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RESUMEN

Con el fin de identificar los factores instruccionales que influyen en el éxito o
fracaso de la comprension de lectura en inglés en estudiantes de licenciatura se
plantearon cuatro preguntas de investigacion: la primera discute el papel de la
metodologia de la ensefanza de la comprensién de lectura en el éxito o fracaso de
alumnos que toman este tipo de cursos. La segunda se refiere a las diferencias en el
uso de estrategias de aprendizaje y los estilos de orientacion motivacional que utilizan
los alumnos mas eficientes y menos eficientes, en la comprension de textos. La tercera
explora una posible asociacion entre la comprension de lectura en lengua materna y la
comprension de lectura en inglés, y la cuanta. intenta responder porque un nimero dado
de alumnos inscritos en los cursos de comprension de lectura no logran acreditarios.
Para responderlas se desarrollo esta investigacion, donde participaron 182 estudiantes
inscritos en cursos de comprension de lectura en inglés en el Centro de Ensenanza de
Idiomas de la ENEP Acatlan durante el semestre 98-2, a quienes se aplicaron los
siguientes instrumentos: un examen diagnostico de estrategias de lectura en lengua
materna, dos examenes de comprension de lectura en inglés, el inventario de estilos de
aprendizaje y orientacion motivacional y secuencias instruccionales que apoyaban el
aprendizaje de estrategias de lectura en inglés. Se hizo un disefio de dos grupos
independientes con medidas multiples y asignacion aleatoria del tratamiento a los
sujetos. El grupo experimental recibio la ensefanza con secuencias instruccionales,
mientras que el grupo control recibid la ensenanza institucional. Los datos obtenidos se
analizaron mediante pruebas t, para establecer la existencia de diferencias significativas
entre las medidas de los grupos de interés. Se encontrd una ventaja en los alumnos del
grupo experimental con respecto al uso de estrategias de lectura modeladas. También
se encontro una influencia significativa de la lengua materna en la comprension de
lectura en ingles en el grupo sin intervencion; se considerd que en el grupo
experimental un efecto de las secuencias instruccionales utilizadas modifico esta
influencia. Finalmente, se encontro que los alumnos que reportan tener una alta
autoeficacia muestran tener mejores estrategias de aprendizaje y ser mejores lectores,
por lo que se asume que para ser un lector eficiente se requiere —ademas de utilizar
estrategias de lectura-— contar con estrategias de procesamiento de informacién y de
autorregulacion eficaces.

preva
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ABSTRACT

In order to identify instructional factors that mediate in the competence or failure to
comprehend texts in English, in university students, four research questions were posed:
The first examines the role teaching methodology bears in the success or failure of
students taking reading comprehension courses; the second is referred to the
differences in the use of learning strategies and motivational orientation styles between
efficient and less efficient reading comprehension learners. The third explores a
possible association of processing between reading comprehension in a foreign
language and the mother tongue. The last intends to find out why a number of students
registered in reading comprehension curses cannot meet the standards established in
the examination With the aim of answering them, this research was developed. where
182 students registered in reading comprehension courses in English, in the Language
Teaching Center at ENEP Acatlan, during 98-2 semester were given: a reading
comprehension exam in Spanish, two reading comprehension exams in English, the
Learning Style and Motivational Orientation Inventory, and instructional material that
promoted the learning of reading comprehension strategies in English. The design
consisted in two independent groups with muitiple measures, the intervention group was
randomly assigned. The experimental group was given the instructional material while
the control group only received the institutional teaching Collected data was analysed
by t tests. to establish the existence of significant means between the means of the two
groups. A significant difference in the performance of the experimental group was found
in respect to the modelled reading strategies. A significant influence was found between
mother tongue and English reading comprehension performance of the control group,
which was not shown in the experimental group, probably due to the use of the
instructional material.  Finally, students reporting high seif efficacy also had better
learning strategies and were better readers, so it was assumed that to be an efficient
reader. it is necessary —besides using reading strategies— to have efficient information
processing and self regulation strategies.




INTROPRUCCION

La hablhdad para comprender e mterpretar informacion se ha convertido en una
necesidad para Ia comumdad unlversnarla mexicana. Practicamente toda la formacnon
académica que los alumnos recuben y utilizan en el ambito escolar se transm:te por
medlo de textos academlcos por !o que las habilidades de lectura no solo se han vuelto
una herramlenta mdaspensable para la comprensién de informacion en Iengua"materna
sino que la lectura de textos en otros idiomas, especialmente en |ng|es se ha vuelto

imprescindible debido a las presiones de un mundo globalizado.

Al proceso de comprénsién de lectura no se le ha dado la 'lmpo'rtancia que

merece, pues para la mayoria de los estudiantes, la lectura con5|ste en decodﬂ”car la

informacion escrita y comprender su 5|gn|f|cado sin profundlzar enel contenldo que el

autor del texto quiso transmitir.-

Sin embargo, la comprensnon de textos es algo mas que entender la ntaxls Ias

(Castaneda 1996:74).

Debido a la falsa creencia de que se aprende a'leer en Ié escuela primari eXiste

poco interés en la ensefanza explicita de estrateglas de Iectura que permltan al lector

elegir la mejor tactica de lectura para llegar a la comprensnon del texto o el camblo de

ésta cuando no nos permite alcanzar la deseada comprenSién.

[ T!(‘lf(l falay;)
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8
Con respecto a la ensenanza de la lectura en otros idiomas, se piensa que la
ensenanza tradlcnonal de una lengua extranjera —que enfatlza la produccion oral y la

comprension audmva— es suflmente para que Ios alumnos puedan comprender textos

escritos en otra lengua sm tomar en cuenta Ias marcadas diferencias entre los cédigos

escrito y oral, que lmplden la transferencna de habllldades entre éstos.

La diferencia entre un bqen Iector y otro que no Io es, segun Castafneda (ibid: 25)
se deriva del grado de eficiéncié y péhineﬁcié del lector para utilizar tanto los procesos
de bajo como de alto nivel; astmlsmo el tipo de texto y proposﬂo de lectura pueden

afectar una buena comprensu‘)n de lo leldo

La lectura es un proceso complejo que mvolucra Ia apacndad del lector para

conectar la informacién presentada en un texto con eI cono m ento que éste tiene del

mundo, elegir una forma de aproxnmamon a su Iectura pamr de los motivos que le

llevaron a elegir este texto y f"nalmente encontrar la mej manera de presentar la
informacion sustraida para cumpllr su_objetlvo de_ lectura

Segun Greeno (en Castafieda, ibid 4;k75'). res" criterios generales que

tipifican la comprension 'y eI conomrnlento de un_toplco especialmente si el

conocimiento ha sido adqulrldo a partlr de un texto escnto

1. La representac:onk,del text ‘memoria : del individuo debe estar

coherentemente interconect

2. Debe existir una correspondencia enire la representacion interna del texto en la

memoria del mdnwduo y el texto mlsmo
3. Debe exnstlr una relacron entre Ios conceptos presentados por el texto y el

conocimiento general del mdav:duo. &

AL

FALLA T
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Se ha encontrado que los lectores deficientes en Iengua hatérna y extranjera, o no

poseen conocimientos acerca de las estrateglas o hacen uso de las estrategias de bajo
nivel principalmente (Salatacn 2001) ; :

Con la meta de conocer que factores estan involucrados en la lectura eficiente,
se elaboré la presente mvestlgamén compuesta ‘de cnnco capltulos que - exploran
aspectos contenidos en la comprenston de textos en mgles en alumnos unlversnanos
El capitulo uno presenta la problematlca” aqtual enkco‘ntrada en I/as umvers:dades
publicas y privadas con respecto a la e)&igehéia de estas paré ia acreditacion de
examenes de comprensién o de traducéién dé téx;os 'eh. c‘nréé’ idibmas. "generalmente
como requisito de titulacion. . .

El segundo capitulo esta dedlcado a aquellos aspectos que atafen-a ‘la

ensenanza de la comprension de lectura en lengua extranjera, especlflcamente en

lengua inglesa. Entre estos aspectos se mencnonan las concepctones metodologlcas
mas importantes sobre Ila ensenanza del lngles. los antecedentes hlstorlcos
relacionados con la comprension de Iectura se; descrlben Ios tres modelos de lectura

mas conocidos, asi como los tipos de lectura y de tlpologia de textos

El capitulo continua con la descnpcuon de las prlncipales teorias‘coghitivas de

aprendizaje, incluyendo el paradigma experto—novato Otro aspecto “de arrollado en

este trabajo es la motivacion como precursora del aprendlzaj on e se- aborda Ia

motivacion intrinseca y extrinseca y se abunda sobre los dlf r s‘de estrateglas,

especialmente las de aprendizaje y las de Iectura; hacie_ndo una breve eflexion sobre

algunos factores que impiden la comprension de lectura eﬁ{::ent

El capitulo tres esta-dedicado ‘a. las rcaraCter'isticaé'de‘la lengua - inglesa

abarcando aspeclos léxicos,. estructurales y de la ensefianza de la lengua. Este
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capitulo termina con la descripcion del invemario de estilos de aprendizaje y orientacion
motivacional' que consuste en .un autorreporte sobre estrateguas de aprendizaje,

procesamlento de mformaclon y estrateglas de autorregulacuon

Asimismo, se descnbe un est evad}o,ra ‘cabo sobre la capacidad. de los
alumnos para comprender textos gn su.proplka';le'n‘gua, la cual resulté no ser del todo

eficiente.

Para complementar esta |nforma¢:|on se presenta también el resultado de una
encuesta de oplnlon efectuada a los alumnos, sobre los cursos de comprensuon de
lectura en |nglés que se |mparten en el Centro de Idiomas de la ENEP Acatla’n EI
capitulo C|erra con la presentacnon de las preguntas de |nvest|gaC|on y los! ObjetIVOS a

alcanzar en este trabajo

El capitulo cuatro presenta la metodologia de mvestlgacnon de este trabajo

describiendo el método. empleado y aportando ejemplos . de Ios apoyos

utilizados en la intervencién llevada a cabo en esta lnvestlg’acm,n. f - :
El capitulo cinco presenta los analisis estadi;ticos:y los resv'l.ilt’a’dosy obténidos en
la investigacion. - el : S
Este trabajo concluye comentando Ios’ datos esta‘dvistiybyos' obtenidos 'y los

resultados de la intervencion efectuada.

! Sandra Castafeda, 1995.

bvmna,
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CAPITULO 1

1. SITUACION ACTUALDE LOS CURSOS DE COMPRENSION DE LECTURA EN
INGLES DE LA ENEP ACATLAN

La Escuela Nac:onal de Estudios profesnonales (ENEP) surge como centro de
docencia integrado por una dlversidad de dlscupllnas Ias cuales proporcnonan al alumno
una formacion educatlva mtegral en su proceso de enseﬁanza aprendizaje relacionada

'-EI estudlante recibe una formaciébn muiti e

con los entornos productlvos
interdisciplinaria, Io que le permlte amphar sus conoc:mlentos cuando éste se integra a
proyectos de uweshgac:én que tienen el ﬁn de consolidar polos de desarrollo, y se
incorpora a entornos productivos y a centros académicos y de investigacion de diversas
entidades académicas. La ENEP Acatlan fue inaugurada el 17 de marzo de 1975, y
esta formada por s eis d ivisiones: E dificacién y Disefio, Humanidades, M atematicas e
Ingenieria, Ciencias Socioeconémicas, Ciencias Juridicas y el Sistema de Universidad

Abierta.

Esta Institucién, como otros centros educatlvos entre los que se cuentan la UAM,
la UAEM, la UNAM contemplan como parte de sus p|anes de estudio, la acreditacion
del conocimiento —ya sea de comprensién de lectura o de posesion— de una o dos
lenguas “extranjeras como requisito para la pennanenﬁia en la licenciatura o para

acceder a la titulacion. Esta exigencia tiene como fin darle una preparacién adecuada a




12

los alumnos para que puedan entender textos de su carrera en la lengua en que fueron
escritos; ya que de esta manera pueden tener acceso a investigaciones recientes sobre ’
sus campos de esludio a través de revistas especializadas o la Intemet . Ademas, el
acceso a este tipo de textos Acomplemenla la informacién que el alumno obtiene con los
textos escritos en ' su ylerbigua materna, lo que le permite consolidar y ampliar la

informacién que recibe diiﬁectamente en el Aula.

En sus lmcnos, el Centro de ldlomas Extranjeros de Ia ENEP Acatlan (CIE) tenia

como objetlvo Ia elaboracién"l

apllcacnén de examenes para la acreditacion de la

comprension de Iectura o posesién d 1S: alemén. francés, Inglés, italiano y

portugués. Como muchos alumnos Ilegaba 1° los ultimos semestres de sus

licenciaturas sin haber cumplldo con este L lsuto,el CIE decidié ofrecer cursos, tanto

en la modalidad de comprensién de Ieclura‘(CL) en lengua inglesa como de posesion

del idioma (PG) en los otros cuatro ldlomas ya'mencmnados para apoyar a los alumnos

en el cumplimiento de sus requnsitos de Idl

En los cursos de (CL) 0frecndos por el Departamento d ; ﬁglés,se ,'u_tilizaban

presentaban el examen correspondlente para cubrir el requisito de ldlom

Para el afio de 1981, se cre6 la Comision Interdepartamental de Comprension de

Lectura, que analizd la situacion de estos cursos, llegando a las siguientes
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conclusiones: Los resultados en términos de acreditacién de exémene_s de requisito de
comprensién de lectura a través de programas de ensefianza de cuatro habilidades
demostraban que la capacitacion en la comprensién de lectura requeria de mas
atencion y practica de lo que podian ofrecer los cursos (PG), ademas de que la
formacion recibida por los profesores de idiomas sobre métodos de ensefianza se
orientaba a la ensefianza de las cuatro habilidades de manera simuitanea, y no existia
una metodologia propia para la ensefianza de la comprension de lectura como habilidad
aislada. Por lo que respecta a los alumnos, encontraron que. éstos tenian vpoco
desarrollado el habito de lectura y carecian de estrategias eﬁcientes de co’mpkrensién de

textos.

Con base en lo anterior, esta Comision llegt‘) a Ia concluslén de que Ios cursos de

comprensién de lectura debian proporc:onar orlentac;én con respecto al léxnco ya la

gramatica del idioma extranjero, que por ser dlferente kal espanol obstacuhzaba la

comprension de conceptos; ademés como Ias licenc:aturas ofrecndas en Ia lnstltucu‘)n

correspondian a las Ciencias Socnales, Ios textos utlllzados deberIan refenrse a estos

temas'.

A pesar de los intentos de la Comls:én. por mejorar los cursos de comprenstén
de lectura, éstos no tuvieron el éxito esperado porlo que a parur de 1985 se formé una
nueva comision, la Comisién Interdepartamental de los cursos"de Lectura, que sedio a

la tarea de proponer un programa para la ensefianza de la comprension de lectura en

' Documentos internos del CIE, archivos de la Comisién Interdepartamental de Comprensién de Lectura
de ta ENEP Acatlan.




e e - et s s 14

lengua extranjera los objetivos del curso se cubren alo Iargo de’ tres semestres,
durante Ios cuales se . ensena a Ios alumnos tanto las caracteristlcas proplas de cada

lengua, como Ias estrateglas de lectura necesanas para la: comprenston efmente de

textos académicos en aleman frances mgles. |tal|ano y portugues

dOS 'ara conformar un

programa eﬁcnente para e'n'éeﬁanza:"de Ia Comprensmn de Lectura ya que

comemplan tanto el aspecto de Ias hablhdades como de los conocnmientos a adquirir

para ser un’ Iector eflctente Tambuen se dellmltaron los contenldos apropiados para
poder cubrir con los menc:onados objetlvos. ; Sm embargo no se. plantearon
Imeamnentos para la presentacuon de estos contemdos en !os materiales de estudio,
dejando entera libertad a. los equupos elaboradores para eleglr la forma mas
conveniente de presentar los contenldos por |d|oma

Debido aesto; Ios materlales de los. dlferentes departamentos no. stguen un
formato homogeneo y en algunos se encuentra un mayor enfasns en Ia ensenanza de_
la gramatica que en Ia presentacton de estrateglas de Iectura ademas de no existir una

progresién en la p(esentamon de textos y. estrategias.

Pocos estudios se han reahzado en eI Centro de ldiomas sobre la capacudad de
lectura o el uso de estrategias (ver capltulo 3), para averiguar de manera puntual el
grado y forma de ejecucion de los alumnos en los cursos de comprensién de lectura de .
la Institucion, para que con dicha informacion se pudiera conformar un programa que

tomara en cuenta, ademas de los objetivos y contenidos ya aprobados, las

rrrnr"r" SRt
FPLL‘L..L . ‘
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herramientas, conocimientos y habilidades que los alumnos tienen y requieren en el

salén de clases.

1.1. LA CONSTANCIA DE COMPRENSION DE LECTURA COMO REQUISITO INSTITUCIONAL

Los a!urﬁnos de licenciatura, se inscriben en los cursos de comprensién'de
lectura al iniic‘:icy de fa carrera o antes del periodo establecido para continuar la misma,
para cumpll_i' con el requisito de idioma exigido por la Universidad. Aunqde no todas las
carreras tienén éomo requisito la constancia de idioma en inglés, este es el ;:éso de Lma
gran parte de éstas. como son las carreras de Actuaria, Economla Matemétlcas
Aphcadas y Computacnén. Relaciones Internacionales y Socuologia A nlvel posgrado
se pueden mencuonar las especialidades en Control de Calidad, Geotecnla y Costos en

la Construccnon

En buena’ medida,  los alumnos consideran los Cursos de Comprenslén de”

Lectura como una imposicién mas que un beneficio. En- una encuesta aphcada en el

Departamento de Inglés en los semestres 95- y 95-Il (Barba 1996) se Iogré conocer

que, practicamente en un 49% de las carreras, los maestros nunca —o ca5| nunca-—

alientan al alumno a realizar lecturas de textos en mglé en d erentes matenas que

imparten, por lo que el alumno plerde el benef‘c:o de comprender textos en ofras
lenguas para apoyarse y. complementar Ia |nf n que re<:|ben cotidianamente en el

aula. Esta situacion a su vez, lmplde que 1 al mno se sienta motivado a tomar Cursos

de Comprensuén de Lectura_ Y. sx lo,hace. es. para poder obtener la certificacién

correspondiente que le permuta cumpllr con el plan de estudios.
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Los profesores que imparten clases en. Ias asignaturas de las diferentes

licenciaturas .y posgrados que ofrece la UNAM ENEP Acatlan manifestaron en una

encuesta efectuada en eI Departamento d ' Ingles durante el mismo periodo 95-11 y 96-I

(Barba, lbid.), ,que,no‘tokdo io de un idioma extranjero, y solo algunos

emprenden la Iec;'tu'ra en'ing‘ exto y I|bros de su especialidad; lo que restnnge en
gran medida que sugie‘ra'n':a N iumnos la Iectura de bibliografia en inglés.

Considerando que realmente no se han hecho estudios sufc1entes para conocer

las caracteristicas de los alumnos que estudlan los cursos de ldlomas y debldo a |os

indices de reprobacion y desercron se emprendlé esta mveshgacnén con el

buscar aquellos factores que |nc1den en:el aprendlzaje de la: comprens n de lectura

para poder retroalimentar a los alumnos sobre su forma de leer y fortalecer Ios objetlvos

y materiales utilizados en el Centro de Ensenanza de Idlomas para hacerlos mas

eficientes.

Con este objetlvo en mente es |mprescmd|ble llevar a cabo una rewsnon de las

teorias que permltan el dlseno y construccron de mstrumentos y materlales para la

deteccion y estudlo de aquellos factores que pueden mcrdtr n el éxrto o fracaso de los

alumnos |nscr|tos en los cursos de comprensnon de Iectur en lngles a f‘n de deﬁmrlos y

comprenderlos me;or chha reV|5|on sera el objeto del s1gmente capitulo

PRI £

FaLlA )




CAPITULO 2

17

2,. ASPECTOS FUNDAMENTALES QUE INCIDEN EN LA ENSENANZA DE LA
LECTURA EN LENGUA EXTRANJERA.

2.1 CONCEPCIONES METODOLOGICAS EN LA ENSENANZA DEL INGLES

Dentrodel carhpo delae riskeﬁan"za"'dkel "ingl_és como segunda lengua o lengua

extranjera se han aplicadounag ran v arie

e m étodos, (sistemas d e e nsefianza

con técnicas y préctica_s‘;vf'e’glya'ihenta‘das 'y ehfod‘ués (filosofias que puedeﬁ'ser

interpretadas o aplicavdas‘c_l_é'

mayoria nacieron: entre 'los’ afos

un salén de clases) que en su gran

incuentaty Ios 66Hénta; Depérndiend‘o'dé“ i'z;zv

metodologia, e! papel del. pro esorv&,dél-vélumnb cambian. Entre los métodos

tradicionales mas utilizados, se pueden mencionar | os siguientes: ( Larsen-Freeman,

2000; Brown, 1994; Rodgers, 2001).

METODO O
ENFOQUE

CARACTERISTICAS

PAPEL DEL
ALUMNO

PAPEL DEL
PROFESOR

El Método
Directo

Fomenta la comunicacion en la lengua
meta sin traduccion a la lengua materna,
intentando reproducir el aprendizaje de una
primera lengua. Enfasis en la produccion
oral, uso espontaneo del lenguaje, poco
énfasis en las reglas gramaticales. Deja
fuera la lectura.

Imita al profesor, usa
la lengua meta de
manera correcta
dentro de un contexto.

Supervisa el trabajo
del alumno. No
permite el uso de la
lengua materna.
Fomenta el uso de la
lengua meta en
situaciones
cotidianas.




18

Memorizacién de reglas utilizando una

Memoriza reglas

Provee las reglas

Método de secuencia gramatical basada en el latin; gramaticales, traduce } gramaticales que el
Gramaticay | Este método solo enfatiza las habilidades |la lengua meta a su alumno aprende,
Traduccion. | de la lectura como medio para alcanzar la | lengua materna. corrige errores.

traduccion.

Se repite una estructura gramatical, en un | Imita y memoriza. Proporciona el
Método encadenamiento de situaciones que contexto y corrige
Situacional permiten al alumno entender el contexto en errores.

que se usa la lengua

Se apoya en la formacidn de habitos, el Repite y practica Modela patrones del

sobreaprendizaje, la sobrecorreccion de los | patrones hasta que lenguaje, supervisa la
Método errores y el analisis de la estructura los domina. repeticion de patrones
Audio-Lingual | lingUistica. La lectura se usa como un de los alumnos.

pretexto para practicar las estructuras de la

lengua.

Divide la estructura gramatical en Improvisa, crea Diseifia tareas,

categorias funcionales, sin enfatizar la situaciones, participa | monitorea, negocia

presentacion y discusion de reglas de activamente actuando |con los alumnos.
Enfoque funcionamiento estructural; uso de lenguaje | roles segun ta

Comunicativo

auténtico modelado por un nativo hablante
para alcanzar una comunicacion clara y !

fluida. La lectura queda relegada a reforzar ’
la lengua hablada,

situacion de
aprendizaje.

Respuesta
Fisica Total

Comprension de mensajes desde el inicio.
se posterga la produccion oral hasta que el
alumno se siente listo.

Infiere significados a
partir de las acciones
del profesor.

Da drdenes que él
mismo lleva a cabo,
invita a los alumnos a
imitario.

Aprendizaje
Comunitario

Uso de la lengua meta de manera
comunicativa a partir de la traduccion de la }
lengua materna. Se construye una
conversacion con la cooperacion de todos
los alumnos.

Construye una
conversacion con lo
que desea comunicar
para que el profesor la
traduzea.

Traduce a la lengua
meta para que el
alumno practique y
aprenda aquello que
le interesa y quiere
expresar,

Enfoque
Natural

Comunicacién por medio de funciones y
situaciones apropiadas al nivel del alumno, |
comenzando por pequenas frases hasta |
llegar a la produccion del discurso. Se ’
fundamenta en dos premisas: la |
comprension de mensajes desde el inicio y |
la reduccién de los niveles de ansiedad. No
incluye la ensefianza de estrategias de
lectura.

Infiere ef significado a
partir de lo que el
profesor hace.

Actia situaciones y
alienta al alumno a
inferir y a participar.

Sugestopedia

Se escuchan largos dialogos en ingles. i
antes y después de escuchar misica |
clasica. Aprende dormido por mediode |
grabaciones. |

aprende cuando su
mente y cuerpo se
relajan.

Figura de autoridad,
provee una atmosfera
adecuada y relajada.
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La metodologia . hasta aqui presentada ha pasado de moda, en parte por el

desgasle de’ los heé_tqdqé “durante “su uso, y en parte porque la influencia de las

corrientes Cognitivas llevan al préfesor a buscar nuevos rumbos. Rodgers (2001)

propone los siguientes métodos, tomando en cuenta la situacion actual de la ensefanza

de idiomas.

METODOLOGIA

CARACTERISTICAS

Colaboracion entre alumnos y
profesores

Enfoque analogo de alumnos y profesores hacia el aprendizaje de lenguas.

Sinergistica

Combinacién de varios métodos en un programa instruccional comun para
apoyar el aprendizaje efectivo.

Desarrollo curricular

Insercién de la ensefianza de lenguas dentro de la perspectiva curricular,
adaptandola a Ias necesidades tanto administrativas como instruccionales
de una institucion dada.

Instruccion basada en

contenido

Utilizacién de los contenidos curriculares como medio para ensefar la
lengua.

Multi-inteligencias

Planeacion para la ensenanza de la lengua que se corresponde con los
diferentes tipos de inteligencia propuestos por Gardner (1983).

Respuesta funcional total

Ensefianza basada en los géneros y tipos de textos, tanto en lengua
materna como extranjera

Estrategopedia (aprendizaje

estratégico)

Aprendizaje por medio de estrategias, tanto cognitivas como

metacognitivas.

Fraseologia léxica

Memorizacidn de clausulas y secuencias de clausulas provenientes del uso
comun de la lengua para aprenderias de memoria.

O-zone, lenguaje total

Participacion del alumno en su aprendizaje por medio de estudios literarios,
escritura, contenido auténtico y colaboracion por parte del alumno.

Comunicacién frontal total

Enfoque de aspectos no linglisticos como ritmo, velocidad, entonacion,
gestos, expresiones faciales, postura y distancia de espacio vital.

Sin importar el método de ensefianza que se utilice, las clases de idiomas

siempre tienen una buena parte de sus programas enfocada a la ensefianza de la

gramatica. Algunos tipos son los siguientes (Dirven,1990):

GRAMATICA

CARACTERISTICAS

Tradicional

Presenta las partes del discurso y las categorias de las palabras.
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Derivada de la gramadtica tradicional, enfatiza las partes del
Estructural discurso, lleva a la conciencia de las oraciones como tipos
diferentes o posibles patrones.

Generativo— Modelo matematico del lenguaje que intenta explicar la
transformacional | competencia lingliistica de los hablantes.

Comunicativa Integra aspectos gramaticales y comunicativos. Ejemplo: "Notional
Functional Syllabus” propuesto por Wilkins (1979).

Propone un analisis estructural de las dos lenguas (la nativa y la
Contrastiva meta) que permite predecir las dificultades que podria encontrar el
aprendiz de la lengua extranjera.

Descripcion orientada —al alumno o al profesor— de reglas de una
Pedagdgica lengua extranjera con el proposito de guiar el proceso de
aprendizaje en la adquisicion de ésta.

No todos los cursos de idiomas extranjeros estan dirigidos a la enseiianza de las
cuatros habilidades (produccién oral y escrita, comprension auditiva y de lectura). En
ocasiones, debido a los requerimientos académicos o laborales de cada institucion, se
enfatiza el estudio de una habilidad de manera aislada. Este es el caso de los alumnos
que estudian licenciaturas y posgrados y que deben demorstrékrlcogmektenrci:ér en la:
lectura de una lengua extranjera. De ahi nacen los cursos:de'fcb'r:rr;prga'ﬁsiéhrA'dé" ieqfura.

de los que se hablara a continuacion.
2.2. ANTECEDENTES HISTORICOS EN LA lvN'VESTIGAkCION D!:‘:"VLVA ch‘p'R'E'Nsle DE LECTURA

Aungue la investigacién sobrela Iectura comenzé hace un. poco més de 100

afios, antes de los setentas la metodologla de la ensenanza de lenguas no

lectura la importancia debida. Esta era consuderada como una hablhdad pasnva cuyo;

proposito era reforzar la gramatica que se habla ensefiado en una lecmén dada (como;

se pudo apreciar en el cuadro de la seccion 2.1 de este capitulo). La comprenysné‘n de
lectura y la escritura eran las habilidades menos practicadas. Un ejemplo de esto es el

libro de lectura de Virginia Allen, People of Livingston (en Silberstein, 1987), que servia
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para reforzar la gramétlca y el vocabulano en Ia metodologla audlolmgual para Frles

(rbrd) Entre Ios e

lectura; el modelo ascendente (bottom up). el modelo descendente (top down) yel

modelo lnteracnvo

Los modelos de Iectura representan dlferentes aspectos del proce amlento de

lnformactén Ios hay serlales y en paralelo. Cada uno de ellos prlvﬂegl'

proceso con’ respecto alos demés por lo que descrlblremos Ias caracterlsncas de los

dos tipos de modelo

2.2.1. MODELOS SERIALES =

Estoé modelos de lectura establecen una disposicién jerarquica y
unidireccional en relacién con los niveles de procesamiento de la informacion del texto,
la informacién se puede procesar ya sea partiendo del estimulo grafico o de los
procesos m entales superiores, sin que entre éstos medie la interaccion entre ambas
formas de procesamiento. Dentro de estos modelos se encuentran los modelos

ascendentes y descendentes.

un aspecto del
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2.2.1.1. Modelos Ascendentes

Se basan en la decodificacidn de los simbolos graficos (de Ietras,‘hasta
oraciones) para comprender la informacion contenida en un texté. Existen 'varios
modelos de este tipo, los siguientes han destacado en el campo. . ’

Gough (1972) propone un modelo en que la lectura fnicia cuahdc} él lret':tdr Ve el

texto; la observacion del texto da como resultado una |magen que es’ a"ahzada .por un

dispositivo de reconocimiento que la transforma en Ietra y éstas al« pasar _por un

decodificador se traducen en fonemas. La representamén fonétlca permnte Ia activacion

del diccionario mental que exammaré di 'hos fo emasy o ompara con e| Iéxnco que

posee el lector; éste a su vez queda deposutado n'la memon a cono plazo hasta que

se organiza en umdades més ampllas (frases).” A contlnuaClén se actlva el dispositivo

llamado Merlin (que conuene el conocnm|ento sintactico’ y seméntaco del Iector) para

LaBergey Samuels (1974) plantean u ‘modelo; de decodnf‘ca 6 y comprensnén.

donde el lector aprende a automauzar las’ habul:dades de decodlfcamén en forma

inconsciente lo que permne que su atencuon pueda concentrarse enla comprensnon E!

e sy

FALLA DE Git
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lector utiliza la memoria ’visual, la memoria fonologica, la memoria semantica y la
memoria episodica péra alcanzar la automaticidad en el proceso.

Carver (en Barhett 1989'18) presenta un modelo que utiliza la comprensian de
lectura y la comprensufm audltlva conjuntamente. Siendo la oracién la expresufan mlnlma

de pensamiento, al presentarse estos pensamientos en formade oramones el lector

comprendera ' las |deas delrautor Carver atribuye lmpodanCIa a Ia‘decodlf‘camonr

fonolégica como apoyo a Ia compren5|6n

El modelo ascendente més conocudo es el de Halllday (1976) qu:en propone que

la lectura es un proceso tanto somal .como cultural y esta basado en tres aspectos el

significado, la smtams Ios sonldos Yy Ia escrltura .

Halliday (1976) expllca que v_lrc’) + adultos eﬁ;plean tres combonentes
multifunciones dentro del componente seméntlco a'saber:
o ‘el |deac10nal (contemdo)
o el interpersonal (funcién social y cognoscitiva) y

o €l textual (conformacion del texto).

Que a su vez, contienen cuatro subcomponentes:
o temalrema (estructura de la cldusula);
o el sistema (lo ya dado y lo nuevo),
o la informacién (marcado por la entonaéién)
o la cohesidn (referencia, sustitucion, elipsis, conjuncién y cohesion

léxica).

7ROt e o }
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Halliday llama a la unién de la cohesion y el reglstro “la textura el reg|stro esta

conformado por “el campo”, que comprende el tema’ central del hablante y el tenor

que es la relacuﬁn entre el participante y la carga emoclonal tEste modelo ha servndo

para hacer analisis de la sintaxis de la Iengua y proponer tipologlas de textos

Como se puede ver. los modelos ascendentes. solo. ‘se . ocupan de la

decodlﬁcaclén de Ia mformac:én gréfca q Ic nzada perrnlte al lector

comprender los conceptos vemdos en un texto Sln embargo estos modelos no fueron

del todo ef‘mentes porque no to aba e cuent s 2 porte del Iector en cuanto a su

conocnmlento previo y empleo de estrate as de Iectura. Por lo anterlor se buscaron
modelos mas eﬁclentes de ahi nacen Ios mode|os descendentes que se expllcan a

continuacion.
2.2.1.2. Modelos DeScéndentes )

Estos modelos enfatizan el probesamiéhto de la informacién a partir, del acervo

cultural y cognoscitivo del lector, sobre Ios que éste forrnula hlpéteS|s acerca del

contenido de un texto, que confrma a pamr la ldenttf'cacnﬁn del cédlgo. Algunos de

estos modelos se describen a contmuactbn

El modelo descendente de Iectura" e. Goodman (1967) establece que el Iector Ileva a’

cabo hipdtesis, antncupacuones.- mferencna

edu_cctones péré ,t;brhprérider la

informacion de un texto a partir de su conocn o C el mundo. del tem kdel Ienguaje

El Modelo de Anderson y Pearson (Carre 1988: 35) descrlbe a los esquemas como

estructuras abstractas y activas de. conoc:mtentos basados en-las experiencias o

reacciones pasadas de la persona. Estos conocnmlentos estén organizados en redes




257

semanticas con un orden ;erérqu:co que-va de Io general a Io parucular y se modlﬁca

cuando la persona rembe mformacién nueva o Las redes seméntucas sélo aceptan

proposiciones, que son verdadera para cada miembro de una clase, por- ejemplo el

esquema de péjaro mcluye que pone huevos tlene plumas alas. las alas le permnen

volar. La mformacnén ‘nueva ‘que’se presenta aI alumno ‘es confrontada con algun'

objetivo de la comprensién. Asl, Ios modelos senales representan senas d cultades de

lectura para quienes no son enteramente capaces de interpretar.el cédlgo o para levar

a cabo inferencias sobre el contenido de un texto. .

2.2.2 Modelos en Paralelo : S e e

En la busqueda de mejores solucionés para llevar'a cabo unaAIectura eﬁciente

nacen los modelos de lectura en paralelo o mteractlvos estos modelos toman en cuenta

tanto la comprension del codigo como la capac:dad de hacer mferencuas al l

de esta manera, el lector tiene més posibilidades de comprender la mformaclon_a partir
de sus capacidades. Los siguientes representan a los modelos ‘interactivos mas

caracteristicos.
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2.2.2.1. Modelos Interactivos

Uno de los prlm ros modelos mteractlvos de lectura “nace de Goodman (1988)

quien explica que Ia Iectur 'kun proceso psucoléglco o lingtiistico sino una

combnnacuén de ambos y ‘propone que para’ entender cémo funcnona la lectura se debe

entender cémo funcuona eI Ienguaje. Para él, la unldad de lectura mas importante es la

clausula, y en su modelo lnteractuan el sistema de slmbolos la sintaxis y la seméntlca

de manera ciclica de acuerdo ‘Gon- Ia informacion v1$ual para confirmar la hlpotes:s

generadas sobre el sugnlfcado de lo Ieldo.

Para Goodman (1988:12- 14) Ia lectura es’ un proceso pstcolmguistlco porque'

existe una interaccion entre el Ienguaje y el p s'y mlento es decn f

pensamiento en lenguaje escrito y el_ lector traduce ese Ienguaje e n amiento. El’

proceso es receptivo, porque la lectura se inicia por la representacion grafica y'termina

con el significado que reconstruye el lector. También se considera como una schéncia

unidireccional de pasos para acceder al significado de la informacién. As, el Iéctor, por

medio de su érgano procesador de informacion —el cerebro——- emplea y recorre los

siguientes procesos cognmvos durante la lectura:

o+ reconocimiento-iniciacion. El cerebro capta/recondce dné ~kséﬁal"gréﬁca como
lenguaje escrito en el campo wsual e inicia la Iectura' : k

o prediccion. El cerebro anticipa y predtce al buscar un orden yun stgnlfcado en
los receptores sensonales (sensory rnputs)

o confirmacién.. El: cerebro : ve;iﬁca Ivas prediccidnes que hace mediante ‘la

informacion del texto;
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o correccion. - El  cerebro reprocesa la informacién' cuando 'encuentra

inconsistencias (|ncoherenmas) en Ia mlsma o no conﬁrma sus prednccnones

° termmacuén ‘El cerebro f‘nallza Ia Iectura cuando la tarea ha SIdO completada

lnferenCIa ‘du

medio de procesos de pr 'dlcclon e

trabajo paralelo entre Ias fuentes de conocnmlento y la comunicacién ‘entre las’mism'as y

es compensatorio porque el Iector puede utuhzar unas fuente de conocnmlentos cuando

otras, por alguna circunstancia, no resultan efc:eme

El modelo interactivo de Rumerlhart (1977) propone que- Iavlectura es un proceso

tanto perceptual como cognoscitivo, en donde el lector hace una hipétesns del contenido
del texto, la evalua, la confirma o la desecha al comp’ararla, con el contenido linglilstico.

El modelo sugiere que en la mente exiéteh ' diféi'éhléé fiboé 'd'e informécién que
interactian unas con otras; esta interaccion se IIeva a. cabo con un gran numero de

elementos de procesamiento simple llamados unldades Cada umdad envIa seﬁ les de

activacion a otras; estas unidades pueden contene
reconocimiento de letras o ideas que expongan Ia funcié dela
en la oracion.

El modelo de Rumelhart es Ilamado inte ac n (Carrell 1988 60)

porque las letras, el contexto, la smtaxns. Ia semé tica.z el tema del dlscurso y el

conocimiento previo son grupos actlvados que constltuyen candldatos léxicos para el
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significado o la seleccion de comprension. Mientras esta activacion se incrementa hacia

otros procesos los candidatos que no se activan se bloquean, lo cual permite que solo

pasen una o dos palabras en forma conscnente.

Van Dijk y Kintsch (1983) desarrollan un- modelo que no hace énfasis en la

identificacién de palabras en el texto, ya que consmjeran que la letra siempre debe

existir; mas bien deducen que el texto esta |ntegrado or multlples mucro procesos de

elementos o proposiciones para generar la construccuén de un. nuevo texto a amr de

las proposiciones procesadas. El conjunto de propos:clones V|ene d 'Ia nt rpretactén

de la estructura superficial del texto y de las |nferen0|as de lnformamén conoct a que el

lector interrelaciona para hacer una secuenc:a coherente.k

La estructura semantica del texto que el lector ha creado se compone de dos

niveles: el de las microestructuras y el de las macroestructuras. El primero, se refiere al

nivel local del discurso, que incluye la estructura de las proposiciones individuales; el

segundo, indica los significados globales que caracterizan al texto cbrﬁé_ un todo.
Ademas d e e stas d os e structuras, el texto esta regido por macrorreélas que ;oﬁ las
reglas semanticas que organizan las proposiciones en los niveles apropi_adoéi Para que
un texto sea coherente, las proposiciones textuales deben interconectarse y apoyar el
nivel macroestructural. El modelo presupone que el proceso ciclico de interpretacion de
proposiciones y almacenamiento de informacion es automatico, lo cual demanda poca
capacidad de memoria, aunque reconoce que algunés proposiciones son mé; dificiles
de procesar.

En este modelo se proponen tres niveles de analisis:

o Microproposicional: nivel oracién, funciona por medio de la cohesion;

R aTe CON
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o Macroproposicional: nivel parrafo, funciona .por medio de la
organizacién y la argumentacnon

o ©estructura textual: a nivel texto como Ia unldad

Just y Carpenter (Barnett, 1989: 28; de Vega 1989 425) proponen un modelo
cuyas bases de estudio son el movumleqto de los ojos’ del Ieptor al momento de
examinar el texto. Este estudio ha analizad§ la'localizacion, dufaf:ién de ia fijacion, el
tiempo, la velocidad, el movimiento de aceleracion, la frecuenéié y las caracteristicas de
regresion. Sus estudios apoyan la hipét;asis de que el Iécipr intenté interpretar el
contenido de las palabras en el momento en que . las ve en lugar de esperar a la

interpretacion hasta que mas palabras se hayan juntado, estos investigadores plantean

cinco procesos en su modelo, el lector:

ve la palabra y extrae sus caracteristicas fisicas;
la compara con su léxico mental;
le asigna un lugar (por ejemplo, nominativo, objetivo);

relaciona la palabra con el resto de las palabras;

¢ O O o o

entiende la oracidén cuando completa el proceso.

Los modelos interactivos proponen la accion samu|ténea de todas las

fuentes en el proceso de lectura; proponen que la comprens:én de ur. texto se facﬂlta si

la informaciéon se corresponde con el conocmuento prevno del lector y si éste puede

entender el contenido linguistico del texto Aunque ichos modelos parecen ser.una

alternativa a tomar en cuenta en ‘la elaborac n ,e programas de Iectura éstos no

logran los resultados esperados (Carrell 1988) cuando el Iector
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o Carece de estructuras de conocimiento para procesar la informacion;

o Sus esquemas no se activan porque el lector no encuentra suficientes
claves textuales;

o tiene deficiencias al decodificar las estructuras sintacticas o al reéonpcer
vocabulario; '

o hosabe que puede hacer uso de informacion no contenida en el texto para
interpretario;

o Ve la informacion del texto'cdrﬁo algo,independienteka: todo conocimiento

previo que €] posea.

No se puede comprender un:texto si no decodificamos.las: palabras que lo
componen, especialmente cuando se trata de uria" Ienguavéxtranjeré. Una parte

fundamental en los cursos de compren5|on de’ Iectura en |ngles se compone de la

ensenanza del funcionamiento de esta lengua lo que. permlte al alumno ublcar las

palabras de acuerdo con su funcién gramatlcal ‘para onstrmr S|gn|f|cados ‘a pamr de

los conceptos comprendidos, ya que de!,h\‘ acerlo asi,gometerla graves errores de

interpretacion. 3

Sin embargo, esto no significa que d'i‘é;hrdsk’ct‘lvr:sqjs :esténkdiseﬁac‘jos a partir de
modelos ascendentes; ya que también kes'ffgndén;néqht'akl_boseer’ estrétegias de lectura
que nos permitan llevar a cabo predicciones :a pkartir debl cbnbcirniento previo, éncontrar
relaciones causales y temporales o elaborar generallzacnones

Para garantizar que los alumnos no cometan errores en la mterpretacwn de la
informacién leida se debe recurrir a'la enseﬁanza de la lectura a tra’vés de modeios en

paralelo. que conceden igual importancia a la decodificaciéon de la lengua como al uso
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de estrategias. Entre los modelos interactivos ya descritos, uno de Ios més eﬁcientes
es el Modelo Compensatorio de Stanovich. Este modelo tlene la v:rtud de permmr al'

lector apoyarse en su conocimiento previo y estrateglas de lectura cuando no es capaz,

de decodificar eficientemente la lengua, al |gual que permlte e
decodificacion del texto cuando el lector carece de'las estrat‘ j

extraer la informacion. Asi, al elaborar materiales para la ensenanza de'la comprensvén )
de lectura apoyados en el modelo de Stanovich, se puede Ilevar al alumno ‘de ‘forma
gradual a la adquisicion tanto del cddigo como de las estrateglgs, apoyéndose en eI
vocabulario y estructuras conocidas cuando se pretende e'ns'eykﬁér Llna estrategia de
lectura, y viceversa, utilizando estrategias de lectura ya aprendidas cuando el objetivo

es ensefar.una estructura de la lengua.

Una vez que se decide el modelo de lectura que se va a seguir, el tipo de lectura
que se va a impartir y los niveles de comprensién que se piensa utilizar, se deben

considerar los tipos de lectura.

2.2.3. Tipos de Lectura

Aunque existen varios tipos de lectura y diferentes . autores utilizan diversos
nombres para un mismo tlpo. aquf sé|o revnsaremos cuatro: Ia |ectura de familiarizacion,
la de estudio, la de busqueda y Ia de o]eada Cada tlpo de lectura esta vinculado al
objetivo que persigue el Iector al leer una: mformacuén dada, y por lo mismo, cada uno

requiere de estrategias de lectura especlﬁcas.

TES™C rimey
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2.2.3.1. Lectura de Familiarizacién

Es aquellé que nos permite conocer el contenido de un texto, de manera agil, con
el proposito de encontrar el tema general del mismo.: Se lleva a cabo revisando primero
los elementos tipograficos e iconograficos, como son: titulo, subtitulos, pie de pagina,
todo tipo de imagenes (dibujos, graficos, etc.) diferentes tipos de letra, colores utilizados
en la publicacidn, que nos permitan ubicar él tema de lo leido. A partir de esta
orientacion se buscan los elementos Iéxicos, cbrﬁo son las palabras clave que limitah el

tema (generalmente sustantivos) y los, cognados apoyéndose en éstos para relacuonar

los conceptos que se encuentran en: forrna de enuncnados F’ara este propéslto se'

requiere de la orientacion en elementos de cohesufm (Ios referentes) EI S|gmente paso

es relacionar los conceptos entre pérrafos Y bloques de |nformac:én para eIIo se utnllzan

los elementos de coherencla (conectores

2.2.3.2. Lectura de Estudio

Nos permite explorar un texto con profundldad exammar Ia mformamén relevante'

contenida en los ejes conceptuales, los detalles de’ apoyo y sus relamones con el Fn de
comprender e interpretar la informacion presentada en eI escnto
Se tiene un control mayor sobre la Iectura se Iocahza Ia lnformacnén relevante y

se elimina lo restante. Se comienza’ reconocnendo Ias palabras clave' se ublcan en el

enunciado por su posicidn (func|én) se Iocallza eI concepto eje (oracnén téplco) se

extracta lo fundamental de los detalles ,de apoyo. - Con este material se arman las ideas

principales, los bloques y la idea central. . Se termina el proceso redactando una sintesis

4
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en cualquiera de sus formas para utilizarla en la consecucién del objetivo que generd

este tipo de lectura.

2.2.3.3. Lectura de Busqueda

Es aquella que nos permite localizar informacion qu‘e necesitamos para cumplir‘
con objetivos tales como -investigar - para’ elaborar “algin trabajo" complementar

informacién para prepararnos para algin examen, recabar informacion para hacer una

exposicion, entre otros. Se utiliza el conocimiento previo que se tlene del tema para )

generar hipotesis, —accion que se lleva a cabo a lo largo del proceso— Ia‘s{khipétasis se

confirman apoyandose en la lectura de familiarizacion.

informacién requerida (o parte de ella), se utiliza la lectura de estudlo para extraer |a
informacion de interés. Esta se sintetiza segtn el objetivo elegldo por el lector al iniciar

la lectura de btisqueda.

2.2.3.4. Lectura de Ojeada

Es aquella que nos permite leer un texto de manera agll con eI f'n de conocer la

informaciéon relevante contenida en éste. Esta lectura reqmere lanto del conoctmlento

del empleo de las estrategias de lectura como del mejor moment' para apl:carlas

También requiere d e c onocimiento p revio d el tema y de u n b uen m anejo del cédlgo

escrito,

Se utiliza el conocimiento previo que 157e tyiér),e del tema para geherar hipdtesis,

éstas se confirman o rechazan conforme se avanza en la lectura. Se parte de la lectura
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de familiarizacion, comenzando por el titulo y apoyandose en elementos tipograficos e
iconograficos. En este tipo de lectura se lee en zigzag; el lector génera hipotesis que
confirma rapidamente debido a su manejo de estrategias y él coriocﬂir'nie-r;‘toi de'i,tema
que esta leyendo. Mas que leer, barre el texto con los ojos, advirtiekndbd 'séyly’g";-’:quella
informacion que le es desconocida y saltando la informacién ya conocida.:: Dkékbidcry asu.
conocimiento del codigo, el lector sélo lee parte de las palabras‘o"'fra's'ééyyVIés:i:jér;ﬁpleta
por medio de inferencias. Esta lectura es la mas complejé y nopuede sef ’IIekvaHa a

cabo por un lector novato.

Generalmente, un lector practica simultaneamente dos ‘o tres tipos de lectura,
que elige segun el opjetivo que se haya planteado al éomenzar a leer; pero, cuando los
lectores son novatos; es necesario explicarles las ycar’acte‘risticas de todos los tipos de
lectura y llevarlos a_kblkéi’ practica de cada uno, hasta que alcancen la confianza necesaria
para combinarlos. :‘Skin ‘embargo, a.veces. las dificultades del texto mismo pueden
modificar nuestro propésito inicial de lectura, al agilizar u obstaculizar el proceso. Por
ello, consider‘o néceéérib hacer una breve revision sobre la tipologia de los textos mas

comunes.
2.2.4. TIPOLOGIAS DE TEXTOS

El texto es una unidad de comunicacion, ya sea oral o escrita, bien estructurada
sintactica y semanticamente, con una determinada intencién y cuya interprétacién Yy
produccion depende del contexto sociocultural y situacional.

Un texto se puede descomponer en las distintas partes que lo constituyen:

(capitulos. parrafos, oraciones) que pueden ser analizadas por medio las distintas

MYRCTO S
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tipologias textuales:
‘o Exposicion.
° Narracién :

o Descripcion.

o Argumentacion.

2.2.4.1. Textos Expositivos

Los textos expositivos tienen como- objetivo' ofrecer un tema cualduiera al
receptor de forma clara y ordenada, con el fin de transmitir l1a informacion; es comun
que se combine con otros tipos de textos.

El lector asume que la informacion es verdaderé y actual; el autor expone su punto
de vista de manera rapida desarrollando el texto de manera piramidal. Se utilizan
estructuras oracionales de caracter explicativo que no dificultan la comprension; es
frecuente la aparicion de aclaraciones que se intercalan entre comas, rayas o
paréntesis. El léxico es especifico; los términos no son ambiguos y se usan segin su
valor denotativo.

Hay una prevalencia en el uso del tiempo verbal presente y es frecuente la
aparicion de estructuras pasivas. La descripcion se emplea: en textos donde se enumera
la naturaleza, partes y finalidad de un objeto, de un fenémeno [¢] de determlnados aparatos

(Graesser y Goodman, 1985:145; Diaz Barriga y Hernéndez 2002 209)

TTMe 0N
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En estos textos encontramos diferentes tipos de estructuras, las mas
representativas - son:. la comparacion-contraste, de causa-efecto, covariacion, la
aclaratoria, problér"né-éélucién (Dfaz Barriga y Hermandez', ibid).

La e structura cbrﬁpérativa p ermite sefalar semejanzas y contrastes; la de secuencia
exponer los hechos ‘eyxpuestos en orden; la de causa-efecto muestra como unas ideas
(o hechos) derivan de otras; en la estn_'uétura deductiva, la idea fundamental se presenta
al comienzo del texto y la inductiva parte de la exposicion de datos o eje‘kmplos

particulares para llegar a la idea g’eneral.

2.2.4.2, Textos Narrativos

Refieren hechos que les suceden a’ personajes en un lugar y en un 'tiémpo
determinados. Los hechos relatadds pueden ser reales (noticias d(ial prensa,
descubrimientos cientificos o imaginarios, como los relatos literarios. . El narrador puede
ser externo o interno. El externo narra los hechos en tercera persona; es el mas

frecuente; puede ser omnisciente o no y puede situarse en cualquier purr_jrto de vista. El

interno participa en la historia y narra los hechos en primera pefsdna.’sélo puédé

situarse en su propio punto de vista. Puede ser narrador—testlgo —narra hechos que ha
presenciado, pero en los que no ha lntervenldo dlrectamente— o narrador—protagomsta

-narra en primera persona hechos que Ie han sucedldo.

El tiempo puede s er e xterno, cuando eI relato sesitbaesla época en Ia que
sucede lo narrado, o interno cuando se ordenan cronoléglcamente los acontecnmlentos ’

que aparecen en el relato. El registro es mas bien conversacional, generalmente se

' Los autores también incluyen el texto descriptivo dentro de 1a estructura expositiva (ibid).

Trir'rr' .">:"~ . {
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utilizan ‘recursos retdricos como - la sorpresa, la’ ironia, el suspenso.(Graesser y

Goodman, ibid).

2,243, Téxto; Descriptivo§ o

Este tlpo de textos dan Ia |mpresnén de seruna "plntura" hecha con palabras, de tal
manera que provoca en el receptor la |mpre5|on de que mentalmente ve-la realldad
‘descrita. :

El objeto o téma’de la descripciéh puede ser cualquier‘ élefhe‘nto de la realidad:
es posible describir realidades fisicas (seres inanimadosk, personas, animales.
ambientes, lugares, etc.), realidades abstractas (sentirﬁientos. creencias, conceptos) o
incluso procesos. Existen descripciones objetivas y subje‘tivas:k L‘as objevtivas tienen una
finalidad meramente informativa; en las subjetivas el emisoi— pre.te'ride transmitir su propia

vision personal de lo descrito.

En la descripcion cientifica o técnica se formulan objettvamente los elementos que

caracterizan un objeto o un proceso, (léxnco denotatl : ad"etwacuén definidora), precision

en la informacién (uso de tecmcnsmos) y clarldad estructuraaén légica de las

observaciones). Este tipo de descnpmén a e rece habltualmente en textos expositivos

de cardcter técnico, cuentif‘co o hustérlco

En el proceso descrlpllyo se dls'tmguqen_ cuatro pasos:

1)la obsen/amén del objet

2)la selecc;,érn, e Ios sgos sngnlfcatlvos.

3) la ordenacion de los rasgos o‘bservados,




4) la expresion.

2.2.4.4, Textos Argdmentaﬁvos
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En estos textos un autor mantiene determinados principios o ideas basandose en el

razonamiento; se defienden principios o ideas mediante la comparacion y contraposicion

de razonamientos. La argumentacion suele combinarse con la exposicién o la descripcion

como en el ensayo, los textos cientificos, los juridicos y en algunas modalidades de textos

técnicos.

Los textos argumentativos se presentan en cuatro partes a saber:

a) presentacion o introduccion;

b) exposicion de la tesis;

c) cuerpo argumentativo;

d) conclusion.

La siguiente es una tabla comparativa que muestra los cuatro tipos de textos

analizados:

ASPECTOS

DESCRIPTIVOS

NARRATIVOS

EXPOSITIVOS

ARGUMENTATIVOS

Intenciéon
comunicativa

Representan y sitgan
objetos, refieren cémo
son

Relatan hechos,
acciones,
acontecimientos.

Explican fa naturaleza
ide las cosas.

Expresan opiniones
por medio del
razonamiento.

Novelas y cuentos,

Noticias periodisticas,

Libros de texto y

. H articulos de Articulos de opinion
uia risticas n . . i '
Patrones M S _lu .‘hbros ovelas y cuentos divulgacion; critica de prensa,
de viaje, reportajes, textos de historia, enciclopedias y ensayos
1aros. I fias, rias . ! .
diarios biografias, memot giccionarios.
Uso de adjetivos,
complementos Predominancia de Elementos de
. nector .
Elementos nominatles, predicados|verbos, variedad de Cgfeclo gz de causa razonamiento,
. nominales, adverbios |tiempos, conectores Y s lconectores de adicion.
hinguisticos numeracion, de N
y preposiciones de de tiempo, adverbios oropésito contraste, causalidad

lugar, figuras
retoricas.

de lugar.

y condicion.
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Hasta aqui se han revisado aquellos aspectos de la comprension relacionados
con modelos de lectura y textos; en los siguientes apartados se revisaran aquellos

aspectos de la lectura que inciden directamente sobre el lector.

2.3 TEORIAS COGNITIVAS DE APRENDIZAJE

2.3.1. TEORIAS CONSTRUCTIVISTAS

La corriente psucoléglca cognitiva esta basada en supuestos constructlwstas
Esta explica los procesos mentales, estados, dlsposwlones de naturaleza mental
Dentro de esta corriente encontramos dlversas aportat:lones de Ias cuales se rewsarén

las mas representativas - de la misma.
2.3.1.1. Teoria de la Equilibracién -

Piaget en (Pozo 1994:177), pfopone esta téorla eﬁ déndek el primer tipo de
aprendizaje (conocimientos especmcos/ condtmonamlento cIasnco y operante) esta
subordinado al aprendizaje en un sentido amplio (estructuras cognmvas generales) El
aprendizaje se produce cuando hay conflicto cognitivo (desequilibrio), debido a la
asimilacion (integracion de elementos’ exteriores a estructuras en evolucion o acabadas

en el organismo) y a la acomodacion (adecuacion de los conocimientos o esquemas de
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asimilacion a  la realidad, y explica el cambio de esos esquemas cuando esa

adecuacién no se produce).

2.3.1.2, Aprendizaje Signiflgativo S

La. teorla del’ Ausubel (1995 37-39) h ace u na d 1st|n0|on_e ntre el a prendlzaje

memoristico y eI sugmf"catlvo (que se relac:ona de manera expresa con el conoc:m|ento

previo). Ausubel considera que para aprende se reqmere de un amblente

lo que no existe el aprendizaje sin la mstrucmé , k

Esta teoria esta elaborada desde una posucton organlclsta y esta s
contexto educativo. Se ocupa de Ios procesos de aprendlzaje/ense :
conceptos cientificos a partlr de los conceptos prewamente formados por un su;eto en

su vida cotidiana.

Ausubel enfatiza la orgamzactén del conommlento en. estructuras y en-las
reestructuraciones que se producen debldo a Ia |nteracc1c')n entre esas’ estructuras

presentes en el sujeto y la'nueva |nformaC|on' 'fAusube| oplna,que para que la -

reestructuracion se produzca requnere de una mstrucmén formalmente establecida, que

presente de modo organizado y explicno a nformacnon que debe desequnllbrar las

estructuras existentes.
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alumno) son posibles en los tipos de ensefianza receptiva o expositiva y la ensefianza
por descubrimiento o investigacion.

Aunque Ausubel admite que hay cu'cunstam:las en que eI aprendlzaje puede

tener momentos memoristicos, estos van perdlendo rnportancna gradualmente. a

medida que el alumno adquiere mas conommlentos que— fsu vez,,le:’ permmran
establecer relaciones significativas con otros
significativo es generalmente mas ef'caz que eI aprendnza]e memorlstlco porque se

tiene una retencion mas duradera de:la lnfor acton faCIlltando nuevosaprendlzajes

relacionados y permitiendo conservar mformactén sngmf‘catlva que perdura atn cuando e

se olviden los detalles concretos. ’ :

De acuerdo con la teoria de Aus'dbel (ibid) para y qaé ei a'préﬁdiééje sea
significativo es preciso que el material a aprender posea 8|gn|fcado por si mlsmo esto
es, que sus elementos estén organlzados en una estructura Ademas el alumno debe
tener un motivo para esforzarse; de otra manera, el aprendlzaje significativo no se
alcanzara. Algunos factores que inhiben la motivacién de los alumnos pueden ser: que
el alumno se da cuenta de que sus respuestas correctas no son validas para algunos
profesores cuando carecen de correspondencia literal con lo que les han ensefiado.
También las experiencias de fracasos ante un tema dado, los llevan a refugiarse en el

aprendizaje por- repeticion. Un factor mas, es que sus intentos por comprender

materiales significativos hayan concluido en fracasos. Este es el caso del alumno cuya . -

estructura cognitiva carece de conceptos que pueda relacionar con el nuevo material.
Ausubel (ibid. 52-54) distingue -tres - tipos de aprendizaje signiﬁcatiVo: El

aprendizaje de. representaciones, el ‘de  conceptos y el de proposiciones. Las
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representaciones son mas smples que los conceptos y éstos més sumples que las

proposiciones, ya que Ias ultlmas son relacnones entre varios conceptos :

Las representacnones se dan a n:vel de aprenduzaje 'de vocabularlo. IosV

conceptos son ob;etos, eventos snuamones o
comunes que se de5|gnan mediante algun simbolo

formas de aprender conceptos. La primera, ‘es el form én de conceptos

que consiste en una abstraccion inductiva a partir de expenenmas empincas concretas
e incluye procesos como la diferenciacion, la generaluzacnén., la: forrnullyamén y la
comprobacién de hipotesis, etc. La segunda forma de ‘apr‘eﬁaiza]e esla asﬁnilacién de
conceptos, que consiste en la interaccion entre la nueva informacion con las estructuras
conceptuales ya construidas; esta forma de adquisicion de conceptos se encuentra
especialmente en la adolescencia y en la edad adulta. Y su forma de aprendizaje solo
es posible a partir de la instruccion.

La asimilacién de conceptos conduce al tercer 'tipo de aprendizaje, elvde‘lras
proposiciones, que consiste en adquirir el significado de nuevas ideas expresadas en .
una frase u oracién que contiene dos o mas conceptos. Como las propbsiciones
implican una relacién entre conceptos, sélo pueden ser adquiridas por Ié ésimilécién. :
Ausubel (ibid.: 47) divide el aprendizaje por asimilacion en tres etapas: La subordin‘ad‘a,
la supraordinada y la combinatoria. . En la subordinada, la idea aprendida se hallé
jerarquicamente subordinada a una idea ya existente, Esta subordinacién pukkedé s‘érr”a
nivel de ejemplificacion del concepto ya existente, o cuando la diferénciacikénwhédiﬁca a
su vez el significado del concepto.como en el ejempld de la diferenciacién de varios

tipos de “velocidades” que da lugar a la aparicion del concépto de aceleracion.




43

En el aprendizaje supraordinado, las ideas existentes son mas especificas que,’la
idea que se intenta adquirir. Sq ‘produce una reconciliaciéon integradonja én;re los résgos
de una serie de cbnceptos quke da lugar a la aparicion de un nUevé con§epto mas
qeart, . ) S Ll

En el aprendlzaje combmatono la ldea nueva y las: Ideas ya establecndas no
estén relacnonadas Jerarqulcarnente. slno que se hallan al mlsmo nlvel dentro de Ia

"piramide de conceptos" aqui pueden mclmrse varlas modalldades de aprendlza]e por

analogia, (Ausubel ibid.; 218 220)

2.3.1.3. Control Adaptativo del Pensamiento -~

El Control Adaptativo  del 'F’ensarkniento,k “adaptive - control of thought” de
Anderson en Pozo, ibid: 120), esbkun sistema que manifiesta -procesos cognitivos
superiores como memoria, lenguaje, solucién de problemas, imégenes, deduccion e
induccion. El ACT es un sistema de procesamiento combuesto por tres memorias:
declarativa (conocimientos descriptivos del mundo/saber qué), pfocediingntal
(informacién para la ejecucion de destrezas que posee el sistemé/sébe( ckélmo). tfabajo
(el conocimiento se almacena en forma de producciones en coqdicikonavl‘q‘uekrsre
encadenan; la condicional que permite saber cuando o cémo un pfocedimjén_t;j 'ﬁuedé

funcionar.

2.3.1.4. Modelo Experto-Novato
Se piensa que es posible ayudar a aprender mejor ciertos aspectos de la lengua

y del uso de estrategias si se le presentan al alumno modelos instruccionales que
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reflejen el procesamiento de un’ experto. con’ eI fin de exponer. al- alumno al

conocimiento y funcnonamlento de un tema dldéctlco especlfco.

Las duferencuas entre expertos y novatos estnban bésncamente en’la amplltud y

‘experto trabaja "dentro f‘de su area: de

calidad de su conommlento. por eso “el

especializacion, pero cuando se le dan problemas_ que rebasan su conocimiento. deja

uentra ‘en- las relaciones de

n,’conocimiento - causal

n razonamiento causal simple;
as conocimientos:y los tienen
_resultan

persistentes. 'Ademés exiéféﬂ una'diferencia

inferencia utilizadas por los expertos

son mucho menores que en el caso 'd

] Ias rela ones causales,(Pozo: 287: 178 180)

L.os novatos tienen predommanma hacia lo perceptlvo ainfluencia de Ia cultura y

la sociedad y los efectos nocwos de cteﬂas formas de dldécuc

generar ideas mentlf“camente erréneas (Pozb 1994 22

Varios autores se han ded|cado a |nveshgar y com ara
novatos realizan determmadas tareas. Pozo (lbld 227) mencnona autores como Chase y
Simon (en Pozo, lbld) en estudlos sobre el juego de ajedreZ' Groen y Patel, Lesgold,

Kuipers y Kassirer (ibid) en medicina; Greeno Staszew5| (ibid) sobre matematicas; Akin




e - 45

(ibid) en la arquitectura; Pozo y Carretero Voss “Tyler-y ‘Yengo (Ibld) en ciencias

sociales; Carbonell (ibid) sobre polftlca' Holland "'et al Murphy 'y anht (ibid) en

psicologia; Chiesi, Spilich y Voss (lb/d) sobre lectura Y aprendlzaje de textos; Anderson

Farrel y Sauers (ibid) en programat:lén de mpu adoras Arkes y Freedman (ibid) en

baseball, Chi, Feltovich y Glaser, Larkl McD_ermont, Simon y Simon, Pozo, y Simon y

Simon (ibid) en la fisica.

Se ha encontrado que‘ a'unque los’ novatos pueden usar las mlsmas

representacnones que los expenos para ‘ellos no tienen el mismo valor. por eso es de

gran |mportan0|a tomar cuenta las diferencias que se reglstran en eI proceso de

|nforma<:|én y gunar a los alumnos hacia su adquisicion.
2.3.1.4.1. Diferénclés de Ejecucion entre Expertos y Novatos
Las diferencias de ejecucion entre expertos y novatos se dan precisamente én la

especializacion de tareas por temas, lo que hace dificil estudiar este fendémeno en un

area de conocimiento y generalizarla a otras; sin embargo, es posible 'encdnt’ra"r algunos

aspectos comunes en las formas de e;ecucnén tanto de expertos como de novatos en

tareas que estan presentes en diferentes areas de lnstruccu.‘)n. AI hace [

las diferencias en ejecucion ya mencnonadas, Pozo (Ibld 228) encontré lo” sngunente

o la diferencia que se da entre expertos y novatos es d conocnmlenlos

o esta diferencia es cuantitativa y cual|tat|va ya que Ios expertos saben mas y tienen
organizados sus conocimientos de forma dustlnta

la pericia del experto se adquiere a. traves de la préctlca acumulada; su aprendizaje

no es innato ni individual;
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o Esta pericia esta circunscrita a areas especificas del conocimiento.

De maneraparticular, con respectoa la resolucion de ecuaciones se descubrio lo

siguiente:

o los novatos cométen mas errores y tafdan k‘rﬁés eﬁ solucionar un proBlema. La
diferencia se da en la manera distinta de aplicar estrategias de solucién de
problemas. - ’

o Los expertos utilizan un analisis cualitativo basado en su ihthicién, mientras
que el novato inicia la solucién de la ecuaciéon mmedlatamente, :

o los novatos elaboran un analisis hacia atras, esto es, parten de Ia meta f‘nal y

Sl(‘ r )"\\
FALLA DE ORIGEN




47

2.3.1.4.2, leerenclas Cualitativas entre Expenos y Novatos

Pozo encuentra las S|gmentes dlferent:las en la aproxnmacnon a tareas de los

expertos y de los novatos (ibid: 231)

1) los expertos categorizan problemas segun su’ estructura conceptual profunda.
mientras que los novatos lo hacen por su estructura superficial;

2

-~

los expertos se guian por a’bstraccmnes conceptuales, los novatos- tienen
representaciones de objetos realg’ékofganizados segun parametros de tiempo real;

3) los esquemas de donde los novraytos asimilan la realidad son diferentes, ﬁenen
concepciones espontaneas, intuitivas, y un mayor nimero de categorias basicas; los

expertos hacen mas discriminaciones e integraciones en las que en cada Ca‘tégoria

se abarca mas, ademas de que utilizan multiples rutas;

los novatos encuentran las explicaciones de un fenémeno en una sola causa o' en

4)
varias yuxtapuestas, los expertos integran las causas en un sistema cdmﬂnr.'

5) los conceptos de los expertos estan a un nivel superior que los de losfnovatos y sus
esquemas tienen mayor contenido procedimental; i

6) los expertos especifican las condiciones de aplicacién de leyes .y principios
generales; '

7) cuando expertos y novatos se enfrentan a un mismo problema no.ven el mismo

problema, sus esquemas de asimilacidn son diferentes;
8) los novatos utilizan criterios superficiales para la categorizacién de .problemas
cientificos, mientras que los expertos utilizan criterios conceptuales buscando la

similitud en los conceptos que requieren para su solucion.
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Dentro "del proceso ensefianza se deben tener presentes las teorias de

aprendizaje. especialmente las cognitivas, ya que é stas, a lec onsiderar ela prendizaje

como un proceso constructivo en el que el alumno es responsable de su aprendlzaje,

permlten que éste sea eficiente y duradero.:

-Las secuencias mstruccnonales utlllzadas en est trabajo se elaboraron tenlendo

en mente dos teorias cognitivas: el aprenduza;e slgmfcatlvo de’*Ausubel.y.los modelos .

expertos, nacidos de las dlferenaas de procesamlento entre expertos.y novatos

Una de las caracteristlcas fun amentales de estas secuencnas |nstrucc|ona|es es

el modelaje de las estrategias de |ectura que se presenta con el fin de’ construir el
andamiaje, que Ausubel consndera necesano para que eI alumno comlence a constrmr
sus propio conocimiento. Los modelos presentan mapas conceptuales como

organizadores avanzados, que explican al alumno el aspecto a aprender, muestran sus

componentes, la forma en que se relacionan y la jerarquia que guardan éstos entre si.

Los modelos presentados en las. secuencias instruccionales también reflejan‘ el‘

procedimiento que un experto seguiria para llevar a cabo una tarea; tanto la expllcamon

de la ejecuciéon experta como la presentacion d e organizadores avanzados tlenen el

objetivo de ayudar al alumno a construir sus propias redes de conocumlento. de‘ manera

gradual y sistematica, para'que a partir del modelo y Ia‘prét:tica dé io,modelédo el

alumno pueda aproplarse Ias estrateglas y uhllzarlas de manera efctente para apoyarse

en la comprensidén de textos en mgles de tlpO'académlco

tiempo y las condiciones lmperantes en los salone' de clase Io alumn s no Iogren ser -

lectores e xpertos, pero si alcanzaran u n nivel u mbral(q ue les permita: o‘nsohdar sus

estrategias y alcanzar dicho vh’iv'él ’élemp’r‘e y cuandb‘gigéﬁ"prr'yakctlca'ndkd Io‘.aprendido.

Es probable que por el

mragTn ~
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2.4 LA MOTIVACION COMO PRECURSORA DEL APRENDIZAJE

La motivacién ha sido objetdde estudio dé‘varios investigadores en eI campo de

la psmologla De estos estudlos se ha 'onclmdo ‘que el componamlento puede estar

motivado mtrinseca o extrlnsec mente ,.La motlvacion mtrinseca es aquélla que Ileva

ala realuzacuén de una tarea por el gusto y |a satlsfacmén que esta tarea puede derlvar

al llevarse a cabo. La motlva‘cién 'extrinseca se conforma sobre una gran vanedad de
comportamientos y accrones que van més alla de la actividad misma, ya sea porque
existe la promesa de rec1b|r un premlo por llevar a cabo la tarea o debido a la presn&n o
tension que provoca no llevarla a cabo, por la autodeterminacion de llevar a cabo la
tarea, aunque ésta no sea placentera o porque conlleva un beneficio a la persona. La
motivacién intrinseca se asocia con resultados educativos favorables, especialmehte

cuando la persona escoge llevar a cabo la actividad sin que sea obligada.
2.4.1. MOTIVACION INTRINSECA

Segun varlos autores Ia motivacion |ntrlnseca se traduce en los sentlmlentos de
eficacia que’ resultan del control exitoso del medio ambiente propio (Sansone 1992)
estos senhmlentvosid’e competencna llevan hacia el interés y el disfrute de Ia‘actwndad,
que a su veé, producuré una k'motiyac‘iénb qdé permitira repetif esa actividad. R i

Dweck i(11985) propone que la ,moti‘y}é,éirbn intrinseca puede aumrerirtars,é o
disminuirse gracias a una variedad de acciones; como por ejémplo. la'posbibiklid'ad de
eleccion, de una retroalimentacion positiva ykde actividades retadoras optimas, mientras
que las recompensas externas como los prémios: o las presiones como la imposicién de

fechas limite y la supervision la disminuira.
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Sansone (op. cit.) encontré que dar retroalimentacién a los alumnos aumenta la

motivacion; esto lo comprobd en un estudlo que mvolucré a tres grupos eI pnmero de 4

a 6 afios, el segundo, de 10 a 12 afios’ y el tercero de estudlantes unwersnta ios en elj

que se analizaba su competencna con respecto a una tarea, mlsma que se mldlé por

medio de un juego de preguntas y. respuestas. Los SUjetOS que rembleron"

retroalimentacion mostraron: postenormente niveles mas altos de competencua en la

por ello, la autora consudera que la motlvacnén lntrlnseca es el motor que mueve la

eleccion de la tarea, permite la consecuclén de la ’reallzamén de la misma y conwerte a
la maestria alcanzada en una recompensa Sln embargo. tanto para Dweck como para
Sansone, el hecho de enfocar: la ;étencién en la competencia puede deteriorar la
motivacion, ya que se podria sacrificar aquella actividad que le produce interés al sujeto
con el fin de obtener una mejor calificacion. Dweck (op. cit.) sugiere que las metas de
egotismo social pueden suplantar a los factores intrinsecos, al sustituir 1a eleccion de la
tarea basada en el interés por el deseo de obtener un juicio positivo con respecto ala
ejecucion de una tarea dada; asi como producir ansiedad en lugar del gusto po‘r féalizar
una actividad retadora; ademas de que el sujeto se inclinaria a buscarkukn‘juicio positivo

de la tarea realizada, en lugar de buscar el gusto mismo por aprender.

THOTY
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Sansone (op c1t ) apunta que. una forma de autorregular la motlvacnbn intrinseca

cuando la tarea es aburrlda esto es, cuando Ia persona no esté motlvada por la

mismo, obtener mformacuén positiva: sobre su competenma hacer la ejecucnén mas

interesante, saber que si llevan a cabo esa actnvndad regularmente les sera benéfco

Segun los resultados de su investigacion, encontré que Ios alumnos preﬁrleron la’

estrategia de hacer la tarea mas interesante; las otras formas de regulamén estén
.directamente relacionadas con la actividad a realizar, por ejemplo darse un premlo fue
mas efectivo en actividades tales como leer y hacer eJercncuo»que en,otras. como
escuchar musica. ; : ‘

Una estrategia que resultd muy motivante en la 'investigacién de Sansone (ibid.)
fue llevar a cabo la actividad no motivante con otra Vpersona;k siﬁ ,erﬁbargb." esta
estrategia se consideré como motivacion extrihseca (o aprendizaje soéiél).‘ Finalménte.
Sansone llega a la conclusuén de que Ia motlvamén debe verse . con un’ enfoque
fenomenolégico que abarca las percepmones cogmmones y el contexto somal f|5|co y

temporal.

Por otro lado, Dweck (op. cit.) consndera que la motlvacm‘m ntrinseca debe ser
promovida y ain enseiiada a los nifios en el contexto escolar de manera que valoren
las habilidades intelectuales, disfruten el reto 'y el esfuerzo'sostenldo de las tareas

intelectuales; comprendan la inevitabilidad de la confusiéon y los errores en el proceso
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de aprendlza;e Yy que permban en el domlnuo de una tarea dificil ' la -verdadera

recompeﬂsa de su esfuerzo Tanto Sansone como Dweck plensan que las préctncaS‘

instruccionales pueden afectar‘de manera posmva o negatlva los* procesos

motlvaCIonales, ya que Ios alumnos t nen. que adaptarse alas demandas del medlo

ambiente escolar Para Sansone' (op ctt) ‘el afecto negativo en lo que respecta al'

dominio escolar noes la nsnedad como comunmente se piensa, sino la frustramon.

como ejemplo descnbe el caso de una alumna, que aunque estaba mteresada en la

trama de una novela. pret”né concentrarse en el estudio de los detalles descnptlvos
porque el examen estaba onentado a ese aspecto; asi, sacrificd su m!erés y dlsfrute de

la tarea para poder cumpllr con el requerimiento escolar.

aprovechamiento pueden dividirse en dos clases Las de a re ma"éstrlé'd‘e la .‘
tarea y las de ejecucion o de egotismo socual o

Meece (1993) distingue tres tipos diférehieé de eta que se‘pueden encontrar
en un ambiente escolar; las dos pnmeras se corresponde Iasrm tas planteadas por
Dweck (op.cit), pero para dar una unlformldad a keste trabajo se utmzaré la taxonomia de
Meece (op. cit.). La primera, la meta de maestrla de Ia tarea representa el deseo de
aprender algo nuevo; su caracteristica pecqliar es que al—aprendizaje o maestria se le

da valor en si mismo y se le considera un fin; la segunda meta, llamada de egotismo

T ——— e ——
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social, se refiere al deseo de complacer al profesor o de demostrar ante los demas sus

habilidades: la uluma categorla descnbe las metas de evntacuon de trabajo que son

aquéllas en las que el alumno busca completar Ia tarea con el mlnlmo esfuerzo p051ble

De acuerdo con Meece, (op, c:t.) Ias d S p' etas son dos maneras

diferentes de motivacion, mientras que la ter una manera de evitamén

de la motivacion. Dweck (op. cit.) sostiene q eros pds",de meta descritos

pueden manifestarse simulténeamente;resto e algunas’ tare'as es posible buscar

tanto el conocimiento, como el reconoctmlento lametaa escoger dependerade las

variables situacionales y de las dlferenma nd:wdua!es pero se ha demostrado que

cuando se aplica una evaluacion normatlva a una tarea los sujetos sacrificaran el
aprendizaje con el fin de obtener el reconommlento

Las metas de maestria se asocian a la utilizacion de estrategias de aprendizaje .
efectivas, mientras que las metas de egotismo social estan asociadas a la utilizacion
de estrategias de aprendizaje ineficaces; por este motivo es de gran importancia ‘poder
distinguir cuales son las metas que dirigen los esfuerzos de los alumnos. a

Meece (op. cit.) sugiere algunas preguntas modelo que sirven para averiAgubar el
tipo de meta de los alumnos. Meece conformo un instrumento qe la sjg@feﬁté manera:
Construyd nueve reactivos para medir las metas dé maestrla dé,la tékrea" algunos

ejemplos de éstos son:

aprender algo nuevo", "Me senti mteresado enmi

N
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"Queria hacer lo menos posibie”, "Solo queria hacer lo quertenia que hacer”, "Queria
hacer las cosas tan facil como me fuera posible para no tener que trabajar mucho”.

Meece también midié estrategias de ‘c':bbrnpromiso activo con reactivos corﬁo:
"Regresé a las cosas que no entendi‘a",k "Me hice algunas preguntas conforme realizaba
el trabajo para asegurar que “éste 'teﬁia coherencia".: Para medir el comprorﬁiso
superficial se utilizaron reactivoé 'cbﬁio: v"Copié las respuestas de alguien més“‘,'k"Adivirrié
las respuestas para poder acabar mas rapldo"

Hasta aqui, hemos revnsado factores que |nf|uyen en_el procesamiento de la

informacion durante la lectura y que corresponden a las caracterlsucas y preferencias

del lector, como son'la motivacnon de Ios alumnos Ios dlversos modelos de lectura, la

manera de utilizar los recursos cognmvos entre otros Ahora -exploraremos las

herramientas fundamentales para,alcanzar la omprensron lectora, como son las

caracteristicas de los concepto_é, Ioé‘esqqe[nas, las habilidades, las estrategias y las

tacticas.
2.5. CONCEPTOS, ESQUEMAS, ESTRATEGIAS, HABILIDADES Y TACTICAS

Dlstlngutmos vanos termmos que_ suelen ser confundldos cuando se trata de
llevar a cabo acuones para cumpllr una . tarea. duchos termlnos son; conceptos
esquemas, hablhdades estrateglas y tacticas, sin embargo cada uno de ellos cumple
funciones dlferentes.

Un concepto (de Vega, 1989) se crea como un esquema mental de los factores

comunes que nos . permiten: categorizar nuestras. experiencias del mundo: las

T e
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experiencias repetidas de un . objeto dado permiten abstraer el concepto al que
posteriormente se desugnara una ethueta. ' k

Los conceptos de’ orden superlor se construyen a. pamr de Ios conceptos
primarios y permnen Aunlrlos en marcos significativos llamados esquemag. o

Los esquemas, construidos tanto de conceptos éxistente‘s."como" de‘, nuestras

expenencnas. nos proporctonan marcos -para interpretar el mundo y Ias [ penencnas
nuevas. EI S|stema de conocimiento humano puede caractenzarse como un conjunto
de esquemas mterconectados

En opmlén de Kirchner (1968:100) los esquemas son umdades bas1cas de
conocimien;o. 'a Itamente e structuradas d el funcionamiento cognoscitivo del sujeto los
"paquetes” en que se organiza nuestro conocimiento son ' considerados como
estructuras hipotéticas de! conocimiento que integran a su vez, otras s‘ubestructuras o
esquemas mas elementales. Estos esquemas son multifuncionaleé. porque intervienen
en procesos tan importantes como son la percepcion, la memoria y la éc;mp‘fehéién ]

Una habilidad (Kirby, 1988), es una rutina cognoscitiva que permlte llevar a cabo

tareas especificas. Por ejemplo, en la lectura, una habilidad mcluye el reconocnmlento

de palabras, la decodificacion del significado de palabras y oraciones ‘6 Ia‘geynekraménk
de inferencias. Las habilidades pueden ser manifestadas en cualquier m’pl;nven‘ib pordue
ya han sido desarrolladas por medio de la practica y pueden ser émpleadés d.ekmanera
intencional o automatica. k

Por otra parte, la palabra estrategia (Oxford 1990:7), proviene del griego antiguo
y significaba don de mando o el arte de la guerra; se empleaba para referirse al manejo

optimo de tropas, barcos, naves,.en:una campafa bien planeada. En campos no
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militares, el concepto sngmfca una conducta intencional, consctente y controlada para
ltevar a cabo un plan o acmon hacna un Iogro u objetlvo. o la |mplementacu5n de una
serie de procedlmlentos (tactlcas) para Ilevar a cabo alguna acmén (Schmeck 1988 5) =
Para Kirby (1988: 230) una estrategla ‘es !a combinaciéon. o eleccm’)n de téctlcas que' k
forman un plan para resolver un problema; las estrategias son los "medios, qe
seleccionar, combinar o redisefiar las rutinas cognitivas (habilidades). L

A su vez, las tacticas son las herramientas empleadas para podér élcénzar las
estrategias. Ambos términos comparten caracteristicas como: Planeacibh. com;;étencia,
manipulaciéon consciente y el movimiento hacia una meta (Oxford, 1950:7). '

Las e strategias y las tacticas son conscientes e intencionales,: si se toma una
decisiéon consciente para desarrollar una habilidad, las tact|cas y las estrateglas forman
parte del proceso.

Existen estrategias para cumplir un sinntmero ‘d‘e 'okbjyetilyos, por lo que se
distingue entr.e las estrategias de aprendizaje.ylyébs estrategias cognitivas, las estrategias

de lectura, entre otras.
2.5.1. ESTRATEGIAS DE APRENDIiAJE .

Las estrategias de aprendnza]e son operacnones empleadas por eI estudlante
para facilitar la adqunsnc:én eI almacenamlento la recuperaclén y uso de Ia lnformac:én.
son acciones especificas que asume un estudiante para hacer al aprendlzaje mas facil,
auténomo, efectivo y transferible a situaciones. Las estrateglas de aprendlzaje se

consideran comportamientos o pensamlentos que facilitan la codlfcacrén dando como
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resultado el |ncremento de la mtegracuén y la recuperacion . del conocimiento. Estos

pensamientos consmuyen planes orgamzados de acclones onentadas a a|canzar una

meta (Weinstein,1988:29). .

Las estratégié»s‘ de apr dIzaJe se dwuden n dos grupos dlrectas e mdlrectas.

©

° bogpftif/éé: péfa“éntéﬁder‘y’ producir el lenguaje.-
° Compehsalorias.;"pé;é"»niVelér lbs ygciqs d cq’rjocimi‘ento del lenguaje.
Las estrategias indirectas se utilizan durante /é‘lv‘briavéeso de aprendizaje y son:
° metacognitivas: para coordinar elkkprocesb' de aprendizaje.

o afectivas: para regular las emociones:.

° sociales: para aprender a interactuar con otros.

Las estrategias que utiliza el alumno para enfrentarse a una tarea pueden ser o
no eficaces, como se apuntd en el apartado correspondlente a Ia monvacnén |ntrlnseca

(ver 2.4.1.). Como se vera posteriormente, existen una gran varqedad de estrateg|as; en

lo que respecta a las de aprendizaje, @ continuacion” se. presentan algqnés'

consideraciones de expertos en la materia. Para que el alumno pueda aprender;

necesita conocer y saber utilizar las estrategias que Ie pueden ser més utlles para

alcanzar su objetivo de aprendizaje (Pintrich, 1998). Astmlsmo. Oxford (1990)

considera que es fundamental dedicar tiempo a la enseﬁanza de estrategias

sk
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especificas. Dentro de las estrategias de aprendizaje encontramos las siguientes

(Weinstein, (1998); Pintrich (1998), de Jong (1990):

o cognitivas;

PS afectivas;

¢ Mmemoria;

o  autorregulacion;

Y manejo de recursos.

Las estrategias de aprendizaje se utiljzén dé‘acuerdo con la dificultad de la tarea.
Podemos distinguir dos niveles de diﬁcultkad:: L’as‘tareas basicas de aprendizaje que se
definen como aquéllas que involucran' la nierhorizacién o el aprendizaje por repetiéién o
palabra por palabra y las tareas cokrppiejyas que se definen como aquellas que
involucran un aprendizaje conceptual o de contenido mas alto.

Dentro de las estrategias cognitivas se encuentran las estrategias de ensﬁyo
que se usan para seleccionar y codificar la informacion a ia letra. Las estrategias d'e
ensayo se usan para tareas de aprendizaje basico e involucran la recitacién '9 la
repeticion de la informacién. Estas estrategias también se pueden usar para tareas de
aprendizaje complejo o de contenido cuando incluyen copiar el materiél. tomar noias y
subrayar o marcar el texto. L as e strategias ce elaboracién se usan para hacer la
informacién significativa y para construir conexiones entre la inforrﬁacigbn dada en el
material a aprender y el conocimiento existente del! alumno. Las  estrategias de
elaboracién para tareas de aprendizaje basico incluyen  la‘creacién de - imagenes

mentales y el uso de técnicas mnemonicas para asociar informacion arbitraria al
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conocimiento significativo personal. Las estrategiasvde elaboracién para tareas de

aprendlza]e complejo mcluyen' utlllzar Ia mformacnon para parafrasear resumar crear

analoglas relamonar nueva mformamén con el conoctm:ento prevno. Las estrategias de

orgamzaclon se .usan - para constrwr o xnones |nternas entre las piezas de

mformacnon encontradas en el materlal a a prender L as estrateglas de organizacion

en' ordenar la informacion relacionada de

para tareas de aprendlzaje bésnco
acuerdo con caracteristicas comunes para tareas complejas incluyen: hacer esquemas
o diagramas de la informacién y crear relaciones espaciales usando estrategias tales

como la confeccién de redes.

Las estrategias de autbrréthacnén permiten el monitoreo, control y regulacién
que los estudiantes hacen de su's br’opias actividades cognitivas personalesy de su

conducta real; son usadas para correglr el comportamiento de estudio, y entre ellas se

encuentran: las estrateglas de momtoreo. de planeamén. de control y de regulacion

(Pintrich, 1998:233).
Las estrategias afectivaAs se usanvpara ayudar a enfocar la atencion d’elvalubmno

y mantener su motivacion. ' Estas estrategias incluyen ‘éutoftareés _"pos'itvivas‘. la

reduccion de la ansiedad y el manejo del tiempo. ’ -

Las estrategias de memoria ayudan al alumno a guardar y recuperark

informacion, y entre ellas se encuentra la nemoctenla vl Ia |mag|nacnén

Dentro de las estrategias de manejo de recursos encontramos I éleccién de|

tiempo y del medio ambiente y la busqueda de ayuda en caso de no poder efectuar sélo

la tarea.

Segtn Pintrich (1998), si no se conocén el tipo.y el empleo de las estrategias,

sean de aprendizaje, de comprensidn, de solucion de problemas, entre otras, el alumno
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no serd capaz de usarlas. Por ello, es de gran importancia clasificar los diferentes tipos
de estrategias tanto por el tipo como:por el objetivo a alcanzar. A continuacién, se
presentan algunas tacticas que se pueden aplicar a las estrategias descritas (Weinstein,

1996; de Jong, 1990; Pintrich, 1998).

® TIPO DE ESTRATEGIA
@ ESTRATEGIA ESPECIFICA
<  TAREA

& Cognitivas
& Ensayo

recitar un fragmento
repetir en voz alta
subrayar

remarcar

agrupar ideas
repasar
sobre-aprender

0000000

& Elaboracién

parafrasear

resumir

preguntar

cuestionar

contestar

explicar ideas

crear analogias

tomar notas

conectar ideas

encontrar ejemplos de la cotidianeidad
generalizar a otras situaciones

000

Q0000000

& Organizacion

& seleccionar ideas principales
© esquematizar un texto

<& identificar el tipo de prosa

& llevar a cabo una red




€ Pensamiento critico

<&  cuestionar
<&  buscar esclarecimiento
&©  tomar perspectivas alternas

8 Afectivas

& Mondlogo interior positivo
@ Reduccion de ansiedad
& Manejo del tiempo

& Memoria

& Nemotecnia

&  utilizar recursos nemotécnicos
& Imaginacién

& utilizar imagenes

® Autorregulacion

& Monitoreo
rastrear la atencion durante el cumplimiento de una tarea
& autoevaluar comprension por medio de preguntas
&® usar estrategias tipo examen
@ velocidad
© ajuste del tiempo
© atender fragmentos no comprendidos

& Planeacién

<& inspeccionar el texto antes de leerlo
<& generar preguntas antes de la lectura
<& analizar los puntos de estudio

& Control

©  control de esfuerzo
©  control de atencion
& esforzarse cuando la tarea es dificil

ORIGEN

irniekel
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@ Regulacion

& relectura
<& velocidad de lectura segin comprension

&  Administracion de recursos

administracién del tiempo de estudio
administracion del lugar de estudio
planeacion de las actividades a realizar
Busqueda de ayuda

(XX X

2.5.2, ESTRATEGIAS DE LECTURA

Existen dos tipos de estrategias de lectura: las de alto y las de bajo nivel. Las
estrategias de bajo nivel son aquellas que tienen que ver con'el proceso operativo de la

lectura, como seria:

o relacionar la imagen acuistica con el simbolo escrito;
o reconocer la correspondencia fonética,

o reconocer patrones de acentuacion;

o reconocer patrones de entonacion;

o identificar elementos morfolégicos;

o identificar elementos de cohesion;

o identificar elementos de coherencia;

o identificar la oracion topico y los detalles de apo'yo:
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Las estrategias de alto nivel son aquellas que tienen que ver con el
procesamiento cognitivo y se refieren a tareas como:

o inferir el significado de las palabras;

o distinguir las ideas principales;

o llevar a cabo inferencias sobre el contenido del texto;

o hacer generalizaciones e hipotesis;

o identificar el argumento y seguir la secuencia;

o comparar y contrastar informacién;

o Identificar relaciones de causalidad; -

o discriminar informacion factual de la opinion;

° diféfenéiaria informacion pfincipal de la secundaria;

o sintetizar “la - informacion (parafrasis, esguemas, resﬂmeﬁes. ’ cuédros

sindpticos, hapas conceptuales);

° interpretarvinformacién no verbal (diagramas, tablas, graficas, cuadros). -

2.6. FACTORES QUE IMPIDEN LA COMPRENSION DE LECTURA EFICIENTE

Algunos factores que impiden la comprension de la lectura en lqs aiurﬁﬁos son:
o la copia de ideas e informacion de otras fuentes, sin anéliiarlas;
o laidea de que el aprendizaje se da por si solo; '
o factores motivacionales, volitivos y afectivo; neggﬁyps;

o la falta de habilidades de aprendizaje;

[ AR Rtk At
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o eltipo de regulacion de estilos y habilidades que utiliza el alumno.

A lo Iérgo de és”té“}cakpittilo éé han 'ana'lizéd-omlé's ébhcépciones metodologicas
mas mportantes en Ia enser'\anza tanto de la Iengua |nglesa .como del proceso de
lectura y. el empleo de estrategias, tanto de Iectura como - de aprendlzaje y
autorregulacién; se ha hablado de los aspectos cognltlvo afectlvo ‘motivacionales que
intervienen en el proceso ensefianza aprendlzaje de Ia lectura en lengua extranjera;
también se reflexiono sobre las diferencias entre’. expertos y novatos. Todos estos
aspectos seran tratados en siguiente capitulo, mbstrando como se plasman en el
disefio y elaboracion de materiales que permifen que el alumno logre aprender a leer de

manera eficiente en lengua inglesa.

T e s e e

FALLA DE L
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'CAP_ITU»L‘O, 3

3. VARIABLES QUE INCIDEN EN EL: RENDIMIENTO DEL ALUMNO -EN LOS
CURSOS DE LECTURA EN INGLES COMO LENGUA EXTRANJERA

3.1. EL VERDADERO,F‘UNCIQNAMIENTO DE LA LENGUA INGLESA

Por : largo t;iverﬁ;‘:‘b.‘ tanto’ env la metodologia de la ensefanza, como en la
descripcion de la lengua inglesé, se han seguido pautas que no son necesariamente
correctas para la realidad mexicana (Cf. capitulo 1, seccién 1.2.).

El inglés es una lengua germanica y, como tal, funciona de manera diferente a
las lenguas romances. Estas diferencias se hacen patentes principalrhente, cuando se
trata de describir la gramatica inglesa. ’

En espariol, la funcién de las palabras se encuentra predeterrﬁinada por sus
caracteristicas propias y no por la posicion que ocupan dentro de un enunciado;
mientras que en inglés, las palabras que se tratan de interpretar fuera de un contexto
carecen de significado, porque éstas adquieren su funcidon a partir de la posicion que

ocupan dentro del enunciado:

Espanol Inglés

Los vinculos son cruciales para el desarrollo de |Links are crucial in the development of
1a personaldad personality.

Una persona eslabona sus pensamientos de|A person links thoughts according to patterns.
acuerdo a patrones.

Asi, la misma palabra link, cuyo ejemplo se encuentra a continuacién, puede

adquirir diferentes significados ya sea cambiando su posicion o utilizando sufijos para

T C
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determinar su funcion:

Espariol Inglés
Una cadena eslabonada de|A linked chain of thoughts results in a
pensamientos resulta en un | determined behavior.
comportamiento determinado.

Segun Pierce (1985), la clase verbo-sustantivo (cuando la palabra toma la
funcion de sustantivo o de verbo segun su posicién dentro del enunciado, no por
cambios en la misma) representa del 59% al 93% de las palabras. Sin embargo,
también podemos cambiar la funcidn de la palabra utilizando sufijos. Pero atin asi, si la
palabra no se coloca en la posicion correspondiente a la funcion dentro del enunciado
esta significara otra cosa o no tendra sentido. . Ahora, veremos algunos ejemplos de
como las palabras en inglés adquieren su funciénkgra"ckias a’la sufijacion; la palabra
vision, que es un sustantivo, se puede transfycv)rmar:éﬁjédjrétivo con el sufijo —al, en verbo

7 blé kseiyle pueden agregar prefijos,

con el sufijo —ized, en adverbio con el sufijo ‘;Iy :

como el prefijo in—-. Asimismo, la palabra car‘nbiarde' ‘posicion en el enunciado, de
acuerdo con la funcidn que representa; veamos .a - continuacién los ejemplos

presentados dentro de un contexto:

FUNCION EJEMPLO

Sustantivo | The man had a strange vision. El hombre tuvo una vision extrafia.

Adjetivo The spiral originated visual effects. La espiral provoco efectos visuales.

Verbo He visualized himself as a president. | Se vio a si mismo como presidente.

Adverbio The painting is visually attractive La pintura es atractiva a la vista.

Adjetivo H. G. Wells wrote The Invisible Man. |H. G. Wells escribi®6 el Hombre
Invisible.

e
i
‘
'
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Este no es el caso en espariol, donde la posicién de la palabra no juega un papel
importante él determinar Ia fqnciékn_d_’é Jé misma, ademas de que los adjetivos pueden
colocarse antes o desp'ués dél_sustahtkivo. y las formas interrogativas se distinguen
basicamente por la puntuacién y la efviionavCién mas que por su posicién.

Otra peculiaridad del mglés es la forma en que funciona el snstema verbal. Se
puede decir que, por su func:onamlento sintactico, en inglés solo se pueden reconocer
dos tiempos; el presente ;y e[ ’ pasado; el tiempo presente posee una forma de
conjugacion al colocar una -s al"ﬂnal dél verbo en |a tercera persona del singular; en el -
caso del pasado, el mismo verbo toma la terminacion —-ed o la que le corresponda

cuando se trata de un verbo irregular,

verbo en infinitivo | presente primera persona | presente tercera persona pasado

to write | write he/she writes wrote

Los demas tiempos verbales se forman utilizando auxiliares y verbos modales.
Para poder entender mejor estos conceptos, podemos referirnos a la siguiente tabla que

presenta los auxiliares y marcadores de los tiempos en inglés:

TIEMPO MARCADOR TEXTO
Be: estado y Isfare The two huge companies Microsoft
descripcion Corp and Intel are the computer

industry’'s most inseparable pair, the
Wintel alliance.

Be: estado accional [ are —ing “We are looking out for our own best

REEUEC |
LF‘.LA..L‘ lJL \fo' :




en contacto con el

ahora. hasn'thaven't

(accién en proceso) interest”.

La accion es palabra de accion |The two companies work closely
habitual (work) together.

La accion ya Have We haven't changed our business
comenzo, pero esta has practices at all.

Terminacién ed
o forma irregular,

La accién ya
sucedid,. No tiene
contacto con el

Microsoft Corp suggested that Intel
has used its power in the computer-
chip market to restrict technology from

marca a la acciéon
que sucedié
primero

ahora. rivals.

Dos acciones que |Ed ] forma |At the time Gates made the alleged
sucedieron en irregular statement, Microsoft had signed a
secuencia; had- had signed consent decree with the government

promising to amend some of iis
business practices.

Un caso similiar se presenta con los auxiliares modales, ya que éstos realmente
no definen el tiempo de la accién, sino que representan funciones especificas como

serian: intencién, probabilidad, capacidad, etc.

EJEMPLO

MODAL | SIGNIFICADO FUNCION
must tiene que obligacion | Intel believed that NSP must improve
the playback of sound and video files on
Pcs.
may pueden probabilidad | Intel believed that NSP may improve the
playback of sound and video files on Pcs.
might pueden probabilidad | Intel believed that NSP might improve
pudieran the playback of sound and video files on
podrian PCs.
will Terminacion intenciéon Intel believed that NSP will improve the
verbal —an playback of sound and video files on Pcs.
(futuro)
would equivale a la condicion Intel believed that NSP would i mprove
terminacion the playback of sound and video files on
ia en espafiol Pcs.

68
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should deberia sugerencia | Intel believed that NSP should improve
the playback of sound and video files on
Pcs.

Intel believed that NSP can improve the

can puede capacidad | playback of sound and video files on PCs.

could podria posibilidad | inte! believed that NSP could improve
podia/ the playback of sound and video files on
pudiese Pcs.

Aunque el espafol utiliza algunos auxiliares para formar sus tiempos, (los verbos
“estar y haber"), los tiempos verbales se forman por inflexién; al conjugar el verbo la

terminacion nos indica el tiempo en el que hablamos y la persona que realiza la accion:

verbo en infinitivo | presente primera persona | pasado tercera persona | futuro segunda persona |
[ escribir [ escribo { escribio | escribiras i

En inglés el realizador no se encuentra marcado con la conjugacién (como
es el caso del espafiol); por ello, es indispensable colocar el pronombre correspondiente
al realizador en el enunciado.

Una forma de enseﬁar el-funcionamiento de la lengua, es utlllzar Ia llamada

“Gramatica Categorial” planteada por Mendoza (en Garcla Jurado. 1998) que radica en

estructurar el proceso de as:mllacuon del modelo de Ia Iengua extranjera en su

funcionamiento comunlcatlvo ‘de manera tal, que el estudlante reclba una descrlpmon

que: a) ofrezca una vnsnén categorial del mundo (de sus relac:ones ‘con é

contradiga lo que ya el estudlante ha constrmdo sobre |a base de su Iengua materna b)

evite en lo posible, el apoyo en las formas de su lengua materna y potenme su actividad

de orientacion en las situaciones categoriales (Ias"relacnones‘con el mundo) para cuya
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"duplicacién” hace uso del lenguaje (cédigo linglistico).

La gramatica tradicional tiende a fragmentar la informacion, separando y
categorizando cada elemento de forma tal, que los alumnos encuentran muchas
dificultades al tratar de utilizar la lengua extranjera de forma autdénoma. La ventaja de la
gramatica categorial es que refleja el funcionamiento cotidiano de la lengua,
permitiendo a los alumnos hacer relaciones, no en el ambito gramatical, sino en
correspondencia con el mundo que lo rodea, ya que la gramatica categorial apela a una
“gramatica universal’, en la que los conceptos a expresar son los mismos en todas las
lenguas, y sélo varia la forma sintactica en que se presenta, respetando la cultura de

cada lengua subyacente en la representacion formal de ésta:

ESPANOL INGLES FRANCES ALEMAN

Me llamo... My name is... Je m" appelle... Wie heifien Sie?

El siguiente cuadro muestra las diferencias en el uso del metalenguaje entre la

gramatica categorial y la gramatica tradicional.

DIFERENCIAS ENTRE LA TERMINOLOGIA DE LA GRAMATICA CATEGORIAL Y TRADICIONAL

INSTRUMENTS DETECTED TWICE AS MUCH DANGERQUS RADIOACTIVITY IN THE
ATMOSPHERE.

ANALISIS GRAMATICA CATEGORIAL ANALISIS GRAMATICA TRADICIONAL

SUJETO: INSTRUMENTS

@ PREDICADO:

DETECTED TWICE AS MUCH
DANGEROUS RADIOACTIVITY IN THE
ATMOSPHERE
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MINIMO COMUN(IDCATIVO NUCLEO DEL SUJETO
EST.
(REALIZADOR + ACCION o ESTADO) INSTRUMENTS

INSTRUMENTS DETECTED

NUCLEO DEL PREDICADO

) DETECTED
EXTENSORES (objeto y su
descriptor) ADVERBIO DE CANTIDAD
TWICE AS MUCH DANGEROUS
RADIOACTIVITY TWICE AS MUCH

ADJETIVO: DANGEROUS

2,

OBJETO DIRECTO:

@ RADIOACTIVITY
IN . OBJETO CIRCUNSTANCIAL DE LUGAR:
{ubicacion) IN THE ATMOSPHERE

Como se puede apreciar de lo anterior, el metalenguaje usado en la gramatica
categoriai no es otra cosa que el reflejo de la funcidon que tiene la palabra dentro de un
enunciado; si la palabra nombra, es un nominador; si describe, entonces es un
descriptor, etc.

Esto nos lleva a considerar otro aspecto fundamental  en : la Iectura. la
comprensién de conceptos a través de la palabra escrita. - El coknocin'iient’(:’: del léxico o la
falta de él, es motivo de preocupacion durante el procesb kde',la-lAethura, ya que en

general, la gente atribuye sus problemas de comprensién ante un escrito a la falta de

vocabulario, en este caso en inglés.

3.1.1. EL MITO DE LA FALTA DE VOCABULARIO

Los lectores de habla hispana que tienen que leer materiales en inglés piensan
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que no entienden los textos debido al vocabulario desconocido.” Esto no es del todo
cierto. Como se acaba de explicar, la gramatica inglieisa ',nq se corresponde con la
gramatica espafiola debido a su origen germanico. S’,iyn,érnbargo. en’lo que respecta al
léxico, éste guarda una relacidon muy estrecha éon'éi vésbar'lor ‘ debido principalmente a
razones histdricas. Inglaterra fue conqunstada por Roma antes de la era cristiana; y
aunque e sta conexidn romance se perdlé debldo a Ias mvasrones anglo-sajonas, los
vikingos que se establecieron en Normandla se comunlcaban en francés antiguo. Estos

normandos conqwstaron Ia Gran Bretana expandiendo -su lengua, especialmente a

través de la literatura cantada por Ios trovadores‘ El francés habria ellmmado al inglés

de no ser por La Guerra e los’ Clen Anos —que dividié a los Normandos~ provocando

que el francés casl desaparecnera sin embargo. un diplomatico inglés, Chaucer, insertd

en el |nglés palabras atmas y francesas que llevaron a la creacidn de una lengua

inglesa nueva que fue _poc alterada hasta la época de Shakespeare De esta aventura

histérica nace aproxmadamente un 50% de palabras de or|gen romance' mismas que
se reconocen como cognados por Ios hlspanohablantes 'y, que son de gran ayuda para
una persona que; lee lngles como lengua extranjera Cast todas las- palabras que
expresan conceptos cientificos son cognados, asl como palabras utlllzadas en registros
escritos, porque en ellos se utiliza un vocabulario formal.

Esto apoya al lector cuya lengua materna es el espariol, pues puede entender

una variedad de palabras dentro de cualquier funcién gramatical:

SUSTANTIVOS | ADJETIVOS | VERBOS

connection adopted divide
element invading enter
language economic continue

ancestors essential depart
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enemy important pass
conflict expressive associate
literature dominant revive

Por supuesto, no todo el léxico en inglés esta compuesto por cognados;
practicamente todas las palabras que tienen una funcién gramatical son de origen
germanico, como los auxiliares, los pronombres y las preposiciones, ehtr(_a otras; aunque
también existe el l1éxico netamente germanico, —aquellas palabraé d’e una sola silaba,

de uso comin que expresan conceptos de la vida cotidiana:

SUSTANTIVOS | ADJETIVOS | VERBOS
man short read
children tall write
chair cold live
glass old run
shoe big cut
hand dark see
bag full eat

El aspecto mas representativo de las diferencias entre las lenguas romances y
las germéanicas es el uso de las palabras compuestas, que aunque en espafol
también se utilizan, no se hace con la misma frecuencia, ni con el mismo tipo de
combinaciones. Laformadela é)alabra compuesta mas comuneninglés eslaque

utiliza sustantivos, en donde la caracteristica sintética de la lengua es evidente:

SUSTANTIVO | SUSTANTIVO | SUSTANTIVO ESPANOL
COMPUESTO

class room classroom salén de clase

corn flakes cornflakes hojuelas de maiz

tooth brush toothbrush cepillo de dientes

dust bin dust bin bote de basura
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En - espafiol se ' encuentran  con:. mas: " frecuencia las combinaciones

adjetivo-sustantivo o verbo-sustantivo:

[pelo [rojo [ pelirrojo-— ]
"~ |sacar_ [punta ~ [sacapuntas |

Los verbos compuestos también son comunes en inglés, el verbo se acompaiia

de otra palabra I.Ia‘mada particula, que no tiéne significado propio, lo adquiere al

combinarse con el verbo, lo que permite precisar la accidn y la direcciéon en la que se

realiza la accion. Existen pocas particulas, lo que permite aprenderias con facilidad.

Las particulas d an idea d e movimiento o posicidn, y puede inferirse su significado a

partir de la siguiente tabla y, por supuesto, del contexto que rodea a la palabra:

PARTICULA

SIGNIFICADO PROBABLE

across

nocion de traspasar, cruzar

apart

separar

around /about

alrededor, moverse, recorrer sin rumbo fijo

at

dirigirse a un punto especifico

away alejar(se) huir, apartar

back nocién de volver a un punto. de nuevo, retorno

 by/ past a lo largo, cerca, por

down dirigir hacia abajo

forward dirigir hacia adelante

from punto de partida

infinto dirigir hacia adentro

of proceder de (un objeto o situacién)

off nocion de desprender, alejar, apagar, quitar

on en contacto con algo, continuar la accién, encendido
out hacia afuera, agotar, acabar, terminar, completamente.
over encima, otra vez, hacia un punto, a un lado, terminado
through nocion de atravesar, traspasar

to hacia

together juntar

under debajo de

up hacia arriba, terminar una accion, acatar, consumir, hasta un punto
with junto con (un objeto o situacion)

e E R —
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Al combinar estas particulas con los verbos, forman conceptos diferentes como
se muestra en el siguiente ejemplo:

go |[in entrar
o |out salir
go jup subir

Lo anterior, es sélo una muestra de las diferencias que puede.presentar el léxico
de origen germanico en inglés para un hispanohablante. Sin embargo. el registro
escrito no utiliza gran cantidad de palabras de uso coloquial, principaylr"né»nte en textos
academicos, donde impera el registro formal, cuyo contenldo de cognados es alto,
debido a que éstos tienen un porcentaje mucho mas alto de este tlpo de palabras de
origen romance, prmmpalmente :

Los aspectos prevuamente anallzados sobre la Iengua mglesa nos Ilevan a

preguntarnos por- que ex:stlendo tantos cognados relacnonados con eI espanol

.- lectores de habla hlspana tlenen dlfcultad para comprender te‘tosfen |ng|es A

continuacidén trataremos de dar algunas respuestas a esta problematlca
3.2, EL PAPEL DEL CONOCIMIENTO DEL TEMA EN LA COMPRENSION DE TEXTOS

Ademas de la estructuracion germanica de la lengua, otro aspecto lmportante a
considerar es la falta de conocnmlento del tema sobre el cual se Iee g

Meéxico es un pais cuyos habitantes leen poco; las estadisticas,:irhdicqh due los
mexicanos leemos 1.5 libros ai aﬁo, por lo que ocupamos el Iug'ér'10'77de 187 en el
mundo (Miranda s/f). Durante la educacion elerﬁental 'solo vse;leyke er)kvozvk’alta c':on‘el_ﬁn

de dar una calificacion cuantitativa. al producto de! alumno.:.Las publicaciones.mas
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compradas son las hlstorletas cémlcas y materlales similares, donde el alumno se
apoya mucho més en Ia parte graflca el texto es pequeno y muy probablemente el

lector pocas veces repara en él Se tlene Ia Idea de que Ios IIbros son un artIcqu de

lujo debldo a su aIto costo ademés de que Ia Iectura se Apractlca poco':en el hogar.
Las estrateglas d ‘ '

uenen p co d

leen, no tlenen -habito:

presenta en Ia educac on fo 7

La resultante de Io anterlor es. que eI alumno ealm nte no tlene gran

conocnmlento del mundo ni de Ia cultura en general o si acaso la tiene, no es capaz de

relacuonar Io que sabe con el matenal escrlto que se Ie presenta,

provocando que la
comprension se vuelva una tarea eno;osa y compltcad

Aunque el problema del conoc1miento del tema puede llevar a‘la romprenston

deficiente de la informacion IeIda éste puede reso
riesgo en la adquisicion de nuevos conoc;l_mle to
cultura del alumno en cursos de lectura es pres

informacion que carece, pero que al mism'o'

estructurales y léxicas, para que asl puedan ser IeIdos de manera agll y atrayente. Los

primeros textos pueden ser de carécter general a fi e: sentar las bases que se

necesitan para apoyar el conocimiento nuevo. Ios textos stgmentes pueden aportar

diferentes puntos de vista y aproxnmacnones del tema a f’n de desarrollar en los alumnos

primero la capacidad de flexibilizar su pensamlento y después crear en- ellos un

razonamiento critico sobre lo que leen,

Se piensa que la lectura es un acto cotidiano que cualquier persona que sabe

il
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decodificar un lenguaje posee; sin embafgo, para que la lectura sea eficiente se
necesita un entrenamiento especiﬁcb. y el r_nejdr modo para recibirlo es por medio de la

instruccion formal.

3.2. LA ENSENANZA DE LA COMPRENSION DE LECTURA EN LENGUA EXTRANJERA

Aunque‘en dlversas mstltucnones exnsten cursos para la ensenanza de la

comprensuén de lectura tanto en segunda lengua como lengua extranjera realmente no

existe una metodologla plenamente reco a para cumphr con esta tarea

Generalrnente omprensién de Iectura se IIeva a cabo

entregando a Ios alumno’s_text s dole, generalmente de t[po académlco.

acompafados. de” una éérié' de; ejerc dnténien‘do ‘reactivos de tipo objetivo,

similares a los encontrados en. los examenes 'qué‘(endfan que. presentar al final del

curso, y explicaciones gramaticales,- también-:acompafiadas de ejercicios de

mecanizacion. :

En algunos casos, se intenta la enseﬁa'nzav de la lectura a través de estrategias
de lectura (ver capitulo 2, seccioén 2.5.2), qhe,io‘As alumnos ponen en practica en el salén
de clase, a través de las instrucciones q‘qe‘ ‘bse, préporcionan para la ejecucion de una
tarea dada; por ejemplo, “subraya las palabras cla\)e que encuentres en el texio y
elabora un resumen con ellas™; sin embérgo, bhofexiste un analisis cognitivo de tareas

que permita dar una jerarquia al o’ en"en‘ que se utilizan dichas estrategias o el tipo de

contenido en que se deben apllcar, entre otros factores a cons:derar A continuacion se
presenta una tabla, con dlversas estrategtas para Ia enseﬁanza de la-comprensién de
lectura, que como -se vera, estén enfocadas . a alguna ‘tarea’ especifica, como la

decodificacion de vocabulario,. al uso. de algun tlpo de lectura o a la generalizacion o
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sintesis de la mformacnén Estas estrategias son comunmeme utlllzadas en Ios Estados

Unidos de Noneaménca yel nombre de cada estrategua recurre a recursos

nemotécnicos para que el alumno no olvide Ios pasos a segunr en dlcha estrategla

Estrategias para lograr una comprension de lectura eficiente (Muskingum College, sif)

Estrategia

Tareas a realizar

propasito

LINCS

EnLista las partes a conocer,
Imagina una imagen,

ANota una palabra evocadora,
Conecta el término en una historia,
Auto—evaluacidneS.

Facilita la memorizacién de conceptos y
hechos asociados en el aprendizaje de
vocabulario.

DISSECT

Descubre el contexto de la palabra,
Alsla el prefijo,

Separa el sufijo,

Subraya la raiz de la palabra,
Examina la raiz de la palabra,
Checa con alguien

Trata con el diccionario.

Analisis de vocabulario en contexto y por
formantes.

CSsD

Contexto
eStructura
Sonido
Diccionario

Aprendizaje de vocabulario y sus
significados.

PATRONES DE

Seleccione el material a leer,
Lea el material seleccionado

Identificacion de significado de palabras.

LENGUAJE Eflabore y relacione tiras de texto,
____________ Escriba tarjetas de palabras. e ]
Leer el texto (identificando ideas prmcnpales Uso de cmagenes para reconocer la
MAPEQ Desarroltar una imagen que comprenda los | organizacion e informacion del contenido
CREATIVO conceplos principales, incluir detalles de |y reorganizar las ideas principales, ayuda
apoyo (definiciones, nombres, fechas). a recordar el contenido.
Suministrar preguntas,
Notar elementos ico-tipograficos, .
SNIPS Identificar Io relevante y Procesamiento durante la lectura por

ORGANIZACION
TEXTUAL

Pegarlo con lo grafico,
Suministrar la informacion a otros.
Comparacion - contraste,

Puntos principales,
Causa-efecto,

Problema solucién,
Secuencia—orden de tiempo,
Enumeracion,

medio de elementos gréaficos.

Comprender la organizacion de la
informacion en un texto y aproximarse al
contenido del mismo.
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Examinar, (Sample)
Cuestionar (predecir)

Método de estudio independiente para la

SQ3R Leer, . comprension de |a organizacion y
Reflexionar, significado de los textos escritos
Recitar, 9 :
Revisar (integrar)
examinar {Preview)
PRSR leer (Read) Organizacion textual, parafraseo, auto-
Autoevaluar (Self-test) evaluacion
Revisar (Review)
Prelectura Organizacion lextual, parafraseo, autoevaluacion
PROR LectuRa N ’ '
Organizacion
. ... _|Revision .. .
Examlnar(Prewew)
E::;ttonar (predecir) Método de estudio independiente para {a
PQ4R Refle;donar cpmprensién dela organizacfén y
Recitar, significado de los textos escritos.
Revisar (integrar)
RAP ‘Aii?-' reguntarse cudl es la idea principal Comprensidn de las ideas principales y
ParafrZSegar ! p P detalles de apoyo por parafraseo.
Poner objetivos
PARTS égsg'szairppaanriseﬁg::;‘: S Lectura dg estudio para alcanzar e!
Tratar de plantear preguntas, aprendizaje.
Sacar relaciones.
LeeR
REAP REcodificar Lectura de estudio para tomar notas de
Anotar los textos.
... ... _|Ponderar R B ) e
MULTIPASS E;g{::gaééf:g::gzacmn grafca) Mejorar la comprensubn aprendizaje,
Evaluar comprension generalizacion y parafraseo.
Leer,
ldentificar ideas principales,
ENSAMBLAR Re.presentarlas en codigo y registrarlas en Mejorar_la cgmprensién, aprendizaje,
tarjetas, generalizacion y parafraseo
Revisar, parafraseando las ideas principales
complelas apoyandose en las tarjetas.
KWL ::g ggz Zilgfgzggé . (What) Aclivar conocimiento previo y relacionarlo

Lo que aprendi. (Learned)

con la informacion del texto.
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Objetivos instruccionales para cada fase de
lectura,

(Insthclén Comprension de procesos  basicos que 5:{1?::1?33 Cc?: Zﬁ:;;?é?w Fc)!reelvl:x‘t:g I-|::‘c5>ln el

Mediada de | 2369uraren el cumplimiento de los objetivos. proposito dye cgmprenderlo y !omelnlar el
Estrategias instruccionales que promuevan la N i .

Textos) 9 Que p uso de la informacion de formas variadas.

comprension de lectura,
Tareas de instructor en cada fase de lectura.

Como ya mencionamos, no existe realmente una metodologia para la ensefianza
de la lectura en lengua extranjera; algunos profesores se basan en los modelos de
lectura (Cf. Del capitulo 2 seccién 2.2) para ensefiar a leer. Si eI profesor cree que la

lengua es el aspecto fundamental a ensefar, entonces se basa en un mode!o

ascendente”, explotando en un texto en mglés los aspectos de: IéX|co y smtams que_

piensa daran al alumno las bases para ser un buen lector.’ En‘el caso contrario, si el -

profesor piensa que lo mas importante en Ia lectura es el procesamlento mental qué se !

lleva a cabo para comprender ia Iectura entonces ellge un modelo descendente” en eI

que no se presta atencion al cadigo escrito, sino a aquellas estrateglas que permltan la

conceptualizacion de lo leido.

El proceso se’lleva a cabo generalmente sobre u‘n ‘exto ~en- Igun'os'ca‘sos
fabricado especialmente para explotar aspectos gramatlcales.

auténtico para aplicar estrateglas de lectura; se hacen baterlas de preg ntas de opclén'

multiple, de falso verdadero o de respuesta’ construuda con Io que el alumno “lleva a

cabo la comprension de lo escrito”. Lo anterior, sélo conduciré a Ia formactéh deun’

conocimiento inerte, que segun De Jong (1990) es aquella mformacuon encapsulada a’
la que e! alumno accede en un conjunto restringido de contextos, que se actlvan por
medio de una llamada, por ejemplo una pregunta de examen, adn si ersta infprmacuon

llega a ser importante en una variedad de situaciones.

e
e
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Para De Jong (ibid.) el aprendizaje debe ser un proceso de construccién del
conocimiento que-depende no solo de la adquisicion funcional y estructural de los
componentes del conocimiento, sino también de contextos, elaboraciones, intericiones.
auto-monitoreo, auto-regulacién y conceptos individuales de aprendizaje.

Una forma de asegurar que el alumno esta aprendiendo concéptosk de manera
constructiva es la basada en la zona proxima de desarrollo propuesta por Vygotskl (en
Pozo, 1989); que ayuda al estudiante a domlnar de manera |ndependlente las
ejecuciones que constituyen esta zona en un momento dado y estlmula el conocnmuento

cognitivo por medio de la creacion de nuevas zonas préxlmas de desarrollo.

De Corte (1999) distingue cuatro categorlas de aptltude' para el aprendlzaje un

conocimiento base del dominio especlf‘co, ﬂex:ble y blen rganlzado —:que abarque

hechos, simbolos, defn!ctones, férmulas . conceptos y reglas que
constituyan la sustancia del campo de la materla la utullzacuén de métodos heuristicos,

esto es, estrategias de busqueda para ela ) y la transformacnén de problemas tales

como, descomponer un problema en subta eas que aumentan Ia probabilidad de

encontrar la solucrén correcta porque llevan a una aprommacién sistematica - del

problema; la metacognlcuﬁn‘qu comprende e conocrmlento sobre nuestro propio

funcionamiento cognitivo y _las es reiamonadas con la autorregulac:én de

nuestras actividades cognitivas co

solucién de problemas.

En el disefo de Ios apoyos dldactlcos utlllzados para esta mvestlgacmn se-

planted introducir a los alumnos en el procesamlento de mformacnén que llevaria a cabo
un lector experto, tomando -en cuenta Ias caracteristlcas de éstos (ver capitulo 2,

seccion 2.3.1.4), considerando aI modelo de enserfianza como un experto que guia al

‘planeamén ykel momtoreo de los procesos de
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alumno en el proceso de aprendizaje, permitiendo que el alumno (novato) se aproxnme

aI uso de estrategias de lectura y pueda aprenderlas y utlllzarlas efcuentemente Como

parte de los modelos instruccionales se proporclonaron mapas co eptuales.‘ EI uso de

los mapas conceptuales p uede ayudar ala Ium a constru el' n amla]e necesarlo

para que aprenda tanto la estructura de la Iengua com e emp eo e est ateglas de
lectura.
Los mapas conceptuales son’ dlagramas Jerérquncos :

ilustran .las conexiones entre los conceptos mlelduaIes. Tlenen tres cualidades

fundamentales: estructura jerérquica diferenciacién progres:v reconcmacnén

integrativa. l.os nexos entre los conceptos se muestran por la estructura Jerérqwca en
que los conceptos menores se colocan debajo de los niveles supenores. Los conceptos
superordinados son mas generales que los subordinados. Dos o0 mas conceptos unidos
por palabras crean una proposicion; las proposiciones con flechas indican la direccion
de cada relacién y ayudan a desarrollar las conexiones dé man.efa mas precisa entre
los conceptos unidos. Basados en la teoria constructivjsta. los mépas conceptuaies se
utilizan como un conjunto de experiencias de aprendizaje que Vpe’i'mile a 'Iqs,alurrjnos'
desarroliar su comprension. e : k

En el caso de los modelos instruccionales utilizados en esta. investigacion,. las

estrategias de lectura se implementaron en un modelo interactivo de lectura.que toma

en cuenta tanto el codigo escrito, como el procesamiento” de:la:informacion; (ver

e bajo  nivel;: (parte

capitulo 2, seccidn 2.2.2.1); utilizando tanto las: estrategkia;‘

operativa de la lectura), como las de. alto nivel,% (proce: amiento” mental de la

informacion) [ver capitulo 2 seccion 2.6.2).. -

Dentro de las estrategias de bajo_nkivelb, se'contemplaron aquellas dirigidas a la
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comprensién del material Iingﬂlstibo del texto (habilidades de procesamiento perceptivo
de la mformacnén encammadas a la elaboracion de la informacion permblda a nivel de

lengua, que aseguran la preclsnon de la comprension de la faceta linglistica del texto),

en las que‘se.consnderaron‘;las 'estrategias de distribucion oracional, concepto del

tiempo e inferencia de vocabulario.

F’or supuesto, ex:sten dlversas estrateglas de bajo nlvel pero no era posible
con5|derarlas todas en este trabajo; a!gunas de estas son relacionar la imagen acustica
con el simbolo escrito, especnalmente de aquellos sonidos que son diferentes en
espafiol; la produccion razonable de patrones de acentuacion, ritmo y sobre todo
pausacion, ya que demarcan el haz de sentido tanto en el cédigo escrito como en el
hablado; reconocer las palabras aprendidas; qomprender las palabras que expresan las
relaciones entre los elemenios de diférényktes niveles del texto (conectores); unir las
palabras en segmentos rele\}ahteé i&éléiivahénie éompletos del discurso; orientarse en
la estructura gramatical del qnuﬁéiadq (reconocer esta estructura y diferenciar formas
gramaticales similares); prom‘?'stkiv;:a;rflj.midédes Iéxicas y estructuras gramaticales; definir
el significado d e palabras',d‘e'sconbcidas' {por sus rasgos formales, entorno, contexto,
con ayuda del diccionario) ‘e‘ntr’ejotras.‘

Las habilidades de comprénsién del contenido del texto (hablhdades de

procesamiento del sentido de la informacién que presuponen la extraccnén de la

informacion factual dada en el texto y su interpretacién) se enmarcan dentro de las

estrategias de alto nivel, e incluyen: separar los hechos contenldosVen e| textO'
generalizarlos; unificar los hechos separados en un bloque con sentldo;;— r,esta‘urar,los

eslabones logicos perdidos durante la exposicion; establecer el método de exposicion:
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(inductivo/deductivo); correlacionar las -diferentes partes de| !éxto; extraer un juicio
sobre la base del contenido del texto; valorar los hechos expuestos y/o su’ conjunto;
sacar una conclusion de lo Ieldo interpretar la mformacnon recubudya:'valorar Iav preclsnon
y la fidelidad de los hechos cnados entre otros o L

Las estrategias de alto nivel utilizadas en los modelos ins'trm:':ciobnales elaborados
para esta investigacion correspondleron a Ia locahzacton de Ias palabras clave, el
reconocimiento de la informacién factual el establecimiento de las ideas principales, la
generalizacion de la inforfhagién. el reconocimiento de las relaciones de causalidad, la

inferencia textual y la sintesis de la informacién.

Saber que las estrategias de lectura son fundamentales para que el lector pueda
procesar adecuadamente la informacién no es suficiente; se requiere una forma de
ensefianza de estas estrategias. Como ya se menciond, los modelos instruccionales_
utitizados para esta investigacion se plantearon a partir de la ejecucion ekpertak kde l‘a'
lectura e incluyen mapas conceptuales para ayudar a los alumnos a entender’mejok@" los’

conceptos involucrados en el proceso de comprension de la informacion Ieidé»._ También -

se presentd una descripcion de la estrategia a aprender, prlmero descnbiéndola y

posteriormente, mostrando un ejemplo de como funciona y fmalmente an|tando al

alumno a practicarla :

Por supuesto, estos materiales incluyeron un texto, tanto pé(é _’nf;asfrér el
funcionamiento de la estrategia, como para el trabajo en clase; ademas de éjéfcicios de
comprension que permiten desarrollar y automatizar en el alumno el: Qso de las
estrategias de lectura.

Hasta aqui, hemos revisado aspectos de la lengua y la metodologia de

;MM- - ,
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ensefianza que pueden influir en el éxito o fracaso de los alumnos en klos cursos de
lectura, ahora, revisaremos un aspeqto relaéionédo diréc’t’a'mente con las caracteristicas
individuales de los alumnos;- el perfil yco‘ghi,tivo—afe’ctivob—motivacional. Estos factores
inciden directamente en los resulta(:k!os"‘jdkué loé } alﬁmnos alcanzan durante su

aprendizaje.

3.3. PERFIL COGNlTlVO-AFECTIVO-MOTIVACIONAL .

El factor cognitivo corresponde a la esfera devcon’oygimientos que el alumno
posee y -que le permite entender informacion y aprendle}rl’a:k esta’ relacionado con
aquellas estrategias que utiliza el alumno durante su proceso de aprendizaje como
serian: la habilidad de encontrar el significado de una pél_abra, buscar un susiituto.

identificar la idea principal, identificar causas, contrastar teoria's.[‘elaborar ejemplos.

buscar informacion. :
El factor motivacional es el que interpreta los motivos que,phé persona ,tlé/rje péré
paricipar en una experiencia de aprendizaje. Esta motivacién‘pUédeéérkintnthecé 6
extrinseca (Cf. capitulo 2, seccion 2.4). AT .
El factor afectivo permite conocer la actitud que unkalur:r_ino. pré'sébn'té’a‘h‘te una
situacion de aprendizaje. Este factor esta relacionado con:’ k : : [
a) la auto-confianza que se refleja en una capacidad positiva del usokde Ia‘ Iengua. y
b) la ansiedad, que es la aprehension experimentada cuando un alumno no se siente
capaz de llevar a cabo la tarea con éxito.
Asimismo, se deben considerar los estilos de aprendizaje que el alumno utiliza

para aproximarse a la tarea, mismos que estan ligados a la autorregulacion de la
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persona a partir de la tarea a realizar.

Para la realizacidn de este trabajo se decidié medir estos factores en alumnos de
los cursos de lectd_ra de la UNAM, ENEP Acatlan, con el fin de conocer como afectan a

los alumnos en una situacion de aprendizaje.
3.3.1. lNVENTARIO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE Y ORIENTACION MOTIVACIONAL

Para Illéyar‘ a cabo dicha medicion se utilizo -un inventario. Dicho inventario
consiste en un modelo muitidimensional de evaluacién elaborado por Castaiieda (1995)
en el afo de 1994; que tiene la caracteristica de ser un instrumento de lapiz y papel
constituido por dos partes: la de ejecucion y la de auto-reporte.” Los instrumentos que
constituyen la porcién de ejecucion no fueron utilizados en el presente,ffabajo; solo se
aplico el auto-reporte que esta constituido por 89 reactivos de tipo “Liékert“ organizados

en cuatro sub-escalas Castafieda (1995):

estilos de adqdisicién de informacion;
estilos d'e(aqministracién de los recursos de memoria;

estilos de procesamiento de la informacion; .

¢ 0 o ¢

estilos de auto-regulacion y de orientacion motiva‘y(:ionai.

Los estilos de adquisicion de la informacion: (Cka‘s'ktarﬁekqa.',ibid.) se componen de
dos tipos de estrategias de aprendizaje, las selec}:tiv‘asly la génerativas o profundas que

son capaces de actualizar procesos psicologicos, tales como: la discriminacion, la
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generalizacion, el apareamiento: de ejeniplos y. construccion de nuevas variables,
mismos que permiten dirigir el aprendizaje’ desde la entrada de la informacion hasta su
almacenamiento enla memoria de Iérgo plazo. Las estrategias de aprendizaje
utilizadas durante la adquisicion de‘la' infbrmacién pueden realizarse en dos niveles de
profundidad, de supechney elevado esta dltima presenta un caracter constructivo o
generauvo en eI que eI aprendlz agrega la construccidén simbdlica a lo que esta
tratando de aprender.

Los estilos de administracion de los recursos de memoria estan constituidos por
dos tipos vdé estilos: a) de recuperacion de informacion (estrategias selectivas o
generativas para el manejo de informacién), que permiten al alumno preactivar,
reactivar y mantener activada la informacion; b) recuperacion de informacion durante los
examenes, que permite hacer uso de la informacion posteriormente; asi como obtener
su representacién relevante o aplicarla en cierto momento y bajo condiciones
adecuadas.

Los estilos de procesamiento de la informacién estan constituidos por dos tipos,

el convergente (o reproductlvo) qu es un razonamlento en forma convenctonal que

permite llegar -a una solucnén correcta de los problemas; y: el dlvergente (o

creativo/critico), que es una actlwdad mental orlgmal e innovadora, que se desvla de los

patrones acostumbrados y produce més de una respuesta a un problema. -

Los estilos de autorregulacion motivacional estan constituidos por componentes
relacionados con la persona, la tarea y los materiales.
Los estilos de autorregulacién .y de’ orientacién motivacional, con los cuales los

estudiantes establecen: objetivos kd’e aprendizaje, el grado en que éstos se han

s
=
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alcanzado, y si es el caso, la madificacion de las estrateglas necesarlas para alcanzar
dichos objetivos; Estos estilos estan constituidos por componentes relacnonados con la -
persona, la tarea'y los'— materlales; ’cada componente se : subdivide de.la siguiente

manera:

COMPONENTES SUBDIVISIONES

Autonomia percibida

Eficacia percibida

Componente persona:
e Contingencia percibida

Orientacion a la aprobacion

Orientacién a la tarea

Componente tarea _
Orientacion al logro

Regulacion

Monitoreo

Componente materiales
L Programacion

La escala'est’é.constituida de tal forma, que en cada uno de los reactivos el

estudiante proporciona informacion acerca de:

jia que’utiliza para aprender;

la freé:Ue'néia on que
eI esfuerzo ue le supon hacerlo;:

el resultado que produce como medlda subjetlva del nivel de habllldad

© 0 o0 o o

las creenycua atrlbucnones y. orpentamones motivacionales que se asocian  al
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estudio.

El lnventano permite detectar fallas que los estudlantes presentan en su aprendizaje,
tanto antes de ejecutar una tarea académlca determinada —desde el punto de vista de
las creencias asociadas a ella- como después de haberla ejecutado; Y ésfé compuesto
por reactivos que muestran como se adquiere, recuékda, k'd@'kg:aﬁizka y aplica la
informacion que se aprende; ademas de medir como el alumno evalﬂa; regula y planea
su aprendizaje, cémo se orienta motivacionalmente hacia Iés tareas y cémo percibe el

logro académico.

Hasta aqui hemos revisado las diferencias y similitudes que se pueden encontrar
entre la estructura de la lengua inglesa y el espafiol, haciendo énfasis en la sintaxis de
origen germanico del inglés. También se hizo mencion al origen '(procesamiento
experto) y caracteristicas (utilizacién de un modelo de Iectura mteract:vo basado en el
aprendizaje estratégico) de los. modelos lnstrucc:onales empleados en - esta

investigacion, describiendo su propésno y estructura. :

Asi mismo, se menmoné la necesudad de conocer Ios estllos de aprendlzaje de
los alumnos y la forma en: que autorregulan .8y aprendlzaje descrlblendo Ias

caracteristicas del EDAOM

Tanto la creacién de madelos instruccionales como ‘apoyo a los alumnos, como la
valoracién del empleo sus estrategias de lectura en Iengua materna y lengua extranjera

y de autorregulacuén se utilizaron para tratar de averiguar la dificultad que tienen los
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alumnos en acreditar sus exémerﬁes‘de comprension de lectura en inglés para cubrir su
requisito de idioma. Esta inquieytud nacié de investigaciones anteriores llevadas a cabo
en el Centro de Ensefanza’ de ldlomas de la ENEP Acatlan, en donde se encontraron
deficiencias en la lectura en Iengua materna, ademas de algunos factores que

repercutian en su motlvacnén para aprender a leer en inglés. A continuacién se

describe la problemétlca encontrada en dichos estudios.

34.LA COMPRENSION ‘DE LECTURA EN LENGUA MATERNA DE LOS ALUMNOS
DE LA ENEP ACATLAN

Uno de los inconvenientés 'detéc d S, cu 'o de comprensnén de Iecturav

es la incidencia de reprobacion que se da en todos los idlomas Este hecho fue motlvo

de preocupacion para la Comlsrén lnterdeparf de osCursos de Lectura del

Centro de Ensefanza de Idiomas de Ia UNAM ENEP Acatlén lo que llevé a mvestlgar

si los alumnos son capaces de leer efmente ente espanol

Para ello, la Comisién se le a la tarea de apllcar un mstrumento de evaluamén a
los alumnos que tomaban su Curso de Compren5|én de Lectura .en’ Ios |d|omas
Aleman, Francés, Inglés, ltaliano Y F’ortugués durante el semestre 95-1 éste consistié

en un examen diagndstico. en. espanol que media eI nivel de procesamlento de la

informacion de lectura en Iengua materna

3.4.1. RESULTADOS OBTENIDOS EN LA APLICACION DEL EXAMEN DIAGNOSTICO EN ESPAROL

Los alumnos procesaron el texto en lengua materna en un nivel entre regular e

insuficiente. " EIl lnstrumento mostré que el alumno:
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No podia procesar adecuadamente la informacién que lee en su lengua materna, y
por tanto, n6 Ike 'éra posiblevha‘ée;r Ié tranéferencia de sus habilidédes.como lector en
la Ienéué extranjera:' ‘

No podia generaluzar y comparar la informacion adecuadamente, por lo que los
procesos de abstraccion-analisis-sintesis no se apllcaron correctamente

Encontré gran dificultad en sintetizar informacién, ya sea en cuadros ‘s'inépticc;s oen
forma de resumen; ‘ o

Fue incapaz de delimitar los subtemas en un texto porque no jerarquizaba
adecuadamente; ’
Confundié ‘ las relaciones. de causalidad, catalogahdo bcomo cauéas lo que en
realidad son efectos;

No logré producir analogias logicas a partir de la infdrmacic’m del texto;

En la mayoria de los casos no fue capaz de formular derivaciones de las palabras,
dando ejemplos de sinonimia o derivaciones falsas como por ejemplo: de la palabra
“almacenar' se derivo la palabra "almacenacion”;

Finalmente, no reconocio los marcadores de discurso, confundiendo los conectores

de causa y efecto y adversativos con otro tipo de conectores.

A continuacion, se presentan los resultados numéricos de la aplicacion del
mencionado examen; la primera tabla corresponde al primer nivel y la siguiente al

segundo nivel:
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3.42. RESULTADOS DE LOS ALUMNOS INSCRITOS EN EL CURSO DE COMPRENSION DE
LECTURA QUE PRESENTARON EL EXAMEN DIAGNOSTICO EN ESPANOL

COMPRENSION DE LECTURA 1
PORCENTAJE DE ERROR

IDIOMA
FRANCES 43 5%
INGLES 462 %
ITALIANO 476 %
PORTUGUES 44 4 %
% promedio 454 %
COMPRENSION DE LECTURA 2
IDIOMA PORCENTAJE DE ERROR
FRANCES 410 %
INGLES 364 %
ITALIANO 384 %
PORTUGUES 452 %
% promedio 402 %

Los resultados mostraron que los alumnos que tenian problemas para
comprender textos en inglés, también los tenian en su lengua materna; ademas,
aquellos alumnos que tenian problemas de reprobacion mostraron tener una modalidad
de procesamiento de informacién rigida y una actitud enfocada al fracaso.

Estos resultados permiten inferir que los alumnos tienen _problemas para
procesar la informacion que leen en su lengua materna adecuadamente porque carecen

de las estrategias apropiadas o las utilizan deficientemente.

3.4.3. OPINION DE LOS ALUMNOS QUE ASISTIERON A LOS CURSOS DE COMPRENSION DE_
LECTURA EN INGLES DURANTE EL SEMESTRE 96-2.

Para determinar Ia opamon de los alumnos con respecto a sus cursos de lectura

en Inglés como lengua extranjera se hizo un estudio piloto con un reporte de opinién a
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una muestra de 271 alumnos de una poblacion de 850 alumnos, divididos en 13 grupos:
6 matutinos y 7 vespertinos elegidos al azar, lo que correspondid aproximadamen(e ala
tercera parte de la poblacion total ‘en los Cursos de Lectura en Inglés duranle el

semestre 96-1. Participaron alumnos universitarios de ambos sexos de Ia Escuela‘

Nacional de Estudios Profeslonales Acatlén en su gran mayorla entre 18 y 22 aﬁos de )

nivel socioecondmico medlo y medlo bajo que cursaban los semestres de 2

carreras, durante el semestre 96-2

Se utilizaron cuatro variables |ndepend| ntes en este estudlo a percepclén de ia

calidad, de la dificultad, de la utllldad y Ia conveniencua de los horarlos de los cursos de

inglés. El instrumento con5|st|é‘deVun scala leert en Ia que el: numero uno

correspondid a la respuesta "completamente v,en'desacuerdo el numerq‘dos‘ en
desacuerdo”, el tres, "en duda”; el cuatro "de ac»uevrd
acuerdo”.

El instrumentn se disefi® como- un  cuestionario, conteniendo 49 enunciados -

distribuidos de la siguiente manera:

propodsito de conocer si su motnvacuén se ve alterada por el nlvel de d n:ultad percnblda

por los alumnos con respecto a su curso de lngles 13 preguntas |ntentan descubnr su

percepcion del nivel de calidad de los cursos, esto es, la suﬁmencua de los matenales y

la eficacia del método de ensefianza. La opinién que tlenen Ios alumnos acerca dela
utilidad del curso se midid con 15 enunciados.
Los resultados arrojados por esta encuesta permiten observar que los alumnos

inscritos en los Cursos de Comprension de Lectura en Inglés en la UNAM, ENEP

e e,
T A,y
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Acatlan carecen de una motlvacuén mtrInseca para estudlar esta materla . Esto se debe
en parte a que tienen problemas de horarlo‘ ya sea porque |nterferen con Ios ‘horarios
de sus carreras, 0 porque no encuentran un horano que se adecue a sus necesndades
El factor que sigue por orden de |mportanc1a es el de |a dufcultad de Ios cursos; misma
que es generada porque el alumno siente que su unico objetlyo para estudnar es pasar
el examen de requisito, lo que provoca que no dedique el tier]ﬁbdsuﬂciente al estudio de
la materia. - Otro e lemento d etectado e s que tiene p roble,mkas con el aprendizaje del
inglés desde que cursaba la secundaria; pero sobre todo, que no logra identificarse con

la cultura de los paises donde se habla esa lengua:

La calidad de los cursos también afecto Ia motivaCIén. ya que los: alumnos

sienten que los materiales no son mgmf’catwos asnmlsmo. no encuentran una relacton

entre lo que aprenden en su cursoy su vnda d |ar|a ademés d e que slenten que no

logran comprender los textos que leen. nl expresar su contenldo con sus proplas

palabras.

Para poder mejorar Ia mottvamén de Ia poblac:én que asnste a Ios Cursos de

Lectura en Inglés serla preCIso mejorar los puntos conﬂlctlvos como son el horano y el

grado de dlfcultad de Ios cursos, apoyandose en aquellos aspectos.del curso que

motivan posmvamente a los alumnos, como son: .que lo encuentran uy Gtil erj apoyo a

sus carreras y de ayuda para Ia realizacion de sus trabajos de tesls.
La siguiente grafica muestra la opinion de Ios alumnos sobre Ios cursos de
comprension con respecto a la utilidad, 1 a calidad. Ia d |fcultad y Ia d ISponIbIlldad de

horario:
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OPINIONES DE  LOS ALUMNOS SOBRE LA UTILIDAD, LA CALIDAD, LA
DIFICULTAD Y LA CONVENIENCIA DE HORARIOS DE LOS CURSOS DE
COMPRENSION DE LECTURA EN INGLES

uTs

TIME
UTI: utilidad del curso 36%
CAL: calidad del curso 29%
DIF: dificultad del curso 20%
TIME: accesibilidad de horario 15%

En lo anteriormente expuesto, se puede advertir que los alumnos que estudian
los cursos de Comprension de Lectura en inglés tienen def'ciencias én |a’aplica'cién de

estrategias de lectura en su lengua materna como son Iocallzar |deas pnnmpales inferir

léxico desconocido, detectar relaclones causales entre otras‘ Ies lmplde

transferirlas de su lengua materna a la lengua extranjera As:m|smo el tlpo de matenal

utilizado en los cursos no refleja los mtereses y expectatlvas de . os a|umnos y los

horarios en que éstos se ofrecen no son Ios mas cor venlente_ para adaptados a sus

horarios de clases en sus respectivas IlcenC|aturas.

También se debe tomar en consuderacnon 1a mvestlgacuon de Vlvaldo. (1992)

quien encontré que los aspectos més |mportantes a: consudera” n un curso de
comprension de Iectura en otra Iengua son: Ia competencna Imguistlca del alumno enla

lengua extranjera, la percepmon de Ia transparencua Iéxtca entre la Iengua materna y la
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lengua extranjera y el estilo cognitivo del alumno.

La problemétlca ya planteada‘nos Ileva a tratar de encontrar los factores que

dificultan que los alumnos alcancen la correcta’ comprenslén de lo que leen en ingles.

De dicha problematica surgleron Ias snguten es preguntas de mvestlgacm')n

3.5. PREGUNTAS DE lNVESTIGACION

Al considerar lo hasta aqui expuesto surgen una serie de interrogantes, que de

encontrar su solucnc‘)n expllcarian en buena medlda los problemas de reprobacién de

los Cursos de Lectura en lnglés que a Ia fecha afectan significativamente a la poblacién

universitaria; lo que permltlrla que tanto la institucidon como los maestros y alumnos

puedan tomar dec:swnes enfocadas a la solucién de dichos problemas.

-4

Las preguntas de inve'stigééiér-\éon:

¢ Qué papel juega el grupo de secuenmas instruccionales que usaron modelamiento

retroalimentado para i os Iectores el uso de las estrategias de alto y bajo
nivel apropladas para mejorar ia comprenstén de lo leido, en el éxito o fracaso de

alumnos que tomaron este curso?

¢ Difieren las estrateglas de aprendnzaje Y eI estllo de orientacion motlvamonal que
utilizan los alumnos de mejor eJecucuén de los de menor ejecumén antes de. la

intervencion?

¢En qué medida se asocia el nivel de ejecucién en lengua extranjera con el nivel de
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ejecucion logrado en el examen final de comprension de lectura en inglés?
o &Qué dificulta a un buen nimero de alumnos inscritos en los cursos de comprension

de Iectur’aken inglés acreditérlbs?
3.6. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

Con'el fin de responder a estas pregumas se propone llevar a cabo un trabajo

de |nvestsgacnbn que tlene como ObjellVO general

Identificar factores instrucci
comprender textos en inglés

t::'lgan en 'I:a c:a;i'avc‘idaldfd ‘ équnno para

Lograf el objetivo ge'neyra‘l rédu,iek‘re ‘c;buniplv_kir ‘oin l;é's siQUiehtesbbjétivqs'éébécvlﬁcos:

o+ Identificar el nlvel de eJecucnﬁn en comprenstén de lectura e ng’ua‘materna

como un factor que potenc:almente puede mﬂunr en Ia buena ejecucufm de la
comprension de lectura en inglés. L :

o lIdentificar el nivel de ejecucion de comprensrén de lectura en lnglés

o Poner a prueba un grupo de secuencias lnstrucmonales cuya f”nalldad es apoyar
el aprendizaje de estrategias de lectura en mglés k : .

o lIdentificar componentes cognitivo’-afectivio-mdti‘vvz-lyqion:aléé ‘asociados  al

aprendizaje y uso de estrategias de lectura en ihglés; L

Para llevar a cabo este trabajo se planteé una variable mdependlente y cuatro

independientes, que se presentan a continuacion..
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3.7 VARIABLES CORRESPONDIENTES A LA INVESTIGACION

La variable indepéndiéhte péré e'ste‘estudio fue:

El grupode"séc eﬁca |nstrucc nales que usaron modelamlento retroallmentado

en Ios le tores el uso de Ias estrategias de alto Yy bajo nivel apropladas

o EIl mvel de e;ecucnon ‘en lengua materna, en términos del nimero de aciertos.

o EI nlvel de ejecuc:on en lengua extranjera previo a la variable independiente
(examen parc;ual), en términos del numero de aciertos.

El -adtb-reporte que sobre estrategias  cognitivo-afectivo-motivacionales
proporcionéﬁ los alumnos, en términos de autovaloraciones; y

o El nivel de ejecucion logrado en el examen final de comprension de lecturaben

inglés, en términos del nimero de aciertos logrados.

En este capitul_o se presentaron algunas caracteristicas de la lengua inglesa que por
su diferencia con nuestra lengua, dificultan su aprendizaje a los hablantes del espafiol,
también se planted la necesidad de contar con uﬁa metodologia eficaz para la
ensenanza de la comprension de lectura en inglés, ya que la ensefianza de estrategias
de lectura sin seguir una progresion y una forma adecuada de instruccion no beneficia a
los alumnos.

Se senalé la importancia de conocer-los estilos de aprendizaje de los alumnos, sus

caracteristicas propias para procesar la informacion y su capacidad para autorregular su
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aprendizaje, por lo ‘que se propuso’ Ia creacion - de. modelos mstruccnonales que

apoyaran la ensefanza de Ia comprensnﬁn de Iectura en mgles pero |nd|cando al

alumno las ventajas de

er. un Iector estrateglco chhos modelos ponen a-su

disposicion tanto estrategl s de comprensuon de la Iengua mglesa como estrateglas

para la comprensu’.‘m Y- e aborauén de la informacién contenlda en textos que le
permitan ser un Iector eﬁciente.

Lo anterior se pIane(S con ei fin de resolver parte de 1a problematica de los alumnos
que toman los cursos de comprensidn de lectura en el Centro de Ensefanza de ldiomas
de la ENEP Acatlan, descrita en la seccién 3.4. de este capitulo, como son su deficiente
comprension de lectura en lengua extranjera y su falta de motivacion.

Para ello se propusieron preguntas de investigacidon, objetivos y variables a

considerar en el diseiio de esta investigacion, que se describe en el siguiente capitulo.

j




CAPITULO 4

4.1 METODO

: ellos

SUJETOS: 182 estudiantes, hombres y mu;eres de una poblacién total de 327
alumnos que estudiaban el segundo nivel del curso de comprens:én de Iectura en

inglés en el Centro de Ensenanza de Idlomas de Ia ENEPiAcatlan durante el

semestre 98-2. La edad promedlo de estos alumnos ﬂuctué entre Ios 19 y los' 25

afios. En. su mayorla eran estudlantes de tlempo completo deVlas dlferentes

licenciaturas que se |mpar1en en esta Instntucnén

ESCENARIO S utlllzaron salones de clases conve

ventnlac:on fue n Ias

dlstrlbumén de Ios SUJetos atendlo Ias condlclones que vutaron el coplado entre

’ MATERIALES Se uullzaron seis |nstrumentos que 'se describen a contlnuamon

Un examen diagnostico de estrateglas de Iectu ng a;ma,terna.' Esun

instrumento de respuesta construuda que const de 17 reactivos due rhideyn la

pericia con la que los estudiantes utilizan estrateglas de lectura en nlveles varlados .

desde el nivel de procesamiento de estrateglas de bajo vel (l ferencna léxrca

derivacion de palabras y manejo sintactico de elementos de: cohesién) hasta el de

estrategias de nivel alto (reconocumlento d ee Iementos d e coherenc:a seméntlca.

identificacion de ideas principales y de apoyo. reconstruccu.‘m de la secuencia
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tematica).
Los reactlvos se elaboraron conforme a la taxonomla de Shardakov (1968) y en su

redacmén se evnto el uso de un metalenguaje que pudlera confundlr aI alumno es

decir, - se evnto usar palabras técnlcas que thleran< -a"funcnones

gramatlcales Se pidid a Ios su1etos reallzar tareas como encontrar ejemplos (o]

localizar la idea mas lmponante mednante |nstruccuoﬁes generadoras de las
estrategias de lectura a medir. ' : - :
Las respuestas de los alumnos se e valuaron de acuerdo coﬁ los ck:’uavtro clriterios
siguientes: v :

a) OPTIMO: equivalente a la respuesta correcta, con un valor de tres,
b) BIEN: equivalente a una respuesta aceptable, pero no, totalmente
cofrecta, porque presentaron un error, con un valor de dos.* -
c) REGULAR: respuesta con solo algunos elementos de Ia respuesta
correcta, donde se presentd mas de un error, con valor de uno

d) INSUFICIENTE: la respuesta no contiene elementos correcto con valor

de cero.

El instrumento fue validado por acuerdo entre Jueces mlemb os de la Com:stén
Interdepartamental de los Cursos de Lectura de la ENEP Acatlén EI acuerdo fue
del 100%. ' ’

Un texto de tipo expositivo, en lengua materna, sobre un tema jde teénologia, de
aproximadamente cuartila y media. EIl texto gira alrededor de] tema de la
tecnologia apropiada para los paises en vias de desarrollo y presenta una
superestructura de tipo problema-solucion (Diaz Barriga, 2002, p. k214) en el que el
problema es la adquisicion de tecnologia de punta, que puede ser resuelta con la

utilizacién de una tecnologia barata y adecuada a las necesidades de cada lugar. El
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texto, que fue extraido de Ia rev:sta Selecmones del Readers D:gest Ileva por titulo

"La conﬁanza en el desarrollo nacnonal" Se ehgié este texto porque reﬂeja la

sentada, a la

3. Apoyos didacticos. Son"cUati’q 'secuencias irisktruyéclonal'es interrelacionadas, que

modelan estrategias de Iectu’rafs de lo simple alo i:omblejb. . El conjunto de ellas
esta compuesto por 14 textos expositivos'en,ihglés’.due comprenden desde un
parrafo hasta dos cuartillas (ver anexo). Los contenldos incluidos se refieren a

toépicos académicos o de divulgaciéon general sobre mformacnén hlstorlca polmca,

criminalidad, salud, astronomlia, y temas de Ia vida cotldlana

La primera secuencia incluye: ’ .

a) Estrategia de lectura para la identificacion de los componentes de la oracion
simple en inglés, presentada mediante su descripcidon en lengua materna.

b

~

Organizadores gramaticales con ejemplos del uso de la estrategia para el

reconocimiento e interpretacion de la distribucion oracional:

FRASE NOMINAL

Comenzaremos explicando lo que es la frase nominal, compuesta por un sustantivo que, como
eje, puede precisarse mediante el uso de cuantificadores y descriptores. Veamos algunos
ejemplos de estos:
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! CUANTIFICADOR DESCRIPTOR SUSTANTIVO
A x museum
1 The big museum
i Some art museums
Several Mexican museums

Los cuantificadores a, the, some y several indican la cantidad de museos.
‘Los descriptores big, art, y Mexican describen a cada uno de los sustantivos que preceden.
|

c) Instrucciones generadoras para inducir su uso, también en lengua materna.

d) Ejemplos resueltos que se explican en lengua materna, generados a partir de un
texto breve llamado "The Mexican Room in The British Museum" que permiten
observar la estrategia en modelamiento.

e

~—

Un texto en lengua inglesa de un parrafo dé g#tensién. {lamado "T_he
Quetzalcoat! Mith".

f) Cuatro sel;ies de ejercicios acompanados con instrucciones-en lengua materna
que pefmitéij él a!y’mno practicar la estrategia modelada y verificar si es capaz de

utilizarla por si mismo.

l.a segunda secuencia incluye:
a) Estrategia de lectura para la comprension y utilizacién de los tiempos verbales
en inglés, presentada mediante su descripcidon en lengua materna;
b) Organizadores gramaticales con ejemplos del uso de la estrategia para la

comprension del concepto tiempo en ingles;

Los planes a futuro los expresaremos con el auxiiar will. Este auxiliar nos indica una
'determinacion implicita para la realizacion de dichos planes.

I —

e .
1 Fae
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Ahora
vivir el momento i
1]
Porvenir
The fina! version of the balloon will be solar- Planear una accion
powered

c)instrucciones generadoras para inducir su uso, también en lengua materna.
d) Ejemplos resueltos que se explican en lengua materna, generados a partir de
fragmentos de un texto sobre Xochimilco que permiten observar la estrategia

en modelamiento.

e) Un texto en lengua inglesa de un parrafo de extension, llamado “How to select

a husband”. : ShE
f) Tres series de ejercicios acompafiados con’instrucciones en lengua materna

que permiten al alumno practicar la estrateg'ia:modelrada y,iierlﬁcar si es capaz

de utilizarla de manera auténoma
La tercera secuencia incluye: -
a) La estrategia inferencia de vocabulario, presentada mediante descripciéon de su

funcionamiento en lengua materna,

b) Organizadores gramaticales con ejemplos del uso de la estrategia:

observa la tabla que tienes a continuacidon. Aqul se encuentran los prefijos y sufijos
mas comunes con sus respectivos significados.

Prefijo Significado dal prefijo Sufijo Significado del Sufijo
Un - Opuesto de ly A la manera de
Non - No
De «  Invertir una accion
in - Qpuesto de -ment La cantidad de
1] e« No -ness E! estado de
ir -ion
Im

c} Instrucciones generadoras para inducir el uso de la estrategia inferencia de




vocabulario, también en lengua materna.
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d) Ejemplos resueltos que s e explican e n lengua m aterna, generados a partir de

textos breves:

conocimiento del tema

PRI or PRD for the government...

conocimiento de formantes de palabras

AIDS: and now the bad news

conocimiento de conectores

Life safer or fatal threat?

conocimiento de cognados

My heart and the fishy oils

ubicacion por contexto

Introducing the model office worker

distribucion oracional

All 1 really need to know | learmed

Kindergarten.

in

e) Seis textos breves en lengua inglesa de diferentes topicos:

conocimiento del tema

! Crnme Capital

conocimiento de formantes de palabras | The Simpons: a way of life

conocimiento de conectores

i How far can we trace our DNA

conocimiento de cognados

Eyes on the sun (hurricanes)

ubicacion por contexto

Introducing the model office worker

distribucién oracional

Technology doesn't teach

f) Serie de 11 ejercicios acompafiados con instrucciones en lengua maternal que

permiten al alumno practicar | a e strategia modelada y verificar si es capaz de

utilizarla por si solo.

La cuarta secuencia instruccional incluye:

a)

b)

c)

Estrategias de lectura en modelamiento presentadas mediante su descripcion en

lengua materna,

instrucciones generadoras para inducir su uso, también en lengua materna.

Ejemplos resueltos que se explican en lengua materna, generados a partir de un

parrafo de 3 o 4 enunciados Vton)édosr de_.un texto en ingles, que permiten

observar la estrategia en modelamiento.
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e)

f)
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Mapa conceptual, que muestra graficamente los componentes de la estrategia

modelada y Ia forma en que éstos se relacionan para poder-aplicarla.

Un: texto en Iengua mglesa de dos cuartillas sobre un‘tema de astronomia,
leIdIdO en‘7 fragmentos. cada fragmento corresponde .a una estrategla en
modelamlento

Un ejercumo de aplicacion de las estrateglas acompanado de instrucciones en
Iengua materna que permite al alumno practlcar Ia estrategla modelada y verificar

si el capaz de utilizarla autdnomamente.

Las estrategias modeladas fueron las siguientes:

&

® © 0 ¢ & ¢

localizacién de la palabra clave;
reconocimiento de la informacion factual;
establecimiento de las ideas principales;
generalizacion de la informacion,;
reconocimiento de las relaciones de causalidad;
inferencia textual a partir de lo leido;

sintesis de la informacion.

Las secuencias instruccionales fueron validadas por acuerdo entre jueces, los

miembros de_ia Comision Interdepartamental de los Cursos de Lectura del Centro de

Ensefianza de Ildiomas Acatlan. El acuerdo fue de 100%.

4. Dos examenes de comprensién de lectura en inglés, uno parcial y otro final.

Son instrumentos mixtos, constituidos por 20 reactivos; de .los cuales 10 son

reactivos objeytivos, cinco de opcion multiple (con cuatro opciones) y cinco de si/ no;




107

y 10 reactivos son de respuesta constrmda Los examenes fueron elaborados por
Ia autora y fueron valldados por acuerdo entre jueces mlembros de |a Comnsuon

Interdepanamental de Ios Cursos‘de Lectura del Centro de Ensenanza de |diomas

tomado de una guia gubernamental
noneamerlcana lleva’el titulo:*Colleges - and unlversmes y corresponde al examen
parcual el segu do o Encnclopedla Encarta 96, lleva el titulo -“The

development of advemsmg y:se empleé en el examen final.

6. EI Inventario de Estilos d prendlzaje y Orientacion Motlvacional (EDAOM1
Es un |nstrumento e Iépaz y papel que contiene dos partes, la de e;ecucuén yla de

2auto- reporte En este estudlo sélo se utilizd la porcidén de auto- reporte que consta

de 89 reacuvos tlpo “leert" organlzados en cuatro subescalas:
e Estilos de adqws:c:én de informacién, compuesta por dos nlveles de
estrategias de adqu:snc:én. siete para las estrategias selectivas y siete para las
generativas o profundas.
* Estilos de administracion de los recursos de memoria, constituida por dos
tipos de estilos: el de recuperacion de informacion (estrategias selectivas o
generativas para la" preblsqueda, la blsqueda y la postbasqueda de
informacion), con 6 reéctivos y el relativo al estilo de recuperar la informacion
durante los examenes (tambiénkpueden ser selectivos o generativos) con seis

reactivos.

' Castaneda (1995, 1998)
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« Estilos de procesamiento de la informacion, constituidos por. dos tipos: el
convergente (o reproductivo} vy el divergente (o cfeativo/critiéb) En el primer

caso se utlllzaron siete reactivos y en el segundo tamblén se utlllzaron siete.

e Estilos de auto-regulactén y de onentactén mo ‘amonal constntundos por

componerntes relamonados con Ia persona la tarea y Ios materlales Cada

componente se subdlwde de Ia s:guuente manera

A. COMPONENTE PERSON A (c.n 21 ,re chvos en total)

Autonomla permblda siete reactlvos

3. Contingencia bercubld cte :réactivoﬁ .

B. COMPONENTE TAREA: con :un total ‘d'e,21y reactivos divididos en:

1. Orientacion a la éprdba n: S|ete reactlvos

2. Orientacion ’a"la tare |ete reactlvos

3. Orientacién al logr

C. COMPONENTE MATERIALES con un total de s:ete reactivos que miden:

1. Regulacusn

‘2. Monltpreo

3. VProgr,athack:ilbkn"r__;

En cada uno de los reactivos el estudiante proporciond informacion acerca de:

la estrategia que,utiii'za para aprender,-la frecuencia con que la aplica, el esfuerzo que le
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supone hacerlo, el resultado que produce como medida subjetiva del nivel de habilidad y
las creencias, atribuciones y orientaciones motivacionales que se asocian al estudio. El
inventario permite detectar fallas que los estudiahtes presentan en su aprendizaje tanto
antes de ejecutar una tarea académica determlnada en térmlnos de creencias asociadas a

ella, como después de haberia ejecutado

El EDAOM ha sido valudado y conflablllzado prevnamente (Castafieda y Martinez,
1999) a partir de la apllcacuén del mstrumento a: 2995 estudlantes del tercer grado de
bachillerato y del pnmer |ngreso al nlvel de educamén superlor en varias instituciones

educativas del pais. Se determind Ia consnstencnka |nterna del |nstrumento en su conjunto y

la de cada reactivo particular utilizando alfa de 'Cro bach ('94 ‘para todo el instrumento).
Se e stablecio | a estructura factorialde cada u na d e Ias d imensiones que lo componen
mediante analisis factorial de tipo confrmatoruo (Gonzalez. Castaﬁeda y Maytorena, 2000),

ya que en estudios anteriores (Castaneda y Martlnez Ibld) se habian establecido las

dimensiones basicas por analisis exploratoruo

4.2. PROCEDIMIENTO

Se usd un disefio de dos grupos vindependientes, con medidas multiples y
asignacién aleatoria del tratamiento a los sujetos, donde el grupo experimentél recibid la
ensefanza con las secuencias instruccionales y el grupo control sélo reciblé Ia énSeﬁanza
institucional. Al grupo con apoyo se le informoé que éste se le proporclonaria con el fin de
facilitar su aprendizaje de estrategias de Iectura ) : O e -

El objetivo de utilizar este disefio fue identificar !o's "efectck:Jsr ’dekri,'vados de la
utilizacion de apoyos instruccionales s‘obyke I‘é ‘tk:pjrrnp‘rensién de |°» leido en inglés. Tambien

de establecer la asociacién entre’ las: variables' significativas asociadas a la ejecucion
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evaluada.

De los 11 grupos de estudlantes que cursaban Comprensubn de Lectura vael 2 de

Inglés durante el semestre 98- 2 ‘se seleccuonaron al azar 3 grupos. ‘A estos grupos se les

aplicaron los |nstrumentos de e]ecucén, 'e

nyventa io d_e,; Estplos de Aprendlzaje y

on las secuencias instruccionales.

La aplicacién de los mstrumentos se Ilevé a; cabo en ocho sesiones; antes de

“comenzar el experimento se sostuvo una eunlén con los profesores de los grupos,

solicitandoles su colaboracion y expllcandoles en que consistia la investigacién y de que
manera participarian en la misma’. -Se 'les dieron instrucciones . por  escrito -del

procedimiento a segmr para cada uno de Ios lnstrumenlos.

Primera sesion

En esta seS|én se aplicd el examen diagndstico en espaﬁol Se entregaron a los

profesores Ios exémenes impresos y foliados para ser repart|dos entre Ios alumnos de Ios

grupos. Se leyeron las instrucciones a seguir en voz alta y:se invitd a |os alumnos a

preguntar cualquier duda que tuvieran sobre el procedlmlevnto. Acto seguido se 'comenzé
el examen, cuidando las condiciones de iluminacion: 'y ventilacion; epararon las

bancas y se dispusieron de manera de evitar un posuble coplado ntre los alumnos

Los alumnos tuvieron un maximo de 90 mmutos .para esolver el examen y una vez

gue lo concluian podian retirarse del salén.‘ AI térmlno del tlempo, Ios profesores,

ordenaron los examenes por niumero de folio y Ios entregaron a la autora, Los examenes
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fueron corregidos por la autora. -

Segunda seslon

Se apllcé el EDAOM -El inventario y Ias hO]aS de respuesta estaban fohados Se

entregd a cada alumno un cuadernlllo contenlendo el in entano co u orrespondlente )

Se les pldlé a Ios alumnos [

hoja de resp esta .

nven arlo. ya que SOIO estas se

respuestas,’ abstenléndose de escrlblr en Ias ho;as del

correglrian Se Ies pldié que Ieyeran Ias lnstrucc nes curdadosamente y preguntaran

cualquier duda que surgiera. Se les pld|é que contestaran todas las opclones y que
resolvieran el inventario completo Los alumnos tuvieron un maximo de 90 rmnutos para
resolver el mventano y una vez que conclulan podlan retirarse del salén.

Al térrnlno del tlempo Ios profesores ordenaron los cuadernillos del inventario y las

hojas de respuestas por numero de fOlIO y los entregaron a la autora.

Tercera sesion
En ésta, se aplico el examen parcnal de lngles. Este -examen es de carécter :

departamental. Se entregaron a los profesore

lo examenes impresos Y follados para ser

repartidos entre los alumnos de los, grupos Se eye n las mstruccuones a segu:r en-voz
alta y se invitd a los alumnos a’ preg -ualquier. duda ‘que’ tuvneran sobre el
procedimiento. Acto seguido se cbmenzé el ;examen, . cuidando as-' condiciones de
iluminacion y ventilacion. Se separéron las bancas'y se dlspu5|eron de manera de evntar‘
un posible copiado entre los alumnos. i ‘

Los profesores titulares del'gfup'g,, ior_rigvier'oyn,Ips,/,eXén‘jenes );—arsemaron las

calificaciones correspondientes en las actas.’entrégando una fotocopia de esta




1127

informacion a la autora.

Cuarta seslon

En esta sesnén se entregé Ia prlmera secuencua instruccional, que consustia en un

cuadernillo contemendo el modelo para el uso de la estrategla para el reconOClmler‘ltO e

mterpretacuon de la dlstnbumén oracronal
Se entregé una fotocopla del matenal a cada alumno y se Ieyeron Ias |nstruct:|ones,

en voz alta. Los alumnos leyeron eI modelo y los ejercicios de observacion. AI termuno de

esta etapa se les pidié que leyeran el texto correspondlente Yy resolvneran los e]erc:cnos

Se les invitd a regresar al modelo o a Ios ejercicios de observacnén cada vez que tuweran

dudas del procedimiento a seguur. Se les pidi6é a los alumnos su comentano por escnto al

respecto de este material. Los. alumnos tuvieron un méxlmo de 120 mlnutos para

completar |la tarea. No se recogieron los cuadernillos entregadqs para que Ios alumnos

pudieran consultarlos cuando los necesitaran.

Quinta sesion
En esta sesion se entregd la segunda secuencia instruccional, q‘u'e.,cbnsistia en un
cuadernillo conteniendo el modelo del uso’ de _la estrategia para la -comprension “del

concepto tiempo en inglés.

Se entregd una fotocopia del matenal a cada alumno y se Ieyer n'las mstrucctones

en voz alta. Los alumnos leyeron el modelo y Ios ejercnmos de obse 'ac16n AI érmmo de

esta etapa se les pidié que leyeran el texto correspondlente y resolvneran Ios e;ercuclos.
Se les invito a regresar al modelo o a los ‘ejercicios de observac:én cada vez que tuvieran

dudas del procedimiento a seguir. Se les pidié a los alumnos su comentario por escrito al

T T f—,'_—\ "}

|




113

respecto de este material. Los alumnos  tuvieron un maximo de 120 minutos para
completar la tarea. No se recogieron los cuadernillos: entregados para que los alumnos

pudieran consultarlos cuando los necesitaran.

Sexta sesion
En esla sesion se entregd la tercera secuenc'ia'ihstrucci_ohal, que consistia en un

cuadernillo conteniendo el modelo del uso .dela-estrategia. para 'la inferencia de

vocabulario en textos en inglés.

Se entregé una fotocopia del material a cada alumno v se leyeron Ias‘vi‘nsbti'ucciones

en voz alta. Los alumnos leyeron el modelo y.los ej

respecto de este material. Los alumnos tuvneron un’

pudieran consuitarlos cuando Ios necesnaran.

Séptima sesion .

En esta sesion se entregd Ié cv’uar"ta‘ ‘éecuénéia‘ instruccional, que consistia en un
cuadernillo conteniendo el modelo del u'so‘deyrlas estrategias de alto nivel: localizacion de
palabras clave, reconacimiento de la informacion factual, establecimiento de las ideas
principales, generalizacion de la informacion, reconocimiento de las relaciones de
causalidad, inferencia textual y sintesis de la informacion en textos en inglés.

Se entregd una fotocopia del material a cada alumno y se leyeron las instrucciones

o (YA
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en voz alta. Los alumnos leyeron el modelo y los ejercicios de observacién y analizaron
los mapas conceptuales que descrlblan el funcionamiento y relamones de Ias estrateglas.

Al término de esta etapa se Ies pidié que leyeran el texto correspond:ente y resolweran los

ejercicios. Se les mvnté a regresar al modelo o a los ejercicios de observac:én ada vez

que tuvieran dudas del procedimiento a seguir. Se les pidi6 a los alumn s'su comentario

por escrito al respecto de este material. Los alumnos tuvneron un méxlmo de 20 mlnutos

para completar la tarea. No se recogieron los cuadermllos entregados para que los

alumnos pudieran consultarlos cuando los necesitaran.

Octava sesién

En ésta, se aplicd el examen final de inglés. Este examen es'de"'carécter
departamental. Se entregaron a los profesores los exdmenes impresos y follados para ser
repartidos entre los alumnos de los grupos. Se leyeron las |nstrucmones a seguur en voz
alta y se invitd a los alumnos a preguntar cualquier duda que tuweranvsobre el
procedimiento. Acto seguido se comenzé el examen, cuidando las cohdi’cviones"d‘e
iluminacién y ventilacion. Se separaron las bancas y se dispusieron de ma‘n‘erér deme'vitar

un posible copiado entre los alumnos.

Los profesores titulares del grupo recogleron los examenes y:los colocaron por
nimero de folio. Los examenes fueron correg:dos por el equo corrector y los profesores
asentaron las calificaciones correspondlentes en las actas. Las actas quedaron en poder
del Departamento de Inglés y del Depkartarﬁ‘entb de Registro y Certificacion, entregandose

una fotocopia de esta informacion a.la autora.
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Los datos obtenidos a partir del arreglo experimental se. analizaron ‘mediante
pruebas “t", para establecer si existian diferencias significativas entre las medias de los

grupos de interés en todas las variables dependientes. Tambféh se' reélizé'ﬁn aﬁélisis de

la correlacion entre las puntuaciones de las estrategias autorreportadas por Ios su;etos y

las puntuaciones obtenidas en los instrumentos de ejecuclén

Se realizaron analisis de varianza entre puntuacio s’

dos valores, el perfilalto y eI; perﬂ bajo, al Igual que al examen fmal de lnglés

Dado que solarﬁenté 68 u;etos completaron Ias respuestas a todos los

instrumentos de la: mvest:gacubn intereso 'entonces ldentlf'car‘as caracter!stlcas que

presentaria toda Ia muestra (18 estudlantes) con relaclén a todos os nstrumentos

aplicados.
esc ptlvos e mferenuales tanto para Ios lnstrumentos de
au orreporte de las estrategias de aprendlzaje y de los
componentes motlvac onales ,,,Para “tal efecto, los puntajes de Ios suletos .fueron

analizados con base en una seIeCCIén previa establecida a partir de una desv:amén

estandar de la medla obtenlda en la ejecucion en el examen final de mgles De esa

manera se constltuyeron dos grupos' el alto, con una DE por arrlba de la medla y el bajo
con una DE por debajo de Ia medla

Por otra parte se’ anallzaron los datos del auto reporte y de las pruebas de
ejecucion para toda la muestra. por las, dwnswnes de estudlos en las que se agrupan las

licenciaturas de las que provenlan los sujetos,ﬁ ~Se obtuvieron datos descriptivos e

4
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inferenciales.

De igual manera, se procedlé al establecnmuento de Ias caracteristlcas de Ia muestra

en relacion con su género. El anéllsts de estos datos se presenta en el capltulo cinco.
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CAPITULO 5
5. ANALISIS ESTADISTICOS Y RESULTADOS
Los datos oblemdos se’ presentan de acuerdo con las preguntas de mvestlgamon El

analisis estadlstlco se realizd mediante el Statistical Package for Social Sciences

(SPSS) 11.0 for MS Windows.

5.1. SITUACION DEL GRUPO SUJETO A LA INTERVENCION

La primera pregunta de investigacion plantea lo siguiente:
¢ Qué papel juega el grupo de secuencias instruccionales que usaron modelamlenlo
retroalimentado para inducir en los lectores el uso de las estraleglas de alto y bajo :
nivel apropiadas para mejorar la comprensién de lo leido, en el éxltop fracaso de
alumnos que tomaron este curso? ' : '
Para responder lo anterior se presentan los datos de las pruebaé estadisticas
correspondientes a fos sujetos que trabajaron con las secuéncia-s; in#lruccionales.

comparandose con el grupo control.

Medidas de ejecucion

INSTRUMENTOS OE VALORES CON | VALORES SIN
EJECUCION INTERVENCION | INTERVENCION
EXAMEN DIAGNOSTICO  |M 2220 17.36
EN ESPANOL DE 8.144 65489
EXAMEN PARCIAL DE M 77.68 68.71
INGLES. OE 9.929 18.647
EXAMEN FINAL OE M 80.09 7335
INGLES DE 8.324 10.946

Tabla 1: datos descriptivos de los instrumentos de ejecucion para los grupos: experimental (con
intervencion) y control (sin intervencion)

FALLA DE ORIC
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Comparando Ias‘ medias dé Iﬁs sujetos - que" recibieron : secuéncias
instruccionales con las de los que . n'o se pLjede éprééiar que desde él' inlclo de la
|nvest|gacu§n las muestras no eran slgnlfcatlvamente |guales ~Tanto en espanol
como en  inglés, 1a muestra del grupo que después recnblrla las secuenc«as -
instruccionales, obtuvo medias mas altas. Esta condlmon se mantuvo en |a medlclon
final de inglés, posterior a la aplicacion de las secuencias mstruccuonales

Los resultados de las pruebas t se presentan a continuacion.

Pruebas “t" para las medidas de ejecucién entre |l os g rupos e xperimental y
control.

INSTRUMENTOS DE t gl
EJECUCION
EXAMEN DIAGNOSTICO EN v
ESPANOL 3.088 66
EXAMEN PARCIAL DE N
INGLES. 2.476 66
EXAMEN FINAL DE INGLES 2.856* 66
*p<0.05. “*p <0.01.

Tabla 2: pruebas “t" para instrumentos de ejecucién del grupo experimental
Para el examen diagnostico de espariol la t fue igual a 3.088, con p=.003

Para el examen parcial de inglés la t fue de 2.476, con p=.016
Para el examen final de inglés la { fue de 2.856, con p=.000

Las medias presentadas son significativas para el diagnéstico de espaiiol y

el parcial de inglés; y muy significativas para el final de inglés.

Segunda pregunta de investigaclon
¢ Difieren las estrategias de aprendlza,e y el esulo de orlentacmn motivacional que
utilizan los alumnos de mejor ejecucion . de los de menor e]ecuclon antes de la

intervencion?

P
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Pruebas *“t” de las estrategias de aprendizaje y de orientacién motivacional
entre los grupos experimental y control.

Se corrieron pruebas t para el uso de estrategias de aprendizaje y de

autorregulacidon autorreportadas entre el grupo experimental y el control.

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE | t g. del. p
Adquisicié i | 473 64.841 .638
Adqulsicién generativa | 751 56.627 456
Recuperacion ante tareas | 1202 63.580 234 |
Recuperacion ante exa ] .150 65963 .881
Pensami convergente | 248 65862 | .BOS
Pensamiento divergente i .562 65697 576
Eficacia percibida | .352 61.988 726
Contingencia percibida . 231 64.275 .818
Autonomia percibida 1 917 65994 .362
Orientacién a la tarea : .943 60 865 49
Orientacion al logro l 1.996 64617 .050
Orientacion a la aprobaci __en 65092 | 366
materiales i 1.238 64462 | 220

Tabla 3: pruebas t para estrategias de aprendizaje y auto-regulacion de los grupos
experimental y control

Los resultados no mostraron diferencias significativas entre los grupos
estudiados, por o que se puede inferir que en estas medidas los grupos resultaron

equivalentes antes de recibir las secuencias instruccionales.

Tercera pregunta de lnvestigaclon

La slgulente pregun(a de mvestlgacuén fue

¢En queé medlda se socia el nlvel de ejecuctén en Iengua extran]era con el mvel de
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aquellos que si los recibieron, en las siguientes tablas se muestran dichas

correlaciones:

Correlacion Sig. |
Entre examen diagndstico de espaiol y parcial de inglés 470 .002
Entre examen parcial de inglés y final de inglés 422 000
Entre examen diagndstico de espaiiol y final de inglés 445 004

Tabla 4; correlacion de instrumentos de ejecucion para alumnos sin
secuencias instruccionales

Correlacio Sig.
Entre examen diagnéstico de espaiol y parcial de inglés .265 191
Entre examen parcial de inglés y final de inglés 290 086
Entre examen diagnostico de espanol y examen final de inglés 149 468
Tabla 5: correlaciones de Pearson para alumnos que recibieron ias instruccionales

Para el grupo que no tuvo intervencion, la correlacion entre el examen
diagnéstico de esparol y el examen parcial de inglés fue moderada(.470) y
significativa(.005). Asi mismo, la correlacion del examen parcial de inglés con el

final de inglés también resultdé moderada(.422) vy significativa(.001).

En el grupo experimental, la correlacion existente entre los examenes:
diagnostico en espadiol y parcialy de inglés esta poco asociada y no es significativa; la
correlacion correspondiente al examen diagnostico de espafiol y el examen final de
inglés fue adn mas bajay tampoéo fue significativa, por lo que se puede infé;ir que
las secuencias instruccionales afectaron los resultados del examen final pr.e'kske‘m»adé’
por este grupo. Debido a estos resultados se puede inferir que',a ktra\‘/é"sl'dé :Ia
ensefanza organizada y - sistematica de ‘estrategias de Iectura. ‘por f-r‘néd‘io ‘de”
modelos instruccionales que le_ muestren al alumno_ el funcionamiento, de di;:has
estrategias sé logra que superen sus deficiencias pfevias de lectura y se iﬁstalen en

un abordaje 'estrétégico que Ies'permita lograr la comprension de lo leido.
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5.2. SITUACION DEL TOTAL DE LA MUESTRA.-
Independientemente del manejo experimental, interesé conocer si_habla
diferencias de ejecucion en los alumnos que estudian las diferentes licenciaturas

impartidas en la ENEP Acatlan, lo que llevé a plantear la siguiente pregunta de

investigacion.

Cuarta pregunta de investigacion
£ Qué dificulta a un buen nimero de alumnos inscritos en los cursos de comprension
de lectura en inglés acreditarlos?

Para responderla se hicieron andlisis descriptivos de los instrumentos de
ejecucion y de las estrategias de aprendizaje y de auto-regulacion para el total de la
muestra, agrupandolos por licenciatura, por grupos alto, bajo y por género.

Establecer el valor a partir del cual un sujeto podia ser cqnsiderado del grupo
alto requiri® de sumar una desviacion estandar a 1a media de la 'calificaycilc'rm obtenida
en los instrumentos de ejecucion, y para el grupo bajo requi‘rié de restar una

desviacion estandar a la media obtenida en dichos instrumentos.

INSTRUMENTOS DE grupo | grupo Masculino | Femenino
EJECUCION alto | bajo
Calificacion del M 2638 | 1463 19.66 20.96
examen diagnostico | DE 7.090 } 7.170 7.642 7.198
de espariol N 8 i 8 38 27
" Lo M 9047 & 5435 74.76 73.68
c‘:ﬂﬁfj':r’: pxee" |DE| 484 | ms7 | 1588 | 12373
N 23 20 88 73
Calificacion examen M $0.61 55.35 76.13 73.59
final en inglés DE 4,952 } 15.003 14.287 13.377
N 23 20 86 73

Tabla 6: datos descriptivos de los instrumentos de ejecucion para los grupos
alto, bajo y genero.
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El grupo alto presenta un rendlm»ento en el examen diagndstico en espafiol
por arriba del 50% Yy eI ba]o no alcanza el 30% de rendlmlenlo. el grupo femenino
presenta un rendlmlento llgeramente superlor al masculmo E n-los e xdmenes de
inglés ‘el grupo alto tuvo un rendlrmento supenor al 90% 'y los bajos de menos del

60%. El grupo mascuhno supenor al femenlno en ambos casos.

Para saber ‘si habia diferencias en la ejecucion de los alumnos segin la
licenciatura que estudiaban, se llevaron a cabo analisis descriplivos de instrumentos
de ejecucion por Divisiones; las licenciaturas impartidas en la ENEP Acatlan se
encuentran organizadas por Divisiones, por lo que se respetd esta caracteristica
para realizar los analisis estadisticos correspondientes a las carreras que estudiaban
los sujetos. La division de Ciencias Juridicas. por no tener requisito de comprension

de inglés, no se tomd en cuenta.

DIVISION CARRERAS QUE COMPRENDE

Disefio y Edificacion Arquitectura y disefio

Humanidades Ensedanza de lngll_es F:losofla Hls!ona Letras hispanicas,

gogia, Peri

Ciencias Juridicas Derecho
LM aticas e Ingenieria Actuaria, Ingenieria, Matemallcas aplicad .
H - Ciencias Politicas, E laci Internacionat
| Socioecondomicas Sociologia.

Tabla 7: organizacion de las licenciaturas impartidas en la ENEP Acatlan en Divisiones

A continuacién se presenta el analisis descriptivo por instrumentos de

ejecucion para analizar el comportamiento de la muestra.
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INSTRUMENTOS DE 2 S =2 SE
EJECUCION LR 5 £ g3
@ | 2 £= 8
Diagnéstico en M 20.43 23.85 20.25 16.31
panol DE | 4198 8.415 8.140 3.591
X M 77.26 77.23 7393 70.90
Parcialdeinglés | e | 49159 11.518 15.340 15.417
: M 77.00 75.08 75.50 72.28
Finaldeinglés | g | 41643 15.158 14.387 12.957

Tabla 8: datos descriptivos de instrumentos de ejecucion por Division

La division con mejor rendimiento fue ta de Humanidades, sequida de la de
Disefio Grafico, Matematicas e ingenieria. La division con rendimiento mas bajo fue

la de Socieconomicas.

Las medidas para las estrategias de aprendizaje y la auto-regulacidn se

presentan a continuacion.

Medidas para estrategias de aprendizaje y de auto-regulacién por grupos alto,
bajo, por género y por Divisidn:

o . -

=5 =, S5 . 8

Grupo Grupo | Mascu- | Femeni 2 E 5 § S 2°E

Estrategla alto bajo lino -no a s ER Eo 22
2 29 & E @ 5

@ g

Adgquisicién M | 46,49 44.29 44.43 46.69 46.99 50.48 43.89 44,64

selectiva DE | 16.071 | 14.084 | 14.831 | 13.203 | 13.766 | 11.845 | 13.229 | 17.392
N 21 20 85 72

Adquisicién M | 55.59 44.05 47.32 50.72 54.26 59.34 45.157 46.43

generativa DE | 16.982 | 18.288 | 16.362 ; 16.389 | 19.018 | 13.484 | 14.144 | 18.980
N 23 20 89 73

Tabla 8: datos descriptivos de estrategias de adquisicion de informacion

Las medias para la estrategia de adquisicion de la informacion son muy
similares en los grupos altos y las divisiones que obtuvieron mejores resultados en
los examenes de ejecucion. Las medias del grupo bajo son similares a las de las

divisiones que tuvieron calificaciones menores. Con respecto al género, el grupo

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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femenino se acerca mas a! grupo alto y el masculino al grupo bajo, siendo las

medias de las adquisicion generativa superiores a las de la selectiva.

Grupo Grupo Mascu- | Femeni
Estrategia alto bajo iino -no

Disefio y
Edificacion
Humani-
dades-
Mateméticas
¢ -Ingenieria
Socio-
econbmicas

$2.14 39.95 40.32
18.448 | 13.978 | 19.421

IS
@
o
«

Recuperacion en M 43.60 43.06 38.70 47.30
tareas E| 17.071 17.923 16.185 | 16.505

N 23 20 89 73
Recuperacion de M 40.10 44.31 38.45 44.44 42.40 47.67 38.82 41.31
informacion durante | DE | 13.370 | 16.007 14787 1 15.135 14.399 17.004 14.248 15.726
a N 23 20 89 "
Tabla 10: datos descriptivos de estrategias de administracion de recursos de memoria

o
-
g
-
14}
a

En recuperacion de informacion para llevar a cabo tareas, los grupos altos y
bajos son muy similares en medias, pero en recuperacién en examenes la media del
grupo bajo es superior a la del alto, similar a la presentada por la division de
socioecondmicas, que tuvo los resultados mas pobres en ejecucidon, el grupo

femenino presenta las medias mas altas en esta estrategia.

Grupo | Grupo | Mascu- | Femeni 2% §8 5% L E
Estrategia alto bajo lino -no o & ER Eo b
a5 = £ = S
L 2a b4
Pensamiento M 44.20 43.33 42.05 44.58 44,58 51.74 40.11 4363
convergente D 21.996 17.404 17.081 16.665 21.104 15.859 15101 17.885
N 23 20 88 72
Pensamiento M 41.61 39.52 41.42 | 38.75 38.72 46.43 38.83 38.89
divergente D | 22.643 | 25.309 18.706 ( 23.319 27.468 21.320 18.769 21.451
X N 23 20 89 73

Tabla 11: datos descriptivos de estrategias de procesamiento de informacion

De las medias de esta estrategia, las mas altas corresponden a la division de
humanidades, que fue la que tuvo una mejor ejecucion en el examen final de inglés,

estando por encima inclusive del grupo alto.




Medidas auto-reportadas de autorregulacion
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=5 " g2 k]
Grupo Grupo | Mascu- | Femeni 25 53 BE S g
Estrategia alto bajo lino -no -] ER g ) o
I £3 g
M | 5083 | 4214 | 4225 | 4511 | 50.38 | 5430 | 39.64 | 41.37
Eficacia percibida | D | 18.961 | 16.606 | 17.227 | 18.299 | 21.476 | 18.492 | 14.871 | 17.577 :
N ]| 23 20 88 721
- M | 4410 | 46.56 | 43.79 | 4748 | 49.62 | 50.18 | 43.15 | 44.76
c°"“"ﬁf§°'a D | 17.974 | 19.208 | 17.778 | 15.196 | 19.035 | 16.133 | 16.233 | 16.548
percibica N 23 18 87 659
Autonomia M | 45.76 | 4388 | 4287 | 4527 | 46.43 | 5247 | 40.50 | 44.83
D | 15.430 | 18.00 | 15748 | 13.950 | 16.841 | 13.577 | 13.910 | 15155 ,
percibida N | 23 19 88 7 '
T

abla 12: datos descriptivos de! componente persona

Las medias obtenidas por la division de humanidades son las mas altas para

este componente, superando al grupo alto.

Grupo | Grupo | Mascu- i Femeni 28 S8 B E SE i
Estrategia alto bajo lino -ne a2 EE E2 Sei
S8 | = 23 g,
M 50,52 46.79 45.75 48.64 50.63 55.31 43.80 46.47
Tarea D 17.846 17.484 14.684 | 15.149 15.569 18.112 12.988 13.949
N 23 20 89 70 |
M 53.83 50.66 4591 | 53.78 53.26 62.64 43.80 46.47
Logro D | 20.187 | 20.560 17.320 I 177178 17.289 15.660 12.988 13.949
N 23 18 88 70 !
M 31.37 35.71 29.98 31.86 34.52 3278 30.26 28.57
Aprobacion D | 12.218 | 15.693 | 13.554 . 13.644 | 13.500 | 13.823 } 12.771 15.418
N 23 19 88 . "

Tabla 13: datos descriptivos del componente tarea por Division

En el componente materiales, las medias de la division de humanidades son

las mas altas de todas:




N
[+

@ . @
? ] > 85 ]
Grupo | Grupo | Mascu- | Femeni | 2 § §§ BEl 2FE
Estrategia alto bajo fino | -no a& o Eo S 2
B = £ -1 P—a = w S

o x x T
w = o k!

M| 4913 40.73 4167 @ 4470 48.87 48.17 41.95 37.86
materiales D | 17.674 | 20.310 | 15.990 | 19.070 15668 | 16.856 | 15.102
22 19 88 ! 7N

~N
N
@
@
o

T';bla 14: datos descriptivos del componente materiales
La media mas alta se encuentra en la divisidon d e disefio y edificaciony le
sigue la de humanidades.
Para saber si las medidas presentadas estdn asociadas al éxito en el
aprendizaje se corrieron las ANOVAS correspondientes de estrategias de

aprendizaje y autorregulacidn organizadas con base en las divisiones:

ESTRATEGIA g. de |. F
Adquisicién Entre grupos 895.726 3 1.515
selectiva [ntra-grupos 30156.240 153
total 31051.966 156
Adquisicion Entre grupos | 4330.336 3 5.844"
generativa Intra-grupos : 3%028.192 158
Total ' 43358.529 161
Recuperacion Entre grupos | 3239.470 3 4.025**
tareas Intra-grupos | 42390.627 158
Total + 45630.096 161
Recuperacion Entre grupos : 1551.844 3 2.296
Examenes Intra-grupos i 35142.600 156
Total 36694.444 159
Pensamiento Entre grupos 2746.386 3 3.352*
convergente Intra-grupos | 42610.615 156
Total ! 45357.001 159 |
Pensamiento Entre grupos - 1260.424 3 963
divergente Intra-grupos : 68908.560 158 i
Total 70168.983 161 |
Eficacia percibida | Entre grupos 5309.022 3 6.195° |
Intra-grupos ~ 44563.108 156 :
Total - 49872.130 159
Contingencia Entre grupos | 1355.663 3 1.633
percibida Intra-grupos | 42051.802 152
Total 43407.466 155
Autonomia Entre grupos . 3025.734 3 4.828"
percibida intra-grupos ' 323380.575 155
Total 35406.309 158
Tarea Entre grupos 2902.585 3 4.653"
Intra-grupos 32233.113 155
Total ©35135.698 158
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Logro Entre grupos 6399.258 3 7.480"*

Intra-grupos 43917.485 154
Total 50316.743 157

aprobacién Entre grupos 534.665 3 965
Intra-grupos 28617.776 155
Total 29152.441 158

materiales Entre grupos 2235.699 3 2.521
Intra-grupos 45826.881 155
total 48062.579 158

*p<.05. *p<.01.

Tabla 15: anovas de las estrategias de aprendizaje por Divisién.

El analisis estadistico determina como altamente significativas las estrategias de
adquisicion generativa, recuperacion de informacién para tareas, pensamiento
convergente, eficacia percibida, autonomia percibida, orientacién a la tarea y
orientacion al logro a favor de las Divisiones de Disefio Grafico y de Humanidades.
por lo que en la siguiente tabla se muestran las medias y desviaciones estandar de

las estrategias mencionadas organizadas con base en las Divisiones:

Humani-
dades

Estrategia

Disefio y
Edificacion
Matemdticas
¢ Jngenieria
Socio-
econdmicas

54.26 59.34 | 4557 | 46.43
19018 | 13484 | 14.144 | 18.980
45.03 52.14 39.95 40.32
17.631 | 18.448 | 13.978 | 19.421
44.58 51.74 40.11 43.63
15.859 | 15.101 | 17.885
50.38 5430 39.64 41.37
21476 | 18492 | 14.871 17.577
46.43 52.47 40.50 44.93
16.841 | 13.577 ! 13.910 | 15.155
50.63 55.31 43.80 46.47
15.569 | 18.112 | 12,988 | 13.949

. W M 5326 62.64 43.80 46.47
Orientacién atlagro | 47289 | 15660 | 12.988 | 13.949
Tabla 16: datos descriptivos de estrategias de aprendizaje y autorregulacién

por altos, bajos, genero y Division

Adquisicién generativa

Recuperacién en tareas

Pensamiento convergente

Eficacia percibida

ozlozlozloziRz|9=
jad
=]
&~

Autonomia percibida

Orientacion a la tarea

Al observar las medias d el grupo alto, se puede advertir que las divisiones

que tuvieron mejores calificaciones en su examen final tienen medias superiores o
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muy similares al grupo de rendimiento alto en las eslirategias presentadas en la tabla

25. mientras. que ias divisiones: con calificaciones mas_bajas tuvieron medias

similares o por debajo de las reglstra : as por el grupo de bajo rendlmlento por lo que

se asume que estas sie\e estrategias autorreponadas son fundamentales para la

correcta ejecucion en los examenes de requ:sno del Departamento de inglés de la

ENEP Acatlan.

En este estudio lamblén mteres . conocer sn a pamr de ios puntajes obtenidos

por los alumnos en el examen de espaﬁol y en el de inglés parmal era posible

predecir los puntajes oblenidos en el examen final de inglés; encontrando lo

siguiente:
Variable B EE C B
Calificacidn examen parcial de inglés 39.244 4.291 806
Calificacién_examen final de inglés 524 .058 .
*p<.05. **p<.01.

Nota. R? = .649

TABLA 17: Datos obtenidos del analisis de regresion de las ejecuciones parcial y final en el
examen de inglés

Se encontrd que el puntaje obtenido en el examen parcial de inglés explicé un
65% de la varianza del examen final de inglés, siendo la P altamente significativa.
Por otra parte, los resultados del examen de espafol no - predieron
significativamente en el modelo de regresion utilizado.

En el siguiente capitulo se discutiran y concluiran los resultados presem'ados

en esta seccion.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

En esta investigacién.’loméndo_en' cuenta los plantéamientds que conforman el
marco tedrico, interesé ideniifiéér‘ k.Ios efectos de factores ir{str'u'ccyibnalyes' sobre la
comprension de lectura de textos académicos en inglés en estudianteé de licenciatura.
Para ello, se plantearon cuatro preguntas de investigacion, kkque ekploraron: 1)
aproximacion didactica, 2) la influencia de las estrategias cognitivo-afectivo
motivacionales sobre la comprension de lectura, 3) la inflﬁenciav de la comprensiéon de
lectura en lengua materna sobre la comprension de lectura en fnglés. y 4)klé medida en
que estos factores influyen o no en la adecuada ejecucion de la comprgnsféﬁ de lectura
ennglés :

La primera pregunta de investigacion, cuyo objetivo especlf:co fue poner a

prueba un grupo de secuencias instruccionales, buscé encontrar:la- rel ) ion entre el

papel que juega la metodologia de la ensefianza de la comprensién dé‘ iectura uuh_zada

en esta investigacion y el éxito o fracaso de los alumnos que tomaron el curso.
Los resultados reflejaron diferencias significativas en Ios

ejecucion (especialmente en el examen final de inglés) entre el grupo con

experimental, a favor de este Ultimo, quien utilizd las secuencias mstruccnonales'
Resultados similares fueron obtenidos por mvestlgadores como Carrel (en
Salataci. 2002) quien encontré que la ensefanza explicita de la organlzaclon retorica de

los textos facilitaba la comprension de lectura en inglés; y Salataci (ibid), quien

T Ty
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comprobd que la ensefanza de estrategias de lectura en inglés, de manera explicita,
tuvo un efecto positivo en la comprension de lectura de los alumnos; advertido en los
resultados de instrumentos de ejecucion aplicados. Duke. (2001) méhifiesta que la
ensefianza de la comprension de lectura se favorece cuando se ensera a utilizar las
estrategias de comprension de manera explicita y cuando se crean ambientes que

alientan la comprension de textos.

Aunque el grupo experimental mantuvo la ventaja. sobre el grupo control con
respecto al uso de las estrategias modeladas; —como la medicion se hizo en grupos
naturales—Ilos grupos no fueron iguales al iniciar la investigacién, por lo que se debe

tomar en cuenta lo anterior para la interpretacién de los datos.

Se infiere que el grupo experimental se comportdé de manera diferente a la
esperada debido a que se le advirtid desde el principio de la investigacion que utilizarla
materiales complementarios a los usados en el curso de manera reg'ular, péra mejorar

su comprension de lectura en inglés: lo que pudo haber lnfluudo en Ia motlvamon de Ios

alumnos para poner mas empeno en su participacion en'la |nvest|gac10nf :

Los resuitados también muestran que la ventaja,q’ue‘ los. alumnos ’re'sehtaron al

comienzo de la investigacion no sélo se sostuvo, sino que se mcrement :‘por lo que se

puede deducir que el empleo de los modelos |nstruccnonales que

en el capitulo tres— estan basados en un modelo mteractlvo de Iectura y modelan
siguiendo la ejecucion de un lector experto, el uso de est,rateglas de Iectura -tanto de
alto como de bajo nivel- de manera sistematica; haciendo-al-alumno consciente de la-

utiidad de cada estrategia, la forma de utilizarla durante la lectura de textos en inglés,
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por medio de ejemplos y permitiéndole practicarla en la lectura de textos y cumpliﬁiento
de tareas, permitio a los alumnos comprender textos de tipo académico de manera mas
eficiente que antes de la intervencion. ‘ B :

Estos materiales se basaron en el modelaje de estrategias de lectura; que segin

Weinstein (1998:205), es una de las formas mas poderosas para en'si‘eﬁayr estrategias.

La siguiente pregunta, cuyo objetivo condujo ‘a Ié ejxplkoracién de las
autovaloraciones de los estudiantes de los grupos expefiﬁjental y control sobre los
estilos de aprendizaje y componentes cognitivo-afectivo-moti\)aéiohales asociados al
aprendizaje y uso de estrategias de lectura en ingléé; mostré e:n el analisis estadistico
que no existieron diferencias significativas entre ambos-grupés. por lo que se considera
que ambos grupos se percibieron iguales, excépto ‘en el caso del pensamiento
divergente y la orientacion a la aprobacioén, en la yqu‘é iel’rgrgbvoj experimental se percibio
mejor que el no experimental. ' ' '

Sin embargo, se infiere que Ios modelos permmeron a los alumnos del grupo
experimental ser conscientes del: uso de estrateglas y por tanto " ‘monitorear su
utilizacion durante la lectura, mejorando de esta manera su comprensuon. Aunque los
modelos no fueron concebidos para .ensefar a.los ‘alumnos a - autorregular su
aprendizaje, los alumnos, a través del modelaje aprendieron a monit'ore’ar de manera

implicita su ejecucion de tareas.

Con respecto al nivel de ejecucion en la comprensidén de lectura en lengua
materna como un factor que potencialmente puede influir en la buena ejecucién de la

comprension de lectura en inglés, los analisis estadisticos mostraron que, para el grupo

i
;
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no experimental, la influencia de la lengua materna en la comprensién de lectura en

inglés, es slgmﬁcatlva

Este resultado es semejante aI obtemdo por- Meschyan y Hernandez (2002)

quienes encontraron que Ia habllldad de decoduf:cacuon de palabras en lengua materna

es un preductor potenmal del éxito en'el aprendlzaje de una segunda Iengua

Sin embargo se observo que el grupo experlmental no prese

" por lo que se presume que este efecto es tamblen una consecuencta del ﬁso de Ias

secuencias instruccionales entregadas al grupo expenmental. Duke \ Pearson (op. cit.)

encontraron que la comprension de lectura de los alumnos mejora cuando el brofesor
proporciona instruccion explicita en el uso de estrategias de comprension.

La dltima pregunta de investigacion, que planteé la dificultad que representa para
un grupo de alumnos inscritos en los cursos de comprension de lectura en inglés'
acreditarlos, se examinaron las diferencias en la ejecucion de los alumnos segun la
licenciatura que estudiaban en la ENEP Acatldn, organizadas por Divisiones,
comparandolas con las autovaloraciones sobre estrategias de aprendizaje y
autorregulacion. Se encontré que las D|v15|ones que tenian mejor ejecut;lon en el
examen final de inglés, Human!dades y Disefo, también autorreportaban Ias medlas
mas altas en adquisicion generatlva eficacia percxbida y matenales .

La autoeficacia es la percepcion que tiene el deVIduo de su capacndad para
organizar y ejecutar las acciones _Necesarias: para  lograr una tarea: Bandura y
colaboradores (en Douglas y Palmer, 1988:50) enc}ontrarorbxl qﬁe Iosk sujetos que se
enfrentan con una tarea dificil y dudan de su a'utboie‘fic_‘a‘cki”a tienden a dya’rse por vencidos,
mientras que aquellos con un aito sentidb de su éutbeﬁcacia pueden ejercer esfuerzos

mas grandes para llevar a cabo dicha tarea.
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También se ha encontrado que los estudiantes con- alta autoeficacia muestran
mejores estrategias de aprendizaje (Kurtz y Borkowskl en Aguuar 1994) lo que puede

estar relacionado con la preferencia a Ias estrateglas de adqunsncuon generativa, que

involucran un nivel profundo de”prodesramjentvo ‘.,‘de‘;lav ,informacic‘)n, ‘de caracter

constructivo; y la autorregulacién de sus materiales de estudio que les permite tener el

control de su aprendizaje

Nuevamente se puede observar que el modelaje de estrateglas trae beneficios,
no solamente desde el punto de vista cognitivo, smo que perrmte al alumno autorregular
su comprension de lo leido, aportando asl, otros beneﬁctos no contemplados al inicio de
la intervencién.

L.os resultados obtenidos de esta investigacién muestran que para llevar acabo
una comprension de lectura eficiente es necesario, ademas de utilizar estrategias de
lectura, emplear estrategias poderosas de procesamiento de informacion y de
autorregulacion.

La lectura no consiste solo de la decodificacion y reproduccion fiel de la
informacién; seglin se pudo observar de Ibstrésrultra‘dos de esta investigacion, la lectura
es un actividad altamente compleja que invvoluci'a la utilizacion de procesos mentales,
diversas estrategias, como las de aprendizaje, autorregulacion, lectura, ademas de
considerar aspectos motivacionales y afectivos. : v »

Si la lectura en lengua materna es compleja, las dificultades aumentan éuando se
trata de la comprensién de textos en una lengua extranjera, ya que ademé’s de la
utilizaciéon de las estrategias ya mencionadas, es indispensable conocer el cédigo de la

otra lengua.

ioge
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Esta investigacion confirma que la mejor manera de enserar a los alumnos a
utilizar estrategias y a organizar su aprendizaje. es a partir de la ensefanza explicita,
que en este trabajo se presehté en forma de apoyos instruccionales. Aunque en la
literatura encontramos que la comprension de lectura en lengua materna es esénéial
para la comprensidon en otra lengua, esta investigacion aporta, que la cafencia de
estrategias de lectura en lengua materna puede ser sorteada proporciohandp a los
alumnos estrategias de lectura en la lengua extranjera a través del mc;delaje. No
podemos restar importancia a la necesidad de integrar estrategias de autorregulacion
dentro del disefio de materiales de ensefianza de la comprensién de lectura, ya que en
el grado en que podamos fomentar en el alumno el uso de este tipo de estrategias, no
solo obtendremos mejores lectores sino lectores criticos, con altos niveles de eficacia,
de motivacion y efectividad ante la tarea.

Son muchas las implicaciones que este trabajo lleva al campo educativo, ya que
los disenadores de méteriales podran orientar la motivacion del alumno, fomentar su
independenciay su eficacia.

Dentro de las Ilmnamones que se pueden encontrar-en la realizacion de esta
investigacion se puede mencionar la falta de un control adecuado de Ias variables
manejadas en este trabajo y la perdida de sujetos a lo largo de la misma.

Seria interesante para futuras investigaciones, desarrollar apoyos instruccionales
que cuenten, ademas de las estrategias de lectura, con modelamiento ‘de'k ésfrétegias
cognitivas y de autorregulacion. : :

Los resultados alcanzados en esta investigacion. nos ”’ayudan a
percatarnos de la necesidad de alejarnos de los materiales de ensefanza tradicionales,

que no fomentan un abordaje estratégico de la comprension de lectura, y solo se
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concretan a proporcionar reglas gramaticales y a evaanr la ejecucion de los alumnos

por medio de ejercicios con reactlvos de tnpo objetnvo.

Los resultados mostrados en esta mtervencwn nos ahentan a - seguir

de tareas que los haga mas eficiehtes céloéahdd [ alcance ‘de los alumnos estrategias
de aprendizaje y de autorregulacxon y S|stemat|za‘ do el uso de estrategias de mejor
manera. ‘ s

No se deben dejar de Iédb '!psr'éspve;:!o‘sVa'féctivos, ya que, como mostré esta
intervencion, la autoeficacié esbth f?étbr deéisivo en el réndimiento de Ios aldmnos

Asi, una continuacion de ‘este . trabajo. seria la construccnon de modelos

instruccionales para la ensenanza ‘de estrategias de aprendlzaje Y autorregulacuon que

preparen a los alumnos .en la utilizacion a nivel de conocimiento declaratlvo,
procedimental y condicional de estrategias de lectura, y lo guien a Vse['runliector. critico y

capaz de aprovechar sus recursos eficientemente.
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INSTRUMENTO PARA LA DETECCION DEL NIVEL DE MOTIVACION GARCIA J. RAQUEL

MI OPINION SOBRE LOS CURSOS DE LECTURA EN INGLES

Tu opiniébn sobre los siguientes enunciados nos
permitiran planear de mejor manera los cursos de
lectura en inglés, por lo que te pedimos respuestas
sinceras. La informacion obtenida serd manejada de
manera confidencial. Por tu colaboracion de antemano
te damos las gracias.

Para poder colaborar con este estudio sélo tienes que indicar que tanto estas
de acuerdo o en desacuerdo con las siguientes afirmaciones, seleccionando el
numero correspondiente a una de las siguientes opciones y anotandolo en el lugar
correspondiente en la hoja de respuestas. Por favor elige s6lo un nimero por cada
afirmacion.

1. Completamente en desacuerdo.
2. En desacuerdo.

3. En duda.

4. De acuerdo.

5. Completamente de acuerdo.

1. El horario de mi clase de inglés es el que mas me conviene.

2. Ei estudio del curso de lectura en inglés me es de gran utilidad para
desenvolverme profesionalmente en el campo de la carrera que estoy
estudiando.

3. Mi curso de inglés ayuda de manera importante a mi formacién académica.

4. No me interesa estudiar el curso de lectura en inglés.

5. Siento que el curso de inglés es un obstaculo para terminar mi licenciatura.

6. Me cuesta mucho trabajo aprender lo que me ensefian en el curso de |
ectura en inglés.

7. Me inscribi en este horario porque es el que mejor se acomoda con mis
otras materias.

8. Me inscribi en este horario porque siento que mi rendimiento es mejor.

T T SN
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9. Preteriria tomar el curso de inglés en los dltimos semestres de mi carrera.

10. Le dedico suficiente tiempo al estud|o de- Io que me ensenan en el curso de
lectura en inglés. :

11.Falto mucho a mis clases de |nglés porque scSIo me interesa pasar el examen
de requisito.

12.Mi horario de idioma se combyina adecuadainente con los horarios 'de mi
carrera. [ :

13.El curso de lectura en inglés. es muy ‘aburrido porque sdélo me . dan

explicaciones gramaticales.

14.El curso de lectura en inglés es muy aburrido porque los matenales no son
atractivos. .

15.La metodologia utilizada en el curso de |nglés me permne comprender
adecuadamente lecturas en esa lengua. .

16.Las explicaciones de mi profesor son claras por Io que puedo utlllzar lo
aprendido de manera independiente. el AR :

17.Tengo problemas con el horario de .mi 'cursq_ﬁfde*'ihgle’,s':pofque' me
cambiaron el horario de mis otras materias. T Pl RN

18. Mi aprovechamiento en otras materias es mqy‘_bue o

.Tengo problemas con el horario de mi-curso: que escogi un

21. Frecuentemente presento examenes extra
en las materias de mi carrera.

22. Escogi este horario porque me cae bien el maestro qu mparte e| curso.

23. Escogi este horario porque fue en el que se |nscnb:eron mns amlgo ‘
24. Mi curso de lectura en inglés me permite ampliar m| cultura general U

25. No adeudo materias de mi carrera.

26. He necesitado utilizar los conocimientos adquiridos en mi curso de lectura  en
inglés para apoyar el estudio de mis materias o en mi vida personal.
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27.Es mas util hablar el inglés que leerlo como estudlante de Iicencnatura

28.Me inscribi en este horario a mi curso de lngles porque es el unico ‘en el
que puedo asistir a clase. y

29.Se me dificulta el aprendizaje del mgles desd que _Ig 'k:e‘st'udiaba en la

secundaria o preparatoria.

30.Los conocimientos adquiridos en  mi curso‘,de lectura en’ inglés’ me
permitirdn encontrar un mejor empleo. :

31. El material usado en el curso de inglés me parece de poca importancia.

32.Los conocimientos adquiridos en mi curso de lectura en inglés - me
permitirdn obtener una beca para estudiar en el extranjero.

33.Aprendo mejor cuando el profesor utiliza técnicas grupales porque eso me
permite aprender de mis compafneros.

34.Se me dificulta el aprendizaje del inglés porque no me gusta la cultura de los
paises donde se habla esa lengua.

35.No dedico suficiente tiempo al estudio del inglés porque le doy mas lmportancua
a otras materias.

36.Los conocimientos adquiridos en mi curso de Iectura en Inglés me permmrén
hacer estudios de posgrado.

37.Los conocimientos adquiridos en mi curso de lectura
la elaboracién de mi tesis.

39.Lo que aprendo en el curso de lectura en mglés me p
sobre mis materias en diferentes fuentes.

42.No encuentro la manera de aplicar lo que apre do en m| curso de Iectura en
inglés a mi vida diaria. “ :
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44.En el curso de lectura en inglés solo memonzo vocabularlo. .

45.En el curso de lectura en mgles solo se me, ensena a adlvmar eI s:gnmcado de
los textos. : :

46.En el curso de lectura en inglés sélo apr

do:a tfafiucir un tekto palabra por
palabra. LR .

47.En el curso de lectura en lnglés se me ensefia:a expresar con mis. propias
palabras la informacién de un texto ; .

48.Me agrada mi curso de inglés porque necesno Ieer textos en ese |d|oma.

49. Mi curso de lectura en inglés no me es tan um como un curso de 4 habilidades
como estudiante de licenciatura.

147




148

INSTRUMENTO PARA LA DETECCION DEL NIVEL DE MOTIVACION GARCIA J. RAQUEL

MI OPINION SOBRE LOS CURSOS DE LECTURA EN INGLES - HOJA DE RESPUESTAS

CARRERA SEMESTRE EDAD GRUPO
1. Completamente en desacuerdo.
2. En desacuerdo.
3. En duda.
4. De acuerdo.
5. Completamente de acuerdo.

1. 17. 34,
2. 18. 35. I
3, 10. 36.

4 20, 37.

5. 21, 3s.

6. 22. 39,

7. 23. 40, ’

8 24 o
9. 25. a2,
0. 2. Cam_
1M, 27, 44,
120 28. a5
3 29. 46
"o 30 47.

5 M a8.__
16. 32, 49

33
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ESTILOS DE APRENDIZAJE Y ORIENTACION MOTIVACIONAL
(EDAOM)

Dra. Sandra Castafeda F.

A continuacion encontrards un cuestionario que se interesa en conocer como es que
aprendes y reaccionas ante diversas condiciones de estudio. Esta compuesto por una
serie de afirmaciones, con diversas opciones de respuesta, para que de entre ellas
escojas la que mejor represente tu manera personal y actual de aprender.

Esta compuesto por reactivos que te preguntan como es que adquieres, recuerdas,
organizas y aplicas la informacién que estds aprendiendo. También, encontrards
reactivos que te preguntan como evalaas, regulas y planeas tu aprendizaje, asi como
preguntas sobre como te orientas, motivacionalmente, hacia las tareas y el logro

académico.

Los propositos del cuestionario son identificar necesidades especificas en los
esludiantes y derivar recomendaciones Utiles para el disefio de programas que
fomenten estilos de aprendizaje y orientaciones al estudio, adecuados a las demandas
de un formacidon exitosa. Es muy importante que contestes con toda franqueza.
Considera que no hay respuestas buenas ni malas y que tu resultado no tendra relacion
alguna con tus calificaciones posteriores.

Para responder a cada una de las alirmaciones del cuestionario, deberas elegir una de
las siete opciones que se te ofrecen: aquella que mejor represente lo que
GENERALMENTE haces.

Después de leer con toda atencion cada afirmacién, deberas marcar con una "X" la
opcion de respuesta que hayas seleccionado para contestarla. Para apoyar la eleccion
de la opcidn, es necesario que te guies en la siguiente clave:

CLAVE
St no lo haces Marca al opcion No lo hago, que es la .. A
Silo haces Marca la opcidn correspondiente, considerando el trabajo que te cuesta y el resultado
que obtienes.
Lo hago con mucha dificultad y el resultado es: Pésimo, marca B
Lo hago con mucha dificultad y el resultado es Mediocre, marca  C
Lo hago sin dificultad y el resultado es Mediocre, marca D
Lo hago con mucha dificultad y el resultado es Excelente, marca E
Lo hago sin dificultad vy el resultado es Excelente, marca_F

Como se mostrd en la clave anterior, las opciones de respuesta te permitirdn identificar
que es lo que NO HACES (opcion A) y que es lo que S| HACES cuando estudias. En
esle caso, es muy necesario que distingas la dificultad que te cuesta hacerlo (mucha o
poca) y el resultado que obtienes (pésimo, mediocre o excelente). Tu respuesta debera
estar en funcién de cual sea tu situacion personal. Deberas contestar todas y cada una
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de las afirmaciones que se te presenten y poner espemal cuidado que el nimero de la
afirmacion que estas contestando coincida con el numero correspondlente de la hoja de
respuestas. Por ejemplo si la afirmacion dice:

EJEMPLO

“Para que no se me olvide lo que estudié, lo repito muchas veces.”

Localiza en la hoja de respuestas, el nimero correspondiente a la afirmacién que estas
trabajando y de acuerdo a tu experiencia, asi como tomando en cuenta la clave de
respuestas, deberas preguntarte si lo haces o no lo haces y marcar:

A) Si es algo que GENERALMENTE no haces.

B) Si es algo que GENERALMENTE si haces pero con mucha dificultad y el
resultado es pésimo.

C) Si es algo que GENERALMENTE si_ haces pero con mucha dificultad y el
resultado es mediocre.

D) Si es algo que GENERALMENTE si_ haces pero sm dificultad 'y el resultado
es mediocre.. .

E) Si es algo que GENERALMENTE si haces pero con mucha dificultad y el
resultado es excelente.

F) Si es algo que GENERALMENTE si haces pero sin dificultad y el resultado
es excelente.

Por favor, utiliza la HOJA DE RESPUESTAS anexa para contestar. Anota los datos
que se te piden y no escribas nada en el cuestionario que aparece a continuacién,

MUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACION
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A continuacién aparecen los reactivos que debes contestar. Hazlo cuidadosamente, -
tratando de ser honesto contigo mismo. De tu franqueza y honestldad dependeré la
calidad de la informacién que nos des.

Escribe todos los datos generales que se te piden en la hoja de respuestas anexa.
También, marca con X las opciones que elijas. Recuerda que en este 1ormato no debes
escribir. :

1. Recuerdo con precision lo que estudié hace tiempo.
2. Comprendo el vocabulario y las expresiones técnicas utilizadas en Ias materlas que
curso. B

3. Para tener una mejor retencion de lo que aprendi, elaboro dibujos, daagramas, mapas,
esquemas y/o cuadros sindpticos.

4. Cuando estudio, analizo las ideas importantes del material, tratando de encontra('
diferentes puntos de vista sobre el mismo tema.

5. Cuando estudio, entiende el sentido particular de una palabra que tienen varios
signiticados a partir del contexto en el que se encuentra.

6. Para organizar en mi memoria el conocimiento que estoy aprendiendo, hago cuadros
sindpticos, esquemas, diagramas y resumenes que me ayuden a interrelacionar las
ideas importantes con las que las apoyan, especifican, aclaran, etc.

7. Para que no se me olvide lo que aprendi, elaboro una imagen mental en mi cabeza que
represente lo mas impontante .

8. Por muy complicadas que sean las instrucciones que debo seguir para resolver un
problema, un procedimiento, un método o algo parecido, las puedo seguir.

9. No me afecta la critica

10. Puedo concentrarme en e! estudio.

11.Cuando estudio, identifico la dificultad de la tarea que debo realizar y me organizo de
acuerdo a su dificultad. .

12. Al terminar de estudia un material especifico, evallio su utilidad para mi aprendizaje.

13.Me hago preguntas sobre que tan claro, comprensible, facil y/o recordable me resulta el
material que estoy aprendiendo.

14.Puedo localizar la informacidon que necesito para estudiar saltando oracnones y/o
parrafos sin perder lo importante.

15, Elaboro preguntas sobre lo que creo va a venir en el examen

16. Cuando el material de estudio lo requiere puedo identificar las causas que producen los
efectos y los efectos que son producidos por las causas.

17.Cuando estoy aprendiendo, elaboro mis propias conclusiones/ejemplos, para ver si son
aplicables a situaciones nuevas o diferentes a aquellas en las que me ensefaron.

18. Localizo la idea principal de la leccion o del libro a partir de sefales incluidas en el texto
o por el énfasis que pone el profesor.
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19. Para que mi aprendizaje sea mas sdlido selecciono los mejores materiales posibles.

20. Puedo formar categorias conceptuales, diferentes a las presentadas en el material de
estudio, con los conceptos que aprendi, considerando otros elementos que no aparecen
en los apuntes o textos originales.

. Cuando comienzo a estudiar un material y quiero aprenderlo bien, elaboro imagenes
mentales que lo representen con claridad.

22. Al estudiar, puedo elegir la mejor técnica de aprendizaje para la tarea que debo realizar.

23. Busco informacion novedosa para enriquecer y actualizar lo que he aprendido.

24. Guio mi comprension y aprendizaje, elaborando ejemplos que relacionen mi propia
experiencia con lo que debo aprender.

25. No me afecta recibir una calificacion injusta.

26. Estudio mucho para preparar un examen.

27. Entiendo cuando un término substituye a otro presentado previamente.

28. Traduzco a mis propias palabras lo que quiero aprender.

29. Cuando estudio, planteo mis propias hipotesis, procedimientos y/o técnicas, a partir de
lo que he aprendido.

30. Elaboro analogias, palabras claves, ejemplos, metaforas, conclusiones, etc. para
retener la informacion que estudié. .

31. Cuando estudio para preparar un examen, una clase o algo parecido, elaboro mapas,
cuadros sindpticos, diagramas, etc.

32. Se como debo estudiar diferentes tipos de tareas

33. Para mejorar mi recuerdo de lo aprendido, utilizo las claves tipograficas incluidas en los
materiales: letras cursivas, negritas, subrayados, margenes diferenciales, cuadros, etc.

34.Se administrar mi tiempo de estudio y organizar el material de acuerdo a lo que
necesito.

35. Después de haber estudiado elaboro mis propias conclusiones, tratando de pensar
creativa y/o criticamente sobre lo que aprendi.

36. Temo abandonar mis estudios por problemas economicos.

37. Para mejorar la retencion de un material lo releo y/o lo repito varias veces

2

v

38. Se como hacer del estudio una actividad estimulante y atractiva.
39. Prefiero tratajar con materiales completos en blogue.

40. Estudiar mucho me hace sentir seguro.

41. Estudiar mucho mejora mis calificaciones.

42, Estudiar mucho, hace al estudio mas estimulante.

43. Estudiar mucho me toma de 3 a 6 horas extras semanales.

44. Me siento presionado (a) y por eso estudio.

45. Estudiar es algo que debo hacer de cualquier manera.




46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.

65.
66.

67.
G8.
69.
70.
71.
72.

73.

74.
75.
76.
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Estudio porque me siento estimulado a hacerlo.

Estudio mas de lo que me piden

Cuando una materia me interesa, la quiero conocer al detalle.

Me siento satisfecho (a) de mi rendimiento en la mayoria de las tareas escolares.
Durante las vacaciones estudio profundamente lo que me interesa.

Aunque la tarea se me haga dificil, trato de mantener el interés en ella.

Quiero entender lo que me ensefan los profesores.

Evito sacar malas calificaciones en los examenes.

Estudio para no tener un mal momento en el futuro.

Pregunto al profesor y/o a mis compafieros lo que no entend{

Estudio para tener la aprobacion de mis padres y maestros.

Estudio para ser popular con el sexo opuesto.

Estudic para no ser menos gue mis amigos.

Repaso mis clases todos los dias.

Me aprendo el material de memoria, aunque no haya comprendido bien.

No me detengo hasta que estudio e investigo plenamente lo que me interesa.
Tomo notas claras y completas durante mis horas de clase,

Consulto libros relacionados con aquello que no he comprendido suficientemente.

Trato de mantener el interés aun cuando los materiales de estudio sean compllcados []
confusos. .

Escucho al profesor con gran atencidn e interés

Estudio y checo el material que me van a preguntar en los examenes, hasta que
obtengo una comprensién total .

Me cuesta trabajo comenzar a estudiar porque me da suefio y/o me d:stralgo faculmente
Cuando preparo un examen, aprendo de memoria aun cuando no entlenda e ’

Discuto con el profesor y con mis compaifieros temas de interés mu uo

Sélo estudio lo que vendra en los examenes. :
Cuando presento mis examenes, estoy tan nervioso (a) que

Cuando preparo mis examenes, administro el hempo de’
necesito.

Participo con estudiantes que les. gusta pensar c tlcamente sobre lo que estan
aprendiendo. S

Puedo identificar la importancia de un punto en una Iecc 5
Cuando estudio, puedo hacer a un lado mis problemas emoctonales

cue: do de Io facil.
UdIO de cuerdo alo que

Iibro‘ o clase.

Apruebo todos los examenes.
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77.Cuando estoy interesado(a) en una materia o tema, leo mas acerca de ella y/o tomo
cursos extras que amplien mi conocimiento. ER
78. Solo tomo decisiones después de analizar cuidadosamente.

79. En mis cursos, trato de descubrir semejanzas y diferencias entre modelos y teorlas que
se interesan en un objeto de estudio. L .

80. Me afecta el que me sefialen mis errores.

81.Analizo, paso a paso, cada uno de los componenles de una teor[a o de un
procedimiento dados.

82. Trato de interpretar eventos de la vida real con apoyo de Io que adqunrf en mis cursos.

83. Estudio de acuerdo a las instrucciones dadas en los materlales de estudlo .0 por el
profesor. 3

84.Cuando los objetivos de! curso son muy vagos o generales, le pldo al prolesor que los
especifique claramente.

85. Cuando comienzo a leer o estudiar un nuevo material, me hago preguntas sobre qué
conocimientos previos requiero para entenderlo, !

86. Para que no se me olvide, me lo aprendo de memoria.

87. Prefiero trabajar con materiales fragmentados.

88. Prefiero terminar un material antes de empezar con otros.

89. Prefiero que otro haga la tarea antes de que yo sea el primero en realizarla.
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CLAVE DEL INVENTARIO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE Y omENTAcloN MOT,VAC,ONAL
© " DRA.SANDRA CASTANEDAF. = s g

I.ADQUISIC!VON T - +
- 7 ADQUISICION SELECTIVA ADQUISICION GENERATIVA_

TOTAL DE REACTIVOS DE ESTRATEGIAS OE ADQUISICION

1.1 Adquisicién selectiva: :

2. Comprendo el vocabulario y las expresiones técnicas’ utilizadas’en las materias que

curso.

5. Cuando estudio, entiendo el sentido particular de ‘una palabra: q‘dé tienen- varios
significados a partir del contexto en el que se encuentra. Lt e

14. Puedo localizar la informacion que necesito para estudla saltando - oraciones "y/o
parrafos sin perder lo importante.

18. Localizo la idea principal de la leccién o del Ilbro a partir de senales incluidas en el
texto o por el éntasis que pone el profesor. :

27 Entiendo cuando un término substituye a otro prés:enlavd‘b'prevlamente. s
59. Repaso mis clases todos los dias.
60. Me aprendo el material de memoria, aunque no haya éom‘pl"énd’ido‘ bién. i

1.2, Adquisicion generativa: + + + + S+ B ) 7 reactivos
21 24 28 62 63:: : . :

21. Cuando comienzo a estudiar un material y quiero aprenderlo bl
mentales que lo representen con claridad. .

kélébérré irhég%ahes
24 Guio mi comprension y aprendizaje, elaborando ejemplos que relamonen mi propia .
experiencia con lo que debo aprender.

8. Traduzco a mis propias palabras lo que quiero aprender.

62. Tomo notas claras y completas durante mis horas de clase.

63. Consulto libros relacionados con aquello que no he comprendido suficientemente.

69. Discuto con el profesor y con mis companeros temas de interés mutuo.'

85. Cuando comienzo a leer o estudiar un nuevo material, me hago preguntas sobre qué
conocimientos previos requiero para entenderlo.

Il. ADMINISTRACION DE MEMORIA +
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RECUPERACION EXAMENES
TOTAL DE REACTIVOS DE ESTRATEGIAS DE RECUPERACION Y EXAMENES =12
2.1 recuperacion: + + + + + 6 reactivos
3 7 30 33 37 86 :

3. Para tener una mejor retencion de lo que aprendi, elaboro dIijOS, dlagramas mapas
esquemas y/o cuadros sindpticos. (generativo}

7. Para que no se me olvide lo que aprendi, elaboro una imagen mental en ml ‘cabeza que
represente lo mas importante (generativo). .

30 Elaboro analogias, palabras claves, ejemplos, metaforas, conclus:ones, etc para :
retener la informacion que estudié. (generativo). R

33. Para mejorar mi recuerdo de lo aprendido, utilizo las claves tipogréficasr'incluidas en
los materiales: letras cursivas, negritas, subrayados, margenes diferenciales, cuadros, etc.

(selectivo)
37. Para mejorar la retencion de un material lo releo y/o lo repito varias veces (selectivo)
86. Para que no se me olvide, me lo aprendo de memoria. (selectivo)

2.2 EXAMENES: + + + + + = 6 reactivos

15 31 66 68 71 72
15. Elaboro preguntas sobre lo que creo va a venir en el examen (generativo)

31. Cuando estudio para preparar un examen, una clase o algo parecido, elaboro mapas,
cuadros sindpticos, diagramas, etc. (generativo)

66. Estudio y checo el material que me van a preguntar en los exémenes, hasta que
obtengo una comprension total (generativo)

68 Cuando preparo un examen, aprendo de memoria aun cuando no entienda (selectivo).
Cuando presento mis examenes, estoy tan nervioso (a) que sélo' me acuerdo de lo
!acn (selectivo).

72. Cuando preparo mis examenes, administro el tiempo de estudlo de acuerdo a lo que
necesito. (selectivo) oy

IIl. PROCESAMIENTO: . A -
CONVERGENTE DWERGENTE

TOTAL DE REACTIVOS DE ESTRATEGIAS DE PROCESAMIENTO =14

31 Convergente: 7 reactivos

TESIS CON
FALLA DE OR/GEN

i s e e
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6. Para organizar en mi memoria el conocimiento que estoy aprendiendo, hago cuadros .

sindpticos, esquemas, diagramas y resiumenes que me ayuden a interrelacionar las ideas
importantes con las que las apoyan, especifican, aclaran, etc.

8. Por muy complicadas que sean las instrucciones que debo segunr para resolver un
problema, un procedimiento, un método o algo parecido, las puedo seguir.

16 Cuando el material de estudio lo requiere puedo identificar las causas que producen
los efectos y los efectos que son producidos por las causas. ;

20. Puedo formar categorias conceptuales, diferentes a las presentadas e‘n el material de
estudio, con los conceptos que aprendi, considerando otros elementos que no aparecen
en los apuntes o textos originales. : ;

79. En mis cursos, trato de descubrir semejanzas y dlferenclas entre modelos y.teorfas
que se interesan en un objeto de estudio.

;una teorla o de un

81. Analizo, paso a paso, cada uno de los componemes d
procedimiento dados. :

82. Trato de interpretar eventos de la vida real con apoyo de lo que adquirf en mis cursos.

3.2.Divergente: + + + + + + - =7 reactivos

4. Cuando estudio, analizo las ideas importantes del material, tratando de encontrar
diferentes puntos de vista sobre el mismo tema.

17. Cuando estoy aprendiendo, elaboro mis propias conclusiones/ejemplos, para ver si son
aplicables a situaciones nuevas o diferentes a aquellas en las que me ensenaron.
23. Busco informacion novedosa para enriquecer y actualizar lo que he aprendido.

29, Cuando estudio, planteo mis propias hipétesis, procedimientos y/o técnicas, a partir de
lo que he aprendido.

35. Después de haber estudiado elaboro mis propias conclusiones, tratando de pensar
creativa y/o criticamente sobre lo que aprendi. R

73. Participo con estudiantes que les gusta pensar criticamente sobre lo que estén
aprendiendo. '

77. Cuando estoy interesado(a) en una materia o tema, leo mas acerca de ella y/o tomo
cursos extras que amplien mi conocimiento.

IV. PROCESAMIENTO:

+ + =
PERSONA TAREA MATERIAL

TOTAL DE REACTIVOS DEL COMPONENTE PERSONA =21

TESS
FALLA 3\" |
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4.1.1 Eficacia percibida + + o+ + + + = 7 reactivos

1. Recuerdo con precision lo que estudié hace tiempo.
10. Puedo concentrarme en el estudio.
26. Estudio mucho para preparar. un examen.

34. Se administrar mi tiempo de estudio'y organlzar el materral de acuerdo a lo que
necesito.

38. Se cémo hacer del estudio una actividad estlmulante y alractlva
61. No me detengo hasta que estudlo e mvestlgo plenameme lo que me |nteresa

76. Apruebo todos los examenes.
4.1.2 Contingencia Percibida + + + + % + = 7 reactivos

36. Temo abandonar mis estudios por problemas econémicos.
40. Estudiar mucho me hace sentir seguro.

41, Estudiar mucho mejora mis calificaciones.

42. Estudiar mucho, hace al estudio mas estimulante.

43. Estudiar mucho me toma de 3 a 6 horas extras semanales.

74. Puedo identificar la importancia de un punto en una leccion, libro o clase.
75. Cuando estudio, puedo hacer a un lado mis problemas emocionales.

4.1.3 Autonomia percibida + + + + + + = 7 reactivos .

32. Se como debo estudiar diferentes tipos de tareas

44, Me siento presionado (a) y por eso estudio.

45. Estudiar es algo que debo hacer de cualquier manera.
46. Estudio porque me siento estimulado a hacerlo.

47. Estudio mas de lo que me piden

65. Escucho al profesor con gran atencion e interés

70. Sdlo estudio lo que vendra en los examenes.

4.2. TOTAL DE REACTIVOS DEL COMPONENTE TAREA = 21
4.2.1 Orientacidn a la tarea + + + + + + =7 reactivos
" 22 48 49 50 51 67

11. Cuando estudio, identifico la dificultad de la tarea que debo realizar y me organizo de
acuerdo a su dificultad. .

IT'T"Q"'"
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22. Al estudiar, puedo elegir la mejor técnica de aprendizaje para la tarea que debo’
realizar.

48, Cuando una materia me interesa, la quiero conocer al detalle.

49. Me siento satistecho (a) de mi rendimiento en la mayoria de las tareas escolares

50. Durante las vacaciones estudio profundamente lo que me interesa.

51. Aunque la tarea se me haga dificil, trato de mantener el interés en ella.

B67. Me cuesta trabajo comenzar a estudiar porque me da suefio y/o’ me  distraigo
facilmente.

4.2.1 Orientacidn al logro + + + + + = 7 reactivos ’

52 53 54 55 78 83 84

52. Quiero entender lo que me ensefan los profesores.

53. Evito sacar malas calificaciones en los examenes.

54 Estudio para no tener un mal momento en el futuro.

55. Pregunto al profesor y/o a mis companeros lo que no entend{

78. Solo tomo decisiones después de analizar cuidadosamente.

83. Estudio de acuerdo a las instrucciones dadas en los materiales de estudio o por el .
profesor.

84. Cuando los objetivos del curso son muy vagos o generales, le pido al profesor que los
especifique claramente. :

4.2.1 Orientacion a la aprobacion + + + + + _* = 7 reactivos

9. No me afecta la critica

25. No me afecta recibir una calificacion injusta.
89. Prefiero que alguien haga antes una tarea cuando yo tengo q
realizarla. U
56. Estudio para tener la aprobacion de mis padres y maestros
57. Estudio para ser popular con el sexo opuesto

58. Estudio para no ser menos que mis amigos.

80. Me afecta el que me sefalen mis errores.

'ser el primero en

4.3 MATERIALES
TOTAL DE REACTIVOS DEL COMPONENTE MATERIALES = 7 reactivos

4.31 MATERIALES + + + + + + = 7 reactivos

12. Al terminar de estudia un material especifico, evalto su utilidad para mi aprendizaje.
13. Me hago preguntas sobre que tan claro, comprensible, facil y/o recordable me resulta
el material que estoy aprendiendo.

19. Para que mi aprendizaje sea mas sdlido selecciono los mejores materiales posibles.
39. Prefiero trabajar con materiales completos en bloque.

64. Trato de mantener el interés atin cuando los materiales de estudio sean complicados o
confusos.
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DISTRIBUCION ORACIONAL DEL INGLES

OBJETIVO: Al término de la sesidn el alumno distinguird las funciones de los componentes de la
oracion en inglés.

Como se menciond en el programa anterior, se debe establecer una diferencia entre las palabras
de funcion y las de contenido. Las palabras de contenido, aquellas que se entatizan al leer en voz
alta, nos ayudan a formar una imagen de lo que se estd hablando. Estas incluyen de manera
importante los sustantivos (realizador/receptor); y los yerbos (accidn); sin olvidar los
cuantificadores que muestran la cantidad como a que equivale a un, una; the que equivale a el,
la, los. las: o nos puede hablar de una cantidad indeterminada como cuando se incluye, por
glemplo. some, algunos; several, varios; descriptores que describen a objetos y acciones; y
pronombres (sushtutos). Los sustantivos pueden nombrar a una persona, a un animal, a una
nstitucion. a un sentimiento o a cualquier cosa. Los verbos pueden indicar una accién o un estado.
Al considerar las oraciones en inglés, descubriremos que estan constituidas por dos partes
prncipales. aquella que contiene el sustantivo, {rase nominal; y la que contiene la accion, frase
verbal

A diferencia del espanol, que nos permite jugar con los distintos elementos que constituyen una
oracton simple. 1a estructura del inglés es mucho mas rigida y siempre seguird el mismo orden de
las palabras que componen la oracion.

Comenzaremos exphcando lo que es la frase nominal, compuesta por un sustantivo gue, como
ejle. pued= precisarse mediante el uso de cuantificadores y descriptores. Veamos algunos

ejemplos de estos:

FRASE NOMINAL

CUANTIFICADOR DESCRIPTOR SUSTANTIVO
A x museumn
The big museum
Some art museums
Several Mexican museums

Los cuantificadores a, the, some y several indican la cantidad de museos.
Los descriptores big, art, y Mexican describen a cada uno de los sustantivos que preceden.

En la tabla siguiente podemos observar que la frase nominal también puede incluir una
palabra de funcién, prepeosicién, y que no necesariamente tienen que estar presentes todos los

elementos.

FRASE NOMINAL INTRODUCIDA POR PREPOSICION

PREPOSICION CUANTIFICADOR DESCRIPTOR SUSTANTIVO
n some x museums
about the ancient Mayas
of x ditferent cultures

A partir de los ejemplos anteriores confirmamos lo dicho antes: que en una frase nominal el eje
central es el sustantivo y que los cuantificadores y descriptores siempre anteceden al sustantivo.
Cabe mencionar que los descriptores en inglés no tienen género, ni niumero. Debemos anadir que
los descriptores (cualidades) de sustantivos vy los modilicadores (modos) de verbos se pueden
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comparar. Esto se logra mediante la adicion de las particulas “er y -est en el caso de descriptores
de una o dos sitabas, y el uso de las palabras more y most cuando los descriptores tengan mas de
dos silabas. - 3
COMPARATIVO
The Anthropology Musaum is larger than the Museum of Modern Art.
The pieces in the Aztec room are more interesting than the pieces in the Mayan room,
Cars travel faster than trains
SUPERLATIVO
The Smithsonian is the largest museum in Washington.
The most interesting piece is the Aztec Calendar.
News commentators are the ones who speak most clearly.

Enseguida consideraremos la frase verbal, cuyo eje es la accion, la cual también puede estar
acompanada por modificadores y seguida de distintos elementos. Observa el siguiente ejemplo.

FRASE NOMINAL FRASE VERBAL
ACCION DESCRIPTOR OTRA ACCION RECEPTOR
The Aztecs Fought fiercely to defend Tenochtitlan.

E! descriptor fiercely nos indica la manera en la que lucharon los aztecas.

FRASE VERBAL

FRASE NOMINAL ACCION Y DESCRIPTOR FRASE NOMINAL
EJE
A politician spoaks clearly before an audience.
tights fiercely for the people.
works hard every day.
FRASE NOMINAL ACCION Y DESCRIPTOR FRASE NOMINAL
The audience seldom understands a politician.

Los descriptores de la accion pueden anteceder o colocarse después de la accidn.

Usando otras oraciones, analicemos sus distintos componentes.

FRASE NOMINAL FRASE VERBAL.
The Bnitish Museum OPENED quickly a permanent room in
November 1894.

Museum es el sustantivo acompanado por The (cuantificador) y British (descriptor) que nos ayuda

mem A Te e i




a wentificar el museo del que estamos hablando en este momento. Por su posicidn dentro de la
oracion --antes del verbo-- actia como realizador de la oracion. OPENED en esta oracion es el verbo
que indica la accién, esta precedido por el realizador y sequido por el receptor y el descriptor
quickly nos indica cémo se realizo la accion. El eje de la frase verbal siempre sera la accion en si.
Para indicar distintos tiempos y modalidades esta accion puede estar precedida por auxiliares y el
negativo not. En ocasiones esta seguida por particulas que alteran su significado.Todos estos
puntos se trataran con mayor amplitud en el tema 3. Ei verbo también estad acomparado por un
descriptor que nos indica la manera en la que se realiza !a accion. Generalmente, este descriptor
termina con el sufijo —ly que equivale a -mente en espanol. Cabe mencionar que los descriptores
de los verbos también pueden indicar tempo, modo, frecuencia, grado y lugar.

A permanent room, sigue al verbo y actua como receptor de la accion OPENED. Para ampliar la
informacion se incorporo la frase in_November 1994. En esta frase encontramos la caracteristica
mencionada antes, en la que nos aparece la palabra de funcion IN (preposicion) antes del
sustantivo; lo que establece una relacion entre room y November 1994.

FRASE NOMINAL FRASE VERBAL

This room sHOwsS a collection of pieces from ancient Mexico to its_seven
million annual visitors

£n la oracidn antarior notamos que la estructura: realizador. accion, receptor se repite. Las frases
subrayadas meramente amplian la informacion. Al estructurar un texto, siempre se recurrira a la
estructura base de la oracién en inglés. Debemos notar que las frases adicionales en ias oracicnes
simples nos ayudan a lograr una mejor conceptualizacion de la informacion que nos presenta el
texto.

ESTRUCTURA DE LA ORACION SIMPLE

REALIZADOR ACCION RECEPTOR
The museum displays many pieces.
it has ditferent rooms.

AMPLIACION DE LOS DISTINTOS ELEMENTOS

REALIZADOR ACCION "RECEPTOR
The British Museum in displays smoothly many ditferent pieces of
London Mexican art.

Si comparas las dos tablas anteriores podras notar que en la segunda hemos ampliado la
informacion anadiendo otras frases nominales: in London y of Mexican art. También hemos
anadido los descriptores: British, smoothly, different y Mexican,

La ampliacion de informacion también se logra mediante el uso de frases explicativas. Estas
aparecen inmediatamente después del sustantivo al que se refieren y se separan de la informacion
principal mediante el uso de comas o guiones largos.

Ejemplo:

Quetzalcoatl. a great lawgiver and civilizer, invented the calendar or book of fate.
Quetzalcoatl —a great lawgiver and civilizer—invented the calendar or book of fate.
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Ejercicio 1:
A continuacidn se presentan una serie de oraciones simples para que se identitiquen los
realizadores, acciones y receptores. )

{. 1971: NASA's Mariner 9 spacecraft provides the first photographs of the planet’s surface.
Realizador:
Accion:
Receptor:

1976: NASA's two Viking spacecrafts collect samples from the surface of . Mars.

19

Realizador:
Accion:
Receptor:

3. 1993: NASA loses its $1 billion Mars Observer. It disappears before its touchdown on Mars.

Realizadores:
Acciones:
Receptor:

THE MEXICAN ROOM IN THE BRITISH MUSEUM

The British Museum opened a permanent room in November 1994. This room shows its
seven million annual visitors a collection of pieces from ancient Mexico. The 200 pieces from six
different pre-Columbian cultures are housed in the Mexican Room, located on the ground floor at
the end of the King's Library.

The hall is divided in two. The main space holds pieces trom the Olmec, Teotihuacan
Huastec and Aztec cultures. These cultures flourished between 2000 BC and the sixteenth century
AD. The pieces are distributed in four ditferent geometric figures. A pyramid holds female Huastec
figures. a cylinder, the Aztec pieces, a stele greets the visitor with a serpent of fire, and a metal box,
semi-suspended from the ceiling holds the jeweis of the collection ritual objects of turquoise mosaic
luminated with a complex fiber optic system.

The_pyramid and cylindrical platiorms_support the large pieces of the collection. These platforms

accentuate their scale and expressiveness.

The gallery, separated from the main space by a portico, exhibits five lintels from Yaxchilan
masterpieces of Mayan sculpture placed on a red stucco wall built with Renaissance techniques.

Showcases_on the other three sides of the room exhibit pieces which need special security

and isolated conditions. Showcase bases, floors and walls are all made frcm ochre-colored stone,
creating visual continuity which opens up the space. As a whole, this stone sanctuary evokes the
spint of ancient Mesoamencan architecture

The Kexican room is the result of the joint efforts of the national Council for Culture and the
Ants of Mexico and several Mexican businessmen who tunded part of the work. The exhibit was
designed by the renowned Mexican architect Teodoro Gonzalez de Ledn in collaboration with
architect Ernesto Betancount, the museologist Miguel Cervantes and the British Museum's
specialized team of experts. who all worked together to open this window on the wonderful world of
ancient Mexico.

En el texto anterior, para facilitar su comprension primero identitica los sustantivos y verbos de las
oraciones subrayadas. A continuacion realiza los ejercicios de comprension que le siguen.
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EJERCICIO 2:
COMPRENSION

Indica si la informacion siguiente corresponde o no a la informacion que presenta el texto.

Sl NO 1. Las piezas que se exhiben en el Museo representan una sola cultura mexicana.

St NO 2. Para realzar la belleza de las piezas exhibidas se utilizaron diferents figuras
geométricas.

S NO 3. Todas las piezas en exhibicién requieren el mismo cuidado.

S NO 4. El disefio de esta sala estuvo exclusivamente a cargo de mexicanos.

SI NO 5. Esta sala combina la arquitectura representativa de las culturas

mesoamericanas con sus expresiones artisticas.

THE QUETZALCOATL MYTH

'The great birdserpent, priest- kmg Quetzaicoatl, is the most poweriul figure in all the mythology of
Mexico and Central America. °From Teotihuacan on the high plateau to Chuchen Itza in Yucatan
and farther south, Quetzalcoati is a dominant motif on ancient monumems JPost-revolution Mexico
trying to re-establish its old traditions has Quetzalcoalt as a symbol. *In the incarnate form he is
supposed to have assumed at a certain moment in history, Quetzalcoatl was a great lawgiver and
civilizer. nventor of the calendar or Book of Fate. °He was a compassionate king who tlike the
Buddha could not hurt any living creature. ®Laurette Séjourne, a French archaeolognst believes that
Quetzalcoatl was a king, and that he lived about the time of Christ. ’A series of priests called
Quetzalcoatl adopted the name o! the founder of lhenr religion. *These priests were supposed to be
‘pertect in all customs, exercises and doctrines’. °They lived chastely and virtuously, humbly and
pacifically,. comporting themseives with prudence and tact '“The Quetzalcoatl story exists;
therelore. somebody must have created it.

Ejercicio 3:

1. ¢Qué comparacion establece el autor en la primera oractén?

2. ldentitica los descriptores en las oraciones 2 y 3.

3. Identifica los realizadores y las acciones, de la oracién siguiente:
Laurette Séjourne, a French archaeologist, believes that Quetzalcoatt was a king, and that he
lived about the time of Christ.

4. Identifica los modificadores de acciones en la oracién 9.

Habrds nolado que, a pesar de que las oraciones son més largas y mas complejas siempre siguen
la misma estructura.

EJERCICIO 4:

1. ¢Como se representa a Quetzalcéati?

2 ¢ Qué simboliza Quetzalcéatl en el México moderno?

2 . Como era Quetzalcoatl desde el punto de vista social?

4. ;Que semejanza habia entre los sacerdotes que adoptaban su nombre y Quetzalcoatl?
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EL SISTEMA VERBAL DEL INGLES

OBJETIVO: Al termino de la sesion el alumno reconocera distintos tiempos verbales y las distintas
formas modales del inglés.

En esta ocasion, para entrar al tema, io primero que tenemos que hacer es ubicarnos en el tiempo.
Imaginemos una linea de tiempo constante, y preguntemonos en dénde estamos. La respuesta
sera en el ahora. El ahora es lo que vivimos, lo que podemos experimentar en el momento. Me
diran que también vivimos el pasado y que viviremos el futuro. Ciertamente, pero sélo en el ahora
podemas recrear el pasado y planear el porvenir.

Ahora
vivir el momento

Pasado | Porvenir
Recrear una accion ya vivida | Planear una accion

Todo {o que se aleja de estos tres momentos, no es mas que una mera
suposicion.

Una vez que logramos comprender que todas los enunciados que expresamaos, ya sea de manera
oral o escrita, parten del ahora y giran alrededor de &/, podremos comprender mejor lo que los
estudiosos de la gramatica denominan tiempos verbales. entre los que se encuentran el presente,

el pasado y el futuro.

Empezaremos por considerar el verbo TO BE. Es muy probable que el verbo to be (ser o estar)
haya sido el primero que surgio en las lenguas. Se piensa que el hombre primitivo haya tenido que
encontrar la manera de expresar sus necesidades, sentimentos, estados de animo, describir fo que
era antes de empezar a encontrar la manera de referirse a las acciones que desarrollaba. Este
verbo tiene como caracteristica que describe y/o muestra un estado. De igual manera se usa en
detiniciones. puesto que una definicion es una descripcion de un objeto.

VERBO TO BE DESCRIPTOR DE UN ESTADO

Blimps are too small to reach 20,000 meters but were
useful for testing control and recovery techniques.

VERBO TO BE EN DEFINICIONES

A blimp is a special kind of ballon that {loats high in the air with the
help of heated gas.

También nos describe un estado accional. Esto se da cuando la accién en progreso coincide con el
momento en que la expresamos, y para expresarla combinamos el verbo TO BE con el verbo de
accion de la siguiente manera:

VERBO TO BE DESCRIPTOR DE UN ESTADO ACCIONAL
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Japanese scientists are designing helium-filled balloons.

Wae are working with the verb to be.

Cuando nos interesa mas describir el estado del receptor de una accién, también recurrimos al
verbo TO BE. Esto lo conocemos como voz pasiva. Aqui volvemos a hacer una combinacion,
Observa los ejemplos siguientes:

VERBO TO BE COMO DESCRIPTOR DEL ESTADO DEL RECEPTOR
The ballcon's skin is made from several layers of ordinary kitchen clingfitm
coated with polythene.

Clingfitm was chosen for its low gas permeability.

The first commercial airships could be built for the Californian Company
Sky Station.

Este uso del verbo TO BE es muy recurrente en el idioma inglés, por lo que es muy importante que
te famihiarices con él, y consideres que el mejor equivalente en espafol es la frase que inicia con
SE. Ej. Se embarca la mercancia todos los dias

Este es el verbo que presenta mayores irregularidades en su conjugacion. Las formas que se usan
para representar el ahora son amlis/are, para recrear el pasado son was y were Y sélo en sus
participios aparece la raiz be; presente being y pasado been.

Ahora nos referiremos a los verbos de accién que, a dierencia del espanol, sdlo presentan
cambics en el presente y pasado simples; el resto de los tiempos verbales a los que recurrimos
para refenrmos a diferentes momentos siempre se expresaran con la ayuda de auxiliares.

El presente simple tiene como caracteristica la adicion de una -s o -es en las terceras personas
del singular; he, she, it. El pronombre it, que se cubrird ampliamente en un programa posterior, es
especialmente importante puesto que, como se indicé en el tema anterior, nos ayuda a mantener la
estructura de la oracion, dado que en inglés nunca se puede expresar una accion sin que se
mencione al realizador. En la lectura este tiempo generalmente se encontrara at hablar de acciones
habituales que se presentan ciclicamente, en un retato histérico, o para expresar una verdad
universal

DESCRIPCION DEL. AHORA
The new Xochimilco appears to literally be a love canal.
He says the urbanization of Tlalpan and other southern areas contaminated water.

in the lower atmosphere, warm air from the heated Earth rises through colder air, causing
turbulence.
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Para lograr la recreacion del pasado tenemas que recurrir al tiempo verbal que se conoce como
pasado simple. El pasado en inglés puede clasificarse como regular e irregular. Los regulares
siempre recurriran al sufijo ed para formar su pasado y su paricipio pasado. Los irregulares bien
pueden no sulrir ningun cambio, cambiar sélo en una de sus letras o en la pronunciacicn, o contar
con vocablos totalmente diferentes. Al (inal de este tema se presenta una lista de verbos
rrregulares. de uso comun, clasilicados conforme a los patrones antes mencionados. Un buen
diccionario siempre incluird una lista amplia de verbos irregulares, o en la entrada del verbo
proporcionara sus partes principales. Este tiempo se usara en los textos para describir una accion
concluida en un momento especifico en un pasado explicito o implicito. También se recurre a la
combinacion had con participio pasado que nos ayuda a determinar la secuencia de los
acontecimientos que estamaos recreando.

Ahora
vivir el momento
Pasado simple Combinacion had + P.P.
Urban growth polluted the water. Surface levels had sunk 14 meters
by 1980

Recreacion del pasado

Al momento de afadir esas terminaciones, la ortografia de los verbos se puede alterar,
especialmente en el caso de aquellos terminados en —y cuando estdn precedidos por una
consonante.

PRESENTE We study. He studies.
PASADO We studied. He studied.

Hemos considerado las distintas combinaciones que podemos lograr con los participios para
establecer las acciones en la linea detl tiempo. A continuacion, observa cémo pueden cambiar de
funcion.

El participio presente formado al anadir el sufijo -ing, en la mayoria de los casos en el lenguaje
escrito, no funciona como la accidén sino como un descriptor en el caso: growing city; o como
sustantivo en: Swimming is good exercise.

ING USADO COMO DESCRIPTOR Y COMO SUSTANTIVO

But over the past 40 years, the urban pressures put on Xochimilco's "floating
gardens” by the growing Federal District (the "D.F.", Mexico City and its surroundings) have
menaced to turn them into an environmental catastrophe.

Como puedes notar, en ninguno de los ejemplos anteriores las formas verbales terminadas en -ing
estan actuando como acciones. Floating describe a los jardines y growing a la ciudad.
Surroundings presenta todas las caracteristicas de un sustantivo y hasta aparece en plural.

El participio pasado, formado al afiadir el sulijo -ed o al emplear la forma especial de los verbos
irregulares, también funciona como descriptor. Ejemplo: poliuted waters.
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ED USADO COMO DESCRIPTOR

Thanks to dark, polluted waters, terrible odors caused by clogged drainage and
encroaching urban development, Xochimilco's once flourishing community was in danger of
tollowing the path to cbsolescence of many preceding indigenous empires.

Los planes a futuro los expresaremos con el auxitiar will. Este auxiliar nos indica una
determinacion implicita para la reahzacién de dichos planes.

Ahora
vivir el momento

Porvenir
The final version of the batloon will be Ptanear una accién
solar-powered

The final version of the balloon will be solar-powered. because it will spend most of its time above
the clouds. At night it will use batteries that will be recharged during the day.

Como puedes notar en el ejemplo anterior también podemos formar la voz pasiva en futuro. En
este caso lo que nos interesa son las baterias y describimos una de sus caracteristicas al decir will

be recharged.

Solo nos resta considerar la manera como expresaremos todo lo que en nuestra linea de tiempo
inicial clasiicamos como meras suposiciones. Para lograrlo usaremos los modales; auxiliares
que tenan un significado especifico y que denotan una tuncion

AUXILIAR SIGNIFICADO FUNCION EJEMPLO
must tiene que OBLIGACION Peopie must protect the
environment,
may pueden probabihdad Blimps may reduce the cost of
mobile phone calls.
might pueden probabilidad Blimps might reduce the cost of
pudieran mobile phone calls.
podrian
would equivale a la condicign The ballons would fly lower
terminacion fa than the satellites.
volarian
should deberia sugerencia People should recycle waste.
can pueden capacidad Helium-tilled balloons can
ahora cruise at a height of 20,000
meters.
could podrian capacidad Fleets of robotic airships made
como of clingfilm could soon be in the
suposicion skies to create a global
communications network.
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Con la ayuda de los auxiliares que aparecen en la tabla anterior podemos formar los distintos
condicionales, que reconoceras faciimente por la aparicion del conector IF.

CONDICIONALES

If vast sums of money are not invested in fixing the so called Millennium Bug now, businesses
might fail, airplanes could fall, radar screens might stop working and supermarkets might

take perfactly good yogurt off the shelves.

Con todo lo anterior podras reconocer los distintos momentos en la linea del tiempo en fos que el
autor de un texto desea ubicarte.

El ultmo punto que deseo consideres es el cuidado que debes tener cuando consuitas tu
diccionario. No te limites a la primera acepcion que te presenta, busca aquélla que mejor se ajuste
al contexto de tu enunciado. Y, {CUIDADO! no olvides las particulas que con frecuencia
acompanan a las acciones y alteran su significado.

ACCION ACCION ACOMPANADA POR PARTICULA
keep - guardar Keep up - mantener
i keep my pencils in the drawer. A large man, like a car, will be more
expensive to keep up.
Look - mirar Look at - examinar
Look, it is raining. Itis all right to look at_the smaller models.

Break down - descomponerse
Break - romper
Cover up - recubrir
John broke his leg.
Give way - ceder
Cover - cubrir
They ter.d to break down as the speed is
He covered the wall with plaster betore increased. And look closely for paint used to

painting it. cover up_damaged areas. These give way
under stress.

Espero que en el siguiente texto notes el maravilloso uso que el autor hizo de los modales con los
que nos plantea una graciosa suposicion. Recuerda buscar el significado adecuado para los verbos
subrayados. Una vez concluida tu lectura, contesta las preguntas que le siguen.




HOW TO SELECT A HUSBAND

When selecting a husband, you should consider several important points. First, keep in mind that
you must take the same care in selecting a husband that you would in selecting a car. Certainly
you might want the one that will give you the best mileage. A large man, like a car, will be more
expensive to keep up, and the amount of fuel the targer model burns will make a difference in your
budget. On the other hand, a large model wears well and i1s more comfortable than a smaller model
and 1t is certainly the best for long hauls. You must remember. however, that when the larger model
ages. there is more to show: the interior 1s shot, the cushions sag and buige. and the top i1s often
shiny.

If you are petite. it is all nght to look at the smaller models. It you are not petite, get a good view ot
the two of you together before you make a final decision you may look like an Amazon steering a
toy around. The myth that you can park any easier with a small one than a large one 1s just that a
myth.

The next, and perhaps the most crucial, point to consider when selecting a husband 1s temperament
and personality Here again, as with a car, looks may be deceiving and hide what s underneath. It
lntle matters what the model looks like, tor it is how it behaves that counts. I it is a slow starter or If
it snarls and growls when there are difficulties, then you need to keep shopping. Assuredly, the
model should be dependable and rehable, for there are rough streets as well as paved roads to
drive. Sometimes even an older model is the best buy, f picked with caution. But always be weary
of a model with retreads: they tend to break_down as the speed is increased. And look closely for
paint used to cover up damaged areas. These give way under stress.

Another thing to look for as you make your selection 1s one that is easy to handle, one that
responds weli to your lightest touch. You certainly do not want to spend your time with one that
wears you gut as you steer it. Select one that you can maneuver with ease.

You must take extreme caution while breaking in your modei. Use a light touch. You will take it in
for frequent tune-ups. Above all, use the right fuel.

Ejercicio 1:
Despues de leer el texto responde a lo siguiente:

¢ Queé indica el autor debes recordar al adquirir un auto nuevo? Parrafo 1.

1

2. ¢Quédice al autor parecerias si eres alta y adquieres un auto pequeio? Parrafo 2.
3 ;Qué mito menciona el autor? Parrafo 2

4. ;Queindica el autor te podria engafar al hacer tu eleccion? Parrafo 3

5. ¢Que caracteristicas sugiere el autor para el modelo que adquiririas?

Parrato 3.

Ejercicio 2: Lee los parrafos marcados con niimeros romanos, y responde a las preguntas
correspondientes al mismo,

WILL PHONE CALLS TRAVEL BY BALLON?

| Fieets of robotic airships made of clinglilm could soon be in the skies to create a globat
communications network.

En el parrato anterior, ¢como se podria lograr una red de comunicacion?

¢ Cdmo indica el autor la probabilidad de que esto suceda?
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Il Japanese scientists are designing helium-filled balloons. These ballons can_cruise at a height of
20.000 meters and bounce mobile phone signals back to earth. The balloons could fly lower than
the communications satellites that are being_used for the coming generation of mobile phone
systems. Therefore, the phones would not need such powertul transmitters and could be smaller
and lighter

Segun el parrato anterior ;Qué cambio provocaria e uso de globos aerdstaticos en los
telefonos celulares?

11l Onda’s team has already launched three blimps about 8 meters long. These are too small to
reach 20.000 meters but were useful for testing control and recovery techniques. £5 million —

enough to fund the launch of a 20-meter balloon— will be spent on the project this year.

Conforme al parralo anterior, ¢ En que se invertiran 5 milones de libras esterlinas?

IV In the lower atmosphere, warm ar from the heated Eanh rises through colder air, causing
turbulence. But higher up the air becomes warmer and thinner, so there is less turbulence to
damage the craft and shorten its life. "This means we can keep a balloon aloft for several years,
manoeuvring it using onboard motors,” says Onda

¢ Que verdad universal menciona el autor?

V The balloon will be filled with a mixture of 10 per cent helium and 90 per cent air. At this height
the difterence in pressure between the inside and the outside of the balloon will become so great
that it might easily explode, so a valve will be fitted to regulate the pressure inside.

VI The balloon's skin is made from several layers of ordinary kitchen clingfilm coated with
polythene. Clingfilm was chosen for its low gas permeabuity.

VIl The final version of the balloon will be solar-powered. because it will spend most of its time
above the clouds. At night it will use batteries that will be recharged during the day. Microwaves
beamed up from the ground may also power it.

Segun este parralo ¢por qué se usara energia solar?

VHI The first commercial airships could be built for the Californian Company Sky Station, which
wants to launch 250 balloons as part of a worldwide mobile phone network.

By Peter Hadlield, Tokyo

Taken from: New Scientist, June 7, 1997.

EJERCICIO 3:

INDICA S! LA INFORMACION SIGUIENTE CORRESPONDE AL TEXTO O NO CORRESPONDE.

Si NO 1. Los globos aerostaticos ya se usan para la telecomunicacion.

SI NO 2. La altitud a la que volaran los globos evita posibles danos.

PRTIOTON (’\';'\.'){
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Si NO 3. Los globos obtendran su energia unicamente del sol.
Sl NO 4. Existe la posibilidad de que los globos exploten.

¢ Qué forma verbal usa el autor para resaltar la importancia de los globos aerdstaticos?




TABLA DE VERBOS IRREGULARES DE USO COMUN

1 bring brought brought
buy bought bought
catch caught caught
fight fought fought
seek sought sought
teach taught taught
think thought thought

1l begin began begun
run ran run
swim swam swum
nng rang rung
sing sang sung
spring sprung sprung
drink drunk drunk
sink sunk sunk

" biow blew blown
qrow grew grown
know knew known
throw threw thrown
tly flew flown
draw drew drawn
vathdraw withdrew withdrawn
see saw seen
wear wore worn
swear swore sworn
tear tore torn

" break broke broken
choose chose chosen
freeze froze frozen
speak spoke spoken
steal stole stolen
wake woke woke
get got got(ten)
forget forgot forgotten
bite bit bitten
hide hid hidden

\ rise rose tisen
drive drove driven
care took taken
mistake mistook mistaken
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shake shook | shaken
write wrote writen
eat ate eaten
fall feli tallen
give gave given
torgive forgave forbidden
lend fent tent
mean meant meant
spend spent spent
feel felt felt
leave lett left
lose fost lost
spend spent spent
keep kept kept
sleep slept slept
sweep swept swept
weep wept wept
meet met met
sit sat sat
bteed bled bled
feed fed fed
flee fled fled
hold held held
lead led led
read read read
say said said
bet bet bet
bid bid bid
burst burst burst
cost cost cost
cut cut cut
fit fit fit
hurt hurt hurt
let let let
put put put
quit quit quit
spread spread spread
come came come
become became become
have had had
lay laid laid
make made made
pay paid paid
stand stood stood
understand understood understood
bind bound bound
find found found
wind wound wound
win won won
hang hung hung

N
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sting stung stung
stick stuck stuck
strike stroke stroke
do did done
go went gone

Como habras notado, dentro de la irregularidad que presentan los verbos en inglés, siempre se
pueden encontrar ciertas caracteristicas, ya sea de pronunciacion o de ortografia, mediante las que

se logran clasificar siguiendo cierto patrén.

Espero que esta lista te sea util, pero recuerda que NO todos los verbos irregulares estan incluidos

en ella.
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Nombre: Grupo:
Inferencia del vocabulario por conocimiento del tema.
Cuando leas un texto trata de asociar lo que ya sepas del tema con la informacion que

te presenta el texto. Muchas veces, el titulo del mismo nos indica de qué se tratara la
lectura. A continuacion se te presentan algunas preguntas como las que podrias hacerte
una vez que hayas leido el titulo de un articulo. En este caso el texto se titula The PRI or
the PRD for the government of Mexico City? Cuando ves las siglas PRI o PRD las puedes
asociar con las siglas del Partido Revolucionario Institucional y con las del Partido de la
Revolucion Democratica. Esto se debe a que esta informacion ya la conoces vy la
recuerdas. lo que te permite darte una idea del resto de la lectura. Recuerda que e la

mayoria de las ocasiones esta es la intencion primordial de un titulo. Es conveniente que

antes de comenzar a leer un texto te preguntes qué esperas de esa lectura y qué sabes

de la misma. A continuacion se te presentan algunas preguntas que podrias hacerte y sus

respuestas probables. Las preguntas que aqui se muestran lienen la intencidén de que

“recuerdes” lo que ya sabes de este tema.

1. ¢Queé relacion tienen el PRI y el PRD con el gobierno de la Ciudad de México?, o bien
Jqué tienen en comun a este respecto?

}Respuestas probables: ambos son partidos que han luchado ultimamente por el

gobierno de dicha ciudad, ambos partidos han gobernado o gobiernan dicha ciudad, etc:

2. (Quién elige al Gobernante de la Ciudad de México? Y ¢codmo-se ellge dicho
funcionario? : .

Respuestas probables: por “dedazo”, el presidente lo hace, -por eleccibnés. no{sé, la

camara de senadores y diputados, etc. ’ R

3. ¢Quién elegia antes al gobernante de la Ciudad de México?

Respuestas probables: no sé, por “dedazo", el presidente, los senadores Yy dlu(ado. la

poblacién . nadie, etc.

4. ¢Alguna vez habia sucedido que un partido de oposicién ganara uri proceso electoral

de esta magnitud?
Respuestas probables: si, no, etc.

S (B Chrdenas un candidito de importancia para las elecciones presidenciales del afio 2000? Y
L por qud? ’

Respuestas probables: si, porque gané la elecciones para el gobierno del D.F., porque ya tiene experiencia en

los procesos electorales: no, porque nunca antes ha ganado en elecciones presidenciales, porque ya es mayar

de edad., ete
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Ahora lee el texto y recuerda que hay mlormacnon que NO - necesitas -procesar
nuevamente porque ya la conoces, sdlo es necesario que la asocles con la’ mformacuon
NUEVA del texto. :

PRI or PRD for.the’ government of Mex1co C/ty9

By John Ward Anderson and Molly Moore

MEXICO CITY, July 6—Mexican leftist opposition candidate Cuauhtemoc Cardenas was
elected mayor of Mexico City in nearly seven decades the ruling party had never been
defeated. The mayoral candidate for the ruling Institutional Revolutionary Party, or PRI and
other lhigh-ranking party officials, including President Ernesto Zedillo, declared late tonight that
preliminan results showed Cardenas and his leftist Democratic Revolution Party, or PRD, had
the miajoritv of the votes, even though less than a quarter of the vote had been counted.
Several suneyvs of voters by six different organizations indicated that Cardenas would win with
amargm ot victory of at least 22 percent and perhaps as great as 32 percent.

The opposition victory in the first mayoral election in modern Mexico City history is a signal of
what many peeople perceive as the ruling’s party fegacy of corruption and economic crisis. The
major was previously appointed by the president of the Republic. This clection elevates
Cardenas to the second most powwerful position in the country, making him a strong candidate
for president election in the year 2000.

“I'want to congratulate Cuauhtemoc Cardenas very sincerely for his victory,”President Zedilio
said in a nationally televised speech. “lI want to offer him... a relationship of respectful
collaboration with the federal government in the best interests of Mexico City residents.”

As Zedillo appeared on national television, hundreds of jubilant Cardenas supportrs filled the
an's mam square, waving PRD flags, shouting victory songs, and shooting fireworks into the

sk

El poner especial atencién a la informacién nueva de un texto nos permite asociarla con
la previa y darnos cuenta de que el vocabulario no fue un impedimento para la
comprension global del texto. Esto se debe a que el conocer algo del tema de un texto
facilita grandemente la comprension del vocabulario de dicho texto y por consiguiente del

texto en general.




Entonces el texlo no te parecera del TODO NUEVO y podras responder més
efectivamente unas preguntas de comprension global e incluso podras inferir (adivinar
por los factores que rodean a un elemento) el significado de algunas palabras. En este
caso la palabra powerful pudo haber sido un problema pero al asociar el conocimiento que
ya tenias con ella informacion nueva entonces aunque no sepas el significado literal de la
palabra si puedes darte una idea de lo que significa. De esta manera powerful podria
significar: importante, poderoso o famoso, porque ya sabiamos que gané las elecciones
para gobernador del D:F. y porque el texto nos proporciond un dato importante: las

elecciones del ano 2000.

Ahora observa las siguientes preguntas y veras que la informacion que ya sabias es
impontante ( Se han utilizado negritas en el texto para que encuentres mas facilmente las

palabras):

1. La palabra mayor puede significar:

a) gobernador b) amigo c) presidente

La respuesta sera: a) gobernador porque ya sabemos que Cardenas fue elegido
gobernador.

2. La palabra legacy puede significar:

a) legalidad b) leal c) legado

La respuesta es: c¢) legado porque se han comentado las condiciones en las que se

gobernaba la ciudad bajo la mano del PRI, y la opcion que mejor queda es la c).

Ejercicio 1

A continuacion responde las siguientes preguntas de comprension global:

1. ¢Queé tan importante es Cardenas como candidato para las elecciones presidenciales
del afio 20007 Se considera como el segundo hombre mas importante para entonces.

2. ¢Oué fue electo Cardenas y cual fue vl porcentaje de votantes que le dio el triunfo fue
electo gobernador del D.F con un porcentaje de por lo menos 22%. :

3. ¢Fue Cardenas felicitado por algun miembro del PRI? Si, por el presidente Zedillo

Ahora se propone seguir este modelo con otro texto titulado Crime Capital; un tema
bastante conocido, discutido y algunas veces experimentado todos nosotros *
A la vuelta de esta hoja escribe algunas preguntas que te harias a ti mismo en cuanto

vieras el titulo de este texto.
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Crime Capital

By Stephen S.Rosenfeld.
Fridav, June 20, 1997.

MEXICO CITY - The story here is the crime. The State departiment warns of street
robbers and advises a super-defensive street style. Practicallv any Mexican you meel (who
does not travel under armed guard) has anecdotal evidence of the crimianl conditions in the
city.

Residents say to know “tens” of victims by police or ex - police who are a particular
menace. Kidnappings  of famous buinessmen or politicians are estimated 1500 to 2000 a
vear. Those with the option take their families to other cities such as Dallas or Monterrey.

\What causes this crime? | ask President Zedillo. He attributes it to the poor economic
conditions and to a failure of law institutions. But corruption is now declining, he reports; the
problem is not “insoluble.”

This relatively benign explanation is contronted bv what seems to be the most
common point of view. First, of the 17 million people who are in extreme poverty, so
despertation is the engine of much crime.

The omcial response to the poverty is an economic program designed to restore job-creating
gronth. A Yale-trained economist, Zedillo gives credit for the evident recovery to his tax
tetoms and nvestment incentives. Corruption is the svstem itself. You begin to see now how
difttcult it must be to obtain any respect from the citizens. It means a change in the PRI's
relationship to the state. It requires then a clean-up, to ehat is called a “reform.”

Ejercicio 2

Ahora lee el texto y selecciona la opcion que mejor proporcione el significado de las
sigutentes palabras ( estan marcadas en negritas en el texto ):
1. warns

a) advierte b} sonrie  c) bafa

2. menace

a) carno b) bienestar c) amenaza

3. kidnappings

a) anuncios b} amigos c) secuestros

4. failure

a) exito b) entusiasmo c) fracaso
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5. point of view
a) punto de encuentro  b) punto de vista ¢} punto de salida

6. poverty

a) pobreza b) pasion c) palines
7. engine

a) motor b) mano c) martir

8. recovery

a) repartir  b) recuerdo  c) recuperacion
9. cilizens

a) cintillas b) cinturones  ¢) ciudadanos
10. clean-up

a) limpieza b) limdn c) liquido

Ejercicio 3
Ahora vuelve a leer el texto con ayuda de tus respuestas y contesta Ias sigmentes

preguntas a la vuelta de esta hoja: i
1. ¢ Es el indice de criminalidad tan alto en la Cludad de Méxlco que aquellos que

pueden irse se mudan a otras ciudades?

2. ¢ Cudl es, segun el presidente Zedillo, lo que causa de Ia crlmmaludad?

3. .Qué respuesta ha dado el gobierno al e|evado : fndlce de pobreza de la
poblaciéon? 2

4. Segun este texto ¢cual es la posicidn del goblerno en cuanto a crlmlnalldad se
refiere?

5. Segun el autor, {qué es necesario para mejorar las condiciones de seguridad

en la ciudad?

Ahora compara tus respucestas con las que aqui se te proporcionan:

Opaon maltple:

-
L.oeN e
[
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5.

si

la pobreza

un programa ara of crecimiento de empleos
piensa que hay cierta recuperacion

una reforma que elimine la corrupcién

Escribe tu opinion acerca de este ejercicio al reverso de fa hoja.

FAL

et CON
LA DE ORIGEN
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Nombre Grupo:

Inferencia de Vocabulario por conocimiento de formantes

Ahora te presentamos otra manera de inferir el vocabulario a partir de la forma de la
palabra, es decir de los formantes. Como ya se ha descrito con anterioridad los prefijos
(particulas que se agregan al principio de una palabra) y sufijos (particulas que se
agregan al final de una palabra) que se aplican a una raiz léxica (parte de la palabra que
nunca cambia) modifican su significado y su funcion. Por lo tanto, el tener cierto
conocimiento de estos formantes nos permite inferir el significado de una palabra en
particular.

El conocer el significado de una palabra que companta su raiz léxica con alguna otra
nos permite facilmente conocer el signiticado de la nueva palabra si comprendemos su
sulijo o prefijo, segun sea el caso. Es decir, si por ejlemplo conocemos el significado de fa
palabra Psychology, nos sera facil deducir el significado de las demas palabras que se
forman a partir de la misma raiz (psychological, psychologically, psychologist, psychiatrist,
etc.) Si recordamos las funciones que de manera general representan los sufijos: ic e ical
conforman adjetivos o caracteristicas, ly permite la formacién de adverbios, o que ist
representa sustantivos relativos a personas que realizan la accion (Garcia - Jurado et. al.,
1994.82), entonces la inferencia del significado de una palabra con este tipo de formantes
es relativamente sencilla.

Algo similar ocurre con los prefijos: un, non, in, il, ir, mi, dis, y de significan la
inversion de una accion, lo opuestoc de, o no; self significa de si mismo, anti significa en
contra de. sub significa debajo de { Garcia - Jurado et. al. 1994,84) y asi sucesivamente
con otros formantes de esta categoria. Los prefijos son faciles de detectar y de
comprender para nosotros los hispanos porque su uso en el inglés también proviene en

gran parte del griego y esta presente en el espaiol.

Contesta las siguientes preguntas:
< como se trata la enfermedad del SIDA?
¢ existe alguna cura para esta enfermedad?
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* Lee el texto cuidadosamente.
ALDS: and now the bad news

You might think that the Aids is over. New discoveries and severa! drugs have helped to
reduce the death rates by around 40 percent. The prospects of life for the people infected
with this virus have changed dramatically. A vaccine is the only hope of stopping the epidemic
i the longer term, But that anti-virus vaccine still doesn’t exist and some scientists foresee that
its nesa maore difficult 1o get than ever before. “Everydav it is more difficult to test vaccines”,
sanvs Joe Esparza of UNAids, the United Nations program on Aids in Geneva, Switzerland.

And the reasons? First, scientists in America and Europe do not yet believe thay have found
a anod enough vaccine. They are putting more enphasis on basic or fundamental science. This
makes wncellent sense in America, where the epidenuc is relatively small and slow-moving, but
1 cannot satisty the needs of underdeveloped and ol erpopulated countries like Uganda or
Ruanda. where the risk of becoming infected is twice as high. Second, no one will know if the

enimting vaccines work or not until they are tested. But one thing is unfair true: considering that

abiout 90 percent of the research worldwide is American funded, America’s priorities are in
the diohal agenda.

On top o the problems, the new treatments make vaccines difficult for a third practical
reason - at least in the industrialized countries. The drugs make the virus almost impossible_to
duetect in people’s bodies, and if you want to know if a vaccine is working or not, you must be
able to detect the virus. As a result, says Esparza, “ people misunderstand us, because they
believe our attiude is irresponsible and self-interested, but there is no way of knowing if a
vaccine swworks. The maliunction of a vaccine could have unexpected results, so we are not in

the end of this epidemic by any means”.

Una vez que hayas leido el texto y se has verificado la comprensién general del
mismo. observa la tabla que tienes a continuacién. Aqui se encuentran los prefijos y

sufijos mas comunes con sus respectivos significados.
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Prefijo Significado del prefijo Sufijo Significado del Sutijo
Un < Opuesto de -ly A la manera de
Non « No
De « Invertir una accion
In « Opueslo de -ment La cantidad de
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I «. No -ness El estado de
Ir -ion
im
Dis « Invertir una accién -ty Hacer, tormar
-ify Causar que sea
Anti * Encontra de -able Capaz de
-ible Merecedor
Fore « Anies -ic Caracteristica de
-ical
Under « Poco -ant Persona que realiza la accion
-ent
-eer
-ist
-or
-er (agregado a
un sustantivo}
Over + Demasiado -al Perteneciente a
e Enexceso -aceous Relerente a
-acious
-an
-ian
Re « Volver a hacer -ed Terminaciones :ado, -ido, -to, -so y -
cho del espanol o el pretéritc de
verbos regulares
Self « De si mismo -ing Terminaciones: -ando y -iendo del
espafnol
Mal « En mala forma -ous Caracteristico de
Sub « Debajo de -er (anadido|Mas + adjetivo
« Menos que 2d' i un
jetivo)
Mis *« equivocado -est El mas + adjetivo
{agregado a
adjetivos)
A e Carente de
Ahora hien, de las palabras del texto hemos seleccionado aquellas que contienen

algun prefijo © sufijo y las hemos colocado en este cuadro para que nos sea mas sencillo
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distinguirias y encontrar su equivalente al espafol. Cuando hacemos esto es importante
fijarnos en el resto de la oracion y encontrar un significado adecuado al texto, de esta
manera estamos infiriendo el vocabulario desconocido.

{ Palabra Prefijo Sufijo Equivalente al

: espaiiol

J epidemic X ic Epidémico

{infected X ed Infectado

l dramahcall; N X ly Dramaticamente

;;loppmg X ing Deteniendo ]

e Fore X Preveer !

X énhvnus Anti X Contra los virus ;

‘tundamental B X al T Fundamentat

‘ nderdeveloped Under -ed Escasamente [
desarrollado £
subdesarrollado |

: .overpopulaled Over -ed Sobrepoblado |

;impossible Mi ible Imposible :

; misunderstand mis X Entender i

' equivocadamente |

Séﬁleresled self -ed Autointeresado / egoista

" unexpected un -ed Inesperado

‘Lirresponslme ir ible irresponsable

Como seguramente habras notado hay palabras que tienen tanto prefijos como sufijos y

ambas particulas intervienen en el significado final de la palabra..

Ejercicio 4

Ahora que conoces los significados de algunas palabras mas no te sera dificil leer el texto

y responder algunas preguntas de comprensién global

« ¢ha terminado ya la epidemia del SIDA? No, ya que aun no hay un tratamiento
efectivo o preventivo

e ¢existe vacuna alguna para evita este mal? No, porque es dificil probarias

« ¢ Porqué es diticil probar las vacunas? Porque es dificil detectar al virus cuando se le

ha surmmnistrado alguna droga al cuerpo humano.
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INSTRUCCIONES: Contesta las siguientes preguntas y después lee el texto cuidadosamente.
cquiénes son “Los Simpson"?
éison acaso un tipo normal de caricatura?

The Simpsons: a way of life.

Bach into the 1980’s the famous T.V. series of Dynastv and Dallas had the highest rating
scores ever shown on American T.V. Then those rich families of perfect teeth and fantastic
Ifes wwere a world apart. Now, we try to find something closer to us: the wonderiu! and
incredible vellow world of The Simpsons. This cartoon has become the most popular T.\V.
series in the United States.

Created by the 3 1-year-old Matt Groening in 1987, The Simpsons were apparently illogical,
but first appeared as a half-hour show in January 1990. Until then The Simpsons had only been
a short commercial that had a disdvantage: people were identified with them. Since then it has

dealt with several topics such as: government corruption and atheism.

Ejercicio §
I Ahora. con L asuda del cuadro de prefiyos y sufjos que se te proporciond. localiza aquellas patabras que
los contengan v acomddalos en el cuadro signiente segiin sea conventente.

Palabra Prefijo Sufijo Equivalente al espaiol
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ES Lo Simpsan™ una caricatura semejante a las series de Dallas s Dinasty?

< Quidn tue el creadur de estos personajes?
ceudl es La prncipal caracteristica de esta caricamura?

Ahora compara s respues

con las que aqui se te presentan:

Palabra Prefijo Sufijo Equivalente al
espanol

i

" tamous Ous Famoso

| highest gst El mas alto

Mantastic ic Fantastico

1 Amernican an Americano (estadounidense)

i coser 7 "~ I'Mas cercano. ‘
United ed Unido )
Created &d T | Creado

- appeared ed *aparecio

}"g_ovemmem tznt Gobierno

! carruption Tion Corrupcion

5|~r{cle|ble n cle increible

s illogical i Cai egico

fri«;onderful fut Marawvilloso
apparently Iy Aparentemente
"Disadvantage dis desventaja

Respuestas a las preguntas: 1) no, son por el contrario bastiante distintas.
3) que abordan temis como el gobierno, la corrupcidn y el ateismo.

2) Matt Groening
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Nombre Grupo
CONECTORES

Recordemos que los conectores son muy importantes para conocer la secuencia logica de un texto. El

conector. al conformar parte de un texto adopta el papel de “uniicador de ideas”, es decir que une a las
oraciones de lal manera que estas se relacionan de acuerdo a la funcion propia del conector.
St peor cvmple enconiranas una de estas palabras, diyamies “amd™ en e eracon come Ly igienie seeda conveniense yue

cones de adicion

afizatas o damas chomentos de T otcon v con ol comncimionte G g ta palabra cstablece el
e < abe e que Tos dermis clenentos B pase de i ot dicheos clemmos s han aiadido unos a otros

Ot Que s presontn e D dos onis - que unimos, cuando empleamos un conector

of cambus de symticad

soveris el cambio de spmticado dopemde del conecon que wriimios

AND

distinge o4

nector de ad

Proscrnime the covionment s essearsal

Shindostanear

vinicen untticada Prescrvangs the comionment s vasentnal and man & <

Ambas zones s han umdo b atadie b sepunds orscion 1l primens Dicho sygificado se logrd mediante ¢ coneetor de

1 ea Dreservar el medio ambiente ¢s esencial y el

adicnt o podemmios obacevar gue o equi alente cspaniol de eata oeace
hombed o desreme

2 Concctor de contease: BUT

servung the covisonment 15 essental, but maa destooyvs

fis oraciones pos medio de este coneeton logramos establecer un seniticado de comiraste entre L primera oracion ¥

D¢ esta mancra pademos dearn que o apavalente de dicht anacon con o coneetar de contraste es: Preservar ol

s ambicnre s esenctal, pees ob hombie ke destioe

3. Concctar de causa: BECAU
Prosonvng the covionment is essental because man destions i

twee una relaciom que indica que la segunda oracién

L s de s dos onaciones se ha hecho medunte ¢l coneetor que et

e g caaea de la segunda B equaivalente de et onacon unmificnda con un o nector de causa es: reseevar el medio ambiente o

Ceoncual porque o hombee lo destrune

THEREFORE

4. Concctor de efect

Stan detrons the environment therefore preserving 1t is exsennal

P oracionc s han unido v estalieesdo un syeniticado de efeets por medio dal coneetor. Fsto indiea que b segunda oracion e
o ereers de b prmees Delidar s esto of equivalente de esta oracin os FLhombre destruye ¢ medio ambiente por Lo tanto

oot a7k s enenenal

Conector de condician: 117

Prceery iy the coviromment 15 essential i man destroys it

Tas ders oragiomes =¢ unseron mdicamde que L scgunda seacion es condicnnante de la pamera, es decir que para que se cumpla

nsomitider a4 traves del concerar de condicson 15,

by prsvics1 cnaaon s necesatio que exista b sceanda Fate sipmticado s

encual si ol hombee o destruye.

on la oracon unticada cuyo equivalente en espannol o3 Presesvas el medio ambwente es

NALLY

6 Conector de conclu

trons the ensuonment, finally it 1 cssennal 0 proserve at

W Nuevamente es ¢l canecror ¢l que transante

1 cere Coeo para pransautie un sgticada cobernte fue necesana su

! Puedes cansultar [a lista de coneclores que se encuentra en tu dal curso de Comp ion de Lectura,

TEST

FaLTA T

U
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podemss consuderar b equivalencia expaioli des 1 hianbre

v el de conclusiin Para oty orac

1 smaricado, on este
destine dnedies ambicuate Gnalmente es esencil
Conector de énfasis: AS A MATTER OF FACT

s matter of fact muan destrors

eservme the covtronment s exsentrs
Cruando empleamos este conector podemeos deair quc las oraciones cucntan con un nuevo significado al unificarse. Bl conector

0 de Enfasis entee ambas orsciones, por ko que podemos decie que su equivadente en espaol es:

ahora cstabloee una

mbente s esenend, de hecho, o hombre lo destrne

AFFTER

Presunowr chmodio

S Canector de tieompn
Frosorvmne the envitonment i cesential aftee man destrovs i
Mumplear oo voncetor se establece ua scbecion en o que b aeaon de la primees oracdm ocurre postesiormenie a l primers

1L cqunakonn de esta orcuin winds medunte este concctor emposad v Preservae o medio ambicnte s esencial después de

que d honbie Lo destruye

Coumes abtas podide observar cuando umticamos con diversos comeetores ls mnmas dos oracines, o significado que
teasntnos v considerablemente. Pudiste daste cuenta de que es ol conceror o que nos muestea 1 rdacion que esiste enire

das oracrines A contuigacton se presenta un weato en el que podeas encontnag slpunos de estos coneetores.

Life safer or fatal threat?
. In the next few weeks the U.S. government will give the car drivers the option of deactivating the air
bags. In the past 11 years deaths and o by air bags have notoriously become more
common. During that period 1900 lives were saved by the air bag, bul safety requlators say that it is not
safe. Air bags have been tested in accidents which do not exceed the 20 miles per hour, because in real
life many of the victims died In accidents which occurred at a very low speed. Alr bags have killed
more chiidren under 12 years old. The car drivers now face a dil Many P are directing
interviews to safety experts and are conducting extensive tests. It is the car driver who will decide to

keep the air bag or not.

Una manera de comprender los diversos significados que establecen los coneclores consiste en anatizar la

relacion que establecen entre las dos oraciones que se estan uriendo.

Extragmos las dos oraciones que se han unificado por medio del conector de contraste but:
. Duning that period 1900 lives were saved by the air bag
. Safety regulators say that it is not sate

Se conlrastan ambas oraciones cuando empleamos este coneclor. (cémo podriamos modificar el
sigmticado de la oracion unificada para proporcionar una idea de contraste y de qué manera se moditicaria el
significarto” Respuesta: al ullizar un conector de contraste como “bul” estaremos diciendo que !a primera
oracion se contradice con la segunda. La pnmera oracion expone Gue muchas vidas se salvaron. La segunda

contrasta diciendo que las bolsas de aire no son seguras

Tampen se ha ulilizado el coneclor de causa because en otras dos oraciones:
- Air bags have been tested in accidents which do not exceed the 20 miles per hour.

- In rea! e many of the viclims died in accidents which occurred at a very low speed.
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Este coneclor establece una relacion que indica que la segunda oracion dio lugar a la primera, es decir
que fue la causa para que ocurriera la primera.

..De que manera podriamos unir estas oraciones para que establecieran una relacion de énfasis y de qué
manera se modifica el signicado? Respuesla: podremos uthizar el conector “as a matter of fact” y el
signiticago cambia a la vez que anade informacion que comprueba que las pruebas hechas a las bolsas de
arre verdaderamente se llevaron a cabo.

A pags have been tested i acadents wiuch do not exceed the 20 miles per hour. as a matter of fact,
0 reat nfe many of the victims dred i accidgents which occurred at a very low speed

Su equivalencia espanola es: Las boisas de awe han sido probadas en accidentes que no exceden las 20
millas por nora, de hecho en la vida real muchas de las vichmas muneron en accidentes que ocurriedron a

una velocdad muy baja

Se na empiteado el conector and en las oraciones

. Many companies are directing mierviews to salety expens
. (Mar, compames) are conducting extensive tests

El coneclor eslablece una refacion de adicion , es ¢ecir que la informacion de ia segunda oracion
se une a 'a de la pnmera con la hnahdad de que conlormen un conjunto. En este caso no es necesario repetir
el sujeto (many companies), ya que, es of mismo sujeto quien realza ambas actividades: dirigir entrevistas a
expertos en segundad y conduc pruebas extensas. De no existr el conector de adicion entonces habriamos
tenigo que mencionar nuevamente al sujeto. ¢ como podriamos cambrar el significado de esta oracién a uno
de tempo antenor? Respuesta: se puede ulihzar el conector de tiempo before y escribir la oracion de la
siguiente manera: Many companes are directing interviews to safety experts before conducting extensive
tests. o v.en. Before conduching extensive texls, many compan-es are directing interviews 1o safety experts. Ei
sigmihicaco camia a una relacion lemporal Antes de realizar las pruebas, se llevan a cabo las entrevistas.
Cabe menconar que tlambien podemos decir que las pruebas se hicieron antes de las entrevistas, segun e!
lugar en e: que cologuemos el conector de tiempo

Ahora se ha seleccionado un lexto de nteres general Los avances de la investigacion genética han
permitido que sus aphcaciones practicas sean muy diversas. De una nueva aplicacion en el campo de la
investigacion cnminahistica es de o que trata este texto. Se titula: How far can we trace our DNA?

Instruccrones. Lee el texto cuidadosamente.

How far can we trace our DNA?

A new study suggests you're leaving DNA all over the place - on pens, suitcases, keys, coflee mugs - and it
can pe traced back to you. Now we can know whose DNA it is. That provides an important too! for investigating
cnmes. say forensic scientisls  Austrahan investigators recovered DNA from a group of everyday things and
matcheca 't back to the people it came from

Tre techrique has alrcady been used to provide evidence in cases of murder, rape, armed robbery,
extortion and drug trathicking. Australian scientists say that tney also discovered that people can pick up
anotner people’s DNA on their hands. That increases the possibility that a person could plant or accidentally
leave so~—ebody else's DNA at a crime scene. it 1s no surpnse that DNA can be found on objects that were
only casually touched by hands

It's not clear where the DNA people obtain comes from, but there 1s some evidence that “naked™ DNA has
escaped trom oying cells. The researchers recovered DNA trom leather briefcases, telephones, pens, and in
keys They discovered that the samples matched the DNA ot the people who regularly used each item. This
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has shown extremely impartant matters. Scientists will develop additional studies because many things aren't

clear

Glosario: DNA- acido desoxirribonucléico
Naked ~ desnudo, en bruto
Dying - muerlas, que mueren
Cells - células

Ejercicio 6
A continuacion responde las siguientes preguntas relacionadas con |os conectores que

estan en negritas:

I Enlas oraciones:

Australan investigators recovered DNA from a group of every day things.

(Austraban investigators) matched it back to the people it came from.

El conector and establece una relacion de

¢coémo podriamos
modificar el sentido de estas oraciones unificadas a un significado de causa? jqué

conector emplearias? ¢de qué manera cambia el significado?

2 Se ha utiizado el conector but para unir las oraciones:

It 1s not ciear where the DNA people obtain comes fram

There s some evidence Ihat “naked” DNA comes from dying celis

Se nha establecwdo una relacion de _ Ahora cambia el significado de la oracién a uno de

enfas's y exphca de qué manera ha cambiado el senlido de 1a nueva oracion.
3 Etconector because se ha utitzado en las oraciones:
Screntists woil develop addiional studies
Many things aren't clear.
La relacon de la establece el conector because. {cdémo podemos cambiar el significado a
ung de contrasle y cual seria su equivalente at espanal?
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Nombre: Grupo:

COGNADOS

Los cognadas representan el 50% de las palabras del idioma inglés, haciéndolas por si mismas demasiado
importantes para dejarlas de lado. Ahora bien, los cognados se presentan como “palabras transparentes”, es
decrr que tiene bastante semejanza a las palabras espafiolas tanto en su ortogralia como en su significado.
Sin emnargo, existen palabras que tienen semejanza en cuanto a su forma con el espanol, pero que tienen
signiicados diferentes en ambos idiomas; este tipo de palabras se llaman falsos cognados y es ahi donde
debemos tener cuidado para evitar una deformacion en la interpretacion de la informacion contenida en el
texto tluchas veces podemos oblener su significado atendiendo al contexto y al conocimiento que tengamos
del tema. pero es recomendable uhhzar el diccionarno cuando el contexto nos indica que no hay coherencia
en lainferencia del signiticado de esa palabra

Cuando nos encontramos con cognados €s conveniente ubicar estas palabras infinendo su significado al
fratar ce reconocer la palabra en alguna palabra parecida en nuestro idioma. En el lexio que se presenta a
continuacion hemos marcado a los cognados con negntas para que te sea mas facil su localizacion. Es tacil
inferr @' signdicado de estas palabras, porque ya conocemos su eqguivalente en nuestra lengua materna.

A continuacion se muestra un texto ttulado My heart_and _the fishy oils y tiene que ver con la relacion
existente entre 10s aceites que provienen de los peces y las enfermedades cardiacas, por 10 que se considera
un texto de interes general con informacion novedosa. Se ha se'eccronado este lexto por su gran cantidad de
cognacos y porque la inferencia de sus significados es relativamente facil, ya que se pucde hacer uso del

conocrm:ento comun de temas refacionados con la salud del corazon

My heart and the fishy oils

Scientists have discovered that fish als help prevent nearn attacks. It seems that fatty acids in the oils
work adequately with the heart cells to keep this muscle beating constantly. Past clinical trials and
epidemiological trials on human populations, have suggested that these oils are particularly uselul in
reducing the nsk of heart attack, Australian researchers developed a technique for growing hear cells on
adult animals. They stimulated individual celis with a weak electrical current so that they were beating
regularly By adding adrenaline the team would make the cells beat out of rhythm with electrical pulses
This «.ng of “arrythmia™, the irregular beating that can brning on a heart attack. The scientists then added
food extracts 1o the cells, including tish ols .They observed tneir effect on the cells through a microscope
unhed 1o image enhancement systems. It turned out that the tish oils could restore the beat to normal, so
that it v as :n ime with the electrical pulses. They seemed to do this because their fatty acids become part of
tre membrane of each cell, which 1s itseil made of fatty materials called lipids and controls components

wnen controt the cell’'s beating

Anhora puedes infenr ¢l signticado de estos cognados si pones atencion a dos cosas: la similitud

de estas palabras con tu lengua materna, el espanol y al contexto en el gue se encuentren. Un ejercicio que te

ayudara con esto consiste buscar fa palabra en el lexto y buscar los elementos similares entre el inglés y el
espanol (gue son mimmas y se han marcado mas obscuras) y despuds proporcionar sus signiticado de la

siguiente manera:

e



Palabra inglesa Equivalencia Palabra inglesa Equivalencia
espanola . espafola

Scientists Cientificos cells Celulas

prevent Previenen epidemiological Epidermitogico

attacks Ataques constantly Constantemente

acds Acidos chimie clinico

Adequately Adecuadamente

Se nan marcado con cursivas las respuestas a este gjercic:o
Anora se te presenta el texto que se titula” Eyes on the sun . el que trata acerca de la conformacion
de la corteza solar. Se ha elegido esle texto porque presenta un considerable numero de cognados y fa
inferenc.a ce estos es relativamente sencilia
instrucc.o~es lee el lexto cuidadosamente y pon especial atencion a las palabras que eslén en negritas.
Eyes on the sun

| you tmink hurricanes and tornadoes are terrible, take a look at the sun's periodic starms. Solar
eruptions trom that enormous thermonuclear reactor in the s«y can reach as far as the distance from
E£artn to tre moon. The most intense explosions produce billions of tons of material from the sun. If only
small electrically charged particles reach the Eanh's atmosphere. they can push satellites out of orbit or fry
thewr circuits It they reach the surface they can change the planetary climate. Many sclentists would like to
predict tre sun's climate as exactly as they do with the terrestrial weather,

Last weex they seemed a hitle closer to getting lheir wish. At a meeting ol the International Astronomical
Union n Kyoto solar physicists reported results from the new generation of solar observatories. What
they saw included impressive images of hot gases circling the sun’s "artic” region. What they think is that
these are=~t really gases but rivers of plasma that come from the interior. Using computer techniques,
scientists discovered that thousands o! explosions take place in the interior of the sun and that there are
also considerable magnetic properties that generate the solar storms. The question now is how does this
affect tne terrestrial weathor. Scientists try to analize other clues so they can answer this question,

Ejercicio 7
: Ahora, a la vuelta de esta hoja parafrasea el contenido de este texto en espanol;
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CONTEXTO
E! contexto es la manera en la que el autor ha colocado las palabras para transmitir un significado o
concepto. La interencia de! vocabulario a partir de un contexto es de suma importancia porque el signiticado
de algunas palabras puede variar segun el contexto en el que se encuentren, s decir, segun lo que e! autor
haya tratado de transmily,
Cuando hayas leido el texto, se te olrecen dos opciones del significado de una
palabra. Intenta inferir su significado segun se utiliza en el texto que acabas de leer.

Ejemplo:
El texto dce lo siguiente:
“He runs a food business”

St consideramos a la palabra “run” como la primera acepcion que nos proporciona un diccionario entonces
pogriamos pensar que esta palabra significa corror. Sin embargo. se nos proporcionan dos opciones: a) correr
y b) dingir. Por el contexta en el que se encuenira esta palabra, la eleccidn de significado seria “dirigir”

Otro e;emplo © The industnals wisited the manufactunng plant”

Nuevamente se nos proporcionan dos opciones: a) planta (vegetal) y b) planta (fabrica)
Por el contexto, es imposible que los industriales visitaran a un vegetal de manufactura,
pero si es légico que visiten la fabrica de manufactura. por lo que la opcién adecuada para

este contexto sera “ planta (fabrica)”.
St el texto dyera: “ He wears glasses because he cannot see well”
Y se nos presentaran las opciones: a) anteojos y b) vasos, nuevamente tenemos que
considerar la imponiancia del contexto en el que se encuentre la oracion. No se usan
vidrios porque no se vea bien, sino mas bien anteojos o gafas, por lo que la opcidn
adecuada a este contexto sera de anteojos.

La vanedad de significados de una palabra segun su contexio se hace mayor debido a8 que el 60% de las
palapras en inglés pueden funcionar inchstintamente como verbos 0 Como sustantivos y en muchas ocasiones

sus significados cambian.
Antes de leer el texto es importante conocer el tema. Una forma efectiva de acercarnos a ¢l es responder
algunas preguntas antes de leer el texto. Si no contdramos con tas preguntas podriamos preguntarnos que

nos sugere el titulo de un texto.  Si el titulo del texto es Introducing the model office worker, podemos

preguntarnos por ejemplo:

. cgue es un empleado modelo de oficina? T o v
ESIS CON

- .se trata de un modelo de algun producto o de un modelo profesional?

. ctrabajan los modelos profesionales en una oficina? FA_L LA DE ORIGEN

. cQque otro ipo de modelos puede haber en una ofcina?

Anora te presentamas el texto para que lo [eas cuidadosamente. El texto elegido se relaciona con el mundo
de la robotica y se tilula: Introducing the model office worker. Para tu ayuda se ha proporcionado un glosario.



Introducing the model office worker

It you see a blue-eyed model called Monika in your office, don't worry. Even if you are told Monika will do
nothing all day except spy on you. Monika is a mannequin created by the University of California at Berkeley's
Center to study sick building syndrome. Monika has sensors all over her body and will be masqueraded as an
office worker to report on working conditions inside commerciai buldings. “If a building causes people to be
distracted. sleepy, or sick, it reduces their productivity,” says Edward Arens, directar ol the Berkeley Center.

Monka will enable the researchers to study a varnety of environmental conditions, including temperature,
humidity. sound and light levels. arr qualty and poliubon. Alt trese factors can contnbute to sick bulding
syngrome

Tne model was built at the Technical University of Denmark i Copenhagen and looks similar to a shop
manneq.n. but Monika is not an emply container. it is packed witn sensors in order to measure the interaction
between numan bodies and their working conditions

Monina's shin s a glass fibre and polyester shell wrapped win nickel wire. The wire is used to keep the
skin warm and measure how ollice conditions alfect its temperature. Each of Monika's 16 parts i1s individually
controlied and monitored by a computer, Monika also breathes. Her lung allows it to inhale and exhale through
the nose and mouth. Therefore Monika provides a realistic informat:on of what people breathe in.

Monia nas a vanety of wigs and clothing to simulale the dress nabits and body sizes of a woman, allowing
it 1o st rconsprcuously tn any othce

Glosaro
Blue-eyeu= de ojos azules Wrapped = envuelto
Mascue-aged= enmascarado Wigs = pelucas

Las patabras que encuentras marcadas en negritas suelen tener diterentes significados segun el contexto
en el que las encuentres. Escoge de las opciones que se te presentan la que represente al significado que en
este lexto se pretenda transmitir,

Model  a) modelo-persona que se dedica al modelaje  b) modelo-versién

Light aj hgero b) luz
Glass a)wvidrio b) vaso
Shell a) cubierta b) concha
Ejercicio 8

Anora contesta las siguientes preguntas:
t .De qué esta hecha Ménika?
2 <Donde se creé Ménika?
1 De que estd compuesta su piel?
3 <Para que sirven sus sensores?

TESS 0OM

BACEW PR

FALLA DE OF
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DISTRIBUCION ORACIONAL DE LAS PALABRAS

La distribucién oracional de las palabras se basa en conocer el significado de la palabra de acuerdo a
su funcion en la oracion, lo que se determina medianie la posicion que ia palabra ocupe en la oracion
Hand me those bags
Hand funciona como accion y tiene un sigrificado equivalente a “dar”,el equivalente de la frase en nuesira
lengua materna sera entonces “dame o deme esas bolsas”
t have the bags in my right hand
Hand adopta el significado de mano, y funciona como nominador. su equivalente al espafol serd: Tengo las

bolsas en mi mano derecha”.

Dentro de un fexto hay muchas palabras que estan funcionando como acciones y que quiza sélo
conocemos cuando funcionan como nominadores o descriptares, o viceversa. Entonces podemos
malinterpretar el significado del texto cuando la funcion que conocemos de una patabra ha cambiado. La
actvigad consiste en conocer ciertas claves acerca del uso de esas palabras y entonces elegir de entre las
opciores presentadas del significado que dichas palabras adoptan en el texto. Es conveniente que
conozcamos el orden natural de las palabras en las oraciones inglesas basicas:

Nominador + acciéon + complemento
Ejemplo: We water the tiowers
La palabra water que normalmente tiene et significado de "agua™. en esta oracion es una accién entonces
debemos identiicar la funcion de 1a patabra pnmeramente para despues seleccionar de las opciones que se
nos presentan. Recuerda que en oraciones mas complejas el gescrptor (caracterisicas que modifican a un
nominador) ssiempre estan antes del mismo , [0 que es muy distinto en espanol y que los calficadores pueden
estar ya sea anles de un descrplor o en el lugar del comptemento

Ahora bien. eliamos el significado de la palabra WATER en la oracion que se le presento de las siguientes
opciones a) agua b) regamos (regar) ) pintamas (pintar)

De las opciones que se nos presentan una de ellas es obviamente errénea porgue no coincide con el
conlerio del texto, otra es la que normalmente asociamos y otra es la correcta. Segun lo que sabemos acerca
de! orden natural de las oraciones inglesas basicas, sabemos gue la opcion correcta es la B), porgue la
paiabra funciona como accion, pues se encuentra despues de quien realiza dicha accion. De las opciones que
tenemos. la palabra mas correcta para gsta oracion por ¢l contexto en @' que esta se encuentra es: regar.

Finalmente nos sera fac llevar a cabo la interpretacion utihzando la opcion que hayamos elegido.
Esto ros ayudara a comprobar la valdez de nuestra respuesta. Nosotros las flores. Recuerda
que en 13 vida real, 1as opciones que aqui se te proporcionen las pedras encontrar en el diccionario. En ese
caso. el procesa de seleccion sera el mismo.

El texto gue en este caso se ha secleccionado se ttula: Al | really need to_know i learped in Kindergarten

Es un texto de reflexion, apropiado porque conticne varias palabras que comparten signilicados segun la

posicron gue adopten en la oracion.
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All'l really need to know | learned in Kindergarten
All | need to know aboul how 10 live, what to do and how to be | learned in kindergarten. These are the things |
learned: share everything, play fair, don't hit people, put things bac« wnere you found them, warm cookies and
cold milk are good for you, live a balanced life, take a nap every afterncon, watch out lor tratftic. We should all
remember the httle seed in the small styrofoam cup. All the roots go down and the plant goes up. Nobody
really knows how or why, but we are all like thal. The mice, the golc!.sh and the plant, they alt dic. So do we.

Think of the better worid it would be it we apply any of these in cur families, in our governments. Imagine
that all the world could have warm cookies and cold mitk and taxe a nap in the afternoon. This s still true no

matter how old you are.

Anhora seleccionamos el equivalente al espanol de las palabras en negntas que aparecen en las siguientes

oraciones extraidas del texto que acabamos de leer.

La palabra need en este texto funciona como: { ocupa el lugar inmediato posterior al realizador

de fa accion)
Por lo tanto su equivalente al espadiol sera:

a) necesito b) necesidad €) necesano
La palabra nit en este texto funciona como: (ocupa el lugar mmediato pasterior al )
Por lo que su equivalente en espanol es:
a) pegues b) pegamento c) pegado
La palabra warm en este texto funciona como; (se encuentra antes del — galletas- del que

proporciona alguna caraclteristica)
Su equivatencia mas adecuada al espafol para esta oracion es:

a) tibiar b) tibias c}) tibieza
LLa palabra p/ant en este texto funciona como: ( ocupa el primer lugar en una oracién, por lo que
estd antes de )

Su equivalente mas adecuado al espafol es:
a) plantar  b) planta c) plantado

Ejercicio 9

Completa las ideas de algunas oraciones del texto. Aytdate del texto mismo y del ejercicio que acabas de

240

reatizar,
QOracion en inglés Eauivalencia espanola
All'} need to know of how to live, whal to do Tooo lo que saber de como
and how to be I learned in kindergarden. vivir, gue hacer y como ser lo aprendi en el jardin de
ninos
Don't it people. Mo le alas
personas
VWarm cookies and cold milk are good for Las galletas y la leche fria son
you buenas para t
All the roots go down and the plant goes up. Togas las raices van hacia abajo y
va hacia armba.

Ahora trabaja por tu cuenta con el siguiente texto.

Responde las siguientes preguntas:
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ces 1a tecnologia una importante herramienta para la ensesanza?
(crees que la tecnologia puede sustiluir al proceso de aprendizaje?

Instrucciones: Lee el texto cuidadosamente y pon especial atencion a las palabras en negritas.
Technology doesn't teach.
Distance education satisties real needs. However, the tashion of internet and teleconference have

produced pressure to employ these devices rapidly.

Our pnmary job as technotogrsts, instructional designers and educators is to establish conditions that
motivate learners to inferact the instructional material at a level 1o remember it and 1o learn it. That is, that we
must concentrale on what leamers need and to create active learning material. Some of the challenges that
educationat institutions are facing today are:

. Increasing costs of classroom instruction
. More demand for education

As educators face this challenges, developments in distance education are emerging rapidly
Ejercicio 10

Instrucciones: localiza las palabras que a continuacion se te presentan y completa la tabla que se te
presenta a continuacion. Recuerda que el orden de la oracion basica inglesa es el siguiente: (adjetivo) Sujeto
« verno (advertio) + complemento.

Palabra inglesa Funcion que dicha palabra Equivalente en espanol
daesempeda en esa oracion
Heeds nominador 4)  nocesidados
b)  necesita

€)___necesarios

a) neces:dad

b) necestan

€) necesario

a) costos

b) cuesta

¢) costoso.

a) demandas

b) demanda

<) demandante
Face a)  cara o enfrentamienio
by enfrenian
£)__confrontado

tieed

Costs

Oemands

Ejercicio 11
Ahora con ayuda del texto en si y de la tabla que acabas de completar interpreta las oraciones en las

que se encuentran:

. Distance education satisfies real needs. La educacion a distancia satislace -

- ... we must concenlrate on what learners need. Debemos concentrarnos en lo que
para la instruccién en un salén de clases.

+ Increasing costs of classroom instruction.

+ More demand lor education. de educacion.

. As educators lace these challenges... Mientras los educadores - _estosrelos...

Escribe tu opinién acerca de estos ejercicios en la parte de atras de esta hoja.
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ESTRATEGIAS PARA LA COMPRENSION DE LECTURA

La localizacion de las palabras clave es util para llevar a cabo tareas como la toma
de notas, la localizacion de la idea central de un texto, la localizacién de las ideas-
principales la localizacion de la informacién relevante, entre otras. Existen dos tipos
de palabra clave, las que se encuentran a nivel sintactico, que son palabras de tipo
gramatical, como cuantificadores, marcadores de tiempo, palabras negativas y
palabras que se pueden transformar por medio de prefijos y sufijos. Estas nos
permiten ver como el autor delimita su tema, muestra énfasis y su intencién al
escribir el texto. Las palabras clave de contenido casi siempre son sustantivos que
se encuentran contenidos dentro de un campo semantico (el tema que abarca el
texto), y que se encuentran a lo largo del texto. Las palabras clave estan
conformadas por un sustantivo acompanado de un adjetivo o verbo, aunque la carga
conceptual esta en el sustantivo, las palabras que lo rodean nos permiten entender
mejor el concepto.

TemaDes
Texro

Tenro

courmenmon DE DureREnTES
La nTEwCION DEL| $pAMAS OF
auton wnvews
tocina

THE MILKY WAY

EJEMPLO:

PALABRAS CLAVE

Early observers of the heavens could not help but note that a luminous
band stretches across the starry night sky. Because of its whitish
appearance, this band was referred to by the Greeks and Romans in terms
we know NOw as the Milky way, or the Galaxy—terms derived from Latin and
Greek words meaning “milk"”). A fiew ancient scientists suspected that the
band consisted of stars, but not until the time of Galileo and the invention of
the telescope was it determined that this is the case. The nature of the Galaxy was
first clearly recognized by astronomer William Hers o—-explored it

TESIS €O
FALLA DE ORIGE:
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telescopically in the 18™ and early 19" centuries, and concluded that it was a ﬂat
disk-shaped gathering of many stars.

Las palabras en negritas son palabras clave correspondientes a este pa’rrafo. El -
parrafo trata de la via lactea y como ésta capto la atencion de los hombres antiguos,
quienes pensaban que estaba compuesta de estrellas, esta informacién fue
confirmada después por las investigaciones del astrénomo Herschel.

INFORMACION FACTUAL

Es importante saber distinguir entre la informacidn factual (real) y las opiniones de
un autor, para poder comprender un texto. Para localizar informacion factual se
buscan datos que respalden la informacion presentada, una vez encontrados los
datos, se verifica que éstos sean reales, si no es posible verificarlos, entonces
seguramente se trata de suposiciones y opiniones del autor.

INFORMACION FACTUAL OPINION

omads as l
. | IDEAS PRINCIFALES I

s
buscan

h 4

DATOS ESTADISTICOS
FOTOGRAFIAS
DOCUMENTOS FIDEDIGNOS
ANALISIS DE LABORATORIO
DOCUMENTOS ACREDITADOS

l. verifica al

antonces es entonces es

EL AUTOR ESTIMA O SUGIERE

|PROCEDEN DIRECTAMENTE
DEL OBJETO O CONCEPTO
DESCRITO

QUE LA INFORMACION ES

{ GENUINA

EJEMPLO

he largest normal galaxies, such as the Andromeda galaxy, consist of a huge rotating
disk of gas and stars, surrounded by a thin halo of older stars and star clusters. The
mass of a galaxy can be determined by measuring the motions of its stars and gas.
In a disk-shaped galaxy such as Andromeda the stars revolve around the center of
the disk, and the rotation rate of the outer part of the disk allows a measure to be
made of the mass inside it.

Si se compara la descripciéon de la galaxia Andromeda con la fotografia tomada por
el telescopio Hubble, podemos confirmar los datos.
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It has been found that most galaxies have large amounts of otherwise undetected
matter, the nature of which is a mystery. This so-called “dark matter” may consist of a
superhalo of very faint stars or planets, or of some unfamiliar form of elementary

particle-or, perhaps, something else.

En el texto anterior, el mismo autor no esta seguro de la informacién que
proporciona, inclusive usa palabras como “no familiar' y “quizés otra cosa", por lo
que estos comentarios se pueden interpretar como opiniones. .

ESTRUCTURA DEL PARRAFO ) .
La estructura del parrafo nos permite distinguir cual es la oracion tépico y cuales los
detalles de apoyo; la oracion tépico es el nicleo conceptual del parrafo y los detalles -
son los ejemplos y desarrollo del parrafo. A veces encontramos que un conceplo es -
muy amplio y requiere de varios pdrrafos para ser explicado. : .

Y PARRAF O DEPENDENTE
] [azmz)
i J

T [RPRN——-.

v cutnas
s L] cerairesceanoro

LOS CONCEPTOS DE La ORACION
TOPICO SN TAN ASLIOS QUE
€ DELARNOLLAN EN VARIOS

pirmArOS

concesto
FUNDAMENTAL
OFL PARRAFO
!
| e puede snconrar

Ccaracroniatcs
o conaateesn

WO 3€ ENCUENRTRA
= —"Hescroaen el Texto

AL PRINCIPO
contmae oetaLespe

t
arorQ
~
COMO SINTESS i‘

CONCERTO DE LA DRACKIN TOPICO entonces
COMPLEMENTADO CON LA BINTESIS
©0ELOS DETALLES OF APOYD
n SEUMTETZAN PARA
Govmant CoumLEMENTAn 4 GEL
samcen

Estos parralos se convierten en detalles de apoyo de la oracién tdpico que los
genera. Con estos dos elementos y una buena sintesis de los mismos se redacta la
idea principal, que nos permitira posteriormente hacer diferentes formas de sintesis.

EJEMPLO:

The true size of our Galaxy had been determined in the years just before 1920 by
another Mount Wilson astronomer, Harlow Shapley, who used star clusters and their
vaniable stars to show that the Milky Way is ten times larger than had been thought,
or about 100,000 light-years wide. Shapley subsequently moved to Harvard College
Observatory, where he developed a large-scale investigation of the structure of the
universe. He ca//ed the distant systems of stars galaxies.
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En este parrafo la oracién tépico es la primera, donde se nos da informacién sobre el
tamafo real de la Via Lactea. Los detalles de 'apoyo, la informacion de la
investigacion a gran escala. Asi podemos formar una oracion que diga: :
Investigaciones comparando grupos de estrellas con La Via Lactea, mostraron que
es diez veces mas grande de lo que se penso. Se llevan a cabo mas investigaciones
con Galaxias.

GENERALIZACION

Para poder generalizar es importante llevar a cabo una lectura de familiarizacién del
texto que nos permita localizar aceptablemente las ideas principales y bloques
tematicos. Una vez teniendo esta informacion, podemos elaborar un parrafo u
oracion que muestre el contenido del texto o seccidn que nos interesa de manera
breve y exacta.

te pusde . elaborac por

[ - |

rsquiare de

pars
1o alizar

LECTURA DE —_—
FAMILLARIZACION

ORACION TOPMCO
OETALLES DE APOYO
‘'BUSQUEDA OE SUBTEMAS

perale

ELABORACION DE UNA ORACION
SINTETICA CONTENIENDO LO

RELEVANTE DE LA INFORAMACION

EJEMPLO:

Galaxies range in size from dwarfs --only a few thousand light-years across-- to
immense giants —almost a million light-years wide. The smaller are the most
numerous. In our local region there are about ten times as many dwarf galaxies as
large ones like our own. A typical small galaxy is the Sculptor dwarf, not discovered
until 1938 in spite of being one of the galaxies nearest to ours. It consists of a
smoothly distributed, symmetrical arrangement of faint, old stars. Even in its center
the density of stars is far lower than in our neighborhood, so that for a person on a
hypothetical planet in the Sculptor the night sky would be nearly black, with only one
or two stars visible.

La oracion representativa debe hablar de las diferencias del tamafo de las galaxias.
ya que si hablara de las caracteristicas de la galaxia Sculptor, el autor sélo se
referiria a un solo caso, pero sin profundizar en una verdadera descripcién. El
explicar que el autor habla de las galaxias seria generalizar demasiado, ya que no
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describe y compara las galaxias de manera exhaustiva, sélo se limita a hablar de los
tamafos de las galaxias. La generalizacion debe reflejar el contenido del texto de .

manera precisa.

CADENAS CAUSALES

Las cadenas causales nos permiten seguir la trama de los acontecimientos sin que
cometamos errores graves de interpretacion. La causalidad se manifiesta con
multiples causas y efectos; por ello, debemos localizar el objeto o concepto que nos
interesa analizar y ver que acciones lleva a cabo, a quien las dirige, los cambios que
estas acciones producen, teniendo cuidado de no confundir las causas con efectos
que suceden de manera simultanea o inmediata. También debemos evitar
explicaciones provenientes de la vida cotidiana, ya que a veces no vemos las
verdaderas causas de un suceso. Se debe hacer un revisién en el que analicen las
cadenas de causa-efecto a lo largo de todo el texto.

descontisr do

Y

RELACIONES APARENTES QUE NO
Buscar vincuLos €S TAN VINCULADAS,

ENTAE DOS O MAS IDEAS CIENCIA COTIDIANA (CREENCIAS
2IN BASE CIENTIFICA)

QUE TIPO DE VINCULE
——eles (antECEDENTE ©
EsuLTADO

DE DONDE PROVIENEN ¥
—e=la QUIEN AFECTAN E3OS
INCULOS

QUE CAMBI
| s PRODUCEN

QuE OTmAS RELACIONES
L— P RODUCEN O ANTECEOEN &
£3103 viNCULOS
EJEMPLO:

Mergers and other interactions between galaxies are being recognized as greatly
important in the histories of galaxies. When the universe was smaller and the
distances between galaxies were much less, galaxies were continuously being
influenced by close encounters or outright collisions. Such events are seen even
now. Most of the peculiar galaxies that have been recorded owe their strange shapes
and peculiar dynamics to encounters or mergers. Therefore theories of galaxy
evolution have to take into account the fact that galaxies are not isolated systems,
and that at some time in the long history of a galaxy it has probably had at least one
highly disturbing tidal encounter with another galaxy.

~s~an-sa0n

En el parrafo anterior encontramos cadenas causales. Se habla de la importancia de
las colisiones entre galaxias. La causa de la forma actual de las galaxias se debe a
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las colisiones; la causa de cohsnones frecuentes -el umverso era mas pequeno Aqui
vemos a los objetos actuando y afectando a otros, asi.como la forma en que los
afecta. :

INFERENCIA i
Para poder inferir adecuadamente sobre la informacidn de un texto es indispensable
hacer un analisis de la informacion presentada, para que a partir de ésta se puedan
generar hipdtesis del posible rumbo del a informacion. Se pueden hacer Inferencias
sobre la informacion que sucedié antes de lo expuesto en un texto, y acerca de lo
que puede suceder, solo que no es valido imaginar los eventos, deben inferirse a
partir de la informacién ya presentada.
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EJEMPLO:

Herschel's universe had edges, and it v vas thought that beyond the edges there \-
vas only empty space. Whether or not space went on infinitely was debated by
natural philosophers, but to Herschel and his followers the evidence seemed clear
that stars, at least, did not. Apparent corroboration for the concept of a finite stellar
universe carne from what is called Olbers's paradox, which argues that if the system
or stars went on to infinity, the sky should appear bright in all directions.

En esta seccion un cientifico infiere que el universo tiene fronteras. Llega a esa
conclusion porque al encontrar espacios donde no hay cuerpos celestes no hay
brillantez uniforme como seria el caso de ser infinito el universo.

SINTESIS

La sintesis es el recurso mas seguro para recordar la informacion que deseamos
estudiar, ya que ésta se organiza de manera breve y con sus componentes
correctamente relacionados de manera ordenada. Las formas mas conocidas de
sintesis son: el resumen, el cuadro sindptico y el mapa conceptual. El resumen es
escrito y respeta el orden del texto; los otros dos son graficos y el cuadro sindptico
puede o no respetar el orden en que aparece la informacion dependiendo de su
objetivo de lectura.
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cRONOLOGICA.
— -

Fairly early in the study of galaxy clusters, Shapley and others recognized that
these are not the largest structures in the universe. Later work demonstrated the
existence of what came to be called superclusters, which consist of several
loosely connected clusters often occupying volumes as large as 200 to 300
million light years in diameter. Even larger complexes seem to exist in certain
areas. For example, the motions of nearby galaxies appear to be influenced by a
in a particular direction toward an accumulation of galaxies termed “the Great
Attractor”

Con las palabras en negrita, que son claves se puede intentar hacer un resumen
utilizando conectores:

Los grupos de galaxias no son los cuerpos mas grandes. Los supergrupos ocupan
entre 200 y 300 millones de afios luz en didmetro. Cuerpos mas grandes estan
siendo atraidos hacia una acumulacién de galaxias.

Ahora, siguiendo los ejemplos, trabaja el texto presentado a continuacién, buscando
palabras clave, ideas principales, informacién factual, , relaciones causales,
inferencia textual y elaborando generalizaciones y sintesis.

EVOLUTION OF GALAXIES The formation and evolution of galaxies is a major
problem for students of extragalactic systems. Galaxies are not seen forming, and
human lifetimes are far too short for astronomers to watch galaxies evolve. Most
galaxies formed several billion years ago, and most changes in a galaxy occur on
time scales of millions of years or more. Thus indirect methods must be used to
discover how galaxies are born and change.

The broad outline of galaxy formation can be divined from basic physical principles,
combined with circumstantial evidence provided by current characteristics of
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galaxies. The beginning of a galaxy's life is measured from the time it attains a
gravitational identity separate from other nearby clumps of matter. This can occur
either before or after its first stars form. Much theoretical modeling has gone into
attempts to find out how a galaxy such as those now seen might have formed. Did
small clouds of gas appear first, then stars within them, and did these objects then
gradually coalesce into a large galaxy? Or did a large galaxy begin as a large cloud
of gas that collapsed into a rotating disk, leaving some stars out in a halo, with most
stars forming a little later in the disk into which the gas collapsed? This choice is still
being investigated.

MUCHAS GRACIAS POR TU COOPERACION y TE PEDIMOS TUS
COMENTARIOS SOBRE ESTOS EJERCICIOS EN UNA HOJA APARTE, CON TUS
DATOS.
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-Un calentador solar barato, hecho de tubos fluorescentes quemados, capaz de pasterizar el agua y permitir a
las familias pobres de los tropicos disponer de una buena provision de liquido potable.

-Un silo herméticamente cerrado para almacenar grano, que los campesinos pobres pueden construir con
materiales de su localidad y les permite salvar del 20 al 40 por ciento de grano que generalmente destruyen
las plagas. .

-Una pequefa turbina movida por el agua de los arroyos, que genera un kilovatio de electricidad para una ;
familia campesina, cuesta 150 dolares y funciona hasta cinco afios sin reparaciones. ;

Estos son tres ejemplos de creaciones de una nueva y extraordinaria generacion de inventores, cientificos e
ingenieros de paises en vias de desarrollo que preconizan la filosofia de la “tecnologia apropiada® (TA), un
esfuerzo practico para producir artefactos y procesos sencillos y de bajo costo.

Muchos de estos paises han tenido malas experiencias en las dltimas décadas en su intento de saltar
a una economia industrial mediante la importacion de fabricas de acero y grandes plantas manufactureras.
Ese camina llevé frecuentemente al caos social, con escasez de técnicos preparados y una emigracion del
medio rural hacia el urbano que perjudico la produccién de alimentos y aumenté el desempleo. El resultado
fue una dependencia mayor del mundo industrializado en lugar de la independencia que buscaban. Muchos
lideres creen ahora que una alternativa mas sabia es fomentar tecnologias mas sencillas y de menor escala,
disefadas para las necesidades nacionales y de vasta aplicacion. Este_esfuerzo no sélo satisface las
necesidades basicas de un pais, sino que también fundamenta un orgullo ante el éxito y la confianza en et
propio esfuerzo, que con tanta frecuencia destruyen los técnicos y tecnologias importados. .

Tal vez uno de los mejores ejemplos de esta tendencia lo ofrece Las Gaviotas, centro de investigacion
- y desarrollo de TA establecido en los Llanos (Colombia). region deshabitada en gran parte. Lo concibié hace
unos diez afios Paolo Lugari Castrillon, sociélogo de 32 afos. que hoy es el director general del centro.

Las Gaviotas, que atiende actualmente todas las necesidades de 100,000 habitantes, ha disefiado y
probado varios dispositivos nuevos, incluyendo un molino de yuca movido por pedales que hace en un dia el
trabajo de dos meses, lo cual permite a los lianeros cultivar ia feculenta raiz; un molino barato de viento que
bombea e agua para regar y beber, ain cuando el viento apenas alcance ocho kilémetros por hora; dos tipos
de bombas de agua de bajo costo, una de mano y otra eléctrica. Centros de tecnologia analogos comienzan a
surgir en otras partes. En la India, por ejemplo, investigadores nativos desarrollan dispositivos de pequefa
escala para convertir los desperdicios biologicos de toda clase en combustible gaseoso para cocina y
calefaccion. En Lesotho, al sur de Africa, los especialistas perfeccionan técnicas y materiales de construccion
de bajo costo. En Filipinas los fabricantes producen maquinaria disefiada de acuerdo al lugar y adaptada para
el agricultor que tiene mas tierra de la que puede labrar a mano, pero que no puede o no tiene con qué utilizar
maquinaria agricola de tamafo convencional.
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Algunas de las nuavas tecnologias son de mayor escala. En dos nuevos laboratorios en Perd y en
. Bolivia, por ejemplo, los cientificos latinoamericanos han desarrollado un método de refinamiento del cobre que
resulta mas barato y mas sencillo que los procedimientos conocidos. Sirve para manejar minerales de bajo
contenido cuprifero, antes demasiado costosos de refinar. Sihien las tecnologias pasan siempre de unas
regiones a otras, el proceso puede ser muy lento si no se cuenta con medios activos de comunicacion.
Afortunadamente, el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD) ayuda a los centros -
tecnolégicos de los paises en desarrollo a ponerse en contacto unos con otros. Y asi, a fines de 1978, se
reunieron en Buenos Aires {Argentina) delegados de todo el mundo en una muy importante conferencia de las
Naciones Unidas sobre "La cooperacion técnica entre los paises en desarrollo”.
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INSTRUCCIONES: DESPUES DE LEER EL TEXTO CONTESTA LO SIGUIENTE EN ESPANOL DE FORMA
BREVE CON TU MEJOR LETRA.

1. ¢En cuantas partes dividirias el texto? Subtitula cada una de ellas.

2. ¢ Qué situacion tiene tu pais en relacién con el uso de las llamadas "tecnologias apropiadas*?

3. a) Haz un pequefo esquema que refleje como esta organizada la informacion mas importante del parrafo
VI -

3. b) ;Cual crees 10 que sea la idea fundamental que se quiere transmitir en el parrafo -V? Escribela:

3. ¢) Ahora escribe la idea fundamental que consideras quiere transmitirse en el pérrafo vil:

4. ¢Qué causas crees que motivaron la creacién de Las Gaviofas?:
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5. ¢ Como organizé el autor la informacion contenida en el texto?

6. ¢,Qué titulo le pondrias a este texto de acuerdo con el contenido?

7. ¢ Con qué intencidn crees ta que el autor escribid este texto

8. Si tuvieras que darle un final a esta lectura ¢qué final le darias?

9. Explica con tus propias palabras por qué se dice que Las Gaviolas es un centro de investigacién y desarrolio
(parrafo Vi) . . .

10. ¢ Qué tienen en comun los objetos mencionados en los parrafos LU Ny vii?

11. ¢En el parrafo VIl se mencionan bombas de agua accionadas a manc o por energfa eléctrica. Basandote
en tu experiencia, menciona otros 3 aparatos que puedan ser operados de fa misma forma:
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12. De la patabra "campo” se pueden derivar otras palabras como campesino, campestre, campifia, acampar,

etc.
Transforma las siguientes palabras y forma vocablos relacionados:

1. almacenar.

2. producir

3. experiencias

4. necesidades

5. establecido

13. a) ;Qué palabra podrias usar en lugar de "si bien*, que aparece en el parrafo VII?

13. b) ¢ Ahora escribe que palabra podrias usar en lugar de *Y asi® que aparece en el parrafo VIII?

13. ¢) Escribe a qué conceptos ya mencionados se estan refiriendo las siguientes palabras:

1. "ese camino” linea 20

2. “este esfuerzo”® linea 28

3. "lo cual” linea 41




CLAVE DE RESPUESTAS DEL EXAMEN DIAGNOSTICO EN ESPANOL

OPTIMO = MB
BIEN = 8
REGULAR = S
INSUFICIENTE = |

1. Operaciones de clasificacién y compresion de la informacion.
(procesos: abstraceién, andlisis y sintesis.)

a) Ejemplos de "tecnologia adecuada” y su explicacion.

b) Problemas soluciones, resultado y funcionamiento.

c) Las gaviotas, que es y que hace, otros centros "TA".

d) Tecnologia a mayor escala y la importancia de su difusion,

2. Operaciones de comparacion y contraste de la informacion.-

ESTE PUNTO NO TIENE UNA RESPUESTA DADA, YA OUE DEPENDE DE LAS EXPERIENCIAS
PROPIAS DEL ALUMNO Y SU VISION DEL MUNDO. .

3a Operaciones de compresién esquematica (a nivel externo) Procesos de sintesis
y analisis) . .

PERU/BOLIVIA - [ REFINAMIENTO COBRE . % %
TECNOLOGIASBARATO Y SENCILLO

MAYOR ESCALA
EN Latino-
América

INADECUADA DIFUS|0N PNUD/UNA OPCION ﬁk :
‘DE TECNOLOGIAS -

3b. Operaciones de compresion por Ieng
interno)

DADO EL FRACASO DE LA IMPORTACION DE_ TECNOLOGIAS : ALGUNOS PAISES HAN SEGUIDO
OTROS CAMINOS.

éracién a nivel

""‘LA,Si .

3c. LA APLICACION DE LA "TA" EN DIVERSOS LUGAR

PRINCIPALMENTE EN . .
GAVIOTAS". RN

4. Operaciones de jerarquizacién.

LAS GRANDES NECESIDADES DE LA REG|ON QUE NO SE PUEDEN SOLUCIONAR CON
TECNOLOGIA IMPORTADA.

5. Operaciones de ordenamiento de Ia informacién (jeraquilzacién y clasificacidn.
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DA EJEMPLOS DE TECNOLOGIA APLICADA, EXPONE EL PROBLEMA DE LOS PAISES POBHES Y Lo
DESARROLLA. RETOMA EJEMPLOS DE *TA* COMO SOLUCION Y TERMINA CON LA EXPLICACION DE LA
TECNOLOGIA A MAYOR ESCALA Y LOS PROBLEMAS DE SU DIFUSION.

6. Operaciones de comparacién y valoracién.

INFORMAR SOBRE "TA", APOYANDO SU DIFUSION.

7. Operaciones de prondstico probabilistico (proceso de deduccién [hlpoteS|s]
NUEVAMENTE LA RESPUESTA DEPENDERA DE LAS EXPERIENCIAS PROPIAS DEL LECTOR PERO DEBERA :
REFLEJAR LA IDEA DE QUE LAS NACIONES EN DESARROLLO PUEDEN HESOLVER SUS PHOBLEMAS .
GRACIAS A SU PROPIA TECNOLOGIA. )
8. Operaciones de induccién.

PORQUE ESTUDIA LA PROBLEMATICA DE LOS PAISES Y ELABORA "TA" PARA SOLUCIONAHLA

9. Operaciones de induccion y comparacién

SON EJEMPLOS DE *TA" QUE RESUELVEN NECESIDADES INMEDIATAS A BAJO COSTO CON UN M[NIMO DE’
MANTENIMIENTO Y SON FACILES DE UTILIZAR. ;

10. Operaciones de compresién y deduccion.

CUALQUIERA QUE HABLE DE TECNOLOGIAS DE BAJO COSTO PARA PA[SES EN DESARROLLO

11. Operaciones de comparacién por analogia.
CUALQUIER OBJETO QUE SE PUEDA OPERAR TANTO MANUALMENTE COMO EN FORMA ELECTRICA

12. Operaciones de transformacién por analogia.
1. ALMACENADO, ALMACEN, ALMACENAJE, ALMACENISTA
2. PRODUCTO, PRODUCCION PRODUCIDO, PRODUCTIVO, PRODUCTIVIDAD.
3. EXPERIMENTAR, EXPERIMENTADO, EXPERTO, EXPERIMENTO
4. NECESARIO, NECESITADO, NECESITAR
5. ESTABLECIMIENTO, ESTABLECIENDO, ESTABLECER

13a. Operaciones de transformacion y sustitucién.
AUNQUE, A PESAR DE, NO OBSTANTE, AUN CUANDO,

13b. POR LO TANTO, ES POR ESTO/ESO, DE ESTNESA MANERNFORMA ENTONCES POR
CONSIGUIENTE ) :

13c. Operaciones de unificacién por expansic’m :

1. {IMPORTACION DE TECNOLOGIA DEL MUNDO INDUSTRIALIZADO
2. FOMENTAR TECNOLOGIA SENCILLA.
3. EL HECHO DE QUE EL MOLINO HACE EL TRABAJODE 2 MESES EN UN Df

(ot Ea b

FALLA L
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UNAM ENEP ACATLAN ‘ ) NOMBRE
CIE - DEPTO DE INGLES GRUPO
PARCIAL PRACTICA CL-2 88-2 FECHA
GLOSARIO:

Blue collar workers - Técnicos
White collar workers - Profesionistas
fall in line - aceptan

A NEW LOOK AT AN OLD MYTH

The US. Department of Labor statistics indicates that there is an oversupply
of college-trained workers and that this oversupply is increasing. Already
there is an over abundance of teachers, engineers, physicists, aerospace
experts and other specialists. Yet, every year colleges and graduate schools
contribute with highly trained people to compete for jobs that aren't there.
The result is that graduates cannot enter the professions for which they were
trained and must take temporary jobs which do not require a college degree.
These "temporary" jobs usually become permanent.

. On the other hand, there is a tremendous need for skilled workers of all sorts:

carpenters, electricians, mechanics, plumbers, TV. repairmen. These people
have more work than they can do, and their annual incomes are often higher
than those of college graduates. The old distinction that white-collar
workers earn more than blue-collar workers is no longer true. The law of
supply and demand now favors the skilled workman.

The reason for this situation is the traditional myth that a college degree is a
passport to a prosperous future. A large segment of American society
equates success in life with a college degree. Parents begin to instruct their
children with this myth before they are out of grade school. High school
teachers play their part by acting as it high school education were a
preparation for college rather than for life. Under this pressure the kids fall in
line. Whether they want to go to college or not doesn’'t matter. Everybody is
supposed to go to college, so of course they go. And every year college
enroliments go up and up and more and more graduates are overeducated for
the kinds of jobs they can get.

. Ot the 60% of high school graduates who enter college, half of them do not

graduate with their class. Many of them drop out within the first year. Some
study two or three years and then drop out from school. Some of these may
return after a time and complete their degree requirements, but for many
students their exposure to college was an expensive mistake, both in money
and time.

. High schools should be more open to alternatives to coliege like the

T
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implementation of work-study programs which allow students to  get
experience at an appropriate job in their field of interest. Even if a student
eventually wants to go to college, there is no reason why he must go directly
from high school. He could work for a year or two and perhaps get some
understanding of his own abilities and interests.

There are many possible alternatives to college like vocational-technical
schools, fine arts schools,apprentice programs. Unfortunately these
alternatives are hard to fit into the American myth of college education; and it
takes more maturity than most eighteen-year-olds have, to choose the correct
option. The availability of alternative choices must be continually offered if we
want to stop the rate of desertion.

VI.

EXAMEN PARCIAL A NEW LOOK AT AN OLD MYTH

LEE EL TEXTO CUIDADOSAMENTE Y CONTESTA LAS PREGUNTAS DE
ACUERDO A LA INFORMACION PRESENTADA EN ESTE. LAS PREGUNTAS
ESCRITAS POR FAVOR CONTESTALAS EN ESPANOL. CADA PREGUNTA
TIENE UN VALOR DE 2 PUNTOS Y EL EXAMEN CONSTA DE 40 PUNTOS.

I ESCOGE EL TITULO QUE MEJOR REPRESENTA LA INFORMACION DE
LOS PARRAFOS INDICADOS:

1. PARRAFO |

a) The quality of college education.
b) The Department of labor.

c) The problems of over-education.
d) College degree jobs.

2. PARRAFO I

a) Statistical data on income.
b) Facts about jobs in U:S:

c) White collar workers.

d) College graduates income.

3. PARRAFO III

a) Teacher college training.

b) Students' preparation for college.

c) Popular worries about jobs.

d) Popular beliefs about college education.

4. PARRAFO V
a) Study programs at American Colleges
b) How to get a job after finishing college.




c) Choices for high school graduates.
d) The true situation of college students.

5. PARRAFO VI

a) The American myth of education.

b) The convenience of educative options.
c) the rate of college drop-outs.

d) Vocational technical schools.

SECCION Il . CONTESTA LO SIGUIENTE EN ESPANOL DE ACUERDO A LA
INFORMACION DEL TEXTO. i

1. ¢ Qué tipo de trabajo consiguen I.osfgr kdu‘ados?(Parrafovl) o

2. ¢Qué personas estan sobreeducada . p’ara‘kla" labor 'que . desempenan?

(Parrafo )

3. En “the reason for this situation"rz,c‘uél es esa situacion? (Rarrafo Ili).

4.4 A qué tipo de presidn se enfrentan los jévenes? (Parrafo ill)

5.5 Qué beneficios obtendria un joven de bachillerato si trabaja? Pérrafo V)

IIl. DECIDE SI LOS SIGUIENTES ENUNCIADOS se CORRESPONDEN o NO
CON LA INFORMACION DE TEXTO

Sl NO 1.1In gen

hite' . ollar workers earn more money than skllled
warkers. :

SI NO 2. Many Arnencans think a college’ degree is not important to succeed in
life. : - e .

S! NO 3. College drop out rate |s high because many students are forced to go
to college.
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S| NO 4. Not all the high school graduates are prepared to demde it they want to-
go to college or not. - .

S NO 5.College education should be one o! 's':ekvérél'c’)ptiyd'ﬁs for siﬂdehls.

IV. POR FAVOR CONTESTA LA SIGUIENT

INFORMACION EN ESPANOL,
DE ACUERDO AL TEXTO. ' Tkt

1. ¢ A que se asocia el tener éxito en la vi‘dékse

2. ;Cudl deberia ser el propésito fundamental de Ia educacudn preparatorla (ngh
School)" (Parrafo 111). -

3. (Cudl es la caracteristica de los programs “work-study" menCIonados en eI
texto? ;

4. s Por qué es conveniente trabajar un tiempo al terminar la preparatoria?

5. ¢Por qué la gente desprecia las altematlvas que se pueden escoger en Iugar
de la educacion universitaria?. - ;

e
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SAVING THE PLANET - THE LAND NewsweekiMay 21, 1990
By Kevin McKinney

|  Several American tourists who wanted to explore the biologically diverse Amazon
jungle in 1980 communicated with Hugo Pepper. the proprietor of a small hotel outside
the Cuzco, Peru He suggested a trip to Manu National Park, a 5,792-square mile area
containing both Andean highlands far above sea level and subtropical forest in the
lowland jungle. Today. 10 years after leading that first trip, Pepper's Expeditions take
about 200 people into Manu Park each year. In fact, during the last five years, such
ecological tourism, or eco-tourism, has been an expanding subdivision of the travel
industry

Il With little negative environmental impact, responsible tours to jungles, wildlands and
natural habitats are providing economic alternatives to stop the burning and slashing of
the rain forest for agriculture and cattle raising. or killing elephants to get their tusks.

1l Tourism is only one industry aiding the planet's endangered landscapes.
Manufacturers are recycling plastic, paper and other materials that would otherwise
increase the world's store of garbage

IV These recent efforts provide a crucial balance for the unregulated industrial
development and general public indifference for the environment that has characterized
much of the 20th century. Clean wilderness and natural habitats throughout the world
have been gravely damaged, in some cases wrreversibly. Landfills are overflowing with
disposable plastic bottles, metal cans and paper And, -in what experts say could be a
tragedy of catastrophic proportions-, the world's rain forests are shrinking at a rapid rate.
This could lead to the extinction of as many as half the world's species. What's more.
trees in the rain forests and elsewhere absorb carbon dioxide (002). now entering the
atmosphere rapidly due to the combustion of fossil fuels. With fewer trees, co? (which
retains heat) might build up even faster and lead to a significant warming trend on the
earth

VvV One firm working in the rain forest is Riocell S A.. a pulp and paper company based
in the Brazillan state of Rio Grande do Sul Once considered as a major polluter, Riocelt
is today more environmentally conscious. For instance, in order to make sure that
organic residues do not end up in fandfill or waterways, the company has developed
several new products. including fertilizers and pulps, made from materials that would
once have been thrown away

VI Some companies have focussed on recycling. BP America, the U:S: branch of
British Petroleum, is using chemical sotvents to convert its hazardous waste to a benign
powder that can be disposed of on site, oil extracted from the process is used in a
variety of industrial applications. And in 1989 the U.S.- based Wayerhaused Co. which
has manufactured pulp and paper products for 20 years, collected and recycled 1.2
million tons of waste paper from businesses and communities throughout the United
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States. Paper recycling is also a priority for McDonald's Corp. Napkins and other
products used in their fast-food restaurants are made from recycled paper. And just last
moth, the company announced a plan to buy about $100 million in recycled construction
material for building its restaurants. The Dutch chemical group DSM is also active in
this area. and is planning to double the amount of plastic it recycles. Twenty companies
including Procter & Gamble, Lever Brothers, Coca-Cola, Nestle, Heineken and Cadbury
Schweppes have recently gathered together to establish the European Recovery and
Recycling Association.

VIl Other companies have become involved in preserving endangered lands. In the
South of France the French chemical and pharmaceutical company, Rhone-Poulenc.
S.A. is supporting a nature preserve in Beurre Island nature observation center. This
center is one of the first ever devoted to flora and fauna found specifically at the
riverbank The Company says the preserve will also serve as a sort of nature museum.
Unlike other areas along the river, it will remain unexploited, giving visitors a chance to
observe entire poplar forest, along with European beavers and the Hobereau falcon, a
rare species of bird.

FAj: -+ e




UNAM ENEP ACATLAN NOMBRE,
CIE-DEPTO DE INGLES GRUPOQ,
EXAMEN REQUISITO SEM. 98-2. FECHA

SAVING THE PLANET - THE LAND

El valor de las preguntas en todas las secciones es de 2 puntos. Total del examen
40 puntos.

| SELECCIONE LA OPCION QUE MUESTRE LA |DEA MAS IMPORTANTE DE
LAS SIGUIENTES SECCIONES. .

1.- Las secciones | y |l del texto desarroflan la siguiente idea:

a) El interés de los turistas por visitar los habitat naturales ha originado el
ecoturismo, que ha ayudado a mejorar la economia del area y. a detener la
destruccion ambiental. . T P

b) El ecoturismo se cred porque los turistas no estaban interesados’en visitar los
bosques y selvas subtropicales, esta situacidon ayudo a desarrollar estas areas
naturales. et e

c) La industria turistica local forzo a los turistas a visitar las afeas silveétres; a fin de
obtener recursos suficientes para proteger los habitats naturales 'y activar sus
economias. . et .

2.- La seccion |l del texto desarrolla la siguiente idea:

a) La industria que mas ha apoyado el medio ambiente del planeta es el Turismo.
b) Los industriales estan aumentando la basura del planeta con plasticos y papel.

¢) Sectores turisticos e industriales tratan de salvar el paisaje de nuestro planeta.

3. La seccion IV desarrolla la siguiente idea:

a) El calentamiento de la tierra y la destruccion de areas silvestres es el resultado
de la falta de regulacion para los desechos de botellas de plastico y otros
materiales en siglos anteriores.

b) El calentamiento de la tierra y la destruccion de los bosques y areas silvestres
son el resultado del poco interés de las industrias y la gente en general por
preservar el medio ambiente : .

¢) El calentamiento de la tierra y la destruccién de las areas silvestres y bosques es
caudada por el calor que retienen las selvas.: .00
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4.- La seccion VI desarrolla la siguiente idea:

no
N
(2]

a) El reciclado de materiales es la preocupacion de compafilas importantes .y .
asociaciones de industriales. : i

b) El reciclado de materiales es una regulacién impuesta por .compaiias
importantes y asociaciones de industriales. -

c) El reciclado de materiales es una practica comun entre compafiias importantes y
asociaciones industriales.

5.- La seccion VIl desarrolla la siguiente idea:

a) La conservacion de la flora y la fauna en areas protegidas es una accion
tomada por compafiias de todo el mundo

b) La conservacién de la flora y la fauna en areas protegidas es una accion seguida
por las compafias de todos los paises en Europa.

c) La conservacion de la flora y ta fauna en areas protegidas es una accién llevada
a cabo por una compafnia consciente.

I DECIDA SI LO QUE SE ENCUENTRA A CONTINUACION SE CORRESPONDE
CON LO DICHO EN EL TEXTO O NO

1. En la seccion IV se explica que el calentamiento de la tierra es
causado por que las plantas han tenido un aumento en la absorcion del

2 La seccion V explica que los residuos organicos se pueden cambiar

3. Todo tipo de material de desecho se trata con el mismo proceso para

'TSTN'O" B

“47El ' mal manejo de los desechos esta causando la desaparicion de un

3 SI NO
!
L______ B bg@_x_@_pﬁcje‘ carbono
. 8SINO
: para fabricar otros productos
SINO
evitar danos al ambiente.. (V/VI)
SINO
_tercio de las especxas del mundo. (V)

'"5. Una compania logro convertir sus desechos toxicos en un poivo
Jnofensivo.

11l ESCRIBE BREVEMENTE LA INFORMACION QUE SE TE PIDE:

1.- ¢Quién sugirié un viaje a Manu National Park? |

2.- Qué podria producir la extincion de la

mitad de las especies del planeta? (V)

3.- Qué comparnia ha desarrollado nuevos fertiti— -
2antes y pulpas de desperdicios? (V)
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4.-,Qué companla esta usando materiales re~
ciclados para construir edificios? (V1)

5. ¢ Qué centro esta dedicado a la proteccion
de la flora y fauna de la rivera? (VIl)

V CONTESTA LO SIGUIENTE EN ESPANOL DE M' ERA BREVE

1.- ¢Qué tipo de tierras se encuemran en el Parque

2. Mencione 3 tipos de mdustrla que ayudan hoy en dla a resolver el problema del
ambiente. . :

3.- Segun la seccién ‘2, antes deI ecoturlsmo ¢de qué manera se mantenfa la
economia de esa zona? B

4.- ¢ Qué es lo que prdvoca la combustion de combustibles fosiles?

5.- ¢ Cuales son los animales que se pueden ver en centro ecolégico de Francia?

TESIS
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