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INTRODUCCIÓN. 

En este trabajo de investigación se toma como metodología el empirismo, ya 
- . - -

que la muestra.documental aplicada/se obtiene en base a la observación; tanto 

del alumnado como/detlos. trabajos que se irealizan en clase. Debiendo 

considerar' estos l1:~~f~~~c~;t1<> i!11portantes: 

Como se cciric'ibe'¡;l aprendizaje. 
·:.:;:~-:~ 

·.Et ?aiJe1dt.1:n1aestt;,():ú' 

Y ~uésed~b~ ~~ll~id~;~;.J~~~planear y evaluar. 

:: ::: ::·~:.r~~~:~j~j~ft~l~Y~.'·;r~!::s:·::::;:;. eduoa<iv~ 
establecida _denirü':·ci~11ótciii:rit>r~~=<l(1ii.jTlodernizacióri' educativa,. que. señala 

••• - -·. • "-';·- ,· 7•.·-·-'"::=-,-,,'°'.~ '· • 1)\;;-_"'' .,.-.··.· - ·-~,-:E::';;-·,_;_ -0:.C-..-::_ '· .. ,,- .- - • -~ , ••. _ -.··. ·-e • ,ro· . · .. · ' · • 

así (el gran re~() h'o9ti;s l~.·¿¡;_Jictdd ·J~' l~ ecl~caelÓ~; la inoderni~ación integral 
- ,_ :-.::-·· .... ~( .. 

del sistema y ~Úi;_s¡:>}i~~!W;.Pfiiif--}~_8~?·)~~9~)._, 

. Para no hacer. tanto preáll1bulo el trabajo de inyestigacióri aplicado 'se inicia 

así: 
. . 

La historia de la educación Públicá en J\ltéxico:desde el Porfiriato, que es la 
:·:,_J;, 

etapa donde inicia 'ei a~ge educ;~tiv()'~ p~sar de toda~ l~~.sitÚa~iones que vivía 
----~: :'.: : .~ ;.' -·-;' ·': -; - . ' - . _, ~' " ''.: ·. : 

todo el país este• proceso ;debía•:de\ser ·-algo· preponderante~;Toca· diversos 
.:· :.,,; ... -. -· ·, .. _- ·,· . , ,• .. : -;"-,. .. _- .· .• :·, i·' :·, ' . 

aspectos esenciales para que la analfabetizaciÓn se resolviera. pero para ello se 

debería de crear un órgano que la regulara, personas que la dirigieran y 
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tuvieran dedicación a su vocación para que verdaderamente se iniciara ese 

proyecto que hasta la fecha sigue siendo de auge social. 

Se finaliza este primer c~¡;itulof~orí .. el proyecto nacional de lecto-escritura 

(PRONALEES); e1· .. C:Ualpe~ite':continUar,con.esegran esfuerzo educativo 
.,~- éi.~ •Ho~;< ;:T;:.,~~>'.;·::._:~~,c~ ;~~ ·~·. 

que se· siglle llevan?º para ~e~~l'ár ~l<pr~cés~ .. 

En el capi~lo~~~;'.~e.ibi~~¡;~a!Í~~Ú~·J¡rip~~thía~~~cativa.P~ONALEES, en 

el cual.se sú;t~?t~.~~,~~·;~;~~~~t~r~[(q,~~ c~?si~eraI~ i·~~~rt§cia de los 

estadios para podei d¡,;t~étai si ~l ~lu~o ~st::t'~inlacio eri eldesarróllo que debe 

tener según el g;~ªº.:@·~:·.~~~~;~Jf~~~~::;~;·11:~y ·2K: itraso c:o~siderable ~" estas 

etapas. . ·.···.·:.:~:·i · · ..• :: · · · . 
·. -; :-:.-:-'./'-':<: ___ -_ ·.-·;-·--> -~ .. ~~;/; _,_ ··-·-·,:_ -

Vygotsky. que. toro~ ~g~~,;~B«:1J·i;.iJ'ijriiirit6•;f1. factor ;<¡>.Cial 'se,fi:alimdo que un 

individuo corí··· ,;,~;;orlco~pr~~~¡¿nfd'é1 a¡)~~'iiciizaje>af teÍier ·el.i:ontacto con 

otros niños qUé ti~11·~~'·¿'~.,C:·b~~ci~iél1io litás ~t~:o cte\.intern'a, p..{ecie lograr 
_ ••• -• --,-" •'--' .;~ -.- -'.:;-;;:·~'· --.-- 7 ,_ -- ----.~,,~¡- '···-''-,-..:O.•"---' -~· __ , =-'_,_., __ -,_•=:_ ·'-oc.·,~.-;;·_''.:o:,_;-. . ·. _' '.• __ ;- ·-_,·'. _ 

que SUS compañer?S ~~iiriil.;'ri• n;~oS rápidamente ; ·logro:n ~~ 1~re~dizaje más 
. ;.--: ' ;;}. :; ' ---~'·e.· '~ • 

real. 

Por otra parte Ausubel; señala; para que '..l.ogr'enms, que.' el•:· niño aprenda, 

debemos de crearle un a~bi~~t~/~{. ~IJ~¡ Je ¡;;;r:i:r;¡(li'>t~ri.;~·, una serie de 
,-.-,,·;· ·:.·-.. ,, ,·-....-.-_--- '::~;<· 

significantes que a ellos, les 'permita 'apropi~se del c;:onocimic:nto. · 

Posteriormente se plante~Ia·~;~~~~d~:;~~;~~ j~ ~~o: ~n io~a op~rativa; el 
' ' - . 

cual no es nada fácil lograr, ya que jugar. el. rol de los· niños, tenemos que 
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verdaderamente haber tenido una infancia grata, para poder entrar a su mundo 

y ser alguien más de ellos •. ·Ya que .. para manejar el··· grupo operativo 

actualmente c~nocid~ .. cº"?<:) Ped~gC)~ía O~eratori.~ debemos de ser 

coordinádos n'o tene~; i;i' in.véstÍdma dé profesor, así mismo' hay que tener un 

observado~ p~~ ~~é éÜó~riC)~,~~n su puhto de vista bien fi~~:~~~;~qhivocar 
el camíno pr~ciso ~~;::Í~ a~tividad, ya que se abordan dive~~~~iC)~j~~Ívos a la 

--.~-···-•.•• .. •L•',~;:·,··h.~\;, .. -- • .,, ' • • • - ' ,•''' '· . ."_,".¡,~:.:~•~';,;•'' • 

vez, y no se puede dejlÚ' á un lado ninguno de ellos, ya q~e se liaria'médiocre 
·.:;:~_:: ~ : - : ·"f"'._/· ::-.; . .:--_ _ :.: --~~';:"·· 

" ·- '•· ,. la clase. ·:-;;.·: 
_:;¡{ _,, - .·,, _· ·.';' -: . . -- - --. ·,-';; ~ ··-

Algo de los: que1 no ;'se debe de; olvidar es que s~ ,'tien'e tju~ ·~v~luar en el 
• " · >·-:; :{;·,~---->~E1/~:;~~,}'! ~-----;:;.~_:. · -,-:;: · - · 

momento, . sobre todo'°éuai{d~'lseyreflere;asesiones de componente orales. de 

::;::T:Ji~:~f~~,~~:~:·~:7 =.:::-::::: 
. ·- ''~:, -

comentada, Cifrigld~, ;:; ) ' . 

La importancia' del quehacer docente· es un parámetro vital para manejarlo 

operativamente, ya que la clase se vuelve tan dinámica que sin una 

programación realmente no se puede llevar a cabo. 

Al igual que la evaluación pues no es tarea fácil, hay que manejarla como ya 

se indico, pero además hay que asentarla en el componente que debe de ser 

evaluado, ya que en una sesión se asientan dos de ellos. y hay que estar muy 

alerta, preparar previamente el desglose de ellas. 
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Para finalizar se sugiere que solución se Je da las casos de algunos alumnos 

que su aprendizaje es de bajo rendimiento, debido a las carencias educativas 

que vienen mal encaminadas y 'que al deber ejecutar esos conocimientos no Jo 

pueden hacer. 
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Capitulo 1 

1. 1 Historia de la educación pública en 
México, como una base del desarrollo-de 

la educación. 
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1 . 1 . 1 El Porfiriato Primera Etapa. 

Este fue un periodo sumamente rico en los alcances de la educación Esto se 

debe a aquellos intelectuales mexicanos que defendieron la doctrina para 

liderar. considerando los aspectos: 

a).Económicos 

b) Sociales. 

c) Políticos. 

Creando una legislación basada en la libertad de ensei\anza y considerando 

una educación moderna y científica donde intervinieron: 

a). Investigadores ... · 
·-· .. 

b) Autores .d~ i~xt~s 

c) Directores y maestros 
. ..-/. -~·.'_'--:-~: ·-.=-- ,-

El nivel. educati._io prlmaria. ya considerándose importante las ideas de los 

pedagogos y eJ ~<?..~~eso.NaCional de Instrucciones Políticas. 

Cabe sei\alai.:\q_uc:/e'f} 'esa época había tales problemas económicos, que 

afectaban direc~arneí'ii~ a la educación. 
'.--~~.\> :~·~:~:'}t~~ ~~-:~;r?:~. .. 

Aun asi •. _los.:;,~~fy~~_«:>s fueron importantes culturalmente más adelante el 

triunfo de la)~-evC:,1t1ción la cual permitió iniciar la OBRA EDUCATIVA de 

los últimos tiempos (O) 

(O)Salvador Moreno y Kalbtk. en Historia de la educación pública en México.p.41.México .. 
D:F: 2002. 
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1. 1.2.Justo Sierra y la Obra educativa del Porfiriato. 

El Consejo de Directores Generales estaba _integrado por directores de 

escuelas Profesionales y Especiales, y otrcis. funcionarios · cid ministerio, 

además de un rni.me~o considerable de maestro.s_cornpet~~tes de los servicios 

escolares.· De. este mod~· se_Hegoareunir~~~,i~l1tf rnJ~a~pliode'• opiniones y 

criterios en ,lo~~que _la prop~a d~ve:j~~a~~;iit~;~~~~;~~/~a ;~~~¡;~~iól1 común 

:::~,::.m:~o:~~!1~;{~ii~~kTuf~~ttí¡~;1~:G~~~::,::n~'. 
<· ,'"-;. '".:¡:, '".;;{;:'·. ;;,i_:f:~,::'.'i·:'' ':o:J\" "°:.'<' •· ,-.,-.. , ·,·" 

plan de educaciÓnfy exi(;r1i:ier.'eI1. téÍclo i:í país este ·~sftlerzo. 
-~,,,_d.::~)-":~·- '.';._< ::~.,-, 

c) Métodos:p;;dagÓgiC~s . 
• ,-,-~ .. -~~"": ~'!.'..-~·~ 

d) Libros de té:X.tó ·· 

La misión d~ri¿~~~~i, ·¡;;.a• pues,. unificar la Educación Pública en escala 

Nacional plante'~~:-~~~a~,que; P,or'lo certera , fueron capaces de _movilizar la 
,;' ,.(--~ :~. ,, ; . < '··: '· ' - . - ~ 

voluntad popular: ~as~a· formár· ~-¿:¡~s generaciones de constructores de la 

Patria es decir;.~~al1a"~·ión modep-ia y pro~esista capaz de ofrecer a sus hijos 

una vida nueva llena de recursos humanos·. 
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"Vais a tomar la Dirección moral de la empresa decía Justo Sierra al Consejo. 

El no decía que el país haría todo, pero si que los que educativos que formaran 

entraran en su Consejo, y en las decisiones del gobierno. ( 1) 

En 1902 Justino Femández se hizo cargo de Instituciones Publicas • así como 

el subsecret~~·';~sto Sierra. Gestionando a favor de los maestros. 

Justino .:Fernández: propuso la creación de la subsecretaria de Instrucción 

Publica proponlendo a Justo Sierra. 

Desde.este moment~ crucial, él tuvo una creciente influencia en el ramo de la 

Institución:P;,¡blica./durante esta gestión ministerial de justicia •. se creó el 

Consejo. Superl~~ de' Ed~cación Pública , este cuerpo colegiado de carácter 

consultlvo. susti~~~l1l~j\mt~{2) 

(\)Fernando Solana, Raúl Cardiel y Raúl Bolailos, ob. Cit .. p. 41. 
(2) Con excepción de la educación superior universitari~ puesto que la Universidad la 
heredamos de la Colonia. 
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1. 1.3 La Revolución Mexicana y la Educación Popular. 

La Revolución de 1910-191 7 mostró como rasgos fundamentales-un 

sentimÍento na:~ionalfsta u~ senttdoPopular y una definida proyección social. 
-..:_~~::::::· ? .. ,, 

La Revolución Mexicana:· ~·~~~~\1~j~sticia social es obvio pensar que la 
t.~; .. . _:-~:~.'.: :.·;~~- ·.'.,;\::::·: » 

educación debe ?.)se~·¡.: las mfsnias características y contribuir a favor de las 
-~ ,--: ~.\"_,-. :,_-;·::,··:> ·~ •'.--.·/,·~~:::i::,; -:.~~-\ .. 

nuevas . generaé:iÓnes;iad~pt:fudóse/'i{: ~sa filosofía; por consiguiente , el 

contenido .. ed~~a'{i~~\.'; .·:u~.,'.~~~:e':'. de ;~tar'' al servicio de las mayorías y 

constituirse eri Ü~ 1ri~~~~~:;;· d'~: ¡~{ha 'c¿ntra el estancamiento económico , 
<'•,,:,·,::•:::fr' •j_':),.r~'.;e,;~ .-'o..,•.<{' 

~:
1

~:::~c;::i~~Jri~:;ttt@'.~·~1~~~~di~s de los hombres para sentirse libre 
- .-~_,~ ·.:~o~---~·':-->~-'·"·~- ~-=i·--:'i-';:· <j;::;_,-

al aprender. . ':_.,·,·.x ··:·; <:;•,;:·. 

Estos fueron l~s ~riª~~~~~¿t\u:rk~spii..a configurar una educación popular y 

la postura. d~Í·~~f~El'~~~~~:r~lzf~~do liberal mexicano a través de su 

desempeño dél program~:~n)1906'en·e1 que le daba contenido; la manera de 
'·:···:.:\{· , ·-·-:-· 

influir , directo. o . inclire~tamente ; en la sistematización de la educación 

popular. 

Este cúmulo de ideas cm1tri~.¡yo a que los revolucionarios tomaran conciencia 

· , especialmente los que siguieron a Carranza, quienes entendieron la necesidad 
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de precisar las metas que consolidarlan su régimen de justicia reuniéndose en 

un Congreso Constituyente . 

Además se exan;ünó>cla positiv~ labor .dela Escuela Rudimentaria , para 

estableéer eJ ú;:;Íco ptÍ¡:ii:o'~¿it1Cici6nte ·de Ja verdadera Educación Popular con 
'···:".;"':" .~·:.:~ ~.~r.:u:,_.· -·~ :,{ :.:i·/~: :.{· 

la Escuela RÚral ert los 'arios veinte 
·, -.' ,·.,~t::~D: ::<::~~> ·~"· {>Y . . . · .. ·· . 

Y se destáca 'la: trascendenciá:,(te ···.Jos t.deb¡ltes 'de.·'• la 'Asamblea·· Primaria , 
·<·'''< d',' 

especial~e~Íe 6~/s~ ;~¡;¿'¡:Ón' .;'ó;.{:'~¡ iitiéÜio' Jº.y pai:~ fi~álizar ; se iriéiuirá un 

breve análisis de ia obra é<l~ca~iva de\r6nustian~ c~rra'nza .(3). 

(3)Álvarez, Luis. ob.cit. en Historia de la Educació Publica en México. p.83. 
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l. 1.4. La creación de la Secretaria de Educación Pública. 

En México no se podía establecer -un órgano administrativo específico que se 

encargara de imp+~}~;e~Ü.~~ci~n~ásica y otros grados de e~~efi:lnza (4). Al 

aparecer éste~ ful::. tardío Y.tÚvo Íugardespués de un siglo de la Consumación 
-.: ";./> ''.··::!' · • . -::~~~ . . >.i5; .. : ,' . 

de la Indepén;deii"cia:;j est~·;,· i;.f¡pó°rtante tarea . Educativa, . esttivo .·confiada , 
. . . ~-\~ .~~:~~:"_;·~:f!±~fat~t~~?/;· ,:;:~?SI>;<~\::·. . 

primero , a. la:~S.ecretaria :'del;D~spacho Universal. d~ -Jii;tici~ ');'N~gocios 

Eclesiásticos, '. ~~~~~~fóh~~~W~·ii: e . Industria -.. Manri0<> ~~~ Wor;:;bre~ de.· tan 
. :-,:. :.. -.. ::;.::. · :\é~:?;i;,~l-~F-:~YEt~~:~{JGt~~~r!lr~:;;:;. __ '.!:_ ;-:: ,<- -. ~- _'_.-.' - ·- ·, ·-·:.· · '··.::·.r;'.>'.~-t~:~El~;::~~;: {-;_~;:;~~;~·;;'.'.~:_f:··~' ··=·: ".r -

encontrada y diversas atribuciones hasta-1861, fecha"én qué ;-secrestringieron. 

Con excepció~ d'i~1i~~~¿~~@i~~}[~fI~~~g~t'fi~i~e~itf~¡·,~e~~fa (~á~ ;~na la 

heredaría··· sus/'fi.l~:i§~_:I~_s-_:_r0,t-_ '.lfs"fu\;~~;~lio_:;~'-~I~:-~~;f~~~~~ l::;~sticia e 
-- - - ~ - - ~.-.:,.";'_,:~~-~- -- . ' . 

Institución ~bli~a'. :'.~~~f1;;}~'ci~6~¡¿¡~~~;C¡;~i~.c~omb~e··;;~~~ ma~6cÍ~ 1905,· 

cuando Porfirio§.í'~"~a;i~f~~~·~,~~fund;rr, como parte de ella la Secre_taria de 

Instrucción PúbHcii yB~Íl~ 'Artt;~~ .· 
.·:_.; 

No obstante la c;~ac_iÓri.df: tanesperada Secretaria , su ámbito jurisdiccional 

sólo abarcaba el Distrito y el Territorio Federal. 

(4)Gómez Leonardo, p.116 ob.cit. 
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La Secretaria de Instrucción Pública de Bellas Artes tuvo una existencia de 

doce años, en la:. Colonia. y su recesión fue dictada en el articulo 14º. 

Transitorio en 1917: :··,,' . . ,_, .. ·-_:,.': 

Esta medida' ti.ivc;<;~l1 "'origen·:i'en · la fobia a la Dictadura Porfiriana y la 

eliminaci~nde::~~~{i~~~~;~~~'&gánÍca de Estado, de este modo, señalada 

depéndéncia' qued.ó;<.redÚ~i.da' a una Dirección Universitaria cuya labor es 

atendér la Ectllé'i'ciÓÜ·'.~~~~rÍo~;pues la Carta Magna de 1917 estableció que 

era exclusi~~d~;;~~~~~~i: ~e las Entidades Federativas y de sus respectivos 

municipios ; 

Modificándose 'a il"iiciativa de José Vasconselos, quien en 1920 fue nombrado 

Rector de la .Ur1.iv~r~idad Nacional de México por el Presidente Adolfo de la 

Huerta.(5) 

(S)Alfonso Reyes, .. Pasado inmediato", en Juan Hernández Luna (ed}, Conferencia del 
Ateneo de ta Juventud .. prólogo .. notas y recopilación de apéndices de ... México Centro de 
Estudios filosóficos, UNAM, 1962 215 pp.(Nueva biblioteca Mexicana. 5) pp 187 ss 
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1 .1.5 La Política Educativa de José Vasconselos . 

El equilibrio logrado entre hogar Y. escuela dio una aguda conciencia a 

Vasconselos para valorar las diferencias entre: 

a) enseñanza. 

b)_Vida. 

c) Historia .. 

d) Cultura de; los dos pÜ~blris. 
Del peligro f"ren.t~ l.l{p~der6so impacto del Norte, la familia Vasconselos se 

defendió ~on lec:tu~~~.c~~~:;,~éxi~o a través de los siglos "entonces recién 

editado "El.cons&ni?·'f'dtit~e~·;+a~~'lü~~o~''. y '.'viajeacÍuéiad~s _~orteñas-pero 
con tradición;.;ni6Ü;ango:\• Estos étei:nenios y los. púñetazo's· con tos 'niños 

estadouniden.ses p~:Q:C:a~ ~ist~~c¡;s ;~;¿~entés;refo~ál"oniarnenfal idad .de 

uno de los más ~~~t~g~~1~·~~~~~~;;~~~i~;~¡l~,~~ul~~a~üi~~¡~~~L ~': ·. ·• . 
~ · .- ·;~·' ~f~~::%(l~~:;f.\t!~;t:j:~s~~;~:f~~~J/;::t;:::; .:· '. '.'.??'~-,_ .. ~.-~r~-2 .. 1 tr~~tf\::,\_~-.-:~-~-~it ;;:-, .:_~,:_ ·~ <_-··: . . . _ 

El cambio expenmentado' _de .Vasconselos·,fue, mu Y. grande :ya .que. transcumo 
"-· .:·<>: · r ~~w:<:-~ ~_/::~:.'.t~.;~f 'f '.j:;:~F'.·:~_·::~::~:. :-.-~:;~·~~-:_~- :·. ~\{::,'.~~8)~y·;/:::f,::,\J::~~:-:<:\'. ,>·>- ~~,~~-\··.·: ~:·'.~-;~:;·:::- _ :·:: º 

su adolescencia en· una:; lectura:;yoraz;'.copiosa ':.c.Ompartida Y: literaria . Hubo 

que hacer un .1;{;~¿1~J~:,•1;~1U{•ci~:
0

t~;'~;:r¡,;~ij~~~:~~~:~;;~~~~Ía0• Na~ional 
Preparatoria que .había fun<la:cl~'.6~bi~o Barr~ra , e~ta' etap~ l~:ITl~~C:an las 

.. , 

lecturas de Comte, Sp~T1cer y Mili. 
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El paso a la Escuela Jurisprudencia lleva a Vasconselos a, la lectura y el 

ambiente facuhativo lo llevaron a establecer relaciones con aquellos con quien 

se podía identificar. En 1908 forma parte del Ateneo de la Juventud 

participando en:·· sesiones prolongadas reuniéndose a leer a Platón , o a 

Nietzsche ~n -C:~sd de T. Acevedo, Antonio Caso, Pedro Henriquez Urefia, el 

joven Alf~n~Ó··~eyes y muchos otros que destacarían en el campo de las letras 

y el pensarru~~1:o ~exicano(6) 

Posteriorm.ent~:file incorporado como rector de la Universidad, dedicándose a 

estructürar'. 1~·i'J~lítica educativa de la Revolución . Además desempeño .. ·~' " . ' 

funcion~s qu~- '¡~~n ~ás allá del ámbito puramente Universitario. A partir de 
~, •--- -r -

1917 se habfa'cÓnstituido •el. departamento Universitario y de Bellas Artes, 

cuyo titular era• :al JTtismo. ti~rrtpÓ~ rector deJaCa5c~. de Estudios. Por extensión 

. :~::~~;~¡¿~~;!~~:~~~~~~~yi:~n~~~: 
circunstancias;•Vasconse_los desde la rectoría emprendió una acción tendiente 

a darle coherencia a la e·ducación en sus distintos niveles . Reviso la dirección 

de los planteles e inició la dotación de desayunos gratuitos para escolares y 

(6) Iturriaga José E. en Historia de la educación pública en México. p.157. 

13 
TESIS CON 

Ti'Ll.LLA DE ORIGEN 



comenzó a delinear la acción propicia para que cuando la ley estableciera la 

Secretaria ya hubiera una práctica para seguir y no esperar caer en la 

costumbre. 

Obregón le da un apoyo para llevar a cabo las tareas y proyectos , pero debió 

relacionarse con·!~' legislatura de los .estados de los estados para ganas sus 

votos y lográr;1a'·refonria co'nstitúcional .Después de estos recorridos ' el 

proyecto <l.; f~_yf~~f~i~~~tf~t:'~J;, l~s ~árnaras ··y, finaí1TI;;~1.;·'.:'·;;-i~' ~.;forma 
'"·i ",\! •\,· 

constitucicma(~e ~~;;wáa; protnulgada el 20 de julio de 1921 >El cte~reto de 

creación ·d.;' l~-'s~~ie~~1 de Educación Pública data del 25 de mismo mes, 

pero se prnml11~~ al 29 de septiembre de ese año. En octubre , José 

Vasconselos protestó como titular de la nueva dependencia(7) 

(7)Son varios los libros en los cuales Vasconselos narró su experiencia al frente de la 
Secretaria de Educación y la Rectoria de la Universidad. La circunstancia general, en El 
desastre9 tercera parte de Utises criollo. Continuación de la tormenta (1938). La obra más 
precisa es de Robinsón a Odisea (1935)9 pero también aportan elementos, La raza cástica 
(1925), [ndología (1926) y la Breve historia de México (1937) 
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1. 1.6 La escuela surge de la Revolución. 

Los más relevantes carnbfos que registra la educación 'corresponden, en todos 

los casos, a las transfol"tnacÍones'~e la '~()ciedad, e~-decir en este caso a la 

revolución que~c~e ¡;Ii~1'¿§~it()de la ciencia y del~ técnica, en el de las 

estructuras écoÍiÓnucas"';"po!ÍÍica~ y en'. el de' los ilimitados campos de la 
'' ~ .. ' ~;,,~;.· '·· ¡", 

cultura. y cuan~ofel~~n;ctio ~e Íntegra con el de las que se apoyan , sus 

resultados se c'r:a;h'ITI~~Í~~~~eros por las experiencia que ofrecen a la historia. 

Pero nó'obstantc;:_:l~ educación queda jurídicamente bajo potestad del Estado 

envueltai en. lá:' dictadura que equilibra el latifundismo interno con el 

capitalismo externo hasta el entronque de los siglos XIX y XX. Por tanto se 

impone la necesidad de estudiar esta síntesis de las técnicas de la- _ciencia 

histórica para obtener las enseñanzas y vitalizar las experiencias que aporta la 

Revolución pues sólo así podrán aprovecharse uno y otras para encausar los 

rumbos - de las instituciones nacionales de hoy entre las cuales destaca la 

educación del pueblo porque es ésta la que habrá de prepararse para 

enfrentarlas al futuro en todas sus dimensiones .(8) 

En la evolución de un pueblo todo Jo ocurrido se conecta vertical y 

horizontalmente de manera inevitable; el estudio de ellos explica la acción, y 

capacitan a las nuevas generaciones para corregir los errores y fortalecer los 

(S)Álvaro Matute, p. 168.0b. cit 
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aciertos que la evolución histórica detecta. Un ejemplo de ello se puede 

plasmar de esta forma: si la c':>rriente intelectual del liberalismo que postula el 

positivismo ~orno do~trina dela edt.t'cacióri con'duce a México a l;·dictadt.t'ra y 

ésta' a su' vez ª~~~~~ la~ 2ii't"r~~li~cio~~~ s~;:i~lei'q\l~ p~~d~~eii ~1 estilÚido 

revolucionarlo de l;~il br s:,';~~~'.i~~ g;~~néÜ~¡J él • estUdio,~e 'este. periodo 
.· r;:c -.~'''· ·,·! ,,,; :; 

histórico para ;,btene~)'.de é1 e;¿p~riencia~\frescas y C:ie~tíficas ~alidas • que 

ayuden a vi~ir el p~esente y';. p~epm:a eÍ fünrrci,(9) · 

(9)Larroyo, Francisco. Historia comparada de la educación en México, 9"1. Ed., Portúa.., 
México 1970. 
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1. 1. 7 La Educación Socialista. 

En la constitución de 1857. el articulo 3°. Ordenaba .. La enseñanza será libre" 
.. . 

.este ordenamiento liberal acabó co? el monopolio de la Iglesia en el campo de 
;.;:_'-' 

la educación religios~t. p_or los reacci~riários que desataron la llamada Guerra 

de los tres ai\os. ~1 fi~ de la'_cli~I füeron'detaIIados. 

El presidente Be~i~c)-J~~~~~~~~~~l~ólas Leyes de Reforma que consolidaban 

los principios"'tan larg~~nte disputados: separación de las funciones de la 
• - ' • -,-: - ~-~· < ,. -

Iglesia y d;;,l E~ia.~;, ~-libertad de creencias y de cultos. lo que vení3. a_i~nninar 

en la intoléran'cia religiosa y permitir al gobierno dar otras orientaciones a la 

enseñanza. 

La educación laica, que introdujo la Revolución Francesa fue fundamentada 

por Condorset que la instrucción pública atendió a los principios de lo moral y 

la enseñanza, sin sujetarse a determinar las creencias religiosas. para 

establecer una igualdad entre los habitantes. 

La educación religiosa quedo a cargo de la familia y el culto fue encomendado 

a sus ministros de sus propios templos( 1 O). 

Con las leyes de Juárez acerca de la instrucción pública de 1867 y 1869 quedó 

1 O)Mejla z. Raúl p.183. Ob. cit. Historia de la educación pública en México. 
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implantado el Laicismo en México, pues excluirá la educación religiosa en los 

establecitnientos oficiales. Introduciendo también el ·positivismo como 
. . 

filosofia orient~d~ia de I¡¡ ~d~cación. 
Juárez invito a>: GÍibi,~~ Ba~e~á a participa~ en la reorganización educativa. 

;'·''·' ·.¡': 

proponlenc!C> á; A~s~íri'.i?c¡,O:,t~ >adapt~ 'a las · .• · necesid;,-d~s Mexicanas. 

Cambial1~o '.el" I~~¡: ••irriC>;, '~;~~~· y · progr.;so" '· ;,or • .. Libe~ad, orden y 

progre~o~',(11)·;, if: ... 
: .. ,:,: .. ·; ____ . ';-':.<.,:-.... -.. -,:_:'-..'.:;'. 

Siendo.la·.edúcación'el remedio·a la anarquía social y mental que·había 
é''•' ~·; .• ~,'"-' - . ::: ,-

producido· 1'a.1uctia ¡)ó; la· Reforma: 
,- ·'. - -'e>·.·,.-,.-\~--,""'·., -{.·,..;,;. --- _ ... 

El p;;sidvismC>'¡>~~~~i~Í~~~~#~el PC)der e.s~iri~.al ~~lcl~ro con el poder 

material . del ~·g;;biei-'íu:i;é/eq~Ílibr~ct() · su rfuerza ,combatiendo·. Leonardo Zea 

analiza a fond:· jf"{¡~~cj~~ ~~~ ~é~ic~ en· es~· ;~apa en :que implantaron el 

laicismo y el posiÚ~i;~¿;:.:::. ... . 3- ;-• /< .. · ·.·:. 
-~--,i-',' ·;:_\-~{ '-'<--o;,c';.:;:::-o'·"· -·-·.,,r>: :;~.¡, 

En 1 916 el C?nir~s?S«>~~!i~i~~~e I>~º.~~.3:?1º :·.La, e'!~cació~ .primaria tanto la 

escuela particular ~()~()\i~ e~~~~l~s oficl~les; es raci~nal , ~o;::qüe combate el 
·-.._-' 

error en todos s~s redtu:'tos; li'diferen~ia de la.ensei'lanza laicá, que no enseña 

el error, ni lo predica. ¿sfrailes ~ató~~c~~ 

(1 l)Álvaro Matute p.168.0b. cit. 
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No tienen acceso a las escuelas primarias principalmente en Sonora.(12) 

Esa experiencia del estado fronterizo debe de ser más estudiada en 1916 como 

posteriormente • porque poco sabemos de las circunstancias y efectos que le 

dieron. a Calles confianzas para extertder el experimento a todo el país.( 13) 

{12)Derechos del pueblo mexicano. Tomo III. p. 108. XLVI Legislarura de la Cámara de 
Diputados~ México. 1967. 
{\3)Sotelo Incláin, Jesús- p.234-Historia de la educación pública en México. 
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1.1.8 El periodo de conciliación y consolidación.1946-1958. 

En el primer periodo como secretario de Educación Pública , Jaime Torres 

Bodet_, l~gró insti_tuir los principios de la doctrina educativa que hasta ahora 

rige a México y se iniciaron las grandes líneas de su crecimiento y des~ollo. 
-· :. . .. : ', ,- ;~ •. 

Las ideas democráticas que - preside los conceptos; del",_Articulo 3º . 
. .. ;>.'Ji.~·''· '.~· <0 ;, \~. < ~; "' ... 

ConstitÚÚ.;nal _ m{ es -~ólo la que corresponde a los prlncipioside la libertad, 
•'. '• ,"' •' :, l ' • ,'' - • • ,.<~;:' .;.!'_ "' '.: «,',":• '. ·"''.'-".•' •: .'."~V• , ' 

~:::~~~J!~~i~~~~~~o~~1~~f~#J:~:: 
económico, social ~-Y/' cúl tural ;¡del :: p_ueblo .; y;': al'¡_ mismo·;. tiempO: conserva _su 

· ·,; ;_-~..;<-~ .. >~:? · ::-~1~):t~J;~'.~~t~~á\i-~~t(' ::f·t!~?~~~~?-·. ');~K ~-:~f:1:~:~~~'\i,~~~~\~-~1::~-t~.{~;. :;~~~:~:'.<~~~[~'.~--~~'.:~-~-~ ·· : 
sentido anticlerical, comp~~.rt1etién~os~.aluchar.en contra:de. l°:s prejuicio.s_ y 

fanatis~o, y e~i~~/!j;~¡-~!~~~~-~~~~~~~~n,-;~~g~,f ~~~6~~~~~\~~;6~fud;laica y 

de acuerdo coli'C1-:'.~-~:J~~j~:Vól'ilCiOílari.O Í ~'i.o':<> ·" ·~-_:.:/· 

La nueva ideold~~-~f~?f'~tién~'r fiel a los principios Iibérales; y a la posición 
¡'.) ~' ·:.'.{::;;i:·: ':,,_~~;§"' :. 

laica, y afirrnar,·ef::coilcepto. de democracia social, pudo unificar tanto a los 

grupos de derecho 'como los izquierdistas aun aquellos traidores de ambos 

bandos no estuvieran satisfechos, como ocurre con todos los que pertenecen al 

partido de extrema. 

Jaime Torres Bodet realizo algunas funciones del sistema educativo tales 

como: 
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a) La alfabetización-

b) La construcción de escuelas. 

c) La enseñanza.técnica. 

d) La'cap~~itacÍ¿~ Üí'aiistf:rial. 
-- . ;,..,~ o: ,.,_, ,,..,,_;-.· 

e). La labor editC>riaL' · 

En la segunda 'gue'~a n:l.lndial , dÓnde México participó desde 1942, provocó 

cohesión y tini~~~;~~~i:~~:1· •. a la que se respondió con nobleza y pujanza, que 
. . . . '.,- - :.-;.· . 

Je son caract~.~s~,~O:f,: T~IT;bién':,º~,l~gó . este movimiento a los países 

beligerantes(l4) especíalmerité':a:fos''desarrollos a encauzar sus instalaciones 

hacia la fabric~~;2r:·:~i~~ct~~·.%1it~~~.~rovocando en.México la escasez de 

productos irid~s-~~j~.'.~;f~"¡'~~~~'~H::rb:~~entar,la capacid~~i~~~s~á1.' 
De ahí la importanC:ia de Ja industrialización que haya sido ii'~o~pe í6s Óbjetos 

principales f:~ ~l s~>c~l'lio de Manuel Ávila Camacho , así co~o i~ ~e~~sidad de 

dar mayor imp'úlso a la educación. Donde este mensaje "Máquinas y Escuela" 

será la divisa de nuestro empeño. Máquinas para facilitar actividad y aumentar 

las actividades de nuestro campo. Máquinas para elaborar las materias primas 

que a bajo precio, vendemos al extranjero y que importamos más tarde 

convertidos en manufactura caros y escasos. Y también escuelas para enseñar 

(14)Dícese de la nación que esta en guerra. 
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el manejo de las máquinas. sin que se apoderen del cerebro y el corazón de los 

hombres( l 5). 

También en el gobierno de Miguel Alemán considera que las materias primas 

que ofrece nuestro territorio deben de ser transformadas para nuestro 

beneficio. Así que la industria requiere una enseñanza técnica por lo tanto la 

industria petrolera y la ferrocarrilera son patrimonios de las naciones La 

eficiencia de esas empresas es. en consecuencia de interés público. Su manejo 

debe de estar sujeto a un criterio más comercial que político.(16) 

El fin de la segunda Guerra Mundial, el apaciguamiento de la lucha 

ideológica, obtenida por la reforma del articulo 3°.constitucional. la urgente 

necesidad, sentida por los sectores del país. de modernizar de México. 

tratando de alcanzar el nivel económico de los ya desarrollados, dieron un 

carácter singular a la política educativa. 

Manuel Gua! Vida! , se,_ hace cargo de la secretaria de Educación Pública .. ,-·-_:_-· .. _:,-.. ·.--::--'-

durante el SexeÍ-iio de- Miguel Alemán. Logro en cimentado prestigio como 

maestro de derecho, civil, en la Facultad de Derecho de la Universidad 

Nacional. 

( l S)México a través de los informes presidencialesºLos mensajes políticos'• Secretaria de la 
Presidencia Mé>dco 1976 1 er tomo p. 276-277. 
( 16)México a través de los informes presidenciales. Tomo primero, p. 284. 

22 
TF.'SIS CON 

FALLA DE ORIGEN 



Afianzando amplias notoriedades. pero debido a diversos disgustos que 

trastornaron la casa de estudios durante 1944, tuvo que renunciar a la rectoría 

Rodolfo Brito Foucher(l 7) 

( 17) Fordul Reyes, Raúl p. 332. en ob. cit. Historia de la Educación Pública en México. 
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1.1.9 El segundo periodo de Torres Bodet 1958-1964. 

En el discurso que pronunció Adolfo López Mateos destacó que su gobierno 

concedería especial atención a tres causas que consideraba urgentes: 

a) Aumentar-el rendimiento de las actuales escuelas normales. 

b) Desarrollar la capacitación agrícola de los campesinos. 

c) Acelerar la capacitación técnica de los obreros . 
. :· ·~ ' .-

Manifostando'"ú'ná;:coÍaboración de todos los sectores sociales: 

Todos los: n:ie'~ic;'~~~. e~ -particular los de una mejor posición económica, 
' , - >'; •. '· -,•:._.,.,.' . :-- '~,. '; 

·,.,:· 

haciendo sacrific5io~--:i'n'éiividuales y colectivos que resulten aconsejables para 

aumentar los elen:iento~-q~e la _- administración destine: al de la educación. 

La designació~-;d~~J~~~}t:i'~~~ Bodet como secretaria de Educación Pública , 
. .. ~;-:::':i:L_1-~.{~t}·t~-.'.~'.E7:. ::;. ·,. 

vino a confinnar\tari'', promisoria perspectivas sobre todo porque aún se 

recordaba su oC~~~~~i~;-Jel régimen de Ávila Camacho la cual para quienes 
" -: .. ' . '.• ._ ,. •.. :_' ~ . 

la conocieron y~'á¡)arecieron , había quedado trunca . Se reconocía su obra 

dentro del régi~en-de Ávila Camacho, la cual para quienes la conocieron y 

aparecieron, había· quedado trunca. Se reconocía, con justicia, que si bien su 

gestión había sido muy corta en el tiempo, fue fructífera en realizaciones. 

Todavía cobraban acciones emprendidas, tal como la Campaña Nacional 

contra el analfabetismo, la preparación del magisterio primario no titulado a 
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través del Instituto Federal de Capacitación del Magisterio, el establecimiento 

del Comité Administrativo del Programa Federal de Construcción de Escuelas 

y las Publicaciones de la Biblioteca Enciclopédica Popular. 

Con relación a la apertura de la educación primaria, reiteró su comunicación 

de que un proyecto seria así, sugería un notable aumento en el número de 

educadores titulados, así como la eliminación gradual de la práctica 

consistente en improvisarlos para tener que capacitarlos después, por lo que se 

pondría especial empeño en elevar el rendimiento de las escuelas normales 

existentes y organizar horas en puntos escogidos estratégicamente, que 

sirvieron como centros regionales para diversas entidades de la Federal para 

implementar el Plan en la proporción de escuelas primarias que se atendían 

59% del total .. 

Le expansión de la educación primaria exigía la construcción de miles de 

aulas y la rehabilitación de las ya existentes. También era esencial contar con 

un número suficiente de maestros bien preparados para lo que había que 

reacondicionar y ampliar las escuelas normales en servicio, crear los nuevos 

centros de las normales regionales y reformar el Instituto Federal de 

Capacitación Magisterial, para capacitar a quienes se encontraban en la labor 

·docente sin haber cursado los estudios Profesionales correspondientes. 
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Así también era importante nivelar en todo el país de las percepciones de los 

maestros, dotar a cuantas escuelas fuese posible de campos deportivos, teatros, 

auditorios y bibliotecas, coordinar mejor los servicios administrativos, y crear 

departamentos de investigación educativa estadística, escolar y. manejo 

mecánico de datos con el fin de inspecc'i~nar y supervisar el avance deÍ Plan. 
::1 ·-·; 

Así se· construyeron aulas,. se crearon;piras para maestros .• ;se"refórtl'{arºº 

planes y programas de estudio: se i~;J~~i.~n rniÍlones d~·¡~~{~i=J~.:;~~~~. se 

formaron·· · los maestros.. que), h~~¡~;,, ;~i~a; i ¡~; /di~i~o~\:).~~ .· :~~(fidas 

administrativas ~e:í~:f:~;;t,;i.~~f~íf1i~~~~~~~[~~~i~t~i~~~;~i~~.·~u~ntas 
con satisfacción de los avan•c~s del Plan! ;orqfe ~e ibanal.callZlllldtlas metas 

::::::::~:~f :~S~~0~jf 11l~~~~~,~ ,~~: 
... '"'·~~-".;";>',;j;.;;};_·_ ~- '· 

a pesar del aum~nto considerable ~n la m~~~{i'¡'a·ct~las' ~scuelas primarias, 
- . ,·.:;·· ··»' 

resultado del plan de 1 1 años sólo resolvió el ;3;,,,•de la demanda. 

( l S)Arquimedes Caballero, Salvador p.360. ob.eit. 
(19)Pablo Latapi .. Las necesidades del sistema educativo nacional .. en disyuntiva social.: 
presente y futuro de la sociedad mex.icana. Vol II Sep Setentas. 
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1.1. 1 O Los años recientes 1964-1976. 

Aparentemente sin conflicto la supervivencia individual y valiosa. 

aparentemente sin conflicto, en una sociedad de genocidio{20), represión y 

violencia sistemática de los derechos humanos. En un mundo'~¡ agazapados 

tras sus principios. a la defensiva, la educación ya no ubica a los nii'ios y 

jóvenes en una realidad que demuestra constantemente la eficacia de sus 

valores contradictorios. 

En este marco de circunstancias aparece el movimiento estudiantil de 68,entre 

ambos sexenio, esta es la manifestación de un conflicto de la clase media, el 

fracaso de un. modelo económico de desarrollo; la caducidad de un sistema 

monopolítico d~ff~oder {sí dialogo, sin participación ciudadana efectiva. sin 

verdadera oposiéiÓn)una crisis de la conciencia social. 

.Ya que un si:~~~~-:~~~~~¡¡V'~ debe de ser congruente en sus fines y en su 
··;-/;·; 

composición r~s¡:)é;;rid'c;~',B'llll concepto de nación a una idea del futuro y a una 
>. -·:,.-,·~- --':>·:-·· ,. ; .. -- . 

finalidad histórica:· · 
; .. ·-,. .. ·- .. ·\ 

Cada sexeni~ tr~~- uiiii: reforma bajo el brazo y sobre pasa el anterior - en el 

doble o más- en el _número de aulas construidas, de títulos expedidos de plazos 

(20)Extenn.inio sistemático de un gn.¡po religioso. 
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magisteriales. en aumento y prestaciones ... pero la realidad del analfabetismo 

nos sigue ahumando • en tanto la calidad de la educación superior desciende. 

Los años recientes de este sexenio es que se observa que realmente no 

constituye la educación primaria hasta la reforma educativa y sus objetivos: 

La primera medida consiste en modificar la estructura orgánica creando cuatro 

subsecretarias: 

a)Educación primaria y normal 

b)Educación técnica y superior. 

c)Cultura· popular y educación extraescolar. 

d)PlaneaCión YC:.oo~di.nación Educativa. 

Debido a est<:)s (:;}ffibi0:~ cada unidad cuenta con un delegado de evaluación y 
.. -~'. é·;:: 

acreditación encargado de examinar a todo aspirmte a acreditar un grado o un 
,":,_,: - -.-·,:'<.:"·· -,· .. , ·,:" .. .<.< . - . -

cielo en algún si~t;~~'.~b~~~~'.;. 

En la estructúi-~~c:i~1;;:;.¡;t~:'Pi~_de esrudios y los programas correspondientes 
- ·\ ·j · ._.,;¿ .. _~·;'" 

se consideraror'.t ~¿~' ~i~lentes crlt~rlos:. 

a)adaptabilidad.~. :· 
-?!,)' 

b )estructura inc;ii~'cipÜnada. 

c )continuidad. 

d)graduación. 

e)verticalidad y horizontalidad 
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f)educación armónica y capacidad creadora. 

g)pensamiento objetivo. 

h)educación democrática. 

i)presenración detOs valores éticos. 

j)sol i~aricl~~ in:~rnacional. 
' ... ·i'·::,;:-. ·,. 

k)educació~pennanente. 

l)concieli~i~ de. situación histórica. 

m)verdades reÍ~ti~as . 
. •-.. •' ,. ·- .,,,_,.,.,_,::-'-

n)énfasi~ eri ef~~~~rÍdizaje. 
,, '- ' .·.:-·--,. - ·-

Señalando tambiér{ias áreas de formación las cuales son siete: 

a)espafto\. 

b )matemáticas. · 

c)ciencias naturales;. 

d)ciencias sociales.· 

e)educación física. 

f)educación artística. 

g)educación tecnológica. 

Además dos objetivos centrales del libro de texto gratuito: 

a)Enseñar a pensar y aprender actividades tan desvirtuadas por el memorismo. 
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b)remodelar Ja conciencia de solidaridad, tan frágil por los constantes 

ejemplos de violencia y egoísmo materialista. 

c)Abandonar los dogmatismos sobrevivientes o recientes. 

d)Practicar el civismo. 

e)Vincular la educación del desarrollo económico. 

Además se hizo un método pedagógico exclusivo de la primaria el cual 

señalaba lo siguiente: 

Hay que habituar al niño a comprender racionalmente lo que hace; ya que esto 

Jo prepara para que sepa hacer bien las cosas y lo ayuda a descubrir su 

vocación e .inclinación. 

También hubo un cambio en los calendarios escolares ya que se estaba 

funcionando con dos tipos de ellos : en mayo de 1966, Agustín Yáñez dispuso 

la unificación de ellos con apoyo en estudios técnicos pedagógicos respecto a 

los periodos de mayor asistencia o deserción y a los índices de 

aprovechamiento escolar; sus resultados permitieron establecer que el 

rendimiento dela enseñanza resulta más eficaz durante los meses templados y 

fríos, y las vacaciones más útiles y gratas en el verano. 

La labor editorial consumada en el sexenio sobrepasó cuantitativamente Ja 

·realidad en el medio siglo anterior. Se imprimieron y distribuyeron: 291 
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millones de libros y cuadernos de trabajo gratuitos y 600 mil manuales para el 

maestro.(21) 

(2!)González Casio. Arturo.p.403,406,412 y 413.0b. cit. Historia de la educación pública 
en México. 
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1. 1. 1 1 Momentos evolutivos. 

A pesar de tantos cambios y esfuerzos por crear una educación satisfactoria, 

estos continúan ya que en la actualidad en 1974 surge, una propuesta para 

niños con dificultad en el aprendizaje, ya que, el número de ellos aumenta 

considerablemente, posteriormente fue adquiriendo una serie de 

transformaciones que lo constituyeron como un método" para la primaria 

regular. 

En el se reconceptualiza el significado de aprendizaje, metodología, lectura, 

escritura y evaluación, donde se proporciona al profesor estrategias de 

enseñanza que hagan más eficaz el aprendizaje, ya que la mayoria de los 

niños clasificados con problemas de aprendizaje, se detecto que la situación 

estaba en la metodología, que no era la adecuada. 

A partir de 1993, con el gobierno de Salinas , se habla de una reforma 

educativa, y tC>s: ~jes temáticos son cambiados por componentes donde se 

pretenden dar!;;, tie"mpo"a los alumnos de: escribir, leer, compartir, hablar y 
: '·~· .. Y>;:,;.'.:::~.·<:, 

escuchar, reflexionar sobre la lengua, guiando al profesor con viñetas que 

aparecen en los libros de texto. Queriendo aunar el esfuerzo de los padres para 

en este proceso de enseñanza. 
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Se forman sus bases teóricas de la psicolingüística de aprendizaje ... , éste 

proyecto viene a desplazar uno de los problemas detectados en la enseñanza 

básica, quizás este no sea de carácter puramente político, pero sí influye en el 

desarrollo educativo. 

Es satisfactorio destacar, que los esfuerzos de la Secretaria de Educación 

Piiblica ' por. · renovar los materiales didácticos y analizarlos con los 

coordinadores est"atales, a lo largo de doce talleres nacionales, han sido 

apoya~o~-por_l~:,;.,.ayoria de las entidades federativas, mediante las acciones 
~- ' ··' ,- ~ .. ',,. . , ·~'j_'.)"· 

desplegacl~s ~::i.i-;~~p:~citar a los maestros frente a los gnÍ;c,~''t;rí;'~l•us6 de los 

materiales. T~Í~~-~~d~nes han requerido de esfuerzos !;()Stenidos para imb.uir 
. .. ,· . 

en el docentela convicción de los que significa un apréndizaje auténtico de la 

lengua, comunicativo y funcional, en armonía con la capacidad creativa y el 

poder de imaginación de los niños, _desde sus primeros contactos con este 

medio privilegio de expresión:(22) 

(22)Publicación trimestral elaborada por la unidad de Coordinación del Programa Nacional 
para el Fonalecimiento de la Lectura y la Escritura en la Educación Básica. Año 6 No. 3-4 
Julio-Diciembre 2000. 
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En algunas entidades este proceso ha sido relativamente fácil, en otras se ha 

enfrentando a obstáculos, sin embargo no ha habido una sola entidad en la que 

no se haya establecido el Programa desde 1995, y aun en las que han 

prevalecido las fjt~ complejas dificultades existen condiciones para dinamizar 

la capacltació~/~agisterial. Los coordinadores y sus equipos de asesores 

merecen_un ~ecQ'n_o_cimiento por su trabajo serio y por su actitud entusiasta. 

Las esta;;Hsti~;;~y -educativas correspondientes al periodo escolar 1998-1999 

permitert ab;r~ir'u'ti lapso de tiempo que podría recomeiidarse , por ejemplo 
- - '!.;\:::c._.;;'¡:.:" 

hasta el peri<>dc>'(¡ 988-1999. El examen de estas estadfstíC::a:s C:~partlcularinente 
. ·."'·.·,_:·.=.-· '";·/~:: . . .. . _,:·'';fj~;-,~·,:)~/··.:; ;, ~ ; .. ~-.. .-· 

aleccionador. EI1 los diez años se han registradC) avt11'1cés ;significativos ~n -la 

proporción-._ de 
7~~;~~ 0uc:•.1~~an terminar la -Prirn~: ~~~;;,{;~r~:~~' años 

reglamentarios. s'in'.embargo, un análisis detenido revela que·s~ obseivó un 
>:<:;·::-:·~:i-'<./, . 

lento aumento··-cte la aprobación en los dos primeros grados, los más 

importantes para _sentar las bases de un adecuado aprendizaje de la lengua. 

Este hecho entraña varios problemas, entre los que es importante señalar dos 

en el contexto de nuestro Programa: las deficiencias en el preescolar y la 

enseñanza inadecuada del Español en varias escuelas. A partir del tercer año 

se constata una mejoria de la eficiencia educativa , pero se ha demorado una 

proporción notoria de alumnos en esos dos primeros grados. Esta evidencia 

estadística debe ser tomada en cuenta para intensificar los esfuerzos en el 
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primer ciclo de la primaria. Una atención creciente a la enseñanza en 

preescolar se perfila como una.tarea ineludible durante los próximos años. 

En esta misma p~rspc:cti~as se h;Í
0

diseÍ'iado y aplicado la investigación sobre el 

impacto deJ;;s:~~~.fo~Ü,bros ·sobre el aprendizaje de la lengua. El hecho de 

abarcar tres' prlrrÍero~; ÍiaClos de la primaria demuestra que la problemática 

menciona~a en·;,};~~~¿ ~t~rior es objeto de una atención creciente por parte 
,, . ·· .. ·:'.,-;-:'.······." 

de la unidad. 

Al término del año 2000 se dispone ya los materiales del cuarto grado de 

primaria, y.están;o~.t~~nar prácticamente los de quinto grado.(23) 

(23)Lic. Dávila Roberto. En Ob. cit .. La historia de México. 

35 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



1.2 Principales problemas. 

1.2. 1 Vida política de nuestro país. 

La conquista de los españoles destruyó nuestro Estado indígena y para 

lograrlo impuso una nueva educación aunque esto no respondió cabalmente a 

la política de Estado español sino a los intereses de la iglesia Católica cuyos 

miembros, ya pertenecían al clero regular, tomaron la labor de educar, primero 

por medio de la naturaleza y más tarde que los mestizos con el propósito 

fundamental de convertirlos a la iglesia cristiana, por lo que la educación 

Colonial, asumió el carácter de una verdadera cruzada religiosa. Pronto se 

establecieron algunas instituciones religiosas -El Colegio de José de Belem de 

la Naturaleza ... 

Aunque en el Estado español en ocasiones dispusieron algunas medidas en 

materia educativa, éstas no lograron ser determinantes en la organización y 

control de tan importante función. 

Femando el Católico y Carlos 1, entre ellos ordenaban la cédula real que 

creaba la encomienda, y que desean quien cumplieran con la obligación de 

educar a los indios. 
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En 1600 el virrey Gaspar de Zui'liga y Acevedo trató de imponer orden en la 

educación elemental mediante las Ordenanzas de los maestros del Natural 

Arte de Enseñar a leer, escribir y contar, pero en la práctica estas no fueron 

observadas por quienes no tenían a su cargo la instrucción solamente de la 

segunda mitad del siglo XVIII y poco antes del estallido de nuestro 

movimiento libertario Díaz de Gamarra intento imponer un sentido de 

modernidad a la educación de nuestro país. en cierta forma, sus esfuerzos 

fructificaron, pues. tt:il1chas _de sus _ide~ fueron recogidas por la generación que 

se lanzo a la luch~:(2~~ e' 

(:?4)Bolai!os Martínez, Raúl .. p.13-14, Ob.cit. 
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1 .2.2 Cuatro acontecimiento importantes 

La primera Republica en la historia mexicana, digamos que entre sus 

novedades figuran cuatro sobre todo: La primera instituir el régimen federal 

con su correspondiente división del territorio nacional en estados -libres y 

soberanos- en cuanto a su régimen interior, la segunda, el enfoque e la historia 

de México en perspectiva tal que al partir de ese momento será su -versión 

oficial- hasta nuestros días; la tercera, el establecimiento de relaciones 

diplomáticas con Estados Unidos, y no por ese acto formal sino por. sus 

consecuencias, y la cuarta por consumarse en ese lapso el primer Cuartelazo 

de nuestra historia para modificar, mediante la violencia el resultado de una 

contienda electoral para elegir nuestro presidente de la República. 

En cuanto a la primera de sus novedades, el proyecto elaborado por la 

comisión presidida por el diputado de Coahuila Miguel Ramón Arizpe se 

convirtió en la Constitución Federal de 1824, venerable movimiento para una 

de las versiones de México, y nefasta imitación de la Constitución de los 

Estados Unidos para la otra. 

La opinión de Alamán sobre la imitación fue que servia para Norteamérica 

pero con resultados contrarios, "pues si allá sirvió -para legar entre si partes 

distintas, que desde sus orígenes estaban separadas, en México tuvo por objeto 

dividir lo que estaba unido, y hacer naciones diversas de lo que era y debía ser 
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una sola-durante siglo y medio- la opinión de quienes piensan que México 

nació centralista . y adoptó el federalismo en un acto de simplista y 

observaciones insuficientes, pues si bien es cierto que la Nueva Espai'la 

dependió del Colonialismo de una autoridad Central, monopolítica sobre todo 

a partir de los Borbones, es evidente que la dificil comunicación entre las 

distintas regiones novohispanas fomentara entre los habitantes sentimientos 

autonomistas. La actuación de la diputación provinciales en los años previos a 

la guerra de Independencia despejo una serie de incógnitas a ese respecto y 

confirmo que el debilitamiento de los poderes locales frente al central fue un 

fenómeno ocurrido mucho tiempo después. Al localismo gestado en los tres 

siglos coloniales del siglo XIX tan poderoso, sobre todo en los estados de la 

periferia que llegó a poner en serios aprietos al presidente Juárez durante la 

guerra de Intervención e Imperio. Fue preciso prolongar el régimen Porfirista 

y luego los de la Revolución Mexicana para borrar su huella y volver y volver 

moneda acuñada ordinariamente el centralismo de nuestros días. En cuanto el 

temor de Alamán -de que los Estados libres y soberanos-pudieran volverse -

naciones diversas-no puedan designar libremente ni a sus radiopatrUlleros 

De la primera República data igualmente el enfoque actual, la-versión oficial-

de la historia mexicana, pues aparte de reivindicarse entonces la memoria de 

los primeros insurgentes algo justísimo para los demás se borró e informó la 
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del consumador de Ja independencia haciendo el 16 de septiembre el mayor de 

los días festivos nacionales, el grito de Dolores sustituyó por completo la 

conmemoración de la entrada de México el Ejercito de las Tres Garantías.(25) 

(25)Historia Ilustrada de México Ed. Reymo Volumen l lmpreso en Espafta..p.176-177. 
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1.2.3. El Fracaso de Reforma. 

Estos principios sagazmente combatidos por los conservadores que deseban la 

perpetuación del antiguo estado de cosas y propugnados arduamente por los 

liberales, dieron lugar al movimiento de Reforma, originado en las ideas de 

José Maria Luis Mora.y llevados a la práctica por Valentín Gómez Farias 

cuando ocupo la preside,ncia en 1833.(26) 

Aq~el pt:imi:;r, Tº"i~~~~~:~e Reforma fue detenido por la sublevación armada 
/,,'._.e ,,_ "'%\ Í 

de los consel"vadÓres''enc'ábezados por el nefasto Santa Anna, y el grito de -
-- ./ .. :> '{::~·~~,:f;;if{~t~rif'.{P.~T,> .- -~.-

Religión y fuerza:_ estí(fue" una de las primeras de una serie de levantamientos 
.- . -----.-,-¡.,:_•:'.;,',:-~;-·:ce:.·-· --

que se produjer::;h:;~·~.z~l'~i~lo XIX y se repitieron en el siglo XX cada vez que 
-.<-~<E~--~.·:: - , -

las tenencias' cC)íise~adoras se opusieron a los reformistas(27) 

El presidente !'J.;nito Juárez expidió las Leyes de Reforma que consolidaban 

los principios ·tan largamente disputados: separación de las funciones de la 

iglesia y del Estado y libertad de creencias y de culto, lo que venia a terminar 

con la intolerancia religiosa y permitía al gobierno dar una nueva 

orientación.(28) 

(26)Alvear Acevedo. La educación y la ley J• edición, JUS, México 1978. 
(27)Solana, Fernández et. Historia de la educación pública en México. p.235. 
(28)Larroyo, Francisco. Historia Comparada. 9" edición. Porrúa México, 1970. 
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1.2.4 EL PROGRAMA DE MODERNIZACION EDUCATIVA 

En Monterrey y en el estado de Nuevo León, comprometido siempre con el 

cambio, el trabajo y la justicia, la presentación del Programa para la 

Modernización Educativa es el primer programa sectorial que se presenta a la 

nación. 

Una vez concluida la negociación de la deuda externa la modernización 

educativa ha sido preocupante destacada y el tema al que ha dedicado más 

tiempo y reflexión. 

La educación es un detonador imprescindible en la transformación de la 

sociedad. 

Ya que cada cambio social de relevancia a conllevado un auge educativo. 

en la historia de los mexicanos la educación ha permeado nuestra grandes 

esperanzas la escolaridad fue un nutriente decisivo en las ideas y luchas por la 

-independencia; los liberales sustentaron el proyecto de un Estado Nacional en 

la expansión de una educación libre y científico. 

Durante la Revolución Mexicana, la educación ha sido un brazo de la 

justificación y un instrumento excepcional para el desarrollo económico y 

político de México. 
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Sólo a través de la educación se han preparado las sucesivas generaciones de 

jóvenes mexicanos en los valores históricos y culturales de nuestra 

nacionalidád. 

La escuela prim.aria·es cercana al 95o/o y cuatro de cada cinco egresados tienen 

acceso a tá e~~~ft~a 
. . 

Para toc;tri~» .. ··éis ;.muy claro que es necesario cambiar de fondo y con uno 

direccióÜcí~ii. ,, 
El gran ;r~to .hoy es la calidad de la educación, la modernización integral del 

sistema :)/su respuesta. 

Hoy para México, emprender una profunda modernización educativa es 

inevitable; pero ella es también indispensable para lograr los grandes objetivos 

nacionales. No educaremos para el desempleo, sino formaremos a los jóvenes 

de México con la perspectiva de un empleo digno y bien remunerado. Nuestra 

tarea es modificar profundamente al sistema educativo para cumplir con la 

definición del articulo tercero constitucional; una educación que desarrolle 

armónicamente las facultades del ser humano y fomentar el amor a la patria y 

la conciencia de la solidaridad internacional; en la independencia y !ajusticia 

(28A). 

(28A) SEP Programa para la modernización educativa 1989-1994. 
,--~-==-:::~~~~~~ 

TESIS CON 
43 

FALLA DE ORIGEN 



Todos estos antecede.ntes son de vital imponancia para saber que fue lo que 

propicio, la válidez d.,I _papel "ducativo en estas épocas e identificar que tan 

importante es la hist6ri~ cte'Í'a ~ducación y así para ubicamos en el presente y 
,·'.-, • le:;· 

saber que las· né6~~ld~dés'ia:.:;n,aies no son sugerencias ni que surgen de la 

nada, todo. ti~~~.·;_¡¡:¡.'.í)~:r';~~r?~·J~ pará'qué, en este caso el para qué será el 

desarrollo ·Cte·::'.~~i:'.-:ºp·reS~Il'tei:~~6
1

~~·¿.~;·ya.:--qúe·: la rrlodernizaCión·;edUCativa da el 

elemento:·~se~~i~~·-~~~~:.:s§1~~~~7.t~~~~~yyat.~t~~l~~-~;~1~·~!~f.f~.~*~i~~odu~ir 
el siguiente capitUlo:'sustentado'.con uria base 'teóriéa'la cual esta'postulada por 

· -· · -· .. ~ ,.·~-:~-~:~~~~S;i~~:·s1/::--~·!.'.:~?'~-:~~:'r~::~!:,_··:s~}\:;~rlt~~:~:?t1:·'. i~~:_;h .:::{Ji~ -'~\tr.~'-·--i~f~·1:.:-.;· ,~>t:(' 
tres autores que el Programa' Nacional de Lecto- Escritura propone: 

· .. · · '-~<:· _·, ~:_>"~-~::.:'.'.~¡.'.,~-~ '~~·;;;1::~}/~~:i;;.·;~;~~:'ft;óI~~~;:<·,~'-~'.: :~ .. -~;;~i:-,'i-~\ ~~-;'./:.~: <:~~'.r~~ ;:\~~~~~:.;:;) ~~;;: ;;i'.~~~~--; ·'.· :-t~<:>' · ,.· ... º · 
Peaget-. refiere alas:~t~pa~ dela·i~fancia Ias·~uales'se divid~n en cúatro: 

SVeyngsootns·koym-ohtna·. 'bzl,a··~d~~e0~.··l~aí_t1~m~~~0p: ~.~o~:~n~.a~0n~~c··1~altd·toe',_n .• l.:a~s:~~~+~~~~~-~~~~~~()ri{ • •. · . 

• • •r•• • t'l ,, zonas c:i.i! a'.Jj~eh~i~~j;,; próxirri~ y el 

zona de desarr¡,í16 ~.~~1.;i'; i ' • . .. . < •·•· • , 

Ausubel- refi~1"e, 1Í;i~'i!ilp~rt~tl'é:Í~.~t: ~~~·~I áprendizaje sea significativo tanto 
' _.' ·;:~-,_ -_- :·.:--:, -~"". ·~~ ._·'·.:.· :; " -, -

intelectual como áf~¿~i~~-

Desarrollando estós planteamientos el niño debe de integrar el conocimiento y 

lograr un apren~~..'.aje,esdec~r debe de construir. 
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2. 1 Los andamios para el fortalecimiento 
integral del niñ.o para interactuar en el 

constructi vismo. 
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2.1. 1 Construcción del conocimiento de Piaget. 

Sustentado por PRONALEES (Programa Nacional de Lecto-Escritura),en su 

teoría, el conocimiento objetivo aparece como un logro y no como un dato 

inicial. El conocimiento de este conocimiento objetivo es lineal, no nos 

acercamos a él paso a paso agregando piezas de conocimiento uno sobre otro, 

sino por grandes reestructuramientos globales algunos de los cuales son 

erróneos con respecto al punto final, pero constructivo en la medida en que le 

permiten acceder a el. Entre sujeto, y objeto de conocimiento existe una 

relación dinámica y no estática, el sujeto es activo frente a la real e interpreta 

la información proveniente del entorno. 

Su idea central es que el desarrollo intelectual construya un proceso 

readaptad vo. 

Así la adquisición de los conocimientos se efectúa segundos procesos 

complementarios la ACOMODACIÓN y la ASIMILACIÓN 

Consideró que el problema del conocimiento debe de estudiarse , desde como 

se pasa de un estado de menor conocimiento a uno de mayor. 

Piaget señala que toda nuestra adquisición implica construir, aprender siempre 

nos lleva a una construcción .. Es decir, los grandes cambios en el desarrollo no 

se relacionan entonces con incremento de información, sino con la posibilidad 

de procesar, y de operar información, ya que esta información la relaciona el 
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alurrmo, fundamentalmente con Jos esquemas (29) que ya posee, es decir con 

lo ya construido en su relación con el medio que lo rodea; Ja construcción Ja 

realizamos todos Jos días y en los contextos en los que se desarrolla en nuestra 

actividad depende de dos aspectos a saber : de Ja actividad externa y la interna 

que desarrolla al respecto . Ya que en cada etapa el nii'lo conoce el mundo de 

diferente manera y una diferente mecanización que Je sirven para su siguiente 

periodo etapa o ESTADIO . 

El desarrollo intelectual es un proceso de reestructuración del conocimiento, el 

proceso comienza corno una estructura o forma de pensar crear conflicto o 

desequilibrio, Ja persona compensa esa confusión y resuelve el conflicto 

mediante su propia actividad intelectual. De todo esto resulta una nueva forma 

de pensar y estructurar las cosas una manera que da una nueva comprensión y 

satisfacción de sujeto; en una palabra un estado de nuevo equilibrio.(30) 

;"sí distingue varias etapas o periodos en Ja construcción de una inteligencia 

practica. 

(29)Un esquema es una representatividad de una situación concreta o de un concepto que 
permite manejarlos internamente y enfrentarse a situaciones iguales o parecidas en la 
realidad. La interacción con la realidad; hace que los esquemas vayan cambiando., es decir. 
que al tener más experiencia con determinadas tareas., las personas utilicemos 
herramientascada vez más complejas y especializadas 
(30) Coll., Cesar Conferencia dictada en el simposium intemacionat••teorías contemporáneas 
del desarrollo infantil. España. 
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2. 1.2 Para empezar con Piaget. 

El individuo es el propio autor de sus propios aprendizajes a través de su 

actividad, el ensayo, sus propias experiencias con su entorno y el 

descubritniento. Se opone al aprendizaje mecánico que sólo promueve la 

memorización e· intenta rescatar el papel activo y espontáneo de los 

educandos: 

Por tal motivo sé trata de involucrar a los padres en el desarrollo y aprendizaje 

de enseñas; 

PRONALEES (Programa Nacional de Lecto-Escritura) forma .~us .bases 

teóricas de la psicolínguistica de aprendizaje que son los procesos por los 
... :·····,·" ,_·:. , . 

cuales el noño adquiere el sistema de la lengua; la pskogenética, para 

entender como aprende el niño y los periodos por los que pasa de acuerdo a 

Piaget , la Pedagogía Operatoria, que propone que el niño adquiera el 

conocimiento de manera activa y lo va construyendo por sí mismo, y 

finalmente de la didáctica crítica retoma los materiales y estrategias para 

fomentar el conocimiento. 

La organización incluye la integración de esquemas en un sistema de orden 

superior en el cual miran un objeto al mismo tiempo que lo toman. 
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Como podemos observar en la actualidad se puede hablar más de la historia de 

la educación en sí, que anteriormente que sólo se podia hablar del contexto 

historico.(30b) 

30b EDUCATIVA, Ob.cit. p. 13. 
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2.1.3. Estadios de Piaget 

En la etapa de la infancia se divide en cuatro; el primero de ellos es de O a 24 

meses llamado SENSORIOMOTRIZ .• El segundo va 1.5-2años y de 7-8 años 

llamado PREOPERA TORIO, el tercero de 8-11 años llamado estadio 

OPERATORIO CONCRETO, y el ultimo de 11-12 años en adelante estadio 

OPERATORIO FORMAL (31). 

(31 )Carretero Mario en la revista Educativa Afto 6 No. 8, p. 8 

Tt'C'TC' n('J\J L._.,·\...·.! 
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ESTADIO 
SENSORIOMOTRIZ 

{OA 18-24 MESES) 

ESTADIO ESTADIO 
PREOPERA TORIO OPERACIONES 

CONCRETAS 
{1.-2 A 7-8 ANOS) {7-8 A 11 ANOS) 

ESTADIO 
OPERACIONES 
FORMALES 
{11-12 ANOS EN 
ADELANTE) 

1.- Durante -. un mes 1-S=UB=.,,E:::S,,_T=AD=.o:IO=S'---+-----------1----------4 
ejercita los reflejos con Se llama así porque Organiza en un Ya no actúan 
que nace: succión y en él se preparan las sistema los aspectos solamente sobre los 
prensión visión muy operaciones lógico- Que manejaba en objetos. 
general. matemáticas que se forma inconex~ esto Elabora a voluntad 
2.- Va de uno a cuatro caracterizan por la le pennite entender reflexiones y teorias 
meses. reversibilidad.. Los mejor las Es capaz de razonar 
Descubre ciertos niftos de 1° y 2º transformaciones (en correctamente sobre 
movimientos boca- grado se encuentran posición y fonna), la proposiciones en las 
mano oído-ojo, mano- aquí. reversibilidad. que no cree. 
pie los repite Construye su idea de alcanza la noción de Realiza 
constantemente todo lo que te rodea. conservación de combinaciones. 
3.- De los cuatro a los Lo hace a partir de cantidad. 
ocho meses produce imágenes que recibe Realiza 
espectáculos .. Reconoce y guarda. interpreta y clasificaciones. 
la cara de su madre y utiliza para anticipar 
de la gene que lo rodea., sus acciones para 
se sienta. aprende a pedir lo que necesita 
jugar con los objetos y para expresar lo 
(chupándolos.. que siente. 
golpeándolos En síntesis. es este 
tirándolos). Se periodo. aprende a 
desplaza para transformar las 
apoderarse de las imágenes estáticas. 
cosas. primero rodando En imágenes activas 
y luego gateando. y con ello a utilizar 
4.- De los ocho a los el lenguaje., se 
doce meses se dan los emplean los 
primeros actos de diferentes sistemas 
inteligencia práctica. de representación 
Utiliza el ltanto.. el como son la 
grito y el balbuceo para percepción, la 
llamar la atención. imitación. La imagen 
5.- De los doce a los mental el juego .. el 
quince meses se dedica lenguaje y el dibujo. 
a experimentar todo.. a 
tirar sacudir .. agitar. etc. 
6.- De tos quince a los 
dieciocho o 
veinticuatro meses se • 

seriaciones y tienen 
la noción del 
número. 

•comienza a 
comunicar con 
onomatopeyas .. 
adquiere la 
capacidad de 
representarse cosas 
mentalmente. 
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2.1.4 El desarrollo de las estructuras. 

Según Piaget, el núcleo de la conducta inteligente es una probabilidad innata 

para adaptarse al medio ambiente. Los niños crean a partir de sus capacidades 

sensoriales, motrices y reflejas para aprender de su mundo y para actuar en él. 

Debido a que se involucra en miles de actividades diarias (ver, escuchar, 

sentir, tocar, movel'se ... ):aprende de las experiencias, aprende de las . ' . . . . 
experiencias y desarr6Ú~ ~~gnoscitivo más complejos . . - "'··'·,-..~,..,.· 

En cada etapa'~er,~~;~~i1~. cada persona tiene su propia representación del 

mundo. Den.í:rO:/e ··esta yace un número de estructuras cognoscitivas básicas 
j:·.:..o 

llamadas esquemas, un esquema es un patrón organizado del comportamiento 

que la persona utiliza para pensar y actuar en una situación y otras similares. 

En la infancia, los esquemas se conocen por las conductas que involucran tales 

como la succión, morder, agitar. Desde los primeros días de vida, los infantes 

poseen muchos esquemas; a medida que estos cambian los niños los 

diferencian Por ejemplo 

Los bebes desarrollan diferentes formas de chupar el seno, la mamila y el dedo 

pulgar. A medida que los niños se desarrollan intelectualmente, sus esquemas 

se vuelven cada vez más complejos pasando de pensamiento concreto a los 

abstractos, el crecimiento cognoscitivo ocurre mediante un proceso de dos 
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pasos para recibir nueva información sobre el mundo y cambiar las ideas 

propias o incluir .el nueva conocimiento como invariantes funcionales, es decir 

se heredan, funciones en todas las etapas del desarrollo y afectan todas las 

interacciones con el medio ambiente. Estos principios son la organización, la 

adaptación· y el equilibrio. (32) 

(32) Sustento teórico PRONALES Curso, supervisión . 
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2.2.1 Intereses de Vygotsky. 

El interés de él era la evolución de los procesos cognitivos, que no son 

estáticos, sino que suponen crecimiento y cambio. En consecuencia, no 

sorprende que Vygotsky haya prestado una atención especial al aprendizaje 

del niño, pues en el aprendizaje se puede observar procesos cognitivos-(33) 

Ahora es bien sabido que la zona de desarrollo próximo (ya que aquí es donde 

interviene la educación) es la distancia entre -el nivel evolutivo en acto ( del 

niño) tal corno la determina la resolución independiente de problemas, con 

orientación aduUa, o en colaboración con padres más capaces(34) 

Vygotsky sostenía que lo que los niños pueden hacer en las interacciones 

sociales, con et' tiempo· pasa a formar parte de sus repenorios independientes. 

Ya que los escenarios sociales crean zonas de desarrollo próximo que al 

principio operan sólo en esas interacciones cooperativas, pero. gradualmente, 

los procesos suscitados se intemalizan, se convierten en parte del logro 

evolutivo independiente del niño, se convierte en el trampolín del mañana. 

Los niños de educación primaria de un modo practican hacen cosas porque 

ellos sólo son capaces de razonar sobre lo concreto y lo manipulable. 

(33) Vygotsky proviene de Vygotsky, 1978 pp. 86-178. 
(34) Vygotsky La interacción social y la comprensión individual. en una comunidad de 
aprendizaje p. 192 La génesis social.. 
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La zona de desarrollo próximo aspecto sociocultural: 

Vygotsky, al igual que otros especialistas 'en el tema del aprendizaje humano, 

concede un papel fundamental a la imitación como mecanismo de aprendizaje; 

pero, a diferencia de otros autores, ve la imitación humana como una 

construcción compartida, en la que el niño es capaz de realizar conductas que 

superan sus propias capacidades, con la guía del adulto. Esta imitación se da 

en lo que se llama la zona de desarrollo próximo, definida como " la distancia 

entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver 

independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, 

determinado a través de la resolución de un problema bajo la guía de un adulto 

o en colaboración con otro compañero más capaz " (Vygotsky, 1988). Es 

decir, esta zona define el nivel de funcionamiento potencial del individuo en 

desarrollo, un nivel que llegará a dominar precisamente, gracias a esta 

actividad conjunta que ha realizado con el adulto. Este presta al niño, junto a 

sus funciones naturales tales como los son el pensamiento, la atención y la 

memoria representativos. A través de la imitación, el niño puede 

desempeñarse en un nivel organizativo superior al que es capaz y el adulto 

completa la actividad propuesta con sus propios recursos, allí donde el niño no 

es capaz. Sin embargo, en los inicios del desarrollo, el niño lo vive todo como 

una experiencia concreta, sin distinguir los elementos representacionales, y es 
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el adulto quien lo lleva a realizar esta distinción, de una manera progresiva. 

De esta forma, el niño se va apropiando de los instrumentos 

representacionales. especialmente del lenguaje, gracias a la actividad conjunta. 

Así, lo que crea la zona de desarrollo próximo ( ZDP ) es un rasgo esencial de 

aprendizaje: "el aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivo~ 

internos capaces de operar sólo cuando el niño está en ·¡~~t::~ii~ci6n. con .las 

personas de su entorno y en cooperación con a1g(ill~ern~j~t~)u;:;~·.ye~ qt.i',,:, se 

han internalizado estos procesos, se convierten ~· en{~ai1:é .. de los logros 

evolutivos independientes del niño" ( Vygostky, 1988 ). Cabe enfatizar que la 

colaboración suministrada por el sujeto con mayor dominio debe reunir una 

serie de caracteristicas. las cuales no han sido claramente desarrolladas por 

Vygotsky. Obviamente, no toda situación de interacción entre personas de 

desigual competencia generan desarrollo. Sólo se afirma que se requieren 

instancias de "buen aprendizaje". o mejor. de buen aprendizaje y enseñanza. 

Sabemos que "el buen aprendizaje es sólo aquel que precede al desarrollo" 

(Vygotsky , 1988 ) y permite su producción. 

Se trata de superar el carácter de la evaluación y la educación tradicionales. a 

través de un mecanismo que permita captar los procesos del desarrollo y el 

potencial de aprendizaje en el mismo nivel en que éste ocurre. esto es, en el 

funcionamiento interpsicológico e intercambio discursivo entre el educador y 
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el sujeto que aprende. Analizado como característica de las intervenciones 

docentes puede observárselo como mecanismo típico en las interacciones 

escolares y. como facilitador o productor de ciertos efectos cognitivos en los 

alumnos .. Estos mecanismos parecen poseer la virtud de condensar 

caracterí~_ticas:. ·de la comunicación establecida con cierta intención de 
·.-, ' - ' .,. 

promover,caITibios, c(:,gn~ti~CI~ i~primiendo dirección especifica (y externa) al 

desarr~llo; ~~:l~~~Z'r~~W\'~~riii~'/••1a secuencia tripartita: iniciación del 

maestro; rC:s~ue~t~'d~I ~}i.i~Óy ev~h.lación es el modelo más corriente de 

discurso ~sc~1at" '.~~¡todos los grad~s ... s~·. h~ atribuido efectos cognitivos 

importantes a la formulación de preguntas por parte del docente, al menos en 

la estimulación del pensamiento de los alumnos, aunque· se ha destacado la 

enorme complejidad de un análisis fino de las modalidades de formulación de 

preguntas de los propios docentes a fin de evaluar su potencial efecto sobre los 

alumnos (Cazden, 1991). Las transacciones entre docente y alumno, en la ZDP 

toman en consideración los procesos de aprendizaje que ya se han completado, 

pero .también aquellos que están en vías de formación, accediendo al curso 

interno del desarrollo, que no precede a la intervención educativa sino que es 

el resultado de ella. Ejemplo de ello es la intervención en el momento de la 

evaluación o de feed-back, de las secuencias inicio-respuesta-evaluación. a 

menudo sirve, no para emitir un veredicto de corrección o incorrección, sino 
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para "inducir en el alumno un nuevo modo de contemplar. categorizar. 

reconceptualizar e incluso recontextualizar los fenómenos (referentes) 

sometidos a discusión" (Cazden. 1991). Se ha denominado a esta modalidad 

de la intervención como "contextualizada retroactivamente". El maestro puede 

reconstruir la respuesta de un alumno exclusivamente como una tentativa. De 

acuerdo con Edwards,y:,Mercer,,(1988). la estrategia de recontextualización 
.',.,/.' 

retroactivade las ~espiies~·~!{de lcls estudiantes es la estrategia interactiva más 

generalizada de desarrollo temático. 
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2.2.2 Constructivismo algunos puntos de vista. 

El constructivismo ha entrado, con la fuerza de una moda. a presidir ideas 

basadas en los descubrimientos de que los alumnos . pos.een ideas bastantes 

persistentes sobre los fenómenos estudiados por las ciencias·· que: siendo fruto 

de sus intuiciones personales y de la vida social cotidiana. resulta muy 

dificiles de modificar mediante la instrucción. 

El aprendizaje constructivo no debe excluir otras formas de aprendizaje 

asociativo o memorístico. que deben ayudar a la construcción de estos marcos 

conceptuales. 

Los estudios psicológicos muestran los limitantes de aquel aprendizaje 

reproductivo o memoris.tico. 

Una justificació;'i\didáctica, que se deriva de todos los anteriores, implica la 

necesidad de utilizar técnicas y recursos que activen las ideas previas a los 

alumnos. Esos marcos conceptuales mediante los cuales ven el mundo, para 

luego modificarlo. en lugar de una didáctica, sin duda más simple, basada en 

la transmisión de saberse. ya establecidos para su reproducción(35) 

(35) Carretero Marco. Constructivismo y Educación en EDUCATIVA, p 9. 
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"Un aprendizaje constructivista es el resultado de aplicar el sentido común 

(Monserrat Moreno Marimon en aprendizaje constructivista Educativa ) en la 

enseñanza. Ello empieza por averiguar las ideas que el alumnado posee sobre 

el tema a tratar, pero no para formar parte de una lista de curiosidades 

pedagógicas, sino para tenerlas en cuenta en el próximo paso a seguir". No se 

puede olvidar que la·.'.: construcción del conocirnÍeritC>'';,.'Úene .:que producir 

finalmente en el interior el~! sujeto, y que e~ ,~:¡~~f~ir~l.i~~\'~ri último termino, 
. <,-.· l ~ ·~--. > ,··;-::;·-:-;::r ._;,,~•.» .. : '~-:~1: -"" 

tiene que realiz~ :jª ~:f~:~~~~¡ii?'i"~~~;~é~~~\Jk~~~~~í~~,~~~t~~?.~~s, que quiera 
pero sin que éstas puedan'susti_tuir,!;;ti áctividád _con'structivista:'':'-: ,' · 

'. ·-/ :· :::\·-·i)·~i~~:'.~ :::·:~::1~;::;rx-~:,: °'<::F~i-~.:f:_~~1i:h~i:~~fü}-?:~~l~~,-~~}~~~~i.'./:;;:{::;: )fi?'.-::-~:·:\i.'.Y: ~:;_: · 
La consecuencia· o·. implicaeión. del· coñstriiétivismo :es 'q:Ue. debemos dejar de 

. -_ -: . ·:·/f ::~>:~'.'.7~~~ -~~t:~'. ~::~~Y:i\~~~'.;~~_:.~;<~~~t¿~1!\~f~~:;'.::'.~nit..:~~~!~~~~tf&:;_~;~:-~i¡·~~~~~-'.;;r::1:~ :: :\~f': -
transmitir conoeimieritos a los niños de.:forma'preestableeida!:En .. vez de, deber 

tratar de fornen::; e;~;¿:eso~~~h~~iift¿5~~~~~r~i1tff~~:~: ---
~;' .-·:~:.,_~ .. ~--::' :~ ,",' _:,:·- .• ----!,'','-

En el aula el cófi:od~'entci" se'c;).:Í:strUye gi~C;lÜ; 'a t:in proceso de interaccionar 

entre los alumn~s. el ¡,iofes_or y elconteilidÓ.(36) 

(36) Constance Kanniil. Educativa, p.12 
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2.2.3 Creación de las zonas de desarrollo del conocimiento. 

El desarrollo cultural del niño, toda función aparece dos veces o en dos 

planos; primero en el plano social, y después en el plano psicológico. Primero 

aparece entre personas corno una categoría interpsicológico, y.después en el 

interior del niño. 

Tanto la ley de desarrollo cultural como la zona de desarrollo próximo, que es 

uno de sus casos particulares. Revela el papel constructivo que Vygotsky le 

asigna a la interacción social en el progreso intelectual del niño. Por cierto, en 

lo que concierne al desarrollo macrogénetico, todas las funciones psicológicas 

superiores se manifiestan primeramente en intercambios, y sólo más tarde son 

interiorizados y pasan a formar parte del repertorio individual del sujeto. En lo 

que concierne al aquí y ahora del micro desarrollo el progreso del desempeño 

del niño durante la interacción con un adulto revela su capacidad para ir más 

allá de lo que puede hacer solo, es decir, si le falta el apoyo del adulto, no 

obstante, queda por determinar que lo que el niño necesita son preguntas bien 

planteadas no respuestas únicamente 
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El concepto de la zona de desarrollo próximo llevó a Vygotsky a trazar una 

distinción (la manera de ser de cada ser humano, en base a sus inquietudes) 

entre las actividades autónomas del sujeto y sus capacidades potenciales de 

desarrollo (37) 

(37) Las relaciones entre el método clínico y la zona de desarrollo próximo en Un enfoque 
constn.Jctivista en la adquisición del lenguaje, p.225 
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2.3 El aprendizaje significativo de 
Ausubel 
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2.3 El aprendizaje significativo de Ausubel. 

2.3.1 El aprendizaje significativo. 

Ausubel insiste sobre la importancia de que el aprendizaje sea significativo, 

tanto en el aspecto intelectual corno afectivo y sobre los conocimientos 

previos que posee el alumno, su disponibilidad por aprender y su capacidad de 

comprensión (38) 

El significado depende la teoría de los signos es decir de la relación entre un 

pensamiento y lo que es pensado, no es único. La pretendida relación directa 

de la familia con .. proposiciones". 

El objeto de conocimiento y la creencia en tanto se oponen a los objetos de 

contado directo, llamadas sensaciones, significados y percepciones.(38)b. 

Imágenes corno elementos superfluos de la vida mental 

Aprendizaje significativo es un término que se emplea en oposición al 

aprendizaje repetitivo y mecánico. 

(38) Aprendizaje significativo es un ingrediente esencial de la concepción constrUctivista 
del aprendizaje escolar. 
(38)b Ogden, C:K: et El significado del significado. p. 380 Argentina. 
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La teoría de Ausubel 

Ausubel publica en 1963 su obra "Psicología del aprendizaje verbal 

significativo". Su teoría acufta el concepto de aprendizaje significativo para 

distinguirlo del repetitivo o memorístico y señala el papel que juegan los 

conocimientos previos del alumno en la adquisición de nuevas afirmaciones. 

Estima que aprender significa comprender y para ello es condición 

indispensable tener en cuenta lo que el alumno ya sabe sobre aquello que se 

quiere enseftar. Propone la necesidad de diseñar para la acción docente lo que 

llama organizadores previos. una especie de puentes cognitivos/a ?3t-ti;·-~~- los 

cuales los alumnos puedan establecer relaciones significativas con los nuevos 

contenidos. Defiende un modelo didáctico de transmisión - - recepción 

significativo, que supere las deficiencias del modelo tradicional, al tener en 

cuenta el punto de partida de los estudiantes y la estructura y jerarquía de los 

conceptos. 

Para Ausubel lo fundamental, por lo tanto, es conocer las ideas previas de los 

alumnos. Propone para ello la técnica de los mapas conceptuales que es capaz 

de detectar las relaciones que los alumnos establecen entre los conceptos. Por 

medio de la enseñanza se van produciendo variaciones en las estructuras 

conceptuales a través de dos procesos que denomina diferenciación 

progresiva y reconciliación integradora. 
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La diferenciación progresiva significa que a lo largo del tiempo los conceptos 

van ampliando su significado así como su ámbito de aplicación. Con la 

reconciliación , integradora se establecen progresivamente nuevas relaciones 

entre cÓnjuntos de conceptos. Las personas inteligentes parecen caracterizarse 

por tener más conceptos integrados en sus estructuras y poseer mayor número 

de vínculos y jerarquías entre ellos. 

Ausubel planteó que las tres condiciones necesarias para que se produzca un 

aprendizaje significativo son: 

Que los materiales de enseñanza estén estructurados lógicamente con una 

jerarquía conceptual, situándose en la parte superior los más generales, 

inclusivos y poco diferenciados. 

Que se organice,)a enseñanza respetando la estructura psicológica del alumno. 
:.~·;~ --'. ::\.-::_ ~:.('."·;,::- -,"-

es decir, sus cono~imi~~t.;s previos y sus estilos de aprendizaje. 

::~~::•:=::~~~Si(~;·::~~ oo~ la dol aprend;=jo 

significativo, el interés de las ideas previas y las críticas a los modelos 

inductivistas. Sin embargo, se ha criticado por varios autores su 

reduccionismo conceptual y el modelo didáctico que defiende la transmisión -

recepción. Muchos investigadores cuestionan la pertinencia de su aplicación 

en edades tempranas. 
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Driver y Gil (1986), critican este modelo porque consideran que no es capaz 

de resolver los problemas asociados a la persistencia de los errores 

conceptuales o concepciones alternativas o creencias.(JSC) 

(38C) AUSUBEL, D. (1989) El desarrollo infantil (Vol.3) Mexico: Paidos. 

AUSUBEL, D. (1980) Psicología Educativa: un punto de vista cognoscitivo. Mexico: 
Trillas. 
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2.3.2 Manifestación y disposición esencial. 

El aprendizaje significativo se da cuando se pone en relación los elementos 

que ya existen como conocimiento en el sujeto (saberes. creencias, 

certidumbres, etc.) con lo que se va a aprender de manera sustancial no 

arbitrarias 

Lo arbitrario se refiere a un material que no tiene una organización y 

significación adecuada. Lo sustancial cuando lo aprendido no es impuesto 

arbitrariamente. 

Para que se de el aprendizaje significativo Ausubel refiere estas condiciones: 

1) Que el alumno manifieste disposición para aprender significativamente 

sin la cuál a ·nadie se le puede obligar a que aprenda si no quiere. Aquí 

el profesorjuega un papel fundamental, puede saber aprovechar cada 

evento, · a~o~;~ci~ento etc. que despierte interés en los niilos y los 

motive. 

En el proceso del aprendizaje significativo, cuenta mucho la interacción 

de aquí la importancia que juega el maestro para lograr que los alumnos 

se interesen en los nuevos aprendizajes. Esto significa crear las mejores 

condiciones antes de presentar el conocimiento nuevo. 

-Propiciar en el grupo un clima de confianza y colaboración. 

-Crear un ambiente de gran entusiasmo por lo que se aprenderá. 
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-Mostrar la relación entre lo que se aprenderá y lo que se ha aprendido: 

Al alumno se le da confianza saber que lo aprendido le ayudará a 

aprender lo nuevo. 

-Crear en los alumnos expectativas relacionadas con sus intereses 

inmediatos hasta donde sea posible. 

-Mostrar los aspectos positivos y los logros por obtener el nuevo 

conocimiento y no las dificultades que se puede presentar en su 

aprendizaje. 

-Plantear actividades interesantes . 

Que el contenido de aprendizaje sea potencialmente significativo. Es 

decir, que la información. tarea, actividad etc., que se ponga al alumno sea 

significativa desde el punto de vista de su estructura interna, que sea 

coherente, clara, organizada, para que pueda relacionarse con los 

conocimientos previos del alumno. Estos conocimientos pueden ser a su vez el 

resultado de experiencias educativas o de aprendizaje espontáneo.(38C) 

(38C) LUNA. Pichardo Laura Hilda Ob. Cit. EDUCATIVA p. 9 
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2.3.3) Importancia de los contenidos. 

Para que el contenido del aprendizaje sea potencialmente significativo, es 

necesario que : 

a)La naturaleza del material por aprender tenga sentido para el alumno, pero 

también que sea un material con organización y significación adecuada. 

b)Qué existan en la estructura cognoscitiva de alumno contenidos previos, es 

decir, que se puede relacionar con el nuevo conocimiento. 

La información de determinada materia que se presenta al alumno debe tener 

una secuencia lógica, por lo cual deben respetarse los niveles de antecedentes 

y consecuencia, de generalidad y especificación de los conocimientos por 

aprender Aquí presento un ejemplo: 

Geografia quinto grado 

La corteza terrestre . 

. Origen del relieve 

.Placas tectónicas y deriva continental 

.Distribución de continentes, océanos e islas . 

. Zonas volcánicas y sísmicas . 

. Principales sistemas montañosos.(380) 

(38D)SEP Geografia quinto grado, indice. 
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Otro registro para que el material sea significativo es que el alumno posea los 

contenidos previos con los cuales pueda relacionar el nuevo conocimiento: El 

nuevo material adquirido significado para el alumno a partir de la relación que 

establezca·con lo que ya sabe. 

El maestro debe tomar en cuenta las experiencias previas de sus alumnos, 

tanto escolares como extraescolares.( 38E). 

(38E)Ob. Cit. Hilda Pichardo p. 10. 
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2.3.4 Características del aprendizaje significativo. 

Las caracteristicas del aprendizaje significativo son: 

La funcionalidad y la memorización de los contenidos. Un aprendizaje es 

funcional cuando una persona puede utilizarlo en una situación concreta para 

resolver un problema determinante, y además, que pueda ser utilizado al 

abordar nuevas situaciones para realizar nuevos aprendizajes. 

La memorización compresiva es absolutamente imprescindible porque el 

aprendizaje significativo es un ingrediente esencial en el aprendizaje escolar. 

La memorización se da en la medida en que lo aprendido ha sido integrado en 

la red de significados. Es decir, lo que se aprende significativamente es 

memorizado. 

Las áreas en las que influyen los aprendizajes significativos son: 

Área afectiva- sensaciones sentimientos. 

Área cognoscitiva-certezas, saber, conocimientos, creencias, situaciones en 

forma de información verdaderamente socialmente adaptadas. 

Área social-Elementos como valores, prejuicios, costumbres, situaciones, 

mitificados sentidos de pertenencia e identidad. 

Área fisica-Expresión corporal cualidad de coordinación organización, orden 

y equilibrio. 
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Con bases en el aprendizaje, el alumno es capaz de recrear, innovar , discutir. 

haciendo del aprendizaje una experiencia con sentido personal. 

El aprendizaje significativo es un ingrediente esencial del aprendizaje 

escolar.(39) 

En este capitulo se enfatiza a Peaget, Vygotsky y Ausubel ya que son el 

sustento del constructivismo. así como las zonas _de desarrollo que están 

relacionadas con el cierr~ d.; la cc>f1strucC::ión del éór1~~itclento, todo ello para 

dar apertura al grupo operativ~ y la i~portan~ia-~n :la ¡;"~dagogía Operatoria .. 
. .. 

(39)LUNA, Pichardo Laura Hilda et en Educativa. Revista de la Secretaria Cultural y 
bienestar social No. 8 Año 5 Septiembre de 1997.p.p.9-l l. 
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Capitulo 111 

3 .1 El grupo operativo y su nueva 
perspectiva. 
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3 .1. 1 El Grupo Operativo 

Bleger partiendo de Enrique J. Pichon Riviere define al grupo operativo como 

.. un conjunto de personas con un objetivo en común "que intentaba abordar un 

trabajo en equipo.La estructura de equipo sólo se logra mientras se opera; gran 

parte del trabajo del grupo operativo consiste, suscitamente expresado, en el 

adiestramiento para operar como equipo (40). 

En esta definición podemos destacar dos aspectos relevantes; en primer lugar 

menciona que los integrantes de un grupo operativo tienen un objetivo en 

común, formaran un grupo , pero un grupo operativo. Podríamos añadir 

además, que tener un objetivo no es ciertamente aparentar que se tiene; ni 

tenerlo formalmente, sino compartirlo de hecho. 

En segundo aspecto a tener presente es que este conjunto de personas intenten 

abordar el objetivo operando en equipo. Esto requiere que los componentes 

cooperen, que tengan lo suficiente disponibilidad para interaccionar 

activamente en dirección al objeto que abordan. La acción conjunta es 

imprescindible, se ha de dar espontánea en el grupo. 

(40) Bleger. El grypo como institución y el grupo en las instituciones. p. 57 N.Visión. 
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En un aula escolar la disposición fisica del alumno en pequeños grupos en las 

mesas puede ayudar en el trabajo en grupo, por ejemplo: Hay que reunir las 

caracteristicas de las regiones naturales en un cuadro· comparativo, se forman 

equipo de cinco personas las cuales, deber~ .. de integrarse para reunir la 

información en una clase; cada uno d~.{~~l~S..·'.c~itsÍd~ra. un teina para 

compartirlos .en•.·una hoja, .enlistaJ)d~ ~Ltipod~c.cliffia~,ve~~ta~ic)~;animales y 

relieve en ca~o:~~q~erido,.yaq~e.e~:'l;~¡¿;t~~f:f ~:;;~i;~~f~&~~~~a .. las zonas. 

Realmente. el··.trabajo .se;podrá•écíncluir.,y;i•por~lo. tanto; tendrán'. un~ objetivo. en 
.. :~::.-.-. ·-~:.·:;-:_;, :-,: .. ~~~=~_/{t¿,~~:,?~'.~~~ :t.~i,:~::t·~~~~~;{·:~~:~;:;~I:~~~~:f~~;:~:~'.~~ih:;~~-~~G~:Vt!E~f ;.~~~/:~f~;~~fúk-~~~{J, _/}}_>:_~:::. ·::'. :·e 

común y participaran 0º.d?s.·)l.JnaJ:méná parte 'del '.trabajo; del'. grupo operativo 

consiste, dicen, ·e~~~~~~~T~~:··:~e;ar en e~:Up:: ··;~ e~ Ikpo de la 
--~~.\.': ,,,,,: .~:-" -; ... · ·;.: .. , 

enseñanza, los.gnipó's~''.~ntreriefi~ también, para aprender. 

Por lo tanto, por una ;parte deben cooperar en la secuencia del "objetivo" 

fijado, existiendo una tarea que llevara cabo sistemáticamente a la misma al 

ser humano total.(41) 

La dificultad de cada grupo encuentra en las tareas las estrategias que deben 

emplear para resolverlas y los conflictos que aparecen entre los integrantes 

han de ser resultados por el mismo grupo y en el momento en que va 

apareciendo; 

(4 l)Bleger y Pichon RiviCre otorgan una importancia considerable al aprendizaje de la 

cooperación. Grupo operativo p. 57 
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deberán tomar conciencia de lo que ocurre del por qué y de las estrategias que 

puede emplear. 

El enfoque del docente, (en el GO existe un coordinador y un observador) y en 

el grupo tradicional existe el sujeto que enseña y otras que aprenden es decir 

mantienen una conducta es decir mantienen una conducta estereotipada 

opuestamente al grupo operativo donde se trata de transmitir la información 

como de conseguir que los integrantes asimilen formas de aprender muy 

individuales. es el caso del programa de actualización en la materia de España, 

donde se ·dan las limitaciones. las especificaciones, las reglas gramaticales, 

pero cacla quien cree su propia manera de asimilación o bien significación a lo 

que aprenden· , trabajando con grupo operativo esta disociación debe 

suprimirse: eFfÓrmador. deja de ser quien· sistemáticamente se coloca en el 

posición que e~tÍm~le;<l.:i'i: i:Í grnpo,IJl~di~t~-la cooperación, construya los 

conocimientos: '.~~;·,:;; :'t'~t:tanto ·cÍe transmitir información como de 

conseguir que los ~1:~kr~tes asimilen formas de aprender. No es infrecuente 

que un cambio como ése genere una cierta ansiedad (42) Por el hecho de que 

docente y alumno abandonan una conducta estereotipada; 

(42)Penurbación del pensamiento. memoria. atención y percepción, un clima emocional de 
miedo. odio, persecución._ violencia. desconfianzan tedio y desesperación que se manifiesta 
a través de fuga y rechazo. Tubert-Oklander Juan • el grupo operativo de aprendizaje 
p.38,39. 
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dejan lo que están habituados a hacer para explorar formas más novedosas 

para ellos 

El educador que coordina un grupo operativo ha de sentar las condiciones para 

que el pensar y trabajar en común resulte eficaz, es en gran parte, 

responsabilidad suya, que la interacción del grupo posibilite de manera 

óptima, la construcción de los conocimientos propuestos. 

Para los autores referidos, lo que enriquece o empobrece a los integrantes de 

un grupo lo que cura.o.enferma, son las condiciones en las que se realiza la 
,.,. ,. ~· . .-,:· 

tarea o relación irii~~~~~cinitl°·(¡uC: establecen mientras trabajan. El coordinador 

de un grupo operativo establece las condici.ones para que el grupo se enfrente 

de manera eficaz a las tareas para que los componentes· logren una relación 

satisfactoria, y para que cada uno disfrute de las mejores condiciones posibles 

para el enriquecimiento personal. Esto supone, en ocasiones, intervenir para 

que el grupo modifique partes funcionales y maneras de funciones 

distorsionadas. 

Los integrantes de un grupo operativo, no sólo han de aprender a pensar, sino 

también a observar a escuchar, y a relacionar sus propias opiniones con los 

demás. No es necesario hacer nada para que se establezca el proceso 
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dialéctico(43) del pensar, porque es espontánea, pero hay que hacer mucho 

para eliminar barreras y bloqueo que lo impiden: el pensar en grupo no puede 

darse si dedicamos las horas de clase a actividades individuales que, además, 

no interesen al alumno, y como la prohibición explicita de hablar. En un grupo 

operativa, los integrantes participan espontáneamente. 

El educador acompaña a los grupos operativos a lo largo de los procesos que 

llevan a cabo: al principio de un trabajo pueden sentirse confusos. 

desorientados temerosos de no saber enfrentarse a él, más adelante, se puede 

quedar atascado encontrar pesado el trabajo y no hallar la manera de hacerlo 

avanzar. Cada uno de estas situaciones puede requerir la intervención externa 

en el grupo para garantizar que encuentre un funcionamiento optimo. 

Igualmente es preciso intervenir en la dinámica del grupo para trabajar las 

dificultades que se presentan en la comunicación: por ejemplo, en general, en 

los grupos encontramos miembros que utilizar formas de bloquear o 

distorsionar el funcionamiento del grupo, que pretenden acaparar la 

participación; que siempre repiten lo mismo; que ya tienen una posición 

tomada y pretenden defenderla; que están, por sistema, en contra de todo etc .. 

(43)Se esfuerza por mantener un sentido analítico,. frente a todos lo que ocurre en el campo,. 

ya que su permanente énfasis es el hacer explicito lo implícito9 en relación con la TAREA y 

a través de la interpretación lo conecta directaJllente con el esquema referencial. 
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Otro de los objetivos es aprender a percibir y a pensar las cosas en términos de 

grupo, crear y mantener así como fomentar la comunicación llamada ésta a 

través de un desarrollo progresivo, a tomar la forma de ESPIRAL, en el cual 

coincidan didáctica, aprendizaje, comunicación y operatividad. 

En estos casos se da una degradación de los aprendizajes. y el grupo puede 

debilitarse, desorganizarse y disminuir su eficacia como grupo operativo 

deteriorar las condiciones que deberian permitir el enriquecimiento personal 

de cada integrante. 

El docente que coordina el grupo operativo debe facilitar el diálogo, evitar 

enfrentamientos esteriotipados para que las contradicciones se resuelvan en 

síntesis productivas, garantizando al grupo no desestimar ninguna opción ni 

sugerencia de forma a priori hacer posible la participación de todos, evitando 

que nadie acapare ni la centre excesivamente en sí. propiciando que el grupo 
-~~é':.:·:~,-" 

no quede atrapado en intervenciones n'i'en actitudes evasivas. En todo caso, 

deberá hacer lo posible para ce.nt:rar el diálogo. Entre los componentes del 

grupo y no acaparar las intervenciones: cuando el diálogo y la comunicación 

en el grupo funcionan bien. El coordinador tiende a abstenerse de 

participación . Al mismo tiempo. no olvida que. en la técnica operativa, 

77 
TESIS CON 

FALLA DE ORIGEN 



interesan los resultados de la tarea, pero que parte de su función es interesante 

por los seres humanos, que intervienen y por su enriquecimiento personal. 

Las características del grupo - clase. la edad dé' Jos' alu~~s el nivel de interés 

en general del ~1~~~~:.••pueden favorecer el 
.. ·>;·<e;~~->.:.::;:;':,':_·-,·~"~;;.,,· ·, 

que facilitan'; la'{¡:í:irtiCipación de todos: los 

por el trabajo, o la conducta 

trabajo en grupo operativo, 

componentes pueden fragmentarlas, di~tritíi'.li~lru; y ejercer diferentes 

funciones, la articulación de las cuales lleve á'i.'~po a una meta previamente 

fijada: por ejemplo la continuación de un cuento para alumnos de primaria con 

la finalidad de llevarlo a una clase de parvülario .. (44) 

(44) Bonals. Joan La dinámica de trabajo y las tareas. En el trabajo en pequeños grupos en 
el aula. Serie metodológica y Recursos. Ed.Graó. Barcelona 2000 p27-30.57-62. 
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3. 1.2 El grupo operativo se entrena. 

También se entrena en equipo es decir en los educativo se entrena para 

aprender . 

. Objetivos fijados- Tarea que llevan a cabo . 

. En la tarea se tiene que-Aprendizaje de la cooperación (Bleger-Pichon 

Riviere) debiendo tomar en cuenta: 

. Conciencia . 

. El por quéde 1~ estrat~gia . 

. Incidir en la~itliaciÓ~. . 

Las tareas f~cilÍtru:;'¡a piu-licipación de todos: los componentes ya que se 

pueden fragrnerí'ta:r~dl~trlbuyéndotc:>s en diferentes factores la articulación de 
, _. - ' ~. ,.. ' : . ·"· . ·_ '-, . '. . ' . ., ' . - - " 

las cuales lleve ~l ~poi~ ~ila ~etá.previamente fijada ejemplo: 
:_~ -:~_..::< -·s·--: '_:_:.:;:_--, -- ·-_. - • · --, · .• ,, ~\:...:L: , · ~ 

. Construcción' de,'ün:«:uento;'. pára~.al_mrinos de. primaria con la finalidad de 

llevarlo a una ~l~s~.~ci.;~·P~;~o'. ~~~do este terminado puede suponer la 

decisión conjurita délcis persoñajés y de las acciones. 

La tarea no es :U'rl 'eteñ:i~nto" .• accesorio del que se pueda prescindir, sino una 

pieza fundamental:' sin tarea y,sin objetivos compartidos, el grupo operativo 

no existe. 
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No todas las tareas son igualmente adecuadas para trabajar en pequeño grupo 

de forma cooperativa; algunas se adaptan mejor a un trabajo individual, y 

otras a un trabajo competitivo. Además es necesario supervisar su 

organización y los recursos necesarios para garantizar que el trabajo en 

pequeños grupos sea eficaz. Como menciona Rué (1989) la cooperación 

interindividual no debe arrancar de una consigna verbal, sino de las 

características especificas de la tarea que se vaya a realizar. Veremos pues 

algunos criterios. 

Uno de los requisitos fundamentales que ha de tener en cuenta es que exista 

una meta especifica que el alumnado deberá de alcanzar como grupo. Por lo 

tanto, se entiende que la situación debe implicar no sólo hacer cosas juntos, 

sino afrontar y resolver i.ina tarea~~() problema en común y, como consecuencia, 

aprender alguna cosa. E~ ,;e~t~t;;,~e,~tld~ añad~, el hecho de que hablen e 

intercambien ideas, o incluso, que puedan ayudarse en momento dado. 

En la elección de la tarea se debe tener en cuenta, asimismo, que algunos 

predisponen a un trabajo individual, otros a un trabajo competitivo y otros a 

uno cooperativo Pensemos por ejemplo: en algunos deportes : jugar el tenis es 

dificil plantearlo como una actividad individual o cooperativa; en cambio el 

paragüismo es posible como actividad individual o de grupo; y se puede optar 

por una situación competitiva si el objetivo es llegar el primero, o por una 
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cooperación entre los componentes de una misma piragua (45) que remen para 

hacer un recorrido. 

Al finalizar la tarea, la satisfacción por los resultados debe ser compartido por 

todos los integrantes del grupo. Cuando han cumplido los objetivos fijados, 

entendemos que debe haber un espacio para reflexionar sobre los procesos y 
. . 

los· resultadÓs,:·Y para recrearse y disfrutar corno grupo de trabajo realizado, 
·:~:~:·. 

con.· el.acornp;'tftamiento del coordinador y .. el reconocimiento de los otros 

grupos 'del :ui'~. En ocasiones, este m~rnento de celebración del trabajo hecho 

se Íninimiza o se olvida; estamos convencidos; si~ ·~rtlb
0

argo, de que hay que 
~ .;: 

tenerlo presente 
. ' . 

El grupo debe disponer de las informaciones, materiales y recursos suficientes 

para resol~e~ la tarea. Ade~ás de la disposición fisica del alumnado hay 

información y recurso~.}!~t~riales necesarios, -para llevarlo adelante. El 
'· . . . ·~' .. ,_____ . '. ·_, , .:.· 

docente ten'dr'á c¡~{~~¿fdi~'.,el'l cada actividad que materiales serán de uso 

individual ;5·~~~Í~~j-ál~C~~:·.i~i~cti~o. Por ejemplo los grupos pueden trabajar 
". " ... ' ::_::·:~~ii:~?~'.-~~.~: ... 'it;:·~, ,: .. ~>(> \ "., -' 

todos en la:.misma·¡,hoja;'"individuales o con lápices gomas, colores etc. 

::::::::~1~~~ll~E:b). quo p=m on lo• libm• de o•n•ulb y 

(45) Río de Bolivia de Guanoré; 370 Km. Metafóricamente es un deporte que se practica en 
el rio ~ utilizando balsas. 
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La posición del alumnado ·ante la tarea garantiza el adecuado trabajo en 

campo. 

Se puede considerar. en este sentid~) la correcta compo~ición p¿r. parte de todos 

los objetivos que se persi~e~.>Nri :s('i4.~6.1;)P.·····re'~n'·t•e1·se;,n;r:d'!an~~\ ...•. Jcd;,ºe,r.~.rmrran:}e.rr··~a~u·.···p.er····etoc· d
1

.soas los 
alumnos del grupo ~{ ;;;e;~C:iJ•I1 • . . los 

conocimientos que el do~~~t~ '~ti'C'~cÍ~~ii~~·;~{,;¡~;~1·~~~~ ·j~bá.j~cÍ() ~sobre la 

capacidad y disponibmdfi'J~~~i:r~}~·~~g~~u;~;§~;'¿y_. 
2

'·~ · 

:;,:::~:::~~~~il~~~~~1t~i~tii~:;:7: ::.: 
además de preocupa~se,\~el•producto que; el~bore11, deberán de estar alerta 

para que tod~s ~~~~:~;~~~~~~:~ J![~J~i~f; l~ 1i.go' d~ las actividades y .para 
- -:,;~:-:-~~:f.~=~;::: ~¡~1~;~1:':~~W:~;~-~ =;~_:t:~~·;;/¡ (, . .,~ 

que haya un buen··-entendimiento""."-<~-~~-~~#::.· .. - - /:_-:~,~-~-.;.: · --· 

La aceptación ~~el{1f~;~)'{i~~~0~,1"~~~~- J~ t~~':a es, también, un requisito 

determinante. En o~a~iÓrte~ 5.; .. dá''~i;~á.s~¿~!.;que una parte de un pequeño 

grupo, o todos sus compone;, tes·;.: ¿¡:;:~t';t't'cÍ~ ~1~~rés en llevar a terminar la 
.•·-~¿_; , . .:-;~-:.-:· :>'., .. ::·· 

tarea propuesta, o bien empeorando to.clai:ríá.iñás' ia sltÜación que haya en claro 

rechazo a afrontarla. Cuando pasá. estoJéasisierTip~~·~~!;;é:~'f1 fractiiras en la 
~.'.'','; 

participación de algunos componentes, y la tareil 'itC:. av~a ()·se hace mal. 

(46) Es la acc1on interiorizada y reversible que no requiere realizarse prácticamente con 
objetos. sino sólo en el plano del pensamiento. 
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Creemos que es muy dificil mantener un trabajo eficaz en pequeño grupo si no 

se aciertan o ponen las condiciones para que tengan una cierta disponibilidad 

hacia las propuestas didácticas . 

Desgraciadamente, en ocasiones se dan situaciones en las que el docente cada 

vez a de insistir más para que se enfrenten a la tarea que no les interesan, y a 

este cada vez le interesa menos lo que el, docente le propone. 

La organización y funcionamiento de la tarea puede estar pensada para 

contener actividades en gran, ~p;;,/o e~ ~equeño e individuales, de manera 

que el proceso supo~ga ~, i:'o~i~~te i~y '.venir, que articule las actividades 

individuales co.,; las ex~eti~íi'C:Í'~~ ~o lectivas de aprendizaje. Por lo tanto, puede 
.. ,,.:'~,''-'; .">:·'.'." 

ser una forma de''tr~bajo''ci'll'e ·f~mente a un tiempo los hitos( 4 7) colectivos y 

los individuales. 

En esta organización hay que examinar, en cada caso, que se dijo, como 

decisión de alumnado y qué es lo que decide el docente.(48) 

( 4 7) Acertar con la dificultad. 
(48) Revista PRONALEES no. 3-4, Julio-Diciembre, en trabajo en grupo e investigación 
educativa; Dra. Margarita Gómez Palacios. p.6-9., Año 2000. 
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3. 1.3 Características de los integrantes. 

Los integrantes del grupo operativo no solo deben de aprender , sino también 

deben: 

Pensar - reflexionar 

Observar - escribir 

Escuchar - lectura. 

Opiniones - propias. - expresión oral. 

Ya que debido a ello se.establece el proceso dialéctico del pensar, porque es 
·- -:_ ·- ~':-

espontáneo, pero si'hay~que trabajar el que hacer para eliminar barreras y 

bloqueos que lo impideri;'ya·que esta no puede darse si dedicamos, las horas 

de clase a activid~des in'dl~ÍduiilC:s qué además no son de su interés. . - . - ~ ·- .-. - - ' 

Las tareas(49) facilitan_ la participación de todos: los componentes ya que se 

pueden fragmentar, distribuyéndolas, en diferentes fases; la articulación de las 

cuales lleve al grupo a una meta previamente fijada: la construcción de un 

cuento, para alumnos de primaria con la finalidad de llevarlo a una clase de 

(49) Tubert ob cit. p. 26 Realización de un trabajo en común. a fin de alcanzar un objetivo. 
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parvulario(50) cuando esté acabado puede suponer la decisión conjunta de los 

personajes y de las acciones. (51) 

Para tal propósito se necesita interactuar los cuatro componentes que son: que 

interactúan(52) 

Expresión oral, lectura, esc.ritura y reflexión sobre la lengua. 

A continuación se citan cada uno de ellos así como sus propósitos 

Expresión oral. 

En este componente· se buscan mejorar paulatinamente la comunicación oral 

de los nÚ\()s · d~i;,an~ra que pueda interactuar con seguridad, eficiencia y 

eficacia en. dife~erttes situaciones dentro y fuera del aula Los contenidos 

propios de estC:}ic()in¡:>onente se organiza en tres apartados cada uno con 

propósitos en la.comu~.l~acióri::El niño lograra escuchar y producir mensajes 

considerando los ele.mentos .que interactúan en la comunicación tanto las 

verbales como las no verbales• el respeto de tumo, de acuerdo con cada 

situación comunicativa. 

(50) Centro de enseñanza preescolar. 

(51) Gómez Margarita- p- 5 ob. Cit. PRONALEES. 

(52) Acción reciproca que mantiene al menos dos personas con el propósito de influirse 
positivamente. 
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Funciones de la comunicación oral 

Se favorecerá el desarrollo de la expresión oral con distintos propósitos: dar y 

obtener información conseguir que otros hagan algo, planear acciones propias; 

etc., en diversas situaciones comunicativas. 

Discursos orales intenciones y situaciones comunicativas. 

El alumno participará en la producción y escucha comprensiva de distintos 

tipos de discurso: narraciones descripciones, conferencia, entrevista. 

asamblea, advirtiendo la estructura de éstos y considerando el lenguaje según 

las diversas intenC:ione_s Y, situaciones comunicativas 

LECTURA. 

En este componente tiene como propósito que los niños comprendan lo que 

leen y aprovechen en su vida cotidiana la información obtenida mediante la 

lectura. 

Los contenidos correspondientes se organizan en cuatro apartados: (53) 

(53)SEP. Libro para el maestro, Español Cuarto Grado, p 10-11 México 2000-
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Conocimiento de la lengua escrita y otros códigos gráficos: 

Se pretende que los niños comprendan las características de nuestro sistema de 

escritura en situaciones significativa de lectura y análisis de texto, y no como 

contenidos abstractos y aislados. 

Funciones de la lectura, tipo de texto. características y portadores. 

El propósito es . que . lo~ niftos se familiaricen con las distintas funciones 

sociales ~·individuales de lá lectura, así como las distintas funciones sociales e 
-,.-. -- ., .. , 

--~-- - - . , -~--- '. : 
individuálés ·de la' lectura, ' así. como ·con las comunicaciones de· forma y 

contenido de los textos y los distintos portadores o soportes materiales. 

Comprensión lectora. 

Se pretende que los alumnos desarrollen gradualmente estrategias para el 

trabajo intelectual con los textos. 

Conocimiento y uso de las fuentes de información: Se propicia el desarrollo de 

conocimiento, habilidades y actitudes indispensables para el aprendizaje 
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autónomo,(54) mediante la consulta de materiales impresos, medios 

audiovisuales y electrónicos. 

ESCRITURA. 

En este componente se pretende que los niños logren un dominio paulatino de 

la producciÓn de,textos. 

Desde que se ini6ia ene! aprencÚzaje de la lengua escrita conviene fomentar el 
e • :: ,;;.:<; ,,_., ;,-: ... , 

conocirrli•mto y t..soA~)é,s ,diye~so,sje"-i:os tiara ~umplir funciones específicas y 

desiguales á .d6~tin¡tat:{()5 C:rÍ tanto la producción que los niños tengan un 

objetiv~ ·Y ~n d~s;ii;~{fu:¡¡j': q~~ dará claro para ellos la importancia de la 

legibilid~d. la c6rr~cci~n y la limpieza. 

Los contenidos de este componente se organizan es tres apartados: 

Conocimiento de la lengua y otros códigos gráficos. 

El propósito es que los niños utilicen las caracteristicas del sistema así como 

los distintos tipos de letra manuscrita (cursiva y script) en la producción de 

(54)Ser gobernado por uno mismo. 
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textos. y que diferencien a la escritura de otras formas de comunicación 

gráfica. 

Funciones de la escritura de texto y características. 

Se propiciá (cÓ~ ·la acÚ~i~~d~s ~Ü~ reali~an - recetas, historietas, las plantas 

curativas ... ) que los niñ.;s,·~ Í~ ~~:¡:·qu~ aprovechan los recursos comunicativos 

de la lengua escrita, c~nozc~~'i¡~clt~a~éri iusesdiítos las car~cterísticas de 

forma y contenido propio de. div~rsos· tipos de texto de acuerdo con los 

propósitos que desean satisfacer. 

Producción de textos. 

El propósito es que los niños conozcan y utilicen estrategias para organizar 

redactar, revisar. y corregir textos de distintos tipos y complejidad. 

En este compo~erlte se prc:iplcfa:.d:mocimiento, d~los aspectos relativos al uso 

del lenguaje o~~¡ ; ~~~rlt~. ~e aborda~ ~~( cu~stio~es gramatical~s. del 

significado, ortográficos y de puntuación. Se ha utilizado la expresión 
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reflexión sobre la lengua para destacar que los contenidos difícilmente pueden 

ser aprendido~ co~~,.~Je~~ntos t~óricos separados de su realización hablada o 

escrita y que sóf~ adquieren pleno sentido cuando se asocian a Ja práctica 

comunicativa. 

Los contenidos de este componente se organizan en tres apartados: 

Reflexión sobre los códigos de comunicación· oral y escrita. 

El propósito es propiciar el conocimiento de temas gramáticas y de 

convenciones de la escritura, integrados a la expresión oral, la comprensión 

lectora y la producción de textos. 

Estos temas se tratan co
0

mo comuni':'aci~nes del lenguaje y como recursos para 

lograr una comunicaciÓn,~fi;;i~i{t~'~:·~·flc~. 

También es propósito de ;;i::;~~ff:tha§pt~~ la comprensión y uso de 

técnicas considerando la 1C>r1na C:'én:Yio'sé'ci~~tltii.Yen las palabras, su relación 
l _ - - ' ~º:.,." ··. ;. ' ·. - ··-· . :: 

con otros, el contexto donde se l.ll:>i6~~ ; l~s v~cablos provenientes de otros 

lenguajes. 
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Reflexión sobre las funciones de la comunicación. 

Se promueve el reconocimiento de las intenciones propias o de otros, que 

definen las formas de comunicación, en la lengua oral y escrita. 

Reflexión sobre las fuentes de información: 

Se propone el reconocimiento y .una de las distintas fuentes de información 

escrita, orales mixtas a las que el alumno pueda tener acceso.(55) 

(SS) Ob. Cit p. 12-
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3.1.4 El enfoque didáctico. 

Cambia radicalmente ya que en el grupo tradicional (donde no interviene el 

conductismo) existe. el . sujeto• que. <:ns.eña y otro que aprende , es decir 

mantienen una co~duct¡;_ ~sie~ebtlp~ci~; opiiéstamente al grupo operativo donde 
• '·._:, .. >-- .,_~·::,~. -'·i-·" 

se trata de transmitir; ifir6~aclÓ~ c6~o de conseguir que los integrantes 

asimilen (56) 

programa de. acttJali~~~i~:T;;~ ,la .~~t~rl~~·'c:l;;:E:~}:i~ol, .cl~ride ,';s~f~~n los 
: ._:~:~-~·-.fi::*-t-·-~:~:~~;~~;~;~3~-~~;~~i!~~j_'.;::.' -;(;¿>:; ,'~;<:.:~ '. ~~~4?:: ·:{],\ .. - .·:·."; 

lineamientos, las ·especificaciones· lás '.regla;:, ~amaticales;~ peroscada' quien 

crea su propia manera de asimila~i·ó~'t:~1t~Ji~i~~~~{~i.~ri~~; :orno a 

aprender. '..;~: ~;.':;.:"'; ;'>~i·[~:h '(:,.,, ' - •''; .· 
Actualmente , el quehacer deí:ma~~ci:~.r,y'la¿Xfu~~i~;~~~·¡,a~%{~~~s~uela, de 

acuerdo con la Pedagogía Operat:~~· (57,) es 'p~t~~6~'.!r ~¡;-~~~~o.n~;~e los 
C: , r .,, _:-._. ·.~}. • • ,_,._ 

mecanismos intelectuales Y. . .:·~trat;;'gi~~ éle l~s; alurnri6~'· ~¡c~~':\is~l~cionar 
.,_;:';:-: _o.'.·.·'•• '~r 

problemas-

Los contenidos escolares· no 

"':-::'.~~;-· ,f~\:·:·::-
·-t~" ·:·/.;: 

son:.vistos como. un si en' si •mismo, ni 
(~~:<'":'(:/?~-

como un 

algo con uri fin; . poi., e1 ·contrario; éonstituye .:tin . :Pretexto~·· ún elemento 
- - ',". ' - ,"' . ' ' "' - --~ . ,,,,,_~:-,.,. ~·¡~~,¡ ·}:, . ·':·, 

provocador para\{ue los a1U.mn~s.ccinstruyan paulatÍn~ri;érite ap~endizajes. 
-_·.-e'=:¿__~~;; _,, -·--..·~:~ _. __ (•'_'.- ;-.', ·~?¡f/.:;~-:~";,::~/;_-:..,~, 

(56) El nuevo ~-~t~ri~i e·~ ¡·n~tuÍd~ e-i;,corP~;ado'a i~ P~~~i~~iilC apr~-ndido y más general. 

(57) Explicado ampliamente en el siguiente capitulo. 
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El sostener la importancia de que los alumnos investiguen y construyan sus 

conocimientos no significa que el.docente deje de tener el papel importante en 

el logro de los aprendizaje!>. dé los'alumnos. 

El papel actual del ~;c,¡¿~¿;:,'~~;¿~l'.PO sérá cooperar con el alumnado en el 
:·.'·~,.. -~'. . .:.:·:' :,:.;::: .;'.~.:_;::/; .-, 

proceso de . coristrticci?n;;·de ,'sus\ap~endizajes •. facilitando instrumentos de 

trabajo •.. sugerir s}~~ci{o~~·~.'~.~f~krs·• .. ~~ vérlficar· sus hipótesis para nunca 

sustituir t~ a~t~•~+f~'f~~!.~~~f1~~~¿;{i\tr~i~;:;.~s ciecir debe evitar que sus 

alumnos ·creen 'dependencia:•Deben· hácer que. comprendan que no sólo pueden 
. -. , ... , . . · ,-: :~~'.:. "~~~{)rt;::~:?~J,::i~;-~i::'.fJ:.~:-~.~t::. ~'.:::¡~~~~Z'::f.t,~rt~·. i -~\:_~i;:~: ~~:.::~ _" '} .... __ 

llegar a conocer\a~través;dé:'otrós' (Ínaestr_ós;·.iibros(etc.) sino también por si 
. ·· -·- , .. >_ ...... : .=:~}:··+r·~~~~~-:;t;~-t~::,.~::~~:-~-:~ig~~~;:;?:fi{~:?~~if::{t:~~i~-{1kJI~-t'·+t~~-,_·>~-/. · --< :: - .-

:s:~::::Jr· ~::~!2J~f ii~~~;; l~~rs~~~ª~t ;t.~· ~~~ti.~~~;~· combinando 

~07:::~~~t~••i~~~~:::::::.::: 
reproducir. Es. neces:no~~yudarlec~ construir instrumentos de análisis y que 

sea capaz d~ ap~~~;Q~;~:~'lft~~¡üvas 
No se puede f~~~!~'~:·1~~,ivl,dt.Íos mentalmente activos a base de crear la 

pasividad intele~~al, .'s~,~~,:~emos que el niño sea creador, inventor, hay que 

permitirle ejercitarse ya sea por medio de la participación e interactuando en 

clase. 
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La escuela se concibe como un espacio cuya finalidad es la construcción de 

conocimiento y reproducción del mismo, adquirido por la humanidad a lo 

largo de la historia. 

Este proceso constructivo; que\ se promueve en el aula pretende que los 
. ~. ¡ ~' ,·." . . ' 

alumnos resuelvan problernás cotidianos. 
<; ·~-,~ ;·... ·-~ > >:- •' 

El docente que tt'ab¡ija'é,?nestaá1iei:nativa: 

Propone ;actÍ~idacies[{'significativas que posibilitan a sus alumnos la 

construcC:iÓn;d~-,f~ri2;~irÜie~tc;. 
Propiciae;i~'.i~~~~~~i~t;~i~p~()ntación entre sus alumnos. 

Permite quesus alUinnos elaboren sus hipótesis aunque sean "errores" 

Evita ser él,'~~r ~i¡Ú~~;~f~tw;~. delas respuestas. 

Su papel no es;'~•fi@~~~í~ri~~h~~~1.~,,~i~;º· sino señalar si esa puede ser la 

única forma ele so!úciónar;Ios'q:iroblemas,: ~on'ctuC:ié~dC>los a confrontar las 
-.;_· __ - .Di~~;>,,;.~f'2~J-~.'.~~,:~:~:~;'.\:?:.;·~>:-~~~;ff-~~~~!~'.;' .. :·:.": ..• ;:·:=/~~T:_'.; ::~:.~·-: .. '"'~- .: .-.-

propias opiniones con;Jas{de;susLco171pañerc;>sipara.;saber si están o no es lo 
¡:;· <··.f5:;'.;.:if~:·:: ~'__-.. ...,>-·::o),', :;:;~i ·.<~::·':·o·;·":' ~~~~o-,:~-~~~-- .. 

correcto. ":{ '• ·',:,:~<·· ;h,; .. , /. ,.,/ ·.: 
La planeación de las act•i~idade~ de áp.:~ridii~je ,de acuerdo con la Pedagogía 

Operatoria, de~e -~~rfÚ~~;~:'.~·~;-;;~,f~~~~;~~~ii~~~~ · ~n concepto, habilidad, 
.,, .. __,:;· _-:;_::- -, ?~---~>u· -«:,"-·'.· _,,_ __ 

destreza o valor'pasáporesta'diosinte;n;~dios y, antes de diseñar experiencias 

de aprendizaje,~l~~¿~sá~ot~ri-:;;én'¡;uenta.el conocimiento o conceptos que 

se desea construir porque comprender no es un acto súbito, sino el final de un 
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recorrido un cierto tiempo, durante el cual se van confrontando los distintos 

aspectos de una misma realidad. Para ello es necesario que los intereses de 
.·. . :.--~ . 

cada alumno; se'armonic.en con los demás. La 'etección del tema concreto, a 

trabajar por todc;"el grup;;,, será objeto de :U~:i:~;de~isión colectiva que no se 
., ,' - .. - .. ,-.\,'--''' 

toma al ~ar/;it1J'despl1és <lC::aport~'.y'fa~IÍ~ai't;;dci\1na s~rié de argumentos. 
·-'.;~~-; - . "' - ,_ .. ,,.,,·- '~;:;: ·:·.~::~''_f(c;;'i-'<.:t}:; 

Al proponeruntémadetrabajo:'hayque explicai'en•'qué;_consiste y decidir 

cómo se •';ietl~~'~ª~~J~~;,;~~¡+1t;~-~:··~~~~.~~~;~~~~i~~f:i~~~;~clamente los 

propios puntos d~' ~i~t~, •respetar las dei::isi~rít-is ~ólC::é:ti'v~s; son·. ~á6itos que 

aprenden ta~~~é~ e~7,~i~~;:·~~:'~q,~~lf ;~*f'~~}~u,~~e,·:pe_dir ~{~~·~~~ás que 

realicen algo sinqúe'sepan ~t'porqÚé:u:-. y ~· . 

Sabemos 4u~ ~~~~g,~~~Ú~~~~~-~-~~,~~l~~. Íf~ fo~~~9üe ~l:Jse~a;:e1 ·resultado 

de sus experi~~ri1¡;;¡;~1~fe~;~¡¡;_ag·i;'Ji;'e~t~6~Jcf, cdinó10 haíi~utl ~di:ilto, sino 

:::~:º~:,:,'¡~~~i~~¡¡~~1fi~itf efÁ~l~!;;t::~:":::: 
evolución y.· él ;-~~h;~J~:,'~~:¡z~,f~~,;~~·~d~~;~~ 'cadI- niño respecto a ella, 

.:--:.·,., ,~,, ·' ;1':··.- ·.r;~,j~I,_.·:.ki·{\'.'.f·'.~:'.),;.':";\ ·~·,.~.: '~;{{:.: .' 

sabemos cuáles son sus posibilidades' para comprender los contenidos y el tipo 
.... '· .. , .::~·.-·'·''.< ...... ~'.~?.:?;~(·, 5!r,~;[:·:;~~~~~~~J;~~~~!X': .. ~- .. ...... . . 

de dificultad que va ~a.tener.en cada·_ aprendizaje. 

Las explicaciones d~{pi~r;i~6r, p<,r~l~~~que sean, no bastan para modificar 
:/<.:~·._.·.>.-Y.'.,<\'.~-:· .. :~-· . ..:· · .... 

los sistemas de interpretación del niño porque cada uno asimila de manera 

diferente. 
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El maestro, al poner en práctica lo planeado su grupo (desarrollo de 

actividades), debe investigar e indagar (mediante la evaluación diagnóstica) 

qué conocimientos y el experiencia que poseen los estudiantes respecto al 

contenido que trabajarán. 

Todo ello mediante el intercambio y confrontación de opiniones entre los 

alumno~~ 

No debe olvidarse que .en el transcurso y término de las actividades (de 

aprendizaje y ci~ ense~anza) él maestro a de evaluar: 

Los avances:6 difl~~ltade·~ que manifestaron los educandos al abordar 

los cont~iiidc:ls tei:fiático~. 

La perteneri'cia'<l6 i~ planeación didáctica . 

Su desern?'efi(). 

Si los materlales realmente fácilmente apoyaron el aprendizaje de sus 

alumnos 

Esto permitirá replantear y mejorar tanto el trabajo del maestro como el grupo 

a su cargo. 

La PO no se circunscribe, pues, a lo intelectual, sino que se extiende al campo 

de lo afectivo y lo social; la. clase se convierte así en un colectivo abierto a la 

realidad que trabaja conjuntamente para resolver los problemas; las normas de 
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convivencia no son gratuitas, se han elegido •en función de una necesidad y 

han sido aceptadas por todos, luego es preciso cumplirlas. 

"Operar" de aquí su·•.no~b;e, s~ trata'de_ aprender a· actuar, sabiendo lo que 

hacemos y por q~é l~;h~~cilTl~S.·,• 
La creaéión • int~-~~c~~I f~•;c6;op~~;¡éión s~~l~I y· el desarrollo afectivo armónico 

son los tres objeto~'cC>~;ide~adc;spf~rit~~spor la OP. 

~:::::;S~i~~~~f~~Af J;tr\Ji:::::::::.·, re,w ... ~. 
El niñ6 ~pe'i~-~~AI~~·~~~~~iini~~tos para apropiárselos. 

:: :=~:~~¡~~·~:::,.el aprendi=je. 
-·,",..,,::"'; :.'.·"·¿·'· 

o Debe ·.p'r6piciar.1.m/ambiente, adecuado donde el alumno pueda 

participar pensar, analizar, reflexionar, favoreciendo un ambiente 

de cooperación y experiencias. 

La pedagogía debe de estar centrada en el niño. 

El aprendizaje debe de ser significativo no memorístico. 

El aprendizaje se debe abordar bajo cuestionamientos y 

problematizaciones y una perspectiva grupal (trabajo de equipo) 

El grupo debe de estar motivado para la tarea por aprender. 

TEC::T<: co ·'·-·~' . N 
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Al tomar en cuenta esto, el docente romperá con el estereotipo de dependencia 

por la creatividad. (58) 

(58) Ferreni, Maria Rita. Educación dinámica y bases didácticas. Ed. Progreso et 
PRONALEES p.12-14. 
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3.1.5 Pedagogía operativa. 

Se basa en _la capacidadoper~tiva del individuo que describe el conocimiento 

para dar respuesta a-los pl"oblemasque plantean la realidad propiciada por Ja 

escuela, para satisfa~e~-i:i~r1ec~si~ad~s reales; sociales e intelectuales de los 

niños. 

La necesidad de_ C:¡ue -el niño construy~- sus conocimientos puede parecer algo 

innecesario. hablando · de tiempo, __ sí; puede transmitirse directamente, ya 

construidos. 
' .;:·.:, ·-~ '.'-

El aprendizaje mecánico;~¡,¡.;- :•si~e .para ser aplicado en situaciones muy 

semejantes a Jas~:j~{~i~~-ndiI2 y?~i~ ~~oi'vidaban pronto. 
··: __ ,,•=··'.< _;_··/ ,•.;._.;;-~~e>' '-.·. 

En cambio Ja cap~ciid';¡a C:~gno~~ftiva<cubre; el - razonamiento, en donde el 

aprendizaje sí esg~~~¡-~¡;~~~6·/;~d~i~;;~~-e2~mente . 
. :- ,_ .. _,_ , .. :-~!B>.~~i;~v~~~i?~;.:~,:~~~:-~}~~0;~2)t~;l:·;!-.~<~-: -·~ 

Sin embargo Ja" pedag()gía\op_era_ti_va'{es_ ;•una-_ gran al terna ti va - frente - a una 

escuela tradiciC:~tlSts~!~~!r~t~~E~i:l{~~i~~~~,~J.i:d.~; ~-º~ un ~cÍ~Ito y el 

aislamiento. En·- c;~n.;6ió el ¡{COnstrUctivismo -.retoma . su concepción de 
~ .,,::._-~:~~~:;-~ -~:S;i;·:._),b~::~~(l~\~f ~g~.~~~,'.~J::'.~>i, ·_.:(~· ·-- ~:(:.::~:. ::'.':~:~_.,~,~:-~;: :-;·?:;;, ~ 

aprendizaje y algunos:•·•aspectos :centra_les··-de,:los;periodos ·_del desarrollo del 

niño ya que se füJ~~~~';;fr~~;¡¡~~~~*~i;¿i-,<l~~J~~~l- ~;i~~i (59). Tomando en 

cuenta estas eta~á'~}~~~~~~c.'úo;?ii't~I¿~túl11~-.;¡;:¡;·n~micti~isrno desarrolla un 

(59) Moreno Monserrat. Aplicación a la escuela de la psicología genética: la pedagogía 
operatoria. En infancia y aprendizaje. España 1986. 
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curriculum educativo adecuado para cada una de estas etapas, curriculum 

donde se toma en cuenta.los temas a tratar,·el método a utilizar en el aula, etc. 

Sin embargo, el con~~~·tivÍiJ:io ~¿·¡pciya, ;;demás de Piaget, en autores como 
, ,.. - _,., .. ,·'·:,,-:::' ,,,., . ' . -

Lev Vygo~tky q.~,~~n'.ellf()ca· el c'urTicul.~~ e~. el· aprendizaje por interacción 

:~:: :t:~·i~~ii~~~~~¡~~~~~;;;::~:n::::::~ ::::: 
experiencias: con•) el/entorno ~·yrel idesc~brimiento;•. Se.pronuncia contra los 

~~~~t~ílf ~l~ll~t\iL;.;:~; 
aprender, cóllt~Üfa:~f .~;~~dl~;~~f~~i&}~~~iti~i~jJüj~¡~:~·~~ri~triiye su propio 

::.::~::·:.:ii~~~~~~1;;~;~ii~iil~!5.::.::b~== 
alrededor y de actuar .sobf'.e la.realidad que le. rodea:''."'· ·• · 

:• n::::m::~:~~t~~f ~lW~~~fI::: ::•:.::::,: :'. 
.~ ·;·:· <:»,;. -~ _,~-· ,',;'.-?:: ·, 

alumno, éste debe t;c;>nnar:su~ •¡;~opi.:l.s ·hipótesis sobre la tarea por aprender 

(contenido) au~q~~'sf:~~·~T-rii~~·;;;~t;;ble~er una metodología para su 

(60) Es lo relativo al conocimiento y a los proyectos que comprende. 
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comprobación y, verificar su confirmación o no. En esta comprobación se le 

puede apagar ,plant-~ándC>!e situaciones que contradicen sus hipótesis. 

sugiriéndoles' que amp!Íé sus conocimientos a cosas diferentes 'etc. Pero nunca 

sustituye~d~ sux~~á~~;p~r:I~ 2~es~a. 
El niño tieri.e d¿'r~6h'~':'~ eqtii~~cats~ porque, los' errores e son ri.e~f:sanC>s en la 

,:,•. ,. -~," .. " 

construcción_ Íntele~ni~I. ~on intentos de exp!Ícación, -si ellos no se sabe lo que 

no hay que h'a~-~~j';·b~tie\ai>i~~der "~ ; s~pe~arlos: ~i _le i~{>edimos que se 
- - --- .,_ '_/ ,. ' .. '', -,_ .. _-.J: :' - .':··· :_-;. .·."~' . ~- , .. _ . ., '.. ' 

:~u~~::eº n:i~r~~~~~~~:Z[~;g~ªI?f !:sid~d ,-'_ y/~()5 ' futereses que es 
::-,·:-..'t-<~. ;·.>~'J:~~.~;. ''i~? " ... ,-1"" ;,;e, '., ··:·-{·~ . , ;/::--- .... 

necesario -dej~- ~e des#ITollen' los niños. - se _debe elegir eÍ 'tema ele' trabajo -(lo 

que quiere saber);-la»lÍb~rtad consiste en saber elegir ,:y es' itecesano c01~ocer la 
-'-"-,' ~:-. :··, .. \ ;.":" _. ___ - - ,' - '._ - ·' -- ::: .. ::: .... ~-~--. ' 

posibilidad que -existén' y ser capaz -de -,inven_tar _ otras nuevas; inventar. es el 

resultado de un recorrido mental no exento de errores.(61) 

(61) Moreno,, Monserrat. ¿Oué es la pedagogía operatoria? Cuaderno de Pedagogía No. 78 
, Junio 1991 España. et PRONALEES. 
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Considero que Jo anterior nos permite esclarecer un paso más de las 

experiencias educati.vas y. e·studios que. nos permiten, dar un paso más a Ja 

nueva metodología de estúc:Úo <de'Ja'situaciÓrí acrual del ~ambio educativo . .. :;· - .,.,-~ . 

En este ~a~o ~¡: tr,f r·~~'~f,~~~,'.~~i~)~;c~~·:t~:;:~~~~~t :ir~~ b.ase . Ja Pedagogía 

Operatoria;)'ª que:eri:el}3;:~.e.:.pasa:·e1'fun'c1onamient0,de'la tarea del docente 

dentro d~J ~~~¿·y~~iií'.'f:~~~·~;1~n}~:~*~~~·~A;€.ii~Bo.1; ~así tener el método 

adecuada Y. el 'manejo_";'', co_rítí-6 J ,yJ furiCionalidad{deFgrupo, agregando bueno 

otros elemento~ t•al~s ~0~3:~J~;'~r~~a~+~~ó~~~:~una e~aluación especifica al 

·.:-/:> ~- ::-.. 'C ·-:":"~-·: .. \;-
caso. ..~-- .,_~>';:- ::f·/> --}~:'. .i.'.:.t: ~~:-!·> 
En el puntó '4.'.:U. s'é muestra un'ej~mplo practico del programa anual.. 

~- --- _:: ~-;'.-_:::~~ ,-)~.,'.}Jt~f-\-~~;;i:l?/~t-:~if ;i~},~¿~t~;~;~~;~~~~;f;-~~-'. -.;·:~_;·~. _; '.'. :'·' . . , -':. 
En este capitulo P()dernosobservarlairnportancia de aplicar Ja operatividad 

para llegar co+~~:3~t6t~-~~~·~f~~~ti~~~~i:~~j;~~iJ~te entrenar el grupo 
para poder integrar:las _características·· (pensar,' observar;.escuchar y opinar). 

Para finalizar er~~~~oq::~~~~d~~f¡~'.tef~:~~;'~~ii b~s:~~ e: los componentes de 

reflexión s~br~ la,~e~~~~~fe~"ª~::'~~~~J~~;~~ornprensión lectora. 

Se señala 1~ im~¿:.ia~~i~ d~J ~~e~~c~~ docente, para llegar al objetivo de cada 

actividad; ~on~icl~~~¿or;~'~{~t~ación del programa anual y semanal, así 

como el uso del fichero. 
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4.1. l .Como se observa la educación. 

El producto de un proceso.de ·observación puede ser muy. diferente de un 

su jeto a otro, y. dependerá:: en gj:an · medida dé . las . experiencias previas, 

conocimientos · .. que·. t~~g~ Jél·, .que,. obs~rv~: · El\~.ri~uc~~. ~uede ser una 

interpretació'.1 teórica: Si tni~~o's'.un~· plUlna~r1n;~:stro'·~sc~torio .y• pensarnos 

:: ;::1H~:~~~~1l;Jt~~~ii~~~i[~f:'.:: 
otro sentido; ·.De cualqu.ier,mallerá;'I~'.e~tiuctllració~rTl~ntai·'eso'dife.re~t.e; tiene 

que ver con I~ o~¿e2t~~¿J;~~t:'~6~ ~~~~l:~~~~~~al~d;~;;:·s~;~;:;~;btr~.: 
'. ':~&:' -',E'.~!f.~;· .. , . \,l., :?::~\:.~;0:·>: ~~~;~~'-' .. ·:'.. ·.' 

La observación es. indispensable para la mayoría de. las•• actividades. del•. ser 

humano, ya que p~~··¡r:;ctÍ~ ·~e.· ~lia, el hombre capta su ~~t~~~_':p~ro. ahora 

sabemos que la fo:~~:~~ captar el mundo no es totalme~te · libre, porque 

existen estructuras previamente organizadas que dan sentido a los objetos que 

miramos. Esto es.•a lo que los sociólogos llaman"La construcción social de la 

realidad" Luchman 1978).Esto se transforma en un 

condicionamienta•·que orienta y le da sentido a los objetos que observarnos . 
. . ··''..;;;,-·· 

Podemos afim~;.cl\J,e. al percibir algo, .surge.la necesidad de darle sentido; 
,. ·~w 

esto posiblemente le haya· ocurrido al lectÓr•C'U'ando de pronto percibe con el 

rabillo, del ojo un objeto que pasa cerca de él; un momento antes de voltear a 
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ver y comprobar qué objeto pasó junto a él, elaborar una hipótesis instantánea, 

algo así comC:, ¿será u,:;a h.;jade un árbol, será u~ pájaro que paso volando 

cerca?. Después.yolteaY'.c()i'nPr"Uebaque clase.de objeto también es afectada. 

··entenderse como explicaciones, 

.. ".,'.; ·l·i, 
"Cuando Galile()_5h<i.b1Ó éie~su observación de cráteres en la luna, esa palabra 

evidentement~ ~~~ i~f~~f~nC:,;6f Jiir~ril~ri~~ ~mpfrica sino que está inserta en 
. . .. , '-··- ~ .e,. - ., 

:::.:::~~·~:~~l~it~!it~~\f i~t~~~l~~:: :· .. :::¡:::: 
objeto lejano como lá'- lunat·.~·Ja 'percepcióil' ríci consiste en una simple lectura 

.... ~: · .;~'.3·:"?.:: ::~-~,~:Pt.2i;~~;~: );;;~~:'. i~ lil~-~~'.J~~·~g>~?~¡~í:~f; :.~l;}?jt·2~,~( .. \ /:;~;:: .: .. 
de los datos. sensori~ks,:si~()·;ue'implica';u~a'.~rg~ización activa en la que 

::=::·:.:¡*r·~f.~~~N~~~~~f f !~.:~·p::::::: 
sujeto tiene diferente referentes y ~-~i~it;';~e.distin~~~ relaciones. 

"• • • • •o'•• ••--•• ¿ ~· "• - • _,, •• •f• , ___ • •- -

-~:~'·:..·. ,:~_.:-::'-". :¡,S-'..-·· ;;.. :.., 

El maestro puedeinfluir en la forma de '?ªPi:~~·.el múil,éi() .de sus alumnos desde 

un punto de vista meramente teórl.;o,.le:~·~~plic~·~~{1~ tierra gira alrededor 

del sol y que esto da lugar al día y la noche. Pero la percepción.empírica del 

(62) FOUREZ. Gerald. La construcción del conocimiento científico. Narcea Madrid 1994. 

(63)PIAGET. Jean. Psicología y Epistemología . Ariel Barceloma. 1993. 
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alumno es de que el sol se mueve alrededor de la tierra y lo aprecia cada día; 

si embargo, acepta posiblemente no muy convencido las explicaciones 

teóricas durante mucho tiempo este fenómeno fue explicado de la manera en 

que el niño lo capta y. fue motivo de una· gran revolución científica ver .el 
: ,,,::~· ~ 

mundo fuera del Universo:·' 
·.~·-;· ·;,:-' :' 

Este es uri ejemplo clii'e 'h'65''j,erifiite'.pe~bibi~ cc;n'•cÍaridad que la observación 
. -, ,,· . - : ";5. '. _,. ,. ;,·::.~·"';¿:;..-:'.·.··-,e~,:,¡:~-.,~;/'.'}>:<:· -·. • :.· ·, ---'.-~·,':¡;'';'-·,'.• :'_~~,¡:,-~- '.~; > ~ .. · ·,' -

está mediada' por expllcaC:io~~sY:'c~n'Ce~~iÓn teóricas elaboradas previamente 

en ta soci~d~~en·~u~::vI:i!h!;~i;:~d~~ás1'~¡;~'~,~~li~ii:~tllJ" la influencia que el 

docente p~~ci~~e]~~~~('~~~~f~~~~s~~~~~~~f ;'i1',f:'.L ;. ;,>·?~·:• '· 
La observación puede.·dar .. lugar,a·construcciones.,individuales del sujeto, sin 

embargo sus•. ~~r#~i~sii:;~~'.f ?p ~~l~~~f~,~-~~fr:q~tadas §~n '¡a· apreciaciones de 

otros y la form~c:lry~~.~i~~"~;;·~iís)~·lltrti~c~~bi~;'' 
En muchas ocasilJ'ile~ Jrii Íf'lrorln'ac;iinp~~vi~. ~uede modificar el resultado de 

:,,_,,· .. ·;~~~}}'?} ,· ·- .:'-·-: ... -
una observación'~'1'•' ·' •... · ... · ' · 

En la escuela, el ·.~f;s~o ·~ispon~.?emucha illf~.:maciÓn y ta observar un 

fenómeno puede''ha~er ~lab6~a~iortés corrrplej~s e. interesantes, pero también 

puede desespe;~i~.;.:i~~l ,• :~~· : ~;::.:;sus al~Ff ~s ~~'~llegan a las mismas 

construcciones y'f es ~'i!s;:;Íta dificp' é~pl:::l.I'' l~s 'éosiiS'que a él le parecen obvias. 
··-"'"""· ~-s~·.c .. ·.<-c.·-:·=~~-:\:<-~"_-=.·-:_:,:.,····>"~·-·':···-·.::....;_:-· .. 

Para alguien qu~' ha te,;~ictC, I~ opórfu¡;Íd~d de ~i;'§'~t-Yar microorganismos en un 

microscopio. le parece elemental, lavarse las manos antes de ingerir alimentos 
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y otras más tales como la actividad de las moscas ciegas. donde el nii'io 

aprende que si nos tapamos los ojos existe riesgo de caer. pero que aun así en 

algún caso necesario debemo.s de hacerlo con precaución. 
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4. 1.2 La observación de la educación. 

La observación puede dar lugar a construcciones individuales del sujeto, sin 

embargo, sus apariciones son siempre confrontadas con las apreciaciones de 

otros y la forma de ver las cosas puede cambiar. En muchas ocasiones una 

información previa, puede modificar.el resultado de una observación. 

En la esi;Uela; ef ~aestro dÍ;p~n~ de mucha información y al observar un 
- . o • ·- - - --::·: -~1If ' 

fenómeno. pued~: hac~r ~lab,J~a<:ióll:s complejas e interesantes, pero también 

puede d~sespeÍ~i~'.2{~g~·~~~~;~~.:¡~tt~s: alumnos no llegan a las mismas 

construcciones, )',les resultadificil'~a~tlll" las cosas que a él le parecen obvias. 

=~::::.;r~~i~i!~i:;i,z.=:.:::~::~:-.:.: 
_,·~:~~r/:·5Yf t-·?:¡5r .:}~z~:!/~:::'.~:·,~.:-~f;5º~'..~-:~3:;rL.': ·;;-,_ -

Un niño que nu~:ª,.t!~·Xf,~~C>,i!o'f1\~i,~i:~~i~~ l,e parece molesto tener que lavarse 

antes de satisfa~f ~:~f~~~~Ji~\f ;~.~ :1.\j{.:' .:':G,'•'.•;~·. 
Finalmente, podriamos·¡;,realizarXun:.'sencillo ejercicio de observación si 

. ·:: .-'.~r!?If:f~JÍ0:: •• ;i'.~:~;t:;~~;~{~:-10,~t!~/.::~i,F'.:' .. _~:;/;~~'( ~:, ~::·, ·· 
tornamos una mo11eciay~trStarnos ?'-'•ha,c;:enma elaboración mental o escrita, de 

todo lo que esi.~it~~~~r~~~Z~~:;j1'~ifi~~~~ara nosotros, los resultados pueden 

ser sorprendent~~:'ró'drih';ri~5i2;}pt~ que es un objeto redondo, fabricado de 

uno o más rn~~li~~~\~3~~\¡~~~:~j·;,~s ·y figuras grabadas; podemos pensar en 

relación con los conocimientos matemáticos y metalúrgicos que se requieren 
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para su tecnología; el. valor de cambio que tiene para satisfacer alguna 

necesidad; su significado· social y económico para un país, la armonía. y el 

trabajo necesario para3u\idi~.;¡;¡()/I_el'fsi~ificado histórico de las figuras 
-:;::;.-;¡' o...···:;,,:-<(' 

grabadas. entre otras much~s <::c.'s~s '.~T<lé:ú> e~to ~partir de la observación.(64) . 
. , _,__ _,¡,.,:,-: ,- .• ,~. - -·-

:, J·.~ :\(,\·¡~::'.(,~~{~~~-·--...g~:--:--_ ,:_~:-'.:),· ·','.~·,,: ·-: 
Por tal motivo la educación .. débe.de .. ser:.observable, con la finalidad de extraer 

el mayor cúmulo de infórmación p~a ~~í deber desarroJlar una tarea mejor. ya 
: .;. · .. _--~:·_,; __ :. '~· . ·. :,. _' :.' ;.·. 

que es un ende de estudio muy personalmente. 

(64) EDUCATlV A Ob cit.Gutiérrez Popoca, Mario. La observación en el ambiente 
educativo. p. 33 y 3~. 

108 TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



4.2.1 Eiemolo Práctico Proe;rama de cuano Grado. 

LUNES 
105, 
104 (6) 
Discursos 
Interacciones y 
situaciones. 
conferencia. 
presentación fecha 
5 
106, 
107(13) 
Reflexión y 
valoración de las 
convencionalismo 
silabas tónicas. 

111, 114 ,7, 
116(20) 
Interacción en Ja 
comunicación 
Adecuación y 
propiedad en el habla 

115. 119. 
120 (27) 
Reflexión sobre las 
características de la 
lengua comprensión 
de clases 

(65 y 66). 

MARTES 
105, 
103 106 (7) 
Planeación 
Borrador a panir 
del cuadro 
sinóptico escnbir 
cuaderno 

125· 133 
(14) 
""La Fotografla .. 
Narración 
Comentar si han 
utilizado una 
cámara 
114. 
115 (21) 
Revisión 
2° Borrador 

135- 149 
(28) 
""Pateando Lunas" 
Evento 

(65) Ob. Cit. Libro del maestro. 
(66) Ob. Cit. Libro de actividades. 

MIERCOLES 
101. 103,104, tos. 
97.53( 8) 
Conocimiento de la 
lengua escnta y otros 
códigos 

109, 110 
124.108 (15) 
Conocimiento de la 
lengua (109·112) 
Partes de un texto 
Aniculo informativo 
Entrevista 
115. 116 
(22) 
Discusión 
organizativa : 
centrarse en el terna ; 
descripción 
caractenzación 
119. 120. 121, 134. 
64 (29) 
Funciones. Textos y 
Características 
Cuento; Relato 
122.123, 124 
Articulo Infonnativo 
125 
Comprobación de 
Predicción. 
Lectura comentada 

109 

JUEVES 
101. 103. 104. 
105,106,107 (9) 
Producción 
Desarrollo de 
estrategias Básicas 

109. 110, 114. 
117,118 (16) 
Comprensión 
Lectora 
Predicción 
Propósito 
Inferencia 
116, 
(23) 
Publicación 
Pasar en limpio 
distintos tipos de 
letras y uunaño 

122, 123 
(30) 
Conocinliento y 
uso de fuentes 
De lnfonnación 
BU.squeda de datos 
(fuente, redacción. 
titulo) 
Equipo 

VIERNES 
100. 101. 102. 
95, 98 (10) 
Reflexión 
Códigos orales y 
escritos 101 
Interpretación 
palabras de origen 
indhzena 
112, 
113 (17) 
Planeación 
Redacción 
Revisión 

111, 112, 117, 114, 
121 (24) 
Reflexión sobre los 
códigos orales y 
escritos 

122, 127, 131, 126 
(31) 
Plancación 
Articulo 
lnformarivo. 
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LUNES 
124 (123, 124) 
(1) 
Redacción ., 
Copiar en· Una hoja 

151-159 
(8) 
.. EL PAPALOTE .. 
Relato 

132, 
(136) (15) 
Discursos 

Intenciones y 
Situación 

115, 119, 
120 (27) 
Reílex.ión sobre las 
características de la 
lengua 
comprensión de 
clases 

MARTES 
125, 
(2) 
Revisión 
lcr Borrador 
dictar correcciones 
realice pisaron 

129, 132, 150 (132) 
(9) 
Funciones Textos y 
Caracteristicas. 
Relato 
Instructivo 

134, 135, 136 
(16) 
Reflexión sobre 
códigos orales y 
escritos r y rr 
(142,143) 
Tónica, acentos 
•nilicos rosódico 
135- 149 
(28) 
'"Pateando Lunas•• 
Evento 

129, 130, 131. (134) 
(10) 
Comprensión 
Lectora. 
Conocilll.lcntos 
propios 
Comprensión 
es ec1al 
131. 27 
(17) 
RcOexión sobre 
funciones de la 
comunicación 
Textos apelativos 

119. 120. 121. 134. 
64 (29) 
Funciones • Textos y 
Características 
Cuento ; Relato 
122.123. 124 
Articulo lnfonnativo 
125 
Comprobación de 
Predicción. 
Lectura comentada 

110 

136, 25 
(11) 
Interacción en ta 
comunicación 
Regulación de la 
expresíón 

130, 132, 136, 
(133, 135) (18) 
Plancación 
Instrucción de 
juego 

122, 123 
(30) 
Conocimiento y uso 
de fuentes 
De Información 
Bllsqueda de datos 
(fuente. redacción. 
titulo) 
Equipo 

VIERNES 

(5) 

132, 134, 136, 64 
(12) 
Funciones de la 
comunicación 
Dar y obtener 
información 
Manifestar y 
ex oner o . 
111, 112, 117, 114, 
121 (24) 
Reflexión sobre los 
códigos orales y 
escritos 

122, 127, 131, 126 
(31) 
Planeación 
Articulo 
Informativo. 
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4.2.2. El libro del maestro-

¡ Para qué nos sirve el libro del maestro? seria una de las situaciones, que nos 

causará más polémica. Realmente es el instrumento que da secuencia a las 

clases y nos permite identificar el eje temático que vamos a tratar si es: 

Comprensión lectora. 

Reflexión sobre la lengua . 

Lectura guiada compartida ... 

Expresión escrita. 

Guiando la clase paso a paso, ya sea si se va a realizar un cuento nos da los 

parámetros para elaborarlo _y: los pasos a seguir, ya que a partir del ciclo 

escolar 1993-1994, el propisito fuii:dan;iental de la reforma del currículo y los 

nuevos libros de texto h·a ~ sid~·,_ p#:i· los niños mexicanos. adquieran una 
_f_';· 

formación cultural más ~é>tid¡:; ; · ci'~~~ollen su capacidad para aprender 

permanentemente y con independencia .para que esta finalidad se cumpla es 
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indispensable que cada maestro lleve a la práctica las orientaciones del nuevo 

enfoque y utilice los nuevos materiales educativos en forma sistemática., 

creativa y flexible. 

Tradicionalmente la Secretaria de Educación Publica ha entregado los libros 

para el maesci:6:"Ji~ ~Ífi~c cle~~byar el ~abajo profesional que se realiza en 

y dificultades é!e ~P~~.:;cÍÍ~~je d;; los niños. 

metodológico práctico e inductivo. 
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Además de ser ';1.n recurso práctico para apoyar el trabajo en el aula, este libro 

se ha concebido .como un médio para estimular y orientar el análisis colectivo 

de los maestros:sobre~~ii~aterla 0de trabajo;yaséaque se realice de manera 

informal··••.º• c;f;~º¿~~i~~~f~,!~~!i~~F:Zs~~&tÍé,füiJif~/&S~T~~te,· el libro será 
materia básica de actividades :Y.cursos'de··actualización'profesional. 

::-·: '':~ ·:.r:,:.:~~~~·~+:~;:~'~\~~l':'..:J!:;:~:::~i"./:;;~.',1;~, :!\~~·iYf:.>/::·'../<l~:··:b;\~);~'ff.::~if: ::f)~~,¡;;~~ §\::~ -
Los planes y programas.de ·estildio;· los libros. de texté:>. gratuitos y otros libros 

<'.;,:'..-: ; ·'S , . .;.~'~'' i. ., .-:_:,_. . .. , '.-' · .• -~ ,·-.: _::;·.:- ~ ··e;---~ . ¡·:. . , ;.'~ < 

·' ··- . . -

luz de. los resuitadosqtí~ se obtÍenen cÓn ello en la 

práctica.(66 A ) 

(66A )SEP Libro para el maestro EspaÍ!ol cuarto grado, Presentación. 
Por lo anterior hay que considerar el libro del maestro como una herramienta fundamental 
para desarrollar esta agravada labor profesional~ ya que en realidad la estnlctura y 
desarrollo de este libro permite que los niños creen su propio conocimiento y aprendan 
jugando (Individualmente). 
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4.2.3 El fichero de actividades. 

Este fichero contiene.una muestra de las actividades que el maestro puede 

proponer a los alumnos para propiciar su acercamiento consciente al español. 

Este conocimiento;s~~;~~~ 

1.- Actividades de'~:.C?erié'iicia 1~~al, at~ncti.!rici6 alas .variedades del lenguaje, y 

sus fornias.·de '. ~·S~~~~·::~¡·~~~~a~i~~:t~~Cio~-~:~·~-~Ó~~;~i~~ti,~as. 
','/t,,. 1- ;,::. ...~-·/,;; 

2.- AcÍi~idades 'qu'e aÍiend'~n'a• lás'~aract.;nstica~ del sistema de escritura. 

3.- Actividad~~·d~··i;i~:ie·~t~~;¡.·e:~~pre~~;¿n d~l lenguaj~ escrito y dé los 
•'<. ;-.·, ;"'',:·: ·~-:¡" - .• - .,".'' 

diversos tipos de te>c.~c;;./ •. •. 

4.- Activid~d~s p~~:; ~;;;¡)Téi;u. la r~flexión sobre. la lengtia, con atención a las . . '"" ,_ . .. ~- . . . .. ,;. -

reglas que rig~X~j:~6~~~dciórl'~ uso. 
:~~:-:. ; ': ._, ~;., -~ -~ ' 

La puesta en ¡:>~ácti~a.de ést~S y Ótras actividades cre~das por el maestro 

servirá para q~~~~J .. ~~E~fü~~~~~l'to-~i~~c~i! si~.te~a ~e es~ritllra en contextos 

reales, caract;;'ri:Z'iié:lc>s'pC:.r la'int~~acciÓ~.,~~i:~'ifti.2a'n el sistema de escritura' 
-:-.' ·:._·. ;~·'.5~--·~'.:ft>'·-~~-~~~~,<··it~~- ;~~~'.1--'~~'~·>:'.~i:'> -~;~-~(;: 7.·:.">;<·<:- :,,; . :· ... ., . - ·; ~. 

otros compañeros co.n._el maesn:o .. o.c.o_n. personas fuera de la escuela, y se 
-.-.:~: .. ;·'.?~'.:1<:-:2~.~~~;i·~~~~~:;;~~f~~~~$~~:::n~~~:~.,~'.~:~;.f~:~T~(~~~,>:~·~~;;, :·~.~:~~?~'.~::)::' .. ,\: \, 

favorezca el descu~rilTliento'Y;úsC>dela escrinmt ,cºITIº medio de 

representacii;~~~'.,ff ~:{1~~~¿~~~~cte'..~~·ilitri'~~~Y~;·~ .• .. 
Es importante que; P'.,evio 'a su_ pUes~a en.prá~tic:a; e,l. maestro analice las 

actividades para~ono~er lo~ ~spect~s del sistenui. d.; escritura, del lenguaje 
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oral y escrito, de los tipos de texto, de la gramática, la ortografia y la 

puntuación, que son tratados en particular en cada actividad. 

Con este análisis, aunado a su experiencia y sus conocimiento sobre el 

desarrollo y e aprendizaje infantil, contará con los elementos para reconocer. 

los avanc~~cle los niños y ~re~~~itii~i;:,Íles didácticas en las cuales estos 

contenidos sean ariipleados; <:ise erifoq;;erl lo~ que todavía, no se hayan 
·_ ~ ,-= (-' 

tratado. "«~;:.:.'- -·--;". :-'·:",·-~:< •.. 

La cobertura del pr()~ii"rlia ~~ ~'e;~JÍ:Z!l.rÍ.'de m~'erá'flexibfo,de acuerdo con el 
-~-~L •.. ·'' • .. ' 

maestro. 

Para efectuar las activÍd!l.~~s ~s;icorn~n~!l.bl;;i co~tai, ~~~ l~tnayc>r cantidad y 

variedad de materia"ie~~ib'~tot;· en aÍ~¿ii~;1tti~fa~~~~ ~~~~~ne'.dis~oner de 

igual material para v:irio~ri(ños y_enotras; p;ji tod~~.Esto depen~:~ de la 

forma como el grup()•--~~::~~~~~i·i~1;~;21~~2~¡~t~1J2~!~;~·iL·;.····.·-··. •. 
La importancia de utiliza(div.ersc>s·materiales' _impresos desde él inicio del año 

.·: ... ;;, :·{~'.f.~y ~ -~-.'~:·.:.;-_ .'-'::·;,~-:~:\;~-{~i~:' ;-:: ~~-~:¡<:.:~~~~¡/;:~ <" ~~t?{· ;;~ i.;__·.:; :~:\-::"; .• 

escolar radica en que ~~to~soj e".i~enciasrealescle lasformas como 

socialmente se utili~~;~¡\:~~~J:j~.\í~:0r~tf~~~~~~?';~:~~crÍrura. Estos 

ejemplos sirven de ptÍÍlio\1'e' J~icia'¡:):ar~ ~l~pri!nctiz!l.Je significativo del 
_. <-

alumno y constituyen un 11.p.;yo para el Il1!1.estr.;. 
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Los textos escritos. tal como se encuentran 'en el medio social del niño: libro 

de diversos tipos y format,os, libros de texto. de ~od~s ias asighaturas y otros 

materiales de fácil ad'q..;:isiciÓn; ~orno periódicé:>'; r.;;~i~tas. ~'e'~C:tas.'notas y 
' ' - --· '" - -~ - • ' - • < - -

recibos. por~itar ~1g~n<l~. 5~~ci.; l,ii.~e'~~~ei·~,.b~jo: l.os~~~stros pueden 
."'':·.·~'::..:.' 

aprovechíir ein'i'ittériái q\.ie' los ¡jíidi~s de fai-iliiiíi yla cC>mi.iriidad ayuden a 

recopilar. 

La división de J~s fichils po/b16qi.iC:, no tiene c~ácier no~ativo. Aunque 
; -_.,_ ... ' ,,·, - .. ·' . _,' ·.' ., .-.· . .. ,_ ..... _ 

respondea ~ierti-: lÓgi~~; re~iÚf~(¡() de ~bs~..Víici<lri.;;s '~~¡,~~·1()~'~ro¿esos que 

siguen muchos ~iftós; ¡:iJécte se~ inadec;l.l'ada pará otros:· p~~;t~ltt.:>~ la decisión 

del maestro pre~~le~:r~;~á;a l~:~e{;~.;i¿~iÜ;terrelació~l;,;fi.:¿;:¡encia de las 
".'• .·,.,. _.'1º -~-' ,._ ',::- ' ;_? . .-;,,:·--;_;;_;"·. ;¿'~..,-~_. .-~ 

actividades. 'd.e tf~ef.~~?:,~j:~,~~f~}~~~t'.t;~·ª~t~~~Z;~~~~~~t1;~'.~~;.1~s •· 
actividades pueden.·~.nfocarse a·~iv'eTs~s~c,01T1ponent~~-f:·cont(nidos •• y, 

~~~=«~::r1~~~;i}~~~i%t~l~~~~~~rf ¡~t·:::" 
frecuencia> --.··,,~~::r~ .-.-~}'.:··>.¡'" ": ·s- ,-, -·, >.·::··- fd::'·>::;.-:~~~:-~o::'-º ·-.~ 

Los contenidos de I~ asiir,afura poseen caracterís~i;6a; qj~ los'vi~culan, los 
• --: -, ;;_,_.-· ./.:\·:.~.- . ·.- '. .-··: . -·_-:.- ... _'.J .. ~·3~~~~;·:>~..:_¿": -··' :_ 

interrelacione y los hacen interdepedientes. pero tambiéti' existeri áspectos 
' - ·:· .. ·. . - . -__ , :'. · .. :: .. -.<>";,~~:'.--~:·_:-,";::·' <.':'-·: . 

particulares y específicos. que. desde la didáctica, sol'I enfcu'.:ados de manera 

predominante. 
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A este ultimo criterio responde su clasificación en los cuatro componentes: 
' - ' : :~ ,- '' . ' .. - : . 

Expresión oral, Lectura; Escritura· y Reflexión sobre la lengua. Cada 

componente se iridi~~,~~, Ja tabl;¡ de con ten id? y én el ángulo inferior derecho 

de cada ficha medi~l'lte ún ic;;no .. 

A continuación se indica el.CONTENIDO:· de las fichas que van de la 

1 a Ja66: 

117 
TESIS CON 

FALLA DE ORIGEN 



4.3.1.La situación de la evaluación. 

Si bien se conoce· a la:.evaluación como elemento esencial del proceso 

educativo. en estos.rrio~f:~fos i;;nfrenta un serio problema. 

En su nombre ~~~~hll;~·'.~~~seri~ de a~~iones qu~ no proporcionan nada útil 

o valido. s~~r;'1~:\::~~1i;{~i,~:,~ !~~;e I~~ ~~i~llilllliento. de los procesos de 
.,,:;, ··";:;~·::::~ . t·._:,,• .... ,. , ,, "·.'::.,., .. ~ ·;~-- ·.·. ,_.,. ·-::->~~ 

ENSEÑAJ-lz¿~~;~~~~~':i~·t,.:· · ,e' 
La evaluación" es· una:; parte· importante: d~ J~ t~ea -educativa. no· es fin de si 

mismo sino qu~ '.1i~~f~~·;_i~ .. -~~;ii~~' :qu~ • a~oya el desarrollo 

educativo. Es parte co'tn~l~mentaria ~~ los procesos de planéación y de las 

tareas académl~a~-~~-~~8~~;¡; .'• ? • .. 

::ri:::~:~:f i!l~~j;¡;¡i~~$t.:~:=~~: 
-';.~--::-.--:.-~;-~ -: .. ·;};:;_:'~/~~~:r:2:Jf;;:;~~~f1~f~;~~:;~;:~~,:.~ ~~~~x~ ~~f~~~~:::.~:-~_ .... ~ , ·.':::~- :· ><· ·_· ::: 

exámenes angustiosos ,,,.y,:C'las'if\cahficac1ones·,~it~~re~~"~s/ -~o'ri ¡·iió~cas e 

incongruentes co~ e~;:: ~r~X~~~r~~:l~~~fi~~~t~i:-~~ª .~. abtÍvidacl . eváluativa 

inserta en el proceso. que s~ re~Íiz~'b6'rii~ tina actividad rnás que.aumenta la 

eficacia de la enseñanza y delap~~~dl2:aj~. 
Las diferentes concepciones de evaluación permiten reconocer lo que 

actualmente predomina. las funcfones y competencias del conocimiento.(66). 

(66) Nava. Araceli EDUCATIVA p. 20. 
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En este caso estaríamos hablando de lacarpeta-llamada de. evahiación. dicho 

instrumento de evaluación .nos peÍnlite identifiéar' ei avance de' los niños 

desde el momentoqüeirigr~~ar~n al cicloesc~lary en elrnC>nl;,~.t~.;ue esta 

actualmente •.. : ... el'astsª.··.:·:···•a:ccat;fP
1
.:v,; .. e1;d~t~a:~d?e1:si.:.':e1 •• u(dfi;c:ra;s.'·¡.ny''t·.~·~.:d:~e•:~.~r·l~~ tl"~~~j~~~.ú.(c~~ .Sf!?lizan en 

cada una de cá~~'.;.gÍ~~~~:;:)~;~e~n .borradores. 

p laneació~; p~~iid~~¡¿~;¡~~~·1~.~ ·:7~xf i>s ~:j:;~ ~;:¡;~fail\;; ··~zb~j º~; iale~ ·.como 

álbum fo·t~gr~~s~· J~' s~i~J~rié~ e~olu~i~C>desde ·~1 ~~ci:.i~~:o.·:;,1 •. libro. de 
;~'.'' -;_:,~· .: ~, 

juegos. recetris·ri~ii.iri~tit's'~ri·G ¿üa1 se cr~o·~11 iibr~. eü1boracióilae. sus fichas 
··<-:":.e· .. 

bibliográficas:\: . . ..•. ·.J}: • 
Además estas evallla'cion¡;s -~.; asient~ Ím uJ'.las hojas° mensuales de control. las 

:."<•· , .. ;.1~'?. .~ 7 ~---; \ .. ):-: ._,,_ •• , -F .. : 

cuales tienen'·l~~:;:co:)'.>o~s?tes·-~·-evalu~r.para'idéntificar:_si el alumno.sé va 

de sen vo 1 viendo dentro de, IÓ~· paráinétros adecúados;' : "·- .. • 
:;: " ... ; ... :<f>; ·- ' .-,·.:-;;:" 

.-\ continuación se-presentan rnenciónado-¿ coÍlt~oles: Cabe señalar que estos se 
.-''_.:',;~ ,-:o:.~- ' ·-·~ .- -~ 

crearon dentro d.; la iilstÍtuci~-., pr~p.;~~Íona~do Ías ri~cesiclad.;s a cubrir. 
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4.3 La importancia de la evaluación como 
factor primordial en la pedagogía 

operatoria 
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4.3.2 Fundamentos. 

Las evaluaciones están fundamentadas en los borradores que va.del uno al dos 

y el trabajo final para la publicación.d~I· mismo, ~eniendo ·en cúenta el de 

mayor cantidad de.ej~it'.iplificacióÍt 'vis~aí más coherente. forma de la letra. 

orografía; sé~ar~6ié>;.;d~t~íl~~~s'~ue'ya':~~ ~s~e·gra.dod~ben de tener 

introyectado es J~c,if~l~i'~~ elabora u~texto s:~~ el tema como por 
. ,_ .. ~.: -

ejemplo: 

Las plantas medicinales ;rirn~ramer1te se distrlb~yen diversas especies de " -· , __ .-- ··--;-.-· -· ----·-·- - - ·- • .... 

ellas, para ser in~esti~~J~s ~~(!J¡~•~nt~íi ¡~ ac~l~idad, posteriormente en clase - .. - . -- - ' ..... - -

se lleva a 1a "actiVid3Cf'r:i~;ac·~~-d~~~~-~~:-Y;;h~~}~-:;~;~~a blanca, la cual es llamada 
- , ·. ---'-?'"' ~::<J .. , -~--~;-;~:~:~¡·?-·;:_ - :->;., 

::::o:;~¡~~~~i-~!7~i~;;;;;:d:: 
aumentando la escala'gradualmente;:oe·.todos los borradores del grupo se 

eligen los más s~b~~¡~¡{~~·t~f y~<!·;::~¡¡~~~~~ el área ~esp~~ti$~; ~sí en cada 
-<':." - >í_,_.,:·:. ',º-¡/ '~ . 

una de las acti~idade~; después se anexan a su sobre para ir archivando todas 

las actividades d~I ~~6. 
-. .. - . --

También se toma en cuenta la elaboración adecuada de tema a desarrollar por 

ejemplo: 

120 
TESIS CON 

FALLA DE ORIGEN 



Historieta, resumen,- folleto,· anuncio, carta, articulo informativo, entrevista, - .. -

descripción, cue~to, defi~l~iÓn depalab~as; agendade actividades, relato, obra 

de teatro, anécdota, diarici d~l ~~6:(67)_ 
~' - .;::-"'')' . ". ._ 

:~:t~~!~~~~!l~}~~~~~~f ~~~~~~~z·'M 
(68); pero en la P:O: ; ~<:designa:"; nú~er<:'~ depe~diendo del;a,~ance que el 

alumno tenga poréji:Íi1p1Cl en el compC>;en'1:é c:i~al ;;1 pri~er pará~etro de 
•,.·· .• •. ·.- '. .. i .. . . 

evaluación es 

5 no se expresa. 

6 poca expresión, -

7 expresión inadecuai:!a: 

8 sabe escuchar. 

9 respeta turnos. 

10 expresión clara. 

(67)SEP El fichero de actividades. 

(68) Nava, Araceli EDUCATIVA P. 20. 
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Es decir-se le da la-calificación de_ acuerdo con la evolución que el alumno va 

teniendo en los'corrípolléntes. De igual forma en los demás componentes. 

Comprensión -lectCira:' 

5 No cCinsi,cle;~ d~scrip;:ión. 
- ~ - = .. :~:. '. :-. .. ~ : 

6 No extrae id¿ás. ' 

7 Cambia ideas. 

8 Ideas ~ener~Í~s (global). 
-.. . . .-:' -·::: --~ ::. . .. ' ' -· -· 

9 Ideas_textÚalés (li~erales). 

1 O Infiere y ap¡;rtll (especifica). 

Reflexión sobrC::1l1·1erígua. 

Gramática 2 ¡::Ítos:, 

Ortografia 2 ptos. 

Puntuación 2 ptos. 

Legibilidad 2 ptos. 

Segmentación 2 ptos. 

Limpieza 1 pto. 
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Escritura. 

5 Texto sin calidad. 

6 No expresa ideas étaras. 

7escritura en secuenciá lógica. 

8 Párrafos ~on '.~~áiaild~d. 
' '•. ,·,;\::-' .. : ·; 

9 Ideas ~ori ~larldad. 

1 O Ideas con coherencia. 

Se anexa lista, de_ cada componente. porque hay que separar la sesión que se 

este evaluando y asignarla al componente que pertenece. 

Por lo tanto la evaluación se describe como un proceso sistemático y 

permanente que permite al docente orientar a los alumnos durante su 

aprendizaje y, además. asignar calificaciones parciales y finales conforme a su 

aprovechamiento en relación con los propósitos del Plan y Programa de 

estudios. (69) 

Por lo tanto hablamos de una evaluación cuantitativa. 

69)SEP Libro del maestro Español, cuarto grado, 2000 
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4.3.3.) Funciones. 

" La educación como actividad independiente en el proceso educativo puede 

proporcionar una visióndaJ"a de los ei;rores para .corrégirlos,de los obstáculos 

para separarlos y de !Os ,;u::iertos par'1 mejor3:rlos (72): 

Los cambios educaÍÍvos'aériial~~ (ModernizaiiÓn'educativa) existe un 
e,.;.) >'--'"'' , ·,:-. ... ·P,!: , <,~·,· 

replantearrtlentÓ teórici~ y p~áctico'.del proceso:Cie'eváluación .· 
' \'_-_'.,\ ":-,':,. <'~!-.. ~::/::'-;_: . .{ :;;;:·:·:_ .).,;,__::. }..\ :'-,:- .... :~,;._'.~ ~-- ~-,_::,..>.·>-:<!': :_:··,:.; ~--:: ·:..,. ,'.\'/ ': !· .. . : .. -~. 

Revalorar la evalua'ci~~;~JinÓ'ácti~idid'útH yfelev~te 'en lá escuela y 

reconoc~;la· co~6 ~~ ~p~y~;~~~~¡f~~j~~ ~~jJ;~, eltr:baJo docente es una 

tarea diflciÍ. . .: :·. :', .. ::- \ < .. 
El Depart~ento Aca~démico de Edúcációt't Prlrnaria, buscando brindar el .. - '. -·,·:·' "'"'.,,..:;;.:·'"'"'. -···' -.. ·· . . , .. : ' .- - - ... ' - .. -

apoyo q\.lelos .dc:ic~ril:es ~e'~'U:iéi~n: elab;:;ran el ¡:,;.:~en te documento con 

Señala ásí Ía' evaluación' lá cúal é;;\1tiá parte importante de la tarea educativa, 
· .-. •,.• __ ·,e,'. •: ,: ::·:,-,.,.·.:···>'·;,·.":.• ~":¡°'.'.;':'. ;:'. ;' .'.-··.'>:"<> .. ;:~~>~:>'.'.:•_ ·. -·- · ' ... -.. : ;, :- ~ '., ' ·,. -"o-

no es un fin en~~i ~5I{;~;5ificí que':idquiere un sentido en la medida en la que 

apoya el 'desarroi~~,"~~J~:Jfü~~~~s:~:~,i~tegral delos procesos de planeación 
-· . ,,..;,;~';•' _,,y~:'; ':\{\~-:\· ' 

y de la tarea acaéléiriic_ade;~poyo: ~73): 

La corríent~ ·p~i~~~~·i~~"~~t~1~~~~#,~c:r§a1"?,e.~te ( constructi vismo) pretende 

hacer de la escuela' un 'sitio'ámablé'aoriae el alumno viva su presente y 
,e_.·,.-::.:·,:; ;·c . .;' r:";·•.:i';'.,'-'·:;;··:::';-:,_::·\~",'~~'./,' <;) ::.-·.;,, 

. en> Pensamien1.;'c:l.;J~.;;~Yo·Í~~d~·~;'EoucA.:TJ:VA.;···· 
(73) Departamento Académico de Educación Primaria:. 

124 
TESIS CON 

FALLA DE ORIGEN 



aprenda en un ambiente estimulante y positivo. Los exámenes angustiosos y 

las calificaciones representativas son incongruentes .con esta pretensión y dan 

al traste con esa amb:ie~taciÓn; No ~sí una activid~d evaluativa inserta en el 

proceso, que se ~éaliza~o~.:, una ac~ivú:lad lliás Y. qÚe aumenta la eficacia de 
. . . 

la ense~~nza ; ~Ía;:r~~.~i,¿f Le·' . 
·-~: " . -

La evaluiidón pedagÓgica n'o eHminá:; De ning~na manera, los exámenes ni 

necesariam~nte ~~ci:k~r:~s8a~'.~~~~iolles, ~ino q;ie los ubica en su justa 

dimensiÓn; corrici ?~t'.íe n~~~~~~; be~éfi~~ d~l proceso 
·.·:t·. ->·~1;<.. ·U< '~f;', 

Deterrriinar y aCÍ_a~ar qu~ ~s'lo qu~ lla dé evaluarse tiene prioridad en. el 

proceso de evalu~c'iiS~} 
···":'<~-,~·-

Las diíerentes concepciones de evaluación que presen~a este documento 

permitirá reconocer la q~e ~ctu-~lmente pre.d()mina, las funciones p~ Uevarla 

a cabo. 

EVALUACION 

FUNDAMENTOS 

FUNCIONES 

TIPO DE EV ALUACION 
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-
CONCEPCIONES EDUCATIVAS 

1 

- DIDÁCTICA TRADICIONAL-
DE LA EVALUACIÓN. - TECNOLOGÍA EDUCATIVA. 

- CONSTRUCTIVISMO. 
FUNCIONES Y COMPETENCIAS DEL 

DOCENTE EN LOS PROCESOS DE 
ENSEÑANZA Y DE APRENDIZAJE. 

INSTRUMENTOS .. La evaluac1on de los educandos comprenderá la medición en la actividad 

individual, de conocimiento, habilidades, destre?.as, valores y actitudes y, en 

lo general, los criterios básicos a considerar son: 

-Los propósitos de aprendizaje establecidos en el Plan y Programa de estudios. 

-Los contenidos programáticos. 

-El grado de ·avance que se tiene en el grupo. 
~. :.:,._ -. . . -" -... . 

-La evaluación penTlan~'nte y sistemática perrrtltirá al docente asignar 

calificacion~s pa~ci~Iei' fln~les en re,l~~lóncofl los propósitos, conforme a su 
: --~ .... ---/º··'.:-·;:-: . .' ·> ---. ··\~- .>·-_-.:· -~~----

aprovechamiento con el Pl.an yPrograma.(74) 

(74) Ob. Cit. EDUCATIVA P. 19 y 20. 
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FUNCIONES. 

Obtener de manera sistemática los avances y dificultades de sus 

alumnos en el Íogrode~us ap~endizajes; 

Analizar y ~om~ar~ ~¡;s,';1\tadC>~ de los ~prendizajes de sus alumnos con 
. ; ,·,.~ /~'-, .-: :· 

las metas eStab1eCidáS~~;·-· --\-·: 7 ~ 
~ . . ~ -. ::,_·.·,-.- :.' ·-~': -~ ¿-'·' - / ' ·-

Determinar conj~~~~nte éon los· ahmmos, sus familias y la 

comun,ida~,:\,iS~~~~~ti~:\1~~~-r~~di~ajes de los ruumnos en su vida 

escolar,. ran:iili~d r· social. t 

Identificar' la:\~¡:;f~~~~'i;c¡~~ irlfluyén positiva o negativamente en los 

::::j¡~~~~~r~;,0. o.o~, • .:. ... ._d,~j· d• ·= 
.. ,- ' '/' ·' 

alumnos. 

Articular los. frutps de la evaluáción _c~n el diagnóstico. que alimenta las 

etapas subsigui~nt.;~· de Íos ~P~~ndi~ajes d~ los a!UITU1os:(75) 

(75) lbi dem p. 23. Educativa 
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4.3.4.)La evaluación en la Pedagogía Operatoria. 

El uso de las sugerencias especificas que aquí se presentan y mediante las 
cuales es posible obtener indicadores de aprendizaje de los alunmos dependerá 
del tema, de las características del grupo y de la región donde se ubique la 
escuela. 

INSTRUMENTO 
CUADERNOS DE NOTAS DEL 
MAESTRO. 

CUADERNO DE NOTJ\S DEL 
ALUMNO. 

CUADERNO ROTATIVO. 

DESCRIPCION 
Consiste en una especie de diario 
personal aplicado a la práctica 
docente. Requiere únicamente de 
cuaderno y lápiz. Se recomienda que 
sus páginas se separen en dos 
espacios: 
1.- Para notas de acontecimientos, 
hechos, actitudes del alunmo, del 
grupo y del docente. 
2.- Para anotar hipótesis, 
interpretaciones personales, dudas. Es 
importante que su elaboración sea 
sistemática. 
Es un recurso del estudiante, donde 
escribe el acontecimiento cotidiano de 
la clase, le permite a través del 
análisis de lo escrito, elaborar lo 
significativo de su trabajo escolar; el 
docente motivará al alumno para que 
aprenda a utilizar y llevar al corriente 
su cuaderno, para la continuo 
contraste del aprendizaje alcanzado y 
el fortalecimiento de la base de otros 
aprendizaies. 
Consiste en un cuaderno de empleo 
colectivo en el que trabajan por turno 
(un día de trabajo escolar) todos los 
alumnos de un grupo, anotando todos 
los ejercicios y menesteres que se 
llevaron a cabo. 
Al agotarse las páginas de uno, lo 
correcto es archivarlo. para consultar. 
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FICHA ACUMULATIVA 

REGISTRO EN LISTAS. 

LISTA DE COTEJO 

LAS ESCALAS 

REGISTRO ANECDOTICO. 

Constituye un auténtico expediente 
personal de cada alumno. En ella se 
puede registrar todos aquellos datos y 
anexos documentales informativos 
concernientes al avance del 
aorendizaie de cada alumno. 
Conformar un concentrado de 
información recabado en otros 
elementos como el cuaderno, el 
cuestionario, el examen, la asistencia, 
la participación las observaciones 
realizadas etc. 
Son de gran utilidad para recopilar 
información, se emplean con el 
propósito de dar un valor numérico o 
calificar cada respuesta, o al conjunto 
de las actividades realizadas por los 
alumnos en algunas o todas las 
asignaturas. 
Instrumentos validos tanto para medir 
cualidades psicológicas como aquellas 
estrictamente educativas. 
Los aspectos de las escalas deben 
estar de acuerdo con la naturaleza de 
las asignaturas a evaluar. 
Ejemplo: 
En matemáticas hay que incluir en las 
variables, cálculo mental, manejo de 
instrumentos, habilidades para 
resolver problemas, eliminando 
limpieza, disciolina, ountualidad etc. 
Son descripciones de los hechos 
relativos a incidentes y 
acontecimientos llenos de significado 
que el maestro, ha observado en la 
vida de sus alumnos. Cada incidente 
se describe breven1ente tal como 
sucede. 
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LA AUTOEV ALUACION 

PRUEBAS OBJETIVAS. 

SISTEMAS DE REPORTE 

LAS ENTREVISTAS 

CUESTIONARIOS 

Un concepto amplio que precisa la 
participación activa del alumno en el 
seguimiento del proceso, sin 
necesidad de la constante tutela del 
orofesor. 
Son herramientas de evaluación 
predeterminadas y totalmente 
esrructuradas. validas, y confiables; 
delimitan de antemano las respuestas 
oosibles del alumno. 
Son formas cualitativas de valorar el 
progreso escolar. Incluyendo un 
determinado número de variables 
cualitativas con las dimensiones que 
mejor representen todas aquellas 
fuentes de datos que otro tipo de 
insrrumentos no proporcionan, 
atención, cumplimiento. grado de 
esfuerzo, hábitos de trabajo, 
participación en clase • constancia, 
productividad. avances programáticos, 
nivel de motivación. 
Como medio de evaluación permite el 
conocimiento de opiniones. actitudes, 
sentimientos, preferencias. etc. Que 
formen narte de la personalidad. 
Es una técnica que consiste en 
presentar una serie de preguntas que el 
alumno debe responder en forma 
escrita. Es muy útil para evaluar 
aspectos del área afectiva, 
especialmente en lo que se refiere a 
los intereses., apreciaciones., 
nreferencias etc. 
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INVESTIGACION DOCUMENTAL Basada en diferentes fuentes 
bibliográficas para investigar y 
profundizar el conocimiento de algún 
tema o típico determinado. Los 
criterios para determinar Ja capacidad 
del proceso y productos de Ja 
investigación irán en función de los 
fines el trabajo, del nivel y grado de 
los alumnos y de las habilidades, de 
investigación deternlinadas 
previamente; por el docente y los 
alumnos. 

ELABORACION DE TRABAJOS Los trabajos pueden ser de 
investigación bibliográfica o de 
campo y/o elaboración de láminas, 
cuadros sinópticos, colecciones, etc. Y 
requisitos: Qué los trabajos respondan 
a una o varias intenciones educativas, 
que las intenciones o finalidades estén 
bien precisadas, que al momento de 
planear el trabajo se precisen Jos 
criterios de evaluación, que el 
proceso de interacción enseñanza­
aprendizaje , haya proporcionado 
experiencias similares al trabajo a 
realizar. 

DOCUMENTOS PERSONALES Son documentos redactados por el 
propio alumno por lo mismo, tienen 
un gran valor porque proporcionan 
información que complemente Ja 
obtenida por otros medios como Ja 
OBSERVACIÓN. Si el maestro ha 
sabido crear un clima de comprensión 
y de confianza en el grupo, los 
alumnos presentarán hechos o 
problemas personales de carácter 
intimo. De manera particular usar la 
autobiografía. 

TECNICAS SOCIOMETRICAS. Son medios para me.Jire interpretar 
las relaciones interocrsonales de los 
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miembros de un grupo. 
Proporcionan infonnación sobre las 
relaciones de simpatía o de rechazo 
que se presentan en los grupos, y por 
tanto, ayudan al maestro a explicarse 
determinados hechos o situaciones 
que repercuten en la dinámica grupal. 
-Sociodrama. 
-Sociograma. 
-Psicodrama.<76) 

(76) Básico de evaluación, Bibliografia Pedagogíca y Mejoramiento Profesional. Ss Ob. 
Cit. EDUCATIVA p. 24. 
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4.3.5.) La evaluación en el aula. 

Los procesos grupales; las· propuestas de trabajo en el aula y las múltiples 

formas de recepdÓ~ y recreación ~c:>r parte de los alu~nos son más 

sorprendentes~.e.lo~ue:1acEünan~~~~rrnite:1ver.preci¿a~e~te.la·evaluación 
puede ser ~;~i¿~~~+~E~r:·~~~~~;:~f't~1:;;b~t~S.~~·i~s~&~Y mif~r'. valorar y 
contextuar las intel-pretaciOnes :de, los ·aJurnnos~· Recordemos' ·que, lo. fácil para 

.. . ' :·· · _·-·.:; .. -_._-_. -~_:: .- :.i}~~':\ -.~:~'.:',i/'·~:~~~~i~;::~'.··~f-{~~-'.;;;-~i$~-~~-~;~~~::t{·~~/!Zff h~i(J ·~~-~t~)?1~·~~!~)/'~:;J;<\«:'.~: ~- ·-~~:<:f: . ·/: 
unos es lo dificil paraotros;·ecsigufonte· dialogo· entre alumnos de secundaria 

-~ 'z ~ < ~\)_. --:;:· '1}:::f . . , <:'.. ;_ .. <<Ü'•' .-:_""ft./ :;-F'.'., . ~,';"·;e·· '- .,.._,. · 

nos permiteobse~~H<:i::.:. ,_,;· ,,,:·.>·::'~· ;:·,, '· · <zc,' 
:_-·. : ., ·-.'.': :·( :. ~--:~'.~5: · --~~-[;/~·'.'"'::..~~¿.~~. ~,,~,~-~~\;:;;~c~:~iL:-:·~::::~,·;\.{-~;J;.; .. :>L/ci;~/}:: '.,>~ -. L:>:: _ :·,. .<. ~ _ ., -

Es más fácil'pasar .. _co_n fos,.maestros que: dan:escala;:,,•' 
- · .' _:_· .-- _::~:·:~<~-- ,._ -t»:.'.-:~~~:~l;; -~.::~~1;:n:, ,~\:~fi}~~:;.~W:}~L;~r~~¿~;:~~~1i:-:~·::;~1fj~'.t;:.vr~:t--3~:f_;_~:}~;~ :., ~'-:: .-.\~-: · 

No, porque'si éstás aiento·,en:dase;"nómás"cori eso.pasas el examen. 
:::.>-. "-,_ = ::> .. _:;/};.~~-/~·:-._~.:~{1_::,~--~~~:tf~C~i~:~-::i;;ij;~;;:_-.';~::Trs:~~~[~~::;\ffi\!: ,):-({;~.>~t'::·-~"--/:~::.~<·;~.-:~: ~:;.-: · 
Pero. 7squ'~' en¡aésca'.a/si.nó:s;bes,!}>ues"y3:1a lib.raste! 

::::j;~~~iiii~~~rl~~f ti~~J~li~~fal¡:;.~ dooia o\ 
Mira;·. en, M~~~~~:i~~~;;~~~~l1tl .. hc3,·~=@~~::=;~~ht-es··de ~ensar. 
¡ha! ¿sí?.Pb~C> l;quétal 6ri h:isiC>riaC:h?Ahí sitienes que estudiar. 

Ni digas,Ci~ismo.si que ~s.dificil. 
¿Por qué? 

133 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



Porque ahí es de hacer o de no hacer, por ejemplo, si te 111ueves tantito, 

platicas, no vas a la ceremonia ·a no te levantas· cuando. entra alguien al 

salón, luego te bajan puntos en 1.i'escal~,a~ísi'6s·dificil, a ver ¡no 

habl~s!, i°.? ~.e .-núe~~~!.(7y) 
Cuando re~lmerite la dl~c.i~ióTt ~ ikte';g'rubio de e~perlencias se'centra en los 

, '"' ,·~-· '~·'.::~~; •. ,<·,·· ;:.·;'';' -,;:,:;:: :·/.'" ·,:-~.;, 

profesores se c(;ntra'eÍÍ Ía fu't1éi~;.,:;e:ri'taciól1 púrámente' técnica • por ejemplo de 
. - . ·.·j,\~.;-.··:i:~:::" .:.; .. ·<;; -, -· - -

los instrumento~.dfeva1úa,ción,'.c.ot-;.;~en~i'c:iso ~e. Ia!;;_es~a1.:is éstil11:1tivas, la 

discusión se redúcé a la' inte'ndón de iñejórar la elaboracion' del .instrumento y 
·>·.. '"<f ... ,_:··.·:· - ': -:· ._·-,:,;~.: :·: 

su aplicñción~ ~~---_:··:'.~:-:< ::,~-~}- .. ~~-~~: · ·V -

Veamos tina di-¿.;u;¡ó;., ÚtTia.;stro~dematemáticas .;~·ec!J~:i6ióri'm6<:1i;'i, en un 
·' ::~-" - . - "' .. _ '·-. -

grupo de ttabaj'o~ ~e U:na reunión de ev~lüación y plariea~iÓn docénte de inicio 

Mtro. Lo más indlé'adÓ en .lasgradientes de las escalas estimativas es colocar. 

Muy bien Bien,r'7gular.y,111alo~. 

Mtro. A mi me~;;~b~%lli:seria mejor poner eficiente o deficiente, o bien, 

suficiente o no ~uflci.;ri'té. '. 

Mtro. Entonce's con sÓlo: colocar una numeración del uno al cinco puede ser 
' .. ·< :.; ::·:-: ::. . ., 

suficiente, el uno para el valor más bajo y el cinco para el más alto. 

(77)0b.cit.educatlva QUIMO.Mafalda diez años 
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Mtro. En realidad depende de si vamos a evaluar disciplina. puntualidad, 

tareas. en fin, qué cosas. 

Mtro. Se debe colocar un calificativo y un valor numérico a éste para realizar 

la cuan;ific.ación y obt.ener. u~ ;untaje. que en el propio alumno puede \levar 

como autoevaÍ~~ción:::,: .:: 

Mtro. Ádem·á~:cl~;;sta;iC>n'.üa, el alumno se da cuenta por si mismo dónde esta 

ra1 tan do. t~~~i~~:zi~~'~:~~ ~ontrolar. 
Toda¡¡{ aplic;6;óh~cil:~rdgrarhaevalÜación.' fur:iciones y (!Valuación 

pedagógica és p~h'~~~~~~iardeli~~~ajo ét1 grupo. El cual permite identificar si 
-~'.',:·,:~ffi::J .,., .... , ' 0 .,,_ ·:··:...-<;';.,: 

el alumno esta'invo!ué'rado en la actividad, si los c~mprende o que elementos 
o'·• .·-':·,· • -• • ' •>; o .. - • ' .. ~ :. • ,.,•.' -, .•. , • .,· ,.- ' .. • •' • 

te hacen ra1 ta·~ª~ª ¡T\~cifG~r.;:;~; ~ri ;;u·as. ~¿t~~ ~·¿~ Tií's sugerencias pedagógicas 
·-·'" -,,,,·;~·:, :¡-:·.<, '.-::¡<:···.-·. 

que se relatan en el sigÚienié' ap~ad~ y para cot1C:luir el trabajo de tesis, se 
• - - >:-·· 
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Capitulo V 

Sugerencia pedagógica. 
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S. 1 SUGERENCIA PEDAGÓGICA. 

Este trabajo se realiza considerando un diagnóstico con muestra documental 

aplicada. esto se inicio a desarrollar desde el prlncipio de clases hasta el final 

de año; diagnosticando su falta de adaptación al sistema. con ello no quiere 

decir que riunca pudieron realizar las actividades sino que las realizaban 

cuartadas o con dificultad al hacerlas: 

Se inicio el año escolar con vei~ticuatro alumnos del cuarto grado de primaria 

del grupo"A", en el desarro.Uo del curso hubo algunos niños que realmente no 

se pudieron ~de~Ü~al'ri~~ detrabajo. ya que verdaderamente este trabajo de 

la Pedagogía O~~~a;ori'¡%~~~~i~e es distinto y a algunas personas no les 

agrada la dinámica de trab~jo,·.il_illtque quizás en un trabajo escrito no se pueda 

observar en el aula es otra c<isa. 

Ahora estoy en el aula con veintidós de los cuales cinco tienen dificultades a · 

la fecha para incorporarse al trabajo aunque si se denota el avance en el 

aprendizaje van muy lentos, los casos que sugiero son: 

1 .-Guerra Guerra Rubí-

2.-Martines de los Ángeles Julio Cesar. 

3.-Ponce Ramírez Bryan Mauricio. 
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4.-Rojas Ibarra Rebeca. 

5.-Torres de la O Daniela. 

Para tener un parámetro de evaluaCión considero el componente de 

ESCRITURA porque esel s~-pe~t; identifica más ampliamente la evolución 
;:,· 

del alumno, ya que pcid~~os.cib~én;~ Ja ortografía, la coherencia, la 
.· .·.' .". ;:· .;<:,.· "".;,:.t:"'i:·:·.:;:<.\ .:··~···: . <· 

gradualidad,-el us_C:, delos si~os-depuntuación, admirativos e interrogativos, 
.::. : ·_,, 

limpieza, gén_ero y níÍmero ... 

Tome páginas indistintas (es decir únicamente las de este componente) de 

todo el libro de actividades y algunos trabajos en el cuaderno y los borradores 

de Jos fólder de actividades que se archivan, para entregar el próximo ciclo 
. ' '·.. ,' 

escolar a la profesora que llevara el grupo para que ella observe elavance del 

niño, es decir el conocimiento con él_que inicio el curso y como lo finalizo. 

Para que en la evalm1ción iniéial Jos exámenes sean más específicos o si así se 

considera se omita esta asignatura porque hay ya Ja existencia de ello. 
'J ... ·,o 

Se esta haciendo\ui~W1áiisis de todos estos trabajos y de ellos se hizo las 

sugerencias nece-sarias ya sea para trabajar en este periodo de vacaciones si el 

niño no lo supera al finalizar el curso deberá de tomarlo en el verano, para que 

ingrese al grado inmediato con el nivel adecuado. 
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En el caso BRYAN 

Se eligió el componente ESCRITURA, porque él tiene problema con esto 

afecta los otros elementos tales como: 

No saber separar sílabas; 

No tiene el manejo de mp. 

No utiliza puntuación: 

Los signos de m'férrogación tampoco los utiliza. 

La s, c, y z; no,i1~~~1~~a su uso. 

La h · defirÍiti~~~iiie ric> la ütiliza. 

Sus textci~ ~~11~&~2~~~i~. 
Sus ~ignific~t~~ ~~rilJiii~ntes, debe de leer, estimular su sentido y 

afición ii~ i~C,~~~~'~W~ales; ya que le encanta verla, Ejemplo 

Geográfic~ N~.;¡'¿~~;] ·. 
·, ·\.:~ ._ ~:_:o;'.'. - ·.,¡:e 

Se le debe desarf'.ollaÚa)niaginación, leyendo cuentos antes de 

acostarse. 

También otro tipo de le~~:is: 
Leyendas, revistas turisjicas/educativas, historietas, sopa de letras, 

crucigramas, lecturas infáfltiles; las cuales le permitan ir incorporando 
-'''•:1 

conocimiento nuevos. 

Leer libro para que reconozca la adecuado escritura de las palabras. 
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Es un alumno que inicia -el curso en Ja etapa silábica alfabético y 

finalizara comoc'onve;C:io;al;.ya que tiene una madures de segundo 

grado. 
,,-,: _: .- .... _,·_.·. ·- ·_, .. 

Además aunado a_Ja siru.ación derár:ea dé Español, tiene otras siruaciones a 

nivel psicoÍógico que no-,;s el'c1s~ ele este trabajo pero que se especificara 

como alternativa~ 

Problemas de coi:1ducta· agresiva. 

Regresiones. 

Faifa de_ atención. 

Se sugiere hora de juego e historia personal. 
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Es un alumno que inicia el curso en la etapa silábica alfabético y 

finalizara corno convencional, ya que tiene una madures de segundo 

grado. 

Además aunado a'l;,¡_ situación del área de Español, tiene otras situaciones a 
, -·'. - '0'' ,,. ••. · .' --, . ,, -· 

nivel psic~IÓgico)~'ué-nc/és'eÍ caso de este trabajo pero que se especificara 

como alterri~tiva: 

Probtefi-t~~ de ~Cinct~cta agresiva. 

Regresiones. 

Falta de atención. 

Se sugiere hora de juego e historia personal. 
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CASO Rubí Guerra Guerra. 

Este es un caso muy especial, pUes es una niña con problemas de frenillo corto 

y problemas.de ~i~ul~cÍóncÍe las palabras .. 
>.-o;·,. -;,:.-,¡.<·;c. _,. 

Se ha atendido C::.;i;i't'~C:o~e¡;clacioi;igs del l.ibrode Sara Pain Psicopedagogía 

Opera to~~ e~el;·~~ff~~ t~~l~iáti~~~; ~~rci ~n esp~ñol hay mucha carencia . 
<t':'"· ·>>, --·~~;/:' (fr:f':'.:f~~-\ ;:;··'."_.-_";.~.>';-". "'-- ~ 

debido a que táJ'éómo pronúné:{íá;' escrib'e~ • 
__ ,,.~-"-- .:.,:.-~-~-- --~','.-._:,._:s_/:»-,'.~-;~~::.tJ~?:·~~:·\;,_}·· ~:~!{E."-.;-·:<~-'.>. .. ;'., --:~- --

En un inicio no trabajaba atendiendo a la indicación . 
. . . ,___ - , .... ·-<º.-~>~'-.c/¡:p~--~~j): ":~1t·.-·-' 

No había coherénC:ia;~n·s~s.:teX.~.~s; 

No realizaba text'os.§2~¡;;~¡et~:~5~t~;- . 

Omite letras cu~dc:í'sé,tr~t~ .. <lé'.~turales (número). 

Sus textos sori ~Üy'.J~rt~~:.:/ _ . 
No termi'1a cOtn~}~t2~~0~~~'j~s~~~-tfvÚiades. 

- ,,-:-'.::.;~_/} f.""--- _ _.,, .• "".:··.,:·~ 

No sabe escribir'con letri" rnaÍuiscrifa. 

No usa las sigui¿·ri,¡;g~·1~ti;i.s; · 
::··~: ,;<'.):·r , 

v-b, h, s,c,z, rii?;~'g~~~~uf; 

No tiene el 'n1ane;}0Ae· 1c:ís pronombres personales en frases creadas, cambia 
:: ~ / '•',: ,_ 

letras, no colT!prende l_as)eciur~:;, cambia las letras de orden. 

Sugerencia: 

-Historia personi:."t,.horadejuegó, acudir al medico para revisión de frenillo, al 

realizar corte, canalizar a terapia de lenguaje y revisión de oído .. 
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Caso Rebeca Rojas_Ibarra. 

Presenta las siguientes inadecuaciones en el componente de escritura: 
.-. - -'; 

No usa adecuádamen,i:e'_la letra· h.' la g,no sabe la diferencia entre c-s-z, no 
'"·,-~''· 

utiliza acentos, 11ooif.;~.;;:u:ia el uso de la v-b, no segmenta las palabras, no 

identific~ e1{56'á~!~Je:·0~u'e: +', .. 
-.:--; '~2'": 

No tienel1col1córdari~ia'~us textos con lo que dice textualmente y lo que 
·o·.·,;"{·_,-. ;,~,'::1 ·-/, ;";;;• 

escribe, con reta¡:'ión'aéL'. 
,•f !"'''.:: 

No usó de los adjétivos p?sitivos. 

Sus text~s ~~n;:;{~yf~t1:6'~; 
,; .. , - ""°'",.::;-1; .. -!;-.¡"'; ~ -.:?.-

Su compr.;nsión.·.;~ gJ()bal, só!Ó extraer ideas del texto . 
• • ;_.·:.'!6. .!--:i~_: ~ ;'' 

No·sabeusar.tos pronombres, 

Omite te~a~. 
No puede corregir en textos la ortografia. 

Es muy faltista. 

Tiene poca concentración. 

Se sugiere.: 

Historia persona. hora de juego, mayor atención de sus padres. un trato 

adecuado como niña y no como adulto, dedicarle tiempo a la hora de hacer 

la tares, pues en A TENCION esta muy carente. 

-Trabajar AUTOESTIMA. 
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Caso Daniela SofiaTorres ,de la O. 

En este caso ella re,ali~a textos muy cortos., no utiliza acentos, no sabe el uso 

adecuado 'de l~~ sliCi~ntc;~'1emis: 
c-s-z-. h, y~ll. :,,~1;/ri:;¡);'g-j:'i-y .. 

No sabeha~e.rcu~~ti6t1~,~nto5:~ ~ace preguntas sin co~erencia, sus respuestas 

son globalC:s ~~''.d~~i~!;~~~tr!~)i~'a;,~e l?st~"'to:~. n6 s;~e el uso de los 

prefijos, no stÍbra~ael ti~lo ~nficha'bibliogr~fi.ca ªt1nque se le insista, no 

::::·.:1:~:~rt~r2!t!if ~~x~;~~~11~.:::;;:.7=· .. no 

cuestionamientos 'de' los textos' completamente:-;: realiza' textos muy cortos al 
, ·'' ~~ - >~·~·~, ·~ .. ,,,. , > .'~- :· •. ;.o,c:-

redactar/nC>' tie¡:¡~'fdci¡;6¿;;¿¿,'t{c;6~<l~;:¡~~r1'geri~;~ y nÓ~er6,' n~ separa 
,, . ~- ··'.:'.:·:e - ,. , __ ·-,·· 

adecuadarri~nte,la~-sÚab;;t;; ontlte'mu'chas létr::is; 1'lo~:;lbe usar adecuadamente 

los tiemposy~t~~l~s.\:_-
Se recomienda: 

Hora de juego. 

Historia personal 

Atención d~ sus padres, es decir cooperación en las labores educativas 

(Tareas). 

Participación con ella en eventos sociales dentro del colegio. 
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- El factor conducta se tiene que atender. pues no sabe comportanrse 

dentro del aula. sólo bajo presión. 
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Caso JULIO CESAR Martínez de los Ángeles. 

Caso Julio Cesar Martínez de los Ángeles. 

En el caso de erse encuentran las siguientes dificultades en el componente de 

escritura. 

No puede hacer r~Íatos, no utiliza los acentos en los textos, no tiene manejo 
.,·,·· ', ,'-._" ·.:'.'·:\·, .. -/-<. /--'·'.: . . 

del uso de las siguientes letra: 

Z,h,g-j, mp, c-s-z~,b, mb; v~b. ·y-i. Ll-y, x .. 

No sabe la regl~p'ii~, e!:us~de,~ba. 
- No relata'rficllfrt.;~te;,' 

No res~C>r1cte ~(,~ c6hi=r~ricia . 
. '-é ,, 

-·---
Carnbi:l letr:ls: 

No tiene éC>h~~~~~ciiÓn. Al realizar un trabajo. 

No enlaz¡i l~s ~~~~b,ras. 

No identifié~el l1sc;'.d~ mb~nv. 

No tiene el llso cC>1Tectodelsubrayado al realizar las fichas 

bibliografica~: 

Su orto~afia'i:s muy carente. No redacta claro. 

No sepai¡ l¡~:iit~~ 
.~, -.·\·\ ·:.''"'>>":< .-

No sabe el uso ele las mayúsculas. 

No sabe escribir con manuscrita; 
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Hora de juego .. historia personal, canalizar al psicólogo o bien a educación 

especial. 

Se recomienda revisión a nivel neurológico. 
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CONCLUSIÓN. 

Para concluir este trabajo de tesis realmente lo único que me queda es 

agradecer al Colegio Izcoatl. las facilidades que me dieron para elaborar este 

trabajo tan actual .y :'tan reconfortante pedagógicamente, ya que el trabajo 
' '_' : ···~' 

directo con los niños':'··~s una experiencia verdaderamente. muy especial el 

observar su e'sfue~'o~} entusiasmo y dedicación así como el manejo no 

solamente del trab~j~· y , aprendizaje en Espaftol. sino la correlación ,;~~n las 
~:··. ;,,, ~-/ 

demás materia~.'y~q;:¡.;,·el trabajo con la pedagogía operatoria, pennite que el 
<¡.=:-·: 

área tanto de. ~~j)ift()L'~C>íno de las demás asignaturas sea verdaderamente una 

activid~d conj-~t~ entre alumno y profesor, ya que se involucra una 

integración para poder elaborar y concluir los trabajos dentro y fuera del aula. 

La Pedagogía Operatoria es un elemento dentro de la modernización 

educativa, que realmente pennite involucrarse en todo lo que conlleva esta 

metodología. porque en un principio cómo evaluar realmente fue una 

iniciativa aislada pues cada quien lo hacia como habían comprendido • al paso 

del tiempo creamos en el colegio un control de cada uno de los componentes. 

permitiéndonos tener ya un panorama más amplio. pero la labor no termino 

ahí • ya que se deben de señalar las sesiones de cada una de las lecciones • para 

poder evaluar con la certeza que realmente se esta considerando todo el 
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trabajo que esta desarrollando el grupo tanto general como individual. 

realmente no es nada sencillo. porque hay que dedicar gran parte del tiempo 

libre , para que ese tiempo, se llegue a concretar un trabajo que aunque ya 

realizado aparentemente por la SEP, la realidad es que no nos proporciona 

verdaderamente todos los elementos. pero pedagógicamente tenemos la 

habilidad de poder realizarlo y detectar las carencias que hay en algunos de los 

programas que desarrollan ellos. 

Y que mejor aplicación que ponerlo a disposición en una tesis. donde se puede 

compartir todo ese saber a tantas personas dedicadas a la educación. 

Espero que algunos de los elementos que he proporcionado sean de utilidad y 

facilite su labor como profesionales al igual que a mi me enriqueció el hacerlo. 

pues también el compartirlo. llena a uno de jubilo por el gran compañerismo 

que la UNAM nos inculca en su filosofia interna .. 

Hay muchísimo factores verdaderamente interesantes dentro de este trabajo 

que espero enriquezcan y permitan llevar un adecuado manejo de grupo. ya 

que todo esta concretado en los cinco capítulos de este gran trabajo de tesis. El 

manejo del grupo que es muy distinto al sistema tradicional. realmente es cien 

por ciento operativo. el programa que debe de ser de dos tipos anual señalando 

. todas las páginas que se deben de utilizar diariamente porque sino se pierde 

uno pues son diversas. observar el componente o componentes a evaluar, 
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asentar la calificación diariamente, pues en ocasiones se evalúan ; cuaderno, 

borrador y libro de actividades, en ocasiones el trabajo dinámico, materiales, y 

si se va dejando para después se pierden completamente la importancia del 

currículo oculto dándonos una calificación ficticia y no la real .Por tan motivo 

tambiénsé debe preparar con anticipación un programa diario, donde sea más 
,, .· ··, ·, 

específico tanto las actividades comoa.qtie sesión pertenece y sobre todo las 

tareas; porque hay materiales que sed~b~n.de pedir con tiempo para no tener 
• • .. ':{."'º';c•:;::f::>,. . . ' ' 

el problema de no c~i"itarcon éles;;día'~'.,;· 
' "'•• '• : ~r ,•,•', • • • • 'e':"-: .. •,, '> •-7 •.'o'•• ' ·, 

ocasiones s~bémos .domÓ apÚca:r1i;; ;i adtdtos pero hay que tener en cuenta que 

este manejo d~ 'gru~o es una instancia de niños. 

Otro de los aspectos importantes es el manejo en grupo operativo, pues este 

nos da la instancia del propio manejo docente, ya que permite involucramos 

con ellos y compartir cada una de las actividades disfrutándolos 

conjuntamente. cabe señalar que gran parte de estas, se pueden realizar al aire 

libre, porque la dinámica permite que sea así. y no hay que olvidar que si el 

trabajo en esta asignatura es arduo debido al cúmulo de conocimientos. 

debemos de buscar un espacio idóneo para ello, ya que el niño se debe sentir 

libre y feliz al desarrollarlas, tal como un trabajo lúdico cabe destacar que en 
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estas actividades al aire libre se debe uno de involucrar en ellas para pennitir 

las sensaciones, ya··que en ocasiones puede crear tensión o angustia, siendo 

preferible cá.mbiar la dinámica o realizarla mejor en el aula, recordemos que el 

grupo cambia' sc:.gún'sus características. 
. ''. "·, . ' .. -· 

Pedagógicamente:~ las . aportaciones son ilimitadas ya que el manejo 

simple111ent~.~Íl;grupooperativo no es muy fácil, debe uno de tener elementos 

su"fici~llt~s '~·bii~ .. ~llJ"a '.no caer en lo tradicional; aunque sabemos que la 
~~--:.-"•; _·::·-:~:'.~\:~·:·\·.~ "••-'• • •'A···~-,<,•~ 

finalidad no· es· tachado pero no es tema de discusión en esta tesis. 

No hay q~C?iP~rd~~·<(~fallte111ano estos parámetro sugeridos Parª. realmente 
-' -~-- .. 

tener el mall~j~ de ~ g;,'.;p~ con' Pedagog¡a Operatoria~ sino ésto sé convertiría 
... ·.·.-·-.·· .. ) 

en un aprendizaje)'. conducción de grupo con bases tradicionalistas y no es el 

tema de este trabajo. 
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LECCIÓN 12 

El papalote 
Propósitos y contenidos 

lnler•cción en la 
comunlc:.clón 
CDmprvLSWn y prodWX"ZÓn 
di meruaies 
• Rpgulación de la 
eJCpreslón: secuencia. 
relación entre' las ideas, 
prrasión, 136 

Funciones de la 
comunlación 
Reconoanuento y uso de las 
di.snnlas fu,ncron.es de t.a 
comunicacz.dn 
• Dar y obtener 
información~ dar y pedir 
expllc.lcione:¡, e1emplificar, 
preguntar, 132. 136 
• Manif"tar y expresar 
opiniones, 132. 134. 13'6: 
Y senlimil nros, J 32, 134 

Discursos. lnlenciones 
Y shuacion­
Organl.ZaCtdrt temporal 
Y cawal amsiderando 
la.s panes del discurso 
• Discusión tem.1.uc."\: 
centrarse en el tema 
Y reglas de pan1c1pac1ón, 
132. 134 

Lec:lllra 

Funclonn, 1ex1os 
y carac1erí•tic:.• 
Funadn. caracterúnca.s 
y conttmu1o 
• Relato: relatar: Inicio, 
desarrollo y final, 129 
• Instructivo: informar. 
apelar: materiales 
y procedimiento, 132 

Comprensión lectora 
Desarrollo y uso de 
estrategias bdsicas 
• Conoc1mlen1os pr~ios, 
predicción. propósito. 
audu::1ón de lectura, 129: 
lectura companid.i, 130: 
comprobac1ón de 
predicciones. Indagación 
de s1gmficados de palabras. 
opiniones sobre lo leido, 
1 JO; comprensión 
especifica. 131 
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Conocimiento de I• lenau• 
e.crit• y otros códl&08 

Fundonn. te••oe 
y car•cteriatJc.A• 
UstJ de la escntura 
cou distintos propdsitos 
• Con• .. ·.,catoria: invUar. 
tníormar, 130 
• Cana: expresar opiniones 
y sentimientos. 132 
• lnstrucuvo: divenlr. 
dpelar. 136 

Conocimiento de la.J 
caraaen:Sncas de los tipos 
de texto 
• Convocatona, 130 
•Cana: fl"cha. dt"s1lna1ano. 
d.:!sanollo y cierre, 1 JZ 
• lnstruc1ivo: descnpc1ón. 
prt"clsión, ma1enales 
y procedimiento. 136 

Producción 
DesaTTDllo de esrrazeguu 
bcúrca.s 
• Convocatoria. IJO 
•Cana. IJZ 
• lnstrucuvo, tJJ, 134, 
135: revls'lón y correcc1on 
{modelo) 
• lnstrucuvo. 136. 137: 
pldneacJón. redacción. 
rrv1slón, co"ccción 
y divulgacióu 

Reflexión sobr. códigos 
orales y eacrttoa 
Renex1dn y valoración de le. 

oeonvenctonalrda.dac>s del 
SiSlema de escnw.ra 
• Recono.:1m1en10 de 
lrregular1dades sonoro­
gr.:ificas: r sonido fuene. 134 
• ldenllflc.iclón de sílabo1 
lónica: acento gr.1.fico 
y prosodico, 136 

Renexrón sabrr las 
.:aracten·snca.s de la lengua 
para autorregular su uso 
• Reconoc1m1en10 de las 
rel.iciones forma· 
s1gn1f1c.ido: uso de pre(iios 
po1ra marcar oposición 
o nPgac1ón {des, mJ. 135 

Renexión sobre la• 
funciones de I• 
comunicación 
R~nexzón sobn! la 
comun1c11C1dn oral y escnra 
• Tex1os apelauvos, 131 
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• 

, __ .. 

. ,.,: '~~"· Mireya realiza varios intentos para construir un papalDte y pa.rtidpar 
·,.,.."-f~ .. en el a>ru;ur.ro al que convoca su escuela. sin embargo no lo consigue. 

Entonces encuentrn a Miguel. un compañero que también desea 
concursar. pero no puede porque tiene una pierna fracturada. Mireya 
le propone que entre los das construyan el papalote y 
Miguel acepta con agrada. Al final. la co/.aboración 
¡ la soli.cúlridLu:I. entre los niños les permite armar 
un papalDte muy original y ganar el concurso . . ·-·· 
~· .- ·:i ~u~:~t,.·,..,.,:"\.,: • 

. ¡;:,··.·:~--~-·-
------'--·--:..· =""'"-·-· --~ --s..... 1 

~ L;e;°'y!~~mP~rth- . · -: 
~ ..... ·f.,.·-······. 
Antes de leer . ,. ,·. 
- Con el propósito de activar los conocimientos previos de los niños, 
converse con ellos sobre el tema de los papalotes. Formule preguntas 
para que se animen a contar si alguna vez han hecho alguno. qué materiales 
utiliza.ro 1, cómo lo hicieron, quién les enseñó, con qué otros nombres 
los conocer,; etcétera. _:,,· ~~-·~ · 

- Coménteles que el texio que van a leer es sobre un concurso de papalotes. 
Pídales que hagan predicciones sobre' el contenido y las escriban en sus 
cuadernos para que durante y deSpuéS. dé la lectura las confirmen o modifiquen.· 

- Invítelos a que establezcan un propósito para leer. Éste puede ser para 
confirmar sus predicciones. obtener información específica sobre el tema. 

saber quién ganó el concurso. 'enUe.otrOs.·. ··-
-~ E-~------

:··.:·'/»'.:{/_:.;:'_:·:::._: __ .. :···; ' 
- Diga el título del texto p~a".~~e. lo.c~ice~ tá .. página 
correspondiente en el índice de su li,bro de lecturas. 

Al leer 
- Audición de lectura. (véase cuadro. p.'·16) . 
.. El papalote" (Lecturas, p. 150). Pida a un niño que lea 
el texto en voz alta y. a los demás. que sigan la lectura 
en sus libros. 
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Oespues de leer 
- Pida que mencionen las predicciones que se cumplieron y las que no. 
Pregúnteles si el texto les agradó o no y por qué; si encontraron palabras 
desconocidas ayúdelos a comprenderlas por el contexto o buscándolas 
en el diccionario. 

CA•PETA DE EVALUACION 

Identifique y registre qué niños no se percati1n de que alguna o algunas de sus 
predicciones tendrii1n que haberse modificado durante la lectura y ayLidelos a descubrir 

• ~·,.:.: .~ .. IAs pi1rtes del texto donde corresponderia hacerlo. 

": 

D-
--·--··------

- Lectura compartida (véase cuadro. p. 16) ... ¿De qué se 
trata?"' (Actividades. p. 132). Esta actividad tiene como 
propósito indagar si los niños comprendieron el texto. 
Pídales que lean las indicaciones y explique que en esta 
ocasión no les dará las preguntas. sino que ellos 
las escribirán en equipo. Indique que pueden leer 
nuevamente el texto para que las elaboren y dígales que 
éstas no deberán contestarse sólo con un si o un no. 

- Propicie que Jos equipos expresen sus comentarios 
y opiniones con respecto a las preguntas que escribieron. 

@ Q,. • Tiempo de escribir 

- Converse con los niños sobre la función que cumple una convocatoria: 
informar e invitar a panicipar. Después pregúnteles 
si los datos de la convocatoria que se menciona 
en "El papalote•• son suficientes para Conocerla 
totalmente. 

- .. La convociJ.tOria que leyó Mireya.._· (ActiVidades. 
p. 133). Propóngales escribir la convocatoricl con 
los datos necesarios para que sea clara y completa. 

- Solicite a un niño que copie en el pizarrón su 
texto y. mediante preguntas. propicie que los demás 
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revisen el contenido y digan si está completa o qué le hace falta 
y si se entiende lo que d.Jce o qué cambios proponen. 

~. ··-:. : .. ~-

U Reflexión. sobre la lengua 

- Converse con los niños sobre Jos textos publicitarios cuya función 
es convencer o informar. Formule preguntas para que describan cómo están 
hechos: tipos y tamaños de letra. colores e imágene:; que usan como apoyo. 
Pregúnteles también dónde los han visto. para qué se utilizan y qué opinan 
de ellos: si son atractivos e invitan al lector a hacer lo que ahí dice. Oriente 
los comentarios y opiniones de Jos niños para que reflexionen sobre la 
función apelativa de esos textos escritos. 

- .. ,A que te convenzo!" (Fichero. p. 27). 
Trabaje las actividades de esta ficha para 
ampliar el conocimiento de la función apelativa 
del lenguaje en la ..!'SCritura. 

S•&IO• 2 

O Leer y compartir 

- Platique con los niños sobre el relato que leyeron en la sesión anterior. 
Pregúnt~les: ¿Quién es el personaje principal? ¿Qué problema tiene? 
¿Qué hizo para resolverlo y cuáles fueron los resultados? En caso necesario. 
sugiérales que consulten el texto. 

Explique que en algunas historias el personaje principal logra resolver 
su problema al primer intento y en otras. puede enfrentarse a varias 

dificultades antes de solucionarlo. Comente también 
que puede haber otros personajes que ayuden 
a la solución o la dificulten. 

- .. Las acciones de los personajes" {Actividades. p. 134). 
i11vítelos a recordar los personajes que se mencionan 
en el texto y dé la indicaciones para que realicen 
lo que se solicita en la página de su libro de actividades. 
Al terminar. pida que lo intercambien con un compañer:o 
y comparen lo que escribieron. 
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r• H•bl•r y escuch•r 

- "Los niños y las niñas ... todos a jugar" (Fichero, p. 64). Desarrolle 
las actividades que se proponen en esta ficha con el propósito de que los 

niños expresen sus opiniones sobre las actividades que 

S••ló•"@ 

realizan Jos hombres y las mujeres. Genere la discusión 
a panir de algunos supuestos derivados del texto: 

Mireya no pu.do hacer sola. el papal.ote porque es una 
niña.. Sólo los niños pueden hacer papalotes. Después 
de esta experiencia. Mireya podrd hacer un papalote 
ella. sola. 

@a.• Tiempo de escribir 

- .. Carta para ..... (Actividad.es, p. 135). Esta 
actividad tiene el propósito de que los niños usen 
la escritura para expresar opiniones y sentimientos. 
Proponga a los niños escribir una cana ficticia, con 
letra cursiva manuscrita. a uno de los personajes 
de .. El papalote". Pida que lean las instrucciones 
y realicen la actividad. Sugiérales que redacten 
el borrador de la cana, lo revisen y lo corrijan 
para que escriban la versión final en su libro. 

- Solicite que intercambien el libro con un compañero para que 

=-
- -

1 

-

rtbL J l ~~~ :t~.€-

comenten lo que escribieron y revisen los datos 
que debe llevar este tipo de texto. 

; • Hablar y escuchar 

- "Un juego divertido" (Actividades. p. 136). Converse 
con los rtiños sobre los juegos. Pregúnteles cuáles 
les gustan y por qué. Anímelos para que algunos de ellos 
digan dónde, con .. qué y cómo juegan. Invítelos a conocer 
las instrucciones de un juego. Pídales que lean el texto 
y solicite voluntari'?s que expliquen al grupo en qué 
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consiste. Pida a los demás que le pregunten a usted o a sus compañeros 
CÚando tengan dudas sobre alguno de los pasos. 

F., Tiempo de escribir 

- .. Vamos a mejorar el texto .. (Actividades. p. 137). Informe a los niños 
que revisarán y corregirán el instructivo que una niña escribió en su libro. 

=:.=------

Pídales que lo lean y pregunte después a quién 
o quiénes estará dirigido (destinatarios) y para qué 
(propósito) lo habrá escrito. Pida que opinen 
si el lenguaje es claro. adecuado y si consideran 
que la autora logró su propósito. 

- Solicite que en parejas lean y cumplan 
la segunda parte de la actividad. Amplíe la 
información: el propósito de la primera revisión 
es que las ideas se digan de manera clara 
y completa. para ello 
conviene preguntarse. 

en este case... 31 las instrucciones dicen exactamente 
lo que se tiene que hacer. si es necesario quitar. 
agregar" cé.m.':>iar algunas palabras. 

~rltur• a p•rtlr 
de un modelo 
Ui revisión y corrección de 

- Pídal~s que escriban en sus cuadernos 
un esqu~m.:1. en el que ordenen las panes del texto. 
de acuerdo con las correcciones que marcaron 
y los co1ner,tarios que hicieron. Dígales 
que lo conser.fen paia continuar en la 
próxima sesidn. 

textos que sirven como 
modelo, propicia que los 
niños adquieran elementos 
para la producción, revisión 
y corrección de sus propios 
teirtos. 

de la estructura d•I texto; la organiHclón del contenido y los elementos que consideran 
en la corr.:cclón_ Oe esta manera sabrá qué estrategias de las que se utilizan en el 
proceso de rev¡sión· y corrección de un texto necesita apoyar. 
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• Reflexión sobre I• lengua 

- .. El sonido fuene de lar" (Actividades. p. 138). 
El propósito de la actividad es que los niños 
continúen con el reconocimiento de irregularidades 
sonoro-gráficas: r-rr (sonido fuerte). Pida que 
resuelvan y reflex~onen sobre la utilidad de conocer 
diferentes casos de escritura de r-rr. 

CARPETA DE ÉYALUACIÓN 

Analice dfver50s 'lKritos de los niños y elabore una tabla de coteJo con los casos r-" 
que se hiln t,.1bajado y registre los que no dominan para proponerles actividades 
de observación y i11pli~clón. 

~ ...... -,.., . 
t: -.. Tiempo de escribir f.-c..,_ r t..: \ a ::=.,... 

- .. Segunda corrección del instructivo de Oiga .. 
(Actividades, p. 139). Pida que comparen el 
esquema que hicieron en sus cuadernos con 
el que está e·. !.t página de su libro. Indique 
que por pareja .. lean y hagan lo que se solicita: 
la escritura del texto corregido para proceder 
a ta revisión de la onograffa y la puntuación. 

S••lon@ 

(8 Hablar y escuchar 

- "Tú ¿qué harías?" (Actividades. p. 140). Platique 
con los niños acerca de lo que imaginan é¡ue sintió 
Mireya al no poder integrarse con sus compañeros 
para participar en el concurso de papalotes. 
PropóngaJes que discutan con un compañero sobre 
lo que harían en una situación similar. 
Propicie el intercambio de opiniones 
y el establecimiento de conclusiones en el grupo. 
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F. Tiempo de escribir ' 

- .. La versión final del instructivo de Oiga"' 
(Actividad.es. p. 141). Pida que escriban en la 
página de su libro el texto ya corregido, cuidando 
Ja limpieza y legibilidad. Solicite que expliquen 
al grnpo lo que hicieron y digan en qué lograron 
mejorar el te::to de OJga. 

5••1011 7 

U Reflexión sobre la lengua 

- .. Todo Jo contrario" (Actividades. p. 142). Solicite a los niños que lean 
las indicaciones y aclare las dudas que tengan. El propósito de la actividad 
es que los niños conozcan el uso del prefijo des que unido a una palabra 

·======-·~ 

·==== ·=-·=--==-

forma otra y cambia el significado original 
por uno contrario. e• Hablar y escuchar 

- Proponga a los niños organizarse para jugar 
a las moscas ciegas en la próxima sesión. Pida 
parejas de voluntarios que se preparen para dirigir 
a sus compañeros. de acuerdo con las instrucciones 
del texto de Oiga (el que escribieron en la página 
141 de su libro de actividades). 

g Reflexión sobre la lengua 

- .. Aparece y desaparece .. (Fichero. p. 11). 
Trabaje con los niños las activid6ldes de esta 
ficha con el propósito de que conozcan otros 
prefijos y el significado que se produce cuando 
forman pane de algunas palabras. 

1. 6 ~ 
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-· Hablar y escuchar 

- Pida a algunas parejas voluntarias que. por tumos. organicen al grupo 
y den las instrucciones para el juego. Después de jugar solicite a los demás 
niños que opinen sobre la claridad y precisión de las instrucciones. así como 
sugerencias para mejorar la expresión de sus compañeros. 

CARPETA DE E'."ALUACIÓN 

Observe· y registre el desempeño de los niños que dirigieron la actividad; tome 
en cuenta los siguientes aspectos: lenguaje utilizado. claridad en la pronunciación. 
volumen de voz y contacto visual; la precisión y la relación entre las Ideas; las 
explicaciones y e.'i:mpllflcaclones que dan y la forma en que solicitan la atención 
de Jos demás. Comente algunas de sus observaciones con los interesados y ayüdelos 
a planear la forma de mejorar. 

S••ló"B 
g Reflexión sobre la lengua 

- .. La sílaba tónica" (Actividades. p. 143). Explique a los niños 
que realizará- ¡;, sta actividad para que continúen con el reconocimiento 
del acento pro~jdico y gráfico de l~c sn~_ba tónica y su forma de escribirla. 

~· Hablar y escuchar 

- "Inventamos juegos .. (Fichero, p. 25). Propone 
que lo~ niños inventen instrucciones y las 
expongan en forma oral. Puede usar esta ficha 
como actividad previa al taller de escritura. 

@ª· • Tiempo de escribir 

---== ~ ____ ,_, . . . .. 
--- ~ - .. · 

--~·-

~~~~~~~ 

- Taller. Invite a los niños a escribir un álbum de juegt.,s. Explique 
que cada quien escribirá las instrucciones de un juego; puede tratarse 
de uno ya conocido al que le inventen o modifiquen las reglas o. si es 
el caso. Je agreguen obstáculos para hacerlo más difícil y divertido. 
Recuérdeles la importancia de escribir las reglas de manera precisa y clara 
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1 

para que quien las lea pueda entender la forma de jugar. Pida que escriban 
el primer borrador en su cuaderno. Sugiérales que busquen ilustraciones 
o hagan dibujos para que el texto se entienda mejor. 

5••••· 10 
@:a..• Tiempo de escribir 

- Taller. Indique a los niños que continúen la escritura de las instrucciones 
para el juego. Pida que intercambien su cuaderno para que lean y revisen 
el texto. marcando correcciones relacionadas con la claridad. la organización. 
la onograffa y la puntuación del texto. Al terminar solicite que regresen 
los cuademÓs a sus respectivos dueños. 

- Solicite que hagan las correcciones necesarias y copien el texto 
en una hoja blanca. Organice las comisiones necesarias para armar el álbum 
de juegos en función de las actividades: recopilar los textos. ordenarlos 
alfabéticamente de acuerdo con el nombre del juE::go. numerar las hojas. 
hacer la penada y encuadernarlo. Integre el álbum a la biblioteca 
del salón para que puedan consultarlo cuando deseen. 

J:.:_-: ~·~--------~A~l!~~~i~~-~-~-______ _ 
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iDe qué 
platicamos hoy? 

• Que los niños conversen, 
para intercambiar opiniones, 
a partir de la lectura de un texto 

. \>"'Jj ,.. > 
'I ~ -3 ...... > trj 

o~ 
trj (/) 

oº :xiº ,.._..z 
o 
t":l z 

MJfl'ri.11 
libro f1p.1nul. CuJrftJ g¡Jc/u. lt<turJ>. Mé>irn 
D.f.1¡r, l'J~4. 

t. PidJ a lu1 niñus ll'er un le>tu del libro de lec­
tura1, porejemplu: "la lahade un davu' Jp. ISI. 

2. Al terminar la lectura. organice al grupo en pa­
re1 y pida a un elemento de cada pareja que lea el 
te>tu en vuz alta. Al concluir. comentarán IJ lec­
tura de acuerdornn la guia, escrita por el mmlro 
l'n el pizarrón. 

Por ejemplo: 

Los consejo~ que le dieron JI e JIJJl/cro. 

las cun1t~uenciJ1 que ll' pruclu jeron por desuir 
los consejos. 

Valorarsi la prisa fue una razón suficienle para 
justificar el desenlace de la bisluria. 

los problemas que ellos han enfrentado por 
acluar con prisa. 

las posibles soluciones para actuar sin prisas 
en las aclividades diarias. 

Atienda las conversaciones de los alumnos e in­
Jervenga cuando ellos lo soliciten o usted consi­
dere necesario señalar la importancia de escuchar 
al compañero, de esperar turno para hablar y de 
manlener>e denlro del lema. 
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4. Se •ugiere rlalxir.ir un caláfogo que JK'rmila f,1 
r.ipid,1 lncalización de los malerial~. éste puede 
l>slar organiz,ulo bajo lres ruhros: autm, lílulo y 
lcm.1. los d.11{)'; {,(' anol.1n en tarjrtas que w ordr­
n.m ,1ffahNi< .1mrnle. 

5. lo1 niños aromtxlan el malerial en los lihrero1, 
1egun la cl.1sifimión que hayan hrd10. Con ha1e 
l'O l,1 cl.l~ifir,1ción, se pega una rliquet.1 rn el 
lomo dr e.ida libro p,ua indicar rl sitio donde rste 
delK' rnlorn1e. 

6. Se orrlrnan alfah<licamenle las larjel.11 del c,1. 
lálogo y w colocan en tres pr<¡ueños cajnní'li o 
caj.11 de r.111ón roluladas con la misma p.1(1fira 
que el encahezado:aulor, líluloo lema. Cslas lres 
caj.1s sc colocan b,1jo un lelrero que diga c,11.Ungo. 

7. Al finalizar, se planleará la neresirl,1rl de rnnl.ir 
con un hibliolecario, cuyas funtiones ser.In: 

a. Buscar y proporcionar el maleri,11 para apoyar 
algun lrm.1 de la <fase, a wlicilud de Ir• niños o 
drlm.1cslrn. 
b. llev.ir el rnnlrol del préslamo a domicilio. 

Comen le roo los niños que lo más impo~.mle de 
una bihliuter.1 es que sus libros circulen y sean 
leido< por rl m,iyur número dr prrsona1, por lo 
cu.11, r"ull.1 imporlanle la conservación y rápida 
loc.1fimión de lo< m.11rriales. En esl,11.lre.1 se 
rl'quiere la par1idp.1ción de tocios. 

~ 
r­
'1"-1 



~ . .i 

.-¡ 

..... 
'1 
CJl 

~ 
·~ 
~~ 
o C/:) 

f::t:1 e;; 

ºº !l::I o 
(52! 

~ 

. ' 

~~~~~~¿~"~~~\;~l~:i';:~:J~~~· 
Un diario 
para todos 

• Que lus alumnos e1tablczcan 
un di.\logo por escrito, 
utilizando el di.irio del grupo 

Al.1lt'ri.J/ 
Un cuJt!t'rno u M1rl'IJ dl' pJ~IJ durJ y láplll~. 

l. l'wpong,1 J lu~ Jlumno~ IL'gt~l!.1r, J nl.llll'IJ de 
tJ1J1io, IJ~,ll ll\'idJ1!L~ ft'JliLJtfJ~dL•flllO dd JulJ o 
en otrm ámbito~. l1Ul'<ll·n tJmliien l~rnhir ~ulm• 
l uJlquil'r olm ll'111.11¡ue de~'t.'11 l oml'nlJr l cm el 
~ropo. bpliqul'll~ t¡UL' un Jlumnu diferenle di~· 
poudr.í dd d1Jrior,1dJ ll'fll'rdi.1. I J partir ipación 
dd lllJl~lru JlUt'<ll• !lt'I muy illllMlílJnlt• rnJndo 
dL'!ll'l' rnmp.irlir al~un.1 OJlinión, Jll'mJmiento, 
rnnlL'flf,1riu o ll~pornJer J quien hJ)'J e~uitu en 
l'SJ OCJ~ión. 

. 1·01~. f1q1 
Jº' . 

"Qui se e'l"i~oCO 
¡14tr" \et ¡o. rno.oo _....la 
4o o r:p;o. to. l?SF" 
¡iorcr-t f\!llQt;Sl!O~ 
co11ed0· tll 4 i¡o 

¡qtl1 . 

·í.''º\si~: ¡JJll -((¡¡~ ? 
·~a"Q , "'h1~~. ~.orj~ ~ 
lL., fo1 f ,;.,/.'>. ··. e5 ; 1.jwii ·t · pror.. . att • qlt .. ,11-dtr 

1 f~~ "~ ~~o~\f· . 
dijl q.t~ .:..dtA 4 
e>.(()'i \o. resF'. , 
n 'I se e~~ó· '{oq.t''o. ,,o.u rrt .JJeil/t\ 
a~Jdarlo l\ q..t . 
u ho.bli>' l\ o¡.e seo. !1lt 

(l!Tl;qi. 

of,ttl ~ 
-, . " 
(!~ ·. ¡qq1 J 
• t;olq, '"e>. J Jº Q' l..n. , il 

¡¡p11 . o. iCP' ~ il 
r\ h>en ~1n1o5 ·¡¡i5 . 

"'il- . .r ().!f\'J ti 
j4' ó•l>(OO~ ;¡ 
es1~ ~i ;,, 

. tf.10. ~erR· . 
r..\O.'¡~ 

2. Enlre lt.Mlm 1!1) Jlumno) ~eorgJnilJll IJ~ pJlli· 
t ipJl 1onl~. Al IJrl't¡Ul'lodm tt'mlr.lno¡Mnlunid.id 
de bl nbir en d d1Jrio. 

Entu-gue IJ l1lm•IJ JI primer niño, <1uit•n JnutJr,i lu 
que dt•ddJ: unJ JtlividJd que k• hJyJ JJJrl'<.ido 
~obrl~lienll' o ~u opinión ~obre J\gún ~Ull~I. 
im lu~ )j ~ll' llU llt'fll' l"Jr.it ll'í l'~olar. J Jrubién 
pue1le l'!irnhir un tuento, l.1 ll'lrJ de JlgJnJ e.in· 
rión, un ¡JOL'lllJ o un IJL'll~.1miento l¡1mpio o 1fe 
utm)I ¡1J1J wmp.irtir rnn d gm¡111. l tb niño~ 

puedt•n hJu•r un hu11Jdor y 1evi!l.lrlo Jnll~ de 
ti;uibir en d diJriu. 

1. CuJntloel Jlumnu enlrt~uel'I tliJriou!ilt'll pul .. 
dt•t 11111t~1.u ut¡ui1.í, tbput~dl' ll\•r, prdier.1 que 
!11!' dé el d1jfu¡;11 <un l'I )iguielllL' Jlumnu J quien 
Wfll~fMmdJ d turno dl' c~rihi1. 

La~ obwrvJt ionti; .lll'H ,1 ele /J~ difirnh,1tb de 
rt't!Jrrión o dl' rntow.1íiJ nu !M..' lt'gi1¡lr.1r.in l•n l'I 
diario, puL~ ~u pm¡>t·1~i10 L~ lirindJr JI n11lu un 



rsr.1do p.1r,1 l'"<prr~.ll~l' lihrrmpnlr. lomr rn 
rnl•111.11.1lrs oh~cir\',1cion~ p.11,1 im luirl.1~ rn ~u l ~ 
planr.irióo d1d,\c1ica, pero no corrij,1 l,1 escrilura 1 

dr los .1lumnm. 

4. El niño lrt' lm rnmcint.1rios que rn rl diario 
h.1yan hl'cho a ~u rscrilo y, si clrst\1, In complr­
menla n responde a alguna duela que se le hay.1 
pl.inleaelo. lll'lpuésenlregue el cliarioal siguienle 
niño y rt11il,1 PI pron'<límil'nlo. 

S. El orden ele los turnos ele p.1rticipación ¡>urde 
cambiarse cuando .1lg1in niño tcinga un inll'r~ 
particular ele regi11rar algo, pero rs importante 
que todos los niños ll'ngan el mayor núml'fo 
posible ele n¡xulunieladt'I para escribir. 

6. Pcriócliramenle, le.in en voz alla alguna parte 
cli•I cli.11io y rnmenlen sobre su conlenido, por 
l'jemplo: ,1lgunos prnhlrmas o siluaciom.'S qul' 
ocurren rienlro del ,1ul,1 y que hayan siclo señalaelos 
por los niñc", IKK'm.11 o pt·n~1mienlc~ de los 
niño'i, ci1crtrr.1. 
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iCómo adivinas? 

• Que los niños reflexionen 
sobre el juego con el lenguaje 
para crear y solucionar adivinanzas 

AIJferiJI 
Libros que prL'Sl'nlen adi\'inanLJS 

1. Sdl~Tiune con JlllerioridJd JlgunJ1 Jdivin.in1J1 
11ue impliquen diierl'nlL~ lipu'> de reile~ión !M..l!ne 
Ja lenguJ: 

a. A11ivinJ111J1que r<'1uier,m ll'iirxionJr 1ulire IJ1 
pJrlL''> dl' un.1 pJl.1hra y l'll la., 1 uJk-s IJ rt~pUl''>IJ 
t~IÍ' IK uhJ; 1x1r t'il'llljlln: En Ju., Monte) de Chi, 
n1.1tJron ,1 Ki, \inoMu y dijo ¡Ya! !Chuimuyal;u 
111.mc.i ¡Kir tlt•ntm, w1dt• por iue1J, !ti quieu.~qut• 
ll' lo dig.1, L~J>t'r.1 tlJ pt.•rJL 
h. Adivinan1.1'> en IJ!i ( uJb !il' l ompart•n lar ar­
le1 i!tli1 J~ ( 1m1p,11litfJ'> ¡xn 1111 ohjl·lu dado \' olru 
pm .1divinar, hJt Íl'llllo unJ de!llripción dt! t,>:,lo'> 

..---..... _,,_,\/// -- '-.._,\ 

spera .. ? ¿es-pera? 
'-- __,A_jJ.\,_ ) 
q 
• 

·,, 

........... oq¡.I 

llo1J, Jl\llllJI, p1wir1J, lugJrl; I"' e¡em¡rlo: BIJn10 
rnmu el pa¡>t'I. wlor adu y nu t!S dJw\, pica y 
d1ile no {.") (El r.lhanu). Mud1.i~ dama'> l'íl un 
agujem y tud.i~ vi!tlen tl1.• negro (la'> hormig,1!io). 
Chiqoit11 wnro un rJtón, y ruidJ IJ lJ1J lornu un 
lt<in iEI rJmiJdul. 
c. Adi\'illJnlJS que ut1lill'll IJs do~ nu1tl.1l11l.ub 
a111eriores: T t'll~oel '>Jn !iolllSl'I s.mlo, ptru!Jml1i~n 
tengo el di.1; \/l'f{lt! SO)' y larnhil•n blJm J) n1i rui.i 
s.111g1el~fria {la sandial. 

2. Anult• en el piLJrrón una ad1vin.111LJ dt'! lllKJ a 
para que los ni1iu'> la ll~udvJn. l'il·bunle J lo~ 

nuim lómu hr(il'llm par,1.,.ihcr la rt'!ipUe!iolJ de Id 
primerJ Jd1vi11J11LJ. Si d1u~11 al~o similar a "es 
que ahi )'J din• du-ri·mo-yJ'', pitia J un niño que 
subraye en el pizarrón d1i-ri-mo·)'J. 

l. Pregúntclt!!io si !ioahen airas adivinanzas del lipo 
anl~rior. 

PidJle; que IJll'>tribJn en el pizJrrón y muL'>lten 
cómo se encuentra la r~pu~IJ. 

4. EnseguidJ, leJ unJ adivinJnZJ del "-'!lundotipo . 
Pida a algunos niños adivinar y ju1tifirn cómo 
encontraroo IJ respoesla. Analicen en el pizarrón 
la información que le; permitió descubrir la 
rClpUL'llJ, 

5. Promla de 1J misma manera con lasadivinJnzas 
que combinJn IJS dos esl<Jlt'!lias de solución 
enconlradJs. 

EnotraseiónpidJJ los niño!i- invcnlar adi\'inanLJs 
aprovcd1J11du la rcilc>.ión que h.in he<.ho en l'!ila 
ocJ!iión. 
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Organicemos 
un ciclo 
de conferencias 

• Que los alumnos descubran 
las ventajas de la organización 
y la planeación al desarrollar 
ciclos de conferencias 

l. De1puésrleabordJ1 un cuntcnirlorlcotra a>ig­
natura, pro¡KmgJ al grupo que organicen un ddu 
de conferencias 10bre el lema e11mliado. 

2. PrL'gUntc al grupo: ¡Rl'(uerd.m qué son la~ con· 
fercncia>! ¡C¡uién de usll'I" lo e>plica! R"uma 
la infurn1.1l"ión, dada por 101 niñ<~. señala mio que 
unJ rnnÍl'rcm iJ l~ un Jeto dccomunicJlión en el 
LUJI e~puncmo~ un lema de manera oral, cm· 
ple.1111111 algunJ!I \'l'll'~ JfKJyus griiiito~. l~ dt'Cir, 
ilmtrJL ionl~ u dibujo~. 

). CumenlL' ,11 gm1K1 la 1 urm•nicnlia de rng,t· 
nilJf~' JIJfJ Jlll'll.lr.u d lit lo del unil'rt•nt i.1~. En 
prim1•1lug.u,111~ niñu!I dclH•n agrupJr~· cn rin10 
o ~1.+1 t't¡ui¡xii, p.ir.1 prt•¡1a1ar dii,linlo~ 11·111.1~. 
l lt'fllli' pl.mtt<e la11i¡;uicnt.-¡11c¡;unta1: ¡Que 1c 
dclK.' h.1re1 .mtt~? ¡Qué tJrt·J~ lt•ncmu~ qut• 
tnn~idl·r.nl ¡QuC IL'mas vJmO'I J ~cll>triunJ1t 

¡Que"'"" 1¡ue le inlcr.-e "'"'"al auditorio? ¡En 

que ft.'lhJ~ reJlizJremus el e illu de tunforen[iJsf 
¡Cómo fu difundiremm? ¡Dórn.Je lo 1eJlizJrcnKbt 

Sct'St ril>l'n IJ~ µm¡mt.~IJsend piLJnón. Luego~ 
urganiLJn lus t'<¡uipos y se di~lribuycn IJ~ IJieJ~, 
por l'jcmplu: 

•· [IJbulJlión de un l ronugrJmJ de Jt.livitlJ1bo 
J~t·mlJ dl' tr abJju, en dontll'di~tribuyJn ~u~ IJreJ~ 
~·lo~ til'mptb parJ 1eahz,11lo!». 
h. Ddinil ión y ~IL·ft ión de lo~ lema~ por t'<¡ui¡x1~. 
c. DurJlión tleradJ lUllÍL'rl'llliJ. 
d. Orterr11ina1 i<in del púhlirn a quien va11 d111~i­
dJs y Jnjli~i~ dl' !»U~ inll'fl~~. 
e. Dbcñu y d.1IK1ral1ón 1lc lJrlek~. irl\'1IJt i1111t~ 
u iollcll1\dl1lhimi{m' .1pJlt1~dc.,mt 11.11 d inlt·1l>~ 
del püblico pJrJ J~i~tir al fil /u de lonfl'rt.•m1J~. 
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Nuestra escuela 
también 
es noticia 

• Que los alumnos utilicen 
el periódico escolar 
para comunicar por emito 
succ;os, opinione; y avisos 

AIJ/t•11J/ 

Pl'riód1l m, pl1t•gm dl' p.1pel, 111erJ~. pe¡.;Jmento 
y tolüfl'). 

1. Prt•gunll'J l~alumnos: ¡Ckque íurmJ pixlemos 
iníurmJrnos de lo qul' ~utt'til'l'll nubtra rnmuni­

dJd Den otrJ~ dudJdes{ Si )t.' produ<:e unJ noliciJ 
rdev.mte, ~lequf mJner a ~e informJ rá¡iidJmente 
a muthas pl.'f!ll.JllJ) en un liem¡KJ breve! 

d1co. ~ ¡Letn el pcnOdiu>t·n su CJ)J( iCuáles son 
la) par!~ o !K'Ctione~ que lo rnmponen? ¡Qué 
!lt.Uión IL~ gu)IJ Jllá)?" Corm.•nlcn alguna noticia 
que hayan leido úllimamenle en el periódico, 
¡que opinan al rcs¡Jeclo! 

l. PidJ a los alumnm que exploren Jlgunus perió­
dinis, identifiquen la) sen iont.'Sque lo componen, 
IL·an alguna noticia o .inítulu de la !ll'Cción que 
más les interese y la cornentcn con algún com· 
pañero. 

[!> pruh.d1le que los niñm mencionen Jlguno!i 

ml'i.Jios de rnmunicJlión. .f. Lut"go µ1upunga elaborar un periódico l'!irol,u 
. . . . donde plJ!imen las noticia!. o !.ULL'YJS mjs rele. 

2.fumt.·nft.•quedelo~mediu!ldet!1lu!l1onmt.•nnu- vanlB de 1.i escuela. 
n.1do!l en ~IJ lKJ!lión l on\ersarjn sulm~ d pe1ió· 

i.., 1 l
.--.. ~ 
~~Ji 

~-- ....... t;:-

Primero dl'cidan las sLUiuncs que cun/endrj l'i 
perióc.liLo: suc~s escolaws, comunit,uios, nuti­
ciJ511Jliunab e internacionall~. ar1iculos de opi­
nión y wrilliid.i.dt.~ tienlifil'J5, monilus o tiras 
t.ómicas, e!lp.u io dt.•pmtivu, st.uión de avisos y 
reseñas 1.fo libros, ruentus o t.'5flt.'t Mculm. 



S. Organice rquipos para el.1hor.u c.1d.1 una cfC' l.is 
5('(Cioo!'s,~únlosinfrfl'l<'lygu~osrirlosalumno1. 

6. Proponga a lo; niño1 elaborar los textos que 
confnrm.uán su prriódirn. PuedC'n utilinr como 
mixlelos textos del periódico rnrres¡xmdienll~ a 
las §('(dones rlegirl.i!. 

Apoye a los alumno1 dura ni e la elahoración, revi· 
sión y corrección de los lexlos. S11giér.1le1 elaborar 
horradores previos a l.i versión definil iva sohre los 
cuales poclr.ln revisar el conlenidu, la1 ilustracio­
nes. la ortografía y l.1 lrgibilirlad, para facililar la 
lechrra a los demis compañeros. 

7. Después de concluir los dislinlos lexlos, dislri· 
húyanlus en el espacio del periódico colocando y 
fK'llando lo1.1rtfculos, las nolicia~ la1 carir.iluras 
y los avisus en las secciones correspondienles. 

Es úlil rolar a los particip.1nles de los equipos para 
que tengan l.1 ¡x~ihilidad de experimenlar en 
otras secciones no trabajadas. 
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Aparece 
y desaparece 

• Que los alumnos descubran 
el cambio de significado • 
<1ue se produce al agregar 
prefijos a las palabras 

i11 inter 

l. l1m¡xmg,1 J lo~ rnño~tft'lhl ,u l.1 ~~iónJlbrulmr 
íuml.I} t!e lrJn~iur111.u ¡JJIJlirJ} y l'}t11hJ t•n el p1-
LJrrón IJ} }iguicnte}: 

tompunt·r 

pe in.u 

pinlar 

JtomudJr 

haw 

2. Pida a vario111iño1e1oiLirfrentea rada palabra, 
algona que signifique lo wnlrario. 

Enseguida Jlfl'l\Unle: ¡Qué diferencia observan 
enlre la> palaLm de las do1 li11Jsl ¡Qné 11~ 
pu~iemn parJ que ~ignifiquen lo rnntwiot 

lll/K'f 

vbiLle-invilihle nadunal-inlemat ion.11. llll'rl'JdO·!IUJ)CIOICl(J{lll 

lOllL'tlO·Ínrnrrt'llO contint111al-inlcrttintinC111JI fino-~u¡Jerfino 

rn1111ik10-inrn111¡1~10 pl.111t'larío-intt1pL111t'lario hombrt'-~UJk.•1homlm• 

r{111111do-im ó11111du rJ111l1i.11-inll•!f,1111liiM inlt·mk·nlt'-}Upt.•nnlt•111lt·ntt· 

[} prub.1blt• que Jl¡.;unm niño' hJyJn J¡.;rt•¡.;Jt!u el 
p1d11u de:i J IJ' p.1l.1hrJ~. 51 nomuuió ~tu últi· 
1110, l'¡empl1tiqul' \J uliliLJLIÓn dd prdijo des e 
111\'itclu) J empleJrlu t•n lm 1 J~o~ en que no lo 
hayan ht<l11i. hplique <ómo la u11lización de 
prcíijm cJ111h1J IJn1bil'n l'I )ignililJdo de IJ!> p11IJ· 
brJs. l'itlJ J lo~ niño) ílll'IKiorlJr olios prefijo) y 
pruport iunl' Jlgunm. l,l t J!IU m'< l')Jfio. blriba 
e~tuscn el pilarrón y µrupunga ,1 lus niñt1)l')lrihir 
palabras que se lransfrnman al ulilizarlos 

1. A rnnlinuatión, pit!J que por l"qllifk)) dijan 
una pdleja de palabra> trnn y 1in prefijo) y "tri· 
b.m un lcxtu t•n el rual l.b utilicen. Por ejemplo: 
"Si las mamha) en su ropa !Ion muy \'Í~ibll'), 

hágalas invisiblt'S rnn dc1c1gentc lapón". 

Cuando terminen dl' L')uihir, pida a cada t1¡ui1K1 
IL'rrsulcxlu. 
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Descripción 
de un proceso 

• Que los alumnos describan 
el proceso para la obtención 
de algún producto 

1. Converse con los alumnos acerca de los pro­
duclos que se ulilizan o consumen en la vida dia­
ria; comenle que algunus de ellos se ob1ienen de 
la naluraleza(cumolas verdura. y frulas), mienlras 
que para oblener olros, se requiere de un proceso 
de elaboración. 

2. Señale algunos pnxluclos que requieran un 
lrabajo o procL'>O de elaboración. 

l. Divida al grupo en equipos de dus o lrL' niñus 
cada unu y pídales que describan el proceso para 
elaborar algún producloelc'!lidoporellosmismos. 
P•ra reJlizar I• dL,cripción se basarán en lus mJ· 
IL'ialesdernnsullJ dis¡KJniblc<en el aula. Si éslus 
ful~n in)ufidenles, délt.'S el tiempo ne<.esario 
paraqueinvL,liguentómoscelaboraunalimenlo 
o arliculo doméllirn. 

4. la descripción del prOCl'>O abJrcará dL"le la 
oblención de las malerias primas hasla la ler-

minalión del produclu. Pur ejemplo, IJ> lortillas. 
la descripción incluirá de>de la ob1ención del 
maíz, la preparación del nixlamal, la producción 
de la masa y, finalmeme, la elaboración de las 
lortillas. 

5. Ayúdelos a organizar su lexlo, al pregunlar: 
¡Cómo se llamará el le>lol !Recuérdele; que en un 
texto informali\'O el título debed.u un.i idea clara 
del conlenidodel mismo, por ejemplo, 'Del maíz 
a la lmlilla" o 'Cómo se ob1ienen las lortillas'J; 
¡cómo van a iniciar su e;crilol !Dígale; que debe 
iniciar con una breve intwducción, en Id cual se 
mencionedequélralaráelle>lo,porejemplo:'En 
L'le lrJb.ijo sce>plica cómo seoblienl'll las lor­
ti!IJ~ que diariJmente lon)urnimos ... ·). Comén­
leles la im¡KJrtancia de anolJr de manera mdcnada 
lodos los pasos del proceso. Guielos mL'llianle 
pregunlas: ¡Qué sunodc primerul, y ¡después qué 
pasa/ 

. tit oº~ .... ~~ ·~·º ,, ... ~.. .. 

''O~~ 

............ 

6. Cuandohayane5lrilo un µrinll'r lxmador, lo re­
visan wn el apoyo del mJe)lru, lo corrigen, lo 
pJSJncn l11np10)' lo ilu~trJn con d1bujo~orecortes. 
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Te dejaron 
dicho que ... 

• Que los niños consideren 
la imporlancia de recordar 
y lransmilir con fidelidad 
la información fundamenlal 
en los mensajes 

l. Pida a los niños (¡ue se organicen en t.1¡ui¡KJ) 
pJra elaborar un rL~ado o mens.ijeoral 11ue pudo 
h.11Jer dej.ulo algún familiar de l'ilo• una vc~ina, 
el director de la escucl.i, un amigo o cualquier pcr· 
~na que conoLcan. 

4. Un niñodd primer et¡uipo ment.io11Jd nombre 
dd de~linatario y trJn!tmile d mcn!tJje. Prt>gunle 
al de;linatario 11 el mensaje resulió 1 laro. Si no es 
así, pida al primer niño decir nuevamente el 
recado; lo) compañeros del t'(\uipo pueden inlcr­
\'enir para adaw el mensaje. 

2. Elijan al de;linalJrio del mens.ijeentre lo; niños 
del grupo. ll men>Jje deberá lransmilirse oral- Continúan participando los demás c<tuipos hasta 
menle. terminar. 

l. Dé un liempo para la rnnstrucción del rLrnlo 
y solicileb seleccionar al compañem que lrans­
milirá el mensaje. 

Con< luya IJ aclividad pidiendo a los niños que 
expliquen qué dalos deben recordarse cuandc 1 un 
mensaje va a !ll!r lran!tmitido a 01ra pc1wna: iPara 
quién! ¡Departe de quién! ¡Qué dijo! ¡A qué hora 
llamó o vino! ·~ : .. ~ 

r:!.'fJ. 
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Soñé 
que soñaba ... 

• Que los niños se expresen 
a través de una narrarión 

1. Invite a lm alumnos a l untar algün sueño que 
rt'luerdcn. 

2. (uJndo lm niñu!t hJy,lfl rnntJdu vJrim sueños, 
propóngab hacer un lihru que wntenga 101 más 
interesantes. 

J. hpliqueles que cadJ quien hJrá una versión 
inicial de su emitu. Sugiéralc. ltw en 1ilencio 
par a revisJr su texto y detectar IJI dificultJdes más 
gc11t'rab, por ejemplo: omisión de p.utes, repcli· 
ción irmcu'IJria de palabras y urden de la se­
ruenda. 

4.Pic.JJJllbJlumnmqueinlcrcJmbicnlfüt')(ritus 
con sus compañeros de banta. Cula uno IL-c y 
marca, con lápiz, las part"del textu que no re1ul­
ten dar as, presenten tl1iicultad, parJ di1cutirlJ1 y 
re~lvl'rlas cnlrc ambos. A¡'O)'l' a los niño!!> J>JrJ 
mejorar la claridad de su1 redaniun". 

Dt.J1que\'JrlJS'>l')iont.~aladiscmiónylorreni611 

hasta que los niños LOnsidcren que lm te>.tos son 
publicablt~. 

5. En una ~'Sión ~pecial !te darán a conocer los 
textos de 101 compañeros, los cuab podrán ser 
leidos en vuz alta o bien intercambiarse entre 
todos. 

las tareas pJrJ c'llitar el Libro de /os sueños se 
di!>lribuyL'll entre los di!ilintus t'<¡uipos: hacc1 el 
indice, pJ~r I~ textos cn limpio e ilustrarlos, 
ordenarlos de acuerdu al indice, elaborar la 
rn.\tula, la hoja de créditos (autores! y los datos 
de c'llit ión. Al final se encuaderna. 

Elle libro se 111111ará al Jtervode la biblioteca del 
JUIJ y los niño!> p111.lr.1n llevar/u a sus casas para 
ll'Cilo a su'!I familiart>s. 

Conestemismo¡mKl'<lin1it•n1opuedcnt•lahorar~· 
utrm lihros l'n lmque lm niñm cx¡irL~n lcmort'S, 
dc~'US u \·1vendas inll'rt~anlL~ . 
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El álbum 
de/grupo 

• Que los niños reflexionen 
sobre la concordancia 
entre el sujeto y el verbo 
al l'Scribir un texto 

MJletiJ/ 
~liego> ele cJrtulina divididos en rualro parles, 
fulografias o dibujos, pegamento y un cordón o 
broche. 

1.AI irudoclel Jño escolJr pm¡JOO¡\JJ losJlumnos 
l.1 elJhorJción del álhum del grupo cumo unJ 
forma ele con1ervJr los momentos que los niños 
cle1een n·rnnlJr y mo1lrJ1 a otras per1onJ1. 

2. Pid.tll'!l sugercndJs !iobre c¡ué rtt;btrar en d ji­
bum y rómu urgJniLJrlu. ¡K1r l'jemplo, d primer 
tliJ de dJ!iL~, ,1lguna visilJ o pasL'O, la prL~ncia 
de algUn \'bit.mil' en t·I salón, un fL~lival L~lolar o 
IJ l""enlJCicin de ,1lgunJ ubrJ ele tt•Jlro. 

l. Cu,11ul11 tbt't'll n,;1slrar .1lgún JlDlllL't imienlo, 
1t•rn¡1ilt•n d1hujU'i, futugr,1fiJs )'otros matcri.iles 

p.11.1 integr,ulm JI .ilbum. 

1li 
'I~ 
'flfl 

4. Por L't¡uipos, rt.>tlaclan le\los brcv~ alusivos a 
las imjgcnes para anotarlos al pie de bias. Se 
efüibcn lambién d nombre de la actividad y la 
fl~hJ. 

5. CJclJ l'qUipu lee JI grupo el texto que dL'll'J 
induir en d álbum. SL' revi~Jn IJ rnncurclJncid 
entre 1ujelo y verho y la orlogrJiiJ, por ejemplo, 
si el le•lo dice: "LJ> alumna. ele "'''º grJclo 
el.ibJ jug.inducn el p.itio·, píd.iles que opinen !ii 
hJy Jlguqu~ com.-gir y e ujf ~rid /J mudificJción. 

La ver>ión finJI ll' 1ran1llibo JI álbum. 

Comt·nle que t'lc jlLum ll' mu1l1Jrj J 1<11 p.ulr" 
en IJ!i 1cuniones dontle !il' .in.1lke11 IJ!i ,ll ll\'idJ· 
1b 1eJ!i1,1<lJs por l'I gru¡.NJ. 
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Juguemos 
al teatro 

• Que los alumnos representen ubrJs 
de teatro pJra divertirse y dcsarroll,ir 
su expresión oral 

A!JleriJI 
Material de reuso para el vestuario y la eslenugra· 
fía de la obra. 

1. Pregunte a los niños: ¡Recuerdan que es una 
obra de teatral Resc•le tudas las ideas expuestas 
por IU5niños y amplie la información, por ejemplo, 
en algunas comunidades se hacen representa· 
dones dea~u"°'epi•xlius hi1lóricU5opaslorel.is. 

2. Invite a los niños a reprecnlar unaobrade tea­
lm, donde cada uno escogerá su peMnaje pJrJ, 
posteriormente, representar la obra ante algunos 
invitados. 

l. LU5 niños escogen una de las obras que han 
escrilown anterioridad. léalo al grupo, con la en· 
lunación y emoción necesarias. Después soliciteles 
describir los personajes de la obra; por ejemplo, 
cómo es el carácter de lada personaje, qué hace 
en la obra y cómo habla. 

4. Comenten ~lue las funcionl"!I del di1ec:tor, dt:I 
apun!Jdor, los eiccnógrafus, los aclores y demás 
personas que intervienen en la pue!ila en &ena. 
los niños escogen libremente el personaje que les 
gu1!Jria representar, eligen al dirL~lorde la obra, 
a los eslenógrafos y demá1 participantes. 

5. Acuerdan Ja fl'Cha pJraensayar. Para l"!llo pida 
a los niños actores memoriur sus dialo~os. El 
apuntador deberá leer varia> veces tuda la obrJ 
para e1tar atento y ayudar a los actm' cuando 
olviden alguna parle del fürilu, el direllor 
observJrá la altuación de los niños y hará las 
indicaciont.,pertincntes. T udU5 los niñU5dclgrupo 

¡7 
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Para leer 
los libros 
en casa (11) 

• Que los alumnos utilicen 
el servicio de préslamo 
a domicilio de la biblioteca 
del aula 

AIJletiJ/ 
libros y otros materiales de la biblioteca del salón, 
IJrjelJs de préstamo, credenciales de lector, caja 
!de zapatosuotra)paratarjetero, cartulina, lápices 
y plumines. 

1. Nombren al niño que desempeñará la función 
de bibliotecario y determinen el tiempo de dura· 
c ión del cargo, dado su carácter rotativo. Explique 
tuáles son las funciones del bibliotc'Cario. 

2. Convengan el horario para solicitar y devolver 
los libros, por ejemplo, antes o después del recreo 
dela salida. 

]. Cuando un niño solicite un libro para llevarlo a 
su casa, lo mostmá junio con su credencial de 
IL'Clor al bibliotecario, quien sacará del libro la lar· 
jeta de préstamo y escribirá en ella el nombre del 

lector y la fecha del préstamo. De1pués une lacre­
dencial con la tJrjeta y las deposita en el tarjetero. 

4. Cuando un niñodevuelva un libro a la bibliolc'Ca, 
el bibliotecario anota la Íl'Cha en la tarjeta de 
préstamo, la coloca de nuevo en el libro y entrega 
al niño su credencial de lector. Periódiramenle se 
revisarán IJs tarjelas cuyos libr~ estén prl~tadus 
a domicilio, a fin de recordar a quien se airase, la 
obligación de devolver el libro para que otros 
niños puedan leerlo. 

5. los niños e1tab1Lun la1 regla> de funciona· 
miento del ~rvicio, de atuerdo con ~us intcrc!lt.'5. 
[I reglamento fijará el tiempo durJnle el <ual "' 
pre1ta el material, la obligación de los nifios de 



. ;•_! 
. 

~ i ·. '. 
l 

.
•
 ,•

 
::·· 

•.·. 

t"· 



~ .. 
~-::~ 

~ 
t""'' 

I\? ,~ t;1 
~t::1~ 
~ t:x:1 C/) 

ºº :;uO ,_.z 
o 
tzj 

z 

' -~ ;, . . ,'?',' ., • 
~,,,l:i.'' ~ • i-.' 
' . .1 • I• 

Reporte 
de un 
experimento 

• Que el alumno escriba un texto 
informativo e instructivo respecto a 
un experimento sencillo 

MJleriJI 
El material necesario para hacer un experiml!nlo 
de Ciencias NJ!urales. 

l. Pmponga a los alumnos hacer algun e>peri· 
mento !libro de Ciencias NaturJ!es o de otm de 
Ja biblioteca del aula). Coménteles que Jos cienti· 
ficus dan a conoter sus dL<;eobrimicntos en repor · 
t" que .,;criben en revillas especiJlizadJ1. Men· 
done que los rl'JX>rles induyen información que 
permite a otras personas repetir el experimento. 

2. Sugiera a los alumnos que mando realilen el 
e;..perimento lomen nota del tft..sarrollo del mismo 
para que hagJn su ropo1te. 

3. Al concluir el experimento, di>euta con los niños 
tómoseorganizará la informaciónqueconlendrá 
el reporte. 

IW'OIITE 

La dil&tacióo del .U. 

" ·r Eitc uahajo praau• W1 aprrimaua 
pm dcmomar que d .U. awncnu 
1u volumen al "1111CDW t. 
1empcratun 

,-.,-./'·~·>-- (-~. ·-
¡ ¡ "~\''~.~~ 

. 1 l . '~'~>.·~' 

CintMJ N.u.v.Jn. c..n. fl.,¡,,• 
Mbiw, 11.P, 1994, p. 208. 

Para organizar el reporte pre>ente el siguiente 
plan: 

•· Escribir el título del e>perimento. 
b. Escribir un resumen de lo que trJtará el e>peri· 
mento; señale que é>te contendrá !J información 
más importante, p.ira que el lector se forme unJ 
idea completJ del trabajo. 
e.Anotar el material ne<. Bario para realizar el ex­
perimenlo. 
d. Defüihir el procedimiento ~eguido. 
e. Escribir el o I<~ ll~uha<klldel e•1x1imento; cuJn· 
do é>tos nu sean los esperJdos, el reporte trJtJrá 
de ekplicar la causa. 
f. Escribir las rnndu~iun~ deri\'adas de los re~ul· 
tadm. 
g. Anotdl IJ bihliogrJÍÍJ utilizJdd. 

Ellirw-..W.. 
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4. Analice y discuta con los niños l,1 nec.,idad de 
escribir el reportr de arurrclornn los pasos srgui- / ~ 
dos en el e<Jl<'rimenlo. Srñalr qur el rrsumrn 
sirve para rnnf,uhar r.1pirl,1menlC' PI contenido del 
reporte. Discuta la ulili11.ld de la hihlingrafía '11 
final del reporte, l,1 cual ayudará al l!'Clor que 
desee profundizar en el trma. 

5. Al e<erihir 1u reporte, l<X niños se h.1s.irin en el 
libro, del cual podrán copiar la sugerencia del 
eJCperimrnlo fmatrriales, procedimiento); en las 
nolas que lomaron !desarrollo); en el inlercamhio 
de opiniones entre ellos, y en consultas a otras 
furnles (resultados, conclusiolll'5!. 

6. Al final, los niños revisan, copian el reporte en 
una hoja tamaño carta y lo ilustran con dibujos, 
esquema~ o gr~ficas. 

-,_:;.;, 
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Te sigo la pista 

• Que los niños reconozcJn 
y utilicen los pronombres 
person.ales 

1. Pl.llique con los Jlumnos sol•e IJs JLtividad" 
de l1b detectiws. Ül'~pu~ de IJ convcr!IJción, 
organice al grupo en equipos. Cada equipod~ira 
al niño que será el detective durante el recreo. 

CI dctL~ti1e oiill'IVar.i Lis actividaib dealgunm 
de sus mm pañeros, sin que ellos se den cuentJ, y 
la~ 1egbtrJrá en !IU cuJdcmo. 

Dt~pué del JL'ffl'O, el dl'll\live prL>!IClllJ !IU re­
porte al grupo, por ejemplo: 

Lui1 y Cario> vao d IJ rnuperativ.1 y rnm¡nar1 
dulces, 1bpuL~ Luis y Cario> bu><Jn e un quien" 
jugJr; cntuenlrJn J UIJnt:a y a (1..'CiliJ y jucgJn a 
llll encantado> rnn UIJnra y tun CL~ilia. 

2. AnJlirc rnn lm.1lumnm ~le rL1•mlc y ¡lrl'HlÍll· 
tel" cómo ¡xxlriJn evitJI la repetición de lm 
nnmbre> de los niños. 

P1L>gunle qué pJIJhra!I puL'tlen !lmlituir a Lui!I y 
Carlos u a UIJnca y a CLdiJ en IJ 1t"gundJ 

Hl1lll(il _\ ( t!cllla Jl'K11ro1111 los "rnca11r11doi ". 

f/f,¡_¡ JllKilro1111 "/os r11c1111r11dos ". 

[Jro1w111brrs paso111ilt!S: _l u. r11. rl/11. el. 

nosorras. 11osorros. usrrdt!s. t!llils, ello.í. 

- - - ------ - ,.--..., - ~-

oc.:a~ión que w 111emiu11Jn. Cuaruk1 dt'!lluhr.111 
que put'i.len t•vilJr la rcpelil 1ón de lm nombre~ 
su~tituyénd11lo~ por ellJ~ y ell~. lornente lun lm 
niño~que bto~se llJrnJn prunumhrL') pcrwnJle!I. 

1. PrmiH,1el JnJlbis delu~1ironumh1e~1ll'r~mJb 
rnn IJ lt-'t.turJ dt: lo~ 1t1:iortL') de olrtl'!ldett'l!Ívt:') y 
promuevJ rl u~o de lm pro110111h1~ J.ll'lwnJIL') 
cuJndo !IL'J po~ible. 

"· PitlJ J lu!i ,1lumnO!i que leJn en el ltbm de 
ll\luras IJ IL'Cción "11 Jri.Mil" lp. 4úl y l<X·Jh<en 
Jl~unUi ¡uonombrt~ pcrwnJI~ e idenlifiquen J 
quiénes aluden. 

5. l'romue\•J IJ reflexión dt• lm niño!! rl'~IK'l 111 J IJ 
uhl1t!Jd de lo!! pronmnh1L>S J.k'honJlt') p.11 J evitar 
repcticionL') monótunJ) en lu!i le>.lth. 
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Hacemos 
carteles 
y folletos 

• Que los niños empleen distintos 
medios de comunicación de acuerdo 
con la intención y el destinatario 

~·· ~~/ ,, ·. .~ ... ·:: 

AIJleriJ/ 
Cartonnllo o canulina, hoja~ blanca~. wlmcs y 
plumont~. 

l. HJblen sobie IJ nffl,iúJúdeclJhurJr un cartel 
o follelo con inslrucciones para prevenir miden· 
tes o enfermeúJúes. Elijan el lema del cartel y a 
quiénes lo dirigirán. 

2. Organice al grupo en equipos de !res o cuatro 
alumnos. CadJ equipo escoge el tipo de lexlo 
!folleto o cartel) que elaborará. 

Para facilitar eslJ elección, recuérdeles lascarac­
lerislicas de cada lexlo, por ejemplo: 

El cartel se elJbora en grandes cartulinas, con 
textos breves que lran>milen al receplor un menS.Jje 
completo y claro. El tamaño y lipo de lelras y su 
dislribución en el papel facihlan la leclura deide 
IJ dislJnciJ;el color y los dibujos ayudJn a la com· 
prensión del mensaje. 

El folll'IO gem!ralmente ~ prc~enlJ lomo tríplilO 
(hoja dobl.llla en ltl~ partesl u en varia~ hojas a 
manerJ de cuadernillo. l'ropurtiuna una infor· 
mJdón más i1mpliJ que el cartel; en ocasion~, 
empleJ imágenes !para complemenlJr el le>lol y 
colores muy llamativos pJrJcaplJr la atención del 
leclur. 

J. Cuando los niños decidan quién" hJrán cJrte· 
les yquiént~ fullelos, procl'llen a escribirlos. Déles 
tiempo suficiente para escribir los borradores que, 
una vez terminados, se intercambian para ~u re· 
visión. 

En la revisión, pida a lus niños interpretar las ins· 
hucciones como si fuest'fl losdeslinJlarios. Cuando 
no enliendan algunJ inslrucción, sugieran cambios 
para mejorar la comprensión. Asimismo revisan 
la ortografía y la pr"°nlación. 

4. Los equipos pasan en limpio 1u lrabajo y 
cuando terminen culcKan los cartdt.>s en las pa­
redes dond< más l"'rsonas putodan verlo1. Los 
fullelos se di11ribuyen entre IJ población a la 
cual "IJn dirigidos. 

l 
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iCómo 
te apellidas? 

• Que los niños conozcan el origen 
de la ortografía de algunos apellidos 

l. Escriba en el piwrón los sigoienlL~ nombrL.: 

Rodrigo 

llernán 

fernJndo 

Rdmiro 

Sdncho 

Enrique 

MJrtín 

Gonzdlo 

2. Pidd a 101 niños qoe ho•¡oen dpellidt& deriv Jdos 
de l'los nomines. Dé un ejemplo: de Rodrigo 1c 
derivd Rodrigue t. Solicite que ledn Cddd nombre 
y digdn el apellido que >e dcrivd de LJdJ uno de 
bt1&. E~ 11bJ 101 pri111ero>apcllidosencl pitarrón 
y deje que los niños cuncluydn IJ lisld. 

l. Prli;úntck"> rnjl l'!i IJ !icmcjJnLJ que cki!ite 

entre todos L'º' dpellitiu>. Si Jlgunos Jpcllido1 
fueron t'!icrilo!i con s al final, prupiLic la 
o~rvación en lomo a la terminación de lo!i 
patmnímitos siempre ton z. 

4. Pida a los niños cuy~ .ipdlidm se dcri\en de 
nombrL,, que los Jgrti;ucn di h1tJdo. Con1énteb 
l(UC los apellidos que no~ derivan de numbrL">, 

como Co~és y MurJb, no scL'ICribcn con t. 

5. Los niños l"icrihen cn IJrjelas u t'll un t u.1dt•rnu 
IJ rL>gularidJd or1ogrjf1ra dt~uh1cr1a, para st•r 
consuhJdd en otra oportuniddd. 
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Leamos 
un cuento 

• Que los alumnos identifi11uen 
al person•je principal de un cuenlo, 
la introducción, el nudo 
y el desenlace de la hisloria 

AIJtt•ríJ/ 
Un l ucnto !ieleuionJLlu por el nJJl~lro u por l'I gro· 
po. En e~te caso se ullliió cumo l'jemplo d lUl'Olu 

"Tun¡ut'l1la' de S1lviJ Duboyuv, de IJ culección 
8Jrril )in foOOo. 

1. Antt'lde iniciJr IJ il~turJ, platique con el gru¡x> 
sobre el rnntenido del cuenlo. Puede romenlar, 
por ejemplo: El cuenlo que leeremos a continuJ­
ción 1e titulJ "TurquesitJ'. lo1 personJjes que 
intervienen son animales que viven en el nm. 

li...i... .. ,. .... , 

lJmb1é11 IJUl'tfe mmtrar el cuento y comenlJr: 
Oh)l'í\l'll JlcnlJmente lm U1lmjt1) (mut~lre J lo) 

niñ0> IJ portJdJ, IJ conlrJpollJdJ y JigunJI 
páginJ1I. ¡De 1¡ué trJIJrá el rnenlol ¡Quién >erá 
T urqUL')l!J~ ¿En dónde vhel ¿Quién de U)!edes 

conoce el nJJr? ¡Cómo ~l lSal>cn de qué ~ 
Jlimentan 10> peces/ 

2. De1pué; dedJI el conle>to del cuento, léJlo en 
voz altJ; detengJ IJ lectura en ciertas partes del 
cuento para permitir a los niños anticipar lo que 
sucederá. PJrJello puede preguntar: ¡Quémen 
que va a suceder ahur JI ¡Qué le pasará a T urquesita 
1i a Ir aviesa lacurrienlcl ¡Cómocreenqueresuelva 
su dilemal, elcélera. 

El propósito es que los niños recreen el te>:.to 
durante la ll'Ctura oral y p•rticipcn activJmenle. 

Para creJr una ambientJción agrJdable y emo­
cionJnte, se sugiere que al li.ier, el mJeslro dé la 
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Cómo 
se escriben 
los cuentos 

• Que los alumnos utilicen 
un organizador gráfico 
para escribir un cuenlo 

Al.1ft·ri.1/ 
lloj.11 blJm JI, plu111011t•1 de rnlmc1 y tinlJ pJrJ 
pt'gJr !pul'dl'il u~Jr~IJlhuelJ~. Lhinl he~o lo que 
l~te d1~1JUmble1. 

1. Pl.11ique lon los Jlumn~ wLre cómo !ll' imagi­
llJll quesee!lfriben lo~cuentm:quién lose~cribc, 
rómo ~e reüncn IJs itleJs p.uJ hJcerlos, cómo se 
invenl.in los perwnajes y cómo ~ ordenan los 
hechos que ~uct.·derán. De acuerdo con l.is rcs­
pueslJs de lt~ niños, propóngJles agrupJrse en 
t'<¡uiµus p.ira &ribir un cuenlo. 

2. Primero organicen l.is ideas de l0tlos los miem­
bros del equipo, ba>indusc en lo• clcmenlu• 
principJles de un cuenlo . 

Titulo , ...... ¡.. lug.ir Époc.1 

Elthivitode Un chivito y una Campo Actual 
las cuatro orejas chivita 

lacasa rosa Una niña y un dragón Ciudad Actual 

la yegua de la Un burro, una mosca y 
campana una yegua Montaña futuro 

la banda de la Grillos y ranitas Campo llace IOOaños 
canela 

Inicio Nudo Desenlace 
llabía una vez un chivito El chivito decidió que le DL'l:idió quedJ11e rnn 
(¡uc tenia cuatro orej.is y cunaran do1. Pero llegó sus cuatro orejas y la 
se ~nlia muy triste una thivila muy bonila y le chivila que lo quería 
pon1oe tndos le burlaban dijo: "Yo así te amo, mucho. 
deél. µontue d1ivos con dos 

orejJs hJy muchos". 
El Lhivito no SJbía qué 
hater. 

PJrJ 111 Jllle1im, pidJll'~ 1ut•pJ1Jr \'JriJ~ hu¡J~. En 
l.1 JIJrle 1upc11ur de tad.1 un,1 de ella1 C1Lrihan 
lllmu l'lllJht'LJdod nomlncdt• un elemento dd 
( Ut'nlo: Titulo, epucc1, lugJr, J.lt.'1!11.lllJjt~ y 1110· 
mentos printipab !inicio, nudo y tbenlatel. [n 
el equipo, los niño!! proponen d1ver~Js ideas 
para cadJ elemento y IJs anulan en IJ hoja curres· 
pondiente. 

3. Cuando hayan &rito todJs IJs sugerencias, 
di~utcn y 1digl'f1 la!! ideJs que convengan más al 
cuento que &rihirán. 

4. l'ida a los <~1uipos emibir un.1 primera ver1ión 
del cuento. Al terminar lo leen para a~gurarse 
de que esté completo (inicio, nudo y desenlace). 
Cuando estén satisfechos con su ruenlo lo pasan 
en limpio, poL'llen ilustrarlo, anotJr los nombres 
de los autores y, al final, leerlo al grupo. 

S. Los cuenlos !il' reúnen pJra formar un libro, se 
agrega una Jlll'll'ntación y finalmente, 1e da un 
tílulo. 
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iPor qué? 

• Que los alumnos reconozcan 
la relación causa·consecuencia 
en los elementos de un texto 
narrativo !historia, novela, cuento, 
leyenda, noticia) 

AIJleriJI 
Librof>p.iñol, CuJ~ogrJdo uolrosqueconl•ngJn 
textos narralivos. 

1. Proponga a los alumnos la k'Ctura de un te>.lu 
narr alivo y comen le con ellos el conlenido. lo<'!lO 
sugiera elaborar unJ IJblJ pJra Jnaliw el le.lo. 

2. Pídales c¡ue dulilrn pur la mil ad una hoja de su 
cuaderno, anoten en la ¡1Jrle superior de la mitad 
i11¡uierda la prrgunla ·~)ué p.ilÓI', yen la parle 
superior de la mitad dcret.ha, la pn.-gunla .. tPur 
quél". 

J. Solidleb que Jnolen las pJrl" de la 11JrrJtió11 
que le!ii parcLcan mjs inlcrt')JnlL~ debajo de l.i 

¡Qui1">4ÍI ¡Porq<rfl 

Lu~ niños jugJb,m en cl 1Jrlhn. Porque el j,mlin c1a muy hunno. 

U g1ganle no querí.i que llh niñ~ jugaran. Pmquc erd muy t>gOÍ)IJ. 

Los niñoi dejaron de ir J jugar al jardín. Pon¡uc el gigante m.mdó a l1Jcl1 unJ b.uda muy alta. 

ll jJrdin dej1i de llonrn. Porque nunca llegaba la primave1a. 

la primaveril no llegalJJ. Porque el gigante corrió a los niñm de su ji11dín. 

El gigante se puw tri~le. l'mque ~u jardín L':ilah.i ~iemp1e nevado. 

Un di.t ílon.'lió on árhol en on rincón del j,udin. l l'mque varios niños habíJn subido a los á1boll'S. 

ll jJrdin ílorL<ió. Porque el giganle dl'Cid1ó permitir J lo~ niños jugar 
en su jardín. 

columna "¡Qué ¡mót. L uegu pídales re~pon· 
der a l.t pregunta ¡Por qué?, elo ~. qué tJU!tJ lo 
provocó. l'or ejemplo, en el cuenlo 'El giganle 
l'goi~tJ" los di~tinlos helhos tienen una cJu~J u 
CKpJicJliÓn. 

.t. PídJll'!t que uh!tt'M'll tómu parJ rnmprender 
un ll').IU narrJlivu ~ llL'll~J1io e~1.1blecer IJ~ 
rel.idunes cau~.ile~ cnlre d1!tlinlm hel hu~ que 
la inlegrJn. 
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¡A que te 
convenzo! 

• Que los niños utilicen la escritura 
con función apelativa 

1. Pn•gunle a lo!> Jlumnos si SJben .ilgunus co­
mcf(l,ftc.,, pídales repetir algun~paraanalizarlo1. 
Sci1alc que ln1 anuncio1 están ht~ho1 de lra1" 
cortas ysui;blivas, que intentan persuJdir a niños, 
JmJs de rasa, jóvent~ y adullos para consumir 
producto>. 

2. Oeiµués, los niñm romcntan IJs ~lratt•giJs 
utilizadas 1•J1 los pubhti>ta1 para atraer con1u­
mi1lores. Pid.ill'S n1t'flciunar lomerciJlt>s . 

b.pliquelt~ tiue t>nlre las t~lratcgiJs empicadas 
t'!il.in el JrumpJñar IJs frases con t>strihillus 
¡K.-g.1ju':IOS y füik-stlL< nwmmilar;relJciunJr la 
wmpra ron Licrta1 lt~ha1 !día de la madre, del 
p.11he, el ninu, el wmpadrc, la ami1tarl¡. En la 
tcll•visión ~ JlllilumhrJ Jsot.iar IJs ira!il~ con 
imágenes plJl l'lllcrJs o emotivas. 

1. Proponga a los mñm t~l ribir Jnunt'ios con 
tfüe1~s oh1t•tivm·, por t·jem¡ilu: b. Evi1ar el ,Jl;u!lll en d rnn<:iumu tlt• "J\inll'nlu<:i 

chatanJ". 
a. Promm't•r d < on<:iumode .1limento) nutrit1vu<:i \' c. Di~uadir a jóvcnL~ y atlult11<:i de rnmunm p10· 

Je puxlut lm IJj':liw<:i. duelos noc:ivos para la <:ialud. 

4. Cu.mllu lm mñm llJ\' .in t~ rno <:iu<:irnn1crciall!) 
lu1 le-en al gru1K> y elrgl'n 101 ma1 graciu1os y 
pt.•f':IUJ':livm. Con ayud.i dd llJJL":ilro analitan 
tuále!i- carat leri!i-lira<:i halen que e!i-lo!i- anuncios 
~an lo!» prdcrido<:i. 

S. Se !1-ugit.'fc hJcer una l'>-JIU!i-idón wn lm L~ri· 
tus de los niño!» o bien, induirlo~ en el periódirn 
morJI. 

Una variante de "ta aL1i,idad " hacer. en el 
salón de clase, un programJ de radio que incluya 
esos anunciffi comerciales. 
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El ahorcado 

• Que los niños reflexionen sobre 
la convencionalidad ortográfica 

Material 
Tarjetas con oraciones que leni:an palabras de 
difícil ortografía para los alumnos. 

1. Proponga a los alumnos jugar a el ahorcado. 
Pa>e a un niño al pizarrón y entréguele una l"jela 
con una oración escrita. 

2. Explique el juego. Dibuje en el pizarrón un 
!ronco y la cuerda y pida al niño que ponga una 
raya por cada letra de las palabras quec•Lln en la 
larjela. 

Diga al reslo del grupo 1¡ue mencionen letras y su 
compañero las escribirá sobre la raya corrt•pon· 
dienle, siempre y cuando formen parte de las 
pafabras que deben complclar. En caso contrario, 
anóielas fuerd del juego para que los dlumnos no 
las repilan. 

Al inicio del juego escriba la primera y fa uliima 
l.tra ele cada pal•brJ par a dJrb pislas. Crnnenlck• 
que cuando digan una lelra equivocada, dibujará 
una parte del <Uerpo del Jhorcado en la soga, 
comenzando por la cabe.za. El ju<i:u lcrmina si el 
cuerpo~ rnmplela o cuando adivinen todJs IJ~ 
lelras de l•s pJIJbras de la oración. 

3. Tracedoscolumnasenonexlremoclelpizarrón: 
en una anule las palabras adivinadas y en ulra, las 
que no hayan podido acertar. Apoye a los niños 
para resolver el acertijo completo. Al lérmino del 
juego, los niños anotan las ocaciones en su cua­
derno. 

Es conveniente incluir palabras que compartan 
una misma dificuhad ortográfica para cdda se· 
sión, pues >e facilitará a los niños el de>Cubri· 
mienlo de n~gularidades ortográiicas o la aplica­
ción de reglas. segun sea el caso. Por e¡emplo: 
plurales de palabras lerminadasen z, como pect~. 
raíce~, lombric~; palabr.1s que rnntl'll¡;an mp, 
rnmocampanario, liempo, l.impara;palabr,1~ con 
r y r11 como rinoceronte, corredor, rl~Ullado. 
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El estado donde 
vivo es ... 

• Que los alumnos ulilicen 
la conferencia para exponer 
las caraclerislicas de la entidad 
donde viven 

MJleriJ/ 
~lonogrJÍiJl'>IJIJI y lihru Geogr,1liJ. CuJrtogwlo. 

1. (t11Wl'f!JC con l<b niñlb ,JCl'fCJ de IJ división po­
lilicJ de f..'éAico y tle IJ impmlJnciJ de lUllofcr 
l'l L~IJdo donde viven: ¡Ctimo l~ ~u gL>t.1gr.1iiJ? 
tCujl l') !IU hi!llllfi,1? iQué ~ ¡iuxlule en d l'!llJ· 

tlo? ¡(ujfL'!I ~un ~u!I- ¡uinlipJlt'S iucnlt~ dl' in· 
J;fl'!llJt ¡Cu.il l'!I ~u lOmidJ lípi1·J! 

2. Pro¡x)n~Jle~ rt•JltZJr un.1 ~t·rie del unfcrt•nt IJ.~ 
{jlll' le~ permitJ l unot t•r IJ enlidJd donde \l\l'll, 
rn 1u1 t11111nlu1 J11~tlu1. 

ll i;rnpu !il' rngJ.nitJ. ¡xir t't¡uípm y cJ.dJ. t'quipu 
¡iiemJ en Jlgu de ~u t')!Jdoque Je intere:.e mutho 
y !lührc lo lUJI le gmlJfÍJ dJr unJ rnniercnliJ. 

(l..,.li,i~>.l!MJ 

l. Rcrné1til•lt') que pJrJ llJlcr IJ l').jXhilión e!l­
llt'ft')Jrio tener un plJn de prt•pJrJción de IJ wn­
fen•nciJ: 

il. Sel en ionJr y ddimit.u el lem.1 lpur l'jemplo 
t'CunomiJ: prindpJb iuentes de in¡.:re~n. IJ pro· 
ducdón tlel L'!ltJdo, lug.uqut1olupJnunupr1xlut-
1ur en u1111¡1.1rJlitln tu11 olltJ'> t")IJtlm, elldt•rJI. 
b. <lhll'llt'r IJ iniorm.1riti11: tun~ultJ t•n diiell'lllt'!I 
Íul'nlt") 1l1hru!I-, peri1ltliw~. t·nlrl'vi~IJ~ J pcr.,.lllJ~ 

tle IJ t ornunid.ul, \ 1!1-llJ~ J 111u~t'U5 y monumenlm, 
l'ltéll'IJ). 

c. l'IJncJr qué 111.1tc11,1b de J¡JOyo 1e usJr jn llllJ· 
quelJ.5, ~qucmJs, mJpJ~. ilu~lraciunL~. mu~lrJ~, 
ell"élerJ). 
d. Cü1b1.iguir o elJlx1w lus mJteriJles de a¡x1yo. 
e. Di11ribuir los tiem¡J01enrre101 tli11in1us c>¡xr 
nen tes. 
f. Elluión de fedtJS y horarios IJJra IJs e>110-
siciones. 

4. Apoye J los niño1 en IJ pre¡JJrJción y exposición 
de sus rnnferencia1. Dt'>pués de cJdJ expDli· 
ción comen len IJ infurmJción que les hJya resul· 
lado más relevJnle. Esla úl!imJ aclividJd puede 
emplearse para dt'>IJCar I01 aciertus en la organi· 
mión y e>posición de IJ conferencia. 
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S. lm niñor. lf'f'n rl r.ipllulo corrrt,pomlirnle l' 
hx-alizan rl .1ñn rn qur inirió rl movimirnlo de 
lnclel'<'ndencia 1 IR IOJ y en que lermin6 118111. 
Colocan rsl.1r. foch.1srn los r:i:trrmor,desu tirJ del 
lirmpo. Ya qur tirnro m,ur.11k>el inkio y el íin,11, 
loc,1lizan en 1u lihrooln~ ht~ hos im¡xirlanles del 
E'pisodio y r.us respectivas fet.h.ls !Grilo de Inde­
pendencia, lev.mlamienlo de Morelos, loma de 
Vall.ulolid, derrola y muerte de Hiel.ligo, el cólera) 
y la1 marcan en su lira. 

&. Para cada fecha importanle escrihen un pequeño 
te:i:lo ,1lusiva al ~echo que se registra y lo ilustran 
con un clihujo. 

7. Eslas liras del tiempo se guardan p.11a consul­
tarl.u cu.indo sea ncces.lrio s.ihcr can precisión 
lec ha, lugar o person.1jes de un periodo de la 
hi~lnria de México. 
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Los telegramas 

• Que los alumnos logren 
acortar mensajes conservando 
su significado 

/'.IJft'fl.11 
D1bu10 g1J11Jl:' dl:' un tormJlo pJrJ tdl>grJmJ y 
lo1111J1t~Je1am.1ño uuuuJI tun~inJle?>o d1bu¡ml. 

1.Con\eJ!lt'Wn lm alum110:, Jll'JCa dd WJ\'icio 
1fo tdegrafo1, pregúntele" ¡Quién SJhe lo lfUé" 
un ldL>grilmJt ¿P.1ra qué sir\'l'n los tdcgrJmJ~l 
tScr.in iguJll-s t¡ue IJ) CJ1IJ)? ¡Qu(> prutl')IJ !11! 

~igul' JIJI J l'll\'iJ1 ldthr JlllJs?, elLélt'l'J. Coménlele~ 
que el tdt>grJmJ t'!I un medio Je comunicación a 
di~tJndJ pJrJ en\'iar memaje~ urgentes. Re­
Lut'.>rdele!I que l'I ~·rvit io telt•gráiiru ~cobra 1w1r 
el nlimcm dt• p.t!Jbra~ wnleniJJs t'll el mensajl', 
por lo 1fUe ble debe lt!r lo mj1 bi.ve po1ible. 

. 

'
,...~ SlCllTAlfA DE COMUNICACIONf5 Y llANSPOIUS 

OllUCIOfrl WrilUI Ot llllC.Ull» li!~UON~IU 

·TELEGRAMA 
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2. Pw¡láng.ill'?> que t'?>( ubJn un mtfüJJe parJ l'll· 
viar un ldcgr JlllJ; quizá~ .ilglin niñm¡uil'r J f elidlJr 
a JlgUn Jmigoo i.inuliJr que viva lcjO!l. Si llUl'?> JSÍ, 

e11 ribJ en d pi!Jfrón alsun mcn>aje como el si· 
guiente: 

Me urge 1¡ue me p.igut•s t•I dincm dl' /J rn>t<hJ 
de 11J1.111j.1s lfUe y,1 le mJnde, por1fue debo pJgJr 
t'lctNitoJlb.Jnco. 

(Jrrr1t•/J 

Pi1JJIL~ que ll•Jn el mcnYje, rucnlcn !Js palJhra~ 
y pien!ll'n cujl1~ pueden ~uprimir !lin que deje de 
entendc1!ie el mcn!H1je. CuJndo 10) niñm eli1nincn 
una p.1IJlna, releJn d texto para rnmprohJr que 
el ~ignifiradn !Je rnn~rva. Despub de suprimir 
~UCL')ivamcntc dile1enlt') p.ilJhrJs, el men~je ~ 
ct.JuciríJa: 

Urge p.1¡;ut") rn~'tl1J dt•bo pJgJr bJ11co. 

(Jrrr1t•/J 

l 
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J. Advi~rt.iles ~urel mrn<Jjeoriginal se redujo de 
23 pal,1hr1l\clÍ1. 

Com~n!{'l('sque un lelrgr,1m,1 rnnlirnr la mínim,1 
información rrqurrid.1 p.u;i producir f,1 respuCftt.1 
drse,1d.1. fn rl rjrmplo anterior, si lo que~ pre­
tende e~ rt'fihir el p.1go, no rs nec~.uio decir 
qur l.1 co~rcha es de n.u.111j.1s, qur ya se m,1ndó 
y qur h,1y que [ltlgar un crNlito. Oe igual manera, 
eJ1.pliquealmniñoscómol.1supresi6ndear1ículrx 
(lal, p.1l.1lu,1srnmplr1.1s lnaranjas,crldi10, manM, 
COlt'Chai V ollas p.1rtfcul,1s (t]UP, me, dr, ya, le, .11) 
no impide rnm¡uender el men~1je. 

4. Para lamiliariw a los niños rnn el lormalo le-

rrocrrlrnci.1 
drlq_¡ 

___ dr ___ Preg1in1rles por 11ué es import.1nle llenar cuida· 
dn<Jmrnle la ~1licilud. Una vez analizado lo 
anlrrior rrílexionrn \ohre l.Hoca~ioncs1•n que un 

ConlinUrpregu111,mdoh,1\l,1ruhrirlocfa\l,1\p.lftes •d1>gr.1ma es Ulil o rl'\urlve ,Jlgün 11mhl<'ma. 
d('I form,110 drl !('l~ram,1, re'\.tlle l.1~ p.u1<'~ que 
utiliren p.1l,1hmrnnm remitenlr, domicilio, rlrs· Si es ¡~ible, ron el grupo \li\ilen un,1 oficina de 
tino, elcl>ll'ra. 1rl(>gr,1fm r1.1ra enviar prr(,QnalmenlC' su mensaje 

y olt\l'rvar cómo funciona eslr servicio. 
5. A conlinuación lm niños p.1(.111 a llen.u el 
formal o que estA en el pizarrón con el men\ilje Como v.uiantr clel'!>la ;1etivid,1d pm'fle trahiljarse 
que red,lC!.uon entre l<Kl<K. Un niño Nrihe el l,1 '°li<itud de giro lelrgr.ifico. 
mens.1jr, otro cuenl.1 rl número de 11al.1hras y lo 
anota donde corrl'Spond,1 y ,l\f 1 entre lodos, llenan 
los esp.11 ios drl lormaln. 

lrgr.lficu, rnloqur un dihojo grande de kle en el 1 ~ 
piwrón y prrgunle snhrr l.11 diferenlr' partes u..,::\ 
qur contiene: ¡Qué quiere drcir para uso mlu· 
sivo dr Trleromml ¡Qué diferencia hay entre 
un tt'lrgr,1m,1 ordin,uio y unourgC'nlC'! 1Quésigni· 
íir .1n rnntrst.1dón 11ag.1d.1 y .1ruse de rffibol 
¡Qué dPhPmns P\t rihir en el renglón que dice 

..... 
~ 
C\l 
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Adivina 
de qué lugar 
se trata 

• Que los niños usen adjetivos 
calificalivos, sinónimos y anlónimos 
para enriquecer sus descripciones 

AIJtcri•/ 
T arjclas y una caja. 

Ella actividad puL'!ie dL~armllarse en dos st">iones. 

l. Invite a los alumnos a jugJr •Adivina de 1¡ué 
lugar se trata". E1Uiba nomb1es de lugares 
conocidos ¡JJr a lm niñO§en larjl'IJS que se colocan 
dentro de una caja. 

2. h¡ilique en 1¡ué rnn1i1lc el jue¡;u: 

•·El 1~ijLiivoes dL">rnl11ir, a Ir avé;dc su dt_.11. rit• ión 
y sin numbrJrlo, el lugJr que ~l.i ~rito en la 
larjela. 
b. Se organiZJ al 1:ru¡KJ en equipos y !lt! de<.ide l'I 
tumo de p.uti<.ipación. 
c. Un niño de cada l'<JUipo elige una tarjeta de l.i 
raja. Tudrb lu; niños del L<¡uipo di>eulen, rómo 

ELRIO 

Es profundo, sus aguas son claras y tranq11ilas. 
St enc111ntra urca dt la casa grandt, a la salida dtl 
p111blo. 

ELRIO 

Es hondo, sus aguas son rristalinas y strmas . 
St tníllllltran ltjos J.t la casa ptlJlllÍill, a la entrlllÍll J.tl 
p11tblo. 

har.in las demipt.iuncs ~in que lm demás ~ 
enteren. 
d. U l1¡uipo en turno l')opone su dt~·riprión ante 
el grupo y ~ucha IJ> respuesla>. Cuando algún 
l'qUipo acierte, .inola su nombre en t!I pi1arrón. 
e. Gana el L'quipo que acumule IJ mayor canlidad 
de aciertos. 

l. El juego se inicia; tu.indo ex.una el primer 
acierto, pregunte cómo lograron adivinar de qué 
lugar se lralaba. 

l~ niño') ¡11.>gan en el pizanón las lar jetas lOll los 
nombrl'S de los lugares y L'!ll.ribcn enfrente tic 
cada nombre las palabras que facililaron ~u idcn­
lifiCJción. 

4. PR>gUntell-s qué p.tlJbras en la liL~ui¡x:i<in 

ayudaron a identificar el lugar d"nilo. Si i~no· 
r.in que L'SJS palJbras son los ,uljetivm califica· 
livos, prupurdónclt.-s la informa1 ión rnnc~pon· 
dit!nte. Por ejt!mplu, l'kJiliquc: "Para dL'lll cómo 
l'S el lugar t¡ue dt-snibirán, !le nwnriun.111 ~u~ la· 

ratlcrhtita~ tt.1111año, forma, rnlur, olor, altura y 
a~peclu) y al hJlt>du ~ u1il1ian palabras que- !le 

llaman ,11/wtims rJ/11/rafi\'lb. Si ~· mencionan 
más ad¡cti\'m tahfitalM1':. .1decu,ulm, L'S m.li 
faciladivinarLujlesel lu¡;Jr". 
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Una clase 
de historia 

• Que los alumnos utilicen 
la representación par a comprender 
un episodio de la historia 
de México 

A!JleriJ/ 
Libro Hi)foriJ. CuartogrJdo, y librosdchistmiJde 
Mé>ico de IJ bibliolL~J del dula. 

1. Proponga a los niños que urgJnircn unJ l IJsc 
de historiJ pJrJ ekponcr un lemJ dl' IJ a~ignatura, 
por ejemplo, la RC\'olutión MekkJnd. 

2. Pitl• J los niños que furmen "¡uipos y se orgJ· 
niccn ¡1Jra que CílllJ t1¡uipo 1t11rt~lllt! a lm d1)· 

tintos pmtaguni~IJS del t'Pisodio hi~tóric.u. 

J. Expli11uc que cllm mbmo~ ll'11drjn i¡ut• bu~c:Jr 

la infu1111ación rt.'ladonada rnn lo~ pcr)(majes 
que hayan elegido tl'pr~nlar. Pu11Jen tumuhar 
111JleiiJI01 en IJ b1bliolL<J ldel JulJ o publiCJ), 

l\Hl~Ul!JI t un fll'l)CJIJ.l)t¡Ul' 11uet!Jn JlfUJMlíl llUIJI 
J~uda, \·1~1t.11,1lgUn íllU'>t.'t1,o lt'l'r l mJadm.uncnh: 
~u µmp10 hLm t!e le\to dt• hi)tur1.i o d de )t·~to 
g1Jdu. 

A IJJ1l1r de IJ mhirrnJllÓn n1opi!Jda. lmt1¡uípo) 
1t11Jt1Jrjn lu) p.ula111entm en lm que~ indique 
Jklr qué~· le\•anlartm en armJ~. en qué lugJrl'S 
rnmb.i!Jt.'run y <u.ti era ~u pmlurJ. 

4. Corno inlrtKhlllión a la n·p1t')l'nl.tlión put1lc 
hJ< me un re1urne11 de IJ 1iluJl rón que prev JletiJ 
en Mé>1co Jnles de IJ Rrvolución IPrnfüiJlo). 

5. lo l'~t·m ÍJI t•n t~IJ n•pft.')l'lllJl 1ón es que lm 
Jlurnnu~ rnmprl·ndJn l'I ¡X'nudo tic IJ hisloriJ 
1 llll' t')lán t~lud1.111do t•11 c~e monwntu. [ 1 \ t~tu.irio 

!.!! 1mpmv1~Jrá l On lu qul'!.I! lenga J IJ m.inuornn 
111 que logrt• reunir!*' lánlml'nlc Id < Jb.tllu puc· 
de ~l·r unJ C)(Ob.t, lo) wmbrl'ms, prt')ladus o de 
paµcl; los bigotl'), pintJdos, l'ICClerJ). 

&. FinJlmenle, junto ron los niño) hag.i un.i re· 
CJpilulJCión-rnn el •µoyode un e•¡uemJ- en la 
mal se rescaten los elcmenllli más importantes 
del periodo hi11óriro. 

7. Org.inicc otrJ !ll'Sión en la cual ~e comente el 
mismotemarnn los nifub, pidiéndoles su opinión 
los he<.hos y J.i import.mci.i deconucer l.i historia 
denut.'!ltrop.iis. 
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iCómo 
es ese lugar? 

• Que los niños reconozcan 
la necesidad de una buena 
descripción para lransmitir 
una imagen fiel 
de las características de un lugar 

A1.11t·riJI 
Tt•\M dc~t11p1i1111~. tk• tuJlquÍl'J ll'mJ u J~1gnJ· 
turJ, quepru¡xm.1unt•n l Jr Jtle11~titJ~dc,1lguno~ 
lugJres. 

t. PruµongJ a lm Jlurnnm lt't'J, en funnJ indi­
vidual, un lc>.lo donde !le pn.~enlcn d5c ripnunt~ 
de lugci1es, pur ejemplo: ·Lm juguelt~ • del libm 
Esp.iñol. CuJrlo grJdo. 1 .. ·1urJs lp. IOl). 

l. Comente e un los niños la lt•dura y pidJlesque 
dlo;criban, con sus propias p.il•brJs, I01 lugares 
mencion.id~ en éstJ. 

J. P1t"t;Uíllt• ~uhJl' lJ 1111¡11111.111< i.i de IJ ¡m'< 1~1611 JI 
dt~t rilm (IJnlo t•n tormJ rnJI wrno 5nl1J) IJ~ 

carJt leri~lita~de un lugJr, ¡11ir t¡cmplo: • ¡[l le:i..lo 
tiene dJI~ Jt t•rcJ del IJmJño de la~ CJ~as, de los 
mue hit~ y deutr.i~ t mJ~ que h.ibíJ t•n ellJ~{ ¡Con 
ews dJtm µudierun im.igin,u IJ~ dm <:JY~i ¿Pu· 
driJn ham un dibu10 de cada un•!' 

Con los datos propoíl ionJdm pm el te>.to, los 
niños d1buj.in las dm C11sas; lt~n el lc>.lo cuJnlJs 
vec" lo rl,¡uieran pdlJ oblcner la información 
nl"Ces.iria. 

~. PidJ a varios niños mostrar sus dihujus y compa­
rarlos. Si éstos no coinciden ton l.i iníormJción 
dd le>lo, pueden realizar unJ nucv• lectura y 
hacer, a sus dibujo~1 los cambios que consideren 
pertincnll~. 
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Remedios 
caseros 

• Que los niños rcdJllen lcxlos 
apelalivos 

1. Comente J 101 Jlu111110111ue IJ mt~i1 inJ, !JI 
corno la con0tl1mm ahora, es ba!ilJnle rL'lienle, y 
que las l'nformL'tlades siempre han acumpañaJo 
al !ICr humano, por hJ ra1ón de~.le la .mli~Ul'llad 
setratabadecur.ula!itonmed1LJnienlosn.ituralb. 
Comente que en nul,lm pdis, ante1 de IJ Con­
qubta, lm habitanles rnmx.ían una gran canli· 
dad de planlas medilinJle!i para curar di!ilinl.is 
enft'rml't1Jd5. Esta 1rad1t ión ~ha um~rvado en 
muchos lugar~ y en la~ zonas urbanas, donde se 
hubiera podido olvidar, lus etudiusm rL~JIJll 
l'ta ml,licina .iltemativa, la cual l' poco agre-
1iva para el organi111m y de bajo pll~io. 

2. Pll'gúntcles!li l'n susl'asas~u~ algún remt.'<liu 
nalur.il JhlrJ cuw maleslares lev~. rnmu un 
r~friado o unJ indigl'Stión. 

J. Pidab que wnsuhen en sm e.isas cómo se 
preparJn estus r~ml'dios, pdrJ inll'gr;u unJ 
colección de remL~1o; ca1e1o;. 

4. Apoye J l1b niños a organizar !IU erritu Je IJ 
siguicnll' mJnerJ: 

•· MJbtar parJ el mi IC emplea. tRemL~lo para 
dolor de e;tónrJgo.I 
h. Ingrediente, nl'(f!IJrius. 
c. fornrJ de µrcµJración del remL~io. 
d. Modo y tiempo de apli(J(ión. 

5. los niñm l')Cflben una µrimcrJ \mión dd 
le~lu, lo lt'vbJn, wrifilJn 11uc lcng.i tudJ l.i in­
fornldlión pertint•nle y quc t'!ilf urJenJdu f inJI· 
mente se revisJ /J ortogrJÍÍJ, pues l·l lilnu !il'rá 
con~uhJdu por ello), y IJmbién ¡KJ1hán llcvJrlo J 

sus íJ~J). 

l 



Tranmihf'n la versión rlrfinilivil 1uid,1mln l.1 le· 
gibilid,ul. la ilustran con d1hujos qur expliquen [ ~ 
r6mo se prep.ua o aplica el remedio. ~ 

ft. Con los escritos de lo4i niños se organiza la CO· 

lrcci6n de remedim cawro~. t~trn puetJen a~rn· 
p.use por f'nfermecfadPs de l.1~ diferentes partes 
del ruerpo, comoaparalor\igeslivo, piel o aparato 
respiratorio. Se rerl<tcla un.1 introducción para 
exponrr la4i merlid,ts más elementales de higiene 
!lavarse las manos, mantener los alimenlos cu· 
hiMOI, •lcP!era). Pueden invitar a un médico o 
un.1 enfermera a dar una ronferencia en el salón 
sobre el cuiri.lrlo de la .ilud. 

Comenlr con los niños quede ninguna manera las 
roce1a1 que se recopilen 1u11i1uyen la consulla al 
mMirn, SP debe tener mulho cuidado al hacer 
una recomend.irión, ya queundolordeeslómago, 
r>or l'jemplo.1mrde drberse a una indigestión o a 
una apemli<ili1, en ruyo caso se rlehe acudir de 
inmNli,ito ,1l lPnl10 de y\ud más cercano. 

-··, 
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Abrevia de IJ~ NJuune~ UnidJ~). IM~S \lfüllluto Mexi· 11. 

LJno del St>guro SuciJ.11, ~u· (S~relaria Je 
ll"oirn, Honorable 

las palabras 
Educación PübliraJ. Hrs. 

•· Pmponga a los niños ol l'fnploo de sigldS en lng. 
algún ~rilo, como una notici.i, una cart.i formJ.\ 

l!old 

Ingeniero 

o una dirección. Lic. Licenciado 

Pueden elaborar un cartel con las siglas y abre· P.D. Posdata 
viaturas de uso frecuente. Por ejemplo: 

• Que los alumnos identifiquen p.m. 

el significado de abreviaturas IMSS ln~ituto Mexicano del Seguro Social 

y siglas de uso frecuente S.A. 
IPN Instituto Politécnico Nacional 

Pasado meridiano 

SociedJd Anónima 

Sr. Señor 
ONU Organización de las Naciones Unidas 

Sra. Señora 
Material S!P Secretaria de Educación Pública 

Diccionarios, periódicos, cartas formales, mapas Sr ita. 
y folletos donde aparezcan abreviaturas y siglas. SS Secretaria de Salud 

Señorita 

N.L. Nuevo león 
~ UNAM Universidad Nacional Autónoma de 

:J't l. Comente con los alumnos acerca de los \etre- México 

N ros que hayan visto en la calle, en el periódico, en 
la televisión o en algunos libros, donde aparezcan N Norte 
abrevialuras o siglas. Pregunte: ¡Para qué sirven 
las abreviaturas y tas siglas/ ¡En dónde se uti· s Sur 
lizanl 

~ 
o Ül'le 

2. Cuando lm niños hayan r~pundido las pre-
t-< gunlas, entrégueles el material disponible µara E Este 
t-' -3 realizar la actividad (pcriódico!I, carta~, map.is, 
;:i::. !:'-j etcétera). Pidako leer y localizar, en el le.to, las OVNI Objeto Volador no Identificado 

t::J ~8 palabra1 abreviadas y las >iglJ>. Pídales que Ira· 
tx:I ¡ :; len de inferir el significado a partir dd conle>lo. a.m. Anles meridiano 

() 

~6 l. PidJles que con JyudJ de sus compañeros c. Ciudadano 
........ ,.7 busquen otrJs !liglas y Jbre\'iJturJ~ en diíercnlt.'5 º ....... le>tos y documentos; inve>liguen el significado UJ. Dislrito federJ\ 

!:>:j y !ieleccionl'n unil, fJJrJ que de~puCs IJ ¡1re!iCll· 

:z: ten en da.e, por ej•mplo: ONU IOrganimión Dr. Ductor 



~-



~ 
:f! 
~ 

~ 
t"""' 
t"""' o-3 
:.i> l:tj 

t::1 ~ 
l:tj VJ 

ºº :xiO oZ 
t:rJ 
~ 

Hacemos 
programas 
de radio 

• Que los niños comprendan 
la importancia del manejo adecuado 
de la voz (dicción, velocidad, 
entonación) en una emisión 
radiofónica 

1.Preguntealosalumnosacercadelosprograma1 la""'"ª y para saber cuándo reir o llorJr. Lo1 
de radiu que~uchanen sus ca~s. Comenten de enct1.rgados del wnido lamhién letn la obr.i pJ1a 
qué tratan, cuándo pasan, rnánto tiempo ooran. saber en que mommto dt·ber á haber un ek,to e1-

¡Se entiende lo quee>presan los actores o loe u to- pecial y para selluiunar la música de fondo ade-
res! ¡Dequé1L~OllOlll!valenparaqueelaud1torio cuada a la ambientación de las e1<ena1. 
se imagine las ~enast 

J.Comenlen lo im·eshgado, orgamcealgrupoen 
2.Prupóngaleshaceronprugramadmd1otitulado e<¡uipos de <uatru o tinrn nino>; cada t<¡uipo 
•La hora de losLuentos". lnVl'!lligutntómo!ie hare eh ge d tipo de mento que dt'lt!J reprbt!ntJr por 
un programa de radio, por ejemplo: el direttor o la radio. 
productor lee y estudia muy bien la obra para 
dirigi1 a los demás participantes; los attores ensa· 4. Di gales que para tJda rL·prcsl'íllJción l'legirán 
yan los pa¡tel!!s que repr~ntarán leyendo sus los prulagonistas, lm di.ilugm y los ciL'llm de 
pJrlamenlos IJlllJS \'l'fl~ como ~J net:t~Jriu, ~nido. TamLién ~rd nt1C~Jrio dcterminJr IJ 
p.ira enrnnlw la entonadón dl:' \'Ol ddt.•ruJda a durJción y LI forma ck iniriJr y 11:rminJ1 el pm· 
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~ 
~ram.l. Mencione las ÍíolS('S que ~eneralmente se 
u~.ln al empr1.u y terminar los pro~ramas de 
ra1lio: 

'Desde la XEW, la voz ele la América Latina de«!e 
México, I011aludamo1 como todo1 I01 dí.11,,," 

• .. .los ~petamos mañana a la misma hora y por 
la misma estación ... " 

Advíértales que como el auditorio no podrá verlos, 
la voz deberá ser clara; los diálogos, precilOI, y la 
entonación, adecuada, Recuérdeles la posibili· 
dad de emplear efectos especiales !sonidos de 
truenos, pisadas, aplau101, etcétera) para crear el 
ambiente del programa, 

5. Cuando I"' equipos estén listos, organicen la ' 
presentación ante el grupo, 

Esta presentación puede ser una grabación reali· 
zada en~ionesanterioreso una emisión en vivo; 
en este caso procure instalar un telón para que 
delr.ls ele él se oculten los actores, Al terminar 
comenten si les gustó la atlividad, 1i la dicción de 
1u1 compañeros fue clara para permitir la com­
prensión, si la entonación logrólr.msmitir tristeza, 
alegría o mirdo, si lot; artores hicieron las pausas 
nece•uias y hablaron con un ritmo adecuado, 

Señale que en cada nueva participación, losequi­
!!05 podr,ln lomar en ruenl.1 las obsrrvaciones 
hech,1s anleriorflll'nle a olros romp.lñeros. 

ir. 
ir. 
tN 
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También 
hacemos 
poemas 

• Que lo; alumno; tran;formen 
y e;criban texto; con Jlguno; 
recursos del lenguaje poético 

btJbJ la gudCamaya 
pmd• en el plaWnJr, 
mudiéndtlle las alas 
para empezar a volar. 

Y '""'ª· revuela, vuela, 
vuelJ, vueld !lin cesar, 
vuela, palomita blanca, 
con tu pico de coral. 

btJba la guacamaya 
pJr¡tdJ en un carrizuelo, 
1<1cudiéndo>e las ala> 
para leVJntJr el vuelo. 

¡PubrecilJ guJcJmaya!, 
¡ay, qué lá1tin1J me dJ! 
se dCJbJron IJ~ pilJ)'JS, 
y dhorJ sí, ¡qué comerá? 

i\l,/ft'fJJf 

l1hrn~dl1 ll>t.lurJ~. dl' pol'rnJ~ ~,de lim J miJnl1I dt' 
IJ b1bliutc¡ J dl'I JUIJ. 

1. lhjJ y ¡11cpJ1e un JMx.'mJ para k't'rlu J lm 
Jlumnm, por t'jemµlu, "lJ guJcamJy.i" dl'I libro 
hpJñof. CuJrto grJdo. lt'í turJ~ (p. 311). D~pub 
de lt~rlo, pidJ a lo; niño; que 11g•n IJ I« turJ en 
su libro. Sol1cile dunou vJrim niñosquc releJn el 
r)ot•mJ a su~ compJñcrm una u dos wces. Üb· 

pub p1~untc qué dit"e el poemJ. Si enl uenlran 
algunJ palJbra que nadie cunotrJ, bu~uen su 
sig111°11Cado en el dinionario. 

2. Numere cada unJ de la~ l~lroia~. Organin~ JI 
grupo en rquipo~ y a~ignc una l~trofJ a { ada uno 

-Y vuel•. revuelJ y vuela, 
vuela, paloma chiquilJ. 
-1Y cómo qu1erl~ que vuele 
si mefahanlJsalitJsl 

Uíld gummJya pinta 
le di10 a uno rnluldda: 
•vámonos para mi lierra, 
a p•1<1r IJ temporada'. 

Y vuela, revuela y vuel.i, 
pero vuela !>in tarddnza; 
mientras que la vida dura, 
lugar tiene la e1peranza 

pJra que IJ trJlhlorrnl' por l~tnlo, <.ambiando 
JlgunJs pJ1JbrJ!I por otrJ~ pJll'(. ida!I u que lcrmi· 
nen iguJI, poi c¡emplo: 

htabJ la gummaya 
pJrada en el plJtan.ir, 
sarnd1éndose IJ) .ilds 
para empezar a •olJt. 

htahJ la guJcarnayJ 
paradJ en el maizal, 
bu)candu su guitJrrJ 
para cmpcw a cantJr. 

l.CuandocadaL-quipohJyalt!rn1in.uJodedi!ICutir, 
reviYr y ~ribir las ~trufas, un niño de cadJ 
equipo lee la e>trufa transformada; luego las 
e>cnben en el pizarrón. Pregúnteles ;i les re;oha 
divenido tran.furmar poemas. Dl~pués todos los 
niñO!l lo rnpian en su cuJdernu. 

Puede VJriJrse la emitura de poemas con otras 
arti,idad", por ejemplo, 1e elige un animal, 1e 

emibcn en una lista las l"Jra<.te1isticJsdel mismo, 
par J lo<.ual lusmños~ll!CcionJn laspalabrJsque 
puedan ir en un poema y cada quien e~crihe uno 
t•n una car¡x•IJ parJ formar un libro de poemas 
de tudu el wu1xi. 
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Puntos y comas 

• Que los alumnos reconozcan 
la función de los signos 
de puntuación (comas y puntos) 
en un texto y los uliliccn 
en sus escrilos 

MJll'liJI 
· Una biogrJfia condon>adJ do Sur )uanJ lnt's de la 
Crui, en IJ que ~ ~upriman los ~ignos de pun­
tuación. 

1. Escriba en el pi1 anón, sin signo> de punruar ión, 
la siguienle biografía y pidJ a lü1 alumnos quo IJ 
lean en silencio: 

Sor /UJCIJ lnl!s de IJ Ctuz·11Jfió t'n s.111 Al1gud 
Nt•¡•ml/J f1r.1dode~téxirnd l ldenuvit•mbrt•dt• 
1651 De~le muy pt.'f/Ut'ñJ Jprt•nclíó .1 ft't'r )' 
eiuibilpmtt•ri1J1mt•ntesi•i11/t•rt>WporlJlitt'r,1furJ 
IJ µot~iJ r IJs Jtft~ 

5or /uJnJ /né; de /J Crul llt~ó J ¡x11w unJ 
biblinlt'f a de ~IHJU /ibrus y tuw un amµ/m 
rnnorimit•11to t'fl lenguJ!> fi/uwiíJ J)/ftlnu1111J 

pi11turJ )'tmhifJ 

Sur /uJ11.1 Ju,i/iJndo J /Jt'fW!IJ~ t•11ti.•1111J!> ~t· 
nmlJJ:iÓ dt• l.J fit•lm! 111JliJ;1J.1 )' 111u110 t•I 17 dt• 
Jbri/ de 1695 t•n la ciud.1d de Mé1iro 

Üt~pub dt• leer, lu!i ruñus wmenlJn wbre Sor 
Juana lné; de IJ Crul. 

2. P1dJ a un alumno loei en voz alta el te>lo y 
dL>Spués cue~tione: tlogrJron l'ntendl'r dJrJ· 
monle lo que leyó 1u comp.iñerol ¡R<~uerdan 
JIJIJ qué sirven los sign~ de puntuación en un 
texlol 

PrupongJ a lm Jlumnus que reflexionen sobre la 
funrión de los 1igno1 de punlua<ión, tanlo al leer 
como al e~cribir. 

1. Solilile a uttu Jlumno que lt>a el primer 
párrJfo y que anote en el pizJrrón los ~ignos 
de puntuación donde creJ que deben co· 
lurn,,.. 

Promueva la discusión sobre IJS funcione> 
de los signos de puntuación utilizados en el 
párrafo. Corrobore u •mplie la inlorrnJción 
•poriadJ por los niños. Si el grupo lo rnnsi· 
d~a nl'Cl>Sario, corrige IJ puntuJción. Siga el 
mi1mo pnxedimienlo delrJbajo con losolros 
dos párrJlus. 

4. Promueva la reflexión ~bre los siguienles 
as¡Jl~los de la puntuación: 

El punlo y "'Cuido ""usa para,,.1>irar ideas 
con ~ntido complelo, relacionJdJs entre 
si, dentro de un párrJfo. 

El punto y apJrte indica que se pa~J a otra 
idea denuo del mi1mo le>lo. 
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La entrevista 

• Que los alumnos empleen 
la entrevista como un medio 
para obtener información 

l. De1pué1 de abordJr un lema de interé>. por 
ejemplo, la~ cnfermt.-dadt.~ má~ iret.uente~ del sis· 
lema respiratorio, pregunte al grupo: ¡Cómo pode· 
mos sabt!r m.is sobre el temal ¡Quién nos puede 
orienlar o brindar m•yor información! ¡Ustede> 
cooocen a .!lguienl tles Jgradaría invilar a esa 
pe11ona al salón para que la entrevistemos! 

2. Junto con los niños plan~ la entrevista. Los 
alumnos )e urg.mizdn en pt.'qUeñm equi~ de 
Ir abajo. Un equipo y el maesi ro secomunicancon 
la persono elegida, le e.plican que de>ean en­
trevi1larla, hablan sobre el lema, y si acepla I• 
invitación, acuerdan el di• y la hora en que asis· 
liráal salón. 

l.Ouoequipo, apoyado por el mal'51ro, ~ribeel 
guión que orientara y apoyara el desempeño del 
entrevi~lador. Para ello un alumno o el maestro 
anularán en el pizarrón las ideas sugeridas por el 
grupo. Pregunte: ;Por qué hemos decidido entre­
vislar a esa per~mal ¡Qué necesitamos pregun­
tarle/ ;Qué les inter.,aría saberl ;Qué dudJ> 
lienenl Analiten las propuesl•s para orden•rlas y 
dar coherencia a la entrevist.1. 

Ejemplo de guión de entrevi~t.1: 

J.¿Qué~in1001.1slenem05<.uJndo1Menfem1Jm~ 

de la1 viJI rl~fliraloriJs y cómo nos ¡xxknro1 
conlagiarl 
b. ¡Cuále; son las principales ldUIJI de IJ>enler­
nll'llades respiratoriJSI 
c. ¡Cuál es el tral•miento a 1eguir pJra turar e1ta1 
enfernll'lladesl 
d. lEn qué pt!riodo del año ~e registr.m más en· 
fermed•des de esle tipol 
e. ¡Qué podemos ho1cer po1ro1 prevenir IJ~ enfe1· 
medades resprraloriasl 

4. lnfurme a los niños que 1i en el tran1<urso de IJ 
enlrevi5td el invi1.1do menl ion.i o1lgo muy inte­
resanle, fuera del guión, podrán formulJrse má1 
pregunlJs sobre t')t' punto. 

.. 1 
~i 
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Por úllimo ~e rlige al entrl'vi~t,ulor. Es rnnvenirn· 
le turnar eo;1,1 función, así como l.1 rr.1li1arión 
de las f,U(Wi rrqul•rid.H p.ua or¡t.miz.lr una en­
trrvio;f¡t 

La rnlrevi11.1 lendr.I tres momento1: 

a. Presentarión o apertura 
b. Dt.arrollo 
c. Condu~iones o cierre. 

5. El di,1 de la entrrvi1ta se lendrl el espacio dis­
pue$lo para el dNrrollo de l,1 misma. Presente al 
enlrevi~t.ulo, mencione hrevemrnte sus an!('{e· 
dentes l.1horales y su experiencia. Enl<'l\uida dé 
una intrixlurríón al lem.1, p.ira dar lugar ,11 dcs.1-
rrollo ele la rntrevi~ta. 

6. Cuandn l,1 pmona enlrevi1t,1da haya respon­
dido a todas la1 prrgunlas del entrevi1t,1dor, el 
mal"ilro o el TC1olo drl g~upo pul'l:len planlrar sus 
propi.1s prrguntas. 

7. En el cierre ~presentan las ronclusiones al 
grupo y se agradece la p.1rticípací6n del entre­
vistado. 

8. Si se dispone de una grahadora, la entrevista 
puede re¡:i1tr.use rn audio para que, en otro mo­
mento, el grupo la e1Cuche y analice. Elle análisis 
pcirmitir,i drscuhrir aciertos y desaciertos que 
servirán a los niños p.ua ,1fin,n l.1 rralización de 
rnlrevist.1s po~lrrior~. 

("': 
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Hacemos 
historietas 

• Que los niños elaboren una pequeña 
historieta tomando en cuenta 
la interrelación entre los dibujos 
y el texto para integrar y dar 
coherencia a la narración 

Al.1ft•riJ/ 

Ho¡J1 hlJncJ1, rolor" y <Jltonnllo. 

1. lnvilt.1 a lm Jlunmo~ J elJhurJr u11J historiela. 
CumCnleb que l'I trabajo pul'lle haLerse por 
pJrejJs o en •quipos dl' trl'1 pl'llOllJS. 

2. Oigalli qul' pJr J l'laborJr su1 hi11orietJs put'llen 
escoger algún cuento que ~pan, record.u de qué 
trata y qué pl'llonajes intervi•nen. 

J. En cada •qui¡MJ los niños acuerdJn qué pJrtL~ 
del cuento ~r.in dibujadas. El.:iboran sus \'iñetas y 
revisan que éstas correspondan al cuento com­
pleto. Dt.'Ciden si requieren añadir otros dibujos. 

oe t1em¡xJ sufirn:nte para JJ d1scu~ión y la toma 
dearuerdus. 

4. Ordl!nl'lt-s que t.~riban los diálogos en una 
hoja aparte, 1l'ñalandoquetodu1 participJ1jn con 
ideas y sugerencias para que los textos r~ulten 
compren1ibles y divertidos. Recuérdeles lomar 
en cuenta l.:i información-con rt.-specto a globm 
y otros recurlOI di1ponibles-obtenida en lecturas 
ante1iures !>Ubre historietas. 

S. Cuando lo~ niños consideren que los lextos de 
los diálogos ya pueden ser &ritos dentro de los 
globos, ll' elige a un niño para que lo haga con 
ll'tra legible. D"pué; colorean las ilu1lracionli. 

6. los cqui¡•~ hacen la portada de la historieta, 
donde incluyen los nomhrlidc autor" y dibujan· 
lli, y la encuJdeman ll'!lún sus posibilidJdli. 

7. Cuando las hi~turielast.~lén terminadas, puedl'n 
intercambia1!lt:' p.ira que lodos lengan oportunidad 
de di~frulJr el trabajo realiudo por los demás. 

,. 
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Leyendas 
y mitos 

• Que los alumnos reconozcan 
y aprecien las leyendas 
como parte de la riqueza 
cultural de su comunidad 
y de otras regiones del país 

AIJll'riJI 
Culore!J, 1lmlrJdone), pe~Jllll'lllo, 1i1erJ) y 

cartulina. 

1. PrL,;unle J lm Jlumnm )¡ rnnol en Jlgu11J le· 
ycndJ rnmu "LJ llorun,1". lm niño) lUl'lllJn Jl­
gunJs le}'l'ntl.b <1ue rn1mLCJn. S1 no rnnoren 
JlgunJ, pm1H)ngJb1¡ul'ht1>'1Ul'll lt•yendJ) en )U) 
hbm)dt' lexlu o en ulm> tic IJ bihliolt'CJ dl·I JulJ. 

El gJUpo lt't' y rumentJ l'l tontcmdode JlgunJ)dl• 
l,1>ll')l'OdJ>. 

2. En1eguida piegunll': ¡C rt~n que l<Klo lo que 
1.lllen !J~ leyl1mfa> WJ verdJd? hrnthe IJs opi­
niones tlc lm ni ñu) y ronll'ntc que, de!ldt• IJ Jnli· 
gut<lad, el humurc ha fratado de e•phrn1e lus 
fenómenos de su l•nlurnu, preSl'f\'ilr lm awn· 
ll'Cimientm de su época u las hJzoñas de algún 

·~, 

\, 
\. 

pt·r~lllJJl'. P JIJ t.')\O d '>l'I hurnJno Ul'Ó nJrrJlio­

nt') en lJ) que lo> JltJlllt'CÍITlit•ntm reJll') ~ 
meLdJn ton elemcnM fant.hlilm. 

J. Pru¡xmgJ elJhuw un .ílbum l<Jn ll'}·emlJ~ de 
Id) dhlinlJ) re~íunl~ de MéAilU. los nif\o) ¡KX.lr án 
rnn1ullar libros o pregunlar a 1us familiare; y 
amigo) provcnienlL'S de di!iolintl}) lugares, acerca 
de la!!- leyendas de otras regiones. 

f. Los niños escrilien !JI leyendas y la• iluslron. 
Con ~tm m.i.teria\l"S seorg.i.niza un.i. ontología de 
leyendas de nueslro pais, la cual formará parte 
de la biblioll'Ca del aula. 

Ld antulogíJ puede orgJnizarse por tema, rei;ión 
u otros uiterios et.iblecidos por llh niños. 
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Una semblanza 

• Que los alumnos utilicen 
la entrevista para elaborar 
una semblanza 

1. PreguuteJ los alumnos si rnnuren .1lglin pcr}u· 
naje intcre1ante de su rnrnunidad, por ejemplo: 
un músico, un cantante, un artesano, un lJrpinte· 
ro, un ma~tm, und0t turuotro. SolkítclL~J\guno} 
dJlos de IJ vida del pcrwnaje; ¡Cómo~ llamar 
¡Cómo e1! ¡Dónde nariól ¡Qué ha< el, ct<Ctcra. 

2. Propóngak~ ~rihir unJ ~mblanza de algunu 
de l'!IOS pcrsonaJt~. ComCntd~ que fhllJ hJrer pt.'íl!klm1cn1os y JlOílll'l101icntus import.intes en 
unascmblanza1erealizaunaentrevi1tae11K~ial, la vida del cntrcvi1tadol y de1pu<~ preparan el 
en la cual ~ busca obtener información sobre l.i ru~tionario. 
\'ida, aelividades, inlert3L~ e inquictudt~ de una 
per~na.Enlaredarcióndela~mblan1a,elautor .a. En una ~~ión JKJ~lcrior a la tcJlización de la 
l'-"fl'l~suopiniónµer~11dlwbrcclentrevislado, enlmi~IJ, lo!i niños orgJnitJn IJ informJrión 
has.ido en las 1cspue~t.is ubtenid.is dur.inte IJ obtenid.i. PuL'llen emplcJr un cuadro wmo el 
entrcvi~IJ y en susolr..crv.idone~ !!obre l.i ~rsona siguiente: 
yel entorno. 

S. Con L~lus dJtm lm niñm L~tri~n !iUS t1JbJjm. 
l. Lm niñm ~ org.iniz.in en t1¡uipm p.irJ realizar lnfórmeles que, generalmente, l.1!i !icmUl.intJ!i !it' 
el tr.ib.ijo. Cada ec¡ui¡XJ elige un pcrwnJje parJ rL-dJtlJn en iurmJ llJllJlivJ. [n la ~mhl.inzJ, 
hacer ~u !iCmbl.inza. Oi!icuten !>lMe l.i infmma- .idcmJ!i de emµle.ir la iniom1Jtión oblenidJ en IJ 
ción c¡uc dest.'Jll uhll'ner (µor l'jcmplo: lug,u y entrevbta, el Julor da !iU opinión ~hrc el pmo· 
focha de n.icimiento, trabajo!! que ha realizado, nJje para tratar de tra1bmilir un retr.ilo C!iUÍlu. 
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Dalos hio~ráficos: 

Datos generales: 

Aclividad que realiza 
y an&dolas importanles: 

Nombre, rdarl. fecha y lu~ar dr naci­
mienln, anrldotas de su infanlia. 

!Enlomo. desrripdón fl1icadelenl1r· 
vist.ulo, su manera de ~rl. 
Dónde vive, con qui~n vive, si lirne 
hijos, cómo e<; el lugar donde vive, el 
personaje e1 aho, h.1jo, delgado, gor­
dilo, cómo vi11e, es simp•lirn, plali· 
cador, Sl'rio, a5pectosque lo distingan 
deolraspersonas. 

En qué consisle su aclividad, desde 
cuándo la re,11iza, por qué la realiza, 
an&dolas relacion.1das ron su Ira· 
bajo. 

Prn,1mirnlos 
y arnntrdmirntm, 
importantes en su vida: 

Comenlarios 
y oh!ervaciones 
del enlrevi1tador: 

Qué piensa de su trahajo, de 1u fami­
li.1, qué le gu1la h.irer, qué arnnlrd· 
mientos rn su vid.1 considrra impor· 
tan tes. 

6. Después de h.1ber escrilo la sembl,mza. los los niños pasan en limpio sus te1tos, eligen un 
niños revisan si su le1lo conliene inlorm,1ción lllulo ,1lradivo y los leen a sus compañeros. Des· 
suficienleparaqueelleclor se forme un re1r.1lodel pu1'. pueden colocar leo en el periódico mural. 
personaje. Pueden rrvisar lambién la Mogralia. ¡-

L ____ _.._ _________ ... -·-- .. ---
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El que no oye 
consejo, no llega 
a viejo 

• Que los niños reflexionen acerca 
del sentido figurado del lenguaje 

AIJteriJI 
Tira1 de CJrtulinJ o fJJpel. 

l. lm rnñm lll\l~l1~,1111un 1iu1i iJ1111hJ1l~ lUJb lu qut• 1iult'lld lnhmtl'"i ¡por que llt't'll 11ue "il' 

~nl11Hl'ÍJJlll'"i1T1JHornunt·Hle1iullx.J1idJdylm dile: "LunJrtin t¡ul' "il' dut·rn1e, 1it• lo llevJ IJ 
t~uil>t.•n l'll 1im lUJdl'rnu1i. 

2.CJJJ niñuehgt• unuuvJnm 1t'ÍrJnL~ y lo1it opiJ 
en w1.11irJ detJrlulinJ u p.ipd. Let• 1iu 1rf1jn JI 
grupo y lo ~cribe t'll ti pi1Jnó11. Entre lutlm t.•li· 
gen uno pJJJ JnJlilJI el lenguJje y 1u 1ignific Jdu. 
Pm ejemplo: 

Camarón 11ul' !lt' duerme, !Je lo llev.i la corril'ntl'. 

PrurnuJ~·J el Jn.ilbis h1u icndo preguntJ~ como 
IJs!liguienles: 

lOrlll'íllt.:t. 

DemancrJ~i1111IJr~cJ11J\1LJ11utrmrl'Í1JnL~l'~ni· 

tm por lm niños. 

l. l'idJb ttuetmlen IJI 1i1J1 do11det.,uibiemn 
1~ wfranl~, ~pJr.ímloloscn du~ 11a1!L~. Se llll'L· 

dJn IOOJI IJI lirJs y cJdJ niño lomJ una. A rnnli­
nuJción cada niño busca a quien lcnga IJ parte 
rnmplcmcntJriadd mbmo refrán ysc intL,;ranen 
pJreja1. 

4. De ~r ~ible, c:ada pau~j.i inventa un nue~o 
¡P1emJn <¡ue nad.1 mis J los camJronL~ !>E! los rdrán,alcambiaralgun.i~p.ilabrJsenelqueestán 
puede llevar la corricnld Cuando las persunas o analildndo. 
lm. aninlJIL'S nus dormimos tnus damos cuenta 
de lu que pJIJ J nue>lro alrt-dc>dml ¡Qué pa1a 5. lo1 niños lranmilJen los 1d1anc. invc,ligados 
cuJmlo nos dbtraemosl lNo~ damos cuenta de y los inventados para conformar una anlologia 

que podrá p1c.IJ1se a los familiarc. y conocidos 
de I~ niño~ . 
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Para elaborar 
un resumen 

• Que los alumnos itlenlifiquen 
las itlcas principales de un texto 
descriptivo y elaboren un resumen 

AIJll'flJ/ 
L 1bru ( '1t•m 1.H N.1turJ/t•). Cu,1rtu brJJou unJ nula 
dccmido¡>t:<l1i1. 

1. PidJ a 101 Jlon11101 IL;,. completo el texto. Lue· 
go, en grupo, comenten el temJ generJI del 
mismo. 

2. Cuando el gru1K> tiene una idl'J general del 
1exlu,cuménteleslau1ilidi1dde1eumirlo, conser· 
vando la información más importJnte. Pregunte 
en qué ocasiunl'i es útil o neces.1rio hacer resú· 
menes, por ejemplo, pJra prepJrar un examen o 
una e.posición. 

3. l'ropongJIL") 1l'lloer d ll'\111 JldrJ rl")Ufllirlo, por 
p.trl'JJ). l'JrJ hJfl11\o ~ug1é'rJIL'!I IL'l'I Luid.ido~J· 
mente LJdJ p.irr .iiu dd le\.lu, que lu romcnll'n y 
d~id.in cu.il u Lu.lll·~ ~on la~ idl•J) principi1le!i> 
y cómo puL'llen "" 11bi1la1 brevemente. 

Con las ideJs principalC!i> rt'llactan el rL'!lumen. 

Los niños lo leen, lo comentan y rcvis~m si el 
r~umen contiene lo t.~ncial del te).to. 

4. Cuando 101 equipos con>ideren concluido su 
trabajo, algun()) niños leen sus rt.'!i>Úmt.'flt.'!I al grupo. 
Todos comparan la información que éstos con­
tienen, di1Cuten acerca de ldl diferencias entre 
unos y otros y deciden cuáles son fa> ideas princi­
pales del le).IO que resumieron. 

A partir de los resultados de IJ di1Cusión grupal, 
los niñm cumplementJn su rc~umcn, en ca!IO de 
~r necesario. 
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E/debate 

• Que los alumnos comprendan 
la importancia de expresar oralmente 
sus opiniones y argumentos 
en un debate 

t. A ¡mtir de un lemJ interes.inte para los niños, 
en el lUJI pul-dan identific.med~ puntosdevislJ 
upu~lus, se urgJniza un debate. 

2. Con ayuda del mac~lro los niños deciden la 
organimión del debaie: 

•·Quiénes particip.ir án (quién sosimdr á una po1lu· 
ra y quién IJotra, quién fungirá como moderador 
y quién como secretario. T Jmbién es importante 
definir el momento y la forma de participación del 
público}. 
b. Cuál"' 1erán las regla1 de participación, por 
ejemplo, el moderador pre>enlael lema, recuerda 
que deben '"'pelarse los lumos y los liempos de 

participación y que deben prevalecer la loleran­
cia y el re!ipelo entre los pJrticipantes. Ülras fun­
ciones del moderador son: sintelilar los puntos 
más importan!"' de la discusión y <>poner las 
conclusiones. 

l Una vez decidida la organización, 1e procede 
a la preparación del rnnlenido de los dislinlos 
punlos de visla. Son muy importa ni"' la búsqueda 
de información, a~í como Id prep.u ación y elabora­
ción de las e>¡J01iciones. El objelivo de los niños 
será convencer a los participonles sobre su punlo 
de vi~ta, por e50 su opinión dl>betistar bien organi· 
zada y argumeniada. Deben saber escuchar el 
punlo de visla opueslo para poder rebalirlo. 

Los debaic~ pueden ser periódicos para discutir 
asunlos de inleré;. En cada ocasión las funciones 
~rán desempeñ.idas por distintos niños. 

l 
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Ficha 
bibliográfica 

• Que los alumnos comprendJn 
cómo 1e organiLa la información 
en una ficha bibliográfica 
y la utilidad de ésta 

hpl1qul'le) 4ue l u.mdo unJ pmrnlJ lll'll'StlJ 

lm.1111.11 un l1l1m en unJ hbreriJ o l'll un.i 
b1hl1ult'l,1, tlundc )l' 11\Jlll'JJ ~rJn <Jnl1d,nl de 
l~I0'.1, pJrJ el bibl1tilt'f Jrm u l1brcm ~riJ muy 
diiit1l l1x.1l11.11lo J p.1rl1r de dJlm IJll impR'fism 
Lorno: •Nt'<.L~itoun l1brude .i.11irn.1b"," un libro 
wnlt•de histuri.i" u·un hbrodonde\'l'll~Jn hi)IO· 
riJ!i de l.1ntJ)fllJs". l'ur ble moll\'O exisll' un re· 
rnrso ¡wJ idl'nlific.u lm hbros: la firhJ 
bibliogrjficJ. 

2. PidJ .i los niñ~ t(Ul' rcvi~n IJs pjginas finalL-s 
de 1u1 l1bru1 de lexlo de GeografiJ y E>pJñul y 
ob~rven l.i manera t.>n quees1.in organizados sus 
d.11os de idcnlificadón: 

AIJleriJ/ •· En primer lugJI 1e encuenlra el nombre dd 
libros de la biblioleca del aula y libros de lexlode aulor, comeruanJo pm el apellido pJlerno. 

distintos grados. 

1. A propó>ilo de la organización de IJ bibliolL'Ca 
del aula, comente con 101 Jlumn01 acerca de 
lanl'Cesidaddl'uliliz,ucienasconvencion~para 

identificar libros. 

Chericián, David. Urí 11rí 11rá. 
Palabras para jugar. SEP . 

México, 1994. 

b. lUt·~u. t·l 111ulo de IJ obrJ. 
c. [n lt•rtl'r lugar, la< a~J que lu t'(lita. 
d. ll numlirl' de la uudad donde ~ L'lÍllJ, en 
lUJrtolugar 
e. Pm Ullimo, la lelha de cdit ión. 

~ñalt• que los primero~ tics dJ\~ !.t:' ~¡JJran µor 
un ponlo y !*'guido y que el lugJr di! L1fü ión ~ 
!it1par.i de la fecha JlOr un.i comJ. Par.i terminar la 
fiLha >e pone ponlo final. 

Pru1JOnga a los niños <1ue entre textos traten de 
hacer una ficha bibliogrjfica en el pizarrón; 
•yúdeb J ublener 105 dalos ne<e1J1ios del libro 
que utilicen. 

l. Comenle que cuando >e realiza un trabajo 
escrito, L'S nl'íl'S.lrio anotar las obras consultadas 
alfinaldelmismoyqueae11econjun101elellama 
bibliografía. 
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Obras de teatro 

• Que los alumnos escriban obras 
de teatro a partir de la lectura 
de cuentos conocidos 

AIJleriJI 
LiLro CipJñol. CuJrto grJdo. 

1. Dl')pub de que los alumnos lean un guión 
lrJlrJI rn iu libro dr lr>lo, por rjrniplo, 'Un 
rclrJto rnn tres CJr,u•, pregúnteles cujl L~ el 
contenido de IJ hi11miJ: ¡Dr qué llJIJ/ ¡Qué 
pcr!itmJjl>s inlt.·rvienl!n? ¿Qué dicenl 

2. AnJfüc junio rnn los niños las CJIJlll'ri .. ticas 
d..I guión l<Jlr.11, ¡KJr ej«nplo: IJ L'><1ilurJ dr 10> 
nombres dt.• los p1.·1~nJjt.') en el lado iLquit'fdo 
dd lc>.lu, ti uso dd punto y dd guión largo para 
imlitar 11ue st.• h.1li!a, la t.~ritura cnlre p.1rénlt.1!tis 
lOll indil'Jl iclllL'!i ¡JJr.1 lu'JJLlores )' lo!iotli.iluglbtlc 
lmpcr!itmJjc!t. 

l. Pm1Kmga .1 lm nillo .. 11ut')l' U1~.111i11•11 t•111.1¡ui· 

JMl!t p.11.1t.~1ihir11h1a~ 111! ll".11!11. Put.'tlt•n ullli1a1 
l'1.11guml'llhllll•JlgUntut•11tuul1.·)c11tlJttll1t1t.id.1, 

1fl'll'r111in.1111fu rn.ilt·~ ~·1.in lo~ pehon.tjL~ y hJ· 
t it•mlo fJ~ JdJ¡1l,1< irnll'~ pc11i11t·11lt~ ,1 IJ uhrJ. 

KIJ.\1111 !l!11/1rw! 1A.luh tn1t•\t1)! 

1\'J'l'jlllflJt~J/J) 
/Ulll/A· tlr1.11IJ\11)l'l'lllf r1111fu/¡r 

tlut'flo JJrlJl.'/IUl'\Jlcit'llltllhl1/01 

J1J1JtJdJ111..tJntr.lJllJ!I~'"-"' 
11Jt11'11/11)il1J1111rd11n.1¡ut•/t'fl1tJ 

t'llll'jt,t'IJllft"lllrft11/1JfJ\t'fJ/IU 

Rumr.'V 
KOMIO - 1\d1(1} ft• nuncl.11l' 111.ll1t 1J~ 

nlÍJl)flll!Jt'fk/111(Nl¡)JllUtltJ'i/01 

nJt'tlnttl/llt')UJ/(Jll(t'. 
/UtltfA-¡Íft't')ljUt'IU/1rtt'ITIVl.l 

lt'llllftl 
Htl.\IW-)l. 1·1¡ut't'11Ju/¡ntul1~¡uM 

dt•J1T11Jtft'ttJtd.rrr1rrv1nllhlr.11 
.1n¡;u\f1J1JrJh111J 

/Ullf fi\ - 1\
1Jlg.1nk' !111"'! 1Qut P'b!SJ 

1111fl•1Jl.1m1.1!P.11t'tt't¡llt'rt•1t'tJ 
difu11/11;¡ibit'unr..11,1fJlto.Ai¡ut'/r."l 
fUlllt'fj1U,Ofllt't'lli:JrlJt1/mO¡t11 

4. (JdJ tqui¡Xl t~crihc su uhr J de le.ilru lom.indu 
en ruentJ el mtxlcludel guión leJlr.il que.in.ilizJ· 
mn al principio de l.i .idivid.id. 

5. Cuando lem1i11J11 l.1 ohrJ, IJ leen drnlro del 
t'f1uipu y observan )¡ l.i histori.1 rt.~ult.1 dJr J. F inJ/ · 
menle rt'Vh.in la urtugrJÍÍJ y t~riLcn en luu¡iiod 
lr>IO. 

b. Lo~ niño~ tle tJdJ t'<JUipo ¡M.111 JI Íll'l1le drl 
salón J !t'l'r ~u ulir.1; rJdJ niñu lt't' d dtJlogo rn· 
rre!ipondientt• Juno de lm pt'ht111Jj1~. 

1 m niño~ ¡iut'tlen lormJ1 unJ rnll't nún tl1•uln.1., 

ll'Jl1,11L~ l~( 1ilJ~ JNJJ dio) llll)lllm )' h,I( t'I ft'jlll'· 

M.·111,1d1111t·~ t•n tK.J)IUnt.., IJ41\lt•11111t~ 

HIJ\l/tl-l'ut"l/Jll•l111'ttJf1/1•1t1r/11) 

11umµJ/1dJtt'lhJU¡;1t11/.i¡/J 1-\./n)), 
.1J11h1 i\'JM') 

j(/Uffl,,- 1(//i, l111!un.1l/1•JIJlllJU 

muc/J!Úr . .111u.1mJutrfld¡io¡u/1• 
11t1¡MtJnlu1mu1l.rn1.11 'lemud.11!/1· 
t'IJbut.'1tJINllJtJlllNl/t'Út'/t•rn/rJ1 
tmrlt'1t"llilu11J1lu~o 

~[i\(Jl{-\UJ (l,,f'UUI01llrt1!ruJ- tfiJJ. 
¡hlJ11Jr.,t1t'flJ/ 

/Ul/flA- 11Ju1l'11nlt'rl.1111.ilA1.M/1r, 
1E1tJ1dt~/fllJl111/.111.ioft'/1'1Jll/J1 
.iho1.il l}u~ 1N111\/Jc/ k /fJt' J nu/ 
llnl1JIJ!t'rlo1.idr(.1¡1U/t'M 

5f,\'OR:\IJf(Al'lJUf0- 1h.IJ1wllt1f.l1 

Lmut'lft'Ót'lu¡irnuo/tftmt¡ut' 
/u1/Jgrmt.i1put,/1·11dno/111lt•/J 
\t1/J/\1JllJhJlt'IJt1/J,{hJt'U/U 

ll.1111u.qut'JU/lljut'n;1¡;11utlr.in1111', 
pJll'l.t'dr/01.utJ 
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Las niñas 
y los niños ... 
todos a jugar 

• Que los alumnos expresen 
su opinión sobre las aclividades 
que pueden realizar los hombres 
y las mujeres 

J\IJ/e11JI 
luguctb de 1.is niñ.is y de los mños del grupo. 

1. PidJ J 111do1 que lleven J IJ "cuela uno de 101 
jugucl~ f.ivoritm. P,u.i iniciar la Jtlivid.id ~ 
organizJ el grupo eo L'<1Uipo1 donde hJya igual 
numero de niñas y ni~. 

2. los equipos lrab.ijande la siguiente manera: 

En c.idJ e11uipo !ietligea un ni ñu o niña que lome 
nolJI y e>ponga anle el grupo el '"uhado de la 
di1<u1ión del e<1uipo. D"pue1 cada uno c.pone 
cómo u a qué juega con el juguete que trajo. 
Cuando lodm h.iyan e>.pu~lo, se inten ambi.in 
los juguetes: los jugucll~ de IJs niñas !le cntreg.in 

___ -t!/ 
·-· '-t!J 

a los niños y \'icL-vcrsJ. Se d.i un tiempo para que 
todos pil'n~n J qué podr í.in jugar ron ese juguete 
si fuera 1uyo. Ttxlo1 vuelven a exponer y el '"lo 
dd equ1µo aportJ sus opiniones subreotros juegos 
que ~e 1~ ocurra re.ilitar con~ juguete. 

]. fu ando los equipos lt'rlllilll'll SUS e).pmiciones 
y comenlariu~, pid.i al relator que l').punga anle 
el grupo !>éllu l.i!I propu~t.n que hicieron .il in· 
tercambiJt lm juguele~ entre niñas y niños. Al 
finJlilJI lodos los e<¡uipo1, pida .d grupo 1u opi· 
nión sob1e lm jul•gos que ~ puL'f.len jugar e in· 
\ll'ntar ron cualquier tipo de juguele y pregunll' si 
hay juego1 exdu1ivos para las niña> o lo; niños; 
conduzca IJ di~u~ión fJcili1.indo la p.irticipadón 
y la opinión de lodos; pidd al grupo 11ue saque 
algun.is conl lu~ionL-s 50h1e la activid.id lin\'cntar 
jucg•~ con el jugut•le deolrol ysolJJerl inlrll'anibio 
de opiniones (wbre jul'gos ex(lu~ivos para niñJs 
o niños). 
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Las lenguas 
de México 

• Que los alumnos inve1tiguen sobre 
las lenguas indígenas que se hablan 
en México y sobre la incorporación 
de algunos vocablos de é5ta1 
al e1pañol 

1.Piilaalosalumnosqueleanelle>lo'Población' 
en el libro Geografía. Cua~o grado {p. 91). Cuan· 
do lerminen, dialoguen sobre las lenguas que se 
hablan en Méxiw además del español; procure 
orienlar la discusión hacia la ubicación de los 
hablanle> de lenguas indígenas en la República 
Mexicana. 

2. Pregunle a los niños si ellos, sus familiares o 
conocidos hablan alguna lengua indígena y si 
pueden e>pecificar de cuál lengua se trala. 

], Pregúnleles si ya sabían que algunas palabras 
del e>pañol, como las del cuadro, provienen de 
lenguas indígenas. 

4. PídJles invbt1g.ir si en su región 
o ~IJdo viven grupos indígen.is y 
que lenguas >e hJblan. 

P•Wir• Origen 

México Náhuail 

Chocolate Maya 

Cuyole Náhuatl 

Chile Náhua1I 

Tamal N!huall 

Guajolole Náhuall 

Chilpayale Náhuatl 

Tomale Náhuatl 

Jicama Náhuall 

Pelale Náhuall 

Mapache Náhuall 
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¡Vámonos 
de paseo! 

• Que los alumnos describan lugares, 
personas y com observadas durante 
un paseo 

1. PIJm'l' l on lu!lo mño!I un pJll'O dentro de !>U 

lt>ralu!Jd. Üelt'rnunen el dia, la hrna, laduraL1611 
del PJ1"1 y IJ1 JthvidJde1 J JeJl1w. 

2. Prupóngale~ 4ue ohY!r\'en ttxlo lo que le~ pa· 
reZLJ inlcr~Jnle duranle el viaje: los lugJfl'!i, IJ!io 

perwna~. IJs COSJ!>, así rnmo sus caraclerí~licas. 
SugiérJIC!io anut.u lo que conside1en nect.')ario. 

3. Al dia !1-iguienle, pida a los niñm hacer un.i 
reCJµilulación de lo olhcr\'ado en el pa!)ff), men­
dunando los deiall~ de la salida, el rL'Corrido 
1eguido pJrJ llegJr JI lugJr, IJ formJ de de1pl•· 

LJmienlo, las acliv1dadt.') lt'Jlizadas y el recorrido 
de rL•g1e~ a la e~udJ. 

4. Sugiérales menciona1 l.i~ carJLleri~ticas de los 
lugares, !.is pcmmas y las rosas que vieron du· 
ranle el pa~oo. µor t>jemplo: El pan1ue era Lonilo, 
Jmpho. limpio, wrde y agrJdJble o una de las 
personJs que vi era .iha, gorda, joven y guapa. 

5. Pmpirie la refle,dón de los niñm sobre la 
necesidJd de realizar descripciunL'S cumplelas, 
pJra poder lOmunicar con m.iyur precisión, a 
quiene1 no hay•n •sislido al past.'D, iodo lo ocu· 
nido y vislo. 

Sugiérales escribir un teKIO relacionado con el 
paleü, p•ra exponerlo en el periódico murJI. 
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