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Introduccion




Durante muchos aos, el-italiano tue considerado la lengua tranca en la literatura (en la
época de Giordano Bruno era impensabl‘e‘ que un literato no lo conociera): Moazart, Goethe,
por dar un ejemplo, lo hablaban correctamente Después de algunos afios en el olvndo. hoy
se puede apreciar nuevameme, en todo el mundo, un fuerte interés por la lengua nahana, no

sdlo como un: ldloma‘lner rio’

/ ;de cultura, smo como una lengua de mteres pracuco .

instrumental, :

Con las eml&,r'lcxones de'los nahanos se dnfundno en’ el mundo no’ lo el idio'm'a;k

sino la 5astronom|

la Universidad para. E\ctranjeros e Siena, el Doctor Pietro Tnfone en la transmlsxon;‘
televisiva ABBICCI lo ha dello laT}

Este nuevo interés por el ntahano se ve reﬂejado también en el Centro de Enseﬁanza '

del mes de octubre de 2002.

de ldiomas (CEI) de la ENEP-Acatlan ya que en el semestre 2003-1 los alumnos que se
inscribieron a los cursos de ltallano fueron 1,850, cifra nunca antes alcanzada | en la hlstona
del Departamento, lo cual lo convierte en el segundo como numero de mscntos enel CEI :

Queda claro que el profesor ahora tiene més responsabilidad que ames en: satnsfacer‘

las exigencias de los alumnos, y hoy por hoy no se puede prescmdlr de Ia rof snonahdad‘ g

de la actualizacidn constante y de la superacion personal.

Nuestra pregunta tue entonces, (qué hacer para mejorar la enseﬁ'an‘zaA r

Departamento? y b\.uales segun nosotras son: las carencuas mas evtdentes" a hablhdad

menos desarrollada nos parec Ia ‘de produccxon escrita por varios monvos como. la falta

de tiempo, el poco mteres por pane de los alumnos, la poca importancia que se da aesta

habilidad, etc., y por todo” esto nos parecto importante profundizarla y ver como. al

contrario, puede ser formauva




Puede p'\recer sin importancia, hoy en dia, desarrollar la produccxon escrua. dado

que se cscnbe cada vez menos, y el lenguaje escnto se ha vueho mas smtenco por Ios

nuevos medlos tecnologlcos que asi lo exigen.

En nuestros dnas ‘una’ personaque escribe ‘una carta’a’un amigo o’ ariente "por

internet sera breve, pues sabe que en cualquxer momento uede ‘abrir/su correo’y escnblr

Ravazzoli: “La scrmura é I umca atti
1

mente al tavoro

1 a
La escritura os la Gnica activ |dnd a lr\\cs ‘de’la cunl cl hombm puede ‘ver ‘su meme lmbn_rmdo F.
Ravazzoli. If piacere e il mestiere di scrivere. 2001, Ibis, Pavia. p.33.



explotar al maximo las ventajas que van de la mano con la adquisicion de la autonomia del
ritmo de la escritura, de la pertinencia y de la correccion.

Es Justameme pensando en lo antenor que qunsnmos proponer algunas técnicas que

permitan a los alumnos tomar concxenc:a de los procesos de la escmura Y, por consiguiente,

mejorar su actuacnon en esta habllldad Para’ lograr este ob]euvo consnderamos pertinente

enmarcar esta’ mvestlgacxon basindonos enla’ hxstona del Depanamento de ltaliano de la

ENEP-Acatlan, en el anilisis de una encuesta sobre la produccxon escnta. apllcada a los

alumnos de - los Gltimos niveles, el analisis de’ Ias p ebas’ de Centificacion de las

Universidades de Siena y Perugia, el anahSIs ‘de las tecmcas’ & produccion - escrita
empleadas por algunos libros de textos -y Fnalmente ‘el - analisis de las: pruebas de
produccion escrita de los examenes de 4" y 5° mvel en el mlsmo Depto de |tahano del CE[ ‘

de los cursos de italiano en nuestro Centro.



Capitulo 1

El Centro de Enseiianza de
Idiomas (CEI) y el Depto. de
Italiano de la ENEP-Acatlan




Capitulo {. Historia del Centro de Enseiianza de [diomas (CED v del Depto. de italiano de la ENEP-Acatlan.

1.1 Antecedentes historicos del Centro de Ensefanza de ldiomas de la
ENEP- Acatlan.

En 1975, para satistacer las necesidades de la ENEP-Acatlan donde en ese momento se
impartian trece licenciaturas, nueve de las cuales contemplaban en sus Planes de Estudios el
requisito del conocimiento de una o dos lenguas extranjeras, se creo el Departamento de
ldiomas. Dicho Departamento inicio sus actividades en el segundo semestre académico de

1975, impartiendo francés, inglés e italiano y dependiendo de la Unidad Acadre'milca la i;péll.-

posteriormente, se convxmo en Coordinacion de Extension Universitaria.

En el semestre de su formacion, el Depanamemo de Idlomns reglstrokun total de 396‘

13000 alumnos.

Para hace

del Centro y las Jefatura

tfreno su crecimier




Capitulo [. Hmorl.\ del Cuuro de Enseianza de [diomas (CEI) y del Deplo de italiano de ln ENEP-Acatlin,

impulso a la mvest aclon educanva, desarrollar sus proplos P!

didacticos, y mas aun comnbmr a formar a sus propios profesore : a'de

Licenciatura en mgles y. cursos de perfeccionamiento. Esta trayecton se vera todavia mas

fortalecida con la ésperada aprobacnon de la Llcencnatura en Enseﬁanza de Idxomas po' el

an. frances e |tahano

Sistema Abierto en

Actualmeme Ios objetlvos det Centro contemplan las tres funcnones sustantwas ‘que.:..

plantea la Ley Orgamca de la UNAM docencia, investigacion y difusion dela cultura



Capitulo 1. Historia del Centro de Enscianva de Idiomas (CENY v det Depio, d€ itiliaiio dé 17 ENEP-Acailin.

Sccuencin de 'crecimicnto del CEl de la ENEP -Acadan

w3l

ans

wea

2333 |

)

[ e

1.1.1 Funciones actuales del CEI

El documento "Informacion basica sobre los requisitos de. idiomas que fijan los
planes de cstudio de cada licenciatura y posgrado, aprobados por el 1. Consejo Técnico",

menciona que las funciones actuales del CEl, plasmadas en su objetivo general, son:

Impartir cursos de idiomas con enfoque general o por objetivos especificos,
tanto a la comunidad universitaria como a la externa; realizar investigaciones cn
el campo de la lingiistica aplicada y claborar los materiales necesarios para la
docencia; difundir Ja cultura de las comunidades lingiiisticas cuyos idiomas se
imparten; atender a solicitudes de otros scrvicios lingiisticos requeridos por la
UNAM o por otras instituciones publicas o privadas.

Asimismo ¢l documento precisa que el objetivo del CEl es:

Impartir cursos de idiomas extranjeros para apoyar los estudios de licenciatura y
dotar de un instrumento de investigacion, cultura y trabajo: profesional ‘a la
comunidad universitaria y circunvecina. ‘Asimismo, complementa ‘la: formacidn
profesional de los estudiantes, la cual quedaria incompleta sin el aprendizaje de
lenguas extranjeras, necesaria para conocer. los avances cientilicos'y técnicos en

TRSIS CON s
FALLA DE ORIGEN




Capitulo [. Historia del Centro de Et a de Idiomnas (CED v del Depto. de italiano de la ENEP-Acatlan.

otros palses ‘asi:como’ para comumcarse con ;sus colegas exlranjeros. asistir a
5 congrcsos y pamcxpar en asocxac:ones ctentlt'cas mternacnonales

480 horas aproxlmad me

' Conscjo Técnico de In ENEP-Acattin. -



Capitulo [. Historia del Centro de Enscfiinza de ldiomas (CEI) v del chlo‘ de imliuuo de Ia ENEP-Acatlan.

conocimientos que posee en lengua materna y en la extranjera para tomar notas, comprender

el sentido de un discurso oral o escrito y hacer una sintesis de lo escuchadd, o leido como

complemento de su formacién;

1.2 Antecedentes histéricos del Departamento de Italiano

El Departamento de Italiano nacio con la ENEP-Acatlan en el aiio 1975 con un profeéor, un

arupo v 16 alumnos. Su crecimiento, desde entonces, se ilustra en las siguientes graficas:

* Segiun consta en ¢l documento det Proyecto Interdepartamental para la Reestructuracidn de los Objetivos de
Plan Global de los cursos de Idiomis de la ENEP- Acatlin,

10
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Capitulo I, Historia del Centro de Enseftanzit de Idiomas (CEI v del Depto. de italiano de 1a ENEP-Acatldn.
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Cupitulo 1. Historia dei Centro de Ensenianza de Idiomas (CED v del Depto. de ialiano de fn ENEP-Acatkin.
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Cabe mencionar que los docemes que |mpanen clases en la ENEP Acatlan necesitan,

Dos pasantes de Maestna R

e Doscon Licenciatura .

e Dos profesores de garferaz un’ Prptésp'r;‘Ti‘tuIark ‘A Déﬁnigis)d T/C.y un profesor

Asociado “C™ definitivo T/C. 1w L
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Capitulo |. Historia dei Centrodc E de Idiomas (CEI) y del Depto. de italiano de 1a ENEP-Acatlan.

e Un técnico académico Asociado “C” Definitivo T/C.
e Nueve profesores de asignatura **B" definitivo.

® Ocho profesores de asignatura “A” Interino.

1.3 Situacion actual en el Departamento de [taliano en los cursos de Plan
Global en general, y de la habilidad de Produccion Escrita en particular

Desde el momento que en el Departamento de [taliano no existe un programa como tal, la
metodologia utilizada por los profesores es bastante flexible y abierta a innovaciones y
experimentaciones. Asi mismo presenta, también, carencias en lo que se refiere, por ejemplo,
al modelo de teoria cientifica, a la didactica de Ias Ienguas asi como de indicaciones

metodologicas para los docentes.

No obstante lo antenor se puede aﬁ' : que dmpllcxtameme los profesores siguen

un enfoquc cognmvnsta, en cuamo se orienta’al alumno para que reahce mferenmas sobre Ios

se concxemxce en'su proceso de aprendlzaje

(f G. Porcelli; Principi di q/ollodnlnmca 1994 Ln Scuola Brescia . p. 100,
* K. Katerinov. M.C. Bonosn l\nlenno\ Bravo, 1992 Edlzwm Scolasuche Mondadori. Milano.



persona desarrollar un papel en la sociedad y expresar sus propla

ideas,:sentimientos .y

emociones de manera aproplada y eficaz®.

* Cf. P. Balboni. Teeniche didattiche. | ‘)88 UTET Tonno. p 39,
Cf Gregg. L. Steimberg. Cognitive Proceses in M rmmz. 1980, Erlbaum. Hillsdale. Apud - P. Balboni,
ibid.. p. 2.



Cnpilulo 1. Historia dcl Centro de Enseiianza de Idiomas (CED v del Depto. de italiano de la ENEP-Acatldn.

Otra problematlca del Departam ento 'de.

de la produccion escrita, correccion de efrores, sistemat

idad®en’ cuanto’al peso que esta

habilidad tiene en cada uno de los niveles, etc.

) “Organizar ¢l contenido sobre todo en unidades informativas hdmogéncas véstas. a su vez. en paquetes
l6gico-conceptuales mas amplios. que no se comraponen entre si, sino que estin orgammdos de manera
cohcrcmc G. Pallotti. a cura di. Scrivere per 7 . 1999, Bompi Mllano.p 23, :

* P. Balboni, ep.cit.. p. 41, ‘




C'lpuulo f. Historia del Centro de Enscianza de [diomas (CED) v del Dcpto. de italiano de la ENEP-Acatlin

- Esto se refleja dlrectamente enla elaboracton de los examenes departamentales que

estan a cargo de una comision mtegrada por profesores del mismo Departamento los cuales,
ademas de preparar Ias dlteremes seccxones de

rueba. se encargan de aslgnar un-valor
para cada . hablhdad Debldo a la falta de: parametros

ien delmeados se obtlene como

’ G. Porcelli, op. cit.. p. 239,



de Idiomas (CED y del Dcp(o. de italiano de la ENEP-Acatlan. -

C:lpilulo [. Historia del Centro de Enseiianz

sean un complemento positivo para legnr al logro de los objeuvos generales propueslos por

la Comlslon lnterdepanamemal del CEl



Capitulo I1

Encuesta aplicada en
relacion a produccion
escrita
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Capitulo [I. Encuesta aplicada cn relacion a produccion escrita

2.1 Encuesta aplicada a grupos de 4° y §° nivel del curso de Plan Global
de Italiano de la Enep-Acatlian
Como anticipado en el capitulo anterior, antes de presentar nuestra propuesta de actividades
para desarrollar habilidades de P.E. decidimos elaborar una encuesta como instrumento
para apoyar nuestra hipotesis sobre la importancia que los alumnos dan a la P.E. El trabajo
mas largo y dificil fue pensar y organizar las preguntas de tal manera que la encuesta
pudiese responder a nuestras dudas acerca del interés de los alumhés hacia esta habilidad.
El ob)euvo que nos propusimos fue el de conocer la opnmon de los estudlames respecto al

La encuesta' fue pnloteada’ pnmero en una mu

preocupa, la P.E. En total los al uweron que contestar ‘73 pregu tas“ Estas

contemplan respuestas de dlt’erentes tipos en algunas tenian que marcar, con una cruz solo

un St o NO, en otras tenian que rel ionar la respuesta segun el orden de i xmponancxa. Yy, en

ocasiones, explicar el motivo de’ su respuesta

! Anexo pigina [81,



Capitulo 1I. Encuesta aplicada en relacién a produccién escrita

|dlo a solo

en las horas de clases La encuesta proﬁ.mdlza en querer conocer (pregunta numero 9) el por

20



Capitulo 1. Encuesta aplicnd:l en relacion a produccion escrita

qué los alumnos no dedlcan uempo al, estudlo del, ldloma y los resultados fueron que le dan .

mas 1mponancna a otras matenas de la carrera (14 58%) Y vanos ‘motivos no especxfcados

salon de clase-

profesional.

pracnca que pueda tener la P, E en Ia vida
ales El 87 5% de los alumnos encuentran

aprender a escribi

Con ,respé.ctpy'a_la prégunta ‘13, en la que se solicita si se desarroll6 suficientemente

la P.E. en los niveles anteriores al que actualmente cursan los encuestados, las respuestas
nos indicaron ;/que solo_el 43,75%: considera que: esta habilidad ha sido desarrollada

suficientemente, mientras que un 54,16% piensa lo contrario. Estos datos, para los cursos



Capitlo [I. Encuesta aplicada en relacion o produccion escrita

de italiano que se imparten en la Enep-Acatlan son negatlvos porque demuestran que en’

los objemos de los programas no se le da Ia suﬁc:eme 1mponanc1a a esta hablhdad : y nos,

piensan que es mala. tendremos qu un 4 67%, porcemaje bastante alto, tiene una pos(ura
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critica ante la forma de trabajar esta’habilidad en el salon de clases.’ Las criticas hechas a
este respecto dejan ver, por un lado, que los alumnos confunden la produccién escrita con

ejercicios escritos, como se puede ver a connnuacton segun Ias oplmones e'(puestas a este

; porque como ya mencnone

proposuo “porque no hay muchos ejercu:los respecto a esto

clase, se les: sugnere marcar el tip e trabajo que pref ieren y enlistarlo segun la

importancia. Sl analizamos los datos relativos cuamos alumnos prefieren una opcxon ala
otra, resulta que el 35, 42% de ellos es gusta mas, resolver un tema llbre. 33.33% preﬁeren
contar con un apoyo externo como’ vxdeos etc.. y: "6 04% dan como: pnmera .
opcién un tema propuesto por el prot‘esor '

La encuesta pide, en la pregunta numero 18 la proporc:on de uempo que se dedlca a

el 40% -

ejercitar la escritura en el curso. Un 39, 58% contestaron que se unllu entre el 31
del tiempo de clases para ejercitar.la P E k k
un 11,46% entreel 61 y el 80%. i

En la pregunta 19, se pregunta a los

147, °2%’de

ﬂ re lOS alumnos que marcaron ue est proporCIon B

adecuado o no. Los encuestados se dwldleron practicamente en dos_grupo!

los alumnos contesta Sl y 47 92% NO‘

no es suficiente, tenemos vemmres que marcaron la opclon B de Ia pregunta 8 (21 40%) y
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piensan 'que. el porcentaje dedicado a la escritura deberia- ser mas o que ‘es necesano

desarrollar la P, E en vez de realizar ejercxcxos mecamzados que Iasfhablhdades no: estan

practxcar mas lo oral Entre aquellos qui
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estudiantes tenem

I3

tenemos™;

recomendable que se le de ticara un poco

parte escrita del exa.men""“ayudana mucho Ia' lectur de alguno

otra parte, las criticas son: “la mayoria de las veces se.trabaja por medio de tareas”; “es
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buena, aunque a veces puede ser muy tedloso o aburrido™; “me parece que no le dan la
suf‘cneme importancia y en el momento que lo plden no hacen las correcciones necesanas y

pueden dejarte asi con dudas i pues creo que no; se h desarrollado tanto esa habllldad

creo que se le ha dado maés peso a Ia producc on oral" Falta que los alumnos desarrollemos ':

. u

no' todo los profesoresy te dan -

de escribir.
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Otro dato interesante es el juicio positivo que los alumhos dan a ‘como . los

profesores evaluan la P.E., (pregunta 2 I) Esto nos indica su posncxon crmca hacna aquellos
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su labor para garantizar a los alumnos que egresan, después de haber cursado todos
los niveles, una preparacic’)n basica uniforme, asi como se indicé enel 1.3 (p. 13-17).-

Dar mayor xmponancla ala P.E. en LE, enfatizando la diversidad de estructuras que

se - encuentran en el italiano, entre la Produccion Oral (PO) y‘la‘ P.E/

Frecuemememe se desculda la P. E en clases porque consxderamos’ ndebldamente = :

propiciar la relroahmentac:on y esto cl

tiempo y recursos no sxempre dxspombles. :
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Capltulo 1. La Produccion Escrita en la ensedtanza de una LE

3.1 Introduccioén

Escribir sirve, entre otros fines, para transmitir informacién y, en el caso'de“laié’sérivu"qu.
creativa, sirve para transmitir y suscitar emociones a través de una nafrzfciéri,"iih‘zi
descripcion, etc. Obviamente es indispensable que el que escribe tenga algo que d'ecir'a‘ los~
otros, pero ¢cémo hacerlo en modo correcto? (Coémo captar el interés deil lcctor” La

respuesta la encontramos en estas palabras: competencia comunicativa, - es declr, la

capacidad de hablar o de escribir respetando las reglas gramaticales y adaptando la eleccnon L
de las palabras y las estructuras a las diversas situaciones. :
Escribir es una manera de “trasformare cio che si sa”, pero jcual es el mecanism6
que nos permitc pasar de la estrategia del “dire cio che si sa” a la de “trasformare cid che si
sa"?' A nivel diddctico, Bereiter y Scardamalia® han demostrado que un mélodo ef icaz .

consiste en volver conscientes a los alumnos de la tarea que deben realizar, de cém d ben’

ser los textos a escnblr y de los procesos que estan involucrados en la escritura.’ Se trata. 'por i .

lo tanto, de dcsarrollar en los alumnos las estrategias meta-cognitivas que les pcrmmmn :
trzmstormar e | o

El que escnbe'no snempre logra ser imparcial consigo mismo, y por lo tanto no‘ "

localiza los error que’ ha cometido, incluso después de una atenta lectura y revision del
texto; solo Ios éscntores expertos pueden leer con imparcialidad su trabajo, lo que.les
permite notar’ y com:glr errores, tales como los de redundancia, repeticiones, de smtaxns, :
puntuacién, etc. - - ¢ ,' S
Los escritores que escriben bien y de manera correcta son aquellos que se vuelven :

conscientes de lo que estdn escribiendo, que leen y corrigen los propios escntos con el ﬁn

de exaltar el contenido y la fuerza expresiva; ademds para ellos escribir dcbe ser |
creativa y motivadora, de ahi la importancia de insistir en ejercicios que propncnen estoen el

salon de clases.

! “Transformar lo que se sabe™; “Dcclr lo que sc sabe"; “Transformar lo que se sabe™, G, Pallotti, a cura di,
Scrivere per icare, 1999, pi Milano, p.26.

* Bereiter y Scardamalia, The Phycholagy of Written Comp 1987, Hollsdal NJ; Erlbaum. Apud G.
Pallotti, ihid., p. 8. VT
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Para definir qué enfoque nos. parccia mas adecuado a’ nuestros 'p‘ropo'sitos'
consultamos la literatura de varios autores sobre ¢l tema y, finaimente escoglmos aquellos

que se ajuslaban a nuestras ex1genc1as.

3.2 Diferencias entre lengua escrita y oral

Escribir no es igual que hablar y, aunque se trata de dos habllldades de po producuvo. :

rclacnonadas a las exngenclas soclaleS' la alfabe

la vida: colecuva. Pum aprender a hablar es ul' cient

comumcauvo.,para aproplarse de las habllxdades_de,lecmm y:de: scmura Ve requxere de

alg,unas tecmcas 24 de ponerlas en practica.
Las dllerencms sustanciales entre las dos hablhdades se deben, por una parte a las
formas expresivas utilizadas, y por otra al contexto y al modo en que se realizan; el tipo de
canal utilizado en las dos habilidades es diferente: mientras que en la expresion oral se
activa el canal auditivo y oral, para la produccién escrita se activa el visual.> El habla hace
uso de diferentés elementos paralingilisticos como la entonacion, gesticulacién, ritmo, etc.,
que son fundamentales para que la comunicacién no se interrumpa y son utilizados por el
hablante pﬁm manifestar el estado de dnimo del momento. En el escrito, en cambio, si bien
estos factores se sustituyen en parte por la puntuaciéon y por los elementos lingtisticos,
léxicos y gramaticales. quien escribe se debe deslindar del “‘presente™ (presente) y del
contexto para que las palabras adquieran una esistenza propria (existencia propia).*

Otra diferencia fundamental es ¢l destinatario. En la habilidad oral el destinatario se

' M. Della Casa, Secrivere Testi, 1994, La Nuova ltalia, Firenze, p. S.
! Ibid., p.13.
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Capitulo 111.'La Produccién Escrita en la ¢cnseflanza de una LE

encuentra in suu y es copamcxpe Pcnsemos por ejemplo, en una conversacxon telefomca. .

mtcreses comunes -0, heterogeneos, o por individuos conocidos o desconocidos con

dlfercntes necgsndades, prebumas, expectativas.

Por ultnmo. y no menos importante, el habla es temporal, es decir inmediata y

pcrentonu, mientras: que la_escritura es permanente - *‘verba volant, scripta manent” - y
) puede ser relcfda tiempo después y en un contexto completamente diferente de aquel en el
) cual y por el cual se produjo.

Los procesos mentales en los cuales se basan las dos habilidades son también
diferentes. El habla es una manifestacion natural, en lo concreto y en la realidad, mientras
que la habilidad paré la escritura necesita confiar en las capacidades de abstraccion, andlisis
y claboracién logica’. Es debido a estas caracteristicas que paralelamente a la competencia
de escritura, se desarrolla la capacidad de aprendizaje y de proyectacion. De acuerdo con
Ponicecorva®, quien no sabe escribir tampoco sabe estudiar provechosamente.

También la testura’ (textura), o sea el grado v el tipo de conexiones que existen

entre las frases, es caracteristica peculiar de la escritura, y a este respecto Vygotskij habla

S pp:
Ibid., p. 4.
® C. Pontecorvo, Dalla castruzione del sistema di scrittura all ‘ativitd dello scrivere, 1991, in C. Pontecorvo,
‘v1 Orsolini, (a cura di), 1991, Locscher, Torino, pp. 29-53.
Cf " R. Simone, “Scrivere, leggere e capire”, da Lingua e Nuova Didattica (LEND), vol, VI, n° 4, sett. 1998,
p. 20,
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de semanucu dellberam (semanncu dc,hberadn) ‘és décir Tel” completo v t.xphcno

) desplal,amu.mo de las relamones scmanucas enlre las frases y entre frases y realidad, que

hac:. pn:cano en ‘el aren dc la escritura el uso de la deixis tan obvia en el habla. Vigotskij
c\(pllca asx la scmﬂnuca dellbemda

" Il linguaggio interiore ¢ quasi complemmente predicativo, perché la situazione,

~il soggetto del pensiero, ¢ sempre conosciuto da colui che pensa. 11 linguaggio
scritto, al contrario, per essere intclleggibile, deve spiegare interamente la
situazione. 11 cambiamento dal linguaggio interiore, massimamente conciso, al
linguaggio scrito, massimamente dettagliato, richiede quella che pué essere
chiamata semantica deliberata — vale a dire una deliberata strutturazione della
trama del pensiero®.

Es importante subrayar, como mejor lo expondremos en el parrafo respectivo, que la
escritura utiliza un lenguaje diferen!e al de la lengua hablada, y ademas implica operaciones
mentales dlfcrentcs. tiene un enorme potenziale Sformativo'® (potencial formativo) que,

debemos tener prescme cuando prepammos un programa escolar para el desanollo de esta o

habilidad, ya seu en lengua mntema 0 e¢n lengua extranjera.

Basandonos en las: t sis propuesms por Della Casa, Janer Emi Ann R;iir_ne_&,

quisiummos dcmostrar la utilidad de la escritura, - no solamem
comunijcacién; sino  principalmente como strumento_ “del s ro (mstrumenlo del e

pensamiento), que nos permitira responder a la prcguma. Lpor que o pam qué ‘escribir? .
3.3 Por qué escribir?

En primer lugar es importante definir qué se entxende por escritura. Para Vygotskij: “il

linguaggio scritto ¢ una funzione linguistica a sé stan!e, ¢ differisce da quello parlato sia per

* L.S. Vygotskij, Thought and language, 1962, Cambridge (Mass.), pp. 98 ss., apud, R. Simone, op.cit, p. 20.
?*El lenguaje interior es casi completamente predicativo, porque la situacion, el sujeto det pensamiento, es
siempre conocido por aquel que piensa. Por el contrario, ¢l lenguaje escrito para que sea comprensible, debe
explicar la situacion compl El bio del lenguaje interior, que es muy conciso, al lenguaje escrito,
que es muy detatlado, rnqmerc lo que se puede llamar semintica deliberada — es. decir una deliberada
estructuracion de la trama del pensamiento™, /bid,, p. 20. .

' M. Della Casa. op.cit.. p. 4.

" tbid., p. 11,
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wi2

la struttura sia per ll me do d 'Funzxo re’ y se trata de una *funzione superiore.

Delld Casa dcﬁne Ia éscritura como un “processo o insieme di processi per mezzo

del quale ll tes(o v \ ia progettato e costrulto, attraverso itinerari a pid fasi.'?

la busq ! eda de contemdos ¥, en fin, la organizacion del texto.

La memona Cuando escribimos recurrimos conslantememe a

c,structuras separadas entre si, sino que se trata de una serie de bloques conectados en"

red. Rumelhﬂzmls habla de “esquemas”, es decir un compiejo ummno y orgam do de'
W b3

informaciones enlamdus entre si, que representan el conoclmlemo pmlotépuco de los'

hechos y conceptos. Los esquemas estdn insertos uno en el otro y en conunua evolucton,

lo que permite modxﬁcar Su estructura y construir nuevos, amphando as nuestros
conocimientos.
¢) La metacognicion, es decir, la conciencia de los propios procesos cognoscitivos. Si el

individuo es capaz de reconocer lo que estd haciendo puede intervenir para elegir las

'E[ lenguaje escrito es una funcion lingQistica en st misma, y difiere del lenguaje hablado ya sea por [a
estructura que por el modo de funcionasr” y se trata de una “funcién superior”. L.S. Vygotskij, 1962, Thought
and language, Cambridge, p. 98 ss. apud R. Simone, op. cit., p.20.

“Un proceso o conjunto de procesos por medio de los cuales el texto poco a poco es proyectado y
construido, a través de un itinerario en varias fases”, M. Della Casa, Op.Cit., p. 26.

" “Escribir no es una actividad compacta e indivisible, sino una accién compleja que involucra una serie de
operaciones: constituye, como se dice nc(ualmenlc. un proceso”, ibid., p. 32.

" DE. R lhart, 1980, Sch the B Blocks of Cogniti in Spiro R.J., Bruce B.C., Brewer
W.F., eds., Theoritical Issues and Reading Camprchensiam 1980, Hillsdale Erlbaum, New lJersey, , pp. 35-58,
upud M. Della Casa, op. cit., p.29.
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estratcgms adccuadus y as( resolv ! as' mres que. se Ie ponen. Sobre todo en la’ escntur&

tomar conclencm de los proplos procesos’ cog,noscmvos desarrolla una competenc:a més
madura Los r f

para pamclp

mas aruculados sean los esquemas a nuestra dlsposnclén, més elevada serd nuestra
capamdad para crear los contenidos; entre los diversos esqucmas existentes es necesario
conocer los esquemas contextuales que nos permiten d:slmguu- los diferentes' géneros:
argumenmuvo, expositivo, interpretativo, narrativo, etc.

Solo en los afios "60 se proponen y experimentan nuevos enfoques que toman en
cuenta las sugerencias planteadas por la psicologia, la lingflistica y especialmente por el
estudio sobre los actos lingilisticos. Se retoma la organizacién y la importancia del
contenido, propuestos ya en la retérica cldsica, sin embargo, esta vez, bajo nuevos
enfoques; cambia la vision de la escritura que ahora es vista como un medio indispensable
para comunicarse y conocer: €s necesaria para ampliar la vision del mundo y poder realizar,
concretamente, un aprendizaje real y efectivo de las diversas disciplinas escolares.

Los estudjos realizados por la psicologia cognoscitivista cambian la perspectiva
sobre los analisis en el proceso de escritura, poniendo atencidon no sélo en el producto
terminado, sino en aquel que lo realiza, estudiando la actividad productiva y el desarrolio de
las habilidades. Se hace énfasis en la escritura “creativa™ para hacer de ésta una actividad
agradable y motivadora para los alumnos. Estas nuevas investigaciones desarrollan nuevas
técnicas para la ensefianza de la escritura (ejercicios de transformacion, combinacioén, cloze,
esquema estructurales, tablas para el diagnostico y la evaluacion, etc.).

En nuestros dias se piensa en el proceso de escritura como un conjunto de sub-

procesos'®, En la practica el que escribe no sc siente atado a una secuencia al momento de

'® Ibid.. p. 33.
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mentales implicitos én ’lt:l pr se han elabomdo varios modelos para ' la

ensefianza.

El modclo de Hayes'y Flowers insplmdo en la idea que el proceso de éscﬁﬁir és la

solucién de un (pmbl m solvmg) ésta dividido en tres panes.,unn ccm.ral .

dedicada al proces e la’esc rura y dos laterales relativas a la memoria a largo plazo y al ’

contexto en el cuAl se realma la’ tare&
Modelo de Hayes y Flowers (1980)

CONTEXTO DE LA TAREA
Argumento T
Destinatario Texto producido hasta ¢l momento -
Motivacion e
} I
MEMORIA A '—*
RARGO PLAZO E PLANIFICACION
KConocimicntos del tema . ;
IConocimiento del ! = ORGANIZACION : » FMNSCRIPCK?N
Mestinatario o v A
IConocimicntos de o S I B e e
kescritura poscidos al OBJETIVOS ~CORRE(;CI N}_
~CONTROL

:.Fig. 9

Otro modelo. mas n.cxente y comple_;o, es ¢l de Bereiter y Scardamalia'®, el cual toma

en consideracion, por un ,lndo. ‘las estrategias de escritura utilizadas por ‘*‘escritores™
inexpertos, y por otro; aqu‘ellas'de los escritores expertos. La ventaja de este modelo es que

partiendo de la estrategia limitada a la exposicic’m'de lo que se sabe, si bien de manera

" J.R. Hayes, L.S. Flowers, /dentifying the Organ=zation of Writing process, en L.W Gregg, E.R. Steinberg,
vds., 1980, pp. 3-30. Apud Della Casa, ibid, p. 36. Nuestra traduccién del italiano.

" C. Bereiter y M. Scardamalia, Does learning to write have 1o be so difficult? En A. Freedmann, 1. Pringle, J.
Yalden, eds., 1983, pp. 20-33. Apud Della Casa, ibid.. p 36. Nuestra traduccion del italiano.
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"confusa, se llega a una n.t'lexno 'sobrc los contemdos. reelaborados segun los objeuvos R

y las expeclauvas dcl Iector al que se dmge.

os uutores ‘definen como *transformar el conoctmlento" dlﬂere de

la prixher"é po profunda modificacion del pensamiento. Se usa la escritura para’ .’
dcsamollar |deas trave's de un trabajo de planificacion y una continua reelaboracién del
Lscnto hasta alcanmr el ob_;euvo previsto.

Esquema Bereiter y Scardamalia

REPRESENTRACION MENTAL
OE LA TAREA

PROCESD
~dectir tode lo que se sabe-

TO8 los CONOCIMIENTOS
os 4> del topico Identifica ¢l genero - 1 TEXTUALES
COMTENSO
IUsnlos como llaves para la basqueda en la memoria ]<<
chcupem los contenidos de
e 13 memoria < ]
Fplicn cltestde  correecidm | Fxo
,\Brngrlui(m negativo

Exuta
positivo

I tiscrbe

Actunliza I rep R |

mental del texto
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REPRESENTACION WENTAL
O LA TARSA
ANALISIS DEL PROBLEMA
¥ SEFIICION DA LOS OBJETIVOS

CONOCIWRENTOS
TEXTUALES
4
~>—
ESPACIO PARA LOS ESPACIO PARA LOS
PROBLEMAS OE PROBLEMAS
N RETORICOS

Fig. 10

Estos modelos de escritura transformativa se centran, principalmente, en los
procesos cognitivos y se olvidan de las dimensiones linglisticas y textuales que juegan, sin
embargo, un papel relevante en la composicion. La idea que se sugiere es que las frases ya
estian formadas en la mente, depositadas en la memoria, y eso es suficiente para transferirlas
al papel, dando la impresién de que la redaccion es inicamente una operacion mecanica'®.

Segin Della Casa estos modelos dedican escasa atencién a la relacion entre los
procesos cognitivos y las caracteristicas cspecificas de¢ organizacion del texto en los
diversos tipos de produccion escrita (narracion, descripcion, argumentacion, comentario
interpretativo). Otra critica a este modelo la hace Boscolo?, quien subraya la poca
importancia que se da en ellos a los aspectos imaginativos, afectivos y emotivos en la

composicion.

M. Della Casa, op.cit., p.42.

* p, Boscolo, Psicologia dell'apprendi lastico, 1986, UTET, Torino. Apud Della Casa, op.cit., p.
42,
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2

Otro modelo psncologxco fue propuesto por Beaugrande en el cual se distinguen

cuatro fases pnncnpalt.s en el pmceso “de’ scri ura; que,’sin mbargo no_se'suceden de

manera n;,xda. sino que se pueden alternar segian las necesidades del’ que escribe, Pane con

el prayecto, én el cual'se establece el ‘objetivo ‘que’se quiere alcanzar'y e<ellge el tlpo de
; la eténcn clésma), el

preseme en la comumcacxén‘oral la venf cacmn de esquemas textuales cerrados® que no

pcrsonas (un esqu : TiC es por ejcmplo. un didlogo); el paso de una escritura

ewcentnca, que uene ‘que ver, con uno mismo y el mundo que nos rodea, a otra,

descemmhzadn (perspecuva alocemnca"s) y por ultimo, el empleo de las diversas

ncuvxdndes de manera snmultanea, nccesanns para una buena composicion,

Muchns ﬁucden scr Ias formas de trabajar la produccion escrita, pero hay una
coincidencia en todos los enfoques. se la considera una accién compleja que requiere de
algunas capacndndcs ¥y que se desarrolla en un arco compuesto de varias fases>*

Rctomando a Della Casa. éste habla de dos tendencias o enfoques principales en lo

que a diddctica de la sscntum se reﬁere'

. Diddctica cenlrada en el rema v en contextos motivantes, también llamada “enfoque

natural™: se dn cuando se enseﬁnn marginalmente las técnicas. ya que se cree que la

escritura debe responder a las necesidades personales y sociales de los alumnos. El

c‘(ponemc pnnc pal de esla lcndencm es Britton®, quien a partir de 1975 enfatiza la

3 R, Beaugrande, Texr prodlkclmh' Tauard a science of composition, 1984, Ablex Publish Corporation

Norwood, New Jersey. Apud Della Casa, op .cit., p. 42.

* (., Bereiter y Scardamalia, The, psycology of written composition, 1987 Hillsdale, Erlbaum, New Jersey.

lpud Della Casa. lbul..p 51
Y 1bid... p. 53. '
™ Ibid.. p. 57. :

** |, Britton, The deevelopment af Wrmng Abilities, 1975,: Macmillan Education, London, pp. | 1-18.
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necesidad  de . 'Ia"’ Eé'crinua’”ékpresiva relacionada al mundo sub_;etlvo y, en

consecuencm. al Ienguaje oml Della Casa cnuca este enfoque, pues dice que no es

me(odologm que comprenda, por. un lado la’ enseﬂanm de l&s técmcas adecuadas para la
produccxén cscnta, y por otro, la creamén de un ambiente que proplclc la motivacién y que
desarrolle la creauvudad en los alumnos. No debemos olvidar que una de las finalidades de
la escritura es el enriquecimiento cognitivo, cultural y social de los estudiantes.

Para’ Paolo E. Balboni® desarrollar la habilidad de la escritura juega un papel
tundamental ¢n la educacién, porque lleva al alumno a varios resultados:

1. Considerar la comunicacién como un sistema, es decir lo induce (educa) a formarse
una cuadricula mental que lo acostumbra a esquematizar su pensamiento, lo que le
permitira hacer las elecciones lingiiisticas adecuadas,.ya sea a nive! escrito u orai.

2. Considerar el texto como un todo y no como frases segmentadas. Esto facilita el
cuidado de la coherencia y la secuencia, y crea mecanismos de conexion interna a
través dé élguﬁos indicadores metacomunicativos, tales como: de hecho, ademds de.
si bien, ete.

3. Reflexionar primero y luego elaborar patrones de cardcter constitutivo y cultural, Un
¢jemplo de este ultimo son los chistes, donde la ultima frase es la que produce
hilaridad, o un ensayo donde el contenido debe ser aclarado desde un principio. Un
cjemplo de culturalidad diferente puede ser una ponencia en Italia, la cual debe ser

seria y formal, al contrario del mundo anglosajon donde en situaciones similares si

* p. Balboni, 1998, Tecniche didattiche per |'educazi linguistica, Torino, UTET, pp. 37-52.
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estin pc..nmudos los chlstes

4. D«.sarrollar ncuvndade d cuerdo a-sus pl’oplOS ntmos. Cada alumno ellge Ios"‘k

también, después dc haber respondido. al menos en parte, al por qué es necesario si no

mdlspc.ns‘xble aprender a escribir en lengua materna. consideraremos la utilidad de aprender

esta habllldad en lcnbun extranjera.

3.4 ;Para qué los alumnos de lengua extranjera necesitan escribir?

Es una pregunta que los alumnos y, en ocasiones, los mismos profesores se plantean: (para
qué aprender a escribir si esta habilidad tiene una escasa importancia en las actividades
cotidianas de las personas? La idea general de estos ultimos es que, para relacionarse o
interactuar con las personas, es mucho mas util e¢jercitar la produccion oral y la

comprension auditiva. En el Departamento de Italiano partimos de estas mismas premisas y

pudimos cor que, preci ite por la escasa importancia que se le da, la habilidad de
la escritura es poco considerada y por lo tanto poco ejercitada en clase.

Ala preguma ipor qué los alumnos de lengua extranjera tienen la necesidad de
escribir?, Ann Rtumes sefiala que se puede contestar con la lista de las seis finalidades
pedagogicas, cnllswdas abajo, las cuales tuvieron, a través de los afios, diferentes

desarrollos dependiendo de las diversas metodologias en auge.

3.4.1 Escribir para reforzar

Durante los afios 1950 y 1960, en pleno auge del método audio-visual, cuando hablar era

considerada la habilidad principal, la produccion escrita tenia un papel secundario y

* Ann Raimes, “Why Write? From Purpose to Pedagogy”. in English Teaching Forum 25 (4), October 1987,
pp. 26-41. Para nuestra comodidad hemos utilizado el texto de Ann Raimes en una traduccién al espaiol
realizada para fines internos del Depto.
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solamente de refiierzo. Los profesores pedian a sus alumnos que escribieran solamente para
gjercitar . la- memoria, para recordar. y practicar las nuevas (.structuras gmmallcales
aprendidas en el transcurso de la clase. En esta actividad, consnderada completamente
mnemonica, los ejercicios se presentaban como frases o textos cortos, de los cuales se daba'

la mayor parte dejando un espacio en blanco para que los alumnos los complemran con Ias ’

formas gramaticales correctas. Pertenecen a esta categoria los ejercmlos d

espacios™, insertar la forma correcta del articulo, del verbo, de la preposnmon etc.,

“transformacion™; como el cambiar una frase de afirmativa a negativa, a interrogativa, de l'q"'":‘

forma activa a pasiva o viceversa etc.

Otro ejemplo puede ser el de presentar a los alumnos unas viiletas en secuencm de
una jornada del Sefior Rossi, especificando en las instrucciones lo que se qulere que escnba
debajo de cada figura, /eri il Sig. Rossi... podria ser el inicio del ejercicio, en el cual se da
claramente la indicacién temporal que permite a los alumnos completarlo describiendo, con
los tiempos verbales pemnentes, la rutina de la jornada del sefior Rossi ayudandose con las
imagenes: si é alzato ulle 7. ha farto il bagno, etc. Este tipo de escritura tiene solamente un
objetivo: ejercitar las formas del lengua)e. Las finalidades pedagdgicas son, por un lado la

de reforzar el conocimiento, Y por el otro demostmr competencia al maestro. Efectivamente

e ayer cl S . Rossi ¥, en este caso, el profesor actiia

forma verbal o del léxico usado, scﬁalando

iles por la manipulacién y la interiorizacién ‘de los-
elementos lingili hacer creer a los estudiantes que la escritura es un ejercicio

de exactitud o una tarea’en’la cual el profesor evalia solamente la correccion de los

aspectos gramatical mar en consideracion todos los demds factores indispensables

para la produccién escrita que, como dice Della Casa, son la coherencia, la cohesion, la

estructura, la uulonomia‘y la integracion®. El peligro de utilizar solo estas técnicas de

refuerzo es que, a pesar de haber adquirido mayor competencia y fluidez en la lengua

extranjera, el alumno se sienta inhibido al querer experimentar nuevas formas de escritura y

** M. Della Casa, op. cit., p. 19-20.
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se limite solamente a anteponer la precision a la creatividad y no se arriesgue.a la

produccion de ideas.

3.4.2 Escribir para ensefiar

Seglin Raimes, escribir para ensefiar es muy similar a escribir para reformr La dlfcmncna

estd en que inicialmente al estudiante se le presentan patrones hn[,(hsucos v. reténcos que

pudieran ser nuevos para ¢él y se le dan las herramientas para usarlos y mampu

estudiantes trabajan una unidad del dlscurso mucho mds larga que-las S|mples frases. pa.ro

siempre dentro de los pa.ramelros lmpuestos por el profesor o por el hbro de texto

Con este prmcnplo diddctico se actua preferentememe sobre la mampuln on de las

mnte las transformaciones. Por ejemplo. tmnsforma

cslructuras retom.as y gram

una fmse como glx alberl crescono’nei; boschl ‘en gli alberi sono piante che vivono nei

bosch: Otro ey.mplo de; mampulac:én muy usado en los cursos de lengua extranjera es el

de combmar dlﬁ:

a’finalidad de acostumbrar a los estudiantes a crear

proposicio ) : rga es ‘c'ompuesms y complej&s, y cjercitar la redaccién.

frases que. al ser.unidas fonnan‘ un texto completo. Pero, este nuevo tipo de ejercicios,

usando las palabms de Zamel®. 1gnomn la enorme complejidad de la escritura”, pues dan

solo la oponumdad tant umnos como a profesores de investigar las opciones sintacticas
disponibles.

Ann - Raimes

tiene: que las tareas de composicion controlada utilizan estos

ejercicios de conexién también para enseiar a los alumnos a reconocer y a analizar como

esta estructurado un parrafo'y a ‘manipular las formas linggiisticas que se hallan en él. Por

cjemplo un ejerciéfdﬁs’i podrfn ser estructurado ddndole al alumno un texto que hable de las

 w. Strong, S ¢ combining, 1973, Random House, New York, p. 89. Apud Ann Ralmes, op.cit. p. 28
I (.f Ibid., p. 29. :

' V. Zamel, “Re-«.valualmg semence-combmmg practice”, 1980, TESOL Quarterly, 14,1, pp 8|-90 |bld. p.
29,
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smgular a pluml) conel: ‘consxguxente cambxo de vformas verbales, lexlco. de los

pronombres y de las éoncordancms

Con esm'f' nalidad pedagégca. escnbl pnm ensehar. la autom propone también
tareas un poco mns crent.lvas. como lns que enseﬂan a reconocer y a usar ciertos modelos
estilisticos de la. lengua. Para faclhtar la tarea a los alumnos se presentan, por ejemplo
algunas oraciones, y ellos deben dlscermr la o las proposiciones que no pertenecen al
parrafo, o también se dan oraciones en desorden y los alumnos deben ordenarlas para que
formen un parrafo coherente.

Estos ejercicios, tanto los completamente guiados, como los mas libres, no
garantizan que los alumnos los vean como discursos auténticos, por el contrario, existe el
gran riesgo que, centrando toda su atencion en la correcciéon gramatical, los alumnos
realicen la tarea en forma mecdnica, en palabras de H. G. Widdowson: “no necesitan poner
atencion a lo que significan las oraciones o a la manera en que estan relacionadas unas con
otras™. 32

Los: ejercicios de composicién controlada pueden ayudar a los alumnos para
aprender las formas gramaticales correctas, pero no les ensefian a escribir un parrafo con la
intencion de comunicar algo a alguien, debido, precisamente, a sus estructuras rigidas, la

repeticion de las formas presentadas y por el hecho de que no son textos reales.

3.4.3 Escribir para imitar

Cuando los estudiantes de lengua extranjera usan modelos de contenido y de forma como
estimulo para la escritura, la finalidad pedagégica es diferente a la de escribir para reforzar
o para ensefiar. Usan la escritura para imitar. Los profesores quieren que los estudiantes se

familiaricen con las formas sinticticas y retéricas de un tipo de escritura siguiendo

2 H.G. Widdowson, Teaching language as communication, 1978, Oxford University Press, Oxford. /bid.,
Ann Raimes, p. 29.
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La Fnalxd e: estos eJCI'CICIOS es la de famnhanzar al alumno con los modelos

usados por Ia LE alejandol gmdualmemc, de su lengua materna. Muchos profesores estian

tinzaf los ObjellVOS diddcticos, los alumnos deben “estudiar los
33

conw..ncxd s qu

enfoqucs re(oncos e lmlmr modelos

En estos ejcrclcxos cambian los temas, los protagonistas, los escenarios y también, si

la finalidad es co e, sc. le proporclona al alumno una amplia gama de posibilidades que

lo enriquecen: y mouvan para resolver la tarea. En ocasiones el profesor pide que los

mismos alumnos dcscubran un modclo adecuado partiendo de notas, diagramas y una lista

de comcmdos

En otras ocasnones. en camblo, se les pide una imitacidén rigida proporcionandoles
no sdlo el comemdo, smo lamblén ia forma, y los estudiantes deben inicamente cambiar
algunas formns iéxicas o verbales.

Este tipo de escritura imitativa, sin embargo, conlleva también algunos peligros. El
principal es que acostumbra a los alumnos a pensar que no son guiados sébrc la idea qué
deben desarrollar, sino que su produccién debe parccerse al modelo ofrecido por el
profesor. Los estudiantes ven al profesor no como un posible lector de su escrito, sino como
un juez interesado en comparar si la forma que lee cs igual o parecida al modelo dado, por
lo que no se distanciardan mucho del modelo del texto presentado, ya que asi les fue pedido.

Seguirin rigurosamente ¢l modelo presentado y los cambios se realizardn sélo a nivel

). Reid, . Comments on Vivian Zamel's “The composing processes of advances ESL Studentes: Six case
studies”, 1984, TESOL Quarterly, 18.1, pp 149-53. /bid., Ann Raimes, p. 21.
" ¢.. Ann Raimes, ibid., p. 30.
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superficial - de Iexnco. por cl ‘miedo * a producir errores, que pueden ser Juzgados
ncgauvameme porei profesor. :

s se pregum.a cudles son las consecuencias del uso de la escntura;

|m|lauva sds ventajas para lograr la produccion de textos escritos en lengua -
extranjcra Las ventajas. segun ella, son las de inducir a los alumnos al analisis de textos

escmos y en. c.ﬂarles a discernir los diferentes elementos estilisticos, asi como a reconocer

En los aﬁos 70 se empieza a hablar de competencia comunicativa®® como una nueva meta )
en la cnseﬁanzn de LE. Los profesores empezaron por cambiar su enfoque y modnf icaron su
compona:nxento. que hasta entonces habia sido muy severo, respecto a la necesidad de
producir textos sin errores siguiendo lo preestablecido. Se empieza a tomar conciencia de la
ifnpértancih de‘ la finalidad del que escribe y la importancia del publico al cual dicho texto
esta dm;,ndo Se emplem a cuestionar el por qué y para quién se escribe. Es decir, se hace
prcsente una nueva realidad pedagogica de la escritura, donde la finalidad se centra en el
interés por la percepcxén del autor, del propésito y del tipo de lectores que gozaran de tal
escrito.

Se intenta hacer la escritura escolar menos artificial dirigiéndola a una audiencia
final, representada hasta ese momento por el profesor-juez, con ejercicios como: “escribe
un articulo para el periédico de la escucla que hable sobre la educacion obligatoria de tu
pais.” Aun asi el lector es ficticio: el profesor y los alumnos saben perfectamente quién y
con qué finalidad sera leido dicho articulo.

Ann Raimes comenta que, de acuerdo con su experiencia en el campo de la
investigacion sobre ¢l proceso de escritura, unos lectores inventados por el profesor no

conducen a resultados positivos, pucsto que son ignorados por los alumnos. los cuales

¥ D.A. Wilkins. . ¥ational syllabuses, 1976, Oxford University Press, Oxford: J. A. Van Ek. , The threshold
in a European unitcredit svstem for modern language teaching by adults, 1975. Systems Devolopment in
Adult Language Learning, Strasbourg: Council of Europe; H.G. Widdowson, Teaching language as
comunication, 1978, Oxford Universty Presse, Oxford. /bid.. Ann Raimes, p, 31.
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siguen v1endo al profesor como umco posnble lector.” Tamblen Maunzno Della Casa®

cuando habla de Ios problemas de la-escritura escolar, se enfren ‘a:las dlvergencms que~ :

cxlslen entre las xpenenclas de escntum tradicional que ‘se. . practicaba-en’ las escuelas,'

nalmnas y aquellas que se pracucan en la comumcacnon extra escolar. En la produccion rcal ;

de un “escrl 0’ no 'se escnbe “en balde" sino en un contexto situacional en donde tiene un :

rol determman' : en el cual se ubnca el dxscurso (

Es necesario. por‘lo tanto, trabajar sobre los aspectos técnicos Yy construcuvos de los textos.

es decir, trabajar cn laboratorios retéricos (registros, estilo, rcglas, formas) lejos de Ia
produccion real.’ Para Boscolo®®, en cambio, la fuente principal de apatia esta en el hecho
que ¢l producto realizado con mucho esfuerzo no sea leido y discutido mds que con fines de
cvaluacion y quede al margen de la formacion individual y de la clase. Por lo tanto es
importante que la experiencia de la escritura sea significativa y tenga sentido para aquel que
la realiza. )

Sepun Raimés. existe la posibilidad de incluir en un curso la escritura comunicativa
auténtica, aunque esto sea estructurado con el objetivo de enseflar a escribir escritos
académicos: mientras los alumnos trabajan en los temas dados por el profesor, escriben

también un diario al que el profesor contesta. En este diario alumno/profesor*® desaparecen

’ M. Della Casa, 1994, op.cit., pp.45-50.

7 E. Manzotti, “Ho dimenticato qualcosa?: una guida al descrivere™, in Bertinetto P.M., Ossola C. (a cura
di) 1982 p 119-180.

i “chuncmndo a conlcxtos. objetivos y destinatarios que no existen”. M. Della Casa, op.cit., p 46,

¥ p. Boscolo, / logia dell ‘apprendi lastico, 1986, UTET Torino.

* R. Spak y C. Sadow, , “Student-teacher working journals in ESL. freshman composition™, 1983, TESOL
Quarterly, 17, 4 pp.575-93. 1bid., Ann Raimes, p. 32.
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comumcar es el que haya una retroahmenwcxon por pnne del lec(or' Solo asi el escmor no"

estard escnblendo en vano

Si el alumno p:ensn que el lector es sxempre el profesor, el riesgo que se corre es el

de que no use el cto de escnblr para exponer y desarrollar sus ideas, sino como un medio -

para perfeccno - la coherencm y Ia’ exa tltud de !a produccion escrita.

Frank Smn.h'seﬁala los pehgros exnstentes en un programa de estudio que se base en

un enfoque comumcauvo B lamema de que “se considere principalmente a la lengua como
d 'tmnsmlsnon de informacion de una persona a otra™ y
on al *“ campo de la imaginacion.”™!

son‘compane las afirmaciones de Smith y sostiene que una

adhesion dcmusmdo rigida’al cnfoque comunicativo podria hacer olvidar las funciones
a2

o,

concc.ptuales ndispensables para ! penvsar. para formar conceptos e idear proposiciones.

Hoy por’ hc ni_iévd posibilidad de aprendizaje, la computadora y el

internet. M\Vjchors,plqucsore ; alimnos utilizan el correo electrénico para interactuar y

comunicarse.. Estél;medm l:cyﬁnico tiene la ventaja de que es una comunicacién escrita
inmediata, se escnbe yy';se';:b_htésta en tiempo real y se usa un lenguaje que es muy similar a
la trascripcion del ‘l/qngﬁéjék hablado. El alumno se siente maés libre, por lo que expresa sus
propias ideas sin la gmn preocupacion de la forma y la computadora disminuye la ansiedad
que estd presente en un salén de clase. El uso del medio electrénico pone distancia entre los
interlocutores por lo quc no comprometen su imagen, los motiva por la rapidez con la que

reciben las respuestas y sobre todo por la ausencia de una “mala nota”.

! F. Smith, 1982, Writing and the writer, New York, Holt, Rinchart and Winston. Apud Ann Raimes, op.cit.,

p. 33.
2 1. Widdowson, 1980, “Conceptual and icative function in written di se”, Applied Linguisti
1.3, pp. 234-43. Apud Ann Raimes, op.cit., p. 33.
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3.4.5 Esbribir Qafa adquirir fluidez

fluidez; pensc

preocupa.rse der asiado por respetar todos los lincamientos gramaticales, de smtaxns.

ortograha. etc. Aqﬁf, el ob_]envo del profesor no es el de corregir los errores, sino sélo de
establecer unn ‘comunicacién con el estudiante para que éste adquiera confianza con la
lengua extranjera.

En algunos casos, para desarrollar la fluidez, los profesores de LE utilizan técnicas
que son usadas por los profesores de lengua matemna. Estas técnicas, que consideran la
escritura como una forma para generar y desarrollar ideas, son muy diferentes de las que
sirven para desarrollar la exactitud. Algunos de estos profesores piden habitualmente a sus
alumnos un ejercicio de escritura: como un diario, una composicion libre, una critica o un
texto donde se plasman simplemente sus ideas, etc., con el fin de incrementar la fluidez y la

inventiva. En estos ejercicios normalmente se les pide concentrarse en- las ideas. y no

' E.J. Brigre, 1966, “Quantity before quality in d | g position”, en L
pp. 141-52. dApud Ann Raimes, op.cit.. p. 34,
** B.p. Taylor, “Content and written form: A two-way street”™, 1981, TESOL Quanerly. 15.1, pp. 5 l3. Apud
Ann Raims, ibid., p. 33. 2 :

* D. Horowitz, “Process, not product; Less than meets the eye”, 1986, TESOL Quar 7
Apud Ann Raims, ibid.. p. 33.

Learmng. 16 3.

* D.E. Eskey. “Meanwhile, back in the real word.... Accuracy and ﬂuency en econd | : hing?, - -

1983, TESOL Quarterly, 112, pp. 315-23. Apud Ann Rmms, :bul p. 33,
Y7 H.G. Widdowson, Learning to write: First |
Ann Raims, ibid., p. 33.

1983‘

¢4
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preocuparse de lu ;,rumauca o de la onograf' ia (que son 1mportz1ntes para Ia exacutud) hasta

descados. Los estudmmes podr{an'pensar que escribir sus propxos sentimientos en un dnano

o producir 1deas es mas’ facxl y adecuado en su propia Icngua Para los ulumnos podna ser

dificil emender la Fnulldad de un ejercicio que los obliga a escribir todos los dias un diario -

o hdcer una composu:lon libre, si el profesor no los va a leer y a corregir. Saben que,

probablcmcnte sus escntos quedarin relegados en una pagina de cuaderno.

Entonces 6pam qué hacerlo? Si pudieran relacionar sus diarios o sus composxcnoncs

|lbI’CS con la ma a de estudio, con los temas que posteriormente deberdn escnblr, he aqui
que (endnan claros los objetivos y descubririan lo que pueden aprender de la llbre escnruru
No deben comenzar de la nada, deben utilizar sus composiciones como un bormdor en ‘el

cual aunque en formu desordenada, anoten sus ideas y reflexiones sobre el temn presentado

por el profeso;-. V’WIft,ndran antes si un trabajo sobre el cual podran desarroll ideas.

profundlmrlas o rgbaljrlas. En este caso el papel del profesor ya no serd el de jueﬂz‘»,‘sin"o el
de lector. ) -

Estos cinco - objetivos de la escritura estin presentados cn este orden porque de
acuerdo a’ Réime's ‘es‘éstc ¢l orden en el que se desarroilan. Este orden sigue dos formas:
refleja la croﬁo gia de la historia de la ensefianza de la lengua (en la actualidad hay
muchos mziS mncstrosy libros de texto que incluyen en sus programas la escritura con el
objetivo de la c6ﬁ:unicaci6n y de la fluidez, de lo que se hacia hace 25 afios) y también
refleja la progresion que algunos profesores observan en sus alumnos de lengua: primero se
empieza a formar palabras, después frases, parrafos y por Gltimo ensayos y cuentos.

Por lo tanto los ejercicios son scleccionados y dosificados de acuerdo con un orden
de pertinencia a un nivel: por ejemplo, en un nivel elemental se pide a los alumnos que

escriban para reforzar, después, poco a poco, conforme son mas competentes en la lengua,

50



Capitulo 1. La Produccidén Escrita en la ensefianza de una LE

se les pide ejercicios de escritura del tipo: escribir para imitar, para comunicdr. para adquiﬁr
fluidez.

Estas cinco finalidades son ttiles y necesarias, pero considerarias como habilidades
subordinadas y presentarlas en un orden de desarrollo, como lo mencionamos
anteriormente, no es suficiente para crear escritores hédbiles y buenos. Para alcanzar nuestro
objetivo, que es el de enscilar a escribir, es necesario tener una visién unitaria de estas cinco
finalidades y utilizarlas, si es posible. en forma global, o segin las necesidades por

separado.

3.4.6 Escribir para aprender

Esta finalidad, que es el enfoque mas reciente en la ensefianza de la escritura, nos ofrece la
posibilidad de lograr nuestro objetivo de enseflar a escribir. Las cincos finalidades que
hemos visto hasta ahora tienen la particularidad de ser excluyentes: no incluyen las otras
finalidades.

Sin embargo, la ultima categoria de finalidades, escribir para aprender, puede incluir
las otras metas. Cuando sc escribe con el objetivo de aprender, todas las actividades
inherentes a la escritura son vistas como un medio para aprender una lengua, para mejorar

de escribir un texto en lengua materna, una manera para conocer algo mas

sobré la mhtgr;n_ c_i‘e la que se escribe; y, ademas, esta categoria ofrece la posibilidad de crear
una estructura mental que servird para desarrollar cualquier otra habilidad.

El né‘t‘oirde ;"esvcrribir no debe verse unicamente como una manifestacion de una
habilidad (hablﬁr.bs’éuchar, leer y escribir), y no debe permanecer relegado como una
enscilanza Secundarin y realizada al altimo momento y con poco énfasis. Si se usa la
escritura sélo para realizar exdmenes o para resolver algunos ejercicios se pierde su esencia
mas profunda; al contrario, su valor aumenta si vemos la escritura como una forma
indispensable para aprender las otras habilidades de la lengua.

Los alumnos de LE deben aprender mucho sobre las cuatro habilidades si desean
adquirir destreza en el manejo del idioma:

1. Conocimiento de la lengua;
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2 Conommlento de la relonca (el uso real de la lengua, competencm comunicativa y

pragmauca y.no solamente conomm nto exacto de la gramétlca),

3. Pemcpclon de la cultura, antcce eme'
4. Las expectauvas cuhurales y academlcas. .
Estar (‘amlhanmdo con los procedlmlemos del lengua_pe en las diversas modahdades
hngmsncas. hablar, escuchar, lcer y escribir.*® : ¢

Janer Emig unfauza la"relacion que existe entre escnbnr y aprender' el aprendlzn_]e

exitoso es “conectivo’ y selectivo™ 'y nccesita ser reforzado y retroa.llmentado. Una
produccién escrita es "acuvu, compromcuda y personal,”™*® :

Jerome Bruner propone tres formas para aprender:

1. Aprendlznje activo (apmndemos al hacer);

2, Aprendnm;e lcémco (aprendemos con “la representacion de una imagen’);

3. Aprcndxmjc representauvo o simbélico (aprendemos al reenunciarlo en palabras) *°.

Cuando escnblmos, dice Emig, usamos las tres formas para exponer el mundo real:

lmnsformamos sxmbohcameme la experiencia en lenguaje verbal y lo modelamos en una

" 31 En el proceso de escritura se usa tanto la

imagen (el producto) “por una mano activa
mano como el o_;o y ia mente y esto la convierte en una modalidad poderosa para aprender y
espccmlmente para aprender el lenguaje®?

La escritura nos da la posibilidad de pensar con calma lo que queremos expresar
por cscrita asi como también analizar y sintetizar, y ademds obtener un producto que
podemos controlar y corregir. La gran ventaja de la escritura es que permite hacer los
cambios necesarios para que el producto terminado sea comprensible para el lector y
satisfaga completamente al escritor. La palabra como parte del proceso de la escritura es
efimera hasta que no se presenta al lector; se presta para que sea cambiada dentro de un

minuto. una hora o una semana. Esta caracteristica de la escritura, es decir su disponibilidad

® v Cf., Ann Raimes, op.cit., p. 35-36.

® J. Emig, 1977, “Writing as a mode of leamning”. Ca/lege Ce
28. Apud Ann Raimes, op.cit., p. 36,
* J. Bruner, The relevance of education, -Ncw York. W.W.:Norton’ and Co pp 7-8. Apud Ann Raimes,
op.cit., p. 37. .
*! ). Emig, , “Writing as a mode oflcammg" I977 Collzge C and(‘ rnication, 28,2, pp. 122-
28. Apud.Ann Raimes, op.cit., p. 37. .
** ¢f., Ann Raimes, op.cit., 38.

énd(‘ ication, 28,2, pp. 122-
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P

a verificaciones y»rei/isiohes,'no'ha5sido aprovechada suficientemente en los cursos de =~

lengua, en los cuales, normalmente, la tarea es asignada, realizada y entregadn al profesor E

para que sea corre ida,

de éstos ’cnglob odasu las otras finalidades de la escritura (escribir para reforzar, para
ensefiar, p 1 s pam comumcarse, para adquirir fluidez).

Cuando escnbnr enfatiza el aprendizaje, tanto profesores como alumnos empiezan
por el contemdo y no por la gramaitica o por la forma. Una vez escogido el tema de estudio
y las cqrrespondnemes lecturas, los alumnos empiezan a escribir diarios, composiciones
libres, éﬁehﬁés. ,réspuest&s a preguntas sobre las lecturas, restimenes, descripciones,
borradores o trabajos en limpio. A lo largo del recorrido del aprendizaje, las lecturas y los
escritos de los alumnos pueden ser utilizados para combinar oraciones, para preparar
ejercicios de llenar y /o de transformar, para resolver ejercicios controlados de composicion,
utiles para reforzar conceptos gramaticales y retéricos.

La pregunta con la que hemos empezado el capitulo ¢(para qué necesitan escribir
los alumnos de una lengua extranjera? no solo tiene muchas respuestas: para escribir canas
personales, de negocio, para contestar a las preguntas de un examen etc., sino también la
respuesta mas general, que para nosotras resulta ser la mas acorde a la realidad: “para poder
sacar ventaja de una de las mejores herramientas del aprendizaje.”>*

Una clase de lengua, en donde escribir para aprender es la finalidad principal,

siguiendo la idea de Widdowson que *‘el aprendizaje de una lengua significa adquirir la

3 Ibid., p. 38.
* Ibid., p. 40.
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habilidad de mane_mr el dlscurso ,.es_importante el conoctmlemo de las convencxones

tipicas de dlcha lcngua. es decl - que debe estar relacionado con los comextos reales de uso

q' ere quc nuestros alumnos de ltall

re un tema especifico — por ejemplo, la vida familiar — los alumnos

dad6 que no se sienten juzgados o sometidos a examen cada

vez que se les plde reahza.r un trabajo escrito. Entre mas progresan en la competencia de la

escritura, mus pueden leer sobre el argumento dado, analizarlo, organizar sus propias ideas

¢ imitar las estructuras retéricas. La forma y la gramatica son trabajadas en ¢! contexto de

acuerdo a IaS necesidades de los alumnos. Al realizar todo esto, aprenden mucho sobre la
familia italiana, sobre las expectativas del lector y sobre el lenguaje.

Si pensamos ¢n un curso de escritura estructurado de este modo, vemos que podria
ser usado a diferentes niveles. Lo que cambiaria en cada nivel serian las lecturas utilizadas,
la cantidad y la calidad del producto escrito, y midiendo las dificuitades lograremos utilizar
las técnicas que sirven para reforzar la ensefanza, la imitacion, la comunicacion y la

fluidez. Con un programa como ¢l arriba mencionado, los estudiantes escriben mucho y de

% H.C. Widdowson, Teaching language as comunication, 1978, Oxford University Press, Oxford, 4pud.Ann
Raimes, op.cit., p. 40,
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manera cSpontanea. dado: que no. se snemen obllgudos ‘a- usar reglas que hmuan su

creatlvtdad y en consecuencm la motivacién, ademas g prenden mucho medmnte la

presenmdo ul lector.

tiempo y el matenul paru que el alumno pueda hacerlo solo. El

tanto, s:mllnr al de Un_director cmematogmﬁco que, para lo

engloba todas las otras finalidades, podremos resolver todas las necesidades de tiuvéétros

alumnos.

3.5 Conclusiones

Después de haber analizado las diferentes finalidades didacticas de la escritura,
mencionadas anteriormente, pensamos que aquella que retine los requisitos para lievar a los
alumnos a una competencia integral en la produccion escrita es aquella llamada “‘escribir
para aprender”. Creemos que este enfoque es el correcto para motivar a nuestros alumnos y

también para concientizarlos en el hecho de que la escritura es una de las tareas formativas

o V. Zamel, I985 "Respondmg to student w:mng“ TESOL Quarterly, 19.1, pp. 79-108. Apud Ann Raimes,
op.cit. p. 41,
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que lo ayudarz’m a conocer ho s6lo como funciona la segunda lengua, sino también la lengua-
materna y, a Lravés de las dlferemcs técnicas que se desarrollaran a lo largo de los cursos,
les permmra desarrollar procesos de pensamiento, estructuracion y jerarquizacion de ldeas. e

La escntura es un proceso comple_)o' quien cscribe busca representar clammeme la

idea que enfrenm, Iuego formula un plan para desarrollar la idea y por dltimo lo ejecuta,

para lograr el objetivo. Por ello es |mponante que los maestros transfieran su atencién de la

produccxon al las acuvxdades que permntan que los alumnos logren dicha producmén.

unllzando tec Ci »seﬂanza que ayuden al alumno mientras escribe, en lugar de
evaluario’ por lo que ha renhmdo. La escritura no es s6lo una cuestion de lenguaje, sino una -

claboracxén cognmva cultuml que necesita un proyecto, una busqueda de datos, la-

orgummcnon con p de :deas y el desarrollo l6gico®”.

Escnbu‘ con-ectameme (en cualquier idioma) es una buena carta de presenmcxén S

porque el quc escnbe bien piensa bien, dado que la produccidn escrita es el resultado de una A

correcta producciéon mental. No olvidemos que aprender las técnicas de producclon escrita

en cualquier lengua sirve para reforzar las técnicas de produccién en la propm lengua

*7 M. Della Casa, 1994, op..cit.,. p. 27.
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4.1 Clasificaciones tipoligicas

Se analizaron diferentes tipologias de textos propuestas por algunos autores con el fin de
encontrar la que mejor satisficiese nuestras necesidades. Presentamos aqui algunas, G. B.
Moretti', por ejemplo, enlista tipos de textos diferentes. Moretti habla de textos
informativos en relacion al objetivo de dar informaciones o noticias. Para este autor pueden
ser texlosinfqnnativos: una carta (pero sin especificar el destinatario, el argumento, el
registro, etc.), un articulo de periédico que se limita a hacer referencia a la crénica de un
. aéorji‘ec‘imiénto‘ una enciclopedia, un tratado cientifico, un programa de una obra teatral o
cultuml. un horario de ferrocarril, etc. En su tipologia Moretti agrega, también, los textos
qué yllama dialogados, es decir todos aquellos que se desarrollan en forma de dialogo, como

obras de teatro, cinematogrificas, etc. Ademads separa los textos persuasivos de los textos

argumentativos. Los primeros son todos aquellos que buscan persuadir o convencer al
destinatario a hacer o no alguna cosa. Un cjemplo de esto son los mensajes publicitarios, los
comentarios de la vida politica, tests que validan una cierta idea religiosa, cultural, etc.
Mientras que son textos argumentativos cuando, ademds de convencer, el escritor agrega
los argumentos para persuadir de la validez de su idea. Sin embargo, esta divisién entre
textos persuasivos y textos argumentativos, propuesta por Moretti, no nos parecié adecuada
puesto que como se puede persuadir en un texto sino a través de la argumentacion.

A. Brambilla y G. Magni’ afirman que el objetivo del texto estd en estrecha relacion
con su género y subrayan la necesidad de comprender qué tipo de texto se nos pide producir
v por eso hablan de temas y no de texto cuando analizan las diferentes tipologias.

Otra tipologia que hemos analizado es la de Maurizio Della Casa, que nos pareci6 la

.. mds completa. Segun este autor los tipos de textos basicos se pueden resumir asi:

' G. B. Moretti, L ‘italiano come prima o seconda lingua nelle sue varieta scritte e parlate, Vol. 11, 2000,
Guerra, Perugia. pp. 277-279.
* A. Brambilla, C. Magni, (a cura di), SOS Scrittura, 2002, Eliseo, Milano.
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o . Textos expresivos. ... --e . Textos argumentativos.

e Textos namativos. = & =i ninih e Textos poéticos.

o T:ktés désq:ﬁ;iu e Textos proyectuales.

é " Textos expositivos: e Textos normativos/reglamentarios.

o Textos inierprg'tatiifds'/expylicaQiVOs. :

Procederemos a analizar cada una de estas categorias.

"4.1.1 Textos expresivos

Son aquellos que contestan a las preguntas de jerarquizacion tales como: (qué es lo que me
sucede o qué sucede entre tii y yo? ;qué sighiﬁca para mf{ y cémo contesto? Este tipo de
textos se centran en el mundo interior o en las relaciones interpersonales de naturaleza
afectiva de quien escribe. El que escribe, lo hace para si o para un lector conocido, por lo
que el texto se caracteriza por una cierta libertad linglistica. Pertenecen a esta categoria el

diario, las confesiones, un pensamiento escrito, las cartas personales, etc.
4.1.2 Textos narrativos

Son aquellos que contestan a las preguntas: ;qué es lo que ha sucedido y como se han
desarroliado los hechos? En este tipo de textos las acciones y los hechos, enlazados entre si,
deben ser relatados en una cierta secuencia y con un orden temporal, ademas de que es
esencial seleccionar y jerarquizar los hechos que se quieren narrar; éstas son algunas de las
caracteristicas de la capacidad critica en la competencia narrativa. Los textos narrativos
pueden ser de no ficcion, es decir cuando se narran hechos realmente acontecidos como en
cronicas, biografias, cronologias. narraciones historicas, etc., o bien de ficcién cuando se
relatan hechos imaginativos o libremente transformados por el escritor como en los cuentos,
fabulas, chistes, novelas, etc. Es muy importante en este tipo de textos el punto de vista, es
decir establecer quién serd el que cuente los hechos. En otras palabras, el narrador puede ser

alguien fuera de la narracion o interno a la misma. Los objetivos de los textos narrativos
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mformauvo se tmnsmnen conoclmlentos. en Cl ﬂaﬂ'ﬂllVO-

son miiitiple: },Ven eI namuvo-
documenumvo se: t'_|an los recuerdos o el tesumomo de los hechos, en el narratlvo-

expresivo se. expresa el componamxemo y las emocnones propnas del autor.

4.3.3 Textos descriptivos

“Son aquéll'osfmi»ék contestan a la pregunta: ;como esta hecho y qué propiedades tiene? Son
ti;xtos con klimitkaciones vagas, debido a la amplitud de la definicién de “descriptivo™. Para
déliyn’xitar un poco este campo se puede decir que se tienc una descripcion cuando
"‘l'an'e::i"\‘ziqvne ¢ centrata sulle proprieta individuali o di stati di cose che vengono considerati

in un’ottica spaziale o idealmente spaziale™

; es decir, dar definiciones fisicas y reales de lo
que se quiere describir. La descripcion de los objetos casi siempre es desde un punto de
vista ideal, extraida del dinamismo del tiempo. Para desarrollar un texto descriptivo cs
importante escoger e/ canal con el cual acercarse al objeto que se quiere describir (canales
sensoriales: vista, oido, tacto, etc.) y localizar las categorias descriptivas mas adecuadas
(colores, esuucth.ra. medidas, etc.). En general un texto descriptivo empieza dando una
vision de conjunto y pasa luego a examinar los aspectos y los elementos. Un texto
descriptivo, a veces, puede ser subordinado a una macrofuncién: por cjemplo una
descripcion puede ser utilizada en un texto argumentativo (¢j.: en la publicidad, la
descripeion de un coche para convencer a comprarlo); o informativo (ej.: la descripcion de
una ciudad en una gufa turistica). La funcién fundamental de los textos descriptivos es la
informativa. si bien pueden tener también una funcion argumentativa (dar informacion para
provocar algunas consecuencias (como en la publicidad). o expresiva (resaltar las propias
sensaciones y expresiones). Ahora bien, segun los objetivos que se¢ quieren alcanzar se

puede hablar de descripciones técnicas, cientificas, estandares, turisticas, literarias.

“La atencidn se centra en las propiedades del mdlvtduo o del estado de los obj en que se ay que
deben ser considerados con una dptica ial”, M. Della Casa, Scrivere Testi, 1994,
Nuova {talia, Firenze, p. 92.

P F
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4.3:4 Textos expositivos

Son aquellos que contestan a la pregunm' g,medmme qué datos. conceptos y relaciones
puedo represenuu' un determmado a:gumen!o claramente? También estos textos son
dificiles de' definir dado’ que abarcan diversos géneros. Della Casa llama expositivos
aquellos textos que se ocupan de argumemos que no se limitan a objetos fisicos que pueden
ser identificados en la realidad y por lo mismo no pueden identificarse con una descripcién
o una narracién. En estos textos el autor presenta ideas y conocimientos propios del hecho y
se dcben proporcionar elementos tales como datos, noticias, etc. y organizarlos
l6gicamente, mediante definiciones, comparaciones, relaciones, etc., de forma tal que se
pueda representar una imagen comprensible. En otras palabras, en los textos expositivos se
presenta un conjunto de datos y conceptos que permiten aclarar un argumento, por lo que
demandan una amplia capacidad cognitiva, dada la complejidad de las relaciones que
entrelazan los elementos informativos; de hecho, no se limitan a presentar aspectos de
- naturaleza cronolégica o temporal, sino que también abarcan aspectos de naturaleza 16gica
(casualidad, jerarquia, clasificacidn, etc.). Los objetivos de los textos expositivos son sobre
todo éstos: informativos, dado que transmiten conocimientos; explicativos, dado que su
objetivo es volver claro un determinado objeto; documentativos, dado que se quiere crear
una memoria escrita. Los géneros especificos mds comunes de los textos expositivos son: el
ensayo para aclarar fendmenos y procedimientos; la relacion de experiencias; las tablas; las

reseiias (de libros, de especticulos, de exposiciones, entre otros), etc.

4.1.5 Textos interpretativos/explicativos

Son aquellos que responden a las preguntas: ;qué significado puedo atribuiries? jcomo lo
puedo evaluar? En estos textos el autor e¢labora una retlexién critica de los hechos. objetos
o experiencias, por lo tanto debe saber manejar estrategias complejas de tipo critico y de
razonamiento. Para escribir un texto interpretativo-explicativo primero se debe analizar el
problema (exammar las diferentes caracteristicas del objeto), después interpretarlo (fase de

explicacién) y por ultimo evaluar (cuando se expresan opiniones apoyadas en evidencias).
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objetivo pnnclpal de estos textos es el de acrecenitar y modlt‘ car los conoclmlentos. ademas e

de dar al’ lcctor una visién diferente del objeto del cual se habln. Los g,éneros de te‘(tos;

especifi cos son: los ensayos interpretativos (literarios, musncales, de arte ociale elc ). los

comentarios (politicos, deportivos, de costumbres. etc.), etc.

4.1.6 Textos argumentativos

Son aquellos que contestan a la pregunta: ;qué solucion le doy al problema y ¢émo  lo
compruebo? Para muchos autores ¢l texto argumentativo comprende de forma extenéiv_a :
aquellos textos en los cuales se plantean ideas y se desarrolla un pensamiento de tipo'b
conceptual. Para Beaugrande y Dressler’ debe incluirse en lo argumentativo todo lo que no -
se contempla en la narracién o en la descripcion, mientras que para Della Casa esto no'es
posible pues se trata de una definicion demasiado amplia. Este autor define los textos
argumentativos como aquellos en donde la solucién del tema tratado no es compartida y
aquel que. escribe propone una o mas tesis, la apoya con hechos y razones, discute las
probables propueSm adversas y trata de convencer al destinatario que su propuesta es la
correcta.. .

Los elementos de una argumentacion son el problema. 1a tesis (hipétesis de solucién
del problema) y los elementos de prueba o de justificacion que apoyan o refutan la tesis
(datos, juicios, testimonios, ectc.). El objetivo mas comun de la argumentacion es la de
convencer, lograr que nuestra tesis sea aceptada por los demds; también se puede hablar de
las argumentaciones heuristicas, es decir de aquellas mas desinteresadas, que se llevan a

cabo cuando aquel que enuncia la solucién es ¢l primero que debe estar convencido de la

* R. Beaugrande, W.U. Dressler, /ntroduzione alla linguisti le, 1981, 1l Mulino, Bologna. Apud. M.
Della Casa. op. cit. p. 103.
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veracidad de su propuesla (recumr a la razon). Estos tipos de textos requleren operaciones

muy comple_]as. analizar et problema, pensar en como msolverlo, de(:ldll’ las estrategias

adecuadas: para poder convencer al auditorio y: sabev escoger ﬁas‘ fuentes informativas

adecuadas que sostengan la tesis. Los tipos especif icos ‘mas comunes son la argumentacién

cientifica, la argumentacion socio-cultural, la argumcmam 6n Judlcml y la argumentacion

practica.
4.1.7 Textos poéticos .

Son aquellos que responden a la pregunta: ;Cémo puedo realizar una forma nueva de very
sentir las cosas, mediante la seleccién de palabras o la construccién de un discurso? Estos
textos se caracterizan por la busqueda de formas nuevas para expresar e interpretar la
realidad. Los géneros especificos de los textos poético-literarios son: la lirica, la satira, el
absurdo, las fabulas y los cuentos fantasticos. Son todos aquellos en los cuales se débe"

recurrir a la imaginacion.

4.1.8 Textos proyectuales

Son aquellos en los que el autor se plantea la siguiente pregunta: ;qué es lo que me su’ve y
qué es lo que debo hacer para poder llevar a cabo cierta experiencia? Estos textos contxenen
la propuesta de un proyecto que responde a determinadas necesidades y en el cual estan
especificadas las acciones, los materiales, los criterios, los elementos necesarios para la
cjecucion. Los tipos especificos de los textos proyectuales son los textos técnicos (tratan de
objetos y de ‘manufactumdos) y los programas de investigacion (planificacion de

investigaciones) politicos, culturales, sociales econémicos, etc.

4.1.9 Textos normativos/reglamentarios

Son aquellos que responden a la siguiente pregunta: jcomo puedo controlar el

comportamiento de! destinatario para lograr un cierto objetivo? Estos textos nacen de la
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indican los deberes, obhgacxones o’ penmsos relativo. al desunatano final. Son los

estatutos, los reglamcntos, las lnstrucclones, las rccctas las solxcntudes, los comunicados,

los avisos, los bandos, etc.

4.2 Conclusiones

Las tesistas consideran que en el libro de M. Della Casa las clasiticaciones tipologicas estan

suficientemente explicadas, lo .que-pe

exigencias, que son las de analizar y pdstenonnente comparar las dos cemfcncxones (CISL'

y CELI) que se extienden en Imha y que son reconocldas mvel mtemaclonal o
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de Perugxa) son titulos que pueden ser utlhzad S p

lrabujo, estudxo o personnl Ademas el CELI forma parte del grupo europeo ALTE
~(Assoc1anon Languuge Testers en Europe) que tiene como objetivo principal formular un
proyecto comin para la certificacién del conocimiento de las lenguas de los paises

pertenecientes a la Comunidad Econémica Europea.

5.2 CILS - Certificacion del Italiano como Lengua Extranjera.
Universidad para Extranjeros de Siena

5.2.1 Anadlisis de la Produccién_Escrita - Nivel I — Junio 1997

Prueba 1

Racconta come trascorri la tua giornata. Devi scrivere da 100 a 120 parole.'

Se solicita que ¢l alumno escriba un texto narrativo ¢n el cual debe presentar la realidad, es
decir, una narracion real no ficticia (no imaginativa) y que represente hechos: pero, dado
que al mismo tiempo el alumno se involucra emotivamente, ¢l texto que se solicita es
también un texto expresivo. El objetivo del tema dado es que el alumno escriba una crénica
personal (uso de la pnmera persona), por lo que él debe saber narrar en forma secuencial
los hechos.

El texto debc hablaf de un argumento concreto que involucre el campo afectivo del

terio'considerado es el de una sola persona (narracion de una

candidato (p«..rsona.l

sola tematica), la real ad s vivida y descrita tinicamente desde el punto de vista del autor.
Se solicita un texto breve cuyo argumento es conocido por el que escribe, solo debe recurrir

a los datos de la mcmoria. El principio organizativo es cronolégico, la estructura es de

' “Narra como transcurre tu dia. - Escribe de 100 a 120 palabras”.
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forma cerrada y se requiere del conocimiento de una lengua estandar y el uso de un léxico

famitiar y cotidiano.

Prueba 11

Durante le v e, hai i un ragazzo/una ragazza. Adesso sei tornato/a a casa
e decidi di scrivergli/le una lettera. Devi scrivere da 50 a 80 parole’.

Se solicita escribir un texto expresivo (texto egocéntrico). La prueba requiere el desarrollo
de un argumento, que puede scr concreto (cosas, hechos, experiencias) o imaginativo, con
un objetivo genérico (informativo) y dirigido a un lector conocido. Se supone que el
alumno presentara los hechos de una manera subjetiva, es decir como las vive y las percibe
en primera persona, y que los describird segiin su punto de vista. Ademas, el texto
requerido es de dimensiones reducidas considerando, precisamente, la poca experiencia del
candidato en el manejo de la LE, de manera que pueda tener el control de tas diferentes
competencias necesarias para realizarlo. En esta prueba se activan conocimientos comunes
a los interlocutores (filtro cultural) que permiten dar por conocidas algunas informaciones.
Para escribir este texto al alumno le es suficiente recabar la informacion de su
memoria o de su invencién. La realizacion de la prueba requiere una cierta cohesion. El
escrito tiene forma cerrada, de hecho hace referencia a una estructura estandarizada y
supone una lengua standard con frases breves, léxico apropiado pero restringido. registro

informal.

5.2.2 Analisis de la Produccién Escrita - Nivel 1 - Junio 1997

Prueba |

Hai un sogno nel cassetto, un sogno che vorresti realizzare? Descrivilo. Devi scrivere da
120 a 140 parole’.

? “Durante tus iste un hacho/a. Ahora ya regresaste a tu casa y decides escribirle una

caria. Debes escribir de 50 a 80 palabras”.
? w:Tienes un suefio pendiente, un suefio que quisieras realizar?. Describelo. Utiliza de 120 a 140 palabras™.
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Se solicita escribir un texto expi’esivo-harrativo-imaginmivo (ficcion) dado que el alumno,

para resolver-la prueba dcbc usar la famasm. ‘Se pide explicitamente narrar en pnmera

persona, yel ulumno debe estar el

ondlcnones de seleccnonar y Jerarqulzar las 1deas y
‘ podcr escnblrlas de'manera cohereme y concnsa, ’

Se trata dé un tema cercano al sujeto y a su mundo que de ulguna forma lo involucra
personalmente. El compromiso ideativo es limitado, dado que, para realizar dicha prueba,

es suficiente que el candidato recurra a los datos de su memoria.

Prueba I

In una rivista hai letto I'annuncio di una casa in affitto in riva al mare, all’isola d’Elba.
Scrivi una lettera all’ugenzia che ha r io per chiedere le informazioni
necessarie. Devi scrivere da 80 a 100 parole®.

Se pide un texto interrogativo. El argumento es concreto, y abarca los intereses del autor:
requicre informacion para desarrollar un proyecto personal de vacaciones. El candidato
debe limitarse a los vinculos de forma y de estructura, ya que debe dirigirse a un
desconocido con una relacion neutra e impersonal (modo objetivo). Se pide una
composicion breve y el trabajo imaginativo es limitado, dado que el argumento es conocido
y apoyado por ¢l material leido precedentemente. La estructura debe ser estindar y formal.

5.2.3 Andlisis de la Produccion Escrita - Nivel I1I- Junio 1997

Prucba 1
Puoi scegliere di trattare uno dei seguenti argomenti. Devi scrivere da 150 a 170 parole.’
1. In una rivista pubblicata dalla tua Universitd c’¢ una rubrica neilla quale gli studenti

possono esporre i problemi sociali o culturali che li colpiscono maggiormente. Scrivi
uno di questi articoli®.

* “En una revista leiste ¢l anuncio de la renta de una casa a orillas del mar en la isla de Elba. Escribe una
carta a la Agencia que ha puesto el anuncio para solicitar la informacién necesaria. Debes escribir entre 80
¥IOO palabras™,

“Puedes escoger uno de los siguientes temas. Deberds escribir de 150 a 170 palabras.

® “En una revista publicada por tu Universidad hay una columna cn la cual los estudiantes pueden cxponer
los problemas sociales o culturales que mads les preocupan. Escribe uno de estos articulos™.
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2. Scrivi un:articolo per un dépliant turistico/pubblicitario che metta in evidenza le
bellezze della tua citta ¢ che spinga i turisti a venire a visitarla’.

TEMA 1: Sc trata dc escribir un texto expositivo-argumentativo en el cual es necesario dar
una representacion clara del argumento, proporcionando datos, conceptos y relaciones. La
estructura debe estar compuesta por una introduccion (presentacion del argumento), un
cuerpo del articuio (desarroilo del argumento) y una conclusion (las consideraciones y
propuestas).

TEMA 2: En este caso ¢l candidato debe espccificar en un texto descriptivo usando un
lenguaje entre lo comin y lo especializado, las caracteristicas de los lugares y de los
monumentos de su ciudad. El candidato esta involucrado personalmente en la descripcion
(subjetiva) y presenta las cosas a través del filtro de su propia personalidad y de las propias
emociones. El texto, que pertenece al campo de la comunicacidn estindar, estd centrado en
varios objetos de tipo particular (una iglesia. una pintura, un paisaje, etc.) y tratara no sélo
de informar, sino de convencer (funcién connotativa) a los turistas. El texto trata un
argumento concreto, se dirige a un pablico desconocido y el autor debera consultar fuentes
especializadas o recurrir a sus conocimientos. Para escribir correctamente este tipo de texto
¢s necesario realizar operaciones de analisis, seleccion, jerarquizacion y organizacién de la

informacién.

Prueba 11

Puoi scegliere di trattare uno dei seguenti argomenti. Devi scrivere da 100 a 120 parole®
1. Hai ricevuto questa lettera. Scrivi la risposta.

Egregio Sig. Rossi,

La signorina Marta Flavi ha risposto ad un annuncio di lavoro da

me pubblicato nel quale cercavo una segretaria.

Dal curriculum risulta che la signorina é stata impiegata presso la

Sua ditta. Le sarei grato se potesse darmi informazioni precise

riguardo alla signorina e al suo operato.

7 “Escribe un articulo para un folleto turistico / publicitario que ponga en evidencia las bell de tu ciudad
Y que motive a los turistas para que vengan a visitarla”.
“Puedes escoger uno de los siguientes argumentos. Debes escribir un maximo de 100 a 120 palabras”.
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La ringrazio anticipatamente per tutto | ‘aiuto che vorrda darmi e Le"
invio cordiali valun )
Muno Turcht

2. Devi pamrc pcr un ,vacanzx di15 giomi in Toscana, ma ngl motivi ti costringono a
rimanere. a’ casa.: Scrivi una lettera all’agenzia di viaggio in cui esponi i motivi
dell’ nnnul!nmenpo delle vacanze e chiedi un eventuale rimborso'.

TEMA L: sékpikdc Al'uilql,exto informativo-argumentativo en el cual se debe proporcionar un
conjunto de ele;ﬁép(és“ ‘q‘ue le permitiran al destinatario formarse una idea general sobre la
veracidad de.la a‘;'g'ﬁmé,macién presentada. Es necesario el uso de un lenguaje estandar
formal, la estructura ¢s cerrada y los principios de organizacién deben seguir un orden
légico yjertirédico (causa-efecto, tesis-justiticacion, etc.)

TEMA 2: ia' carta que se pide escribir es del tipo explicativo-argumentativo, dado que el
autor debe exboner sus argumentos con el fin de aclarar al lector su posiciéon y convencerlo
de lo correétd de su tesis. Empieza con la narracién de los hechos anteriores, continia con
la argumentacién precisa y termina con el epilogo, la conclusion dedicada al resumen det

tema y defensa final. Se requiere léxico especializado y uso de un registro formal.

5.2.4 Analisis de la_Produccion Escrita - Nivel IV- Junio 1997

Prucba I

Puoi scegliere di trattare uno dei seguenti argomenti. Devi scrivere dalle 200 alle 250
parole’’,

1 Oggi in Italia su 100 iscritti al’Universita, si laureano in media 39 donne e 33 uomini,
inoltre le donne leggono di piy, si informano di pia, vanno di piu al cinema, vincono la

* “Recibiste esta carta. Escribe la respuesta: Estimado Sefior Rossi, La sefiorita Marta Flavi contesté al
anuncio de trabajo publicitado por mi. en el cual solicitaba una secretaria. Por su curriculum supe que la
sedorita fue empleada de su Cia. por lo que mucho le agradeceria si me pudiera dar referencias precisas de

dicha persona y de su forma de trabajar. Le agrad de toda la infor ion que me quiera
proporcionar y le envm un cordial saludo Mario Turchi®
10 “Tienes p > salir de durante 15 dfas: sin embargo unos problemas graves te obligan a

permanecer en casa, Escribe una carta a la agencia de viajes donde expones los motivos de tu cancelacion y
Frcgunm por la posibilidad de un reembolso™.
! «Pyedes escoger uno de los siguientes temas. Debes escribir de 200 a 250 palabras™.
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pcfcehtuale maggiore di concorsi pubblici. Scrivi quali sono secondo te i motivi di
questo e se nel tuo paese la situazione ¢ la stessa'?
2. Siamo alle soglie dei 2000. Che cosa ti aspetti dal nuovo millennio?'?
TEMA i: ;SUbonc la produccion de un texto explicativo-argumentativo, en el cual el
cét;.ldianté debe analizar ¢ interpretar el problemna y expresar una opinion personal, avalarla
co‘ﬁ‘éiememés probatorios. Ademas se le pide que compare el problema con la situacién en
su pais, cosa que cl estudiante solamente podrd hacer si posee la informacién necesaria.
Para poder escribir un texto tan complicado y largo, el estudiante debe lograr presentar una °
red cohesiva cuidadosa y amplia (estructura del discurso, orientacion det lector, relacién de
significados entre los diferentes elementos. etc.), debe saber moverse entre un tono neutro e
impersonal y un tono que es protagonico. Ademas para poder escribir un texto de 200 a 250
palabras debe resolver problemas complicados de contenido y de analisis.
TEMA 2: es una tarea en la cual se pide al estudiante rcelaborar sus propias experiencias
para poderlas proyectar en un futuro inmediato, pero fantastico, en un texto expresivo-
expositivo. Es muy importante el uso correcto del lenguaje, saber leer en forma personal la
realidad imaginativa y, sobre todo, moverse dentro de la percepcion temporal y de espacio

en un discurso.

Prueba 11

Puoi s,c‘egliere di trattare uno dei seguenti argomenti. Devi scrivere dalle 120 alle 150
parole’”.

1 leggendo su una rivista le offerte di lavoro, ti ¢ sembrata interessante una di una ditta
italiana che esporta nel tuo paese ¢ che cerca un corrispondente. Rispondi all’annuncio
mettendo in evidenza i motivi per i quali ti consideri adatto a quel tipo di lavoro'®,

12 “En ltalia, hoy, de 100 inscritos en la Universidad, se titulan un promedio de 39 mujeres y 33 hombres,
ademas las mujeres leen mas, se informan mads, frecuentan mas el cine, y un gran porcentaje de ellas gana la
mayoria de los concursos publicos. Escribe, segan tu opinién, cuales son los motivos por lo que esto sucede y
si en tu pafs se presenta la misma situacion”.

'* Estamos en el umbral del 2000. ;Que esperas del nuevo milenio?

' “puedes escoger uno de los siguientes temas. Debes escribir de 120 a 150 palabras™,

'$ “_eyendo en una revista las ofertas de trabajo, te pareci6 interesante una, en una ciudad italiana, que es
exportadora en tu pafs y busca un representante. Contesta el io poniendo en evidencia los motivos por
los cuales te consideras apto para dicho trabajo™.
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2  Hai avuto unincidente con la tua auto nuova. La colpa [ del conducente dell’altra
vettura. Scrivi ‘unalettera all’assicurazione in cui descrivi I’incidente e i danni subiti
dalla tua macchma e chiedi il risarcimento dei danni

TEMA 1: cl alumno. en un texto expositivo-argumentativo en el cual el elemento esencial

es el persuasuvo, debe proporcionar un conjunto de datos y orgammrlos 1égicamente con

sus respecuvos elememos de prueba, que justifiquen los mouvos que consxdera vilidos para

cubrir cl. pucso requendo. Sc debe utilizar un Icngua_;e completamcnte formal y saber

orgamzar l presenmcxon de las ideas (casualidad, Jcrarquna, clastﬁcamén etc.)

TEMA 2; él alumno tiene que producir una carta descnptlva-argumenmtlva. Se parte de
una perspecuva que va de lo general a lo particular y el punto de vista es
“monoperspectivo™ (hay solamente un punto de vista). Después de la descripcion se
argumentan los clementos que scran avalados por los hechos, los datos y las pruebas que

permitiran convencer al destinatario de nuestra razén.

5.3 CELI1 - Certificacion del conocimiento de la lengua italiana.
Universidad para Extranjeros de Perugia

5.3.1 Analisis de la Produccion Escrita- Nivel | - 1993

Prueba 1

Completare la cartolina con le parole mancanti. Usare una sola per ogni spazio
numerato. 1l olél’ pi

Cara Cristina,
come vedi sono __a__ (1) Roma. La citta (2) bellissima e gli amici 3)
simpatici (4) allegri.
E (5) vacanza stupenda! Andiamo anche a Napoli e poi in Sicilia.
Ciao
'* *Tuviste un accidente con tu nuevo coche, La culpa es del d del otro veh . Escribe una carta a

la Asegumdom narrando el incidente y los danos que sufné tu coche, solicita por lo tanto el reembolso de los
nstos
- Complemr la postal con las palabras que fahen Usar \nicamente una palabra en cada espacio enumerado.
LI no. | es el ejemplo™.
"Qucrld:’i Cristina, como puedes ver esloy en(l)_ Romn La cnudad | @)es prcc:osa y los amigos
3) aticos _____ (4) alegros. Son (5) les! También iremos a Napoies y
después a S|¢:|lla Adiés™.
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Es un ejercicio cerrado en el que el candidato debe demostrar que conoce los elementos que
faltan en un texto narrativo corto y sencillo, en el cual se refieren hechos cotidianos. Por lo

tanto verifica s6lo la competencia lingliistica.

Prueba II

Leggere il programma. Raccontare la giornata al Jmssato e alla 1° persona plurale (noi).
Da un minimo di 50 ad un massimo di 70 parole.’

7.55 partenza con volo AZ133 per Roma
10:00 arrivo a Roma e sistemazione in albergo
12:30 giro della citta: il Colosseo e i Fori imperiali
19:30 rientro in albergo
20:30 cena

feri mattina siamo partiti alle 7.55 per Roma con ['aereo®.......

Se solicita escribir un texto narrativo-expresivo en el cual el candidato debe ser capaz de
" construir, con base en simples y esquemdticos enunciados, informaciones de si mismo,
sobre hechos y actividades realizadas. Se trata de un ejercicio relativo solo a la competencia

lingilistica, cerrado. sin opciones.

5.3.2 Analisis de la Produccion Escrita - Nivel II - 1993

Prueba |

Inserire i dati personali nel seguente modulo preparato da una scuola in Italia per
Uiscrizione di studenti stranieri ad un corso d'italiano.

Data
Cognome Nome
Nazionalita
Luogo di nascita
Data di nascita
| Indirizzo permanente |

l"“Ln.:cr ¢l programa. Narrar la jomada en pasado y en 1* persona plural (nosotros) Con un minimo de 50 a un
Enémmo de 70 palabras™.
© «7:55 salida con el vuelo AZ133 a Roma - 10:00 licgada a Roma y alojamiento en hatel — 12:30 paseo por
la ciudad: el Coliseo y los Foros Imperiaics — 19:30 regreso al hotel ~ 20:30 cena — La maflana de ayer
rtimos a las 7:55 rumbo a Roma en avién....... "
*! Llenar con los datos personales el siguiente formato preparado por una escuela en Italia para la inscripcion
de estudiantes extranjeros a un curso de Italiano™.

73



Capitulo V. Anélisis de las pruebas de Produccion Escrita del CILS y del CELI

Professione Tel.
Rispondere alle seguenti domande:

- Ha gia frequentato corsi d’italiano?

OnoCsi se si, nell’anno (indicare "ultimo)
per quanti mesi? per quante ore settimanali?
- Conosce altre lingue?
Ono Osi se sf, quali?
- Qual ¢ il titolo di studio da Lei posseduto?

- Per quanto tempo intende frequentare il corso?
- Per (guali motivi studia I’italiano?

Firma®

El candidato tiene que completar la forma y asi demostrar que puede llenar simples
cuestionarios de uso comun. No se necesitan sub-competencias para resolver la tarca. Se

evalua sélo el conocimiento léxico relativo a un cierto tema.

Prueba I

Rispondere al seguente annuncio pubblicato in italiano in un giornale che Lei legge
abitualmente. Usare circa 50 parole™.

Sono un ragazzo napoletano di 17 anni, vorrei corrispondere in
italiano con un/una ragazzo/a pili o meno deila mia eta per avere
un’idea di cosa fanno i miei coetanei in altri Paesi. Per favore

24

Marco

Se requiere escribir un texto expresivo-narrativo-descriptivo, segtin un solo punto de vista
en primera persona sobre un argumento real y conocido. El candidato debe saber usar un
registro informal con un léxico de uso cotidiano. La longitud es reducida, dado que,

todavia. el alumno posee pocas competencias.

Prueba Il
*wFecha /apellido /nombre /nacionalidad /lugar de imi /fecha de nacimiento /direccion permanente/
trabajo/teléfono/. C a las sigui pr iha asistido a otros cursos de italiano?/;en que ano?

(escribir el ultimo)/ por cuintos meses?/por horas les?/¢, otros idi 2/ (cudles?/
ccudles es su titulo de estudio?/;por cuintos tiempo se propone frecuentar el curso?/;por qué motivos estudia
¢l italiano?Firma.”

e el sigui i blicitario en itali de un periddico que usted lee habitualmente. Usar
aProximadnmcmc 50 palabras™.
* “Soy un joven napolitano de 17 afios, quisiera tener corr

d 1

ia en i con un/a muchacho/a mas o
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Scrivere una Ienera R :
Ha passato‘,'un‘,r'ries‘e‘ di vacanza'in ltalia in una citta di mare, ospite di amici italiani della
Sua famiglia. Scriva ad un/una amico/a italiano/a raccontando questa Sua esperienza.
Da un minimo di 90 ad un massimo di 100 parole. 23

Se pfde géc;ibir un texto narrativo-descriptivo, en primera persona (egocéntrico),
tomando en cuenta un solo punto de vista. Segin la tipologia de M. Della Casa se¢ puede
clasificar también éomo texto expresivo, dado que el autor estd involucrado emotivamente
al narrar hechos, acontecimientos y situaciones. Se necesita conocer algunos principios de
organizacion de tipo cronoldgico, como la posterioridad. Ademas es narrativo de no
ficcidn, en cuanto se deben contar hechos acontecidos realmente. El alumno debe describir

utilizando los canales sensoriales. La funcion es informar.

5.3.3 Anadlisis de la Produccién Escrita - Nivel tl1- 1993

Prueba 1

Svolgere UNO dei seguenti compiti con un minimo di 120 ad un massimo di 180 parole™.
a) Lo scrittore e giornalista Roberto Gervaso dice “dell’infanzia ricordo soprattutto i
brufoli e le scarpe nuove™. Commenti questa frase parlando anche dei ricordi pia vivi
della Sua infanzia®’.

Recentemente ¢ apparsa su alcune riviste italiane la pubblicita di un’organizzazione
curopea che si impegna a favore degli animali. Il testo della pubblicita pone un
interrogativo: “Ti capita mai di riflettere sui diritti degli animali?”. Si sostiene, tra
I'altro, che la scienza ha ormai mostrato che gli animali provano gioie. emozioni, dolori
come gli uomini. Che cosa pensa Lei a proposito di questo argomento?

b

~

En los dos casos, se pide escribir un texto narrativo-expresivo, donde no solamente se

deben narrar experiencias personales, sino también expresar las propias opiniones sobre el

menos de mi edad para tener una idea de qué hacen los jovenes en otros Paises. Por favor: contéstame!$!!!”

=% “Escribir una carta: Pasé usted un mes de vacaciones en ltalia en una pequena ciudad a orillas del mar,
como huésped de amigos italianos de su familia, Escriba a un/a amigo/a italiana narrindole sus experiencias,
con un minimo de 90 a un maximo de 100 palabras”.

6 wDesarrollar una de las siguientes tarcas con un minimo de 120 a un maximo de 180 palabras™,

37 “El eseritor y periodista R. Gervaso dice: “De mi infancia recuerdo, sobretodo, los barros y los zapatos
nuevos™. Comente esta frase y narre, también. los recuerdo mas sentidos de su infancia”.

**“Recientemente apareci6 en algunas revistas italianas la publicidad de una organizacién europea que se
compromete a favor de los animales. El texto de esta publicidad plantea un interrogante: “;Has reflexionado
alguna vez sobre los derechos de los animales?”. Ademas, se afirma que la ciencia ha demostrado que los
animales sienten alegria, emocionces, dolores como los scres humanos.  Qué piensa Usted al respecto de este
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tema, desde el punto de vista de la realidad, reconstruida a través de la perspectivé de q'uieni i
escribe. El candidato debe escribir una breve composicidn, refiriéndose a temas, aspectos y
problemas que son de gran interés en la sociedad contemporanea, sin rccumr ‘a’
conocimientos especificos. Para ello debe realizar una planificacion cstructumj (debe
preparar un esquema) que requiere poner en prictica diversas operaciones cognitivas

(abstraccidn. jerarquizacidon de la informacion, conclusion, revision).

Prueba 11

Svolge!; UNO dei seguenti compiti, scrivere da un minimo di 80 ad un massimo di 100
parole”™”,

a) Una rivista italiana di viaggi e turismo chiede ai suoi lettori di scrivere una breve lettera
indicando quanto di positivo e quanto di negativo riscontrano durante le vacanze nei
luoghi di villeggiatura italiani. Scriva una lettera alla redazione esprimendo la Sua
opinione

b) Una coppia di amici italiani si trova per qualche giomno nella Sua citta. Lei si ¢ offerta
di accompagnarli a un concerto. Un contrattempo, perd, Le impedisce di trovarsi in
albergo all’ora stabilita ¢ non riesce a rintracciarli telefonicamente. Lascia quindi i
biglietti in albergo accom?a&,nan da un messaggio in cui si scusa e da agli amici un
appuntamento nella scrata’

¢) Una Sua amica Lc¢ ha nﬁ,mo di essersi trovata molto bene durante le vacanze trascorse
in ltalia in una localita di montagna dove aveva preso in affitto un miniappartamento.
Scriva una lettera alla signora italiana proprictaria del miniappartamento spiegandole la
Sua intenzione di trascorrere le vacanze natalizie in moma%na ¢ chiedendole tutte le
informazioni necessarie per affittare il suo miniappartamento®

TEMA A: Se pide un texto expositivo-descriptivo-argumentativo debido a que el candidato
debe proporcionar una serie de elementos y organizarlos ldgicamente, expresando su punto

de vista. Debe escribir una carta que vaya de lo objetivo a lo subjetivo, con un vocabulario

tema?”

# “Desarrolle una de las siguicnlcs tareas. Escribir de un minimo de 80 a un maximo de 100 palabras™,

¢ “Una revista italiana dc viajes y turismo pide a sus Icclou:s escribir una breve cana indicando los aspectos
negativos o positivos que encuentran durante las en lug; i de verano. Escriba una carta
a la redaccién de la revista expresando su opinién™.

M “Una parcja de ig se a por algunos dias e¢n su ciudad. Usted se ofrecio para
acompanarlos a un concncno Sin embargo, un problema le impide estar a la hora indicada en el hotel, y no
logra los Deje en et hotel los boletos del concierto con un recado en el cual se
dlsculpa v les da una cita para la noche™.

2 *Una amiga le comenté haberse encontrado muy bicn durante las vacaciones transcurridas en lalia en una
localidad de montaiia en donde habia alquilado un pequefio departamento. Escriba una carta a la sefiora
italiana, duena del pequeio departamento, explicindole su deseo de pasar las proximas vacaciones navidedas
en montaila y pidiéndole toda la informacion necesaria para poder rentar dicho departamento™.
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especxahmdo que Ie permna descnblr los lugares de vacaciones (por ejemplo: playa /
montafia; hoteles / servicios, limpio / sucio, etc.). El alumno debe saber expresar las
principales relaciones entre los elementos de posterioridad, antitesis y consecuencia.
TEMA B: Es un texto expresivo-expositivo. El alumno participa emotivamente porque los
destinatarios son personas conocidas y por lo tanto, se pide el uso de un registro informal y
un léxico comun de la vida cotidiana. E! objetivo del texto es explicativo, dado que se
deben aclarar los acontecimientos, y por lo tanto es necesario tener un amplia capacidad
cognitiva que permita presentar los hechos de manera logica y jerarquizada.

TEMA C: Es un texto expresivo-expositivo en el sentido que involucra la esfera del “yo™
del candidato, pero, al mismo tiempo, se solicitan las informaciones (objetivo informativo
del texto expositivo) consideradas necesarias. El receptor final no es conocido y el registro
que se debe utilizar es el formal. El candidato debe conocer las formas estdndares de

cortesfa.

5.3.4 Analisis de ia Produccion Escrita - Nivel IV - 1993

Prueba |

Le ¢ stato chiesto di ridurre il seguente articolo per un giornale locale. Riassuma il testo
tenendo conto delle indicazioni fornite. Da un minimo di 150 ad un massimo di 200

parole®.

(Si da qui di seguito una parte del testo e un esempio delle indicazioni)
e Individuare il protagonista
e [Indicare il cambiamento nella sua attivita
e Riferire la proposta di L. Gauccei®*

Una scelta di campo

Domenica 17 novembre, giorno dell’esordio, trotterellava spaesato
sul terrcno tutte buche di Salerno, serie C1. Qualche tocco di classe,
un tiro che ha fatto tremare i tifosi locali, poi basta. Anche lui,
Giuseppe Dossena, 33 anni, scudetti, coppe internazionali, la maglia
della Nazionale alle spalle, ha conosciuto in campo una nuova

% “Se le ha solicitado resumir el siguiente articulo para un periédico local. Resuma el texto tomando en
cuuma Ias indicaciones proporcionadas. Escriba un minimo de 150 0o un mmumo de 250 palabras

" “A continuacién se presenta una parte del texto y un ,' » de las indi instrucci fizar el
prot i indicar los bios realizados en sus activid des; i ia prop de L. Gauccei™.
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emozione: quella di ricominciare da capo. E stato il primo
giocatore, nella storia del caicio italiano, a scegliere il passaggio da
una squadra campione d’Italia ad una di Serie C. Scegliere, mica
cedere all’obbligo. Alla Sampdoria era intoccabile: dopo essere
stato tra i principali artefici del primo titolo italiano vinto dalla
socicta genovese, il presidente Mantovani lo additava ad esempio ai
pia giovani, I’allenatore Boskov lo teneva si in panchina, ma come
carta a sorpresa per sorprendere gli avversari. Che cosa mancava,
dunque, a Dossena? Pareva che al ruolo di riserva si fosse piegato
Senza amarezza, ¢ invece......

E stato proprio questo, la mancanza della partita sicura alla
domenica, che lo ha convinto ad accettare le proposte di Luciano
Gaucci, nuovo presidente padrone del Perugia alla ricerca del colpo
a sensazione che gli spalancasse le simpatie dei tifosi; due anni di
contratto da giocatore ¢ un futuro assicurato come dirigente
d’azienda.... “Una vita tra due guanciali”, ha commentato il
giocatore con quel suo sorriso sornionec sempre incollato sulla
faccia.

(N Venerdi di Repubblica

)35

Se solicita realizar un andlisis textual y luego escribir un resumen (es una técnica y no un
tipo de texto), es decir, partiendo de un texto escrito u oral, producir otro que contenga los
nucleos informativos principales y los presente coherentemente.

Esta técnica, que opera primero a nivel cognitivo y luego a nivel lingilistico,
requiere de la comprension, seleccion y jerarquizacion de la informacion principal para
tomarlas en consideracion, luego la decision de qué tipo de secuencia se desea utilizar y por

ultimo el desarroilo de dicho texto.

* Del Viernes de La Republica: “Seleccién de una forma de vida™. Domingo 17 de noviembre, dia de la
inauguracion, trotaba desambientado en el campo de j juego todo agujereado de Salemo, serie C1. Algun toque
con estilo, un tiro que hizo blar a los fanatico! les, y nada mds. También ¢, Giuseppe [ 33
afos, campedén de Liga, copas intemacionales, jugador de la Nacional, conocié en la cancha una nueva
emocién: la de voiver a empezar. Es ¢l primer jugador, en la historia del fitbol italiano que acepta el cambio
de un equipo campe6n de Italia a uno de categoria C. Por propia conviccién y no por obligacién. En el equipo
Sampdoria cra un intocable luego de haber sido uno de los principales artifices del primer campeonato
italiano ganado por la sociedad de Génova, y el presidente Mantovani lo ponia como ejemplo a los mas
jovenes, el entrenador Boskov lo tenfa de reserva como una carta sorpresa para sorprender a los contrarios.
Entonces ;qué le faltaba al sefor Dossena? Pareciera que, se hubiese adaptado al rol de reserva sin
rescntimiento, sin embargo........ Fue precisamente csto, la falta de un partido seguro dominical, que lo
convencié de aceptar la propuesta de Lucmno Gaucci, nuevo presidente y dueno del equipo Perugxa el cual
estaba b do al jugador * i6n" que le permitiera reavivar el entusi de los afici ;s de
contrato para 2 aflos como jugador y un seguro futuro como director de la empresa....."Una vida comoda".
comentd ¢l jugador con su acostumbrada sonrisa burlona pegada al rostro.”
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Prueba 11

a) Dopo aver letto la lettera inviata da un lettore al direttore di un mensile ¢ qui
rlpanam. ne scriva un’altra, rivolta sempre allo stesso direttore ¢ inerente allo stesso
pr esprii do il Suo accordo o i Suo disaccordo com quanto detto nella
lettera e aggiungendo ulteriori considerazioni. Da un minimo di 220 ad un massimo
di 250 parole®.

LA FEBBRE DEL SABATO SERA: UNA SINDROME SPIEGABILE
Da un po’ di tempo ¢ esplosa la “sindrome del sabato scra™. Ciog, i
giornali si affannano a spiegare che i tanti, troppi giovani che ogni sabato
sera lasciano la vita sulle strade del ritorno dalla discoteca sono vittime,
soprattutto, di eccessi alcolici continuati fino a notte tarda. Vorrei fare
qualche considerazione. Primo: ¢ stato proposto, come rimedio sovrano,
che le discoteche vengano chiuse in anticipo. Secondo: la morte di tanti
giovani il sabato sera & proprio solo imputabile ad eccessi alcolici, 0 non
anche al fatto che qualunque diciottenne neopatentato pud guidare missili
in grado di spezzare il muro dei 180? Terzo: ho letto sul Corriere della
Sera che & comparso un manifesto “Cosi in pace, cosi tristi”. Se non ho
capito male, il manifesto sosteneva, in soldoni, che molti giovani si
annoiano. E se questa & la premessa, non ci si pud stupire che qualcuno
pensi di andare a cercare il gusto di non vivere in pace cimentandosi in
folli gimcane notturne sul filo dei 180.
(AM - Mensile internazionale dell'automobile) >’

b) Dopo aver letto il seguente testo tratto da una rivista, pensando a due autovetiure
(anche non italiane) provi anche Lei a fure un ritratto del tipo di uomo o del tipo di
donna che meglio potrebbe rappresentare le due aulovellure da Lei prese in
considerazione. Da un minimo di 220 ad un massimo di 250 parole™,

%6 “Después de haber leido la carta enviada por un lector al director de un publicacién mensual y tnmscnm a

i

continuacién, escriba otra, dirigida al mismo director sobre el mi probl, expr do su apr o
desaprobacién con lo expresado en dicha carta y agr do al consid al resp Escriba un
mlmmo de 200 a un maximo de 250 palabras™,

7 AM - Mensile inter ionale dell’ bile: “La ficbre del sabado por la noche ¢s un sindrome

explicable”, Desde hace poco tiempo explot6 el “sindrome del sabado por la noche”. Es decir, los periédicos
se preocupan por explicar que muchos jovenes que, cada sdbado por la noche dejan la vida en las carreteras at
regreso de las discotecas son, sobretodo, victimas del exceso de alcohol que ingieren hasta altas horas de la
madrugada. Al respecto quisiera hacer algunas consideraciones. Primero: fue propuesto. como remedio
extremo, que las discotecas cicrren mas temprano. Segundo: ;la muerte de tantos jévenes la noche del sdbado
es culpa solamente de los excesos de alcohol o es también culpa de que cualquier jovencito de 18 aflos con
licencia recién autorizada. pueda manejar bélidos que superan los 180 km,h,?. Tercero: lei en un manifiesto
que apareci6 en el periddico Corriere della Sera, * tan en paz y tan tristes”. Si mal no entendi, el manifiesto
sostiene sencill que hos jévenes se aburren. Y si esta ¢s la premisa, no se puede uno maravillar que
alguien piense de querer buscar el placer “de no vivir en paz”, en locas correrias nocturnas al borde de los 180
hm."

** Después de haber leido el siguicnte texto sacado de una revista, p

n

en dos oviles trate de
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L’OPINIONE DI LEl: UGUALLIL, DIVERSE, COME GLI UOMINI
Come un tempo Biancaneve ¢ Cenerentola si faceva un’idea del rango, ¢
perché no, del carattere, del futuro sposo con un rapido sguardo alla di lui
cavalcatura, oggi io “inquadro” il pretendente (si fa per dire) lasciandomi
ispirare dal tipo di automobile che lo porta a spasso.

Prendiamo per esempio 1’'uomo-Dedra. Sicuramente ¢ attento a dare di sé
un’immagine lievemente superiore alle sue reali possibilitd. Ammaliato
dai passati ¢ recenti bagliori del marchio Lancia, ostenta lo scudetto deila
Casa come un tempo si agitava lo stemma di famiglia.

L’ uomo-Tempra é invece piu concreto, razionale. Alla forma preferisce la
sostanza € non si da troppa pena di apparire diverso da quello che &. A luj
la macchina serve per trasportare comodamente la famiglia, non per darsi

un contegno.
en 39

(AM — Mensile inter ionale dell’ bile)

TEMA A: Se pide escribir un texto argumentativo de tipo socio-cultural, de longitud
mediana, bastante complejo, en el cual se trata de expresar acuerdo-desacuerdo sobre un
problema y ademas sostener la propia tesis, proporcionando elementos de prueba. para
lograr el convencimiento del destinatario. Son necesarios conocimientos enciclopédicos y
sobre el argumento dado. Para resolver la tarea, ¢l alumno debe, en primer lugar, saber
analizar el problema y luego expresar su punto de vista, y por ultimo, decidir las estrategias
adccuadas para convencer al auditorio.

TEMA B: Se pide escribir un texto expositivo-descriptivo, complejo por su abstraccion, en
el cual el alumno debe utilizar su imaginacion. Expositivo dado que el candidato tiene que
proporcionar un conjunto de elementos y organizarlos de manera légica; descriptivo porque
debe enfocar su atencién a las particularidades fisicas de los objetos (canales sensoriales).

El alumno necesita tener conocimientos previos sobre el tema dado (los coches) y un léxico

realizar un retrato escrito del hombre o mujer que mejor podria repr los dos éviles que tiene
usted en consideracion. Escriba un minimo de 220 a un maximo de 250 palabras™.

¥ AM-Mensile inter ionale dell" bile; “La opinién de clla: iguales o diferentes, como los hombres™.
Como hace tiempo Bl ieves y Cenici se hacfan una idea del rango. y porque no, del cardcter dei
futuro esposo sélo con una rapida mirada a su cabalgadura, hoy, yo “mido” al pretendiente (por asi decir)
inspirandome en ¢l tipo de coche con que se pasea. Tomamos por ejemplo, el hombre-Dedra. Seguramente
estd preocupado por dar de si mi una imag superior a sus posibilidades reales.
Deslumbrado por lo fama pasada y reciente de la marca L:mc:a, muestra el escudo de la casa como hace
tiempo se mostraba el escudo de familia. El hombre-Tempra es, en cambio, mds concreto. racional, Prefiere la
substancia a la forma y no se preocupa mucho de mostrarse diferente de lo que en realidad es. A él, el coche
le sirve para transportar comodamente la familia, no para presumir.”
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bastante especifico. Debe saber utilizar la metafora, la anafora, la catifora, ademas de la

sintesis y la comparacion.

5.3.5 Analisis_de la Produccién Escrita - Nivel V

Prueba |

Svoigere UNO dei seguenti compiti (¢ prevista, come preparatione all’esame, la lettura di
4 opere di narrativa o di saggiastica di larga diffusione). Da un minimo di 330 ad un
massimo di 360 parole®’. .

a) Scriva una storia che finisca con queste parole: "Ci aveva messo molto tempo, ma alla
fine aveva ottenuto qucllo che si cra proposta di ottenere. E a questo pensiero si scopri a
sorriderc compiaciuta'™',

b) Situazioni, fatti, personaggi, considerazioni tratti dai libri letti in preparazione
all’esame, che riflettano la societa contemporanea o che ne divergano completamente. ™

¢) Si sta verificando in questi ultimi mesi in Italia un significativo ritorno alla lettura (con
conseguente vistoso aumento nella vendita di libri) e alle riunioni ristrette: pochi amici,
in casa, per parlare, discutere, confrontarsi. Quali possono essere, a Suo avviso, le
ragioni di queste nuove tendenze della socicta italiana di oggi? Riscontra qualcosa di
simile nel suo paese?*

TEMA A: Se pide escribir un texto narrativo de ficcion, de cierta longitud, en el cual el
candidato debe inventar una situacién y narrar las acciones y los hechos relacionados
respetando un cierto orden secuencial. El punto de vista es externo al alumno-escritor
(tercera persona). Es muy importante utilizar el léxico adecuado al tema, y especialmente,
que ¢l candidato sepa moverse entre la percepcion temporal y espacial.

TEMA B: Partiendo dc textos leidos con anterioridad, se le pide al candidato escribir un
texto interpretativo-descriptivo (un ensayo) en el cual debe claborar una reflexion critica. El

alumno debe manejar cstrategias de tipo critico y de razonamiento para analizar el

* “Desarrolle UNO de los siguientes ejercicios (Estd prevista como preparacion al examen la lectura de 4
(I)bras n_armlivas o de ensayo de amplia difusion. Con un minimo de 330 a un maximo de 350 palabras™,
! Escriba una historia que termine con las siguientes palabras: “Habfa empieado mucho tiempo, pero al final

bf:bit{ obte.nido lo que se¢ habia prop b . Y pensindolo se dio cuenta que sonreia complacida™.
° “Situaciones, hechos, per j id iones extraidas de libros leidos preparandose para el examen,
que reflejen la sociedad c¢ porinea o que la i ! ™

T N N L PO A B PO
Se estd realizando en estos Gitimos meses en lalia un significativo retomo a la lectura (por consiguiente

un notable aumento en la venta de libros) y a las reuniones privadas: pocos amigos, en casas para hablar,
discutir, confrontarse. (Cuales pueden ser, segin su punto de vista, las razones de estas nuevas tendencias de
la sociedad italiana hoy en dfa? ;Sucede algo parecido también en su pais?”
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problema, interpretarlo’'y por altimo éva!ua!j!o, es dqéiy expresar sus opiniones apoyadas en
evidencias. )

TEMA C: Es un texto interpretativo-argumentativo, en el cual el candidato debe analizar,
interpretar y evaluar los datos que son de su conocimiento y convencer al lector que su tesis

es la correcta. Es estructuralmente complejo y requiere de un elevado esfuerzo cognitivo.

Prueba II

Svolgere i seguenti compiti:**

a) Dopo aver letto la lettera inviata da un lettore ai/alla responsabile di una rubrica di
corrispondenza di un settimanale, scriva la risposta, immaginando di essere il/la
responsabile della rubrica. Da un minimo di 45 ad un massimo di 60 parole.**

Si parla sempre di bellezza ai femminile, eppure anche gli uomini,
negli ultimi anni, hanno messo a nudo la loro vena “narcisista™. lo,
ad esempio, ho il pallino deil’abbronzatura. Ma a forza di sentire
parlare male dei raggi U.V. vorrei sostituire la lampada con
qualcosa di meno “invecchiante™,

Marcetlo

(Amica)*®

b) Sua madre & afflitta da una grave malattia che le impedisce quasi di camminare. Deve
quindi accompagnarla con la macchina due volte alla settimana presso uno studio
medico situato in una zona centrale della Sua cittd dove ¢ proibito {’accesso alle
autovetture fino alle 20. Ha gia parlato con l’assessore al traffico spiegando la
situazione e chiedendo uno speciale permesso di circolazione. L assessore, promettendo
di fare il possibile, Le ha chiesto di preparare un breve promcmona da lasciare alla
scgretaria. Prepari il promemoria. Da un minimo di 90 ad un massimo di 110 parole®’.

¥ “Desarrollar las siguientes tareas™

s "D«.spués de haber leido una carta enviada por un lector al/ a la responsable de uma rubrica de
correspondencia de un io, escriba la respuesta imaginando ser el / la responsable de dicha nibrica. Un
mlmmo de 45 a un maximo de 60 palabras”,

® Amica: ~Se habla sicmpre de belleza en femenino, sin embargo. tambié¢n los hombres en los dltimos afos
pusieron al desnudo su vena “narscisista”. Yo. por ¢jemplo, tengo la mania de broncearme. Sin embargo. de
unm oir hablar mal de los myos U.V. quisicra sustituir la Iampam con algo que envejeciera menos™.

47 “Su madre tiene una grave enfermedad muscular que casi le impide caminar. Por lo tanto debe acompaiarla
con ¢l coche, dos veces por al Itorio médi jo en el centro de su ciudad donde se prohibe
la entrada a los coches antes de las 20:00 horas. Ya hablo con cl asesor de transito explicandole la situacién y
le ha pedido un permiso especial para circular. El asesor prometié hacer lo posible y le solicité preparar un
breve memordndum y que lo deje a la secretaria. Prepare el memo con un minimo de 90 y un maximo de 110
palabras’.
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TEMA A: El candxdalo debe escnblr un ‘texto exposntnvo-argumenlauvo en:el cual,

mediante datos que son de su conocnmlento, proporciona’ una clara . vision del problema,

tramndo de convencer al lector, su propia tesis, EI alumno

busca una’s lu

tiene que respondcr ¢n tono lmpersonal y unllmr un léxico cotidiano, adecuado al publico
genérico que ‘normalmente compra y lee un periédico femenino.

TEMA B:. Se solicita escribir un texto expositivo-argumentativo. E! candidato debe
proporcionar los elementos necesarios para exponer su caso y organizarlos de manera
logica. Es argumentativo en cuanto ademas de exponer el problema, el candidato debe
fundamentar su tesis. Debe organizar ¢l memoraindum jerarquizando las ideas y
relacionando los elementos de posterioridad, antitesis, consecuencia, comparaciones y

relaciones. Es importante saber sintetizar y escoger las informaciones relevantes.

5.4 Evaluacion de CILS y CELI

En las pruebas que hemos analizados en los dos puntos anteriores (4.3 y 4.4) hemos notado
también importantes diferencias cn la puntuacidén asignada a cada examen, asi como

diferencias en la forma en que cada Institucién permite la acreditacion de las diferentes

partes de las pruebas.

5.4.1 Evaluacién del CILS

El CILS asigna siempre 10 puntos para cada prueba escrita, 20 en total para cada nivel
(sobre 100 en total del examen) y esto no cambia con el grado de dificultad. El puntaje esta
dividido entre eficacia comunicativa, exactitud morfosintictica, pertinencia y riqueza del
léxico, ortografia y puntuacién, pero los valores cambian segun los niveles. Por ejemplo: en
¢l primer nivel se da la misma puntuacion (miximo 4 puntos) a la eficacia comunicativa ye
a la exactitud morfosintictica. Mientras e¢n el cuarto nivel, ademds de la eficacia
comunicativa, sc pretende la pertinencia del contenido, aunque la puntuacion sea menor que
para la exactitud morfosintictica. Es decir, ¢l examen del nivel 4 da mas importancia
(maximo 4 puntos) a las competencias lingilisticas (articulos, adverbios, tiempos verbales,

concordancia, ctc.) que a la competencia comunicativa y a los factores cuiturales.
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Con cada nivel se modifica, también, la importancia otorgada a la pertinencia y
riqueza del lIéxico, a la ortografia y a la puntuacién. Mientras que para el primer nivel la
untuacién va de 1,5 a 0,5 puntos respectivamente, en el ultimo nivel cambiaa 2 y'1 pumo.
El candldato ‘debe demostrar su competencia semantica, el dominio del léxico, tanto como R

uso o cuanto como ortografia, dado que se mide, dentro de estos parimetros (de 0 a 10). las

dlfercntes dificultades previstas en el nivel.

Si‘ el candidato no obtiene una calificacion aprobatoria en P.E." puede volver a

prescmnr s6lo esa parte del examen.

5.4.2 Evaluacién del CELI

El CELI, para asignar la puntuacion, toma en consideracion los principios basicos de la
medicién®® y, en lo que sc refiere a las prucbas de produccién escrita y oral, la evaluacién
del aprovechamiento se ubica sobre la base de objetivos expresados para los diferentes
niveles mediante escalas de competencia anteriormente establecidas por las Comisiones
respectivas. Esto lleva a puntuaciones diferentes para cada nivel. Por ejemplo: en el examen
de primer nivel se¢ le asignan 20 puntos a la produccion escrita sobre un total de 130 puntos
correspondiente al 22.22% del total de las pruebas escritas. Mientras que en el quinto nivel
se le asigna 60 puntos a la produccién escrita, que corresponde a un 40% del total de las
pruebas cscritas, sobre un total de 200 puntos.

Es interesante notar como el valor de la P.E. aumenta progresivamente al llegar al
quinto nivel y esto demuestra la necesidad que tenemos de darle mas importancia en
nuestras aulas, dado que, si los alumnos quieren obtener la Certificacion, deben ser capaces
de superar este tipo de pruebas.

También el CELI ofrece al candidato la posibilidad de volver a presentar la seccién

de P.E. ¢n caso de reprobarla en un primer intento.

5.5 Anilisis comparativo general entre CILS y CELI

* G. Grego Bolll, M G Spiti, Verifica del grado di conoscenza dell'italiano in una prospettiva di
certificazi rifl prop esperienze, progetti, 1992, Guerra, Perugia.
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El CILS (Cemﬁcacnon de: uahano como Iengua extmnjem de la . Universidad para

Extranjeros de Siel )’ tiene 4 mveles que responden progresivamente a tareas y funciones

cada vez mas com 1 Los mveles son auténomos, es decir: un alumno puede presentar

un examen CILS

C cs:dad de haber superado el nivel anterior.

El CELI (cemﬁcaclén del grado de conocimiento del italiano de la Umverstdﬂd para
extranjeros de Perugm) es un instrumento de evaluacion dividido en 5 niveles, dado que los
docentes encargados de definir las pruebas participan en los trabajos del grupo europeo
ALTE (Asociacién Europea de Examinadores de Lenguas), cuyo objetivo es el de mejorar
los estandares y la calidad de la certificacion y de formular un proyecto lo mas unitario y
homogéneo posible.

También en la presentacion de las instrucciones existe una diferencia de enfoque: el
CILS usa el imperativo scgunda persona (uso de! tu), micentras que el CELI usa el
subjuntivo presente, tercera persona (la forma de cortesia) cuando se dirige directamente al
candidato, o la forma del infinitivo para dar instrucciones generales (escoger, desarrollar,
ete.)

En cuanto a los tiempos, para la realizacion de las pruebas escritas, los dos centros
son diferentes. El CILS va de un minimo de 1.30 horas para los primeros niveles a un
mdximo de 2 horas para el cuarto nivel. El CELI, en cambio, inicia dando 2 horas de
tiempo a los primeros niveles, y 2.45 horas para la prueba de quinto nivel.

También el niumero de palabras requeridas varia en los dos centros. El CILS exige
un niimero mayor de palabras que el CELI en los primeros niveles, pero después, en los
niveles mds altos, la longitud solicitada se nivela y la diferencia entre una prueba y otra es
insignificante.

Ademas el CILS siempre requiere dos prucbas por cada nivel. mientras que el CELI
para el segundo y el quinto nivel exige tres.

En cuanto a las pruebas del CISL, éstas son siempre composiciones abiertas, por lo
tanto con un mayor grado de dificultad por las diferentes competencias necesarias para
resolverlas; ademds, no se basan en un apoyo textual y algunas no estdn contextualizadas.
El CELL en cambio, utiliza textos escritos que ofrecen un “input” que facilita la produccion

escrita. El primero se basa en un enfoque comunicativo, mientras que el segundo lo hace en
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un enfoque mas estructural y las pruebas son més gmduadas en'su dlﬁcullad Por ejemplo R

en el 1° nivel el CELI presenta el ejemplo de cémo se qulere que se resuelva la prueba.

La tipologia de los textos solicitados a los candldatos es; muy dlversa en’ los “dos

primeros niveles de las dos centificaciones. El CILS requiere tanto en el primero como en el 5

segundo la elaboracion de textos expresivos, narrativos e mformauvo

con ejercicios de completamiento (1* y 2* nivel) que no neces:tan e sub competencxas y

con la produccion de textos expresivos, narrativos-descriptivos. Son pruebas mas gumdas

que facilitan ¢l examen al candidato. Una prueba que no esta prevxsm ‘en el ClLS es el

resumen que, en cambio, se solicita en el cuarto nivel del CELL.

5.6 Conclusiones

Considerando los resultados expresados en el inciso anterior, pensamos que las
producciones escritas que presenta el CELl son mas graduadas y jerarquizadas en sus
dificultades, son presentadas en una forma mas equilibrada, lo que permite al alumno
realizarlas con mids facilidad de acuerdo con los conocimientos adquiridos.

Asi mismo pensamos que la eleccion del CELI de aumentar el porcentaje del valor
de la P.E. a medida que cambia el nivel, ¢s oportuna, ya que para superar esta parte del
examen ¢s necesario aplicar varias competencias y sub-competencias que se aprenden a lo
largo del estudio del idioma. No debemos olvidar las dificultades que se presentan para
resolver una tarea escrita, pues ademas de que el alumno esta presionado psicolégicamente
dcbe proyectar, desarrollar y construir un texto, que es un procedimiento complejo que

involucra varios procesos mentales.
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Capitdo V1. Awnlisis de cjercicios para produccion escrita de acuerdo a los libros de texto para fa ensciianza
del italinno como L.E. en México

6.1 Introduccion

Como parte-del trabajo propuesto para elaborar un “programa” que permita mejorar la P.E.
de nuestros alumﬁos hemos considerado conveniente analizar de que marnera enfocan esta
habilidad los manuales para la ensefianza del italiano. Como expllca Marco Mezzadn‘

...anche per le quattro abilita occorre prevedere un prog,ramma d| svnluppo estremamente

accurato, ricco di tecniche in grado di far acquls:re e/o_m‘et,t (e pratlca le moltcphcr

actualmente se estd plloteando en Ios cursos sabaunos de ltahano que lmpane este'

Centro, con - buenos resultados. |ntroducc10n se indica que uno. de los

objetivos del libro ‘es dar respuesta a las eu_x,encnas creadas por la Cemhcacxon de .
las Universidades de Perusa y de’ Slena Uuhza un método ecléctico.

e EI manual Bravo es el que actualmeme se usa en el Departamento de Italiano. Las
unidades del libro se han dividido segtn los niveles con los que contamos (5) y nos
apoyamos en- esta division pa}a"‘prepayrhr los exdmenes parciales y finales. En la
introduccion esta claramente exbylicadd, que- el objetivo primario del libro es
garantizar la suficiente “competéhcialcomh’nicativa", dedicando un espacio mayor a

las habilidades receptivas (comprensién oral y escrita).

© L Mezzadri, “Valutre i materiali di italiano™, en /a1 ‘Anno L. n° 1. Guerra Edizioni. Perugia, pp. 4-7.
- 4annbién para las cuatro habilidades se necesita prever un programa de desarrollo extremadamente preciso,
rico de técnicas que pernmitan (al alumno) adquirir ylo poner en pr'lcucn las multiples sub-habilidades que
torman las cuatro principales™.
€M NMeszzadri, Op. Cit,
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e [usieme es interesante por el léxico y situaciones que propone. Sin embargo, se trata
de un manual que, como se especifica en la introduccion, esta dirigido a alumnos
extranjeros que viven en ltalia por distintos motivos como: trabajo, inmigracion,
motivos familiares, destierro politico, etc. Su objetivo principal es ayudar a dichos
estudiantes para que se inserten en el contexto social y cultural de [talia. Del analisis
realizado, sentimos que resulta demasiado dirigido hacia la comunicacion oral y
presenta un desequilibrio entre las 4 habilidades.

e Rete se trata de un manual de reciente publicacion en el mercado, elaborado por un
equipo de investigadores de la Universidad de Venecia. Tiene como sub-titulo’
"curso multimedial” y es el unico, entre los manuales aqui analizados, que contiene
esta especificacion y, ademas, sefiala que presenta un enfoque inductivo.

Quisiéramos aclarar que en el analisis - aqui presentado se ha considerado
principalmente la P.E., dado que es el argﬁ;ﬂento de nuestra tesis, en cada unidad didactica,
para conocer que importancia dan, los diferéhtes manuales, a esta habilidad. En este sentido
los resultados, en general, no son ml‘.ly,alemadores: la P.E. es dejada como habilidad
secundaria. no se ensefian las técnicas para desarrollarla, no se presentan ejercicios que
puedan motivar y, ademds, no se explota suficientemente este medio para que los alumnos
aprendan a tformarse un_esquema mental que les pueda servir tanto para escribir en L.E.

como en su propia lengua, asi como para aprender a estudiar.
6.2 Anilisis de Progento Italiano 1 e Progetto Italiano 2

En el libro de texto 1 (mvel elemental- lmermedlo)‘ cada unidad uene una seccion dedlcada :

ala P.E., la cual se refiere a una situacion presemada antenormeme Esto nos mdlca que la

produccion estara contextualizada: el alumno ya cornoce el argu ‘emo el :léxico, ‘y Ios :

tiempos verbales que debera utilizar.

Los tipos de texto que se manejan son: narra‘ vos-

que se solicita escribir cartas personales dmglda a’‘amigos’

informal, dando su punto de vista., TodasL las® instruccio

imperativa, segunda persona singular, sin-embargo. al-ped

"T. Marin. S.Magnelli, Progetto ltatiano I, Progetto Ttaliano 1. 2001.(3%. Edil Lingua. Atere. © -

%0
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argumento con oraciones como: “Hai intenzione di andare a Milano per affari e spese.

Serivi una lettera....”

El gjercicio sitia al alumno en un contexto, lo cual lo ayuda a
resolver la tarea. Por gjemplo en la ultima unidad, donde se habla de musica y de cantantes
italiarios, se solicita escribir: “una lettera ad un amico italiano che s'interessa della musica
del tuo paese e presemax.h il cantante o il gruppo musicale che ti pnce dl piu. Inoltre,
(r'ldum in italiano qualche versa caratteristico™ (100-120 p. ) ) .

- Se plden de 40.a 120 palabras como maximo, que es la misma Iongtud que plde el
ClLS 11 (sc.&.undo nl\-’(.|) vel CELI I (tercer nivel). :

Lo EJLrClCIOS de produccién escrita propuesto

prmcnpalmente para evaluar al alumno y. no para concxcnnzarlo de:l:

|mportanc1a de la

escritura y de aquellos elementos que son parte. del’ desarro 1 le Ia produccnon escrna Por

lo tanto, no plamea las técnicas necesarias para crear una estrater_.,na de’ pensamlemo que les: -

ensefie a escribir en L E.y que. a su \ezv mlta mejorar la produccnon en lengua

materna. Es decir, el manual no’ hace ‘stificie te en'FaS|s en el proceso de escribir, sino que

e‘(lge solamente el producto hnal y ademas al’ presentarse esta actividad hasta el ﬁnal dela

racconta questa esperienza maspettata, Inoltre lo/la preghl ggenm» 1
veramente interessanti e adatti-ai tuoi, 5ust"‘ (80- l"Op) Tamblen en este manual las
instrucciones son en forma lmperanva segunda persona e introducen el tema con un breve

prologo. como por ejemplo: “Negli ultimi 50 anni lo sport é diventato un importantissimo

Ficnes la intencion de visitar Milin para negocios y compras. Escribe una carta....™

scribe una cana a un amigo italiano que se interesa en Ja musica de tu pais y preséntale el cantante o ef
gmpo musical que mis te gusta. Ademis. traduce al italiano algunos versos caructeristicos™.

" Acabas de leer un libro italinno que te gusté mucho. Escribe una carta & un/una amigo/a italiano/a v le
clentas oSty experiencia inesperada. Ademas le solicitas que te sugicra libros que scan verdaderamente
HIMCIesantes ¥ aplos pitra tus gustos™.

v1
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fenomeno sociale: sempre piu spettatori e telespettatori, sempre pia denaro investito. Peré
non mancano i problemi. Quali sono secc}ndo)ef?......“’.

El alumno deberia poder . superar el ’exvamen de! CILS 11 o del CELI III, pero, al
igual que en el libro 1, no se mahején _Igs' iéé:nit:as para el desarrollo de la P.E. El aspecto
positivo de estos dos libros es que'al final de cada unidad se toma en cuenta la habilidad de

la escritura y trata de ubicar al alumno en tn contexto para que pueda resolver la tarea.

Aspectos positivos Aspectos negativos
I- En cada unidad se incluye unajl- No se cnseflan técnicas para
seccion para la produccion escrita desarrollar la capacidad de produccion
2- Pone al alumno en el contexto con escrita.
explicaciones adecuadas 2- La longitud no es progresiva con la
3- La produccion escrita se refiere a un dificultad de produccion escrita.
tema visto- anteriormente en la}3- La produccion escrita en Progero
unidad. italiano | - es demasiado - repetitiva
4- Los temas tratados son cercanos a (siempre se pide -escribir una . carta |-
los intereses de los alumnos informal a un amigo) y, por Io tanto,

no mouva a los alumnos

En el cuademo de ejel‘ClCIOS I y.2: de estos mismos llbros. no hay una Jerarqulzacnoni :

de técnicas qu per

algunas tareas morfosintacticas.

6.3 Anilisis del Bravo®

“En los ultimos 30 anos cf deporte sc ha \ucllo ser.un nnponnmc fcnomcno socnal cad-n véz inds
uspccl.ldorcs ¥ lclcspccmdorcs. cada vez cl dincro m\cn'do Pero los problcmas no I'nlt:m Cunlcs son scgun

® K.Kiterinov. M.C. Boriosi Katerinov, fravoe: corso xII Ilnqun llallmm ¢ c:wlm. 998 Edmom Scolastiche
Bruno Mondadori. Milano. :
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produccoidn escrita. Por ejemplo: llenar espacios, ordenar palabras para formar oraciones,
unir columnas, etc.

A lo largo del libro, que esta pensado para mas o menos 300 horas de clase, se
encuentran pocos ejercicios de produccion abierta, como escribir cartas, diarios, cuentos,
etc., pero sin indicar ni la longitud, ni la complejidad estructural requerida. Todas las
instrucciones estan dadas en imperativo segunda persona plural.

Por ejemplo en la unidad XVI, se solicita: “scrivere un messaz.s.lo per | un amlco che

non potete raggiungere telefonicamente e al quale volete dire che no sara’ possnblle
2009

(texto ewpresivo-expositivo-informativo).’ sin q

andare a cena da lux

reforzar y ensefiar las estructuras yamaucales No es que esto,, 0 sea necesarlo para los

alumnos que estan aprendiendo otro: idioma, sin embar_(,o hmna la’ potencnalldad de la
escritura y dLSle‘dlCla la posibilidad que tiene el maestro de ser un educador «con todo lo

que presupone este término, : o e T

“Eseribi un mensaje para un amigo que no pucde localizar (clcl‘omcnmcnlc ¥ al cual le quicre decir que no
le es posible cenar con 6™,
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Aspectos positivos

Aspectos negatiovos

l. Los ejercicios estructurales para el
refuerzo son presentados en forma de
“espiral”, es decir midiendo las
dificultades.

1. No se indica la longitud de los

textos

Los textos que se piden no estan

relacionados a lo visto anterior

mente

3. Los ejercicios escritos son uuhzados
solo como refuerzo de la gramatica

4. No se ensefian técnicas para mejorar
laP.E.

5. LaP.E. es considerada una hablhdad
secundaria.

[§)

6. Los textos de produccion escrlta no

se basan en la realidad  delos

alumnos y, por lo tanto, resultan|

pocos motivantes.

6.4 Anili ns de Ins:eme

Como los autores lo aclaran en la mtroduccnon es un hbro pensado para'los extranjeros que

progresion clara en las tareas requeridas. Por ‘»ejempl'

" G. Favaro, G. Beuinclli. E. Piccardi. Inweme Cors
Firenze.

di italiano per stranieri,- 2000 (2, La Nuova Italia,
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diario: “prova a scrivere sul tuo diario quello che hai fatto ieri™'', mientras en la unidad XII,
se pide una tarjeta de felicitacion: “Scrivi un biglietto per fare gli auguri in queste
occasioni: - il compleanno.-- il matrimbnio di un amico, - la nascita di un bambino™?.
Segiin nuestro punto de’ vtsta el ejermcto de la unidad XI requiere del conocimiento de un
punto g,ramancal especntlco (pmsam prau/mo) de competencnas lingiiisticas complejas y
de saber ordenar cronologlcameme las mf‘ormacnones, mientras que el ejercicio de la
unidad X1, se podria resolver con el conocimiento de la competencia cultural, pero en el
que se podria incluso . evitar el uso de conjugaciones verbales, por ejemplo: Buon

compleanno!; Auguri!

Aspectos positivos Aspectos negativos

1. Textos relacionados con [a vida cotidiana| 1. No se indica {a longitud de los
y con las dificultades que un extranjero textos.
encuentra  al vivir en Italia (llenar|2. No se preocupa por ensedar
formularios. pedir trabajo, buscar una técnicas para desarrollarla P.E.
casa, etc.). 3. Utiliza la P.E. sélo como refuerzo

de la habilidad oral.

6.5 Anlisis de Rele!l” :

En cada unidad hay ‘sec lia ada "habilidnd;‘ en la cual,r generalﬁ‘lehfe,ée,'pide una

" *Intenta escribir en tu diario todo lo que hiciste n\cr
Escribe una 1agjeta de felicitaciones para: - ¢l cumplmﬂos.

-l bodn dc un .nmbo. - ¢l nacimienio dc un

byb .
M. Mezzadri. P. Balboni. Rete!l. - Carso umlmnmlmle o lla/lnnapcr vlranlerl I‘)‘)G Guerra, Perugia.
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pide poner en orden secuencial varias oraciones. Solo una vez se indica la longitud del texto
requerido.

Rete, también, enseia algunas técnicas (gjercicios de transformacion, de llenar
espacios, lluvias de ideas, etc.) para mejorar la escritura de los alumnos. Por ejemplo, en la’
primera unidad hay que escribir algunas oraciones con informaciones personales, pero, no
en forma de texto organizado, sino de frases desconectadas entre si, mientras, ya ‘en la
unidad XI, se solicita escribir el final de una historia basandose en los dibujos presentados.

“Los ejéréicios de P.E. requeridos estan en estrecha relacion con ¢l tema tratado ‘en
cada’ unidad. Por ejemplo en la unidad V1 se habla de la vida coxidiana, y 'sé solicita una
carta mt’ormal a un amigo que vive en Londres, en la cual el alumno debe descnblr como

transcurre -un dia, basandose en un texto leido antenormeme. o. en la'u 'dad X!I que

desarrolla ¢l tema de las vacacnones. se le solicita contar en una carta dmyda a un amu_.,o. 8
sus experiencias.

El Libro de casa, es decir el cuademo del alumno, S|gue l

texto v tiene, ademds de los ejercicios estructurales necesarios para el refuerzo,de aspectos )

especificos, también una seccion dedlcada a'la P.E., aunque no en todas las umdades

Aspectos positivos e Aspectos negativos:

1. Ensefia algunas técnicas .para des|1. No indica la longitud de los textos
arrollar la P.E. 2. Pide mas P.E. en-'las’. primeras
2. Hay secuencialidad entre- las dificul unidades que en la tltimas.
tades 3. No contextualiza la P.E.

©3. Sigue las tematicas presemadas en
cada unidad

4. May wvariedad en los:temas solici

tados. '

©5. Resulta motivante para los: alumnos

| por la variedad de los ejercicios.

6.6 Conclusiones -

Entre los libros e*(ammados. el unico que cuema con ‘una seccnon espec ca para la
escritura es el manual de l’rogello lialiano. ‘se ha dxcho an enormente no
ensefia las LSII‘RIELIRS para desarr

para esta h'xblhdad a lo Iargo de cada umdad dldac ca, sin cmbargo desarr lla- la escritura
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desde un principio. y. ademas, tacilita el trabajo de los alumnos en lo que a técnicas de
induccion se refiere. En todo caso, nos parecio que el libro se mueve en sentido contrario,
es decir, la P.E. estd mas presente en las primeras unidades, mientras a lo largo del curso,
esta habilidad se deja atras. )

Los otros dos manuales, Bm\'a e In.sleme dejan la P E. de lado, el primero porque

como se especifica en la uuroduccxon' da’ mayor lmponancm a las habilidades receptlvas Y,

el segundo, porque su publnco esta f'o nado p ferentememc por emlyados, que tienen-

necesidades distintas a las de nuestros alumno

incluya el aprendlzaje de Ia P E.. dado que es evndente que este aspecto se trabaja poco en

los materiales,

97



Capitulo VII

Analisis de errores en
examenes de produccion
escrita de 4° y S° nivel de
italiano de Plan Global

4%



Capitulo VI, Anilisis de errores en examenes de produccion escrita de 4° y 5° nivel de
italiano de Plan Global

7.1 Breve marco teorico: el error como parte del proceso enseinanza —
aprendizaje

En la consideracion de los errores cometidos en el aprendizaje de una segunda lengua se
reconocen dos posturas. Una es pensar que para aprender el uso “correcto™ de la lengua,
hay que evitar los errores; y la otra, una postura mas positiva, considera que los errores

pueden ser materiales importantes para investigar el prdceso de aprendizaje de la lengua,

porque a través de ellos se pueden detectar los problemas a los que se estan enfrentando los

alumnos, por lo tanto podemos decir con P. Corder que

los errores son elementos vahosos para el alumno, el prot‘esor y especnalmeme
para el mvesug,ador dado que proporcnonan lnformaclon sobre el proceso de
aprendizaje'.

conozcamos acerca de como se. aprende una lengua. mas sabremos por que se producen los

errores v de esa manera podremos establecer los medios para estudiarlos y remedlarlos.

lenguaje, de ahi que se penahzaba y se corregla todo npo de error, especnalmente en lo
escrito, puesto que el emaus en la ensefianza de idiomas se daba en términos de produccion

de oraciones gramaticalmente correctas y de produccidn escrita con base en traducciones.

' P.. Corder. The Significance of Learners' Errors, 1967, Apud J. Mufloz Liceras. La adquisicion de las
lengnas extranjeras. 1991, Visor Dis. Madrid. p. 32,
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Mas tarde. cuando surgieron los métodos audio-linguales y audio visuales,?
cualquier tipo de error era sujeto de penalizacion. Este punto de vista insistia en la
ensefianza fonética del idioma extranjero, lo que la hacia extremadamente dificil para los
estudiantes ya que implicaba el manejo no sélo de los fonemas del’idioma. sino también el
de los alotonos. ) ) ' .

El error era considerado como una deswacnon de la norma estableclda cuya
aceptacion llevaria a la fijacion ‘de habnos neg,anvos reﬂldos con la e‘(preston correcta."
Estos - métodos  llevaban nmphcnos la mmacnon de modelos presemada por hablantes
nativos, entendida como repeucnon fonetlca exacta de lo que se escuchaba

A fines de los ailos sesenta, Pit Corder trata de’ encontrar una e‘(pl:cacnon alternanva
a los errores de los estudiantes sobre la base de la hipétesis de la adquisicion lmsunsuca que
Chomsky habia propuesto en oposicion al modelo conductivista de 'Skinnerf. Citan’do’a

Muiioz Liceras:

.{Corder] adopta la propuesta chomskiana de que el Ienguaje es: una
actmdad creativa y defiende que, al igual que-el nifio en‘el caso de: la Iengua
materna, el adulto coteja hipotesis en el proceso de aprcndlzaje d una Iengua
segunda’,

A partir de los estudios realizados por Plt Corder a fines de Ios aﬁos sesema sobre el

significado de los errores en estudiantes de L2, investigadores y protesores de muchos

2 purame 1a Scgunda Guerra Mundial cf gobicrno estadounidense enfrenié ¢l problema de adiestrar a sus
seldados en ¢l aprendizaje de lenguis. puesto que combatirian en difercntes tugares del mundo, especialinente
en Europa. Africa y Asia. Pam llevar a cabo lo anterior requerian de un método que garantizara cl aprendizaje
de estas lenguas en un lapso de ticipo breve a nivel de supervivencia, para to cual recurrio a reconocidos
mctodologos de la cnsenanza del inglés en bopa en aquella época (reading method) obteniendo nulos
resultados. Consultiron cntonces a reconocidos lingilistas. psicologos » antropologos que sugiricron un
trabajo conjunto de lingiistas estructuralistas (cuyo mejor exponente habia sido L. Bloomficld v. en ese
entonces. cri Charles Fries), psicologos conductistas (encabezados por B. Skinner) vy metoddlogos
encabezados por Robert Lado). El primer mcétodo frnito de estos esfucrzos mancomunados fuc el .trmy
method (netodo del ejercito) que luego prolifero en numerosas universidades norteamericanas para ¢l
adiestramicnto de los soldados y que, posteriormente. fue la base. con algunos cambios ¢ innovaciones. de
10dos los métodos audio-linguales v audio- visuales. Ef aspecto preponderante en estos métodos es ¢l mancjo
oral de lu lengua. en menoscabo de la pitrte escrita: sus principios fundamentales erin escuchar-imitar ¥
repenir imodelos presentados por hablantes nativos: la imitacion era entendida como repeticion fonética exacta
de lo que sc escuchaba. Una ves terminada 1a Segunda Guerra mundial y cn la medida que se difundia el
aprendizaje de un idioma (especialinente el inglés v ruso). los “informantes™ (hablanies nativos) tuvicron que
scr reemplazados. fo que llevo. primero al uso masivo de la grabadora v lucgo a todo tipo de laboratorios de
lengua,

! Ibidemn. p. 31
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paises se pasaron muchas horas buscando los errores en textos orales o escritos producidos
por los estudiantes, sometiéndolos a un atento examen para luego usarlos como base para la
construccion de teorias y practicas didacticas. Su rapida difusién se debio, principalmente,
a que representaba una alternativa novedosa al, enfoque que predominaba en aquel

entonces: el andlisis contrastivo, el cual era vtsto como rcstncnvo dado que se basaba

solamente en la comparacion de la L1 y la L2
Los seguidores del anahsls comrast:vo sostenian que ias dlferenmas entre Lly L2
debian dar cuenta de’ los errores d cuando” aprendlan la L2, Este tlpo de

analisis estaba basado en la’ teona sobre ‘e aprendlzaje'propuesta por’ asocmcnomstas 'y

mo’ un proceso de constmccnon de habltos

conductlstas. qunenes “veian el aprendlzaje
automaticos, por Io que Ios errores eran el resultado de mterferencms de los habuos dela

Ll en el mtento del estudlante por aprender componamlemos lmgulstlcos nuevos Se

supoma que ‘al contrastar las dos leng,uas se sabria, con certeza, donde tendnan may res

e\phcar en’ relacnon con la LI:

ésta y otras observaciones’ pusneo

muchos de los errores que, hasta ese momento, solo hablan
podian prever y explicar con el analisis contrastivo.

En los aios setenta con Harry Selinker, '1parece el t'e'r

necesariamente ldentlcas a Ias que.es ructurnn el:sistema’que esta aprendlendo Este snstema

propio que va pasmdo por dlferen(e' etapas de:reajuste’y plameamlentos es el motor del-

proceso de aprendizaje.
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El analisis de errores y las investigaciones sobre la “interlengua” han dado Ila
posibilidad de penetrar en el proceso del aprendizaje de una L2 y han estimulado notables
cambios en la ensefanza. Tal vez, la aportacion mas revolucionaria -ha sido el
descubrimiento que la mayoria de los errores gramaticales de los alumnos no son el reflejo
de su Lj, sino que son similares a los errores que cometen- los nifios mientras aprenden la

lengua materna, es dccxr van construyendo gradualmente un snstema de- normas que les B

permitira ir creando sus reglas de comunlcacxon acerc'\ndose cada ez mas a la de Ia L

Los estudiosos, dice Heidi Dulay: .

hanno riscontrato che, come: gli
degli errori degli- ‘apprendenti
gradualmente un’ ststema di- resole della’L2t?

para comumc1rse ehcazmeme

No obstante lo anterior, Dulav dxstmgu

hicieron que disminuyera de manera sustancnal su potenclal de contribucion en'este’ campo*

“Han verificado que asi como sucede con los errores de los que aprenden: L1: la mayoria de los errores de
los estudiantes de L2 indican que estin, gradualmente, construycendo un slslcmn de rcp,las en Ia L2' B H Dula\.
M. Bun. S. Krashen, La seconda lingua, 1985, 11 \1uhno. Boloyn. p. l')l

" bidem. p. 194,
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1) la confusion entre explicacion y descripcion del error, 2) la falta de precision y
especificidad para detinir las categorias del error, 3) la débil o simplista categorizacién de
los errores. Algunos estudiosos, retiere Dulay,® dlstmsuen entre los errores causados por
cansancio y falta de atencion, a los que Chomsky llama “errores de ejecucmn“ (1965) v los
errores que resultan de la falta de conocmuentos de reglas de la leng,ua que Chomsky llama

“errores de competencia”. Al primer tipo de errore ; segun cstudlos sobre el aprendizaje de

segundas lenguas se les ha llamado * equlvocacnones mxenlras que la: palabra “error” se ha

usado para indicar el -segundo’ tipo, o’sea las desv c:ones snstemaucas debidas al

conocimiento atn en fase de desarrollo del snstema de reglas de la L

En suma, el analisis de errores no pudo e. pllcar de manera clara las clasificaciones

y tipologias de! error. tal vez porque, como mencxona Dula

Splegare i tipi. di errori non -vuol dir Zsemphcemente assegnare una sola fonte
ad ogni errore che occorre. L’ apprendnmemo della Img,ua e una interazione di
fatti. mterm ed esterni e -la’ splesaz:on degli rerrori. deve ritlettere questa
interazione’. FET

Nosotras usaremos la palabra error, a Io Iarbo de este capnulo para retcnmos a
cualquier desviacion que se aleje de un modelo selecctonado de ejecucion hngulstlca

De acuerdo con la jerarquizacion que presema Fausto Dlaz Padllla. entre los errores

mas comunes podemos encontrar los sng,uxemes S

a) Errores debidos a la interferencia *‘externa™, es decir, a la mﬂuencn

materna u otra lengua extranjera aprendida con anterioridad.
propia lengua es, a veces, negativa, ya que puede deberse no

clla como a las disimetrias.

normas de la lengua que se esta aprendiendo o a la equxvocada analogia que el alumno'

eicuentra dentro de ella.

“ Ibiden. p.1v2.

“Explicar los diferentes tipo de crrores no sng,ml'c'l que se deba asignar una sol.'l causn a cada crror que se
presenta. El aprendizaje del idioma ¢s una interaccion de hechos i internos » c\tcmos yla c\phcncwn de eslos
grrores debe reficjar dicha interaccion™. thid., p.197.

F. Diaz Padilla, jtenta de unidad didictica en la cnscﬂ.mm de nnhano Encuentro. de. Lenguas v
Cuttiras, Oviedo. miayo de 2001, www.educastur. princast.es/kellic/encucniro/enctientro/. hun-9k,
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c) Errores producidos en la denominada “transitional phase”, es decir, la fase en la que
el alumno esta a punto de “pensar’ en la lengua que esta aprendiendo, pero sin estar en
plena posesion de su sistema.

Por su parte, Marco Mezzadri’ reconoce siete niveles de errores:

Nivel gramatical y sintactico;
Nivel funcional o actos de habla;
Nivel lexical,

Nivel fonologico;

Nivel del registro lingilistico;
Nivel pragmatico, de la comumcacxon
Nivel cultural o mtercultural ;

Varias pueden ser las causas en la produccno e errores y ho se pueden especificar

en un listado, ya que en cada alumno el proceso de aprendlzaje es dlferente, por lo que un

comunes, produciéndose una transferencia ‘positiva’ que qunere

influencia ha conducido a producir reacciones correctas"

M. Mezzadri. “Prima di iniziare ad analizzare I natura dell’errore™ In It 2000, N°. 12, p, s, (tmduccién
nucstra)
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diferentes pueden causar una interferencia negativa, es decir, el error. El término
neutro comun “transferencia’ ha sido propuesto para abarcar tanto la interferencia
positiva como la negativa.

e [ua fosilizacion es la tendencia que manifiestan ciertos errores a reaparecer.de un
estado a otro de la imerlensua incluso cuando ya se creian erradicados. - ;

o la permeabilidad es una caractensuca de- la lengua que hace que el alumno i

En la actualidad, la postura que predomin
considerarlo, como dice M. Mezzadri,

lntet.rante del

processo d apprend:mem

parte

companeros y. ‘en el

»lo 1leve a”'

situaciones de ansia, estres ete. El error ya no debe ser.vivido por ‘el nlumno como

“Parte integrante del proceso de dprcndimjc vqueecl objcli\ o principal del profesor es crear las condiciones
para poder vivir estos hechos ¥ procesos sin la interposicion de filtros afectivos™. M. Mczmdn. . Prima di
tniziare ad analizzare la notura dell’crrore”™cen /n. [t 2000, N° 12, p. 4. .
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merecedor de castigo, pof lo tanto habra que disenar y promover formas de correccion que
lo lleven ﬁ:incemiva'r y»desaﬁ‘éllar la capacidad de autocorreccion, que lo lleven a asumir

una pos(ura crmca ‘ante el error que no sea el profesor quien lo corrija sino que el propio

estudiante sea conscnente dc ‘lo que aprende y sepa evaluar sus conocimientos y

autocorregrse. Gradualmeme se hara mas conscnente del nuevo codl_l,o linguistico que esta '

utilizando y tomara conmencxa de sus’ proplos Ilmnes y de su. propia capacidad. Es

nmpormnte entonces Ia rcﬂe'( on que el estudlante hag,a acerca del error por qué y donde se
equivoco; esto lo Ilevara a asum } i

y lo ayudara, tamblen, a‘enlcndcr qu

proceso mismo.
Basandonos en las correccxones de las pruebas escritas de 4%y 5° mvel de nuestros .

cursos constatamos que, lodawa hoy. hay una tendencia en los profesores de los urupos

analizados a marcar los errores en circulos, lo que crea en el alumno una visi
error que, en algunos casos, puede ser causa de desmotivacion, Son pocas Ias ocasnones en
que el profesor emite un juicio positivo al corregir un escrito.

La propuesta de Mezzadri nos parece apropiada y va en ese sentido:

Per favorire un approccio maggiormente basato sull’autocorrezione,
I'insegnante potrebbe adottare dei simboli, ad esempio "GR"™ per “gramatica”,
0" per "onog,rat'a" ecc, che inducono lo studente (da solo o in coppia) a
riflettere e, in maniera gundata a cercare di individuare la soluzione o quanto
meno I'ambito dell’errore.!

7.2 Descripcion de las pruebas escritas de 4* y 5* nivel en examenes finales

Quisiéramos sefialar que todos los examenes que elabora el Departamento de Italiano
constan de cinco pariés: gramitica, produccion - escrita,  produccién oral. comprension
auditiva y comprensnon de lectura. o

Las que aqui se consideran representan las pruebas ﬁnales de todos los grupos del
42 y del 5° nivel ( dos grupos de 4 y tres de 5°), en total 4varuebas (24 de 5°y 17 de 4°).

* Para favorecer un enfoque basado principalmente cn Ia auto correccién. el profesor podria adoptar
simbolos. por cjetnplo “GR™ para Iy “gramatica™. “O" para la “ortografia™. cic, que induzcan al estudiante
(ndividual o en parcjas) a refexionar v, de manera guiada. 2 encontrar la solucién o al menos a encontrir ¢l
ambito del error™ M. Mezzadri, Ibidem. p. 9.
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La muestra representa el universo completo de los alumnos del Departamento de
Italiano, puesto que hay grupos tanto de los cursos regulares como de sabatino.

Todas ellas fueron presentadas por los alumnos en el semestre 2001- {1 y, por tanto,
representan un corte sincronico en la evaluacién de pruebas en el Departamento de Italiano.
En general las pruebas tienen caricter de andnimas péra Ias tesistas, lo que garantizo

neutralidad al momento de su analisis, al revés de Io que paso con cada profesor de grupo

quien conocia el nombre de los alumnos. :
Las 17 pruebas de producc:on escrita’ de 40 mvel reﬂejan la capacndad de redaccion
de estudiantes avanzados en el curso de italiano (un s mestre antes de termmar el curso).
Las 24 pruebas de produccion’ escrita de’se mvel reﬂejan el producto t'nal del curso
en cuanto a capacidad de redaccion en italiano. )

La mayona de las pruebas (4 de 5). mdlca el numero de palabras a’ mclunr en el

L\pl"LSIVO narrativo, e\prESIVO descrlptlvo y ar&umentanvw

desconocen los proceso loycos que se deben se;,unr para prod 1

tema sobrc el cual debe escrlblr donde no sabe quién es su mterlocutor con qué fi fn X esta

escribiendo, en suma, no hay un objetivo de comunicacién.
la descnpc:on que sigue a continuacion ha sido dnwdxda por mveles de manera que
sea mas clara su observac:on
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La prueba prevista para el 4° nivel del curso regular contempla dos temas de los
cuales el alumno debe elegir uno, sin indicar un minimo de palabras a usar. Los tema-
preguntas a elegir son:

® Per quanto riguarda la lettura, credi che nel tuo paese si legga molto o poco? Cosa si
legge? Chi legge di pi? Dove e quando si legge? Ci sono abbastanza librerie in citta?

® Conosci qualcuno che abbia probleml di droga" Pozresn raccontare la sua storia
brevemente? ' i :

Para la prueba escrita de 4° nivel del curso. abatino 'Iantenn tres temas de Ios cualc.s

el alumno debe escoger solo uno, usando al menos.l 80 palabras

® Sei daccordo con il testo della Comprensmn dl lettur.
e Ti consideri una persona stressata? : ;
® Pensi che si dovrebbe vietare I’'uso de| vndeoyochl ai mmon de 15 anm"IJ .

En lo que respecta a la prueba escma de 5° mvel del curso re ular se sohcna a los
q Y %

estudiantes que desarrollen tres temas de Ios snete ahl presemados de 60 a 80 palabras cada

uno. Las opciones son las siguientes:

o A) Il mio ritratto fisico e morale
® A) Le mie prossime vacanze saranno molto emozionanti...
® B) Ecco quello che farei se vincessi una grossa somma di denaro

deserta
e B) Seti porgessero il libro del tuo avvenire, oseresti aprirlo?
® C) | giovani lavoratori dicono che la vita dello studente ¢ bella e Ileta, tu che ne
pensi? :
® C) Ecco quello che penso sull’energia atomica'*

En el caso de la produccion escrita para el 5° nivel del curso sabatino:se trata de
desarrollar. en un minimo de 80 palabras. un tema de los tres ahi presentados, a'saber:

e Cosa facevi alla scuola media?;
® Prepara un itinerario per un viaggio che durera una settimana;

'* “Por lo que sc refiere a la lectura, ;crees que cn tu pais sc¢ lee mucho o poco? ;Qué se lee? Quidén lee miis?
<Donde y cuindo sc lee?  Hay suficienies hibrerias cn Ia ciudad™
"« Conoces a alguicn que tenga problemas de droga? ;Podrias contar, brevemente, su historia?
~.Estiis de acucrdo con el texto dc comprension de lectura?™; *Tc consideras unit persona estresada’™
*.Piensas que se deberin pl’Dhlbll’ ¢l uso de videojuegos a menores de 15 aos?”
Mi retrato fisico v moral™; = Mis pr nis vaicaciones serin muy emocionantes...”: “He aqui lo que haria
ase una gran suma de dmcro : "He aiqui lo que tlevaria conmigo si fuese a vivir durante un aflo a una
isla desierta,  Si pusicran ante ti ¢l libro de tu futuro. ;lo .lbnnas" * Los lrab:undorcs Jjoévenes dicen que la

sida del estudiante ¢s ficil y ranquila, (th qué picnsas? . * He aqui lo que pienso acerca de la energia
atomica”,
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e Un tuo/a amico/a ha grossi probleml economici, dagli qualche consiglio che lo/a

possa aiutare a superare questa crisi.'
Si bien no hay una diferencia en cuanto a los temas previstos en todas las pruebas

escritas de 4° y 5° nivel, notamos que el nivel de exigencia en la extension del escrito
puede variar de un nivel a otro; en algunos se especifica el numero de palabras que se
deben usar, o bien el nimero de temas que se deben desarrollar, en otros, en cambio, no se
especifica. Lo cierto es que, las exigencias son bastante similares en ambos niveles pero, a
pesar de tener ya alrededor de 200 y 250 horas de clase, los resultados son también parejos:

pobres.

7.3 Anlisis de errores de la seccion de produccion escrita de exiamenes de
4"y § pivel

El presente analisis de ninguna manera pretende ser exhaustivo, deseamos, mas bien, poner
de manifiesto el problema que enfrenta en la actualidad el Departamento de Italiano en lo
que a pruebas de produccion escrita, su evaluacién y correccion se refiere. Al respecto, es
indudable que hay deficiencias, resultado de la falta de un programa y de una metodologia
comin a todos los profesores.: De - ahi ﬁuestro im'erés de contribuir, aunque sea

modestamente, a resolver el problema proponlendo na sene de’ acciones para mejorar la

produccxon e;cnta. lo que trataremos en el ulumo capnulo

Dado quc el anahsls se basa pnncxpalmente lo; errores encontrados en la seccion

de P.E ‘de los examenes, sollcxtamo "legas del Departamemo _que ' nos

proporc:onaran los etamenes fnales del semestre 200! n (solo la seccion de [ E)

 (Qué hacias en la secundaria?”;: “Prepara un itinerario para un viaj iy
tiene scrios problemas ccondimicos. dale algiin consgjo que lo ayude a'superar esta crisis.”
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importante, pues se trata, sobre todo, de alumnos de la comunidad externa, que estudian el
italiano porque les es de utilidad en su trabajo, porque trabajan para empresas italianas en
Meéxico o nenen ~mayor posnblhdad de viajar al pais cuya lengua estudian. Ademas, los
grupos son compamdos por dos profesores que trabajan conjuntamente para llevar a cabo el -
programa. : : )
Los errores detectados en Ias pruebas son de dlferentes up05' lexlcales ono_(,raﬁcos 7

morf‘osmtacucos elc

S\ bien todos estos errores resultan de gran interés, en el sentido, que arrojan datos

columna del prof‘esor del (_.,rupo Utilizamos marcador sobre las folocopras de los escntos :
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para resaltar los que consideramos errores a nivel de frases y oraciones y claridad en las

ideas, en contraste con las marcas hechas por los profesores (circulos y lineas onduladas).

7.3.1 Andlisis de las pruebas de 4° nivel

Alumno n° 1

Profesor de grupo Tesistas

1.- futbol soccer

2.- bebere

3.- sexo

4.- altre lado Per altre lado le poche persone che leggate
5.- leggate sono persone prepotenti loro parlate soltanto
6.- parlate con sue amiche

7.- fate Non fate niente per compartire il suo
8.- suo placere: e per questo si polariza la lettura

9.- polariza

10.- si Si io leggo io sono intelligente, si tu non

leggi niente tu sei un stupido

11.- forme Non mi piace quesia forme de pensare

12.- libreri Le libreri deberebero avere libri vieci pid

13.- deberebero accesibili in cuestione di soldi...

14.- vieci

15.- papelo (...) non importa si la traduzione o el papelo
16.- malo ¢ bueno o malo lo che importa é il libro
17.- lo che (como gancho alla lettura)

| 8.- deberebero Anche le biblioteche deberebero prestare (...)
1 19.- per In questo paese non si legge perche i libri
:20.- avete non avete donne u ommi

LZ | - ommi

:22.- practica
23 - bueno

Nel mio paese la gente ¢ piu practica il
leggere non € niente bueno

" 24 .- cercha

Adesso, le poche gente che legge cercha

f 25— si autori buoni ma sono molto cari e un libro di
Bvron (...) etc. non ¢'€ e si ¢’¢ sono cari.
20.- ¢l
27 - perelil] lo capisco el perche de questa situazione ma
28 .- de si la biblioteche non hai libri dove posso
29.- s leggere?
30 - hai

Alumno n°® 2

- Profesor del grupo

Tesistas

"] - tantisi
12- ueni

(...) non ci sono tantisima gente che legge
libri

F&A
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3.- vaquero

come il libro vaquero, il libro passionale che

4.- piu sono piu comic che libri e che non lascia
5.-che niente.

6.~ as! e (...) e magio aspetare il film cosa che a me
7.- pe non mi piace nulla perche a me mi piace
8.- tut leggere un libro e immaginarmi tutti quello
9.- sucese che sucese (...)

Non ci sono molti librerie inoltre che sono
troppo costosi i libri buoni

Alumno n° 3

Tesistas

Profesor del po
I.- lo che si lei

E’ pochissimo lo che si legge

2.- qualcuni Solo si legge qualcuni libri quando si abbia

3.- abbia che leggere per la scuola como i compiti, ecc
C.)

4.- qualcuni La gente solo legge qualcuni temi importanti

5.- cuasi nel giornale ma no un libro o cuasi tutto un

libro

Ma credo che le persone non legge i libri
perche aveno cosi piu importanti che tare.

12.- 1a attivita

Allora non mi posso spiegare come ci sono
cosi pit importante che leggere un libro al
messe per lo meno, ma allora penso altre
cosa, che la gente niente abbia tempo per
cuestione di lavoro per essempio, o la attivita
nella citta che é molto rapida, molto veloce
(..)

13.- Oggi in giorno
13- el

15 - preodiipano
16.- la insicurezza
17.- la economia

Oggi in giorno, tutti le persone si
preocupano pit per i problemi sociali come
la insicurezza, la economia, ecc.

- 18.- puo
19.- ¢

La ragione €& la seguente: che nella
condizione attuale di un paese come il nostro
non si puo leggere tranquilamente una storia
€ un testo in un libro buono.

; 20.- contianza

i 21.-in che

122.- svoglia
23.- qualco

- 24 - igbitanti

[ 25.- unos tre

126.- mcl

lo ho confianza in che in un tuturo questo
situazione si svoglia in qualco migliore e che
tutti i abitanti di Messico leggano per lo
meno unos tre libri ogni messe.

.27.- debba

In_generale questo problema é un problema
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di educazione che il governo debba di
risolvere

Alumno n° 4

Profesor del grupo

Tesistas

1.- Nell
2-ala le piace la lettura produtiva,‘per. essemplo un|
3.- produtiva 60% de la poblazione leg,g_.,
4.- eaflimpio instrutivas.
5.- magazzine N
rutivas

Nell mio paese si legge poco,. A la 5ente no

7.~ cualquna
8.- ocazione

9.-el

10.- gli

11.- anuncie
12.-diil

13.- coletivo

14.- #lruzione

2013- 5!1 messica eggeranno gli
anuncie 0 le lettere di trasporto coletlvo [}
la mstruznone dl una receta dx cucma

15.- receta
16.- le Ma le studiante della Universita leggeranno
17.- delfifliniversita di piti che el resto de la poblazione
18.- el resto
19.- tipo Esistono diversi tipo di lettura, per tutti
20.- abito piacere ma € un abito poco atrativo per gli
messicani.
1 21.- forme A me mi piace molto leggere perche se

conozcono molti forme de pensare, altri
culture, etc.

22.- Disgraziadamente

123.- chi

Disgraziadamente sono pochi chi leggeranno
di tutto.

24.- centro per bailare

Nell Messico anche purtroppo esistono di
pit centro per bailare e bere che librerie e
biblioteche.

‘25 - preteriscono

26.- buono
27.- legue
- ¢ molto bisouno

La gente messicana preferiscono vedere la
T.V che leggere un buono libro. Sélo legge
quando € molto bisogno.

- conosciutl
- gli

- li personagio
~dela

Moilti escritori no sono conosciuto per gli
messicani, conozcono di pia a li personagio
delaT.V.

<.~ conozcono

in_altri paesi conozcono di pia da la nostra
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[35.- nell | cultura che nell Messico adesso. ]
Alumno n® §

Profesor del grupo Tesistas

1.- cioe

2.-in Siamo in tempo di che la gente pensa in altro
3.- di che cosi, per essempi: problemi di soldi, di
4.- essempi lavoro (...) ecc.

5.- arrivate Allora quando arrivate alla sua casa, non gli
6.- di piace leggere niente. Ma penso di no tutta la
7.-¢ gente € uguale.

8.- giornal Pero la cosa che si legge ¢ il giornali, per
9.- esimpio essempio (...)

10.- faccia La gente che leyge lo faccia nelle metro,
11.- nelle nella scuola, a volte nella sua casa, gli
12.- nella studenti si legge per che la scuola di una
13.- nella maniera ¢ come una obligazione.

14.- legge

15.- per — 4

16.- dljflzazione

17.- paeso Ma credo che nel mio paeso c¢i sono
18.- per - S abbastanza librerie per che qualsiasi
19.- le potrebbe leagere tutti i temi che le piace.

20.- nelo Per essempio nelo centro de la citta ci sono
21.-dela librerie dove possiamo comprare un libero
22.- libero che sia per godero un po’ di nostro tempo e
:23.- godero che la societa sia molti colta.

24 .- molti

25.- disgraziatamente

E’ una cosa che disgraziatamente la gente
non li preocupa

Alumno n° 6

i

Profesor del grupo

Tesistas

lo credo che in México la gente legge poco.

~ 0 ®w 0wl
)

=

<

' '
=T
[}

c

.~ han,
0.- allitudine

Prima perche gli libri sono molto cari e non
tutta le persone hanno sufliciente soldi per
comprarli. Secondo perche la gente no hanno
Fabbitudine di leggere per differenti motivi
come loro non leggeno a casa non sono
andati nella biblioteca, ect.
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18.- allﬂ

11.- legpgno

12.- nella

13.- l@?no Gli studienti leggeno solo teme in relazione
14.- tem con le sue facolta,

15.- sue

16.- all Loro preferiscono guardare la T.V, andare
17.- etc. all cinema, etc. Non li piaceno leggere altro

temi differenti.

19.- ¢’ sono gente
20.- lepgedll

21.- Mviste

22.- como

23.- vaquero

E’ vero che ¢’ sono gente che leggerec ma
questa gente legue reviste como el libro
vaquero, el libro sentimental, etc

24.- sentimen
25.- per

26.- malo

27.- aprende

128 - uttiliZlre

29 - gente sono poveri

(...) ma questo tipo di lettura non é molto
buona perche il vocabulario ¢ malo, e la
gente aprende a uttilizare male le lingue ma
questa gente sono poveri (...)

30.- leggerano
31.- tuvieran
13210

- gli

w

3
3

lo penso che loro leggerano buona lettura si
tuvieran il sufficiente soldi per comprare gli
libri

Alumno n® 7

Tesistas

{ Profesor del grupo
¢
]

lo penso che nel paese dal México si lega
poco perche i giovani preferiscono guardare
la televisione (...) anche ¢ molto importante
per loro la comunicazione per internet
perche questa ¢ una torma tacile di avere
amici nell mondo.

1.- México
2.- perchid
3 .- forma
'4.- nell
S-quella
6.~ perciil]

7 - adulte
S - e 2 modo

Allora. credo quella gente adulta legge di pia
perche ¢ meglio per loro stare a casa. invece
di passare il tempo in questa citta che ¢é
molto insicura al giorno d’oggi, e perche
quando siamo adulte é un piacere leggere, ¢
@ modo confortevole di acquistare cultura.

9 - hannd
- 10.- tanno
“11.- colf
F12.- neces:
13 .- informaziom

Mi sembra che la gente legge quando hanno
necessita di fanno cosi, oppure se hanno
necessita di qualsiasi informacion,

TESIS CON
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I signori preferiscon leggere il giornale, ma
legueno reviste di economia oppure affari
anche le donne leggono reviste di moda

14.. di

15.- giovanf}
16.- mi sembra
17.- ¢

18.- dil

Nel caso di giovane mi sembra che ¢ molto
importante leggere sopra il mondo dil
spettacolo.

Penso che ci sono poche librerie nella citta,
ma non c’¢ interesse nella gente per leggere.

Alumno n° 8

Profesor del grupo

Tesistas

|
2
3.- potrai pentare
4.- tal volta

5.~ mala

6.- coliimpio

7.- sinﬁli.ssimo

8.- ale

L.

Si sono d’accordo con il testo perché essiste
molta gente cosi tal volta una persona non ha
una buona facia e tu potrei pentare che tal
volta sia mala o che e noiosa o si tu la
conosci in certo posto non so tal volta, in
lavoro la gente hanno caratere diverso
commessi il posto che siano per essempio
mio fratello a casa mia e zito, tranquilo ma
fuori di casa con i suoi amici e un ragazzo
simpatichissimo, molto alegre parla
abbastanza, e molto diverso che a casa mia.

Alumno a° 9

Profesor del grupo

Tesistas

lo vado alla palestra dalle sei alle 8, neila
mattina.

Io lavoro dal lunedi al venerdi, della nove
nella mattina alle sei del pomerigio

"1~ domestidil]

lo sono sposata dopo io taccio i lavori

domestiche.

Anche i sabato io imparo !" italiano.

' 2.- sabat
3 -pomeri

Durante la settimana io ho molti affari nella
utlicina. nel pomerigio io lavo la biancheria
anche i piatti.

"{‘-ﬁn

> -sto

Nell fine de settimana io sto molto occupata
nella scuola anche a casa.

o N

7 -chibi

Nella domenica io vado con mio marito a
comprare i chibi per la settimana.

S < flasarmi

lo ho poco tempo per relasarmi. ma mi piace
vivire cosi. sempre in fretta.

"9 - necesnia

Quando io sto molto stessata, dormo poco e

:male, ¢ per questo che faccio un po’ d'sport
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cosi mi sento molto bene, con I'energia
necesaria per fare quanto ho bisogno tutto il
giorno.

Per me fare lo sport e come mangiare e
molto importante e saludable, specialmente
per tutti quelli che hai una vitta stressata.

Alumno n° 10

Profesor del grupo

Tesistas

l.-inil

quando mi sveglio sono pensando in il mio
lavoro e tutta la activita.

2.- al’officina

Quando arrivo al mio lavoro comincio a
girare instrussione: Karla non fare pia il
compito qui, Roberto telefona al’ofticina
centrale (...) tutti lavorate! Non é tempo per
dormire!

Come alle 12 cominciano a arrivare gli
compratore e tutti cominciano a domandare
per le costo degli prodotti.

Mi  piacceva fumare e non logro il
relassamiento mental (...) Mal di testa de
pancia sono la mia realita en la notte. Tutti i
giorni.

11 dotore mi ho ricomendato fare ativita
fisica, evitare fumare ...

Alumno n® 1

{ Profesor del grupo

Tesistas

- dilfrdo
-inla

-2 sono

lo sto dacordo con il testo perché @ sono
tanti persone che in la forma di salutare o
comportarsi con la gente si pud saperequal é
la sua personalita.

4 - chesta
S.intl

o.- imbgilucrano
7.- poiiamo

Anche alqunne persone usano chesta parte
sicologica per dominare la situazione come
sono le giocatore di carte, di magia é
cualquoni persone usano il saluto € il suo
comportamiento, cambiano con altri persona
perché in il saluto si imbolucrano diverssi
emossioni che si dimostra a diversi persone e
cosi como posiamo demostrare una
personalita di fronte a altra persona.

Alumno n°® 12

i Profesor del grupo

[ Tesistas ]
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=
£

o -

-1

Sono d’accordo con il testo, mi ha sembrato
molto interesante perche mi piace il studio
de la conmuunicazione non verbale, de
I"atteggiamento di personne.

J-del
4.- una

lo penso che la capacita communicativa de
{"uomo e infinita ¢ una sonriso (...) possono
riflettere nostra personalita

5.- nostr}

E molto difficile di nascondere nostri
emozioni ma si qualcuno lo voglie puo
diventare un attore per ingannare con i suoi
gesti

Penso che e importante d'imparare a
conocere a la gente, di fare attenzione a gli
gesti de qualcuno (...)

6.- i suoi

Comme i bambini che non cercano di
nascondere i suoi sentimenti.

Quando noi conosciamo una persona, noi
impariamo a comprendere i suoi gesti per
sapere si lei e arrabiata, si a paura.

Comme menziona il testo e indispensabile
d'imparare a leggere i sentimenti per la
nostra vita di relazione, per conoscere ¢
comprendere noi amici . i personi del lavoro

E importante de controlare nostra mimica,
ma io penso che e meglio di essere naturale.

Alumino n° 13

Profesor del grupo

Tesistas

1.- >trcssatl

2-¢
3-qu L"'l
14~ leggi
5 la d\e
- diferenza

Penso che le persone stressata é quella che
leggi o la che e preocupata del problemi piu
grave nella educazione e della |'attuale
situazione di cambiamento culturale della
riflessione  psicosociale  riguardante le
problematiche dell’identita e della diferenza
di maturi maschile e femminile.

Le femmine sono piu aperte alle relazioni
autonome (...) e piu  molto maturi
psicologicamente

I maschili appaiono piu contenti e facilitati,
attirati in parte, verso il modello steriotipo di
uomo e meno maturi psicologi.

Alumno n° 14

: Profesor del grupo

TTesistas
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l.- penl

2.- volge

(...) tutte le persone abbiamo un po’ di paura
di mostrare i nostri sentimenti perché quello
che pensi la gente, la sua accetazione si
volge importante per noi.

3.- allezrll

Anche per questo, molta gente é allegre e
simpatica, perché voule essere accettata, ma
non per nascondere la sua malizia.

$a

.~ $OITiSONoO

Alcune persone sono timide e sorrisono
poco. ma lo fai.

.- insecure
.- vai

[ )

Alcune persone insecure solo  stano
aspettando che un'altra persona gli dica
“ciao, come vai? per sorridere e mostrarsi
come persone gradevole e simpatichisimi.

Anche ¢ certo che alcune persone siano
“molto™ gradevole, ed é una buona idea non
fidarsi di loro fino a conocerle meglio.

(...) sono persone felice e possono essere
buoni amici. Alcune lo sono.

Penso che quello piti importante non € tanto
come siano altre persone come € come sia
uno stesso.

Alumno n® 15 -

Tesistas

Profesor del grupo -

(...) non € possibile dire comme é una
persona da solo vedendo suoi esprezioni
corporali.

V.- gli

E' comme dire che tutti gli messicani sono
comme Pancho Villa ¢ andiamo in cavallo e
portiamo pistola

Non dico che non esisten personi cossi ma
non e la generalita e per questa ragione non e
posibile dire che gli messicani siamo
“rancheri”

Altra ragione molto importante € che cada
testa € un mondo, tutti siamo ditferente.

Anche esisten esprezioni chi tutto il mondo
utilizza per consegnare lo stesso, (...) ma dire
che quando persona ti stretta la mano forte é
una persona generosa e maldestra.

Lo che dobiamo fare ¢ conoscere prima a la
persona e non giudicarla per comme stretta
la mano o si sorride tutto il tempo puo essere
una persona molto simpatica che trata di
essere amabile e gentile.

FAL
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Alumno n° 16

Profesor del grupo

Tesistas

1

.~ giorni

2.- alle

Ogni giorni viviamo in una societa (...) dove
le persone non sono interesate alle
sentimenti...

Tutte le persone vogliono essere accetatte in
un grupo di amici (_.))

Secondo me € una maniera di accetazione

Sebbene essistono persone come dice
I'autore che si lasciano andare per le loro
sentimenti

(...) cosi é piu tacile di diventare amici

Penso che le persone che esprimo le loro
emozione da una maniera sincera (...) per
essempio , un giorno mi trovava da sola in
una nuova scuola... per me era difficile di
parlare agli altri

(...) lei sorrideva tuuto il tempo, mi ha
commincato a parlare e da quello giorno
siamo amici.

Alumno n° 17

| Profesor del grupo

Tesistas

lo sono totalmente d’acordo con il testo...

|

i |- la sorrisa La sorrisa, la faccia. gli occhi, le mane e

: tutto NOstro corpo ¢ sempre in movimento.

[ Noi dobbiamo essere come siamo e non dire

| buggie per tenere la fiducia dei vostri amici.
2.- siamo Quando noi siamo parlando nostre taccia e
| 3.- nostre quela che espresa nostre sentimenti, noi

- feligfe possiamo stare felicce e nogiose.

'3 - noglose

o - viF

¢ 7.-una sorrisa

lo ho una amica che sempre e felicce tutta la
vitta ¢ felicce con una sorrisa grande e la sua
mimica anche é felicce...
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6.3.2 Analisis pruebas 5° nivel

Alumno n* 18

8.- avere passato
9.~il

Profesor del grupo Tesistas

1.- ritraflo Per fare il mio ritrato lo farei come un film:
2.-di di prima, un close up, non, € meglio un big
3.-non close up di i mie occhi (...) che sono
4.- di i mie esspresivi.

5.- efflprefivi

6.- puoi Puoi farei un movimento di camera sulla
7.- camera bocca, prima di avere passato il naso.

10.- toma La toma segue in big close up. La bocca non
11.- invece dice niente (...) , invece pare di donna.

12.- pare

13.- corte Dopo farei un corte. La seguente toma ¢é un
14.- toma medium close up; fra i miei © fino la testa.
15.- fuifa La facia é normale, ma un po’ singolare: si
16.- @ vedono molti @.

17.- camera

Farei un giro di camera per finire I'esena.

Alumno n* 19

TProfesor del grupo

Tesistas

"1 - emozion
i i2.- sopragutto

Le mie prossime vacanze saranno molto
emozionati sopratutto per i bambini perche

5 3 - perchi avevano molta voglia di andare al mare.

4.- saremmo Penso che saremmo a Cabo San Lucas,
-5~ perc perche non lo conosciamo e me hanno detto
16.- me che e un posto bello e tranquilo.

7-c

8. tranquif}

| 9 - potessimo
- 10 - nell

11.- perche
12.- tranquile

Si il tempo e buono, potessimo fare un giro
in barca e giocar nell mare perche le onde
sono tranquile e piccole.

Alumno n* 20

: Profesor del grupo

[ Tesistas ]

"1-e

[In_vacanza e penso andare a alcune citta|
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della Republica messicana.

- aftilffre
.- albergho

Prima penso visitare la cittd di Cuernavaca.
li affitare una abitazione in un albergho dove
c’e vasca, nuottare e prendere bagni di sole.

2

3

4.- nuoga.re
5.- piac

6

-

Dopo. andro a Taxco, perché mi piacerei
comprare gioielleria d’argento. Li penso
rimanere due e tre giorni.

7.- spic-

8.-ch'e

9.- nolﬂ
- si

11.- sono

12.- molti

13.- allegri

Vorrei andare anche a Veracruz (...) il forte
sole della spiegga ch’e non é abbastanza
forte nelle citta, penso anche andare a ballare
tutte le notte si & possibile (...) e anche
godere della gente che sono moilti allegri ...

Alumno n* 21

Tesistas

Profesor del grupo
1.- cominino

Questo & un viaggio che faremo nel sud di

2.-1i Messico. [l primo giorno cominciaremo con
le rovine (...) e faremo il pranzo li.
3.- notare Il secondo giorno andremo a Tulum e i

potremo notare nel mare.

4.~ visitfremo

1l terzo giorno visitaremo un bel luogo (...)
dove ci staremo il resto della setimana,

6.- percifl perche si bisogna da cinque giomi per
! 7.- bisogna conoscere questo luogo, ...
‘8 -da
19 -inil Andremo a visitare la chiesa (...) che si trova
| in il mezzo di questo luogo...

,10.- vedere (...) anche andremo per vedere la piQ bella
I chiesa Santo Domingo” che la sua facciata
. ¢ fatta tutta con il mani di nostri indigene.

E P'ultimo giormo potremo andare a un luogo

“11.- ambro
|

dove potremo comprare ambro.

Alumno n" 22

Profesor del grupo

Tesistas

C 1 - insegnal

Quando era nella scuola media mi faceva
parlare con miei amici mentre il professore
insegnaba la lessione, ma Iui sempre ci
pregava di stare disturbare o ci domandava
uscire della classe.

2 legl e
.3 - domanda
3 - per

3 - sottrdva

Ma io no studiava unicamente doveva
lavorare prima di andare alla scuola, perche

(8
9
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mia  famiglia  soffreva  dei  problemi
econimiche.

6.~ dcﬁ

7.- al” alba
8.- delle

9.- nota

10.- Collegio

lo poteva studiare della notte al’alba perche
retornava pi0 tardi, quasi dalle dodici delle
notte. Alcuni giorni andiamo con miei amici
alla Biblioteca dell’ Collegio

Alumno n* 23

r

Pr del grupo

Tesistas

lo giocavo calcio con miei compagni dalla
scuola

1.~ della mia
2.- vedevo

To mangiavo a casa della mia nonna, vedevo
la. TV ma avevo fatto il compito
regolarmente.

Alla  scuola media avevo amici che
prendevano le cose dei profesori e i
lascevano in un altro posto.

3.- magne

Alcune amici avevano le machine che i loro

10.- parliavamo
1 1.- altre ragazzi
12.- rispostas
13.- domandava

4.~ hanno genitori hanno regalati e io andavo alle feste
5.- queste con queste amici. lo e un altre grupe de
6.- un altre amici andavamo alle scuole vicine alla
7.- grupe nostra per conocere ragazze.

8 - dal Dal periodo d’esami io ricordo solo studiavo
9.- il esame un giorno prima e dopo il esame parliavamo

con altre ragazzi per comparare rispostas.
Noi cercavamo di gruppi che avevano fatto
per domandare che cosa domandava |’esame.

Alumno n* 24

Tesistas

Questo tema, credo che non sia facile di
racontare. Prima, la domanda dobrebbe
essere “*cosa non facevi alla scuola media?

3.~ clase

14~ tuti
-5 - tranquilidimi

L 0.« tumabiimo
; e
17 dist vamo

'8 - & eramo

Ricordo il primo giorno di clase, tuti siamo
stati tranquilissimi, non ci parlavamo, non
fumabamo e non disturbavamo gli altri, ci
eramo come angelli.

9.~ angeil]
il

0.- mana
i 11.- classe

Dopo di una setimana di classe cominciamo
avere fiducia fra noi. quando li profezori
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12.- protezori
13.- svenivano
14.- madona
15.- diabli

arrivavano alla sala si svenivano di tutto
quello che facevamo; i mie profesori
dicevano “nella madona non aveva mai visto
giovani cosi” “sono diabli, demoni”

16.- avca
17.- profesori

Ma io no aveva mai visto profesori como
quelli che erano partiti una setimana dopo di
avere cominciato ogni semestre.

18.- fermavamo
19.- perméififimo
20.- picoli

21.- pe

22.- araviava

23.- moltigime

Come noi siamo demoni se qualcosa non ci
piaceva facevamo il nostro sciopero,
fermavamo la porta ¢ non permetevamo
entrare nesuno protesore, anche facevamo
picoli incendi; ma io penso che non era di
piu importanti, e io non so perche la
direttrice si araviava molto, ed era malata
moltisime volte (...)

Alumno n° 25

Tesistas

Profesor del griupo
Tl

2.- nolegiata

Tu arrivaro a Pessaro la prossima domenica.
Questo e il tuo itinerario

Lunedi: E* importante che una macchina sia
nolegiata.

3.-1 (...) paese dove tu puoi comprare molti
4.~ baratti presenti per i amici veramente baratti.

S.-da (...) conoscere le opere da Michelangelo.

6.- potrcl] (...) uno piccolo viaggio dalla citta di Assisi
7.- tumba dove tu potresti conoscere la tumba di San

Francesco...

(8 -Farcsll Faresti un viaggio a Rimini dove si puo (37)
19 - pilfuia nella piaggia.

C10.- Perla Per la sera andresti a ~Italia in miniatura™
R rivarti Tu devi rivarti di buon mattino per viaggiare
! a Venezia...

- Coloseo Nl ritorno a Roma e conoscere il Vaticano, il
Foro e il Coloseo

Alu

"Profesor del grupo Tesistas

“1.- Come Come io lavoro in una agencia di viaggi uno
i 2.- agen di mie clicnte aleman mi ha detto che voglie
3.~ di mie un itinerario per un viaggio di piacere che
4 - aleman durera una settimana per Messico
; 5.-disu Primo giorno: doveva stare presto nel lobby
' 6.- zoccolo di su hotel e che dopo andremo a visitare la

-t
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zone archeologice (...) e il zoccolo della cita

7.- cita

8.~ manjifremo di Messico e mangiaremo pasto tipici
9.- pas messicano e questo giorni ha finito.

10.- ha

11.-1il
12.-1l

13.- conosceifl]

Secondo giormo: dovevamo andare a
conoscere il stato di Puebla dove il stranieri
conocera tutti i tempi religiosi...

13 - di Cuarto giorno: dovevamo andare dopo di

15.-¢c%¢é Cuernavaca a Taxco dove c'é le tipici

16.- Plata “Plata” e per il camino conosceremo le grotti

17.- camino di C.

18.- setimmo Quinto e setimmo giorni dovevamo andare a

19.- giorni Acapulco é staremo nell Hotel X per due
notti (...)

20.- doviamo
21.-alla

Settimo giorni doviamo partire a Messico
come alla 4:00 pm.

Alumuno n® 27

Profesor del grupo

Tesistas

1.- gille

- avione
3.~ saremo arrivati
4.- Jdlle
5.- della

6.- renderemo

Partiremo il lunedi 17 dalle 3 p. Prenderemo
I’avione e saremo arrivati il giomo dopo a
Parigi dalle 7 della mattina, dove renderemo
una machina e partiremo subito verso il
sudest di Francia.

7.- abbiamo
cente

- algfremo

10.- Barcelifna

L Hl- avremo

Li avremo I'hotel e quando ci abbiamo
riposato suficente ci alzaremo e passeremo il
19 in Andorra. Il 20 potremo conoscere
Barcelona dove cercheremo di vedere le
opere pit importanti di Gaud, e avremo
riuscito la vacanza...

j12.-al’ Il 21 possiamo rimanere al’hotel gia che
(13- gia avremo bisogno di un giorno tranquilo e it
14 - tranquill mediterraneo ¢ vicino al hotel

15— al

|

P10~ gid che Il 22 andremo a Toulouse gia che non lo

consciamo ancora e si parla bene di questa
citta,

Finalmente (...) prenderemo la macchina e
ritorneremo a Parigi dove paseremo un
giorno nel museo di Louvre, e I'indomani
ritorneremo a Messico.
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Alumno n° 28

Profesor del grupo

Tesistas

1.~ debo

Debo prepararmi per andare alla neve alla
fine dicembre

15.- pl‘e

16.- montail}

2.- jacheta Debo portare molte cose calde come una
3.- degli jacheta molto grossa, degli scarpe grande
4.- grandl] (...) per evitare che I'acua (...) entrono alle
5.- acua miei piedi.

6.- alle

7.- cong i (...) non posso avere i miei piedi congellati
S.- cam* per caminare nella neve e faremo un bel
9 - pupazzail] pupazzato di neve.

10.- altro Altro giormo andrd con miei genitori a sciare
1 1.- monta a una beila montana.

12.-¢’¢ fo non so sciare, ma li ¢’¢ degli instrutore
13.- instrutgill che ti insegnano a sciare nelle picole
14.- nelle montane

17.- Altro Altro giorno andremo tutti in sieme a
18.- in - sieme comprare dei vestiti (perche in dicembre c’é
119.-¢c’é molti sconti e dobiamo profitare questo).

20.- sconti Staré a Boston per sei giorni, force potre
21.- dofijmo imparare a sciare (...) e a fare di belli
22.- fitare pupazzato di neve.
123.- ford
j 24.- poig
125.- pupa

Alumno n° 29

—
i Profesor del grupo

Tesistas

s
i

Alla scuola media mi. pieceva- arrivare a
cercare i miei amici per parlare da qualiche
cosa.

Dol

Doppo quando campana ¢ suonata ci

6.- arraviava

- alcun

e

; 2.- campana aspettiamo cinque minuti e poi entravamo a
‘3-8 classe.

: 4.~ classe

3.- poneva Ricordo che (...) nessuno poneva attenzione

e la professoressa si arraviava ma quasi mai
gridava. Negli esami ci aiutava con alcune
problemi e dubbi.

: 8.- professori

Aveva anche un professori di 83 anni, gli

TESIS CON 126

FALLA DE QRIGEN




Capitulo VIl. Analisis de errores en examenes de produccion escrita de 4° ¥ 5° nivel de

italiano de Plan Global

chiamavamo Fritz (...)

9.- lui ci
10.- tranquifll

Alcuni compagni (...) facevano compito di
altra classe. Era sorprendente che lui ci non
abbia detto qualcosa. sempre stava tranquilo

Nel tempo libero ci piaceva parlare della
nostra vita e cosa abbiamo fatto [altro
giorno.

11.- di

12.- cfiimpio

Era un’ epoca divertente e libera di
preocupazione che, per essempio ho ancora
che sono nell’universita.

Alumno n* 30

Profesor del grupo

Tesistas

1.- vicina Prima andrd vicina alla regione di Etruria di

2.- sono dove si crede che sono originale la cultura
romana (...)

3 - alcunf Credo che sia molto importante conoscere

4.- dei alcuni dei costruzioni pid importanti per

5.- ciljmpio essempio la torre di Pissa, il Coloseo, la

6.- Petro catedrale di Petro e qualquni altre

7.- qualyini costruzione.

8.-ung (...) poteri dire che saranno queste vacanze

una aventura

Alumno n® 31

Tesistas

Profesor del grupo
l.- nca

(...) sono una ragazza un po’ alta, con capelli
nero, occhi piccoli, un nasso grande...

12 diglno

Uso occhiali e non sono tanto magra come
alcuni compagni mi dicano.

i 3 - rilponsabile Nel senzo morale, sono risponsabile (...) ma
4 .- alcunj in alcuni cose sempre devo ponere piu
| 5.- ponere attenzione per che non sono facile per me.

6.- tacilf
' 7 - justizia La morale nel mio caso non € una sola

8 - razonabilita

parole, sono le propie cose che faccio,
sempre con justizia e razonabilita per che
credo che questi cose siano molte importanti
per me.

Alumno n* 32

[Profesor del grupo

{ 1.- canadufnse

| Tesistas ]
! |
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7.- Wlribile

2.- due Mio fratello abita a Toronto due anni fa
tempo suficiente per conoscere posti che
sono importanti per imparare come sono le
persone che abitano in questa citta.

3.- @ sua mio fratello guidera @ sua macchina per fare
una gita atraverso il centro (...)

4.- © mia (...) visiterd i musei piu importanti e

5.- miei comprero “‘souvenirs” per @ mia famiglia e
& miei amici.

6.- fredo Questo viaggio sara il prossimo dicembre e

fara un fredo horribile ma io sard felice di
conoscere tutto.

Alumno n* 33

Profesor del grupo

Tesistas

| sono una ragazza di bassa estatura...

i.- cort
2.- lasc

Sono di capelli corto ¢ lasci, moralmente non
so se ho morale, ma se ho anima e molto
strana, perche diventa ogni momento del
giorno...

3.- aleg,
4.- arrajata

'5.- tranquill

(...) a volte ¢ alegre altre volte & arraviata,
ma generalmente € tranquila.

[6.- male

7.- tredifente
| 8.- poﬂﬂ

19.- del’

Cosi sono molto felice benché le mie amiche
mi dicano che sono male per cambiare
frecuente mente di forma di essere, potrebbe
dire piu di me, ma adesso no ho molto tempo
per farlo so dir6 che sono una tifossa
ferviente del’italiano, e non sard. felice,
felice a finire I’idioma.

Alumno n* 34

 Profesor del grupo Tesistas

1= qualcunf Fisicamente io non sono un ragazzo bello

i 2.- specig§ pero la mancanza di questa bellezza mi fa

13- da trovare qualcuni cose che possono essere
speciale da me.

- lhcgo Mi piacce parlare con la gente che conosco

5.- pia quando posso aiutare tento di faccerlo. La

: sincerita € una cosa importantisima per me
per quello non mi piacce che la gente sia

! ipocrita con me,

6.- sonno Non sono speciale per scegliere amici perche

7.-1oho sonno _pochi gli amici che lo_ho. ma quelli
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8.- sonno
9.- importantf

che sonno @ miei amici loro sono molto
importante nella mia vita.

10.- © mia vita
11.- sincerit
12.- 8

Mi piacce la liberta, disegnare e yuardare la
TV © mia vita é semplice senza problemi
per questo domando la stessa cosa quando la
gente mi trova. Semplicita e sincerita sonno
le cose che voglio per me.

Alumno n* 38

Profesor del grupo

Tesistas

1.- farei
2.l

Le mie prossime vacanze saranno molto
emozionati perche farei un viaggo con tutti il
miei amici

Prima di viaggare andro a comprare cose che
siano necessarie per un viaggo bello.

lo e il miei amici andremo a un luogo pitt
emozionanti, a una spiagia vergine.

In questi tipi di luoghi non ci sono molte
persone, per quello noi potremo fare feste e
conosceremo un’altra faccia di la diversione.

Sono molto sicura che io avré una
essperienza differente.

Alumno n* 36

Profesor del grupo

Tesistas

lo vivo in Naucalpan

1.- @ miei

© Miei fratelli sono piti giovani di me

2- ng'

Mi piace la scuola (...) restare con miei noni

Mi dispiace essre malata, arrivare tardi a
cualsiasi luogo.

Alumno n* 37

i Profesor del grupo

Tesistas

1.- staro
2.- pilegia
3.-al

Perche staré a Puerto Vallarta, nella piaggia
vedendo al mare.

i4.-uno
i5.- bichier§
.6 - per

7.- checchero
'8 - fhaggia
‘9-ai

Mangiero uno pesce al “mojo™ d’alio
grandissimo e un bichiero di birra. per la
notte andrd a ballare e checcherd una
ragazza bruna capelli neri, magra e |'invitero
a nuotare a piaggia e andremo a i archi (...)
le fard una lunada nella piaggia, avra fuogo e

TESIS CON
FALLA DF ORIGEN




Capitulo V11 Analisis de errores en examenes de produccion escrita de 4° y 5° nivel de

italiano de Plan Global

10.- piaggia
11.- avra

.| musica tranquilla

Alumno n° 38

Profesor del grupo

Tesistas

1.- nell’

Sono studentessa nell universita

2.- altura

(...) la mia altura é 1.60 mts

3.- © miei

© miei occhi sono grandi di colore nero

(...) il mio sonriso ¢ una cosa che si ricorda
da me (...) e non sono facile di dimenticare.
Con rispetto alla morale sono una ragazza
molto difficile nel senso dei sentimenti...

(...) sono arrabiata per qualquna cosa
insignificante (...)

Alumno o° 39

Profesor del grupo

Tesistas

|.-da

1o faccio la solita vita da scapolo

8.- abbondante

2.- dello Sono sicuro dello  che voglio, sono

3.- tranquiffl tranquilo...

+4.- trove Mi piace viaggiare a posti verdi dove si trove
un bosco...

5-¢ 1l mio ritratto fisico penso che é piu o meno
cosi

6.- la (...) la sopraciglia nera e abbondante

7.- nera

Alumuno n® 40

Profesor del grupo Tesistas
1.- pit Se vincessi una grossa somma di denaro
2.-la sarebbe piu dificile scelgiere cosa farei, ma
3.- sia credo che la seguente sia
- quelll Se potessi comprare tutto quelo che sempre
S-di ho voluto, comprerei una casa che non fosse
i vicina di nessun’altra (...)
'6.- uli Dopo, comprerei tutti i libri che bisogno (...)
| e gli leggerei tutti, pensando sempre
! compartirali con i miei amici.
i 7.- potresti Altra cosa importante sarebbe pagare un

:

corso di italiano (é chiaro che ancora lo
bisogno come potresti vedere).
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Alumno n° 41

Profesor del grupo

‘Tesistas

(...) sempre ho voluto andare per I'Europa...

(...) la mia sorella e il mio fratello...

1.-
2.- |l
3 - comp.remo Compraremo i biglietti da viaggio la
=i prossima settimana, anche verremo dove

54- da arrivaremo prima, e poi li posti che
6.- verremo visiteremo.
7.- arrivaremo
8.~ i

-le mi§ Le mie mamma fara il viaggio per visitare i
10.-i suoi amiche, ma la mia sorella ¢ io faremo
11.-1a pit cose. Andremo al mare, ballaremo
12.- balffremo conosceremo molto ragazzi e lo meglio di
13.- molt@ tutto e(...)
14.- lo
15—l Perche il mio fratello verra a suoi amici. Ah!
16.- verra Ma non ¢é detto dove andremo di vacanza.
17.-di
18.-a Se tutto va bene saremo le prossime vacanze
19.- la a Germania, poi a Parigi e perfino

20.- aspetaremo

percorreremo Lisboa. Come il mio fratello e
la mia mamma non saranno con mi (io e la
mia sorella) potremo andare dove vorremo,
aspetaremo a vederci tutti a Lisboa.

21 interil}

Avremo da fare molte cose, dovremo
comprare vestiti, mangicremo di tutto,
visiteremo i posti d’interes, conosceremo le
tradizione di questi paesi.

La mayoria de los errores reportados en la tabla izquierda son, como ya se ha

mencionado. a nivel de ortografia, morfosintaxis, desconocimiento del léxico, etc

Los errores arriba enlistados muestran claramente las estrategias que los estudiantes

ponen en funcionamiento en su proceso de aprendizaje para irse acercando cada vez mas a

la competencia que tiene un hablante nativo, es decir: sempllﬁcacmn hlpergenerahzacnon y

transferencia. A lo largo de este aprendizaje existen dlferemes estadlos con un sistema bien

definido para cada uno de ellos. Y si bien lo que se espera es que los errores sean

transitorios, la c\pencncxa demuestra que no

nuestros alumnos.

‘|empre sucede asi, como es el caso de

‘TESIS CON 1
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En ‘las pruebas. analizadas “hemos podido verificar errores tipicos de todos los
niveles, es decir, errores rcsxduales relacxonados con conocimientos previos que han llegado
a tosilizarse, lo’ que provoca senos problemas de comunicacion en lo escrito,

Asnmsmo hemos podndo constatar, pnmcro que los profesores corrigen el error,

como ya se ha mencmnado a mvel e palabra y-no a nivel de frase u oracion, lo que

permitiria al alumno Sl asi se hnc:era,_ ontextuahzar el error, reflexionar acerca de éste, y

por ultimo hana posnble la retroahmemac alumno profesor que no se da en la actualidad -

con los examenes ﬁnales pero que seria muy’ convememe realizar incorporandola como

parte obhbatorla del prog,rnma. L
Como_ ha* quedado de mamfesto en las ;pruebas ‘analizadas, los profesores al®':

momento de ' correg,nr se centran sobre lodo enlos errores morfologicos o lexxcos puesto :

que éstos son mas faciles de |dent1ﬁca Sm mbargo. creemos que los errores sinticticos,

pragmaticos y socioculturales son aqu S en’que mayor culdado se debe poner:. es por eso

que insistimos en la necesidad de controlar también estos aspectos, para que la competencxa
de los alumnos sea completa desde

correccién a nivel de frase y/u':

(concordancia, verbo+preposicion,
solo se corrige a nivel de palabras,: no se estak iciendo al alumno en donde radlca eI error
por él cometido. Por ejemplo: en el caso del alumno n® 33, corregir “male” o *‘potrebbe™;
Mué sentido tiene si la palabra corregida esta completamente aislada de su contexto? -
A este propdsito Ruiz Iglesias aclara: ‘
en lugar de la habitual préctica de corregir errores y escribir la forma correcta
para que el alumno observe el modelo, la labor del profesor es inducir por
variadas vias el reconocimiento del error y la busqueda de correccion; para ello
puede hacer anotaciones al margen de los borradores hechos por los alumnos 'y

colocar por ejemplo: ortografia (sin escribir la palabra correcta), oscuridad en ia
idea, ambigiiedad en el referente, falta de informatividad, etc.'®

Una idea para facilitar al profesor la correccion de los textos y al alumno la

comprension de sus errores, seria la elaboracion de una simbologia comun a todos los

M. Ruiv lglesins, Didiictica del

1 icative. 1999, Instituto Potitécnico Nacional, México.p. 158,
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. concordancxa,

Nuestra propuesta vaen el sentldo de .que,'en vez de pedlr que los alumnos'escnban

un texto con un- minimo ‘dado de palabras e le< solnc:te un”ntmero determmado de

pdrrafos; segun el nivel de que se trate, apr xnmandose. en los niveles mas avanzados, ala

redaccion de un ensayo breve. Se. debe ‘insistir ante los profesores que es necesario
desarrollar en los alumnos la capacidad para redactar textos completos como préctica en el
salén de clases y en las tareas en casa. De hecho es una de las sugerencias que los propios
alumnos hacen en las encuestas. Esto serviria, también, para preparar a los estudiantes que
deseen presentar los examenes de certificacion del idioma italiano de las universidades de
Perugia y Siena a un desempefio adecuado en la seccion escrita de dicho examen.

Por otra parte, constatamos que la evaluacnon de los escritos es totalmente subjetiva,
en cuanto no hay parametros claros que mdxquen lo que se esta evaluando, si-es la»

pertinencia del tema, uso del le“co decuado, onograf'a, etc. Todo esto se. de_]a a la

discrecion de cada profesor, lo que provoca una gran dlspandad en los puntajes asngnados a

precisos posibles y puntajes que resulten claros para el profesor qu 'evaluara tales escntos

fesores tanto en -

los examenes parcmles como Fnalcs a ﬁn de evnar subjetmdad en’ los umnjes asxgnndos

para esta habilidad.

133
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Tabla de evaluacién

Escaso Insu
Detad

oy

Ortografia y puntuacion

Longitud del escrito

Correccion
morfosintactica y
puntuacién

Uso de registro
apropiado al tema

Riqueza lexical

Claridad de exposicion

Coherencia y
Cohesion

Pertinencia al tema

Logro del objetivo
comunicativo

Bandas de puntuacion de los aspectos valorados en la produccnon escrlta (vulor total de

esta parte: 15 puntos)

Organizacion y desarrollo de los contenidos 20%

3 puntos

O ideas claras y relevantes
O muy buena division del texto en parrafos
{J buen uso de conectores
O _texto correctamente coheso y coherente

2 puntos

O algunas ideas claras y relevantes

T buena divisidn del texto en parrafos, aunque hay pan-afos

mal divididos

q uso adecuado de conectores, aunque hay errores de uso
T texto coheso y coherente en lineas generales. pero con g

errores de contenido ;

1 punto

J ideas poco claras
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@ estructuracion en parrafos inadecuada
® mal uso de conectores
® texto poco coheso v coherente

Correccion lingiiistica 50%

55-175 @ sintaxis. léxico, morfologia v ortogratia correctas

3-5 @ sintaxis, léxico, morfologia y ortogratia suficientemente
correctas, pero con errores

0-2.5 @ gran gama de errores en el uso de la sintaxis, Iéxico,

morfologia y ortografia

Riqueza lingiiistica 30%

3.5-45 ® lenguaje propio del nivel y de la tarea, con gran variedad
de estructuras y vocabulario
-3 ® lenguaje limitado para el nivel y el desarrollo de la tarea;
repite estructuras y vocabulario
0-1.5 ® lenguaje muy limitado para el nivel y el desarrolio de la

tarca, estructuras y vocabulario significativamente pobres y
repetidos

En relacién ‘al programa en si, consideramos de suma importancia que: se

establezcan los m:mpos. en horas y porcentajes, que se dedicaran a desarrollar esta

habilidad a los larso de las 100. 200 y 300 horas de que consta el curso. La correccién de

errores debe ir también en ese sentido, es decir, el profesor debe tener claro no sélo cuales

son los errores proplos dela mterlengua de sus. alumnos smo dnferencmr los errores propios

de un nivel de uquello“qixe s

eredan de mveles prewos., Esto le .proporcionara

informacion sobre las reslas que aun no han sido snstemauzadas y a su vez poder insistir en

los puntos débiles donde Ios alumnos estan f‘a]lando. .

Asimismo, qulsneramos exponer b evemente, alnunas recomendamones especificas

para la ensefianza de la escritura en el salon de clases basandonos en lo expuesto por Frlda

\-

F. Diaz Barriga v G. Herniindez Rojas, Estraregios o para un apre lizafe s enlfcm tna.

imerpretacion constructivista. 1998, Ed. Megraw-Hill Interamericana, México, pp 175:-176.
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e Plantear la ensefianza y.la practica de la escritura dentro de contextos
comunicativos reales;

e Promover la creacién de contextos cooperanvos (coescntores, coeditores y
copublicadores);

e Ensefar distintos tipos de generos y estmcturas te'(tuales msn nendo en los

aspectos funcionales;

Plantear CjerClClOS de modelado de l‘

clases arientadas a desarrollar subprocesos y estrategias determinadas: encammadas al
desarrollo de esta capacidad y no avocarse solamente a competencias de bajo nj vel v reglas,

o convenciones de orLamzacmn tales como puntuac:on onografa morfosmtaxls.
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8.1 lnlroduc’ciy('m e

materiales dndacucos que tenemos a dlsposmlon y del to(al de horas de e anza del |dloma :

en nuestra msutuc:on hemos Ilegado a Ia conclusion que no podemos pretender que superen.

niveles mds alla del C[LS del CELl 3. Si para resolver adecuadamente _na prueba der

CILS 2 o un CELI es necesano ‘conocer y manejar algunas competenc:as fundamentales’

IULQO entonces, sobre estas competencnas Se basara nuestra ensenanz

Ademis de las estrucxuras previstas en el CILS nivel l'

el alumno, para,aproZbEarﬂ el

CILS 2, debera conocer Ios sxbulentes aspectos morfosnmacuco

® conjugacion de la tonna activa y retlexiva de verbos regulares e 1rregularcs en los

alg,ummea modos y tlempos. indicativo 1)(!8‘\4(/() remolo I‘(l[)ﬂSS(llO /)I()S‘Sl”l() ﬁlflll‘()

AL’”I/)/ICL' e (IIII(,‘I‘IDI‘L" L‘!)II{,'IIIIIII\'O presente e I”I[)L’I:f(,'llo COH(]I:I()HG/L‘ p(lS.‘U’O‘

! Genere e numero dei nomi, degli aggettivi qualificativi, uso dell ‘articulo determinativo e indeterminativo,
conugazione della forma attiva e riflessiva dei verbi regolari, di alcuni verbi irregolari di uso Srequente nei
modi e nei tempi: indicativo presente, passato prossimo, imperfetto; infinito; imperativo: condizionale
presente, uso det verbi ansiliarr ¢ modali, pronomi personali, riflessivi e relativi, aggettivi e pronomi
possessivi. demostrativi, interrogativi, usi pii frequenti delle preposizioni iplict e articolate, la frase
semplice e la frase complessa, ete.
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® . S0 dcl ver -bi lmpcrwual moda/i' B

. ~(.‘0HI[)(II uln'o ¢ wpur/ul 0 L/L[/ a;.gelln'u

o numer ;z// y ordinali;.
. /)i'ﬂlr}z}ni chrlvrb‘in»éylli;
. p&rlic"é//é p)'{ﬁ;()hlihhli' .

e - pronomi ¢ a‘ggulll\'/ lmlef n/lr

. k(l\'\‘t!l'/)l i gindizio e di dubbio (los mas frecuentes)

o usodelle preposizioni .s«.'mpllu e url/colale

o la frase semplice: fm.sl \'o/m\u al cangllml all mdlcallvo e aII u(/‘ mlo

coherente y correcta sucesos personales descnblr fi guras y snuacxones ademas de relatar
aspectos y problemas de interés 5cnera].

La siguiente pregunta es: jqué técnicas deberan conocer para producir los tipos de
textos previstos en estos examenes? Ademas, jestan conscientes de los procedimientos

logicos necesarios para llevar a cabo la composicion de un texto escrito?

8.2 Competencias lingiiisticas y técnicas necesarias para producir textos
eseritos

8.2.1 Competencia ortogratica

Para producir un texto que no impacte negativamente al lector, es necesario que la grafia sea

legible y, sobre todo. los errores ortograficos sean minimos. Y no es completamente cierto
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el dicho el italiano se lee como se escribe™, aun cuando es también cierto que no presenta
dificultades ortograficas cai‘acteristicas de otras lenguas, como puede ser el -francés, inglés
o aleman, etc.-Considerando que nos dmymos aun pubhco hnspanohnblante, seria oponuno

mencionar sélo los casos de mas comraste dejando de lado las regas onog,rat'cas que son

|g,uales en ambas lenguas.

Las dlfcultades onouraﬁcas mas |mponantes del uahano son Ia consonantes dobles; :

VNS y g

syszor

ademas permite susutulr los famosos “subrayados en ro_|o " por un ¢ esafo personal
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Otra técnica que permite aprender esta competencla de una manera dwemda es la de
estimular el uso del laboratorio lingiistico. Mediante este medio, relativamente moderno, se’’
puede dar ¢l dictado sin que los alumnos o rechacen, como sucede frecuentemente con el
uso de medios tradicionales. Los alumnos, ubicados en las cabinas, escuchan una grabz‘miénk
mediante los audifonos y escriben el dictado, que puede ser un texto completo o solameme
algunas palabras que presenten dificultades ;.,rafco fonéticas. Es muy lmportame que la

correccion se realice en un ambiente alegre y no competitivo y sobretodo que no cree-.;

resentimiento: podra ser realizada individualmente por el mismo alumno o med:ante el L

mtercambno de hojas o utilizando un proyector de cuerpos opacos o un vndeo preparado =

para ese tin. El laboratorio es mucho mas esnmulante para ejercitar el dlctado debxdo a

novedad del medio con el cual se reahza, 2.-la clandad de la recepcion que da segundad al

alumno, 3.- la forma autonoma con la que trabaja eI alumno que no se snel

presentan al_s,unas dlterencnas a este respecto Los '1Iumnos llegan a los cursos de |dlomas

con un cimulo. de mtormacxones y conommnentos resultado de la prolongada asistencia

escolar, por lo que sera mutnl insistir mucho en el uso de los Slgnos de pumuacnon en todos
aquellos casos en los cuales ambas lensuas sc. comportan de la mlsma manera. Por el
contrario seria penmemc hacerlos reﬂemonar en los pumos en los cu1les no hay dicha

similitud. La diferencia mas visible radlca seguramente en el uso del’ stgno de mterrog,acnon y

l pnncnpxo y al final de’ cada‘frase."

del signo de exclamacion, que se escnben en espaﬁol

(italiano), camina_lento, lento (espanol) el .uso de lo
particularmente frecuente cuando entre dos «.asos se
efecto, aunque sea minimamente percepnble:

no_voy al cine; estoy cansado. R e R
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Otro aspecto'a':‘t’(')mar en cuenta es'la divisién en silabas de las palabras que en
algunos casos presenm‘ dlferencms notables entra las dos lenguas. Cuando el primer

elemento dt. un yupo consonanuco es una’s, esta torma parte de la silaba siguiente: i — stru

— 2i0 ~ he; mu " 1ro. Las consonantes dobles se separan ﬁl! = 10; cas ~ s, etc.

8.2 ComDetencm morfosmtactlc

etc) las relaciones pronon11nale>. z.tc. Esta competencna mcluye

ol

rigidas, sin vida™, sino ensefiar el uso de las mismas tratand de h

:(f" P. Bulboni. Tecniche didattiche per I'ed:
Y G. Martin Vivaldi. Curso de redaccion. 1983, Pnr.mml‘o. Mndnd P14
Y dom.. p. 14,
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posible a los -alumnos. Una manera de hacer mas dinamica la clase, en el momento dc una
reflexion gramatical, es dejar que el alumno “descubra” las reglas (método inductivo).
Resulta motivante, tanto para los alumnos como para el -profesor, lograr: reconécer

mediante la observacxon yel razonamlemo, la norma‘que parece estar, escondlda en ‘un

enunciado y aphcarla en el momemo de producnr un: escnto La nducc n pone en

adquisicion: cuando un estudlante descubre por si mismo un mecamsmo_quc reslamenta una

funcion de Ja lensua. lo memorlza y logm

Slgunendo Ias mdlcacxone

(cap.8.2 l). es una tccm a

mortonslnm‘(ns etc.

cuales existe uno que no es lg,ual a’ los demas, como podna ser una palabra en smgular en

P E. Batboni. fbid. pp 131-192,
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medio de otras en plural Los alumnos deben descubrir al intruso 'y reflexionar, en este

ejemplo. en la forma del plural de Ia leng,ua l\allana

Juuga.s “de mes {en~e: quemas) un-clasico es la loteria gramancal en la cual se

preparan unas [ rtuh uek pu den contener,’ por ejemplo forma verbales, y cuando el

profesor llame la primera persona del copretérito del »erbo ir” los alumnm que tengan esta

forma en su canu

ene que seﬁalarla creando pares tnos etc‘ Se puede ]ugar tamblen ;

dominé, por ejemplo uniendo el amculo detennmatlvo con el sustanuvo que encuentran en '

didactico preciso; pueden ser \erbos. articulos, etc. Si este e_,ercu:lo se utiliza solo ara :

texto. se puede adaptar para ejercitar o \enﬁcar los conoc:mlcntos morfosmtacncos de los‘

alumnos. Este tipo de ejercicios es aceptado por los estudmmes y“es de fa 11 co eccxon

pero requiere una larga y compleja fase de preparac:on RaL o

La rransformacion de ro-, cons:ste por ejemplo en transformar una frase de Ia voz

pasiva a activa o v1ce\ersa Es un ejermcno util pam hacer enfasls sobre las structurasl,
mortosintacticas de la Iem_.,ua pelo esuna dctividad que los estud:ames consnderan abumda

y poco productiva. Una monvacnon podna darse explicando los aspectos pragmatlcos del

" (fi-.. P. Balboni. Ibid.. p. 164,
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ejercicio, es decir quién dice “que en la forma . acnva, qulen dice “qué“ en la forma pasiva,
enfatizando la dlferencxa de rclevancna mformanva. ;

La /)u;tﬁ‘a.s/s €s'una acnvndad que presupone partlendo de un texto, la creacion de

uno nuevo que contensa el mlsmo sngn ﬁcado cambnando las palab s y las estructuras. Es

una acuvndad que ‘se puede uuhzar tamo en Ios mveles basncos como en los mveles

usado por los polmcos los doct

El cruc lgl e

ortografica, puede _se

unl tamblen para la COmpetenCla morfosmtacuca y:la; levuco-
semantica. g : :
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El- aco/)lumu.'um de puluhra.s-dc.f mcmn. En una ‘columna se coloca una lista de
términos’ y en’ otra sus dehmcnones en forma desordenada los alumnos deberan unir las dos

columnas

1, se basa en 165 cémp‘os semanticos, El profesor escribe en el pizarrén

i

La consrélac

a palabra que represema la “palabra base” de la chal'sralenb como

o en una ho_;a de papelk
patas de’ araﬁa. las pnlabras que de ella derivan como asociacion de ideas. Esta acuwdad‘

presupone una 'u an creatwldad y libertad por lo que es del agrado de los alumnos

Los juugos de” mesd, de los cuales ya hemos hablado para Ia competencna

morfosmtacnca, puedcn también ser utiles en la adqunsncnon y como reﬁ:erzo mnemon

;Ie\lco. Por ejemplo el -juego de la oca sobre una planulla de una cxudad deAuna_f'abl;lca "de

un sindnimo o un contrario de la palabra escma en el primer, erso
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El ‘cartel: nos ref‘erlmos. espeC|ﬁcamente al uso del cartel léxico-situacional (en la
estacion. en una oficina, en un mercado, etc,), es decir, aquellos en los cuales estan escritos
o pueden agregarse los nombres relativos a los objetos representados.

El ranking se refiere a “la colécacién de una sucesion jerarquica™. Se da una serie
de oraciones o palabras felativés' a'hn’ texto ‘que se esta analizando. Los alumnos deben
indicar la primera oracnon o palabra mas 1donea para describir o comentar el lexto lueg,o
cual es la segunda, la tercera LtC :

El llenado de u.spnuo.s ya anahzado anteriormente, es 0til tnmbnen para traba;ar con

diferentes areas de »ocabulano

824 Competéhéia tektlialf

Es la compctencna que perrmte reconocer y producnr textos coherentes y coheslvos

en el plano Iouco—semantlco, de acuerdo con las caractensncas de Ios dlferentes g,eneros
textuales®, Hasta este momento hemos visto las competencias mdnspensables para escribir un

buen texto, siempre relaclonadas a’la correccion yamatlcal "La competencxa te\ttual en

cambio, requiere de un salto de cahdad es_decir. se’ logra cuando se emp:eza a conceblr la

relacion que existe entre ldeas “eniunciados.: Por: lo tamo es necesano para expresar las

propias ideas. redactar enuncnados que ean coherentes y coheswos entre si. Para G Pallom :

una . buona : co pete l'ngulsnca porta m.lla scnttura ad orgamzzare Jil
contenuto mnanznut(
logico-concettuali’

9
coerente’,

ampn ma’non glustappostl»

T Cfr.P. Balboni. Ibid.. p.174.
(fr P.E. Balboni. Op. Cit.. p. 45.
“Una correcta competencia lingiiistica confleva. en l.1 cscmurn. a oraanlzar cl conlcmdo. pnmcro. cn
umd.uh.s infornntivas hOIIIO!,ClIC'lS ¥ dstas. 21 su vez. en paquetes 16gicos-conceptuales inas amplios. pero sin
\u\t.nponurlos sino mds bicn organizindolos dc fonna cohcrenlc. G Pallotti: (a cura.di). Scrivere per
comunicare, 1999, Bompiania. Milano. p. 23. L B :
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importante detenernos y crear un momento de reflexion sobre su uso durante el periodo de
aprendizaje, sobre todo en los aspectos contrastivos de la lengua, sin detenernos demasiado :

en‘aquellas estructuras que son iguales en las dos gramaticas. Por ejemplo en espaﬁol la

frase *“Cuando llegue 4 Roma te escnbo una postal" requnere del uso del subjunnvo ‘en

cambio en. 1tallano "quando uuhza € ‘modo ndlcanvo. en nempo prese

“quando arrivero (amvo) a Roma u scriverd (scnvo) lina canolma

snuazlone m cut la lmgua viene usata""'

Una buena técnica didactica para representar la’ coherencxa de un texto es el uso de

esquemas, dnngramas o cuadros smopncos que pcrmn' mapa proﬁmdo de un texto.
Otras técnicas idéneas para . que los estudlame puedan reconocer 'y - ejercitar la

coherencia y _la cohesion son: sintesis de un texto busqueda y. relacion de pronombres y de

concctores rcordenaclon de dlalogos, cancatura parrafos te\(tos 1deacnon de (extos

resiimenes, apumes SEUHC!OH Yy secuencxacnon -

La sintesis de un: texto desarrolla la capac:dad de Jerarqmzar la mformacnon Es una

técnica que actua en el plano cobnmvo y consvst‘ n ehmmar aquellos penodos oractones

(TS

L.ls rcl.lcxoncs de 5|5mﬁcndo de I.ls l'r'lscs de un texto -con los aspectos externos del mismo, es decir. con
e i ‘glotiodidartica, 1993, La Nuova italia,

Flrcn/».. p.2 l 2.
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Capitulo VI, Propucsl:\ de acti

El cuudro wnop//w 0 esquema nos permue trabajar en la comprension profunda'y
reflexionar en la estructur'x del te\'to. Se plde a los alumnos que organlcen la |nf'orma<:|on de )

manera esquemanca a partir de lns 1deas pnnc:pales de cada parrato

En la reonlunacum de Izu pa es de un Llralogo se transcnben frases dc ‘un'd

lobo :

en forma desordenada y se pnde a los alumnos que las ordenen correcmmeme !

La reordenacion de dm/ogas de ca - Las ‘caricaturas

mcalura.s es parecndo ‘al ameno

pueden ser presentadas en forma desordena

‘con’sus respect os‘dlalvogo Se relaciona con’

la coherencia del texto.

de ideas que servira como 5u|a para Ia redaccnon de un te\(to

El resumen requicre, en primer lugar, de la comprens: n de los nucleos informativos

asi como de su jerarquizacion; después se selecc:ona qu

“informacion:recortar’y luego se :

decide qué tipo de secuencia se dara ala mformacxon restanle para “su reformulac n Es una

técnica que opera-a mvel cogmtlvo yes muy comple_;a‘ A dlferencna de la sintesis, en est'\

ero mantemendo el

técnica se pide al’ alumno reescnblr el texto con palabras propia

sentido del mismo.

La rulau.mn e Hota es una tecmca persona que se_basa en la audlcnon oenla

lectura; se trata d‘-, re on

r Ios puntos clave COHSI

82.5 Comgetenc:a pmgmanc

Sc reficre a la: capacndad de: uullzapde maner e ’lengua'je (los”

dlferemes tlpos

diterentes codigos) de acunrdo con los factores del contetto sntuacxonal ‘para lograr que los
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objetivos de la comunicacion sean correctamente comprendidos por el destinatario. Para los
alumnos de LE es importante adquirir esta competencia, porque facilita ya sea la
decodificacion como la coditicacion de los mensajes. Hasta hace pocos afios, la lingiistica
consideraba como unidad minima de anahsts el enuncnado, en-la actualidad, la gramatlca

textual considera todo el texto mtegrado en una suuacnon Por ejemplo en Ia o

acion Hque,

hora es? Seran las 3", “seran” de acuerdo con l’ ramanca te\(t al no mdnca un ‘tiempo °

gramatical sino una mcemdumbre de

comumcacwn‘ 1 t

ortografica, lé\nc

emantlca y prag,mauca hay que con cer. zamblen [o 1] aspectos

interculturales,

interlocutor.

" ¢ fr.. G. Martin Vivaldi, Op. Cir.. p. 75.
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8 3 Smergm gntu Iectura y escrltura

la e‘(trapolac nd Ios elementos pemnemes que permlte desarrollar la. capacldad de

observacnon P qemplo aveng,uar en qué época y en qué ambiente se lleva a cabo una

accion; qulcnes son los protagonistas, cual es el re;,nstro llm..u suco que utilizan, qué

funcion confian a sus actos linggiisticos, etc. i
e La estructura profunda del texto. Si el alumno, leyendovun texto, es capaz de identificar
el tema, la idea central, las ideas esenciales y las relaciones que existen entre ellas, habra
desarrollado una capacidad que le sera Gtil también al momento de producir texios

esCritos,

8.4 Reflexiones sobre el proceso logico para la composicion

Hemos hablado de las competencias necesarias para producir un texto escrito en LE. Sin
embargo, quisiéramos introducir un nuevo argumento. ;Cuales son los pasos que un alumno
debe seguir al momento de realizar una composicion escrita? Consideramés 'dé‘ suma
importancia que el alumno tome conciencia, por un lado, de las operaciones que debe Ilevar

a cabo tanto en LE como en su propia lengua, y de las fases del proceso de cream 'n de un

texto. por el otro. Segiin M. Della Casa'® el proceso logico para la composmlon pasa ‘a

través de varias tases; |

8.4.1 Definicion de la tai"e:i w

Los tres pammetros necesanos para escribir un texto son' el argumenlo (z,sobre que voy a

escribir?), el destinatario” (upala quxcn escnbo”) y el. ob]euvo (oque me propongo") Estos

' M. Della Casa. up. cit, pp. 157-396,
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tres pasos definen el marco 'que delimitara’ el proceso de compasicion.

8.4.2 La ideacion .

La elaboracién devkla deas tiene una importancia fundamental en el proceso de la escritura.

En esta tase el alumno debe sei capaz de definir la meta que quiere alcanzar y de construir

un itinerario resolunvo efi nte para poder solucionar el problema (/Jrub/um .solwngr)

El pnmer paso es “definir el punto e pm'lu/a es decir:el tema. Luugo sigue el

/)lamummenlo genera/ (ﬁnalldad) o sea informar a un determmado pubhco cudles son las
caracteristicas del tema elegido. El siguiente paso es confirmar /o que se sube sobre el tema,
¥y si nuestros conocimientos no son suficientes, se pasa al plan e lmesngucmu el cual se

puede concebir como una red de interrogantes constmlda‘mednante el analisis del prob]ema'

la tormulacion de preguntas ayuda a conocer Ia dlreccno le ‘nuestra investigacion, La

primera investigacion se debe realizar en el proplo ; ‘rch vo mental y sn nuestros datos rio son
suficientes, se intentan otros métodos de mvesug,amo

La siguiente fase es la de /(13 mupas rerma/e ue sor, en reahdad los esquemas de

analisis relativos al tema que queremo tratar -Estos esquemas preﬁguran los problemas- o

llpO que se tienen que e'mmmar cuando se a UI'\ argumcnto'con una er

particular. Por ejemplo,. un mapa textual que se reﬁere ala descnpcxon de una guerra sera -

redactado con base en las sngunemes pregumaS' bcuando y donde se: desarrollo la guerra

NXXX? jcudles fueron las causas que la motxvaron" Lcomo se desan‘ollo" que annas fueron :

utilizadas? etc,

A continuacion prcsema‘mosv en. forma esquematica lo  examinado -hasta este
momento: Y
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EJEMPLO

PROBLEMA GENERAL
Ensayo sobre la guerra

~ T

PLANTEAMIENTO: : CONTENIDO:
- - ¢a quién esta dirigido el texto? - etimologia de la palabra “guerra”
- donde sera publicado o leido? . - ' historia militar de la guerra
- ¢qué registro se usara? - causas que llevan a una guerra
- ¢en que tono sera escrito? - . armas utilizadas
- etc. h - etc.

!

PLAN DE l\IVESTlGACION
- . informacion conocida "
- -informacion desconocida (biisqueda)

MAPA TEXTUAL = 5|

843 La eslrucluraéién ;

Para estructurar un texto son necesanas las stgulentes operamones

o Seleccion: consiste en sopesar eI matenal a dlsposmon y eleg,:r lo que snrve para IIevar a

cabo la tarea.

e Organizacion: consiste en'agrupar. las unidades relncnonarlas emre si. Es el momento

que nos permite pasar de una lista esxructurado

e Redaccion del plano discursw

onsiste en poner: en orden un esquema de pumos que

se quieren tratar. se5un el orden de exposncxon que tendran en el discurso .
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8.4.4 La redaccidn de un texto

Significa dar forma lingiistica al proyecto de escntura. dar a los contemdos una forma

discursiva. Este proceso no es una stmplev '(tensmn Ilngmstlca, dado qu

Y\ Della Casau/bid.. p. 383.
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4. Léxico (aproplado al comexto) bLas palabras elegidas quieren decir efectivamente lo

que se qu:ere transmmr” se esta'uuhzando el registro adecuado?

8.5 Reflexiones

Una vez analuadas las mcas ndoneas para el aprendlzaje dela P.E.. en

Depanamento y por consnguneme el. CEI (Centro de Ensehanza de ldlomas) consnderan que o

300 horas son el tlempo mmlmo nece ri 'para que los alumnos puedan adqumr las

competencms bastcas de una Ieng,ua que les pemma comnicarse, oralmente y- por escmo
con hablantes nativos. Basiandonos precxsameme en esta propuesta de horas, :se. proponer. ;
que cada nivel dure 100 horas, tiempo que corresponde a dos semestres. Por lo tamo, el‘

nivel basico dura dos semestres; el n lete_rme;dlg comprende IOO+100 hrs. es: decxr 4

semestres. No se trata de una eleccidn casual, sino de una larga reﬂexnon por parte de todo

el Departamento de [taliano acerca del proceso ensefianza-aprendizaje.

De hecho, los dltimos estudios de psicolingtiistica demuc.stran que no exi
personas no inteligentes, sino tiempos diferentes durante el aprendlzaje e :
demostrado que c’lda quxen aprende respetando sus propios nempos. Es po

parecid importante - dal una oponumdad a aquellos que necesnan mayor

interiorizar los conoc:mlemos adquiridos y aplicar el examen hnal de cada mvel despues de

las 100 horas correspondlentes a cada nivel y no despues de las’ pnmeras 50 horas

correspondlemesacad'l semestre. ) TR I e R s
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Reﬂexlonando sobre el uempo real ‘que los alumnos dedican a la lengua, pensamos
que era mejor profundlzar mas 115unos argumentos (gramaticales, léxicos, textuales, etc.)
que dar muchas no»xones en forma rapida y superficial, con el riesgo, como se puede ver en
el analisis de errores presemado en el cap. VII, de crear confusion y no adquisicion.

De todas ‘estas reflexiones nacio la necesidad de proponer, para la habilidad de la
P.E., objetivos nuevos que puedan guiar a los estudiantes en la adquisicion de las diversas

técnicas que les permitan superar los problemas ya mencionados.

8.6 Propuesta de actividades, relativas a la P.E,, para las prlmeras 100
horas de clase (prnmero y segundo semestre)

En las primeras 100 horas, nivel basico, hemos pensado desarrollar las funciones i_d_enﬂgd_y

actividades cotidianas divididas en los siguientes dos temas: )

e conocer personas;

e tiempo libre.

Por lo que se refiere al desarrollo de la habilidad de P.E. en estas prlmeras VIOO horas los

alumnos deberan  redactar textos expleswos—descnptwos

cartas
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En estos textos se leé pide que hablen de sus experiencias personales y, por lo tanto,
no tendran que recurrir a npoyos externos.

Se desarrollara la competencia onograhca relativa al conocimiento de las relaciones -
graﬁco—tonlcas pnncnpales es. decir Ia “b" y la “v™; “ch™; “gh"; etc. Para esto se puede'
pensar en e;ercncnos estmcturales como los mencionados . amenormente (dlctados
localizacion de los errores, etc) para que los alumnos se acostumbren a reconocer y usar las'-f

reglas ortograficas del ltallano. o

La competencla m rfosmtac

Para. el desarro lo
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'Generalmememodbs' estos tipos de ejercicios estdn presentes en los manuales que
hemos anahzado si bxen las competencias que se quieren desarrollar no estdn explicitadas,
es decxr no es. claro a que tipo de competencia estan haciendo referencia. Al final de estas
pnmeras 100 horas Jos alumnos deberdn saber escribir un texto breve, no muy complejo.

.pero en el cual Ias |deas estén expresadas en forma coherente y cohesiva de forma tal que la

lectura del rmsmo resulte clara.  Los alumnos deberan utilizar la  frase snmple,.l as

coordmadas las. subordmadas temporales y causales. Si nuestras actlvxdades se. limitan-a

estos ejermcxos no_habremos aponado nada nuevo al respecto, dado que el proceso de la
P E. como “tal todavla no ha sido enfrentado.,no se han presentado, hasta el momento,
acuwdades enfocadas al proceso (a excepcnon, tal vez, de la tccmca de reordenamlento)
"Por c_|emplo, no hemos propuesto ncthdades de tipo: )
- reflcmon sobre el tipo de te\cto y el genero que se qulere producu- (se puede hacer a

través de la lectura; ver 8.3 de este trabajo), :

- reflexion sobre el destinatario; . %
- reflexioén sobre el objetivo;' -
- jerarquizacién de ideas, etc,

Por lo que en el siguiente’ p'aﬁ ahzarem s en fon'na pmcuca unas actxv:dades que

incluyen también una reflexié obre l0s procesos de composncmn. [

8.6.1 E|emplo d activid des ar
expresivo.

‘produccidn:de un texto escrito, de tipo

Consigna: Escribe tna carta’dirigida a un amigo ‘en:la cual 'se hablara de las vacaciones

pasadas,
COMPETENCIAS .| = .~ ASPECTOS =~ PROCEDIMIENTO
. T i e L R . - | Dar una carta breve omitiendo
SINTACTICA/ . caot | Puntuacion,, los signos de puntuacion para
ORTOGRAFICA e o . que el alumno los coloque de
manera que resulte un texto
coherente.
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LEXICO-SEMANTICA

Uso del Iéxico adccuado a la

| situacién prevista: vacaciones.

Presentar dos o tres textos que
contengan ¢l léxico previsto,
Compiletar una carta en fa cual
se hayan eliminados palabras-
clave relativas al tema.

Conocimicntos de concordancia

Presentar ¢jercicios de Henado:

MORFOSINTACTICA’ (sujeto-verbo: nombre-adjetivo): | ejercicios de ordenamiento; de
: S T pronombres personales, uso de | manipulacion,
conectores de sccuencia
temporal: uso del tiempo
presente v los tiempos pasados:
uso de las preposiciones (simple
v articulada).
PR Registro informal: frascs de Presentar textos de cartas
PRAGMATICA inicio ¥ de despedida. informales para retlexionar
: sobre las formulas.
el Mantenimicnto de la Presentar los parrafos de una
TEXTUAL organizacion textual a nivel de | carta en forma casual y que los

coherencia.

alumnos los cnumeren cn orden
de secuencia.

REFLEXION SOBRE LOS
PROCESOS LOGICOS
DE LA COMPOSICION

PROCEDIMIENTO

PROFESOR

ALUMNOS

ESQUEMA TEXTUAL

Presentar ¢l modclo de una carta
informal para rcalizar la
reflexion en clase.

Preguntar: jqué aparcce cn una
carta?: fecha. frases de entrada
v de despedida. desarrollo de un
tema, ctc.

Los alumnos contestan
\erbalmmtc a Ias prcguntas

DEFINICION DE LA TAREA

Preguntar sobre ¢l tema, ¢l
destinatario (un amigo) v ¢l
objetivo (narrar un periodo de
mi vida).

Los alumnos contestardn por
escrito a cada prcgunta

IDEACION

Definir el argumento con
preguntas de tipo: ¢ como,
cuando y déndc pasé mis
vacaciones? ;,qué personas
conoci? (qué ciudades. lugares
visit¢? (qué acontecimicntos
divertidos sucedicron? Hubo
contraticmpos?; ,como
transcurri mi tiempo libre? cte.

Los alumnos contestaran en
forma individual o c.n pequu’los
grupos. o ;
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ESTRUCTURACION

Organizar las ideas en un
esquema:

MIS VACACIONES
Contexto (fecha, lugares,
duracion, etc.)

Protagonistas

Viajes (transporte, horarios,
duracion del viaje. paradas,
ete.)

Ciudades o lugares visitados
(museos, obras de arte,
restaurantes, etc.)

Tiempo libre (reuniones,
discotecas, etc.).

El profesor verificara que los
alumnos hayan llegado a tal
esquema.

LLos alumnos ordenarin las
respuestas a las preguntas

anteriores para obtener un
esquema.

REDACCION DEL TEXTO

El profesor s6lo ayudara en
caso de dudas.

Los alumnos produciran una
carta.

REVISION

Trabajar en clase las estrategias
de revision adecuadas
al texto propuesto

Se seleccionara unacartay la
revisidn se hard de manera
colectiva usando un
retroproyector.

8.6.2 Ejemplo de actividades para la nroduccxon de un_texto escrito_de tipo

rgumentatlvo

Consigna: Ayer faltaste a tu clase dey‘ididma.»Ech'ri'bc una nota a tu maestro/a, justificando

tu ausencia.

COMPI;TESCIA

ASPECTOS

PROCEDIMIENTO

ORTOGRAFICA *

Las dobles consonantes.

Dictar el texto de una
justificacidn por falta. En ia
evaluacion enfatizar las
consonantes dobles.

LENICO-SEMANTICA

Uso del léxico adecuado a las
situaciones previstas.

Presentar textos que contengan
el léxico previsto. Los alumnos
resuelven ejercicios de ilenar
espacios y/o, dando los
elementos necesarios,
completan el texto (en este caso
la justificacion).
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MORFOSINTACTICA

-1 Conocimiento de los ticmpos

verbales adecuados a la
situacion. conectores temporales
v causales: ubicacion vn ¢l
espacio y en ¢l tiempo v ¢l uso
adecuados de los adverbios.

Ejercicios de inclusion: scriacion
v sccuenciacion: téenicas de
manipulacién y tlenado de
espacios.

Uso del registro formal de las

Presentar varios cjemplos de

PRAGMATICA convenciones de la LE Jjustificacion por falta v
ST necesarias para lograr los reflexionar con los alumnos
objctivos previstos. sobre ¢l uso de las formulas.
: Mantenimiento de la Presentar un texto donde se
TEXTUAL™ organizacion textual a nivel de | quitan los concetores v se pide a

coherencia v cohesion.

los alumnos completarlo.

REFLEXION SOBRE LOS
PROCESOS LOGICOS
DE LA COMPOSICION

PROCEDIMIENTO

PROFESOR

ALUMNOS

ESQUEMA TEXTUAL

Presentar una justificacion por
falta similar a la que queremos
que los alumnos produzcan. -
Preguntar: /qué aparcce en una
justificacion formal? Fecha,
frases de entrada y de
despedida, frases
argumentativas, ctc.

Los alumnos contestan’,
verbalmente a las preguntas.

DEFINICION DE LA TAREA

Preguntar sobre ¢l tema (tipo de
justificacion). el destinatario. el
objetivo (justificarse por algo
que paso).

Los alumnos contestan por
escrito a cada pregunta,

IDEACION

Definir ¢l argumento con
preguntas de tipo:

icuando ¥ cudnto ticmpo
estuviste ausentc?

Lpor qué motivo o
circunstancia? Elementos que
apoven la justificacidn.

Los alumnos, trabajando ¢n
pequeiios grupos, contestan a las
preguntas.

ESTRUCTURACION

Organizar las ideas en un
esquema:
JUSTIFICACION POR
FALTA
Hechos (qué v cudando sucedid) -
Duracion (cudnto ticmpo durd)
Motivos que causaron tu falta

Los alumnos ordenaran las
respucstas a las preguntas
anteriores para obtener un
csquema.
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Argumentos que o sustenten
Elementos que corroboren la
argumentacion.

El profesor verificara que los
alumnos hayan llegado a tal
esquema.

REDACCION DEL TEXTO

El profesor solo ayudara en
caso de dudas.

Los alumnos, divididos en
grupos, producen el texto de
una justificacién.

REVISION

Trabajar en clase las estrategias
de revision adecuadas al texto
propuesto.

Se selecciona uno o mas textos
para revisarlos de manera
colectiva con la ayuda de un
retroprovector.,

87 Propuesta de . actlwdades para las segundas 100 horas (tercero y

cuarto semestre)’

En estos dos semestres, en las actividades de P.E., pensamos dar mayor énfasis a la funcion

de narrar eventos reales y/o imaginarios, divididos en los siguientes géneros:

biografia y anécdotas personales; -

historias reales y/o imaginarias;

disculpas y /o justificaciones.

Para esta fase proponemos los SIgmentes textos Sy tareas:
} n, agradecer'
escritura de_un dmrm' o

llenado de formulanos para mscnblrse a una ‘escuela; pedlr permxso de estadia en un

pais. solicitud de trabajo ‘abrir una cuenta en el banco. etc.

breves tc\tos/narramones imaginarias (fabulas, cuentos. 1rnma de novelas, etc ), .

resefias de peliculas, articulos de periddico, breves narracxones llteranas,

breve textos de opinion sobre programas de TV o espectaculos teatrales

En esta etapa, queremos que los alumnos escriban principalmente textos expresivo-

argumentativos. narrativos, narrativo-descriptivos.

No sera necesario volver a presentar la reglas onograﬁcas, sino mads bien refoxzarlas

através de ejercicios creados para ese fin, sin olvidar la importancia que tiene la correccion,

siempre y cuando nos permita reflexionar sobre la lengua.
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Aspettami un ~wcmwl ]

Mario ¢ arrivato secondo

"' ~Espérame un scg,undo / Mario Ilc;,o segundo’ / Subun t, (,qmén 1,1lmrn la Copd dcl Mundo”/ No cs

inferior o nadie™.
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historia y en que conte\ao son usadas de manera tal que tenga una vision mas completa de

como se comumcan |OS ltahanos

excluido; 5clecc1onar el npo d

* p. Balboni. op. cit. :

* Una buena forma es la de hacer, resimenc: " P cndldo. lucgo
1NO NS coro ¥ otro ain mas brc\c. hasta: alcanzar cl Imu\c dc lo rcsumnblc sm ommr la mfonnacnén
principal.
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eI profesor es emrusar un te'«o y pedlr al .

alumno que busque la dea principa pcro no le dlce como hacerlo, simplemente le da la

instruccion. De aquxknu a propues(a para la elaboracnon practica de un resumen; A

manera de ejemplo presentamos la sng,ulente actividad: se entrega. al alumno ‘una

caricatura que debe o servar atemameme y leer los enunciados presentados abajo para

poder decidir cual dc, todos uonnene o engloba la idea esencial de la caricatura.

Vi hid,
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a) Un uomo con la giacchetta a quadri ¢ un fucile a tracolla osserva un’anatra che cammina .
con gli stivali.
b) Un caccmore si sorprende vedendo un’anatra con gli stivali.

c) Le anatre hanno imparato a ingannare i cacciatori usando i loro stess: trucchl

d) Un’ anatra che usa g,ll stivali e lascia le 1mpronte Iungo il - Sentiero che percorre il

caccnatore

Por supuesto que este npo “de acnvxdad se puede llevar : con te‘(toé

tipo:

l- Qual il titolo dell’articolo?
- Che significato ha la parola XXXXX in questo comesto"

* A} un hombre con chamarra o cuadros ¥ una cscopeta observa a un pato que camina con botas: B) un
cazidor se sorprende cuindo ve un pato usando botas: C) los patos han aprendido a enganar a los cazadores
con recursos sithilares a loa que cllos usan: D) un pato que usa botas va dejando huelas en cl camino de un
cuzador.

TESIS CON '
FALLA DE CiIGEN
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3- Qual & il tema del testo?'?

caricatura antes mencxon d

una nube; se trata de detalles que podnan ehmmarse sin afectar en nada el mensaje que
quiere comunicar lai 1magen. : )

Otro ejemplo con el uso de un texto escrito podria ser el s:gulente. el primer parrafo
del articulo “L’inquinamento chimico -° de Domenico Garelli publicado en la revista I fvere
nello spazio. Se subrayan las ideas esenciales:

L'inquinamento_chimico consiste nell’alterazione dell’ambiente naturale, e in
particolare dell’acqua e dell’aria_per mezzo di_sostanze estranee che, anche in
piccole dosi, ne variano le caratteristiche fisiche e chimiche. Su scala mondiale, e
per I'aspetto che ci riguarda, ha importanza soprattutto [inquinamento
atmosferico.

Molti procedimenti industriali, specialmente chimici, possono _introdurre
neli’atmostera sostanze inquinanti piit o meno dannose: ma il danno e il pericolo
possono essere_limitati ed_eliminati da appropriati mezzi tecnici (filtri,
depuratori, ecc.) ™!

En un primer momento se procede a transcribir las ideas principales:

1. ¢qué es la contaminacion ambiental?

2. cquéla produce?

oCuil es el titulo del anticulo? / ¢, qué significado tiene la palabra pericolv en este contexto? / ;ouil es el
u.nm de! texto?

Tom.ldo de G. Pittano. Conoscere la lingua. p. 638.

“La contaminacion quimica consiste en Ja alteracion del ambiente natural. ¥ en particular ded agua y del
aire. por medio de sustancins extrafias que. también en pequeias dosis, varian las caracteristicas fisicas y
quimicas. En escala mundial. v por lo que nos concicme, sobretodo tiene importancia la contaminacion
atmosferica. Muchos procedimientos industriales. especialmente los quimicos, pucden introducir cn la
aungsfera sustancias contaminantes s o menos dailinas: pero ¢l dafio ¥ el peligro pueden ser limitados y
climinados i través de apropiados medios téenicos ({iltros, depuradores. ctc.)”.
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El texto ‘entohces quedaria asi: “L'inquinamento chimico consiste nell’alterazione

dell’ amblente naturale Sostanze estranee ne variano le caratteristiche. Su scala mondiale ¢

énfasis en la posnbxhdad de llmltar los dafios atmosféricos.

8.7 E|emglo de acnwdades para la Droduccnon d to’ narrativo-

expresivo

Consigna: Escribe en tu diario algunas experiencias personales-ocurridas’en un dia especial

poniendo especial cuidado a la secuencia

~El ambiente natural es alterndo por substancias que. al \annr su: camclcrisucns. prov oc.m contaminacion
quimica. Li contaminacion pucde ser limitada o clitninada’,
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COMPETENCIAS

ASPECTOS

PROCEDIMIENTO

ORTOGRAFICA

Repaso de diticultades
ortograticas.

Dictado de un texto (un diario)
con la asuda de material
arabado.

LLEXICO- SEMANTICA

Uso del léxico adecuado a la
situacion.

Presentar imagenes para unirlas
con las palabras
correspondientes:  cjercicio de
Huvia deideas a traves de
palabras sugeridas por ¢l
profesor.

MORFOSINTACTICA

Conocimiento de los tiempos
verbales que permitan moverse
en ¢l ticmipo. los conectores
temporales, de causa - cfecto v
de continuidad. pronombres
combinados. puntuacion. ctc.

Presentar las oraciones de un
diario de¢ manera desordenada.
Los alumnos las ponen en orden
temporal.

Ejercicios de lfenado de espacios
donde hay que inscertar los
concctores v los tiempos
verbales correctos.

PRAGMATICA

Diterencias de registro. léxico,
cstructura entre varios textos
escritos con finalidades
distintas.

Presentar una pagina de diarto v
una pagina de cronica.
Reflexionar sobre las diferencias
de estilo entre textos de
diferentes generos.

TENTUAL

Ejercitar Ja organizacion
textual.

Presentar informacion relativa a
esperiencias personales. Los
alumnos clegiran las mas
adecuadas. las jerarquizaran y
construirdn uno o dos parrafos
ponicndo atencion a las
conexiones v a la puntuacion.

REFLEXION SOBRE LOS
PROCESOS LOGICOS
DE LA COMPOSICION

PROCEDIMIENTO

PROFESOR

ALUMNOS

ESQUENMAT

Presentar una pagina de un
diario o una cronica similar a la
que queremos que los alumnos
eseriban.

Retlesionar sobre ¢l tipo de
texto que deben producir v sus
caracteristicas.

Los alumnos contestan
verbalimente a las preguntas.
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Preguntar: jqué tipo de texto
debo escribir? Y (qué
caracteristicas debe contener?

DEFINICION. DE LA TAREA

Preguntar sobre ¢l tema (el
diario de un dia especial), el
destinatario (yo mismo. un
amigo), el objetivo (analizar o
recordar hechos acontecidos a
lo largo de un dia especial).

El profesor guia a los alumnos
por medio de preauntas.

Los alumnos contestan por
escrito a cada pregunta,

IDEACION

Definir el argumento con
preguntas de tipo:

ode qué dia en especial quiero
hablar? ¢ por qué es importante?
Jqué acontecimientos
sucedieron? (donde
sucedieron? ;quiénes
intervinieron en é1? gqué
conclusiones puedo sacar de las
acciones de ese dia en

Los alumnos formularin las
preguntas para definir el tema.
Los alumnos. trabajando en
pequefios grupos, contestan a
las preguntas.

particular?
ESTRUCTURACION Organizar las ideas en un Los alumnos ordenan las
esquema: respuestas anteriores para
DIARIO DE UN DiA obtener un esquema.
ESPECIAL

Contexto (fecha, lugares, etc.)
Protagonistas (si los hay)
Cronologia de los hechos
Descripcion de los hechos mis
relevantes

Conclusiones.

El profesor verificard que los
alumnos hayan llegado a tal
esquema.

REDACCION DEL TEXTO

Unir en un texto coherente v
cohesivo las informaciones
anteriores.

El profesor solo avudara en
caso de dudas.

Los alumnos redactan de
manera individual un texto
donde se cuentan los sucesos de
un dia especial.

REVISION

Trabajar en clase las estrategias
de revision adecuadas al texto
propucsto.

Los alumnos intercambian los
escritos para su revision.
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8.8 Propuesta de actividades de P.E. para las altimas 100 horas de clase
(quinto ¥ sexto semestre).

Nuestra propuesta, para esta (cfccra fase, prevé trabajar las siguientes funciones en P.E.:
hacer proyectos, expresar hipotesis y/o opiniones. Los temas a tratar son:
e proyectos personales 7
e puntos de vista (opiniones)

e recomendaciones y consejos.

Al finalizar el curso los alumnos podran redactar textos expositivos, argumentativos,

interpretativos. explicativos en los siguientes géneros: 7

e Cartas: para protestar, expresar opiniones o narrar e\perlenm expresar ‘acuerdo o

desacuerdo, aprobacion o desaprobacion: dar o pedlr consejos informaciones sobre

problemas sociales, cuiturales, tradiciones, o sobre planes luturo
e curriculum virae para buscar trabajo;

e breves articulos comentando eventos histaricos. sociales ; 'pohucos

e breves textos para analizar, criticar o aprobar alg,unos amculos P

iodisticos sobre temas

de impacto social;

e aprobacion o critica de algunos programas de tele»lSlon espectaculos cmematogr'mcos

o teatrales;

e resimenes o comentarios de anticulos periodisticos no especializados.

importante no renunciar a los ejercicios de repaso no-solo'a n

lexico-semantico, morfosintactico, etc.

modo

Antetuturo. ¢l condicional simple v compuesto 15 dlferemes usos,:todo elv

subjuntivo, es decir los tiempos con lo> que'se ¢ presa: mcz.mdumb El alumno debera

también, utilizar oraciones compleyls con la y da de lo
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Para incrementar el léxico. a modo de ejemplo, proponemos ¢l ejercicio llamado

“las constelaciones™ que permite la exploracion de los camipos semanticos. La traduccion,

también en este caso, es util porque el alumno esta obligado a usar el diccionario y debe

buscar, entre todas las acepciones, la mas adecuada para su contexto.

En esta ultima fase es indispensable trabajar la consecutio temporum (la
concordancia de tiempos) que permite al alumno moverse en la secuencia temporal.
Para escribir los textos arriba propuestos (argumentativos, - interpretativos,

expositivos, explicativos), de acuerdo con la tipologia presentada por M. Della’ Casa, ‘no

bastan los conocimientos enciclopédicos del individuo, sino que es necesario'cnfiquccer la

vision sobre un tema dado con lecturas adicionales.

En seguida vamos a presentar dos cjemplos de actividades para esta etapa.

8.8.1 Ejemplo de activ

la

nroduccmn

de

1]!’5'[“110”11]1).\’0

idades para

u;f texto - de tipo

Consigna: Te trataron nml en un hotel En\'a una carta protestando por el mal semcno v

solicita el nccmbolso par ial de la cuenta.

COMPETENCI

"PROCEDIMIENTO

ORTOGRAFICA

Repaso delos probh.mas
ortog,r'mcos. :

Escuchar v transcribir la
grabacion de una carta de
reclamo. que permita detectar
las consonantes dobles v los
sonidos que presentan una
mayor diticultad (v-b. sce. gli.
clc).

PLENICO-SEMAMTICA T

[ Uso del léxico adecuado a la

itacion. . w -

Presentar varias expresionces de
acuerdo/desacuerdo, de reclamo,
de agradecimicnto ete. Los
alumnos deberan clegir las
adecuadas a cada situacion.

MORFOSINTACTICA

Conocimicnto del modo
subjuntivo. uso de las oraciones
coordinadas v subordinadas.

Ejurcicios de transformacion,
sustitucion. Henado de espacios.
Presentar un texto inherente a la
sitwacion y pudir a los alumnos
que utilicen los pronombres
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como sustitutos. Transtormar
araciones simples en oraciones
complcjas.

PRAGMATICA

Conocimicnto de los diterentes

registros: formal ¢ informal. las
convenciones que cada pais usa
para reclamar.

Presentar un texto que Juego
deberd ser reclaborado variando
¢l registro. Por cjemplo.
presentar una carta informal de
queja y pedir a los alumnos que
la_cambien a una formal.

TEXTUAL

Desarrollar la capacidad de
Jjerarquizar las ideas, Ia
coherencia. cohesion y

Presentar viietas que
representen una situacion
analoga a fa prevista v pedira

pertinencia. los alumnos que las
transcoditiquen en un texto
breve constituido por uno o mas
parrafos.
REFLEXION SOBRE LOS
PROCESOS LOGICOS PROCEDIMIENTO
DE LA COMPOSICION
PROFESOR ALUMNOS

ESQUEMA TEXTUAL

Presentar varios cjemplos de
cartas de reclamo.

Retlexionar sobre of tipo de
texto que deben productr v sus
caracteristicas.

Preguntar: [gué tipo de texto
debo eseribir? (que clementos
debe contener una cana tormal
de reclamo? Fecha. frases de
entrada. de despedida. cte.

Los alumnos contestan
verbalmente a las preguntas.

DEFINICION DE LA TAREA

Detinir ¢l tema (una recamara
no muy limpia). ¢l destinatario
(podria scr el gerente del hotel).
el objetivo (protestar para
recuperar parte del gasto).

Los alumnos contestan por
escrito a cada pregunta.

IDEACION

Detinir ¢l argumento con
preguntas de tipo:

ceuando v cuanto uampo me
alojé en ol hotel”? |, las razones
por las que resenvé en dicho
hotel? .como cra la recamara
que me fue asignada? [ como

Los alumnos formulan las
preguntas para centrar el tema
y. trabajando cn pequctios
grupos. contestan a las
preguntas por escrito.

TESIS CON |
I: Fasmaatd UE UIU.GEN

~!
ot
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estuvo ¢l servicio al cuarto?
seudl fue el motivo principal de
mi queja? cenales son las
razones por las cuales solicito
el reembolso? ¢por qué el
gerente deberia complacer mi
demanda?

ESTRUCTURACION

Organizar las ideas en un
esquema:

CARTA DE RECLAMACION
Contexto (techa. lugares,
descripcion de la recamara,
ete.)

Narracién de los hechos
Dafios personales

Escasa consideracion por parte
del personal del hotel
Elementos que prueben los
hechos

Disculpa por parte del personal
del hotel

Reembolso del dinero.

El profesor verifica que los
alumnos hayan llegado a tal
esquema.

Los alumnos ordenan las
respuestas anteriores para
obtener un esquema.

REDACCION DEL TEXTO

Unir en un texto coherente y
cohesivo las informaciones
anteriores.

L1 profesor solo ayudara en
caso de dudas.

Cada grupo de alumnos redacta
una carta de reclamo.

REVISION

Trabajar en clase las estrategias
de revision adecuada al texto
propuesto.

Revisar las composiciones
escritas al interior de cada
grupo intercambiando los

textos producidos.

8.8.2 Ejemplo_de actividades para_la produccion de un_texto_informativo-

interpretativo

Consigna: Escribe un articulo para el pc.r odico dela escuela mformando sobre un hecho

ocurrido. en donde

ex presas tu opinién persoml apovandote en las evndencms. :

COMPETENCIAS

ASPECTOS -

B I’R-OC,EADIx\"

ORTOGRAFICA

Repaso de los problemas
ortogrificos.

Presentar un texto con errores
de ortografia para que los
alumnos los detecten v corrijan.
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LENICO-SEMANTICA

Uso del 1éxico adecuado a la
situacion.

Jugar con ¢} acoplamicnio de
palabras-definiciones utilizando
el l¢xico adecuado ala

sitbacion. Presentar un texto en
¢l que se debe insertar la pajabra
adecuada cligiendo entre mas
opciones aguella que mejor
corresponde al sentido de la
frasc.

MORFOSINTACTICA

Conocimiento del modo
subjuntivo. de las oraciones
coordinadas v subordinadas.
Uso de Ia andfora v catafora.

Presentar cjercicios de
transtormacion. de sustitucion.
llenado de espacios. Presentar
un texto donde se marcan los
clementos anatoricos v
cataforicos v pedir a los
alumnos que encuentren su
referente.

PRAGMATICA

Conocimientos de los cambios
de estilo segun se quicra escribir
una cronica para informar, para
convencer. para describir, para
narrar, ctc.

Presentar varios textos en los
que se cambia el objetivo que se
pretende lograr. analizarlo s
comentarlo en clase. esto con el
tin de ver las diterencias entre
cada uio.

Conocimiento de Ia tipologia
textual v de sus caracteristicas.

Presentar cronicas eseritas para
periddicos. para la television,
para internet. Retlexionar sobre
las difcrencias cstilisticas.

REFLEXION SOBRE LOS
PROCESOS LOGICOS
DE LA COMPOSICION

PROCEDIMIENTO

PROFESOR

ALUMNOS

ESQUEMA TEXTUAL

Presentar cjemplos de crénicas
informativas, argumentativas.
interpretativas, cte.

Analizar con ¢l grupo las
diferencias que existen entre un
tipo de texto v otro (tipo de
éxico, estructura. cte.).
Preguntar:  qué tipo de texto
debo escribir? (qué
caracteristicas debe tener?

Los alumnos reflexionan sobre
¢l tipo de texto que deben
producir v sus caracteristicas v
contestan verbalmenie a las
preguntas.

DEFINICION DE LA TAREA

Detinir ol tema (sc quicre
informar sobre un hecho
sucedido en Ia escucla). of

Los alumnos definen ef tema y
contestan por escrito a cada
Jregunta.
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destinatario (el lector del
periodico escolar) objetivo
(hacer pablico el hecho
ocurrido).

IDEACION

Detinir el argumento con
preguntas de tipo:

&eomo, cuindo, donde, por qué
sucedio? (quién ¢s los
protagonistas? ;cuiles fueron
las causas que desencadenaron
el hecho? (cuif s la opinién
general? eudl es mi opinion?
El profesor guia a los alumnos
incentiviindolos a formular las
preguntas para centrar ¢l tema.

Los alumnos, trabajando en
pequefios grupos, contestan, por
escrito, a las preguntas.

ESTRUCTURACION

Organizar las ideas en un
esquema:

CRONICA DE UN HECHO
Contexto (donde, cuindo, por
qué, ete.)

Presentacion del hecho
Protagonistas principales y
secundarios

Opinién de la mayoria
involucrada

Opinion personal del redactor.
apoyindose en la evidencia
Consecuencias futuras (si las
hay).

El profesor verificard que los
alumnos hayan flegado a tal
esqueimna.

L.os alumnos ordenan las
respuestas anteriores para
obtener un esquema,

REDACCION DEL TEXTO

Unir de manera coherente v
cohesiva el esquema anterior.
El profesor sdlo ayudard en
caso de dudas.

Cada grupo de alumnos redacta
un articulo de crénica y da su
opinidn.

REVISION

Trabajar en clase las estrategias
de revision adecuadas al texto
propuesto.

Revisar las composiciones
escritas al interior de cada
grupo intercambiando los
textos producidos. Al final se
elegiran dos o tres textos para
su revision con la ayuda de un
retroproyector de manera que
toda la clase pueda aprovechar
las correcciones.
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8.8 Conclusiones’.

Este-ultimo - capitulo nace: de ‘la necesidad de” proponer un proceso didactico que nos
conduzca a mejarar la pl“uduccién escrita de nuestros estudiantes. Basandonos en nuestra
exbericncia hemos notado que muchas veces el profesor pide a sus alumnos que escriban por
“obligacion™ siguiendo instrucciones desvinculadas de sus emociones y pensamientos, que
no permiten que proyecten su imaginacion. En el presente capitulo hemos buscado la forma -
de proponer actividades que sean signiticativas. de que escribir sea para nuestros alumnos un
recurso para plasmar sus intereses y motivaciones. Escribir bien no es ficil, pues ello'implica
que plasmemos en el papel las ideas de una manera concisa, que usemos el estilo formal, los

conocimientos gramaticales, que seleccionemos un lenguaje que pueda comprender el lector.

es decir. que cuidemos en el escrito tanto el contenido como la forma.

que a autorevisar v autocorregir los textos antes de emresarlos : Res ect

éstos suelen coneebir la escritura como el acto automatico de Ilcnan una’hoja-en blanco con

palabras, sin reflexionar demasiado en lo que escriben, genei'al!r'ﬁéhiev sm haéerr _qr;;édorés: es
decir. escriben espontaneamente las primeras ideas qué les llcgah:aflra‘ ymb_ente. Todas estas
reflexiones v preocupaciones nos Hevaron a querer aportar algo al respecto. Para contar con
datos reales vy fehacientes nos propusimos, en primer lugar, elaborar una encuesta con miras
a conocer el interds de nuestros alumnos por el curso de Plan Global y, sobre todo, por la
habilidad de P E. Nos parecio importante seguir con la clasiticacion tipologica de textos para
introducir asi el analisis de las pruebas de Certiticacion del italiano., pero de éstas solo la
parte que se retiere a P.E., de dos universidades italianas. Siena y Perugia. A través de este
analisis nos dimos cuenta que las pruebas del Perugia (CELI) son mas equilibradas va que
los gjercivios estan graduados y jerarquizados segln el nivel: al contrario de la pruebas de
Siena (CILS) en las cuales no notamos esta progresion. Asimismo hicimos el analisis de
hbros de testo para la ensefanza del italiano como L.E para ver de qué manera éstos
atrontan la ensefianza de la habilidad de P.E. Encontramos que no hay. salvo contadas’

excepeiones. una retlexion que conduzea al alumno a interiorizar ‘los procesos necesarios
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para desarrollar una buena produccion escrita. Ademas de esto analizamos los errores
cometidos por los alumnos durante fas prucbas escritas de examenes finales de los niveles
avanzados. Los resultados pusieron en evidencia la diticultad de Jos alumnos para expresarse
de manera coherente y cohesiva, v por otro lado. la talta de homogeneidad al momento de la
evaluacion. En el altimo capitulo hemos iniciado enlistando las competencias necesarias para
escribir con suficiente autonomia v correccion en LE. Para cada competencia -hemos
sugerido algunas téenicas idéneas para su adquisicion v para cada téenica hemos tratado de
explicar. ademds de como se trabajaria en clase, su utilidad en el plano didactico. Pasamos
de las competencias lingtiisticas a una reflexion de los procesos lagicos de la co‘niposicvic')h.’
explicando las operaciones que se deben realizar para redactar un buen texto'y qué muchas
veces los alumnos desconocen. por lo menos a nivel consciente. : " : : s :

El siguiente paso fue dividir las funciones, temas v textos de acuerdo a lbsv'Bloqucs
de 100, 200 y 300 horas. Por cada 100 horas (total 300) hemos presentado las'éompetehcias
que consideramos indispensables para la redaccion de los textos prolecstos: ykdos ejemplos
de actividades.

A través de esta propuesta para desarrollar y/o mejorar la produccion escrita en L.E,
creemos que un alumno que ha asistido regularmente a los seis niveles, ha dedicado horas de
estudio al italiano y ha realizado las tareas requeridas por el profesor (no olvidemos que la
P requiere tiempos largos para llevarla a cabo) v ademas esta motivado porque, por
cjemiplo. guiere hacer estudios en Italia, estaria en condiciones de presentar v superar los
examenes escritos de la certificacion CILS 2 y CELL 3.

Finalmente. pensamos que escribir bien sea tundamental no sélo en la escuela. sino
en un ambito mas amplio, pues nos ayuda a desempedarnos mejor en-la vida, descamos que

la eseritura convierta a los alumnos en personas mas reflexivas
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ESCUELA NAC|ONAL DE ESTUDIOS PROFESIONALES ACATLAN" i
CENTRO DE ENSENANZA DE IDIOMAS ... -
DEPARTAMENTO DE ITALIANO

ENCUESTA PARA ALUMNOS DE NNEL AVANZADO DEL. CURSO DE PLAN GLOBAL
Semestre 200211

Estimado alumno:
El presente cuestionario tiene como objetivo conocer cual es tu apinion acerca del desarrollo del
curso de italiano en general y la habilidad de produccidn escrita en particular. Saber cuales son tus
inquietudes y necesidades es de gran lmportancla para el mejoramiento del curso, por lo que
agradecemos que tus respuestas sean precisas, claras y sinceras. .

De antemano te damos las gracias por tu cooperacion,

Marca las respuestas con una X" y completa {a infor i6n cuando sea necesario.

1.- Nivel que cursas
a) 4° b) 5°

2.- edad

a) 16-19

b) 20-23

c) 24-27

d) 28 o mas aflos

3.~ Eres alumno/a de:

a) ENEP- Acatlan

b) otras instituciones de la UNAM
c) Comunidad Externa

d) CCH/Preparatoria

4.-Si eres alumno/a de la UNAM, é.quvé carrera estudias?

5.- ¢Por qué te inscribiste al curso de |(aliano? RELACIONA LAS COLUMNAS SEGUN EL
ORDEN DE IMPORTANCIA.

porque no encontré lugar en |os otros |dlomas
porque considero que esta lengua es |mportante s
porque me gusta e

porque me es de utilidad en mi lrabajo :
porque me interesa el arte y la cultura |tal|anos
porque pienso hacer estudlos en ‘ftalia B
otros,

600000

6.- (Estas repitiendo el curso que estds tomando actualmente
a) si b) no

7.- Si contestaste afirmativamente a la pregunta anleriori dic as causas:

a) las actividades en mi carrera no me permlﬂeron segulr asistiendo al curso )
b} el curso no me motivo
¢) no me gusté como lo |mpama el profesor
d) otro

8.- ¢ Dedicas tiempo de estudio al idioma italiano fuera de |a$ hérés de clase? .
a) si b) no
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9.- Si contestaste negativamente a la pregunta anterior indica las causas:
a) porque le doy mas importancia a otras materias

b) porque el curso es aburrido

c) porque el profesor no deja tareas

d) porque las tareas a realizar no son claras

e) otro

10.- En general, consideras que tu aprovechamlento del curso es;
a) excelente b) bueno c) regular d) malo e) pésimo

11.- En general, consideras que los materiales 'y ejerclclos del curso han sldo:
a) excelentes b) buenos c) regulares d) malos e) pe5|mos - ;
¢ Porque? 5 L

12.- ¢Consideras que la habilidad de produc i6n escrita aplicacion_practica.en'.tu vida
profesional e intereses personales? : SO
a)si b) no

¢ Por que?

13.- ¢Piensas que a |o largo de Ios nlveles anteriores se haya desarrollado uflblentemen(e ]
habilidad de produccion escrita?:.;
a)sl. : “.2b) no B
ePOrqQué? i e T

14 ~ £l material utilizado en clase en relacién con tus lntereses y tur
italiana son: o
a) excelente b) bueno c)regular d) malo e) pésimo -

de'es bir en lengua

15.- ¢ Estas de acuerdo que la combinacidn de actividades y ejerciclos propuestos en clase para la
produccidn escrita te ayuda a desarrollar estrategias de escntura en Iengua materna?

a) totalmente de acuerdo = i
b) parciaimente de acuerdo

c) nide acuerdo ni desacuerdo

d) parciaimente en desacuerdo

e) totalmente en desacuerdo

16.- . Como te parece la forma en que se trabaja en clase la produccion escnta?
a) excelente
by buena

c) regular
d) mala

2) pésima

o Por que?

17.- Cuando se trata de realizar alguna actividad escrita en. clases o en casa prefieres._
RELACIONA {LAS COLUMNAS SEGUN EL ORDEN DE IMPORTANCIA,
s untema propuesto por el profesor
un tema libre

contar con un apoyo (Iectura video, “ete)
otro

2000
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- Indica la proporcmn del t|empo del cl.uso dedlcado a e;ercn\ar la"escritura:
a) 0-20% D) 21-40% .. i c) 41 60% = d) 61-80% =~ .e) 81- 100%

19.- ¢ Te parece adecuada esta proporcuén?
a) si b) no
& Porqué?

20.- ¢, Cuales son las dificultades que afrontas en tu produccién escma?
RELACIONA LAS COLUMNAS SEGUN EL ORDEN DE IMPORTANC|A
e ortografia ".:: B
desconacimiento de vocabulario L
fonética .
gramatica :
interferencia con eI espaﬁol ;
eslructuracuén de oracnones T I U
otro, Ban i

96000600

21.-4 Cémo te parece la forma en que se evalua Ia produccmn escrlta en el curso de |lal|ano?

a) excelente X . E

b) buena

c) regular

d) mala
e) pésima

¢Por que?

'22.- En lo que se reflere a produccubn escrlta ¢p|ensas qu hay’ co
desarrollado en clase y lo que se plde: en’los examenes:
a) si ‘b) no,

Por queé = ‘

pondencia entre el trabajo

23.- Si hubiera ia posibllldad de conllnuar [} profundlzar el estudlo del italiano, ¢qué aspectos de la
lengua te gustaria mejorar? RELACIONA “LAS COLUMNAS - SEGUN EL ORDEN DE
IMPORTANCIA.

gramatica
comprension auditiva
produccion escrita
comprension de lectura
produccién oral

000@0

Argumenta tu respuesta

Comentarios acerca de la forma en que se trabaja en clase la habilidad de escritura

GRACIAS NUEVAMENTE POR TU COOPERACION
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