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INTRODUCCION
El trabajo que se presenta tiene su.antecedente.en una.estancia en Lyon,
Francia, durante un afo escolar, cuando becada por la BUAP (Benemerita
Universidad Autonoma de Puebla) cursé la Maestria en la Ensefanza del Francés
como lLengua Extranjera, Esta vivencia educativa me llevo béasicamente a dcs

reflexiones:

1. Que los contenidos de las materias aun dentro de su complejidad poco iban a
servirme para solucionar los problemas de orden linglistico y didactico que
se me presentaban con mis alumnos mexicanos. El contexto francés en
cuanto a los problemas que se presentan en la ensefianza de las lenguas
extranjeras, poco se parece a aquél que se vive en México.

2. Fuera del aula dentro de la convivencia cotidiana, tenia dificuitades a nivel
lingliistico para compartir con los extranjeros lo referente a mi cultura. Y es
que durante mi formacion en México nunca se me prepard para hablar sobre
la elaboracién del tequila, del mole poblano, o sobre ceremonias y
carnavales que se dan en las diferentes regiones de mi pais.

Lamenté que estas deficiencias acentuaran la ya de por si ]erarqma que,
existe entre franceses y mexicanos a nivel cultural, :

Mis impresiones cobraron validez al comentarlas con algunos profesores quz
al igual que yo han estado en Francia realizando estudios similares o de otro fipo.

Aunque socidloga de formacién, mi vida profesional se ha desarrollado en |1
docencia dentro del drea del francés, orillada por circunstancias mas bien laborales
que motivacionales. Asi, el espiritu sociolégico que permanece en mi, a pesar de mi
alejamiento del area, me lleva a reflexiones y propuestas dentro del ambito de la
ensenanza del francés pero desde una vision que se acerca mas a la sociologia qu-2
a la linguistica o la didactica.
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Este trabajo es un aporte importante, pues invita a la reflexién scbre Ia

orientacién o el para que de la ensefanza del francés, y porque no existe un

7 ahélisis con una perspectiva sociologica al respecto, sino sélo tesis que pertenecen
al area de la lingutistica o la metodologia.

En general, los profesores se preocupan por mejorar las cuestiones técnicas
como pueden ser el manejo del video en clase, la mejor ensefanza de los verbos,
las estrategias de comprensién de lectura, etc. Todo ello ayuda sin lugar a dudas
para la mejor eficacia en la transmision de los contenidos, pero no sirven de muchs
si no se reflexiona en la cuestidn ética o formativa en la cual debe de estar inmersa

cuaiquiér actividad educativa.

Existen sélo algunos'trabajos como por-ejemplo "El analisis de los manuales
de francés, utlllzados en la Benemerlta Umversndad Auténoma de Puebla" o "La
Penetracion - cultural de ' los metodos de ‘Lenguas extranjeras utilizados en la
Universidad Auténoma de Puebla" que critican el contenido cultural de los manuales
pero sin considerar la participacion del profesor como interpretador de los mismos.

Lo que se aporta en ésta investigacién son algunos elementos de reflexion
para todos los actores que participan en este proceso de ensefianza y concluir en
la gran trascendencia que tiene el rol de los profesores como mediadores culturales
en la concepcidn euro céntrica que sobre su cultura y la cultura extranjera puedean

adquirir los estudiantes.

También se han develado los objetivos ocuitos que subyacen en el material
importado con el que trabajamos en la clase y que derivan en practicas y procescs
inadecuados para formar alumnos conscientes de su realidad historica, su identidad
nacional y de esta manera mejor preparados para un posterior encuentro con
cultura extranjera. La ensefanza de una lengua conlleva siempre la visién del
mundo acerca de una cultura determinada. Asi, de manera conciente o inconsciente
aprender una lengua extranjera va mas alla de la adquisicién de una herramienta
comunicativa si entendemos en su plenitud la funcidn simbdlica del lenguaje.
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Las implicaciones se presentan en varias dimensiones una de ellas de
interés sociolégico lo constituye la imagen que sobre una sociedad extranjera se
puedan estar formulando los aprendices y transmitiendo los profesores a través d2
la metodologia y los manuales que para ello utilizamos.

Se sabe que en la clase de francés se reproduce una adoracién y una
imitacién del estilo ‘de vida muy.a la francesa, de lo cual surge las siguientes

preguntas:

ion eurocémrica

¢{Estamos contrlbuyendo Ios profesores de ran' 'es a una
de la cultura al no analizar los p|anteam|entos culturales ue. 8 dlscuten en la clase

de francés?

LQué relacion existe entre los manuales de francés.y la’ mterpretacvon qus
dlfusion de una vision

de ellos hacen los profesores de esta Iengua “co
Eurocéntrica de la cultura?

Partiendo de lo anterior nuestro :objetlvo gene a, Seria contribuir -al

esclarecimiento de los mecanismos que | 'e'actlvan en Ia ensenanza del francés

Como proceso formatlvo. Para ello desarroilaremos Ios snguientes objetlvos

1. Construir un referente tedrico que aclare los dlferentes mecanlsmos y
elementos existentes para la promocion de vusmnes especlfucas de la
realidad. ;

2. Analizar los manuales y las herramientas pedagoglcas que se utlhzan en Ia

ensenanza del francés en Puebla.

3. Analizar la practica docente de los maestros de francés.




Esta investigacidn pretende que los profesores y alumnos que participan en
este proceso de ensenanza del francés no sigan reproduciendo sin darse cuenta un
esquema donde se privilegie la cuitura francesa de tal manera que la cultura
nacional quede en cierto sentido olvidada ignorada e incluso - discriminada.
Asimismo, como fruto de estudios al respecto, es importante considerar la
posibilidad de crear métodos de francés que respondan a las necesidades d2
nuestros  alumnos mexicanos; los  profesores ' seguiran - buscando el
perfeccionamiento y la solucidn a los problemas didébficos a nivel. de las
herramientas utilizadas y no a nivel del planteam|ento mlsmo de los objetivos y su

consecuente metodologia.

La relacién que existe entre los manuales de francés y la interpretacion qu2
de ellos hacen los profesores de ésta lengua con la difusion de una visién
eurocéntrica de la cultura, consiste en que los manuales y su interpretacién
favorece la adopcidén de una Gnica vision de la cultura por parte de los estudiantes,
relegando muchas veces las costumbres y las tradiciones de las que forman parte

Esta tesis la desarrollamos a través de los capitulos de la siguiente manera:

En el capitulo 1 se presenta una breve semblanza sobre la presencia de
Francia en nuestro pais; su influencia cultural en las costumbres de lo que
configuraria la clase emergente y la burguesia. lmportadora de un estllo de vida
exclusivo proveniente de Europa. g : - : .

Asimismo, se presenta una lnformamon general sobre los origenes de la
ensenanza del francés en México; asi como algunos datos y estadlstlcas acerca de
su presencia, particularmente en la ciudad de’ Puebla

w
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En el capitulo 2, se desarrolla el trabajo tedrico que faciiitd el abordaje d=z
nuestro objeto de estudio auxiliandose un poco de {a semiotica y la lingliistica, para
explicar el caracter connotativo que adquieren los mensajes dentro de la ensefanza
de las lenguas. Las ciencias econdmico politicas a través de los conceptos como [a
globalizacién, el neocolonialismo, el eurocentrismo nos contextualizan en la época y
aportan los referentes histéricos para explicar como el proceso de la ensefianza del
francés adquiere caracteristicas de recepcidén especificas en una ciudad como
Puebla. Estas caracteristicas que no surgen espontaneamente, sino que forman
parte de un proceso econémico capitalista que ha configurado al munde.

Por ultimo, en el capitulo 3 se presenta directamente el objeto de estudio, en
este caso los manuales que se utilizan en la ciudad de Puebla para la ensefianza
del francés, asi como la posicion ideolégica de los profesores, lo que influye
necesariamente en la interpretacién de los manuales y en la transmisiéon de la
cultura que ensenan. En este mismo capitulo se presenta brevemente el método
intercultural como posible alternativa a la problematica que se desarrolla en el

trabajo.

En la presente investigacion se realizaron entrevistas a profesores de
francés de diversas instituciones de Puebla como fueron la Universidad del Valle de
Puebla, La Alianza Francesa y la Benemérita Universidad Auténoma de Puebla. Se
aplicaron a informantes “clave” (entre los que hemos elegido al coordinador de la
licenciatura de francés de la BUAP, a la jefa del departamento linglistico del CELE
de la UNAM, y al director de la Alianza Francesa de Puebla) entrevistas 2
profundidad que permitieron corroborar algunas de nuestras posturas y aclarar los
diferentes escenarios en los que se desarrolla la ensefianza del Francés., En esta
fase de la investigacion, también se arrojaran los resultados de las entrevistas y el
analisis de los contenidos a través de la descripcion del material grafico de los
manuales que se utilizan en la ensenanza del francés. Asimismo se hicieron uso d2
los materiales documentales para la investigacidn. Se hizo una revisién bibliografica
de tesis, libros y documentos que aborden el problema de la ensefanza de las
lenguas extranjeras mas particularmente de la enseianza del francés. (En esta




revision me di cuenta de que casi no existe material al respecto.)

En la misma fase de trabajo de campo o de levantamiento de |a informacién
se combinaron técnicas de abservacion, de encuesta y de analisis de contenido

Para“la encuesta se aplicé un cuestionario a los profesores de francés que
laboran en las diferentes instituciones publicas'y privadas de Puebla, para conocer
su ideologia y |la orientacién que trabajan en sus clases de francés...

El analisis de los contenidos se basé en una guia de observacion que nos
facilito la realizacién del analisis de los textos 'que se utilizan como medios
fundamentales para la ensefanza contenido E} analisis se realizé sobre algunbs
manuales de francés entre ellos destacan: "Espaces", "Les Métiers du Tourisme',

"Tempo".

Los resultados textuales se compararon con el trabajb de.campo para
determinar en que grado se acercan o se alejan de la hipétesis general.

En sintesis en la primera parte de la investigacién el proceso fue inductivc,
partiendo de las reflexiones surgida de la observacion directa del fendmeno, qua
han motivado los objetivos y el planteamiento de la hipdtesis; en una segunda fase.
los resultados de la investigacidn se dieron como resuitado de un proceso dialéctico
entre la teoria y la practica. Finalmente, la tercera fase de la investigacion contendra
la interpretacion de los elementos socioldgicos sobre los diferentes escenarios en
los que se desarrolla la ensefnanza del francés.
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CAPITULO I

CARACTERISTICAS DE LA ENSENANZA DEL FRANCES EN MEXICO ™
11 LA INFLUENCIA DE FRANCIA EN MEXICO.

El impactb de la sociedad francesa en México data del siglo  XIX:.
principalmente su influencia se percibe en la creacién de un mercado local y. una
cultura de consumo que fue bastante representativa (y lo sigue siendo. aunque no

con el auge del siglo XIX).

En efecto, en ia época del porfiriato uno de los grupos étnicos inmigrantes
mas favorecidos fueron los franceses, quienes tuvieron una fuerte influencia en ia
imposicién de la moda europea de aquellos afos. Al respecto el investigador Javier
Pérez Siller,- de la Universidad Nacional Autonoma de Puebla, comenta:

“Asi, la presencia francesa pareceria haber tenido que ver con la
modernizacién de las costumbres de la sociedad urbana en México, pero
segmentada a finales del siglo XIX en dos grandes ambitos: el del consumo
personal y en lo que se refiere a ia cultura alimenticia...”

Existe también la influencia de un urbanismo francés que no se restringe

unicamente al porfiriato.

México ha sido siempre una ciudad cosmopolita y ser cosmopolita en el siglo
XX queria decir abrir la mente hacia Francia. Este pais era el laboratorio cultural de
occidente, puesto que en ella se iban arraigando diferentes formas culturales para

ciertas clases sociales

"Javier Peérez Siller, "Mexico Francia Una sensibilidad coman. Ed, BUAP.1999, Pag.263.
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Por esta razdn hablar de la influencia francesa, es hablar de la influencia que
ejercid toda Europa en México. En la arquitectura urbana por ejemplo, se ha
identificado el estilo neoclasico como proveniente de Francia.

Se puede hablar entonces de una influencia de la presencia.frahcesa
pequena pero profunda e indeleble para algunas capas sociales, De una sociedad ~
de productores de lo hecho en casa, a una sociedad de consumidores,‘cada vez
mas vinculados a una oferta especializada y masiva de  productos. Pero
indudablemente todo lo proveniente de Francia, se liga a la cultura, a las buenas

costumbres y a una'educacion “refinada”

En cuanto.a la influencia ideoldgica, sin duda alguna del pénsarhiento
positivista francés cuyo representante maximo fue el fildésofo Augusto Comté tuvo
una repercusnon definitiva en las ideas liberales del siglo XIX en Mexlco, cuando
luego de Ia mdependenc:a y la busqueda de una amalgama politica y socxal para el
pais, se e‘staba en busqueda de la definicién de México como nacién.

El buscar un proyecto ideoldgico unificante era dificil en un puebio
conflictuado en sus origenes, donde el mestizo hijo de europeos, ‘era rechazado por
su padre, y asi mismo del gentio maternal que lo consideraba usurpador y quien al
mismo tiémpo rechazaba su identidad india para ser considerado europeo.

En este contexto el positivismo se convertia en la alternativa liberadora de |a
conquista espanola para quienes los mexicanos estaban Unicamente para servir y
si acaso para el consumo. El positivismo les exigia dejar de ser ellos mismos, para
asi poder desligarse del papel de siervos, convertirse en conquistadores para dejar
de ser los conquistados. Adoptar las actitudes ideoldgicas y las costumbres de los
europeos para asi convertirse como ellos en la nacién detentadora del progreso.?

? “La realidad. la sociedad, la cultura y 1a historia de América Latina scrdn, asi, interpretadas a partir de diversas
expresiones  del  positivismo  incluyendo 1l danwinismo™ Leopoldo Zea. El pensamiento positivisia
lutinoumericano. Ed. Biblioteca Ayacucho, 1980, p.48
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En este sentido existia una dualidad establecida por el pensamiento francés
=--re la pertenencia a un mundo barbaro o civilizado. El iatino y con ello el
“axicano, ehcaﬁzaba su lucha libertadora, pero ahora hacie'ndo suya las consignas
positivismo francés “orden, libertad y progreso”. Esta visidn positivista de
convertirse material y espiritualmente en europeos, para no seguir siendo
conquistados por europeos (porque la Europa no puede conquistarse asi misma) se
constituye en la justificacién a la renuncia a una identidad mestiza indefinida pero
propia, por la adopcién de todo el modelo de progreso occidental, en aras del
progreso técnico y cultural, Vision que perdurara hasta finales de la dlctadura 4
porfirista.

El positivismo creado por el francés Augusto Comte en el afo de 1826 tuvo
su principal precursor en México en la persona de Gabino Barreda; esta corriente

del pensamiento tuvo un gran arraigo en nuestro pais.

Fue durante la administracion porfirista, cuando las ideas de orden y
progreso del pensamiento positivista se adoptaron con especial interés, ya que se
adecuaron a la estrategia de progreso y crecimiento econémico gue plantec el
general Profirio Diaz.

En México, con base en las ideas positivistas y en el liberalismo econémico,
en México se busco impulsar la industrializacién, mediante una mayor influencia de
las ciencias exactas (la fisica, la quimica, las matematicas etc.) y el descubrimiento
de nuevas técnicas para logra una produccion mas eficiente, rapida y con un menor
costo. El positivismo encuadro perfectamente en ese caontexto como una doctrina
utilitaria sobre la base de un desarrollo tecnoldgico y cientifico encaminado a un
sentido practico.

El positivismo siguié la orientacién evolucionista, al igual que.los europeos
del siglo XIX los cuales pensaban que las sociedades occidentales se encontraban
en un alto grado de desarrollo a diferencia del resto dél mundo, que Segﬂn ellos
mantenia un proceso evolutivo menor y solo podla mtegrarse con la ayuda y la guia
de las sociedades mas desarrolladas. Sobre esta fllosofla se justificé el imperialismo
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econémico que se inicid a finales del siglo XIX, y que coincidid con el modelo de
crecimiento hacia el exterior que implanté Diaz en México.

La influencia francesa en México no sdio se dio a través de la doctrina
positivista; las diferentes clases sociales, sobre todo a |la media y alta, mostraron
una tendencia a adoptar elementos de la cultura francesa, en la moda,
ornamentacion arte y muchas otras actividades de la vida cotidiana. Situacion qus
se explica por ser Paris en ese momento histérico el centro cultural del mundo,
imponiendo su estilo de vida y costumbres a todo el occidente.

1.2. LA ENSENANZA DEL FRANCES EN MEXICO SITUACION ACTUAL.

De acuerdo con los: datos que se encuentran a continuacién, existe poco
interés de las mstltuciones mexmanas por Ia ensefanza del francés como lengua
extranjera -es el factor pnncnpal “que exphcan la poca investigacion y pcr
consecuencia la ausencia de métodos apropiados para su ensefanza,

Cualquiera que sea el pais, el estatus o la importancia que tiene |2
ensenanza de alguna lengua extfahjera, esta indicado por su presencia dentro del
sector publico. Aunque esto también tiene que ver con los intercambios cuiturales y
comerciales que se tienen con los paises de esta lengua. £n el caso de que no sea
asi seguramente se esta considerando aun como una lengua practicada por placer,
por ampiliar la cultura por parte de una clase elitista.

A continuacion vamos a describir la presencia que ha temdo el frances en el
sector publico del sistema educativo mexicano: :

En la ensefianza primaria no existe ensenanza’de lenguas extranjeras de
manera obligatoria. Sin embargo algunas escuelas privadas proponen la ensefianza
del inglés e incluso del francés. B '




“En el caso de la escuela secundaria, el Ministerio de Educacion
Nacional (Secretaria de Educacién Publica) acepta la ensefanza del Francés a
razdn del 10% con respecto al Inglés, si se interpreta correctamente habra una
escuela secundaria de Francés por nueve de Inglés”.

En México es en la escuela secundaria publica donde empieza la ensefanza
obligatoria de la lengua extranjera. El inglés se ensefia en todo el territorio mexicano
perc es sobre todo, en la capital del pais, donde se puede ensefar el francés en

lugar del inglés.

Existen aigunas escuela' pnv' das dond se aprende el frances a partir de la

escuela maternal, en otras Ia ensefianza comlenza a part|r de la escuela primaria y

se continua hasta la preparatona ‘como es el caso deI “Liceo Hispano Mexmano de
Puebla”. ' i

El francés es ensefiado en dos escuelas de lenguas de mayor importancia
que son la Alianza Francesa y e} Instituto de Francés de América Latina que
depende directamente de la embajada de Francia en México. También se ensena
en el CELE (Centro de Lenguas Extranjeras) de la UNAM.

El francés comenzé a ensenarse en la Normal Superior de México en 1970
su objetivo era formar profesores para la ensefianza del francés dentro de las
escuelas secundarias publicas. '

En 1974, la Secretaria de Educacion Publica y la_Embajada de Francia
firmaron un acuerdo. Gracias a éste, los profesofes de lfralr‘lc‘é‘s recibieron el apoyo
técnico y pedagégico de la Secretaria a través de los servicios culturales de la
Embajada de Francia en México. Sin embargo en 1_984359' iha hecho désapérecer el
francés de esta institucion educativa. Se prevé una promocion de apertura cada
cuatro anos si acaso existe la demanda.

* Jean Couret, Situation de I'enseignement du francais au Méxique. Departamento de Cooperacién
Linguistica y Educativa de ta Embajada de Francia en México, Pag. 2
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Cuando la presencia en el sector publico no es importante, la ensefanza del
frances se convierte en una lengua de cuItura de literatura, de placer y de lujo. Su
ensefanza es una tradicidon que viene de la epoca Porfiriana o como se le llama en
México “la bella época" en la cual el eslogan “laisser faire" era popular en el
ambiente politico y burgués de la sociedad'mexicana.

Después de la firma del Tratado de Libre Comercio y mas recuentememe el

acuerdo polmco. economico y comercual entre México y Ia Unlon Europea.

otras esferas sociales

Estos tratados comerciales ponen en relam \ isi icofonos.
buscan un:lugar comercial en México (Francla y Canada) onlo que se Intensmca
la presencia de la francofonia. ' i '

Especificamente en Puebla en la educamon prlmaria, secundaria vy
preparatona no existen instituciones publicas ni prlvadas que contemplen dentro de
sus. programas la ensenanza del francés obligatorio. Situacién que cambia en el
nivel de Licenciatura dentro del cual varias universidades privadas contemplan &l
francés obligatorio para carreras como: Comercio Exterior, Relaciones
Internacionales o ldiomas. Por su parte la Benemérita Universidad de Puebla
(BUAP) ofrece la Licenciatura en Lenguas Modernas con especialidad en francés
donde se debe de aicanzar el dominio del idioma. Esta licenciatura es reciente pcr
lo que las generaciones que han egresado presentan serias deficiencias, debido a
la etapa experimental en la que aun se encuentra.

En el ano de 1998 en Puebla la BUAP ha firmado un acuerdo con la
Embajada de Francia, dentro del cual la embajada ha decidido darle su apoyo.
recibiendo estudiantes para ser capacitados en la ensenanza del FLE (Francés
como Lengua Extranjera) en la Universidad de Lyon Francia por lo que la
ensefianza del Francés seria obligatoria en todo el tronco comun universitario.*

* Es importante anotar que este programa fracasoé en la BUAP ya que "por cuestiones
administrativas’ y de poca aceptacion en los estudiantes fue imposible imponer el francés obligatotio

en el denominado tronco comun.
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Existen en Puebla un promedio de 150 profesores de francés que se
encuentran trabajando en las diversas instituciones publicas y privadas de la ciudaa.
De éstos el 30% son francéfonos provenientes de Canada, Francia y Haiti en su

mayoria.

En México es dificil realizar investigacion en el area de francés ya que los
profesores en muchos casos no tienen ni siquiera la formacién pedagdgica para
impartir sus cursos, a veces son profesores que se estan formando en otra
especialidad y pagan sus estudios dando clases de francés. Estos profesores no
tendran la curiosidad ni la capacidad de iniciar proyectos de investigacion. Se
espera q(qe los egrésados de la Licenciatura en Lenguas Modernas con
especialidad en francés sean los precursores de labores de investigacion en el area.

Asi, hemos dado un panorama general de la situacion del francés en México
y ‘de ‘Puebla en especial. Ahora pasaremos al siguiente capitulo donde
presentaremos la conceptualizacion tecrica del trabajo. n



CAPITULO e
CATEGORIAS Y CONCEPTOS

2.1.. ENSENANZA DE LAS LENGUAS EXTRANJERAS Y LA VISION DE
LAS SOCIEDADES COMO MECANISMOS DE PODER.

Si estamos conscientes de que las relaciones entre sociedades y naciones
estan enmarcadas por relaciones de poder y dominacién se entiende entonces la
exigencia de una democratizacion dentro de éstas relaciones. Seria suficiente con
concretizar y llevar a la practica las normas éticas planteadas en las constituciones
democraticas de acuerdos y postulados internacionales referidos en “Los derechos
del hombre" que sefialan de manera fundamental la necesidad de respetar la
dignidad y los derechos de todos los seres humanos, como norma fundamental para
lograr la libertad y la paz en el mundo :

La justificacién de ‘este trabajo se rela'citzana:bé'sic'aniér‘\'te'Coh'ésté cometido
ético, e invita a los que intervienen en este proceso de la ensefianza de las lenguas
extranjeras a propiciar una comunicacién que conduzca a concientizarnos sobre la -
necesidad de respetarnos unos a otros como naciones.

Sin embargo sabemos que la realidad historica ha sido otra y que la
ensenanza de las lenguas extranjeras ha estado guiada por el esquema de

interpretacion de las sociedades dominantes.

* *os derechos del hombre deberian de ser la norma obligatoria v fundar la ética de una verdadera
politica educativa de la cual el aprendizaje de las lenguas vivientes es una dimensién privilegiada”
Baumgrats Gang! Gisela, Competence Transculturelle et echanges éducatifs. Ed. Hatier 1992 Pag.16




Lo anterior tiene ejemplos muy ilustrativos en el pasado durante la época de
la expansién colonialista de Francia y Espafia era muy evidente que la ensefianza
de las lenguas extranjeras en lugar de servir al acercamiento y conocimiento con
hombres de otros paises y culturas buscaba aprovechar la debilidad de los
adversarios reales o potenciales.

En la actualidad se sigue realizando esta  especie de aculturacién en el
terreno de las lenguas extranjeras, a pesar de un supuesto respeto a’la identidad de
las culturas se siguen desvalorizando Linos 'por otros, En el &mbito de la concepcion
didactica existen muchos avances al respecto y muchos didacticos como Geneviéve
Zarate planteaﬁ la necesidad de respetar la cultura de los nativos a los cuales se les
ensefia una lengua y una cultura extranjera.

Se ha observado que en el terreno vivo de la ens,'e‘ﬁ'anz‘a,' de las lenguas
extranjeras (aunque se manifiesta una preocupacion por_“el}—c}tro“._”es decir la otra
cultura), en la ciudad de Puebla no se refleja al.'m,é‘skta?pré'dc':upaéién: ni como
criterio en !a concepcion y elaboracién de los manuales, ni en'la metodologia y ni
en la concepcién que fa mayoria de los maestros tienen al respecto.

No podemos negar la importancia de conocer todo lo que la cultura francesa
nos ha brindado y en todos los terrenos. La arquitectura, ias ciencias naturales la
literatura, el cine e incluso en el area especifica de las ciencias sociales la corriente
de tedricos estructuralistas de los afios 70 como fueron Louis Althusser, Roland
Barthes, Claude Levi-Strauss, y Michel Foucauit, son fundamentales para entender

y problematizar hechos actuales.

Pero el conocimiento y la aceptacion de estas manifestaciones culturales
deben de realizarse bajo un criterio metodolégico que nos permita ubicarlos en
tiempo espacio y trayectoria histdrica. No perder de vista que las caracteristicas y
los problemas que tiene nuestro pais se manifiestan como producto de su propia
historia. A partir de éstas consideraciones podemos sentir que si bien las culturas
occidentales nos llevan algunas ventajas, no podemos considerarlas totalmente



como el ejemplo a seguir y si, contrariamente pensar que algo también hemcs
podido aportar.

En otras palabras, una cuestion es ia imposicion de una cultura y los valores
que ésta propone como algo superior y Unico con el consecuente razonamiento de
desvalorizacién de lo propio, y otro es el aprendizaje de un idioma como un recurso
mas que permite acceder a una vision mas amplia e integral de un mundo variado.

Podemos creer que hemos superado hace muchos anos una mentalidad
colonizada, pero si autoanalizamos no solo nuestros criterios, sino incluso nuestras
actitudes, nos daremos cuenta que seguimos conservando una predisposicion a
percibir lo extranjero como sinénimo de moderno, de mejor, de superior (lo que
pensamos que es una especie de dominacion cultural).

Precisamente porque el idioma es un recurso intelectual debemos de estar
pendientes de la contribucion que esta teniendo en la preservaciéon de ciertos
prejuicios o de su intervencion para eliminarlos.

Muchas revistas como “Nacional Geographic” en su edicién enero del 2000 y
articulos de periédicos o de Internet plantean la preocupacién de la difusion de una
cultura global dadas las repercusiones en la cuestion de las identidades nacionales.

A pesar de ello, la verdad es que el proceso de encuentro de culturas s2
sigue realizando de manera asimétrica y con una relacion de dominacion
subordinacion. Tal vez de manera mas velada que en la época de la colonizacién,
actualizadas con miles de conceptos como modernizacion, globalizacion, tratado de
libre comercio etc. y llevada a cabo con avances tecnologicos y aparentemente con
increibles ventajas comunicativas como las que proporciona la televisién o el

Internet.

Hacia finales de los 80, |la didactica de las Ienguas comienza a interrogarse
acerca de las repercusiones entre las relaciones de |as culturas Dentro de terrenos
filosdficos, las lenguas extranjeras constltuyen un Iugar de reflexion privilegiado de
las relaciones entre los hombres. Debemos estar conscientes que conocer una
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lengua extran;era s:gnmca entrar en un mundo desconocndo donde existen otras

mentalldades ue no h c

flexi nar ue nuestras concepcnones y valoraciones

no son ni naturales ni umversales. Esta toma de concienc:a es muy importante
dentro de esta era de la mundlahzacnon donde se enfrema el vinculo social con lo

snmbohco, es decir la practlcas colectlvas que otorgan sentldo a la realidad..

Este proceso ,actualmente conocndo como globahzacton no es nuevo.
|a de Ios palses mas desarrollados econémicamente

Siempre ha exnstldo Ia tende

expandirse en sus formas de V|da y mentahdades.

Desde hace cmco snglos se dlfunde por.el mundo.las normas surgidas
originalmente' en Europa. Este proceso es acelerado dramatlcamente por la red
mundial de las multimedia. Por lo que se puede hablar de una umversahzacnon del

modelo occidental de cnvnllzamon.

Podemos declr que, por un lado existe una factica umficacion del mundo a
través de la imagen de los satehtes, del lnternet etc.- Toda la moderna tecnologla-
comunicativa que hace posuble que hasta Ios mas remotos Iugares deI nordeste ‘
brasileno reciba senales e Imagenes en segundos de Rusna. : : ’

Asi, a primera vista se podrla creer que existe la formaCIon de una concnenc:a
universal donde el conocimiento yla comunicacién provocan la sohdandad entre los
pueblos y naciones. Pero por otro lado, se experimenta lo comrarlo. no exnste un
respeto a los demas por el simple hecho de presentarse como diferente y de hecho
aparece lo contrario cada vez mas radicalizaciones xenofoblas y fundamentalnsmos
religiosos y culturales.

De modo que sdlo con reservas tiene razoén McLuhan con-su visién de un
mundo que funcionaria como una “aldea global"® Slvnfdu'da fue quien realizd los
primeros estudios sobre el impacto del avance tecnologico de la comunicacion ya

* Mctuhan, Marshall y 8. R. Powers, La Aldea Global. Ed. Gedisa.1985 Pag. 52
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partir de qdién comenzamos a hablar de la globalizacién .Si bien, hay. una
cwculamqn umf:cado de lmagenes Y objetos, es |mportante anotar que _esta
globahzamon se reallzar ba]o el signo de algunos poderes que provocan que entre'
las nacrones no se produzca un intercambio real y que entonces la comunicacién no
se reallce de manera auténtica. El intercambio de informacion no es igual a la
apropiacién sngnlflcatlva de las culturas. De aqui resulta una paradoja: con los
medios los hombres se acercan entre si a través de las comunicaciones pero se
dvlstanc'ian espiritualmente. Reina hoy una tensién entre la homogeneizacion técnica
del mundo y la preservacion de las diferencias culturales y religiosas. Una gran
cantidad de disturbios parecidos a una guerra civil, resultan del no reconocimiento

del pluralismo cultural y religioso (Yugoslavia, Pakistan, India, protestantes vy

catélicos en Irlanda del Norte)

Actualmente el término globalizacion entrafa una urgencia ética para.los
profesores de lenguas extranjeras de combatir los prejuicios los etnocentrismbs y
las -discriminaciones. Dotar a los alumnos de herramientas 'y procédimientos
cognoscitivas que los ayuden a interpretar las diferentes formas de vnda. . :

La legitimacion pedagdgica y formativa de la ensenanza de Ias Ienguas :
extranjeras se inscribe siempre en un contexto hlstonco y socnal que torqa en,cuenta"

a la vez las evoluciones internas de una sociedad y la historia de las relaciones que
tiene con otras sociedades (Estados o Naciones) :

Los objetivos pedagodgicos y las estrategias de aprendizaje de la ensenanza
de las lenguas extranjeras siempre estan guiados por el esquema de interpretacion
de la sociedad dominante. Subrayamos que no es que estemos en contra de que
cuando se ensefia inglés se lea a Shakespeare, o que se excluya a Baudelaire
cuando el francés se transmite. La preocupacion central estriba en la
desvalorizacidn (explicita o velada) que se hace de la cultura nacional de tal suerte
de que quien estudia un idioma extranjero, obture la capacidad de discernir el valcr
de lo diferente y adopte actitudes clasistas e incluso racistas, identificandose
parcialmente con aquello considerado como “bueno” por parte de los manuales y

libros de ensenanza.



Se ha tenido cierta vigilahcia en cuanto a la transferencia tecnologica hacia
los paises del tercer mundo y se ha crmcado la tendencia hacia una

homogenelzacnon de las. culturas ,pero no se ha abordado con la misma

preocupaclon lo: que ylmpllcan las transferencuas pedagoglcas venidas de los paises
del norte en el plano educatlvo y cultural ’

1) La ldeologla que sostlene es decnr deideas representaciones y valores de

la socuedad donde se ongma esta tecnologua

2) Los prmcupuos pedagoglcos es decnr Ia manera .de aprender y ensenar,
cuyos prlncrplos tamblen se generan,en Ia socnedad exportadora. En el
caso de la dtdactica de Ias renguas las representaclones snmbohcas que

acarrea. la Iengua cuando se transmlte ent [ ontenudos a descnfrar

hééen"un analisis de las

3) Las pedagoglas que se‘ nm_p_ort_an delextra jer
1 ales se aphcan sino que

necesidades . locales de. los. héises
siempre responden alas necesldades de ongen

-De igual manera, cuando se e’nseﬁa espaﬁol 'cdmo lengua . extranjera,
seguramente no se toman en cuenta las caractenstlcas del publlco al cual se
transmite la ensenanza, pero no podemos olvndar que el impacto que tiene este
proceso depende de las caracteristicas del pais receptor. Es por ello que tratamos

de insistir en este trabajo sobre la historia de coloniaje que nos caracteriza.

“L.o que hemos mencionado, son algunos ejemplos de la agresién que
puede conllevar para algunas culturas del tercer mundo ia importacion de
didacticas concebidas en Europa Occidental o en Estados Unidos. Este
proceso de transferencia de tecnologia se inscribe dentro del proceso de
internacionalizacion o (globalizacién) y opera sin resistencias en el campo de
los procesos productivos y de las tecnicas industriales; pero también en los
modos de consumo, en los estilos de vida y con alge mas de dificultad, en el
plano ideoldgico y politico” 7

’ Francis, Deviser, Pédagogies venus dailleurs Transferts de Didactique et Cultures, Le Franqais
dans le monde No.470.
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Al contexto actual, econémico y politico se describe como globalizacién.
modermzacnon homogeneldad cultural, eurocentrismo, etc. -

Todo "esto tiene que "ver, fmalmente, con Ios paises mas desarrollados
econdmicamente a extender sus sistemas. productlvos sus formas de vida y
mentalidades, Estos procesos no son nuevos, siempre han existido desde los inicios
de las burguesias europeas del siglo XV hasta nuestros dias. Pero en este caso Io

que nos proponemos es caracterizar el p(ocesq ‘de ensenanza de las lenguas
extranjeras se debe analizar siempre dentro de ‘Un"’d'e'terminado concepto historico,
politico y social, que tome en cuenta ala vez Ias evolucuones internas propias de
una determinada sociedad y, por otro Iado, las reIacuones que tiene con las
sociedades externas que influyen en sus procesos y;transformamones.

Hace ya aIgUnos anos, los que s‘e dédican ala didactica de la ensefanza de
las lenguas extranjeras comienzan a mterrogarse sobre aspectos mas alla de las

simples tecnlcas de ensefanza.

Asi, 'a partir de la facilidad de : encuentros y. desplazamientos
intercosmopolitas reales y virtuales se ‘ha’ entrado desde hace dos décadas en
Europa en terrenos de la reflexion sociologica sobre la ensedanza de las lenguas
extranjeras, Nos damos cuenta de que, se const:tuy_en en un lugar de gran
trascendencia sobre como se dan las relébid‘nes;‘ehirye los hombres, y esta inscrito
en un juego sociopolitico como lo ménciona’Gene'viéve Zarate en su libro
‘Representacién del extranjero y diddctica de las lenguas extranjeras"®

“La clase de lenguas es aqui definida como uno de los lugares donde la
cultura de! pais del alumno y la cultura extranjera enseiiada entran en relacidn.
Dentro de esta perspectiva las herramientas utilizadas en la ensefanza de
lenguas vivas cobran un interés sociolégico particular.....se ha llegado a la
conclusion por ejemplo de que los objetivos pedagégicos y las estrategias de
aprendizaje de la ensenanza de las lenguas extranjeras siempre estan guiados
por el esquema de interpretacién de la socledad que figura como dominante"®

2 Geneviéve Zarate," Représentation de I'étrangére et didactique des langues” Ed. Didier.1987 pagi1
Ibid., p.15
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Transcribimos también la revalorizacién de! fenémeno segun Maddalena de
Carlo:

.."la dimensiéon ética en la enseranza de lenguas y de culturas
extrajeras adquieren en este contexto una importancia tal que no sabria ser
ignorada dentro de todo proyecto de formacion de ensefnantes"'®

En muchas revistas y articulos de periédico o de Internet se plantea la
preocupacién de la difusion de una cultura global dadas las repercusiqhesA"en« la
cuestion de la pérdida de identidades nacionales. Se llega a Ia;‘COn'clL'Js'iAc'thfdév que -
este proceso de encuentro de culturas a través de la e'r'is:e'ﬁanza de lenguas
extranjeras, se sigue realizando de manera asimétrica en una relacion de
dominacion- subordinacion. ' Rt -

No podemos ser tan reduccionistas y hablar unicamente de relaciones de
dominacién, ya que éstos encuentros han provocado algo diferente, sociedades que
se manifiestan como producto de una combinaciéon de manifestaciones culturales, lo
que Néstor Canclini llama “culturas hibridas” o la forma como Javier Pérez Séller
describe las relaciones entre Francia y México” “sensibilidades comunes”. Pero en
este juego somos los mexicanos los que siempre estamos mas dispuestos a
aprender y a reconocer los beneficios en este caso de la cultura francesa. Para los
franceses somos inevitablemente “los corruptos”, “los incultos”, “los folcléricos”, “los
impuntuales” y “los risuefios” sin considerar por supuestd el reconocimiento que se
ha tenido a figuras como Octavio Paz o las mundialmente conocidas pinturas de
Diego Rivera o la recientemente fallecida Maria Félix.

E! tomar conciencia de que el ensefar una lengua extranjera significa entrar
en un mundo desconocido de concepciones y valoraciones que no son naturales ni
universales y que de alguna manera nos obliga a asumir un rol en este encuentro
de culturas, entendemos el peligro de adoptar actitudes inconscientes que tienen
que ver con el racismo, el egocentrismo, el servilismo, llegando a poner en peligro la
propia identidad de nuestros pueblos.

"® Madalena, De Carlo, La Intercultura Ed. CLE International. 1998, Pag. 7.
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iCual es la forma QUe reviste esta mezcla de nuestras culturas y cual es la

dmamlca que la rlge v Ia deflne'? En _este caso nosotros hablamos de un

eurocentrlsmo dentro de este proceso

No es la intencién en este trabajo realizar una conceptualizacién ardua de los
términos que lo contextualizan histéricamente; pero es importante 'describir que
entendemos por globalizacién (como lo hemos hecho en parrafos anteriores) y su
paralelo en términos culturales concebido especificamente como “Eurocentrismo”.

EN




2.2 ...El CONCEPTO DE HOMOGENEIZACION: - . .-

El proceso de homogeneidad, es paralelo a la estaridafizacién o como decia
Octavio Paz, a la “geometrizacion" de la realidad, es una tendencia a igualar
patrones, consumo, imagenes y gustos de un publico masivo. En pocas palabras es
fruto de la tecnologia de la que hablaba Marcuse en los anos sesenta. Esta
homologacién puede implicar una lucha por la economia. Asi a partir de 1945
tenemos la imposicion del modelo americano ("american way of life") representa el
fin de las diferencias culturales y la aceptacién ‘universal de la cultura
norteamericana. En esta sociedad los individuos buscan su. fortuna individual
“donde se viva mejor” desarraigados y desprovistos 'de todo sentido de solidaridad

de comunidad y de ser social.

Este proceso amenaza la diversidad de las lenguas y cuituras nacionales.
Situacion que se agrava en los pueblos oprimidos de los grandes estados-nacion.
Se valen de la fuerza del Estado para realizar un proceso de uniformizacién vy
defender la cultura nacional estatal. Las relaciones de dominacién son las propias
de la época colonial pero ahora los pueblos deben de enfrentar para salvar su
identidad, la doble accion de la internacionalizacién y la agresion del estado-nacion.

Observemos entonces en la discriminacién etno-racial por la que las
minorias de cada pais se ven obligadas a estudiar y usar las lenguas de las
mayorias reconozca que los ciudadanos de los paises mas marginados se ven
obligados a aprender una o varias lenguas siempre hegemaonicamente mientras que
la opinion de los europeos respecto a sus lenguas es de absoluto desprecio,
tildandolas de dialectos o jergas. En Espafia por ejemplo el sistema educativo del
ministerio de educacién obliga a estudiar inglés sometiéndose de ésta forma al pais
dominante y favoreciendo su hegemonia.,




La importancia de la lengua como expresic’m del espiritu ha sido exprésada

por algunos linglistas d|c1endo por e;empIO‘ "La sangre de ml esplntu es ml lengua

‘(Alexander Von Humboldt).

El etnista occitano F. Fontain nos ensena que‘la Iengua' forma y expresa Ia

conciencia étnica subyacente y G.- Mounin anade:que fa forma‘de la Iengua dlvude' )

la realidad en aspectos dlferentes |gnorando 1 ] :
percibiendo lo que otras olvidan, porque Ias Ienguas no. anahzan del mlsmo modo

un mismo hecho objetivo (tomado de Internet de Ia'rewsta “Césl Nada del’ artlculo

“La Lengua Como Arma Cultural")

Existen algunas disputas en el seno del GATT referentes al audiovisualy a la
propiedad intelectual donde se habla de la cultura como si ésta fuera una mercancia

y extendiendo la aceptacion de la cultura yanqui anglosajona que sustituye la .

cantidad por la diversidad. Por ejemplo, La Comunidad Economica Europea se

encuentra en franca desventaja con respecto a Estados Unidos para introducir su-

industria cinematografica. La exportacion de programacién audiovisual por parte de
la Comunidad Econdmica Europea a los Estados Unidos supone una facturacién

global anual de 250 millones de ddlares, mientras que la de Estados Unidos supera -

los 3,750 millones de délares. '?

El GATT insiste en desreglamentar la propiedad intelectual o lo que viene a
ser lo mismo, eliminar la creacion cultural y espiritual propiedad de los pueblos, asi,
la mercantilizacién de la cultura representa la expresion politico cuitural de la
reproducciéon ampliada del capital que avanza tratando de eliminar toda identidad
nacional, El GATT universaliza la opresion de tal manera que los pueblos del tercer
mundo y occidentales sufren en esencia la misma agresidn, la destruccion de su
identidad y sus simbolos. En esta situacion la gran mayoria de los pueblos del
mundo se encuentran en vias de la aculturacion y de la desnacionalizacion.

"nttp://usuarios.iponet.es/casinada/02disc.htm

2 hitp://www.Spunk.orgitexts/groups/taragona/sp000490.txt
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2.3 LA LENGUA COMO SIMBOLO.

Analizamos basicamente el valor del lenguaje con dos objetivos:

1.- Que al aprender Iarlehg‘da'fra‘ncesa (o cualquier otro idioma) no sélo
aprendemos una serie de estructuras sintacticas que se mueven en un espacio
abstracto y neutral, sino que ese conjunto de ‘palabras llegan a constituir una
manera de interpretar el mundo y todo el conjunto que conforma un discurso'y asi.'r
una vision determinada del mismo. Es decir, cada palabra es significativa en la
medida que es coherente con el discurso total que intenta dar una imagen, hacer
una transmision ideologica en este caso de la sociedad francesa.

2.- En otro nivel, es muy impqrtame establecer que cada sociedad en su
evolucidn peculiar interpreta el mundo y lo comunica a través de un lenguaje, por lo
que existe una relacion entre 'divéréidad cultural 'y lengua: ;Que imagen se
transmite de Francia? g,Que'valories‘ y que ideologia? y ¢Cual es su impacto en el
publico mexicano? -

Al referirnos a la funcion que tiene la lengua como transmisora de simbolos
estamos justificando que la transmision de una lengua extranjera lleva, mas alld de
los aspectos denotativos, un universo de connotaciones que en el presente trabajo
para el caso de la ensefanza del francés en Puebla intentaremos caracterizar.




Encontramos’ un anahsus snmllar al que estamos reahzando en ‘el’ hbro "Para”
leer al Pato Donald" de Anel Doffman y ‘A.Mattelard cuyo objetwo se expresa enla
parte mtroductona del llbro

"Para leer al pato Donald, tiende a develar los mecanismos especificos
para los que !a ideologia burguesa se reproduce a través de los personajes de
Disney, la lectura que se ofrece, trasciende la opacidad de la denotacidén para
indagar en las estructuras de las historietas, para mostrar el universo de
connotaciones que desencadena y que se instala en un nivel superior de
significacién ocupando un lugar fundamental en ja comprensién del mensaje"."

El alcance simbdlico que se le atribuye a la lengua lo resumimos en el

siguiente pensamiento:
"La sangre de mi lengua es mi espiritu”

Lo que. equivale a decir que el espiritu en su riqueza y particularidad, se
expresa a través del canal comunicativo que es el Ienguajé

El hacer uso de una determinada lengua, conlleva intrinsicamente un
simbolismo del cual no se puede desprender, ademas de su funcidon como
herramienta comunicativa. Asi existen personas que tienen necesidad de aprender
una lengua extranjera Unicamente como herramienta comunicativa, pero también
hemos observado que las personas que tienen interés por aprender las lenguas de
los paises hegeménicos como el inglés o el francés, son personas gque se
identifican con la modernidad y la tecnologia o con lo que Europa representa como
cuna de las artes y la literatura (con excepcion de aquellos que lo hacen por
necesidad laboral).

** Ariel, Dorman, Mattelart Armand Para leer al pato Donald Ed. S.XX| pag.6.
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Por otro lado aquellas personas que gustan de las lenguas nativas como el
nahuatl, veremos que éstas se sienten mas ldentlflcadas con sus raices culturales.

Con esto queremos decir que la eleccson por estudlar una determinada lengua
representa al mismo tiempo una determinada atraccton o simpatia por la cultura de
que proviene. Naturalmente el proceso. de. in'ci‘\dehcia_de un discurso sobre los
sujetos es complejo. La recepcién dependé‘dei’gr'aao ’de'cu'ltura previa que tenga un
grupo o persona. de tal modo que el: idioma’ puede ser aceptado cabalmente es
decir tal y como lo sefalan los manuales o en su defecto ser resignificados
apropiados y utilizados con un cnterpo amplio, dlverso y critico.

Bajo éste contexto, habria que considerar la dificultad para alcanzar los
objetivos del presente trabajo. (Como hacer conscientes a los profesores de
francés acerca de la vision europea que matiza en la ensefanza del francés en
detrimento de la valorizacién hacia nuestra cuitura? Mas aun, ;Como persuadirlos
de utilizar un método en sus clases con miras a un mayor equilibrio entre la
ensefianza de la cultura natal y la extranjera? Esta tarea es dificil si consideramos
que los profesores han elegido de antemano ensenar la lengua y la cultura
francesa, es decir fungir como promotores de algo que les parece fascinante o
interesante :

A continuacion intento expresar este aspecto S|mbollco de Ia lengua cuya

comprension es fundamental para entender las trascendencla y la
que tenemos los profesores de idiomas al funcnonar como puente lnterpretatlvo
entre la cultura nacional y la extranjera. ;

El reducir el aprendizaje de una lengua extranjera a una forma de
comunicarse tiene mucho que ver.con la 'falta"de‘rekfl'eXIéyn en la relacion intrinseca
que existe entre la ensenanza de la lengua y la cultura.
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Para comprenderlo tenemos que destacar primero, el caracter simbdlico de la
rabajando con un

_lengua; -comprender que al transmitir una lengua estamos
sistema semidtico a través del cual se trasmite como el hombre Intérpreta su mundo
en su idiosincrasia. No podemos concebir la lengua unicamente como un conjunto
de fonemas y gramemas que sirven para comunicar mensales descontextuallzados
y sin sentido, libres de toda mterpretacnon :

Aquello que se comparte en.una cultura. no son Ias'razones o las funciones
detras de cada componamlento sino la “manera de orgamzar e interpretar
internamente al mundo: es un sistema semiético cuyo »perosno es el establecer
como se deriva el significado y a través de que simbolos éété se'conceptualiza y se
comunica. La cultura, producto de esta interrelacidon es un sistema dinadmico y un
proceso dialéctico y continuo que da lugar a simbolos, los cuales deben de ser
vistos desde una perspectiva histérica ya que todo significado, es producto de
expresiones pasadas presentes y futuras (entendidas como expectativas que cada
persona crea, interna liza y proyecta en su interaccidn diaria con otros individuos.
Es solo a través del vehiculo de cada emisién linglifstica con las estructuras

simbdlicas que toda cultura encierra, que el lenguaje adquiere su caracter real.

Esta visién de la cultura como un sistema histérico y generaddr de simbblos Yy
significados hacen hincapié en la interdependencia - entre -la: denvacion “del
significado dentro de la mente del actor y su experlenCIa cultura' e

Es pertinente para establecer la relacién entre lengua y “cultura: dar la-

definicién de cultura como conjunto de simbolos

....aqui entendemos por cultura, un esquema histéricamente
transmitido de significaciones representadas en simbolos, un sistema de
concepciones heredadas y expresadas en forma simbdlica, por medio de los
cuales, los hombres comunican perpetian y desarrollan su conocimiento y sus
actitudes frente a la vida"."*

* Gertz. C. La interpretacion de las Culturas. Ed. Barcelona. 1989, Pag. 88.




Hemos dado asi el paso de la cultura a |la lengua. Esta es ia manera en que
_estos conceptos _(lengua y cuitura) se implican uno al otro. La relacion intrinseca
que existe. ehtrefambas hasido reconocida desde Saussure lengua y cultura
constituyen una unidad - indivisible en la que el tratamiento de una conduce
necesarian’i_ente al tratamiento de la otra.

La lengua se'va configurando y evolucionando dentro de cada grupo social,

esto nos conduce a aceptar su existencia Unica y legitima.

Estas reflexiones nos pueden ayudar a articular la relacion que existe entre
"Lengua y simbolo" y después en un segundo momento la relacién "Lengua vy,
Diversidad cultural'. Esta cuestion a su vez nos lleva a pensar las relaciones de
dominacién que se implican al establecer la relacion entre "Hegemonia cultural y
lengua"' en contrapartida con el fendmeno de liberaciéon que implica la relacién
"Diversidad cultural y lengua".

El intentar imponer una lengua o una cuitura a nivel internacional, representa
no querer aceptar que cada grupo social como tal ha creado su universo simbolico
expresado a través de signos (lenguas) mismos que al reconocer su existencia
dignificamos y respetamos. S

Cuando ensefnamos . una Ieng'ua extran]era. tenemos que: entrar en el
universo S|mbollco de otra cultura, - Hacer explfcnto al alumno que se entra en
contacto con otra esfera de representacnones facnlnta su comprensmn para
comprender algunas reallzacuones Imgunstlcas que funcionan de manera dlferente.

Por ejemplo para los franceses la forma de saludar formalmente depende de
si hay luz del sol o si éste ya esta ocuito, por lo tanto solo utmzan el "buenos dias"
(bon jour) y el "buenas tardes" (bon s0ir)¢ Ios alumnos mexwanos no entienden que
pasa con el ‘buenas noches" que sélo emste en frances para despedlrse. nunca
para saludar.
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“En una escuela rural del Departamento de Soriano, en Uruguay, un nifio que
parecla algo terdo para aprender pudo leer su primera palabra: "0s0". La maestra satisfecha
procuré incentivarlo felicitandolo "iMuy bien! jOsc! [Que-lindo!".. Bl nifc miraba sin
comprender « ;Que es 080?~ preguntd.”'®

Mencionaba Jacobsan en la introduccién a sus ensayos de linglistica
general:

“Lo que los antropdlogos nos prueban, es que lengua y cultura, se
implican mutuamente y que la lengua debe concebirse como una parte
integrante de la sociedad (.....) La lingtistica estd en estrecha conexion con la

antropologia cultural.”'®

Con el lenguaje hemos heredamos una interpretacién de la realidad. No nos
hemos dado cuenta que el lenguaje nos presenta las soluciones de antemano.
Usando el lenguaje sin pensarlo, sin destruirlo, usando el lenguaje sin examinarlo,
como simple medio de comunicacion, lo comunicado no sera nuestro pensamiento,
sino nuestro pensamiento ya incluido en el lenguaje.'”

La moral no es, en definitiva sino la creencia en el lenguaje. La. moral
consagra momifica la interpretacion la transforma en signo. La moral ignora la

distancia entre el signo y el significado

El juicio moral pertenece con el religioso, a un grado de ignorancia en el que
falta hasta el concepto de lo real. O la distincién entre lo real y lo imaginario, de
modo que verdad en semejante caso significa cosas que hoy llamamos

simplemente imaginaciones.

"> Ejemplo tomado de una pagina de Internet bertolli:html en www.ngweb.com

.Jacobson Roman. Ensayos de linglistica general, Ed Seix Barral, 1988 p.15

" Corresponde a Nietzche. Freud y Marx el haber descubierto que ningdn signo es en si mismo una
constatacion inocente, sinc que constituye, supone una interpretacion: *Desde el momento en que se
maneja el lenguaje, no puede pensarse en interpretacion de los hechos sino, siempre, en
interpretacion de otra interpretacion” Nietzche, Friedrich, El Ocaso de los idolos. Ed. Tusquets
Pag.11
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"Hace falta una teoria politica del lenguaje, una metodologia que
permita sacar a la luz los procesos de apropiacidn de la lengua y estudiar la
propiedad de los medios enunciacion algo asi como el « capital » de la ciencia
linglistica. Esta teoria se encargaria de decidir donde se detiene la lengua,
desgraciadamente la iengua no se puede detener, no existe umbral de la
lengua., se puede en rigor cerrar aislar la gramatica (y ensenarla
canonicamente) pero no el léxico y aun menos el campo asociativo
connotativo)"'®

Actualmente, en alguna universidad de Francia existe la discusién de algunos
paises africanos agobiados por la lengua colonial francesa, sobre la idea
reaccionaria de que se puede separar la lengua de la literatura; ensenar la una
(como lengua extranjera) y rechazar - la- otra. 'refutada como burguesa.
Desgraciadamente no existe un umbral de Ia Iengua que permite identificar a ésta
ndeologlcamente )

El analisis del Ienguaje se ha vnsto 5|empre desde un sistema binario,
reconociendo su aspecto grafico como sistema de simbolos y el valor interpretativo
que le atribuye la intencionalidad y la sensibilidad del hombre,

La primera que se reconoce, la mas antigua (todavna perdura o aI menos se
da muy a menudo en la ensefanza de la literatura), es la de fondo y forma

La relacion entre fondo y forma es una relacion fenomenoiégica concebi'da'
como RES Y VERBA. La forma VERBA era la apariencia, la vestidura del fondo o
RES que era la verdad, los materiales demaostrativos del discurso. La metafora se
relacionaba con la forma, o sea el estilo, el orden decorativo figura colores matices.

El literato comentarista tendria que establecer una relacién, la mas ajustada
posible entre el FONDO (la verdad) y la FORMA (la apariencia), entre el mensaje.
(comao contenido) y el médium (el estilo) y de que entre estos dos términos hubiera
una reciproca garantia. La observacién de esta cualidad interpretativa de la forma :
es algo que podemos aceptar como real y la garantia que se exige entre fondo 'y
forma es evidentemente necesaria. ‘ '

'8 Barthes Roland, £/ susurro del lenguaje, Ed. Paidos, 1994, Pdg. 94
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Este es el debate que durante siglos opone la l6gica aristotélica a la logica
platomca Esta vlsnon subsiste a pesar del camblo termmologlco cuando
consideramos el texto como una superpostcton de un sngnlflcado y un sngmflcante

La segunda oposnmon mucho mas reciente, es el paradigma saussunano
LENGUA/HABLA (o codlgo/mensale) Esto ampllca una visién moral en el fondo hay
una reduccnon de Ios snstematlco a Io socnologlco. s

2.4. GLOBALIZACION ‘EU'R'bc,ENfRiSMdZENTVLA"E'NéENANzA~"DE LAS

LENGUAS EXTR NJE AS
El proceso de globallzacmn aparece como;la expres:on ‘mas agudlzada del
proceso de Intemacuonahzacion del capntal Se pasa de un S|stema de acumulacmn

basada en el estado nacién a otro basado en el mercado mundlal de manera que
se convierte el planeta en una ciudad global Y. aumenta la rnterdependenma de las
dlferentes economias en el interior de éste.

Asi, el término “globalizacidon” se refiere a la expresiéon mas actual en
términos econdmicos de un capitalismo mundializado:

"Este fenomeno incrementa la interdependencia de los procesos
productivos a nivel del mercado mundial, generandose un sistema de
regionalizacién que recompone la hegemonia mundial en tres grandes ejes de
dominacion: Estados Unidos, que con el tratado de libre comercio con México y
Canada amplié su mercado de 250 millones a 360 millones de personas;
Alemania, que con su proyecto de unificacion a través de la Comunidad
Econdmica Europea pasa de 340 millones a 400 millones de personas, y
Japon, que comenzando con los cuatro dragones converge con China y llega
hasta las propias costas de California con cerca de |, 600 millones de
productores y consumidores”.’®

Esta hegemonia econdmica lleva a un proceso de homogeneizacién que es
el reflejo de la evolucién en las condiciones del capitalismo y se refiere tanto a los
procesos productivos como a los modos de consumo, estilos de vida, y a les
dominios ideolégicos y politicos.

*® Articulo de Internet: Internacionalizacién, Globalizacidn y desvertebracién de Jas sociedades
periféricas sin estado. De Antxon Mendizabal Sitio:www.spunk.org/texto/groups/taragona/sp00490.txt
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La homogeneizacién cultural tiene como ejemplo mas actual la imposicion del
modelo norteamericano de la vuda socual cuyo antecedente es el eurocentrismo,
entendido también dentro' de la- categorla de homogeneldad cultural que nos
transmite desde la conqunsta de Amenca. no sélo un estilo de vida a la ‘auropea”
sino la corriente de pensamlento que trata de : hacer; compatlbles ios suenos
humanos de emancnpacmn con &l mantenlmlento de fos: conceptos de progreso,
libertad y democracia, confugurados en Europa "on Ias nacientes hegemomas

burguesas.

Podemos considerar que el |mpena del capltal comercual conoctdo en
su versién actual como globallzamon comienza en Europa en'los albores del snglo

XV, donde la consolidacion de los grandesestados feudales europeos se dio a

través de la dominacion politico-militar,

Este proceso se extiende a otros continentes donde se expropian tierras en
Austria, Africa, América, se someten a las poblaciones autoctonas a trabajos
forzados a través de relaciones esclavistas impuestas por los colonizadores, se
implantan economias agricolas y se explotan los diversos recursos naturales (café,
algodén cacao, oro plata etc.,). Todo este proceso al servicio del capital comercial
europeo.

Lo més preocupante de acuerdo al enfoque de nuestro trabajo, no es tanto la
cifra de riquezas explotadas, o el numero de los esclavizados o los que murieron,
sino el dafo moral que se produjo, y las caracteristicas en las actitudes y
mentalidades de los pueblos colonizados.

"Portugal, Espana, Francia, Gran Bretanha y Holanda fueron en ese
momento los componentes del club de un Primer Mundo que condenaba al
resto a la degradacién y al subdesarrollo. Vaiga la imagen de los obispos
europeos bendiciendo a los miles de prisioneros negros, apifados en las
bodegas de los barcos negreros, mientras los misioneros inculcaban el
pnncuploo de la cultura del dolor para representar lo acaecido en aquella época
atroz."?

* |bid. Pag. 3
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En el siguiente capitulo explicaremos que es a través de ésta mentalidad
occidental, que se ha producido un proceso de homogeneizacion cuitural que refleja
las relrarcibru_r-\és de fuerza entre los paises que tienen la hegemonia econdémica. Asi, a
partir de 1945 tenemos, en México la imposicidn del modelo americano ("american
way of life") que representa el inicio de un proceso donde las diferencias cuiturales
pierdenra'utenticidad y surge la influencia y la aceptacion universal de la culturar
occidental En’ esta sociedad los individuos buscan su fortuna individual “donde se
viva mejor" d_e'sa‘rraigados y desprovistos de todo sentido de solidaridad de
comunidad y de ser social.

Las relaciones de dominacién son las propias de la época colonial pero ahora
los pueblos deben de enfrentar para salvar su identidad, la doble accién de la
internacionalizacion y la agresién del estado-nacién. Este proceso de
homogeneizacion influye sobre la identidad de algunos paises, desintegra y
margina econémica social, politica, cultural y linglisticamente a las sociedades del

tercer mundo.

El eurocentrismo se presenta como una corriente de pensamiento que
visiumbra como Unica alternativa viable, la imitacién del modelo occidental. Prapone
una invariabilidad cultural para diferentes pueblos y naciones que han tenido

diferentes trayectorias historicas.

Es un prejuicio que trasciende desde que surge el fendmeno de la
colonizacién europea en América envolviendo la mente del colonizado, haciéndole
entender y asimilar toda la mentalidad occidental. El occidentalismo o eurocentrismo
es uno de los pilares ideoldgico que sostiene la hegemonia de occidente. Muchas
veces, aparece de manera tan velada, que con nuestros pensamientos aflorados
en el simple sentido comun o en la seriedad de interpretaciones académicas le
damos vida y le atribuimos poder.




Al respecto nos dice Fernando Coronil:

"...por occidentalismo aludo al conjunto de practicas, representaciones
que padicipan en la produccién de concepciones del mundo las cuales
transforman la diferencia en jerarquia, y desligan historias relacionadas;
naturalizan dichas representaciones y por lo tanto intervienen aunque
inadvertidamente en la reproduccién de las relaciones asimétricas de poder
existentes. "'

Si tomamos la idea central de lo que es el eurocentrismo y una definicion
sencilla que sirva para fines de nuestro trabajo, diremos que el eurocentrismo es el
conjunte de premisas que soportan un marco tedrico informal con el ‘que se:
pretende explicar la relacion qde te'nehio_s4con el mundo en base a '

a una Europa "
idealizada. (L

Existe dentro del mismo concepto “eurocéntrico’de “modernidad” una
dualidad intrinseca que es muy importante mencionar y que retomamos de Enrique
Dussel:?

“...el Eurocentrismo tiene un nucleo racional en el sentido de que
marca la salida de una inmadurez regional a la que se llega con el
descubrimiento de América., pero en un plano mundial realiza un proceso
irracional por lo siguiente:

1) La civilizacion moderna se autocomprende como
mas desarrollada o superior posicidon ideolégicamente
eurocéntrica

2) La superioridad obliga a desarrollar a los mas
primitivos, rudos barbaros como una exigencia moral

3) El camino de dicho proceso debe de ser guiado por
Europa, es de hecho un desarrollo unilateral y a la europea, “la
falacia desarrollista

4) Esta dominacién produce victimas, acto
interpretado como sacrificio

5) Para el moderno, el barbaro tiene la culpa al
oponerse al proceso civilizatorio.”

2" Coronil Fernando. Mds alla del Occidentalismo. Revista Casa de las Américas #206 Pag. 132
¥ Enrique Dussel, Europa Modernidad vy Eurocentrismo, Pag.47,
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En el proceso de ensenanza del francés se critica solo el copiar un estilo de
vida de la clase alta es decnr a aspirar tener un sistema de vida semejante al
prototipo de cultura francesa que aparece en la literatura del 5|glo XIX. Nosotros
pensamos que se ha tenldo una visién parcial y no se ha analizado la enorme
trascendencia que produce en nuestros alumnos mexicanos el reproducir una vision
eurocéntrico en la clase de francés, que va mas alla de'la transm|5|on de una
cuitura parcial o estereotlpada. como todos los razonamientos que se podrlan
desprender de lo enuncnado anteriormente por Enrique Dussel.

Entre las premisars,imbll'citas‘ que nos influyen tanto en el centro como en la

periferia para reproducir este pensamiento tenemos:
“La disolucién del otro por el yo'.

Segun Fernando Coronil, Hegel es sin duda quien mas ha influido en la
gestacion de estas ideas eurocentristas. Este fildsofo aleman en su libro
"Fenomenologia del espiritu" y "Lecciones sobre la filosofia de la historia“, traza el
mapa mundial de un Qriente y un Occidente, donde el “Occidente” es el
protagonista iniciador de la historia y el "Oriente" con un papel pasivo constituido
por el Nuevo mundo.

Hegel traspasa los conceptos de Occidente y OQriente a los de Amo vy
Esclavo. Su visidn dialéctica de estos términos, es retomada en algunas obras
como en “La conquista de América" de Todorov donde encontramos lo siguiente:
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"...En el relato de Todorov. el Yo €s un atributo que identifica a los
vencedores de la historia, el Occidente es el espacio que ocupan. Al igual que
Hegel, Todorov celebra la tension entre el Yo y el Otro porque es a través del
choque de sus polos que ocurre el progreso histérico. Pero mientras que para
Hegel la lucha entre el Yo y el Otro implica una transformaciéon mutua, para
Todorov el enfrentamiento entre europeos y mesoamericanos, tiene que
avanzar hacia la destruccién u occidentalizacién de los nativos americanos. La
“hibridacion” de los mesoamericanaos significa en realidad su europeizacion, el
abandono y destruccion de sus culturas originales. En contraste la "hibridacién”
de los europeos significa la evolucidon de la cultura occidental mediante la
absorménade otras culturas. "occidente" es el nombre de los vencedores de la
historia".?

Existe polémica en cuanto a la definicion de si los pueblos colonizados se
pueden considerar como culturas que han tenido que desaparecer o si el mestizaje
ha dado lugar a culturas "hibridas". En este trabajo lo que nos interesa , fuera de
ésta polémica es hacer notar que definitivamente existe un proceso de
europeizacién que esta permeando cada vez mas nuestras vidas y demostrarlo en
el caso especifico de la Ensefianza del Francés.

Al principio Ia transmision de este pensamiento occidental, se realizo a través
de métodos coercitivos fisicos para imponer nuevas costumbres y mentalidades,
pero después se dio un proceso a través del cual el pueblo oprimido interiorizé
como "natural’ su situacion de subordinacion y alienacién. Asi, sobre las ruinas de
la propia personalidad, el imperialismo y el Estado-Nacion convierten al miembro del
pueblo oprimido en ciudadano obediente y adaptado a sus designios. Para ello, es
necesario también romper su conciencia y recuerdo histérico, de manera gue solo
pueda reflejarse en la cosmovision impuesta por el dominador. Asi, con la
inestimable ayuda de un colectivo intelectual prestigiado y comprado por el poder,
las masas aculturizadas reproducen la situacién de opresion y alienacién
convirtiéndose en los mayores detractores de su identidad nacional y en los
mayores defensores de la cosmovision y proyecto imperial.

# Fernando Coronil, Mds alla del Occidentalismo, Pag.133.
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El punto de vista de Antxon Mendizabal es interesante:

"Aqui, la imposicién lingUistico — cultural y fa penetracion de los valores
cristianos y del capitalismo occidental han creado una enorme alineacion
interiorizada particularmente por los intelectuales autéctonos aculturalizados.
Han sido ellos junto con los colonizadores los mejores agentes de difusion de la
ideologia del estado--nacion de tipo occidental, esforzandose en ensenar el
caracter retrogrado y tribal de las culturas propias y dejando a los nuevos
paises en manos de verdaderos déspotas que encarnaban ia idea de la
democracia. De esta manera los estados post-coloniales se convierten en
factorias de fabricar blancos aculturizados que hacen olvidar las
reivindicaciones del pueblo* *

Un ejemplo de como estas deformaciones eurocéntricas pueden permear
incluso las perspectivas intelectuales es el mismo Carlos Marx quien en el
Manifiesto del Partido Comunista utiliza los términos de "civilizacion y barbarie" lo
que refleja su vision eurocentrista de concebir el “progreso”. Para Marx la

civilizacién estaba recluida en Inglaterra, Francia y Alemania.

"Por otro lado “el orientalismo” no es la suma de las obras de los
especialistas y eruditos occidentales que han estudiado las sociedades no
europeas, precision necesaria para evitar los malentendidos y las disputas. Hay
que entender por ese término la construccidn ideolégica de un “Oriente” mitico,

cuyos caracteres son tratados como invariantes definidas simplemente por
oposicién a los caracteres atribuidos a “Occidente”, *

La imagen de esta “inversion” constituye un elemento esencial del
eurocentrismo. Una de sus caracteristicas es que produce concepciones
polarizadas y jerarquicas entre el "occidente" y los otros" {los que no son occidente).
La dualidad de términos como paises "desarrollados y subdesarrollados”, "del cono
norte y cono sur’, 0" del centroy fa periferia’, ejemplifican ésta dualidad conceptual.

#* Antxon Mendizabal, Internacionalizacion, globalizacion, y desvertebracion de las sociedades
periféricas y naciones sin estado: http://www.spunk.org/textx/groups/taragona/sp00490.txt
* Amin, Samir. El Eurocentrismo. Critica de una ideologia., Siglo XXI, 1987, P4g.97
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Toda la influencia cultural del eurocentrismo se manifiesta en cada momento
de nuestra vida pues es una "vision del mundo” y sin duda alguna también en el
plano educativo. Y el mestizaje de ideas que se puede estar produciende en la
sociedad mexicana preocupa concretamente en este trabajo en el plano educativo.

En el caso particular 'd‘e‘ la. ensefianza del Francés en Puebla  las
metodologias que se utlliza‘n'pakrka la-ensefianza del Francés, no son producto de
una reflexion sobre “El porque 'y para que” de la misma, considerando lo que nos
gustaria obtener en cuanto a preparacion y aptitud de los estudiantes, Muy lejos dz
esto aplicamos una"'metoddlogia" que no s conocemos ni sabemos [0S objetivos
para los cuales fue creada. Al utilizar filosofias pedagdgicas importadas en este
caso de Francia no podemos negdar la visién subyacente eurocéntrica refliejada en
los libros 0 manuales que utilizamos para nuestros cursos, asi como en todas las
herramientas pedagdgicas y el entorno educativo y cultural del francés en Puebla.

Al respecto transcribo la preocupacién manifestada en un articulo aparecido
en la prestigiada revista “El Francés en el Mundo” donde menciona que si bien, se
ha tenido cierta vigilancia en cuanto a la transferencia tecnolégica hacia los paises
del tercer mundo en este caso los métodos para la enserianza del francés que
vienen de Europa no se ha abordado con la misma preocupacion lo que implican las

transferencias pedagoégicas en el plano educativo y cultural:

“La transferencia pedagogica no es un juego de palabras ni una metéfora sino
que entendemos por este término la introduccién, la exportacion hacia un pais de
técnicas pedagogicas y del “saber hacer’ venido de otros paises. Las consecuencias
de este “extranjerismo” pueden situarse en varios niveles:

1) La ideologia que sostiene es decir, de ideas representaciones
y valores de la sociedad donde se origina ésta tecnologia.

2) Los principios pedagégicos es decir ia manera de aprender y
ensefar cuyos principios también se generan en la sociedad exportadora. En
el caso de la didactica de las lenguas las representaciones que acarrea la
lengua como simbolo en este punto se podria decir que la descripcion de un
objeto no tiene patria pero hay que considerar que parten de situaciones y de
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gentes que se encuentran en alguna parte y que por tanto no pueden
considerarse universales.”®

Las teorias universalistas surgen generalmente dé sociedades en expansion.

La pedagogia que se importa del extranjero no hace-un andiisis. de las
necesidades' locales de los paises en los cuales’ se ‘aplican_sino que siempre
responden a las necesidades del pais de origen. - '

Estos son algunos ejemplos de la “agre‘siéh que. puede conllevar para
algunas quliuras del tercer mundo la importacién de didacticas concebidas en
Europé Occidental o en Estados Unidos este proceso de transferencia de tecnologia
se inscribe. dentro del proceso de internacionalizacion o mundializacién
(gIobéliZaclén) y opera sin resistencias en el campo de los procesos productivos de
las técnicas industriales; pero también en los modos de consumo, en los estilos de
vida y con algo mas de dificultad, en el plano ideolégico y politico.

Asi, no hablamos de la existencia de una dominacién directa como en los
tiempos de la conquista religiosa en que a través de la violencia se convertia a los
indios politeistas en catdlicos. Ahora hablamos de una dominacidn cultural que se
vale de interpretaciones eurocentristas y que cumplen su cometido en el proceso de
ensenanza del francés como en otros campos del conocimiento

La ideologia eurocentrista conduce a que la “modernidad” traida por los
europeos sea aceptada y con ello su tecnologia cientifica, su tecnologia educativa,
su sistema politico (democracia republicana), y su sistema productivo (capitalismo
dependiente). El eurocentrismo no permite ver el perjuicio que nos ha causado esta
modernidad impuesta, perjuicio que se comprueba al quedar excluidos sesenta de
cien millones de mexicanos que se encuentran en la extrema pobreza. O en la
dependencia econdmica y politica de los paises "occidentales".

* Francis Debyser, Pedagogias Liegadas de Afuera, Transferencia de Didacticas y
Culturas de la revista E/ Frances en el mundo Pags, 25, 26.
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En nuestra opinion, la practica de la ensefanza del Francés se da inmerso en
una visién eurocéntrica que conduce a actnvudades interculturales equivocadas vy
sy reproductores del fenémeno, la

" aunque los maestros man tan na ser ééiﬁp]
verdad es que pocos mtentan dentro de sus procesos crear metodologias
alternativas para evitarlo. F’uensan que- es suficiente con solo desmitificar los
estereotipos o realizar comparaciones entre las culturas que entran en juego. Sin
embargo, hasta el momento, de manera general, existe la ausencia de reflexiones y
por supuesto la reformulacién de métodos que consideren cambiar los esquemas

que vienen de Europa.

Como veremos mds adelante, en el caso de la ensefianza del Francés el
eurocentrismo resulta evidente con la tecnologia educativa importada en un noventa
por ciento (manuales como “Espace”, “Tempo”, “Sin fronteras”, etc.). Métodos que
no solo no satisfacen las necesidades de nuestros alumnos mexicanos, sino que los
llenan de prejuicios y en muchos casos dificultan e incluso bloquean el aprendizaje
por no trabajar con los procedimientos cognoscitivos adecuados.

Nosotros proponemos en un capitulo posterior “la intercultura” que aplicada
en el terreno de la ensefanza de lenguas extranjeras, busca combatir las
consecuencias negativas que ha traido la aplicacién de esquemas eurocentristas.

“El discurso occidental” identifica su cultura como la cultura universal y
sus valores como los valores universales. Si por algo se ha caracterizado el
pensamiento occidental ha sido por su incapacidad en respetar y reconocer la
"diferencia’, es decir, por su incapacidad para pensar en el "otro". Asi, cuando
habla de tolerancia quiere decir que permite que la inmensa mayoria de
culturas dominadas y ahogadas psiquica y espiritualmente puedan malamente
respirar en el interior de un orden cultural mundial que se impone sobre la
diversidad cultural de la humanidad. De esta manera la interculturalidad se
convierte en mondlogo intercultural, %7

*” Antxon Mendizabal, La Globalizacion, Ed. Iru. 1998, Pag. 142
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Sin embargo, desde una sola cultura no se puede hacer intercuituralidad,
pues para resolver el problema humano > S | neceS|ta constantemente la presencia, la
inquietud, la amenaza, la ayuda, el amor del otro La mterculturahdad exige pues un
dialogo horizontal en al menos dos dlreccwnes y en al menos dos lenguas.

Pero si bien el proceso de homologamon es interno y se expande con fuerza,
no por ello deja-de provocar: resistencnas. Tal“es el caso del surgimiento, por
ejemplo del movimiento Zapatlsta en Chlapas. El discurso que pronuncié el sub-
comandante Marcos eI 17 de Marzo de 2001 es un rechazo de fondo al
eurocentrismo : ya que se- manifiesta como el proceso de modernizacion no nos
beneflcia y si nos hace victimas del proceso

“Nos quitan la tierra y en ella levantamos aeropuertos y nunca
viajaremos en avion. Construimos autopistas y nunca tendremos automévil.
Levantamos centros cemerciales y nunca tendremos dinero para comprar en
ellos...Erigimos modernos hoteles y nunca nos hospedaremos en ellos...En
suma, levantamos un mundo que nos excluye, uno que nunca nos aceptara y
que sin embargo no existiria sin nosotros... TU hiciste la casa, otro la disfruta...
No les basta con que nada tengamos siendo muchos: también nos quitan la
verglienza, nos humillan, si exigimos nuestros derechos somos
alborotadores... Nosotros somos el retraso y es para ellos el progreso”.”®

Estas palabras pronunciadas por el comandante Marcos, permiten reflexionar
que si bien estamos trabajando en aras del progreso, la mayoria de los mexicanos
quedan de él excluidos. También debemos analizar si realmente beneficia el
aspirar a vivir bajo el mismo modelo de las cuituras que se autodenominan
"occidentales " o "modernas’, o si este modelo nos tiene asignado a los "no
occidentales" el rol eterno de los "colonizados", 'los maquiladores”, "los
autdctonos®, "los consumidores”, y en el plano educativo sus fieles aprendices.

# Periddico La jornada, 17 de marzo 2001
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‘2.5 DEL CONCEPTO DE CIVILIZACION AL CONGEPTO DE CULTURA. ~

Es fundamental para los, fmes del presente trabajo expllcar Ias lmphcaclones
que tiene la duferenc:a entre el concepto de cwnluzacnon y cultura ya que dlstmtasi
concepcrones determman dlferentes b]etlvos y vnsmnes de transmmr una: cultura

extranlera

Antes de Ia utlhzacmn del termmo de cultura. se. manejaba el termmo de
civilizacién que impllcaba en’su sugnlflcado una ]erarquna de valores la ‘uperuorldad
de los palses c:vlhzados que permltlo ;ustlflcar durante‘muchos‘snglos‘vlaslniciatwa

expansronlsta

La historla de ésta palabra muestra que u‘rol era marcar la diferencia entre

los pueblos los mas desarrollados y los otros. Para que exlsta "cwlhzacion" debe de

existir igualmente la "barbarie" y el "salvausmo" i

“La civilizacién representa entonces las caracteristicas de los pueblos
que emplean ésta palabra y de ello hacen una teoria: los paises de Europa
occidental que en un contexto colonialista han designado su cultura como
superior a las otras.” *®

E! término civilizacién surgido a finales del s, XVIII, resume el avance de la
sociedad occidental de los dos o.tres ultimos siglos por contraste con ‘las
sociedades mas primitivas. Es por eSté término _“civilizacion" que la sociedad
occidental intenta caracterizar lo que la singulariza y de lo cual ella se enorgullece.

# op. cit., Samin Amir., Pdg. 13
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El desarrolio de su técnica sus reglas de “saber vivir' la evolucién de su
conocimiento cientifico y su visién del mundo. Veamos el origen de la identificacion
de la civilizacidn francesa con una civilizacion universal.

La conviccién de que la civilizacién francesa es el ejemplo de sociedad a
alcanzar por parte de todos los hombres se constituye como pensamiento a finales
del siglo XVIIlI, Esta certitud sera el “leitmotiv'de todo el pensamiento politico del
siglo XIX y Ilegara a ser mcluso el soporte ideolégico y una legitimacion a la
conguista coltonlal,”

Los encmlopedlstas los filosofos y los pensadores del siglo de las luces se
creian encargados de respaldar entre todos los pueblos las verdades utiles a su
felicidad y ‘de acIararIos en sus lntereses y en sus derechos. La misién de los paises
civilizados era de gutar a.los otros pueblos al camino del progreso al desarrollo
cientifico de la razén .y del mundq moderno. Esta idea se propagd en los himnos
revolucionarios cantados en las ﬂésta's_nracional'es.

El término de "cuitura", el cual.se empieza a concebir en reemplazo del de
“civilizacién” surge con el inicio de las independencias, pero con mas fuerza
después de la segunda guerra mundial, cuando después de las devastaciones
producidas por la guerra y la destruccién de unas naciones por otras se crean
organismos internacionales a favor de la paz, y se buscan las premisas filosdficas
en pro de la cordialidad entre ias naciones organismos como la ONU, l1a UNESCO y
la carta magna de los Derechos Humanos son ejemplo de ello. Estos sucesos
histaricos conducen a reflexiones en el terreno social y se provocan cambios, por
ejemplo, en la manera de concebir la cultura.

En terrenos mas antropolégicos se concibe a la cultura como un sistema de
pensamientos que le dan validez a cualquier sistema de creencias por el simple
hecho de constituirse en algo propio e intrinseco de cualquier grupo social.

Existe una polémica interminable en cuanto al concepto de de cultura, pero’lo”
que interesa remarcar en este trabajo, es que no hay culturas mejores 'ni,peprés,
puesto que cualquier grupo social, desde su interactuar primitivo con la naturaleza,
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va creando su cultura. Por lo tanto rechazamos el enjuiciamiento o la negacién de
cualquier cultura: hemos escuchado que se caracteriza a grupos © personas como
“sin culturay por lo tanto también rechazamos la justificacion de "aculturizar” a otros

pueblos para mostrarles una mejor manera de vivir,

La cultura no es algo.que se hereda, no es una caracteristica biolégica, es
algo que se adquiere de acuerdo al medio social -en el que un ser humano se
desarrolla. Asi un africano puede crecer en Francia y convertirse en ciudadano

francés, o un francés en México y actuar como un mexicano.

Entonces, la justificacic’;nﬁ de aculturalizar a otros pueblos es "para mostrarles
una mejor manera de vivir", Y’ de esta justificacién se deduce hasta nuestros dias la
concepcion eurocentrista que se manifiesta entre los individuos la informacion y las
opiniones politicas, las opiniones generales concernientes a la sociedad yala
cultura y a la ciencia social. Se expresa tanto en los idiomas de la opiniéon comun
popular, como en los lenguajes eruditos de los especialistas en la politica del Tercer
Mundo, la economia la historia, la teologia y en todas las formulaciones de la
ciencia y del pensamiento social cuya vision eurocéntrica se resume como sigue:

El occidente europeo no es sélo el mundo de la riqueza material y del poder,
incluyendo el poder militar, sino también la del triunfo del espiritu cientifico de la
racionalidad y de la eficacia practica. Es el mejor de los mundos conocidos hasta
ahora. Esta primera tesis que se conforma con registrar hechos es en si mismo,
poco discutible y esta reforzada por la tesis corolario de que los otros mundos - el
sur subdesarrollado — nada tiene que ofrecer que sea mejor en ningdn plan
(riqueza, democracia, y hasta justicia social) por el contrario éstos solo pueden
progresar a condicion de imitar a Occidente.

El término civilizacién evoluciona al de cultura dentro de un sentido
antropolégico que presenta dificultades de definicién ligadas a |a dificultad del objeto
a interpretar, pero implica de manera fundamental y trascendente, un:a piuralidad de

sistemas teniendo todos ellos la misma dignidad.
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Entendemos por cultura el reconocimiento de una pluralidad de sistemas
teniendo todas las mismas dignidades y nos conduce al complejo conocimiento de
un cohjdnto de creencias, arte religion alimentacion, moral y toda capacidad y
costumbre adquirida por el hombre en tanto miembro de una comunidad

Si como lo expresamaos anteriormente cultura es atribuible a todo sistema de
simbolos pertenecientes -a un grupo social independientemente de su avance
técnico o econémico, esto revaloriza el conocimiento de cualquier cultura por el
simple hecho de existir como grupo humano.

Dentro del terreno didactico de la ensefanza de lenguas, lo importante es
que ya no se trata mas de transmitir y defender los valores de una cuitura o
sociedad que se erige como ‘superior sino que se reconoce la diversidad de las
culturas y obliga a reconocer y respetar las diferencias. S

Se considera entonces-que es condicién humanan que todo pensamiento .
se manifieste en |nquebrantable vinculo con la cuitura que lo ongma se vlncula lo-
humano a cada cultura Ly todo Ie humano por el hecho de serlo tendra un valor y
una dignidad. Esto conduce tambien a que todo lo humano sera finito’y por lo tanto
relativo.

El sentldo humano y su dlgmdad conducen ala plurahdad de pensamientos

de culturas y: verdad nul or “lo ‘tantola vahdez internacional de cada

pensamiento radlcando aqui una premlsa establemda en los derechos humanos.
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26 EL CONCEPTO CE CULTURA Y EL SURGIMIENTO DE LA
INTERCULTUF{A

En prlmer lugar. hay que decir que el ser humano es un ser baslcamente :

cultural y que Ia cultura €s una construccion del ser humano. A grandes rasgos.‘
podrlamos decw que cada persona ha nacido en una comunldad de wda enla ‘que
se ha socuallzado La persona interioriza unas maneras-de pensar de sentlr y de.
actuar. A partir de esta interiorizacion no so6io comprende el mundo de su
comunidad, sino que éste se va a convertir en su mundo. Pero al mismo tiempo esta
persona va a ser un elemento constitutivo de esta cultura e inevitablemente va
ayudar a su transmision, su conservacién y su transformacion. Aunque pueda
parecer contradictorio, una cultura es dinamica y cambiante. Por ello algunas de sus
manifestaciones se conservan, otras cambian y otras desaparecen. Todo esto
sucede por la interacciéon comunicativa que se produce en el seno de cualquier
comunidad de vida. Otro aspecto esencial de la cuitura es el de la comunicacién.

La cultura debe su existencia y permanencia en gran parte a la
comunicacion. Asi podriamos considerar que es en la interaccion comunicativa
entre las personas, donde preferentemente la cultura también se manifiesta. Es
decir la cultura no es algo que esté mas alld de los seres humanos. No es algo
inamovible y ahistérico y que forma parte de la esencia permanente de una
comunidad en tanto sociedad.

La cultura se construye por la interaccion de los seres humanos, pero al
mismo tiempo jamas esta definitivamente construida, porque continuamente por la
interaccion de los seres humanos, esta en proceso de construccidn.
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Podemos entonces apreciarlo en el lenguaje que va cambiando a lo largo del
tiempo, Por.ejemplo.con:la.aparicién de las computadoras se ha desarrollade un
nuevo vocabulario anteriormente “inexistente. Actualmente renace una forma de
comunicacién en  antafo privilegiada como lo es el correoc electrénico y la
terminolog}é cibernética que se expande en los juegos infantiles, en las escuelas y
universidades y obviamente en el mundo financiero. '

Asl, si aceptamos la concepcion interaccionista de la cultura deberemos de
analizar las diversas culturas sin establecer juicios valorativos. Evidentemente cada
cultura puede tener formas de pensar sentir y actuar en las que determinados
grupos se encuentren en una situacién de discriminacion. Pero si aceptamos que
cada cultura se va configurando de acuerdo a las diferentes formas de vida,
podemos decir que no hay una jerarquia entre las culturas, estaremos postulando
que todas las culturas son igualmente dignas y merecedoras de respeto. Esto
significa también que la unica forma de comprender correctamente a las culturas es
interpretar sus manifestaciones de acuerdo con sus propios criterios culturales, que
por supuesto, estan sujetos al analisis del exterior de las ciencias sociales

Aunque esto no debe de suponer eliminar nuestro juicio critico pero si al
menos dejarlo en suspenso hasta que no hayamos entendido la complejidad
simbdlica de una determinada practica cultural. Se trata de moderar un
eurocentrismo que lleva a interpretar practicas culturales ajenas a partir de los
criterios de la cultura del interpretante: al no existir jerarquia en las culturas
estaremos postulando el principio ético de que todas las culturas son dignas y
merecedoras de respeto, y la Unica forma de comprender las culturas es interpretar
sus manifestaciones en sus propios criterios culturalés.

De este concepto de cultura como interpretacion del mundo podemos derivar
la construccion semidtica de este y la.manera-como:a través de simbolos, este
mundo se conceptualiza a través del lenguaje. El lenguaje sera el transmisor y el
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reproductor de estos sistemas semidticos y estos simbolismos. En este sentido,
tenemos la definicion de cultura como:

"Un esquema histdricamente transmitido de significaciones representados en
simbolos, un sistema de concepciones heredadas y expresadas en forma simbdlica
por medio de las cuales, los hombres se comunican perpetlan y desarrolian su
conacimiento y sus actitudes frente a la vida."

Asi, el lenguaje es el medio que comunica y reproduce la cultura siguiendo la
evolucion de las sociedades. Las sociedades evolucionan y el lenguaje también.

Pasemos ahora. a estudiar el concepto de civilizacion y cultura y su
mmrencua en Ia ensenanza de las Ienguas extran;eras.,

Las in]erenmas en Y la concepclon del concepto de "cultura" o de "civilizacion"
repercuten en el tipode relac1ones que se deben de establecer entre las sociedades
aun en el terreno educatlvo. S

En el caso de Ia ensenanza del frances la dlferencia en'la utlllzacmn de los

conceptos marca tamblen' una dlferenm Ios objenvos de su

ensenanza.. >:-

Dentro de estas alternatwas en Ios terrenos de:la ensenanza de Ienguas
extranjeras encontramos Ia vnsmn que Genev:eve Zarate deflne ‘de la siguiente
manera el concepto dev"cuvmzacmn conlleva a una descnpclon universalista:

*Por. descripcion universalista se entiende toda descripcion escolar de
una cultura dada que calcada sobre el sistema interpretauvo del nativo de ésta
cultura, tiende a subestimar el contexto cultural de recepcién donde ella sera
interpretada."*®

Asi el concepto de cultura conlleva a una visidn interculturalista:

* Geneviéve Zarate, Répresentation de I'étranger et didactique des langues. Ed Didier. 1987, Pag.
27




"Por descripcidén interculturalista dentro de la segunda vertiente, un
sistema de reconocimiento de la igualdad de derechos y valores de todas las
entidades culturales el respeto cognoscitivo hacia los sistemas de pensamiento
y de valores no familiares, lo que se plantea en los derechos humanos y que
conlleva a la concepcion de multiculturalismo (concepto) e intercultura
(estrategia).">'

“Una serie de condiciones histéricas como el comienzo de la
sublevacién de algunas colonias europeas conllevan a que igualmente en el
terreno de las lenguas extranjeras se modifique el concepto de civilizacion por
el de cultura y se modifiquen también los objetivos de la ensenanza en este
terreno cuando se reconoce que existen diversas culturas con derecho a igual
dignidad todas como se marca en los derechos humanos, surge una nueva
propuesta en la ensefianza de idiomas que es la Intercuitural.”*

Veamos ahora el colonialismo europeo y la negacion del otro y el concepto
de civilizacion.

Cuando se da el surgimiento de los Estados Modernos en el siglo XVil éstos
aspiran a la unificacion. El ideal el Estado Nacion es el de la uniformidad politica
legislativa y judicial el de la homogeneidad sociocultural y ello se vuelve necesario
en la medida que los Estados compiten por la hegemonia europea y luego
internacional. En este contexto se da la colonizacién europea hacia América que
conilevaba una falta de reconocimiento del “otro” del “colonizado”.

En el siglo XVII la experiencia historica que acompand el uso del concepto de
civilizacién es precisamente la expansion colonial de Europa realizada por los
paises hegeménicos del momento Francia Inglaterra y Espafia. Un proyecto
econdmico por parte de los Estados Nacion, era justificado bajo la supuesta misién
de “civilizar a los paises barbaros y en términos religiosos Hevar la verdad de Dios a
los pueblos pagancs era justificado donde no se dio un reconocimiento del otro.

“No hubo un conocimiento del otro, sino encubrimiento”. El otro quedd
negado y marginado en su especificidad. Lo que se descubrid fue una tierra, un
mercado potencial y una ingente mano de obra al servicio de los colonizadores y del

¥ |bidem. pag.28
¥ gp. cit., Madalenna De Carlo, Pag. 33.



imperio, pero no a sus habitantes... El colonizado quedé bloqueado y sufric un
_’shock" cultural ante la llegada del invasor vinculado a los dioses. La conciencia de

inferioridad los derroté culturalmente les bloqueé para la defensa militar y produjo
suicidios colectivos de poblaciones. El colonizador iba a su vez imbuido de un
complejo de superioridad que se legitimé religiosamente (la nacion elegida por Dios
para llevar la religion a los paganos)... no hubo tampoco mediaciones que
posibilitaran relativizar la propia identidad sino asimetria inconmensurable del
civilizado ante el saivaje revalorizando la vieja distincion griega Aristotélica entre el
ciudadanos y el barbaro el descubrimiento escondia una heterogeneidad cerrada es
decir, un-absolutismo autocratico respeto al extranjero ya que se defendia un yo
colectivo alternativo (excepto los de los competidores europeos).

Esta absolutizacién sociocentrista fue determinante para todos los imperios
coloniales posteriores, por eso el mestizaje que fue un elemento especifico de la
colonizacién ibérica, no fue la mediacién que permitiera renegociar la propia
identidad cultural y relativizarla, es decir descentrar el yo colectivo sociocéntrico.

Por el contrario, el mestizo o cholo era fruto del concubinato y la violacién'yar
que el matrimonio se reservaba para los europeos mantenlendo sus orlgenes“
raciales inferiores y su condicién de siervo colomzado (no cmdadano) se lesi‘

excluyd de la identidad colectiva de los vencedores y se Ies margmo de los vencndos
indigenas como un tercer grupo a parte.” ; -

E| desprecio por lo indigena el indio, el ne‘gr6, e as atlco I moro ha

permanecido constante en la cultura hispanica y europea h ' hoy. este compleio

ha llevado a que las oligarquias dominantes (criollas) de Ias antiguas colonlas hoy
paises independientes de su sangre y raices europeas blancas y occidentales a
pesar de la critica ideoldgica y politica que instruméntalrﬁenfe utilizan respecto a las
antiguas metrépelis con las que personalmente se identifican y de las que se
sienten herederas y prolongados.




“La ideologia del destino manifiesto que sirvié como legitimacién del
expansionismo norteamericano en el siglo XIX a costa de América Latina y
luego de Espana en 1898 esta profundamente arraigada en la concepcién
occidental es la que subyace al provincialismo religioso del descubrimiento y las
correspondientes bulas papales repartiendo el mundo entre los reyes cristianos
fue una fuente sociocentrista y etnocentristica con derivaciones raciales y
xenofobia como el cédigo de negritud hasta finales del siglo XVIII La idea
romantica de que la nacion es una comunidad de destino se unio al viejo filon
ideoldgico de las monarquias imperiales para crear una sociedad cerrada y una
cultura uniforme con pretensiones de universalidad hubo una auténtica
formaciéon del espiritu nacional como contribucién ideolégica a la praxis
colonizadora*?

Las necesidades del comercio sirvieron también de justificacién para la iucha
contra los pueblos que resistian al expansionismo occidental el Gltimo episodio fue
la guerra del opio contra china en 1849 la ideologia del progreso sirvid como
legitimacion Gltima de las conquistas coloniales de una filosofia de la historia que
secularizaba el provincialismo divino y hacia de algunas naciones portadoras y
agentes de la civilizacidon (Hegel), los avances de la revolucion cientifico técnica
ofrecieren las mediaciones indispensables para la autoafirmacion plurinacional de
Europa respecto a un tercer mundo que abarcé a todo el planeta el imperio Ruso en
Oriente y el uso y espanol en Occidente fueron las puntas de lanza de lo que
constituyé una dinamica de la totalidad europea que comenzé su carrera
expansionista para imponer mundialmente un estilo de vida el occidental una cultura
de raices griegas y judeocristianas un sistema sociocecondmico basadc en el
capitalismo y un marco politico y el democratico parlamentario habia que civilizar y
democratizar elevando la particularidad europea a universalidad y desarrollando una
idea lineal de la historia mundial que se identificaba con la de occidente...

No hubo lugar alguno para el reconocimiento del otro se desperdicid lo que

pudo haberse constituido en un encuentro intercultural de enriquecimientqenfre el
Viejo Mundo y el mundo apenas descubierto a lo mas se dio la curiosidad cientifica
y el entusiasmo romantico por los puebios exdticos por los viajes a tierras
inexploradas y por el conocimiento de las costumbres tipicas de los otros en el
ambito de sociedad los pueblos no europeos fueron vistos como objetos a estudiar y

1, Juan Antonio Estrada Diaz, identidad y Reconocimiento del otro en una sociedad Mestiza.
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dominar y no como sujeto equiparable mucho menos como un interlocutor igual,

e una autonomia limitada, mtegrarlos Iarpropla

cultura y en ] estructuras* socioeconémicas de los imperios: colomales la
yuxtaposwlén de]o paso a'la asimilacién sin que hublera un. autentico encuentro de

culturas y pueblos

Este proceso de colonizacion encomro su fm y su agotamlento cuando las
~d|ferentes colonias tanto hispanas como africanas, empezaron a luchar por su
|ndependen<:la. Surgen exigenclas polftlcas a: las:‘” uevas concepclones filosoficas
que sustentaban la necesidad de un’ reco mlento dlgnldad y respeto entre las
culturas. Afos mas tarde ante’ las dev stacuones de la segunda guerra mundial,
surgen los Derechos Humanos. L

Esta coyuntura histdrica prdpicia ‘muchos cambios en los terrenos de la
didactica de las lenguas extranjeras.,” En Europa por- ejemplo, surgen algunas
instituciones u organismos (CEFISEM) que se preocupan por una educacion
especial para los inmigrantes de las antiguas colonias establecidos en Francia. El
objetivo era mas que buscar la asimilacidn a la cultura francesa, su integracion.

La integracion conlleva la posibilidad de seguir conservando los valores de la
cultura de origen y Unicamente adaptarse a la sociedad que los esta acogiendo sin
violar las normas necesarias para no causar disfuncionalidades.

En el terreno didactico el CEFISEM por ejemplo busca recuperar la
experiencia cultural del inmigrante para mejor apoyarlo en su evolucién escolar. Se
intenta de alguna manera e! reconocimiento de la cultura del extranjero.

La necesidad de las potencias de conciliar con las colonias- que han
conseguido su independencia, permite la expresion de algunas corrientes filosoficas
que buscan luchar por el equilibrio soclal entre las naciohes. ‘Cuando “estas
reflexiones aterrizan en el terreno didactico tenemos entonces el surglmlento del
multiculturalismo como concepto y la intercultura como estrategla de acercamiento y
cenocimiento de otras sociedades.




La intercultura es ‘una metodologla en la: ensefianza de las’ lenguas

del que ensefia una cultura,

extranjeras que plantea la participacio
como del que la recibe.

Este avance en el terreno de la concepcién didactica que marca una madurez
en las relaciones entre las naciones, donde a todas se les reconoce una existencia
de igual valor no se lleva a la’practica en la ensenanza del francés como lo voy a

describir en los siguientes capitulos.

Se sigue practicando un deseo de las naciones poderosas por'niés que
transmitir imponer su cuitura imponiendo una visién determinada del mundo como

tinica, valida y atractiva
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CAPITULO 3

COMO SE MANIFIESTA EL EUROCENTRISMO EN EL PROCESO DE

ENSENANZA DEL FRANCES EN LA CIUDAD DE PUEBLA

3.1 CARACTERISTICAS DE LOS MANUALES QUE SE MANEJAN EN LA

ENSENANZA DEL F.L.E.

La clase de lengua se define como uno de los lugares donde la cuitura dei
pais del alumno y la cultura que se ensefia entran en relacién. Al mismo tiempo a la
valorizacion de objetos practicas, formas de ser de los sujetos a fin de sus
relaciones con el mundo que los circunda y con sus semejantes El alumno en la
clase de lenguas obtiene informacién sobre lo que sucede en otras sociedades y
establece jerarquias consciente o inconscientemente con respecto a lo que sucede
en su propio pais Dentro de ésta perspectiva, todos los manuales y las
herramientas de ensefanza deben de partir dentrc de un cuestionamiento y
analisis para conocer que tipo de sociedad se le esta mostrando al alumno.

El profesor de lenguas extranjeras, como ya lo explicamos, en el capitulo
anterior ocupa una posicion estratégica dentro.de este proceso interpretativo de los
manuales, porque él construye: el espacno entre lo que esta afuera (Ia sociedad
extranjera) y lo que esta adentro (la somedad materna). él es el mediador cultural y
testimonial en algunas ocasiones entre lo que es la sociedad en la que sé esta
inmerso y la sociedad que para el alumno mexicano es “lejana”, “extrafia”
“desconocida”.

Sin embargo, esta influencia dentro de la simbologia: manejada en los
manuales aunque es fundamental, pasa inadvertida para la- mayoria de los
profesores guienes ingenuamente piensan que la utilizacién de uno U otro manual,
es intrascendente con respecto a la concepcion que sbbre la sociedad extranjera
puedan estar formulandose los aprendices.
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Veamos a través de la siguiente cita de Geneviéve Zarate, prestigiada
lingliista, como preocupa este fenémeno en el terreno de las lenguas extranjeras:

“En una clase de lenguas tendremos una relacién de fuerzas que se
dan entre las culturas en cuestién. Y es el analisis de en beneficio de que
cuitura se manejan los contenidos y la interpretacion cultural de los manuales
de lenguas extranjeras y al servicio de que intereses nacionales identitarios se
sjercen"®

Creemos que los intereses que tiene Francia por difundir su lengua y cultura,
reflejados en sus manuales, en su afan e interés de preservar la imagen prestigiada
de su sociedad, preservan una‘ visién eurocentrista subyacente que no es
conveniente para Mexnco cuando se mencuona que estamos en la persecucion de
una cada vez mayor soberama economica educatlva y tecnolégica.

Queremos mostrar a traves de un andlisis del contenldo de los manuales
cémo se trabaja esta |magen publicitaria y parcial sobre la sociedad francesa
cargada de esterectipos positivos y como en éste afan se reproducen
disfuncionalidades en el momento de utilizar los manuales importados. Vamos a
mostrar & continuacion dos caracteristicas importantes de los manuales: Los
manuales que se utilizan para la ensenanza del francés en [a ciudad de Puebia son
en 95% importados.

Los manuales que se utilizan para la enééﬁanza del FLE. (Francés Lengua
Extranjera) no son creados en el pais, a pesar de que contamos con especual:stas :
en el area de la lingliistica y la pedagogla El 95 % de |os metodos que se utlllzan :
para la ensefanza del FLE, son lmponados de Francna. Fortalemendo e monopollo
de casas editoriales como “Didier", "Hachete” y "Larousse i

Pero pudiéramos preguntarnos z,F’orque ;e»n Mexnco no-creamos nuestros
métodos para la ensefanza del francés? Porque existen algunas orientaciones en la

** Op. cit., Geneviéve Zarate, Pag. 12.
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Los métodos con los que trabajamos al no ser concebidos en el pais
acarrean desajustes de muchos tipos, desde los metodolégicos que dificultan el
~aprendizaje al no considerar las caracteristicas culturales de! mexicano, hasta la
conceptualizacién y !a jerarquizacion ‘de la cultura que se ensenfia, y el impacto que
pueda tener en un publico mexicano iniciando d’e‘sde luego con la pregunta:*; Para
que estudiar francés?" o

La ensefanza del francés y la difusién de su cultura se realizan con métodos
y manuales que han sido creados en aquel péis cohsiderandd las. necesidades
histéricas del momento. Por ejemplo, Francna afronta actualmente la problematlca
de integracién y asimilacion cultural de todas Ias antiguas colonias que si bien han
conseguido su independencia continuan bajo el dominio econémico y ‘cultural de
Francia. Es a partir de esta situacion poh’tida y_sociocultural que inspiran' y definen
sus propios objetivos para la ensefanza del FLE y responden a la pregunta Y Para
que ensenar francés?"

En algunos articulos aparecidos en Franma sobre Ia ensenanza del francés
como lengua extranjera se hacen ver las- cmpllcacuones para cualquier pais de

trabajar con pedagogias traidas de fuera, lo que e os Ilaman “Transferencias
n35 - N

Pedagdgicas

Estas caracteristicas que se mencionan quedan dentro del esquema
eurocentrista donde se concibe una tecnologia educativa supenor de la que hay que
aprender y la necesidad de adoptar esa serie de ideas y representacuones que por

venir de Europa se consideran modelos a seguir.

Segun el articulo en cuestion la faita de adecuacion de estos métodos se
puede situar en diferentes niveles: S SRR

** Francis Debyser, Le Frangais dans le Monde, no. 470. Pags25-27
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1.- En cuanto a la ideologia que sostienen, es decir el sistema de ideas
representaciones y de valores_del pais de la sociedad donde se concibe esta
pedagogia, presentandose como si fuese al generalidad de la sociedad.

¢{Qué impacto phede tener para los alumnos mexicanos pertenecientes a
una clase social media baja el no sentirse familiarizados con los valores culturales, .
asi, en los manuales se presenta sélo la realidad de una clase social media alta
actitudes, las diversiones de una sociedad que no les pertenece? Esta sensacién
suscita en muchos alumnos un impacto psicoldgico que bloquea su aprendizaje. '

El alumno se enfrenta a dés retos: por un lado, el aprendizaje de una lengua
extranjera, y por otro Iadd,= el ‘acercamiento a formas de vida, expresiones y
comportamientos que al no té,neyr‘ VqUéfvve'r‘con su cotidianeidad se convierten en algo
extrano. Una sociedad burgUésa' éuya forma de vida dificilmente pueden compartir

2.- A los principios pedagégiéos que se relacionan con la manera de
ensefar, ya que en el aspecto didactico, los alumnos de francés manifiestan
dificultades en el aprendizaje del francés tanto en el dominio de su estructura como
en la practica oral comunicativo. Desde: nuestra -perspectiva de andlisis nosotros
anotamos la hipétesis de . que Iajmetodologfa para su ensefianza no sea la mas
adecuada, puesto que hay' caracterlsticas particulares en cuanto a procesos
cognoscitivos de Ios memcanos que no se consideran, entrando en cuestionamlento
en consecuencia con Ias herramlentas y las técnicas para su apllcaclon.

3.- En cuanto a la utillzaclon de metodologlas que se a]ustan a las
necesndades del- pans donde ' se generan sin consudera aI pals donde son

exportadas ‘es decnr disfuncionalidad en los ob]etlvos
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Estos conceptos mas que concebirse de manera aislada estan implicados
unos con otros, es decir la ideologia que sostienen los métodos determinan la
concepcidn epistemoldgica entre lengua y cultura lo cual arroja resuitados en la
manera técnica de ensefar, es decir en los principios pedagégicos y didacticos,
finalmente el “para qué” determina el “cémao".

Esta interrelacion fundamental pasa inadvertida para la mayoria de los
profesores qunenes mgenuamente piensan que una determinada concepcnon en los
manuales no conlleva nlnguna consecuencia.

En Ids sIgunentes apartados estudlaremos cémo se  manifiesta
concretamente en los manuales esta disfuncionalidad. en los objetlvos Yy el aspecto

de la transmision de esas representaciones cuiturales francesas.

3.2 DISFUNCIONALIDAD DE LOS OBJETIVOS DE LOS MANUALES DE
FRANCES PARA UN PUBLICO MEXICANO .

Hemos ya constatado una sntuac«on de monopoho y de utlllzacmn de una
tecnologia educativa que wene del extranlero y en este,caso especiﬂco' de Francna
que explican de alguna manera la ausenma de una planeacnon para la creacion de

metodologias y manuales en Mexuco.

terreno de'la
yroceso de

Esto ocasiona’ problemas que se reflejan directament
didactica a través de entre otras cosas, disfuncnonalldade
aprendizaje y representaclones erréneas acerca de sus culturas

Los metodos importados para la ensefianza de una cultura e an]era dentro
de sus esquemas de ensefianza y el planteamiento de sus_‘f b]etivos soslayan la
participacién y el reconocimiento del publico al cual dlrlgen sus obras, apoyando la
validez de una sola cultura universal (eurocentnsmo)“perdnendose el sentido
el dlalogo y el

pnmordlal de lo que se busca en un encuentro de culturas.
intercamblo equmbrado y la validez de todas las culturas (lntercultura)
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El analisis de las disfuncionalidades de los métodos esta ligado a las
caracteristicas que los suscitan, lo cual explicaremos a continuacion.

Los objetivos de los métodos seran formulados respondiendo a los intereses
yalas necesidades del péis que los elabora. Estos métodos tendran una ideologia
que los sustenta, es decir, un sistema de ideas de representaciones y de valores de
la sociedad donde han sido concebidos estos métodos.

Por lo anterior, es evidente que se va a encontrar un desfase al momento de
su aplicaciéon en México donde las necesidades y los objetivos no son los mismos.

Las estrategias de las metodologias comunmente Hamadas también
"universalistas” toman en cuenta muy pocos elementos de la situacién especifica
del aprendiz. .Asi no se considera, la diversidad de los contextos educativos y
adoptan sus principios como universales, Estas metodologias ademas sobrevaloran
la importancia dada a la inmersién cultural del pais del cual se aprende la lengua, y
consideran como requisito pare el aprendizaje de una lengua extranjera el
conocimiento profundo de su cultura. Con esto retomamos lo dicho en parrafos
anteriores: Los métodos estan ligados a las caracteristicas que los suscitan.

Es necesario al querer indagar los aspectos disfuncionales sobre el
aprendizaje y la ensenanza de un idioma extranjero, entender, que todo se inicia a
partir de la eleccién de los Ob]etIVOS que definen los procederes metodologicos y
las herramientas.

En resumen’ pensamos que no .se puede negar la influencia que: tendra la
eleccion de los. ObjetIVOS y su repercuslon en la eleccién. de los procederes
pedaqoglcos Y posteriormente de'las herramientas a utilizar, para llegar a un
objetivo preciso. llustramos esta idea a traves del sigunente esquema. ‘

Afirmamos que el maestro de francés de la ciudad de Puebla aplica los
metodos sin haber. reflexionado en los objetivos a los que. éstos puédéﬁ estar
respondiendo; como-ya lo hemos mencionado buscan sobre todo favorecer una
imagen promocional de Francia. Esto ha ido configurando una serie de
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concepciones de caracter eurocéntrico en los alumnos. Ademas a nivel de
procederes pedagdgicos ha resuitado inadecuado.

Anotamos que, un método no puede ser criticado desde el punto de vista de
su contenido sin haber tomado en cuenta antes, las finalidades y los objetivos que
lo han inspirado. Esto lo vamos a ejemplificar a través del métado conocido como

"Les Métiers du Tourisme".

Los objetivos contemplados en el Método ‘Les Métiers du Tourisme" no son
compatibles con las necesidades que pueden tener los futuros licenciados en
turismo de México puesto que se alejan de la sitvacién de comunicacién real a la

cual se van a enfrentar.

'Es'terme'todo si bien, no esta adaptado a las necesidades del mexicano, no
podemos. criticar su contenido, sin antes haber analizado las finalidades o las
necesidades que lo han inspirado, como lo explicamos ya con el esquema de la
pagina anterior,

..El método anuncia muy claramente en la introduccién cuales son los
objetivos generales del curso:
"Para vender turismo en la propia lengua como en una lengua
extranjera, en este caso el francés, no es suficiente con tener entusiasmo, el

dominio de la lengua es una cosa y la utilizacion en el entorno socio profesional
y el conocimiento de este entorno es otra.*

En esta introduccién se marca la doble meta que se busca alcanzar: por un
lado la competencia en el dominio de la fengua francesa, pero, por ctro lado, se
marca claramente la necesidad ligada a un "savoir faire" profesional relacionada a
las diferentes actividades que tendra que realizar un profesional del turismo en_

Francia.

% Les Métiers du Tourisme. Pag. 12
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Los profesionales mexicanos del turismo tienen necesidad de dominar "un
savoir_faire" pero aplicado_a México puesto que_es aqui donde recibirdn a los
franceses y se encargaran de -mostrarles los sitios turisticos de nuestro pais.

Este manual de turismo tien’e como:base el método "comunicativo" el cual
intenta trabajar las "reallzaclones llnguistlcas" acompafadas de una "competencua
comunicativa” basada en sutuacnones reales pertenecnentes a Francia. o

Esta metodologla "comunicativa" contiene una teorizacion fuerte sobre el
proceso de adquisicién del aprendizaje (comunicativo funcional)‘ ensu origen dan la
impresion de sobrevalorar la importancia acordada a la inmersién del pafs donde se
aprende la lengua.

"Estas practicas “comunicativas" deben forzosamente poner el acento,
no sobre la forma del lenguaje, sino sobre su componente semantico, de esto
resulta que las actividades proporcionadas al aprendiz, deben de tomar sus
raices de la realidad social politica, cultural y linglistica de la comunidad de la
cual se esta aprendiendo la lengua."?”

Esto quiere decir preparar al alumno con el vocabulario necesariOLy el
conocimiento cultural, para poder explicar y mostrar las maravillas arqunectomcas
culinarias y culturales que conforman fa cultura francesa.

Es en este punto donde radica  la disfuncionalidad con respecto a los
objetivos ya que un alumno mexicano no necesita prepararse para explicar a los
extranjeros de todo el mundo las maravillas de la cultura francesa, puesto que su
desarrollo profesional se realizara en México, lo que necesita entonces, es
prepararse para explicar a los franceses especificamente las manifestaciones
culturales de nuestro pais, México.

Precisamente al transmitirse este "enfoque comunicativo" provoca que los
alumnos mexicanos no tengan el léxico adecuado para poder ejercer como
profesionales det turismo en México atendiendo a un publico francés.

’7 Charadeau, Nouvelle Introduccion a la Didactique du FLE * p. 42
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Asi, mas que desarrollar una competencra que vuelva a'los alumnos capaces

de expresarse en el contexto de:la cultura francesa (lmagen 1) es necesario para
nuestros practicantes reservar un lugar lmportante al’ trabajo de las real:zaclones
linglisticas dentro de las actividades turlsﬂcas que eIlos van a reahzar en México
(lmagen 2) puesto que es en esta especie de sntuacwnes en Ias que ellos tendran

necesidad de una buena competencia comunicativa:
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A través de los s:gmentes ejemplos |Iustramos como los contenidos que se
manejan el "Les Métlers du Tour|sme” tienen que ver con realidades francesas pero
no apllcables para un guia de turista en México. Por ejemplo: en la primera parte
hay un documento que presenta el TGV (Tren francés que viaja a 260 kilbmetros
por hora) mientras_que en México, actualmente el transporte ferroviario es casi
nulo.

Asl, el tren no es un transporte aconsejado a los turistas que vienen a
Meéxico, no tiene mucho caso trabajar con los alumnos todas las actividades
pedagdgicas que lo tratan. Estas actividades van a resultar dificiles para los
alumnos puesto que no corresponden a situaciones que formen parte de su
cotidianeidad. Una gufa de horarios de trenes con lodas sus variantes de
descuentos etc., para alguien que no ha utilizado el tren en Europa resulta
sumamente complicada:

|
i

tTonE
nuu!-m:n [ -adayy
et

WLE"&# o ﬂq.lP<'
et vqnm‘ﬁ i

Bt 0 8 4]

60




En otro dominio el "Turismo Blanco" que se maneja en "Les Métiers du
Tourisme" no existe en México dadas las condiciones climaticas que no la
favorecen. Este capitulo no resulta tampoco aplicable en un contexto mexicano: -
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Siguiendo las lecturas de Pansza G. Margarita y Porfirio Moran, Oviedo®® apoye
mis argumentos al explicar como los métodos de francés importados, no pueden
atender fas necesidades que se presentan en un contexto mexicano, empezando
por sus abjetivos que ademas de no atender las necesidades locales, si manifiestan
intenciones e intereses unilaterales donde los reqUerimlentos del profesor en
turismo mexicano, pasa a un nivel secundario o inexistente.

\ los manuales de: francés, se apllcan de manera mecanica esto': que
Panzas G Y Porfmo Moran Ilaman la “Dldactlca Tradlclonal“ es decur. Ios motlvos u
objetivos que han msplrado su fabncaclon. :

Puedo constatar,jen cuanto a_ este aspecto que en mis 8,anos de

experlencla en la’ ensenanza del frances no ‘recuerdo haber estado en alguna‘
reunién : de umversndad publlca o pnvada donde se halla dlscutldo sobre |

objetivos para la ensenanza del frances Se da por hecho que de Io que se trata es
que los alumnos h blen frances y conozean la cultura de Franc1a. . g

Owedo Moran. senala la obllgacmn del profesor en la elaboracmn de los
i no

planes de estudlo,:puesto que este no puede evaluar lo que estan reahzando’
tiene una clarldad sobre Ios ‘objetivos a alcanzar. En este aspecto debemos de

anotar que rara vez las msntumones nos invita a la elaboraclon de Ios planes de
estudio.: ,  i

Por otro Iado Owedo Moran. sefala la obllgaclon; del profesor ‘en la
elaboraclon de los planes de estudio, pues no pueden evaluaf (o} que estan

r. Dentro de las

reahzando si no hay una clandad sobre los objetivos a alcan“
reuniones de traba;o se mesuran nuestros avances en funcion: de las unidades
alcanzadas de los métodos, si no se indaga el "Para Que?" se Ilega alo que Oviedo
llama reduccionismo instrumentacién didactica la cual debe de contextualizarse
dentro de toda la practica educativa contemplando su relacion con los planes y
programas de estudio.

a8 - . 22 PPV -
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De acuerdo con Oviedo Moran, la instrumentacién didactica se debe de
contextualizar dentro de un determinado tipo de sociedad y las injerencias de los
valores que esa sociedad sustente ya que repercuten en la concepcion de
aprendizaje asi como en Ia:fo_rmulacién de los planes y programas que dan lugar
finalmente, a la préctica educaﬁva a través de la instrumentacién didactica. Esta
concepcion lntegral es umportante para lograr una solucién de fondo a los problemas
que se suscntan en el aula SO

Estamos propomendo 'en esta investigacion crear nuevos metodos de
ensefanza del francés con una respuesta local del (,Para que ensenar frances en
México? Esta respuesta debera ser contestada de acuerdo a Ias necesndades
institucionales o regionales La respuesta seria: Ensenar francés en vy Ienguas
extranjeras, para formar alumnos mads conscientés de su realidad histérica e
identidad nacional, y asi estar mejor preparados al encuentro comunicativo con las
demas culturas en las relaciones amistosas, politicas o econémicas. Es decir dotar
a la ensenanza del francés de un cometido ético acorde con las circunstancias y
necesidades actuales de nuestro pais que busca el camino hacia el desarrollo y la
competencia equitativa con otras naciones.

La nueva postura epistemoldgica que se vislumbra como alternativa al
eurocentrismo orienta y define un nuevo método: “la intercultura” de la cual mas
adelante a través de fichas pedagdgicas desarrollaremos con un ejemplo cohcreto.

En el caso de la ensefianza del francés podemos constatar que los maestros
no reflexionan acerca de.los objetivos a alcanzar desde. un punto de wsta més
epistemoldgico, es decir desde la pregunta inicial en funclon de cual es el sentldo
final de la ensefanza del frances para los mexlcanos. Esto quiere decir que no sdlo
importamos libros de’ frances y otras herramientas slno imponamos los métodos y
con ello las |ntenciones fmales de. Ios franceses al'dlfundlr su Iengua y su cultura.

El adoptar algunas |magenes culturales de ‘Francia como verdades

.,
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como aquellas intenciones ocultas de contribuir a la reproduccién de un sistema
social, no son exclusivas del proceso de ensefanza aprendizaje del francés, sino
que éstas caracteristicas impregnan todo nuestro sistema educativo.

La propuesta que bosquejamos mas. adelante se apoyarla en Io que

mencionamos como "Didactica cntlca“

En la didactica crltlca se busca promover la cur|05|dad y: Ia creatnvudad del
alumno,. la comprensmn de . los. problemas perc - no.. en ‘forma alslada sino
los fenomenos la

estableciendo una conexnon v concnbtendo la totalldad deA

contradiccién de los fenomenos somales buscara la construcclon deI conocnmlento
y jugara un papel mas activo en su misién de transformar el mundo .
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3.3 CONSECUENCIAS EN LOS CONTENIDOS CULTURALES DE LOS
MANUALES == omm o ' '

Francia aseptlca

Los‘m‘anu‘ales en su afan por bromovér' la cultura de occidente y seguir
presentandola como su’periof, ‘es decir mostrar un patron universal a costa de
minimizar. la cUI‘tura'delhap’ré‘rjd'i"z' presentan una sociedad parcial y unilateral que
Unicamente correspohde al estilo de vida de la pequefia burguesia donde ia vida se
desarrolla sm problemas econdmicos y glamour en los estilos de vestir, comer y
beber. Es una Francla unida sonriente y acogedora.

Dentro de esta representacion idealizada se ocultan las dificultades sociales
que afronta Francna hoy en dia como los problemas de desempleo la drogadiccion,
la mmlgracion que amenaza los privilegios sociales y provoca tensiones en la
sociedad parisina..

El problekna del desempleo amortiguado por el salario minimo al que tienen
derecho los ciudadanos aun sin trabajar, crea una desmotivacion crénica ante la
falta de un futuro promisoric que muchas veces desemboca en la frustracién y en la
soledad. Muchos de estos ciudadanos podrian convertirse en lastres sociales que

desmitificarian la realidad francesa.

Esta otra realidad francesa no se exhibe ni se muestra en los manuales de
francés, no en todos los soportes auxiliares como pueden ser revistas, videos,
debates, exposiciones etc. Con excepcion de algunas muestras del cine francés que
no tienen mucha audiencia en Puebla (algunas peliculas como "Violame" “Harry, mi
mejor amigo", "Amélie" que muestran las actitudes patoldgicas reflejo de una
sociedad en crisis). El cine francés, incluso, no gusta mucho en la ciudad de Puebla.
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Su tematica con critica social no compite con la accion y la fantasia del cine
.hollywoodense.

El seguir concibiendo la cultura europea en general como superior bloquea
la comunicaciéon que se pueda dar en un sentido mas bilateral y se pierde de vista
que el interés de conocer la cultura extranjera de acuerdo con Ias'pretensiones de
nuestro trabajo, debe de ir combinado con la idea de conocer mas mi propia cultura
y asi reforzar la identidad social y grupal.

Creemos que si el alumno aplicara una metodologia que lo llevara a
comprender, no solo la cultura extranjera sino la suya: propia en ‘términos mas
criticos (ya que los estereotipos existen también hacia nuestra cultura) se acercarla

con mas seguridad y sin tener de antemano lecciones que aprende. hacna Ia cultura .

extranjera.

Si esto se lograra, es decir, si‘el apr‘re"ndigajye' de" Ia‘,ﬂcﬁylttjra;’ francesa
conllevara al mismo tiempo el conocimiento y aceptacién de nuestra cultura, el
aprendizaje de las lenguas extranjeras estaria revirtiendo el objetlvo histoncamente
neocolonialista del que siempre ha estado investido, encontrando actualmente su
funcion ética al fomentar el acercamiento intercultural en‘término mas equntatlvos y
de respeto mutuo entre las culturas,

"Asi estas imagenes optimistas actlan contra una aprehensién de la
Francia que incitaria a los estudiantes a hacer una comparacion equlllbrada de
la sociedad francesa y de la suya propla”.*® .

¢Qué es lo que el estudio de Francia va a aportar con respecto.a las
preguntas que el estudiante se puede hacer con respecto asu vuda yasu socledad
maternal?

* Rosse Steele, revista Le Frangais dans le Monde, No 283
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Encontramos en los manuales una realidad parcializada y unilateral que
umcamente corresponde_al estilo- de vnda de la pequeha burguesia. Esto se ve
refle;ado en los habitos de consumo, que pretenden mostrarse como genéricos de
todos los franceses y la forma en-que ocupan su tiempo libre (restaurantes
deportes, cine, reuniones. éxcu'rs;io'nes; discbtecas).

¢Qué impacto puede tener para los alumnos mexicanos pertenecientes a
una clase media baja (caso de: los estudlantes de la BUAP) que no goza de tantos
mpanlr una sene de sntuacuones dlversmnes.
' emo observado que esto
-cual:; sabe que nunca podra

privilegios materiales, el 'no p
pasatiempos que ~sabe' qU
provoca un sentlmlento de
pertenecer y que con la que por Io pronto no hay mucho que compartir; El alumno
clase media baja mexicano, se sntua en una posicion- social, estableciendo una
barrera entre su mundo cotidiano- y aquel mundo burgués francés en que
erroneamente engloba a toda la sociedad francesa, con el cual solo interacta en
escenas creadas artificialmente en la clase, El profesor de francés lo transporta
junto con'las imagenes de los manuales a un mundo que parece perfecto y por ello
definitivamente superior (narraciones en'el antiguo Barrio Latino, las salas del
museo de Louvre, o las tiendas de los Campos Eliseos)

alumnos alternatlvas de expresiones
‘a la playa jugar tenls. irala .

En una ocasion brindé a - mi
linglisticas para narrar sus vacacuones :E
piscina, caminatas por el campo o \hsltar museo 'Los alumnos no encontraban en
estas alternativas aquellas que se ajustaran a sus vnvencias personales por lo que
me preguntaron cémo se decia por e]emplo | hacer Ia llmpleza de Ia casa o trabajar'

en el campo.

Las costumbres francesas dlferentes con respecto a aquellas de la socuedad
maternal -se - practican dentro: de un contexto sm referente para el estudlante

mexicano.

A continuacién vamos a tratar. de llustrar lo dicho a través de algunos
métodos actualmente utilizados en la BUAP,
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En el manual de francés "Espace 1" 'uno de los personajes prlnmpales que
nos presentan es un 1oven Frances cuyo flswo corresponde alas ‘caracteristicas

desempleado lo que aI parecer no representa ningdn problema cnrcunstanmal ya
que mientras encuentra trabajo, se encuentra alojado en un hotel de prestigio "Beau
Séjour", ademas de estar inscrito en un club de bicicleta. Recordemos que en

Francia los desempleados reciben una pension por parte del gobierno.

MO, TE 5ULS INGE NI EUR [ES TRAV,
FPBLICS , TU HAR !mw’?w

Buscar trabajo

iHola! ¢De De Clermond- -
donde vienes? Ferrand debe set Yo7, Yo 50y
dificil ... Ingemiero Civil. ¢ Dondi

vives? ¢Tienes ur

¢ Trabajas en
Barg? departamento?

Pans? No, aun no
tengo lrabajo

Lo s€. pero soy
contador. Es una buena
profesion y tengo
direcciones. Y ty, (A Qué No, yo vivo en el Holel de la
te dedicas? calle Pasteur namero 15

I

Por otro lado, tenemos a otro personaje principal: "Emilie" quien esta
enamorada de Thierry. Ella es parte de una familia de espafoles residentes en
Francia. Sus atributos fisicos son cabello negro y complexion delgada. Esta chica
no solo reproduce tipicamente los atributos fisicos latinos heredados en gran parte
de los esparioles, sino también en cuanto a personalidad, ya que a diferencia de
Thierry es una chica poco organizada, amante de las fiestas discotecas y ademas

no le gusta hacer deporte.
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;Vaya! A mf{ sus historias
de ciclismo. “para nada”...

Las diferentes actitudes y personalidades de los personajes no se presentan
como resultado de diferentes culturas sino como atributos personales. La falta de un
analisis reflexivo sobre las representaciones que aparecen en los manuales provoca
una mayor fijacion de los estereotipos.

Los estudiantes no comienzan sus cursos de francés con 'un espiritu virgen.
incluso aunque nunca hayan tomado algun curso ellos tienen ya opiniones sobre
Francia y los franceses. Estas ideas generalmente son de tipo anecdético folklorico
y estereotipado, como aquello de pensar que los franceses no se bahfan o que
comen queso y beben vino todo el tiempo. Estas representaciones son producto de
la socializacién y luego de cdmo los medios de publicidad manejan un determinado
tipo de imagen sobre Francia que tendra que ver indudablemente con las relaciones
que hayan existido y existan entre los paises.

Las imagenes generalizadas e idealizadas que aparecen en los manuales, lo
unico que hacen es reforzar las ideas f|]as que ya exlsten_; en:la cabeza de los

alumnos. Por ejemplo, las stgulentes expreslones donde se denota Ia concepclon

que tenemos en México sobre Francia conclbiendola como una sociedad superior:
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"El francés es un idioma dificit pero muy romantico"

"Francia es el pais de la moda’

"Los franceses son cultos y dustmgmdos"
“En Franma se vive mucho me;or que en Mexuco" :

"Los franceses tienen un mejor mv’el,e_ducatwo_"

Estas ‘noclones ademas de ser el resultado de una actitud y mentalidad
eurocentrista, conllevan el grave riesgo de bloquear la comunicacion en un sentido
mas bilateral, al sentir que la sociedad francesa es superior a la mexicana se prerde
el objetivo primordial para crear encuentros educativos mas democratlcos elb
conocer la cultura extranjera para conocer mas la propia. e

Otro aspecto por el que podemos argumentar como se lntenta crear un'
patrén universal a costa del debilitamiento de la cultura del aprendlz es el que el
100% de los contenidos culturales se dan en un contexto francés lo que provoca en
los alumnos a veces desmotivacion por el desconocimiento total al referente.

Basta con que exista un elemento a compartir con los alumnos ‘mexicanos
para despertar su interés, por ejemplo,” le langage des jeunes" es una lectura donde
los jévenes franceses platican anécdotas pleitos amorosos o aventuras. Estas
vivencias evocan una similitud de experiencias entre los jovenes mexicanos que
inmediatamente se interesan en la lectura

La utilizacién de referentes desconocidos provoca que la comprension
lingUistica resulte mucho mas complicada. Creemos que la dificultad se da sobre
todo por el contexto desconocido para los alumnos en las que se trabajan las
diferentes estructuras linglisticas y aspectos de la gramaética francesa.

Por ejemplo, las recetas de cocina que generalmente se utilizan para explicar
el tiempo verbal "Imperativo". se apncan en platillo franceses que los alumnos
mexicanos jamas han visto ni probado:
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Trippe 4 la mode Ratatuille: Daube de Boeuf:
de Caen:
Estofado de cebolla, Estotado de res, cordero
berenjenas, 0 carmero con vino fojo,
Sz::?r:aa?!z:zoﬁlpas calabécnas, Jtomates, cocinado en una
vegetales a fuego lento y pimientos cocinados cacerola llamada
en sidra en aceite de olivay ajo “daubiére”

Consideramos que algun platillo de la cocina mexicana facilitaria mucho mas
la utilizacién de las estructuras gramaticales. No estamos diciendo que se deberia
solo de trabajar con platillos mexicanos ya que también el conocimiento de la cocina
francesa resultaria para algunos interesante, sin embargo deberia de considerarse
que el alumno mexicano también tiene una cultura que deberia de tomarse en
cuenta incluso para evaluar objetivamente sus percepciones sobre la cultura
extranjera.
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¢Porque no trabajar la receta de las "tortillas mexicanas® en francés?:
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3.4 CARACTERISTICAS DE LA CULTURA QUE ENSENAN LOS PROFESORES
EN LA CLASE DE FRANCES

aparecen scenario de la clase de frances e » ntentar caracterizar que t;po de
cultura transml en.:Es decn'. al empezar a adqumr referencuas ‘sobre una cultura
extranjera, los profesores { tal vez incluso sin darse cuenta) emiten expresiones y
julcios sobre las culturas en cuestion. Creemos que dentro de éstas escalas
valorativas el profesor mexicano, éste se va a convertir en promotor de la cultira
extranjera Esta actitud conducira de manera automética, a crear en la clase un

ambiente de menosprecio o devaluacidn de la cultura nacional

) . Las entrevistas se aplicaron a profesores de francés en Puebla,
perteneciendo a instituciones dedicadas a la ensenanza de ias lenguas extranjeras
o bien pertenecientes a universidades publicas o privadas. En total se realizaron 25

entrevistas.
Las preguntas se formularon con las siguientes finalidades:

1.- Conocer el grado de conciencia sobre la relacion Lengua-Simbolo, es’
decir, conocer-si el maestro esta consciente de que al ensefar un idioma ademas
de aportar una herramienta comunicativa se transmite una vision del mundo.

Por ello se formulé la pregunta nimero 1:

sSe puede enseniar una lengua sin enseriar una cultura?

TRSIS CON
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A esta pregunta el 80% contesté que no, y el otro 20% que contestd
aﬁrmaﬂvamente .Y, PUso  como, ejemplo Ios cursos por computadora o -por.

correspondencna. Dentro de este 20% algunos profesores dueron que si, pero que

no estaban de acuerdo en ensenar una lengua sin ensenar una cultura.

. 'todos reconocen la importancia del lenguaje en cuanto a.
transmisor: de una sene de valores tradiciones y estereotipos. El lenguaje es cultura,

o dicho en otros termlnos. toda cultura se transmite via un lenguaje.

2 En otra pregunta se buscé conocer como perciben y caracterizan a
"Francna Y ‘su. cuitura" ademas, conocer si perciben la influencia que existe en la
cultura‘ mexicana de sus  museos y monumentos, la comida las costumbres. Es
su pef'ge’pcién :acerca del caracter connotativo que existe de la lengua'y la
civilizacién francesa en México. L

- También se buscé conacer como caracterizan a Francia y su cultura y si
perciben su-presencia en México expresada en su ar‘quitectura‘ su musica y en el
dominio del pehsamiento académico y filoséfico.

Se planted la siguiente pregunta:

‘¢ Que opina acerca de la influencia de Francia en México?"

Los resultados fueron que el 90% negd la existencia de la influencia de
Francia en México; aquellos que la aceptaron opinaron gue era positiva por el
aporte de su cuitura, de su literatura, moda, perfumes y tecnologia.

Estos resultados nos indican, la falta de conocimiento histérico, ya que bien
sabemos la gran influencia que tuvo Francia en la conformacion cultural e intelectual
de principios del siglo pasado en México, como representante del auge del mundo
occidental.

A la pregunta:
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“eCree usted que es necesario ensenar la_cultura mexicana en la clase de

francés?..... ... oo

Esperabamas una respuesta afirmativa que nos indicara la necesidad de los
_ profesores de aplicar una didactica intercultural. Sin embargo, el 80% contestd que
no.era necesario tomar en cuenta a la cultura mexicana en la clase de francés. Ei
resto respondié que si era necesario, argumentando la necesidad de una
comparacién de cuituras pero que a pesar de creerlo necesario no lo practicaba
mas que nada, por falta de material.

TESIS GCON
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GRAFICAS

Se puede ensedar una fengua sin ensedar aas cottura?

-Se pucde ensehar ona deogua tia  [] 20 %
- canedar uns coNwra, .

-No 3¢ puede easedar ona letgus
sia emsedkar was cuitura. B 80 %

Que tipo de imégen transmite en sus cursos de ia
sociedad francesa?

«imdgen negative [+ )

A o A
B «imigen nestral - 90 %

Que opins sobre ia influencia de Francia en México?

-No existe influencia de Fruncia e Mévico, D 90 /s
~Sd exinte, e3: lmportaate, isteresante . 5
refinada, positive

Si exinte, 03: megntiva, desbaluncesda, [:] A
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Porqué se dedica a fRar fr

N

80 % D - Porque es una cultura
bonita interesante etc.
39, . -Por necesidad
-Para conocer la cultura
\T % extranjera y la propia
al mismo tiempo

La grifica nos muestra un interés inspirado mas en un sentimiento
eurocentrista y poco por un interés mas de conocimi ) intercul !
Inspirado en el conociemiento dc la cultura extranjera con miras a una
mayor comprension de |a cultura propia.
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Luego de aplicar las entrevistas, a la pregunta 7:

"; Se puede ensenar una lengua sin enseniar una cultura?"

El 90% de los profesores contestd que no. Con las respuestas a la pregunta
7 nos damos cuenta que los profesores saben de la existencia de el simbolismo
ideolégico que se transmite al estar trabajando incluso aspectos gramaticales, pues
estos se dan 5|empre dentro de expresiones lingtiisticas. Esta relacién lengua-
simbolo es trabajada como premlsa en las materias que llevan los profesores de
francés. A pesar: de_esto, tenemos.la impresién que los conceptos mientras se
mane]enaisla'dbs como un cuefpo de ideas sin relacién con la practica no se puede
comprender realmente en su trascendencia

Decimos lo anterior porque si bien las respuestas indican el caracter
simbdlico del lenguaje, al menos como definicién académica, es conocido y
aceptado por la mayoria de los docentes, la contradiccion que existe entre sus
concepciones tedricas y su claridad en cuanto al manejo de la cultura en clase. Ya
que cuando se pregunto a los profesorés que imagen transmitian de Francia en sus
clases ante las alternativas: posmva. negativa o neutral el 90% contestd que
neutral.

Los profesores, de acuerdo con sus respuestas. no estan considerando la
carga ldeologlca que exlste implicitamente en Ios manuales ;Es dificil que com0~
asegura el 90% exista una transmisién neutral, la subjetlvidad es’ un elemento que

no puede desaparecer de un discurso social.

En este mismo sentido, encontramos inconsistenc:a. cuando se les’ pregunto :
que oplnaban acerca de la influencia de la cultura francesa en México (pregunta 4)
El 90% dijo que no -existia, incluso con respuestas sarcasticas como " ‘Acaso
existe?", "iNo'la veol", *; Que tipo de influencia existe?", ete.
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Por lo tanto, nosotros creemos que a ‘pesar de aceptar tedricamente que
ensefar-una lengua es ensefar una cultura (el caracter simbdlico de la lengua) los
profesores no relacionan este presupuesto en su précﬁca docente, al olvidar que es
imposible hacer una interpretacién neutral de la cultura que se ensena. El manejo
mecanico acritico y aparentemente inocente de las imagenes que aparecen en los
manuales, conduce necesariamente a la reproduccidén automatica de la ideologia

que en ellas subyace.

Las respuestas aponadas muestran tamb:en la deblhdad de los profesores

en el aspecto semiodtico que, tlene que_ver, con ‘Ios mensa|es |deolog|cos que existen
a'cancién etc' Yla existencia de una connotacxon

en una pmtura un monument

3xico, cuando estamos
[ 'todo la clase media
ascendente- dentro de todo un sumbollsmo europeo dentro de las artes, la
arquitectura, el Iengua]e. las costumbres, etc. Del mismo modo en los circulos
académi;:ds"' retoma todo el pensamiento racional positivista de fildsofos como
Durkheim, Rousseau, Comte, Saint Simon etc. con los cuales se configura toda una
teoria para explicarnos el mundo que se generd bajo las condiciones de turbulencia
revolucionaria francesa en siglo XVIII. Francia es un pais que ha tenido fuerte
relevancia en el mundo en el ambito de la politica la historia, la literatura las artes

etc.

Todo esto se exalta constantemente en los manuales, pero hay algunos
aspectos que ya pertenecen al pasado y que no son tan vigentes, aunque algunas
instituciones educativas sigan intentando revivir el suefio francés que pertenecio
sobre todo a los siglos XVII y XIX.

amyers
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Pensamos que aunque el profesor reconozca el valor de la lengua como
simbolo, acepte tedricamente que ensefar.una lengua es transmitir implicitamente
una cultura, esta percepcion no es suficiente dentro de su guehacer magisterial,
Puesto que no cuenta con los procedlmlentos metodoldgicos o las dinamicas de
clase necesarias para poder bnndar un andlisis comparativo de las culturas las
consecuencias reales que puede tener el transmitir una cultura sin un tratamuento
objetivo de los fenomen's. presentara seguramente no una visién cargada de

optimismo y estereotipada a socuedad francesa. y es esto lo que nos preocupa.

La buena lntencio e:lo profesores no seria suficiente para transmitir
conocnmlentos mas ob]etlvos con respecto a las culturas. El interes en hacerlo,
tendria que estar acompanado de toda una reestructuracuon metodolégica que seria

ree tructuraCIon metodologlca iniciada con una formacién

acompanada de toda un
socnolog:ca antropologlca y semlot|ca para eI andlisis de las culturas.

Ante el panorama de aparente "imposibilidad" dadas las "carencias” con que
el profesor ejerce la ensefanza del francés, cabe cuestionarnos si por otro lado él
estaria interesado o motivado por realizar un cambio en el sentido de dejar de
transmitir una vision estereotipada de Francia y emprender la ardua labor de crear
nuestros propios objetivos de aprendizaje, que sin duda habrian de plantearse como
cuestion inicial: ¢Para que el francés a los mexicanos? ;Que caracteristicas deben
de tener nuestros métodos que aporten un analisis objetivo de las culturas?

Hasta el momento, de acuerdo con la experiencia en el contacto directo con
los docentes de francés por casi 10 anos, logramos percibir que el profesor de
francés esta atrapado dentro de una especie de "fascinacion " por la cultura
francesa. Los profesores de francés en Puebla aparentan un fiel compromiso como
embajadores de la cultura napolednica. Esta fascinacion impide en un primer
momento que el profesor pueda observar desde fuera y con un minimo de espiritu

nacionalista la trascendencia de esta ensenanza.
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Los profesores en Puebla no ven en la ensefanza del francés, un medio para
relativizar los conocimientos acerca de su propia cultura ( con excepcién de el
aspecto gramatical, donde el profesor manifiesta la necesidad de conocer “la
gramatica del espanol para poder explicarse la francesa) Nunca he escuchado
algun profesor interesado por comparar como suceden |os fenémends culturales en
Francia con respecto de cdmo suceden en México, por expliéék 'p"or" eje‘mplé,' la

preparacion del mole o un documental en francés sobre alguna zona arqueologlca. :

Mas bien sienten la necesidad de transmitir la cultura francesa como por ejemplo. la

preparacion de las crepas o la descripcién de [a grandnosndad parlsma como "Los
Campos Eliseos” o la "Tour Eiffel". : o

Este marcado optimismo por su labor se

esperando el reconocimiento de Ios al
cuitura europea. .

Dentro dei nuevo enfoque metodologlco una practlca |mponante serfa atacar
los estereotipos: Es decir " bajar de un nivel -de generalizacaon a un nivel de
experiencias individu’ales tanto. de personas como -de regiones y de sucesos.
Conocer que en Franma existen individuos de clases sociales diferentes y de
pensamlentos y comportamientos diferentes. Que en Francia existe una diversidad
similar a aquella que existe en su pais de origen.

comprue a tambié c n Ias-
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3.5 - ASPECTOS QUE CONTRIBUYEN A LA VISION EUROCENTHISTA
DEL PROFESOR i

: Exusten varlos factores que determlnan la mterpretacion eurocentrlsta que
hacen los. profes ) es acerca ‘de las. culturas que |ndudablemente entran ‘en
a'clase Algunos ios hemos mencwnado. EI no pamr de una

conmderacno
reflexién de Ios ob]etlvos que se imponen de alguna manera con la utilizacion de los
manuales lmportados y que no se someten a juicio en las mstltucuones educativas
Iocales. la falta de una preparacion humanistica - que permlta a los profesores
vislumbrar la ensefanza de idiomas dentro de un contexte multidisciplinario con
apoyo ' de la antropologia la sociclogia, la semidtica etc. Y situaciones como la
utilizacién mecanica y acritica de los manuales de francés por parte de ios
profesores.

Mencionamos dos aspectos mas que no se pueden dejar de mencionar: Una
determinada mentalidad colonizada del mexicanc y, por lo tanto, de los profesores y
alumnos del francés y la utilizacién mecanica y acritica de los manuales de francés
por parte de los profesores. o ‘

En cuanto al primer aspecto enunciado, diremos qﬁ'e"ér"‘a el c'a_‘so'd'e México
se debe de considerar para juzgar nuestras actitudes con re‘spect’p alo extranjero,
algunos factores histéricos que han marcado Ia idiosin'cra's'i'é“Hé"nﬂéétro'piiéblo’ :
incluyendo incluso algunos intelectuales y academlcos. Lo que se debe en gran
parte a nuestra historia de mestizaje que se ha preocupado slempre por coplar los
modelos occidentales concibiéndolos slempre como sinonlmos de progreso
(eurocentrismo).

Los profesores de francés no escapan a esta mentalldad colonlzada que Ies
impide consnderar alternativas culturales y pedagoglcas que se aparten de este
esquema.

Tl CON
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Esta actitud a seguir modelos "occidentales" que se traduce en mdlltiples
actitudes de aspiracion a lo extranjero es descrita por Guillermo Bonfil en su libro "El
México profundo”. Transcribimos a continuacion algunas lineas:

"Los mexicanos tenemos una mentalidad colonizada sustentada en un
orden de dominacién que ha impedido a esos grupos dirigentes considerar
cualquier alternativa cuitural que se aparte del esquema occidentalizado que
asume rigidamente por incapacidad, por conveniencia por sumisién, o en el
peor de los casos por simple ceguera ante la realidad propia".*

Lo que se ha propuesto como cuitura nacionai en los diversos momentos de
la historia mexicana puede entenderse como una aspiracién permanente por dejar
de ser lo que somos Ha sido siempre el proyecto histérico que niega la realidad de
la formacién social mexicana, por lo tanto no admite posibilidad de construir el futuro
a partir de esa realidad.

"Es un proyecto sustitutivo, en todos los casos el futuro esta en otra
parte, en cualquier otra parte, menos aqui mismo en esta realidad concreta.
Por lo tanto la idea de construir una cultura nacional modelo ajeno, distante que
por si mismo elimine la diversidad cultural y logre la unidad a partir de la
supresion de lo existente. Entonces et mexicano solo tiene futuro a condicién
de que deje de ser el mismo. Para ser ciudadano mexicano en el sentido pleno
del término, no basta haber nacido en este suelo y no haber renunciado a la
nacionalidad, aprender una cultura digna a la que enmarca y da sentido a su
vida concreta, cotidiana, porque su cultura propia resuita ilegitima en el
contexto del México imaginario. NO es una marginacion que se exprese solo en
un menor acceso a bienes y servicios, sino que es una marginacion total, una
exclusion de la propia forma de vivir ya que finalmente se ve obligado a
renunciar a su ser de origen para intentar ser aceptada plenamente en el
Meéxico imaginario de la minoria".*'
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*2 Guillermo Bonfil Batalla, México Profunde. Una civilizacién Negadd.
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La nocién de democracia, establecida hace dos siglos como una de las
aspiraciones vertebrales de la civilizacidn occidental, se convierte al ser
transplantada mecanicamente como postulado del México imaginario. en una serie
de mecanismos de exclusion que transforman al pueblo reél en.no pueblo. Una'
curiosa democracia que no reconoce la existencia del pueblo y se plantea crear al
pueblo. Un proyecto que vuelve rlegmmo el hacer y eI pensar de Ios mas de los
mexicanos: el pueblo termrna siendo el obstaculo para la democracra o

s damos cuenta de

Si consrderamos estas palabras de Guullerm ’ Bonfil
! 2 aqui T o‘ha‘yn‘ada con -

que sigue presente |
lo que se pue a> constyuir: el fu Los'e del eran conformar ese
nuevo acervo'cultur “estan aqui, on articulos de importacién (ideas
tecn'ologra : el "que h acer" y eI "saber hacerlo").

conocrmlentos asprracrone

En la clase de idiomas, el profesor reproduce esta situacién de adoracién a

lo extranjero. 'cuando a traves de ‘sus relatos y descrrpcrones conciente en Ios
alumnos una actltud de ‘admiracién por una sociedad que se les presenta a los
alumnos como superior y perfecta.

Es decir, no se realizan, andlisis comparativos donde se sitie en el
escenario dos culturas que han tenido diferentes roles histéricos que los conducen a
distintas manifestaciones culturales que debemos mas que juzgar, comprender En
estos debates es muy importante que intervenga y se revalorice la cultura del
mexicano ya que la indiferencia hacia la cultura del nativo, es una manera de

anularla.

De acuerdo - a - las - entrevistas realrzadas a profesores de diferentes
instituciones en Puebla, podemos saber que el 90% de los profesores oprna que no
es necesaria la ensefianza de la cultura mexicana en la clase de francés.
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Por otro lado, como ya le hemos mencionado, no se realiza un analisis
objetivo | de los contenidos culturales y por el contrario el profesor sigue mane]ando
una visién’ estereotlpada y extremadamente positiva- de la; soctedad francesa
Nosotros creemos que  actualmente el profesor de frances reallza mas que una;
transmssnon de Ia cultura realiza una reproducc:on de representacmnes culturales 0 '

estereotlpos

| profesor:se: encuentra
i estereotipos

En las pnmeras clases de frances. generalment

con un publlco que espera conflrmar una serle e
que ya ha escuchado de' ’
para hacer preguntas‘

¢Los franceses ‘seba A :
francesas son. Iibera[es as chlcas preguntaran sz Ios franceses son rublos B y de

ojos azules.

Las respuestas del profesor de francés, son en este “momento
determinantes. El alumno considera al profesor como digno testimonial de la cultura
francesa, el profeso'r se convierte en el mediador cuitural legitimo de la cultura
extranjera. Los alumnos le atribuyen credibilidad total ante el desconocimiento de
esa cultura lejana y desconocida. El profesor, que en muchas ocasiones ni siquiera
ha estado en Francia, adopta una actitud de promotor de la civilizacién occidental.
Entonces, no derrumbara las expectativas de los alumnos que buscando fuera de
su pals el progreso (actitud también eurocentrista) esperan escuchar la descripcién
de “esa ciudad luz” de esa sociedad europea cuyas caracteristicas quisieran algun
dia poder compartir.

El profesor reproduce asi la imagen de una Francia idealizada y reforzando
los estereotipos en su mayoria positivos. El manejo de los estereotipos no hace sino
describir parcialidades que deforman y ocultan aspectos negativos que también son
parte de la realidad francesa.
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Los estudiantes no comienzan su aprendizaje sobre la sociedad francesa
__con algunas nociones que generalmente son de naturaleza folclquc

Por ejemplo los alumnos siguen preguntando si los franceses no se banan. o sn es

cierto que acompanan las comidas con vino. Estas reahdades existen pero hay que
contextuallzarlas dentro de una clase soc1al y una epoca.

En los suburbios de Paris o en algunos aIOJamnentos ‘mu economlcos eI uso

~ del bafio es comunal lo:que limita el bafio diario,- pero e' los: alo;am|entos que
puede pagar una clase media en Francia el uso de Ia banera incluse que requiere

de mucha mayor cantldad de agua es muy comun.

Los estereotlpos son el fruto de un proceso de socnahzacmn familiary escolar
y de |mag§nes mediaticas que privilegian algunas imagenes cotidianas,
monumentos, canflictos escandalos y hasta catastrofes naturales.

'Ofray de las: nociones que se manejan dentro del imaginario francés es AIVa .
ldea de que los franceses consumen vino de manera general. Sibien esto es cierto,
es necesano precisar que no todos los franceses tienen el privilegio de tomar o
disfrutar un buen vino, ya que existen calidades y precios. Por ejemplo: la clase
media y media alta consumen vinos que oscilan entre 50 y 1000 francos {75 y 1500
pesos). Eligen la calidad de vino segun la importancia de la celebracién. Pero
existen también quienes no tienen la capacidad econémica para comprar un buen
vino y se tienen que conformar con un “vino de mesa" que puede costar hasta 10
francos (15 pesos), por lo que podemos concluir que si bien el vino se confirma
como parte fundamental en los habitos franceses, no constituye Unicamente un
estereotipo del “buen vivir".
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Como Ultime ejemplo de éstas imagenes falsas es en cuanto a las
..caracteristicas fisicas de los franceses; De acuerdo a algunas encuestas aplicadas_
a estudiantes de la BUAP que no habian tomado ningun curso .de Francés,
describieron a los Franceses como guapos y de ojos de color, delgados y altos, -
~Estas caracteristicas se constituyen en el ideal de belleza, incluso para Ios mlsmos B
ciudadanos europeos y de Estados Unidos, pero representa Unicamente. un |deal -
estético que ha permeado incluso a nuestras sociedades subdesarrolladasr La'
realidad es que por ejemplo en Francia como saciedad producto de una historla de
asi, un

inmigracion, las caracteristicas fisicas de los ciudadancs son muy d"
hijo de espafiol con francés seguramente tendra el cabello negro o castano

Ahora pasaremos al segundo aspecto que nos expllca Ia forma i consciente
en que- el profesor en su papel de medlador cultural fomenta esta'vnsnon

la mstltucion Aunque en muchos casos son eIIos m igen el m"aierial

con el que trabajan.

Los profesores eligen en México un material entre los muchos existentes en
el mercado, pero pensamos que esta eleccion se ejerce sin un conocimiento claro
de cual es el enfoque metodolégico subyacente en' los manuales que han elegido.

Cuando los profesores asisten a la presentacién de nuevos métodos o
material pedagogico la informacion que recibimos es siempre sobre las novedades
que hay en el mercado que tienen que ver a nuestro parecer con |a presentacion o
con una mayor eficiencia en las estrategias de ensefnanza. Es decir modificaciones
en el nivel de la técnica o de las herramientas, mas no de un nuevo paradigma o
nuevos objetivos bajo los que se vislumbre la ensefanza del francés.

Los profesores tienen la idea de que por el hecho de presentarse como
novedades, tendran que presentar una evolucidn en cuanto al enfoque

N TES’S CON
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Lo cierto es que desde hace 30 afos se habla en la metodologia que orienta
la ensenanza del franceés del *. método,Comunicati_vq,‘f.jlﬂcual enfatiza la importancia
de capacitar al alumno para que se - desenvuelva en diferentes situaciones de la
vida cotidiana de los franceses, proponlendose tal desempeno que el alumno pueda
pensar y a reaccionar como un frances,

Este enfoque metodo]oglco. ‘exige atraves de los llamados "juegoes de roles”
que los alumnos dentro de dn‘erentes snuacuones se sientan, hablen y actien como .
si fueran verdaderos franceses. Estos "juegos de roles* conllevan el riesgo de
‘ S alumnos ala aceptacion y deseo de pertenencua de una socledad

que se Ies presenta como mejor.

Los profesores ante esto, o bien no estan capacnados [¢ bien no les interesa
reflexuonar en; Ios Ob]etIVOS que mspuran ‘los manuales de: que se valen ni en las
onsecuenclas que una determinada orientacmn metodologicas pueda provocar en
la vida futura de los alumnos

7 Subrayamos que si los métados que utlllzamos en Mexuco. los |mportamos.
estamos |mportando al mismo tlempo, Ob]ethOS que ta ez | no: respondan a Ios
intereses ni a-las nece5|dades locales. Es decnr que eI anahsls de Ios contemdos,
en el ambnto de»

tendrlamos reﬂexionarlos desde el nivel de Ios Ob]ethOS y no so
las herramlentas 0o Ias dlnamlcas en el aula

De esta dlsfuncmna!ldad de los metodos que en nuestra oplmon no
responden a Ias necesldades de los mexlcanos mas adelante daremos un e]emplo
en el capltulo de Ios contenldos

En este rnomento Io que nos lnteresa es destacar Ia actltud pasnva del
profesor ante el matenal que se le propone osele Impone. ‘
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“CAPITULO IV - =
LA PROPUESTA
41 UNACERCAMIENTO A LA INTERCULTURA

En el contexto histérico actual, surge la necesidad de aprender las
lenguas extranjeras Pero con nuevos objetivos:

Los avances tecnolégicos en el dominio de las comunucactones reducen
nuestro planeta a una gran ciudad internacional. Por otro lado. Las empresas
transnacuonales. los  intercambios educativos y comerciales. = facnhtan
actuaimente la movilidad de gente entre los paises. : )

México es un pais abierto al fendmeno de la mundializacion perd dentro
de sus relaciones internacionales, no logra preservar su libertad y su autonomia
en tanto nacién independiente. En lo que concierne a sus relaciones con
Francia es necesario construir modalidades de negociacion mas igualitarias
aprovechando cualquier espacio comuin como es el caso de la ensenanza de
idiomas.

Aungue una perspectiva mas demaocratica se perfila en los Ultimos anos, en
cuanto a los objetivos de la ensefianza del francés, esto no se percibe
realmente ni en sus métodos ni en las estrategias ni en Ia actntud de Ia mayorla

de los maestros en la ciudad de Puebla.

Los nuevos objetivos que se proponen-en este tria_baio.pkarafaprender una
lengua extranjera se plantean en lo que se conoce:como una estrategia
intercuiturail: ' ’ '
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“CONOCER A LLOS OTROS Y ACEPTAR LO QUE SON DENTRO DE
'UN. MOVIMIENTO RECIPROCO DE APERTURA Y DE. DISPONIBILIDAD,
CONSERVANDO Y CUIDADANDO NUESTRAS RAICES Y NUESTRA
PERTENENCIA"

El cémo se llegd a esta nueva concepcidn se explicd. ya en un capitulo
anterior, Podemos decir que esta nueva mirada sobre como ensenar las
lenguas extranjeras esta representada por. el abandono del término de
“civilizacidn" en aras de un concepto ‘mas ennquecedor como el de “cultura”; El
primer término implica una jerarquia de valores, una jerarquia y la superioridad
de los paises "civilizados” que justifica en todos los ambitos las iniciativas
expansionistas. El término cultura, implica al menos el reconocimiento de una
pluralidad de sistemas teniendo todos la misma dignidad, y nos conduce al
complejo conocimiento de lo que es la cultura: el conjunto de creencias, arte
religién alimentacién, moral y toda capacidad y costumbre adquirida por. el
hombre en tanto miembro de una comunidad.

Dentro del dqmlnlo kedUcativo. lo.que interesa es remarcar que bajo esta
propuesta didactica no se trata de transmitir y de defender los vaiores de una
sociedad que - se erige como superior y como modelo universal, sino de
reconocer todas las diferencias y respetarias. Lo primero esta inducido y
apoyado por el fenémeno de globalizacién y es la tendencia actual, mientras
que la intercultural busca el reconocimiento y el respeto de todas las
identidades sociales.

El Consejo de Europa ha reflexionado y presentado incluso su definicion
sobre el término de la palabra intercuitural:
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El empleo de la palabra “intercultural” implica necesariamente que se
atribuye el prefijo “inter” su plena significacion, interaccion intercambio,
eliminacién de barreras reciprocidad y verdadera solidaridad. Si al término
cultura se le aplica todo su valor, esto implica reconocimiento de valores, de
modos de vida, y de representaciones simbédlicas a las cuales los seres
humanos, tanto los individuos como las sociedades se refieran dentro de sus
relaciones con 1os otros y en su concepcion del mundo®?

A través del descubrimiento de su cultura materna, el alumno sera llevado a
comprender los mecanismos de apertura a toda cultura. Y mas él tendra conciencia
de los criterios implicitos de clasificacion de su propia cultura, mas él sera capaz de
objetivar los principios implicitos de divisién del mundo de la cultura extranjera. El
objetivo no es entonces pragmatico- ofrecer a los aprendices los medios de
organizar su discurso de manera coherente e intercalar con extranjeros-,es‘ también
y sobre todo formativo: saber desarrollar. un sentimiento de relatividad 'zde' sus
propias certitudes que ayuda a los aIumnos a soportar sutuaciones y conceptos que

pertenecen que pertenecen auna cu|tura dlferente.

A fin de poner en practica el aprend»zaje socmcultural de Ia cultura del nativo.
Sera necesario que el profesor recuerde a ‘los estudiantes el contexto local del cual
las escenas dialogadas y las sintesis de informacion no son mas que ilustraciones
parciales. Los estudiantes son asi conducidos a descubrir una constelaciéon de
costumbres que son cédigos que permiten a los ciudadanos de paises diferentes de
vivir juntos dando a éstas sociedades una coherencia. A partir de aqui los
estudiantes podran sobrepasar el estadio de escenas anecddticas de una sociedad
diferente de la suya y buscar las semejanzas y las diferencias dentro de una
perspectiva intercultural,

* Documento L inter culturalisme, de l'idée a la practique dldacth ue, et de la practique didactique a

la théorie. Conseil de I'Europe. 1998, Pag12 i TFSIS CON ““I
FALLA DE ORIGEN |




Es imponante entonces desenmascarar los estereotipos, descender del nivel
de la. generaluzacnon al nivel de las pamculandades reveladoras de una realidad
compleja. A través de la presentacién de una Francia dividida en reglones que
tienen cada una su propia especificidad., Los estudiantes se daran cuenta de que
existe una diversidad similar a ia que ellos conocen en su sociedad maternal:

“La toma de conclencia debe de acompanarse de una sensibilizacion
afectiva a la relacién entre uno y el otro asi como un andlisis de su identidad
cultural ... el descubrimiento de la sociedad maternal evoluciona en paralelo con
una comprensién mas profunda del funcionamiento de la sociedad extranjera.
Es comparando las dos sociedades que el estudiante percibe que es digno
representante oficial de su pais que no tiene nada que aspirar del extranjero™?

En conclusién la propuesta intercultural vislumbrard como un objetivo, eliminar
al mexicano la sensacion de extrafeza y temor a [o extranjero Para lograr una
verdadera comunicacion con los franceses los estudiantes mexicanos tienen
necesidad de una competencia intercultural, ademas de una competencia linglistica.
Por esto se propone una reevaluacion de los objetivos o finalidades del curso de
francés. El profesor es un punto medular en este aspecto, puesto que es él quien
debe de crear un espacio donde se desarrollen estrategias de cbservacion y de
interpretacion intercultural. ' _ )

A través de este proceso de conocimiento, y de la practica de la
intercultura como estrategia se estara favoreciendo el multicuituralismo y la
fortaleza de las identidades actualmente tendientes a la diversificacion

Siendo el maestro un punto medular en este proceso, sugerimos que su
formacion didactica debe de estar enriquecida por el aporte de otras disciplinas
que han analizado el concepto de cuitura. Ello con la finalidad de enrlqueCevr's‘u :
conocimiento al respecto y que realmente esté capacitado para realizar una
interpretacion de las culturas.

*3 Steele Ross. Culture ou inter cuftura, de la revista Le Francals dans
1997 p.51
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LA ANTROPOLOGIA CULTURAL.- Que abandona la ilusién de un
modelo de desarrolio pueda ser reconocido en todas las sociedades humanas.
Se interesa en las diferencias y en lo que constituye su originalidad. Su
problema es definir las relaciones entre los individuos y su contorno social,
entre la cultura y la personalidad. :

LA SEMIOLOGIA ofrece una pos1b1lldad de lectura analltlca que. mtenta‘ :
develar lo no dicho vy las connotaclones escondldas. De esta manera se
irsos. . los: proposutos

establece una relacion. entre: !os hechos
explicitos y la ideologia Imphc:ta

Las culturas serian entonces 5|stemas de sIgnn‘ncacuon segun unos
codigos implicitos que seria- necesana develar su’ funcnonamlento para
comprenderlo. ) :

LA SOCIOLOGIA.- En Francia desde hace muchos afios se opera la
construccion de una identidad nacional y por lo tanto de una homogeneidad
cultural. En virtud de ello es posible hablar del caracter nacional como un
conjunto de valores de creencias de comportamientos de representaciones
compartidas por los habitantes de un pais dado. En el interior de este conjunto
tedricamente homogéneo cada clase tiene su identidad, sus valores sus
actitudes y sus aspiraciones especificas. Esto significa que los miembros de un
pais no pasan necesariamente por experiencias idénticas, sino sus
aspiraciones estan en funcién de su pertenencia de clase.

Estas son las disciplinas que han aportado reflexlones al concepto de
cultura y deberian de ser parte de la formacién deI maestro- de idiomas

aplicandose a la didactica,

Cual es el.rol del profesor en una dinamica intercultural?
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El rol del profesor no serd mas el de un corrector de errores, sino un
animador a la conversacion, donde los estudiante se expresan en una lengua, a
veces aproximativa con la intencién de dar voz sus sentimientos y reacciones
ante ‘el conocimiento comparativo de las culturas. El profesor orienta la
discusion  como mediador cultural para la toma de conciencia de un relativismo
de las identidades culturales.
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4.2 FICHA PEDAGOGICA DE UNA ACTIVIDAD INTERCULTURAL.

FICHA PEDAGOGICAT .

COMMENT FAIT - ON'TOHTILLAS :

(¢ Cdémo hacer torﬂllas")
Analisis Prepedagoglco del documento
-Publico: lntermedlo adolescentes »
-Objetivo Pedagoglcos Incentwar a-los alumnos a - reflexionar . sobre  las
manifestaciones de su- propla cultura. asi como en aquellas de’|a cultura
extran]era i
-Objetivo gramatical Empleo del imperativo
-Objetivo comunicativo: Indicar la preparacion de una receta mex1cana
-Objetivo Cultural: El conecimiento y la reflexion sobre las tortillas como base de
la alimentacion mexicana. 7 '

1 ETAEA DE SENSIBILIZACION A LA INTERCULIUFiA'. :

1.- Despues de una vusnon global del documento (Ver lmagen pagma
siguiente) Ios alumnos. deberan descrlblr sus caracteristlcas (comen io
escribe? ¢Para qué t|po de publico'? &Que tlpO de texto es'7 ,,Cuando se
escribe? etc.) . g

Esta es la primera etapa de sensnbﬂlzaclon a Ia tematlca ! receta para

elaborar tortillas”. La intencién es provocar una serie de cuesttonamlentos en
) sobre todo la intencién es hacer

los alumnos que se mtentaran responder, )
S expresen sus  experiencias sus

participar a los alumnos para ‘qu

nociones, sobre "la tortilla" como base'de ia allmentacion mexicana.
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Galettes de wmais

Tortillas

Pour obtenit T2 orsitias

360 g de masq burina
(farine de mais) précuite

t cuillcrée 2 café de sel

3 3 4 Jdi d'ean froide

Mélangez dans une terrine la smasa barina (farine de mais) et le sl
et versez-y 2,5 dl d’eau froide en remuant constamment, Pétrissez
le mélange a4 Ja main en ajoutant de 'cau par cuillerée 4 soupe 2 Ja
fois. La pite est préte lorsqu'elle est devenue ferme et ne colle plus
aux doigts. Dour faite les sorsillas, pactagez la pite en 3 ou § parts et,
avec un rouleau a pitissetie, roulez chacune d’elles eatre 2 feuilles
de papier sulfurisé, de maniére 1 réduire son épaisseur & un milli-
meércre et demi. En utilisant une petite assiette ou un couvercle, marquez
dans'la pite des rondelles d'une douzaine de centimérres de diametre
que vous découperez avec un couteau ou unc roulette A patisseric.
Placez chaque rondelle entre deux feuilles de papier sulfurisé.

Réglez d’avance le four 1 1200. Puis faites chauffer sur feu moven,
sans l'avoir graissé, un roma/ ou, 3 défaur, une crépiere. Déroulcz
chaque rortilla co faives-da codre 2 oaniegtes de chague o0y, o iy
nant 4 P'aide d'une spatule des que Ja surtace est hien dorée. .\ men
que des rardlas sont prétes, envelnpp:aeles, par g oo 5, s e
teuitles d’sluminium pour les garder au chaud, dans e tous.

On peur préparer les sortitar d'avance et les garder chaudes, au
four, pendanc 2 ou 3 heures, Empile-les nar o, cavatoppei-les daas
des servicttes en papiec puis dans un linge humide et 4 nouveau dans
du papier d’aluminium. Pour les réchauder, il taut les humceter avce
de l'eau et les faire chaufler, une 1 une, pendant quelques seconsies,
dans une podle.
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Se trata de animar.a.los aiumnos a hablar en francés, apoyéndolos
para que esto no dlsmmuya la espontane|dad de. Ia expresmn.Por esto el

ll.- EXPLOTACION DEL TEXTO DE LA RECETA. -

Déh'trondé esta etapa se pasévaA ‘lgLerxbidtééiéﬁrrg'réﬁatibcal del texto..

o o El obletivo gramat:cal es ol empleo del imperatlvo del cual los
alumnos van a subrayar todos los verbos que se encuentren en‘umperativo.

2.~ Despues se va a hacer una Iista de todos 1os substantlvos
encontrados en: el texto En algunos casos Ios alumnos podran deducir el
sngmﬂcado del sustantlvo y de un’ grupo de palabras asociadas a los -

su bstantlvos. 7

Ejémplo 1:

"Mélanger dans une terrine |a massa"
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Si conocen el significado de melanger y el significado de masa
podran deducir el significado de terrine.

Ejempio 2

"En utllnsant une petlte a551ette et un couvercle. decoupez dans fa-

pate des rondelles d une douzalne de centlmetres" o

Las palabras "douzene et centlmetres:;

transparentes van a faclllta" a comprensnon de rondelles i
PHACTICAS : SIS

4 Se van a proponer dos columnas. una con Ios verbos y otra con

los substantivos. Lo' alumnos deberan de encontrar Ia relacion adecuada :

entre las dos columnas. Sy

Consi‘gn'a"delrejércircid‘: -

Lea con atenclon Ias dos columnas que se presentan a continuacidon
y forme una frase : :

-mélangez par 10

-versez " de l'eau

-ajoutez un comal

-pétrissez la tortilla

-partagele mélange

-roulez chaque rondelle entre deux
-marquez par quatre ou cing

-placez chacun d'elles

-faites chauffer chaque tortilla

-déroulez de 'eau froide

que son palabras,
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-faites la cuire
-emportez-les

-enveloppez-les

de la farine de mais et du sel

Ia pate entre ou

_dans ia pate de rondeiles

Vpartsi._,.“ A

En una clase posterlor se va a trabajar con una; receta francesa del :

mismo género de manera que Ios alumnos puedan‘utnhzar susﬂ

conocimientos

obtenidos en la receta de las t;irtﬂlas p'aré una nueva receta ahora

francesa.

-¢l.as crepas es un platullo consum|do regularmente en Francna"
-¢,En que regién es donde mas se consumen? ’ )

Es decir se va a peguntar a los alumnos en que ocasiones se

consumen las crepas y se les va a pedir hacer una comparacién con

respecto a la manera de consumirlas en relacidn con la manera de

consumir las tortillas en México

Il ETAPA DE F’HODUCCION Y VERIFICACION.

Ejercicio de transformacnon .

Para practlcar la utlllzacmn del imperatlvo Ios alumnos van a transformar
la receta, ya sea a la segunda persona del singular o ya sea a la primera

persona del plural .

Ejercicio de Fﬁrqducclén.
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Para la practica al oral van a trabajar por grupos de dos. Uno de los
alumnos -explicard a.su compafero la receta apoyandose en los dibujos
sigulentes, después el otro la terminara cuando le toque su turno.
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FICHA PEDAGOGICA 2

OBJETIVO INTERCULTURAL.: Saber identificar e interpretar la complejidad
de manifestaciones de una cultura extran]era. sntuandolas en su. contexto soc1a|
economico e historico. : PRI

OBJETIVO CULTURAL El alumno tomara conciencia de comv i
el calendario frances en cuanto a ﬂestas nacionales. rehglosas h|sto cas y anallzara
las diferencias que exusten con res ecto a su pa[s de orlgen CL ’

estructura

OBJETIVO LlNGUISTICO .El alumno trabajara Ias estructuras comparatlvas
"plus" "moins" "auss:".‘;‘i en cuanto a leX|co, trabajara numeros meses del ano y
adjetivos. ' § S :

PUBLICO: Nivel"lﬁterfhedib.

DINAMICA Se pedira a‘los alumnos que a partir de uncalendario. frances
hagan una dnvislon con respecto al tipo de festlwdades que se conmemoran en
Francia.

Cada equibo ‘élégirré :unftipio de festividad (religiosa. nacional etc.) Y ese tipo
de festividad eIe}gido sberé fcbmparado con el mismo tipo de festividad en México.
Se presentaran las conclusiones diciendo cuales son las diferencias encontradas
entre las culturas y a que las afribuyén. '
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CONCLUSIONES:

La teoria y metodologia que se aplicd en esta investigacién, nos permitié
explicarnos el proceso de ensefianza dei francés visto desde la perspectiva de la
sociologia -de la educacién. Esto nos llevé a considerar nuestro objeto de
conocimiento mas alla de los aspectos meramente lingliisticos o gramaticales, y a
ser reflexionados dentro de un coritexto pol[tico economico y social.

El concepto de Eurocentflsmo aporto los argumentos esenciales para

explicarnos este fenémeno educ : tv preguntas conductoras, ubicadas en esta

dimensidn, son forrnuladas a tra de un para que se ensena francés en la ciudad
de Puebla? Y como se ensena Las- respUestas fueron encontradas en los planos

éticos y politicos.

El fendomeno del Eurocentrismo se fue configurando a partir de que los paises
colonizadores a través de un proceso hegemdnico propagaran su vision del mundo
ubicandola en una jerarquia superior incluida su lengua y en general su cultura.
Este proceso conocido actualmente como globalizacidn, se refiere a que pafses
méas desarrollados como Estados Unidos y Francia, buscardn expandirse
economicamente imponiendo sus formas de vida y mentalidades. El ejemplo mas
claro en México es la adopcion de un estilo de vida americano. '

El argumento fundamental a lo largo del trabajo es que ai utilizar las filosofias

pedagdgicas importadas en este caso de Francia, hemos mostrado que existe'una.

visién eurocéntrica subyacente en todos los procesos y actores de la ensenanza del
francés.
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Esto se refleja en los manuales. en las herramlentas pedagoglcas de soporte,
.y.en el entorno educatlvo cultural de los. Cursos. en el caso de la cnudad de Puebla.

Al 'c'onsidera'r ,que' los maestros,de Ienguas extranjeras. |uegan un. papel
roces como medladores culturales se apl|caron encuestas a-

fundamental en este
algunos profesores de frances de dive sas |nst|tuc nes publlcas Y pnvadas‘de Ia -
cnudad de Puebla. A partlr de Ios res ados‘ oriclunmos que sn bIen los'ma stros

el mu"do. exlstef

conccen la funcnon dela Iengua como trans
una contradiccién en su quehacer maglst
impartir sus clases con neutralldad valoratxva en cuanto a Ias representaciones

|al ya que el 90 por clento declaro

francesas que aparecen en los manuales. Otro resultado que nos pareclo indlcatlvo
de la ligereza en el tratamiento de’ Ia cultura es que el 80% contesto que no era
necesario tomar en cuenta la cultura mexicana en la clase de frances. Esto indica
que ni siquiera existe una |nquletud'|mmal hacia el desarrollo del tipo de practicas
interculturales que describimos en ‘este trabajo.

Los profesoreé estan interesados tinicamente en - los aspectos pragmaticos
que les perfnitén sblucionar los problemas de aprendizaje. En este sentido creemos
que seria deseable que estuvieran més conscientes en cuanto a la misién formativa
que desempenan y que tengan presente que la clase de lenguas extranjeras es un
lugar donde la cultura del pais que se ensefa y la cultura del nativo entran en
refacion.

Los docentes necesitan tener el aporte de disciplinas como la sociologia o la
antropologla que les permitan considerar el fenémeno educative dentro de una
dimensién transdusnplmarla Asi aportar[an a los alumnos analisis contrastivos més
objetivos en cuanto a las 4d|versas ,cu,ltﬂuras i

Si los maestros reﬂexlonaran maS‘en,_ las “falacias desarrollistas” podiamos
irnos en participantes activos del pragreso

dejar de ser el eco de occudente y conve

S e

- 3515 CON l
rAh,- h ORIGEN




entendido y aplicado bajo conceptos que tengan. mas que ver con nuestras

caracteristicas 10cales. ... ..o immie

Las consecuencias negatlvas de contmuar bajo esquemas eurocentristas es
que se mmlmlza la posibllldad de generar un conoc|m|ento que se nutra de fuentes
y expenenmas mas Iocales. por' lo-que ée dlfldulta la comprensién del objeto de
estudio. Esto conlleva tamblen a depender y adoptar sin cuestionamiento la visién
del mundo occ1dental e : -
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