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Introducción 

La educación supenor en Mé .... 1co :1rl transformado, en lns últimas clt2ca'Jas dt:~! :::1r,lo X'..<, Jos 

contenidos y programas de sus proy;:;'.~tos educativos, en gran parte por, la rnfluencra que ha 

rcp11_:·st~ntado la Tecnología EcJucr1t1vé!, HlCor parando una completa 1nfraestructu1a ~n recursos 

l1unidnos y materiales que gc:ir,1n~1c._:_.·1 la cn11snl1dac1ón de las metas educl1t1':a:~ y· tecnológicas 

propuestas. La rntegrac1on ch.~ Id t•_.cr !·:Jlo~-¡1a t:>Sti:lblece en su mayo¡ ;a, las :¡e:._:1~.1one~ ¡;.os1t1vas 

out: r~ ... perciiten en el futuro de los pro~Jramas educativos urnvi:::rs1tar1os1 su c1ecun1ento 

oirr:cuiar v l:1s liri._:as de 1nv-::st1~¡c1c1ón que IJdV3ran factort::::; de Gtíll!):'J 

l~r1 esta evolución p1og1es1v,1, ~··-' cor1sol1dan nuevds formas clt:" dtJrerio1:..aJe bc:is~cias e11 el 

rar acl1~~rna t'.::cnológ1co, orovernenh; rlt? l.:ts nLH.!VDS Tecnclogias d:: Educa ~1._-111 d~fü1HJas poi 

al1::1u1i.y; autores corno: Multnnf-:d1c-1 L·2L:r11111q Systen1s, Sistema de h¡:or-:!nc11zaJr: t·lultn11.:cl1íll1zado 

!nterdctJvo (5AMI), Enseílarua 1~~1st1dtt poi Computadora (EAC), CUi sos ·211 ·11deoc.01~ferencia, 

:~1~t·:::ma un1fi,,·ado virtual, Enserl¿H1ln ·-~n linea y cursos rnteract1vo~. en red \'·.'~E. Estos srstcmas 

con:.tituyen pnncipalmente la llavr~ de cicceso a un gran conoc1m1ento J11rn1tado y posible, 

gracias al uso correcto de medios 1nteract1vos, que proponen una adecuac1on de los srstemas 

tradrcronales, sin que ello sr9nrfrque un pelrgro de retroceso, una competencra o una sustitución. 

En el marco pedagógrco, el uso e rrnplementacrón de la Tecnología, representa un avance 

srgnrfrcatrvo en la aplrcacrón de los métodos de enseñanza: advierte la ráprda y mayor 

adqursrcrón de conocrmientos, trasladados a través de medros electrónrcos y lugares vrrtuales de 

acces0, por ello, su concepcrón pedagógrca responde en gran medida a accrones y conclusrones 

casr rnmed1atas, Los elementos que la rntegran deben lograr, en prrmer lugar, la consolidación 

de conocrmrentos del alumno y la actua/rzación constante del profesor; posteriormente, una 

propuesta progresiva en la relacrón enseñanza-aprendrzaje, con el efecto de evolución 

constante en el entorno educativo. 

La integración de elementos tecnológicos, pueden aportar al Humanismo un entorno 

versátrl y de gran desarrollo intelectual, que busque propiciar en el suieto, una nueva 

configuración de saberes y adquisición de conocimientos, construidos y reconstruidos a través 

del espacio presencia/ y virtual, en una comunicación directa, propia y mediada por la cultura. 

---·-·-· 



i:sto es Justamente lo que se procura con el curso Ser Htm1ano rk la Urnverstdad Anat1uac 

Norte, un acercamiento con el objetivo d>: pr op1c1ar el aprt'rKtr7aJe ,1e v¡1lores morales, sooales 

y éticos. Sería posible ha!Jlar entonce'; tle un,1 rdctc1ón pos1t1vi"1 y constructiva entre el 

Humantsmo y la Tecnología, sr ésta se encuentra adecuadanh~nte integr<1da en forma y fondo. 

Esta concepción c~ntru el o!JJct1•.10 ci..:: p1t~~;~nt~: trt1tuj:l de rnvtc:?st1yac1ón, cuyo anflh51s, 

aplrcación y resultados canfor rnaron t1na nueva vrs1ón ~F:dcJ9ó~11cc1 v uxnológ1ca, que concluye 

en la propuesta pedagógica virtual del curso Ser Humilr10. 

Para tiacer posible lo Jnterior. e,,, nart•~ ch·~I a11illrsrs sobre el rol d·' lci tecnología en el 

proceso de enser"1e:m1a-aprr:>ncl1z.:tjt~, ._•mp;itando s11s d1mt?11s1ones e¡i1stemológ1cas con las de la 

tecnología educct.\':-1. Lo ~~ntt~nor torna como rnJrco d rnndelo educativo de la Universidad 

Anal1uac, su proyecto y los resultados de su evaluaoón, para finalmente redundar en una 

propuesta pedagógrca vrrtual. 

Las estructura contemplada para desarrollar el presente trabajo consta de tres etapas: 

,¡. La primera parte comprende los capítulos 1 y 2, que proporciona el análisis de los 

antecedentes históricos de la Educacrón Humanista y su relación con la evolución histórica de 

la Tecnología; la influencia de las Teorías de enseñan7a-aprendizaje Conductistas, 

Cognoscitrvrstas y Constructrvrstas en la tecnología, así como las dimensiones 

epistemológicas que identifican a la Tecnología entendida como un proceso de cambio en la 

relación enseñanza-aprendizaje, con los pnncipales agentes de transformación: la 

perspectiva técnica-tecnológica y la perspectiva práctica de la enseñanza. 

,,, La segunda etapa comprende los capítulos 3 y 4, en donde se plantea el contexto 

institucional, tecnológico e histórico, de la Universidad Anáhuac Norte: su implementación 

tecnológica iniciada desde la década de los 90, que propició una pro~u~~~,,ación de ---- .. 
--~'.';' 1 •• 

--~--·--------·------------------------



su Modelo Educativo, con Ja integración ele el.:mentos tecnológicos aplicados en forma 

cirrecta al curnculum tic cada licenc1atur .-1 v dt~I po:,cP ddo. 

Esta nuevd propul~sta de enserldnza -dp1er1•.Ji:-lJt!, t:·rn1t>1én prop1c10 un t1on1011te rn<is 

,:implio dt3 desarrollo instituoonal y proyeccron d~~ t1 abrlJO ecltJCat1vo, con la oeaoCn del área 

1ntcrd1soplinana de 1nv~st1gacrón-aplicacron, cuyo trabaJ:i se drrig1ó pnnc1palme11te el modelos 

·_1.::• cursos c.:n computadora, capacrtac1ón y ~-t:cn1cé.Js de estudio y actualmente, la an-::irturn de 

',ursas en linea comé> SfcR HUMANO, come trillla¡n 1ri1c1al del <ii-eil de Humanidilcles. La 

1ntegrac1ó11 y la respon:,ati1/1dad de mate11as de conte111c1o humanista, sustentan la m1s1ón y 

... ~}jCt1vos d~~ la for mac1ó11 ét1cl:¡ y moral de la U111·.:r.:r s1í..lrJd. 

La lt~rc1.~ra etaDa comprericie los capítulos ~-,y ·S, con lc)s resultados que logra ~Stt~ proceso 

t·_·n k.ls ~1gu1e11tes fdctores ele evaluacrón: La v1s1on d•.:I L·:J·::ird1nador General de Humarndades, 

las conclus1011es cJ,; Jos alumnos part1c1pantes del proceso y el resultado de la 

1111pler11entac1ón tecnológica, sus beneficios y desventaias, que guían /1ac1a una nueva 

concepc1ó11 pedagógica y reestructuración del curso "Ser Humano" con elementos 

t,-ad1cionales y tecnológ1cos. 

Con la autonzaoón de la Coordinación General de Humanidades y de Ja Dirección General 

r.cadémica en el área de Formación Docente (CEFAD), de la Universidad Anáhuac Norte para 

realizar esta 1nvest1gacion, en el semestre agosto-d1c1embre de 2000, se presenta esta 

propuesta en carácter objetivo y de estudio pedagógico, sobre factores que aporten y busquen 

un beneficio en Ja realización de cursos como el de Ser Humano, que integran una visión más 

l1umana en la relación de las Humanidades y la Tecnología. 
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El sentido de las Humanidades. 

Los 3pro·-1maciones sobre el Ser Humano en el contexto educativo son complejas, 

pnncrpalm":nte por los diferentes tipos de lenguaie y propósitos utilizados, que d1ngen su 

01J¡et1vo a transmrt'r una serie de valor•"S étrcos que codrfrcan y exponen al l1orn1Jre universal. 

La 11~f!t~,...1cn sobre Ser Humano, en su paso por la h1stor 1a ·.¡ (~11 sus drferentes 

interpri:tac;on~:::, 0'2 !a antropología fll:J~~óf1ca 1 nos induce pnnc1palrnente ,1 clo:. cammos: El 

Hon1bre ~~n ;,u e~~enc1a natural y el :-~.c1rnbr t~ "t1umarn2ado", éste ul~1rno dete1 mrnado por una 

constc:mte 11t~c.i~s1dad c1e complementars~; o de llenar los "vacios" 1 que se presentan a lo largo de 

la evolucro:i d·2 '·-- ·¡rda. ArnlJos camrnos, : epr·esentan la transfor macrón total Ll'" los valores que 

El or 111·,"r ,-v::-::·-carrnento que cjer 1va t:Sta urnón, es la adqu1s1oón consoente sobre su 

defin1crón: "SP':Crai configuración en esencia y características úrncas que lo drstrnguen de los 

ciernas seres que conforman el unrverso donde habita. Desde el pensamiento humarnsta, 

emerge la rd¿rc1eo:1 unrversal l10mbre-;::osmos: la experiencia de "ser" y "pertenecer" al universo 

y con ello, /3 i1b·~rt2d de pensar y ser en sí mismo. 

En est•.: sentrdo, la conceptualización sobre Ser Humano se ha transformado, desde un 

modelo e¡emplar, con las culturas clásicas', hasta un modelo universal, del cual dependen 

factures de exrstencra humana'. Las características en cada uno de estos modelos, proVienen 

de la étrca moral así como de las artes y son valores innatos, sin restncción temporal. 

1 1 11 t:I 111..:rn ."-'lll1th1 Ji!0St1lh:o, -·,·m:io .... 1g1111it:arla <1dq11trn 1..·1111oci111ic11hls ~ \alorcs que foltm. a tnm.!s <le Stl'i Vi\·cncias el 
l1nmhr1.-· :-<..' h.1l·L' l·1111'><:11.:nfL" di: .... ~lth 
: til 1~:/..-\I !·/. J! '/.l.\~·.,\ J 1 Fth11s. l'kslmn dd l lo111hrc. Uu.:a y llummusmo. ll<ÍJ:!. :07, llNAM-H'E, Mc\11.·o. l'JIJh 
1 l<din1.:11du110~ pru11:rp.1/111c1111.' a los J.!íh..'J!tlS, lns rn:ik•-.1..•s1ahl1..•t.:ii..7n11 el moddo de nrtud~s que inh.'!!1<111 ;il l ln111hrl.! 
1 J'l l111111l11L" ;1d11.il q11Jo._'n ~w.:111;1 n111 !Pd(l ll¡xJ d,_- ª!'º'º"' ..:slrnfl.'.(.!Í;1" parn po .. lcr t.°'>l.11hl.:1..·cr ~ LJansliinnur sus \'ir1t1Jcs. En c~lu 
\r..'ll11:111c -.e 11''-'"-'!ll.1 d - C1h.:rlu1111;11111 n C\1'11.:rhuman··. l.'! :--1.'I h1mM111111a11sli.11111m.10 por lil 'f l.'l_·11ol11)!it1 \el c:-.pnc1n virtual 

-----·-- - ·--··-



Sin embargo, generaoón tras generación escolar, la s1on1flcaoón dt? Ser Humano adquiere 

nuevos valores'. La 1111portancra de este proceso. se centra t~n la formc1 ,,n ciue el alumno o 

receptor adquiere el conoon11e11to, su s1gr11fJcacJo '.¡ Id consecuencia dt.:: act1vc11 los en su pro¡J10 

ser. La construccrón del salJer por lo tanto, se con~;ol1da y <1dq1J1ere una real visión ética. 

La srguiente aproximación harra la~; 1-1umor11rJacl•:s y su en•;P.ñanza, conduce al profesor val 

alumno a preguntarse córno se determrnan lo'.; va!oies qu._.! constrtu 1,:~n al Ser Humano y a 

unrficar el criterio que cienve en un concepto sól1clo, rcmgruent;o con esta realidad artual. 

Con el conocirrnento t11stór 1co, 011tolóq1co ~, f1!·. -.. :f1co, ·~ 1 Hombre !i.1 ~'. otado rJe comprender 

la sene tie virtudes, acciones v valor t.:S c¡u1-! a '.~u Juicio (jt~ben enfatizar esta concepcrón, 

reforzada en el rnarco c1entifico·'; por ello, lct constit1cción clel ~1Jber es C1rf'.:2rente en el sentido de 

las Humarndades, ya que s~ int~¡ran cont1nuam1:r:~~· cuno·:....rrrn~~ntos '"v1·..-·.~J~·," qti:-' uansforman al 

Hombre en su forma de pensar, o qut-:! en su proceso constructivo, (Jehll!i:an v flestruyen para 

dar paso a una nueva srgnrfrcaoón, derrvando a su vez citra fom1i1 Lle µens;Hn1ento,.. Estos 

elementos, determinan un caracter critico y de iu1c10 en la persona, que d1strnguirá tos procesos 

correctos gracias ¿¡ la adquisioón de saberes y expenenoas reforzados en fo1 ma permanente. 

En esta fase se rdentrFican los parámetros educatrvos 1nstrtuoonales y Sf_¡c1¿¡les. 

Como observamos, la adquisición de los valores humarnstas es de vital rmportancia en el 

proceso formativo del alumno y en el proceso de enseñanza del docente, lo que significa, para 

ambas partes, una complementación de "vacíos", que por distrntas circunstancias, no han sido 

satisfechos y su consolidación, se advierte claramente en el campo de la educacrón superior. 

Esta integración representa a su vez, el surgimiento de acciones futuras que serán 

analizadas y re-evaluadas en forma personal, con formas de pensamiento, criterios y Juicios, 

aplicados en la vida cotidiana y constatados en positivos hechos reales, lo que establece la 

acción ética. 

~ 1 os llllcnh \·aJop .. ·s. 1..·11 su :-.q . .?rulii:.11!0 ma.; lllt'tlcnm. comp1cmk11 !;1 l'\ u/11no11 dL· ..;11 Jmm.1 
'lio1v.1lc1 J11l1a11,1 cu su l-:!11.·a ~ llum:1111.;m1i ··1.1~1andl'/.11kl Lo111i...·11111.:111111.11..·1111r1<11110 ..... 1·n111pf~:11d1.• ~1,lm111!1lll! l"''r lo t(UC 
~.'ih .. • \t1k. 111 pt11 lo 1.¡111.· p111 .. :d..: prn..!111..·11. s11111 por lo qu~ s1¡.?rnli1..·a p;11¡1 d l /1m1hr..: ·' ./1.:~d..: d 11111111•11..· 

lmrc l .<1~a1os dctillt..' 1..·-.ta w.:IÍ\ 1dad n1rno una co11stnK1.:1ú11 d1...· ..;.d• ... 1l""· 1hillllc la, ti.:11ri.1s dchik" ..,,,,1 dc.,.11111.!.1.; {1\11 cm111-:1allo~ lle 
mu~or Jll!-.11. qu..: i..·111i:.r1!11\l:11 a l;h knria-; \1...•flbtk,.-;i-; N1i rmplrr<t 1..'l J'!JH!,1 lk \1,1:1 l:d..,¡1rw111.1.1 J\,l'¡i..:1w1111 



La totalidad dt: los contenidos de un cur $() l1umarnsta y sorne el St.:ir Humano 

obliqadamente tendrii:i que dirigir su atención a este punto, c¡ue representa una gran 

responsabilidad en la fo: rni=ioón del alumno. 

La experrencia ,¡ .. 1 .. : '''i"''senta para el docente, espec1al1stas de; educación \' otras 

personas, que ded1cdn '·" t1•=mpo y experiencia a realizar lrabaJOS con tecnología aplicados en 

este camp~\ (~! SlfpHt1c,1~10 ad'llllere una forma linic~ y espeoal, qut'.' 1equ1crt~ 110 sólo el 

conoc1m1ento y e11 al~;·,n1us CciSOS el dor1111110 del carnpo hurnarnsta, s1r10 una real y e...:puesta 

comunión entr·_·~ la 1d61 rr1tt~!,_xtual y la forma de v1dJ Por ello, el st~nlldc, de las f ~um,:irndades 

emerge como una c1irt::c:tr1¿ 1.~t1co, basada en el nF::Jor y mayor conJLmto .:ie valores, formas y 

conoom1entos que conti91_u,~n di ~·lombre, lo transformar1 y lo benefician. 
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Ori!l_en y_~voluc_ión de la_E~1_1ca~i_()11_ HUJ11'.1(11Sta 

La herencia de conoc1m1entos por medio de la palill1ra ec, ;;I primer ilcercamrento que 

observamos en la Educilcrón Humilnista. Desde las antigu;:is cc.léuras, como la Egipcra y la 

Gnegil, se contempla al hombre satJro, quien tiene el co110-~1r1111"nto sobre la vida y que rige por 

sus ideales y valores éticos. A partir de este conceptti, :d ·~11seíi,:::·.:.:1 ele tocJos estos preceptos 

así corno la formación del homb1t~, adquiere el espec1.~1 s¡,~n,f1caJJ ~e sinónimo del t1urnanista. 

La época l11stór1ca que ocupa el lugar 111term·:d10 ·:ntrt·: :,1 ant1gued,d y JQs tiempos 

modernos, cJenorn1nadr1 er1 d srqlo XV como ºEdad f•1·?di:·i" ,_j "f\.1ec!··.:· .. o"', mere<_-t.; la aprec1acrón 

de la integraoón de las tor mas oe enser1anza de las HurnrirH1Jad,~'.-i ,-:.., los estu~1iOS superiores. 

El Humanrsrno es errs•_,,1aclo baJO la tutela de la l9l·c: · · ·.i"' '':-:los siglos que cornp,.~nden 

la Edad Med1u, que nba1can aproxirnndarnente desde : 1 :1 !-: i_ii:_•I ,r-:~Jeno romano dt= occrcJ~~ntc 

(476) hasta la torna cit.! Co11stant111opla por los Turco:; ( h'•3) \ ~:;ra algunos autores l1asta el 

1111c10 de la Reforma ( 1517), lo que establece tres GHllpos rmncrpal-o's del eierc1c10 educativo: la 

Filosofía, la Teología y la Ju1"1spruderic1a.º 

La Iglesia eiercró el monopolro de la enseñanza con IJs Escuetas Monast1cas, de las cuales 

emanan las Catedralrcras y las Parroqurales. Utilizaron el Latín como rdioma para los hombres 

cultos. Posteriormente estas escuelas se unen entre si y forman una asociación corporativa 

donde los maestros y alumnos obtienen los mismos privtlegros. Nacen los Estudios Generales o 

U111versidades, de unwc:1s1 que quiere decir: agrupación de todos. 10 

Las universidades 

Al iniciar la actividad de las universidades sólo se explicaba una rama del saber, hasta que 

el currículum se expandió a varias disciplinas como se hace actualmente. 

• 1·11 •dl!unu:; tc"1's Je 1 h-.1uria tmnhiéu se <ldinc con Ja pul11hm •'Mc<liocm··. 
·- < iUl~fAN 1 .. 111 ... tPrin di.' In Cultura 1 JN/\M· Porn'.1a. MCx. púgs. 307. JOS. 1 ~•9fi 
l·J¡Jl.'lfl flÚ¡?S Jl!)-_112 
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Los estudiantec; 1ec1bia11 el grado de Bac11111,,. como preparatorio il li! Licenciatura y 

Doctorado, que se les otoryatJ..-1 al final d~ los estuc110·;, u111 µer rrnso de t.:Jerc1c10 de cnscr1anzn. 

Las Universidades mrls antiguas y rélebres en l~Sti:l épcYc1 tuer 011, scg1·1n L~~12ni:·in .1·: 1 •;: 

S1qlo lwpr 

X Salerno 

XII París 

XII Bolorna 

xlí ·Montpe111e1 

Xlll Palencia 

(Alfonso Ví!I i 

XI!! Salamnnc,1 u~:ron-.o 

IX) 

XI!! Valencia (JJ1111" l) 

r~.int.i r111cr.JI <k 
•'f1<.,1•1l.trl/d 

M~dlCma 

reologia 

Jurisprudencia 

r-"ieé11c11í·.; 

Teología 

Jun..,or 11d•!llCta 

Teologia 

MPUICl/lcl 

Derl7Cll0 Canón1cú 

Med1c1na y hk ........ otía 

Derech·J, f1losofla 

Ciencia-. y Ar1L"S 

A1tes, Filosofía 

La Escolástica, método de enseñanza que aba1cn el con¡unto de doctr111as filosóficas y 

teológicas de los filósofos que 1epresentan a la Edad Media, es el e¡e de la .:ducacion humanista 

caracterizado principalmente por las s1gu1entes ideas: 11 

·I· Los escolásticos s1guc11 el p11nc1p10 de que la razón y la fe no pueden estar en pugna. 

·I• El espiritu s1ntét1co: s1grntica una "sintes1s doctr111al" de los problemas filosóficos ¡unto con la 

teologia. 

Realismo 111etafis1co, estableciendo los escolásticos la misma distancia entre el escept1osmo y 

el 1deal1smo. 

Diferencia entre las op1111ones de la filosofía aristotélica, en sentido de libertad de expresión, 

ya que ésta predomina en la enseñanza de las humanidades y en todos los periodos de la 

Escolástica. Finalmente el método deductivo. 

La organización política y social del feudalismo establece un camino de conciencia en la 

enseñanza de las Humarndades. Las Artes, que acompañan durante toda su evolución al 

Humanismo proporcionan expresión de los valores a través de formas, principalmente en la 

Arquitectura, Pintura, Escultura con matices religiosos; Música, Letras y Teatro; se ejercían 

libremente. 

,,---------·--- ---- -



Rennci111ie11l.o 

El Renacimiento puede co11sicler·arse corno el perrodo natural de evolución de la educacrón 

cultura del medrevo, quL~ 5,, gem:ral1za gracras i• liL' lJnrvers1dades, la rmprenta v a la 

consolrdación de la vida soc¡¿il. Ndu~ en Italra y abcirca los srolos XIV, XV y XVI, se e1trende al 

resto de Europa, exo-::ptuanLio a hJ:-; ti::rntonos anter101111e11t::: reconoc1dos como Rusia. 

Como cc1u:.as prir1c 1p.11~~s que generan un ctescJrrc.llíJ eclucat1vo en las Humarndades, 

podemos rnet1c1onar las s1qu1entes: 1. 

La extensrón de la cultur.i, d•'iJ<clo a los camlJ1os e11 <'i c111nnilum de las Universidades; 

·I• La oportunidad de e3err:.•1 1,: c.~tedra de grandes filósofos y llumarnstas en un ejercicio de 

secularizac1ó11 del saber, qut' desv1r1cula el conoc1m1ento de la 111fluencia religiosa y propone 

otras fuente'.-; dd saiJ·:1, 

·I· A la causa a11k1101 

t1elenistica de B1zan::,. . .>; 

·I· El uso de la 1mprent~. con la que se extericllerc111 "'r)l(Jamente las obras medievales y 

renacentrstas; 

•I• El desarrollo soC1al que trae consrgo el refinamiento de costumbres, la imagen citadina se ve 

en la arquitectura del p,11so1e; el 011gen de los mecenas como protectores de los artistas, con 

poder mas lrbre de expresión-, creatividad. 

El Humanrsmo es una r evalor1zac1ón prolongada y de lenta maduración: primeramente 

existió el interés por los autores y manifestaciones cultw a:es clas1cas y antiguas y en segundo 

lugar, artistas y pensadores, se 1nsp1raron en estas obras í''!rD con una original aportación en 

sus creaciones. 

Como manifestación ideológica, conduce al hombre renacentista a apartar de su vista los 

valores religiosos medievales con una propuesta de realidad de esta vida: los placeres, la 

belleza, el arte, el conocimiento, mismos parametros de los griegos y romanos. 13 

1: l'J .ARKE K. ~ln!!t1_1_!-=_!i!_IJJ l"11p 1:1 h11111h1c, 1111..•1__hJ¡1de1t't.l:1s h1s l"0->:1:->, ,\11:1111:1 hlito1 mi. M11J1id, l 1N7 
,l JJURCKI lt\HDT (,a_~11J~11111_~j.!IJ!o-:'ll!l.\.'llll_i_cn!1!_~uJwHu Mmlritl, llJLJll 

. ----·-1 t·, ·-~.1 
\' ,, 

' ' ····---'' 
r ', ... ·.• 

; !l, L' 

HI 



l::sta mentalrdad eritrea se desarrolld prrncrpalrnente en las C1encra·~ y en las Artes, 

solJrestrmando los valores llumanos. Los descubrrrrnentos crentíficos, geograficos y tecnológicos 

r.s1 como las gri:lndes obras literarias cJc '-~';ti; p~nodo, dnn a1 t1ombr12 t1urnari1sta carácter 

1ncl1vrdual, raoonal y on~¡ir1al. Trata de ~;otJrt~salir y de maneJar ri l.-1 p.:.>rfecoún todos los 

cl:.im110s niatena!es y espirituales, clen otanJu ,i'.-,i ~,u propia 1gnorancid. 

A chfer·.:ncra del /llt~d1evo, d RcrklCHlll•!fllí...'• t1t:-11t~ i;-¡ran p1ovt:=cc~'-=n cid tratJaJO llltelectual; se 

cuenta con autores corno Nicolás de Cu',iJ, f'rco d•: la Mrram1ola, Lorenzo Valle, Baltasar de 

CcJstry/1one, í\¡1::oljs í·13Cjt11<1velo y (;u1coa1cJ1n1, [rd9ll0 de Rotterddm en !u~; Paises BaJOS. Cada 

uno de ellos ··~;cnbe or 111c1palmentc sobn~ t:;I nJnoc1m1cnto del horn!Jre. 11 

Las Unt\"_-::rs1dadcs que sufren tH1,-1evoltJ·1n11 ·~11 lo~; temas dt? '2StLJ(l10 de las Humanidades 

-::.Lt:...rg"-."-"'-------'A.:.iP::;º:::'c.:t::.a::;cic:ó'-'n-'c"•r'-1 c::.•l:...l:.:.11::.1m.111isn10 _________ B_a_s_c_d_c_• _cs_t_u_d_io_: ____ _ 
Jrir¡l,¡t1•n-.1 A1queoloqí,1, Gr1t_"(_)(J 1Poloq1a, r1ln....ofir1 

( Prl<X11111P11lo dd ttor11t1r ·· l!h<llllcl.; 

,\it'l1ldr11.1 

i',1n-. y 
Pr1ix·~ t).Jloc.. 

L~prul.i fldf)('i"'• 
:ColtJr11a csp,11-11)!.1'> 

itdlicl: FIOrt!IKlrl, Rc111i,1, 
Holorna, '.-><111•1110 

f·lc1h•m,H1<.<1<, y /l.<,!11111:Hrn.i Ci1•nu,-1-. 

Rdom1cJ llU/lldlllC.,f,J t 1lo·;otic1, rt!'ülclC1kl 

Cirll'(jO, lld"l'º Icl10111,1<, 
f·lrJtt;ni.lt1ec1c., y A~tronomi.¡ C.l~1ir1<1s 
Mr1lem.-il1c,1-. y Ac,fro1101111.1 Cie1K:l<l':. 
l '>tdtJk'< u111.:·11to di' ld'• "' r1d·~llHd" (Í;> Arte y r ~fllt~fai;, y Ar ... H.lCllHclS de /v1e 
e~turtro dt'I homtx e 
f c,cueJa Itr1l1.J11.i 
t.itín/ l\rte 
M,Jfl'rtlrÍ!tCdS y A~l1TlflOllll1l 
1·or1oc:11111Pnto del l10111tx-1· 
f ~tdhlt"Cu11n·nto cll' Ir! 1•:.cut>l.i dl' Arte cJe 
f lorPIKi,1 y l.i l\crldf•f!lld dt' Rü111tl 

f llO'>Ofia 
Ic11rnnas y Arte 
CiL.,1Ck15 

Fdo~fia 
Arte 

Los val o: es étrcos -en rescate de los valores sociales y polítrcos clásicos grregos y 

w111anos- y estetrcos nor man la vrda del hombre renacentista y con ello la cátedra en las 

unrversrdades. Se construyen brblrotecas, centros de recreación, plazas, jardines, cafés, centros 

de reunrón donde se drscute, se lee y se expone tanto la figura del humanista como la del 

artrsta renacentista. Se adquiere carácter social y político en las cátedras de Filosofia y 

Humanidades. 

El artista por su parte toma el papel del humanista: genera arte en respuesta a la 

manifestacrón social en que se encuentra, con base en el paradigma racionalista crítico y 

\!'l'I ~l g~;1 \ /.,\ \',\f,:\ Ü.:!J!IJ~l,'.t!l.!.!l'!__~-~·_J {!-.~.!..!.!!_;.!Jl.!1.ü:.'-.:'..t~!L~J1~~!.rn!..l.J'lll~~ll~.·1n.i1._ .. 1. hl 1'11111~1. ~h.'"l'O 1•r1-: 
J 11 ... .111<1 ~\!11!r1111l·di.1 h1ndPJ'l\!'d1u, l"<IJ' UJ.~Wri.:1~k_J:LlJlP~~llg_, l1JlJS E11i;idop .. ~d1a lln1;1111c<1 f\h11!1m\.·1h11. 1~111\1.."rsidildcs 1.°ll 
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carácter esencialmente estético. Aunqu·.:! cla un 1 droceso a los cánones clasicos, el arte 

renacentista propone la trascendencia d·-: ~;us obras, ejecuta en forma armoniosa, 

proporcionada y sm limites espaoa!es c_¡rcic1as a id ~'.;oJuoón de la persp·-xtrvri. Li:!onardo da 

Vinci y Miguel Angel son qr andes e:<1Kmentes de In lHW)n c1enc1a-art•.:. 

A finales del siglo XVI y los SH:¡lo,, XVII v XVIII, las cond1CJones que niiircan el proceso 

ecfucat1vo de las Humcm1dndes, son or1~w121cfo~. p1rnc1pc1!mente por cambros sociales y políticos. 

Las rnonarquias que han rernacJo durante e! R1:~ncKun11_~nto trotcm de conse1vnr su estabilídad 

valiéndose de la creencia en el ongen d1vH10 cid poc1r>1; se crean e¡ercitos, rnannas de guerra y 

comerciales. Se adv1e1te un proceso de adqu1~.1<_1011 G·~ Uit~rh~S tericndles rnuy actrvo. 

Con el desarrollo 1ndustr 1aJ S•: ~_.tc-it)lecen !it_•q1i~~rlu~~ potJlado~-; ·,1 c1uc1acle-; rtlrededor de los 

Jugares de prodLJcc1on, lo que ge:h:rri la c1enomH1L=Jr11)n urbnnn r,;,ra las ciudCJdes grandes o 

1ndustnal1zaclas v las cornurndad~~ : ural·~s. 

El paso más unportilnte de esta evolución ,-,~; el clescutJrnrnento de América y la 

disposición de abnr nuevos me1cados para la economia europea. La polit1ca colonial contribuye 

al emiquecim1ento de la burguesia aumentando su Hiíluencia social; se desplazan las rutas 

comerciales del Med1te1ráneo al AtlántJco que propomonan nuevas fuentes ele nqueza para los 

reinos de España y Portugal, precursores del descubnrn1ento. 

La EcJucaciéJ1 c~n lns Universidilrh-~s rlc~ /\111r~1-ic,-1!u 

Los factores que promueven la cultura europea en América pnnc1palniente fueron la 

colonización y la evangelización. Los conquistadores transmitieron un limitado conocimiento a 

los indígenas, utilizaron una serie de actividades con las que obligaban a convertirse a la 

religión: adorar imágenes y construir nuevos templos católicos al mismo tiempo que destruían 

los de los indios; cambiaron su lengua por el castellano, les enseñaron otro concepto del 

mundo. 17 

:': 1 k·l·t.:na .1 1. S1..·u1111.u111 J1..· /·.dun11.:1n11 Superior. M:1l·.-.tna tk i'cd.1¡!11t!1.1. 11 \ l IJN,\~I. l 'J''~' 
l'1111u1 cmw . .:h.:11.-.11c.t-. lic este -;111ch.:l!-;mn. :u.:lu.1!1111..·nh: e-; pn-.1hk 1uiali/o11 11..'mp\tis ,,;011 .. 11111.fn-. t.:lll"\lll,1 tk 111-. Jugah.:s di.: cuhn Je 

In"' 111,ht-!1.."11:1->. 1..·11)11->1..·-.1:i.ft1-> qui.: co111pr1..•11dcn d ilaJlll \ Ll'Hlrn dl' l.t R .... puhli~.1 ~l..:,h·;m.t 
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En este marco, los evangelizadores imparten la enser1anza r eligrosa y las primeras 

::_;C11Jnes dt.: letras y antméticn. Se r-:!nseiian artes: rnl,JS1c<1, Cdrito, escultura y :irtes mnnuales 

ck dCuer d0 al estilo (~Liropeo 

l. ri cr eac1ó11 ele Ja nueva S0(1L'ddd tiene u1 l p1 oceso k~nto y atrasado crn 1 relación al 

•:.Jnte.•.tu euroPt-=o. las escuelas ~e d11.'1Ucn de acue1do d esta~~ nue-vds clases sooales, por lo 

que se establecen unrversrdades pi!ra crrollos y para l<i nobleza rndigena. 

t·11 í·íe.o;1co t-~ll el culo de t536. st:~ inaugura el Coleyro rJt: Sdnt,~ C1tu e!~= Tlatelolco donde se 

imparten C11 amát1ca Latina, Retor 1ca, Fiiosofía, ML'Js1ca y Med1unCJ r-1ex1canJ. 

l n :.::;t·~ nw.,mo dño se cr·:s1 trtmbi-211 el Cok~q10 ck :-):1;1 Judn d~ Letrán, para niños 

n1~.,-.~1..".c:-,, ír': rllt~Jlll•:>S rtlur1m0~~ te1111111 oportunidad de ingresar· a lrl Urnversrdad. 

L·1s LJ111·/ers1dadt.!S no t1erlt.~n la misma ant19ucdad qut~ los cofcg1os, por lo que Jos 

estuJ1arit~s ~1ue terminaban, tenían qul~ trasladarse a Espa1la a terminar sus estudios 

'~up~r10res. D-= ilCuerdo a su 1mprntaric1a 1 las más notables fueron::·i 

u prrmera Urnversrdad en América fue la de Santo Domrngo aunque no se cuenta con el 

La Unrversrdad Real y Pont1ficra Universidad de México es la primera en abrir sus puertas (e 

1rnpanir clases en 1553) . 

. :. u Universidad de San Marcos, en Lrma Perú. 

La Ur11ve: s1dad de Quito, Ecuador·. 

La Urrrvers1dad de Bogotá, Columbra. 

La Ur11Ve:srdad de Cuzco, Perú. 

L?. Ur11v.~rs:clad de Córdoba, .l\rgentina. 

-r· La Unrversrdad de Charcas, Bolivia. 

·!· La Unrvers1dad de Santrago de Chile . 

. ¡. La Unrversrdad de Guatemala. 

Todas estas Unrversrdades se dividían en cuatro facultades: Teología, Derecho Civil y 

Canónrco, Medicina y Artes o Humanidades; los estudios se realizaban oficialmente en Latín. 

En la facultad de Arte o Humanidades se estudiaban las siete artes liberales: el trivio y el 

---·-·1 
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cuadrivio y un exhaustivo estudio por la Filosof1a, se 1mpart1a [u11ca111ente por agust1r1os, 

franciscanos y ¡esuitas. Los títulos que se otorgabari eran (al rqual fll•e c>n Europa) Bilcll1llcr, 

Licenciado y Doctor. 

A fines del siglo XVIII las catedras de Físrca, Qt111111ca, Maternat1Cd5, Ciencias Nilturales se 

integran al cu1 nculurn dé lils Ur11ve1 s1uddes en A111¿11ca; se; funJdll dCddem1as de Minería, 

Cirugía, Náutica y Pintura. La 111str ucc1ón femenma para las clas,,s polJr es corría por cuenta de 

los colegios femeninos como el de las v1zc,1111as, fund.1<1,1 en MC:-:1co en 1767. Una brillante 

aportación a la cultu1a en México fue la construcción de lib B1tJl1otecdS y In 11np1enta. 

En el proceso de las Urm"'r'.;idad1!'., .i;ne11caru'.;, :il 1nstnrccrrn1 se convierte temporalmente, 

en un pnvllegio limitado de un grupu r.:k~ personas. Fl Estado por su parte casi no tiene 

1n1e1e11c1a en los temas que abarcan la cátedrn de las llrnvt:rs1üFlcles, Vd que qenera11 

nuevamente una dependenoa 1 el!91oscJ, actl1a11 con ;nt·::re~-.·2s p~11-: ·1 ;:.~:·: '.~ ·~' lirrnta a algunas ri 

un p[iblico de nobles y ricos. Algunos conventos toman por su cuen:a Id responsabilidad ele 

ense11ar, pero con la tarea de cun'.·e1tu ad 1.~mas a los alumnos e11 tJueno:. c·11st1anos. 

Las Humimrdades sobreviven en forma y fondo: como 111st1tuc1ones de enseñanza de 

Humanismo. Se convierten en programas de continuidad de las artes liberales, es decir, el 

tnv10 y el cuadr 1v10. La enserlanza se m1parte en Latin como se tiac1a en el medievo y se 

adiciona al curnculurn de las Humanidacles la Literatura y la Ar-qu1tectur a. 

Una de las 1nstituc1ones educativas que alcanzó mayor fama y reconocimiento en este 

penoco fue la de los ¡esu1tas, - creada en 156+ quienes se ocuparon p11ncipalmente de la 

formación de los valores del individuo y su natural dispos1c1ón para un campo específico del 

saber. Con el método de enseñanza que utilizaron, lograron establecer una diferencia 

académica de sus egresados, los cuales eran requeridos en todos los niveles de enseñanza, de 

las escuelas jesuitas que proliferaban rápidamente por toca Europa. 

En el ámbito general educativo, se trabajó en el aspecto literario, como arte de hablar y 

razonar, que fomentó discusiones y certámenes poéticos. Para las últrmas décadas del siglo 

XVIII, la educación femenina impartida en los conventos, giró también sus fines hacia el arte de 

la conversación, buenos modales y labores artísticas. La mujer con oportunidad a la educación 

l·I 



en esta época generalmente provenía de familia de nobles o con Sllf1oentes recursos 

tXOnóm1cos. 

En este s1ylo, e1 av¿u1~e científico generó nuevas formas de ensena:i:i'; :;e fundaron las 

p111neras academias científicas, donde la fuente p11ncipal de conocurnento e1 a lil ubse1vación de 

la naturaleza, la bcisqueda de una explicación clara y precisa de sus fenómenos y la 

consolidación de leyes empi11cas que lograran tm significativo progreso en las Ciencias. 

A part11 ck "csk 11:0111ento los laborato11os di: estudios particulares salc:n d la luz y se unen 

para crear centro•; d.o 11west1gac1ón, que permiten el acceso a todo tipo de profes1ornstas que 

gcner aron sucred.-Jdt:~, .-~t-' cole~¡ as v o•.:ntifrcos ·-101 K1e la discusión y t::.:pos1cH~i; :Je las fuentes del 

conoc11111ento se hau~n 1:11 pr escnc1r1 de un plJb!1co que también s~ encueritr (l interesado en 

estos proceso~~-

Las acadernias .~,c;ntirtcas, Universidades y centros de estudio más reconocidos de esta 

Acacter111a Fr::rnce::>~~, 1636 

La Royal Society e11 Inglaterra, 1660 

La Academia Pru'i1ana de las Ciencia~ en Prusia, 1700 

La Acaderrna Científica de Lmcei en Roma, 1700 

La Real Acadt:m1a at:~ Ciencia~ en Portugal, 1 780 

La Academia Literaria de Arcadia en Roma, !696, sede en Portugal en 1756 

La Academia de la Crusca o de la Lengua en Florencia, alrededor de 1700 

La Real Academia de la Lengua en España, 1700 

La Real Academia de la Historia Portuguesa en Portugal, 1720 

----------
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Centros de estudio: 

En España, las Universidades de Salamanca y Alcala de lknares 

En Inglaterra, las Unrvers1dades de Oxford y CarnlJfldge 

En Francra, las Universidades de Montpellrer y la Sorbon,1 

En Italia, las Universidades de Pavra y Bolonia 

Escrrtores corno Carlos de Secondat, barcin de Montesqu1eu ( 1689-1755) introduce el 

discurso de la crít1cu polit1ca, sacra! \' l1terarra con su olJ; ~ "Cartas P-=rsas". La obra "El Espíritu 

de las Leyes'' es eJ~ ftmcJarnt:nlal en Id enser-1anza y rJpl1cac1ón oe las leyes ~n vanos países 

europeos se po:.;tu!d corno tH\ ·.ierclcideio ensayo e-Je fllo~.;ofia r~'2 la H1stona del D~recho. 

Frarms Mci. Arou<"l, rneJor conornlo como Volta1"' ( 162-l-1778), revela con su obra 

"D1cc1onano Fi!oscif1co" una at.J1erta reflex1cin hac1i1 la lllie•1tacl 1 e:1;1osa, mora: ., política con un 

espín tu pro~1resista de pensamiento r ac1onal y critico. 

Juan Jacobo Rousseo11 (1712·1778), prec1H•::•; r!E: la :··~clagogia ilporta \1randes 

conornrnentos con obras como "Em1l10 o la Eclucac1cin" y "El Contr2to Social". 

El Arte evoluciona s1gn1ficat1vamente en todo el proceso cultural de estos siglos. La 

aportacicin es inmensa y cubre vanos "estilos", que son una cont1nuac1ón del Renacimiento, 

como el Barroco, que exalta mov1m1enlos y que par a algunos es la exageración de formas que 

cubren un entorno espacial. Continuarán el Rococcci, Romant1c1smo y Natw alisma. 

El refleJO de las Humanidades se consolida a trav2s de la p111tu1a, con elementos captados 

al momento de la secuencia en el tiempo; la mC1s1ca, la poesía, así como la literatura se unen 

para lograr bellas creaciones narrativas sublimes, que deian un espíritu libre, elegante y 

versátil. El Teatro, uno de los capítulos más importantes de esta época, renueva la forma 

clásica acción - tiempo - lugar de la trama, con ingredientes musicales. Reaparece el diálogo 

como forma obligada para los ensayos literarios, científicos y filosóficos. 

-----~-----



Dos ele las corrientes filosófica:; que 11~1en el pensamiento principalmente son'": 

f:I Racionalismo, que consiste en 1nte11i• etcff con ayuda de la razón e 1nteligenc1ci natural del 

l1ombre, los dogmas y crc.¿11c1cJ·, ,,~lllllü';Js de cualquier· cloctrrna rel1g1osa, y es también 

clef1n1do corno lo opuesto al ernpir 1smo. 

·r· Emp1r1srno, que sostrene que todo conocrrnrento viene de la expe11encra, segCm esta teoría, el 

conoorrnento supone Ja ex1sterK1c1 dl el t:spíntu ele pnnopios iJ pnon. 

Con la lleg,1da de la Ilustrac1én, la ·2ch1cac1ón tiene su coseclla; se fomentó la instrucción 

ur1rnar1n ¡xua abat1r el dnalfabetrsrr1·J v '.;1~ nrornueve la cultllra t-~n general con el apoyo de la 

EnoclopecJ1a, que es un cl1ccronl~r :.) r el:. \fl~ldU dt: las Ciencias y el conocim1ento puesto a 

rl1spos1cró11 de cualquier persona. '.'n e,.t.1 idea p,11t1c1paror1 tocios los filósofos lo que generó 

qu~ tamb1'2n st.:~ reconocrera su trnUé:JD ,·~ 11:'_.r~:I 1nternaoonal. 

Aparecen por vez p11tner,1 se11a,: renovacrones a los métodos pedagógicos y en 

c::insc:cuerm21 el cur11wlum tam!J1»1' ,es af·'diido por áreas. En el campo de las Humanidades se 

obs'O'rva la r11tegracrón del estudro ,Je la H1•.;toria; Politrca y Religión se dan en cátedras lrbres de 

frlósofos y reconocrdos maestros. 

Los s1gios XIX y XX marca11 el riip;do desarrollo de las ciencias y la preocupación del 

estado social. Se generan mecanismos de comunicación avanzados; la mdustrialización tiace 

patente las drferenc1as soCJales de los paises. 

El siglo XIX tia sido llamado c:I "51910 cíe la Ciencia" debido a los grandes progresos, tanto 

rnaterrales como intelectuales qw' sP éJ•.'Staron y que superan, debido a la implicación de ta 

mdustna y la tecrnca, a los antenores rrnk~rnos. 

La CienCJa trene un carácter Urll\'<::t sal y su desarrollo obliga a las demás a tener un 

paralelo en conocimiento. 

Las prrncrpales ideas filosóficas que representan al siglo XIX y XX son:'º 

,¡, El Positivismo, sistema filosófico que reconoce como única realidad la experiencia sin 

remontarse al origen de las cosas. 

1' Vt\R<i,\S t\1 S U1~to11!1_tll.'./!._1'-l1~.,_~llJJ1a~J_1J•_''!.~ljl~;_¡., hl i'ouu.:1. Mé.\1..:n, l9SIJ. 
' 1 "" .tulntl.!~ .\ppe11J1111, /a\al;i 11'1971 ~ <i11111i.1111c.1l1 l'N1'1 crnu:ul.!'rJan cu que cslus son las principalc..; tcorius 4uc hu11 
mlltK':11.:1,1J1• L1 l.'\11J11i:111111k !.1 ..::L!t:....1,1ú11 lmm.i:1:~:.1 
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·1· El Nacionalismo, de!J1do il la unificación de los numerosos estados que conformaban 

Italia y Alemar11a; la s1g111ftcac1ón de esta conciencia nacionalista fue marnfestacla poi los 

romanticos, movimiento ch•! siglo XVIII y que siguió liasta la rnitaJ rl·el >'!>'.. 

•I• El L1beral1smo Político, que se de11va del Rac1onalisrno y de la Revolución Francesa, p1 oclarna 

la libertad del t10mbre, la l(Jualdacl, el gobierno poi el pueblo y el parlamentansmo. 

•I• El Liberalismo Económico, que se desa1rolla a la par del Político y determina al trabajo corno 

la fuente pnnc1pal ele la r1qtH:1a.Propone Jn no- 1ntervenc111n a~I Estarlo para !os bienes 

económicos y con ello la 1itJ1e competencia. En !Jase a esta 1eacc1ón se produce el 

Soc1al1smo. 

•!• El Materialismo evoluc1on1sta, br-i:-,.1L1o en e! Pos1t1v1snio y en el D~rw1nis:r•:1. 

•l· El Idealismo de la escu·~la Z!lcmnnt-i, que considera c1 la Historia corno Id 1·~ril1zación t1umana 

de las ideas esp1r1tuales relativas el la l1IJe1tacl, 1ust1c1a y dere:no. Esta se divide en dos 

pa1tes esenciales con la postura del gran filósofo y matemático r•I. Kant\' los postkanianos 

·I· El Pragmatismo que es una apl1caé1on del uti11tansmo al problenio d•:' la es•:>ncia de la verdad. 

(Es verdadero pi conoc11111•211to f,0,rnrirlo Pcffa la c1enc1a y (1t1I para la v1d:i: 

·I· Comentes como reacoón del Pos1t1v1smo y del ldeiil1smo como "'111 el V1till1s1110, de N1etzche, 

la Fenomenología de Husseil, la Ax1ología de Sct1ele1 y el Ex1stenC1al1smo de Heidegger 

·I• El Tomismo (de Santo Tomás) con sus vertientes: La Teoría de la mate11a y la Forma; La 

unión substancial del alma y cue1 po; El origen de las ideas por los sen lid os y la naturaleza 

del concurso natural o sobrenatural, dado por Dios en acto libre. 

•I• Por último también se contempla un reto1no a los Valores Religiosos. 

Estas doctrinas repercuten en la enseñanza de las Humarndades. Se concentran el 

currículum nuevas areas de conocimiento: Histórica-Social, Antropológica Humanista y la 

H1stonografia, que es una unión de la Geografía con la Historia; se debe principalmente al 

trabajo de los historiadores Alemanes, Ingleses, Italianos y Españoles. 

Hasta antes del siglo XIX Ja Historia y su enseñanza se reducían a tas explicaciones de Jos 

gobiernos, las dinastías y las guerras. A partir del siglo XIX y XX adquiere un carácter externo, 

es historia viva de las actividades humanas, una histolia de la civilización. 

La herencia del Romanticismo y sus autores filósofos han dado a este enfoque Ja 

]Ust1ficación de la unión de Ja Historia con la Geografía. La conciencia nacionalista invadió toda 

cultura europea e hizo que ésta se estableciera como Ja de mayor 1mpo1tancia para ese siglo. 
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. ! 

IS 

.,,\·. l 

_._· _·!.·~~:~----~···· .-: .... _, 

_,,,..-- ---------- -



La primera fase del Romant1c1smo, denominada por al(lunos auto1es como 'universal' se 

enfocaba a IJ naturaleza, el alma universal y al ane; d niovir111ento nacionalista s111 érnbargo se 

drr1g1ó a 1;1 h1~·.tonci, lengua y cultwii p1Jpulr1:. Lri pue·,1c1, fllosofin, naturaleza y d1h: se unen 

para exp,e,;2ir el LJ111co espi11tu urnversal. En cont1«v;te con el l1beral1smo, que defendía la 

retorma social, política y económica, los elementos q11·~ 1escata, en permanente anoranza por la 

naturaleza el Romant1c1smo, son la conciencia por la h1strn1a propia, el lugar donde ésta se 

cft~sar rolla, Id ooblac1ón, sus costumbres, su natur ale1.1 r •!QIO~ial. 

Se at1<1eron seminarios sobre diferentes con 1e11tes filosóficas, las urnversidades 

ridc¡uirreron rnayor prestigio de acuerdo a los autore'..i que t;stuJiaron en ellas y que s1gu1eron 

c.nn10 ma~~:;tros de ctlterlra a!Jrerta. La tutorí¿1 parci l·:is fYJsgi Jduados e1e•ce una gran atracción 

oara que los alumnos cont1r1Uen sus estudios doctrnd/..>~. Se crearon corwen1os entre 

1 J/11\·~rs1Lldcles para que el 21lumno pud1ern viajar a otr Ci'.l ¡n1s'2s d·-~ in ter c::imbto académico, con 

\.'Ol1ck~z de estudios.-· 1 

El estudiante de las Humanicfades debe com¡h't'Jr su for rnaoón con la integración de 

seminarios de Arte, Cultura Universal y conocimiento º'' tres Idiomas diferentes al de la lengua 

materna. Se integra como segundo campo de apl1cnció11 de las Humanidades las Ciencias 

Naturales, MecJ1ctna, Astronomía y Matemáticas. Ocurre la integración de materias t1umanísticas 

como complemento del conocimiento del ser humano y de sus dec1s1ones sociales, así como la 

filosofía, tomada de diversos autores con una linea o comente de una escuela en particular. 

La Industria y la Técnica. 

La Industria tiene un considerable desarrollo a partir de la segunda mitad del siglo XIX 

denominado "Gran Industria". El empleo de máquinas se dirigía a pequeños talleres donde 4 o 

6 obreros fabricaban objetos, que no eran muchos ni baratos y de acuerdo a la demanda local. 

e,,¡.._. r1.:1i.:1 u qt11.: d111m1tc c.:-~tc 1..·1cl·1m1c111tl c11n1\'ul.ar en lus 1 l111vc1s1d.1dc.->. el nlu111110 ~e fonmih.i \'Oll f.:Ollodnucnlos 1,?.Cl11.i-uh..-s. 
l""'IL'nt1m1\·111._·....: k ·l'ilf!llHh..1 d f!Wdo de l~x:lo. l>i1C1or u c...;pe1.:wh-.1a L"ll l'l L·t1mp .. 1 N11 c . ...:1slí•1 d p;11.ln Je mac:-.trm y Ju rclm:ilm 
Lll!l \''• 11\·! 1-. ~k 1•!;P ... J11~:11..:-.. . ....._. JL"n111t1•:1a .111~1\c-. di.! lo" sc1111na11n .. \ L.:1h'J1,1-.. t¡HL' l"iJ1.111 du1a1 h.i:-1.1 !ti ur1os1liu1111j11 J.. 199-lJ 

. ----------·--1 rt'tí ... ~ ·~ . 
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Con el avance técnico, estos equipos y sus mdquinas se convirtieron en grandes talleres 

donde se pern11tía el desarrollo de vanos otJJelos ch'~ f;yrrna s1mu:tane0; este uso generó ·2! 

Maquinismo. De esta abundancia y de la p1ol1ferac1011 cie fiib11cas el contexto y el pensamiento 

sooal sufren las consecuenoas al cambiar los modos de proc!ucc1ón así como el régimen 

c>conóm1co y viene una deshuma111zac1ón del t1·atJajador. 

En el orden cie11tiflco, los inventos y su uesan ollu :!Cele1·ado han transformado el modo de 

vida de las comurndades tratando de sat1sface1 comuci1dades. Las ciudades industrializadas y 

lll.3 rurales adquieren Cdr¿icter d1st1nto; cada una 1derit1fr~,-: para sí, uria sene de valores sociales, 

morales y culturales. 

El cambio en los centros de estudio es d1,ist1co, se alJ1e" las escuelas técnicas de 

educación espeoalizada para obreros y trabajadores, las clases productivas; para ellos se l1ace 

olJl1gado, más que necesario, el aprendizaje de va1ios 1d10111as debida a la m1grac1ó11 l1ac1a otros 

:u9ares de trabajo y de estudios. 

La cultura, que a través de la historia ha penetrado en todas las clases sociales, adquiere 

espintu democrático y liberal. También es un llamado al libr'" espíritu del hombre, de 

naturaleza romantica, en un esfuerzo s1gnif1cativo y simbollco. 

El Arte se conv1e1te en 1nternac1onal, los artistas ejecutan modelos clásicos con una 

apreciación social y con las mismas teorías que aparecen en el marco literario. Son 

contemplados en la Arquitectura y Pintura temas que idealizan a la naturaleza, se pierde el 

ntractivo principal por el color y se regresa a las formas iniciales del dibujo renacentista. Se 

busca dar preferencia a los contornos fluidos· que sugieren una riqueza y movimientos 

cromáticos. 

En el caso de la Arquitectura, la implicación de estas teorías y adelantos tecnológicos se 

determina en tres etapas importantes: La era del Hierro, la era del Aluminio y la era del Vidrio 

y del Cemento. Cada una de ellas, mantiene una propuesta arquitectónica activa, paralela a la 

L' "] .. "' 1. ·~ ~ 11 Jd! ;Jt 
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cultura donde se desarrolla y que prescinde de lodo elemento puramente decorativo o 

superficial. Adquiere carácter u111versal y se convierte en racional y furicronal. 

Una o•..:: lciS mayorc:s aprnt¿KKrnes haoa el Hunic1ni,;rno es 1.1 c:rt..>ac1ón de las Naciones 

Urndas (ONU) cuyo fin es mantener la paz entre las nacrones del mundo, valiéndose de todos 

los rned1os, incluyendo represalias económicas en contra de la nación que amenace la paz 

rnunr1ral. 

l.:n el campo de medios ele la 1nfrn rnac1ón, se abren espacios para la expresión de 

rn:.:n~.:-1j'2S dir1g1dos a un amp!to púb!1co, regularmente y c0;1 medios si;1Hilt(~meo~. 

La cornurncac1ón en masa tarnlJ1én lleqó t1asta la rn:srna lr¡les1a, aliriéndose espacios en 

ra.jro, telev1srón y eme. Uno de los rnenSd]eS ele mas trasc·c,ndenc1a eri la dt>cada de los años 50, 

CJ!i·.~ :_.;;~escuchaba constantemente en !as estaciones de racJro Vatkrliln es el s1gu1ente:·':-

"La h'urnan1dal1 de? IJOV, culta, pod~t05.-J y dtflcUll!t-.-7. (/C:!h..' c}c ·J.:;,J un n1ayor titulo a una 

feliodad ft;¡rena d1sfrvtada en la sequndad v lapa:, pem no podra /,\!far esa d1cl7a n11entras no 

entre en sus planes v drscus!Ones el factor más elel•ado J de mayor rntluencra: Dios y su Cn'sto" 

Finalmente>, los rnov1rnientos que repe1cuten en la Educac1un Humanista que se han 

generado en el siglo XX, son los movirrnentos bélicos y sus consecuencias, así como la 

generación de campos específrcos de estudios sobre ·~i l1ombre; departamentos 

gurJernamentales y sooales de acción social y la misma preocurilc1ón y acto de conciencia 

S'.lbr e la é·colog1a y modo de vida de: hombre. Las ca,,sas de los irmdentes y resultados del 

con1unto cie e¡uerras de las cuales la Humanidad es testigo, se refieren principalmente a 

cornprom1sos no cumplidos por las naciones para mantener la paz. Observemos algunos de los 

elementos más influyentes: (Zava/<1, 199G; Guzm,in, 199·1) 

·:· Los conflictos de Bosnra, Sarajevo y Herzegovina provienen desde comienzos del siglo XX y 

aparecen al final del mismo, en esta ocasión como un conflicto racial; 
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·I· La paz armada anunciada en Europd a finales del s1ylo XIX y vigente hasta 19H, anunció la 

carrera armamentista y el poderío rrnlitar, quce lejos de prop1c1ar tiempos de paz y cordialidad 

entre naciones, derivó al primer co11fi1cto rnu11d1al. 

•I• La d1sgregac1ón en 1920 de los territorios de Turquía, donde se independizan: Egipto, Siria, 

Palestina, He1az, Esm1rna y su imperio asiático. l wquía forn1a el partido demócrata 

naoo11;iltsta y se convie1 te en rep[1blica en J 92 2. r1ctt1alrnente el r'°'q1rnen se tia transformado 

deb1clo a la part1c1pac1ón de los pa1t1clos políticos y dte sus líderes . 

.¡. En 19:15 Inglaterra otorgó a la !nc11,1 la Const1tuc1ón Pll la cual estipulaba el control de la 

economia y los mandos rnilttares externos e 1nte1 nos. 

·I• O.e 1933 a 1945 el Nazismo y con ello, el Holocausto. 

<1· La segunda guerra mundial que 1r11c1ó en 1939 y terminó en 1945. 

•I• La independencia de la India Junto con Pakistán e Indonesia en 1947. 

<1• El tratado de desarme firmado en varias ocasiones de 1952, 1963 y 1964. 

<1· La República Popular de China que se establece en 1949. 

•I• El pacto de la No - Violencia de Ghandi junto con la independencia de la India en 1950. 

•I• La construcción en 1954 del primer submarino atómico. 

•I• En 1956 la Guerra Fría o la oposición de ideologías en años de la posguerra que se agudiza 

con conflictos como la guerra de Corea. 

•I• En 1961 la Unión Soviética hizo explotar bombas atómicas y en este mismo año, la Unión 

Soviética realizó ejercicios militares con los primeros misiles hacia Estados Unidos. 

-------- -
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Entre !os anos de 1955 a 1969, el Racismo en los Estados Unrdos . 

. ! . La recesión económica en Esparia desl1e 1970 deterror a el u•.:cimrento de esta nació11 y la 

hace la más vulnerable de la Europa moderna. 

E11 1989 la caída c1,,1 1·1uro ele roe: lín c~;talllece la con°.olrdacrón de f,lemar11a. A finales del 

mrsmo ario, en el llamado "frn ele 1;1 yuerr a fría", c1oncle la Unión Sovrética cambia su 

estructura de estado Comunrsta por la fonnacrón de una comunrdad de naciones, de las 

cuales Rusra y Ucra111a se quc.icJ~1 c.rn 1 d di mamento be!1co v ntó;rncu '-~~la antigu<l unión. A 

p3rtir de 1991; P'X c~r1s1qu1·:-nt~·~ . .--li mripu europeo cr-1mb1a Pri t:..xL1~; los libros de texto y 

e11c1clo¡Y~c11as, crece y se fraqm~nta eri \'dnas y pequeñas 1wc1011f:S. 

·!· Las nacro11es europeas generan LH1a u111011 económica, cultural y polit1ca, llamada Comunidad 

Europea :-~n 1991. 

.,. En Amérrca Latrna las décadas 60, 70, 80 '{ 90 son 1nd1scut1blemente de transformación y 

consolrdacrón para algunos de los países que la co11forrnan. 

Los cambros políticos se generan rior los intereses econórnrcos de Estados Unidos y 

Canadá; existe atm mayor numero de guerrillas que en los siglos pasados debido al erróneo 

maneio de los gobiernos. Las sociedades como ~1éx1co, Chile, :1rgent1na, Perú y Bolivia se 

vuelven para resolver en forma gradual los problemas sociales, se crean partidos políticos de 

1zqurerda y existe una mayor part1c1pación del individuo en las dec1s1ones polit1cas de su país. 

-----



La enseñanza humarnsta ha evolucionado y se ha adaptado conscientemente a las 

diferentes etapas de la historia del l1ombre, en respuesta a las neces1dacles socioculturales y 

políticas de su contexto. 

Las comentes filosóficas y de pensamiento dejan su l1uella en lil educación humanista con 

r·1:id.:·los filosóficos - sociales, formas de aprendizaje que son sometidas a cstud1e>s y resultados 

p1 .ict1cos pa1 a 111cjord1 el proceso enseñanza-aprend1Zilje. Espec1al111to>nk to>n el siglo XX, los 

pla11es ele estu'110 son cJCtu"l1lados con la conformación ele co1111tés de expe1tos que analizan las 

mrH11f':.:'stacrcm~s pol1t1cas, culturales y sociales de acuerdo a su ltJ 1:Ja1 el•~ ongen. Aparecen 

trabaios de il·:>c1cigogí.i que establecen la línea educativa y de 1nvest1~iac1ón para las futuras 

En el contexto general de la Educación, es hasta la pnmera 1111tad del siglo XX donde se 

establecen los s1qu1entes cambios significativos: (Citmllfin, t90+<J(,, tit~ 1n.i, 1~¡;;·};1 

·:· Ampl1ac1ón de la educac1ó11 pnmana, de los 6 a los 12 ar1os de •'dad; 

•I· Establec1m1ento de la educación secundaria, de los 12 a los 15 arios de edad, 3unto a ésta, se 

realiza el Bachiller, con validez de un solo reconocimiento oficial (hasta 1940); 

•I· Establec1m1e11to ele las escuelas 1urales trad1oonales, en la que los alumnos tomaban clases 

con 111ños de d1fere11t.os edades; 

·I· Las U111ve1 s1dades amplían sus facultades con el establec1m1ento de los campos: Físico

Matemát1co, Quím1co-B1ológ1co, Político-Social, Ciencias-Humarndades y Arte. 

,,, Las áreas de las Ciencias Sociales, Ciencias Políticas, Derecho, Matemáticas Avanzadas, 

Química y Física se enseí1an en forma independiente; Letras y Filosofía se incorporan con 

Literatura. 

•I• Humanidades se consolida como área del conocimiento; se inauguran los centros de 

investigación humanística, debido a la gran carga de trabajos que sobre humanismo 

realizaron las inst1tuoones educativas y sociales. 

----~-



PiH a la segunda mitad del siglo XX, la transformación en la educación sup•:no1· en México 

y en d caso ele las Humarudades, propicia la apertwa y consol1dac1ón de 'Jl9tmas de las 

Urnvers1dades privacJas en México. Estas son algunas de las pnnc1pales y de mayor 

rt.~011oc11111ento: 

L n Universrdncl Intt=rcrn1trnf:ntal en 19-10 

·I· La Un1vers1darJ Ib1~roarner1cana en 1940 

·I· El !TESM en 19·!3 

1 La Ur w.•-ers1dacJ Ld Salle en 1956 

La U111ver s1dad del Valle de México en 1962 

·l· La Urnvers1déld Anal1uac en l 9G-l 

L,1 U111ve1 s1rJilcl Lat1noamencana en 1965 

Las Un1vers1di1des pr 1vadas son proyectos ecJucat1vos que se crea ron en 1·espuesta a 

diversos factores de proy1occ1ón social, para ofrecer una rw=ior opción de estuc110, debido al 

rapido crecimiento de la matricula en la UNAM de Jóven.:s en edad de estuc!iar una licenciatura. 

Ofrecen nuevos planes de estudio, diferentes llcenc1aturas, bolsa de trabaio para el egresado, 

posgrado e 1ntercarnb1os ilCadém1cos en el e;:traniero, llecas de estudio, ac1ernás de un 

ambiente diferente al de las universidades publica~;> 

En cuanto a la educación Humanista, resurge corno revalorac1ón del lh.Jmbre ante su 

medio; se busca que' todos los p1 agramas de la educación superior, teng~11 I~ formación 

humana y de conc1enc1a soCJal. (llL'c1·rr", 199q) En este contexto, se ha determrn:ido una nueva 

clas1ficac1ón en los planes de estudio de las ilcenc1atur as de Letras como: Filosofía, Historia, 

Arte, Literatura; en Ciencias princrpalmente en el estudro y aplicación de Filosofía e 

H1stonografía con Matemat1cas, Física, Química; en Artes, se concretan trabajos coniuntos con 

toda expresión artística; en Educación, aunque ya tia tenido gran implicación en este campo, los 

nuevos estudios y licenciaturas tienen una visión mas humanista. Se han conformado 

departamentos y coordinaciones de Humanidades dentro de las universidades con jerarquía 

moral y ética, basada en los objetivos y misión de cada una; se flan abierto nuevas líneas de 

.'' f ;1 l l'\./ld]U¡.'ÍJ. Ull:OfJ'l'/,1d,t 1111<..l,iJllll-'llli: 1.:0/l lll:tfCllól.'i f'!;u.:llC<IS \t.:Ll1h,:,1s- d ¡.!f,UI C._l·,1/¡¡ tfL"ll!hl dl'J UllllLl/ili!\I. 1;111J¡,!Cll filt.: 1111 
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investigación en el campo humanístico - ya que en México desde la década de los años 50, 

e;<1ste poco conornrnento del trabajo de aplicación en este sentido -y se ha logrado en las 

últimas dos décaclas clel s1qlo XX, un trabajo 1nterd1sciplinario de especialistas del campo 

t1urnanista con las d1f~1 entes ramas del saber. 

AmlJaS forrnils, la Tecnológica como la Humanista, tilmbién responden a lils neces1d;ides 

detectadas por Ja ur'.1U, t'rl l-1 ·--=or1f._;renc1a l"•1und1al •;ot .. r·2 Fducac1ón SUp(!r!Or desde 1998-'¡ f•n los 

s1~JLuentes rubros: 

Pertinencia. Las u111ve1 s1clades cumpilran funciones trascendentes no sólo en ·:I clesarrollo 

econornrco nac1onnl, s111n tamtJ1en en medida crec1ent0 en el regional, en 1,1 tr2msr111:;1ón 

incesante de co:iocrn11ent0s y en la forrnac1ón de 1.ma cultura moral y cív1GL 

Surgimiento de una nueva modalidad del conocimiento Dwante to,1il ,,: sll¡lr; XX, 

las un1vers:dacl':~:1 t1an _¡,:~sar rollaclo srstemcit1c,-imentr~ •.!5tr ucturt1s qtie les r-·:-r n11t1eron 

ag1 e9ar la func1011 ch-~ ~1~~nt?r en nuevos conoC1m1cntos, la 1nv2st1gac1ón de nueva:.; for nia'...i de 

enseñanza y ld 1•·1p!r~íll"nt(lcrón de lc=i tecnolo~¡in corno medio de lograr un ·:"fic1~::-r1te y 

efectivo conor:1m1'2nto. 

3 Del punto anterior, se desprenden Modalidades, de acuerdo a la forrnaoón y nivel de la 

universidad, su relación téc111ca y J1umilnista en el plan de estudios, que da como resultado 

un registro de Ce11t1 os cke producción clel conocirrnento de los estudios de I~ ~Jr !U sobre 

Educación Supe11rn 

.¡ Responsabilidad y Reflexión sociales, asi como el control de la cal1clad ele '"nseñanza, 

que recaen dent10 c.kl marco J1u111an1sta de: cada un1vers1dad. En este sentido, las 

Humanidades tarnlJ1t'.n ·-~ '"-~rcc,11 el control de I~ cal1clacl clel cent10 ur11ver sita no. La ONU 

resurne y estaolc-c<: que 11cr sólo se 1equ1ere capac1taoó11 en las aptitudes y hábitos mismos 

sino una formación 111tel)1 rll y humana de cada 111d1v1duo para si mismo y su sociedad a la 

que pertenece, asi como para el mundo que comparte con los demás seres. 

s. Tecnología para la enseñanza. Las nuevas tecnologías, como la computadora, Internet 

y multimedia, fomentan el aprendizaje independiente y es necesario que éste se encuentre 

bien estructurado para evita1· un aprendizaje mecanizado. 

: 
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El proceso de anál1s1s y estudio del Ho111b1e, es una const111cc1ón Ge conoc1r:,n2ntos y de 

'"'tJeres, prop1c1ada por la integración del medio físico y espiritual, constatado en l1<:c11os reales 

e t11stóncos. Con el tx1~1aJe cultural flllC. hemos cmall1aclo t·•n tonnn l1re .. ·t-~ e11 t!:,te capítulo, 

estn!)lecemos las d1rn~n. .... 1oné'."; cn1 ..... ·tt!flhJíVq1ca:-~'~ cJe la •.:xfucac.i(.n !11.m1Jn 1 st,:~. 

Para las expe11enc1as vrvas cJel conoc1m1ento llu111a111sta, las formas lle aprendizaje 

constrtuyen un amplio cor1jur1lo de apoyos d1dáct1cos entre los cuales podernos establecer que 

se encuentra la Tecnologia, que representa el con;11nto total de medio_,- <" 18Ctrómcos v 1-11tuales 

v 13 opc1dn ¡_.voQ1e51_·.-tJ para acoplar d la educación hu1nar11sta t:n fo¡¡na .._-...... nt1nua J' de acuerdo 

al avc1n..::e oentitlco v fc.'\_-nolog1co. 

La T ~-no/o_,¡¡j'··, desde sus pr 1meras aprox1mac1ones al l luman1sn10 con ur: desarrollo 

práctico de Tecmcas· , se l1a ido adaptando a los Modelos educat1·.'os f1losóílco - socr¿;ies, hasta 

log1 ar una complementación en su proceso educativo. 

Para comprender lo anterior, es necesario enfatizar en este momento la d1fe1enc1a entre 

la recmca, definrda como un sistema lógico y ordenado lle acciones orrt"ntadas a la 

transformación de objetos, con instrumentos y l1abiildades llumanas para ejecutar en forma 

fácrl accrones; y la tecnol0<J1d, que se presenta como una evolución Lie la pro¡;ra técnica, 

1mpl1cando el objeto de conoc11rnento. La tecnología aparece cuando: "el problern3 de acción 

que se pretende resolver med1ar1te la aplrcacrón de técnicas es objeto de refle~1011 teórica"", 

por lo tanto, se puede afrnnar que la tecnología es la teoria de la técnrca. 

La complementación que establece la Educación Humanrsta con relación a la Tecnología, 

se centra en este princ1p10, en el cual no sólo interviene todo el conjunto de acciones que 

provee la tecnologia, sino una relación directa con el sujeto, que se transforma continuamente 

y madura el proceso cognoscitivo . 
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Por lo anterior, la integración d•" la Tecnologi;¡ en la Educación Humanista, podemos 

def1r11rla como una nuev;i "Configuración" clel Ser Humano, respondiendo a nuevos procesos de 

adquisición de saberes que dependen de expe1 ienc1as tecnológicas: 

En un plano individual, esta "Configuraetón"se traduciría corno un modo de ser actual de 

la persona, quien obtiene y hace suyo el conocimiento a través de medios tecnológicos para 

lograr este fin:' 9 

Contif:l1.Hd1...-1ón tnrnl11én podríamos definirla corno: Ja construcción de conoc1mrentos, 

hntJd1daUes y di.;streLas, que se presentan al momento de 111tcractuar con el medio social, 

cultural y educativo en el que hatJ1ta, en comb1nac1on de modos y sensaciones propic1aclos por 

el ambiente tecnológico. En eote senticlo, las respuestas y experiencias logradas durante el 

proceso ele enseñanza-aprendl7,'lJ'~. toman directnces que benef1c:an al su¡eto transformandolo 

en un agente activo de cambio, c,;p.c<c1alrnente pos1t1vo. '·' 

En esta mtegrac1cin, pod'"rnos dec11 que la educación l1uman1sta depende principalmente 

de los siguientes factores, considerando y extendiendo el concepto planteado por Castillejo, 31 

sob1 e el estado configurat1vo: 

"J Las "Configuraciones" innatas del suieto (configuración o estado biológico del ser 

humano) 

bJ Las condiciones configurativas o formativas del medio, social, cultural y educativo; 

e) Sentido, modo y grado de repercusiones del propio proceso de interacción con el medio; 

d) Las respuestas y experiencias logradas en materia educativa, que tomarán matices 

diferentes con el apoyo tecnológico. 
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Los elementos tecnológicos que, 1mplementndos en forma aclecuada y de acuerdo a 

i()S contenidos y objetivos qu•c se IJusquen 111tec¡ra1 ~I rnnonmiento, logren consolidar el fín 

unico 021 proceso enserlanza--apre1 K11zaJe. 

l.a Tecnología por su pi111e depende de la validez 'I avance científico. Establece como 

c11rnt-'n.::;1ones ep1stemológrcri~ (ir)s elementos: el lh1tY't como práctica y el sab-2r, como reflexión 

teor rc,, A clrferenc1a de la concepción A11stotélicd 1 
·, donde se d1st1ngue el saber nacer gracias a 

ldS •• , per1enc1as acumuladas d·~I conocun1ento, la Tecnologia supone un actuar basado en un 

;-1u_·v1c_) c0noc1m1ento y d su ·;c.1., qt::111.;r a nuevas forma~ 01 (1c1.:1s al arntJ1e11te tecnoloq1co. 

-1s pos1bd1ddd~s c¡ue oír ece el nctudr tecnoit':7tCO f1tJerJen su1tet1zn1 se en:,; 

i) ·· -,:L-unal!.J,Jd, en sus ¿¡rgurnento::i y dec1s1on1~s. c¡ue a! tener tHlcl JtJSt1ficaoo11 científica se 

~ ~)n-::..:::uven ~n elementos colectivos y de pertmencia social. 

~~; _ .. :.; .. ::.-tc:nlat1s1no, en ten ch do cnmo !a relación ordenadtt v or garnzc1da d~I proct~so a través de 

'2ie1:1r:n~os que 1nteractlJari en conJLmto. 

3) c1amr7caoon, entendida como un proceso ant1c1paJo del actuar tecnológico para evitar 

nesuos negativos en los resultados. La planificación es opuesta a la improvisación, por lo que 

el cc:'.íiH tec11oló~11co adquiere matices más senos en su 1mplernentac1ón. 

-1) O/J;etwos (clal/ifad de metas), los cuales bien establecidos controlan el proceso y 

gararitrzan resultados eFicaces. 

5) ;..<.muo! o acción di.! llevar a la práctica las d1rectnces previstas en la Planificación del 

actuar tecnológico. El control advierte las desviaciones y los aciertos que se presentan durante 

I~ eJ,:~t1c1ón. 

G) fc~'ica,·-¡a, que significa el logro de los propósitos y garantiza la postura de que la tecnología 

es una forma de proceder con mayores posibilidades para resolver problemas sobre los que 

7) Optm11zación, que incluye a la eficiencia como medio para utilizar en mejor y máxima 

capacidad los recursos y elementos que intervienen en el actuar tecnológico. 
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Es un hecho que el desarrollo de la tecnol0<Jia l1a de11vdt10 mejores condiciones de v1dn, 

evoluoón en los sistemas 1ndustnales y ele serv1nol~. dth··r11á:> de provL~r a la C1·~nc1c1 und 

evoluoón más cong1uente en relaoón con d llornh~·: rr•.:11t1~ a este cKelerado OtXllrnt::nto, sin 

duda también se encuentran ronsecuenr.ras negat1'..'r1:. en el ser humano, como la alienación, 

aislaciornsmo. consumismo, relaiaoón de normas mor,1lcs y fnlta de convivencia l1umana, por lo 

que es necesario que los puritoc; ante1 ror mente evp11· :';to:. r r'<Jlrnente looren el rornn1nw~nto de 

los factores negativos e impulsen una nuevcJ faceta lk:1 s•.=r 11umano con el actuar tecnolóy1co. 

Podernos est.Jl.Jleccr como punto .¿~;.~ncial pcn ~, ·:.::.,ta 111v .. .::-.t1gac1011, lél conn etd pos1b1l1dad 

dt~ lo9rc:ir la ur11CH1 de las ci1mens1ones ep1stemol·-:.in1;_-- (~~ c1·~ 1._.:i; educación t1uman1sta 1 con las 

dimensrones ep1stcmológ1cas de !,i Tecnoloqia. E:l crn1oc1m1~...-rH1J y las expenenc1c1S vivas en la 

educación humanrstn co11st1tuyt~ri l·.:>s elen1t:!ntos c..1e reflex1ó11, mientras que el acttJt-:r tecnológico 

demuestra una consol1dac10n de ~stos. t\rnbas l1nCM'.; se cornplementan s111 qu~· rnnguna de 

ellas substituya a la otra. 

El l1ombre, corno estipulan L. S. V1gostsk1 y \'/1tk1n;1 tksde la d·.'norn1nac1ón de persona, 

opera de modo peculiar: construye en forma cogr11t1va, afectiva, ps1cornotriz, comunicativa y 

social. Representa un proceso progresivo en el cual ya no existe cab1t!a para una educación 

tradicional basada en un intercambio de acc1ont:s rnutuils: pregunta-respuesta, accrón

respuesta. La clave c!ec1s1va del proceso de 1nteracoon es la actividad del propio sujeto, quien 

establece su "estado conf1gur at1vo", donde 111terpretara los estímulos cognoscitivos, 

comunicaciones, 1nvestigac1ón, caracidad y 1lab1lidades mentales, que le permit1ran elaborar y 

seleccionar respuestas propias seg Cm su sea criteno. '' 

La iníluencia de la Tecnología para esta formación integral constituye en cierta forma la 

complementación del ser humano, singular y único a medida que va adquiriendo conocimientos 

y poniendo en acción todos estos aprendizajes; procede a una valoración y evaluación de su 

comportamiento. 
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2. La Tecnología en el proceso de Enseñanza - Aprendizaje 

----·----- -·--



El proceso de enseñanza-aprendizaie no sólo se encuentra en el campo educativo, es 

universal y puede adaptarse a casi a cualquier act1v1dad del tiombre, aunque estos terminos 

generalmente se estudian y aplican relacionados, su dc'f1n1c1ón es diferente y pueclen existir uno 

independiente del otro. 

Etrmoloqrcamente d t~rr111no enserlanza provi·==n'-' rl·.·I latin: 1n-s19nare?, qut:; s1g111f!ca roner 

un signo, seíia!0r·, mostrar; también eriu1vale a lñ tr~¡r1c:.n11~~1ón de conoc1m1entos o 3 msllwr, que 

son acciones llLJt? uerv::r1 completa 1r1tegrac1on r:::-.n ! ~ comun1cac1ón en todo~::. sus niveles. 

Enseñar por lo tanto es un acto comurncat1vo, €~í1 t:i r1ul ~~¡ mrH~stro pone c.J.:: ninr ,:1·-'st'-1 0b1etos 

de conocim1ento y aporta nuevrts s1grnficac1ork:S. Est·? p:oc~s0 comur11cdt1vo ::.~ ~ tJasa en un 

con1unto de ad1v1dades que abar can desde la ar:k¡u1s1c1c.·, dt~ vtJJt:to~> de conucim1·-::·1to1 é'1cc1ones 

de formación, 1ntegrcic1on d .. : valores soc1ocu1tural . .:?'; ~' normat1v1dades ·2t·.c~-..s, t1asta la 

conformación dél 1nd1v1duo, como paite integral d-c la •.cx1edad a la que pe1te11ece, pm ello, el 

proceso de enseiia11za tiene u11 lugar· prrvrlegiaclo en el desarrollo culttlf'al de cad3 núcleo social; 

adquiere carácter sólido e11 función de la veracidad y cal1clad de sus metodos y 1es•.!ltados, tanto 

prácticos como teóricos Implica siempre la participación del alumno y del profesor en cualquier 

111vel y se basa en la 1elac1ón dar-recibir y rec1b1r-dar. Para que la enseñanza cumpla con esta 

completa s1g111ficac1ón tiene que darse el aprend1za1e. 1 

La def1nrc1ón de enseiianza no ofrece mayores contratiempos en su sentido pedagógico y 

didáctico, ya que se establece claramente su demarcación y su aplicación, que se produce en 

cualquier sentido: educativo, técnico, práctico, integral, etc., lo que no ocurre con el 

aprendizaje, que es un cambio formativo. 

El aprendizaje es un proceso mediante el cual un sujeto adquiere !labilidades prácticas, 

incorporando contenidos informativos con los que construye conocimientos, a partir de 

experiencias que le permiten adquirir una visión propia y un sentido crítico de las cosas, hecllos 

-



y creencias. Según L. S. V1yotsky: "El c1lu111nu constituye el pnncip0I ilgente rned1ador, cl»h1do a 

c¡ue el mismo es quien fllt1a los estí11111los, los organiza, procesil y const1uyt: las ildlJii1dades, 

para f1ncilmente ns1m1lrulos en llil ap11-:!r1d1zc11e s1qn1f1cat1va··_ La relación ens0rlanza

uprcnd1zaJe, s•: conotJe como tm;1 1·:.'l,.:1c1or1 conceptual y practica, estahlcc1encJose conLi núcleo 

ese11c1al y activo en la formilc1ón dt:"I c;er humano, ~s una ·~.,...Jna de d~s.·urollo pn.J.\lrno ·; lldmada 

nsi por V1got:,ky y perfecc1on;ida por diverso'; clutores, qu .. ~ campal ten el pc1rad1gma cd~ JC.ltlVO 

Co11st1 uct1v1sta Pri1 a V1c_iot ~;h..y, ~~1 , l1~·;,11 ! n11rJ 111tt~l1~rtual ch: lri p.-~,.~~r_ir i(-i rlf:~pendP c1+:l rn·:fir,: ~~ocia! 

donde se encuentra mmerso; las fl)<1 1.-1on·.·~- DS1colóq1cds supe11or1!':· :,.: (J·~ílt!rCHl en 1~l ~1lano 

social. para despu~s ccnsolid.:tr léh 1je Ccffilcti=-_!r md1v1dual: es un proce~-.o J~~ 1nte1nal!_ .. c"/nOn, o 

"ley g~11ét1ca clel desarrolla cultLnd:·, J,1ndc e it:; tos aspectos ele la estructura de la act1vrdad que 

se ha realizado en el plana ~··,.:terno, pd--,:in ,1 (~J·~cuta1:.e en e\ plano mtcrno. Para V1gotskv, esta 

relación no es una simple cdc.J·2na asc1c1r1t1va r11 tampoco es s1m1lar di concepto de dclaptcK1ón de 

P1aget, sino que el desan ollo de la -::istr ~Jctur d cognosc1t1va en el 01\V1111smo. es conu~lw::ia como 

una mteraccron entre el su1eto y ··!1 n1e(l10: lc1 exposición d-= fuentes de estímulo y ap1 end1zaJe 

nv~lirado. 

En resumen, la expe11enc1a dt'i ap1·e11d1zaje mediado distingue la forma en que los 

estímulos remitidos son transformados por un agente mediador; éste, es guiado por las 

111tenc1ones, cultura y sent1rn1entos del su¡eto, quien los selecciona y orga111za conformando el 

mundo de los estímulos. Este p1ocec.o 1nte1act1vo se caracteriLa por tres componentes: el 

organismo receptor, el estimulo y el receptor 

El producto de la e>.perienc1?. cid .J¡Hend1za¡e mediado; es la creación y toma de 

conc1enoa del beneficio directo clP lo 0 f'C.t1m1ilos: med1a1 pilra ensenar a ap1ender. Este tipo de 

mteracoón obliga en cierta forrnil, a una 111te11c1ón más profunda y trascendente del mediador 

docente, en la construcción del conoc11111e11to que se lleva a cabo en el proceso interno del 

alumno; para ello, V19otsky establece dos tipos de instrumentos mediadores, en función de la 

act1v1dad que posibilitan: la l1enarn1e1Jta, que modifica el entorno físico y material,- como puede 

ser el caso de la tecnología- y los Signos, que constituyen la cultura y actúan como mediador de 

las acciones del sujeto - la escritura, lenguaje, matemáticas, dibujos y símbolos- .4 

1 1:, r. li>¡..._·dr.1 d1.: l.1 1 d1Kaun11 ll1d.i. 11,·.1 l i1.·1h·r ,¡ 1 .! 1 •1..1.:.JJi.1 ~.l;i.lrul l1J1JO.: 
l'•~k111•1~ 1·i1.11 1011111 111r.:if11,,. Jn ... rrtur l'll':•111d.u ,_· ... 1r11,r111ar 1.•111111 111 ... ·dr1•s d1.· c11..·1.·tll·11·111" t11li..lclm1111.:11111, 111,11111.:1.:iún 

1..· -1: ti, !l!l •I'- ltlll ¡, ¡1~'11111\ ;1 
1 

1111llo'..\:--.;1.1 J J~,.!.~'-· .... ~1 .... c.,'11g11__1q\11 ... _ __} _ _,'-inJ•o1lc-. J.:~.:ll~'J''.:;11.."11". l<t.:n1pd.i1..1n11 di: n•nll"1c:111.·ws. llmn:rsidmJ Ji: S:ilm11mu::1. 
!OJ'I\ t '• lJ ( l\I ,\ J S!Jt!f¡,!/~,.d._1:;.•!¿;11_~!.!.~./.:. C!ul•d..: 1<1111:.1 .\p1L'11tk1. /lu1111•nt..: ... :-m !1111111:.;. hl S;11111llana. f\latlrul. l'J11:? 



• • La Tecnología como elemento de transformación en la Educación 

La tecnología es 1r1d1spensable pillB el l1ombre, es Ja solución creativa a todos sus 

problemas y necesidades de acuerdo a su apl1cac1ón; depende del solii'r científico y representa 

el progreso constante el"' sus diferentes formas, desde una ;·mpl·" hacha /1asta un 

transborclaclor espacial. Constituye la v1c/c1 del l1om1J1·e moderno y la ltosponsatJil1clal1 y futu10 cJe 

su crecrm1ento futuro. 

La Eclucac1ón se ha be11efic1ado con este desa1rollo La aclqu1s1c1ón de conornnientos, la 

espec1a/1zac1ón en técnicas y la intenn1nable curios1dacl efe/ homlJ1P por 1nvest1gar logros 

importantes y s1g111ficat1vos en su concJucta y valores ha obligado a ni.1rit.en.c;1 activo el interés 

por buscar nuevas alternativas en el p1oceso de ense11anza-aprend1zaj-c. 

Aunque esta evolución no ha sido Id rrnsrna pa1a todo el mundo, es pos1l1/e afirmar que el 

uso ele la tecnología ha determinado una v1s1ón completa de Jos procesos de enseñanza

aprendiza3e, atmendo paso a una d1diict1ca activa y reformadora, adaptable en tiempo y 

respuesta de tos requerimientos educativos contemporáneo,;. 

Este crecimiento tecnológico en materia educativa, ha producido durante el siglo XX, dos 

diferentes tipos de vertientes, 1dent1ficadas poi su aplicación a los contenidos y programas 

educativos, y por su comprensión y adecuación al ámbito cultural de cada Jugar. Analicemos la 

evolución de cada una de ellas, desde sus inicios, marcados por una simple aplicación de 

elementos técnicos, hasta una visión complementaria en tecnología educativa: 

Europa 

En muchos sistemas educativos europeos, era tradicional Impartir el trabajo Intelectual y 

manual por separado e inclusive con grupos de alumnos de diferentes niveles y habilidades. 

Este sistema educativo se define desde un principio como Educación Técnica, su objetivo inicial 

era proveer al alumno de habilidades practicas para el desarrollo de tareas específicas llevadas 

a cabo por apoyo y uso de herramientas. 

,,.------ -



[11 la ante11or Rusia de'.;de 1920'', la ensei1,-111z,1 de la tecnología se 1n1'.Ja1t1ó con el nombre 

cJ·--' "forrnacrón po!1tecnrco". Poster 1ormentc est1_~ :,:stema :.e 1n1plementó en los paises como 

·\len1an1a, Escand1ntL'1a, Nor ueya, l~ustrra, Hunqr ia, ~ ¡ .. i!andd y Bélgica. 

La inclusión de materias 1 elac1onadas con 1 1 Tt•cnologia en la pa1t" central y oeste de 

t.:uropa, se renltzó t1asF1 la d:2.::al1a de los orios S·~s1_•r;t.-i. ~.i; estudio fue impulsado por los paises 

r111e111t)ros del Consc30 de E:uropa, quienes cxlh>rtritJan a la comunidad a tomar parte en 

·_10·p1:~r;m~ntos ~ducatl'.IOS Cl): r tecn0Jo9id df~l1cadd, .-~:·, ;:l(l ;:iob/aoón eSCOld: de 13 a 16 afias de 

t~jac1, 1::; d·~c1r en nivel secu11dar1a. Se contemDtri1l·1 .llJt~ con esta integrac1lv1, el alumno tuviera 

t:na meJOI eleccion de forni-:-icrün profes1ork1I. 

f_n e~ perrodo (h~ 196G-l970, el 1.::stud10 cKl1.-J•:n:1co d·:: la educación en Gran Bretaña logró 

•'S'.ablecer una actual12ac1ó11 de la Teoria Educauu"'':, con la conformación de vanas disciplinas 

con planteamiento fundamentalista, a las que s·~ 1,;,, 111tentatJa añadir un enfoque común sobre 

la naturaleza, mas de teoria que de pra.<1s. Seuc11• el 1esumen de Paul H1rst (1966);, las 

principales caracte6st1cas de este planteamiento son: 

a) Es en el plano teórico donde se formulan y 1u>t1ricari los principios mediante los cuales se 

declara la linea ele act1v1dades practicas. 

IJ) La teoría no es en si misma una "for111,1" autonoma de conocimiento, n1 una disciplina 

autónoma. Sus rasgos lógicos no implican una estructura conceptual (mica ni unos 

~¡ 1terros únicos de val1dac1ón./ 

e) La teoria educacional no constituye un campo de conocimiento puramente teórico, ya que 

se expresa en la formulación de pnnc1p1os para la práctica; por consiguiente, su carácter 

es mixto entre ambos planos. 

d) Los principios educativos se ¡ustifican enteramente por recurso directo al conocimiento, 

en una variedad de formas, científica, filosófica e histórica. Después de estas formas, la 

educación no exige otra síntesis teórica. 
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Para esta caracterización de la teoria educativa, el conocimiento procede de otras 

disciplinas, que sustentan la 1ust1ficaoón de la práctica. El desarrollo de la teoría es acorde al 

progreso de dichas d1sc1pl1nas. 

Desde entonces, la ge11erc.l1zación de la educación tecnológica ha surgido como una 

concepción cultunsta, desligada de una preocupación por la formación de técn1cos

profes1onales para puestos de tra1Ja10 espec1al1zados. 

Urncamentc pard Alernarna, por su oartrculrlr forrnac:1ón política, social. t1~rntori2f y 

cultural cJe estos arios, el pr oc:eso gene1ó en frn íl1d', completamente contrarias: !(1 Alemdrna 

Este prop1c1ó una for mac1ón tt~cr11crl, con fines d~? t'r< 'r !11cc1c-m y manufactur,1, ni1ent1 ns que Ja 

Alt:>man1a 01~ste, la formdoori ddemcls ele encontrdr'.;t~ ·~11 ril\lllllOS cent1os educrit1vo~;, qent~ró 

1111portant.0 s avances intelectuales y tecnológicos. 

Par,1 la década ele los a1·1os ocl1enta, la eclucac1on con Tecnologia en Europ.~ .·1<:1 un 01ro 

inesperado, fue aplicada como pa1t•' ele 11npo1trinks proy.cctuc,, p11nc1palrnente cult111.1les y de 

educación publica. No rmplrcó nrnyuna responsabrlrdad ele rrnplementación en la educación 

media, 111 licencraturas y Posgr·ados, debido a qu,0 las U111vers1dades han iniciado una 

recuperación de las fuentes tradroonales, en especial d-: los valores humanos. 

Desde luego que esto no quiere dern· que no hub1cr a ni siga existiendo un desarrollo 

paralelo de la Tecnologiil. Los programas que se llevan a cabo para la mayoría de paises 

europeos generalmente se enfocan a las Crenc1as y Maternatrcas, Economía, Aclmrnistración y 

Arte. 

Uno de sus obietrvos es enteramente de apl1cac1ón, con algunos cursos ele educación a 

distancia en 1ntercarnb10 con unrvers1dades amencanas. La visión europea tecnológica es: 

participar e intercambiar progr·amas sin que los contenidos académicos dependan de invertir 

horas y recursos propios para estar actualizados en tecnología, por lo que se depende de otras 

universidades. Los programas americanos que ofrecen un sinnúmero de participaciones en 

cursos extra curriculares permiten el acceso e inscripción a los alumnos europeos. 
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Otro CJIJJet1vo es la creaoón de red univers1tiu 1.i · il la que el estudiante puede tener 

dCC•'So, poi eiemplo a Berkeley, si está estudiando en f'·ladnd, puede tornar cursos diseñados 

;_-i.-J/(7l 20 t1oras como mínimo, de herramíentas cornp1Jt21c1•ir1dit:S o de srst~mas trad!c1onales de 

~1··.111;1, qu·~ c~il1ri:-:n los créditos requeridos. El t1em¡1c.., ',' , .. ,-, r~---cur~;os tecnai8gicos rlependen del 

clhHllrlO. 

En pa1~~·::> como Itdl1a, la implt~rnentac1ón t¿cno1.j~¡1,-a .:;.~.: genera pru1c1palmente sobre la 

bdse Lit pr0.__Jrcm1as aec-H1ém1cos 1nterrelaoonados ci 1nst1tuc1ones ele Arte, como los museos. 

'~rib-2 merir 1.:':1ar qu·~ Italia cuentn con la red Ar1a /'!ult,r:n::?.'11a1'' en c1uclJ•jes carne Florencia, 

'._1t:iflf~c1a, Rl~m.1, t•lt!c1n y Tu1in que enlaza a los pnnc1pak~· rnusr~os y que se utiliza rnte111amente1 

1: Cl'.Y:: qLw::. d'.~..:11 ·--~LE~ (:1 usuario dr-::berá encontra1se d11~.:ctc1m~11te en t-::Jun n1us·::o de estas 

,1;clr1í1-~s p:1;:1 nryj;:.r v1s1nr- C)trr1.::n fcTna virtual. E:~~t·.' t1.: .. 1 d>:~ c!esano!fo ~·! ;ust1tica d~brdo que 

._:.,.1st•..: rnuct¡-- matenal art1st1co, obra~; ele Arte y p·::r:---011.::1 1 LIJC...1-:'r1te, que cuentan la rnayoria con 

: :r ado de d..Jctorado ~?n ec:;tos i:~stud1os.: 1 

Este '"sc¡uemci no tia perr111t1do afo1tunadamente, que se invada lu Jtrnósfera natural del 

a1te. La t1 aJ1c1ón de aprend1zaie del arte se encuentra intacta, como sug1neron algún día los 

antiguos filosofas. 

e Y que tia y con ta 1nvest1gación en este campo? Curiosamente España es uno de los 

p11nc1pates precursores en investigación tecnológica educativa. La mayoría de autores 

esparioles t1,énen traba10 de campo y de investigación social en implementación tecnológica 

.-~:iucat1va. 

E> 1sten ademas de otras, dos principales escuelas: 

Madnj, en la cual se desarrollan todo tipo de teorías educativas y metodologías de 

111vest1gac1ón para la tecnología educativa; y la escuela del norte, representada por la 

urnve1s1dad de Barcelona, que dedica gran parte de su investigación al comportamiento del 

\1.-l!1.d111...:11t1.-· 1.-·,:·-t1.-·t11.-·nl1..: 111t;t-. l.1 lfrd 11111h:1s1!,1na Est•1d11-; 1 fmdos - ~fil..·mhrn-; d.: lil c11111tt111dad \.'L·n11!11111ca curllpca. Estudo~ 
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dlumno y del docente cunndo St? apoyan los programas t-:ducat1vos con tecnología~ estt! campo 

está pnnc1palmente d11191do a la educación p1eescolar, su11•e11or )'posgrado. 1.· 

Debo hacer énfa::.is en que la educación ...-..!ur opea drtist1ca y hurna11íst1cci :;e: ha 

J-':sarrollacJo en el esquema púlJl1co, con un alto grarJo de 1nvers1ón por parte cJe la 1r11ciat1va 

privada y departamentos g1Jbernamentales d1ng1dos l1ilC1d educación y cultura, por ello, las 

111vest1gac1ones y los modelos interpretativos sobre los s1yr11ficados sub¡et1vos y ob¡et1vos de la 

tecnología l1an abierto brecl1a par<i nuevos parad1gnus en las concepciones teóricas ele la 

•.cc!ucac1ón a finales del s1,1lo XX. 

Arnéric¿i 

La aplicación de la tecnología en América ha ternc!o directrices marcadas en su desarrollo. 

Tuvo su origen l1acia los ar1os 20 en Estados Unidos, con la ""perimentación técnica sobre 

procesos adm1nistrat1vos, cuyo ob¡etivo era lograr eficacia y ahorrar tiempo v costo. 

Los procesos generados eran programas técnicos d1rig1dos los traba¡adores que se 

escolarizaban con patron·3c, mecánicos, det<"r m111ando p,1c,os de e¡ecuc16n y produccióri. La 

cultura del país se d1v1d1ó en sureños, principalmente r.•rocl1Jcto1.:s y tralJa¡adores; y norterios, 

población generalmente con mayor estabilidad finanoe1a y escularidad. 

Podríamos asegurar que la ¡ustificac1ón de esta 11nplementación es la gran diversidad y 

explotación de técrncas \' materiales que Estados Unidos empezó a experimentar, dingidos con 

una política expans1onista. Como resultado, el proceso de enser1anza-aprend1zaie generó una 

escuela nueva, que propone en corto tiempo al estudiante salir preparado para desarrollar un 

tipo específico de tareas técnicas y con empleo seguro. 

Estos centros escolares, a diferencia de los europeos, contaban con un programa de 

especialización y otro de recursos llumanos, para que el estudiante tuviera, si quería continuar 

sus estudios en educación superior, la validación de créditos suficientes para este fin. 
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Para la década de los anos Cllarenta, la tecnología y sus {Jr'.)C1;cl11111entos invadieron el 

cc:m1."'.l de" la economía y nec1oc1os; 1ntrodu1eron un campo de software p,1ra administrar y d1rig1r 

t:rnp1 ·::sds v c.ent1 os tinnnc10ro<;. La IBM1 
j generó en respuesta a e:.u~. rj¡_:·_:::- 0~1dach.;s del mercado 

los p11rneros "servidores": grdndes equipos con capacidad de maneJdr diversas operaciones 

maternát1cas simultáneamente, así corno el arcl1ivado de cuentas, nombres, en una base 

or gan1zuaa de datos. 

El pnmer serv1clor sir v1ó corno apoyo a lils operaciones mrl1tares de Estados Urndos y logró 

arclw:ar -<2n J 9~3- la lrsta completa de militares que fueron seleccionarlos para partrc1par en la 

:;egunt1a Guerra mundrar. 

PéH"t1ctilrJ1 mente lt1 1113rr_)nc-t d~ Iris computadoras y del desarrollo el:: s1stem(1s con relación 

a I~ ·::ducnoon no creu: s1qrnticat1varnente sino hasta la década de lns s·:sentri. Es en este 

tiempo donde t:rnp1eiLa .:1 -=-.1::;t1r un cr~c12nte mterés por parte de l;..¡s urnversrdades por proponer 

un arre11d1za1e con apo~·.J t·:cnológ1co rea!. 

Se cJ..=sanollan simuladores c1e finanzas, matemáticos, cursos tipo telesecundaria, que 

r·epresentan los pnrneros pasos l1acra la tecnología educativa. 

Esta década también srgnrfica el inicio de los trabajos de invest1gacrón formal en el campo 

d;: la ternoloqía educativa eri Estado,, Unidos Por primera vez se tiene un especial cuidado en 

seleccronar l1er rarn1entas y sistemas que generen calrdad y meior aprovechamrento en los 

contenidos de los programas escolares. Un eiemplo de ello es el proyecto LOG0 14
, lenguaje 

desariollado por Se:yrnour Paperi, con frnes rneramente educatrvos, estableciendo la ruptura 

entre los srstemas tr;iclrcronales d•2 ens.oñanza con el uso en salón de clases de computadoras. 

Este fenórneno educatrvo se define como Pragmatismo, C1enc1a Aplicada o Perspectiva 

tecnológrca educatrva, y entre sus representantes se encuentran C. S. Prerce y John Dewey, 

qL;1enes establecen una filosofía de orden práctico, esencialmente de pensamiento 

norteamericano: la educación como técnica para impartir instrucción. 
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El lanzamiento del satélite espac1ul :::.tiutnik en 1957 cleter mrna, además ele la generacrón 

b<:'atmÁ (Llt!at de golpe, mi- de Sputm')1'• el rrncro del n10'.'r'1W'nto cun rcular· educativo 

estadourndi:~nse. Los fines de la educación asi corno sus ob1et1vos tlencJ·~n a uria mov1lizac1ón y 

producción de científicos capaces de t1 runfar en la eterna cornpetencra con 121 tecnología rusa, 

de ahi la rnsl!unientacrón de la enser1anza y del currículum como medros ele desarrollo para el 

lo~¡rü ele estos fines preestablecrdos. Los espec121!1strb de las d1sc1plnh1S r1cr1clém1cas asumieron 

la defrr11cron de contenrdos de los nuevos currirnla y los pl"da,Jogos se vieron forzados a 

colabo1ar en este diseño cur11cular, que pasa a ser, en gran med1dt1, ur1n cuestión técnica. En 

el sent1du 0clucat1vo, la coristr ucoón del satd1te /lknco In d!ft:r·~•1·:-1 l r• ...... los c·i?nrificos rusos a 

rnvt~J r11und1d!, al ser los mejores G~par1tacfos tt~CrllCd v r:1·-~ntíf1c:~mll~rltt-.: pzira :1-::var a cubo un 

programa espcK1dl costoso y con resultados ck tJen·:f1t1(~ r'arri to 1:td ~~u ~omun:dcid acadérn1ca. 

En este mrsmo arlo O'Connor publicó SlJ fnt1<.AiUl:tnH1 :c, f/,1:_} /Y1 1lt1_.:;~..,:·Jw .... t-Frfu .. :.::11--:n. 1'' 

La 1nfluenc1a de De\'Jey y los ¡irog1es1stas, cCJrno '..>·~ les !lamo e~ ~;w.; s('~gurclores fue 

contuncJerlte. Gracras a su c¡ran aportacrón, mantuvreron u11 estr·echo vincul<J entre la teoría 

educacronal, la social polit1ca y la frlosofia, con un cldlO ob¡etrvo cJe lo forrnacron del "l1ombre 

completo". Sr bren es c1er to que a prrnc1pros de los ai1os veinte, la corriente educativa 

denornrnada "reconstruccronrsta" asigno a la educacron un carácter polit1Co, y que antecede a 

Dewey, la preocupacrón constante de la formacrón humana en el campo profesronal, adquiere 

un especial srgnrfrcado con la aportación de la tecnología. 

Durante los años sesenta y setenta, prolrferan desde llacedo•es ele fórnllllas educatrvas, 

teóricos en todas las areas del conocrmrento y el boom - exrto o prosperidad r·epentina - de 

escuelas que defienden la postura de la utilización de la tecnologia como medro de enseñanza y 

varros aprendrzajes. Esta nueva autoconciencia significaba que los supuestos técnicos eran 

eruditos en srstemas tecnológicos y que también se reconocieran a sí mismos, con exámenes, 

l1omologac1ón y una comprobación respectiva de los niveles de instrucción. 
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Grandes teóncos t:dticat1vos renacen con una nueva apllcaoón de su t~r.i11c1 tk1oa la 

tecnología, ya no se t1aDld sobre pragmatismo sino de "nuevo pragmatismo", de practica sino 

ele "tecnologia aplicada a .. ", de fL1nclamental1smo s1110 de "nuevo pragmatismo" d~. Sumado a 

esta 1deologia emer9e la trad100'1 critica de la eduG1c1ón, con lineas de investrgac1ón sólrdas 

para el campo de la aplicación de la tecnología, corno Llrl instrumento mas para apoyo de la 

eenseiianza. '' 

Sin embargo, la rapidez de crec1m1ento de la tecnología rebasa a la educación, que refleja 

un atraso en las 1mplenwntac1ones tecnoló,1icds, y que se a¡ustará hasta la década de los 

ocl1enta. En esk conte,to tan amplio de salJer>!S y forma'.i de aprend1zaies, se hace palpable -

pa:·a algunos autores ''" rlefiri•! c:omo ··colalx1rac1ón"- la 1nfiuencli1 de Estados Ur11dos en los 

demás paises del cont1nent•: amcr1c;mo, ill irnplernenta' sus sistemas de enser1anza con apoyo 

tecnolóq1co. 

Los pnrneros pai~,cs en 1rnprntar t~Sta educación tecnológ1cd fueron: Argentina, Canadá, 

C11de, Ecuador, P·':rti y Uruguay crn1 la 111tegrac1ón tie cursos de 111vel posgrado a cl1stanc1a y 

reconornrnento acadérrnco por p;Hte de las principales u111vers1dades norteamericanas como 

Harvar·d, Berkeley y Washington. Por parte de Canadá, la apertura a este campo de 

co11ocrm1entos es bás1carnente técnica, por· lo que la mayoría de sus programas son d1ng1dos a 

Adrrnn1strac1ón, Finanzas, y un lrm1tado desarrollo en Artes y Humarndades. 

México. 

La tecnología educativa en México se ha desarrollado en diferentes campos de aplicación 

técnica y de conocimiento, unidos en la actualidad gracias a los trabajos de investigación del 

IPN y de la UNAM, así como de otras universidades, de las que destacan: el ITESM, la 

Universidad de Colima, y Guadalajara. 
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El 30 de mayo de 1956 se establece en lci Ciudad d.c México el Instituto LallnoanH;r rcc1r10 

de la Cinematografía Educativa, con el ob1etrvo fundamental de promov,3r la coopecñuón 

regional en los pc1íses ck• Arnéi 1ca Latina y el C1ntJ1::, rnediant·-.: d uso ele los medios 

audiovisuales aplrcados a la <Cducacrón. Esta prop1restil surge durante la Conferencra General de 

Ja Organrzacrón de las N;mnnes Unrdas para la Educacrón, la Cterma y la Cultura (UNESCO) 

celebrada en Montevrdeo, Uruguay en 1954, como organr:;mo para contrrburr al rne1orarniento 

de la educacrón a través del uso de los medros y recursos aucl1ovrsuales. 

En 1969 carnbró su nornlJre por el de Instituto l alrnoamenc.-rno de 1<·1 Cornu111cac1ón 

Educatrva (!LCE) c¡ue se derlrco a 1,1 produccrón ele niateri:il cj,o caráctc~I ecllrcat1v-:- \' nrltu: ,11. 

La evolución de llJ'.~ rllt~d1n:, cli:-: COrllLHl!CrlCIÚ!l sur:dl, los p1otJl~nv1:. que plaílttY! la 

educnción de los rLJ1ses 1?/l Amt~r1cl1 1,-1t111a así corno los cl1v·2r:...os enfoqtH~S que st::~ lla11 dacJo a los 

sistemas educativos, l11zo t_~v11.h-"11te un rnii::-~vo rcpL1ntcdm11~~1tn de los oil)t..!!1vo~; (1:-.idt~m1cos 'r' con 

ello la arnplrac1ón de <rctrv1lli1d·2s ckl Ji_Cf:. P&a Id tlecada ele los ochenta, el !LCE contaba con 

var 1edad de mater !elles comcJ aud1ov1suales y video ademas de la ltpertura dt::> Id rnaestr Í-3 en 

Tecnología Educilt1va, eri co111unto con varios paises como: Bolrvra, C:olornbril, Costa Rica, Cuba, 

Ecuador, El Salvador, Honduras y Venezuela. 

Durante la segunda mitad de los noventa el !LCE colaboró en el drseño e rnstr umentacrón 

del Programa de Educacrón a Drstanc1a de la Secreta11a de Educacrón Públrca, p1omov1endo a su 

vez el srslema de Televrs1ón Educatrva EDUSAT, así como del la Red Escolar de Inforrnátrca 

Educatrva. 

En el área de la televrs1ón educatrva, maneja actualmente 10 canales en Red EDUSAT, con 

·I adrcronales del ILC:r:: y retransrnrte la señal de D1sc·o1't:IV A.1ds y del Canal ia Cl~J>se'. Los 

canales de televisrón 11 y 22 de México y 27, 34 y 36 de la cadena norteamericana Univisión 

son los mayores patrocrnadores de su trabajo educ.ativo. 

Además de estas actrvrdades, mantiene actualizado el Centro de Estudios en Comunicación 

y Tecnología Educativas (CECTE), el Posgrado Latinoamericano en Comunicación y Tecnologías 

Educativas, que se imparte a distancia vía satélite y por Internet. 

El ILCE, EDUSAT y el CECTE son instituciones nacionales dedicadas en gran parte a 

proyectos de la educación pública, desde educación primaria a educación superior. Existen 

otras instituciones como ANUIES, que integra entre sus funciones la coordinación de los 

programas educativos con tecnología en las universidades públicas, así como asociaciones de 
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. .-" w1l'1ers1dades privadas mexicanas, que part1c1pan sólo como coo1dinadoras entre sus 

p10c1ramas y los de la UNAM. 

En d caso de la educac1ún superio:, ~léxico alJrc las pos1b11idade'.; ,1,,.1 campo tecnológico 

t1ac1a mediados ele la década de los arios ocile;nta, con la inlf:q«1c1ón de la red de 

telecomu111caciones entre la UNAM y el lTE'S~I, y en los estudios a distancia para Ciencias, 

principalmente con temas de cómputo apllcaclo. 

Todavía en los ai'ios noventa, las clemás urnvers1dades privadas de México, impacientes 

Jl'Jr llenar en sus programas académicos, afeita ti'' cursos a d1stanc1a y ele cursos diseñados con 

~·.:cn'Jl0gia, clcpendían de otr·as redes <j.~ cmn1nrc;;ic1ón para dar salida tiacici Estados Unidos v 

:.ctualmente, cuentan con 11na s.01l1clil t11op1a ue 1ed de telecomun1c,ic:1ones que les permite 

sol ventar esta situación \' que lla 1'ep11•sentaclo una considerable 111ve1 sic.in de 1·ecursos 

f1nilnC1>:'1os para lograrlo. b1sten en 1,1.,;,:ico rn;i, de 1,000 cursos de 1:1krcamb10 virtual con 

u111Ve1s1dades de Estados Unidos''', producidos en u111vers1dades públicas -¡ privadas; alrededor 

de 15, 000 cursos con apoyo tecnológico para diferentes áreas del conorn111ento, pnnc1palmente 

las Adm1nistrat1vas, Cientificas y Sociales. 19 
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.'J Las Teorías de Enseñanza - Aprendizaje y su influencia en la Tecnología 

Educativa. 

En la mayoría de casos de la educación, la relación enseñanza-aprendizaje se denomina 

teónca-práct1ca y el aprendizaie se convierte en estr·ategias'º cognoscitrvas: aprender a pensar, 

aprender conocimientos, errores e 1dent1ficación de factores que el propio alumno descubre 

paso a paso en forma individual o colectiva. La propuesta aprender a aprender se mantiene 

activa con una concepción práct•ca v libre en la en~~erinnza. 

Para G. D. Fenstermacher-· 1, IJ rclac1ú~1 ~nt1~ enseñanza~aprend1za¡e se produce en dos 

sentidos: co11ceptual y pr·áct1co, qtk~ retoma los conceptos irnciales de teoría-práctica: la forma 

de conceptualizar es un eierc1cio que el docente facilita al alumno, a través de medios que 

1nteg1 an t~~ conoom1ento, para lograr que éste asimile y nr oduzca una nueva forma de 

pensamiento 

Poster 1rn mente, el aprend1zaie s1yn1ficará que el alumno 1dent1fique, descubra errores y 

rectifique, todo en un proceso autónomo. El ob¡etivo de estas estrategias cognoscitivas es la 

consoildac1on y capaciclad de iu1c10 crítico 1 ndepend1e11te y con deo s1ones que formen el 

caracter y la madurez del ser humano. Su práctica se fundamenta en las dos diferentes y 

complementarias posturas pedagóg1rns: las Teorías Conductistas, que representan la relación 

entre estimulo y respuesta, y las Cognoscit1v1stas y Construct1v1stas, que representan la 

construcción del conocimiento. 

Las Teorías Conductistas se han concentrad<? en estimular los procesos mentales a través 

de leyes y asociaciones sistémicas (Guthrie, Hull, Pavlov, Watson) en los cuales, se pretende 

una evolución del aprendizaje gradual, una combinación de estímulos y una conexión de hechos 

(Thorndike, Skinner) que consoliden y refuercen los conocimientos adquiridos . 
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Con rdac1ón a la 1mplementac1ón y apl1cac1611 ck lds T ;.,o¡jas Co11duct1sta,; con ilpoyos 

cl1dcict1cos y lllel11os tecnológicos, el tipo de estructurd f11nJ,1rr1entill se d111ge al desilrrollo y 

drserlo de sofh·.¡are c1entifico, !JUSes dt CldtOS, l1en cH!llt~llldS de íllr'Hllpllla·~·on de ODJetOS, Vídeo 

_¡ue9os y ct•l1s, que µcrn11t~n al ser hur11iHH1 u112j cnr1e-,..1nri dutom,01t1ca y St::~cllla dP. r.-~cuperac1ón 

Je experieric1ils. Sin embargo, las l11111tantes del co11Juct1smo pueden ser altamente reflejadas 

c'n un proceso rnecarnco y simple, que loor illim a a1,,liir c;t! del mundo exterior", provocando una 

.-:is1stenc1a tecrnca, práctica v sn1 eJerocro de lci acoón CJc pe.11~-.2ir111ento. 

Por ot1 t1 par1c, las T i7orios Cognosc1t1v1stas v Cm istr uct1v1stas·" ; epresent-:m un gran 

:·.d11c.;- par(~ la educación ya que su flex1b1lrdc.td perrn1t~~ n1crnporar nueva.::. fuentes Ue procesos 

ele aprend1zaJt! como es la tecnología. 

Est1niulari los p1ocesos ;nentales a través ele '2r1tuqt1t:-, s1sten11cos " estructura'.:', lógicas, 

•-:"xµlrcddas corno fenómenos cJe apre11L11zaJe, que son r·~for zados co11s~anten1e11te (Ausubel, 

z-:;ngne, PJa9-::t) por la 1ntegrC1c1ón cJel su1eto en su n1eJHJ soc1~I. 5,~ pretet'·:1e una ".:'::::lución del 

riprend1zaJe con modelos de proceso de la 1nforrnac1ón, co~11prens1ón, crn,:::.,;;1s y la construcción 

c!e valores del ser humano, como transfonnac1ón dt>I cornportdrn1ento. (B,v1dLwa, V1gotsl--y) 

~I tipo de estr ucturu tecno!óg1ca para estas teo1 i.1s, '.)t~ d:r 19t: a la cst~ ucturación lógica con 

las cuales el sujeto descubre, compr·ende, analiza y s1ntet1?a la 1r1formacr,:n que poc diferentes 

medios -multirned1a· le llegan. Los parámetros ele r elauóri entre te-:nología e md1viduo 

1nt,.>ractuan en un proceso d1nam1co y en un amplio contexto, por ello las plataformas de 

de''ª" olio otJellecen a: educación a d1stanoa, educación vir1ual y lil tecn:ilogia educativa, que 

·.1trl1n mult1n1ecl1os. El suieto pr act1camente accesa a u11 mundo virtual a 5u d1sposrc1ón y lleno 

ele conoc11111entos y, aunque algunos de éstos son ya conocidos y aclquinaos anteriormente por 

ot1 os procesos de aprendizaje, son reforzados y revalorizados con nuevos s1gnrficados. 

Se exponen a cont111uac1ón relacionados en cuadros esquemáticos, algunos de los 

pnnc1pales exponentes de ambas posturas pedagógicils, con una síntesis de la idea principal de 

su teoría, el concepto de aprendizaje y los tipos de estímulos y respuestas buscados, en donde 

se observa que su 1nfluenc1a en la Tecnología, ha establecido un gran avance para el desarrollo 

de nuevos procesos de aprendizaje: 

"'"" ¡•:.._· .._·111 1 ~·I .it ,l.11111.·111• • \ .111!1'111.111,1111•. dd•1J11 ,1 J.1 tl!!td<1 c1111l·1..·1111.1L"h•!I \ t'l)/1!1••l 1¡11l! 1..·jcrt·c d ¡-:1,:c:m en el "'-'f humano 
...;.._. J"<-'-....'J''.tt1 t1.._·i"1,1•,! 1, L"!I 1111 1111,111•1 d,n.._·eplo \il q11.._• 1..'I ( \11hhm:tl\ 1 •Hhl ..:-. 1111.1 C\olt11.:i1111 dd l "tt~i!·'"'.:ill\ 1:-1110 
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TABLA 1. PRINCIPALES EXPONENTES DEL CONDUCTXSMO 

Teoría propuesta 

1 
Concepto de aprendizaje Tipo de estímulo que se busca trabajar 1 Tipo de respuesta esperada 

1 

'Combinación de estímulos que Psicológicos Recuperación 

Ley de la asociación cobra toda su fuerza asociativa F1s1ológ1cos (movimientos¡ Reforzamiento 

Ley de la contigüidad : cuando se combina por primera ve:z Elementos implícitos o encubiertos 

con una respuesta 

, El aprendizaje del:€rá producirse a 

¡ manera de todo o nada i 

, Deducción 

Teoña sistemática de la ' Proceso gradual y no repentino o Hipótesis : Respuesta cond1c1onada 
' 

conducta piJr comprensión Hábitos de conducta ' 1 

Psicológicos 

1 
Teoría del reflejo Refieios de aprendizaje que se 1 Psicológico . Recuperaci1 

condicionado encuentran en condiciones 1 Psicomotriz Reforzamie 

Teoña de las secreciones especiales ¡ Hipótesis di 

1 (deducción físicas 

1 
1 ·~ . Condicionamiento clásico \ D1 erenc1ac 

o 
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Teoría propuesta 

cr: ¡· Condicionamiento 
W: 

~ ! operante 
~: 
Ul i 

! 

Concepto de aprendizaje Tipo de estímulo que se busca tr.:1baj.:H 

Proct:so evolutivo de ~eieccicn ¡' Ps1c1.::óg·C·Jl, 

cone.-:1ón de nechos. exper1enc1ar Seleccis:~ 

y formas d:ferente-:. c:ue legran el F1s1oi0g1cos qu:: ·.!~¡:·•.:nde11 Ll~i f.::cto: 

• aprendizaje -+-.-----------·----------- -·--·--· ·-- --· psicológico 

1 
Conexionismo El fundamento del aprend1ZaJe io 

w

1

i, (asociación ensayo

" ' 0 ! error) 
z: 
cr:' 
QI 
:r:! 
f- ¡ 

constituye la 2soc1acrón de las 

impresiones sensonales y los 

impulsos a ia acción 

[------- --

z 
Sl 
~ 
3: 

1 Conductismo clásico La combinación de 10 •• estímulos 

: que acompañan a un movimiento 

(al volver éstos a presentarse 

'tenderá automáticamente a 

acompañarse de un movimiento 

simultáneo 

selección o ensap del problema 

Conocimiento pre·110 del problema 

Físico, Psicológrco 

Observación, Comprensión 

·-:;;;, 
1 

! ' 
r-·--
1.t'· J¡ --_...,._ 

Tipo de respuesta O!Sperada .1 

0 esponcentes 

Conexión 

Hecho~ 

Comprobación 

Conexión - Error - Acción 

Proceso de razonamiento de 

acuerdo al n1ve: GE: d1f1cultad 

ael problema 

Inmediata, razonam.ento 

, conductual 

Comprobación 

Transferencia y oi•11co 

.r; 
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TABLA 2. PRINCIPALES EXPONENTES DEL COGNOSCITIVISMO Y 
CONSTRUCTIVISMO 

Teoría propuesta 

_, ¡Aprend1za1e significativo 

:i: llAdqu1s1c1ón, Retención y 
::l : 

~ ,\transformación del aprend1za1e 

~ 
5 
z 
;á 

1 

Teoria del aprendizaje en 

función de un modelo social. 

Entrada - Proceso - Salida 

Concepto de aprendizaje Tipo de estímulo que se busca trabajar Tipo de respuesta esperada 

Proceso ée as1m!lac1ón a paít•r de :a 

repet1c1ór1 y el Cescutrir1!e'1to para 

acceder a un aprendizaje s1gn1ftcativo 

Constrcccón de valores del ser humano : Función interactiva de la 

?s,cc!óg1co, Ps1ccmotriz (Fi~1co) 

Comprens:ón, Composición de for:nas 'í 

saberes 

Ps1cclóg1co '{ F;StC· 

'Todo fenómeno de aprend1za1e Construcc,ón de Conc1.:nc1a social del ser 

puede tener lugar en un proceso de humano 

sustitución, traducido a la · Cornprt.-11..,1;Jn, Sín;e~.1~-, ·1 An/111~.1..,, 

obser.iar.1ón del com~rt2m.ento de Cone»:1onismo, Uso ele :~1:idet0s, 

·otras perscnas, que se define como Reg 1..IJ:::1ór: del DroD•·) t:rrJCeso el:: 

modelo aprt"1d11a;e 

: estructura cognoscitiva 

' Procesos de Atención 

¡ (sucesos modelados) 

' Procesos de reproduwón, 

(repercus1-:in de acti.;ac.ó1 

del se: en sc::edad) 

Procesos mot;·:acrona!es 

( obser;ac1fo de 1as 

conductas hurnanas) 
-1' ------------------------'----------

'Proceso activo de construwón con Maduraoó11: ;;cc1ón, 1r1agen y :enguaie Psicológico, Anái1s1; y toma 

a: 
"' z 
z 
::l a: 
"' 

Aprendizaje por 

descubrimiento , base en el descubrimiento y en s1n1tiól1co de decisiones, C:nstruwén 

; conceptos derivados de esque1nas 
1 

anteriores 

Selección de estimulos de valores 

procesa:n:ento y orgar111ac1ón EvaluaciOr. de :a relación de 

Adqw':l1c1ón tÍC técrnca~ ;:era -;:-J oor:~1ri10 conoc1m1entc.s. ~ adqu1~1c12.r. 

de la natu1a e1a que ons1ste en la de hab1lidadf:'o 

Jntegrdrn;n ~e grande-, untdiK1e> de Trascendencia de lo 

1nformac1ón para resolver problemas momentáneo 

,, 



\ 
l"t!oria propuesta 

Enfoqu·~ Sistémico al 

aorenc"·a1e 

Concepto de aprendizaje 

Proceso que permite a los 

organismo'.-! vr.ros n1od•ficar '-:.U':-

T1pc de estimulo que se busc.a 
trabajar 

CJnstr:.i:có'l en s:s~ema 

Co•~1;..;1e,.-,.:;,ó:1 c0n10 c0nt.,;;~; d 1..: 

Tipo de respucst¿:1 espcradi1 

:.dou¡s1c1:Sn de ~at::,c12ces y 

e~t~ate~ias 

·w 
Moaelo de procesamiento de comportam1entoc; de manera ma"tJJ c:e ;nf.:o¡:o:3c\Ó'1 Pre~Lcc 1.ó;i d~I ¿r.:.u t:;ce;adc e!.;; la 

z 
l:l 
< 
l:l 

1nformac1ón adaptado a cada sufic1enterT'ente rápida y permanente. Anai1s1s implementación de l¡,s técnicas de 

uno de los S tipos de La comprobación de es:e cprene1izaJe Repetición (c,~:eliC· de Jpreno:zc-,.'~) aprend1za1e, que s:.n :cnocicas de 

i aprendíza1e que él define. 

1 
1-

t;; ,1 Desarrollo cognoscibvo 

• " 1 

~ ,¡ 

--roesaíroTJO--
sio - Psico - Social 

~ 1: Constructivismo ... 
o 
~ 
> I¡ 

tiene !ugar en la venf1cac1ón de un 

cambio comportamental. 

Proceso de construcción de 

estructuras lógicas, explicadas par 

meca nis mes enC:ó9enos según la 

evolución C:el su1e:o que aprende. 

Const.ruccón de1
• conoc n11enw a 

Refuerzo (contingencias) 

Psicológico 

Carácter y formación humana 

Adqu1s1c1ón de t1ab1hdades y 

destrezas 

P9co'.c·Q1(C, O~"'iervaoÓ:i 

antemano por el s.ijt:~o. 

Readaptación de valore. 

Construwón de estructuras 

lógicas de pensamiento, acción y 

forma 

Ccnstrucc16n ae11 cei~scm1er.to y 

partir ce la integración de'1 sujeto, Comµrens16n, ;..nal1s1s, f·ladurac1ón saberes con func1onb osíqu1cas 

conformado por factores pc;1co!0g1cos Con:.tr 'JCCtón G~ 1:r1~'Jres L1ei ser SL.'penores. 

y naturales únicos, en con1unto con humano Construwón de! mismo suJeto en 

su conte,to sooal. forma y pensamiento. 

l .\hll.11 \·amis \t.:rsiü111:s rclcri:ntr..'S a b ortoi:;ralia de i:a1111.:h..11."' J¡; i:-.h.: ..i11tn1 rn:-..1. 1.:omo. 11.i.:•1t.1i1,. 1.11 1L1!ia11 .. 1·1).:011i..1 l.'.H m~!..:·. 1·1.i:u:.\411.ii fr;u:i:i.:s. 1 :1¡.:iiHJ.11 ci: !"'11t1¡;1 • .:.' \ 

\'1gill:..k~ en cspa1i1ll, (01110 OtJlilft.'\:C en t.'S1C 1r.iha.10 Ohi..nc:-c.: qu • .: !.1 ll1ti:11 .. 111.·w :-.~ cm;uc:11J;1 1.11 lo ... G1r.1~·h:11.:'.\ de ll!h.W ~ (mal dl'. l.1 pi1l41hra l:rr C:\S l C)Jff'.'\:\ .1 ,\ l 1 1<1~d -

Vrgn!s~~: Contrih11c101h.!s para rcpl:tntcard dchi.ltc, J\1g. S. fal Cl·.A(', E!'¡xula. l'Nl 
"'} 



_._, La visión Tecnológica - Educativa en el final del siglo XX. 

Es posible que la 1111agen tecnológica de la educación se 1denlif1que con los procesos de 

institucionalización, calidad, sistemat1zac1ón y moder111zación ele curriculum de las universidades, 

marcada por la globalizac1ón en la que ya nos encontra111os inmersos, no sólo en matl"ria 

educativa sino en el iirnb1to general. Esta transformación de la 1elac1ón enseñanza-aprendiza¡e 

t: cid1c1í)n.J! a un lcn~~UdJe tccnolóy1co, compite con !os p1 (lce-;.ns pr fi:t1cos y :._1e comunicaoón, 

t~in in1prntantes par a t;I cJesa1 r olio humano. 

Los p1ofes1onales d•' lii educación en las "";t1tuc101vcs p[1IJl1cas y pr1vadas tratan de lograr 

comple¡os ob¡et1vos que ""\len las demandas sociales ·~ industriales, con la aportac1on de 

egresados altamente cal1f1cados y con aptitudes técnicas con las que pueden part1c1par 

l1IJremente en el mercado laboral:'' l'or ello, en las [1lt1mas dos décadas del siglo XX, la v1s1ón 

tecnológica - educatrva se encontraba separada: por una pa1te la teoria, que l1a tralJilJildo 

s1ernpr e con una perspectiva practica, mrentras que la tecnológica, dependía de los 

instrumentos o herramientas. Hagamos una matización de las principales características de 

ambas: 

Pc'rspectwa práctica. 

La idea de praxis o practica, definida por los antiguos griegos se inspiraba en que el 

hombre prudente procuraba obrar de manera adecuada, verdadera y justa, en una situación 

sociopolítica dada, permitiendo que esta actuación fuera evaluada en fines y medios para 

alcanzar su positiva reacción en la sociedad, con un margen de acción: el modo correcto de 

obrar en una situación, sin someter.;e a una finalidad singular'2• 

(JI 11 \!:\K·\ NIUU.:\ ~ auh11 .. ·~. l;!_q_1J_;1-;t1nli: ~ilcnc10<>11, Fd FCE. Mé:\il't1. PN2 
.l:\/ .l il·I< W ~i_!!¡jl.'_B. (';1p 1 ~' Fllo.,.oli;i ~ d dc~11hri111ic11tu dd CtNllO,,., p:ig 1:i2-l5·L lkpiihlic11 ll, pal,!. 711 .. l - 7H·l CFF. 12•. 

hi. M~\11.:11. l 9'J1, 
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r1qui debernos profundizar un poco m~s la c.iracteríc.t1ca particular tl>.e la pra,·1s. los 

terminas del concepto Aristotélico Teckne han sido traducidos en su mayoría corno r11te, no en 

el sentido estético, sino como una "d1spos1c1ón prochict1va é1cornpar1alia lie la ra.0 ón verdadera", 

en oposición:- 3 a lci t?rnpe1na, que se drricJe generalmente <l l,1 r:duso p~1sona1. 

An1bas formas de i1Ctuar son 1y·•1es1s(prod11ccrérn). E~;ui conceptth1l1.:2K1on el 10~: productos 

.ie lr:i Tc..•cknc3, seqt·in la traducción de "Arte":', St:! e11cuentrd 1efr:ncfa ~n ~I libro VI -1 de la Et1ca 

N1con1ílquea·"' 

·· .. . pract1Lt1r· un .:7' ;~' ,.i,:.- C1.Jns1d::!.r .1: córno ¡ 1ue.J~l pruc.'tA-1!,<r::.• 01!1L' de l .... 1 que :::_.:; susce:pt1ble 

rantL.1 de:: ser corno u1~ f7L7 s~'' ~· curo pnnop;o t:sta ~ 1n 1./fltr."':: /;1 pr"c1ducti 1 · r:L; en!.:: /)t{\fuc1.:.10. En 

r:rt:ctc1, no /1av a1tr::: ,f~ L-osas que r 1,• ~on a llt!gi:!n a 5e!· ¡h1 ' nc1Ct1s1cf,·ht. n.r cic"' ro5as que se 

flr,.YftJ( . .'r:"'fl ,f2 acuc.Ydo con su natu1~-1.'2 ... :.J,. put:s,. J . ..;ta:o· t1t:nc~n _•.:u p1111t·1p1LJ ::30 si rn19nas (. .. ). El 

artt:>, ¡,ues con10 queda dicho/ ~-" ur' :n1.Ylo de? ::.·cv t'roductfL·o dL·onJtHr1adt' i..1:3 r.:J.:··un 1'crdad::rc1, 

t..')ntluctas d1seiiadas para q11e el cJlurr1nD y el µrofesor l~uriv1vctr1 en esu:i acc1)r1 Por ello la 

e:-c1ucac1ón const1tuy~:: esencialmente u11 proceso, un t1tKt:r éHtist1co del cual se produce una 

cu11d1c1on ética práctica tan activa que rebasa a la aceran r111srna. Ld pra..:1s por· lo tanto, no 

puede fundirse en un proceso rnecárnco o técnico. Esto r"or•.>senta el punto de "ncuentro con 

I;, Tecnología, que t1a cauSddO tcn:c.•s dolor-:'.-_, d~ critJ•.:z.:1 ~l los P·-~Jc1·;~::i90~;. r11 pretender 

establecer la relación pedagog1ca corno una ;.;H.XJucC10:1 Lk elenlt~ntos que, r::orno refiere 

A11stóteles, son o llegan d ser por necesidad o por una posdJk: cor11uncrón con su natu1aleza. La 

venta1a que tia demostrado la pra\15 es su versátil compos1c1on de factort's naturales ·alumnos, 

medio, nmbiente, s0c1edacf- que s1 L11 t~··1 no vucJrcJ~111 un ordu1 estableodo pvr uricJ tccr11ca o una 

s1sternat1zac1ó11 ele sus conte111dos, provee al proceso educativo allern,,tl'1as de evaluación 

co11stanle a sus productos - alumnos. escuela, socredacJ -. Aparecen corno propuesta las 

escuelas denominadas de pedagogia activa, donde se retornan todo tipo de actividades que 

relacionan al alumno con el medio, en una simbólica y natural aplicación de la praxis, sin 

elementos de la tecnologia. 'º 

,1.11111 111olh.1 1a/1•11L'. d1r ... ·1..:ui...·-. ·k· lm1<l.11111:nl;1L·11111. 11111¡11 .. · -...: 1..·1h 11L'l!ll•'ll ..:1111i, .. ·,,rd1:1 

"' 1-., ! '111¡' / ..i¡q1k1..:1 u•m .\11lnn11trn:t t.•11l1 1 ,1..:11r.1 d.: ¡\11..,ln!L'k'>. :!111n 
\:<ISJtl// J LS. 1.llrn N1 .. 1im<!_1}tJL•,1. hbrn t>. L'.Jp .¡· dd ,\11,.·. li1..1d1h. !1..1d Julio l'all1 11-•nd \l;1dml, ~!MlO. C::\l.VO 

>1\I{1 !~~l./ 1 lr;ul :t la ~b1afi,1gu~.....:1t!.:l.i!LL'J~._:-. I i1..:do .... r-..1a<l11d. 1~ 1..•d. 1')11-1. p.iµ '71 
J '.1 rl t.11 l u !llL11t...· p.11 ;¡ .ti Y.1111· ·~ J'L~l• !'."!'."~. ,,, t ,_.,_,H ''·•r.1.1 rL1'' ......... ,110 1111 ' ... 11., ,. ' ,11 1.1 .1d.¡111 ~1.·1,"•11 .L· h.1 i., t i.l 1d.·~ d.·I .L;lll!Hh • 
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P:;tspt::ctiva r¿cnica - Tecnolc.~71ca. 

La educación repentinamente se encontró saturac1a de tecnologia. En este planteamiento, 

lus contenidos del proceso enseñanza-aprendizaje sr: conv11 t1er on en un con¡unto de medios 

dest111acl<JS a una finalidad. Surgieron metodoloQia' cJ1l.>r.>rit~'s que, actualmente, las lineas de 

11wc:st1gilc1ón educativa c11nger1 en eficacia y utilidad o l"'m;f1cro, t1ac1uc1do en mayor nCimero de 

alumnos ~ mayores rn~¡resos para la mstttllcrón. En c11.-H1to al r1h1n1r1.-_1, St:: presupone que es ya 

un c.unocedor c1e los medios tr~cnolóoicos, lo que dci un parr'Jrnctrt:i í~fl ld t:valuacrcir1 ~1stemát1co 

-f~? sti apr (?11d1za1e. 

El µ1ufesor, curd t-~xper 1-:::ncra es anterior a lo~; proc~":'.'>ü~ dt~ 1rntJ/r.'meritarion t1~cnológ1ca es 

t~! nvis afectado por t·~stl-J peí ~;peCl1Vc1, ya que para ]l1S lltlCV?.:; ~JClle1 rKIOnes de egrescidoS (jlJt: 

S·.> Llt~d1can a la ens(:ri,1n1a, el uso de s1str=mas tecnológicos no es dt~._;conoc1do, r:11 contrario, 

utJl1ga a mar1tener<,_, rictuilll.~ddO, cubnendo adenEVi 111~~ ·~Y!k.·ct._1~· .'d'.~ d·.: obt~11c1 mejores 

Srllar 1os, .:-Junque :,,_~,1 er1 el campo educativo"·. 

c·..:noc1mr~nto y acostllrnbrados n las formas de enser1c:ir11d trdd1c._·10n,1<, cn11~?ne:1 en su mayoría se 

resisten a! cambro, c0r1s1c1crari un peligro esta 1nte9rdc1011; al~..Jur10: pr1;nsiH1 que la tecnología 

suple al intelecto lrumaflO. Desafortunadamente algunos alumnos conscientes de que el 

profesor desconoce los medios tecnológicos, tratan de obtener me¡ore 0
• calificaciones con la 

ut1hzac1on ventajosa de estos. La tecnofobia~·~i se hi1re present•.!. 

Estas dos perspectivas se l1an fundido en la Tecnología Educativa··'. Inicialmente las 

técnicas trataron de suplantar el esquema práctico de la enseñanza, pero los avances científicos 

Jec¡¡0Jó~11cos asi como las teor ias educativas, han demostrado que la apl1cac1ón de la tecnologia 

también requiere de ufla refleY1ón teónca. 

Esta renacida v•s1ón, para un nuevo siglo, contiene características propias, que 

c1ef1111remos con las Dm1ens10nes Ep1Stemológicas de la Tecnologia Educc?tiva y que dan una 

nueva s1gn1ficación a la relación enseñanza- aprendizaje, con la Tecnología como el elemento 

priflc1pal y activo de formación. 

1 ;i .\k·\1l·1, l"'r l.i ¡,_'l"lll'l,1l i.t \ 111.1 di.:J ,¡,..,, i.'llh.' Jlt) es rcllllllll.'faJ.11fc m:111.:1du •t su \ alnr 
l<L'• !1.111• .1 1,i.!.1. Lh 11111•1\.i. l•'llL'" 11.·L·111~·.i. en !!CllL"rnl ~ L'll li.Uticular, lwcw la-> mtc\·a..¡ !L'l't1<1[,1¡.!1.1.; 
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Dimensiones epistemológicas de la Tecnología Educativa 

FI S1t1lo XXI: la educación se encuentra en la tarea y necesidad de' :Jreparar, mediante un 

r ¿izo11,1n11c11to eritreo y sensr!Jle, al ser humano para una vrcla que depende en su mayoría de los 

den1i~r1tos tccnoló91cos. 

l il l ~enología de la Educación o Tecnología Ecluo1t1va qu·2 ~'" "'' ícientrf1cado como 

respu•:-'.''ª a este reto, va mas ñllá rlr:i- !~ cft:.t1nc1on de• "tf•cn1ca qtv' ·1r11pl·;ri conocin1ientos 

u•2nLfic0:;"' 1
, amplía la v1srón A11:~tc'it(:i1·.~..-1 d1~J oJncepto tec..~knr:?. sat.1~,- /Jacer gracias a la 

•::,• p(;; 1·~!1·,:::· _'. a·~L11nulaJa, con la c:1npe1na, J~:1 saber lUce1 con cononm1•''''. :J ch~ causa, 31 en un 

',1:-nt1.~j-· J·~ r·::tlt".~"líJn In1pllc_i parr1 el s·.:..'r tHH11dflO d actu.Jt te[n:._)/~._:,:, ')11 la expos1oon de 

cr1t1co ·- r~~sultados eficaces-. 

A cJ1ferencra e.Je las recientes transfor mélL1· Hk'.~; que hr1 sufrido i.:i r 1·'. · :okJ,Jia Educativa, el 

actucJ/ TeL4 nu!oq1coestetblece en forrnu concretci, las s1gurentes caracte11st1cas w drmens1ones de 

oriqen- que fueron brevemente presentuclas en el capítulo 112 
• y que tomaremos como 

fund.:.:imcntali-:s, en acuerdo con ~.u dutoi Jaunt:' Sa1rarnona," pdrl~ .:::ualquier desarrollo 

tecnológico y educativo, cuyo otJ1et1vo sea lograr· un completo estado confl<;uratrvo en el su1eto, 

como el planteado para el curso Ser Humano presentado en este traba10: 

1. Racionalidad. 

La tecnología en el contexto educativo, es un actuar fundamentado en el conocimiento de 

causa y verdad. No puede estar supeditado a lo irracional, debido al complejo sistema al que 

pertenece, se insrste en buscar una justificación racional para las diversas formas de interacción 

del su1eto con el medio. 

' ll! '\t ii ,\l ! t'!:-.h'J111•!or_1 .. 1. l .d 1\11d. l lmrd 1111:1. I· :-;p::111a. /llXO 
:·. Clt l 1¡• l ¡1.1;~ .l} ~ 
. l !1 l .1¡' 1 ¡•.J.! '~- ··l 
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Esta p11rnera característica p1ocrea la cultura cornpa1t1da a través de u11 sistema virtual de 

conocimiento, que constituye un patnnionio colectivo". Sin emlJa1 (iO, alr¡unos de los 

contenidos que se encuentran surner,11dos en ella, puede11 tornar d1mens1011eo• su1Jjet1vas o 

irreales, de acuercio a la lir111tcuiCJ o fnl~ .. 1 v.-;rs1ón de su rnr~Jen Es t"":rl r~<;te punto, donde la 

Racionalidad constituye una cl<11a ve1dcid, nos dirige l1ac1a el 'Jerdadem co11oc1n11ento. No es 

posible, aún con todci lti masa 1ntormauva que exi:)te en las redes v11turdi-::, del conoc1rniento, 

rornper con las estructuras ló~¡icas que nos forman como se1es t1un1anos, por lo que existe una 

JUSt1ficac1ón pdra decrc.Jrr y actudr en forrnn l1l>re, respor1sr-tbl(~ v r13zonat>!.:. 

Los propus1tos educativos pueden ~¡u1arse por esta lined, que es l.J pautd de las acciones 

técnicas o P1tmeJO de medros par¿¡ log1c1r el conoc1rnit~nto. Pero la apltcrKron <Je la técnica no se 

!1m1ta al mari-:~10 di2 estos recursos, srno a los pr oc1..~sos que 1 epresent,-1 Id ,n\~racc10n medio

tl:')n1bre. S1~gú11 Sa1 retmona, la tecnología reco9e la d1mensrón tcc-nico. w1e simboliza la 

resolución cJC' los problemas pr¿1ct1cos y s1multanearnente gene1a la d1rnen•;1ón teó11ca, que es la 

naturaleza de estos problemas y la forma de resolve1 Jos. 

Para el tecnólogo o especialista en Tecnología Educativa, la actuación del su¡eto es 

resultado de u11 racional y anál1s1s p1ev10 del problema y la valoración de las posibles soluciones 

a éste, por lo que la estructLu-a de aprend1za1e se centra en acciones que modifican la realidad. 

La Tecnología por cons1gu1ente, adquiere un carácter normativo: corno regla de actuación y 

diferente a la c1enc1a, de carácter descnptivo y comprobable. Esto refle¡a la discusión entre 

ciencia \'tecnología, que sintetizo Colorn "'en los siguientes puntos: 

La tecnología no nos informa de lo que pueda ocurrir; nos dice en todo caso lo que debe 

hacerse para conseguir evitar o cambiar Jo que pueda ocurnr. 

La tecnología es conceptualmente más pobre que la ciencia e incluso menos profunda, ya 

que el tecnólogo reduce y simplifica el conocimiento científico de acuerdo con sus 

necesidades. 

·~ ."1.."¡,1u11 !.i u1l111~·11tia dl· Vwnt:.J,.~ ~b11t1l!f\I.! 111:.1ilicud1•11c-. ~· nhjcti\11-. sndn!t:s. nvom1hl..:.-> ~ 1:0111prcns1hl1.."S purn lo~ 
•k-.1rnar.11111-. 
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La tecnología trata va11alJl•es e>teniils (inputs y 011truts), en cambio la c1enc1a se rreocupa 

por las variables. irH\:1 n1•:c11c-1~. 

La 02noa para el tecr1olo90 t:~S l111 in~t1umento. 

En Id tecnolo9ia se tJ1isc·d In er1oenoa; en la cienc1r1 la verO.Jd. 

f:I c1,'ntífico cont1·astc1 teor•i!S, el t•::cnolo,¡o ldS util1z.:1. 

La cienoa persigue /c'y'e:_-;, lo tecnoloqia n~;pir a a establece1 normas. 

Paríl fundamentu1 su:, 1:onoc1m1entos la crenc1íl utilrza fór111ul11s lec¡,-il1forme:. (o enunciados 

nomoló91co•;) en c.rn1/J10, la tecnolo(]ia empleil normas nomnp1dCt CtlS, o proposiciones 

pC'lrt:~c1das a unri ley, rcft:ndas ernpero - al 1nenos en parte- a la e1p,:.11~nc1Z1. 

f.I tecnólo~o dc1clos lo~~ obJCt1vus, 1r1d1ca lo:. medios ,nJt:!CUddos; t~11 cc_1¡1·:· ·1 .:::1 C1i-::nt1flco, ciadas 

!,1s cond1ciones, pred1c~ t:':I est.:i(ln frnr1I 

fJ éxito de! oentif1cu cs:rrbt1 e11 ~,¡J 1.._!LlJ<:._~tiv1dcH.l (sal1r9~ fuera de la rnve< ~;:-J(1on;; el lt:!Cnólogo 

Pn c21q1b10, rocl1ca en Id subJt~l1v1d._-i~! (pos1t1il1dad de controlar y du1~111 t-.' 1 :1on(t:So eje acuón). 

, .J ui:""~nc1a ,.:ontrasta l11P·Jt1!~.1s, Ja k'c11ulo~¡ia ef1oenc1a de 1eglas o r1orir\:-· 

fJdra t!I oentifico el ohJeto ele t~studro es la cosa en _.,,; para el t'2Cn::o 090 t-:~s la cosa para 

nosouos. 

E'.I científico busca conocer por el conocer; en cambio el tecnólogo se centra en el conocer 

para !1acer. 

Aunque la c1enoa se presenta como un transparente, des1nter esa do v compartido 

p1 oceso, la realidad de sus 1nvest1gac1ones es muy diferente debido a los intereses personales y 

corporativos con que Stc maneJa a nivel mundial. En fuerte contraste, la Tecnología se 

nicmt1ene abierta \' accesible pa1 a lodo el que quiera estar en su medio. le- que df'nva a nuevas 

fuentes de co11oc1rniento c1entírtco. Ciencia y tecnología sin embargo, l1an estado Juntas por 

muchos siglos de nuestra historia y para muestra solo veamos a la Medicina, Arquitectura, 

lngerne1ia y a la misma Pedagogía. 

La racionalidad también nos hace ver el carácter de aplicación de la Tecnología y el 

ca1·ácter cognoscitivo de la ciencia. La composición integral de Ja planificación, ejecución, y el 

control y resultados de la enseñanza-aprendizaje, en estado completamente racional, se define 

corno: Tecnología de la Educación (procesos) y no Tecnología para la Educación (productos). 



Actualmente, algunñs instituciones de educación sure1101 no comp1enden la esencia de 

estos conceptos, por lo cual, la 1nstrumentac1ón de los proce~os de ~11sei1anzu - aprend1zaJe 

tecnológicos se vuelven una 01qanizac1ón s1stemat1zada de ha1·dwan•"' y software," que Dobrov 

cleflne corno "orgwa1 e": o: qan1zac1ón o conJunoón de m1::U1os y sistemas.;:; 

La RaC1011al1clad tamtJ1én estatJil1za 1,1 vertiente p·?dagóg1c.:i: 111vest1gac1ón - acCJón, como 

un proceso sistemat1co del aprendizaje en una práctica reílt!x1va, c¡ue ayuda al desarrollo de 

l1abil"Jacles del pensamiento y d la eiecuCJón de normas éticas. La tt!cnologia nnpulsa a través 

de lé1 1nteracc1ón c1e los medios, formas de actuación que generan resultados, soluciones y 

11u-=1:a;:; propuestas 1deológ1cas.:' 

2. Sistematismo (Sistematización) 

El S1sternat1srno o Sistematización es una estr·uctura Pi"ª el proceso de actuación 

tc:cnológ1ca corn puesta de vanos elementos o partes que relacionados entre sí, cumplen un 

::ib]et1vo común. 

Sus oríqenes se remontan a la Teoría de Sistemas (T.G.S.t' que pretendía estudiar las 

realr::Jades que son susceptibles a ser analizadas como sistemas, con carácter 1nterdrscrplinar10, 

ya que exrsten sistemas l1umanos, biológicos, sociales y mecánicos. 

La prrncrpal aportacron ele la T.G.S. es la unión que hace de las teorías de la información y 

:ds crtiernetrcas, con diferentes interpretaciones de modelos gráficos s1stematicos de acuerdo al 

otJ1etrvo buscado. Los sistemas" en los cuales puede recaer el proceso educativo tecnológico 

son: 

' 1 k1t1L'l1lli-. li-.11.:11., que 1..1111f11r111.rn 1111.i 01111pulwl11111 
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Sistemas cerrados, cudndo /u 111teracc1ón con el medio es mirnma; 

Sistemas abiertos, cuando la 1nteracc1cin es noto11a y constante; 

Sistemas determ1nist1cos, cuando los rcsultacfos son en gran medida pr e·:1s1bles; 

Sistemas pro!JatJd1st1cos, cuaridu las prev1s1011es y resultddos se pu .. ?clen aproxunar a la 

realidad o resultado veraz; 

Sistemas simples, cuando el número ck elementos es limitado y r~cJucido, lo que no 

proporciona n1notina retroal1mf•11trtc1ón; 

S1stemrh c.Jn1pl·~JOS, LUd11cJo l¿i 1n~1~roc·.:-10n re~Ja~.a el medio para poder rt:solver el problema. 

la s1stemat1zanón no sólt1 se 1dent1f1cd en t:I puro proceso tecnolc~liCO e.::hJ'_-at1vo, m1cia 

.-Jt!sde las orgdrnzac1ones educativas n1unclrali:•s, <Jubernamentales, estatetl-=s :1astd /;-! Institución 

f."ducat1va· OfQdf11ZaC1Ó11 1 leyes y t.~StéitUtOS quP ltl nqen, reglamentos, aufns. 2 1 \1mnc,~-, y (jrupos. 

F'éffa Sarrarnon:l, la v11lCulcic1ó11 de todcJJ r~~~t.::is partes desde un co· ... ~:;.Y.u ~¡en~.:ral a uno 

~1art1culrtr se ri~¡c po¡ la srgu1ente estrate~11ri cf1: cJf)l1cac1ón: 

_ , !dentlficaoon dC'I prob!C'ma, con metas y otJiet1vos claros para ser resueltos por un 

carnina seguro y de beneficios tangibles. 

2) ~n,?!1s1s de: /,J_.; alte:11hJt1~'aS de suluo1_1n. En donde se presenta un esquema de 

plan1f1cac1ón y ele contingencias o diferentes camtnos que resuelvan los problemas. 

3) SelecoJn d<" la iiltematwa. La más congruente de acuerdo a los objetivos buscados 

4) lrnplantaodn, o fase apl1cat1va, cuya c~racteristica es la resolución del problema en las 

condiciones previstas. 

5) Evaluaoon, 111clu1do en todo actuar sistémico que se divide en resultados y en la 

evaluación de todo el proceso en conjunto. 

6) Revisión, o control constante que significa el permanente control de calidad del sistema. 
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Se esquematiza a continuación, la secuencra de li!S etapas que estructuran al actuar 

sistémico, con lo que podemos comprender meior· su relacrón: 

Es impo1tante tomar en cuenta que los esquemas srstémrcos son l1erran11entas graficas, 

que provienen del análrsis de un problema especifico; el resultado de éste, el esquema o su 

diseño en sí, repr·esenta la fonna ele lle9ar a comprenclt>r 1,1 solucron al problema, pero no es lcJ 

soluoón. Esto srgnrfrca que tenemos tecnólogos educatrvos que confunden esta idea; algunos 

de ellos, personal generalmente capacitado térnrcamente, trene lagunas rnmensas de 

conocrmiento educatrvo y por lo tanto, aplrca corn·J la solucron efectrva y mágrca a las 

rmplementacrones tecnológrcas los esquemas srst,,n11cos, conocrdos y confundrdos por· "modelos 

de aprendrzai<.:··, sJcrh::ralmente coprados de alrn·m otro país donde han d,1do resultados 

efectrvos." Est..e fenómeno mata la creatrvrdad de los pedagogos y especrallstas de la 

educación, ya que se les lrm1ta en muchas ocasiones, a la srmple tarea de llenar los formatos de 

contenidos del curso. Los profesionales de la educacrón quizá han propiciado esta situación, al 

no contar con una preparación más adecuada para enfrentar la implementación tecnológica. 
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Un e¡emplo más práctico: La co11st1 uccio11 de LHli1 casa. Podemos deur qw: 110\' en día 

:ualqu1er persona puede, por medio ele !¿-¡ 1rnplenlt:ntac1ón de un nl:::delo de ap1t!nd1ZaJe

c;oltl'Jare de ed1c1ón de casas producu e11 poco t1en1po un complejo d1ser1o y l1asta decidir, en 

un .-:xaltado arrebato a1tíst1co, llevar a cabo la construcción de ésta. ¿Qué s1.:::e-.J·..: con el 

cunocm11ento, la cornpre11s1ón teónca y profunda dt;i espaoo~, Necesar1éHnent•: 1J11 d1serlo 

cletJeria emanar ele una concepcrón estética propia, no ck una plantilla práctica prcs--~ntada en 

computadora para resolver problemas ele v1v1enda. I1onicarnente, esto no qurer" decir· que 

estos s1stemc1t1smos no ftHic1ork~n y para niuest1a, sólo t1ay que obse1var .os d1strntos proyectos 

nrc¡tirtectürncos mod·.~rnos. 

P.~gr es.indo a la 1mportancrc1 del coi recto uso del s1stemat1smo, 1.1 part1c1pac1óri de los 

; 1; r'.f·~sronciles de la eclUCdCr(H1, los PedagOGOS y docentt~:; especraltzados es fundcJrn~ntal para 

-lUe cl1nian acertadarne11te los elementos que conformarán al d1señ:i clel .,,;,¡uerna y a 

s-~lecc1onar de acue1do al pr-olJlcenia detectaclo, la rne.1or forrnil de resolve::::i:" 

f:sto se def;11-.: corno "profes1onalizaoón": la relación entre los Objet:vos peda,1og1cos y d 

::uerpo de especialistas que desarrollan su integración al contexto tecnoiog1co, para lograr un 

efectivo marco teórico de reflexión:14 Y aquí hay que agregar algo importante: la 

rriter -.11s.:rplmnr~1dad, qu·-~ es lc-i con1unc1ón de los especrdlistas del :onocim1ento con !os 

cspec1al1stas de la tecnología, que tia derivado a su vez a un especial,sra más: un tecnólo·~o 

educativo, que no pertenece por su formación acad,imica al cerrada círculo c1entíf1co - técnico, 

:;1no c.¡ue por d1strntas circunstancias, se ha visto en la necesidad de con·;ert1rse e11 especialista 

cito la tecnología para adecuar los contenidos acaclém1cos ele su area. 

La "profes1onalizac1on o actuar profesional" adv1c:rte la ex1stenc1a de otro factor, aun 

problemático en su entend1r111ento, entre la relación teor·ia-técnica-tecnología: ha dejado de ser 

una relación mecánica y se ha convertido en un proceso de carácter intuitivo. Hay que 

enfatizar nuevamente que la tecnología incluye a la técnica y supone un proceso de 

pensamiento reflexivo y de elaboración de conocimientos; establece la completa racionalidad de 

la propuesta tecnológica, con lo que rebasa al tradicional concepto de "aplicación de 

conocim1entos" . 
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3. Planificación. 

El actuar racional de la tecnología congruente con un proyecto educativo demanda una 

cnpac1dad estratégica de an¡¡lizar y ant1c1par los ol1¡et1vos o metas, procesos, recursos y 

resultados o pmductos. Para S¿¡rramona, esta ant1c1pac1ón de la 1ntervencrón educatrva, se 

denomina Planificación del proceso educativo o de proyecto, vinculada a la acción 

educat1va·15
. 

La plan1ficac1ón s1emr i1 e t~:. p-:JS1ble cur1ndo se ¡y11 k· ·Y~ un 1.:cnoc1m1ento de la realidad 

ec.1ucat1va sobre la que"'' vil il drtudr· y de I¿¡ "'''ill1d,rr1 d•;I ',<J¡eto. qu·: va a ser configurado con 

la transmisión de un co11L1c1m1ento t:lr11JoradCJ pena und i¡tJ•:J, s1qn1ficcic1ón de valores. 

En este contexto, l,:i p1a111f1caoón que lieter rn1rirl 111 ac:uar tecnológico supone 

pmporcionar al alumno, d ilCL''S'.l a nuevos conocrrrnentos en situaciones concretas, más 

factibles debido a su anticipada preparación y en niveles s111ienores, a través de habilidades y 

técnicas ya determinadas. 

La Planificación tiHllb::'n 1'"D1esenta una concepción ccnst1uct1v1sta del conocimiento, ya 

que exige la pa1t1c1pac1ón ilct1va del alumno con acceso al aprend1za¡e comprensivo y critico, 

que hemos referido anteriormente en el actuar tecnL'lóqica. También es necesario contar con 

amplios conocimientos cJe la acrnin educativa que se quiere lograr, lo que constituye la garantía 

de calidad, contraria a la 1mp1ov1sac1ón y rutina."'· 

Segun define Sarramona, planificar tecnológicamente implica un sistematismo, donde los 

elementos que intervienen en el proceso son justificados en función de normas eficaces y 

óptimas, proveniente de los mismos recursos tecnológicos. 

1
' s .. • d11~·rL11~·1a de la /'lm11·.11:1,i111k• h1·• ·;1-.11-111,i-; cdui.:atirn:>. q11t.: ~llfl4.111~· uri ;u1.11L:.1' de L1 t11t.1lulml di! m:i:csid:u.lcs para satislbccr 

h1..; oh1d1\11s L~llllllluaJc,' :-.1-.1L·111il1h 
1
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Se presenta cJe nueva cuenta la v1s1ón A11stotél1ca t1el concepto te..-knd y cJe la producción, 

con la diferencia de que los resultados ufectan no sólo al ,1lumno sino al modelo educativo de la 

111st1tu::1ó'1, asi como a los recu1sos destinados al proy•'cto 

Podríamos t.!stablecer qut~ la Pla111f1Ci1ción tecnológico abarca: 

l'I con1unto de s1tuac1ones cle"I conocirrnento establernJ,'1s a pilr t11 de;I contexto donde se va a 

actu~.ff v con r d?Ón del ~.a!J~:.'r c1entíf1co profesional; 

La rcsponscib1l1dad directa de llf-'va1 ,1 cabo In acc1011 ed1Jcílt1 .-a, con profesionales de la 

erjucacrón, espec1al1sta~~ ele d1 1/'.!r~,;1:-. ,11eas y tt·cr1olouos cJ1¡~ at1vci::: calt~-1r(1dos p .. Fa tal; 

La responsabrl1c1ad soc1c1I, qut~ 1n1¡)l1ca destv1cer se de le''' r11rJc1u:; ele ·~nsayo \ en or en las 

1mplementac1orit-~~; tecnnli")q1cds y hdcer énfasis en lcl t.:111~d d·~ for 111,:.ic1ón éticll y profesional 

de los alun1nos y la evolución pro;Jrcs1va del conoc1rn1~:nto en·..:: proft;sor"º o 1..:I iJrupo que 

lk~\'a rl calJo esta occ1ón e1ju,·.::1'L1v.i, 

La nnt1opac1ón c1e l~)s 1t·:ur~ .. ::is f1s1(.:0S y materiales para.._,! lJ,~:,,:111, :) .-~·?! proyec_to; 

Lo Oi(Jarnzación Inst1tuc.1ondl unH.1ci a Id cor1gruencu d~~ L'...111t1.:n1d~·, y ot~;ct1vos Jt·~i proyecto. 

Sarramona resume el proceso y la aplicación de la Planificación tecnológica en: 

1. F1jac1ó11 de objetivos tecnológ1carnente alcanzables '{ JUSt1f1udos en razón de patrones 

educativos generales y necesidades socio - personales. 

2. Diagnóstico de la situación de partida del sujeto o g1 u pos destinatarios. 

3. Determ1nac1ón y orgar11zac1ón de actuaciones que cabe realizar con los materiales y 

contenidos ante11ores o lr adicionales. 

-l. Estructuración de situaciones de interacción prev1s1bles durante el proceso de 

aprendizaje (en s1tuac1ones escolares, mayormente en el contexto del aula, pero no 

exclu51vamente). 

5. Control de proceso mismo de planificación, así como la fase de aplicación. 

6. Determinación de los entenas e instrumentos de valoración de los resultados logrados. 

7. Previsión de posibles reestructuraciones en el sistema según los resultados (feed-back). 

J .os follo., 11uc poJna ll'Pll.!~11tn la au~rilia {k Ja pl;milkm.·iim muchas \l»:c-. se illl11trt1~1L.1:1 c11n la t.:\l'JCllL"Hc:.1 lid pn1!i:~.1:r 
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La Planificación se puede esquematizar mediante el siguiente diagrama de relación: 

[" cor m X 1 CJ-Íll 1 A ACTUACIOrJ 
-····· ·----. 1 ... 

[ --¡)i,(R"~u~~c1c)i101-. ~--- __________ .,. _ru 1-1r rnos PA1lllCIPAr111s _ ! t 

- "~"" ~i:C<,,,,.,,- :¡ "º'"''"' ;;, "'''"''°' ] 1 

lJl.I iN!Cllll< Di. 111'0 IJI. L ----~ 
cn111ROi 'i'IAIHfI.C:ACJ~l~ __ f 

Existen técnicas y modelos que estructuran la pla111f1cación, de acuerdo a los objetivos 

que se quieran realizar, entre los m.~s utilizados se encuentran: 

Tipo 

Objet1vos(Taxonomia) 

Núcleos Temáticos 

Autor 

TABA"" (después sintetizados por BLOOM) 

WULF/SHAVE19 

para representación visual de la Plarnficación: 

Diagramas SERRAMONA50 

Esquema representativo tecnológico ANGULO" 

En el caso ele los diagramas y representaciones visuales, se refiere a acciones muy 

especificas y conocrdas en sus diversas opciones de respuesta, con las cuales se llega a un nivel 

más profundo y por ello se le adJud1ca el nombre de Planificación Algorítmica. 

·~ ·1·:\l:JA 11 ~~l1ru91l_U!J!J~1.!l.1.!J~)!1Ult,."l!l l /1l·~lf) m1~J !'1;1.;!.!._i;_c. 1 lan.:mut. llra~c nnd \\'mlJ. Ncw YorJ..:. l IJ62. 
I'' \\.1 fl .1·. K & St'J IA \T. 11 rrn111:1tlu11¡j~l·,._1g!.!. Srnll/hllCSlllOlll, 1 I)>; r\ngclcs. 1 lJS-1 
• S.\HRt\f\ll •NA. J.. Tl."..:1u!l11gi:J_:~p~!ip1_a~lq q1_\'ll!!1.:1ti:H!!J <,l! 111'1. :!. < t 1· l. Madrid. J IJS!• 
'

1 AN< il llJ ) . .1 I· L!.!.J-"~Jn11:·!i1!_¡!_i_ l1..!'l'J.'t."ff~',;Jl_d;~ !t.·~ 111}11$.!'.U.I~ IJ• . .!-'!.h11.:.1c1ú11~.Wli.tJ.lfü1~~J:'.!ÍJ~ Rt!\'Í~lu de: l·:dut.·11citit1, t>.1aJriJ. 
110 ~S'). p:t~ 175<!1-t 



Este tipo de planeac1ó11 basa su dinámica en los conocidos Ma:1as Conceptuales, que 

tienen por Objeto representnr relac1tJfleS s1gnrOcati•:as entre cor·.:~ptos r~¡¡ forma de 

p1 epos1c1ones: una propos1c1on consta dt~ dos o mils térmrnos conceptu~~·-:::s Lm1,j', :; ~1:.)r palabras 

para fo11nar LHlrt ur11dad semántica.': 

Los Maras Conceptuales ejercen unil función srrnllur a las ·r ,_:; ·onomias, cuando se 

plc1n1ficn nor obJet1vos: permite una ddm1n1~;tr0c1cJ11 el~ coric1::ptos en los ~-~ ,,!es c1ue.jan implícitos 

los otJv~t1vos en In'.; relaciones que lo,~ tmr:n. 

La r .. !a11iticr1cion no su'.;tituvr2 l:!r1 11111lJÚn r;1~:·r11~:nto al s1steniatrsnio --:1 c1r-:11:1r :~cnológ1co, 

es rhferente su función y :.u obJet1•;0 f.:n el proy~cto educat1•1'J. Prop_"~~ uri21 fo· n1a real de 

cmt1opars2 a irnprov1saoon·~~-. que cffro1an rc:;ultcidos negat11.'0S o e;~.:: en ~u :efecto, no 

concreten los obJet1vos de la acción educativa. 

4. Claridad de las metas v objetivos. 

De acuerdo a Sarramona, el actuar tecnológico requiere de objetiv:s específicos y metas 

p1ev1amente calculados en la planificación que logren la consol1dac1ón y .~rifrcaciór. de todo el 

p1 oceso educativo. 

Los objetivos son resultados concretos, cuantificables, que suponen ,.n logro co;irficado en 

calidad-cantidad. Las metas, son los pr·oblernas humanos suscept1'. oS d•: se resueltos 

mediante la aplicación de conoom1entos y especifican un 1ango o lir· :e a cum:il1r de los 

objetivos."' La clan dad, se entiende como u11 proceso transparente d~ redacc1ór. diseño y 

argumentación de ambos. Su presencia es fundamental para la 1nte:rac1ón de todos los 

elementos que 1nterv1enen en el actuar tecnológico y en la acción educat1 .J. Si no e,1stiese un 

manejo versátil, creativo y sencillo de las formas de hacer y de interpre:3r los obj<::rvos y las 

metas, seria incomprensible el desarrollo y los resultados del proyecto'~. 

~~11\'.\~: .r /) \ (••l\\i.'.:.11 IJ ~1'fL'lldJL~~1~Ji.1a~1pl~'ll<kr l'<IJ' .".l:qq-.('on1..·1..·p!u;11L .... Ld ~.1.111ni. ~tlt. .. I 11.Hll' ··;1. llJXS 
•. 1\1) ·~ \ ' 1•!1P~. 1>1iLa11.:•! 1. t-:lll!_\jl:-> .. ! L'L'lh~l11r1.h_L,_l_/_'d1~l'.ICJ(111. 1 d!('ll>lh.::> tk 1.1 l 11111..· l·,11.111.1 J' 
'' l'f 1f ! 1\ 1 . \ .! . Swd1~1 /'.t_~/.1~1."1g1c~1_!l Li. l'/uh d..: H11111,1 .. \pr~11dc1. J h11111111tc'i -.111 lnrnh.:". hl S.11" m.1. \ l.1dn : ioi~ 
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La claridad no implica ser simple, debe lograr la comprensión no sólo de los términos, sino 

de su significado, sin caer en la mala idea ele que los objet11·os concretos se "v<ician" en pocas 

palabras y que ésos son los correctos, los bien '1ec'1os. ra11to los ol.J¡et1vos corno las metas 

llevan las palabras necesarias para su entend1m1ento y para poc!er transr111t1r su mensaje. 

Para la Tecnología educativa podemos establecer, seg1·m el olltOI R1·0 nven1c!o Mena¡199·1), 

ob¡et1vos conc1soc, en función c!el conoc11rnento, ele acue1c!o a u11 propósito previamente 

seleccionado, m1ent1 as que las metas d1st1nguen el <Jr<'!c!o ele cf1cac1a cJe l;i ilCCión y su completa 

El c!1serio de LH 1 sistema que perinrte al alumno a sumar E:I 0L1¡et1vo tecnológico se centra 

t..'11 la intcraccrón cJe la t~cnrca o proceso c.le realizar In sumo y s11 ·~1·=cución, mientras que el 

olJ3et1vc pt~ddgóg1r:o es aprender a sumar a lravés de s1qnos n1Jfllt~r1(0'>. Las metas, que 

pueden ser varias, transforman los ob1et1vos: desde ·~I sm1ple dpn::.~ncJi--:r s1m1ar t1asta la 

concreta ,,,gn1fJcac1on cid concepto sumar o acf1oon aplrcado con otros esquemas( personas, 

gr u pos, anrrnales, etc.) <'.Hasta donde se puede llegar? ti asta cJonde las metas tiayan sido 

contempladas en rangos del conocimiento, con lo que se rompe el esquema técnico y se abre 

paso il una 1·efle.vrc.i11 teórica. Observemos que las metas son e11uncrados de 1ntenc1ones y 

pueden no ser concretadas. 

Por su parte, los obJet1vos tecnológicos determinan una jerarquía activa en relación con 

los pedagógrcos, éstos últimos justificados por su acción individual, soci<il y por su construcción 

!ógrca de conocimientos. 

Srn la finalidad de exponer la conceptualización de los objetivos pedagógicos, ya que este 

trabajo no representa un análisis del trabajo educativo curricular, cabe hacer mención de la 

influencia de la tecnología en ellos. 

Abro un espacio para responder una pregunta que me surge del contexto de objetivos y 

metas: ¿con qué criterios se determinan entonces los objetivos pedagógicos? 

,..-----



:-·~:sc10 el plante<1rrnento t~2cnoló~1ico, pretendamos In congr uenoa con los prinop1os de 

r c1c1onal1dad y de s1stemat1s1110 'I"'" plantea Sarramona, enfocaclos a resolver una sene de 

"''c'"s1d,1des y otJJet1vos, wopros ele ,;u actuac1ó11 y de su deven11. En este proceder, podríamos 

- Que la Taxonomía no invada su es•'11c1a y se convierta en la parte conductual del proceso. 

- Que la secuencia o s1stemat1zac1ó11 provenga de accrones cono eta mente pedagógicas, no 

Lr1f 1.•'.-FH y cl1strnc;_¡u1r oh3et1vos m1n·;11c.15 o 1111c1C1les y olJJetivos profuridos ;J-:term1nados . 

. 1./'.>-' la t':..pt"rr~~nc1t.J y p1ofes1on.Ji1?,·:c10r1 se encuentre presente en el diseno y reclacc1ón, para 

lu.~;r~r C'Jf1 e:..:1to la 1mplt~nv'~ntao=1:1 tecnológica. 

- S1_1 J11st1flcac1cr. es onornada Clt~s 1·: t.:'I conocurnento L:.1g1co y de :.:: :df'ic1c-:...ri que vincula 

d11 •2Ctamerit~: sus conceptos co;·· las fnrrnai.; del aprend1úlJ·.:, a:.~· ~orno d~ un previo 

d1,1·:ir1óst1co cfel contedo 1rw.::tdl d•:: :=-.11Jeto o edtJcando. 

Con la c2racterist1c<J rnteCJrdl 'e·: ol>ietrvos y metas, la ternolOCJra a .. 1qu1ere ei carácter de 

eo;trat·:g1a qu,, soporta los obiet1vos pedagógicos. Esta es otra de las discusiones actuales y 

pro1Jlemát1cas entre la tecnología y la educación, ya que surgen dudas en el proceso que se 

!l•,v,, " cal>o p&a d1stmc1CJ11 los ollJ•,t1·:.1s del proyecto y los ouietrvos e·:JL!C'1trvos o pedagógicos, 

claramente cletallados en la fase racional y la de planificac1on tecnológica." 

5. Control. 

La PalalJra control sugiere una actitud impositiva, que limita a las circunstancias cuando 

estas se encuentran en desorden, como /os aspectos socia/es, políticos y naturales; como 

caracter·ística propia del actuar tecnológico, ésta adquiere un significado muy distinto y casi 

contrano al referido. 

1 :~j\'/ !< Sii ).\! J / )J S.\l.:\~L\Nl ':\. ~..:p_1.•\¡~ ..... J1.~1.'..!.!!?l.!u;.i•!:::u11Ja..li!lliffll,'.J.\.llL~!!il:':-1.i1\1, lfr11hlflh.".' l"t..-.:1111lt')!ill 1.'1t1l"i1Ü\il y 
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El control, definido por Sam1mona, es un planteamiento rac:iclf1dl, que apoya la drnámrca 

de operacrón del srstematrsrno y la planrfrcacrón. Supone cen general un grado de efrcacra, 

calrdad y resultados tangrlJles del proceso tecnológrco. 

Srn embargo, el control tambrén se asocra con la desper sonalr1acrón y falta de lrbertad del 

pensan1rento al sobreexplotar y utrlrzar los r·ecursos tecnológrcos, derivando un sistema 

consumista. Advierte una alerta espeoal a los tecnólogos eclucatrvo•; para no caer en estas 

situaciones, generaclas por la mala utrlrzacrón ele estos recursos. 

El contrnl parte desde la clrmensron srstérnrca: e11 la rev1sró11 Je ,,obre el proceso y sobre 

los productos, lo que c-i1d¡Jwrck"" ckfrne corno: "sisternns y iHoc,~drrrnentos aptos para 

asegurc:irse que IZ"1 1eallzac1on de un pl'"m sigue: las normas cstalJlt::~1Jd~i. San amona encambro, 

propone dos tipos básicos pf'lra la inrlmac1ón de control que toma l;i recnología:'" 

1) Control mt¿rn,7 del f1J1icro11;11n1t0 nto del sistema, que garantrz,1 l<t actuación del sistema 

con sus ObJetrvos y recursos y donck todos los elementos cumplen con su función asignada. 

También se id·::ntrfrca con las funcrones de los ternólogos educativos, donde se distingue el 

rango, grado de responsabrlidad y resultados previsibles del actuar de cada integrante de la 

1mplementaoón lt-::cnoló~11ca. 

2) Control "'tr:rno, qu•:: analiza toda la información procedente de las fuentes extenores al 

proyecto y que afectan, evolucionan y distinguen al proyecto, también realiza la verifrcación de 

los Objetivos y metas planteadas. 

Los posibles desajlJstes y desviacrones en el proceso de implementación son reconocidos 

corno modificaciones inmediatas del funcionamiento interno, Feed-back y feed-before, cuando 

éstas son mediatas." 

El término anglosajón feed-back se traduce como retroalimentación y es el principio 

cibernético con mayor aplicación en el campo educativo. Se considera al educador como el 

~- t 'l lr\I >\\'ll K. C ' l<tll'h .'\ ~1. t_ilo·;.n!1_1_dl-·.T1..·rn1~h}gi~J:d11c~11~~.i.!· O l~.A.. Vi:11t.!/th.:1.:1. p.i!! SO, 11J7K 
1 -.111•1ahk l.1 1111l111..•u1..·1.i dd pla11h.·:11111cn111de1111:1hu.. ,. /.PI) de V1guts"-\'. 
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~> 1 JJetO controlador a travr~s c1•:· t-:-!~h t1¡x.1 ti-= información que p1uct~de del educando y con la cual, 

1ntervrene en el momento pr·2u::;o ~.:!n que éste desv1a los fines o metdS. El educando es el 

:>uJeto cont1olado, quit:n e1·:L1Jt.~ la acción educat1ve. soni~t1cJo a reglas y rev1s1ones, que se 

r·~lacron.=in corno evaluac10111-':-:; >l';tt~n1áttc21s del conoc1nw~nto El su1eto es autor~Qulctdor de su 

propro proceso educatrvo, lo qLit:~ genera las técnicas de auto1¿\'alucJC1Ón y autoo19crn1zaoón. 

El proceso de control s·~ claret mientras exista !Hla r~lauón de gradual madurez en el 

proceso con el su1eto. La vanatJI•.' que presenta la ternolooia es que esta relación se profu11d1za 

,j.=b1do n que el SuJeto es respor1:.;clfJI~ de n·:conduc11 i~I proceso, lo cual es racional, planrfJcable 

\.' venfic1~Jle 1 con a','uda c1e tccrw. dS v t?il~rnentos que oni::nten su cwanc~ .. , .. 

f.I t~r mrno F~:_7tf-[Jr:?/: . ...1r(.1 ~~'.. tJfl, t -~::JJptac1óri pr Oy'~ct:su, q11e de¡a atrás los elementos 

conduct1s~a~~ de :.:~timulo 

medio con una 1eformulctc1c-''\ nt~ lns mt!tns contempladas 1111c1almente y que por alguna 

::,rcurF>t,1: ;~·:.::! fue' en cWt:-:; Ch.1~1c; · -·,:l' ::_, posible s: •..:I cori~1 ol del sistema es abierto, lo que 

significa que se p::idr2n a<J,ipta: nu•!vos procesos. Refiere pnncrpalmente la act1vrdad que 

efectúa ~I s1stemat1srno, cuan~tl) :1: opnne la continua revrsHJn. 

En el caso t:ducat1vo, su "1ílucc,11c ki se presenta e11 los 01i1et1vos, el uso de recursos y 

dom1nro de los co11tenrdos. Ld5 t¿cn1cas de control por lo tanto son de tipo reflexrvo, 

actividades escolares en otros cc.r1tc>xtos diferentes a la escuela, preguntas "abiertas" de las 

cuales el profesor no esper·a una r·espuesta concreta.'"' 

La rntegracrón de amtios factores interno y externo se denomrna según Sanvicens61
, 

'drmens1ó11 1nt10¡-e:ctwa, propia ele los sistemas liumanos, que promueve la captación de 

c;ctrvrdades propias y de la mrs•na estructura del sistema, expresandose en fenómenos de 

conc1encra y autodeterm1nacrón". Con este prrnc1pro, el suieto toma conciencia de su rP.alrdad y 

reconfigura sus acciones en un principio autónomo y libre. El control del proceso tecnológico 

educativo adquiere matices de efrcacia y calidad: "control de calidad" aplicado en la evaluación. 

! 1JI:l1 l.\! RI \'!! \\ ~!:.nh-. f I 1 h1.· IÚ!uz,· ,,¡ 11ic \~vti, 1111.:IJ1~cu! dl.!'.ll1.'.'"' and hl11~~!11_111. l'Jl/<1 
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Por último, el control ta111b1~n se advierte en el e¡er cic10 profesional y en lo que la 

sociedad espera de las 1nst1tuc1ones educativas. La socredad es receptora de los alumnos 

egresados, que son resultado de un efrcaz cont1'0I educativo o ele un proceso, que dejó laguflrlS 

en el conocimiento y pr-act1ca de un 1nd1v1duo, por lo general identificado como incapaz para 

e¡ercer su profesión. Esta responsabilidad del ejercicio eclucat1vo y profesional se presenta en 

variables"-' de: 

Responsab1/1dad pe1sonal, en la cual el profeso1 tiene derecho a determinar su proceder 

•en furición de los valores 1nst1tuc1on<1les y educativos con los que se l1a c:imprometido; 

Responsab1!tdad profe51ona!, genc>rada por los expertos del conoc1m1ento, los grupos de 

profesores y especialistas que estalJlt'cen !,1 línea educdt1va; 

Responsabilidad onentiJ.7.J _,¡ us::a11a. alumnos, padr·es de familia, administrativos y 

todos aquellos que 1nteracttriln estreclumente con "'I sistema educat,vo y que ejercen un 

control social y part1c1pat1vo. 

Responsab1!tdad buro0At1c·a, repr esentacla por las estructuras sociales u de gobierno, 

fundamentada en leyes y política educativa. 

6. Eficacia. 

La eficacia"' podríamos entenderla como el logro de los ob1et1vos especificados dentro de 

un sistema, con resultados positivos y congruentes. Aunque el término se dirige principalmente 

a la Tecnología, éste hrzo su aparición mucho antes, en las teorías administrativas y en los 

planes de trabajo gubernamentales. La eficacia ha sido identificada como un sensor de calidad 

de procesos o una verificación de normas y técnicas que al ser ejecutadas, consolidan los 

ob¡et1vos . 

. l 1 f !l • I. J J'i:..•!9.l.!-:~L_l.~~tl:'.~ !_!..:1_l_!Y1_d~_1:_cd1¡1.·a~:t~- 1.umo. \'11.:, fl;m .. dtm<1. J'.-.¡.,.1iia. 1'1.'N. li..\RC:ÍA CARRASCO J. ¡\cci~ 
J n·111c : -~- ·\1.:c_14111J~1J;1g~1gu.:<L)JJl'_~!'Jj!81.~_lll'.t~1..t_li;_!_prt~~J~l__~b;_~f!-'u!!.!l!__:1fü_~~J"1QJ!.1gog1.!-:t1~ 1 T1un:r,1dad tic Sal11m1111t.:<1. l'J'JS. 
· ('li.i,!l\!l"I-. la ddi11c (01110 .. tma aJ1111111-.tr.K11111 que h.u.:c el 111.1n1r 1i-.11 pns1hh: d..: h1s 1c..:1u~.i:-. i:c'1númk<'S, lilw111.:icnls ~ 

i1rn11a11'" la t.:nal me ¡i.1rccc mli" 1111a Jdinh.:1ú11 ;11:11hk ;1 la ;.1d111111islra1.·1011 quL! al i:uuh!\lo cdu~.itiHl, por ello no se prc~nta 
~ 111111> (1¡,.:nh: p111riari11 



En la definic1on de Sanarnona, el contexto tecnológico ed1Jcat1vo p1esenta dos tipos: la 

Eficacia pra9matica (técnicas dt: conelac1on), considerada en tu11c1on de las relaciones 

t:mpincas, dernostrélbles con medidas ,1,: rencl11111ento educativo; y la Eficac1i'! normativa 

(entenas normauvus) en la cual un deter1111nado e1ernplo se compara con un modelo teórico, 

de1wado de un marco teonco conceptucil. 

La et1cac1a pu·:ide coris1d,~1cir·s~ ccnrin cardct~ríst1ca pa1ticular de la tecnología ya que 

..:ipcHece vinculada a la rac1onnl1,1ad y n lc1 l:valuac1ó11 e.le procesos, con ·.in 1narc) comparativo 

entre los objetivos, metas y sus 1·~sultcJ::Jc · .:.ir1 ·::!a, t.:I dCttiar l1::cno!c~0·c:o se encontraría con 

una v1s1ón em1ncnt· ~rnt::1nte ernp!r 1ca y 1es1H111d,1 en "el fin 1ust1f1ca los rn•.::i1os", lo cutil no enfoca 

en nmgún si~nt1<J¡~ ~ i:-> v~cno1óq1co. Eri rilquri~s 1mnl~rnentac1ones t·~cn01C'qrcas con esta idea, el 

pnnc1p10 r.1e ~f1:_-.:¡nd 1H ~.id:) recllr:tzddo v cit.v·,:-;ck1, 11'.Jf :_;~r 1nt1~rp1etado conio automatización del 

or oceso ,, o!Jti.::~c.1\.,1: l!·2 ; >~sultado~ sup~; f,:..1cil~~s, i._; qu~ tamt)1en •_j1grnf1,::: lograr !c}s objetivos a 

toda costa y cuest·~ lo que cu~sto::; 1;stzi ,1ct1tud, /lc-i de11v~1c10 en ocasiones dentro de una 

1mplen1entac1óri tecnológ1ca 1 la e!1m111c1c1ó~1 nicon~¡ruente de recu1 S0'._1 nutenales '/ tit1manos al 

no obtener los 1esultac1os e!.lperaclos. ~on simplemente s1tuac1ones SJClales lllJustas y que 

atentan contra la ci1qr11dad; atlemás, no CJdrcir1t1;,rn que estci reducc1011 solucione el problema 

que puede t1aber Sr-.: gen·2raclo en 01J1et1vvs nH1v dmtJ1nosos, malct s;s:ematizac1on, falta de 

planeac1ón y otros factores. Por otra part•:, la eficacia tamlJ1én l1a adqu1ndo una connotación 

económica, al 1dent1fica1se con el al1orm de 1ecursos f1na11c1eros, adrn1111str-aC1ón de los recursos 

materiales y otros físicos que, organizado,; ·~n su con1unto, otitenc¡an resultados óptimos y de 

calidad. 

La eficacia no puede ser entendida como un "sistema" de logros que consoliden 

problemas mal enfocados del aprend1za1e o las situaciones de i113ust1C1a social que observamos 

antenormente, debido a que los tecnólogos educativos y los profesores no pueden poner sus 

conocimientos al servicio de propósitos que atenten contra su experiencia y profesionalismo. La 

eficacia en el plano tecnológico no debe confundirse en la s1gnificaoón del término, porque la 

tecnología apropiada en educaC1ón no es un paquete de material 1nstruaivo para "hacer cosas", 

en forma eficaz y 1ap1da, sino un proceso determinado para una concepción de un nuevo orden 

soC1al y cultural. 

----~----~ ----- ·-----------------------------· 



7. Optimización. 

Esta es la característica más creativa de la Tecnología educativa. A diferencia de la 

efic1enc1a, que se enfoca al contexto económico, social y de objetivos, la opt1m1zación "reduce la 

distancia entre la situación real del organismo o sistema con la s1tuacrón real que tiene marcada 

según sus metas". 6
' 

Desde una perspectiva exterior, la opt11111zac1ó11 garantrza la v1abd1dad económica de los 

proyectos que l1an surgido de las polit1cas educativas, con recursos gubernamentales y 

mund1nles; representa la garantía de culminación d'C los programas emprendidos, que en, lo 

posible, y s111 cambios generados por el a par ato político, han logrado aplicar-se en su totalidad. 

En una perspectiva propia ele cada lurpll ·c·Jucat1vo, la opt1m1zac1ón referida por 

Sarrarnona, comprende el mancio ae los re: ursas ,., tal ,¡rada de eficiencia, que demuestren 

logros s1g111ficat1vos en la plar11ficac1ón, 1111plerne11tdc1on y resultados. Para la tecnología 

educativa, esto s1gnif1ca la pos1tiil1clacl ele eiercer 1111 control en el momento ele madurez det 

sujeto y de la 1rnplementac1ón tecnológica, en los aspectos de: 

· Determinación ele los medios profesronales o academ1cos. 

- Medios tecnológicos: Computadoras, software, redes de comunicación y otros que establecen 

la acción educativa. 

- Selección de estrategias de enseñanza. 

· Tiempo de e1ccuc1ón: Calenclarizac1ón, croncxJrarna de actividades y otras herramientas que 

expongan los tiempos de apl1cac1ón y resultados propuestos. 

- Tiempo de t1olgura, que representa el límite ·de tiempo solicitado para readaptación del 

proceso y homologación de actividades extemporáneas con las normales. 

La optimización implica en la tecnología el desarrollo como una variable dependiente de la 

intervención educativa, más que como una simple variable independiente, como son el Tiempo 

y el Espacio, que definiremos a continuacrón: 
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Tien1po.- E! tiempo sincroniza iu acción edlJGtt1va con lo~ medios tecnológrcos y los recursos 

l1u111anos y materiales. Depende de la planificacrón \' de la srstematrlacrún deo los procesos 

educativos, los ObJetivos v r11etas que en un pcrno1 amn racional, hnyan ~.ido diseñados de 

acuerdo a los pe.nodos escolare<:, ,·~stdbfeodos. El tiempo representa el ntrno de la acción 

educativa. Su opt1m11cv11.in ~·0r r·~~;pcmde a lri correct(1 rt:'lnción 12ntre su uctiv1dad rítmica, 

representada por los contt:111°jos \' lt:mas y por d trempo ccilculado para la accrón E:uucatrva. 

Existen una sene de aut.~)1 \..:.::! ;·,~dtnJógrcos como R1~1r1L)o'rg, /1schoof, H.--1lli·~ry y Racle entre 

otros, que han ht·ct10 valrn'.·,d'.; cin,-:!t 1c1ones pard ~qurl1/'!r;1r d tiempo y la acción t~ducat1va. De 

ellos ernunan los s1gu1ent·' ~•c.!. ·:11·;r 1 t:J~; toniaclos como has·:: para una completrl ont1rnización de 

t1-=rripo: 

~studro rle los 81orntmc~'.:". 

Durante el transcu1s1J Je Id mañana, las cnµaodades 1ntdectuales se elevan 

progresrvamente, s1g111•211clo la cucvil de la temperatura cor-por·al, por ello, las prrmeras horas 

de la mariana no son muy rdóneas para desarrollar las capacrdddes intelectuales muy 

rntensas. 

El rrtmo ultrauiano''5 del cerebro aconse¡a pausas ele act1v1dad cada hora y media 

aproxrmad.~mente. 

Los horanos escolares delJeran adaptarse a la acción eclucatrva para no romper su drnámica 

Espacio. Desde el espacro fisrco donde se da lugar a la acción eclucatrva, -salón de clase

hastil el espacro vrtal -•o:Spacro pr opro de 111ter dCuó11, las proporciones espaciales 

correspondrentes il cad¡i ser l1umano- en que esta accrón acontece. Esto es fundamental para 

la concepcrón tecnológrca, ya que ademas tenemos otro nuevo espacro para la acción 

educatrva: el Espacro Vrrtual, determrnado por escenarios informáticos visuales, preparados con 

rmágenes y elementos que tratan de generar un ambiente natural, familiar y conocido para 

drstrrbuir y accesar en él una serie de conocimientos. Podemos caracterizar al espacio virtual 

por srmular clos tipos de elementos físicos: 

l-:1 !\.HI J{(i. ,\ />-.:"" 1~tl11t11:-. l111•IPf_1.p1\·, .i l.1 .,lln~111ili1_1!h'J,;'ll'. (i:111th:-.·1-\'ilJ.1r·. l'.m~ 111 -1 ¡ ,,.. 1111:10·; !t.111 s11!0 clas1fi..·;ulns 
1·11 :1 1 J~ 111thh 11d1~1d1.uH1S 1p11.: lh.'lh .. '11 ¡x-11• i,f, i.. ..;11¡•L1111n .. -:. a ~S h111:1s. h 1 11t11w . ..; 1·11 c.tr• h:m•"-. 1.:1•11 un ¡11.·ru1t], • di.' ~ i l1t1ras ~ l.' 1 t ilrnns 

ult1<1•i1.u111->, o..U\ll f"li.:llodo l.'s inkrmr a 20 h11rn-. 
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l. Interacción o ligas (links), conexiones autornat1cas cuya función es dirigir al usuario de 

un espacio a ot10: botones, anunoos, elementos l1uma11<.>s como n1anos y pies, pue11as, etc. 

Anteriormente la 1nformát1ca de11vaba p1ocesos 1nst1uctivos l<:~ntc1s \' largos pa1·a obtener 

estas conexiones, pero con una creativa opt11111zac1ón ck rec1i:· .. ·.::s. S•" l1a lograrlo en n1uy 

poco tiempo que estos elementos sean conocidos 11111versal111ente como lengua1es de 

conexión, a d1spos1ción de cualquier cJ1s>:iiador o pro,¡rilmiHlor en la red v1r1ual. 

2. Espacios de contenido o exposición, citrátulas o panlitlla;; en las wales St' hace 

extensivo un con1unto de conornrnentos. En su 1111aq,->11 se conf: e man colo1 es, texturas y 

formils que s1m ulan un ento1 no natural. Est~ espacio es e! que mayor énfasis de 

optimización debe llevar, ya que la mayada ele casos r:!l LL;o trllli'..-..·.:r 1niinado de los recursos 

de diseño en s11 composrc1ón, St1st1tuyé'n a los contc·":,J"·., po• :e que la acción educativa 

pasa a s~r s~1pt.:rfícrat y sin retroal1111cntac1ón. 

3. Espacios construidos en el ambiente virtual, son posibles gracias a la tecnología y 

perm1t1c1os por la conexión s1r1 fronteras de las redes y el Internet'"': 

Mundos paralelos creados por la computadora, que perrrnten al usuario v1aiar a lugares 

que posiblemente iamás visitara o que simplemente no existen. 

Universo holográfico, definido como imagen o estructura creada de cier1a forma por la 

mt>nte humana: cada parte del universo se conecta a las demás, con la información relativa 

a su totalidad. 

Ciberespacios, o viajes en el tiempo, en los cuales millones de personas rnteractúan 

creando a su vez múltiples realidades de lugares propios o universales, para conocer, 

aprender, etc. 

:· Inmersión en las imágenes: Imágenes de síntesis, definidas según el autor RUÍZ

VELASCO como imágenes tridimensionales construidas a partir de modelos numéricos, 

mezclan tanto la realidad como virtualidad y modelación, creando entornos visuales, en 

donde el sujeto que contempla la imagen puede verse a si mismo evolucionar en ella; no 



repres·~ntan una realidad v1s1ble y p~rm1h-m lri tnleracc1ón del su¡eto en 1magmac1ón y 

creación mental de la realrdad, es un fenómeno parecrdo a la deconstrucc1611. 

E.:1sten otros elementos que 111terv1ene11 t!r1 estos espacios, pero serán ,1nalizL1dos rnás adelante 

ya que s-::: d~fincn como t1errarnu:r1tas, r10 co¡110 conflgurat1vos cJd ~spaci·J v11tual. 

El Espacio físico. Tan olvrdaclo en su .-serlC1a, por lo que su optrmrliicron no signrfica invertir 

en equipos muy sofisticados, amplias y ltJJOSd~~ 1nstalac1ones y In 1r1iagt:11 de comodidad que se 

refleja 1101 unos acabacJos arqurtectó111cos d<:I ''"llo XXI acorde al ámbito tecnológrco. Debe 

JUSt1f1car un tiso y d1serlo racional a su::; f1n~~s c1·~ e:;pncio educativo, e;·_~,_: p·-:::r mita al usuario 

sentir Se 1nte1:1r·cido íl través el~-: SU COl11P0SIC.JC)fl t>StéllCa, en un r:>ntorno ~~1· ,:ida ble. 

En rep•!t1cJas ocasiones se contunot! una rmplementdciCm tec111:..Jo1cc1 Lon el uso de 

espacios f1s1cos; algunos que han terndo (]llt:~ ~;·:~r ridaptndos ¡x1rd curnpl1r ·~sta íunc10n, mientras 

que otros, conce/J1dos desde su pnric:p1~) PcHd ser utilizados corno ~-1!ori.:s de clase con 

tecnolo~¡ia ·- las salas de computo - r~·-.' cump!~.;n con la serie de d·.•·nentos que hacen el 

carácter estético necesarro para prop1c1ar un arnbrente natural -tec11ológrco. El dragrama 

s1qurente muestra la adaptación del espacro para el uso de la tecnología: 

Salón de clase y equipo adaptado al espacio físico: 

------· 

Factores de distracción que 
se enrucntran a la vista 

El ángulo visual de 30" natural del 
hombre se alterd por la JX>'i1C1Óf1 

La ¡x>src1ó11 natural ~:nt;u1c1 <lel hombre 
genera tensión al .H1apL:1rse al (lngulo de 
visk'.>n, lo que pn.x1uce un c..anS.Jnclo que 
se traduce en un nx~ncr rendimiento de 
aprendizaje 

'\ Silla y mesa con ,11turas normales 



Las opciones ergonométncas referidas en los siguientes diagramas, para el uso de 

tecnología, proponen condiciones óptimas de traba¡o para el usuano: 

, 
( ,. 

Opción A 

Altura del piso al asiento 
desde SO cm hast~1 75 cm 

Flexibilidadcf;-J 
movimientos 

·----------

LHtUJ10 d1~ posición dt~I monitor o 
par 1t.tll.t, que• t'!l caso de no cont<1r 
con un s1<>t1•m<J pl.1110, elimina las 
van,ic1one~ efe e.olor que diHl<ln la 
Vl'>td 

Opción B 

Altura del piso al 
asiento desde SO 
cm hasta 1. IOm 
(recomendable 
para tareas de 
dibujo y diseño) 

Angulo de visión 
abierto/directo 

Altura de la mesa y silla 
recortadas 

Altura del monitor en 
ánqulo directo a la vista 

flexibilidecl de 
n1ovlmiento 

r t.,::r 
'. \ .'' 



_.,. Estrategias de la Enseñanza con Tecnología. 

La denominación de Estrategia en educac1611 es entendida como la organización y 

ut1l1zac1ó11 de medios o 1ecwsos metodológicos pa1a loc¡rur el aprendiZ<JJe. En el desarrollo de 

un plan general paril ilpoyar a la ~r ccnologia educcit1va, tiene por metas generales:'' 

:· La conc1enou de que las {-1i"t1v1dach~s cducdllvas tienen lu0ar en un ambrente social h1stónco 

.¡. Constituir n la ·:-ci1F-d1 1·l·· "n un(--i a•tt»'1C1,-1c! '.-.cy:ial: t:l zi!urnno, el docente y los factores 

fonnat:vos cduc,-1!1'.·\._.J:, :·.0n ¡:.:=irt·~ de su s0c1t~cicJd v riH.?t:J10 ambiente; 

La intervención fur rnc1t1vc-: ·~n los contextos culturales, socrales y polit1cos, por ello la 

preparación en nHt1:r1C1 tec110lóg1cc1 t~S rrn~Yirtfmt•_•, p~~ro 11(_) mP11os que la forrnñción humana; 

El docente qli·~ LOfl:;1lkr.1 rmportante pa1a la t"~11~.:~rlcm1d y el curriculum al adecuar estas 

acciones, ayuda a estalllece: comurndacles criticcis, corno grupos escolares organizados con 

fines de progreso, "'"'est1(;<ncH1 en las lineas de apoyo educativo y técnico y para él, una 

autoreflex1ón critica de su C>T1.-~r 1encia pr ofes1011al. 

Las estrategias propon'°" una v1s1ón educilt1va más abierta en cualquier proceso, lugar y 

rnvel. Permiten la transformiic1ón contH1u¿1 las formas Lie enseñanza ele acuerdo a la ventaja de 

la util1zac1ón de vanos recu1 ~;os. Asi pues, para poder equ1lib1·ar ambos factores, el educativo 

con el tecnolóc.¡1co, delJe1 iarnuc> considerar:" .. 

a) Los grupos ll•'teroc¡r'1·,..Js de educilc1ón, esto es, se rompe el esquema de niveles y se 

toma el de edades y p1 eparac1on tecnológica. 

b) La espec1al1zac1ón y iidaptaoón al cambio en los procesos educativos, que son 

continuos. 

c) La necesidad por una meior comprensión en la educación que genera una mayor 

part1cipac1ón social e individual. En este proceso de rápidos cambios sociales, también se 

presta a una relación pacífica y de intercambio cultural entre universidades y centros escolares. 

,\11 ~ .. \ H .\! \l<CI >S ~.! ~fl .N.\ .1 .l 1 l;dotl'llLI \ N11.._'\1h l ..:Uh1h•¡!1.b '-'ll /'dtll.H./011, hl d..: l.1 ¡ tllJL'. ~fatlnd. Lspm1:1. r~·J..t. 
\1( )( )!{I . 1 \\" ._111111-...lt~l'..._'pJH_'.I 1:1 _lL'•Hl.1_.!.: la ~dlll_.ll"!Ull :\han/a. ~ 1.1d11d 1' hl l •JSll. y hl 11)'1 I 
' <)I 1J~ l 1\NJJ.J .,\~ -r\,f t\ , l~t."ul_t.f°i~.:.d.~!Ji!Uf!1!-:t!..'!U_Jq_fu!Jl!!!..-_~~!l_1_~!1.;..J~1:'?L~!!1.fad1.11l.'.;, Stwh.1 /',·,f,1.co).!1c·11. S;ila1111111CT1. l91J.1 
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í'or otra parte, la tecnologia ad1c1ona a la educación nu,~vas capacidades, como: 

a) Una mejor y mas rápida ¿¡dm1rnstración efica., 1' óptima de los recursos educativos, 

actual1zac1ón e 1nvest1gac1ón efe nuevas técnicas. 

b) La utilización de enseiiar con mult11ned1il v espacios v11tua1,,s los p1·ocesos 

111struccio11ales. 

c) El aprovechamiento cJe todos los sistemas ternológ1cos para resolver los problemas 

ec1ucat1vos. 

cJ) Nuevos elementos pecfagóq1cos, representado'~ poi la versat1l1dacf y uso de sistemas 

e C)n1putac1onales que constrltiyen nuevas fuentes de conur1rn1ento tecnológico. 

Lil de.,versonalrzaoon, altt'naoon. perdida de l1 ¡111i-dodad v smgulandad del md!Vlduo, 

11,v1 exist1cfo a lo largo de nuest1 a t11sto11a soc1i1I. Se ,,11, u1·:iitra11 hoy en dia más latentes con el 

1:so de las computadoras, por ello las estratey1,1s de ,,,·1'.;<;ililllúl, deben d1rig1rse a propiciar 

cH11Lw~ntes reales de estudio, mle(,.Jrndos ~ su conte.:t0 •;n< 1(JI 

Las estrategias de ensencmza trad1c1onal,_;,.; r1·:i ·-~=-.tCm cl1m1nadas con la Tecnología 

educativa, al contrano, presentan un esquema complr:rn•:ntai 10 pora el actua1 Tecnológico. La 

1d-o:a de d1v1s1ón entre lo viejo v 11uevo referente a li!s estrdlég1d'i ue enseiianza es incompatible 

con la realidad educativa, ya que los sistemas tecnoloc¡rcoc: co11ce11tran su apl1cac1ón en técnicas 

ele lectura, - casi tan vieja como el hombre- el análisis, lc1 -:011eX1ón, comprensión y soluciones a 

problemas, ya d1scut1dos en estt" trabajo con ante11rn1cl"J y que son llevados stmplemente a 

otro aml11ente. Las estrategias y elementos pedagógicos deben implementarse simultáneamente 

con el ú111co objetivo de consol1da1 el proceso de la 1111pl-;:mentac1ón tecnológica. Un sencillo 

ejemplo de esta urnón puede ser la lectura y análisis de un texto. Se propone al grupo de 

alumnos la lectura de un texto e,;pecifico y selecc10t1ac10 por el profesor. El alumno accesa por 

primera vez al contenido a trav<!s de un medro trad1c1011i1I, que es la lectura, con el contacto 

í1s1co, el libro. La refiex1ón al tema en el medro tecnol0g1co, pa1te de elementos multimedia: 

videos, s1t1os virtuales relacionados al tema y ot1·as t1erra1111entas cuyo objetivo será el reforzar 

el cuerpo temático del texto y reconfigurar el conocimiento del alumno. Como observamos, la 

integración también obliga al tecnólogo educativo, profesor o especialista a pensar en formas 

creativas de relación de medios tradicionales con los virtuales. Para ello, existen varios 

elementos que estructuraremos a continuación, según su aplicación en la Tecnología Educativa 

y lo mostraremos en el diagrama siguiente: 
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ELEMENTOS TEC~IOLÓGICOS QUE HJERVIENEN Y SE ffüACIONNJ CON L.'.;5 ESTR~TE(;¡.,5 EGUCATIV.úS, SEGÚN SU 

APLICl\CIÓN EN LA TECNO!..OGÍA EDL!C,AT!V? 

Herramientas de 
Interacción, 
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Para complementar el esquema anterior, podemos establecer las s1ouientes defirnciones: 

Herramientas de interacción, interpretación y desarrollo o multimedios, 

conocidas también como "Nuevas Tecnologías'"': son medios tecnológicos de sonido, imagen y 

audio que efectúan tareas producción en la estructuración y presentación de los contenidos con 

ob1et1vos pedagógicos. Podemos estructuras lo anterior considerando: 

La Producción base en sonido y forma magnética (se retoma el uso): 

• Radio y aparatos de sonido 

• G1·n!Jadoras, reproductoras y aud1ocassetes con cintas de reproducción en equipos con 

cabezales magnéticos 

• Ecualizador o sistema de amplificación y refinamiento de sonido 

• Grabadora de voz y de efectos especiales de sonido con micrófono y bocinas 

La Producción base en vídeo y forma magnética: 

• Teleov1s1ón y sistemas de reproduccrón con estándar comercial, en pantallas cromátrcas de 6" 

a 19" de uso. 

• Video de 8 mm (calrdacl de cinta), Video VHS y sistema PAL (europeo) que graban rmagen a 

través de un tambo1 qiratorio cori ca'.J,:zales que permrten el uso de la señal eléctrica 

analógica, con crntas sirnrlares a las utrlizadas en audiocassetes. 

• Camaras de crne y filmacrón, con adecuación de reflectores y focos de iluminación exterior 

para generar efectos lurrnnosos 

2.- Herramientas de Producción base en informática y forma digital: 

Herramrentas tecnológicas d1grtales que concentran varios medios de los anteriormente 

referidos en uno, con equipo exterior conectado con cables coaxiales y que pueden depender 

de la red de telecomunrcac1ón para lograr completa comunicación: 

La Producción base con elementos físicos informáticos: 

• Computadoras personales y portatiles 

• Srstemas periféricos de entrada, que son los medios por los cuales se Introduce la 

rnformacióri a la computadora: Teclado, mouse o ratón, tableta gráfica o pizarrón electrónico 
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(superficie rectangular que sunula a un przarrori, r1onde se puede drbujar o escribir) , 

~a!Jleado de conexrón eléctrrCc!, catJlear1o ck; COll('>.ron telefónrca. 

• Srstemas periféricos de salrda, que son lcic medio,; por los cuales se im Ojnfl los resultados 

frsrcos del trobajo elaborado en la cornputddora: rmpresoras. sca1111er o Urgrtalrzador de 

rmagen, equipo grabador y drgrtalrzador de '.;oirrdo, equrpo de filmdcrón y drgital1zación de 

rmágenes., éstos últrmos también pueden ser cons1deraclos como drspositivos de entrada. 

• Sistemas de cómputo enlazados ( de 1 a 20 o rnás equrpos), Salas de cómputo, Sitios para 

uso de Recles (Internet). 

• Laboratorios de p1i.ict1Cd con t)ose 1nfrnm,:'tt1CC1, r¡ue se conforman como un s;mple salón de 

c!a'.;es con una ar ea 1nforrnatrca lrr111tada. 

• Equrpo d:: V1cl<eoconf•" enc1a, que conjunt~ ci una sala de expos1c1ó11 con p.rntalla adaptada al 

equipo de computo para realizar desde est•2 proy".coón. También se encuentra enlazado a 

vanos sitios a través de la concxrón telefórnccl, lo que permite su uso smiulton~o. 

• Equipo de f·:cililddcl V11tual: equipo físico CJU'' a'.t11a con casco y teclado/manubno: el casco 

transmite cndas al cerebro del usuario co:i lo que crea ambientes falsos o virtuales en los 

cuales el sujeto cree estar present•= f1•>1carnente. El teclado/manubrio permite realizar 

actividades o "caminar" dentro de este a111tJ1ente. Es mayormente utilizado en simulaciones 

de espacios y funciona en forma s11111lar a lcis apl1caoones de juegos oliernét1cos: N1ntendo, 

Gamepla1•er, Space O., etc. La realidad v11tual es un proceso de sunulaoón entre el hombre 

y las imágenes de sintes1s. 

• Equipos ópticos, cuya lectura se genera en la superficie a través de Jenguaies de código o 

algoritmos (lectores de barras, lápiz óptico ele d1bu10); la 1nformac1ón se digitaliza 

automáticamente y puede ser traducida en textos, imagen y sonidos. 

La Producción base en vídeo y forma digital: 

• Televisión y sistemas de reproducción de pantalla plana que resuelve el problema de calidad 

de imagen y conformación de alta definrc1ón. 

Cámaras de vídeo y filmación digital, que son cámaras diseñadas en forma pequeña y 

portátil, cuya grabación se efectúa a través de disquetes o memoria del equipo, por lo que no 

es necesaria la cinta magnética. 

3.- Herramientas de guardado y grabación de información: 

Sistema rígido (Unidades de guardado no transferibles): 

• Disco duro, que se encuentra integrado al CPU (Unidad Central de Proceso de la 
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computadora), cuya carac1dad de gLJa1·dado de 1nfo1 rnación comprende todos los procesos 

que se generan en la comrutadora: el sistema operativo, las aplicaciones y los tr·aiJaJOS que 

se desarrollen en ella. 

• Trn·re de CD ROM que procesa simultáneamente la grabación en 5 a 10 disco:- l..D ROM 

Sistema flexible: (Unidades de guardado transferibles a otros discos y espacios de 

guardado): 

• Disquetes, que son los sistemas de registro de 111forrnac1ón, cuya capacidad - traducida en los 

valores cibernético:. ' comprende desde 360 Kb, t1asta J.2 MIJ- depende del tipo de 

computadora. 

• Unidad de CD ROM: Disco óptico cJe capacidad cJ•2 650 Hb 

• Unidad ZlP: Disco óptico que iilrnacenn i1r1a mayor capacidad que la det CD-ROM en 

imágenes y gráficos, y pe1m1te su rnar11pulac1ón dent10 de esta unidad. 

4.- Herramientas de producción base de Telecomunicaciones: 

Sistemas con tipos de conectores: 

• Módems 

• Línea telefonica 

• Se1vidores 

Internet y sistemas WWW 

• Satélite y otros medios que permiten la comunicación: 

Sistemas de legislación: 

Estatutos y leyes de comunicación local y federal 

Red de telecomu111cac1ón local y federal 

• Cableados y sistemas propios y conocidos para los objetivos tecnológicos 

Sistemas e infraestructura humana: 

• Personal capacitado para ejercer tareas de administración de los recursos de comunicaciones 

• Administración de servicios, cursos y metodología de sistemas. 

• Investigación de sistemas tecnológicos a nivel local y federal (con instituciones) 
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Perspectiva social de la Tecnología Educativa: Consolidación con el 

Humanismo. 

Los elementos fundamentales del actuar tecnológico, formas raoonales y conscientes en 

el pensamiento l1umano, propician una reflexión filosófica so!Jre su constante adaptación o 

d1syunt1va que ha!Jrán de tornar con et Humanismo. Desde esta perspectiva, es d1f1ol encontrar 

c1lyu11ci deflr11ción propia de "hurnarnsta" '' un campo que ha sido visto como su enemigo, sin 

c:mliargo, podernos establec•.:1 conc1dcimente que la tecriologia puede lograr una 

!fcconfiqur21c1ón del su¡eto, en pensamiento y en ilCC1ones r1 op1as, rilc1onales y criticas, que 

P·~r rrnt~n una evolución v heneflcros en el contexto socra!. 

l_~s d1scus1ones en el marco educativo entre los ilurnarw;tas y t0s tecnólogos, donde se 

·..:>IJS•:!IVdlJan dos con 1entes divergentes de pensamiento ya lv1n quedac!o superadas, más no de 

c1cuerdo. Al pr1nc1p10 se 1dent1ftcaban los analistas a favor y ICJs en contra del uso tecnológico 

~~~n 1'1s Humanidades. Hoy en dlu, el abuso de la Tecnología en todos Jos campos, el fenómeno 

c1e globalizac1ón y la sust1tuc1ón de sistemas naturales, han llevado a las Humanidades a buscar 

t Hl refu~rzo en sus orígenes esp1rrtuales con una rt-~valoriznr1'Jn de form,1s de p-=nsam1ento -

,'JCC1ón y tamt11én a la propuestd de errud1car los mitos exi'.tC"ntt~'.;, l1oy todavia creibles por 

i11guna porción ele ta humanidad, sobre la sust1tuc1ón del homtire por la tecnologia. 

Las "máquinas pensantes", "la rebelión de los rolJots" v uuas ll1stor1as que mui::stran una 

sust1tw1r\11 de los patrones de rac1onC1ildad humana con los tecnoló91cos, con una pérdida de la 

i• t"crt<'!d y de los valores humanos, se generalizó desde los ¿111os 30, con la llegada de las 

"Historias Maravtllosas" o "C1enoet F1cc1ón", como después se lt~ conoceric1,. 1
. No fue sino hasta 

l.i l1teratu1a científica y de ficción, con grandes y excelentes autores como Ray Bradbury, Arthur 

C. Clitrke e Isaac As1mov, que se dieron a la tarea de homologar· situaciones humanas con las 

tecnológicas. En la novela 1 ROBOT de Isaac As1mov, por eiernplo, se muestra la situación 

compleja de compartir los espacios, modos de vida y s1tuac1ones en donde el ser humano 

mantiene el completo control, pero se ve amenazado por un robot, quien "razona" y a veces 

"0ct[1a.. corno un ser humano y hasta con una presentación mejor de valores. Pero la 
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t.:rnofogía es un producto hum21no y todo aqLJ<c~flo ""'' p1 ocfuc., el 1'0111tJ1 e, es humano. Por lo 

tanto fa tecnología es una forma de fiacer rilc1onal, cuyo ofJJet1vo ;.i11mo1 tfral es facilitar fa vid¡¡ 

d•"I hombre. Stn embargo, los p11ncrp1os que 11.:111os denom111ado ep1stemofóg1cos de 1,1 

Tecnologia Educativa tienen alm mecarnzuctos sus conceptos, ClLHlque su forma se ace1ca mas a 

fo humano, ya que fiablamos de acciones y de hechos que repercuten en el hombre mismo. 

Podemos f1abli11 entonC<''.• de tlll proceso efe f1umanrLac1ó11 a través de un medro 

tecnológrco, lo que consolidaría él ambas posturcls. 

Pero antes dt~ ase9tirar esto, es ncCt~sano advertir que la tecnología no es la única o la 

mepr de las alternativas que t1c11e el hombre corno supervivencia, s1gnrfica que el hombre debe 

alJrrr '.;u pensamiento a d1st1ntac, concepcrones y no gener<ir una dependencia absoluta. 

Tampoco representa una sust1tuc1ón de Jos 'Jdlorcs humarnstas. 

<Que l1a ~;ucetf1cfo en el conté!xto social> Que el f1omb1·e 111v1e11e demasiado tiempo en la 

t•e 11olo9íi1: desde el rnodo y cal1c1acJ de vida, como hornos microondas, lavadoras, televisores, 

ca111111adoras y todo oqueflo que nos pe1 rn1te hacer ráp1c1amente cosas - y que a veces nos hace 

of'J1cJar el p1 oceso natural de como hacer fas- hasta nrr1os y adultos que dependen de fa 

computadora para Jugar y pensil!"; el uso abusivo de la Red Internet, donde un adulto puede 

p:isar horas completas s111 siquiera parar se de su asiento, pos1tJfe111e11te sin interesarse por los 

ilmli1entes del exterior-, naturales y de recreacrón. Con elfo, se l1ace patente más cantidades de 

"r,11ens" en fa socredad; de aquí fa 111111111ente necesidad del Humanismo por regresar al ser 

ti u mano a su estado de ongen." 

Es aquí donde interviene el carácter social de fa Educación Tecnológica. El uso de ésta, 

den'.ro y fuera del contexto educativo conforma e11 cierto modo fa dependencia del alumno y del 

profesor. La tecnología representa una acción, una forma de proceder que depende 

completamente de la generación de conocimientos que emanan del hombre. En este sentido, 

fa responsabilidad social y el compromiso de formar a seres humanos con capacidad racional y 

valores recae en uso creativo, inteligente y versátil de todos los medios naturales y 

tecnológicos. 

"I l )1 il'• 1\1 l~l'.\'U:\\', ··cumi11g ofAJ!C in C\h~rspncc. 1999. 
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Historia 

En el año de 1964, la Universidad Anáhuac abnó Slis puertas en la Colonia Lomas de 

Viueyes en la Ciudad de México, con un reducido grupo de 48 estuc.Jiantes. Actualmente, 

cuenta con una matricula de más de 5,000 alumnos, y un alto prestigio dentro de los centros de 

educación superior p11vada. 1 

Confrnmadil en su pensamrento, lema y lrcJer azgo con los valores perennes del 

humarnsnio cr1st1c1no que sostrenen los Leg1ona11os ele Cnsto, Congregación fundada por el 

Padre Mama! Macrel en l 9·11, destaca la ense11imLa en centros ecJucat1vos ci.-~scl·~ rnveles 

básrcos l1asta las LJ111ve1 s1cladcs Anahuac, éstas últ1111as local11ddas en las siguientes partes de la 

Rep[Jblica Mex1can,·1 

Unrvcr:.1c1ad Anáiluac Poniente en Hu1xquilucan, Edo. de México, integra la composición más 

completa de cstudros dt~ todas las universidades contando con: 18 licenciaturas, posgrado 

con: 26 maestrías, 16 especialidades y 6 doctorados y 13 Centros de 1nvest1gación en 

diversas d1scipl1nas. 

Un1vers1c!ad An;:,huac Sur en la Torres de Pad1erna, Del. Alvaro Obregón en el Distrito 

Federal; 

Un1vers1dad d•2I f·1ayab en Merida, Yucatán; 

U111versidad Aniihuac, en Jalapa, Veracruz; 

Centros de Extensión en Torreón, Oaxaca, Puebla, León y Cancún. 

La m1s1ón de la Unrversidad Anáhuac es la de facilitar el proceso de formación y desarrollo 

de personas y ciudadanos íntegros que "Por su excelente preparación profesional y cultural, por 

su profunda formación humanística, moral y de valores cristianos, por su genuina conciencia 

social y por su liderazgo de acción positiva promuevan el auténtico desarrollo del hombre y de 

la sociedad en que viven" .. ' 

Su lema es Vmce m bono Nalum, que significa "Vence el mal con el bien" 

1 l'.1~111.1 l1111.'111t:I di: h 1 !111\ ... ·i-.11!.id /\nah11;1.._ J"mh:nlc \\\\\\.am1hu:1i.:.111\ 
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El Modelo Educativo Anáhuac 

La Universidad Anát1uac 1,•ailzci quizá la mas importante reforma J su srstema educativo 

con la 1mple111entac1cin del Nuc~vu í·loddo Anáhuac en agosto de 2000. Es el resultac!o de un 

profundo análisis del modelo elfuccit1vo anterior o trad1C1onal que abarca: evaluaciones 

sistemáticas, comparativas a lds lristrtuc1ones de Educación Supe11or de Mexico, valorilc1ón de la 

c.:tl1dad e(Jucattva (1~ la Uillv·-~r s1clad y mt:Jores propuestas de Jos egresJdos haoa el campo 

La característica pnnc1pal del Nuevo ~lodelo es la 1ntegrac1ón ele las d1mens1on·:>s t1umana 

y social, a través di? un sistema fl·~xible de materias, que pe1 m1ten al estudiante 01ganizar su 

tiempo d-= estudio y cursar propiamente su plan de estudios con tJas..; en sus intereses y 

Con este modelo tamlJ1e11 se promueve que el estudiante tenga acceso al campo 

profesional y lo relacione con sus estudios, con la posibilrdad de estudiar y trabajar al mismo 

tiempo; desarrollar t1ab1lrdades sociales y culturales, a través de cursos de extensión que 

pueden ser promovidos por la rn1smi1 universidad. 

Las características de flex11l1tidad que ofrece este modelo son tas siguientes: 

En tas materias que s.:: pueden cursar para completar el Plan de estudios, esto se 

t1·aduce en una libre elecc1cin ele 01·rlen del bloque profesional. 

Duración de los estudios 

Cantidad de materias poi semestre 

Monto a paga1· de acuerdo a la cantidad de materias que se desee cursar 

D1vers1dad de áreas de especialización por carrera 

Integración y consolidación total del alumno con todas las áreas académicas de la 

U111versidad 
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Los beneficios que se ofrecen a los alumnos son los s1gu1e11tes:·' 

Programa Institucional de Tuto1 ias, que consiste en la orientación de asesores académicos 

que apoyan al estudiante a d1seriar su plan de estudios y el aprow;ctiamiento del contenido 

de materias. 

Integración a los cursos que of1 ece la u111vers1dacl virtual. 

Acreditación del 1d1oma Inglés y de los conocimientos de cómputo. 

Obtención del título pr ofes1onal con alternativas distintas a la presentación de Tesis 

Estructura del sistema curricular flexible. 
Plan de estudios vigente al año 2000 del Nuevo Modelo Educativo Anáhuac 
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Bloque Fundamental. Está formado por materias básicas y obligatorias, que son 

fundamentales para el eiercicio profesional de todos los campos y que integran en una misma 

generación a los alumnos. 

Bloque Profesional. Las materias integradas a éste, proporcionan al estudiante las 

capacidades y habilidades específicas de acuerdo a su especialidad para Integrarse al mercado 

de trabajo. En este segmento el estudiante podrá elegir el número de materias, así como el 

tiempo para cursarlas. 
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Bloque Electivo. E:ri '2ste f)!oque exrsten todas la<J pos1br! 1c1ddes t1•.: ~~l<:-~~¡11 ;n:1tenas., de 

cori)plet-::·n s•. r·J' macion r.r off=s1011aL 

Sistema de Titulación. El alumno podré'l titularse ru(.rndo cumpla los r··2qu1s1t~:'~ ~stablecidos 

t~n 1~ste pí.-H1, :1Hernando el tratJaJo de tesis con el de 1nv~st1LJdCH.1n y p1ovectos a In l,;:ir~10 de In 

carrQ1a. r·K· ,,ust1tuye el proceso de Tesis sino que representa alternnt1vas creativas de 

tttulaciór 1 

Integración ele las Humanidades en el Nuevo Modelo educativo 2000. 

En I~ '"'·~1uctwa cu1r1cular tradicional, las materias ele Humilnidades se e:nco11trilban como 

comDle01er1~C1: 1:~·.; en es;:iac10 y tiempo que proporcionobci c-.:1dti olar1 d~ esttJrl1os de las 

l1c·~r1crat!H ::i'... :-1 ~~stu\liante percibía éstas como un r-,_=:_·l!enr:, 1) ,:11lcid1cfo -~ !e-is oblr~¡atonas y se 

eri:.~nntratJcw. :·:~;!igacL1s ele los contenidos reales de CrH.1l1 ore,1 tk t_-~stud10 

Por er1-_~., :-~n los 1.:~sultac10:1 del ílnálls1s profundo qu·~ se 1ec.i!1.'o al modelo tra:..hoona\, una 

de :1s md~·-·.·. -, 1nqu1t~tudes fue la de consolidar la Lin11e11s1ón humana - :;oudl con fundamento 

en 11 M1s1:J;' H Nuevo MocJelo t1ace un esp~oal énfasis en la d1gn1daJ y los valores del ser 

humano, c·~1 ;~ L.~1d v1s1c-ir1 critica ele! llesari ollo cultural, un S•?nt1do ult1m0 ;.11-: la nrop1a vida así 

com0 un cor1<x1m1ento profundo y veraz de la propia fe, olJJCt1vos formativos que se observarán 

en el s1gu1e:,:e punto, <011 la composición de la propia Coord1nac1ón de Humarndades y sus 

obJet1vos qu.: ·:·stablece11 la 1mpo1ta11cia de l¡i 1mpleme11tac1011 tecnológica en la materia de Ser 

Humnno. 

Xi 



La Coordinación General de Humanidades 

l n Coordrnnción General de Hum3111dades es un{:i estructura on~Ja1111c1cron11I que 

simultáneamente 1eal1za dos funciones dent10 ele la Universidad: 

Lil p1unera, como facultad o escuela que C<XHd1nd el cuiriculum de as1,1naturas de 

profesores relacionados a las mat~rias tlumanist1cas. con lc1 ddm1111strac1ón proµ1a de recursos 

[--c~~~di·~~d-~~ G~~~~' d~ tt-1-11~1LlnidJ-<lcs -- l 
- ·- ··-- --· - . -- .. 1 

La segunda, como Equ1 po de apoyo en S.crv1c10 il la Misión de los Legionarios de Cristo, 

donde ejerce la función de velar \' log1 a1 la consolidación de ésta; sus objetivos de la 

Coor·dinación General de Humar11dncles son: 

Ser un equipo de se1v1c10 a la r.11s1ón. 

Animar el logro de los 10 obJet1vos formativos, en los que se traduce la Misión de la 

univer·sidad Anahuac, mediante un verdadero cambio de cultur·a en los procedimientos de la 

institución y en las actitudes de los t1ombres y las muieres que la componen. 

Realizar cursos y act1v1dades centrados en la formación humana y moral, la conciencia 

social y de liderazgo de acción pos1trva bajo la 111spiraoón del humanismo cristiano. 

4 Promover y fortalecer la imagen pos1t1va de la Universidad a través de alianzas y 

colaboración con otras instituciones (Y univers1dacles legionarias). 
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En la Maest.-ia de Humanidades, fomiar profesionales consciente~; de su realidad, 

cdpaces de realizar análisis y propuestas a partrr t1e los valores del Humanismo Cnstiano, y de 

pa1t1crpar en la vrda 1ntel,.ctual y cultural del mundo contemporáneo. 

Objetivos formativos y relación de las asignaturas de las escuelas donde interviene la CGH 
1 

1 
1 

Objetivos Fom1iJtivos. Re~>01lS<lhilldc1d de 

C.l!edra 

Implicación asignaturas 

l-
11) -- un;1-.;~~ió1l ííic-~IV:1,1:,-!J1' 1.1 d1ciniCtild y centfilTidJcl ______ - ----------------· -----

: ) ) 

·,, 

¡, 

¡ /) 

: H,l 

1,}j 

: IH) 

¡jp ld P•'f <,Ullrl l1tHlldrl.! 

pr11f(",l''r1 

tJ11.i v1c.11·in <nl1r,1 d••I dr·<>.1nollo-culltircll 

Un •.t'flfulo t'llluno cf1• /.i prupi,i-v1dd 

l111 conv,•nurrn··nto pfÜflmdÜ CtC que lil- r.i10n 

tum1.tri.1 ,,._, c.1p.i1 rl•' comxl'r 1,1 re.1IKl.ld 

1111 r1•111~ unlt'll!11 > v1v1~11tld en modo cC>1lVtlicldo 
de Id ¡11up1i1 ft' 

Ur1<1 r.ifk1rnJ,1d d·· 111fü110 y hdcrdzcio 

Un.i c.ri!1d.i fc.1·111,¡r!Ori lllt•rcll 

lJi1r1 t'Xf1~1111te pn•p.irr1ocl11 ixOíesiorl.11 

U11<1 f'f1·. o11 (<1rJcJt 1ddd de e ormn11c.dl1a1 

Clill' 

lGll' 

fscuela 

CGll' 

- E'Séijeúi 

Fuente: Coordin.1win Genc1al de H~manidadCs, Ui1ivcrsidiidAña-hlJaC-Ñ~rtC. ___ - ---
, Con1tlir1<1nón (,1•11p¡-,1I clf' lltJlllantdade~ 

Ser Humano 

f--c y MÜndo-

Crn1te111pcrrint--:oo 

fr.iriw!·~dl ~t· r•!flt're ri 1.i relaC1ón de ambas áretts, actlla inteyrrtndo el curnculum en forma lineal 
flon1or1t..-1I 
l:11 t>l Gtso ch· J,1 r11.itt•r1.i <11~ UK:.1 ele . ., se refiffe al cornpromiso e intcgractón del ilmbito J.XUfcsional de acuerdo a la 

lk"t'llll<11Urc1. 

Las cuat1 o maten as son comunes a todas las áreas y se encuentran integradas al Bloque 

Profesional del Nuevo Modelo, propiciando mayor responsabilidad y participación de alumno en 

su formación profesronal así como en el tiempo de estudio. 

---



Entrevista con el Coordinador 

La Coord1nac1ón General de Humanidades es la responsalJle de los ob1et1vos académicos 

tiumanistas de la Un1vers1dad Anátiuac establece y clirige cada uno de los conteniclos de las 

asignaturas como es el caso de Ser Humano. 

Para establecer esta relac1ó11 d11ecta de pensar111e11to y ofJJet1vos de la 11nplementación 

tecnológica con la asic;¡natura Se1 Huma110, se llevó a cabo una entrevista de formato corto con 

el Coord1naclor dctual del a1ea, Mtro. David Calderón Martín del Campo, responsable 

r11stituc1onal c1cel proyecto Ser Humano, el día el 19 D1c1ernbre de 2000. 

La entr1=v1sta cutJr 10 cuatro aspectos: 

a) Co11oc1cr en forma general la conformación ele la Coordinación (preguntas 1, 2, 3) 

b) La drf·cr·e11u¡1 qut:> establece, en relaciór1 a las demás urnversidades privadas, con 

formación llum¡rnislica la Coordinación General de HumiH11cJades (preguntas 4 y 5) 

c) La op1n;o11 sobre tecnología y su 1mpl1cacrón en las Humanidades (preguntas 6 y 7) 

d) La conclusión d'' la pr 1mer 1mplementac1ón tecnológica en el área (preguntas 8, 9 y 10 y 

que se encuentran 1ntegr·adas al capitulo de Conclusiones del presente trabajo) 

Los Reactivos que; fueron d1seiiados para esta etapa son los siguientes: 

1. - lCuándo se crea la CGH? 

2. - lCómo surge fa iniciativa de las autoridades universitarias a establecer un área de 

Coordinación de Humanidades? 

3. - lCuáles son los objetivos principales de la Coordinación General de Humanidades Anáhuac? 

4. - En el sentido est1ictamcnte humanista: lQué diferencia establece el trabajo dula CGH Anáhuac 

a las demás instituciones académicas (que también cuentan con una CGH)? 

5. - lCuáles fueron los primeros trabajos acadc!micos de la CGH? - Refiriéndonos a materias, 

cursos, seminarios, cte. 

6. - lCuál es la opinión de la Coordinación General de Humanidades sobre el implemento de la 

tecnología relacionada a las Humanidades? 

7. - De las vertientes humanísticas formativas que existen en el curriculum de las Humanidades, 

lcuál considera que necesita un mayor apoyo tecnológico? lPor qué? 

')() 
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Asignaturas de Humanidades 

La Coordinación General de humanidades estableció conforme a los planes de estudio 

escolares anteriores al Nuevo Modelo, las siguientes asignaturas desarrolladas en cinco áreas: 

{/) 

w 

< 

Areas del conocimiento en el Plan de Estudios de Humanidades 

e 
•O 
·¡;, 
:a¡ 
a: 

Asignatura 

1 

Cultura y Civilización del Mundo Cmternporáné'O 1 

'd . 1 Retos y Re.-Jh acJes d(' Mt~x1co y el Mundo ¡ 
-----·---·--·-·· - ---- ---------~------------·-¡----

¡ 

Seminano de VdlOrl'<> If 

------- ---+ 
1 

--·---------·-----·-----------+------+----! 

Etica Socic1I 

Et1c,1 Profesional 

Introducción a la Biblia 

en el año 2000. 

Documento interno cc:xn..'Spondiente a la ser-iación de materias de Humanidades de la Coordinación General 
AcadCnuca de la Univcrsidacl An.ít1uac que corresponde al Plan 2000, con el cual se reali1ó el trabajo de 
investigackJn. 
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,,..-------"'' ------ ----- -------
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Para el nuevo Modelo 2000 se abre un campo de pos1bil1dades mayor para el alumnado, 

conformado por dos areas acordes a los Objetivos formativos ch~¡,, Coord1nac1ón: 

Tabla de Asignaturas del Modelo 2000 

Asignatura Modalo 2000 
Are a 

FIL2001 SER HUMANO 
f!L300~ Sl:l·llr/l\RIO Dl VAi 0111 S t llJMM/I J', 
REL3DOI 11 y MUflJXJ cmrn Mi'ORi.ru () 
Fll.3007 ASl'ICIOS (JtfOS tri MI HCAIXJllCfllA 
llL3008 1: 11( A 1\1'1ICAIJI\1\1 llJfW,MO 
rJUOO'l ( l ICI\ 1 JI 1 A C OMUNICACl(Jrl 

~ 
i·ll .!018 (11( ,\ 1!1 1 A 1 lotJOMÍA 
rIUOIO (tlCl\IJI IA HIGI WIRÍI\ e: 111.lOl'l f llCA IJI 11\S RI l AllCJrll S !fil U<IJAClotJAL[S w o llLJOO.' 1: l ll I\ !JI 1 Al!()l;AIX) 

·~ l-ILJO! i ¡" 1/11\ lll 1 ACllJARIO Todas 
~ 111 JO!) 1 lit r, IJI 1 ADMUJISIRAIJOfl 

Fll.101 J 1 111 A lll I All()IJlllCIO o 111.101-1 1IHAIJI1 COIJIAIJOll 
::i l. 

111 lül~ f TIC A IJl I IJl'-.1 ÑAIXJR o. 
i llllllb ( 1t1 A 1111 l'Sll.ÓI OGO 
rll 1017 ( 111A111 1 oc, rlfGCX:IOS IN fERNl\CIONALES 
rii JOO 1 L 111 A Y 1 LllJl"l\C !Ófl 

. - ~- . ----· 
ClJl/00·1 APl.(I UN !ÓN f)f l.A PIN!Uíl.A. o rmuoo.i Al'IU l/lll I< A Ai'IH rmtR 
CIJl.lOOt Allll '-.M RO 
CUL.'001 C"lfll Y CIJI IURA 
tHS?Oo•J l or11 HJIJllJAD Y fUJl'IURI\ EN IA MODERNIDAD 
FIL/O(}! UH t l R 1 IJ VIRIUDES 
RI 1)001 LJ(X l IHI IA SOCIAL D[ IA lGLFSIA Odas 
Cl!l200l 1 1 l IJUI ro: uri G(rirno UNIVERSAL o o HIS.'010 ll MIJ[l[JO MAYll 
Fll /00~ 1 SI( JICA > 11152012 f S f lJIJIO~, MlDIIVAl.ES 

'B ffllJJOOB llAllll llJl\lll S D[ PEflSAMIENIO !'ARA LA TOMA DE DECISIONES 
IJIS lOOt< 1JI'.,1 Ulllll lll I SIGLO XX MEXICANO 

~ RH JllO? llHl IAUON A 1 A LECTURA DEL CA 1ECISMO 
w Rl"UOO.I Irll RODlJ( c1ór111 lA UIULIA: [VANGEJ.IOS 

REI 300·1 Ir11 RDIJIJCCIÓN A LA OWLIA: JORl\11 

.J 
CLJl200.l IA MUJER UI LA Lí!ERAlURA 
IJISJOO/ 1 AS l'l:RSPECJ !VAS DEL SIGLO XXI 
J"ll.3020 LOS llrnl:CllOS llUMANOS Y LA LIBERTAD 
llIS201 I MfXICO REVOLUCIONARIO Y POSRREVOLUCJONARIO 
f IL!OOG NOVIAZGO Y MATRIMONIO 
WU2001 PrNSAMirNTO CRÍTICO Y CREATIVO 
R[l200/ l'UISAM![f;TO FILOSÓFICO EN lA BIBLIA 

Cl llll02! POSMODERNIDAD Y FILOSOFÍA 
EDl/3007 TALl.l:R DE CREATIVIDAD 

..___--e;·· __ FJ_L~OO~ _TALl.ER_ (lf~_Hl_!iTORJA DE LAS MENTALIDADES 
Infoml<ic1011 111tema pmrx .. t1ur1<1cJa por la Cocx-duk1c1ór1 General de Humanidades 

.,------ - -·-· -
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En las maten as del tJloque profesional, los temas de asignatura son Et1ca y Valores 

Humanos, m1ent1·as que en el bloque electivo, las materias se abren a un pa11orama general 

sobre cultura, arte y pensc-1rn1ento crit1ro en vanos temas y de filosofía. 

Debido a las tendc11c1as gene1 a les sobre modas, valo1 es, actividades socioculturales y de 

conoc1m1ento, los alumnos cuestionan Jos elementos que forman su aprendizaje en la 

Universidad, y cleciclen poi ello sot11 e la planeac1ón y eiccución de su formación, sin analizar 

cuáles son los elcmentoó; c,1C1111tlcat1vos que consolidan su fo1111ac1ó11. En este sentido, la 

tr ansformac1ón cft: las 111,1te11cis 1 el,ic1011aclas con Huma111dades establecen un ob1et1vo claro, 

acorde a la realidad de la fo1111ac1011 del alumno. 

La dificultad cJe pod<:r of1 ece1 a los ¿1lurrn1os temas que refleien una rntegración de valores 

morales, sociales y l1un1il11os \' qu,; ;;can aceptaL1os l1entro de una gama versátil que ofrecen las 

demás escuelas, es un n0>to dificil p:H a la educación humim1sta. 

Por ello, las as1gnatcu-as que oírece la Coordmac1ón de Humanidades además de apoyar la 

consol1dac1ór1 de su fom1ación pr ofes1onal, integrar los valores morales y éticos y lograr una 

v1s1ón critica, adquieren una mayo1 1mportanc1a en el curriculum de la Universidad, y por lo 

tanto, la atención de recursos al desarrollo de éstas debe ser mayor, como en el caso de la 

tecnología, medios aud1ov1suales y recursos humanos altamente capacitados. 
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Implementación Tecnológica en la Universidad Anáhuac 

La Tecnologia ha promovido en poco tiempo, el crecimiento de los programas educativos 

de las universidades públicas y privadas de México, se tia identificado como soporte y apoyo a 

la cátedra, y en la última década del siglo XX, se ha convertido en un instrumento que favorece 

la adquisición de conoc1m1entos del alumno. 

Con la integración de estos recursos, se decide la linea a futuro de los programas 

educativos en cada u111vers1dad y su crecimiento curricular. Dentro del marco pedagógico se 

p1 etende lograr un avance s1g111ficat1vo que produzca nuevos caminos hacia investigación y 

acción de ta educación supe11or de México. 

En la U111vers1dad Anál1uac, este crecimiento tecnológico sigrnficó la apertura de un área 

dedicada completamente al desarrollo de programas en apoyo en se1vicios adm1nistrat1vos y 

académicos con Tecnología cJenom1nado Dirección de Ciencias Computacionales' repartida 

principalmente en tres se~¡rnt~nto5: 

Cómputo Académico: Grupo mult1d1sc1plinano cuyo obiet1vo es el de apoyar en recursos 

académicos y de tecnología a las escuelas, para el desarrollo de pmyectos y líneas de 

investigación generadas a través de la implementación tecnológica en áreas de conocimiento 

especificas. 

Servicios: Departamento que administra tos recursos computacionales de toda la Universidad 

para la utd1zac1ón de computadoras y software a los miembros de planta de la Universidad 

Sistemas: Departamento que proporciona apoyo a ta realización de tareas en las áreas 

administrativas de la Universidad, con sistemas de software automatizado, como Caja de 

Egresos, Servicios Escolares, Administración, Recursos humanos, etc. 

Esta área inició sus actividades en 1986, con el desarrollo de proyectos adaptados a 

empresas privadas por ejemplo Simuladores de Finanzas, desarrollo y mantenimiento de Bases 

de datos para IBM. 

l)., 



En el año de 1992 se inauguró el departamento ele Cómputo Académico, contando con un 

c¡rtrpo ele profesronales en Arqu1tectLHd, Contaduría, Educación, Ingenreria lndustrral e 

1 ;ifor rnat1ca denornrnados líderes de afectacrón CLH r rcular. La tarea de implementar tecnología 

''' · l:·cvó a cibo a través d•2 p1 oc¡r a1nas rel,1uo11ados d11 ecta111e11te con matenas ele estas ramas y 

con la at1qu1s1c1ón de ~.oftwilre especifico pilr,1 lncJI ar este obietivo. La espec1alizac1ón se 

consolidó de acuerdo a la linea un1vers1tar 1a y a las exigencias de la ri'Jp1da transformación 

tecnológica. 

La Universidad Anátiuac, consciente ck estos cambios y Jo que significaba para el alumno 

\' para la misma encontrarse actualizada en estos sistemas, instaló centros y salas de cómputo 

con a royo r1e empresas corno IBM y HP'. Esto involucró el trabajo docente, en la preparación 

c1·3 clilses con ayuda de las computadoras y pror11 JlfülS de capacitación, ya que a nivel público, 

eslilS 1111pleme11tac1ones no tenían demanda educativa, por lo que existían pocas ofertas en el 

me1cado. El traba¡o de capac1ta1 a los docentes de la universidad en forma permanente y con 

lk~11am1entas computacionales, consol1cló i'.J'.; prnneros traba¡os de 1nvest1gacrón sobre 

tPcnoloyia llevados e11 la universidad. 

Sin embargo, los cambios de cl11ect1vos y de pe1so11al afect<iron s1,1111ficat1va111ente la linea 

rJ•c 1111plc111entac1ón tecnológica, clelJ1do a ello en 1996 se realizó una nueva transformación en 

los patrones de la ternoloc¡ia; se sir11pl1f1cd1on lo" traba¡os de las áreas. Hacia 1998, debido a 

una completa actualización de sistemas dentro d•• la u111vers1clad, el área fue transformada en 

su totalidad y contó con una estructura d1fc1ent<~, basada en capacitdción, investigación y 

nue~vas te1Klenoas de tecnología educativa. Todas las áreas de la urnversidad fueron 

exho1tarlas a part1c1par en estas labores con proyectos que generaran apo1tac1ones en beneficio 

de los alumnos y del personal base y de l1ono1a11os. En Humim1dacles, este es el inicio de 

traba¡os de 1mplementac1ón tecnológica, con software mult1med1a de apoyo para la asignatura 

Ser Humano. A finales de 1999 y dur·a11te todo el año 2000 se concentra la concepción y 

e¡ecuc1ón del Proyecto "@prende", cuyo objetivo úrnco es la implementación tecnológica a 

los cursos formativos de las universidades Anál1uac. Su planeación establece una integración 

en equipo de trabajo con las áreas: de conocimiento o escuelas; de servicios en sistemas; de la 

Dlf'ección General Académica de Ja Universidad, que comprende Ja capacitación al Docente, 

Adrrnnistrac1ón de Currículum y finalmente las áreas relacionadas de servicios como son: 

salones, rrofesores, instalaciones adecuadas, promoción de los cursos, publicidad, etc. 
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Características generales de Planeación del proyecto Agosto - diciembre 2000 

Presentación en Internet del rroyecto y los cursos propuestos par-a el S<~mestre agosto

drc1embre 2000": 

U.titt®ttMmt 1§' ¡¡. ¡ r.ro.•ao r¿w,1tttt•tt.; 

llf'l'r'/11/i• 

cursos eri i.:r11ea ' · · · '··r:· ·· - , · · ... J; 

1 1 A11nur"··!• j: mn l lnr.rr~.it<t11~ y I~ lnt..r111,.r111r. 

]litto 

Información pública en Internet del curso Ser Humano 2000. 

Planeación del proyecto: 

l 
.:.. 1 

·~ .. ~,~ J 

l. Propuesta inicial en abril del 2000. Su objetivo fue dar a conocer la Integración de los 

cursos en las universidades. 

2. Capacitación Inicial en abril/mayo de 2000. Capacitación al personal asignado a los 

proyectos del software WebCT, adquirido para el desarrollo de los cursos. 

3. Definiciones en mayo de 2000. Desarrollo de esquemas de trabajo, plantillas gráficas y 

elementos que ayudaron a compilar la información de cada curso. 

4. Diseño y desarrollo de cursos en junio/julio de 2000. Planeación pedagógica de los 

cursos. 

· 1l.x11111..:11lll1111c1nc1 de p1o~ci:tt1 Je lu 1 >i1ccl.:1ú11 (icncnil J\c;.11 .. kmic.n de la Uni\·crsi<luJ Amihuac. 
'\\\\\\ <111,1lll&.:H: 111\/.1p1c11Jc 
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c·d¡;ac1tac1ón WetJCT en JUlllO/JUlio de 2000. lntc10 ele implementación tecnológica, llevada a 

c.o!Jo c•11 el softwa1·e Weber 

''· Enti.~ga de P1otot1po en agosto de 2000. Primera µropuesta de cursos en linea. 

l 111µle111e11tac1ón sirnultánea con grupos de alumnos, seleccionados para pilotear curso. 

6. Correcciones en septiembre/octubre de 2000. Llevaclas a cabo en forma simultánea a 

las cl<Jses de los alumnos. 

7. Evaluación, nov1emb1e ele 2000. Evaluación Prel1m1nar de los cursos y cambio de las 

estr<1te(j1as y personal que conforma el proyecto. 

s. EvaluilCIÓn lnst1tuc1onal, noviembre/d1oernbre ele 2000. Evaluación de los 

rvsultados de los cursos ele los alumnos Evaluación de la metodología. 

Estructura del Proyecto <[üprende''. 

En forma general la estructura ele! 11royedo constituyó los sigU1entes aspectos: 

Ot.lJf rrvos INSTITUCIONALES. 

'" ornove1 la 1ncorpo1 ación c1e la tecnología informática en las universidades Anáhuac, a través 

d·" la 1111plementac1on de los cu1sos en red Internet. 

0 TRANSFORMACION DE LA PROPUESTA EDUCATIVA DE ACUERDO AL NUEVO MODELO 

CURRICULAR. 

De acu•:rdo a las áreas de mayor impacto de la Universidad, los cursos iniciales fueron: 

Anal1s1s de Estados Financieros (Economía y Negocios), Filosoña de la Calidad 

(Ingen1eria)Evaluacióri del Aprendizaje (Centro de capacitación al docente), Ser Humano 

(1 furnanidades). El diagrama siguiente sintetiza los Recursos Humanos destinados al proyecto: 

_L __ . 
Tecnólogo J 
Educativo 
Asesor/Corrl"Ctor 
ProQtamador 

Proft.~or 

f~dlU,lCIOn del 
Ap1~nd1za1e 

Coordinador de P1oyl'Clo 

Adm1ni-:;tr.idor 
dt! Recursos ele 
Red 

Responsable de 
Aspectos edrc1ón 
en red (permisos 
v leQalidad) 
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Recursos Informáticos: 

Red de Comunicación y Computadoras. Uno de los factores de 1rnpulso para 

cualquier tipo de implementación tecnológica es la plutatorma o sistema de comunicación con el 

usuario, que le ofrezca una libre\' adecuada 1nteracc1ón, aprendizaje y retroalimentación. 

Las ventajas y desventajas de esta plataforma son analizadas en diferentes far mas por las 

Universidades, pero todas convergen en el punto de la dependencia del sistema, en la 

adecuación ele los rnrsos y su pres.:;ntac1ón l1aoa el espacio vutual exterior. Debido al rápido 

crec11111ento de los sistemas y sc:1v1c1os de red a nivel mundial, obliga a un gasto importante 

paro actualizar la platélfüf ma dentro de l,1 un1ve1 s1dad, ~-us alumnos y sus profesores lrltegrados 

al sistema. Para este proyecto e>-: utli11aron 20 Computadoras r'cnt1 urn 2, 9.0 Gb en disco duro 

330 Ml1z. 990 Ram H P y Compac p.Jr salón dé clast,. Lci platdfo111Fi clt> sal1ela fue W1ndows 95 

con Red externa ele la Un1vers1elad iJ través de su pagina de lntern('t. 

Software WebCT' 

Se el1g1ó el Software WdJCf, que actualme11t1' .:s ma11epdo en universidades como la 

611t1sh Columbia de Canaela. El 1·1,;IJCf es un softwdr•'' creado para cursos en linea, integrado 

por un coniunto de l1errar111ent,;s que le permiten a los profesores que lo ut1l1zan, una forma 

fácil para 1nst1 urnenta1 y udecucir sus cMedras. hr•-, c1 ea do en ¡ 99.¡ por Murray Goldberg, 

profesor de la U111vers1dad de Brit1sli Columbia, Canadá con el otJJet1vo de apoyar la cátedra de 

una de las materias del rlan de estudios de esa u111vers1dad, con arno1ente interactivo: 

\\\\\\ \\1..·l".:11.·tllll 

-~· •• ~ tt<..,. _..,, ... .,e '6-lio•"" rtt. .. 111 .. ~ 1 
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P1esentac1ón en red Internet 

pirblica del srtro de WebCT: 

1 ~ww. wcbct. com 

Actualmente cuenta con más de 

33,000 profesores, 123,000 

cursos, con una población 

aproximada de 1.5 millones de 

estudiantes . 



Ofrece la posibilidad de personaliza1 los cu1sos de acue1do a ias 111.-:trls académicas 

espec1f1cadas por cada universidad. En este sentido, puede ser ulil1zado pa1a complementar un 

cw so tradicional o pa1 a sustituir poi· completo la presencia del profesor. El s1t10 de WebCT 

ofrece a sus n11embros acadérrncos 1 t~cu1 sos en linea, que se basan en la exp~riencia docente 

de cada lugar, como son clases pn'>paradas, lecciones, entrevistas con profesores, etc. Las 

t1erram1entas que ofrece \VelJCf' ;;011: 

Uso de Bulletm Board(Pizarrón elect1ó111co) Presentatmns(Uso de so~ware tipo Po1ver Point 

para presentilc1ones en line;1) 

Uso de e-rna!I (correo electró111c0 con comunicación de toda la clase, Profesor y soporte 

t¿cn1co de la U111vers1dad), Uso de C/1ats, Uso ele Calendar (calencfa110 de curso, con 

anotaciones lle tareas esp12cit1ccJs par d cada día) 

QUhY'5 S Surveys (Exiimenes de reactivos, respuesta alJ1ertci y ~1e 111vest1gación), My 

Pmqress (t1erram1enta que; rJe11111estra las veces que el alumno se integra a la red y el 

avance de su part1c1pac1ón en el curso), Sc>lf - frst (Auto,c~vdluac1ón en pe11odos, tipo 

e<amen parcial) 

Course Content ana Co""''' Ndf' (L1strl de contenido del cu1so y r·lapa de navegación del 

mismo), Glossary {Glox1110 efe té11n111os de contenido), Tutonal (enfocado al uso de WebCT, 

Lm>.s (Ligas de acceso a ot1 º';puntos ele interés y relacionados con el curso): 

tt e,, 1 ¡ ae Al$ .f/t(i) 

1 

I
Í\:1,1,, 

Courus 

i ~::~::'"/"/'·.::.:. 

.~'.,ti-"~-~ .. :•·:1, ¡;:~ ..,._ 

:i.~:1;1.~1; ·~. ''r • ..;:'...;.!l'N"'.+;t~c 
,, '.11.'. '• "'""'''"·~'""·~-1t•ru.•l'Y~:' 1 
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•· 1°• 111-r>'•~ :.-,10" •..-1"1 fllfloly' 

,n;.1~ l C!!!! i~! ~;! .. ..'L'.!l 
J..,_!-: t. 1.-rlOf;;<.Lt;r.t>_;Nn:t.rnL~1r-Xl 

Pr111tcJlk1 gráfica en 

J11temét de Wei>c.T que 

111uestra las ¡rincipaJes 

cnri1Ctffísttcas que ofrl'Ce 

el sitio: 

Dirección 

Anunctos 

Cursos 

Soporte 

Páginas y ligas de 

miembros de la 

comunidad WebCT 
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PROPUESTA PEDAGOGICA UTILIZADA EN LOS CURSOS. 11 

Con base en la ut1l1zac1ón del WebCr en la U111vers1dac1 de Bnt1sl1 Columbia en Canadá, se 

deterrrnnó también adecua1 la metodología de ensei1anza ele sus rn: :,,.-,s, d.:>nom1nada "Modelos 

de Distribución" y que se desrnben en forma general a cont1nuac1ó11: 

MODELO COOPERATIVO. El p1nfesor se apoya en presentaciones en linea, conferencias 

asíncronas y síncronas, Cuestionarios en linea y fo10 de d1scus1ó11. Se utiliza en cualquier 

área del conornrnento y es el ele rn.iyo1 ílex1tJ1l1dad dentro de los moclelos presentados. 

Se sugiere pa1a grupos conformados prn un máximo ele clQ alUllHVY;, con 1.5 lloras de clase 

semanal. 

MODELO DE LABORATORIO. Desa1rolla principalmente ha1J1l1cla:1es técnicas a través de la 

experimentación en linea, por ello el traba¡o del docente se dr11>ie a la propuesta de 

proyectos y el modelo se 1educe al uso de preguntas y respuestas, uso clel foro de cl1scusión 

y tareas especificas. Se sug1e1t~ pa1 a q1 u pos conformados por un max1rno ele 20 alumnos, 

con 3.0 horas semanales, repartidas en la mitad para resolución ele problemas y teoría y la 

mitad para prácticas. Se encuentra especificado para áreas del conoc1m1ento como son: 

Arquitectura. Ingeniería, Matemáticas y Ciencias. 

MODELO CMC. ( Computer media C/assroom). Desarrollado pr 1nc1palmente en linea, por ello 

el trabajo del docente casi desaparece y efectúa solo el apoyo cuando el alumno tiene 

alguna duda. Depende principalmente de la red, por lo que puede ser ventaja o desventaja 

en la aplicación, según sea la calidad de los servicios. Se sugiere para grupos conformados 

por un máximo de 40 alumnos, con 1.5 horas semanales. Es utilizado en cualquier área del 

conocimiento. 

MODELO FLEXIBLE. Como el anterior, con la opción de tener una sesión presenoal del 

profesor al inicio, la responsabilidad de la enseñanza-aprendizaje del participante depende 

completamente de la red. Nuevamente puede ser ventaja o desventaja en la aplicación, según 

sea la calidad de los servicios. Se sugiere para grupos ilimitados, con 1.5 horas o más 

semanales. Es utilizado en las áreas del conocimiento como son: Ingeniería, Matemáticas, 

Economía, Idiomas, Administración. 

11 1 k1o.:11111i:1110 111tr..i110 de 111for111m.:ii'111 d1b .. m:uln ¡)l.X l:i Ctlonfümciim Ch:ncral Al.'adc1111ú1 \ d 1.·1¡tupo '''"° 1111p!t.:111cntm:iú11 
h;lnnlog.11;,1 cu la l lnin.:r~iJuJ J\11ahuac. 
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r•IODELO COMBINADO. COOPERATIVO + CMC: Consta de ses:ones presenciales y en 

línea qu.: se intercalan durante las sernanils de duración del curso. Es el modelo que 

ofrece mayores y mejores pos1bll1dades ele 1mplementac1ó11. Se sug1e1e para grupos con un 

máximo de 40 estudrantes, con 1.5 liaras semanales en forma presencial o en linea. Es 

utilizado en cualquier área del conoc1m1ento. 

En resumen estos "Modelos de D1st11buc1ón" del co11ocim1ento dependen principalmente 

c1e la e;per 1erma uel docente y su responsabilidild de otorgar el espacio adecuado a la linea y a 

las ses1~11es p1esenc1ales que garanticen la totalidad del curso en forma sustancial para el 

alumno y rcn forma de retroalimentación para el mismo docente y el sistema. 

Al finalizar cada curso, los cambios que se hayan generildo durante la implementación de 

-=stos mo·:1elos debe ser menor, y en casos pilrt1culares corno los rnc<lelos de Laboratorio, 

Fle..:1t;le '! CMC, 11111guno. 

Las Se's1ones presenciales intercaladas con las ses:ones ele red y qu,é en r.1ex1co se definen 

corno otP.d1 a en salón ele clases en for·ma trad1oonal, c¡eneran la ventaja de mantener el 

contacto ron el alumno, además de la libre exposición de cátedra del docente. 

Estos factores obligadamente deben ser eleterminados por los objetivos académicos de 

cada asignatura que se dispone a ser integrada en linea. 

,,,,..---- ---- ----- -----·--------------~ 



4. Proyecto "Ser Humano" 
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Proceso de diseño del curso Ser Humano 

En la construcción de un curso con apoyo de tecnologia intervienen vanos factores que 

consolidan sus objetivos. El trabajo en equipo de los integrantes y el exito del curso que el 

alumno, como usuario final recibe, es el rt>sultado de todo este comple¡o desarrollo, que puede 

volverse tecJ1oso y pesado en el tiempo de ejecución, si estos objetivos no son dirigidos 

adecuadamente y ilrn1tados a su función. 1 

Prr11c1painie11t•: y corno en todo curso que incluye a la Tecnologia como herramienta 

prrnc1pal del desarrollo, l'.JS segmentos de d1ser1o y producción dependen entre sí, al rgual que el 

equipo ejecuta durante el proceso. 

Los pasos que se realizaron en el proceso de d1seiio del Curso Ser Humano fueron los 

s1gu1entes': 

, OllJLl!VO· 
1 
! Pl.mec1r loe. requerimientos académicos del programa 

Iderit1r1c.c.1c1ón de melas y factores dt'! curso, como: 

c-.1ractPri.,fK"a~ del e~tu<fiante, nivel de objetivos del a1rSCl, investigación cte recursos 

RESPOrlSAl.ILE: 

Proft.•50r de asiqnatura/Oiserlador InstnJCciona/ 

RESULTADOS: 

Calo1dano dl' tratl..1jo 

Self'icoón del modelo de distribución 

Desarrollo de planes de crn1tir1qerlCia (atrasos y posibles fallas) 

OBJETIVO; 

Presentación ele docwrrento del punto anterior detallado con todos sus 

olJ¡ebvos cubiertos 

RESPONSABLE: 

Especi fl ca el ó, Proresor de asignatura/Tecnólogo educativo 

RESULTADOS: 

lnfom1ación general del curso en plantillas / Modelo 

----·-
/ 



l:liscrb 

ResLJlt:ados 

OBJETIVO: 

Protol~JO clcl fXOqrcUJl<I del rurso def1111tivo 

EstnKt11rt1 rlPI curso 

RESPONSABLE: 

Profesor de it~~JrhlbJr.1(kacnókxJo t..'llucdt1vo/Drsc1laúor l11struccio1lill/Programador 

RESULTADOS: 

Plantillas qrrificas y de papel sotxe infonnación 

Material de curso Modelo 

OBJETIVO: 

Desilnullo defirnt1vo de objetos ele r1prcncl1zt1¡e 

Definición ele Ol>Jetivos y Ccotl'tHdos del curso 

Edición final dt•I curso a1 WctJCJ 

RESPONSABLE: 

Profesor de asr9rMtllrr1fl"ffnólo90 cduc~1t1vo Diso1ador 

I11stnKc1rn1al/f1mgr.111Mdor/Coor<li11ddor/Auloridacles 

RESULTADOS: 

Miltl,.-ial de curso/Plant1llas grriíicr1s/Jnfo11nación de curso 

OBJETIVO: 

Incorporació1 del curso semestre agosto-dicie111brc 2000 

RESPONSABLE: 

Prorcsor de asigníltura{TecnólocJO educativo D1scflador 

Instruccional/ProgriJmador/Coordinador/Autoridades 

RESULTADOS: Curso en línea completo agosto 2000 

111.1 



Esquema de Navegación en Internet 

El curso se conforma de dos pantallas prrnc1pales interactivas que contrenen datos 

generales del contenrdo de curso, con drferentes Lmks o Irgas hacia otras páginas que refieren 

en far ma corta otra información pertinente. Su integración en la Red es la srguiente: 

Mapa de Navegación en Internet: 

Universidad Anáhuac 
www.anahuac.mx 

¡- - -Ll _o_a_t_o_s_G_c_n_c_r_a_ies __ __, 
~1.inl• 

1 f 1 lnL ( •11 ~ .... ._.u 1·1-.1. ,..,, I: 
¡;;~, ~ ·' ~ ¡ .. ·1 Objetivos Generales 

._ __ Q:P_• _P_'_"'_"_u_"'_, _ __, s,., t ;,~~:~~=-.. l-- .. ·-""¡ '----------' 
,,,_ ...... ,o,._s. .• -m• 1 -------

~ Link 

Programa de Curso 

___ 1 lQué esperar? 

~-1 Criterios de Evaluación 

.. ---------•~--------·--~o l.__ª_c_i_a_s_e _____ _. 1 inl.- • 
Carátula de curso ~ 

Jconos de acceso a 

TEMAS 

Herramientas 

Tutorial Wc.bCT 

www.anahuac.mx 

LI k ' ~I ¡ i 
11 

Tema6 
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La Hoja Princi¡Jal de presentación de curso, que contiene; obid1voc; 9encrales que puede 

ser vista a través del acceso de la red de la Un1ve1 •;iddcl t111áhu.1•:. 1 1 lxJtnn "a clase", 

proporciona al alumno el acceso l11rntac1o y 1estmt1v11 p ., ""'din . : .. 

entrada: 1 

C:1da uno de los elementos 

en Id p,lgi11c1 pnnc.rpdl 

CCXTCSfX>lldf• i1 llll lmk c1t• 

1nfc. 111<1ción g<'nera1 c11~l 

curso 

Datos Generales 

Objetivos generales 

Programa de curso 

lQué esperar? 

Criterios de evaluación 

~~:1.-. 
<.·::.;;:,;~'; 

....... ' ... - ··~ ' ...... ·- .. . ..... " .. ' ... . . -..... ·-·· ... ., .... _,, ......... .-................... . 
'~ ... , .............. ' ~·· - .. ~ ··~ ......... . 

...... -. ..... ''"'' ............ h .... - .... . 

:~ :::.:·~i.::~::. ~.' ~:.'":1~·::~.:.·:.";.. :;;;.: ~·:~: ':.~~:..:·-:;~~·: . 
• '·'•"ª""'U>''"'<-·.!. , ...... ~ .. t·~ .... • -. ... :- ... ~ ....... ,.,~ ..... >< 
·; •. :.~~.· .. ~;~·~~:-:::.;;-:r,.,i;:::<!•Lll• .......................... .. 

. ---· ·····--· ,f 
-"--~~~~~~-~~~-~-.... ~.-~~~~~~"·~ : 

.- .·~.:~~:::,;;:.::;;:::~·::;:·;;=::-;·;;:.~~:·¡;t.:; ;:,. ·:·-·~·:;.e•:·=- ~ . .,....;- -···:,-.:~·•-;'::.:::c;:~d 

llav0 de 

El objetivo de las pantallas es mantener durante todo el semestre los objetivos generales 

del curso, la evaluación y la información necesaria que abarca su curso, así como el currículum 

del profesor de la asignatura. 

'l 1;m1.tllas d..:d101111.:as de 111lonna..:1ú11 puhlu:;1 Jí .. po111hh; cu Ju R1..'li J111cmct en: '"'w.:111alnmc mx d111;111h: d pn)('cso dt! cstml10 
lid p1c~·111c 1r;1h1111 

1111, 

·, ... ' 
.1Jt: •· .. ···~:.:------



Objetivos Generales que se traclucen en l•ic; ,,IJJ.ctivos redactaclos dc> dCll•'' Jo a la Taxonomía de 

Bloom y que el alumno deb·~r a cutJr 1r di ¡.r .. 11.:,1: '. ·I t 1ir su: 

p :::rrr :x j 1 • t o . 1 r : 1c-r;;z==z:n !Pª i T4J O) 

Pr:)grdma 1j~ curso1 qul~ 111d1ca t··~mds '/ :~1ihtcrnas cJ-= todo el conk'11do del curso. 
l·ltt: •i t jii i t b . i+ i IE ffWM++ RFI 

~ ,...,... L •" !., '• ¡ .. ,, ' •~.o" 

-· l ~ .J ·1 1 -' 11 :'\ .J . r- ........... '"V r.. .......... _ ... ,~ .... t ......... , 

'1 ~::~~-·~:~~----- ___________ __J~; 
t:'!~···-

-.-· ~ , •. ,_;;:. .:.:.1. ~-·-·..:..::;~;::~·-"""~=:n;:=:--.:: .. :.i:..:::.;,.o:.1:~-·=:.!t° 

Páginas públicas en Internet sobre el curso. 
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1. La crisis del hombre 

1.1 Situación actual 

Programa de Curso Ser Humano' 

1.2 Anhelo de fellodad y presencia del fin liltimo 

1.3 Cómo se ha entendido el hombre 

2. Espíritu Encarnado 

2 .1 El hombre en el cosmos 

2.2 El l1ornbre como cognoscente 

2. 3 D1gn1dad del cuerpo 

2 .4 Crn porerdad y Espiritualidad 

2.5 Va1ón y Mu¡er 

3. La Libertad 

3.1 El amor corno la rnáxrma obra de libertad 

3.2 La étrca corno camino del hombre 

3.3 La d1rne11s1ón social del hombre 

3.4 Las estructu1as sooales tienen una realidad derivada 

4. Derechos Humanos 

4.1 Entorno actual 

4.2 ¿Podemos hablar de Ley Natural? 

.J.3 La Ley Natural y Libertad 

4 . .J Los derechos de la persona 

'1.5 Derechos Civrles y Sociales 

·1.6 Defensa y promoción de los derechos 

5. Dignidad 

5.1 ¿Qué significa Persona? 

5.2 Dignidad y cultura de la vida 

5.3 Dignidad y respeto a la conciencia 

5.4 El problema del mal y la muerte 

S. 5 Ape1tura a la trascendencia 

i 1.."111.11111 di: 111.1t..:r1.1 IC¡.!1-.1J:11h1 en b l i111,,m:idml /\1uíhmu:. J)o1,'llll1cnl1l llri'lxn1.::1011ado por la t'1KHdi11a~ú11 <h..11cml de 
llt1111.111hL1di,.·:-. 
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6. Solidaridad 

6.1 Identificarse con la rnmunitlad 

6.2 Aportar a la socieclc•d 

6. 3 El Bien Comt"1r1 y Justicia Sooal 

6.4 La profesión como servicio solidario. 

Estrategias Educativas Generales de la Universidad Anáhuac para el curso Ser 

Humano• 

l. Exposición participativa. Se presentarán las principales ideas relacionadas con el tema 

donde el docente p1omove1ii la pa1t1c1pac1ón constante de sus alumnos formulándoles 

preguntas, planteám1oles problemas teó11cos, resolviendo sus dudas y escuchando sus 

inquietudes. 

2. Trabajo cooperativo. Los dlumnos co11st1tu1ra11 ~quipos dentro c1~ los cuales realizarán 

lecturas, eierc1c1os y 111 iict1cdS que luego confrontará11, logrando asi .. na v1s1ón múltiple del 

tema y fomentando la cooperación en equipo. 

3. Lecturas dirigidas. Los alumnos leerán lecturdS propuestas por ~- profesor, ya sea en 

clase o de manera extraescolar en donde localizaran, expondrán ' analizarán su valor y 

relevancia de acuerdo al terna que en ese momento se estudie en el aula, mostrando así su 

capacidad de expresión con coi recc1ón y ngor lógico 

Referencias Generales de Bibliografía del curso Ser Humano• 

LUCAS RAMÓN (Coord.). Coo1er_itar19_JD!~dls_ciplui¡ir _a J.;U:O_vang_eD_\Jrn V1tª-'" BAC, Madrid, 1996. 

ROJAS ENRIQUE El l_1ombr:e_i1gt1t. Espasa, Madnd, España, 1996. 

SARTORI GIOVANNI. !::fomoYJ.c!~o..!i Madrid, España, 1988. 

LUCAS RAMÓN. ELilornb.r:~_e5pi!J:t\J_E:D..camªdo BAC, Madrid, 1995. 

GEVAERT J. A. ElJfüiJJJ_ema~I hombn;, Salamanca España, 1984. 

SÍGUEME B. M. !,,Qs_derechos humanos y su fundaJ:D_e_!ltac1ón filosófica México, C.F.E. 1997. 

IMDOSOC Qer~h_o5__b_LJ_rr1_ª1J.oS __ ~_~_i!;.o_:_Jn_s_tit!Jto __ rn_e;<1c_ª!l9 de doctrina social cristiana, E. 

Postmodernidad y Educación, España, 1997. 

1 >rn:mu ... ·11111 JL• 1 :-.U ,11'.:f,::.1 .... tld ;ipfl.lllht.qc d..: l.1 l lt:r.:1.:t.:101: < it'1ll:r;1l :\l. .id..:1111~.1 ~k \.1 1 :111 H:ts11.l:1...:. \:¡ahno1..: 
B1hh11~.1lia f\.'~!i...!J:i,l.1 j\l1'1 l'I ~111-;(1 1r:ul1c11111:1l d.: ~!· H 1!! 1\1 \~{ 1 i'!ºi""L"IP1J;1d;1 I'•'' ::1 < '111•rdrn;1L·11l11 < it:111 .. •ml <li! 

l ltm1.111llluh:..; 
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En la pa11talla gráfica lQué esperar? S•c preS•'ílld l.is '" p.;ctatrvas que el alumno 

debera de cubrrr a lo largo del curso, cómo delit·r" clt: ¡;,;• :1c1ra1 v lo que el curso establece 

como medidas de evaluación: 

., '"rmrr;=:r1r:::rr:n._1:;rir. 

''"'~•'••·"'"..,_o .lo '"" ••-16•• •••W "'°',.o¡.-•>• 1-'• 
• t• 11 •• .i. - 1 .. ••l o •' 'I• ~· • >'" 1;•1· ~- lo "· ' 

' 'O .·o .. Ot'' ".~ .. ', 1" ., J' 1111' i ••¡,o t, I o'(' C JO'' '1 o, • • '" \ JI ... 

1 ' "1-" '' I• ... • • '• ~ ,. ' ' <· , 1••''' "''" °' ~,~.to •lt' o""" ""' •el•! • \ '"'' .. l." < • 

r' '1n• "• ,•\ " '•~IJ• ., ·o f '· • 'r. t~~. •O:"• ••!Ir ''"'l..,.,..,, .......... '><"' • 

_.. '0"'40 ¡ .. '1 •! rro• .~f'ft .. 0 ..... ~,. p ~ .. ¡lo; OIO'.' !J'.I•' 'º '"' oi. ~ '· r. t'>l '"" • 

'"' ,., .,.; ,,..,,,1.,..<1. M '""''"..:";••"u~•• 11••.n• t· 
,.,,,. .... """ ' -• '~ .,,, .,.. I• 1i·•H<·1•.f,.•.·1•nr.· '•'''~'''"""' .,. .' " .......... ...,, .. ,..,._.,. ......... 

Finalmente, los crrlt'11os de evaluación Jnstrtucronill que generalmente se le entregan al 

alumno al 1111c10 de semestre, en cada materia: 

.... 

, ............ , ........... _ .. ,,.-...~-···, ................... ,,. "''"""'"'"''"' ~ ... ~ ..... . 
: ,;.~': ·.: ··.:.~:'. ::·:.-:-:_:.::~~--:=:=~~ ":'.: ~.~~ .~:.~'.~':': ··~::~ ~.";.,' .... : t:.",·~:.:· 

' , ... •'' 1,,r •'•lo• º'"""'~••••'•too·· ••'- po'' • "" .. o ' '-• '"'""•' .................... 

Páginas públicas en Internet del curso. 
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Criterios de Evaluación Institucional' 

La evaluación del aprendrza1e se oiJtrene por medio de la valoracrón de los 

conornnrentos, l1abrlrdades y aptrtudes adqurr rdas durante el cur~so, tomando en cuenta el 

dt!Sernpeíío a lo largo de tocio el penado y de acuerdo a los criterios y rnodalrdades establecidos 

en el Reglamento General para Alumnos de Licencratura. 

La calrficacrón final de las asignaturas está compuesta por dos elementos: las evaluaciones 

parciales y la evaluación final global. 

Evaluaciones parciales 

Comprenden del 60% al 75% de la calificación final del CLffSO 

Existen por lo menos tres evaluaciones parciales durante el curso. 

Evaluación final global 

Comprende del 25 al 40°/i, de la calificación final del curso 

Abarca todo el progr·arna 

La evaluación final global es oblrgatorra en todos los cursos 

Se reqwere que la evaluación final sea aprobatoria para acreditar la materia 

La calificacrón mínima aprobatoria es 6.0 

El alumno que no asista a alguna de las evaluaciones finales tendrá 5.0 de calificación final en la 

materia. 

· 1'.tµma f11h.'nh:t de \.'tirso 20CIO 'iip1c11dc (W\\W.mmhuw..·.mx) 
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Recursos didácticos interactivos 
----------------------------------

Los recursos d1dáct1cos interactivos o materiales de apoyo, definidos así por la Universidad 

Anál1uac, que se integraron al curso "Ser Humano" fueronª: 

" Bibliográficos: 

Lecturas dmgtdas. Presentadas como Textos Electrónicos. 

B1b!tograri;1 complement.irta. Referencias ele otras lecturas que el alumno puede consultar en 

acuerdo cori el profesor y Coord1nac1ón de Humanidades. 

Prepunta5 d.! rel7e\1Ón sobre el terna. Sobre la base de la expos1c1ó11 del profesor en el 

salón de clase y en las l1oias electró111cas concer111entes al terna, se le presentan al alumno dos 

tipos de 1xegunta: la pr1rne1a con una 1espuesta escnta del p1ofesrn, Jonde expone una 

defi111c1ón concreta clel titulo esencial. La segunda, en forma continua cJoncJe se le exhorta al 

alumno a una actitud de conciencia y reflexión sobre el tema y facto1es que 1nterv1enen en él. 

Conceptua/J:aoorJ. Sobre la base de la previa exposición del prnfesor, se consideran 

drferentes factores ele construcción de conceptos base_ 

Btbltogratia cornplemt!nta11a. Referencias de otras lecturas que el alumno puede consultar en 

acuerdo cori el rr ofesor y la Coordinación de Humanidades. 

" Biográficos: 

de Autor/ Obra Presentadas como Textos Electrónicos, en forma de resumen biográfico, 

se presenta la tesis y propuesta del autrn·, donde se le solicita al alumno leer determinados 

capítulos y realizar ensayos, que se entregan en forma tradicional o a través del e-mail. 

de Persona;es. Presentación de datos biográficos de personas que por su entrega y 

servicio a la humanidad, han contribuido a ser parte esencial de nuestra historia, como 

filósofos, religiosos, etc. 

" Lineamientos de. 

de lntroducoón Tutorial sobre el sistema, Internet y la forma general de uso para el curso 

"Ser Humano. Acceso en línea de apoyo de personal técnico. 

de Evaluaoones parciales. En cada tema, se presentan cada uno de los pasos que el alumno 

debe cubrir para la presentación de reportes, esquemas, lecturas, proyectos, etc. 

~ l.n., 11i.1t..:11.d..:-. hu.:11111 :-d..:l·..:1un.1~lo-.. l'>lf In . ..; Jt'l.:l."llh.'-. J..: la Cooi.lt11.:11.:1•\ll {i..:11..:wl do: lh1111.i11rdad1.."s \ 1."llif.;u.los cu l~llll1i1 

l'lci.:!11•111<;1 poi l 11m¡m1t1 .1\¡;,1dé1111u1 ¡liu;1 :-11 fllL'SCl\l.1l·1011 c11 t1.."ll !111..:rni:I del t:m't1 
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Presentación Power Point. 

n: Presentación hipertexto. (Mapa Conceptual) 

,,. Presentación grflfica de objetos. (Refuerzo en presencia de los temas) 

" Links de acceso a otros sitios de interés (Derechos Humanos, etc.) 

" Base de datos Gale y ProQuest 

" No electrónicos: 

Vícleo. 

"Palracate" 

Mapas Conceptuales realizados en forma tradicional 

Exposrción de "Altar de Muertos" 

Exhrbrcrones de trabaios realizados en equipos 

,,------- - -
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Evaluación de la Coordinación General de Humanidades' 

a) HISTORIA 

La Coordinación General de Humanidades fue creada en el año de 1985 con la integración 

de materias relaoonadas a su área. Anterior a este proceso, en el aíio de 1981 la Universidad 

Anál1uac llevo a cabo un proceso e.Je selección y anál1s1s de esquemas de forrnilción integral, 

dando como resultado la aprobiloón de un plan de Humarndaties qu·~ co11s1stia t~n ralleres de 

Expresión, Oratoria, Lectura, Redacción, Valores, Cultu1 a y Fllosofia. 5e aprobó a su vez la 

integración de áreas de Posg1 ado con 1nchnac1ón l1umar11sta pa1 a conforma1 una sola 

coor c.J1nac1ón. 

En el aiio de 1998, la CGH tuvo como principal 01Jjet1vo la consolidación de los cursos y 

talleres asi como la ampliación de las act1v1dades que contribuyeran al desarrollo integral de la 

comunidad urnversitana; es agente activo de serv100 a la M1s1ó11 de los Legionarios de Cristo, y 

repr·esenta una fuente de d1fus1ón para la cultura hurnanistica y la responsabilidad ética a través 

de publicaciones, consultoría e invest1gacrón. 

La diferencra que establece la CGH con las demás formas académicas, especialmente los 

cursos de licenciatura, son los medios para cumplir el objetivo. Entre ellos se destacan 

profesores ejemplares y su influencia en el ambiente universitario, que propicia una mayor 

col1erenc1a en las decisiones de la institución. El modelo Análwac no es la afectaCJón curricular 

smo los o!J.¡etivos formativos. 

b) Evaluación del Proyecto Tecnológico. 

Para la CGH, la tecnología es sólo un medio que puede resultar muy valioso ya que lo más 

importante de esta experiencia, fue descubrir que las tecnologías no son neutras y que sólo 

algunas pueden apoyar el proceso formativo. 

modas se confunden con los objetivos formativos. 

En ese sentido, muy frecuentemente las 

TF:Si.S riryq 
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El balance a la etapa de Pilotaje para el semestre 2000- 2 de la materia de Ser Humano con 

implementación de tecnología tuvo las s1gu1entes restricciones: 

! . - Los costos exced1e1 on a los IJenefioos en mucl10. 

2. - La planeación inicial fue insuficiente y condicionó negativamente el desarrollo. 

3. - No t1ubo 1ntegrac1ón entre el nivel de dec1s1ón y los distintos equipos involucrados, como 

el tecnológico y el cuerpo docente que estuvo al frente del proyecto. 

4. - El d1serio rrnsmo se apoyd en un soprnte muy estrecho, que onlla a una relación limitada 

en cr-eat1v1dad y ong1nal1dad de la preparación de los lemas; en cuanto al sistema Web CT, éste 

se vuelve mU\' 1nestabl·~ p'..lrque depende de un complejo sistema en red y condicionantes de 

funoonam1ento. 

5. - El modelo es line,11, no un auténtico proceso de formación. 

6. - Reintentar un ajuste con los 1 esultados y venficar, s1 es ut1I para la formación, de no ser 

así se deberá desechar y concent1 arse en el desarrollo de habilidades en Web CT, buscando 

alternativas acordes a Ser Humano. 

e) Docencia y Pedagogía, 

La selección del docente adecuado es responsabilidad de ta CGH, ya que éste responderá con 

una gran variedad de recursos pedagógicos, adquiridos a través de su experiencia profesional y 

capacitación por parte de la Coord1nac1ón General de Humanidades, a las situaciones en las que 

el medio no opera como fue planeado o no se está logrando et objetivo formativo. 

Es un t1echo que la competencia tecnológ!ca motiva más que ta formación humanística, 

lo cual debe aprovecharse para que las humanidades presenten un lenguaje más accesible al día 

de hoy, sin traicionar sus objetivos. 

Jlr• 



Conclusiones de proyecto. 

En resumen, los resultados de la implementación tecnológica arrojados en la evaluación 

del curso "Ser Humano" en diciembre de 2000, fueron los srguientes: 

d) Curso Ser Humano 

L · La rnstrumentación tecnológrca del curso se fundamentó en elementos herramentales o 

computdcionales que ofrecreron otro tipo de intención a la buscada por los rntereses formatrvos 

de "Ser Humano". Es rmportante este punto ya que particularmente la CGH encarna la misión, 

valores y objetrvos propros de la Un1versrdad Anál1uac. La formacrón de los alumnos drngida 

con valores r·~lrgrosos, éticos y morales, es una tarea friig1I y curdn·:1csa, que requiere toda 

atención de lograrla con el mayor é.xito posible. 

2. · Los recursos de apoyo fueron 1nsuficrentes, más no faltos d·: calidad. Es pertinente 

aclarar que nrr1g[m curso apoyado con tecnología demuestra un graclo eficiente de recursos ya 

que no se sabe con exactrtucl, cuántos y cuáles serán los utrlizados y los desechados de todos 

los elementos propuestos. 

3. · Se estableció un periodo de trempo de semestre escolar, el cual no permrt1ó consolidar el 

trabajo del gr upo de desarrollo (tecnólogos educatrvos, líder de proyecto, programadores, etc.), 

lo que denvó a una falta de coordinacrón y de srnergia con la CGH. 

4 · l'll proponer un modelo lrneal, no se propicró la rntegracrón de lcis académrcos con los 

responsables del proyecto. La libertad de drngir adecuadamente la teoría pedagógica y los 

contenidos del curso deben oblrgadamente ser· responsabilrdad de la Coordinacrón y del Docente 

en proyecto, prrncrpalmente cuando en esta aportación de conocimientos, se consolida la línea 

formativa de la Unrversrdad. 

5.- El curso de "Ser Humano" contó con la asignación de un profesor altamente capacitado, 

y con d1strngu1dos valores éticos y morales que sustentan su experiencia para ejercer esta 

cátedra. Sin embargo, enfrentó la dificil tarea de procesar la información humanística hacia la 

tecnología. Desafortunadamente las fallas del sistema quedaron suspendidas en los contenrdos 

de la materia, formándose lagunas en el proceso enseñanza-aprendizaje . 
..------:-:-::-;----¡ 
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6.- El equipo tecnológico responsable de la e1ecuc1ón del proyecto no logró hacer empatia 

con el área de Humanidades, al no ex1st1r retroalimentación entre amtios sobre los conte111clos 

del curso. Por olla parte, en el equipo tecnolóq1co se l1izo patente la falta de un profes1onista 

del ámbito de la pedagogía. 

7.- El núrne10 de alumnos rebasó la capacidad y la eficiencia de los equipos de cómputo, del 

modelo de curso p1 opuesto y del proyecto en general. 

S.- Faltó establecer en forma contundente el ob1et1vo Solldandad, entenclido como el 

vehículo pa1a lo•Jlar una metil en IJ,;n,;fic10 de todos. Al final se olJse1vó un agotamiento 

intelectual y físico del equipo de traba JO y del p1 ofesor asignado. 

!!"\ 



Aplicación y Resultados de alumnos' 

El cuest1ona110 para evaluar la pa111cipación de los alumnos en el curso "Ser l~umano" se 

diseño con los s1gu1entes parámetros· 

1. Conoom1ento de Tecnologia y sistemas informáticos. Descripción general de la imagen de 

la tecnologia dentro de la u111vers1dad y los campos pertinentes a implementar 

2. D1ferenoa entre "Ser Humano" con apoyo tecnologico y en forma [!·adicional. 

3. Prn centa1e de 1ntegrac1ón de apo\'OS tecnológicos o ayuda de cómputo para la materia. 

~. La muest1·a representativa se aplicó ,1 S alumnos con los siguientes resultados: 

REACTIVOS: 

l. - cCons1deras 1mportante y necesa11c1 la tecnologia en tu formación educatwa supenor.·' 

Z. "La tecnolc•11a e11 la U111vers1dild Análwac satisface las necesidades de los alumnos,' 

3.- .:El curs,J "!3er Huma110'" con tecno!ogia te proporcionó me;ores y mayores 

conoonncr1tos7 

./. - .:Cons"teras que el sistema trad10011al de clase (sin ayuda de cómputo) puede ser me;or 

para el co11temdo de esta matena.' 

5. - .:Los temas mclwdos e11 esta matena son más comprensibles con ayuda de la 

computadora." 

6.- E11 una escala de O a 100 (100-"(mayor)), ~Que porcentaje de Tecnología crees que 

sea el adecuado para 1111 curso como el de "Ser Humano'? 

7. - cDeberia implementarse este sistema en las demás materias relacionadas a 

Humamdades, en l,J Umvers1dad Análwac.? 

S. De acuerdo a tu expenencia e11 clase, ¿cómo evaluarlas el desempeño y conocimiento 

del Profesor con el sistema Weber de Cómputo, que sirvió de apoyo a esta materia? 

9. Es necesa110 1111 curso mtrocfuctono del sistema Weber antes de imc1ar el semestre? 

10. Los equipos de cómputo, el software y sistemas de impresión, proporcionaron a esta 
clase un serVJC!O 
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11. De acuerdo a tu rormación educativa, ¿En cuáles areas crees que este sistema te 

apoyarla a me1orar tus conocm11entos:' Mene1ona aquellas que consideres las más m1fJc..,rtantes: 

Resultados. 

El 100% de los encuestados considera 1mporta11te y necesa11a la ¡,"enología en su formación 

educativa, mientras que u11 90°/c, considera correctos los sistemas de la Universidad. 

En relación a los conocrrrnentos ac!qurndos en el curso Ser Humano, las op1111ones quedaron 

d1v1d1das en un porcentaje del 50'Y,, positivo y 50% negativo. Sin embargo, el grado de 

comprensión de los conter11dos son más comprensibles, seg[m el 80% gracias al apoyo 

tecnológico. 

La op1111ón necesaria de dCtualrzar el sistema trad1c1011al co11 ayuc!a ele cómputo representó 

un porcentaje c!el 50%, mientras que para ambos casos, la e11señanza tradicional y con 

apoyo tecnolóqrco, representó un 25% de total. 

Con 1elac1ón al porcentaJ•' efe apoyo tecnológico en el curso: 

el 49°1<, de alumnos 1nd1có el 50'% efe apoyo tecnológico 

el 25% de alumnos 1nef1có el SO"/o de apoyo tecnológico 

el 13% de alumnos 1nd1có el 75'Yu de apoyo tecnológico 

el 13% de alumnos 1nd1có el 0°;,, de apoyo tecnológico 

La evaluacrón efe los alumnos al docente, en grados de excelente, bueno, regular y malo 

arrojó el 70% en forma excelente y un 30% corno bueno. 

Con relación a los se1v1cros que presta la universidad en equipos de cómputo, en una escala 

de excelente, bueno, regular y malo, el 60% opinó que es regular, el 30% bueno y el 10% 

malo. Con relacrón a una prepar·ación previa el curso, el 80% opinó que es necesario un 

curso introductorio del sistema o plataforma. 

El 90% de los encuestados está de acuerdo en la aplrcación del sistema en otras áreas. Las 

áreas de la Universidad más representativas, sugeridas por los encuestados para 

implementación tecnológica fueron: 

Económico - administrativa 37% 

Humanidades 

Otras 

Sistemas 

Turismo 

---------

27% 

9% 

18% 

9% 
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Comentarios más representativos de la muestra: 

Es buena la idea de este sistema pero no para clases de comprensión matemática 

corno Anál1s1s F1nanciern 

Me gustó mucho el curso y creo que deberian seguir implementando estos sistemas 

Es necesario que antes de 1111ciar el cursos se haya 111stalaclo todo el material 

necesario, ya que l1abia veces que no se podían obtener algunos cuestronarios 

No pongan en este tipo de materias Weber, prefiero y me da más como persona 

leer un lib1 o que ver la cornputador<J 

Esta mater 1a es de comentar lo leido 

Hay que usar la tecnología, pero no tiay que perder el contacto personal 

Creo que funcionó muy bien así este semestre y no se pierde totalmente la relación 

per sonallzada 

Es necesa110 que sepas manejar una computadora, pero no dom1r1arla 

Las bases están en la red, pero necesitas que te las expliquen 

Esta rnater 1a es de d1scus1ón e rnvest1gacrón en libros 

La mitad debe ser discusión o plática acerca del tema y la otra rnrtad el respaldo de 

la info1 mac1ón 1mpr esa 

Unicarnente que mejoraran el e-mail del sistema WebCT porque al mandar los 

mensajes con las tareas no lo tiacia 

Está muy interesante pero falta aprender más el manejo 

-pregunta_______ 2 3 --¡---s-----¡,---y----a--9------w------~~ 

Alumno t ¡ s1 ~1 .,, no no 50'% si_/_ ex s1 -,. ---f ---512 
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1
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6. Propuesta Pedagógica Virtual del curso "Ser Humano" 
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Con los resultados que se otituv1eron du1ante la implementación del curso, la propuesta 

de readaptación obedece prrmero a 1111a actualización clel esquema pedagógico en los 

contenidos y en segundo término, la adecuación de las l1errarn1entas p0rt1nentes para lograr un 

equilibrio y cong1 uenc1a con sus ob1et1vC's plimteados. Fn este capitulo se Justificará y se 

descnbira d1cl1a propuesta de r eacJaptac1ó11 del rnrso Se1 Humano. 

Los elementos y 1ecurs0s que 111te1v1r11eron ·-~n el proceso del curso Ser Humano, buscaron 

la co11sol1dac1ón de los ob¡et1vos 1111c1alrnente planteados por el proyecto (u·prende en la 

Urnversidad ,A.nát1uac. Se observó CJtk~. en la IJtJsquedcJ y compl~mentrloón ele información 

sobre los medios para llevdr a cabo l;i rllte~11ac1ór1 de cont•2nrdos en formato electrónico, la 

visión educativa, así corno una P•!rt111crik 1eestructwacró11 del método, el trempo de eiecución 

debería ser ampllcido a más c1e t_j me9=~· 11-11a lo~irar óptimos resultado~; 

La instrumentación pecJagó91ca, que es pr mc1palmente afectada por los crecientes y 

raprcJos carnbros en la ciencia y tecnologid, mostró en este pro-:.eso, una repercusió11 en forma y 

fondo al diseño 1111cral. Esta es una venta¡a que se observó e11 los contenidos humanistas: su 

esencia no se transforma debrdo a los factores externos, como son los medros electrónicos. El 

amplro panorama cultural que ofrecen a través de sus procesos cogncscrtrvos, puede lograr un 

cambro srgn1ficatrvo en el proceso de vrda c1el rncJrvrduo, que 110 se concr etilrá hasta ser aplicado 

con las l1erramrentas adecuadas, se<Hl o no tecnológicas. En el caso del curso Ser Humano, las 

conclrcrones externas transformaron los objetivos pedagógicos hasta el punto de crear una 

ruptura entre estos y su presentacrón electr ónrca. 

Es rrnportante también dar la vuelta y tomar sólo lo necesario de /as teorías lineales y 

conductistas y enfatizar la utilización de teorías cognoscitivistas, que sustentan el aprendizaje 

activo y ofrecen una mejor y mayor adaptación a los medios electrónicos, mostrando que las 

bondades que ofrece la tecnología en relación a las Humanidades, son creativas, versátiles y de 

gran apoyo. 



Readaptación del Curso 

Esquema Pedagógico. 

La visión humanista establecida en los objetivos de materia de la CGH de la Universidad 

Anáhuac y de acuerdo a esta propuesta virtual está determinada por: 1 

A) FACTORES EXTERNOS SER HUMANO. 

1. Las "Configuraciones" innatas del sujeto (configuración inicial o estado 

biológico del ser humano) y las condiciones configurativas o formativas del medio, 

social, cultural y educativo. 

Al rncor pararse a la educación supenor, el suieto ya ha procesado una gran cantidad de 

rnformacrón, que establece una "confrguracrón" de valores socrales y culturales. La forma de 

relacionarse con el me<:lro educativo superior, demuestra una responsabrlrdad de ejercer estos 

valores no solo del alumno srno también de la rnstitucrón donde se genera el cambio. La 

mrsrón de la Unrversrdad se convierte también en un parámetro confrguratrvo de responsabilidad 

sacra/, al dotar al estudrante en forma racional, de herramientas necesanas y iustas para su 

formacrón como Ser Humano. 

Los contenrdos del curso centran en primer lugar su atención hacia la adquisición de la 

plena conciencra como Ser Humano para a continuación, ejercer libremente derecho y voluntad 

de acción en beneficio propio y de la comunidad.. El esquema pedagógico, se conforma de 

vertientes de autores, cuya influencia centra estas ideas, con el desarrollo de habilidades que le 

permitan lograr sus objetivos y metas. 
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FUNDAMENTOS TEÓRICOS PEDAGÓGICOS DEL CURSO "SER HUMANO". 

11 AUTOR 1 CONCEPTO 

~ ¡ ¡ Procec.o gradual y no 
1 .

1

. repentino .~e 
I comprens1on 

SK!iHIER 
, Cond1cionarniento 

0µ>:'.fante 
1 

OBJETIVO DE APRENDIZAJE 

1 Conceptualización del proceso evolutivo como 
, SER HUMArlO: Ccne1.1or1 pn t1t·rJ1os y 
experimoas como 1nd1v1lluo y corno parte de 
su contexto sooal 

Par.1 e! p1 nc.t.:so de C01k'Y1or1, ,ll!qu1c..1cir'11 c~e 
capacidad ck a:1alis1s y comprcü1c:on di• 
expl-'!'"1;;.1l(1,1c, re!ac:onadrJs con 'i:1 contexto 
1~<lur .1t1vo fe.tu rep1 ec..1:11r ,1 unr1 <.,1~1n1f ir.:1c1on 

______________ r1e.1~c~·•r!" f'xv._·r_1,._nc~1il~'-----

¡ PIAGET ;, Una ve.z r·,_•iac1or1cld% t1PCt1os y acc1orh:c, r1 

! ; Desarrollo Cognoscitivo través de las exper1·~ncias, ~: su1do 
j construye eo;tructurcio; lógicds H11c1ales c::i 

I ¡ conocim1en=to'-------------
j VIGOTSKY 1 Constructivismo Constnicc1ón y conceptua!1zac1ün dl'I 

1

1 1
1 conoorn1ento a Pr1rtir de su 1nteracc1~n ~n 1::1 

, contexto educativo y en su macluracion como 
1 • ser t1umano 
1 ' 

TEMAS 

CRISIS DEL HOMBRE 
ESPiRITU ENCARNADO 
DERECHOS HUMANOS 

ESPÍRITlJENCARNADO 
DIGNIDAD 
LIBERTAD 

CRISIS DEL HOMBRE 
ESPÍRITU ENCARNADO 
DIGNIDAD 
LIBERTAD 
ESPIRITUo..,E~N~CA~R~N-AD-0~-

. DIGNIDAD 
: LIBERTAD 
! SOLIDARIDAD 

1 V!GüloKY 

1 1 

Desan-olkl Bkl-PSK:O- 'Fm;w101Ídeé1emBitoSi;1,(r1, ,¡;;--· - --¡-LIBERTAD _____ . 

Social configuración del Ser thm1ano 1 DERECHOS HUMANOS 
1 \ SOLIDARIDAD 

GAGrlE 1 Modelo de · Construwón en sistema· LIBERTAD 
• \procesamiento de la Comprensión DIGNIDAD . -1 1 J información ·. Crit.:a y elementos de Juicio para mane;o de SOLIDARIDAD 

1 , la 1nform•K1\i;·. 
1 1 i : Análisis y repet.:1ón (suceso de apreixJllaJe) 

INSTRUMENTOS DE APRENDIZAJE 

' - F.x.pos1ción y retroal1mentac1ón f.."'esencial 
Consoi1ljac1ón de t1ectms y conocunienlos en 

Ji nea 
· Técnicas de 1nstrucoón 
- Desarrollo de habilidades de pensamiento 

[,..¡_ios1:i011 y retroa!1me11tac1ón 
· [ lt."SC\rruil'J d"2 t1ab1!1dad~ de pen~.1m1ento 

:i.n,"'!11s~~ y expos:c1ó11 L1e tema 
f J1,1•.}n.''"J<,t1co 

f\:'.ttYDO!l tl-:> conc.ei:to<, 
,\r~;li1s1s rle fondo y fomia 

· O•_>San-o!l;1 de hab1!1dacles d~ pensarmento. 

R.,:ddcuon de concf:1;tos l 
- bposrnin 1nd1·1idual y grupal ! 
• TécJ11cas del pensam:ento: Lecturas, d1scus1ón, ! 

" n.:troallm-:ntación en linea, expresión y ! 
manifestación artistica de ideas 1 

-··-EtapJde Madura0Cx1 clel aiu~l;10 -~-·---- .. ! 
- Etapa de ca1sohdacicn y técn1úlS de 

· aorendiza1e del profesor 1 . -- . 4 
EvaiudCICAl 1!el prOCf:'-JJ cognu.;c.t1vo del alun1no 

cr..r1 estu~J,o 'i an-1!1s;S tk' casos ·1 t:Strdt•.-q1ac, de 
ff"olltd f1•· r~•-< ¡<,1r,11f~; ( 1;nf1nrjf•fil Id\ 

Expres1C:fl de la5. nue•as tr.x-rnds con eltmt:>ntos 
temo!óaJC05 ' 1 ! ¡Contingencias (refuerzo) 

j BANDURA 1 Teoría del aprendizaje · Construcr:ón de conc1enc1.i d•é Str Hurmno 
1 1

1 

en función de modelos . Adqu1s1ctun t!e conc1enc1a de su proµ10 
CRISIS DEL HOMBRE 
LIBERTAD 
DIGNIDAD 

---e~~!~ · (1~Ai:)~c~ x1t"s- -~.¡- ·~-~:t;;.---zJ~ --r;JJeiOs 

__; 

sociales. ¡proceso de aprendizaje 

AUSUBEL 1 Aprendizaje 
1 Sianificativo 

Construwón de valores del Ser Humano 
Composición de formas y saberes 

sc.<.101>:~ t.'}t"'fll.p!are.s Ut11•1.zacr:J11 d12 n'.Q.lrsoi; 1 
t}1ograftcos, videos, l1nks de s1t1e& de temas ¡ 

1 sociales: BURMA. \ 
DISENO DE CURSO SER : EvaluaC1ón del proceso cognosc1t1vo 

1

. 

HUMANO : Examenes parciales l'JvaluaclOn fin~~. 
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Esquema' de contenidos de materia Ser Humano: Comprende una visión gradual de adquisición de conocimientos: El alumno 

comprende, analiza, sintetiza y reconfigura la acción y las decisiones, desde un contexto inicial, recorriendo los problemas actuales y 

de fondo del Hombre, valores que lo conforman y nuevos valores de esencia: 

Mapa de Navegación e interacción del curso SER HUMANO 

Proceso gradual de comprensión 
de la situación actual ·- IV 

~ o oEL Hoftts 
1' 

S U Etv ~/ 
• ..._c,'- <(-\\NI DC'"'/1'" 
~ ..... e;, "'? '1-

(J ll Q..... 01" 
"(J¡Q o 

lll ILJ SER HUMANO e o o . 
r'"' < ~ 

.A 

,,, 
Vl 
o 
~ 
<r 

Construcción de 
nuevo conocimiento 

... ./ '\ Conexiones e0 8 E R 
• 0"?1> ,,. 

º"'o¡ 
./. 

~~'ti 
x; 

DERf.C~o'? 

2 111knp.u;iJ..:1u11111~1;'1fo:11, lu~drculn.., i1hlir..::11111111\i11w.:111t1 'º11'!;1111..: 

Formación 
Configuración 

l~r, 



' 
La relación enseñanza-aprendizaje del curso Ser Humano se aproxima al procesamiento de la información para llegar al 

conocimiento'. Este esquema intenta mostrar la relación existente entre el curso anterior y el propuesto: 

recepci~n ________ ,.. 
¡-· - · · procesamiento 

1 ~lmacenamien~,.. cutSo antenor 

estructurac1on _ • 

1 l 1 empleo de la informac1on¡,. 
. 1 ' t 

~' ·1 
·~ ~~1 

,,. ::: ~r.)~~ 
.--" 

\~ ~·-- ~:.-·--:i;\ 

Conocer i- _ 1 1 v 

Anahzar y d r ,. . . Actuar . ) 
compren e , ~r conoc1m1ento . . b"o-p-ico-soc1al trans,ormu (rclac1on ' _, 

j e~ propuesto j 

:~5'\ 
·~-:.:: 1 

_ ___. 

1 ParJ VigolsJ...y y autorl!..~ constructhistas, ~ta ucción ~una uprupúmi>u Jcl ..:onol.'.nni~1h1. Es m1a inh.iw.:dún ;11.'.Ü\01 Jr,L'>UJ:.1 i...11 d suj~10 rnn su 1."lllurno. 
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2.· Sentido, modo y grado de repercusiones del propio proceso de interacción con el medio. 

El hombre actúa a través de Subsistemas•: desde su pensamiento y valores, regresando al ambiente, acciones o resp~estas 

racionales, que afectarán o beneficiarán al contexto. En estos subsistemas existe una repercusión directa: de lo general o universal 

a lo particular y único, con otra significación de valores. 1·1ostrará una repercus1ó~, moral y social que incluye la responsabilidad del 

contexto educativo donde se desarrolla el proceso. En este esquema se muestra los diferentes subsistemas que componen el 

sistema general de la propuesta: 

Subsistema Valores 

Subsistema habitat Subsistema psicosocial 

~.' L, 1L, ~~} , 1 t, 1 !1 d _.. 1 ··' ..... ,. ~ 1 \ ... _ ~ \ ¡ -¡ ·¡ 1-; J ','" 1 l. ~ l 

Subsistema 
administración de 
recursos humanos y 
m .. t,.riail" 

11 ll>IKiE. ANTllONY & GALES. T1.."0ri::i di: la Organj1:11:jón un 1..•11io..11u.: 1.."1rnh.'vil'o. Pn.·nticc l lall. Mc!'\Ü:o. l99X. Coni.:1."rt11 mo<l~.:mo Jl! Sislcmas. <lomh: d h11mhrl!' rt.:~1:-ow.k .1 
.. u ('1ll\\C\lO 11 lr:l\C~ de suhsi~1L"m.1S 
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3.- Las respuestas y experiencias logradas en materia educativa, toman matices 

diferentes con el apoyo tecnológico. Los elementos, herramientas y otros apoyos 

tecnológicos que se buscan integrar al conocimiento, apoyan a consolidar el fin 

único del proceso enseñanza - aprendizaje. 

Existen alternativas y expenenc1as realizadas por Universidades, profesores, académicos, 

pmfesionistas, personas y asoc1ac1ones, que han dedicado pa1te de su tiempo y un gran 

esfuerzo en traliajos sobre cursos en linea que se encuentran disponibles en la WWW. 

La prácticamente ili1rntacla posibilidad de la red virtual ele enlaza1 estos trabaJOS y hacer 

uso de ellos - recordando que el dornm10 público de la red pe1m1te hacer libre uso de los 

sistemas que se encuentran disponibles - genera también un proceso versátil en la prepar-ac1ón 

de los materiales de apoyo en los cursos. 

Refiriendo el ámlJ1to humanista, se encuentran: l1er ram1entas de enlace a Museos, 

Ce11tros de 1nvest1gac1ón, colegios y facultades de Humanismo; e1erc1c1os y otras herramientas 

que pueden ser enlazados automáticamente al curso. Los recursos deben satisfacer los 

objetivos de los contenidos, sin sobrepasar a éstos. S1gr11fica que se debe tener un especial 

cuidado en no abusar de los medios electrónicos para lograr el fin de los objetivos. 

B) FACTORES INTERNOS SER HUMANO: COMPATIBILIDAD CON SUS 

DIMENSIONES EPISTEMOLÓGICAS DE TECNOLOGÍA. 

La implicación del actuar tecnológico en el curso Ser Humano deriva dos tipos de 

Objetivos: Los Formativos, comprobables durante todo un proceso de ejecución y aplicación, 

que nos deben llevar a consolidar objetivos y metas del contexto educativo y que a su vez 

complementan el trabajo del profesor. Los segundos, del contexto humanista, nos deben llevar 

a poder establecer una comparación y evaluación sistémica apropiada, de la configuración 

inicial y final del alumno en este curso. Quizá esto sea un motivo para discutir con los filósofos 

humanistas, sobre s1 es posible llevar a cabo tal proceso, a lo cual respondo que sí, ya que 

tenemos una concreta salida de pensamiento reflexivo a través de la acción tecnológica. 



Otro parámetro de evaluación se observa en las actitudes que irán evolucionando a través 

del curso y que no se quedarán sólo en este tiempo, srno que deberán reflejarse en el contexto 

educativo: la rn5trtución. Cabe señalar que, aunque ambos ob1etrvos se complementan es 

necesario establecer una drvrsrón que nos rndrque concretamente lo que queremos lograr de 

cada espacio, el educativo y el t1umanrsta: 

Propuesta de Objetivos Formativos. 

Al finalizar el curso, el alumno logrará: 

•I• Una visión niotrvadil r1"" Id drgnrclcid y centralidad de la persona humana, subrayando las 

rmplrcacrones de su coriclrcrón corpórea, espiritual, lrbre y solidaria. 

•I• Un convencimrento profundo de que la razón t1umana es capaz de conocer la realidad 

,¡, Una sólrda formacrón moral, con acciones 1elevantes sustentadas en promoción y derechos 

que corresponden a cada ser humano y a su relación social. 

•I• Una eficaz capacidad de cornunicacrón, con elementos c1iticos, de Juicio y decisión como ser 

humano 

,,, Un mayor compromiso y sentrdo de pert1nencra en su contexto educativo. 

Propuesta de Objetivos Humanísticos5
• 

Al finalizar el curso el alumno: 

,,, Distinguirá adecuadamente los presupuestos de una antropología filosófica de acuerdo al 

concepto de persona. 

,,, Justificará racronalrnente la centralidad y dignidad del Ser Humano, subrayando las 

implicaciones de su condición corpórea, espiritual, libre y solidaria. 

,,, Decidirá actuaciones individuales y comunitarias en el contexto de formación profesional 

elegido, según criterios de defensa y promoción de personas concretas. 

1 
Fs10s ol~c:IÍ\'ns, prt1\c:11ic11fl!s Jc la CoorJinm .. ·iún C'i.. .. '111..'1111 di..' 1 Ju11111111J:1.!1.:-" son n:li1f/¡1do.~ ~ mnplimln~ p;im el m.:lm1r 

ll'Cll\IJ(1¡!it,;O. 

1.10 
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2.- Adecuación del contenido: PROPUESTA DE CONTENIDO DEL CURSO SER 

HUMANO. 

De acuerdo con los obiet1vos planteados, el temario inicial también sufre alteraciones de 

orga111zac1ón sistémica, no de fondo: 

1 EL HOMBRE 

1 Conte1to: Presentaodn v adqwSICldn de conCtencia de la condición del 

Hombre en su medio. 

2 LA CRISIS DEL HOMBRE 

2.1 Cómo se ha entendido el hombre 

2. 2 El hombre en el cosmos 

2.3 El hombre como cognoscente 

2.4 Anhelo de felicidad y presencia del fin último 

3 DIGNIDAD 

; 1 lQué significa Persona> 

3.2 Dignidad y respeto a la conciencia 

3.3 Dignidad del cuerpo 

3.4 La ética como camino del hombre 

3.5 Apertura a la trascendencia 

4 DERECHOS HUMANOS 

4.1 La dimensión social del hombre 

4.2 Las estructuras sociales tienen una realidad derivada ~ 

4.3 La Ley Natural y Libertad 

4.4 Los derechos de la persona 

4.:; Derechos Civiles y Sociales 

4.6 Defensa y promoción de los derechos 

S ESPÍRITU ENCARNADO 

5.1 Corporeidad y Espiritualidad 

5.2 Varón y Mujer 

TF,Sl.S rni.i ,. 
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5.4 ¿Qué es l'lda> 

5.5 El problema del 111al 

5.6 El proble111a de la 111uerte 

6 LIBERTAD 

6.1 El amor como lu máxima obra de libertad 

6.2 El problema del espaoo: .:Cual es el espaoo del Hombre? 

6.3 Las estructur·as socrales tienen una realidad derivada ' 

7 SOLIDARIDAD 

7 .1 El Bren Común y Justicra Socral 

7.2 Comunrdad y Responsabrlrdad 

7 .3 Tu aportación a la socredad 

7 .4 La profesión co1110 un servicro solrdario 

Temas 1xvp1.1estos 

Temils que pueden ser rctonldcJos J.ldrd rPfuer-w de contl'flidos 

---·· 
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llNIDAD 

Espirito Enco1rrlildo 

Dignidcid 
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3.- Criterios de Evaluación. 

La evaluac1011 y cal1ficac1ón ap1 obat:>llil dei c:;J1 e.o, se: obtiene ror meL110 de la valorac:ón 

de conocim1entos, ilab1l1dad.;s y aptitudes ildqL1111dils rJurante el proceso de aprend1za¡e, 

tomando en cuentil el desempeño a lo lnrgo de torlo el penado 1• de acuerdo a los entenas y 

modalidades establecidos en el Rec1lanv:nto (,.111·~1 '11 pcira Alumnos el<" L1renciatura de la 

Un1ver si liad Anát1u(:c. 

La cal1ticació11 final de las as1gné1tLirt1s t"·std con1: · 1•;'~:r·1 rYor los s1~1t11entt~S elenH:ntos: 

Evaluaciones F\11c1a!es q1H.:: cornprt::11d1'ri des .. :.:·~: ·~·P('.t" hdsta t:'i ..,~) 01(1 ch: la callficac1ón global 

del curso; 

1 Evaluación flnill olJl1yatoria, qu•c w1npre11d· · 

fmnl, abarcando la totalidad del p1·,J_Jrc1:n;! 

·I· La cal1ficac1ó11 m1111ma .1p1 olJato11d .,s 6.0 

•I• Asistencia obl1gator 10 a las sesiones pn.~senclt'il•_''.; del S01Yt1 como n1írn1110 

·I· Comprobac1on de la 1eallzac1ón ele dCt1v1clades .,,, 1111''" por medio de envio e-mail, impresión 

y otros elementos que d ¡u1cio del prnf·~sor delJ,~1,"m s.-:r presentddos. 

Es necesa11c· empatar la s1glllfiCi10ó11 lle la ,cvaluacrón tradioonal con los apoyos 

tecnológicos. Supone nuevas formas de evalua1 el comprntarniento y acciones del alumno en su 

actuar tecnológico. En este sentido, se deberá tr,1ll.-?J'ir con la instituoón en un marco aprobado 

y considerado para este efecto. 

1.'-1 
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Equipo de Trabajo. 

ANTERIOR: 

Coordinador 
P1 ofesor ele c1s1nnatu1,·1 
T -::enólogo ec.1uCat1vo 
D1seíiador In:.tr ~ JCcrorul 
Proqramarlor 
· ·-Nlímero de alumn.os.-·-

ANTERIOR: 

20 

----·--¡--·-;7111¡10 d~ a11, '.•o ~;~'~'~e::7c~(:I --
Profesor t1tul.ir ¡I,~ <is1a11atura 

1 

Prograrnador v a11al1sta de medios electrónicos 
Pedapop1.~ 

¡-
¡ PROPUESTA: 

fl equipo d~~ tra\}~1_i:• ri~ l'JS pi Gfesores es un a puyo dlt·,-~r no ~_.,ira el d1se1lo de lo::-1 t<-~ni,1:-,, 

Lionde cada une .:te el!:-,,; ,J .... s~1rollr1 uno en e~~reoal 1j1:; acuerdo al grado de dificult.;•j '/ la 

prt:!parrK1on acrirJ-2rn1ca 

ttimdrndade~,, a~::.:::.111,is d'::~ Id t,1rea tJe revisar le;; -.::onlt-_'111 ~~:·--: v ._~t~ proporcionar una rn·~cnrncr1 

cl1ferente pard caJa tem~1 

El benef100 (ie cont;u con este equipo~:~ rt:pre~;t~fltd 1•11 i..'1 t1cn1po est1mddo de íllh~l1~-.1~-:. de 

los temas, SUg~reflClaS pJra presentaCIÓrl y otro~; r.'lt2fll";"~lll0S que ¿) JUICIO <Jd ('i.llllf_)~) ~11 

COllJunto, el profesor t1tuler clelJerá de mtegrar i1 l.is clase·,' ~r1 curso 

El profeso: respori~;.:-ltJl·2 lje cátedra eJ·-~ic+-~ Ir. f1.ir 1·L1 ,i11 nh'j:; importante, es e! r.~¡ente de 

cambio activo en la educación, por ello, deberá centrar ,-,u -1t,~rK1ón en el desarrollo coqnoscit1vo 

de cada alumno. A d1lerenoa del esquema d11terio1, •él profesor tendra una relac1ó11 rnás 

u~rG111a a sus alumnos. 

La func1ó11 ele apl1G1r las teorías pedagógicas en los contenidos es respo11sa1Jll1d<:J del 

pedagogo, quien en conit111to con el programador, se encargará d•2 d1sei\ar las ulte111at1vds de 

presentación electrónica y supervisar que los objetivos sean cumplidos con base en las lineas 

pedagógicas propuestas por autor y por actividad. 

Presencia de Objetivos Alternos: 

Objetivos Institucionales. 

La 1ntegrac1ón a: contexto universitario de la Universidad Anáhuac como ya se ha mencionado, 

es importante, no sólo en las pantallas iniciales del c111 so sino en presencia durante los 

TESIS \.OM 11,, 
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.-ontenidos ya que 1111.jica 1~·1_;rt1n.:nc1a y valores de ki :;·:rli::. L,~ uroput~sta de mtt::qrdoón i::s a 

t 1 avés del esquema Ue Sol1cl(111d.1d. 

~ (-: r111s1ón y objetivos ck la LJn:-.,~r~;1c1ad se encuentrcm ;Jrt."'.._;t-~11t¿L1(·:s en 1mct forma plástica y no 

t;ri fo1 mato lineal, lo (Jtit: s1~J111f1t (.~ un proceso ac.t1vo y d·:! 1nte1 és ~\Jra el c1lumno. 

Objetivos por área de conocimiento. 

b1 d fo1rri_1t() .-:11:·.:·.c.i1 , i:r1e~1i de curso, se p1·'.'.-::nta11·q, ~:i:.i ·:JPCt(>rlt:'~; de retru~1Jin1entc.r1ón 

·-'n prL\~tifltJs y r~:~;pu•.:sws, Id:. cucHe~~ el alumno erl'-'ldr vír1 u.)11.::..._J electrórnco post1~r1orrnente al 

En r~sta prop11e~.ta se • t "r:nla la opción, proporc1Gn¿H~lk1 di n!urnno la rctr oolir11'.;11tac1ón en 

~· evaluados por el prcfeso1, ~-",n :::/ fin de cerrar por "irea~ n t~ma~;. La ventaJd J·~ lograr Ja 

1~1:.tu~~1r)n de lo~~ JbJt~~l\i.)~; y m•:ri1S t:::1rnb1-=n se dH19l:- '1 ~;ror· ir._:1c.;,1_,, ¿¡! :111.i:1H10 un _·'.JllCC ·.2n lcis 

Cdl1ficacro11~s v e11 1.:~·::~t!r'1c;: .. los posltJles problema.· -1·~ apr·~r1di.:_,J·--' qu~ r1asta es..:: rnornento se 

h~1ynn cJ.:~h~ctalJCi. 

El profesor adem~is ptJ·~lle t1acer uso de recLir :-;os pet1¡~~¡óg1 1:os cre(1t1vos y versátiles para 

conclurr e.ida una de lcis ar~d:». 

Las carátulas ele cada ~.crna se presentan en J seccione:;_ 

1.- Presentación. fO<pl1cac1ón o 1ntroducc1ó11 del tema 

2.- Actividad. Instrumentos pedagógicos V11t1Jales como: exposición electrónica 

del tema, anál1s1s 1· leaura c.k te>:to seleccionado, viaeo, lln~s a sil/o fuera de la universidad, 

111ulnmed1os y otros 1 elac1011acUs al tema, según sea el ObJeLivo buscado. 

3.- Recursos. Recursos presenciales \' en líneil con que conta1á el alumno para 

el desarrollo de 1a act1'.'ldad. La act1v1dad distingue la 111st1·ucción para las sesiones presenciales, 

cuyo ob1et1vo es presentado en la sesión en línea, para retornar el tema durante la siguiente 

ses1on. Esta relación activa obligara al estudiante a mantcn,>rse en contacto con lcis sesiones 

i::-n ¡:ri::a, O-:: lo c:--ntra: 1-:. no p:'i.__irj seguir los temas e:1 !as se~-:-.::mes presenciales. 
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Infraestructura v Recursos Tecnológicos. 

Software. .\ rnferencra del CtHSo ;ir;te,.rn· wn plataforma \VEB CT de la urn .. ·;rs1dad de British 

Ventajas: 

C rt~·átulas e mtc: .:--Kuón d(: curso 

Ed1c1on de te> tos, mapas, \Jráficas y altemutr·1as cie tareas. 

D1'.~erl:J de log;,.:twüs '{ arnn1aoones 

Ecl1uón de víc1r-~o :nultimeclia 

Se pue::k acopla:· al sistema \'JetJ CT ele la Universidad 

f:dJO :::c=-~o .Je producoón por ;.::ur so 

:."",J',-J,'l ··t:i :J.¿ i•.:::cursos en J1n-:;a, debido al tarna1l:::> que 001pa en l.:: rec¡ 

./er sciu:1. idC t'n us:.) de gráfico_; v otros apoyos tecnológicos actuales en Intt::rnet 

e>os1bd1C1il•J .:J_. actualizar los contenidos en forma rápida, lo qu:' "educ-:> las t1oras de 

program~~.:i'~il 

El uso ri eci.:o>nte de programas ya conocidos por el alumno, como ·'I OF"'. ·!'. c;?.rantiza la 

rcalrzac1ó¡1 -1·~ IJ.·_; actrv1da(le~~ ademas de elimmar tutorías d1_- ·)trc:~ :iaquetes que 

Joster 1·:rí:1•:n!-.: 11 • .; ie apo71a:·1::·', como V/eb CT. Por ot1a parte, iu:_c. pr _(;rl1f11dS de uso 

.--imerCia: q::rant1zan los r'2CLH·~·.:-6 del alumno en casa o en otro srti..... don1.~-- :.)me parte del 

_';rso 

:::0 ei :.io-'J .j.c la ca"'Jcitación .jel docente, como en el punto cnterior. uene "'ª'/Or acceso los 

--·0~J1"arna::.; ccn1erc1~1les en 1.1 :_Jn1vers1dad, en casa o en srt1os In:-=rnet t."'tJblrcos, lo que 

,~arant123 el rnri,icin11ento de 1'.:s sistemas v con ello, la aplicación de téc111c,1'. de aprendizaje 

1·1,\s apro¡;1a·:las 

Recursos didácticos: 

Presenciales (activos): 

¡.· :·\·:1121 ei.':'~··c"."j-: ;:>or la CGH 

r.:.+•nal e·ar)')raJo por los alumnos (trabajo en clase) 
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Virtuales (electrónicos): 

'/i(j1 !O y animación 

p~,~:.~~11tación P.Jw~~1 Prn11t. 

: ·~·tu ·~lectrórnco 

Alternativas de aprendizaje: 

l "~. ~-- r! Recursos BdJt1ogrt-Jticos 

~ .. ~,~ .-:r 1-') dr~ Tér n11:1CJS f11osóficos 

··: -i:_,,, d•~ los e·,p•értos en el tema, Nlósofos, l1umanistas y la CGH 

;:, :l· ·._,<r_1611 sobr·., el d1scur so c1el Robot y la sustitución del llombre. 

Lug<ir físico para clase. 

El curso S·' ""cud1trd cl1senacJo para grupos interdisciplinanos, por lo :ue puede ser 

.m:Jtli ticlo en las 111..:;tdlac.1ones de l,1 B1tJl1ott=ca de la Universidad, en un espacio e..:;wvalente a un 

sal0¡1 t1e. clnses Dara 15 aiurnnos. 

t ,) ventar1 J~ie se C'~:it·=n·jria ,~1.·,; :ugar es 1rJ unión e interés por e! acervo b.: .. :;grático para 

!2 ~d 1.c1ón de las tClfeas, ~ch~ma:; ¡X di.:!r concentrarse en \os temas, debido a las r-:;];2S de ·:)rden 

y s1k·nc10 del lugaJ 

é-n caso de que el grupo se clirlJa a una sola área del conoc1m1ento, podra- utilizarse los 

·~sp .. 1::ic1s de sala d·,~ cómputo de las rrnsmas, con la ayuda de un asesor de la esc..-:?fa. 

¡-:.¡ 
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Mapa de Navegación en Internet 

Mapa cornpfc~lo de Navegación del curso Ser liumano: 

I
~ -... www. Anáhmsc. mx 

_ <..11to c1e curso<.. 
fPfnnlOoirfY.. 
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Carátulas de contenidos de la propuesta pedagógica virtual Ser Humano. 
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C/\RACTERISTICAS DEL DISEÑO DE 
PÁGINA WEB DE TEMAS: 

c:Gr,s INSTITUCION.i\LES 

TEMA DEL CONTENIDO 

MENU PERMANENTE DEL CURSO 

MAPA DE NAVEGACIÓN 

CONTENIDO DE LA LECCIÓN 

.... ) _: --

- ·~. :~ . 
.:;:·-0•..:.,,_. 
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CONFIGURACIÓN DEL ESPACIO VIRTUAL PARA El CURSO SER HUMANO: 

:::~~;.ce 

INSllTuC!Or<AL 

ESPACIO 
PERMANENTE 

Nf..VEGii.CiÓr·J 

ESPt.C:O CF:'J";"f"J~ Cf (,.'e,:;'.) 

ESPACIO DE PP.ESEtITAC!CJN D[ TEMA 

------

o 

~¡::r¡¡~::;r¡c; 

,,--- FONDO DE ESCENARIO 

_,,.,--"' 
ESPACIO PERMAriEllTE 

ESPACIOS DE COlffEIHDO TRANSFERIBLES O 
TEMPORALES, SE EJEClITAtl LA ACCIÓN 
COGUOSCrTIVA Y LA JllTERACC!Óli DEL SUJETO 

r.;AVEGAC!ÓN s;;<iuLTÁr.:Et. ,'.¡(;:ROS 
ESP.1\GQS t~EL CU1'S0 

ESPAClC 
INSllTuClO:•Al 
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CONCLUSIONES 

La 1ntc::.-..;;racidn d:...? la Tecnologia en /3 EcfucaL-,,)1, l-/umdm5ra, se dt:tlne con10 unc1 nuc:v.1 

"(i.1nfigurao6n" di: Sc!1 llurnano, rC:SfXJ11d1endo cJ nt,.("'\ 1.)2 proc!:!SOS de adquistoón tfc1 sabr: . ."'ft.1S 

q:1:"' dependen ch: t:\fY'/:~.'n.:.·1as tecnológ1cas. 

i.a apc..>r~~!td e 1.r.1::.\/'dc-,··on de: nue11as J' ,JL·t11·/12· r11:-':1t-::s cJ::i conoc!fn1ento, ,7ue fJtOJJIC/d /.:¡ 

'i.':}C/017 ae /...,,"'5 /l}:._1.i" .. ) . ..; r_1/t:.'1..IJÓf7!COS, CO!ll{JUti!CJ()fJ,-fi:~_ .... \. ~ 111tualt!S, al CBillPO educat1L11.) de las 

tiunh1rndadc1s. 519nlf7can CJ! actua;· te1..7Wlog1t..-u. un~7 üJn:.·:._··/1Jac:Jn de los l1alares est:noales, una 

"::-'L:;/oraCIÓ/J d€'/ n1r?d1~7 J' fl)'S fiJctoreS SOCJaft:S }' 1!/!d íiltCfJ1aC10fJ a/ .._·onte>..tO dr:! fQ!flh1CIUf7 

.. ; La Con.r7yurao,1:1 tarnl11c.Jn es entendida LY1.rn, • la c.._1:-.'strucetón de conoofn1t:!nto~ 

na~J1/t,1ades 1 d-::?st1e.:d_.;:, :¡ue SC' establecen en el liL 1:no1e. ::!fl ~¡ rnornento de intera'-""tuar con el 

·:1'::ltf10 St...1\..-ial. cultural~ c:ducatn·1..• en r:I que habita,. a tr3t'::?S di! _.;:ent1dos, rnodos y sensacionr::s 

: 1r,)¡")11..khlc1:5 plv- la tt\./h1/._.lq1d. En este sentido,. las lc-1_.;¡)uestas l. e\penenc1as logradas durante 

Drl...11..-t!Sc je ens~:7.:n ..... a-a;.,rendiza;e,. adqweren d>r~c-tn .. ·es que br:::nefioan al sujeta 

•:-¿¡n_r...·rl.J.rrnr3ndc1/o c::n un a~1::ntc: act1110 de can1b10 con::;t.3nt:? v espcYtalrnente pos1t1vo. 

-'·- Los mcl.11os f'c'Ja9c191cos actwos, p11nopJlmC'nte :eustentados en las Teon'as 

t.~·-,~;nosot1v1sta~ y (.f..;n_.;:truct1v1stas,. son elemento_.; que-' d1st1nguen un pr0<.Jreso en la educación 

.. :~ 1:; lflliJ/e:1nentaodn rn-nolo91ca. 

e• - La Educación Hornamsta con 1n1plementaoón tecnológica depende principal y 

:eubstantwamente de sus contemdos, en esenoa sólidos v versatlles. También establece una 

linea directa /1acia la rni51ón v objetwos de la instJtuoón. 

;: - Las d1n1ens1ones ep1stemológk:as de la tecnolog1~1 educativa son elementos que enfatizan, 

,•nh::¿¡n v crean la ccrncíeta armom'a entre los contemdos humanisticos v los tecnológicos; no 

1c0;1.--r5entan nmgún ¡Jc'li9ro de sustitución a la concepoón l1umam~<ta. 

\J 1 



.'i'. - La L'P.Jrtur11.1:1J ,je establecer un vlf;culo cnt1e las /-i¡1n1dr11dade . .; 1 · /..J Tecno/0!_7r~?, genera 

~). - E;; ¡_\Js1b!e 1 .. 11.Fdr una co1npleta cornun1caoo:.i .1 ~'nte:.:.11f111ento r:}nt,.~ :_•! d.1s1..-u'S'-' c.YfuccJflvo 

/JurnarnstL! nJn cí desanol!o v cré1C1n11t!nta dt3 la te«r10 .. ". ''!¡1~·-f ::'dUCdtlL'd, J\ '·· ::lkJ t:_..; 1rnpo1tc1nt::: el 

_ .. ,-,,~¡wrn;.)ntt~ cl'c: fa,~tor~S qu::.: propon9(1n tipos dt' 1nJ¡1/:::;r1: 1ntaoón t~.-,~,"'!f:iJtC.1 Cn?JO 1<1 ,7ue 

E«1<fc'ntc'mr:3ntc' lcJ re:s¡)uc>sta se basa en lcJ rms11:in ,:J/JJc>twos ,, 11hea formativa de la 

t./'7 1 H __ ~rs1,1ad ~l:J.J/Jua._-, 1::prest::ntadas en la CoorJma ... -16n C1t:'h3ral de Hu:narudades-. Dcsdt:3 este 

:1t:nt1.J de: 1 ' . ..:.~ .. .:. :::.1/ ot;;e:ao SC:r Hu111ano ,.J,17¿j/1ua'-- r;;_..:; e/a,-·._-,, Ct'nciso v se d1"19c: no . .:;,1/0 al alunmo, 

i:.Cu:J/ ::::_.::la c1.)n/1~1u1aC11_Jn lf7iCtc11 del alurnno que' i-3 a t.1.:"J:tio¡ur en ~i~te curso··· 

Es f)r..)_..;¡t_1/e...~ cuni..">i...t.71/" la (011na0Jn y valvrc:s (j::/ alurnn,) .;;· tonlarnos ::n cuenta Jue el cu1so 

_..;::3 .f111pc: _? :,n públic-o va integrado a la Unn·cr_..,·:~;¿:cf. :._:_-': t!Jf:líllplo .:: Llf1Jnos .. ~:-:: 3°. a 5°. 

se:nestre, (1_.; cuales antenorn1ente han temlio .-ontacti:_: .:..Ym ,1lgun;..: º~'ª r:Jcena de la 

~ ·/,1( ·t?so 11t? ..:Jdaptaoon un1ver-s1tana,, o sea el p1Hn~1 _..;::}fllest:::, si se qu1c:>::-= 1ealrnr3ntt? instruir al 

1l1:r:1no c!/1 r¿v.1na es¡_"lt.-.c:al. 

Po.1c>r11c''' establc>cer quc> cada uno de los tc>mcJs se l1cJ selecC1onado cuidados2,11ente v con 

!.YJS'::!:.; sdhdas ,fe fcH1naoón rnoral y ética, por lo qu:::' a pa.rt .- de este d1_.:.:rlo1 se .;::nerarán los 

a¡x;yos y las lleuan11entas adecuadas para IO.Jrar /3 1mplc>mentacrdn Una ''<'-' mas, la 

h'crulog1;; aD.'FI, no sustituye'. Este' es el paso més 1mporta11e, )'d que ,j partrr del contemdo, 

tas act1v1d1des _.:.:21iin c:_1::11oda..; c..-on objetit1os pedayo:.Ji._-os cc11cretos, sin ,::-u ,-abk-'c a una fuga 

... __ "11 ... i:'-, ... {l-'lf-.. -, ;~~- .. ·-•Y'-··• "l 
J ,_:.. ¡1 

f ALU!. f._:: ' . . --· --·· -·. -... -··.~~ 

; ¡, 
~- j j 
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DA TOS BREVES Y BIOGRÁFICOS DE AUTORES. 

Estos so:i al<Junos de los p1inc1pales autores de las leOliils Conduct1slas referentes al 

aprend1Lc1Jt? q1.·-: :1,1n 1nílwdo en la tecnología eclucat1vr! tornados en cuenta p<lra el presente 

trilbaJO de Te~1s: 

GUTHRIE, EDWIN R. ( 1886-1959) 

Su:; 1nvest1g<Kt0nes :-.~ l¡ci-;cir1 en ·7 t1or ndtke y PcJ•1!uv. Cl:lllu ~':.;iu::iloco, Guttinr:; propone una 

t1;01 ia asoc1atn.:ri de estimulo-n~spuesta obJetiva rip!icand0 In;, t-irrrnnos sugendo:; por Pavlov de 

r "'!~,r)uesta co1,d:·~H)t1._iJa El apre11d1zr11e para este autr:ir ·~'; und combinación de estímulos 

acon1paiiados ~;1·.:mpi·.::: ch~ mov1m1entos correspo11d1ent~s Ur1 pé1tr6n d~ estímulos r¿aliza toda 

su 1nter1c1on asuc1at1va cuando se rclaoona paf vez p11m•.:ra con una respuesta, !o que posibilita 

rl cor ro·Do~ar qu·-= ¿Ste! última aparece a consecu·2nc1a de tli1 1rnpt1!so, r?n sucesrvas repeticiones, 

HULL, CLARK LEONARD (1884-1952) 

C1,;n~1f1co y esc11tor ele va11os articulas y libros que co,,st1tuye11 la teonzac1ón sistemática de la 

Su'.; e:;tudios teóricos parten de los 

'~·'P'"nmentos so'11e cond1c1ona1111e11lo ele Pavlov, con un segu1n11ento en la Lev de Thornd1ke, 

t1 ató de e>·oiica1 l,Js propósitos y variables d;:I conduct1s11w. Esta teolia se conoce actualmente 

·.::orr10 M·~ca;11u~;ta ye que evita toda referencia a la cori•:1~nc1n htn112mo. R~al1zó e.r:perrrnentos 

baSd•Jos P' uic1¡x~imente en los r1átJ1tos de conductd, cu~ 1 1 espuestas condroonadas. Buscó la 

·::.:rit1cac1ó;i de porqué y cómo los organismos emitía:~ 1esµues~as en forma particular, de 

acuerdo al amb1•:nte, estado físico y de salud que se tr oiducen como variables de entrada de 

111fo1 milc1ón para em1t1r una o vanas respuestas. 

PAVLOV, IVAN PETROVICH (1849-1936) 

Jnvesl1gado;· ruso que realizó importantes estudios en prccesos f1s1ológ1cos, aportando grandes 

3vances a la Psicologia que en ese momento se encont1 aba en sus inicios corno Ciencia. Se 
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1econoce como el primer teórico del Conduct1smo. Los expe11mentos que realizó se basaron 

pnnopdln1e11te en la acción estimulo-re~~µucsta, cor1d1uon21d·:-J:::, i:.~ 1rnor1d1uo11ados y fueron 

relacionados al ana11s1s de conductas normales hasta las acuon~s patolog1cas y sociales. Para 

Pavlov, el apre11d1zil¡e dependia de Id trilnsfe1enc1a de datos, el olV1tJo, su comprensión y la 

capacidad de n.;tener éstos. Su teor ici tuvo mayor 1nflut~1K1d cuant1trlt1va en el campo de las 

c1enoas sooales ya que los estudios sobre problemas ps1cológ1cos toma1 on mucha importancia 

y respeto para Id n1edrcma 

SKINNER, BURRHUS FREDERIK (1904-1990) 

f's1coklo¡o y filosofo. Sus 1nvest1gac1ones y estudios sobre la condtJcta 11Uinilna son complejos 

cleb1do a que une el concepto 111ecan1c1sta y sucesos inte1nos aue 1nterv1enen sobre ésta. Para 

Sk1nn•:r ex1ste11 dé1S tipos cie ap1end1La1e. de 1espuesta y de operante' y demuestra éstos con las 

ko1 icL- '.~·.: \'/c1t:,.-·n ·.¡ Htill. El aprentJ,;l·-11c c.1e r2spuest21 t::'S el concJi.:::1oncirrn~11to en el sentido 

clds1ccJ. rn1t-?ntr,1_; q111.; el c1p1e11d11a1e op~rnntc e:; el que 1esultti oe la:. •;:..penencias del SUJeto con 

su amlJ1d1te v ius tactores que devienen ele éste, por lo tanto este aprendizaje es resultado del 

fefUt~/.\1, mas que <Je la acción inmediata. Sk1nr1er propont-: no :;c.•i(J una teoria sino muchos 

t1aba10J en los cuales ya se denota una linea cognoscit1v1sta. 

THORNDIKE, EDWARD L. (1874-1949) 

Es el primer investigador estadounidense en Psicología experimental de la conducta en 

arnrnales; su t1aba10 consistió en buscar, por ensayo y e1Tor la founa rnás característica del 

aprend1:.a1e en 1atones (arnrnales 111fenores, como él llamaba). El resultado de estos 

experimentos consolidó su teoría de que el sujeto aprende cuando se enfrenta a un protJlema, 

mtenta alcanzar una meta y generalmente logra 1f,:gar a ésta cuando ~;clecciona, de un número 

de pos!IJ1l1dades, la respuesta. En consecuencia, ejecuta la acción y llega a una conclusión. 

WATSON, JOHN BRADEN (1878-1958) 

Psicólc)(¡o e 1nvest1gador quien dedicó sus estudios a las escuelas Estructuralista y Funcionalista 

y las d1f1cultades que se generaban en su relación al conocim1ento. Propuso como nuevo objeto 
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de estudio para la Psicología, la conducta; la Psicología como ciencia natural permitiría la 

D1ed1cc1ó11 y el control efe la conducta tiumana, en otro sentido se conv11t1ó en una oenc1a 

dpl1cada, utilizando l.1 teoría de Pavlov. Se I•= 1 econor~ como la ''scuela clás1cil del 

conduct1smo, ya que no pe1 rrntia lil relación subjetiva para las 1espuestas de las ccnuuctas, sólo 

hillJÍil una ent1ilda o estím11lo, generadil y conduct1vil y unil respuestil, r!e acuerc1o a la 

co11formac1ón del 1nc!1v1duo. 

r'stos son illgunos d·? loe; p1111opales autores de las teorías Cc<:J110scit1v1stils o Construct1viStilS 

1 eferentes al aprendizaje que t1;in 111ílu1do en la tecnología educativa tomados en cuenta para el 

p1 esente traba10 de Tesis: 

AUSlJBEL, DAVID PAUL (1919-) 

Teórico educat:vo nnrtean1e1 i·:ano, quien desarrollo !a teor u y el concepto de 'aprendizaje 

s1g111ficat1vo' (m.:amrJ<¡fu.); se tiasa principalmente en adqu1s.c1:11 y retermón de cc:iacim1entos 

de formci s1gnificdt1va. Contraria a las teorías sobre cl1rend1za1e srn 51,11r1•jo, como 

n1crnonzaoón de pdr ~s asoc1ac1os o sílabas srn sentido, la teon~-:: de la s1qrnfican: .. 1 :~ consiste en 

una estructura ló~¡1cci propia, con matenal propiarn~nte s1gn.:-..=c1t1vo .. A. trav1~s cJ.:: , 1 correcto 

rnílterial, el conten1.:l' ..-2stdblere IJ pos1bil1dad de ti~ner sent1~~:. Este s;~nt1d:J :' L:l (1 formar 

parte sustancia! c1e la ~struc:tura de todo el cor1oom1entc con que cuenta C'.i individuo; 

V!rm1t1endo relaC1u:•,;•· los conoc1m1entos previos. f'I aprenr:11za1e por lo tanto, ''S receptrvo, 

lógico y depended':> 1a estructura social y cultural al que el ind:v1duo pertenece, dorccie realizará 

, '" forma s1111ult,inc:d \' "" coniunto, la s1g111ficac1ó11 de toJc• concepto que S•' I·~ presente. 

·~lgunos autores le J~11orn1na11 aprend1zaie por descubnmiento, que se confuni.1-o con la de 

Gruner-. (background: 

BANDURA, ALBERT (1925-) 

Pedagogo, Psicólogo ~ historiador, Bandura desarrolló gran parte de sus investigaciones en la 

década de los años 60, donde retomó muchas de las ideas conductistas pero con base central 

cognitiva. Los concer:os de mayor importancia para el aprendrzaje, segun este autor son: de 

observación y distinción, simtJól1cos y de autorregulación de: funcionamiento f1~1ológico del 

l TFSfS rrw 
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suieto. De acuerdo a la experiencia dir·ecta \' 01Jservac1ón del compo1tamiento en otros suietos 

(lo que se conoce como modelos) el ap1end1z puede transtenr toda la información a su ser y 

1'.iqtJ1111 patrones \' respuestilS irnpliritas ciue él rrnsmo de',cubr ira. En esta construcción de 

1 .J11oum1t:ntos el propio suieto regula su cornportarn1en10. Para 6andu1a las entradas de 

111for111~c1ón en el suieto sun suceso,; rnodeli!dO''· los procesos son la atención, retención, 

r•cproducc1ón rnotnz y la mot1vilc1ón \' las salidas o respu.;stas son los comportamientos de 

BRUNER, JEROME (1915-) 

Lil 1rn1'ortanc1a de este autor •3n Id Tecnología edtrcat1va, Junto con la de Ausubel es definitiva. 

1 '' itif'il pnncipal efe su teoria es el aprc~nrJtzaie por descul1rtm1ento. Para Bruner el crecimiento 

1nt~lectual depende de c1ertds t0cri1cas dt> clnrn1n10 d~~ la n.:H 1_1raleza, que le permiten al individuo 

1 rlk\J1dr el conoc1m1ento, Sf; !L1~;,in en tr"t~:-; factor.:.!:.: ¡mcigt:n, acción y lenguaje s1mbóllco. Las 

1 rth~genes y el lengua]~ son elt.:·mentos <Je Sl);Jon~:: para e! ap1 enchzaje en niños, mientras que la 

c1,::c1ón 1epercute en la formación t1un1ana c1el adulto. L.L1s variable.e. que intervienen en el 

pruct•so de aprend1.:::a1e son dapas ele JesarroiiG e• maduración de Iris diferentes maneras de 

r epres~ntar el mundo. Estas man~ra~, pu~-:den se~:: 

h) 1-ep1 esentac1ón enat1va. Reprc~se11tilc16n dt> sucé,sos D· !Sados con respuestas motrices 

aprop1ddas 

¡,) rep1 esentac1ón 1cór11ca. Representación del mundo a través de estructuras espaciales, 

ternpor ales y connotativas, traduc1cfas en imágenes que significan y se reconocen 

· 1nivers::ilmente. 

e J representación s1mból1ca. En esta representación el rnd1viduo representa internamente el 

JniiJ1ente, hace suyos los ol)Jetos que lo rodean, los cuales no necesitan estar en orden o ser 

perc1biúos en forma particular. 

\F \1 'J( >. Cl f..\D\VICK Ti;~fülJ0~1.1 c_l)J1_í.2;!!-!iPJ1.;_¡J. Cap _1 l..1 11.•oria di.!" llrunl.!r. ICE B11n.:do11a. E'i1x111a. 1'>75 
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GAGNÉ, ROBERT (1916-)' 

Psicólogo de 011gen 1101tearne11cél110 quien desarrolló quizá la ternia n¡¿•i;, cornple¡a sobre el 

;ip1end1zaie c"11l10 ckl marco efe la pedagogía. Para Gagné el aprendizctJl'. ·e·• un proceso que 

rerm1te a todo orgl-111¡s1110 vivo trrHl'.~formar sus comp01tar111entos t~n foirn¿i 1·~:1:da, consciente y 

perrnanenu:, con ello garantizando estJ misma pe1manenoa en lci corr1¡1( :.1ción innata del 

SHJeto. r:i sil]eto CLJlH1do rec1ty·: lil 111forninoón, adquic1e un can1b10 1nterjH) 1.1 ·~ua! se refleja en 

su conc1uc.ia i3asó ~~u teoría ~n cu¿1tro ekmcntos rniportantes: aprendiz - ~,1ttk1'.:1ór1 en la que el 

ap1•::nd1za1·: se da - forma d,: curidui:t.1 u comporlarrnento explicito dd ,1¡;rio11d1z - cambio 

interno. ToJo es~~_: pr·oceso 0uir1 e clentr o del ce1 ebro del su1eto, por dlo es interno y 

const1tu'¡'e un proceso comµaratJI,~ :..1 otros de los que actúan dentro del Cl1t:q10 humano, como 

por eiemplo, la 1esoirac1ón. 

PIAGET, JEAN (1896-1980) 

Educador, Psicólogo, Biólogo ,. 1 :1e11tif1co de origen suizo. La teoría piaget1ana o psicología 

evolutiva '2S centro y evoluc1011 del p1oucso de cog111ción. El aprend1za1e se establece con 

relación al crecrm1>011to de un rrnio, StJ c1•?sarrollo y maduración, que 1mplrca una serie de 

apr·end1z0Jc?s u111ver o,al,.,s, aunc¡t1e cada r11río co11te11(1a características particulares. Su enfoque 

bas1co recliJ•o el norntire de eprst•=molog1il qenétrca que propone las relacron•:s de causa-efecto 

en la mf:nt•: de acuerdo a las p·2r cepc1011es de los sentidos, con las que el suieto conoce el 

mundo e,knor. La 1nformac1c"11 r,;c1b1d~ " través d1: la percepcrón es la base de la realidad, 

fl 1_JF! se r•:·:c.r1s~ruye ci ri::ntir d·: s1~1nif1cacion·~s ci11e adquieran, como salida, las ct1versas entradas 

d-= datos, s-::nsac1ones v elementos emocionales del suJeto. fl problema de la inteligencia en los 

n11~1os y la düble función de e::itr1 ·~n el pr ·)ceso de maduración de los Jóvenes y adultos es una 

de las tecric,s más fuertes de este autor y mas criticadas. 

· Ci-\Ci>:E P. :\ú1111.:ro c~¡x:ci:1l d.: !;1Ro:\1s1a T,i;~1_1(1!9gü1. t:_d_q~:,.ttj.,!.;_1 ú.:tfü:;ido cxcl11si\':11ni.:111~ :1 artículos de Gagné. 
\"ni 5. ~o i. l 1J7ú. ~JC,1.:t1. ILCE 
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VIGOTSKY 3
, LEV (1896-1934) 

Psicólogo de 011gen ruso. La teo1 ia del ap1 end1za1e de V1gotsky se encuentra 1 elac1on;ida a las 

teorías hrstónco-sonal y propone una visión ci,; la formación de funciones ps1quiccis supenores, 

definidas co1w:i "1nternal11cJCión" que hace al suieto un ser no sólo activo sino 1nteract1vo. El 

ap1 endizaie y el clesa1 rollo del SLl]eto asi como su histona, se encuentran íntimamente 

relacionados, lll ou'" establece sólidamente el concepto de enseiíanza aprend17ilJ'"· El 

conoom1ento se constr uve en el SUJeto cuanc1o se da una relaoón b10-ps1co-sccial. 

HENRY WALLON (1879-1962) 

Sus investigaciones se dirigen hacia el estudio del comportamiento y anomalias que presentan 

los niños con retraso metal o por cuillqu1er tipo ele• clefic1e11ci;; fts1c¿e qu.-• tengnn y que le•; haya 

1mpedrdo aprender en fonnn gcncrnl. rostf:!r1ormente realizó trabílJOS duales, qu~ cons1stíJn en 

la relación 01gim1co-psiqu1co, estat1co-dir1á1111co, 1nd1v1duo-soc1edad hasta consolidar traba¡os 

con las relaciones n1iío-adulto, real-mental cl1~nom1nados clialéct1ca del psiquismo Establcece la 

teoría de la 'persona concreta' con una ser1l~ de 1cglas ctr1dlo~1as d los con_¡untos: consiste en 

tomar consoentern·~nte el conJLmlo al que pt~r tenece t:I t1echo, e~tud1ar Ju poi partes, contrario 

al método experirnental1st<1, que s11pone el est11d10 de l~s pa1tes para lk'<.¡dl" al tocio. f\clemás el 

proceso cognosc1t1vo es la parte fundamental d•.e las relaciones, donde ,•I 1ncl1v1duo, como 

persona concreta, adquiere conornrnentos siempre 1elaoonados a otra conli aparte de su ser 

mismo, corno es la r·elac1ón niño-adulto, la construcción ele saberes parte en fo1 ma 1rncial en el 

niño, posteriormente forma el carácter del adulto, que necesariamente se alimenta de las 

experienoas de la etapa rnfío para consolidarse. 

'E\1stcn \·aria!. \t·rs1011cs rcn:rcntcs a la ortogrntia di.: camctcrcs de c..,tc autor ruso. como· 1:1g11f\k~i en italiano: 
1 \,'.!111.\l..y l.'11 111gi...~ ... 1 )">!º'·'/..' l.'11 fran1.·i:!-.; 1_·1;1.!111'ki11..·11 rx1n11gué-; ~ Vigot!'ky en "~r•111ol. .. :01110 ;1parccc en ~sh.· lrab:1jo. 
Obs0r.co.,c que l;11.hli.:rc11;..:1a ~ ... • c111..:11cntm en los camctcrcs de inicw y fin;il d~ la pal:ihr:1 Ell" C;io.,tori:n.1 J. -\ P1agct 
- \"1got!->J...\ (9_111.nPu.;-1e\11.:-;p.1ra ri.:pJ;!1_1J\:';1~sl_!f\'._l~;ll~. l 1J•J<•. p.1g X. 
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COORDINACION GENERAL DE HUMANIDADES 
HISTORIA 

1. - iCti.1fldo se cre,1 1.7 CGH? 

Se crea en 1985 para operar las materias de Humanidades que se incluyeron en Afectación 

Curricular. 

2. - iComo surge la iniciativa de las ,1utorid,1des universitarias a establecer un áre.J de 

Coordin,1ci011 de Huma11id.1des? 

Desde 1981 se e~tud1aron d1~tintos esquemas de forn1r1c1ón integ1ai y finalmente se aprobó un plan 

de Humarndade~ clásica~ que con~1stia en /os sigu1ente'l Tí!lleres de Expresión: Oratoria, 

Redacción, bloque de H1~tona d~ la Cultura, asignaturas de Valore~ y o:ras de Filosofía. Ya 

Lectura, 

existía 

antes una Coordinación ele Filosofía así como una Coordinación de Pos.;rado y Extensión, mismas que 

quedaron urndas. 

3. - iCu.11es son los objetivos pri11cipales de 1.7 Coordin.1Ció11 Gener.JI de Humanid,1des 

Anáhu,1c? 

A partir del ario 1998 los objetivo:; son: 

a) Convertirse en Equipo de Se1v1cio a la M1s1ón 

b) Ofrecer cursos v anrrnar act1v1dades que contribuyan a la íormación integral de toda la 

comunidad univers1tar1,i. 

c) Convertrrse en una fuente ele d1fus1ón para la cultura l1umani<.:1ca y la responsabilidad ética a 

través de publ1cac1one..,, con:-.u\tor1a e 1nvei.,t1gac1ón. 

4. - En el sentido estrictamente huma11ista: iQud diferencia establece el tmbajo de la 

CGH Anáhu.Jc a las demás instituciones académicas (que también cuentan con un.J CGH)? 

Que la~, forma'> acackmJCa~, especialmente los curso, de l1cenc1atura, son sólo medios para cumplir 

el obJetrvo fqoc. mf~rJ10'~ ¡_1arc1 nosotro:-> están t!ll el context•=1 más amplio de contar con 

profesores ejemplares, 111fhw en el ambiente un1versit(1no y propiciar mayor coherencia en las 

deetsiones de la 111st1tuuón, r•Jr eso nuestto modelo no e<; la afectac1on curricular sino los objetivos 

formativos. 

S. iCu.iles fueron los primeros tr.Jbajos académicos de la CGH? - Refiriéndonos a 

n1,1terias, cursos, sen1inarios, etc. 

a) Depurar el equipo existente y seleccionar colaboradores creativos y honestos. 

b) Pr'"parar la, >yliabus de la'i asignaturas e ir creando un bacco de apoyos e instrumentos 

pedagógico> 

e) In1c1ar procesos ce f:)rrnación cont111ua para los profesores de asignatura u honorarios. 
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d) Convertirse en una representación de los objetivos formativos en las decisiones del Consejo 

cie Directores de la Universidad. 

6.- iCu,il es la opinión de 1,1 Coordinació11 General de Huma11idades sobre el 

implemento de 1,1 tecnología rclacion,1da a tas Humanidades? 

La tecnología es sólo un mecl10 y que puede rt5ulttH muy valioso; :o más unportante es descubrir 

que las tecnologías no ~n nellliii'i y que sólo c1lqunas pw~c!en apoyar ei proce<.O frnmallvo. En 

ese sentido, muy frecuentemente la'.-> mod~1·, nn tienen nada que ver c~ri IO"i 01J1ct1vos formativos. 

7. - De las vertientes /Jun1anisticas forl11,1tivas que existen en el curriculun1 de las 

Hum,1nidadcs, icuál consíder,1 que neccsit,1 un r11ayor apoyo tecnológico? iPor qué? 

Las vertientes formativas ,1ctualc::. ~.on; 

·Valoración de la d1g111dad de 1<1 t-..Cr'-iona twmana 

· Desanollo de /1atJll1cldc10, ch:· pt: ·,.,dnw:.ntn y e~,p:t:-·,t•.w. 

·Visión cr1t1Ca S)bre la culturd 

- Responsabil1dalf ética, profe•;1onal y per<-onal 

• V1s1ón rnarJura y culta ~tJ1e ld e rf:•enc1a 1l'!1g1cr-.a 

Lo má~ factible para ser apoyada tt!cnológ1camente e~. desarrollo j¿ habilidades del pensamiento y 

expresión, porque la tecnología tiende, por su propia e'tructura a ser digital y puede ayudar mucho a 

estimular el pen~amicnto nguro~o y la expresión clara. a través de programas interactivos y solución 

de problema,. 

En segundo lugar estaría el apoyo a las otras áreas en terrnrnos de .. ¡1ortafolro" o apoyo brindado a 

través de imágenes, ejemplos, documentos, l19as (l1nks), para enr1queü::'f el proceso rormativo. 

S - Como Coordinador de Humanidades, iCómo evaluan~1 el sistema implementado 

Web CT en la m,1teri.7 de Ser Huma110? 

El balance a la etapa de P1lota1e para el semestre 2000- 2 de la materia de Ser Humano con 

implementación de tecnología es la oiguiente: 

l. - Los costos excedreron a los L>eneficros en rnucho. 

2. - La planeación inrcial fue insuficiente y condicionó negatrvamente el desarrollo. 

3. - No hubo rntegrac1ón entre el rnvel de dec1s1ón y los distrntos equipos involucrados, como el 

tccno!ÓCJiCo y el cuerpo docente que e::.tuvo al f112:nte del proyecto. 

---



·i. - El diseno mismo se apoya en un ~opo1te muy estrecho, que orilla ~i una relaoón limitada en 

rrf'ri!1"·1dacl y ong1nahdad de la p1cpa1c1c1ó111.ie~ loi.; temas; en cuanto al ~1~tt.·1~·J \'Jet> CT, é;.,te <;e vuelve 

mu·1 111e~tntJle porque c1epende de un complt:'JO ~.r....tt:rna en red y contl1c1011,11~:c·, de funuonJrrnento. 

E:! modelo~ lmeal, no un rrnténtico 01oce--0 de formac1on. 

6. Rerntentar un ajuste con lo~~ 1e--.ult<1dos y velificar, ~'es útil para l.i 1~-rrnJc1ón, d1.: no ser así se 

deb:::-r.:i clc~echar y concentrarse en el cft~·.arrol!o ele l1n1J1hdade-.; en \'Veli li, tJuc.cando alternativas 

:icr1rd0-. a Ser HumclllO. 

9 - Oc acuerdo al planteamiento de este modelo de implementación, i Cu.il es el perfil 

idóneo que debe cubrir el docente? 

Cc;n una p1:.?v1a ~elección del docL·nh:.> ci,-hYuddO, tener gran varredarl 1.~e recursc~ pedagógicos, 

adq1nr1da:, a tra-..'L~ de su expenc11c1a ~Jr('f,~..,1on,1I y capac1taoón por porte l1:..' lt1 Coord1nac1ón general 

~10 Hunh:inrdade'.."l, para saL"t1 resolver Id'-> ... 1lu,Jc1one~ en las que t:I medio 1i.:; -."'1pera como fue planeaúo 

(•ne• "e e'>lá logrando el objetivo format1vu 

La '-.l'•JLllHl,1 ca1dcte1í--.t1rci e--. qu(' r.·,):1•»1e llflrl for111aoon tecnoló(l11 ... ·a en la cual el docente 

~'n!.-...:r1,I:• l,h c<11dcterii..,t1ca-. qener¿t1.-.. , 1!1· L."' •,1-,te111a~ que ut11!1a, el d1·-eilo y su...; l1m1tac1onc-;, 

~ ')lltelllplancJO tam1J1t!n la J.'-.e->orid i! IO"> t:''>tUlliclllte..:... 

10 -Finalmente, su Conclusión: 

Ec; un hecl10 que la cornpetcnc1a tecnológrca motiva mas que la formaetón humanística y 

lklk'rn•:i"- aprovect1ar esta efervescencia tecnológ1Ca para que las humanidades presenten un lenguaje 

má' accesible al dia de hoy, sin lra1c1onar sus obJet1vos. 

íl 1 o 
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HEACTf'JOS y RESULTADOS DE ENCUESTA RE.l\LIZADA A LOS ALUMNOS. 

,:·e:.--n':;--,~-_.'er:::s ·r:pci1tante ~· necc_.-1r1a la tecnología t!n tu f[yrnaetón ecfucatii"a 

suoe:ior? 100°/o 

2. da tct:nologia en /,1 Uni~'ers1dad Anal1Uac satisface las necesidades de los alumnos? 

Ono 

Osi 

3. El cwso "Sc:r· Humano" con tecnologia te proporcionó me_¡ores y mayores 

conc1cir111entos :• 

Dsi 

Dno 

-.. Cé:n-:',/c>ras ,7uc0 el sistema uadioonal de clase (sin ayuda de cómputo) puede ser 

!IJe.F1 ,. cara el ú:nterudo de esta rnate11a? 

8 / 

.. __________ --·- ¡ 

6 
Ono -------·=-· -----· 

4 anmbos 

TF,P.T('l !",..., 

2 Dsi FALLA u;:; \.n.au~N ... 
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5. Los remas ,r.-luidos en esta matena son más cqmprensibles con avurlc1 de fe 

8 

80% 

Osi 

Dno 

-.~ e,c:-f., ... ":=..," 1, ......... ,'/('/' ... ':· .1!·,·1:·> 1 .• -;'::2 porcentaJe de Tec110/09Í,J ~· .. ~._~:::.·.· 

qu::: ::-·r3a el acecuado para un curso corno 2! de "Ser Hun1ano'? 

/. 

Hun1arudades. en la l ";n ers,.dad .... 1n,1nu .. 1c·, 

90% 

080% 

075% 

050% 

e:: 1 ias oemás materias relacionadas ,1 

Osi 

Ono 
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S. Dt: acuado a tu e•¡Jt.''1ieno~1 en clase, ¿Cómo ei'aluarias el desempetio r 
conaom1ento o::! Pro:eso: con o=I s1sto=ma IVebCT ele Computo, que sirvió de apoyo a esta 

materia.~ 

--• .. excelente 
bueno 
regular 
malo 

a 1 a 2 aJ a 4 a 5 a6 a 7 a 8 

9. Es necesario un curso 111tmducto1w del sistema WebCT antes de ü1ioar el 

semestre.~ 

Dno 

1 O. Los eqwpos de cómputo, .:! software y sistemas de impresión, proporcionaron a 

esta clase un se1vioo: 

~~~~~--::-=::~~ 
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6 

4 

2 

C)(Cclenlc bueno regul.1r malo 

O opinión 
alu11111os 

11. De ac11ef(/cJ d 111 fo1111aoón educatwa, ¿En c11áles áreas ciees que este sistema te 

apoyana a me;orar tus conoámrentos.·' Menoona aquellas que consideres las más 

turismo 
~" 

Econom/ndmva. 
37"'· 

O Humanidades 

O Economladmva. 

O turismo 

lilSistcmas 

O Otra 

Es buena la idea de este sistema pero no para clases de comprensión 

matemática como Análisis Financiero 

Me gustó mucho el curso y creo que deberían seguir implementando estos 

sistemas 

Es necesario que antes de iniciar el cursos se haya instalado todo el material 

necesario, ya que había veces que no se podían obtener algunos cuestionarios 

No pongan en este tipo de materias Weber, prefiero y "1e da más como 

persona leer un libro que ver la computJdora 

Esta materia es de comentar lo leído 

rR.qr~ (1nn 
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Hay que usar la tecnología, pero no hay que perder el contacto personal 

Creo que funcionó muy bien así este semestre y no se pierde totalmente la 

relación personalizada 

Es necesario que sepas manejar una computadora, pero no dominarla 

Las bases están en la red, pero necesitas que te las expliquen 

Esta materia es de discusión e investigación en libros 

La mitad debe ser discusión o plática acerca del tema y la otra mitad el 

respaldo de la 1nfor mac1ón impresa 

Unicamente que rne¡oraran el e-mail del sistema WebCT porque al mandar los 

mensajes con las tareas no lo t1acia 

Está muy interesante pero falta aprender más el manejo 

íl 1. 8 
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