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INTRODUCCION

El Presente informe profesional, estd basado en los problemas educativos, latentes en
la Facuitad de Arquitectura de la Universidad Nacional Autonoma de México. Se ha
desarrollado con base en cuatro ideas: A) La contextuallzaclon referente a la Facultad
de Arquitecturay a'la Coordlnaclén de Apoyo ala Docencla instanclas que desarrollan
acciones que apoyan la ensenanza superlor, B) Dellmltaclén del ejercicio pedagodgico
profeslona,l”desd
C) Explicacié de |
metodologia del’

ina’ ost“ ra de la, autorreflexlén de la exlstencla en si;

ropuesta del Programa de Apoyo ‘al Desempeno Escolar y de ia
rabajo desarrollado ' . a valoraclén critica. del ejercicio
profeslonal conslderando’ un marco antropoléglco humanlsta.

La prlmera Idea recupera, p Iadd Ia‘ihlstorla de la arquitectura desde la
slstematlzaclén de su enseﬁanza,
nimero de arqultectos naclonales
enseﬁanza de la arqultectura se'ab>
los vaivenes por lo que ha pasado a
han delineado las acclones educatlvas

Es necesarlo ubicar cémo y: uéndo_, naclé Ia Coordlnaclon de: Apoyo ala

io baso a la formacién académica de un sin
jei-os de-alto renombre. La historia de la
ara dar conocimlento sobre la trayectorla Y
lpll a' aslmlsmo, la mlslén Y objetlvos que ‘

Docencia (CAD), dependencla que e encarga de genera acciones cdncretas a la

Por ultlmo, se dan a conocer Ias acclones d




algunos problemas educativos. .
La’ tercera /dea, presenta la propuesta de la Implementaclon del Programa de

Apoyo al Desempeno Escolar (PADE), se ha hecho una exploraclon estadistlca de Iav-

situaclon academlca de Ios estudlantes de Ia Facultad ‘de Arqultectura, en condlclones T

de reprobaclon, repetlclon y baja callﬂcaclon escola

: Para sustenta estarproblematlca estudlantll, nos hemos ‘apoyado en

problemas"
para Jor al

profes|ona|. Aquu se presenta una forma de practlca la profeslon desde un marco
antropologlco y la Importancla del profeslonal de Ia pedagogia en Ia CAD mediante la
reconstruccidn de su perfil profesional.

Por Gltimo se puede mencionar que la formaclon recibida” en el Colegio de
Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM y el perfil profesional
adquirido, en mi caso particular, se determiné por algunas materias del plan de
estudios como: teorfa. pedagoglca, antropologia ﬂlosoflca, soclologla Y. filosofia de
educacién, asi ‘como eplstemologta, éstas le permiten al profeslonal desempenarse en
tareas de formacion docente, investigacién educativa, politlca educatlva, capacitacién
laboral vy evaluaclon, ademas de trabajar para estudiantes, profesores, empresarios,
padres de famllla etcetera, por.lo que en toda institucién educatlva publica y privada,
se desarro|lan las acclones necesarias para el trabajo profeslonal del pedagogo con los
alumnos’ de la Facultad de Arqultectura.




CAPITULO. 1. CONTEXTUALIZACION DE LA FACULTAD DE ARQUITECTURA
COMO INSTITUCION DE ENSENANZA SUPERIOR

La intencién de este trabajo es ubicar los antecedentes de la construccién de la
Facultad de Arquitectura, y comprender los procesos historicos sufridos por la
ensefianza, con el fin de considerar la Importancia de abrir un espaclo a la reflexién
de la problematica de reprobacién, y recursamlento de materlas de la poblacion
estudiantil de la Facultad de Arqultectura. ; G

La Facultad con su historla: heredada de la Antlg
su tradicién definida por sus’ dlferentes
tenido un. papel: Importantlslmo er
cuenta ~de la urbanlzaclé

Academla 'de. San Carlos Y

Iternatlva rofeslonales, ha

clrculto exter
1.1 ANTECEDEN

Hacla la mitad’del slglo XVIII, no existla la ensefianza de la arquitectura, por lo
que el Virrey' Martin de Mayorga,'

qulen gobernaba la Nueva Espaiia, solicitd al rey de
Espaifia la- creaclon de una escuela para arquitectos; él autorizd la creacién de la
Academia de Bellas Artes ‘enAeI afio de 1783. E| rey Carlos III expldlo el permiso,
otorgando 1a cedula para Ia construcclén e Institucionalizacién de la nueva escuela,
con el nombre de "Academia de San Carlos de la Nueva Espafia”. A partir de que se
otorgé legalmente el evstétutb,"dlo inicio formalmente y de manera sistematizada la
enseiianza de la arquftectura el 5'de noviembre de 1785.

Aparentemente’ las clases en la Academia de Arquitectura seguifan su curso




normal, pero debido al estallamiento de la ‘guerra  por la Independencia se
desestabilizé y se pretendié su clerre, no obstante, los profesores la mantuvieron en
actividad hasta que se vleron lmposlbllltados para cubrlr los gastos y' . redujeron al
minimo sus quehaceres a partlr de’ 1821

Después de la T erra
Academla Naclonal de San C
En este perlodo‘ 5

periencia’ y conocimientos
étléé profesional y hasta
to de la misma. En esta
és‘éarreras de ingeniero-

(= de los alumnos por una
or . supuesto para lograrlo
puesta Innovadora para su

mas Integrall S declr, conjugar la teorla y a
tenia- ‘que - comblnar la Ingenleria y-la arqultect ra
época-, enlace con el que no pretend[a se perdlera mecanffca nl Ia.estetlca.
A principios de la administracién preslq ncial
llevé a cabo su ley de instruccldn publica de"lé‘s e separaron los planes de estudlo
de ingenierfa y de arquitectura la que lmplemento Cava arl,'quedando la escuela de
ingenieria’en el Palacio de mlnerla y la; de arqultectura, con el nombre” de Escuela
Naciona! de Bellas Artes. : '

dbh Benlto Judrez, cuando

Desde esta época se buscaba Integrar una ensenanza tecnlca Y art{stlca que
les permitlera a los egresados responde en:su. practlca profeslona
tedricos .y - practicos . que se

Ios problemas

conceptuallzaclones del'plan de estudlos,‘ uno

congreso aprobd la ley constitutiva de la Unlv
que la escuela referente a la “ensefianza ‘de*l:
Pontificia de la Universidad. -

! Ramén VARGAS SALGUERD, *La de'ta . Los afos
de Arquitectura, Ernesto ALVA MARTINEZ (editor), p.57. e -

1920-1930° en Monoprafie sobre fa Facultad



En estos momentos, debido a que la escuela adoptd la ensefianza de la
Arquitectura Europeizante (la espafiola, la romana y principalmente la francesa), se
fueron generando brotes alslados de descontento, colapso y decadencla, ya que era lo
que no correspondia con las uGltimas tendenclas de la plntura y arquitectura. El
decaimiento y rechazo al tipo de ensenanza ‘dela’ arqultectura llevé a los estudiantes
de San Carlos a iniciar e impulsar en, 1904 "una huelga politica y académica del arte,
"los estudlantes pedian la supreslon de. Ios métodos académicos tradicionales y la -
transformaclon de :la academia;: .en: donde se relacionara con la vida cotidiana,
‘acercandose aI pueblo, ‘el que la revoluclon develaba a la conciencia universitaria de la

naclon” 2, La Iucha ;Ios Ilevarfa ‘a la busqueda de la Identidad mexicana, por los
camlnos ,de estllos arqultectonlcos mexlcanos.

2 Carlos GONZALEZ LOBO, “La ensefianza de Ia srquitectura en México entre 1910 'y 1912 en |

Nacional de Méxica® en Monografia sobre (a Facultad de Arguitectura, Ermesto ALVA MARTINEZ (emor), y 47,

L8 ley orgénica 1a realizé Luis Enrique Erro v Jesis Silva Herzog.

. .llebs‘us AGUIRRE CARDENAS, La docencia de la arquitectura en México, p.10.
idem. . 72




materias perrﬁeadas mas por un gusto estético que técnlco, ademas por:un gusto
hacia lo popular, "En términos generales las de orientar la practica profeslonal hacia
los grandes problemas nacionales en materia ‘de habltaclon ‘de'las clases populares Y
los ‘servicios correlatlvos, extendlendo vla servlclo soclal Ja’ vlnculacion de ‘los

estudiantes "con ‘esas” mlsmas necesldades

Ya por los afios cuarenta !

integrando los conoclmlentos que se adqulrlan en- las aulas. Habia alumnos
del maestro. En este. caso c_oncret
combinada tradicional, vocacional:
porque el nimero de alu
alumnos, se preocupaba

se vio afectada por el Incremento dela poblaclon estudlantll Io quer con el tlempo kno .

la arqultectura 3
Como's

* VARGAS SALGUERQ, op. Cit, .6:

? Ernesto ALVA MARTINEZ (ednnr). “tos afios felices de la arquitect

facuitad de Arguitectura, p.77+79,
‘ta consistia en




cuarenta se elevd a 272 con 32 profesores; en el cincuenta y cuatro pasé a 1,200, ya
para 1960, asclende a un total de 3504 alumnos con 285 profesores.

Tratando de corresponder al plan de estudios del 49 y con ‘el aumento de la
’studlantll, se pretendid responder con una nueva -organizacién escolar

dlalogos en re los alumnos de dlversos nlveles de escolarldad, la disponibilidad del
'tlempo de correccldon y - charla’ con’; los ‘docentes eran de una gran intensidad,
reforzando la vocacién y la pasién por el oI’Ic:lo"‘J lo que permitia una diversidad de
ideas y de trabajos. La motivacién y los pocos alumnos que aslstian a la academla,
eran factores que contribuyeron a desarrollar un buen trabajo. El ambiente en el que
se - desenvolvia esta situacién también se vio favorecida por el ambiente de
cooperacién entre los estudiantes.

El plan de estudios se compartia en los 16 talleres
metodologia con distintas corrientes arquitecténicas, lo qug;les

se difundia una
itié. Introducir y
difundir el respeto por la variedad de ideas, tendenclas,,brl§ tac nesy'ﬁor: el vtrabajo
diverso, Cada taller conformé una escuela, con sq‘pyrqb‘l .
particular, Gnicamente se les unia el plan;:de" esﬁhdlos pr téml:lfa “que - se
organlzaran recuperando la verticalidad ehvlav ’enseﬁéﬁia en Iostalleres en donde se
tenia por objeto, dar una verdadera organlzaclon para.que:los” alumnos de primero a
quinto se conjuntaran en los talleres’ de proyecto
una proporcién equltatlva entre el numero' de alumnos'y. maestros exlstentes. A la vez
se tenia una mejor relacién lnterpersonal

~organizacién

yiung conoclmlento de los demds
compaiieros, por. lo: que se velan beneﬂclados n_su aprendlzaje Y profesién. Con el
tiempo no se Ilegé a ver una proporclén f
diferentes materlas Iban prlvlleglando su”
orillando a perderse el trabajo grupal

la _actualldad trabajando en los talleres con
clerta autonomla, se genero una dlverslﬂcaclén con resultados en un iniclo positivos,
pero con eI tlempo esta competencla_l ée volvlo negativa, rompiéndose en casi su
totalidad la unidad que habla tenido la' Academla de San Carlos. De igual manera, la
unidad en la ensenanza ‘se perdlo con ‘los"alumnos de grados avanzados para con los

* GONZALEZ L.OBO, op, cit, p.48.




de nuevo Ingreso. )
A partlr de 1967, en la etapa del arqultecto Ramén Torres Martinez (1965-

1972) se modlflco a 'fondo el plan de estudlos Ios cursos anuales pasaron a
semestra|es, ‘que en sum

acen un -t total de:S aﬁos~ al taller de proyectos se le
camblé el nombre por. el'de taller de arqultectura y se aumentaron algunas materias.

alumnos. El aumento delvestudlantado se vlo transformado graclas a Ia lncorporaclén
de alumnos que Intentaban satlsfacer sus necesldades de vlvlenda y. de educaclén. :

prevenclon en Ia planeaclon educatlva en formaclon pedagéglca ER
Al Ia fecha, la ensenanza de la” arqultectura esta ce taile'r'rde

proyectos , en, el cual se envuelven Ios grandes mltos y realldade de'la dlsclpllna

tendencias que los mentores: profesan, Ias apllca
proyectos-trabajo de los alumnos, por lo que la préctlca
compleja y particular, en este proceso de revlslon, Ia ens'eﬁa
desde una. formacién docente encubierta por una: tutorla
acciones y formas no captadas aun.

Entre las formas de ver'la docencla exlste un acuerd

" Lulls Flemnndo sous Avxu. “Plan de esmunos 1951' en Monografia sobre Ia Fnumd de
E de disefio,
arquitectdnica,




docente de acuerdo con diferentes costumbres como la de ensefiar desde el punto de
vista partlcuiér y seglin la teoria arquitecténica que- practique cada dot:ente12
ademds, : se toman posturas sobre ser buen docente, tales COmO' el hecho de que
ejercer Ia dlsclpllna es suficiente para ser buen profesor Yy que la practica hace al
maestro Apero qué con la construcclén y elaboraclén del conoclmlento del alumno en
ja materla? y équé con la formacidn del docente, desde donde se concebe?

EI problema detectado en una ensefianza meramente practica es que se va
dejando de lado  lo teorlco como postura‘ del profesor ante ciertas teorias
arqultectonlcas \ pedagoglcas en las que se fu

amenta su docencla,

La enseﬁanza de la arquitectura, noes u problema exclusivo de la educacién
escolarlzada, slno que esta relaclonado y muchas de las veces determinados los
problemas actuales por el contexto ocla ‘y‘los camblos soclales y politicos que se

vlvleron en el pasado“ AsI se puede ver.que casl en todo el transcurso de la historia

En la actualidad es imposible no téorlzar, analizar y reflexlonar sobre la

ensefianza-aprendizaje de la arquitectura,  por los problemas que tienen los
estudiantes con materias recursadas y de calificacidn NP y 5, asi como la forma de
hacer evaluacién docente.

1.2, MISION Y FINALIDAD DE LA LICENCIATURA DE ARQUITECTURA

Durante el transcurso de la enseiianza de la arquitectura, ha tenido una misién y unos
objetivos especificos, En esta ocasidén se atenderan los conceptos de la actual
direcciéon, mismos que tienen correspondencia con “El propdsito esenclal de la
Universidad, es estar integramente al servicio del pais y de la humanidad, de acuerdo
con un sentido ético y de servicio social, superando cualquier interés individual” *3; la

12 Entre |os arquitectos de mayor edad, se dan puslclann Idecldqlcn le:pmo l ll toma da le:lén de tedricos en
Algunn teorias mblsmn, et el barroco

i ch:slaadn Umversitana, Titulo primera. Art, 3.




formacién de arquitectos junto con la misién de la Facultad de Arquitectura y su plan
de estudios, promueven la mejora de la educaclo"n de los alumnos y profesores.

La misién “"Serd tarea de la Fa;uitad de " Arquitectura formar hombres y
mujeres versitiles y autosuﬂclehtes qde contrlbuYan en"el desarrollo integral de la
sociedad mexicana, capaces de dlscernlr Y resolver ‘por 'si mismos, con alta
preparaclon Yy conciencia soclal los constantes problemas que se presentan a lo largo
de la vida de todo profeslonlsta, . para- que ' logren ajustarse a los complejos
requerlmlentos de aplicaclon de sus conoclmlentos en la produccién tanto de espacios

habltables como de objetos utlles" 14,

Esta mlslon se complementa con la formacién
) profeslonal de dar respuesta a las necesldades basicas de vivienda del ser humano,
asi. como, para'humanlzar, filosofar y poetizar el espacio. Para esto el actual plan de
estudlos' autorlzado en 1999, tiene objetivos especificos para lograr la formacion

profeslonal

e’ sus alumnos considerandolo como guia en la practica docente, ya que

es importante porque "La calldad de la ensefianza no depende sélo del dominio que

asI como de

la actualizaciéon y el ejercicio

'qultectura, para realizar sus tareas y

- CoNTacOn s 88 organigrama general de la Facultad de
Arquitectura de la. UNAM,';"- o

pian de Desarrollo 1997-2001. Facultad de Arquitectura, p.3.
%p1an de Estucios 1992, Facultad de Arquitectura, p.9.

10
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CAPITULO. 2 CONTEXTUALIZACION DE LA COORIDINACION DE APOYO A LA
DOCENCIA COMO MARCO DEL EJERCICIO PROFESIONAL PEDAGOGICO.

2.1, ANTECEDENTES DE LA COORDINACION DE APOYO A LA DOCENCIA. (1987-1994)

Este segundo capitulo, al igual que el primero, dan referentes histéricos que nos
aproximan al conocimiento de la ensefianza arquitecténica, misma que se ha basado,
generalmente, en intuicidén, vocacién, practica y tradiclén. No se habla realizado un
plan de estudios estructurado de manera que este se pudieran guiar, es decir, no ha
habido una forma de filosofia, de principios pedagégicos, de didactica y formacién
docente, sino hasta el ano de 1999, en que se realizé un plan de estudios el cual esta
mas estructurado que los anterlores, fundamentado en el 'enfoque construcl:l\‘/lsta16

Es un deseo de la enseflianza superior de la Facultad de Arqultectura, formar a
sus estudiantes en aspectos que vayan mas alla de I

slmple trar smlslon e Intulclon

formacién y actualizacién docente; no obstante,
atencién también a los estudlantes (1991
atencion exclusiva dada a Ios docentes aterrlia
dentro del aula. ' : T
A partir de la creaclon de Ia CAD en 1982
dirigida por los arquitectos: . - B
% Ernesto Velasco de Leon, en el ‘periodo de 1982

¢ Xavier Cortes Rocha de 1990 ,a, 997

! Felipe Leal Ferna’ndéz de 19‘97;a, 0c

Ja: Facuitad :de Arquitectura estuvo

1% No hubo un estudio exploratorio de la préctlca de’profesores para ver si , la
enfoque tedrico. Sélo fue retomado y trabajado en equipo,’ po Io que se Iog desarrollar dlcho plan




periodos del arquitecto Felipe Leal (1997-2001 / 2001- 2005), cuando se acepta la
propuesta que se desarrolla en el presente informe.

2.2 OBJETIVOS Y ACCIONES DEL TRABAJO DESARROLLADO DURANTE LAS
DIFERENTES ADMINISTRACIONES EN APOYO A LA ENSENANZA SUPERIOR (1987-
2001)

La Coordinacion de Apoyo a la Docencia en la administracion del Arquitecto
Ernesto Velasco de Ledén (1987-1990)

Al arquitecto Ernesto Velasco de Ledn, le interesaba promover una linea de
trabajo en torno a la docencia para elevar el nivel de enseifianza - aprendizaje, por
ello, enfocd sus esfuerzos en la actualizacién y renovacién continua de los planes de
estudio y en la labor docente mediante actividades dirigidas a este fin .

“Uno de Ios objetlvos de la Facultad es la formacién de excelentes recursos'

asesorla pedagoglca para sensibilizar y formar a Ios profesores

lmpartldas en Ia facultacl19

La CAD atiende a los profesores: de Iaw
divididos en las sigulentes categorias: Investlg
y medio tiempo, técnicos académicos vy.p
esta Ultima es la mas recargada en cuanto
planta de profesores. R :

Desde el origen de la CAD se conformaron proyectos como:

»
Arquitectura (1982-1990).

4 La licenciada Diaz de Guzman fue entrevistada para recabar 1a informacién vertida en este existe muy paca en los archivos de Ja
Caordinacion de Apoyo a la Docencia

1% Las carreras que se imparten en 1 facultad de son: en en de paisaje, en usbanismo v en
disena industnal.

a través de directs, con el Arquitecto Fernando Solis Avila, secretario académica de la Facultad de
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¢ “Evaluacién Docente

9

s Cursos de formaclon y actualizacién docente .
%7 - Revisién, segulmlento y modlﬂcaclon de los planes de estudio.

presen. dos anterl r ente, se pueden recuperar
algunas actlv/dades que desarro//o e/ pers e Iaboraba dentro ‘de la Coord/naclon

De los temas globale

¥ Realliaclc’m ‘de un ‘curso de dldéttléé/gerieral :
¥ 'Se pretendié establecer un laboratorio de micro ensefianza, - .
F>4 .Se impartieron dos cursos de didactica
3 Se llevé a cabo el seminario de pedagogia en: 1989
¥ Se brindaron asesorias al personal acad

audiovisual.

mico sobre elaboraclon de material

3¢ Se crearon dos circulos de Iei:t{tfr
Alfonso Reyes. ‘ L
w Taller de Didactica, tbma_dd
Educativos (CISE), 7.
st Ensefianza del dlseﬁo.;‘—.;" k'
b Computaclén para profesore'

Se da Inicio al programa d ayudan

diferencias Ideo|o ca 20

llevaron a_ la’ tes, ‘las cuales
bifurcaron la_ | éutogoblerno, y
en otra, llama : autogoblerno

los grupo: i 5 : : { plan ‘de estudios 76 para

7 Grupo politico académi
1972, - 1

ta cuat s realidad en




autcgoblerno21 y el plan de estudios 81 para talleres de letra®?. En algiin momento los
profesores de taller, se vieron en la necesidad de adaptarse a trabajar con los dos
planes, hasta lograr que el trabajo académico administrativo se recargara en uno solo
y es hasta 1992, cuando fueron fusionados durante la gestion del arquitecto Xavier
Cortés Rocha, quedando en uso el plan de estudios 1992,

La Coordinacién de Apoyo a la Docencia durante la administracion deil
arquitecto Xavier Cortés Rocha (1994-1997)

Durante esta administracién, el objetivo perseguido por la CAD desde la
Direccién del arquitecto Cortés Rocha fue “ofrecer asesoria pedagdgica al personal
académico de la Facultad, realizar investigacién educativa que [apoyara Yy
fundamentara] las decisiones en torno a-los planes de estudlo Yy organlzaclon de-
cursos, seminarios, y actividades para reflexlonar sobre Ia problematlca educatlva yel :

trabajo dentro del aula” 23, Este objetivo ortalecl

Arquitectura,
Objetivo: 3
Recabar informacion
verificar el grada’'de re

éfa'juzéar alternativas de decisién o
tlvos y metas establecidas, en cada uno
as Ilcenclaturas.

de los planes y programas d

i Apoyo pedagdglico a las cuatro unidades Académicas.
Objetivo:

3\ plan de Estudios: Autogobierno, Escuela Nacional de Arquitectura. UNAM,1976.p.1-47,
* Lns talleres se integran con la lml"dad de dnrle respeto al trabajo de cada grupo académico de los talteres de la facultad, con nombre de

" Inlwma:mn bdsica, Facultad de Amunmuu 199: UNAM p,
24 No se puede conocer a Ciendia cierta, Il totalidad del tuba)o oeunou-ao en archivo muerto, debido a que las alumnas que llevaron a cabo

$u servicio social con opcion a 7, en sus Manos 1a informacidn existente de tal archivo de Ia Coordinacién de
Apoyo a3 la Docencia, y no fue sino hasta 1997, que se va

15




Brindar asesoria pedagdgica a las 4 unidades académicas de acuerdo con sus
demandas para optlmjzar‘el d}esarrqllo del trabajo docente.‘

b4 Elaborac/on de instr mentos teor/co metodoldglcos sobre el proceso ensenanza
- aprendlzaje.

Objetlvb.j

Recabé la- evaluaclén del deser"np'e‘ﬁo

la formaclén, actuallzaclén y

< Ia Coordlnaclon,
ecer las _relaciones

que, por acuerdo de
aneaclon, organlzaclén,
;egulmlento para lograr,co eﬂcacla Ias finalidades, que se
persegulan en beneflcid de la comunldad académica de Ia Facultad.

ejecuclov ; control

16



Las actividades llevadas a cabo en el periodo de 1 994 a 1996 fueron:

%7 El Coordinador impartio a los profesores un: curso sobre Inducclon del nuevo
plan de estudios 1992, ‘ L

% Se brindé atencidn a los estudlantes del Programa de Alta Exlgencla Académlca
(PAEA), aceptado por el Consejo Técnlco'el dl'a‘ 26 de agosto de 199

La rectorfa tramlto ; o

rﬁatemé’;lcas en la arquitectura,
Actividades del segundo periodo, de 1996 al p

Durante esta gestlon no ‘se tuvo a la
objetlvos \ funclones, ya que Ia coordlnadora'e

Ias actlvldades que trasciende el trabajo de Ia Coordlnaclén

Obje(lf\/'d‘.':“P-‘foplciatj élr »'forg:aleclrhlénto de la planta de brofe'sore”s de la facultad,

17



mediante la formacién docente en los campos pedagégico y dlda’cticp” 25,

La Coordlnaclc‘m de Apoyo a la Docencla,’ oréanfz

1 'Sb_cu;r"s\os de a‘é.:tu‘allzacvlén.
3¢ Se brindé atenclon a los’ estudiantes del PAEA. : e ’
3¢ Se impartld (por parte de'una lnvestigadora del CISE),’

de tutores, beneﬂclando alos alumnos del PAEA
4f  Se realizaron credenclales para ‘los alumnos del;PAEA
Se aplicé un’ cuestlonarlo “los ;alumnos del’PAEA'd

n‘curso de formacién

la*generacién’: 997 para

Fellpe Leal (1997- 2001).

En esta admlnlstraclén se llevé a cabo la propuesta que se presenta en este
informe, es declr, la Implementacion del Programa de Apoyo al Desempeiio Escolar
(PADE), con-la qemanda de “consolidar y dar difusion al perfil académico de los
profesionales que forman la Facultad, asi como el trabajo de investigacidon que reallza
y los conocimientos ’ que Imparte para lograr unificarla y reforzar su imagen de

comunidad” 28, En este se tldo, Ia CAD planea Yy organlza actividades en torno a la

practica docente para con

“al bi omio “de la ensenanza aprendizaje bajo los
objetivos siguientes: : :

Objetivos generéles

»¢ Contribuir al mejoramlento d : ' docer 1 [ evdla‘nteh

caracter académico en la esfera profeslo
3 Proporcionar apoyo pedagoglco a los do

i Cfr, "Pragrama de materia del pnmer modulo del Diplomado en Form-cién
 Plan de Desarrolic 1997-2001, Facullad de Arquitectura. p.13

18




contribuir a la formacién de los futuros profesionales de la arquitectura.

% Colaborar con los organismos e instancias de la UNAM en los programas que
estén dirigidos "al 'mejoramiento de las labores docentes -en:la: Facultad .de
Arquitectura. - R '

¥ Promover entre los estudiantes acclones académicas dirigidas’ a superar

‘rezagos en sus materias y apoyarlos en situacion :
aprendizaje, principalmente con el aprovechamlento®’c
proporciona la universidad. v
¥f Realizar investigacién educatlva(esta en propuesta)

Estos ob_)etivos estuvieron dlrlgldos bajo Ias slgulentes tres //neas de labores
docentes®’ )

- Formaclén y actuallzaclén de los profesores

II. - Evaluaclon

111.- Apoyo y‘atenc'iérny é gs;udlanfes

Las ar;t'ividades:f desarr
per/odd fgj'éron :

ladas. por. el personal. que labord. dentro. de_ ia.CAD en este

=4 Atenclon contlnua a alumnos del Programa de Alta Exlgencla Academlca (PAEA)

4 Desarrollo del PADE. g ;
3 Investigacién educatlva. Dlseno‘de u
disciplina arqultectonlca. !

B

¢ Asesoria pedagoglca con apoyo pslcopedagoglco..— :

7 Aplicacién del cuestionario de Ia evaluaclon docente a los dieciséis talleres de

arquitectura, En el afio 2000 se aplicd excluslvamente a los talleres de proyectos.

Aplicaclén del examen diagndstico de conoclmlentos de matematicas y espaiiol a

alumnos de primer Iingreso a la facultad de arqultectura.

3f Organizacién de los diplomados en formaclon ‘docente. A la fecha se han realizado
cuatro diplomados dividido en cinco médulos.

v Se impartieron cursos de Literatura para arqultectos.

¥ Un curso de Filosofia.

o

2

-

s

27 Sintesis de las aclividades de ta Coordinacidn de Apoyo a Is Docencia, Archivo CAD. sbril. 2001



% Un curso de Didactica.

% Un curso de Iniciacién a la docencia,

% Organizacién de un circulo de lectura sobre temas educatlvos.
v Eticay. responsabllidad profeslonal

Curso de fotomontaje y Grafica Dlgltal.

Mdas de 30 cursos de actualizacién,  con temas de arqultectura lncluyente para
fa:y sistemas

personas con discapacidad, arquitectura anlmal y huma
ult

estructurales contemporaneos apllcados al dlseno se clentlﬂcas,

tedricas y técnicas del disefio: lnvestlgaclén en arq t

24

Difusién Pedagoglca. Se ‘elaboran Yy dlsenan fo bédagéglcos
como: Disefia tu programa y motlvaclon en eI aul ’
Evaluacién docente a profesores con premlo al catedr

g
<

Disefio y elaboraclon de credenclales para PAEA‘ PAD

by

v - Planeacién de tutorias.-.

X

Y Se llevo a cabo Ia recopllaclon de ex erlencla docente onslderando Ias técnicas

primordial por el
materlas, 'ya gu :

capitulo; ]

elan de Sito 1997-2001, Facultad de ra, p. 8
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El trabajo que se desarrolla en la Coordinacién de Apoyo a la Docencia
determlna el alcance y llrhltes de transformar una realldad pedagéglca y didactica, por
lo que alo: |argo ‘del trabajo desarrollado en Ia Coordlnaclén, se ha comprobado que
no hay un programa de trabajo académlco que orlente todas y tada una de las llneas
de trabajo dentro de la CAD : .

Por Io que al perfll profeslonal la;postura-ante la realldad de:los actores que

organlzado actlvldades aisladas ‘con, tendenclas pedagéglcas de corte de la tecnologia
educatlva Y ‘ldactlca crftlca tratando de superar la enseﬁanza tradlclonal eficientista
e Intultlva que en Ios ultlmos 10 aﬁos se’ ha vlvldo con més Intensidad; no obstante,

han permltldo un avance en Ias tareas pedagéglcas Y de profeslonalizaclon docente,
ya que una 'gran parte de maestros han ido aceptando la Importancla de la pedagogia
como campo ‘de apoyo a la practica docente con mas peso practlco que tedrico, a
pesar de no tenerle mucha confianza y. dejarselo al: domlnlo de sus ‘conocimientos

dlsclplinarlos Y justo la practica como ejerclclo de Ia dlsclpllna, es entendida como lo

meramente arquitecténico, sin la complejlda mo un todo junto con

otras asighaturas teorlcas, como la hlsto i lnvestlgaclén que
determina una forma de planear el proce

En este sentido, una formaclon | de’los "dogentes,

presenta un
desde que se

constltuyo Ia Coordlnaclon han colaborado ‘en eIIa.

21



ESTRUCTURA ACADEMICO-ADMINISTRATIVA

PERFIL PROFESIONAL DEL EQUIPO DE LA COORDINACION

DE APOYO A LA DOCENCIA

'

Coordinadores de Apoyo a la Docenci_a
1987-1990 1991-1992 1993-1996 1996-1997 1997
2001 1 l

LIC. EN LIc, EN ARQ. Y MTRO MEDICA CIRUJANG, LIC, EN
LETRAS PEDAGOG! EN ENS. SUP. MTRA. EN PEDAGOGIA PEDAGOGIA

v

| Colaboradores l

[————"-*Lic en Pedagogla .

__,Llé en' Pedagogia -..

v

Colaboradores

1993-1994

[ Lic. en Psicologia
1994-1996
-— Pas. en Pedagoglia

——= Lic. en Psicologia

Lic. en Pedagogia

l Colaboradores

]

v

| Colaboradores l

DEL 97 AL 3°
TRIM.1998

Pas. en Pedagogla -+

Lic. en Pedagogia g———~-]
DEL 3°. TRIM.
1998 Al 2001

Lic. en pedagogia *————

Pas. en Pedagogla *——

Lic. en Pedagogia

-

Lic, en Psicologfa

.

Lic, en Pgdagogla

» Pas. en Ped I

——® Lic. en pPedagogla



2.4. ACERCAMIENTO A UNA COMPRENSION DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE
EN ARQUITECTURA.

En la CAD ha germinado poco a poco el trabajo docente, el cual ha permitido la
configuracion de la identidad del drea. El trabajo realizado en la Coordinacién es el de
generar acclones dirigidas a la formaclén y actualizacién de la planta de profesores a
quienes, como parte fundamental para lograr el estimulo al desarrollo de capacidades
y habilidades en los estudiantes, se les tiene que apoyar con actividades estratégicas
que contribuyan a su formacién continua y due puedan prevenlr, en la medida de lo
posible, la reprobacién, recursamiento de materias y el abandono escolar. Por eso, la
Coordinacién lo que intentaba era romper tendencias de un aprendlzaje combinado de
tipo tradicional e Intuitivo que ya Iban quedando rebasadas en }l‘aula y-que no les

H:'de Apoyo a la
-1987- sobre el

proplo, nI de darle P entldd en el contexto) Esta postura hoy en dia, la siguen
respetando muchos brofesores, pues se Ies da poder y autoridad sobre cualquier
situacién’ con respecto al alumno.(,“ En la-escuela tradiclona! se respeta un rigido
sistema de autorldad' qulen tlene la mayor jerarquia es qulen toma las decisiones,
que resultan: vltales para la organizacidn, tanto del trabajo como de las relaciones
sociales, y el alumno, que es el que esta al final de esta cadena autoritaria, carece de
poder” 29, Aqui Ia relaclon maestro-alumno no es una comunicacién que implique
dlalogo.

 Margarita piusu’cduzuez, -r'uimmemn_x de la diddctica” en Sociedad - educacidn. didactica, pp. 53-54.
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Con esta ténlca de por medio, se convocd a los maestros a participar en los
cursos, poslbllltando que algunos profesores pusieran en la balanza su autoridad, y se
acercaran a‘la reflexién, de su practlca escolar, ya que: estaban acostumbrados a las
actlvldades docentes maés- tecnlca y Lo que buscaba la facultad era un “cambio de
metodologia para democratlzar os slstemas de enseﬁanza con ‘una participacién
compartlda entre profesor ' estudlante" 39, conjugdndose la: reflexlén pedagdgica
sobre el proceso ensenanza aprendlzaje, por supuesto, con el sostén de la escuela de
“la teoria cr(tlca para sanear clertos problemas de los mentores.

Esta escuela tiene sus origenes mas o menos a medlados del siglo XIX:u
cuando el docente estuvo en la necesidad de asumir el camblo desde la reflexlon de
su - entorno y de su individualidad, es decir, cuando los programa‘s de formacién
doCente perseguian la resignificacién de sus funciones ton 'vres'pecto a la toma de
posicién para un cambio de los problemas sociales, pedagéglcos e Institucionales;
asimismo, se ponian en juicio los problemas de indole polltlco Y de Ia vida en el aula.
Bajo esta tendencia, |a ensefianza se vivié como un: esplral que permltla y. aun
permlte redefinir el conocimiento de la docencla, ‘por uno ‘mas humano e lntegro.

La teorla cntlca, trata de poner. en duda y reflexlonar os ! estatlsmos de. la
ensenanza de Ias otras corrlentes teéricas, promovlendo 'otra forma ‘de’ ver I

ensefianza :

“La necesarla renovaclon en Ia ensenan a

conclentizaclon de profesores, alumnos e Instltuclones,

ensefianza tradicional,

que venia desgastando una realldadv co cret :
necesitara una arquitectura diferente, slno que la ’arqultectura dlferente ya

PAGUIRRE CARDENAS, op cit. p.18. : o )
¥ Esta teoria se renute a la escuela de Frankfurt, Funda sus postulados en 1a “teo ritica”, Se pvzlenala hacer una nueva Inlerurendén del
mundo. Para sus interpretaciones teoricas de una nueva sociedad se apoyaron en xn! M-rx. Y sus. repvesenunln luerom Herbert Mar:me,
Adorna y Horkheimer, entre otros.

37 PANSZA GONZALEZ, op, cit. 9.60,

13 AGUIRRE CARDENAS, 0p. Cit. p.17.
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‘preguntarse si faltaria generar alternativas para el estudio de la practica docente, o si
han sido poco alentadoras las -actividades reallzadas desde la Coordinacién para tal
objetivo, y si Ias condiciones contextuales no han sldo proplclas, como Io fue el caso
contrario al gestarse Ia formacién tecnoléglca., . . BN

Esta postura teorlca nacio despues de la segunda guerra mundla ‘y tlene sus
orlgenes en el progreso ‘

educat iva
eflclentlsta

hlstorla de los.~ fenémenos’ educatlvos como procesos

reflexion de un todo, solo mediante conocimientos organlzados y slstematlzados, con
apoyo en: lnstrumentos y técnicas. “La tecnologia educatlva ofrece la ilusién de la
eficiencia y puede ser-adoptada solamente por su [aparente] eﬂclencla Y progreso que

tiene para el docente” 3¢

., como el curso lmpartldo sobre Introducclon al plan de
estudios en arqultectura en 1992, cuyo programa es una carta descrlptlva

En esta etapa, se promovid para los profesores unav formaclén" para

modernizar su docencia que su ejerclclo fuera mas “efici nte y de calldad.

Cabe sefialar que las prlmeras ex erlenc slstematlzadas registradas en

“formacién educativa” en arqultectura, fu n-las: de’ apa itacién,  brindadas por el
Centro de Investigacion de Servicios® Educatlvos (CISE) ya que algunos arquitectos

habian asistido a dicho centro a tomar curso de dldactlca general, mismos que se

3 PANSZA GONZALEZ, op. cit. p. 59 B - B B
» ‘programa de materia del curso del plan de estudios 1982,  Archivos de ta Coordinacién de Apoyo 8 la Docencia de a Facultad de
Arquitectura.



tomaban . como . capacitacién. Dicha capacltaclén se camufld con formacién,
dellneandose como forma ‘de ejercer y vivir ia docencia, determinando probablemente
una conceptuallzaclon en aspectos pedagoglcos sobre Ios que a Ia fecha no* es facll
que se reflexlone

pedagoglcos, con ‘el ﬂn de apoyar a Ios egresados de educaclon superlor prov nlentes
de la clase media, a qulenes se les ‘daba cobertura amplia de lncorporars 12 accederg_
socialmente a la ensenanza superlor. ) ’

Debido a esta lnserclon de nuevas clases soclales en la ensenanza, se orlglno;

una masificacién escolar de: un grado relevante' como resultado de tal expanslén yo

cambios educativos vividos con gran interés y entuslasmo, se logro que los docentes
aceptaran formar parte de los’ cursos de capacitacién, instrumentados por. lnstanclas
especializadas en eI amblto pedagoglco. “El hecho es que, sobre todo en los prlmeros
afos de los setenta se. centraron demasiadas expectativas en’ la - formaclon de
profesores, como Ia : soluclén a los problemas unlversitarios y. la base para los
procesos de Inno'vaclé;\ v ‘de reforma unlversitaria®?’. Una de las instancias-dedicadas
a dar solucién a Ias demandas y cubrir las expectativas fue: “El Centyro de Didactica
la Comisién de Nuevos Métodos de Ensefianza”, entre otras. Dichas instancias dirigian
los cursos a los profesores bajo las necesidades espontdneas de su sentido comun y
su estado efusivo y fascinado por lograr formarse como docentes.

“Muchos programas de atenclénii pedagdgica a profesores surgieron como
programas de capacitacién en cuestlories Instrumentales de la didactica” 38,

En este sentido, la capacltaclén o lnstrumentaclon es diferente a la formaclon,
porque la capacitacién es solo un nlvel reducldo de conocimiento en lo educativo que
permite dar solucidén de manera técnica’ a Ios problemas de la practica docente, se da
tunlcamente en las tecnlcas dldéctlcas como: la elaboraclén de programas por
objetivos, dinamica de grupos y-manejo de materiales didacticos, entre otras, mismas
que permiten en un determinado momento utilizarlas para el proceso de la enseifianza
dentro del aula, sin embargo, estas técnicas o herramientas en si mismas no son

* picha modernizacidn demandaba del docente et dominio y/o manejo de nuevas ias y de

7 victor M-mnlano ARREDGNDO GALVAN, "Desarrallo histérico de la de en ZARZAR CHARUR, Carlos,
anahsis y de .22,

HCarlos zARZAu CHARUR y DiAZ dela ¥ de los &n México 1970 1987, en
endtisis v de 0.28.
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suficientes.
La formaclon docente ‘por_ su’ parte, como’ ya se habfa menclonado paglnas
atras, va, maés, alla de las tecnlcas dldactlcas"tlene que ver ‘con una acclon ,consclente

sevvlve, en’ fin, es:unareestructuracién continu

y alumnos.

de lo educatlvo e lncldlr asf ‘en el mejoramlento de ‘e m S| como e la planta

docente en genera S declr, lrse formando en Io pedagoglco, profesores - profesores
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bajar el nivel de la ensenanza de los alumnos, va que no les permiten contribuir con,
su proplo esquema mental y espiritual y no tlenen poslbllldad de _romper el cordon
intelectual . que les une al profesor, yhe alli' la lmportancla de que‘ os docentes se -

formen, ademas Ias poslbllldades que da Ia formaclon son dlversas, como la creaclon,

rebasar el sentldo comun, sallr alo nuevo y rejuvenecer la'mente .y sus funclones ; lo

cual se refleja e la practlca dentro del aula,

. 39 - . B
aspectos tedricos pedagoglcos'l que~les orf
propia persona, ya -sea’ como

arquitecténica, con la flnalldad d

los jévenes. Si desea actuar como sujeto paslvo donde su enseﬁanza se desllnde “del

compromiso que le corresponde en Ia .docencla, ' negando Ia actltud de camblo del ser
egue’ a‘ser bloqueador de . aprendizajes
significativos, enfocado y reducido a ia tr n mIsIon Yy reproducclon de conocimlentos,

consciente en donde su actuar docent

su actitud se reflejara sobre la falta de elaboraclon dé sus programas de materia,

La CAD por su parte, como Instanda de toma de "decisiones, tendna que asumir
un compromiso real para estatuir una manera de entre tantas, de vlvir la docencia y la
atencién de alumnos, rebasando las practlcas cotidianas y tratando de impulsar, generar,
Implementar o apoyar las propuestas de un trabajo de calidad con los estudiantes, ya
que la situacién concreta y compleja que se vive dentro de la Facultad, hace necesaria la
atencién y prevencion del recursamiento y reprobacion tan real como se representarsa en
la exploracion estadistica desarrollada en el siguiente capitulo.

Mapoydndome en un cuestionario aplicado a Jos profesores para conocer el Interés sobre el tipo de cursos les gustaria recibir, 10 de 60
profesores solicitaron cursos de tecnicas didacticas. Esto puede dar una idea de 13 tendencia de formacidn docente Que imperd en arquitectura,
que e5 mas de indole intuitiva, no parque se minimice, sino porque las condiciones de épocas determinan una forma de ejercer ta docencia.
Cuando los problemas en docencia se agudizan y reflejan un bajo promedio, es porque de una Manera u otra esta faltando mayor reflexion.
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CAPITULO. 3. UNA APROXIMACION A LA DELIMITACION DEL EJERCICIO
PROFESIONAL, DESDE UNA POSTURA DE LA AUTORREFLEXION DE LA
EXISTENCIA EN SI ¥ SU VINCULACION CON LA FORMACION PROFESIONAL
PEDAGOGICA EN LA COORDINACION DE APOYO A LA DOCENCIA.

3.1. LA AUTOREFLECION DE LA EXISTENCIA EN Si COMO INTENCIONALIDAD DE LA
PRACTICA PROFESIONAL DE 1994 AL 2001.

El presente capitulo da a conocer la trayectoria y ejecucién del ejercicio profesional
pedagdgico desempefiado en la Coordinacién de Apoyo a la Docencla y la toma de
posicién tedrica ante esta realidad. Asi mismo se retoma toda la historicidad de los
dos capitulos anteriores, los cuales dieron paso al desarrollo de este estudlio,

La postura tedrica presentada a continuacién, forma parte de una cosmovlslon
de realldad y de accién en lo particular para tomar una poslclén en Ias acclones

exlstlr de Ias cosas queres opaco y sin movimiento consclente.' “Exlstlr es exlstlr-en el-
a0 ublcandose en la conclencla de sf. R
) una de’ tantas alternativas a la construcclon y transformaclon del

mundo

conacimie Ios sentldos pedagoglcos y. por: ende de la’ realidad, .es la

apertura: umanizaclon, la‘sensibilizacion de los elementos que confluyen en el

mundo, la torreﬂexlon filoséfica, ‘al movimiento de la Inmanencla de la vida misma,

la lnterrelacion humana Asl como aI entendlmlento, ‘comprension y trascendencia del
existir del serkhumano _.Considero que el hombre y la mujer como seres integros y
vitales, - no deben vlvir unlcamente en funclén del exterior. “Es decir, todas las
acciones que “reallza - el ser humano, como tal, deben estar inspiradas al
enrlqueclmlento inmanente de su proplo vivir, Cualquier concepcidon antropoldgica que
no profesela primacia absoluta del vivir como principio y fin de la existencia, la
falsifica; vy es lo que sucede cuando se vive por y para la religién. La ciencia. E! arte.
La moral, etcétera”!.

“iCitado por Rail GUTIERREZ SAENS e . p. 10.
*! £steban INCIARTE, Antologia Olt!gl y Gasset: Una educnnﬁn Para iz vida. p. 22
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El ser humano como ser contempordneo vive'y se desarrolla en la cultura de
un momento’ histérico determinado. El hombre que no acepta el carﬁblo se cierra,
pierde su disposicién, atrofia su conclencla y se va deslntegrando corno ser .- humano,

convirtiéndose - en . una cosa’ que vIv Ia vlda en ‘las costumbres en el reflejo

condicionado, La mente’ Insenslble no acepta los 'camblos no evoluclona y tlende a :
estancarse, :

atron stabIec;Idb e :

de acto a acto sin Iuchar nI p
como fuera de si mlsmo, sln

humano le Impllca Ia acclon espontanea, no Ia accién de meras rutlnas sin sentldo ni

reflexlon, en donde el espIrItu no esté condlclonado'a trabajar por puros habltos, sino
a sentir el esfuerzo, energI’a Y compromlso que manan ‘de’lo Interno.” Al reallzar el
trabajo yv conﬂgurar el propio perfil profeslonal pedagoglco, el profesor debe sentirse
en relacién con eI mundo y reépons'able,j I:al:como fo menciona Castaneda: “ Hay que

hacerse responsable de estar en un mundo extrafio. Estamos en un mundo extrafio,
has de saber"“’, lo que nos comprométe a Ia‘autoacclén.

El 'mundo no deblera ser. concebldo como algo ajeno a uno sino como algo
cercano, enigmatico, vlvo, real, como UR reto a conocer todo lo que en €l se genera y
es desarrollado por el ser humanq , para aprehenderlo y aprenderio.

" } Carlos CASTANEDA, Viaje & Ixtidn, p.122..
122,

2 ’hldem pp. 1211
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El ‘reto al lanzarse al mundo es la accién natural de! ser humano, . en sus
diferentes etapas “de la vida. “Esa” exigencia de cada sujeto puede verlﬂcarse
empirlcamente en todo momento. En efecto, el nlno esta lleno de curlosldad hacla el

engrelmlento y de estatlclsmo lnoperante" .5,

terrena, ejerce su acclon fellz,
cual puede ayudarnos a trans

salir de sf | mlsm
mundo que“ ambos construyen.: Esto - es,

e acercarse a Ios otros entes (alumnos) formandose con ellos en el
' a concléncla juega un “papel
fundamenta en Ia ‘existencia humana para desa roIIa [ conclencla humanistlca B
que es el conoclmlento Interlor que nos-lleva a ubléar y tomar- conciencla de uno
mismo para seguir. transformando la rea|ldad antes de que Ios humanos se; .vuelvan

una cosa mads, como entes sumisos y adaptados perdlendo la humanldad.

La reflexién de la existencia’ humana permlte cuestlonar sobre eI crecimlento
humano, sobre el dinamismo e inmanencia de Ia exlstencla en si sobre lo flnlto e
infinito, sobre lo absoluto, sobre los procesos mentales y sobre el Iugar que tenemos
en la actualidad. En este caso, mi: Intenclonalldad pedagéglca se ha vlnculado en la
Coordlnaclén de Apoyo a la Docencl ella: F cultad de Arqultectura, medlante la

s e udlantes Y profesores, es decir, la comunidad

reallzadas durante el periodo 1994 1996, asl como Ios retos Y problemas enfrentados.

S GUTIERREZ SAENZ, Op. cit. p. 10,
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3.2. ACERCAMIENTO A LA PRACTICA PROFESIONAL EN PEDAGOGiA:1994-1996.

Como autora de este Informe profesional, es necesario comenzar a hablar
especificamente de las actividades que en particular he desarrollado como parte del
equipo que labora en la Coordinacion de Apoyo a la Docencia, érgano al cual ingresé
el primero de mayo de 1994 y que estaba conformada de la sigulente manera:

. ARQ.:Y MTRO EN ENSENANZA SUPERIOR —-l Apoyo l
+ .COORDINADOR DE APOYO A LA DOCENCIA (CAD) secretarial

Colaboradores

L ,J 7' | eiseme | L ridtacis |

Se me contrato como Tecmca Académica Asociada "A" puesto que esta
redactado de manera que permlte la introduccién de funciones que estan fuera de un
plan de estudlos profesional"s, sin embargo, las funciones aslgnadas dependen delr
Coordlnador en’ turno, lo: cual puede provocar que se desatlendan, desculden y/o
subestimen: Ias capacldad de los profesionales que Iaboran en. esta dependencla,‘
pues es blen sabld 5 q‘e S an casos, en los que se les hace desempeﬁar funclones,'j‘
como tnicas, de volanteo, cafeteros, acarreadores de equlpos dlidécticos, secretarlos Y
capturistas. : : : i

No obstante, Ias func;ones ha ser desempenada en mi caso dependieron de
las cinco lineas sigulentes en este periodo:

»f Intercambio educativo con otras dependencias.

“* Creo que estd mas i entat [ En su Art. 74 donde dice: que fos téenicos acsdémicos son -
quienes hayan tener la y las materia 0 Area, para realizar
tarea v de los © de servicios lécricos de una debendencia de fa UNAM.- p. 136, En esie Sentida
las anala Yy en el plan de estudios de 1a carrera de Pedagogia.
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¥ Apoyo a préyectos'lhstltuclonales (compartido con otra persona)

¥ Revisién 'y actuallzaclon de los- programas y planes de estudlo de las 4
llcenclaturas de ,Ia fac‘ Itad de arqultectura. i

b Elaboraclon d

aprendlzaj

stru entos teérico metodoléglco so re el proceso ensenanza-

3t Apoyo pedagdgic as 4 Unidades Académicas ,(I!ééhclatdi'a én ‘arthtéctdra,

rquitectura de ,"palsa'je, “licenclatura en

tructuraclon -del  Plan de Estudlos de la

¢ La elaboraclon de programas de formacién de profesores, Y »que.se tenla Ia
tarea de lmpartlr cursos en formacién docente Desgracladamente, estas
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actividades no se pudieron llevar acabo por el cambio de administracién en la
caD. U L :
w Blsqueda de informacién sobre el’trohco co'mi'm,‘_'
lnvestlgaclon en las Escuela Superior de Acatlan (sede alternade Ia UNAM en la

para lo® cual reallce ‘una

primeros dos semestres y posteriormente p‘asar‘
Ilcenclaturas.

=4

-y
N

ensefianza de la arquitectura para intercambio académlc
% Apoyo esporadico en lo admlnlstratlvo del .
Académica (PAEA). ‘
% Se comenzd a gestar la idea de realizar tnptlcos sobre puntos mportantes de
temas pedagdgicos y didacticos, conslderando los® problema “m s frecuentes a
los que se enfrentaban los docentes dentro del aula ;

w Envio de un trabajo y blbllografia a Ia Unlversldad de Cuba, sobre la ensefanza
de las matematicas en la: Facultad de’ Arqultectura, para Io cual se hizo una
busqueda exhaustiva de” blbllog afia; sobre el'tema
expertos, sollcltando u ayuda para que re

sv como gestlones con

Izaran un Informe relatlvo al tema,

¥ Ca|endarlz_ ia eallzar.‘j -
¥ Elaborar un programa de propuestas y" ctlvldades anuales que mejoraran las
tareas encomendadas. B :

Los problemas y retos enfrentados fueron*’:

“? Esta etapa ge trabajo de o me mucho y afo togré todos los Fue un
periodo ¥ profy de lleno me dio una posicién que después me facilitd realizar 1as tareas. .
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% 'Formacion académica muy teérica y falta de préctica.

=

st Forma de redacclon en los trabajos..

%7 . No tener un. programa ‘de trabajo que gute Ia orlentaclon pedagoglca de las
tareas de la CAD. . SN :

§f No. tener a ‘posibilidad . de una orlentaclon en propuestas por parte de la

que el profesaba i J

programas de materia - a manera ‘de - carta descrlptlva,

epistemolégico. ‘ B o
Para concluir este apartado, sélo agregaré que estos -afios determlnaron en gran
medida ml completud profesional Pedagoglca -la teorla se aplicaba-, ddndome certeza
de autorreflexlon y “auto- actlvaclon", como lo entiende Marx: “proceso de produccién
interna”. ‘

3.3, ACERCAMIENTO A LA PRACTICA PROFESIONAL EN PEDAGOGIA 1996-1997
En estos afios,’ los profesionales que conformaban la Coordinacién de Apoyo a
la Docencia (CAD) tenian el siguiente perfil profesional:

COORDINADORA DE APOYO A LA DOCENCIA I Apoyo I
MEDICA CIRUJANO secretarial
' |
Prestadora de

. ¥ Servicio Social
Prestador de \ Prestadora de en Pedaaocaia

Servicio Social Servicio Social
| Colaboradores

en Pedaqoaia en Pedaqgoaia

. Lic. en Pas. en
. Pedagogia Pedagogia
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El camblo de Coordlnaclén determlno el trabajo generado en la admlnlstraclén
anterior ya que' :

lmplemethar; el

icipando’en .

proyectos Como :

31 El Programa de Alta Exlgencla Académlca (PAEA) cuyo objet/vo era '"Formar
profeslonales, clentificos y humanistas de alto nivel para contrlbulr al desarrollo
cientifico, tecnolégico, social y cultural del pais™?,

¥ Evaluacién docente.

%! Curso de formacion de tutores de los alumnos del PAEA.

%! Examen diagnostico de conocimientos de matematicas y espaiiol que se les
aplica a los alumnos de primer ingreso a la licenciatura.

ACTIVIDADES Y FUNCIONES DESARROLLADAS
Programa de Alta Exigencia Académica (PAEA)

+* Apoyaba en las inscripciones de algunos alumnos al Programa y al Centro de
Ensefianza de Lenguas Extranjeras (CELE).

=Y Atendia de vez en cuando a algunos estudlantes que. sollcltaban Informaclon en
la CAD. : : :

¢ Organizacién para la apllcaclon ‘de un tes, alumnas de la

Facultad de Psicologia a los alumnoé del PAEA

Evaluacion Docente

.- Comenlano que hlm 1a coordinadora cuando se presemd ante Iu; zoluboudovu de 1a CAD
eraf de de Ata P 3
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o

sy Colabore junto con un compafiero de trabajo, en la apllcaclén de 264
cuestionarios al taller O Gorman. )

wr Procesé bajo categorias la pregunta ablerta de cada uno’de los cuestlonarlos
que contestaron Ios estudlantes de dlcho taller : )
Colabore con Ia busqueda de blbllografia ollcltud-de'cuéStlbha'rlosAa varlas

detalladamente hacla el flna de este trabajo, .

37 No- fue ‘slno hasta casl un_semestre antes de saIIr l'perlodorvacacldynalde
1996, cuando logré obtener un Iugar de trabajo. :

Posteriormente, tuve la oportunldad de reallzar algunas de Ias actlvldades que

le propuse a la coordinadora en turno, entre las que se encuentran. s

* Creo que |a intencidn de cono(er ol lubuo de evaluacidn de otras universidades, es buena, pere ta evllu-:lon do:enm tiene gue partir del

gue arroja el ejercicio propio det docente de L planear

estrategias ajecuadas a este Pues el futuro de muchos alumnos.
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Relacionado con el Programa de Alta Exlgenaa Académlca (PAEA)

wf El disefio y elaboracién de las prlmeras credenclales de Ios alumnos PAEA.
3 Elaboracion . de un tr[ptlco para"lnformar sobre Ios beneflclos que tenfan los

alumnos PAEA.

i

o

pudo practlcamente por'ml cuent:

-
3
o
]
3
o
‘6.
(0]
‘o
0
o
c
=3
o
3
o
[}

! Inlclaclén de una’'m

Implementacidn de propuestas

%7 Elaboré mi programa de trabajo, al que poco a poco se le puso atencién -a un

minimo de propuestas- después de tanto insistir.

3.4. ACERCAMIENTO A LA PRACTICA PROFESIONAL EN PEDAGOGIA 1997-2001

El equipo de trabajo de la Coordinacién de Apoyo a la Docencia y su perfil

profesional es:

COORDINADORA DE APOYO A LA DOCENCIA
LIC. EN PEDAGOGIA

Apoyo
| secretarial

- Colaboradores

Pas. .l‘l'

Lic. en: Lic. en
Pedagogia Pedagogia
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Aunque segula ‘con -la “misma ‘categorla‘, tuvé mucho : mas aboyo de la
coordinadora para Ilevar a cabo casi.todas las’ propuestas que Ie presentaba.
En. 1997 asumu eI trabajo del Programa de “Alta Exlgencla Académlca (PADE),
evaluaclon docente Yy el examen de conoclmientos de"i'natemétlcas y espanol A partir

51 Pragrama de’ Alta Exl‘gencla Académ/ca (PAEA)
. "'Evaluaclon Dacente. (estaba en embrién)

semestre de 1999, cuando se empezé a construlr una postura desde el plan de

estudios. A la fecha no se tiene del todo delimitado un trabajo planeado y
sustentado desde un marco teérico, sin embargo, en la presente gestion se ha
logrado delinear un trabajo planeado, sistematizado y vasto.

OBJETIVOS Y FUNCIONES DE LAS TAREAS REALIZADAS

ACTIVIDADES DEL PERIODO QUE VA DE 1997 AL TERCER TRIMESTRE DE 1998

Programa de Alta Exigencia Académica (PAEA)

Atencion y recepcién de solicitudes de los alumnos de primer ingreso y
renovacion,
~* Difusién organizacién y preinscripcion de alumnos al Centro de Estudios de

Lenguas Extranjeras (CELE).

Evaluacién Docente
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Examen dlagnostlco de conoc/mlentos de matematlcas y espaﬁol

% Apoyo a Ia aplicaclon del examen y organlzaclon de la actlvldad durante todo el
proceso. . . St : .

¥ Se proceso toda Ia lnforrhaciéh de Ios élUmhos de primer. ingreso que
contestaron el examen diagndéstico, Se realizaron gi'a’ﬂcos de todos los talleres
haéta‘1998, afo en que se le asignod la tarea a otra persona que se incorpord al
equipo de la CAD.

ACTIVIDADES DEL PERIODO QUE CORRE DEL TERCER TRIMESTRE DE 1998 AL 2001

Programa de Alta Exigencia Académica (PAEA)
+f Seleccidn de candidatos al PAEA para intercambio académico de posgrado al

extranjero.

! Selecciébn de alumnos para asistir al curso de tutores como practica de lo
aprendldo por los profesores durante el curso,

3 Organizacion operativa y consideraciones generales del curso de redaccidn
para alumnos de toda la facultad.

IMPLEMENTACION DE PROPUESTAS BAJO LOS PLANES BASICOS DE TRABAJO Y
ACTIVIDADES EXTEMPORANEAS DE 1997 AL 2001

Programa de Alta Exigencia Académica (PAEA)

Triptico informativo para los alumnos sobre los beneficios y descuentos de los
servicios de los centros de computo *Angel Borga” y “Augusto Alvarez”.
:* Diseflo y entrega de credenciales de identificacién @ un total de 80 alumnos
durante tres afios (actualmente en este afio 2003, se siguen otorgando).
+* Documento relativo a la situacién que mantenia el PAEA. con motivo del
cambio de Coordinacién de Apoyo a la Docencla.. ‘
W Documento que reseiia actlvldades de| PAEA durante las generaciones 1992-
1997. : !
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3 Documento relativo al estado y modificaclén de la estructura interna del PAEA.
En este documerito se planted la posibilidad de promover'el Programa de Apoyo
al Desempeno Escolar (PADE), con la flnalldad de atender’a otro sector de
alumnos, qulenes tenfan materlas reprobadas, recursadas y ‘con ~baja
“calificacién. Posteriormente se acepté |a propuesta. -

Actividades de cardcter general

y Se trabajé en Power Point, la presentaclon de Ios resultados de Aprendlzaje
Significativo, con el fin de que la coordlnadora los expuslera en reunlon fordnea.
% Se trabajé a manera de presentacion, clerta Informacién sobre el trabajo que
se realizaria en los programas PAEA Y e! PADE para el an01998.

% Se apoyaron afio con afio dos actlvldades que realiza la otra comp‘ fiera en'la

coordinacion: evaluacién docente y Ia apllcaclon del’ examen de conoclmlentos
de espaiiol y matematlcas. :

de_las‘actividades del ‘personald

trabajo anual,

ualizacién ni para
frol!o de tesis- se
se.reunieran los
e lectura donde
dﬁcatlvos. Las dos

gestionaron 10 menus en el
comedor de la cafetena de esta faculta n el fin 'de darlos a los alumnos que

conformanan el programa’ PAD

“ Como el Diplomada en uvmwbn docente y algunox oxrol ursos que se han lmplemennun, se persigue tener una orientacidn tedrica basada
€s que’ el actual plan de estudios de 1999 ti
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37 La coordinadora aceptd se trabajara la brbpuesta de atencién a los estudiantes
de baja calificacién y reprobacién, es decir, a los estudiantes del PADE.

Apoyo pedagdgico a los a/umnos S )

¥ Debido a la demanda que se; venla abrlendo en la atenclén de alumnos en .
desventaja academlca, s ato de atender a alumnos de manera personallzada,
como ejemplo se tiener n estudlante al cual se le elaboré un dlagnostlco

psicopedagégico. ‘ i ca, se le brindé™:

la  atencién . personallzado,
desafortunadamen c r declslén de'

tramltacléh y’

el By académlco, algunas lineas
problematlzadoras como - dlagnostlco para la reallzaclon del plan de estudios
1999 : *

Invesfiga¢/on educativa
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Difusién de una cultura pedagégica

3! Se disefio el segundo cuestlonarlo del segulrnlento de alumnos egresados del
PAEA en la generaclon 1997, . e
!, Se realizd un cuestlonarlo de estrateglas de e tudlo para proxlmarnos a Ios

antropologia pedagdgica en la formaclén de los . profesore
coardinadora gestiond con la admlnlstraclon de Ia facultad' para la lmpartlclon

de algunos cursos con temas - relativos a estos te‘ excepto el de

antropologia pedagogica y ética.

»* Se propuso dar inicio al fomento de una cultura de lo pedagdgico en la facultad
de arquitectura, elaborando tripticos con temas .pedagéglcos: motivacién,

i gl taller de provenus es el Area que

5 , I
Grafica, que la columna vertebral de la u:em:lnura €n Arq. En este talier de pmveﬂns es donde hay una forma de

evaluar (0% trabajos de las nlumnos que ﬂelermman un nivel de aprendizaje. Aqui se refleja la complejidad de la forma de evaluar ef proceso
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evaluacién, ensefianza grupal, estrategias .y estilos’ de aprendizaje, cédmo
elaborar el programa de materla, para lo ‘cual, fue necesario esperar hasta el
2000 cuando se elaboro el: prlmero de ellos con el .tema como elaborar el

prograrna de materla, seguldo de mot aclé La coordinadora le dedicé mucho
esfuerzo para que quedara como P rte’ de una de las lineas de trabajo propia
de la CAD.

También se iogré concretar la publlcac!on de vresenas con téplicos pedagdglcos,
educativos, en la revista interna de la facultad Ilamada Repent/na”

PROBLEMAS ENFRENTADOS

[

El desarrollo personal de cada m‘lémbro que pertenece al equipo de la CAD
desde una postura humanista es proplo' e Interior, y en funcién de esto, uno

tiene que actuar de acuerdo con’ sus clrcunstanclas y posiclones ante la
realidad. En este sentido, las Ilmltantes que enfrente ante la admlnlstraclén en
turno, fueron baslcamente dos:”

a prlmera fue que Ia segunda resena a publlcar g

Como concluslon a este capltulo, menclonaré que las acclones emprendldas y

concretizadas a lo largo de Ia creaclon Y. conformaclén de la Coordinacién de Apoyo a
la Docencia, han tenido un solo objetlvo. reallzar eI ‘mejor trabajo para contribuir a

Y1una de las primeras publicaciones fue la mia: “La L dutopla PP 14-15. de Noé Esquivel. Esta pendiente ta
resefia de Ortega y Gasset: “La Misidn de la umverswnd' .



elevar la calidad del proceso ensefianza-aprendizaje de los estudiantes y docentes de
la comunidad universitaria de arquitectura. .

“-La CAD ha pensado, planeado y organlzado’estréteglas de accién para dar
solucién” a problemas detectados y reforzar actlvldades que ‘contintien superando
problemas. ‘En este sentido, las estrateglas. académlcas dependeran del - tlpo de -

profeslén del personal que integre los ambltos de toma ‘de’ declsiones academlcaS'

esto ‘quiere: decir, que seria bueno que las autorldades con poslbllldad de tomar

ara reallzar Ias tareas
entender que la gran
) eilas' educativas- se
saben en el entendido de que por el hech de:tener.un lugar en Ia toma de decisién

puede ejercer la pedagogia, que parecerl

aMmpo - muy: facll y con el cual se
Involucrian con gran facilidad.. : '

No obstante todas las deflcl r la ue au prevalecen y las acciones que se han
realizado en la CAD, han apoyado muchfslmo Iés labores docentes de los profesores

que intervienen con su practlca en el aula en la labor de la formacién de los alumnos.
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CAPITULO. 4. IMPLEMENTACION DEL PROGRAMA DE APOYO AL DESEMPENO
ESCOLAR (PADE)

El presente capitulo desarrolla propiamente la propuesta del informe académico
profesional, que partid del trabajo realizado a lo largo de la creacién de la
Coordinacién de Apoyo a la Docencia.

Para efectos de este trabajo, las variables utilizadas fueron: aprovechamlento
y rendimiento escolar, la sociedad, la famllla, la economla, la pedagogia, el ideal
educativo, organizacion escolar, programa de rnaterla y Io pslcosoclal del alumno, Yy
algunas lineas tedricas que pueden expllcar desde !
aprovechamiento escolar.

4.1. EXPLICACION TEORICA

Hablar de la baja calificaclén y de la reprobacién de algunas aslgnaturas, nos

de expllcar Ios ‘problemas educativos’

A contlnuaclon se presenta un cuadro de. caracterlstlcas de Ias ‘dos posturas.
tedricas:

* vincent TINTO, “E) abandono de lox Esludlos Superiores” en ANUIES, Ci de Este autor coments que en la
mayoria de se analiza |; desde causas tipicas y que no corresponden con Ja reslidad. Plantea el abandono escotar

<onsmeunﬂu las 4 categorias de DURKNEIM, que son las que menos se consideran, ademas, ¢ se refiere a la desercidn y en este trabajo sélo
se
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ENFOQUE AUTOR CATEGORIAS

Los que nacen con condiciones de “capital cultural” estdn en
mejores condiciones de triunfo en la escuela. .
Se da una arbitrariedad cultural, ya que _las :clases
“dominantes” son las que ejercen la fuerza para imponer sus
verdades como absolutas. )
La escuela reproduce las jerarquias sociales
El “capital cultural” es lo que permitiria a la clase media
acceder al circulo de la elite, mediante actitudes, formas dé
pensar y actuar para ser aceptados en ese medio, y la

Estructurallsﬂta'{ Bourdieu escuela lo reproduzca como “don natural * y no como

. - PR . adquirido.
La escuela reproduce la desigualdad.
El bajo desempeiio escolar tiene sus origenes en la clase
social, en la estructura social y el sistema politico-
econémico.
Maneja el curriculum oculto y el formal,
El curriculum oculto es importante porque se refiere a los
modos de comportarse, hablar y de respeto a las jerarquias.
Si un alumno no se comporta como se debe, estard aislado a
1a vez que su desempefio escolar serd bajo.
ENFOQUE AUTOR CATEGORIAS
Codigos restringidos y codigos elaborados o amplios.
Los niflos que no cuentan con un lenguaje elaborado,
generalmente de clases sociales desprovistas, no pueden
darse a entender y carecen de cddigos elaborados, lo cual les
dificuita el aprendizaje y su aprovechamiento es menor. Las
Basil clases medias utilizan los dos.
Funcionalista El medio ambiente sociocultural no es tan estimulante para
Berstein

muchos alumnos.

Se trata de ver si hay relacién de la clase soclal y el
lenguaje.

La escuela elabora el codigo elaborado, por lo que los
estudiantes de bajo aprovechamiento, tiene menos
posibilidades de adquirir el conocimiento de la escuela.
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Al parecer Ia perspectiva del estructurallsmo expllca mas las diferencias que
provocan eI bajo o alto rendlrniento escolar, va que desde Ia estructura social se da la
distrlbuclon H
escuela

condlclones
’cumpla cor

colar es de ‘indole ‘multifactorial
a‘ as  con la familla, los recursos
Iaﬁesocia/.

t ubjetivo’ del estudiante, como las
capacldades lntelectuales, tesén, ¢ Hept'q"y esfuerzo del proplo sujeto,

resultados que transformen su entorno si asl | lo desearan.

La famllia como organo de Ia socledad, juega un papel importante para el
desarrollo de ‘valores que le’. permltlran partlclpar en la sociedad; asi mismo, es
Importante la actltud, la comunicacién y la confianza que se brinda a los hijos para
que puedan forjarse una actitud de maduracién, armonia y autoconcepto sano, y no
tengan motivos familiares para abandonar los estudios.
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Las exlgenclas famillares y soclales, es decir, el factor soclologlco, a los que se
ven sometldos los. alumnos por alcanzar el éxlto a: tra

s de un y callﬂcaclon y no‘al:

saberse comprornetldo ‘con el con clmlenm' van . J un co elacidn Yy

actltud con /a escuela

nlvel de asplraclones,

cllma motlvaclonal,f unldo a’un

::56

pedagoglco .'Desgracladamente a experlencla

mas bajo prestigio social”7’ que»

democratica y de pluralidad, en la actualldad sigue hablendo dlscrlmlnaclones, Yy

2 Ennque PALLARES MOLINS, £/ Fracaso Escolar, §.46.
3 [dem

%’ Blanca CHAVEZ CAMPOS vy Lilla RAMOS PLASCENCIA, "tLa reprobacién escolar® en Cero en conducta. La educacion en México noy, p.51.
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selectividad "por clerto tipo de alumnos,' un ejemplo es el Centro Naclonal de
Evaluacion (CENEVAL) que aslgna escuelas de enseﬁanza media superlor. )
Pareceria’ que’la socledad enila que’” les toca: vlvlr enila‘actualidad’ a los
estudiantes de educaclon superlor, fuer estatlca, rlglda y sin utoplas sociales. En la
actualidad los Integrantes ‘de

las: famlllas viven muy aislados unos de otros por la
carga de trabajo de los padres que tratan de cubrir las necesidades basicas. La falta
de Integracion famlllar Ileva a'sumar en algunos jévenes el desinterés por la escuela,
bajo desempeno escolar o blen, sus dbjetlvos de vida son diferentes al escolar.

El rendlmle o escolar tamblen se entiende como una funcldén o resultante de
la pslcologia del studla vte, de ‘sus habllldades y destrezas hacia el estudio, asi como
los lntereses y‘ motlvaclones que tenga hacia él. En este sentido, la reprobacién se
deberd a dlferentes clrcunstanclas, ya que los estudlantes pueden mostrar bajo
rendlmlento, debldo a que éste “suele : basarse ‘en el logro’ de : una - calificacién
academlca, aun cuando es blen sabido que esta puede reflejar o no el esfuerzo Y nive!

intelectual del estudiante.

Asu pues, el rendimiento.no es privatlvo solo de ‘lo anterlor, slno que Influyen
otras clrcunstancias, como el medio cultural ‘la sal d, persona dad"” ademas de los

procesos histérico- polfticos contextuales de un mo' ento dad

En este trabajo se lntentara expllcarlo ‘desde 1o pedagoglco (clrcunscrlto alo

'SOS‘multlfaéforlales que se
nes, segun qulen y.desde donde
aclones mexicanas el factor medio
amblental "y el aspecto socloeconomlco dqulereh mayor Importancla, lo cual puede
deberse, a la deficiencia de Ias condlclones ‘de ensenanza, debido a que se carece de

entretejen y se pueden leer desde dlf Ven e p
se vea “A dlferencla -de esto, -en: la

apoyos dldactlcos e lnstalaclones adecuadas, [ademas] a que la crisis econdémica que

vive el pais limita et avance escolar de Ios alumnos perteneclentes a estratos soclaIeS»

bajos”*?. La planeacién educatlva, podra en Ia medlda de lo poslble ‘ promover la

equidad con las Investigaciones, y apoyo a programas que den atenclon academlca a
los estudiantes, asi como el aprovechamlento de’ recursos humanos de‘la facultad
para la realizacidén de investigaciones educatlvas.

“pnunés MOLINS op. cit. p. 13, R R Rl i R o
3* Carmin, DURAN, de i0s: andlisis det iento escolar. Tesis de
hcenaaluu, Psicologia. " N
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‘La escuela como un sistema complejo de acciones que producen una forma de
organlzéclén escolar, génera resultados del nivel y preparacion de lds alumnos que va
a llevar al Iogro de la misién vy filosofia educativa e ideal de" hombre soclal que se.’
pretende formar, al mlsmo tlempo, acuerdo con Pallarés cuando dlce que "Traténdose
de un problema de la escuela no pueden faltar las expllcaclones pedagoglcas que se

‘refleren a la- organlzaclon escolar, programacién, evaluaclon, interacclén dldéctlca, n
modos de plantear

adqulrlr los conocimientos, técnicas de. trabajo lntelectual, etc.
‘De este modo Investlgar sobre el fracaso escolar es, en realldad someter a examen a
_toda Ia Instltuclon Ves'colar" 6 an este. caso . concreto a Ia facultad de arqultectura,
porque no hay estudlos que atlenda a'la poblaclon estudlantll con baja calificacion y
alto Indlce_ de materlas *no acreqltadas (NA) 'y ‘no presentada’ (NP) “Con e! fin de
establecer un verdadero‘aprovechanﬂento de las potencialidades de cada individuo en
relacién- con sus clrcunstanclas vltales y. en concordancla con las exlgencias del
ambiente en que se estd lnmerso, surge el planeamiento como una técnica reguladora
de .los cambios que se pro;jucen,l_an ambas realldades”s!, Asimismo Interviene la
organizacion escolar y el |deélVdé;e'd’u<-:atlé_n que a la Institucién le interese promover
para evitar o no los fenémenqs déidé_s‘e‘r'clén y bajo aprovechamiento académico.

En este caso, podrérrios entender a la Educacién -ideal pedagdgico- como un
fendmeno soclal que esy que hace referencla a elementos objetlvos de la realidad, en
donde se pretende -ser:

[ransformaclon de las relaciones sociales,

entendléndose tamblen como agente de cambIO' ‘asi . mismo, se hace referencia a
elementos subjetlvos de Ios Indlvlduos que Interactuan en este ambito concreto e
imprimen su: acclon Y su lntenclonalldad, ya que la* ‘practica estd determinada por
multiples elemento

Por Io que es Importante y necesario reconocerse como sujeto

de camblo para la transformaclén de las situaciones educatlvas y soclales por unas
mejores. X g

De lo anterlor se puede decir que “La educacién es.una’ préctlca productora,
reproductora y transformadora de sujetos. Los sujetos soclales (hombres .. mujeres,
nifos, obreros, campeslnos, indigenas, jévenes, lnmlgrantes, sindicalistas y muchos
otros) - participan de situaciones educativas. Todas ellas ﬁenen .como finalidad
coadyuvar a la constituciéon y al cambio del sujeto" 62 En’ este sentldo el hombre
define el movimiento de la realidad a través de la praxls, cuestlonandola, desde una
posicion de apertura a ver la realidad; por tal motivo se 'puede aprovechar la

%9 PALLARES MOLINS, op. ©t. p. 36

*YE. H. Lilia de MATER! y N, Ruth VALER, Escolar, i, p. 1.
*2 Adriana PUIGGROS y Marcela GOMEZ, icas sujetos y de is de un
latinoamericanc, p. 232. .
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educacion institucionalizada, no para enmarcar una formacion rgducclonléta dirigida a
la selectividad, sino desde un espacio 'proplo en que Se vaya'cohstmyendo dia a dia e!
perfil- profesional, que se refleje en la lnterrelaclon con los alumnos y que al mismo
tiempo genere soluciones a las problematlcas escolare ; culdando a Ia vez que el tlpo
de conocimiento ayude a comprender Ias loglcas de un diario existir: i

La educacién tamblen puede entenderse la’manera.de-Hugo emelman que’ :

garantiza Ia sobrevivencla dela propla socledad ya sea para la transformaclén o para :
la enajenaclon de Ios lndlvlduos. De’ tal manera, la; educaclon slstematlzada deberia K
tomarse en cuenta, corno transformadora de las potenclalldades de los estudlantes.

Por lo anterlor, no:debemos dejar de Iado la sltuaclon que les toca: vlvlr a los
estudiantes Enla actualldad el alumno, vively se desarrolla en condlclones donde se
tiende a: perder capacldades Y. habllldades mentales Indlspensables para un buen
desarrollo Intelectual Cada vez el alumno se Interesa menos por llegar a desarrollar
un pensamlento mas complejo Yy por lnteresarse en ideales sociales.

un: ‘poco a-manera de sIntesIs de‘este apartado, y tomando en cuenta los
multiples factores que lntervlenen en el “asunto - del bajo o alto aprovechamiento
escolar (reprobaclon, baja callﬂcaclon, rezago - etc), reitero que se debe ver a la
organizaclon escolar como hilo conductor de la madeja que se teje junto con lo social,
lo pslcologlco, la familia,  la. escuela y Io ‘Institucional para una posible solucién al
asunto, o blen, sl se conslderé como punta de lanza, considerando al alumno, se debe

*3 Hugo ZEMELMAN MERINO, logh Y el espacio en Revista de Z ia p. 73.
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partir desde él mismo y. su psicologia, sus circunstanclas y su autoconcepto para
construlr una expllcaclén con lo escolar, lo mlcrosocla|, etcétera.

Vista asi, la organizacién escolar es el punto_ de partlda para brindar al alumno
la poslbllldad de desarrol!arse lntegralmente,“ponlendo atenclén a factores como:

b4 Eva/uac/on de/ proceso ensenanza aprend/zaj
s .Plan de estudlos

El problema
callﬂcaclén y repe

escolar pedagoglc

-En este periodo se sumara el factor pslcosoclal del estudlante.

-EI conoclmlento de las condiciones de atencién a los alumnos, desde la
facultad pérrhite considerar la revision de la situacién académica que guardan algunos
estudlantes de arquitectura., Para lo cual pasamos a una forma de exp]oraclén
estudiantil.

4.2, EXPLORACION ESTADISTICA DE LA SITUACION ACADEMICA DE LOS
ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE ARQUITECTURA EN CONDICIONES DE
REPROBACION Y BAJA CALIFICACION ESCOLAR

En la Facultad de Arquitectura existen las siguientes instancias que, entre
otras actividades, dan atencién a los alumnos:
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¥ Servicios Escolares, Realiza tramites de inscripcién a la facultad.

¥ Examenes Profesionales. Tramites para titulacién.

¥ Serviclo Soclal y Practica Profeslonal Supervisada. Tramites para realizar el
Servicio Soclal y Préctica Profesiona! Supervisada.

% Coordinacion del Coleglo' Académico. Distribuye y aslgna lugares a los alumnos
que no han alcanzadd un Iugar en alguno de los talleres.
¥ Centro de Computo. Dan atenclon a los alumnos en inscripciones.
% Coordinacién de Apoyo ala Docencla a través del:
*Programa de Alta Exlgencla Académica (PAEA), desde 1991,
*Programa de Apoyo aI Desempeno Escolar (PADE), desde el 2000-2.
b4 Atenclén escolar ailos lestudlantes en las aulas, donde intervienen los
profesores con su ,ejerg:lclé docente.

Desde la Coordlnéclén de Apoyo a la Docencia se pretende que la atencién a
los estudiantes tenga mas sentido académico.

Sin duda, los alumnos son Ia contraparte del binomio de la ensefianza de toda
institucién educativa, junto con los profesores e Investigadores, los actores principales
de la Universidad; por ello es necesarlo estar al tanto de los alumnos para mejorar el
aprendizaje y la ensenanza, desde una verdadera planeacién educativa con politicas
que posibiliten el trabajo env este rubro. Desafortunadamente, a los estudiantes en
general se les conoce mui p‘c‘)co;j en el caso particular de la Facultad de Arquitectura,
como ya se mencloné, hay iﬁ'stanclas en donde se da atencidn a los estudlantes, pero
sélo a nivel de lnscrlpclone nd va mas alla del hecho de elaborar graficos, como en
3 6n educatlva que no permite el conocimiento pleno de

una planeacién®
segulmlento escolar d mnos de fa facultad ni que se conozca la situacion de
Ias" poslbles causas y soluclones en: la reprobacién,
abandono escolar, los cambios del lnteres de los docentes y la
influencia en el rendimiento.de’ los estudiantes Yy estrateglas de aprendizaje, bajo
indice de titulacién; es decir, se necesita una mejor. planeaclon que dé conocimiento
de toda la situacién académica de la poblacién estudlantll

los problemas gl

repeticién,rezago,

% En ta Coardinacidn de Planeacién ha habido lrnhuju a; Illumnos ¥ | por taller como legade del arquitecto
nla

i
Solares, que en su esluvn enla se sigue este tipo de trabajo con gréficos, creo
que faltaria un trabajo global d para geneur de con otras por ejempio, le faita Ia
a esta valiors gréfica, - R .

54



Un ejemplo de los problemas que enfrenta la facultad de arqultectura es que el
alto indice de tltulaclon es muy baja con respecto al nimero de alumnos que Iingresan
ala llcenclatura como se puede apreclar enla tabla presentada a contlnuaclén'

La sistematizacién estadistica de la Incorporacién y egreso de los alumnos®®,

1999-1
CARRERA 1997* | Titulacién | 1998 | Titulacién 2000-2 Titulacién | 2000-2 | Titulacién

Arquitectura 5828 5764 211 5852 109 5697 230
Arq. Paisaje 58 67 E] 62 o] 62 2
Urbanismo 41 91 10 48 q 106 5
Disefio

204 213 29 240 6 240 13
Industrial
TOTALES 6131 41 6 135 286 6,202 119 6105 250

* En este aiio da inicio un programa de titulacién, ya que de 1974 el indice era muy bajo.- -’

Ahora blen, la situacién del aprovechamlento escolar global de |a facultad se
aprecia en las graﬂcas slgulentes. Ry

FALLA DE ORIGEN
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Coordinacisn de

Planeacién

Informadtica PERIODO 2001-1

PROMEDIO ACADEMICO GENERAL DE LA
LICENCIATURA
DE ARQUITECTURA

7 - 3 PROMEDIO GENERAL

“NO INCLUYE NP" 2 |Domingo Garcfa Ramos |6.3
3 |Antonio Garcia Gayou 7.6
4 [José Villagran Garcia 7.3
5 [Jorge Gonzalez Reyna 7.2
6 |Federico Mariscal y Pifa (6.9
7 |Luis Barragan 6.9
8 [Carlos Lazo Barreiro 7.2
9 [Ramén Marcos Noriega |6.6
10 |Uno 6.9
11 |Carlos Leduc Montano 7.2

12|Tres 7
13 |[Hannes Meyer 7.9
Inscritos S/NP 3311 13 Enecan XXI 3
15 [Max Cetto 7.8
16 [Juan O’Gorman 7.4
Aprobados No aprobados 17 [José Revueltas 7.6

2873 438
TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
had L en 13 Ce de : de la Facultad de Arguitecturs UNAM Trascrita tal cual.

Promedio de los talleres

56




PROMEDIO ACADEMICO GENERAL DE LA LICENCIATURA

Coordinacién de DE ARQUITECTURA

Pianeacisn PERIODO 2001-1
Informdtica
6 Calif. NP
; - PROMEDIO GENERAL J—
“NO INCLUYE NP” G
Aprobados
12164

{1752)

Inscritos C/NP 20600

{2611

.

Aprobados
12164

1.9%
{3248)

Inscritos S/INP 13926 87.4%
. No aprobado:
1758

TESIS CON
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PROMEDIO ACADEMICO GENERAL DE LA LICENCIATURA
DE ARQUITECTURA
PERIODO 2002-1

Coordinacién de
Planeacidn
Informdtica

7 -4 PROMEDIO GENERAL

Promedio de los talleres

“NO INCLUYE NP”

2 |Domingo Garcia Ramos 6.8
3 |Antonio Garcla Gayou 7.7
4 JJosé Villagran Garcla 71
§ [Jorge Gonzédlez Reyna 7.3
6 |Federico Mariscal y Pifa 6.6

7 |Luis Barragan 7
15% 7 8 |Carlos Lazo Barreiro 6.5
(768) 9 |Ramén Marcos Noriega 7.5
10 {Uno 7.6
11 [Carlos Leduc Montano 7.5
- 12[Tres 7.5
Inscritos S/NP 3516 T3 [Hannes Meyer 77
"4 [Enecatl XXI 7.4
Aprobados No a‘;’;:ad"s 15 |Max Cetto 7.6
3090 16 [Juan O'Gorman 7.3
17 |[José Revueltas 7.7

87.9%
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Coordinacién de
Planeacién
Informatica

PROMEDIO ACADEMICO GENERAL DE LA
LICENCIATURA
DE ARQUITECTURA
PERIODO 2002-2

7 . 6 PROMEDIO GENERAL
“NO INCLUYE NP”

Calif. NP

Aprobados
13231
Calif. 5
1857
Inscritos C/NP 21147
Aprobados
Inscritos S/NP 15089 18231

No aprobados
1857

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Por esto, al Programa de Apoyo al Desempefio Escolar (PADE) le corresponde
contrlbulr en la medida de lo posible con la prevenclon de la reprobaclon de materlas,
ya que.el promedlo general de aprendlzaje en la facultad es de 7 6:-e Incluso ha’
alcanzado nlveles mas bajos, por taller de 6.3. : : ;

Asf pues; clerro este apartado dlciendo que Ia organlzaclon scolar es tan
amplla que se neceslta poner un granlto de arena .en pro e la construcclon de una_

pasar al desarrollo de una forma de organlzaclon escolar, 'pbi;, éjen:ipld;"ehffesta_"
facultad se pretende anteponer en todo momento - un trabajo de tipo. h:umal.'\lsta,' a
traves del Programa de Apoyo al Desempefio Escolar (PADE) dirigido a los estudlantes
de arqultectura con condiciones escolares de baja calificacidn, reprobaclon Yy
repeticién. ‘

4.3, PROGRAMA DE APOYO AL DESEMPENO ESCOLAR (PADE)

La Coordinacion de Apoyo a la Docencia inicid con el Programa de Alta
Exigencla Académica (PAEA) a brindar atencién a los alumnos de la facultad.

El Programa de Apoyo al Desempefio Escolar (PADE) inicialmente no tenia
personalidad propia. Se fue construyendo poco a poco gracias a la,demanda de
alumnos que acudian a integrarse al Programa de Alta Exigencia Académica (PAEA)%’
cuyo reglamentp seﬁa|a Integrar a estqdlantes: ‘

v Con promedlo lgual o mayor a B 5, punto deb|| para nuestro proposito porque
justo es este el problema para la gran mayoria de Ios estudlantes que se ven

e ! de baja callﬂcaclon. :

5, Estudlantes con na sltuaclon escolar regular‘
. Mantener dos carac erlstlcas anterlores
contrarlo, es causa de retlro de'la beca.

argo “del apoyo, de lo

En.el momento en que tomé ‘a’ ml cargo ‘este: programa, llevé a cabc una
evaluac/on del estado que tuvo hasta esos momentos, para tener la posibilidad de

*’ €s un Prog que ha ido a estudiantes con situacién académica regutar,
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mejorario y llevar a término sus objetivos, aunque esto implicara exigir mas a los
estudiantes. .

En la eva/uacion se reconoc;o que. R

wt El Inlclo del Programa de Alta Exlgencla Ac
actlvidad académlca novedosa, en don

vIvIo como una

para ponerlo en marcha y
p34 En ese momento, las actlvldades

‘mas alta calidad académica, que tuvleran capacldad de acclo
a nivel internacional. i o

disminuia en gran medlda el numero de Integrantes, justo por el promedlo.
% - Después del primer: ano de levarse a cabo el PAEA, se fue deslntegrando por la
carga excesiva de tareas de Ios estudiantes. :
¥ Al parecer, se" comunlco a“la coordlnadora en turno quese retlraria el
presupuesto | para equlpo de computo, 'y en.el aﬁo de’ 1996 ya:n sé reclbfa.
Unlcamente se otorgaban las becas alimentarlas. " -
El equlpo de computO'que se’ logré rescatar ya estaba asignad

L

Ifei'entes

ido_a 1o cual

1996, por solicitud
orpord este taller al

yudaba mucho, ya que los
ajar . su - promedio, - pues, como mencioné
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anteriormente, la forma de evaluar de la gran mayorla de los profesores es
entendlda como una mera callﬂcaclon. ) .

nlcos para los PAEA. : )
ien’ acclones ue f mentaran y/o dlfundleran una cultura de’

3 . Se hablan perdldo iespaclos ﬁslcos
¥ “No existian bien a

lo pedagéglcd
'>,' Por Ia propla

“

¥ En conjtinto’ con’ la tv:oovrdlnad‘o a
programa. ;

reglamento, por. lo que
como - tal, pues “era’
programa.

" los alumnos,

Aun cén Ia dlversldad de ‘trabajo:’que se lmplemento para recuperar'
completamente el Programa de Alta Exlgencla Académlca siguen en el alre dudas
respecto a:

»f ¢Por qué no ha avanzado como en otras facultades?
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sf ¢Por qué el programa no ha mantenldo una clerta establlidad en la Facultad de
Arqultectura?

3. ¢En qué falie Ia organlzaclén y plan aclén? 40 acaso hubo?

¥ . ¢Serd que a Ias autorldades de torna ‘de declslones no les Interesa en realidad

formar Ilderes de alta célldad como lo demanda eI programa y sélo mientras

formaclon que lleve a los alum ]

¢Serd Ia slmple reslstencla a
" profesores? ¢0 el prejuicio o

realldad Y el Ienguaje? "

(54
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Con.motivo de la atencién continua de los alumnos PAEA se ampliaba la
demanda de’ estudlantes que no tenfan condlclones académlcas requeridas por el
PAEA, por lo que se solicitaba, cada vez mas, nclon al
estudlantll. “Por esta razén se penso en Iograr un so

: tro sector de la poblacién

bjetivo Iniclalmente. apoyar a

Ios estudlantes con economla baja para que se les ermltlera' completar las entregas
de proyectos,‘ para lo cual: se elaboraron vales ‘de canje de material en papelerias
LUMEN, previas gestiones con las autorldades'correspondlentés, accién que guardaba
relaclon con el primer momento de_trabajo ‘escolar. del programa.

cesidades econdémicas,

coordlnaclén

Lasactlvldades “desc ta5~ ‘ eriorment I las que se
desarrollaron para los alumnos. PR :

.. S En el anexo se
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comedor, En eI segundo semestre se llevé a cabo la seleccién de 36 alumnos con la
aplicacién de un cuestionario para apoyo econémico.

El.-segundo - momento, ‘es el que estd por concluir en este semestre. La
organlzacién ‘consistié en realizar un plan académlco con la forma de procedimiento
siguiente: dbjetlvo, premisas, hipdtesis. Se trabajé con 8 estudiantes de los 34

_ previamente seleccionados; a la fecha se Incorporaran al trabajo 10 mas. Para el
caso, se consideraran solo a los 8 que han venido trabajando desde el inicio.

4.4, METODOLOGIA DEL PROGRAMA DE APOYO AL DESEMPENO ESCOLAR

En este apartado el desarrollo del PADE se encuentra dividido en tres
momentos, y cada uno de ellos en sus propias etapas.
El primer momento va del 2000-2 al 2001-2, y se divide a su vez en dos
etapas:
3¢ Primera. Se atendian de sels: a “dlez alumnos con bonos de comedor y.a uno

que otro con apoyo economlco que se recolectaba cada qulncena corn algunos
coordinadores de la propia facultad‘"
¥ Segunda. Aqul ya se tenla: el
estructurado, con un objetlvo gene
convocatoria en el ciclo escolar 2001

extranjera llamada SUMAC FUNDACION"’
académico mds sostenido por tiempo prolong do o atlvo permltio se
adecuara uno de los salones de la- facultad umnos, profesores,
asesores y tutores integrantes del program
En el presente trabajo se pueden ver algunos objetlvos, premlsas, numero de
alumnos con los que se trabajd y el trato estadfstlco elaborado él respecto.
El tercer momento es el que iniclaria” este ciclo escolar 2003-1, bajo un

programa académico, sl acaso es aceptado por la actual administracion.

% En algunas ocasiones, cuando eran dos alumnos a quienes se apayaba, hasta los integrantes de la CAD llegaron a dar aportacién econdmica.
’® Con este donativo se ellbauron vales de :an]e por material escolar en papelerids LUMEN, se elaboré un programa n:auémn:o can

para apoyar su formacidn escolar COMO curso$ de maguetas, asesorias as con
Drofasores e 1a facultad o entre jos MiSmos aiUMNGS S 163 SlGILAba 30 autoevaluacién. Se les brindaba €l apoyo del Centro de :ompum Se
para dar al trabajo grupal.
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Como se puede ver, el programa se orienta hacia el area pedagdgica: plan de
vida escolar, estrategias de estudio; hacia el area psicologica: cursos sobre
autoestima, motivacién en el aula, estrés escolar, y; hacia el drea econémica: apoyo
con |os vales de LUMEN y bonos de comedor.

4.5. PRIMER MOMENTO. CICLO ESCOLAR 2000-2 al 2001-2

Como se habia mencionado anteriormente, uno de los problemas que‘ tiene la
facultad de arquitectura, aunque no privativo de ella, es la reprobaéléri, Ia"repetlclén,
la baja calificacidon y la baja tltulaclon, obviamente, si de lo que se trata, ‘es’ de elevar
el nivel académico y de que ya no reprueben- materias los alumnos de. Ia facultad, se
tendria que dar el apoyo a. los estudlantes en esta condlclones escolares, para
generar la equldad en’'su formaclon unlversltarla y que se'les’ permlta tener un mejor

necesidades econémicas, ademas hay que agregar que la escuela de arqult ctura es
una de las carreras mas caras, situacion que no les permltla dedlcarse de Ileno a los
estudios y tendian a rezagarse en la escuela, aln con la poca ayuda para subsanar

sus deficiencias econdmicas’*
PRIMERA ETAPA: CARACTERISTICAS GENERALES

El programa dio Inicio entre sels y diez alumnos. La seleccién  se hizo
mediante:

=* El conocimiento que el profesor tenia del alumno en cuanto a su dedlcaclon,} E
compromiso al estudio y necesidad economica. ) ', ) L RS

~* Enviados a la coordinacién por algunos arqultectos que conslderaban requerian
de ayuda econdémica, pues eran alumnos con mucha motlvac:on y comproml‘so
hacia sus estudios que requerian ayuda para solventar los gastos de la carrera.

4" Acudian a solicitar el apoyo econémico del bono de cormedor por cufganta propia.

"1 Debida a esto, la gran mayoria de alumnos e, dejo el para ponerse a trabajar,
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SEGUNDA ETAPA
Objetivo general:

% Brindar apoyo econémico mediante bonos 'de comedor ‘a los alumnos
interesados y vales de canje en papelerias LUMEN, -

Premisa

¥ La economia’ precaria es causa de la reprobacién de materias.

k& La niuestra e'studlan'til del primer momento -segunda etapa- se constituyé por
34 estudlantes, tras abrirse a todos los semestres de la carrera de arquitectura.
La. apllcaclon del cuestlonarlo socloeconémico tuvo cuatro apartados (datos
personales, escolares, familiares, blenes y servicios).

EVALUACION PARA LA CONSTRUCCION DEL SEGUNDO MOMENTO

-~ Al inicio no se tenia practicamente nada estructurado. Pero para el segundo
momento, ya se requeria mas trabajo debido a:

% Que se tenia un donativo -previa gestién de la coordinadora de apoyo a la
docencia en turno- de una empresa SUMAC

+* Se habia ido valorando la posibilidad de ampliar el trabajo con los alumnos a
las asesorias académicas. '

4.6. SEGUNDO MOMENTO. CICLO ESCOLAR 2001 -1-2
En el presente momento y contando ya con un donativo econdmico se amplid

el objetivo y las acciones emprendidas para beneficiar a mas alumnos, ademads se
sumoé a las anteriores otra necesidad importante para los alumnos:
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3/ La atencién pslcopedagogica la sollcltaban de manera discreta de parte de
algunos alumnos.

¥ Se requirio abrlr la actlvldad de asesorlas academlcas ‘. las cuales persiguen
los slgulentes objetlvos' R

OBJETIVOS

3¢ Contribuir a elevar el nivel académico de los estudléntes‘dé la Facultad de
Arqultecmraylpromover una forma' de equldad e tre
académica de alumnos, a través del apoyo que se
organizacién y planeacion de acclones educatlva
¥/ Extender los beneficios de la cultura a un mayq
¥ Lograr que'los alumnos aprueben sus rnaféflas’.

la gran ‘diversidad

les proporclona en la

amero de alumnos.

SUJETOS

v La muestra estudiantil estuvo constltulda por ocho estudlantes de los 36
iniciales cuando se abrid la selecclén a todos Ios semestres de la carrera.

PREMISAS

¥ Si al alumno se le acerca a eventos de caracter académico y socioeconémico,
es posible que se involucre de 'manéra mas real y comprometida en el estudio.
% La formacion escolar baslca afecta en’un alto o bajo aprovechamiento de los

estudiantes en Ilcenclatura.
' A mayor apoyo economlco sostenldo, mayor aprovechamlento escolar.

INSTRUMENTOS

La informacién se recuperd mediante: .

% La aplicacién de un cuestionario de valldaclé’n'soc[oeconémlca E

1 Las asesorias académicas, previa platica con los k e las dudas de las materios que tenlan reprobadas
Jos estudiantes o blen en |as que tenian promedio bajo. Se les :lano'd un lormno a Ins nsuoms. sobre ugulmlenlo de pmuso de dudas de
10$ asesarados.
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%f- El cuestionario se apoyd con entrevista abierta y directa no estructurada, para
completar y en ese momento validar la informacidn del Instrumento.

" ¥ Se considerd la revisién de la historia académica de cada uno de los
estudiantes.

4.7. TERCER MOMENTO (GRADO DE AVANCE) CICLO ESCOLAR 2003-1.

El planteamiento que se presenta para su desarrollo en este tercer momento esta
basado en la situaciéon escolar lograda de las dos etapas anteriores, ya que sl
levemente mejoraron su escolaridad los integrantes del programa, no es suficiente,
por lo que ahora se pretende elaborar un programa personalizado?. A lo largo de gste'
trabajo se ha tratado de realizar actividades dirigidas hacia mejorar el desempefio de
los estudiantes como: Asesorias-alumno-alumno, asesorias profesor-alumno,
autoevaluaciones escolares, plan de vida escolar, conocimiento de estrategias de
aprendizaje de los alumnos PADE.

RESULTADOS DEL TRATO ESTADISTICO DEL PRIMER MOMENTO.

La informacidn presentada a continuacién refleja la sltuacién del conjunto de
los alumnos. La edad de los estudiantes que Integran el PADE, oscila entre los 20y
los 22 afios, lo que nos indica que estan en edad promedio de estudlos superlores
(grafica N° 1). : .

Del 100% de los alumnos Inscrltos al -programa 92% de ellos ] solteros y
8% casados, .siendo estos ultlmos los que abandonaron eI prlmer semestre (tabla
1) (grafica N° 2). ) :

Del total de Inscritos al programa, 7

La ‘escolaridad : baslca del 97%'d
escuela publica (graﬂca N° 3y4) y,tu 'iero

En Licenciatura la callﬁcaclén dev :
y en hombres ligeramente rebasa el prot

2 Debido al cambio de administracion en 1a CAD, se ha negada

pasibilidad de echa
considerado ¢l cambio de nombre del PADE por el de Apoyo a los

mnos con Rezago Es

ndar & programa para la tercera etapa v se ha
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La reprobacién de mas de 3 asignaturas se da en hombres mas que en
mujeres (grafica N° 7), igual con materlas reprobadas con menos de 7. de callﬂcacion
se da en hombres (grafica N° 6). - i : :

Las materias que’ mas reprueban'los alumnos son a corre pondlentes a las
que caracterizan el area de pro ectos, ‘el Iirnite ‘mds alto se ‘da entre Ios hombres
(tabla. Ne° 6) (graﬂca N" B)

En la tabla (N 7) y»la (graflca N°:12) se puede -aprecla el desempefio laboral

estan dedlcadas
El 4 % es ﬂnada '

40% con- primaria, 20%. tiene secundarla ‘10"%

porcentaje e padres que perclben los salarios mas bajos es del 2°
La
hombres;

'_ 5% d ferente a la de los
y que muchos de los padres estan desempleados y !

cién - Iaboral de las mujeres-estudlantes-

madres sostler\en el
hogar (tabla N° 6y 7) _En el caso de los hombres hay mas madres que estdn en el
hogar Y esta sltuaclon permite que tengan menos. constancla y. posibilidades de
mantenerse en Ia escuela, porque el apoyo del PADE no les .era suficiente y
necesltarqn trabaja‘r, para aportar mas en sus hogares’*;

" En la segunda ctapa, nos quedamas trabajado con § mujeres y tres hombres- después de haberse Incorporado 34 estudiantes.
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RESULTADOS DEL TRATO ESTADISTICO DEL SEG'JNDO MOMENTO.

Los resultados obtenidos han demostrado que los apoyos, tanto econdmicos
como moral y profesional de los asesores, la organizacién y principalmente el esfuerzo
de los alumnos lograron un avance escolar de los estudiantes que se han incorporado
al programa.,

En esta etapa nos quedamos con un tipo de estud|antes. El 62. 5% son rnujeres
y el 37.5 % son hombres, Se reglstré el abandono del 91% de Ios alumnos del trabajo
anterior. :

Se encontro que el 87% de Ios alumnos con"los qu

se trabaja actualmente

tiempo a los estudlo
-El.20% de | 3

“En el caso de Ios hombres, eI 66% tuvo un rendlmlento bajo en su escolarldad, :
basica (tabla N° 3, graﬁca N° 5). En el caso de las mujeres el 100% osclla entre el 9 y

calificacién (grafica N° 8), El 12, 5% de Ias
8) y el otro 12.5% de 9 (grifica N°.8).
reprobadas por el 20% de las mujeres es. de una a dos ‘como_maximo (grafica:N° 11)

no asi en el caso de los . hombres, cuya reprobaclén se da. en’las aslgnaturas de'
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proyectos, sin embargo después del apoyo no adeudan ninguna materia (grafica N°
11). Las alumnas han tenldo mas poslbllldades de aprovechar la escolarldad.

En: Ia actualldad el.-100% de -los. alumnos cursan materlas de ‘semestres
varlados, como se ve'en la (graﬂca Ne 12), f . .

La. escolarldad .del 62%-° de los padres de los Integrantes del programa estd
orlentada a’ nlvel prlmarla Y secundarla (graﬂca Ne” 13) (tabl ] '
mamas de los alumnos han tenldo secundaria y carreras'

mamas ‘del 100% de los varones, se ‘han mantenld dur:
hogar. La escolarldad del 66% tiene prlmarla, el 33% tiene se ndarla"(tabla Ne¢ 7).
En el caso de los padres, el 66% trabaja por cuenta’propla 3%>no vlve en casa
(gréfica N° 14), :
Los ingresos mensuales que perciben los padr s 6séllari ‘entre
los $1000.00 a 3000.00 (grafica. N° 15, tabla Ne 8) p‘ n :a ue eI apoyo'
econémico es necesario para el 62% de alumnos PADE ~En Igual condlcion el 100%
de estos estudiantes tienen blenes Yy serviclos mlnlmos y baslcos (graflca N° 15) '
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TRATO ESTADISTICO DEL PRIMER MOMENTO, CON DOS ETAPAS.

Tabla N° 1. Caracteristicas sociodemograficas de la muestra total de
sexo, edad y estado civil de los alumnos PADE.

s Edades Estado Civil
e Fr 18-19 |20-22 |23-25 26-33 o d Solt,
- - - - asado oltero
Femenino 10 8 b § 10
Masculino 24 2 12 6 4 3 21
Totales 34 2 20 7 4 3 31
Grafica N° 1.
EDAD DE LOS ALUMNOS PAEA. J
21819
- 20-22
02325
22633
Grafica N° 2.
SITUACION CIVIL DE LOS ALUMNOS
PAEA.
257" *“
20
OCasado
15
10
5 W Soltero
FEMENINO

MASCULINO

FALLA DE ORIGEN

TESIS CON
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TABLA N° 2.

DATOS DE LA LICENCIATURA DE LOS ALUMNOS

MUJERES
PUBLICA PRIVADA
Primaria Secundaria Bachillerato Primaria Secundaria Bachillerato
Promedios Promedios
T30 I O 25 2 20 .30 2 30 Y20 23 50 G 20 .00 06 30 20 2 X500 O 2 0 O T2 20 0. 0 O 50 O Z 0 230 .20 T2 2
- - -
- - -
- = -
- - - -
- - -
- - C
- - -
- - -
6 2]42 2 312 1 1 1

TABLA N° 3.

DATOS DE LA ESCOLARIDAD ANTES DE LA LICENCIATURA DE

LOS ALUMNOS PADE.

FALLA DE ORIGEN

HOMBRES
PUBLICA PRIVADA
Primaria Secundaria | Bachillerato Primaria Secundaria | Bachillerato
Promedios Promedios
@t- ) Ve Jiov ] 9 n‘y 7e Tioe | s | wov. EX) -‘- 3 o7 [ ¥ Tqow I 34 ) 0 M) -.- 7 e |

* - *
* *

= £ d *
L d * *
- - .

* = *
* »*

* * -

= b *
- * L
- L d *
£ d - »
* £ d -
- - -
» = -
* ® -
HESE ajla|sl2{1]alol2]a 1 1

il
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Grafica N° 3.
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Grafica N° 4,
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Grafica N° 5,

CALIFICACIONES
EN LA ESCOLARIDAD BASICA.
HOMBRES-MUJERES

opPUBLICA
OPRIVADA
6A7 7A8
TABLA N° 4,
DATOS DE LA LICENCIATURA
,755’(0 Promedio de Licenciatura Semestre recursado Semestre actual
6.0 7.0 | 8.0 9.0 3° 4° 5°-6° | Ninguno | 3° 4° 5°-9°
* *® *
* * *
* * *
* * )
o * x *
’ * * *
* 6° 6°
* * *x
* x *
* * *
TOTALES 0 [ 4]4a 2 4 1] 1 5 3|6 1

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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TABLA N° 5.

DATOS ACADEMICOS DE LA LICENCIATURA.,

SEXO Promedio de Licenciatura Semestre Recursado Semestre_actual
7.0 9.0 3° 4°_ [ 5°-6° [Ninguno [ 3° | 4° T 5°-9°
- - 55
- Ll -
- * 9°
- - &°
- - -
- » -
- - 6°
- - -
* - -
MASCULINO hd > 7°
- = -
- 3 *g°
- - -
- L - -
- - -
- - O
- - -
- - -
- - =
JOTALES 0 8 9 2 rd 3 (1] 10 [ -3 2 [ ]
Grafica N° 6.
CALIFICACIONES DE LAS MATERIAS DE
LICENCIATURA DE LOS ALUMNOS PADE.
# FEMENINO
OMASCULINO

Materias
menores a7

Materias con 8 Materias con
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Grafica N° 7.

N° DE MATERIAS QUE ADEUDAN LOS
ALUMNOS PADE,

i CIHOMBRES
B 1 S
N i CMUJERES
Deben 1 Deben2  Deben mas de
materia materias 3 materias

TABLA N° 6.

[N° FRECUENCIA DE ASIGNATURAS DE MAYOR REPROBACION DE LOS ALUMNOS PADE. |

Femenino

Masculino

TALLER DE ARQ. III-IIX

SISTEMAS ESTRUCTURALES III YI Y V-V
Y VI-VI ¥V 1IV-1IV

INSTALACIONES I-1 Y IX

INSTALACIONES I-I-1-I-1-I

TEORIA DE LA ARQUITECTURA IV-1IV Y III

MATE MATI Y II

ARQ. EN MEXICO SIGLO XX

TJALLER ARQ. 111 Y IV

 MATEMATICAS APLICADAS I1

ARQ. AMB Y CD I-I

SISTEMAS ESTRUCURALES IIT Y V

INTROD. HIST. CRITICO

ADMINISTRACION III

TEORIADE LAARQ. ITIIYIIIY V

DISENO URBANO

ARQ. MESOAMERICANA

ADMINISTRACION
I-1-1 Y 11

EUROPA Y EL URBANISMO EN MEXICO II |

COLOR EN ARQ COLOR EN ARQ..

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Grafica N° 8.
I MATERIAS CON MAYOR nEPnoaAcxéNj
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Grafica N° 9.

PROMEDIO DE LA LICENCIATURA DE LOS
ALUMNOS PADE.
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Grafica N° 10.

SEMESTRES ACTUALES QUE CURSAN LOS ALUMNOS PADE.
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TABLA N° 7.

DATOS DE LA ESCOLARIDAD, OCUPACION, EDAD VYV PRINCIPAL
SOSTEN ECONOMICO DE LOS PADRES.

MASC. Nivel de estudios Ocupacion Edad Principal sostén
economico
Licenciatura. Agents 45 Padre.
Auxliar contable. Auxiliar contable. 45 Hermano,
Primaria. Secundaria. Obrero. 42
Primaria. Jardinero, 42
Normalista. Chofer, 49
Secundaria. Chofer. 46
Primaria, Empleado. 49
Licenciatura Campesino. 48
Sin estudios. Jubiiado. 46
Finado. Comerclante. 58
Padre |pemaria. Comerclante. 59
Fin (0). Gasolinero. 50
Primaria. Electromecanico. 50
2°d. undaria, Jubllado. 53
Preparatoria, No Cantesto. 50
No Contesto. Comerciante. S
Preparatria truncada. Carpintero. 54
Secundaria. Finado, 65
Finada. Radio, 72
Licenclatura. Comerclante.
3° de primaria. Comerclante.
Primaria, Casa. 37 Madre.
Secundaria. Casa, 39 Madre.
Secundaria Cas P Madre.
Primaria, s Madre.
Estilista, 45 Madre.
Secundaria. 42 Madre.
Licenciatura trunca, 43 Madre.
Primaria, 48 Madre.
Preparatoria. 4 dre.
Madre |primaria, ‘i Ma
Primaria. 4s
Primaria, Casa.
Primaria, Normalista. 43
Primaria. Doméstica. 40
Primarla, Comerciante. 42
Filnada, Empleada. 50
Carrera técnica. Costurera. 56
Carrera comarcial. Intendencia. 57
1° preparatorla. Empleada federal. 52
Vocacianal, Normalista.
Profesor. Finada, 63
Finada. Cocinera. 70
Licenciatura, Ninguno.
2 veces 0 De un estudiante ningan Hermano.
5 veces 1 hermano labora. Solicitante.
7 veces 2 De 11 estudiantes, un Hermano,
Hermanos | 4 veces 3 hermano labora. Hermano,
2 veces 4 De 3 dos laboran, Hermano.,
De 4 uno labora. Hermano.
Hermano.
Hermano.
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Grafica N° 11.

L ESCOLARIDAD DE LOS PADRES DE LOS ALUMNOS PADE.
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TABLA N° 7.

ESCOLARIDAD BASICA Y OCUPACION DE LOS PADRES DE LAS

MUJERES.

Nivel de estudios | Ocupacion Edad Principal sostén

FEMENINO econdmico
Licenciatura Desempleado, 43 Padre
Secundaria. Incapacidad. 50 Padre y madre.
Profesor. Desempleado. 48 Padre.
Secundaria. Empleado. 43 Padre.
Licenciatura. Entrenador. 58 Padre.
No ti di 45 Padre.
Ed ién técni 48 Padre.

Padre Secundaria. Vigilante. 52 Padre.
Secundarla. No vivimos con él. 78
No viven con él. Jubilado.
Primaria.
Carrera comercial. Empleada. 41 Madre,
Primaria. Casa. 44 Madre.
Preparatoria. Empleado 48 Madre.
Secretaria. Casa. 43 Madre.
Intendencia. Primaria. 52

Madre Educacién técnica. Casa. 56
Ninguno. Cocinera. 44
Primaria. Casa. 40
Finada. Casa. 45
2° de primaria. 54

. De dos estudiantes 172/ Hermano/ tios

uno

Hermanos 2/2/1/5/3/1/2

Tabla N° 8.

INGRESOS Y BIENES DE LOS PADRES DE LOS ALUMNOS PADE.

INGRESOS BIENES Y SERVICIOS
MENSUALES
La mayoria de serv.
3400/2900/4200 Minimos serv
1100/5900/2000 La mayoria de serv La mayor(a de serv.
MASCULINO 3800/4200/2000 La mayoria de serv. Minimos serv. La mayoria de serv. La mayoria de serv.
2300/4000/2800 i serv., rv. M
1200/6000/1700 La mayoria de serv. Minimos serv. Minimos serv. Todos los serv.
2300/3000/4200 La mayoria de los serv,
2100/4400/3100 Minimos serv. Minimos serv. La mayoria de serv,
2100, La mayoaria de serv. minimos serv.
2500/1000/3600 Todos los serv./
4000/3400/5000 Todos los serv/
2400/4000/ 4000 La mayoria de serv/ La mayoria
3000/1600/ La mayoria de serv La mayoria de serv.
FEMEMINO La mayoria de serv

Minimos servic.
Minimos servic.
La mayoria de serv.
La mayoria de serv.
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Grafica N° 13,

INGRESOS MENSUALES, BIENES Y SERVICIOS
DE LOS ALUMNOS PADE.

15 @ ingresos
mensuales
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5 ] D 8ienes y
5 ﬁ Servicios

Servicios  Todalon  Servicios
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TRATO ESTADISTICO DEL SEGUNDO MOMENTO CON ALUMNOS PADE.

Tabla N° 1. Caracteristicas sociodemogrificas de la muestra
total de los alumnos del PADE.

S Edades Estado Civil
exo Fr
18-19 20-22 123-25 26-33 Casado Soitero
Femenino *esx o sseme
Masculino hhd * hhdd
TOTALES ] 7 ] 1 o 8
Grafica N° 1.
’ EDADES DE LOS ALUMNOS PADE. 1
8
7
6 ©20-22
5
4
3
2 2633
1
I
FEMENINO MASCULING
Grafica N° 2.
ESTADO CIVIL J
o S
v
[
5 O Casado
q
3 i
f I WSoltero
0 vy oy X a i ,
MASCULINO
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TABLA N° 2,

DATOS DE LA ESCOLARIDAD BASICA DE LOS ALUMNOS.

MUJERES

PUBLICA PRIVADA
Primaria | Secundaria | Bachillerato Primaria | Secundaria | Bachillerato
Promedios Promedios
(] ZE‘”" EX TN T Ts [iew ] ve [ a7 £2) V] ee T a5 [ e T se w7 | e o [ ve [_v7 £17)
* * *
* * *
* * *
* * *
* * *
2]0]0]012i11)]0}0j1)1]1]| 0 |3|0j0j0|0|2|/0]0|1i0]1{ O

Grafica N° 3.

ESCOLARIDAD BASICA MUJERES
(PADE.)

DO SECUNDARIA

OBACHILLERATO
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TABLA N° 3.

DATOS DE LA ESCOLARIDAD BASICA.

H OMBRES

PUBLICA PRIVADA
Primaria_ | Secundaria | Bachillerato | Primaria | Secundaria | Bachillerato

Promedios Promedios
N R LA B R w s T e
x *x x

* *

1/]o0/oj2|/0/1|0]2|1|1/0| 2 [O/j0O{0O]j]O0O{0O(0O|/O0O|0/O|0jO0]| O

Grafica N° 4.

ESCOLARIDAD
BASICO HOMBRES (PADE.)

OPRIMARIA

O SECUNDARIA

O BACHILLERATO

v B
PUBLICA PRIVADA
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Grafica N° 5,

CA'LIFICACIC’)N DE LA ESCOLARIDAD
BASICA. HOMBRES—-MUJERES (PADE)

7 —
6 N
SJ-_J . ———— QaPUBLICA
41 i . OPRIVADA
3 X R
2{™] = —
W - N o
0 s )
6 A7 7A8 8A9 g9A10
TABLA N° 4.
DATOS ACADEMICOS DE LA LICENCIATURA.
Promedio de Promedio de Semestre recursado Semestre actual
. Licenciatura Inicial Licenciatura actual
6.0 7.0 |8.0 (9.0 {6.0 {7.0 (8.0 9.0 [3° q° 5°6° NING 3° 4° $°-9°
S
FEM
TOTAL o 1 3 1 [+] 1] 4 1 2 o (1] 3 o o S
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Grafica N° 6.

PROMEDIO DE LICENCIATURA DE LOS

ADE.)
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Grafica N° 7.
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TABLA N° 5.

DATOS ACADEMICOS DE LICENCIATURA.

Promedio de Pr dio de Li a e Semestre actual
Licenclatura inicial actual recursado
6.0 {7.0 8.0 |9.0 {60 7.0 {80a 9.0 [3° 4° 5°-6° | NING 3° 4° 5°-9°
7.5 8.5
HOM.
TOTAL |1 2 1] o o [+] 3 [+] 1 o [+] 2 o [1] 3
Grafica N° 8.
COMPA!(ACI()N DE PROMEDIOS ANTES 2000 Y
DESPUES DEL APOYO. 2002,
6
5 %
a 3 OFEMENINO
3 :
2 i
1 ab COMASCULINO
3
o}
-
&
_«v.\\r L
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Grafica N° 9.

COMPARACION DEL N° DE MATERIAS CON
CALIFICACION, ANTES Y DESPUES DEL APOYO A LOS
(PADE.)

S FEMENINO

COMASCULINO

7 8

~
- J

Grafica N° 10.

COMPA‘RACION DEL ADEUDO DE MATERIAS, ANTES Y
DESPUES DEL APOYO A LOS (PADE.)
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TABLA N° 6.

&SIGNATURAS DE MAYOR REPROBACION

]

INICIO DEL APOYO DESPUES DE L APOYO
FEMENINO MASCULINO FEMENINOG MASCULINO
ARQ. MEXICO SIGLO SISTEMAS EXTENSION NINGUNA
XXI- ESTRUCTURALES 1 Y III |UNIVERSITARIA I
ARQUITECTURA INSTALACIONES I DISENO ASISTIDO NINGUNA
AMBIENTE Y CIUDAD IX POR COMPUTADORA
TALLER ARQUITECTURA | TALLER ARQUITECTURA NINGUNA
Iz III-IIX
EXTENSION TEORIA DE LA NINGUNA
UNIVERSIARIA I ARQUITECTURA I Y 11
EXTENSION
UNIVERSITARIA I
Grafica N° 11.
MATERIAS CON MAYOR REPROBACION AL INICIO
Y DESPUES DEL APOYO.
2.5 e e e e
2 . OFEMENINO
1.5 ;f
1 : .
0.5 n l r [I l_ D - MASCULINO
0+ —_ . . . v
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4 ] = 2 9 g F @ ez o
E 2 % 858f £ oF I P o35 %
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Grafica N° 12.

-

ADE)

SEMESTRE ACTUAL QUE CURSAN LOS ALUMNOS
(P

TABLA N° 7.

as*® or

(=]

DATOS DE LA ESCOLARIDAD BASICA Y OCUPACION DE LOS PADRES.

MASCULINO

NIVEL DE ESTUDIOS

PRINCIPAL SOSTEN

OCUPACION EDAD ECONOMICO
No vive en casa [ ---e-—=ee- Lt
Padre Secundaria Jardinero. 59 Padre.
Primaria. Obrero. 58 Padre,
Primaria. Hogar. 50
Madre Secundaria. Hogar. 57
Primaria. Hogar. 56
o 1 hermano
hermanos 3 1 -
3 ——
Nivel de dios [o] 6 Edad Principal sostén
FEMENINO econémico
Secundaria Incapacitado. 50 Padre
Padre Licenclatura. Desempleado. ::
Licenciatura. Desempleado, | ____
No tiene di
No_tiene estudios, | -=e--o—==—-
Carrera técnica Empleada. 41 Madre,
Madre Primaria Intendencia. se Madre.
Doméstica s Madre.
primaria c ° 55
primaria “asa. 48 -
primaria ogar.
Hermanos. 2 1 Hermanos.
2 1]
2 [+]
1 1 Hermano.
3 2

TESIS CON

FALLA DE ORIGEN

93




Grafica N° 13,

ESCOLARIDAD DE LOS PADRES DE LOS ALUMNOS
(PADE.)
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Grafica N° 14.
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6
5
4 BPADRE
3
2
1 o © MADRE
0 - —
2 o o > 2 > 2 CJ
‘ ’50'5\ Q\Q O \e'bb ¢°g booo b@‘\o ‘OQ Qb“
3 N < & . <
{Q° @0 &ee& \o‘c' o° o.@ .&o°
L) -\
L
TESIS CON 04

FALLA DE ORIGEN




Tabla N° 8.

INGRESOS Y BIENES DE LOS PADRES.

MASCULINO

3100
2200
1400

INGRESOS MENSUALES

BIENES Y SERV.

La mayoria de servicios.
Minimos servicios.
Minimos servicios basicos.

FEMEMINO

5000
2500
1500
3500
2600

La mayoria de servicios.
La mayoria de servicios.
La mayoria de servicios.
La mayoria de servicios.
Minimos servicios basicos.

Grafica N° 15.

INGRESOS MENSUALES. BIENES Y
SERVICIOS DE LOS ALUMNOS (PADE.)
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CAPITULO. V. VALORACION CRITICA DEL EJERCICIO PROFESIONAL EN
PEDAGOGIA, DESDE UNA POSTURA HUMANISTA Y SU VINCULACION EN EL
ESPACIO LABORAL DE LA FACULTAD DE ARQUITECTURA UNAM

5.1. VALORACION DE LA FORMACION RECIBIDA EN PEDAGOGIA

CONCEPCION DEL SER HUMANO COMO POSTURA ANTE LA REALIDAD Y POR TANTO
ANTE EL AMBITO PROFESIONAL.

A manera de introduccién a este capitulo, se hara una breve semblanza desde
el lugar que ocupo para el desempefio de las labores profesionales y, en el siguiente
apartado, se tratard el tipo de formacién adquirida en el colegio de pedagogia.

Hablar de la practica profesional implica preguntarse sobre la postura teérica
que se ha venido construyendo desde el colegio de pedagogia como‘autofbrrriaclén
pedagdgica a lo largo del ejercicio considerando especlﬂcamente la® comunlcaclon 'y
trabajo con los estudiantes, con los profesores, las autorldades y los traBajadores que -
forman la comunidad de la Facultad de Arquitectura.

esta determlnada 'pdr la reﬂexlon y accldn de/ ndividuo

En este caso concreto
experiencia profeslonal de Ta pe

ya que toda ac
inteligente que
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entenderlo haciéndolo mas atractivo y agradable, se vale de su accién y razén para
transformarilo; con . tal ﬂn, ‘se construye como ser simbolico produciendo un
pensamlento abstracto, a Ia vez que se produce una realidad en la que llevara a la
practica sus conoclmlentos, y su propla raclonalldad como [ndividuo. Dicha
raclonalldad trasclende los Instlntos que constltuyen la vlda animal, es asi que se va
conformando como ‘ente pensante y actuante desde si mismo y para su entorno. “‘La
actlvldad vital’ consclente dlstlngue al hombre dlrectamente de la actlvldad vital de los
anlmales. Es a que lo hac} n ser generlco. EI hombre reproduce a toda la naturaleza
"75 | sentldo, s razén genera un. pensamlento slmbollco, -en. Ia
Facultad de Arqultectura como n toda educaclén superlor se tendrIa que estlmular a

humana

transformay

humano. -,:

Cabe aclarar que Ia realldad objetlva exl te fuera del ser human -,y sl no hay
una aproxlmaclon aella medlante Ia practlca del sentldo y conciencia de si mlsmo, no
hay aproplacion de la mlsma. La realldad en este sentido, no se clrcunscrlbe, no se
limita, no se clerra, el ser humano la perclbe, la interioriza, la slgnifica y reslgnlﬂca, la
exterioriza ‘mediante la accién consclente y mediante su desarrollo espiritual,

De lo que se trata, es de que si el ser humano es creativo y ha inventado su
realidad 'y .es. un ente active que. produce, entonces debe luchar contra un
sedentarismo mental y fisico, por lo tanto es innegable que el ser humano (profesor,
autoridades, - alumnos) tengan que. interactuar en su entorno (amblente escolar),
como ente activo y participativo. Asi pues, el alumno como ser consclente mantiene
injerencla en la elaboracién de sus: p'roploé procesos de aprendizaje junto con sus
profesores, creando formas de cbmunléacléh'yvorganlzacién, creando sus propias

™ ana HIRSCH A.. “Concepcién de hombre, realidad 'y gunnamm}:d en adam sé:h-n y algunas Implicaciones educativas® en STUNAM, Forp
Universitaro,

a
7% Empleo el término para nombrar aigo que de momento esn wmpletn, no | me reﬂem a algo acabado o cerrado por completa.
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hipdtesis, conceptos y teorias, ya que ambos relacionan y comparten sus experiencias
y sus acclphes. "El profesional de la pedagogia como orientador de un proceso
dialéctico’ de'la ensefianza y el aprendizaje -indirecto- desde el espacio laboral, tiene
que formarse con una postura orientada a la intencionalldad, a la critica fiexlble y de
apertura para Iograr la comunicacién con los alumnos.

“El sujeto ‘cognoscente esta influido por determinaciones sociales, sobre todo

por su situacién de clase social e Intereses grupales que le hacen percibir sélo

"lo que corresponde a su propla posicién, Por ello, es fundamental en el proceso

“de conocimiento, ampliar los limites de la conciencia del profesor y el
educando, tomar conciencia de la propla posicion de clase, del contexto
histdrico, social, econdmico y politico que nos condiclona, para disminuir la
subjetividad que obstaculiza el conocimiento objetivo de la realidad"?’

Los alumnos y los profesionales de la educacién tienen que ser conscientes de
su realidad subjetiva y objetiva, y en la medida en que sean mas conscientes de estos
campos, se orientaran a aproplarse de la realidad con mayor apertura. Lo objetivo se
entiende como la capacidad, no de ver los fenémenos y hechos como quisiéramos que
fueran, sino a verlos tal y como son, sin falsificar ni aparentar las cosas, por

supuesto, sin dejar de lado lo subjetivo que es precisamente esto que valora y percibe

los hechos del entorna social,
Sabemos que no hay verdades absolutas nl unlcas, por ello los profesionales
de la educaclon tlenen que ir- construyendo su propla estructura de pensamiento que

n slntesls que si se propone mediante el

*? Ana HIRSCH A., 0p. cit, p 51, -
* Anita BARABTARLO ¥ THEEZ, “ta
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mujer con su conclencla de si, tienen mas la posibilidad de construirse asi mismos y
trascender ‘con el otro, el conﬂgurar nuestro proplo perﬂl pedagéglco, estd -en
nuestras formas de pensar y mlrar el entorno qu nos clrc nscribe, de cuerdo tal vez

eplstemologla, didactica, historia de la educacidn, soclologla de la
conocimiento de la adolescencia.

w80

fenémeno educativo, en todos los ambitos”?, les permlte desempen rse de diferente

LAS VENTAJAS FORMATIVAS SON:

% Un conocimiento sistematizado y clentiflco.
»* Un conocimiento disciplinario. ;
»! Una disciplina entendida desde y para Io soclal Yy antropologlco. :
~’ Una posibilidad de interactuar, en otrq am ito con es'peclallstas.

»* En general el compromiso de una busqued onsta e en la formacidén integral.

Compromiso y desarrollo de generar soluclones a los

mejor clarldad, compromiso y

profesionalismo.

 ibidem, p. 1 ’
w0 Pran e Eatisios de ta Licenciatura en Mﬁgogla Facuitag de Fiowotia y v Letss, . 3.

99



s El desarrollo del pensamiento analitico, critico y con un afin de slempre tratar
de resolver los problemas educativos.

¥ El pensamiento alternativo, flexible 'y en constante expansién a segulr
pensando, comprendiendo y amando cada dia el conocimiento.

¥ Una formacién mas tedrica que practica.

% Un pensamiento con el desarrollo de hablilidades hacia lo Inductivo.
DEFICIENCIAS FORMATIVAS

+* Formacion deficiente en la técnica. Sl

»* Dificultad al inicio de mi ejercicio al relacionar la practica. )

.7 Desestructurar procesos cognitivos rlgidd; : aprehendldos de la figura de
algunos profesores que me causaron una identificacion importante en mi vislén
pedagogica, ya que la suya mantenfa,Una vlsién'estereotlpada del aprendizaje;
por ejemplo, la memoria - como* estrateéla de" estudio . era ' satanizada
frecuentemente, como si_no debiei—a' exlstli" sin: embargo, . con eI paso’ del

tiempo, he Ilegado a comprender cuando recuperarla y-.en que momento
emplearla: como el’ resto’ de las habllldades lntelectuales de suma lmportancla
en el aprendlzaje.

desa rrollarla aI maxlmo

' Desde lo personal, entiendo como habllldad desarrollada el ana|lsls y la critica,

pero en la practlca IaboryallseAencuentra dlsoclada porque no se acepta, Yy menos
aln desde mi poslclon tan deﬂclente de’ toma de decisiones; no obstante, creo
que uno no debe quedarse callado, porque hay que buscar y decir slempre la
verdad desde Ia_cientlﬂclqard.
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5.2. VALORACION DEL QUEHACER PEDAGOGICO EN LA COORDINACION DE APOYO A
LA DOCENCIA (CAD)

Estos contrastes en mi formacién, me han permitido dar una solucién a la
practica en ambitos pedagéglcos:

El plan de estudios:
Debido a que en los planes de estudio de algunas facuitades de la UNAM éxlste
una carga academlca excesiva de trabajo, se enrolla a los alumnos en una dlnamlca

se. revisan ni actuallzan

forme para convlvir Y conformar la socledad?.
La evaluacién:

La evaluacién llevada a cabo en la Facultad, es una actl‘
porque de aqui se da la mayor influencia sobre la aprobaclo J

 Carlos ZARZAR GHARUR y Martiniano ARREDONDO GALVAN. op, oit. pp. 19-20, . . -
* E| fundamento tednico del plan de estudios es €l constructivismo, !ll'oque (edncc que par e;w en uso comin se Implemenu en las
sin haber [ enla de
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alumnos, y si no estan preparados para promover una evaluacién como proceso en la
ensefianza- aprendlzaje de manera objetlva, se tendera a bajas calificaciones dejando
el peso al rendlmlento del alumno,‘como si ‘aprendiera por antonomasia y a la
docencia se le negara la intencionalidad, Este es un factor que trasciende la realidad
de la reprobaclon Y. baja callﬂcaclon, ya que los profesores del taller de proyectos

" evalGan de manera subjetlva".‘ Esta ' drea se ha tratado de culdar, sin embargo,
faltar{an mas’ estrategla 'bara Iograr fomentar la cultura de la evaluacién, donde los
maestros no /a vivan como de persecucién.

) Autorldades.
Las autoridades de toma de decisiones deben preguntarse ¢Si tienen sensibilidad
pedagéglca, Interes .y.voluntad plena de dar solucién a los problemas de aprendizaje

vy ensenanza suscltados en las comunidades universitarias que representan? o ésdlo
.quleren ﬂgurar en el poder, utilizando sus puestos como trampolines politicos? O bien
¢sl se pretende dar una aparlencia mientras cambian cada afio el mobiliario de sus
oficinas, o dan preferenclas a profesionales de Instltuclones educativas privadas,
minimizando a los egresados de la propia UNAM, como si-no'tuvieran confianza en las
capacidades de sus proplos profeslonales que forman, para tomar la responsabilidad

odo este amblto se mueve por la

en las actlvldades de doce cla? Desgracladamente,"

X poslbllldad de proponer -
rograma de trabajo y/o manual de
ecretarfa Academlca,. lnstancla de ‘la . cual dependemos

sin llevar »a‘.,
procedlr’nlenvto ‘
dlrectamente Y. punta.de Ianza’ para desarrollar. eI trabajo academlco, asi mismo, en la
CAD elaborar el p ‘gramawacademlco con las lineas de trabajo bajo un marco teérico
que permltlera dellnear el"ejerclclo profesional de cada uno de los miembros que

Integran Ia CAD.

El a/umno.
éConuce Sus estllos de aprendizaje? ¢Sabra que es estudiar .y Io que lmplica? g
éle gustara estudlar por deseo o por obligacién? ¢Conoce estrateglas de aprendlzaje?'

Se sabe que la falta de presupuesto a la educacton en general afec ] en gran

medida, pero creo que es parte del reto de la ensefianza hacer ma menos, ya
que el amor al saber solo requlere de deseos de aprender ajusténdose a Io que se'

tlene. .
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La falta de una planeacién en general, que permita el estudio y trabajo del
conocimiento de los procesos pedagodgicos-educativos de los profesores y estudiantes,
es necesaria para saber que estrategias tomar. Considerando lo anterior, trato de
llevar a la practica la planeacién de mis labores profesionales, realizando un plan de
trabajo con propuestas en general y objetivos de cada una de ellas afio con afio. A
partir de estos afios no sé si esto se pueda lograr.

5.3. LA NECESIDAD DE LA LABOR PEDAGOGICA PROFESIONAL EN LA COORDINACION
DE APOYO A LA DOCENCIA (CAD)

En particular, en la Facultad de Arquitectura por el tiempo que tengo
trabajando alli me he enfrentado desde un inicio a la débil aceptaciéon de lo
Pedagdgico., De aqui, ml formacién de andllsis y actitud propositiva me permitid
generar propuestas para fomentar una cultura de lo Pedagég/co“ -tomando en cuenta
la formacidn de los profesores- medlante elaboraclon de cuadernlllos y publlcaclones
de temas pedagéglcos, educatlvos, dldactlcos, Y. polltlca educativa. S

En toda Instltuclon pedagéglca,'ya sea de carécter publlco o prlvado, se puede

Iabora‘l, planeacloneducatlva orientacié

los procesos de la; evaluaclon del aprendizaje, en Ios deblles crlterlos de
atencion en la ‘formacién docente y elaboracién de planes de’ estudlo, en los
deficientes programas de organizacién escolar, en la evaluacion: docente,
formacién y asesorias pedagdgicas, investigacién pedagégica, estudios del

*3 La cultura de lo pedagdgico, es una forma de v de los pmcems neuagwlzos. mediante la difusién ue
temas alusivos a problemas detectados en las aulds como el de de materi:

es5tudio ¥ ensedanza® etc. Para [0 cusl se propuso 18 elaboracidn de dipticos dn bolﬂllo

& pian de estudios el Colegio de Pedagogla de Is Facultad de Fiiosofla y Letras en http: // e UNAM. de

pedagogia/htim.
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aprendizaje de los alumnos y psicopedagogia, en fin, todas las dreas que su
capacidad creativa y propositiva le permita Y por supuesto, dependlendo de la
- aceptacion de la Coordinacion en turno."” S :
W Construlr su prop/o ‘perfil profes;ona/ pedagdglco ‘en aras de contrlbulr a la
conﬂguraclon del mlsmo con sustento edrico-
técnico.

préctlco clénﬂﬁco, social -y

Tyt Continuar con’una heuristlca

el’ analisis, la
. sintesls y la argumentaclon G

permlta orlglnalldad ’

}34 Luchar por el

! Evaluaclon docente.

W Formaclon docent . : :

b leuslon de una cultura pedagoglca (en apoyo a la formaclon docente)

kad Examen dlagnéstlco de conoclmlentos de Matematlcas y Espanol a los alumnos
de prlmer Ingreso a la Llcenclatura. :

o

¢ Intercambio educatlvo.
Apoyo a proyectos Institucionales.

w
Yo

o

I

¢ Elaboracién de instrumentos tedrico-metodoldgicos sobre el  proceso
ensefianza-aprendizaje. ’



¥ Ejercitacion de la docencia,

¥ Apoyo psicopedagdgico a algunos alumnos.

% Atencién, organlzacién y planeaclon de actlvldades 2 alumnos de! Programa de
Apoyo al Desempeiio Escolar PADE :

¥ Implementacién de propuestas de Programas académlcos como el PADE®®

pédagogo puede
mas ‘aun: si un

el entendldo de que esa es su funclon y no es que esté mal servir café, pero el
quehacer educatlvo implica un ambito practico mas comprometido, que permita
reconfigurar este campo a los tiempos actuales y, justo la practica de cada uno de los
profesionales de la educacién, es lo que mas podrian contribuir en este sentido.

5.4, PROPUESTAS PEDAGOGICAS QUE SE PODRIAN CONSIDERAR EN LA
COORDINACION DE APOYO A LA DOCENCIA

La Coordinacion de Apoyo a la Docencla ha ido poco a poco construyendo su
identidad, por lo que en la actualidad se podria continuar en la identificacién 'de"la
dependencia con la poblacién estudiantil y de profesores, para lo cual. se podrla
elaborar su paglna Web, tripticos, o tener un espacio propioc para publicar, informaclon
sobre la coordinacién'y dar.a; conocer sus actlvldades a manera de recuperaclon de ) '
propuestas Y. recomendaclones ec
trabajo desa olla

‘de actuallzaclon docente, e ir mejorando el

academlco de la Secretar academlca de la facuitad, ya que creo que es una de

S Enla actuélidad, por cambio de Cbordlnadora, sélo Nevo la organizacién administrativa del PADE,
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las instancia, junto con el coleglo académico, las dreas y coordinadores de
talleres y _mas directamente con la Coordlnaclén de Apoyo a la Docencia,
Impulsoras- de ‘una buena organlzaclon Y plan aclén educatlva, para generar
estrateglas de enlace de todas las actlvldades n beneﬂclo de la comunidad

unlversltarla‘ es - decir, se tendrla que’tom eh cuenta la sollcitud de
programas de  trabajo de: cadaf una de
! -calendarlzaclén de actlvldades Y la ‘evaluacio

inlclal. ‘Es Importante la comunlcaclon

Instanclas, la planeacién,

e’los’logros de la planeacién
Iferér\tes actores para romper

con lnerclas lndlvlduallstas, jerarqulzante autorltarlas, ya que se plerde la

vlslon de los problemas academlco que’se viven’ en Ia‘ facultad.

; Serfa convenlente que Ia Secretarfa academlca, tuvlese ‘a.un profesional de la
pedagogla como asesor pedagoglco, par darie a-las actlvldades académicas el
. toque educatlvo.“

escolar, reingreso, rezago

educatlvo, perfll ‘de’

! ’reso, proces 'e ‘senanza aprendlzaje, perfil de egresados
Y descubrlmlento de Ias habllldades cognlt ‘as del estudiante, entre otras.
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a7 En'la Coordinacién de Apoyo a la Docencia, no se encuentra como tal la figura
del orientador educativo debido a que se va creando trabajo al momento y no
se'tlene algun trabajo planeado nl fundamentado por ‘un marco teérico para las‘

actlvldades de cada uno de las areas de las que se encargan los Integrantes de‘

“a propla coordlnaclon.

& Promover, la’ Investlgaclon etnografica educatlva, para. el cono‘clml‘e'nto de
campo prac:tlco de. a Ilcenclatura en arqultectura. La etnograﬁa educatlva,
permltlrfa reelaborar Ia problematlca de la ensenanza de la arqultectura porque

: _sdcla!es; no.lo ba'rtlcular hl lo especifléo.

Estas propuestas a partlr de que el trabajo qu general, es alslado y

no corresponden a una red académica, por o' que perar el trabajo de
una : comunidad académica, donde todas las ¢

erso_nal (alumnos,
profesores, . personal académico y administrativo)

en. concordancla las
acclones, necesarias para mejorar los planteamlentos aqadéhlcos que vive en estos
momentos la Facultad de Arquitectura. Al parecer cada vez se van acumulando mas
los problemas debido a que no se resuelven con la eficacla que demandan, por lo que
los problemas educativos estds saliéndose de lugar, y puede provocar después una
situacién insalvable.

5.5. PROPUESTAS PEDAGOGICAS EN LA FORMACION PROFESIONAL

=" Investigacion sobre la valoracién critica de los informes académicos para
aportar lineamientos al plan de estudios del coleglo de pedagogia, con la
finalidad de que en un futuro reconfigure su campo disciplinario y, porque no,
lograr que se conforme como facultad y dejar de ser un tentdculo de la Facultad
de Filosofia y Letras.
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¥ Vincular la investigacidn-a las facultades de la UNAM, por ejemplo, en el caso
de arquitectura, se necesita conocer las causas especlﬂcas de la problematlca/
entre “la . poblaclon estudiantil para remediar el desconoclmlento de las
estrateglas, estllos ‘de " aprendizaje, etcetera Y. vlncular|o “ !

ﬂnalldad de que la revlslon de Ios trabajos se IIeve a ca o‘co ayor: ficlencia.
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CONSIDERACIONES FINALES

A lo largo del informe he presentado una visién de los procesos de enseﬁanza de la-
arqultectura, la cual ha contrlbuldo a dar solucidn a Ia planeacl urban y de nuestraj

soclial y econémica que requlere‘ :
El reto que enfrenta las
profesionales es brlndarles una fol

pad Atender ala formaclon‘de los: estudiantes’dando ‘continuidad a‘la tradlclon de
una formaclon humanlsta

‘Consolidar 'un' slstema de: educ

té a-la altura de las

exlgenclas lnternaclonalmente competitivas

Mejorar ‘el nlvel de aprendlzaje ensefianza de Ios alumnos.

109




ki

* Elevar la baja calificacion que le Imposibilita una contlnuldad en estudlos
superiores a la mayoria de los alumnos.‘ -

W - Disminulrel rezago el abandono y recursamlento de materias’.A SN

5 Brindar a los estudlantes Ias herramlentas pslcosoclales y dlsclplinarias que les '
‘ permitan desenvoiverse en la socledad : -
€ valuaclén ‘docente, un aspecto de suma

5 Llevar ‘a cabo ‘una>campana d’
aller de proyectos‘ ya que gran parte de los

profesores otorgan una callﬂcaclén demaslado baja al alumno, sin considerar el
: tremendo esf rzo de cada u ‘o de e"OS' otra ‘gran parte de los profesores dan

-atenclén en: la’ nsenanza' del

E clases de“ proyectos y ne han proyectado ale largo de su ensefianza.

lanes y.: programas de estudio
adecuados, profesores preparados;’ cultura d . a evaluacién y pedagdgica en
general, planeaclon educativa que de solucié ’Ias problematlcas de los grupos
de alumnos en rlesgo escolar. -

¥ Brlndarles una’. planeaclon educatlva,

y* Ser capaces de planear la educac qt@e 1a r’nasl‘ﬂcaclén Informativa
y bombardeo no forme alumr
identidad y autonomia menta

Alcanzar elevados niveles de re

y [este ‘encuentre . su: propla

o
23

estudiantes de arqultéctu'ra.

distribucién de profeslonlstas en Ia'Facultad para abrir'un: area e lnvestlgaclon

pedagdgica, o blen brlndar el apoyo pedagoglco_necesarlo a las” instancias
adecuadas al desarrollo de estas’ tareas, con Ia ﬂnalldad ‘de que-el profesional
de la pedagogia realice este tipo de trabajo Y se |Ieguen a‘conocer las causas
reales de los alumnos con bajo aprovechamlento y se concrete en acciones que
eviten, en lo posible,.la reprobaclén, el rezago, etcetera asi mismo, el trabajo
que ' se desarrolle en otras Breas se- le otorgue a través de asesorias
pedagéglcas, la lectura pedagoglca correcta ‘de la informacién que recuperan .

v La formaclon del profeslonal en pedagogia como profeslonlsta capacitado para
llevar a cabo cualquler.:

ctlvldad que el plan de estudios del colegio de
pedagogfa Ie ha brlndado actlvldades tales como la de orientador educativo,
asesor pedagoglco

lnvestlgador educatlvo’ entre otros.
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. La lnvestlgaclon educatlva como area de acclon para contribuir al logro de los
retos propuestos. Puede permitir. abordar. la complejldad educatlva de

arquitectura para conocer Ias necesldades reales y después armar estrateglas
de soluclén, ;

&
Y

La practlca profeslonal del pedagogo debe partir.del entendldo de una postura

nal, pedagoglca, que
icio profeslonal pedagdgico
 la’ practica y que

contribuya en’
para rebasa

contribuya tamblén a que los a
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