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Introduccién

CENEVAL: Forma, aplicacion y evaluacion del EXANI-I a los invidentes del area
Metropolitana.

A partir del 8 de septiembre de 2000, inicie mi servicio social en la Secundaria Diurna N° 320
para ciegos y débiles visuales; mes y medio después se me asigno la tarea de preparar a los
alumnos ciegos de tercer afio para presentar el (EXANI-l), Examen de Ingreso a la
Educacién Media Superior aplicado por el CENEVAL, lo que me permitid conocer la forma en
que se ha tratado a este grupo vulnerable al solicitar su examen a dicho nivel educativo.

Algunas de las caracteristicas que creo importante destacar son las siguientes:

« En primer lugar, la escuela se encuentra ubicada dentro de un centro social, por lo
cual no cuenta con las instalaciones propias para una escuela especial.

« El material didactico para estudiantes ciegos es casi nulo, razén por la que me vi
forzada a elaborar nuevos materiales en braille para apoyar los procesos de
aprendizaje.

« Son muy escasos los libros en braille, de hecho los libros de texto que la SEP ofrece
de forma gratuita son los mismos que para las secundarias regulares' es decir, en
tinta.

Inicie el curso con muy pocos recursos, y con gran admuracnon ya que a pesar de las
limitaciones los adolescentes tienen buen nivel académico. -

Para ilustrar la situacion de forma mas especiﬂca, a, contmuacnon senalo algunas de las
caracteristicas que los propios estudiantes me han. menc:onado como constantes aino tras
afo:

1) La guia no se les-proporciona en braille, lo cual dificulta que ellos puedan estudiar por
cuenta propia, asi dependen todo el tiempo de una segunda persona que les lea;

2) Al momento de inscribirse al EXANI-I no existe en la hoja de registro un recuadro que
les permita especificar que cuentan con alguna discapacidad, para con ello
asegurarse que tendran los apoyos necesarios el dia del examen,

3) El examen no esta impreso en braille, lo cual implica que una segunda persona lo lea
y lo interprete;

4) Las personas que usan como lectores el dia de la aplicacion, la mayor parte de las
veces son seleccionadas al azar el mismo dia, ya que a los aplicadores de dicho
examen no se les notifica que tendran a un chico ciego o con baja vision en su grupo;

5) Los lectores no estan capacitados para leer y explicar de forma clara el examen a los
estudiantes ciegos;

6) Algunas veces los aplicadores no dan tiempo extra a los estudiantes ciegos para
resolver el examen;
7) En la aplicacion del examen se les pide bajar la voz a los lectores para no “distraer” a

los aspirantes normovisuales, lo cual dificulta aun mas su concentracion;
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8) No se le permite la entrada a personas experimentadas en el trabajo con ciegos, bajo
el argumento de que podrian “inducir las respuestas”;

9) Se les indica a los lectores omitir toda clase de preguntas visuales, algunas porque es
“imposible" describirselas (seriaciéon de figuras en légica matematica) y otras por la
complejidad en que estan estructuradas (completar frases, corregir ortografia, relacion
de columnas, mapas, etc,) o bien en el mejor de los casos, el sustentante tiene que
hacer un sobreesfuerzo al interpretar lo que el lector ha interpretado al ver las
imagenes;

10)Todas las preguntas visuales se dejan en blanco, con lo cual desde antes de entregar
el examen, los invidentes ya tienen una gran desventaja frente a los que si ven; y
aunque la conteste la dificultad de interpretacion es muy compleja, por lo cual los
aciertos son muchas veces muy pocos;

11)En caso de correr con la suerte de que el lector tenga la suficiente capacidad de
explicar todo lo que concierne al examen, el tiempo no es suficiente para revisarlo
completamente.

Esta situacion, me llevo a realizar ciertos cuestionamientos como: ¢ Por qué no estad hecho en
braille el material de estudio y el examen para las personas ciegas?, ¢(Por qué no existe un
examen adecuado a las necesidades educativas especiales de los estudiantes ciegos?, ¢ Por
qué no permiten que los maestros o personas capacitadas apoyen el dia del examen como
lectores?, ¢(Es esto una violacidon a sus derechos individuales, y a sus derechos como
personas con discapacidad a recibir educacién como cualquier otra persona, al desconocer
sus limitaciones?, ¢ Podria ser este un modo de excluirlos por verlos como sujetos no
productivos al mercado de trabajo?. ,Qué opciones de vida les dejan a este tipo de
personas?;, ¢ Qué propuestas tienen los estudiantes ciegos para mejorar esta situacion? ;
,En realidad podemos hablar de wuna integracion educativa, cuando es negada su
discapacidad y son evaluados como si no la tuviesen?.

Para dar respuesta a estas interrogantes desarrollaré en la presente Investigacion distintos
temas con tal de brindar un panorama amplio del problema y brindar algunas alternativas que
den solucion a este.

La metodologia de trabajo consistid tanto en revisién bibliografia, como en investigacion de
campo mediante una entrevista semiestructurada.

En el primer capitulo llamado, “Derechos Humanos"” se concentra el sustento legal de los
derechos de las personas con discapacidad enfatizando en el educativo.

Para comprender mas ampliamente el concepto de discapacidad el capitulo dos, que lleva
por nombre “Discapacidad”, retoma varias concepciones que se han adoptado a través del
tiempo, desprendidas de varios supuestos sociolégicos, haciendo énfasis en como éstas
influyen directamente en el papel que se les asigna a las personas con dlscapaC|dad dentro
de la sociedad

Después de haber contextualizado un poco el papel que los organismos nacionales e
internacionales tienen en la defensa y promocion de los derechos de las personas con
discapacidad y de la importancia que tiene la visién de sujeto o concepcion que se tiene de
estas personas, el capitulo tercero introduce a la conformacién, mision, y filosofia del Centro
Nacional para la Evaluacion Superior (CENEVAL), realizando un analisis concienzudo del
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papel que este juega actualmente como una de las principales instancias .evaluadoras y
certificadoras de la educacién en México, sin perder de vista la relacién que tiene con la
asignacion de oportunidades de estudio en'los niveles superiores mediante los examenes
que aplica afo con aio, dentro de los que se encuentra el EXANI-I.

En el capitulo tercero llamado el CENEVAL, pretendo mediante el analisis de dicha
institucion por pequefias partes introducir posibilidades que permitan abrir espacios y
opciones de evaluacién para las personas con discapacidad, asi como el cuestionamiento a
ciertas politicas internas de dicho organismo que favorecen la exclusion de algunos sectores
para continuar sus estudios, como son las personas ciegas, en este caso.

Resulta muy interesante, analizar el concepto de evaluacién e igualdad que el CENEVAL
concibe, en relacién con otros autores y otros documentos, pues parece ser una visién poco
flexible en el ambito educativo, ademas rescato algunas entrevistas con funcionarios de
dicha institucion que dan su punto de vista respecto al problema.

Y para aclarar precisamente la importancia de la concepcion de evaluacién en el terreno
educativo, sobre todo cuando se habla de personas con discapacidad el capitulo cuatro
titulado ¢ Evaluacion para la integracién o evaluacién para la exclusion?, hace un analisis del
concepto de evaluacion desde su finalidad, funcionalidad, temporalidad y normotipo, para
rescatar la evaluacion como un proceso de enriquecimiento del quehacer educativo, mas que
un proceso administrativo y etiquetador, y con esto resaltar las bondades de dicho proceso
que han sido ignoradas y han provocado la exclusion de algunos alumnos.

Sabemos que una de las herramientas principales usadas en la evaluacion es el examen, por
tanto el capitulo cinco que lleva por titulo, "Debate en Torno al Examen”, hace una
recapitulacion historica desde sus origenes hasta nuestros dias con una vision critica a
dichos instrumentos, ya que en algunas ocasiones éstos pueden ser usados como
legitimacion de exclusion en algunos sectores de la sociedad.

En este capitulo llevo a cabo el analisis del EXANI-I, retomando los elementos desarrollados
en los capitulos anteriores y en mi experiencia personal, ilustrando con reactivos tomados de
las guias del CENEVAL para precisar las dificultades por las que atraviesan los sustentantes
ciegos.

En el capitulo seis, llamado "Opinién de Informantes Clave: Especialistas, Funcionarios y
protagonistas”, consiste en la recopilacion y andlisis de opiniones de los distintos
protagonistas que de alguna forma tienen parte en el problema de la presente investigacion,
desde funcionarios que llevan las riendas de las politicas educativas orientadas a las
personas con discapacidad, hasta los mismos estudiantes ciegos que han pasado por la
experiencia de presentar el EXANI-I, la finalidad ultima consiste en analizar las opiniones de
los funcionarios con la realidad concreta a la que se enfrentan las personas con discapacidad
visual.

Finalmente con base en la informacidén recabada en los capitulos anteriores, y en algunas
experiencias en otros paises el capitulo siete consiste en algunas “Propuestas”, que podrian
ser consideradas para dar respuesta al problema planteado en la presente tesis, y da a
conocer algunas de las nuevas tecnologias al servicio de la integracion de las personas con




dlscapacidad para‘ofrecer una vision ( un poco mas amplla de los recursos que podrlan servir
de apoyo, en caso de no conocerlos . Sl & S

También comparto algunas de las. metodologla que'emplee:en'la; Secundaria ,320 para :
Ciegos y Débiles, en la preparacion de los estudnantes;para presentar en EXAN con el fin
de ejemplificar algunas adecuaciones que realicé'a Ia ‘p g de que
ellos tuviesen un mejor acceso a ellas. : )

A grandes rasgos la presente investigacion pretender brin ar un enfoque que .va
a lo particular, con tal de no perder de vista los contextos’en Ios ‘que se sntua ‘el problema y
por supuesto el brindar algunas propuestas o bien las bases para comenzar un’ debate més
profundo y construir una o varias respuestas afectivas a dicho problema. : .




CAPITULO 1 - o Estrategia Metodologica
1.1 EIl problema de estudio

La investigacion tiene como eje central analizar el funcionamiento:del: EXAN! | que apllca el
CENEVAL a los estudiantes ciegos del area metropolitana“ para acceder ‘a“la“educacion
media superior. La pregunta central de este trabajo es g,el EXANI 1 es:un instrumento apto
para las personas ciegas?

1.2 EIl propésito de la investlgaciéh

La intencidn es analizar el EXANI-| sin olvidar el contexto en que este se presenta, haciendo
un analisis de distintos factores tales como: los derechos de las personas con discapacidad,
en especial el derecho de acceso a la educacion, la concepcién que se ha trasformado a
través del tiempo en relacion con la discapacidad y cdmo algunas instituciones educativas
han adoptado algunas de éstas, el origen, la constitucion vy filosofia del CENEVAL institucion
encargada de aplicar el EXANI-I en la actualidad, y por ende un analisis de la evaluacion
pensando en las personas con discapacidad y el examen como instrumento de evaluacion,
sin dejar de hacer referencia al instrumento mencionado, algunas opiniones de funcionarios
calve de diversas instituciones y de los propios estudiantes con discapacidad que han
presentado dicho examen, quienes proponen alternativas de evaluacion.

De manera especifica, el presente trabajo se orienta hacia el analisis de la situacion de las
personas ciegas al enfrentarse a un examen completamente visual y las consecuencias que
trae con ello. El estudio se focaliza en el analisis de los siguientes elementos:

a) Derechos humanos. El analisis se extiende desde los derechos humanos fundamentales a
nivel mundial, retomando algunas declaraciones importantes que han realizado a favor de las
personas con discapacidad hasta los derechos en México poniendo especial énfasis al
derecho a la educacion. Ademas se sefala con diferenciada atencidn aquellas ratificadas por
Meéxico.

b) Discapacidad. El analisis incluye una revisién-temporal de las teorias que han explicado la
discapacidad, y la forma en que estas influyen de manera directa en las politicas puablicas y
en el trato hacia las personas con discapacidad en las instituciones educativas.

c) CENEVAL. El estudio de esta institucion evaluadora desde sus origenes hasta su filosofia,
brinda una panoramica de la visiébn que se tiene hacia las personas con discapacidad y el
enfoque que se tienen de la evaluacion. ’

d) Evaluacion. El analisis de la evaluacion en el proceso educativo permite hacer una
comparativa entre la concepcion de evaluacion-seleccion y la evaluacion como acto
educativo, asi como especificar las adecuaciones que requieren las personas con
discapacidad en dicho proceso.

e) El examen. El analisis permite tener una perspectiva historica de este, y de los usos que le
dieron origen, asi como identificar el momento en que la escuela lo adoptd como instrumento
de evaluacién, esta exploracion permite pensar en otras alternativas mas ailad del examen
escrito para el proceso de evaluacidn.




f) Opiniones. El analisis de oplmones de flincionarios de dlstlntas mstltuclones y de personas ’
con discapacidad  visual @ que: presentaron el EXANI-I permlte lener
interinstitucional y de la realldad que vwen los estudiantes.

En la primera se trato citar. blbllografla reciente, o cual no fue a
es de los afos 80°.

La investigacion de campo se realizd mediante una entrev1s a;ser
funcionarios y otra para las personas con discapacidad - vnsual
informacién sustancial, las repuestas varian enormemente.de: su;eto
eligio informacion que pareciera mas representativa, ya que toda fue de gran utllida

Al ser una investigacidn no experimental no hay manupulacuon de varlables., -bien se
observa el fenomeno tal como se da en el contexto. En esta investigacién no'interesa la
insistencia en la definicién de categorias via comportamientos: observables, mas bien se
enfoca a las percepciones que estos tienen respecto al problema planteado con tal de
conformar propuestas alternativas. El presente trabajo se fundamenta en un enfoque
cualitativo no cuantitativo.

Respecto al instrumento de investigacion’ este se formuld en base a preguntas eje, pero no
de forma cerrada, es decir, si el entrevistado extendia su respuesta abarcando elementos no
contemplados de inicio que brindaran mas informacion esta fue tomada en cuenta.

1.4 Instrumento de Investigacion

El instrumento que se utilizé fue una entrevista semiestructurada. Esta tiene su origen en
ideas directrices y en este caso giraron alrededor de la aplicacion del EXANI-| a estudiantes
ciegos de! drea metropolitana. Las preguntas que integraron la entrevista fueron una guia, se
tomo en cuenta no utilizar el mismo lenguaje para todos, sobre todo en el caso de los
funcionarios ya que algunos dominaban ciertos conceptos mientras otros los ignoraban,
aunque de manera general se usd vocabulario similar, se dio la posibilidad de adaptar el
lenguaje a las situaciones, actitudes y al vocabulario de los entrevistados, cuando era
conveniente, con las personas ciegas no se presentd mayor problema. Se procurd conversar
libremente con el sujeto en lugar de dedicar el tiempo a cuestiones rigidas y estructuradas, lo
que no quiere decir que desaparecieran las siguientes ideas rectoras:

' Ver aneso
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A) ldentificacion. Se preguntd nombre y funcién dentro de la instituciéon en el caso de los
funcionarios, pero al plasmar la informacién de estos en el presente trabajo se omitid
el nombre con el fin de evitar represalias a los mismos, en el caso de las personas
ciegas se pregunto; edad, ocupacion actual y escuela o lugar de trabajo.

B) Forma del instrumento. Las preguntas se dirigleron a cuestiones netamente
instrumentales tomando las siguientes dimensiones:

La forma fisica del instrumento. La informacion obtenida permite tener la vision tanto de
sustentantes. como de los funcionarios de las distintas instancias, sobre el EXANI I impreso
en tinta sobre papel y la hoja de respuestas para llenado de évalos.

Presentacion del contenido. Las preguntas se enfocan en aspectos tales como: el uso
excesivo de graficos, las preguntas en opcién multiple o para complementar y lecturas de
cuartila y media, la informaciéon permite ubicar un disefio totalmente: visual -y con ellos
contraponer las dificultades y adaptaciones que requeririan las personas con discapacidad
visual., .

Temas abordados en el examen. Basicamente comentarios en torno:a los temas que se pide
dominar para la resolucidon del examen, para distinguir cuales se diﬂcultan mas a las
personas con discapacidad visual por su presentaclén o complejidad

c) Aplicacion. Las preguntas incluyen dlstlntos aspectos ‘a considerar antes y durante la
aplicacion del EXANI-l como:

El registro. Como fuente de informacién previa para CENEVAL y para los aplicadores, nos
permite indagar la ausencia de estad!stlcas que revelen los casos de personas clegas que
presentan el examen.

El lugar. Esta informacién nos permite conocer las adecuaciones que se tendrian que tomar
en cuenta ai momento de aplicar el EXANI-I a los sustentantes con discapacidad visual.

El lector. Las preguntas nos permiten ubicar la responsabilidad de este personaje, algunos
aspectos a {fomar en cuenta para su capacitacion y la perspectiva que los sustentantes
ciegos tienen de este.

El tiempo. Permite identificar la‘influencia de este sobre los resultados de los sustentantes
con discapacidad visual.

1.5 Los participantes

La poblacidn de estudio en relacidn con los funcionarios se eligid tomando en cuenta la
incidencia que estos tienen en la atencién educativa a personas con discapacidad, quedando
de la siguiente manera: Secretaria de Educacion Publica, la Oficina de Representacion para
la Promocion e Integracién Social de las Personas con Discapacidad de la Presidencia de la
Republica, la Organizacién de Estados Iberoamericanos, y el Centro Nacional de Evaluacion
para la Educacion Superior.




En relacion con la poblacion estudiantil con discapacidad visual entrevistada se tomé como
cede la Biblioteca México, ya que en sus instalaciones cuentan con un Tiflolégico que tiene
un amplio poder de convocatoria para personas ciegas de todas las edades, se seleccioné a
personas que ya habian presentado con anterioridad en EXANI-l sin importar si habian
logrado o fracasado acceder a la educacion media superior.

En los dos casos se buscé que el informante estuviera dispuesto a brindar la informacién.
1.6 La recoleccién de datos

Se realizd la entrevista semiestructurada a los funcionarios y a los alumnos de forma
audiograbada y posteriormente transcrita. La entrevista se ilevo a cabo a partir de sus
respectivas guias (Ver anexo).

1.7 El analisis de los datos

Desde el momento de aplicacion del instrumento comenzd el analisis de la informacion la
cual se fue retomando en algunos de los planteamientos a lo largo de la investigacion, es
decir, no se relegd el analisis de dicha informacion a un periodo posterior a la captacion de
datos, sino a lo largo de todo el analisis estuvo presente.

Se buscd la percepcion, comparacion, contrastaciéon y el establecimiento de vinculos y
relaciones de la informacion obtenida, tanto de forma bibliografica como en las entrevistas,
dando importancia a las propuestas realizadas por los informantes para lograr un abanico
amplio de posibilidades para adaptar el instrumento de evaluacion usado actualmente por el
CENEVAL.




CAPITULO 2 Derechos Humanos
2.1 Introduccion

Es este capitulo pretendo abrir un panorama de los derechos humanos, para posteriormente,
acotario a los derechos humanos de las personas con discapacidad y centrarlo en el derecho
a recibir educacion, con la finalidad de tener un sustento juridico de las posibles violaciones
que puede implicar aplicar un examen gréfico a personas ciegas para evaluarlas y asignarles
un lugar en la educacion media superior, como lo hace hasta ahora el CENEVAL.

Me parece prudente recalcar lo que el Maestro Hugo Aboites especialista en el analisis del
CENEVAL ha dicho, sobre la base de sus investigaciones:

“La Comision Nacional de Derechos Humanos (CNDH) acaba de establecerse como una
alternativa para quienes tienen quejas sobre la evaluacién de su desempeno profes:onal Son
hasta ahora pocos casos, pero resultan significativos.

Por ejemplo. no hace mucho un profesor-investigador de Ia' Universidad Auténoma
Metropolitana (UAM) acudid a esa comision con la queja de que gracias a una evaluacion
poco académica se le habfa negado el sobresueldo . de carrera docente. La comisidon, nada
renuente, hasta envid a uno de sus func:onarlos a' investigar directamente en la
Metropolitana. :

Otro caso es el de Sergio Aguayo, a quien el Sistema Nacional de Investigadores degradé
del nivel Il al I. Este investigador llevd su problema a la CNDH, y como resultado el SNI
recibid lo que probablemente es su primera recomendacién por violacion a derechos
humanos y el doctor Aguayo recupero el nivel Il (Crénica, 18/8/98 Pag. 10-B.)

Con lo anterior, la comision ha abierto un camino que indudablemente contribuye a resolver
la situacion de indefensidon en que han colocado al personal académico muchos de los
mecanismos de evaluacion generados de unos anos para aca para los académicos.

También es una respuesta a la evidente contradiccidn que significa que los instrumentos
proclamados como capaces de elevar la calidad de la educacién superior en muchos casos
impliquen en los hechos una regresion respecto de los mas elementales derechos de queja y
revision y de trato igual, establecidos en la Constitucion, en la legislaciéon y en los pactos
laborales.” [Aboites Hugo, 2001]

En los ejemplos anteriores podemos observar que ya se ha tomado en cuenta que una
instancia evaluadora, en este caso el CENEVAL esté ignorando en ciertos casos
caracteristicas individuales de ciertos sujetos, y, por tanto, los resultados obtenidos no estan
reflejando objetivamente sus conocimientos y habilidades. Los ejemplos anteriores se
refieren a personas con un cierto grado o status intelectual, ¢ por qué una queja de una joven
o adolescente no es igual de importante o no se le da el mismo peso, que a una
inconformidad de un intelectual o académico prestigiado?, ¢por qué con unas personas
procede y con otras no?.

Hugo Aboites dice lo siguiente: “es laudable que la comision dé el significativo paso de
reconocer que las violaciones a los derechos humanos también ocurren en el mundo de la
evaluacion.




Pero es improcedente que o haga de manera selectiva. En efecto, hasta ahora la CNDH
considera que en la evaluacion de quienes desean acceder a las instituciones de educacion
media superior y superior por definicion es un ambito en el que no pueden ocurrir violaciones
a los derechos humanos.

El ejemplo mas reciente es la respuesta (oficio 21592 del 7/8/98) de la CNDH a las quejas,
entre otras, respecto del uso de instrumentos de evaluaciéon defectuosos en el examen Unico.
Como prueba, la CNDH recibié una serie de ejemplos de esas preguntas procedentes de
instructivos oficiales y del examen aplicado, y ademas un reporte del centro que elabora esas
pruebas de opcion multiple (el CENEVAL), en los que se acepta con franqueza que en
algunos examenes de calidad profesional se detectaron reactivos en los cuales ‘'la respuesta
faltante era la correcta” (Cuadernos Fica, nimero 18, Pag. 15).” [ Aboites Hugo, 2001)

En el reporte se sefala que cuando eso se descubrid, se anularon las preguntas. Aun con
esas pruebas en la mano, la CNDH rehuso dar la razén a los quejosos, utilizando como
argumento ese mismo reporte que ellos proporcionaron, y para suponer que, si acaso la
autoridad cometio algun error en el examen Unico, debe haberlo descubierto y corregido.

""De lo manifestado en la prueba que ofrece la autoridad (sic), se deduce que, si hubo
reactivos con errores, éstos fueron anulados, lo que no ofrecid ventaja para ninguna de las
partes; por lo tanto, no existe elemento a discusion.” [Aboites Hugo, 2001}

Esa conclusion, sin embargo, cuestiona la existencia de un érgano de resolucion de quejas
contra actos de la autoridad gubernamental, porque implica, primero, que la autoridad
evaluadora es la que mejor puede determinar si comete o no errores en la evaluacion;
segundo, que esa autoridad descubrira sin falta todos los errores que haya cometido, vy,
tercero, que a pesar de que no lo diga, indefectiblemente habra de corregirlos.

“También es una respuesta a la evidente contradiccion que significa que los instrumentos
proclamados como capaces de elevar la calidad de la educacién superior en muchos casos
impliquen en los hechos una regresion respecto de los mas elementales derechos de quejay
revision y de trato igual, establecidos en la Constitucion, en la legislacion y en los pactos
laborales. * [Aboites Hugo, 2001]

La explicacion que ofrece la Comision Nacional de Derechos Humanos para actuar de forma
distintas en los casos mencionados es la siguiente:

“Las instituciones de educacién media superior, asegura la CNDH, prestan un servicio a
quienes lo deseen, y actuan no como autoridad, sino como simples particulares: ...las
referidas instituciones, en lo tocante al concurso, actllan como prestadoras de la funcion o
servicio educativo en la relacion bilateral y bajo un régimen de coordinacion de particulares.
En ese orden de ideas, puede afirmarse en consecuencia que, no habiendo actos de
autoridad en las instituciones convocantes, tampoco hay actos violatorios de Derechos
Humanos". (CNDH, op. cit, Pag. 8). “[Aboites Hugo, 2001]

La comision crea de esta forma una confusion, ya que para unos casos si procede una
violacion y para otros no, lo cierto es que una evaluacidon mal aplicada puede provocar
graves danos en la vida de una persona, pues muchas veces de dicha evaluacion depende
la promocion y certificacion de una persona, la cual en su mayoria permite acceder a mejores
niveles de vida y a mejores condiciones de empleo.
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Presento los casos anteriores para dar a conocer las violaciones que cominmente se
pueden dar en el ambito de la evaluacion, y por su puesto para confirmar que la Comisién
Nacional de Derechos Humanos puede actuar en la defensa de muchos de estos casos,
como el que pretendo dar a conocer mediante esta investigacién, donde plantec una
violacion a los derechos humanos, en especifico, al derecho a recibir educacién de las
personas con discapacidad, mas especifico la forma en que el CENEVAL aplica el EXANI-I a
las personas ciegas.

Lo anterior me permite justificar que el capitulo primero precisamente aborde los derechos
humanos en el ambito nacional e internacional, con el fin de conocer el origen y evolucién de
los derechos humanos, junto con los avances que en materia de discapacidad se han
logrado en los ultimos afios, donde México ha participado y ha ratificado su aceptacién y
promocion, principalmente pretendo ir ubicando los elementos juridicos que exigen dar un
trato diferenciado a las personas con discapacidad con el fin de que accedan a un nivel de
vida digno.

2.2 Origen los derechos humanos

“Los gobiernos y las leyes no siempre han reconocido los derechos humanos. Apenas en el
siglo XVIll se consagraron por primera vez en un documento juridico francés: la Declaracién
de los derechos del hombre y el ciudadano en 1789, a la que se llegd tras un movimiento
revolucionario que demolid la creencia hasta entonces de que los monarcas gobernaban por
designio divino y, por tanto, todo lo que hacian estaba bien. A las mujeres y los hombres de
hoy no deja de sorprendernos que entonces se atribuyera a la voluntad de Dios el reinado de
hombres que, como suele ocurrir con los seres humanos, frecuentemente cometian abusos y
errores y disparates. El siglo XVIII fue crucial en Europa: empezaron a derrumbarse las
creencias supersticiosas y fanaticas que desde la Edad Media fueron indiscutibles. Las
nuevas ideas racionales tuvieron gran auge en Francia, donde un grupo de pensadores
nobles --entre ellos Voltaire, Diderot y Rosseau- elaboro la Enciclopedia, en que se combatia
el fanatismo y la supersticion al difundir tanto los conocimientos de leyes que limitaran los
actos de estos Ultimos. Por ello esa centuria es conocida como el siglo de las Luces o de la
Hustracién,

Nadie gobierna porque asi lo que quiera Dios. La tnica justificacién de un gobierno radica en
sus tareas al servicio de los gobiernos, de acuerdo con los términos establecidos por las
leyes. Precisamente en esto consiste el cambio de mentalidad que introdujo la llustracion
respecto de los vinculos entre autoridades y ciudadanos. A partir de entonces terminé por los
gobiernos la coartada del designio divino para justificar todos sus actos, que en adelante sélo
podrian legitimarse si se apegaban a la ley, resultaban benéficos y los dictaba la razén.

Las normas juridicas surgidas de los movimientos revolucionarios del siglo XVIIl instauraron
sistemas democraticos y reconocieron por vez primera en la historia los derechos humanos,
que son prerrogativas de los gobernados ante los gobernantes. Esos derechos se reconocen
a partir de la conviccion de que todos los seres humanos, por el solo hecho de serlo,
tenemos dignidad, cualidad en virtud de la cual merecemos ser tratados con ciertos
miramientos, ya que somos sensibles a las ofensas, desprecios, humillaciones y faltas de
consideracidon. Hoy nos parece algo natural que se nos trate a todos de manera digna o, por
lo menos, que todos estemos convencidos de que asi debemos ser tratados. Pero el
reconocimiento de la dignidad de todos los seres humanos no existio siempre.
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En la Antigliedad, por ejemplo, se negaba la existencia de! alma en los-esclavos. Ei
cristianismo significé un gran paso adelante al proclamar la ‘igualdad de todos los seres
humanos a los ojos de Dios. Pero tendrian que pasar dieciocho siglos para que se
consagraran en la ley los derechos humanos, que son el reconocimiento juridico de la
dignidad. )

Los derechos humanos constituyen una de nuestras mas importantes conquistas, un logro
irrenunciable precisamente porque -—al ordenar la ley que la dignidad de todos debe
respetarse. Nos hace mas humanos-. En todos los tiempos y, el nuestro no es la excepcion,
ha habido mentalidades autoritarias v preilustradas opuestas a los derechos humanos con
nostalgia amarga de épocas idas. Por eso no podemos bajar la guardia”. [De la Barreda,
1995: 4-5]

En la actualidad los gobiernos democraticos no acceden al poder por designio divino ni
ejercen la tarea de gobernar como en épocas antiguas, mas bien ahora algunos gobiernos y
empresas privadas se creen con él suficiente poder como para considerarse dioses en
distintos ambitos, por la hegemonia y renombre de sus instituciones debido a las influencias
economicas, sociales, ideoldgicas, etc., que dominan los gobiernos actuales, ahora ya no se
actia en el nombre de dios, sino en el nombre del poder econdémico, del progreso, de la
calidad, etc., y desgraciadamente los sectores desprotegidos siempre son las victimas mas
dafadas.

Como en un tiempo los actos de abuso y violacion de los derechos humanos se escudaron
en la voluntad de dios, hoy se escudan bajo la mentira del progreso y la modernidad, el bien
comun y la igualdad, situaciones y conceptos que pierden su sentido verdadero al ser
manipuladas por diversos intereses.

Comenzar esta investigacion desde una lectura de los derechos humanos aterrizando en el
derecho a la educacién tiene la intencionalidad de redes ésta es la portadora de saberes,
destrezas, habilidades, ya sean, espirituales, técnicas, cientificas, éticas, sociales,
emocionales, etc., que nos permiten la incorporacion y transformacién humana, el progreso
de las civilizaciones, privar a cualquier ser humano de la educacion es privarlo de ser, del
proceso de humanizacién, y peor atin bajo argumentos discriminatorios por causas raciales,
fisicas, de género o de ideologia. Hoy en dia nadie puede ejercer violencia o exclusion hacia
otro con este tipo de argumentos, pues hoy en dia nadie puede jactarse de ser
humanamente superior a otro sea quien sea.

El cuerpo no hace al hombre, es solo una parte de la integridad, del todo, excluir a las
personas discapacitadas por defectos fisicos es depreciar otras potencialidades humanas
invaluables, aprender a vivir con los otros, con los distintos, es enriquecer la humanidad.
. Qué caso tendria ir a un concierto de musica clasica y s6lo poder escuchar un solo
instrumento?, la diversidad enriquece la humanidad y nos da oportunidad de conocer otros
puntos de vista, nos da oportunidad de diferenciarnos y de poner en marcha todas nuestras
capacidades en busca de alternativas justas y ecuanimes para todos los seres humanos, el
hecho de ser diferentes no nos impide vivir en armonia.

Por desgracia las personas con discapacidad son un sector despreciado y excluido,
destinados a absorber el presupuesto de manera estatica en programas de beneficencia, en
lugar de invertirlo en opciones educativas y de capacitacion que les ayuden a alcanzar su
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autonomia, pero aiun a pesar de que hay algunas personas con discapacidad que logran
filtrarse hasta la educacion media superior y superior, se encuentran cada vez mas limitados
para desarrollarse, por no contar con la infraestructura adecuada, por tanto, la gran mayoria
renuncia a su derecho fundamental y muy bien ganado: su educacion.

Es deber de los gobiernos y de las instituciones educativas hacer todo lo posible por facilitar
a cualquier persona este derecho, pero desgraciadamente esto pasa de forma contraria ya
que a veces son mas las trabas y los tramites que hacen tropezar a estas personas, que el
apoyo y las alternativas.

Comenzaré abordando el problema desde un primer angulo el de los Derechos Humanos
siendo éstos validos en el ambito mundial de forma lndlvidual y colectuva.

2.3 Derechos humanos definicion

“Segln Rodriguez y Rodriguez, los derechos humanos . “conslituyen un:.conjunto de
facultades, prerrogativas, libertades y pretensiones de caracter civil, : politico,” econdmico,
social y cultural, incluidos los recursos y mecanismos de.garantia de: todos ‘ellos, que se
reconocen al ser humano considerado individual y colectivamente.

Esta locucién para muchos resulta conflictiva. Los derechos se. atrlbuyen al hombre en
cuanto a que es hombre, en cuanto a que pertenece a la raza humana.

Estos derechos le son inherentes, los tiene por naturaleza, aunque no falta quien considere
que es el Estado el que se los otorga. Tratase de una aneja controversia, entre el
jusnaturalismo y el positivismo.

Antonio Truyol sostiene que el hombre tiene derechos que le son inherentes, y que lejos de
nacer de una concesion de la sociedad politica, han de ser consagrados y garantizados por
esta.

2.4 Su reconocimiento juridico

Los derechos humanos fueron inicialmente concebidos por el constitucionalismo, como
derechos del hombre frente al Estado. Hoy se admite que pueden proyectarse frente a otros
hombres, a los que genéricamente se les denomina "Ios partlculares A veces hay un doble
sujeto pasivo: el Estado y los particulares.

Su reconocimiento juridico constituye un fenémeno relativamente reciente, producto de una
formulacion gradual que no ha sido_ facil .ysi,.en.cambio, ampliamente debatida. Su
proteccion internacional ha sido atin mas tardia.y. dificil-de  conseguir. La desideologizacion
de las relaciones internacionales esta proplcnando el auge de este tema y del de la bisqueda
de métodos para asegurarla

Siendo los hombres lguales por su: idéntic naturaleza racnonal y libre, todos deberian ser
participes, comunltanas en el dlsfrute de'los derechos humanos
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2.5 Sureconocimiento internacional

Los paises que establecieron la Organizacion de la Naciones Unidas (ONU) al término de la
Segunda Guerra Mundial, consideran la conveniencia de incluir en su carta Constitutiva, que
finalmente se adoptdo en San Francisco (1945), algunas disposiciones especificas, en
relaciona con los derechos humanos. Desde el punto de vista organico se creo la Comisién
de Derechos Humanos.

La noche del 10 de diciembre de 1948, en el palacio Chaillot, en Paris, por 48 votos, con
ocho abstenciones y ninguno en contra, se aprobd por la Asamblea General de la Naciones
Unidas <<la Declaracion Universal de los Derechos del Hombre>>, que ha sido llamada la
Carta Magna de la Humanidad. [Naciones Unidas Departamento de Informacion Pubhca
1998.]

La nocion de los derechos humanos es de raigambre filosdfica, pero resulta en gran parte
producto de la historia y ha estado sujeto a la evolucion.

Se vincula con el sentido ético de los seres humanos y su busqueda del desarrollo pleno e
integral.

Los paises fundadores de la ONU, entre ellos México, trabajaron ardua
elaboracion universal que finalmente se adapté. Se trata de un documento’
valioso en catalogo de los derechos derivados directamente de la naturaleza Y gnldad de la
persona. 3

2.6 La codificacion internacional de los derechos humanos

En cuanto a la naturaleza juridica de la Declaramon Universal onglnarla, su : propia
denominacién deja en claro que se trata de un instrumento juridico, en el cual se consigna la
existencia de estos derechos humanos basicos, pero no establece en su texto la forma de
mediar las violaciones que pudieran sufrir, sino, :como se afirma en la proclamacién se
contemplan como ideal comun por lo que todos los pueblos y naciones deben esforzarse.

2.7 Obligatoriedad de ios derechos humanos"

Los derechos humanos son obligatorios. ya que los estados los adoptaron en forma
voluntaria y han tomado el compromiso de respetarios, por lo que existe una obligacion
juridica para que se acaten y pongan en practica.

Para la eficacia, efectividad o vigencia sociolégica de los derechos humanos hacen falta las
vias tutelares a cuyo enriquecimiento esta encaminado el Derecho Constitucional Procesal.

El acatamiento de los derechos humanos en ocasiones suele exigir de los estados ciertas
conductas ominisivas, en el sentido de no hacer algo como por.ejemplo, abstenerse de
torturar o de aprender a personas con orden judicial, o drscrlmlnarlas con motlvo de su raza,
sexo o religion. .




2.8 Sanciones a la violacién de los derechos humanos

La comunidad internacional ha ido disefiando procedimientos destinados especificamente a
la correccion de violaciones, de los derechos humanos, e incluso a su supervision. Al mismo
tiempo, han surgido multiples organizaciones no gubernamentales que se ocupan de su
promocion, proteccion y defensa, como Amnistia Internacional.

2.9 EIl trabajo con otros organismos en materia derechos humanos

Varios organismos internacionales han trabajado en la cuestion de los derechos humanos.
De entre ellos destaca la labor realizada por la Organizacion de la Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y la Organizacién Internacional del Trabajo
(OIT), en la esfera de las respectivas atribuciones, que mucho han aportando a la precision
de estos derechos y a su proteccidn, a través de convenios especificos que han suscrito los
estados miembros.

2.10 La posicion de México frente a los derechos humanos

México es parte de los mas importantes instrumentos multilaterales en materia de derechos
humanos, y se ha opuesto al tratamiento selectivo y politizado de este tema,

En efecto, se aprobaron conjuntamente por el Senado de la RepUlblica siete de ellos el 18 de'
diciembre de 1981, depositandose los instrumentos de ratificacion los dlas 23y 24 de: marzo :
de 1981. Tales tratados son. :

a) Convencion Interamericana sobre la Convencion de Derechos Polit s:a:la° Mujer.
(1948). : A

b) Convencion sobre Derechos Politicos de la Mujer (1952),

c) Convencidn sobre el Asilo Territorial (1964);

d) Pacto Internacional de Derechos Econdmicos y Culturales (1 966)

e) Pacto Internacional de Derechos Civiles y Politicos (1966);

f) Convencidon Americana sobre Derechos Humanos (1969);

g) Convencién sobre la Eliminacion de todas las Formas de Discriminacidén contra la
Mujer (1979)

Estos instrumentos consagran derechos fundamentales. del hombre y de la mujer, y se
sustentan en una vigorosa y prolongada tradicidon que, en época mas reciente, ha recogido la
comunidad de naciones en su versién contemporénea ’ ;

La historia contemporanea de México es, en gran medlda una lucha por reivindicar los
derechos humanos en el orden internacional.’Se da-un' ' correlato 16gico .y necesario entre la
experiencia que vive la sociedad -mexican ‘la” realidad - y evolucion del : mundo
contemporaneo. : : o R TTREI

Meéxico ha incorporado a su Constltucion las

iones:de pactos y:CQnVenqnories que
regulan esta cuestion. T T .

El articulo 102 constutucnonal pn=-ve el establecumlento de organlsmos de proteccnon a los
derechos humanos. El cumplimiento de esta norma “en 1990 se cred La Comisién Nacional
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de Derechos Humanos con este propodsito, mismo que ha cumplido con el’ aplauso de.la

sociedad civil, :
Posteriormente, dada la complejidad y naturaleza de los asuntos atendidos las entldades de
la federacion establecieron sus propias comisiones estatales. En 1993 se cred. la Comisién

de Derechos Humanos del Distrito Federal, que atiende los problemas de competencua local o

de una de las mas grandes concentraciones humanas del planeta.

primordial en la promocnon y proteccion de los derechos humanos. asi
universal.

Argumenta que todos los derechos humanos son - universales,’ individuales ‘e
interdependientes, por lo que la comunidad internacional debe tratarlos en forma global yen .
condiciones de igualdad. Consagra el derecho al desarrollo como universal e |nalienables

La conferencia condend (parte positiva) la tortura, las ejecuciones sumarias y arbitranas las
desapariciones y detenciones arbitrarias, el racismo en todas sus formas,:la ocupacién y
discriminacion de extranjeros, la intolerancia religiosa, la intolerancia, la discrlminacién contra
la mu;er la denegacién de los derechos econdmicos, sociales y culturales, Y la observancia
del imperio de la ley. .

2.11 Perspectivas

Uno de los retos mas importantes es la educacion y la cultura. Educar para que desde la
infancia el hombre y la mujer conozcan sus derechos, formen conciencia de defender los
propios, tanto como los de los demas, sepan y utilicen los mecanismos.legales para su
proteccién, y actien en todos los 6rdenes de la vida, con estricto apego a las normas de
convivencia social.

Otros problemas a tratar son el respeto a la soberania de los estados,  los broblemas
derivados de la globalizacion e interrelacion econdmica, de la mlgramon y del narcotrafico”.
[Alvarez Soberanis, 1999: 100-106]

2.12 Derechos humanos y educacion

Después de haber contextualizado un poco el origen y evolucion de los derechos humanos a
través del tiempo, retomando un poco el papel de México en dicho proceso, a continuacion
cito algunos de los apartados mas importantes, que resaltan cuestiones educativas y de
desarrollo humano de la Carta Magna de la Humanidad:

Articulo 2

1. “Toda persona tiene todos los derechos y libertades proclamadas en esta Declaracion, sin
distincion alguna de raza, color, sexo, idioma, religion, opinidon politica o de cualquier otra
indole, origen nacional o social, posicion econdémica, nacimiento o cualq uier otra condicion.
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Articulo 7

Todos son iguales ante la ley y tienen, sin distincion, derecho a igual proteccion de la ley,
Todos tienen derecho a igual protecciéon contra toda discriminaciéon que infrinja esta
Declaracién y contra toda provocacion a tal discriminacion.

Articulo 22

Toda persona, como miembro de la sociedad, tiene derecho a la seguridad social, ¥y a
obtener, mediante el esfuerzo nacional y la cooperacion internacional, habida cuenta de la
organizacion y los recursos de cada Estado, la satisfaccién de los derechos econdmicos,
sociales y culturales, indispensables a su dignidad y al libre desarrollo de su personalidad.

Articulo 26

1. Toda persona tiene derecho a la educacion. La educacién debe ser gratuita, al menos
en lo concerniente a la instruccion elemental y fundamental. La instruccion elemental
sera obligatoria. La instruccién técnica y profesional habra de ser generalizada; el
acceso a los estudios superiores sera igual para todos, en funcién de los méritos
respectivos.

2. La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el
fortalecimiento del respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales;
favorecera la comprensién, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones y todos
los grupos étnicos o religiosos; y promoverd el desarrollo de las actividades de las
Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz”. [ONU, 1998: 7-14]

Desde 1948 cuando se proclamo esta Carta Magna, se han ido perfeccionando a través del
tiempo los mecanismos que llevan al cumplimiento de los articulos que contiene; creo que la
parte esencial de este documento es la proclamacion de igualdad de todas las personas a
vivir dignamente y ser respetados integramente. En ninguna parte del documento se dejan
ver condiciones como: sélo las personas de color, 0, excepto los menores de edad, los
ancianos quedan excluidos por su condicion fisica, los derechos de los discapacitados seran
tratados en otros documentos, ajenos a éste, etc., todos somos personas, por [o tanto, este
documento es valido para todos.

2.13 Derechos humanos y organismos internacionales en torno a la educacion

Es preciso citar algunos de los pactos firmados en el ambito internacional, de orden
educativo, ya que éstos son numerosos solo daré cita a algunos con el fin de no perder de
vista el objetivo de esta investigacion.

Como ejemplos tememos: en el Pacto de Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales,
Aprobado por la Asamblea General de la O N U mediante resolucion 2200 (XX!), de fecha 16
de diciembre de 1966, y entrd en vigor el 3 de enero de 1976, en al Articulo 13 dice:

1. “Los Estados Partes en el presente Pacto reconocen el derecho a toda persona a la
educacion. Convienen en que la educacion debe orientarse hacia el pleno desarrollo
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de la personalidad humana y del sentido de la dignidad, y debe fortalecer el respeto
por los derechos humanos y las libertades fundamentaies.

Conviene asimismo en que la educacion debe capacitar a todas las personas para
participar efectivamente en una sociedad libre, favorecer la comprension, la tolerancia
y la mistad entre todas las naciones y entre todos los grupos raclales, étnicos o
religiosos, y promover las actividades de las naciones unidas en pro del
mantenimiento de la paz. .

2. Los Estados Partes del presente Pacto reconocen que, con objeto de Iograr el pleno
ejercicio de este derecho:

a) Laensepanza primaria debe ser obligatoria y asequible a todos gratuitamente;

b) La ensefianza secundaria, en sus diferentes formas, incluso la ensenfanza
secundaria técnica y profesional, debe ser generalizada y hacerse accesible a
todos, por cuantos medios sean apropiados, en particular por la implantacién
progresiva de la ensefanza gratuita;

c) Laensefanza superior debe hacerse igualmente accesible para todos, sobre la
base de la capacidad de cada uno, por cuantos medios sean apropiados, y en
particular por la implantacion progresiva de la enseftanza gratuita;

d) Debe fomentarse o intensificarse, en la medida de lo posible, la educacion
fundamental para aquellas personas que no hayan recibido o terminado el ciclo
completo de instruccion primaria;

Se debe proseguir activamente el desarrollo del sistema escolar en todos los ciclos de la
ensenanza, implantar un sistema adecuado de becas, y mejor continuamente las condiciones
materiales del cuerpo docente™. [ CNDH, 1994: 138-139]

En el Protocolo Adicional a la Convencion Americana Sobre Derechos en Materia de
Derechos Humanos Econdémicos, Sociales y Culturales, aprobado por la Asamblea General
de la Organizacion de los Estados Americanos (OEA) el 17 de noviembre de 1988, se seiala
lo siguiente:

Derechos a la educacian. 1. Toda persona tiene derecho a la educacion.

“Los Estados Partes de este Protocolo convienen que la educacion debera orientarse hacia
el pleno desarrollo de la personalidad humana y del sentido de su dignidad y debera
fortalecer el respeto por los Derechos Humanos, el pluralisimo ideoldgico, las libertades
fundamentales, la justicia y la paz. Convienen, asimismo, en que la educacioén debe capacitar
a todas las personas para participar efectivamente en una sociedad democratica y pluralista,
lograr una subsistencia digna, favorecer la comprension, la tolerancia y la amistad entre
todas las naciones y todos los grupos raciales, étnicos y religiosos y promover las actividades
en favor del mantenimiento de la paz.” [ CNDH, 1994: 186]

ARos mas tarde se agrega en siguiente parrafo, el protocolo es el mismo que el anterior solo
cambia el inciso de la forma siguiente:

e) "Se debera establecer programas de ensefianza diferenciada para los minusvalidos a fin
de proporcionar una especial instrucciéon y formaciéon a personas con impedimentos fisicos o
deficiencias mentales”. [CNDH, 1994: 187]
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Los tratados internacionales se inspiran en la Declaracién de los Derechos Humanos del
Hombre, y tratan de interpretarlos y darles vigencia, mirando los problemas reales que
aquejan al mundo en el que se vive, un ejemplo es la UNESCO, quien se ha encargado de
darle varias interpretaciones y aplicabilidades al derecho a la educacién en terrenos muy
concretos, promocionando convenios, coloquios, congresos, foros, etc, en el Ambito mundial
donde se discuten los problemas educativos y se trata de dar solucién a distintas demandas
en sectores, en diferentes partes del mundo.

La UNESCO (Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cultura y la
Ciencia) es un organismo especializado que se desprende de! Consegjo Economlco y Social
de la ONU. .

A continuacion daré cita a algunos de los documentos mas lmportantes que se han logrado
en dichas discusiones internacionales con respecto a la educamon. :

Un texto primordial es la Declaracion de Jomtien, titulada;: Declaracxon Mundial sobre
Educacion para Todos, donde se definen las necesidades educativas fundamentales y se
adopta la expresion “educacion fundamental” para designar a la educacion basica.

“La educacion béasica permite la evolucidn personal, la autonomia intelectual, la integracion
en la vida profesnonal y la participacion en el desarrollo de |a sociedad en el contexto de una
demdcracia.” [UNESCO, 1990: 66]

En este documento también se exhorta a los gobiernos a dar una prioridad no menor del 6%
del PIB para destinarse a la educacién, de igual .forma persuade a los maestros, familias,
organizaciones, empleadores, etc., a luchar por una educacidn incluyente, a promover la
incorporacion de los grupos exclundos a la sociedad ewtando, a toda costa, el racismo y la
xenofobia.

Un punto de gran importancia es desarrollado en el Articulo |l de dicho documento, el cual
lleva por nombre: “Universalizar el Acceso a |a Educacion y Fomentar la Equidad”.

La mayor parte de los argumentos se centran.en una justa distribucion de los recursos para
la educacién de nifios, jovenes y aduitos con el fin de evitar a toda costa las desigualdades,
por género, edad, raza, migracion, refugio por de guerra etc. y hace especial énfasis en la
educacion especial:

“Las necesidades basicas de aprendizaje de las personas impedidas precisan especial
atencion. Es necesario tomar medidas de integracion, y apertura de oportunidades”.
[UNESCO, 1990: 66]

Para finalizar en este documento se reconocen los beneficios que trae consigo la educacion:

*Recordando que la educacion es un derecho fundamental de todos, hombres y mujeres
de todas las edades y en el mundo entero... que la educacién puede contribuir a lograr
un mundo MAas seguro, mas sano, mas prospero y ambientalmente mas puro, y que al
mismo tiempo favorece el progreso social, econémico y cultural, la tolerancia y la
cooperacion internacional... la educacion es una condicién indispensable, aunque no
suficiente, para el progreso personal y social... observando que los saberes tradicionales
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y el patrimonio culturai autéctono tiene una utilidad y una validez por si mismos 'y que en
ellos radica la capacidad de definir y de promover el desarrolio... una adecuada -
educacion basica es fundamental para fortalecer los niveles superiores de la educacion y
de la ensefanza y la formacion cientificas y tecnoldgicas y, por consiguiente, para.
alcanzar un desarrollo auténomo, y reconociendo la necesidad de ofrecer a las
generaciones presentes y venideras una visién ampliada de la educacion basica y un
renovado compromiso a favor de ella, para hacer a la amplitud y a la complejudad del
desafio

Proclamamos la siguiente: Declaracion mundial sobre la Educacién para Todos Sétisfacclén
de las Necesidades de Aprendizaje Basicas”. [UNESCO, 1990: 74] )

En lo que respecta a este documento su importancia radica en el énfasis de que toda
persona tiene derecho a recibir educacion, ya que esta es el detonador de la evolucién
personal y de la humanidad, por consecuencia si le es negada a cualquier persona, sea
quien sea, se le esta negando el derecho de realizarse como ser autdénomo y conciente, lo
cual estaria violando uno de los derechos fundamentales del hombre y la mujer: <<recibir
educacion>>.

Es importante destacar que la educacion se presenta no solo como factor de evolucion
personal, sino también como garantia de un mejor mundo conformado por sociedades y
gobiernos mas justos, por esta razon la educacion es tomada como una de las cinco
categorias mas importantes de los derechos humanos, protegidos por distintos pactos, como
son los siguientes: el articulo 26 de la Declaracion Universal de Derechos Humanos junto
con el articulo 13 del Pacto Internacional de Derechos econdmicos, Sociales y Culturales, el
articulo 27 del Paclo de los Derechos Civiles Politicos reconoce el derecho de las personas
que pertenecen a las minorias étnicas, religiosas o linglisticas, en comln con los demas
miembros de su grupo, a tener su propia vida cuitural, a profesar y a practicar su propia
religion y usar su propia idioma, y muchos otros mas que se relacionan con el ambito
educativo, pero no podemos olvidar la Convencion Relativa a la Lucha contra las
Discriminaciones en la Ensefianza, que entré en vigor el 22 de mayo de 1962, de la cual
citare fragmentos a continuacion:

El articulo 1°. De la Convencidn define como discriminacion para los efectos del documento,
como toda distincion, exclusion, limitacion o preferencia fundada en la raza, el color, el sexo,
el idioma, la religién, las opiniones politicas o de cualquier indole, el origen nacional o social,
la posicion economica o el nacimiento, que tenga por finalidad o por efecto destruir o alterar
la igualdad de trato en la esfera de la ensefianza. Por ensenanza, para los efectos de la
Convencién, se entiende su nivel y su calidad, asi como en las condiciones que se da. El
articulo 1°. Enumera en especial algunos de los actos discriminatorios, como es colocar a
una persona o grupo en una situacion incompatible con la dignidad humana” [Lerner Natan,
1991: 195])

Todos tenemos derecho a recibir educacion en las mas 6ptimas condiciones, tomando en
cuenta nuestras necesidades particulares; si esto no se lleva a cabo se entenderia como una
exclusion, como una marginacién, cosa que como ya he mencionada se debe evitar a toda
costa en la tarea educativa.




En el documento titulado "La educacnon encnerra un gran tesoro”, se resalta la preocupacion
por evitar dichas situaciones de exclusnon..

“La educaciéon puede ser un factor de coheslén si procura tener en cuenta la diversidad de
los individuos y de los grupos humanos 'y al mismo tiempo evita ser a su vez un factor de
exclusidon social.

El respeto de la diversidad y de la especificidad de los individuos constituye, en efecto, un
principio fundamental, que debe llevar a proscribir toda forma de ensefianza normalizada. A
menudo se acusa con razon a los sistemas educativos formales de limitar el pleno desarrolio
personal al imponer a todos los nifios el mismo molde cultural, sin tener suficientemente en
cuenta la diversidad de los talentos individuales”. [Delors Jacques, 1996: 27]

Las instituciones escolares perfeccionan dia con dia los sistemas de seleccion y evaluacion
en todos los niveles, aunque estos pueden usarse con fines de mejora del proceso de
ensefianza y aprendizaje, otras tantas ocasiones obstruyen y dificultan la integracién escolar
de ciertos sectores que se ven excluidos:

“En efecto, el principio de emulacion, propicio para el desarrollo intelectual de algunos casos,
puede pervertirse y convertirse en una practica excesiva de seleccidon por los resultados
escolares. En ese caso, el fracaso escolar parece irreversible y provoca a menudo la
marginacion y la exclusidn sociales. Muchos paises, sobre todo los paises desarrollados,
padecen en la actualidad un fenémeno muy desconcertante para las politicas educativas:
paraddjicamente, la prolongacion de la escolaridad ha agravado mas que mejorado Jla
situacion de los jévenes mas desfavorecidos o en situaciéon se fracaso escolar. Incluso en los
paises en que los gastos de educacion figuran entre los mas elevados del mundo, el fracaso
y la <<desercidn>> escolares afectan a una porcién considerable de alumnos. Producen una
division entre dos categorias jovenes, que resulta tanto mas grave cuanto que persiste en el
mundo laboral. Los no diplomados buscan empleo en las empresas con una desventaja casi
insuperable. Algunos de ellos, considerados <<inemplables>> por las empresas, se ven
definitivamente excluidos del mundo del trabajo y privados de toda posibilidad de insercion
social. Generador de exclusion, el fracaso escolar en muchos casos es el origen de algunas
formas de violencia o de extravios individuales. Esos procesos que desgarran el tejido social
hacen que se denuncia a la escuela como factor de exclusién social y al mismo tiempo se la
solicite con insistencia como institucion clave de integracion o reintegracion. Los problemas
que plantean a las politicas educativas son especialmente dificiles: la lucha contra el fracaso
escolar debe ser, por tanto, un imperativo social”. [Delors Jacques, 1996: 17]

L.a escuela debe actuar como institucién facilitadota de los conocimientos y habilidades para
dotar a los individuos de capacidades y destrezas con las que puedan ingresar al ambito
laboral y vivir dignamente, pero desgraciadamente las habilidades adquiridas en la educacion
béasica ya no son suficientes para ser empleado en algin lugar, ya que la especializacion en
determinadas tareas crea una divisibn cada vez mas detallada del trabajo y se vuelve
inaccesible para algunos sectores. La escuela debe crear mecanismos que ayuden a
incorporar de forma productiva y plena a los sectores mas desprotegidos, facilitandoles
habilidades y conocimientos que el mundo laboral de hoy exige, y asi no dejarlos relegados
en esta carrera diaria del progreso intelectual y tecnolégico.




Pensar que la escuela solo tiene la funcion de depositar conocimientos seria inclinar la
balanza hacia un solo lado, la educacion también tiene otras misiones como lo expresa la
propuesta de educacién para la vida, que intenta ir mas alld de los contenidos para
desarrollar las habilidades: sociales, espirituales, éticas, laborales, tecnolégicas, etc., para
construir un mundo juntos, mas ecuanime, para buscar soluciones de forma pacifica y
solidaria, a todos los problemas que hoy aquejan a la sociedad.

Esta educacién se divide en cuatro pilares que son los siguientes:

“Aprender a conocer. Pero teniendo en cuenta los rapidos cambios derivados de los avances
de la ciencia y las nuevas formas de ia actividad econémica y social.

También aprender a hacer. Conviene no limitarse al aprendizaje de un oficio y, en un sentido
mas amplio, adquirir una competencia que permita hacer frente a las numerosas situaciones,
algunas imprevisibles, y que facilite el trabajo en equipo, dimension demasiado olvidada en
los métodos de ensefanza actuales.

Aprender a vivir juntos. Desarrollando la comprensién del otro y la percepcion de las formas
de interdependencia, respetando los valores del pluralismo, comprension mutua y paz.

Por ultimo y sobre todo, aprender a ser. Nos exige una mayor autonomia y capacidad de
juicio junto con el fortalecimiento de la responsabilidad personal en la realizacion del destino
colectivo, asi mismo descubrir los tesoros que se encuentran dentro de cada persona.
Citemos sin ser exhaustivos, la memoria, el raciocinio, la imaginacion, las aptitudes fisicas, el
sentido de la estética, la facilidad par comunicar con los demas, el carisma natural del
dirigente, etc. Todo ello lleva a la necesidad de comprenderse a uno mismo” [Delors
Jacques, 1996: 17]

Preparar a los alumnos y alumnas para afrontar los problemas y exigencias de un mundo
moderno es brindarles la oportunidad de desarrollarse de forma mas plena, es abrir mas
oportunidades de progreso personal y nacional, si hablamos de una educacién para la vida
nos encontramos rebasando la educacién basica para ir a todos los niveles, es aqui donde al
finalizar la secundaria vienen los grandes problemas ya que muchos aspiran a ingresar a la
educacion superior,

La UNESCO recomienda lo siguiente:

“Solo se puede salvar esta dificultad mediante una diversificacion muy amplia en la oferta de
trayectorias. Esta orientacion corresponde con una de las principales preocupaciones de la
Comisidn, que consiste en valorar los talentos de todo tipo, de forma que se limite el fracaso
escolar y se evite el sentimiento y de exclusién y de caracter de futuro de adolescentes
demasiado numeroso.”[Delors Jacques, 1996: 20]

En resumidas cuentas la educacion para todos, no sélo implica la gran tarea de que todos los
seres humanos asistan a escuela a recibir la educacion elemental, sino procurar que la
finalicen habiendo adquirido las habilidades académicas, sociales, psicolaogicas, tecnologicas
que les permitan seguir desarrollandose a lo largo de la vida, es en esta tarea donde los
gobiernos y las instituciones encargadas de la educacion tiene la gran labor de facilitar los
medios para que se logre dicho proceso, tomando en cuenta las caracteristicas propias de
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cada grupo con el que' ha de trabajar con tal de no incurrlr en excluslones de cualquler
indole. e .

A lo largo de este‘peqUeﬁo recdrrido de forma resumida hemos visto algunos de los aspectos
mas importantes que actualmente las instituciones internacionales atribuyen a la educacién y
exigen para lograr un desarrollo mas arménico de la humanidad.

2.14 Los derechos de las personas con discapacidad

Para afirmar que vivimos en una sociedad democratica y equitativa es necesaria la
equiparacion de oportunidades asi como la eliminacién de las barreras fisicas, mentales,
culturales y educativas, que impiden la integraciéon social de las personas discapacitadas;
s6lo mediante el respeto se lograra esta labor, y por supuesto con la participacién activa de
las familias, los especialistas, gobiernos, y sociedad en conjunto podremos facilitarles su
independencia y desarrollo.

Los organismos internacionales se han encargado de crear distintos foros, congresos,
mesas, etc., donde se ha discutido este tema durante mucho tiempo Podemos enumerar
algunos logros, pero de igual forma podriamos enumerar muchas cuestiones pendientes, ain
asi paso a paso se han buscado alternativas que faciliten la incorporacién de las personas
con discapacidad a la sociedad; de las cuales retomo algunas a continuacion:

“El interés de la comunidad Internacional en materia de minusvalias se ha visto materializado
en diversos Acuerdos Internacionales, de los que hay que realzar un valor emblematico, por
parte de la Asamblea General de las Naciones Unidas, del afio 1981 como Ario internacional
de los Impedidos, con el lema <<Decenio de las Naciones Unidas para los impedidos>>, que
ha impulsado la adopcidon de iniciativas de todo tipo en orden a la consecucion de la
integracion social de las personas minusvalidas, y que a diferencia de otras anteriores
emprendidas para la readaptacién de minusvalidos, tales como las dirigidas a proteger a los
heridos de guerra o en el marco de la O.I.T. a las victimas de los accidentes de trabajo,
decimos se ha caracterizado esta nueva situacion para una preocupacién global por las
minusvalias en general.

La propia Asamblea General de las Naciones Unidas aprobd, mediante Resolucion 37/52, de
3 de diciembre de 1982, un <<Programa de Accion Mundial de los Impedidos>> con el
proposito de <<promover medidas eficaces para la prevencion de la incapacidad, la
rehabilitacion y la realizacion de los objetivos de <<participacion plena>> de los impedidos en
la vida social y el desarrollo y de <<igualdad>>; es decir, equiparacién de oportunidades a las
de toda la poblacion y una participacion equitativa en el mejoramiento de las condiciones de
vida resultantes de desarrollo social y econdmico.

El P. A. M. Ha tenido un efecto multiplicador en cuanto a los trabajos realizados en materia
de minusvalias, y del que destacan los derivados de la Reunién Mundial de Expertos en
Estocolmo para examinar la marcha de la ejecucion del P. A. M. (1987), con una amplia lista
de recomendaciones que giraron alrededor de la filosofia base del <<reconocimiento de los
derechos humanos de los discapacitados, en primer lugar como titulares de la plena
ciudadania de sus respectivos paises, con los mismos derechos que los demas ciudadanos,
y solo en segundo lugar como usuarios de servicios sociales y otros servicios>>.
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Con anterioridad al <<Decenio>> es preciso destacar la Declaracion del Deficiente Mental en
1971 y, en los que ahora interesa, la DECLARACION DE LOS DERECHOS DE LOS
IMPEDIDOS, proclamada por la Asamblea General de Las Naciones Unidas el 9 de
diciembre de 1975, en la que se pide se adopten las medidas en:los planos nacional e
internacional en orden a la proteccion de sus derechos fundamentales’(salud,  empleo,
parucupacnon politica y social, educacion, etc.) a efectos de <<dnsfrutar de una vuda decorosa
lo mas normal y plena posible. >> [Prieto, 1994: 240] .

En su preambulo se citan como Pactos internacionales que le han serVido de base, entre
otros, la Carta de Naciones Unidas. la Declaracion de los Derechos: del Nifio y de los
relativos a derechos econdémicos, sociales, culturales, civiles y pohtu.os adoptados en otros
foros (O I TOMS, etc.)

En cuanto a las organizaciones especializadas como la O. N. U. es preciso resaltar la
Organizacion Internacional del Trabajo (O | T) por ser la quien ha llevado a cavo la labor mas
continuada y comprendida a favor de las personas con discapacidad. Entre las medidas
adoptadas por esta Organizacion para conseguir la insercion social de las personas con
discapacidad, cabe mencionar las siguientes:

» Recomendacion 99 sobre Ila adaptacion y readaptacion profesional de los
minusvalidos (1955)

= Recomendacién 168 sobre la readaptacion profesional .y el emplec de personas
invalidas (1983)

= Convenio 159, de 22 de junio de 1983, sobre la readaptacion profeslonal y el empleo
de personas minusvalidas. ’

= Recomendacion 131, sobre prestaciones de invalidez, vejez y sobrevivientes.

= Convenio 128 sobre prestaciones de invalidez, vejez y sobrevivientes (1967)

» Convenio 102, de 28 de junio de 1952, sobre la Norma minima de la Seguridad Social
(notificado por Instrumento de 17 de mayo de 1988).Proclamado por la Asamblea
General de las Naciones Unidas por Resolucién 37/52 de 3 de diciembre de 1982
Programa de accién mundial para los impedidos. ONU" [Prietc Sanchis, 1994: 243-
244]

215 Conceptos adoptados dentro de! sistema de las Naciones Unidas

En ila Declaracion Universal de Derechos Humanos se afirma el derecho de todas las
personas, sin distincion alguna, al matrimonio, a la propiedad, a igual acceso a los servicios
publicos, a la seguridad social y a la realizacion de los derechos econdmicos, sociales y
culturales. Los Pactos Internacionales de Derechos Humanos, la Declaracién de los
Derechos del Retrasado Mental y la Declaracidon de los Derechos de los Impedidos dan
expresién concreta a los principios contenidos en la Declaracion Universal de Derechos

Humanos.

En la Declaracion sobre el Progreso y el Desarrollo en lo Social se proclama la necesidad de
proteger los derechos de las personas fisica y mentalmente menos favorecidas y asegurar su
bienestar y rehabilitacién. Se garantiza a todos el derecho a trabajar y la oportunidad de
hacer un trabajo util y productivo.




Otros  programas y organizaciones de las Naciones Unidas han . adoptado - enfoques
relacionados con el desarrollo que son importantes para la aplicacion del Programa de
Accion Mundial para los Impedidos. “Entre estos enfoques se encuentran:

a) El mandato contenido en la resolucion 3405 (XXX) de la Asamblea General sobre las
«Nuevas Dimensiones de la Cooperaciéon Técnica» en la cual entre otras cosas
encarga el Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo que tenga en cuenta
la importancia de llegar a los sectores mas pobres y mas vulnerables de la sociedad al
responder a las solicitudes de ayuda de los gobiernos para satisfacer las necesidades
mas urgentes y criticas de tales sectores; y que abarca los conceptos de la
cooperacion técnica entre paises en desarrollo;

b) EIl concepto de servicios basicos para todos los nifios, del Fondo de las Naciones
Unidas para la Infancia (UNICEF), y la estrategia adoptada por el Fondo en 1980 para
destacar el fortalecimiento de los recursos de la familia y la comunidad para ayudar a
los niflos impedidos en sus ambientes naturales;

c) Los conceptos, preconizados por la Oficina del Coordinador de las Naciones Unidas
para el Socorro en Casos de Desastre, de medidas concretas de preparacion para
casos de desastre y prevencion abarcan la produccion de medicamentos esenciales
para la prevencion de la incapacidad como también de accesorios técnicos para los
impedidos.

Los organismos especializados del sistema de las Naciones Unidas que se ocupan de
promover, apoyar y desarrollar actividades sobre el terreno, tienen un largo historial de labor
en pro de los impedidos. Los programas de prevencion de incapacidades, nutricion, higiene,
educacion de nifos y adultos impedidos, capacitacion profesional, colocacion por puestos de
trabajo, etc.. representan un acervo de experiencia y de pericia que brinda oportunidades
para futuros logros y, al mismo tiempo, hace posible compartir esa experiencia con
organizaciones nacionales y no gubernamentales que se hallan al servicio de los impedidos.
Se incluyen ahi:

El concepto de educacidon adaptada recomendado por un grupo de expertos de la
organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y ia Cultura (UNESCO)
sobre educacion de personas impedidas se ha visto reforzado por dos principios rectores de
la Declaracion Sundberg;

» Las personas impedidas deben recibir de la comunidad servicios
adaptados a sus necesidades personales especificas;

*» Mediante una descentralizacion y sectorizacion de servicios, las
necesidades de las personas impedidas se deben tener en cuenta y
satisfacer dentro del marco de la comunidad a que pertenecen.
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Propuestas para la ejecucion del Programa d’e*Acéibn Mundial pa_raVIAos Impedidos

a) Legislacion

108. Los Estados Miembros deben -asumir la responsabuhdad de que se ofrezcan a
los impedidos iguales oportunidades que a otros ciudadanos. .

109. Los Estados Miembros deben adoptar las medidas nec‘esarias para eliminar
cualesquiera practicas discriminatorias con respecto a la incapacidad.

110. En la formulacion de leyes nacionales sobre derechos humanos, y con respecto a los
comités nacionales u organismos nacionales de coordinacion similares que se ocupen de
problemas de incapacidad, debe prestarse particular atencion a las condiciones que puedan
menoscabar la capacidad de las personas impedidas de ejercer los derechos y- libertades
garantizadas a sus conciudadanos.

111. Los Estados Miembros deben prestar atencion a determinados derechos, tales como los
derechos a la educacion, al trabajo. a la seguridad social y a la proteccidn contra tratos
inhumanos o degradantes, y examinar esos derechos desde Ia perspectlva de los impedldos

b) Medio fisico

112. Los Estados Miembros deben esforzarse para que el medio fisico sea accesible para
todos, inclusive las personas con diversos tipos de mcapacndad segun:.se espec:flca en el
parrafo 8 del presente documento. .

113. Los Estados Miembros han de adoptar una polmca de tener en ‘cuenta los aspectos de
accesibilidad en la planlﬁcacnon de asentimientos humanos, mclusive los programas en las
zonas rurales de los paises en desarrollo.

d) Educacion y formacion

120. Los Estados Miembros deben adoptar politicas que reconozcan los derechos de los
impedidos a la igualdad de oportunidades de educacion con los demas. La educacién de los
impedidos debe, en la medida de lo posible, efectuarse dentro del sistema escolar general.
La responsabilidad de su educacidon debe incumbir a las autoridades de educacion, y las
leyes relativas a educacion obligatoria deben incluir a los nifios de todos los niveles de
incapacidad, inclusive los mas gravemente incapacitados.

121. Los Estados Miembros deben dejar margen para una mayor flexibilidad en la aplicacion
de reglamentos respecto a edad de admisién y a promocidn de los nifios de una clase a otra,
como también a la toma de examenes en lo que respecta a los estudiantes impedidos.. .

122. Deben seguirse criterios basicos en el establecimiento de servicios de educacion para
nifios y adultos impedidos. Tales servicios deben tener las caracteristicas siguientes:

a) Deben ser individualizados, esto es, basados en las necesidades evaluadas y
reconocidas mutuamente por las autoridades, los administradores, los padres y los propios
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estudiantes impedidos y han de conducir a metas de estudios y objetivos a corto plazo
claramente formulamos, que se examinen y, cuando sea necesario, se revisen a intervalos;
b) Deben ser localmente accesibles, esto es, estar situados a una distancia de viaje
razonable det hogar o residencia del alumno, excepto en circunstancias especiales;

c) Deben ser totales, esto es. deben servir a todas las personas que tengan necesidades
especiales, independientemente de su edad o grado de incapacidad, y de modo que ningun
nino de edad escolar quede excluido del acceso a la educacién por motivos de la gravedad
de su incapacidad ni reciba servicios de educacion considerablemente inferiores a los que
disfrutan los demas estudiantes;

d) Deben ofrecer una gama de opciones compatible con la variedad de necesudades
especiales de una comunidad dada.

123. La integracion de los nifios impedidos en el sistema general de educacién exlge
planificacion de todas las partes interesadas.

124. Si, por algunos motivos, las instalaciones del sistema escolar general son inadecuadas
para algunos nifos impedidos. entonces puede proporcionarse educacion a estos nifios por
periodos apropiados en instalaciones especiales. La calidad de esta educacidn especial debe
ser igual a la del sistema escolar general y estar estrechamente vinculada a éste.

125. Es fundamental la participacion de los padres en todos los niveles del proceso de
educacion. Los padres deben recibir el apoyo necesario para proporcionar al nifio impedido
un ambiente familiar tan normal como sea posible. Es necesario formar personal que
colabore con los padres de nifios impedidos.

126. Los Estados Miembros deben prever la participacion de los impedidos en los programas
de educacién para adultos, con especial atencion a las zonas rurales.

127. Cuando las instalaciones y servicios de los cursos ordinarios de educacion para adultos
no sean adecuados para satisfacer las necesidades de algunas personas impedidas, pueden
ser necesarios cursos o centros de formacidn especiales hasta que se modifiquen los
programas ordinarios. Los Estados Miembros deben ofrecer a los impedidos posibilidades de
continuar su educacion a nivel universitario. “[hitp://geocites.co./adaptacionescurriculares]

Las organizaciones que trabajan por los derechos de las personas con discapacidad tratan
de facilitar a ios gobiernos estrategias que les ayuden a incorporar a éstos a la sociedad de
una manera digna, ecuanime y productiva, cabe destacar que dicha labor requiere de un
trabajo en conjunto, es decir, de toda la sociedad contemplando obviamente a las personas
con discapacidad, tenemos que cooperar para que las buenas intenciones de los organismos
internacionales manifestadas anteriormente sean una realidad cotidiana para todos, ya que el
trabajo no solo se realiza con las personas con discapacidad, sino con toda la sociedad para
que esta tome conciencia de la importancia de su participacion, y propuestas que son
imprescindibles para mejorar la sociedad en que vivimos y transformarla en una mas justa.




2.16 Derecho a la educacion de las personas con discapacidad

Como se ha referido en los puntos anteriores la educacion es un derecho universal, de todos
los hombres y mujeres de cualquier edad en términos de igualdad, este ultimo concepto se
refiere al acto de recibir la educacién conformado por los mecanismos, estrategias, recursos,
evaluacion, tiempos, en que ha de efectuarse, es decir, no sélo es el hecho de sentar a una
persona en un salén, se deben satisfacer las necesidades materiales y humanas que se
requieren para otorgarle una educacion de calidad. El derecho a recibir educacion es de
todos, siempre y cuando se respeten las caracteristicas particulares de los individuos que
conforman todos los nucleos sociales.

Todos los hombres y mujeres de cualquier edad tienen derecho a la educacion, pero entre
estos existe mucha diversidad, como son: indigenas, pobres, desplazados por las guerras,
ancianos, homosexuales, lesbianas y por su puesto personas con discapacidad, aunque
tienen el mismo derecho que cualquier otra persona la UNESCO se ha preocupado por tomar
en cuenta sus diferencias, fisicas, mentales, sociales, intelectuales, cognitivas, linguisticas,
culturales, etc, para crear mecanismos mas justos o mejor dicho ecuanimes en el ambito
educativo y se ha dedicado a emitir documentos conjuntos donde se determinan las
consideraciones especiales que han de tenerse con los grupos vulnerables, el ejemplo que
citaré enseguida es la: “Declaracion de los Derechos de los Impedidos”, proclamada por la
Asamblea General de las Naciones Unidas el 9 de diciembre de 1975, en su Resolucion
3447 (XXX).

En primer instancia se reconoce el compromiso que se tiene con este sector:
“Subrayando que la Declaracion sobre el Progreso y el Desarrollo en lo Social ha proclamado

la necesidad de proteger los derechos de los fisica y mentalmente desfavorecidos y asegurar
su bienestar y rehabilitacion.” [Taméz Pefna, 1995: 20]

Enseguida encontramos la definicion de impedido:

“El término 'impedido designa a toda persona iricépacitéda’rd’e subvenir por si misma, en su
totalidad o en parte, a las necesidades de una vida individual o social normal a'consecuencia
de una deficiencia, congemta o no, de sus facultades flSlcas o mentales” [Taméz Pefia, 1995:
21] :

Y postenormente se enumeran sus derechos de fvos cuales solo citaré los referentes a la
educacion: :

“5, El impedido ti

edidas’ destinadas a permitirle lograr la mayor
autonomia pOS|ble’ T

6. El impedido- tlene derecho a reciblr atencnon médica, psicoldgica y funcional, incluidos
aparatos de protesis -y ortopedia; a la readaptac:on medica y social; a la educacion; a la
formacioén ya la readaptacion profesional; las: ayudas, consejos, servicios de colocacion y
otros servicios que aseguren el aprovechamiento. maximo de sus facultades y aptitudes y
aceleren el proceso de su integracion o reintegracion social.




7. El |mped|do tiene derecho a la segundad economlca y socnal y a un nivel de vnda
decoroso..

8. El impedido tiene derecho a que se tengan en cuenta sus necesidades paruculares en
todas las etapas de la planificacién econdmica y social." [Taméz Pefna, 1995: 21] P

Los puntos anteriores han sido los mismos en muchas otras convenciones de la UNESCO la :
diferencia estriba en que estos se van perfeccionando y particularizando e incluyendo nuevos
cadigos de lenguaje al designar a las personas con discapacidad junto con el enfoque como
se aborda la discapacidad. :

A continuacién citaré un documento titulado, “informe Final. Conferencia Mundial Sobre
Necesidades Especiales: acceso y calidad” llevado acabo en Salamanca Espana del 7 al 10
de junio de 1994, este documento es uno de los mas importantes de los Gltimos afos y
considerado como un gran triunfo por las personas con discapacidad; debo recalcar que
dicho documento, lo consideraré como la columna vertebral de esta investigacion, por su
actualidad y su abordaje pedagdgico mas que médico o terapéutico:

El Sr. Federico Mayor director general de la UNESCO sefiala lo siguiente en la ceremonia de
apertura:

“La Declaracion Universal de Derechos Humanos proclama el derecho a la educacién, pero
es de lamentar que demasiado a menudo, se abra un hiato entre la enunciacién de este
derecho y su ejercicio efectivo. Los millones de nifios, y adultos que tienen necesidades y
exigencias especiales han resultado, en particular, gravemente perjudicados, ya que con
harta frecuencia se han visto excluidos, abandonados y marginados por los sistemas
educativos..

El proposito que nos retne es la consecucion del objetivo fundamental de la declaracion
Universal de Derechos Humanos y que Ia comunidad internacional reafirmé en Jomtiem.

Hemos empezado a reconocer que no son solo personas con problemas sino con un
potencial inexplorado...

El programa de educacién especial de. Ié Orgénizadién. comenzado en los afios sesenta, ha
sido reforzado y dinamizado vy, 'se: concentra en la promocion de dos principios clave: /a
igualdad de oportunidades y la parthlpaclon ” [UNESCO 1994: 88-89]

Enseguida se hace un recorrido por las concepciones que se han tenido acerca de la
educacion especial, hasta la concepcion que se tiene hoy, la cual exige mayores esfuerzos
para brindarles educacion:

“El criterio tradicional consistia en echarie la culpa al educando, por entender que el
problema provenia de sus limitaciones o sus defectos, y se intentaba resolverlo superando lo
que se llamaba “déficit de aprendizaje”. Afortunadamente, nuestro pensamiento ha
evolucionado muchos afos recientes. Ahora reconocemos que los problemas provienen a
menudo de ambientes que plantea barreras fisicas, culturales o sociales al aprendizaje. En
consecuencia, la respuesta no se ha de buscar Gnicamente en la correccidn de un defecto
del nifio o del adulto, sino mas bien en la comprension de obstaculos con que tropiezan y, en
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la medida de los posible, en su reduccion o eliminacién. Es la interaccion entre los recursos y
limitaciones individuales, y las restricciones impuestas por el medio, lo: que "en ultima
instancia determina la gravedad de un impedimento y las consecuencias que acarree.

Otro punto que me parece necesario destacar es que la educacion relativa a las necesidades
especiales no puede avanzar ahiladamente, sino que tiene que formar parte de una
eslrategia educativa general y, por supuesto, de nuevas politicas y practicas de cada
subsector de la educacion, desde la ensefianza preescolar hasta la universitaria, para
asegurarse de que los planes de estudio, las actividades y los programas son completamente
accesibles para todos, hasta el maximo de sus posibilidades”. [UNESCO, 1994: 90]

Algunas otras de las ideas principales transmitidas en este discurso son las siguientes:

“Es evidente que un mayor acceso a la educacidn es un requisito esencial para que los
discapacitados puedan participar plenamente en la vida social, econdmica, politica y cultural
de la sociedad”

La discapacidad entendida en su contexto social, no es un simple estado: es mucho mas que
eso. Es una experiencia, una experiencia de diferencia, pero también, con demasiada
frecuencia, una experiencia de exclusion y a menudo opresion. No es la persona que sufre
una discapacidad la responsable de ello sino la indiferencia, la intolerancia e incluso en
algunos casos la hostilidad de la sociedad”. [UNESCO, 1994: 91]

Enseguida el Sr. Gustavo Suarez Pertierra, Ministro e Educacion de Espana, manifiesta los
esfuerzos que se han hecho en su pais para incorporar a los discapacitados a la educacion y
a la sociedad, también manifiesta su preocupacion ya que habiendo logrado darle educacion
a los discapacitados al nivel basico, se pregunta si tiene razén de ser todo el esfuerzo
realizado ya que después de esta accion los estudiantes con discapacidad son rechazados
en los niveles superiores de educacion y en al ambito laboral, razon por la cual convocé a
esta reunidon y exhorta a los presentes a aportar soluciones.

Creo importante destacar que en este documenio se trabaja bajo tres grandes rubros que
son:

“Los argumentos morales que se fundamentan en los derechos basicos. “Esta ampliamente
aceptado, y asi se reconoce en muchos documentos, que todo nifos tiene derecho a la
educacion independientemente de sus minusvalias o de su dificultad para aprender. Por ello,
si algunos nifios hacen necesario adoptar medidas especiales para permitirles beneficiarse
de una escolarizacidon adecuada, el principio de igualdad exige que se prevean tales
disposiciones

Tratar a las personas como iguales cuando no lo son ni es igualitario ni se traducira en una
igualdad de oportunidades, que solo sera posible aplicando un trato diferenciado y, en el
|contexto de la a escuela, mediante unas disposiciones educativas especiales.

El argumento politico se fundamenta en lo siguiente: si una nacion se preocupa por igual de
todos sus ciudadanos, debera hacer lo necesario para que todos ellos puedan acceder
provechosamente a los bienes sociales, y en particular a la educacidén. Esta obligacion esta
respaldada por numerosas declaraciones de ambito nacional e internacional en virtud de las
cuales los gobiernos se comprometen a proporcionar una adecuacion libre y adecuada.
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El argumento econémico esta basado en el hecho de que la educacnén fomenta la
autosuficiencia y reduce la dependencia del individuo respecto al Estado’ - B

Desde &l punto de vista de la vida de una persona, la educacion’ es: una Inversién
economicamente rentable, incluso para las personas. con m:nusvallas graves o.con
dificultades para aprender.” [UNESCO, 1994: 97] : : :

Lo anterior nos permite ubicar un poco el contexto en que‘se da el presénte |nform’e acto
continuo proseguira a dar cita a varias' conferencuas retomando aquello que considero.mas
importante. ;

El tema 1, leva por nombre: Politica y Leglslacnon
Necesidades Educativas Especiales: Marco conceptual planteamlento y factores de politica.

= “Es evidente por tanto que el acceso a las escuelas y los establecimientos educativos
ordinarios es elemento integrante de la igualdad de oportunidades. Para corregir la
situacion, se elaboraron Normas Uniformes sobre la Igualdad de Oportunidades para
las personas con Discapacidad, que fueron aprobadas por la Asamblea General de las
Naciones unidas en diciembre de 1993.

<<Los Estados deben reconocer el principio de igualdad de oportunidades en los niveles
primarios, secundario y superior para los nifios, los jovenes y los adultos con discapacidad en
entornos integrados, y deben velar por que la educacién de las personas con discapacidad
constituya una parte integrante del sistema de ensefianza>> (Articulo 6 de las Normas
Uniformes sobre la igualdad de oportunidades para las personas con discapacidad)”
[UNESCO, 1994: 27]

Cuestiones de legislacion

La UNESCO realizé recientemente un estudio sobre la legislacion de la educacidén especial
en los Estados Miembros. La Sra. Maria Rita Saulle, que participé6 en el estudio, expuso
algunas de las conclusiones.

= “El general hace falta una legislacion para garantizar los derechos de los
discapacitados a la igualdad de los derechos y la igualdad de oportunidades.

= Muchos paises tienen problemas para aplicar la legislacién de modo que influya en la
vida cotidiana de las personas a cuyo servicio esta. En el mejor de los casos, la ley
reconoce a los discapacitados como atribuidores potenciales a la trama
socioecondmica de un pais y no como meros destinatarios pasivos de servicios
especiales y presentaciones financieras”.

Ensenanza obligatoria

En los ultimos diez afos se han producido muchos cambios en la legislacion, sobre todo en
relacién con la ensefianza obligatoria. Aunque 35 de los 52 paises que respondieron al
cuestionario afirmaron que tenian ensenanza obligatoria para todos los alumnos, quedaba
claro que esa ley no siempre se aplicaba en la practica y que habia muchas excepciones
debido a la falta de recursos.




El programa de estudios

Los paises adoptan politicas en relacion con el programa de estudios. Siguen' slendo
habituales los programas de especialistas para grupos cientificos. En unos cuantos paises; el
programa general para todos los alumnos se adapta en funcién de las necesldades de
grupos concretos.

En estas situaciones, se procura hacer el programa general mas accesnble a grupos o
individuos, dividiendo el trabajo en etapas menores mediante el empleo de mlcrotecnologia o
mediante profesores de apoyo.” [UNESCO, 1994: 28-29]

Tema 2: Perspectivas Escolares

“No faltan los conocimientos sobre lo que debemos hacer ni sobre cémo hacerlo. Para llevar
a la practica la visién de equidad de la educacion el problema central estriba en cémo unir los
recursos (conocimientos de maestros, ajustes de programas  de estudio y apoyo
administrativo y organizativo a la ejecucion del programa) y los resultados de modo que
simultdneamente se alcancen las metas de la equidad y la contabilidad”. [ Margaret Wang].-
[UNESCO, 1994: 35]

Margater Wang, considera que poseemos ya los conocimientos que permitiran garantizar una
mayor calidad de la ensefanza y del rendimiento escolar de los alumnos con necesidades
especiales de educacion. El problema consiste en difundir y adaptar esos conocimientos a
las necesidades de maestros y alumnos en contextos esclares concretos.

"Si se acepta que es posible lograr el éxito escolar mediante una adaptacion de la
ensefanza, la tarea principal de la escuela es la creacidon de un medio de aprendizaje que
sustente la norma de equidad de los resultados de la educacion para todos los alumnos. Hay
que concentrarse pues en definir qué practicas favorecen la igualdad de acceso al programa
de estudios y cuales la obstaculizan.

Asi pues, la igualdad de oportunidades en materia de resultados de la educacion puede
caracterizarse en términos de utilizacion de! tiempo escolar, calidad de la instruccion
contenido de la instruccion y las practicas del grupo de ensefianza”. [UNESCO, 1994: 35]

“En materia de diversidad de los alumnos (ya se la tenga en cuenta mediante la adaptacion
de enfoques pedagégicos innovadores, ya mediante una reestructuracién de la organizacion)
hay que mantener un principio esencial: todos los alumnos pueden alcanzar las metas de la
educacion basica si reciben la ayuda adecuada. Para lograr la equidad de la educacion sera
necesario poner en juego lo mejor de los conocimientos actuales sobre una ensefanza eficaz
y un buen rendimiento escolar”. [UNESCO, 1994: 36])

Organizacion de la escolaridad: conseguir el acceso y la calidad mediante la inclusion.

“Gordon Porter sefala que para lograr una vetdadera inclusion habra que introducir cambios
importantes en la practica educativa tradicional. En los lugares donde se ha podido efectuar
esa inclusion, se ha llevado a cabo un importante proceso de cambio.

Lo que hace falta ante todo es definir los resultados positivos que se procura alcanzar,
establecer una buena coordinacion y direccion y desarrollar programas y procedimientos de
apoyo.

(9]
IS




Estas son algunas de las caracteristicas esenciales de este planteamiento:

» Se propone otorgar un subsidio idéntico por cada alumno con' necesidades
educativas especiales, independientemente de la indole o la gravedad:de la
discapacidad. Este sistema de ayuda financiera <<parte de la base de que toda
escuela y todo distrito necesitan un cierto grado de servicios de apoyo snmplemente
porque la escuela recibe a una poblacion heterogénea>>. .

Un sistema escolar donde todos los alumnos con problemas y dificultades de apre
remitidos a una estructura educativa distinta socava sus pos:bllldades de convertirse’en una
unidad holistica al servicio de todos los alumnos.

apoyo basado en la escuela con miras a lograr la inclusion de maestros y alumnos:

= Un nuevo cometido del educador especial
= Una ensenanza a niveles multiples

* Un aprendizaje cooperativo

= Una gestidn es en aula y de los alumnos

= Una solucién compartida de los problemas
* Grupo de apoyo entre padres

= Perfeccionamiento del personal docente

= Ensenanza a niveles multiples

Para llevar a cabo la ensefianza a niveles multiples es necesario identificar los conceptos
principales que se desean ensefiar en una leccion; determinar los distintos métodos de
presentacion mas adecuados para los diferentes estilos de aprendizaje de los alumnos;
determinar vias multiples para que los alumnos expresen su entendimiento; y elaborar un
medio de evaluacion que se adapte a los diferentes niveles de capacidad.” [UNESCO, 1994:
36-37]

“Para avanzar en el sentido de la integracién hacen falta en el plano de las reformas
fundamentales de la escuela ordinarias, lo que a nivel sistémico implica:

= La reestructuraciéon del acceso al programa de estudlos A
diferenciacion.
Un sistema efectivo y no excluyente de evaluacion y reglstro de Ios ObjetIVOS del programa de
estudios y de los logros.” [UNESCO, 1994: 40] S .

la .vp‘osibilidad de

Para finalizar este apartado se presenta de manera resumlda Ios o} ntos mas importante. por
el momento solo retomare algunos:
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“El'acceso alyprograma’ de estudios depende de:

- el apoyo juridico y administrativo

- la disponibilidad de recursos

- el apoyo de los padres vy el publico

- la capacidad del personal

- la motivacién y los incentivos de los maestros

- los grupos multidisciplinarios de apoyo

- la aplicacion de criterios de evaluacidon adecuados para los alumnos y los
proyectos.

Entre los obstaculos cabe mencionar:

* las actitudes

* la escasa motivacién de los maestros

= el miedo al desempleo de los maestros de escuelas especiales

* |a capacitacion y los materiales insuficientes

* los métodos de inadecuados de evaluacion que tienen como resultado la exclusién.”
[UNESCO, 1994: 88-89]

La integracion de las personas con discapacidad en una educacion equitativa implica un
cambio de estructuras, métodos, capacitacién docente, adaptaciones curriculares,
adaptaciones en cuanto a la evaluacién, recursos econdmico administrativos, organizacion
dentro y fuera de la escuela, apoyo muitidisciplinario, adaptaciones del entorno fisico,
materiales didacticos, leyes, oportunidades laborales para los discapacitados, etc, sobre todo
una educaciéon para los no discapacitados que rompa con las barreras ideoldgicas, sociales,
religiosas, intelectuales, que no nos permiten mirarlos como iguales humanamente vy
brindarles la oportunidad de serlo.

En el Marco de Accion del mismo documento se encuentran algunas otras
referencias de gran interés, por citar algunas:

Il Directrices para la accion en el plano nacional
A. Politica y Organizacién

16. “La legislacion debe reconocer el principio 'd'efigualdad de oportunidades de los nifios
jovenes y adultos con discapacidad en’ la ensefianza. primarias, secundaria y superior,
ensefianza impartida, en la medida de lo posible, en centros integrados.

17. Se deberian adoptar medidas legislativas paralelas y complementarias en sanidad
bienestar social, formacion profesional y empleo para apoyar y hacer efectivas las leyes
sobre educacion e

19. La educaciéon de nifios con discapacidad debera formar parte de los planes nacionales de
“educacion para todos”. Incluso en los casos excepcionales en que sea necesario escolarizar
a los nifos en escuelas espaciales, no es necesario que su educacion esté completamente
aislada. Se deberan procurar que asistan a tiempo parcial a escuelas ordinarias. Se deberan
tomar las medidas necesarias para conseguir la misma politica integradora de jovenes y
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adultos con necesidades especiales en la ensefianza secundaria y superior, asi como.en los
programas de formacién. También se debera presentar la atencién necesaria para garantizar
la igualdad de acceso y oportunidades a las nihfas y mujeres con discapacidad.

20. Debera presentarse particular atencion alas necesidades de los nifios y jévenes con
discapacidaces graves o muliiples. Tiene tanto derecho como los demas miembros de la
comunidad a llegar a ser adultos que disfruten de un maximo de independencia, y su
educacion depera de ser orientada hacia ese fin, en la medida de sus capacidades.

23. Tanto las politicas como los acuerdos de financiacion deben fomentar y propiciar la
creacion de escuelas integradoras. Los progresos hacia la integracion deberan ser evaluados
por medio de estadisticas y encuestas en las que se pueda comprobar el nimero de alumnos
con discapacidad que se benefician de los recursos, conocimientos técnicos y equipo
destinado a las personas con necesidades especiales matriculados en las escuelas
ordinarias.

24. Se debe mejorar en todos los niveles la coordinacién entre los responsables de la
ensenanza y los de la salud y asistencia social, con objetos de establecer una convergencia
y una complementariedad eficaz."[UNESCOQO, 1994:64-65]

B. Factores escolares

26. "La creacion de escuelas integradoras que atiendan a un gran numero de alumnos en
zonas rurales y urbanas requiere de la formacion de politicas claras 'y decididas de
integracién y una adecuada financiacidon, un esfuerzo a nivel de informacion publica para
luchar contra los prejuicios y fomentar las actitudes positivas, un extenso programa de
orientacion y formacion profesional y los necesarios servicios de apoyo. Sera necesario
introducir los cambios que a continuacion se detallan en la escolarizacion y muchos otros,
para contribuir al éxito de las escuelas integradoras: programa de estudios, edificios,
organizacion de la escuela, pedagogia, evaluacion, dotacidn de personal, ética escolar y
aclividades extraescolares.

27. LLa mayoria de los cambios necesarios no se limitan a la inteligencia de los nifos con
discapacidades. Estos cambios forman parte de una ensefianza necesaria para mejorar su
calidad y pertinencia y la promocion de un mejor aprovechamiento escolar por parte delos
alumnos. La adaptacion de sistemas mas flexibles y adaptables capaces de tener en cuenta
las diferentes necesidades de los nifios contribuirian a conseguir el éxito en la enseflanza y
en la integracion. [67-68]

Flexibilidad del programa de estudios

28. Los programas de estudios deben adaptarse a las necesidades de los nifios y no al

revés.
Por consiguiente las escuelas deberan ofrecer opciones curriculares que se adapten a los
nifios con capacidades e intereses diferentes.

30. La adquisicion de conocimientos no-es solo una mera cuestion de instruccion formal
tearica. El contenido de la ensenanza debe responder a las necesidades de los individuos a
fin de que éstos puedan participar plenamente en el desarrollo.
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31..La evaluacion formativa debera integrarse ‘en el proceso educativo ordinario - para
mantener . al alumno y al profesor. informados del :dominio’ del - aprendizaje - alcanzado,
determinar las dificultades y ayudar a los alumnos a superarias.” [UNESCO, 1994: 67-68] - _

E. Areas prioritarias

56. "Se debera ayudar a los jovenes con necesidades educativas especiales a que vivan una.
correcta transicion de la escuela a la vida adulta. Las escuelas deberan ayudarlos a ser
econémicamente activos e inculcarles las aptitudes necesarias para la vida cotidiana,
ensefiandoles habilidades funcionales que respondan a las demandas sociales y de
comunicacion y a las expectativas de la vida adulta. Esto exige técnicas de capacitacion
apropiadas y experiencias directas en situaciones reales fuera de la escuela.

Los programas de estudios de los estudiantes con necesidades educativas especiales en
clases superiores deberan incluir programas de transicién especificos, apoyo para el ingreso
en la ensehanza superior cuando sea posible, y la subsiguiente capacitacion profesional para
prepararlos a funcionar como miembros independientes y activos de sus comunidades al salir
de la escuela. Estas actividades deberan llevarse a cabo con la participacion activa de los
orientadores profesionales, los sindicatos, las autoridades locales y los diferentes servicios y
organismos interesados.” [UNESCO, 1994: 74]

G. Recursos necesarios

70. La creacion de escuelas integradoras como forma eficaz de conseguir una educacioén
para todos debe ser reconocida como una politica gubernamental clave que habra de situar
en un lugar destacado en el programa de desarrollo del pais. Solo asi se podran obtener los
recursos necesarios. Los cambios introducidos en las politicas y en las prioridades no seran
eficaces as no ser que se cumplan un minimo de requisitos en materia de recursos. Sera
necesario llegar a un compromiso politico, tanto a nivel nacional como de la comunidad, para
la asignacion de nuevos recursos o la reasignacion de los ya existentes. Las comunidades
deben desempefar un pape! esencial en la creacion de escuelas integradoras, pero también
es primordial el apoyo del gobierno para idear soluciones eficaces y viables.

73. La puesta en comin de los recursos humanos, institucionales, logisticos, materiales y
financieros de los distintos servicios ministeriales (educacion, salud, bienestar social, trabajo,
juventud, etc.), las autoridades territoriales y locales y otras instituciones especializadas es
un medio eficaz de obtener el maximo provecho. Para combinar los criterios educativos y
sociales sobre las prestaciones educativas especiales requerirdn estructuras de gestion
eficaces que favorezcan la cooperacion de los distintos servicios en el plano nacional y local
y que permitan la colaboracién entre las autoridades pulblicas y organismos asociativos.
[UNESCO, 1994: 78]

La integracion de las personas con discapacidad en el terreno educativo requiere de muchos
recursos humanos y materiales, que solo se podran alcanzar mediante la voluntad de los
gobiernos y las autoridades educativas, mientras las personas con discapacidad no cuenten
con los recursos para permanecer en la escuela basica o superior, no podemos hablar de
una integracion educativa, que como ya hemos visto pretende ir mas alla de sentarlos en un
saldn de clases junto con sus compafieros “normales” ignorando todas las adaptaciones que
exige su estado.




La gran importancia de este documento se deja ver por si misma, pero quiero resaltar que en
las declaraciones y tratados citados al comienzo de este capitulo solo se habia de facilitar la
educacién basica a las personas con discapacidad, pero en cambio aqui se habla de la
educacidn universitaria, lo cual me parece sumamente importante ya que muchas de las
personas con discapacidad tienen la capacidad de terminar una carrera profesional y no se
les da la oportunidad, con las adaptaciones prudentes muchas personas con discapacidad
que dependen de la accion paternalista del Estado podrian ser autbnomos y productivos para
los paises y sobre todo se les daria la oportunidad que todos los seres humanos debemos
tener por derecho: La Educacién.

2.17 Derecho ala educacién en México

En México contamos principaimente con el Art. 3° y la Ley General de Educacion,
instrumentos que norman la educacién publica y privada.

Enseguida resaltaré algunos puntos que tocan el derecho a recibir educacion desarrollado
por la CNDH México en un documento titulado, “Consideraciones sobre el derecho a la
educacion y la educacion superior en México, desde la perspectiva de los Derechos
Humanos™

“El articulo 3° constitucional establece las bases del sistema educativo nacional.

El texto determina los criterios que debe normar la educacién impartida por el Estado —
Federacion, estados y municipios-, asi como particulares y por las universidades e
instituciones de educacion superior auténomas por la ley. Entre los conceptos que conviene
recordar aqui los siguientes:

- Todo individuo tiene derecho a recibir educacién

- La educacidn que imparta el Estado sera gratuita (fraccién 1V) y tendera a
desarrollar armonicamente todas las facultades del ser humano...

- El criterio que orientara la educacion se basara en los resultados del progreso
cientifico; ademas, el criterio que oriente la educacion sera democratico... sera
nacional y contribuirda a la mejor convivencia humana, robusteciendo en el
educando, junto con el aprecio para la dignidad de la persona y la integridad
familiar, la conviccion por el interés general de la a sociedad, sustentada en los
ideales de fraternidad e igualdad de derechos de todos los hombres, evitando
privilegios de razas, de religion, de grupos, de sexo o de individuos (fraccion Il);

- Se establece en el texto constitucional el compromiso del Estado de promover
todos los tipos y modalidades distintas a la educacion preescolar, primaria y
secundaria necesarios para el desarrollo del pais, agregando expresamente la
educaciéon superior y, de manera tactica, a modalidades como la educacion
para adultos, la educacion especial y la indigena...

La LGE (Ley General de Educacion), que desarrolla los contenidos normativos del art. 3°
constitucional, establece en su articulo 2°. El derecho a la educacidn, al sefialar:

Todo individuo tiene derecho a recibir educacion y, por lo tanto, todos los habitantes del pais
tiene las mismas oportunidades de acceso al sistema educativo nacional, con solo satisfacer
los requisitos que determinan las disposiciones generales aplicables. [LGE, 2000: 2]
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De igual manera, el art. 32 de la misma Ley prescribe:

Las autoridades educativas tomaran medidas tendentes a establecer condiciones que
permitan el gjercicio pleno del derecho a la educacién de cada individuo, una mayor equidad
educativa, asi como el logro de la efectiva igualdad en oportunidades de acceso y
permanencia en los servicios educativos. [LGE, 2000: 21]

El articulo 26 de la Declaracion Universal de Derechos Humanos establece:

1. Toda persona tiene derecho a la educacion... el acceso a los estudios superiores sera
igual para todos, en funcidn de los méritos respectivos.

2. La educacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana y el
fortalecimiento del respeto a los Derechos Humanos y las libertades fundamentales...

La Carta de la Organizacion de los Estados Americanos (ratificada por México en 1948 y
vigente a partir del 13 de diciembre de 1951 ) prevé en su articulo 47:

b) La mayor media debera extenderse progresivamente a la mayor parte de la poblacion, con -
un criterio de promocién social. Se diversificara dé manera que, sin prejuicio de la formacién
general de los educandos, satisfaga las necesidades del desarrollo de cada pais

Por su parte, la Declaracion Americana de los Derechos y Deberes del Hombre (ratiﬁcada‘ :
por México el 23 de noviembre de 1948 y en vigencia desde el 27 de febrero de 1970) senala
en el articulo XII:

Toda persona tiene derecho a la educacion... tiene derecho a que, rhédnante'est’ educacion
se le capacite para lograr una digna subsistencia, en mejoramiento del nlvel de vida y para
ser util a la sociedad.

El derecho a la educacion comprende el de igualdad de oportunidades en todos los casos, de
acuerdo con los dotes naturales, los méritos y el deseo de aprovechar-los recursos que
puedan proporcionar la comunidad y el Estado. ;

El articulo 13 del Pacto Internacional de Derechos Economicos, Soclales. Culturales
(ratificado por México el 23 de marzo de 1981, que entré en vigor-el 23 de junio ‘del mismo
afo) puntualiza;

1) Convienen en que la educacion debe orientarse hacia el pleno desarrollo de la
-personalidad humana y del sentido de su dignidad, y de fonalecer el respeto a los
Derechos Humanos Y las libertades fundamentales.

2) Los Estados partes en el presente pacto reconocen que, con objeto pleno de lograr el
pleno ejercicio de este derecho:

b) la ensefanza secundaria, en sus diferentes formas, .incluso-la ensefianza secundaria
técnica y profesional, debe ser generalizada y hacerse accesible a todos por cuantos medios
sean apropiados, y en particular por la implantacion progresnva de la ensefianza gratuita.”
[Madrazo Cuellar, 2000: 12-186]

México se ha comprometido en varias ocasiones a velar por que eI acceso a Ia educacién
sea equitativo, no solo en los niveles basicos sino tamblen en los superiores.
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2.18 Caracterizacion del derecho a la educacion

“Las normas constitucionales y los instrumentos internacionales coinciden. en que la
educacién debe favorecer los principios que rigen, en su esencia, la cultura de los derechos
humanos: el respeto a la igualdad de todas las personas, asi como el fomento de la
tolerancia, de la fraternidad y la solidaridad, del interés general de la sociedad y |la busqueda
de elementos indispensables para la convivencia armoniosa entre las personas, los grupos y
las naciones, sobre la base del desarrollo social equitativo entre otros.

Respecto de la educacion sobre las facultades y obligaciones que el derecho a la educacion
genera, el orden juridico interno los instrumentos internacionales coinciden en lo siguiente:

a) El derecho a la educacion es de naturaleza universal, es una prerrogativa y una
facultad de todas las personas, que sé interrelaciona y complementa con los otros
Derechos Humanos; todos los individuos tienen derecho a la educacidén en igualdad
de oportunidades, siempre que satisfagan los requisitos que determinen las
disposiciones generales aplicables...

d) En el caso de la educacion media superior y superior, se hace patente la distincion
entre el derecho a la educacion y el derecho de acceso a esos niveles educativos: El
derecho a la educacion se limita en funcidn de los méritos respectivos a los
aspirantes. aunque entonces se debe garantizar la igualdad de oportunidades en la
competencia por el acceso al servicio educativo. No debe confundirse el derecho a la
educacion con el derecho al ingreso a las instituciones de educacién media y
profesionai. “ [Madrazo Cuellar, 2000: 12-16]

2.19 Extension y limites del derecho a la educacion
De la educacion igualitariarnente accesible

En los instrumentos internacionales suscritos y ratificados por México, asi como por lo
previsto en los articulos 2° y 32° de la Ley General de Educacion, se le consigha a la
igualdad de oportunidades en el acceso a la educacion. El derecho a una educacion
igualitariamente accesible debe ser observado por las autoridades del Estado, tanto en la
elaboracion como en la ejecucion de la ley, en atencidn a lo dispuesto en la Constitucion, en
la ley de la materia y en los instrumentos internacionales citados. De manera que en el
sistema educativo nacional, todas las instituciones estan obligadas a ofertar sus servicios
educativos sin restriccion o discriminacion para persona alguna o grupo de ellas, excepcion
hecha de los requisitos de capacidad y méritos académicos que deben cumplir los
aspirantes.

En el aspecto sustantivo, el derecho a una educacidn superior igualitariamente accesible se,
traduce en la no-aplicacion de un criterio restrictivo alguno o discriminatorio que no este
fundado exclusivamente en la capacidad y en los méritos académicos del aspirante.

Con relacién al alcance lo que debe entenderse por discriminacion en materia educativa,
resulta muy ilustrativo el contenido de la Convencion relativa a la iucha contra las
discriminaciones en la esfera de la ensefianza, adoptada el 1 de diciembre de 1960 por la
Conferencia General de la UNESCO, la cual establece en sus articulos 1.1 y 2 lo siguiente:




Articulo -1.1.-A'los efectos ‘de la presente Convencion, se entiende por “discriminacion” toda
distincion, exclusion, limitacién o preferencia fundada en la raza, color, el sexo, el idioma, la
religion, “las opiniones “politicas o de’ cualquier. otra indole, el origen nacional o social, la
posicién econdmica o el nacimiento, que tenga por finalidad o por efecto destruir o alterar la
lgualdad de trato en la esfera de la ensenanzay, en espectal .

a) Excluir a una persona oa un grupo del acceso a los dlversos grados y t;pos de
ensefanza;

b) Limitar a un nivel inferior la educacion de una persona o de un grupo; -

c) A'reserva de lo previsto en el articulo 2 de la presente Convencion, instruir o mantener
sistemas o establecimientos de ensefianza separados por personas o por grupos, o

d) Colocar a una persona 0 a un grupo en una situacion incompatible con la dignidad
humana.

Del principio de la igualdad de oportunidades

Los instrumentos internacionales establecen que el derecho de acceso a las instituciones
debe estar condicionadas por los méritos respectivos, aunque siempre en circunstancias de
igualdad de oportunidades. El principio de igualdad de oportunidades supone una situacion
en la cual varias personas compiten entre si para la consecucion de un objeto Unico e
indivisible, en este caso, el ingreso a las instituciones de ensefianza superior. El principio de
igualdad de oportunidades no desconoce las diferencias sociales, familiares e individuales,
sino que atiende a los factores que dependen de las politicas y los procedimientos de
admision a las instituciones para el acceso a una determinada institucion, y la igualdad de
oportunidades para aquellos estudiantes ya inscritos en una institucion...

El principio de igualdad de oportunidades para el acceso a una determinada institucién
requiere de varias condiciones. Ante todo, es indispensable que el ingreso este establecido
juridicamente a través de un reglamento que sea publico y consultable. Si las instituciones
educativas han optado por el requisito de un examen escrito de admision o seleccion, es
evidente que el principio de igualdad de oportunidades exige que ese instrumento pueda ser
calificado objetiva e impersonalmente, que todos los aspirantes conozcan por anticipado la
mecaniza del mismo, asi como los temas que comprende, sus alcances en cuanto a los
contenidos que se van a evaluar y, si los hubiere, los pesos especificos de los diferentes
reactivos, ademas de que los aspirantes cuenten con el mismo tiempo para realizar el
examen...

La autoridad educativa federal debe hacer mayores esfuerzos para que el derecho a la
educacion no se vea obstaculizado por factores extraescolares, tanto en el acceso a los
servicios educativos como en el desempefio y permanencia en las instituciones educativas.
El énfasis de este esfuerzo debe ponerse en los sectores de la poblacibn mas
desprotegidos.” [Madrazo Cuellar, 2000: 21-33]

Para resumir las ideas centrales los siguientes puntos son de gran utilidad:
1. El derecho a la educacion es un derecho de todos’los individuos; es una garantia

establecida por el orden juridico mexicano y constituye uno de los derechos vy libertades
fundamentales reconocidos internacionalmente; ) :
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3. El derecho a la educacion comprende la igualdad de oportunidades. de _acceso a la
ensefanza, siempre que se cumplan las disposiciones aplicables;

7. El acceso a la educacién superior implica que debe garantizarse el principio de igualdad
de oportunidades, en funcion de los méritos de los aspirantes;

12. El disefo, aplicacidén y evaluacion de los recursos de seleccién, asi como los criterios
reglamentarios para el ingreso, son facultad y responsabilidad de las instituciones
auténomas, aunque seria muy conveniente que los aspirantes tuviesen con amplitud,
claridad y oportunidad toda la informacion perteneciente sobre cada una de esas fases... *
[Madrazo Cuellar, 2000: 35-37]

2,20 Derecho de las personas discapacitadas a la educacion en México
La comision Nacional de Derechos Humanos sefala lo siguiente:

El Art. 3° de la Constitucidn sefiala que la educacion que imparta el Estado “"tendera a
desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano ...".

Agrega que dicha educacion “contribuird a la mejor convivencia humana, tanto por los
elementos que aporte a fin de robustecer en el educando, junto con el aprecio por a dignidad
de la persona y la integridad de la familia, la conviccidn del interés en general de la sociedad,
cuando por el cuidado que ponga en sustentar los ideales de fraternidad e igualdad de
derechos de todos los hombres, evitando los privilegios de razas, de sectas, de grupos, de
sexos o de individuos ...".

Lo anterior contribuye a la base fundamental sobre la que se apoya el derecho de toda
persona a tener acceso a una educacion que le permita desarrollar sus facultades como ser
humano.

Asi, la Ley General de Educacion, que reglamenta esta disposicion constitucional, dispone en
su articulo 15 que dentro del sistema educativo nacional queda comprendida “la educacién
especial o la de cualquier otro tipo y modalidad que imparta de acuerdo con las necesidades
educativas de la poblacidn y las caracteristicas particulares de los grupos que la integran”.

Por su parte, el articulo 48 establece el derecho que tienen los habitantes del pais a gozar de
las mismas oportunidades de acceso al sistema educativo, sin mas que satisfacer los
requisitos que se indiquen.” [CNDH, 1991: 16-17]

Conviene agregar que “La constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos establece
en su articulo primero que:

Todos somos iguales ante la ley, es decir, que juridicamente todos debemos recibir el mismo
trato sin distincion alguna, independientemente de que se tenga alguna limitacion fisica,
mental o sensorial.

Ser iguales no significa que seamos idénticos, o que estemos siempre en las mismas
condiciones, se refiere a que todos tenemos un mismo origen y una misma naturaleza. Nadie
es mas o menos humano que otro; ni nadie tiene mas o menos derecho a vivir
humanamente que otro.

El principio de la igualdad no ignora las diferencias individuales de ser, pensar y actuar
distinto, al contrario, las tomas en cuenta para llegar a un punto comun:
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“TODOS SOMOS IGUALES EN DIGNIDAD Y DERECHQOS”

Sin embargo, reconocer las diferencias, no quiere decir que no haya diferencias ilegitimas,
injustas que no derivan de peculiaridades propias del ser humano, ni de la libre eleccién de
los individuos. Son las que niegan una existencia digna e iguales derechos a todos”. [Folieto de
la CNDH. La discapacidad asunto de todos]

La aclaracién anterior se debe a que muchas veces él término igualdad no es empleado en
su sentido verdadero, es decir, se cree que ser iguales requiere poner a las personas en las
mismas condiciones y bajo las mimas exigencias ignorando algunas de las particularidades
que los distinguen, poniéndolos en desventaja al no contar ya sea con elementos fisicos,
intelectuales, linglisticos, econdmicos, instrumentales, etc., como la "mayoria”, es importante
aclararlo ya que este término es usado en gran parte de los convenios y documentos
ratificados y elaborados por México.

"México se ha comprometido en varios convenios internacionales uno de ellos es la
Convencién interamericana para la Eliminacion de Todas las formas de Discriminacion contra
las personas con Discapacidad” de la Organizacién de Estados Amerlcanos. nuestro
gobierno se obligd a tomar medidas pertinentes: : : o S

= De caracter legislativo, educativo y laboral,

mdependencna y de la calidad de vida para las personas don dlscapacld d
por el respeto a las personas con algun tipo de discapacidad. CNDH, 2001)

Nuestro pais tiene varios compromisos con la educacion partiendo de su propia constitucion
politica y en tratados internacionales, en lo que respecta a la educacién especial tlene un
lugar definido en la LGE en el articulo 14 que dice: .

“La educacion especial esta destinada a individuos con las discapacidades transitorias o
definitivas, asi como aquellos con aplitudes sobresalientes. Procurara atender a  los
educandos de manera adecuada a sus propias condiciones, con equidad social.

Tratandose de menores de edad con discapacidades esta educacidon propiciara  su
integracion a los planteles de educacion basica regular. Para quienes no logren esa
integracion, esta educacion procurara la satisfaccion de necesidades basicas de aprendizaje
para la auténoma convivencia social productiva.”

El compromiso de brindar educacion parece llegar solo a la educacidon basica, pero no
debemos olvidar que México ha firmado varios tratados, algunos de los citados en éste
documentos y otros tantos donde se compromete a brindar una educacién para toda la vida,
es decir mas alla de la educacién basica. :




2.21 Analisis critico

Después de todo este recorrido por las declaraciones y compromisos a favor de la
educacion, solo me resta agregar que la equidad es un concepto de justicia social que se
consolida en los derechos humanos y orienta el comportamiento hacia la convivencia pacifica
y la participacion democratica, favoreciendo asi el crecimiento y desarrollo humanos.

Los derechos humanos requieren de una normatividad incluyente en la cual, ia totalidad de la
poblacion esté representada mediante la consideracion de sus necesidades, caracteristicas y
potenciales especificos para el uso y disfrute de sus derechos. E! criterio en este sentido es
claro con relacidon a las personas con discapacidad que teniendo una deficiencia especifica,
cuentan con multiples potenciales de desarrollo humano.

Todas las personas con discapacidad tienen necesidades especiales diversas y solo un
porcentaje de ellas tiene necesidades educativas especiales. Sin embargo, cuando hay
alteraciones neurolégicas desde el nacimiento o durante la infancia temprana, se dan
alteraciones funcionales que requieren de aprendizajes especiales hasta formar procesos
que compensen las carencias haciendo posible la organizacion perceptiva, motora,
comportamental e intelectual que posibilita el acceso al conocimiento, asi como el dominio
del medio fisico, comunicativo y relacional. Por tanto, al hablar de una inclusién con equidad,
debemos introducirnos en la amplia gama de necesidades especiales que la discapacidad
plantea, procurando reflexionar a fondo enr torno a sus consecuencias en el ambito escolar y
social. La sustitucion y la compensacion funcional, se logran mediante un proceso
terapéutico individual mientras el aspecto educativo requiere de la inclusién con equidad en
la escuela regular. Cuando las alteraciones persisten, debera contarse con materiales
didacticos especiales 0 programas alternos de atencidn orientados desarrollados por
profesores especialistas, sobre todo durante las etapas infantiles de mayor desarrollo.

Los gobiernos, las instituciones y la sociedad tenemos la obligacion de hacer valer los
derechos de las personas con discapacidad, ellas también como seres humanos merecen
recibir educaciéon, merecen que se consideren sus necesidades con tal de ofrecerles los
medios que requieren para llegar a alcanzar sus propias metas, no existen argumentos para
negarle a alguien un derecho fundamental, mas bien son pretextos para justificar ia
ignorancia o la falta de fraternidad hacia estas personas.

En las elecciones del 2000 se usaron las planillas de votacion en braille para las personas
ciegas, que bueno que el voto de éstos es importante como el de cualquier otro ciudadano,
ahora espero que la responsabilidad electoral que demostraron los invidentes sea
compensada con examenes Y libros en braille, pues de no ser asi podria pensar que solo
importan las adaptaciones cuando de votos de trata.

Ya sea el CENEVAL o cualquier otra institucidén, evaluadora o educativa, tienen la obligacion
mundial y nacional, pero sobre todo humana, de respetar el derecho a acceder a la
educacién y hacerlo valer, porque las personas con discapacidad tienen el derecho a ser
evaluados tomando en cuenta sus caracteristicas, fisicas, intelectuales, cognitivas, etc., y
tienen derecho a acceder al nivel educativo que ellos deseen siempre y cuando reunan los
requisitos minimos para ser aceptados en la institucion de su preferencia, pero mediante
instrumentos diferenciados que les permitan reflejar lo que realmente saben, y no sean un
obstaculo para su superacion.
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CAPIiTULO 3 Discapacidad
3.1 Introduccion

Para muchos de nosotros el usar determinadas palabras en nuestro quehacer diario puede
ser de lo mas normal y correcto, pero muchos de esos términos contienen toda una carga
social, psicolégica, cultural, etc., que al ser descargada sobre uno o varios individuos a!
nombrarlos causa un impacto en los sujetos y en la sociedad, es mediante estas palabras
que los hombres y las mujeres tratamos de explicarnos la realidad, pero mas alla de las
palabras se encuentran los significados y los significantes, los que van cambiando a través
del tiempo gracias a los variaciones internas y externas de la humanidad. Cuando se habla
de discapacitado muchos sinonimos o calificativos vienen a nuestra mente al igual de quien
las escucha, quiza de formas muy distintas los unos de los otros por lo cual ahora cabe
preguntar lo siguiente: ¢se tiene la misma concepcidon de discapacidad de hace 50 afios?,
¢los discapacitados de hoy son los mismos del pasado?, (qué es discapacidad?, ¢qué
entendemos por discapacidad?.

Ya he hablado de los derechos de las personas con discapacidad, pero ahora creo necesario
aclarar lo que se entiende por discapacidad, es decir, lo que actualmente se plantea respecto
a este concepto, junto con las perspectivas que se tienen a futuro a causa de los cambios
sociales que han surgido a través del tiempo.

“El concepto de discapacidad indica la presencia de una condicién limitante por problemas
esencialmente de tipo fisico, mental, o ambos generalmente por enfermedad adquirida o
congénita, traumatismo u otro factor ambiental. Este concepto se utiliza pues, para etiquetar
a las personas con limitaciones fisicas o mentales obvias y que por lo general requieren de
ayuda a instruccidn especializada para funcionar en su vida cotidiana.” [Sanchez Escobedo,
1997: 18]

Definir qué es discapacidad implica emplear términos como son: salud, apto, capacitado,
incapacitado, inteligencia, enfermedad, limitacidon etc., en consecuencia se han creado
ciertos parametros para medir, cuantificar o bien diferenciar lo normal de lo anormal, estas
herramientas pueden ser médicas, educativas, psicoldgicas, religiosas, laborales, etc., pero
cada una de ellas explicara y definira a la persona con discapacidad de forma distinta segtin
sus propias normas.

Existen varios enfoques que tratan de explicar el fendmeno de la discapacidad: el
desarrollista, cultural e individual. “En la vision desarrollista se explica la normalidad en
términos de los aspectos esperados en diversas etapas del desarrollo fisico, psiquico y social
del individuo; en la vision cultural se define lo normal de acuerdo con el estandar contextual
prevaleciente; mientras que en la vision individual, la normalidad se juzga dé acuerdo con la
manera como funciona la persona. Ademas de estos enfoques, la normalidad y la
anormalidad puede evaluarse con base en los siguientes modelos: médico, psicologico y
social.

El modelo médico por lo general es tajante y juzga al individuo como sano (normal) o
enfermo (patoldgico). La normalidad se define como la ausencia de problemas biologicos. La
patologia surge ante la presencia de alguna alteracion en el organismo causada por algun
trastorno morfolégico funcional y se asocia con la enfermedad. Por lo general, el modelo

44




médico es dicotdmico: la persona esta sana o enferma y las explicaciones en cuanto a
normalidad y anormalidad se desarrollan en términos de fisiopatogenia, es decir, con base en
funcionamiento adecuado o inadecuado, de érganos y sistemas corporales.

El modelo psicolégico fue necesario para superar las limitaciones del modelo médico, el cual
es reduccionista y se basa en explicaciones fisioldgicas. La incorporacion del concepto de
mente y la evaluacidon de dimensiones menos tangibles que las anatomofisiolédgicas, como
son el afecto, el pensamiento y la conducta, surgen como bases de la psicologia para la
explicacion de lo normal y lo anormal. La desviacion en términos psicoldgicos puede ser
causada por factores genéticos, las experiencias sociales y desarrollo psicosocial.” [Sanchez
Escobedo, 1997: 23}

El modelo socioldgico trata de explicarse la discapacidad desde el estudio de las relaciones
humanas, las relaciones de produccion, de la educacién, y la cultura, por este motivo
abordare el estudio de este concepto desde esta perspectiva, ya que los fines que persigue
esta investigacion no son de tipo médico, ni terapéutico.

3.2 Discapacidad y sociedad

La forma en que tratamos a las personas con discapacidad se encuentra ligada
estrechamente a la vision que tenemos respecto a ellas construida en gran parte por la
sociedad. }

La vision que ha destacado durante mucho tiempo ha sido la médica, ésta se centra en una
inferioridad biologica o fisiologica, etiquetas como invalido, tullido, tarado, impedido o
retrasado, han sido categorias empleadas para designar una o varias pérdidas funcionales.

“La discapacidad es una categoria  social, politica -en cuanto implica practicas de las
regulaciones y las luchas por-laposibilidad de. eleccion, a potenciacién y los derechos
(OLIVER 1989; FULCHER, 1989). Esta vision es ‘una forma de entender la discapacidad muy
diferente y conileva a un conjunto- alternativo de supuestos, prioridades y explicaciones,
como bien demuestra HAHN cuando afirma que:

La discapacidad surge del fracaso de un entorno social estructurado a la hora de ajustarse a
las necesidades y aspiraciones de los ciudadanos con carencias, mas que de la incapacidad
de los individuos discapacitados para adaptarse a las exigencias de la sociedad.” [Barton
Len, 1998: 24]

Ser discapacitado podria corresponder a sindnimo de oprimido o de marginado, ya que al no
contar con los recursos para integrarse dignamente a la sociedad se convierten en un grupo
vulnerable, victimas de abusos y limitaciones sociales, sobre todo en un sector dependiente
del! subsidio del Estado, quien los ve como un sector improductivo OLIVER afirma lo
siguiente:

“Todos los discapacitados experimentan su condicion de tales como una limitacién social,
sea que estas limitaciones se produzcan como consecuencia de los entornos arquitectonicos
inaccesibles, de las cuestionables ideas sobre la inteligencia y competencia social, de la
incapacidad del plblico en general para usar el lenguaje de signos, de la carencia del
material de lectura en braille o de las actitudes politicas hostiles hacia las personas con
deficiencias no visibles.” [Barton Len, 1998: 25]
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Durante mucho tiempo las definiciones y atribuciones hechas a los discapacitados siempre
han sido realizadas y estudiadas, por profesionales sin discapacidad alguna, quienes se han
encargado de definir qué son, quiénes son y porqué son, la opinidn de las personas con
discapacidad no ha sido tomada en cuenta porque se les ve como su;etos incapaces de vivir
de forma auténoma y de diferenciar lo que les conviene.

Algunos definen discapacidad desde la perspectiva médica, otros desde el punto de vista
cognitivo o intelectual, otros espiritual, etc., no cuestiono la buena voluntad y .labor de estos
profesionales solo que no se puede defmlr a una persona desde un solo punto de vista
cualquiera que sea y mucho menos sin la opinién del interesado.

Las personas con discapacidad a lo largo de la historia han querido incorporarse a las filas
de la democracia agregandose en los sectores que toman las decisiones que recaen sobre
ellos de forma directa, de este modo han surgido varios movimientos. y organismos
encargados de representarlos de forma mas eficaz, es decir sin intermediarios, ellos mismos
son quines construyen propuestas y conocimientos en base a su propia experiencia.

“Asi pues, los discapacitados estan comprometidos, en diferentes grados de intensidad y de
eficacia, en una batalla por conseguir el poder de dar nombre a la propia diferencia. Un
significado emancipador de la diferencia que es el que se refiere a las metas y a justicia
social. Esto supone cuestionar aquellas definiciones que aislan y marginan y reemplazarlas
por las que generan solidaridad y dignidad.” [Barton Len, 1998: 27]

Asi su principal lucha no es contra su discapacidad sino con la sociedad que no es capaz de
incluirlos en la raza humana aceptando sus limitaciones, ellos no buscan el paternalismo,
dadivoso, protector, que los mantiene en aparador al encargarse de su manutencion, con
pequerias limosnas en bonos, lo que muchos buscan es la oportunidad de gozar de su
autonomia, de tomar sus propias decisiones, de decidir el rumbo de su vida, por supuesto
que necesitan un respaldo, pero no a costa del estatismo y la improductividad, sino un apoyo
que les permita tener movilidad social en todos los aspectos.

Claro que necesitan quien los represente, pero quién mejor que ellos mismos, y no un
puiado de expertos que no dejan de tratarios como inltiles y dependientes, y peor aun que
se enriquezcan con sus clubes de beneficencia donde los Unicos beneficiados son “los
expertos, los especialistas.

Es aqui donde algunas instituciones que trabajan por las personas con discapacidad han
jugado un papel muy importante ya que muchas buscan desaparecer los “defectos” en lugar
de ayudarle a la persona a vivir con él y potenciar todas sus capacidades con el fin de que
logre su autonomia; es mas facil dar un cheque a un minusvalido para que sobreviva
mensualmente, que afrontar el problema y buscar mecanismos para incorporarlos a la
sociedad de hoy, donde las politicas econdmicas y sociales de la ultima década han hecho
poco por mejorar la calidad de vida de los discapacitados y mucho por empeorarla. A pesar
de la retorica de proteger a los que mas lo necesitan a los mas vulnerables o necesntados
gran parte de esa proteccion ha sido ilusoria.

Hasta ahora permanece la idea de que un discapacitado es una carga alguien a quien cuidar

todo el tiempo y esta idea permanece en las politicas publicas quienes se han encargado de
marginarlos:
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Vivimos ‘'en un mundo- cuyo buen funcionamiento depende de la marginacién de todos
aquellos que no tienen dispuesto a propio espacio de la vida, de trabajo y de ocio. Pero no
solo estamos marginados, sino oprimidos; en el efecto basico de la opresion y el abuso es el
mismo: hacer que las victimas se consideren culpables y piensen que son malas.: )

Una persona con discapacidad agrega lo siguiente:

“Nuestra meta es una sociedad que reconozca nuestros derechos y nuestro valor como 3
ciudadanos iguales, y no una sociedad que se limite a tratarnos como receptores de'la buena N
voluntad de las personas” [Barton Len, 1998: 30] :

Lograr una sociedad incluyente es un compromiso con los derechos humanos comenzan oa’
cuestionar como funcionan las relaciones estructurales y sociales actuales de'la! socnedad Y
en qué medida éstas propician la creacidn de barreras complejas y contradictoria -
que realizar un examen social, politico e mdlwdual que refle]e los resultados obtenid
actuales politicas dirigidas a este sector, :

Y recalco nuevamente en las evaluaciones y en la
sectores, deben estar presentes las personas con
importante.

3.3 Sociologia y discapacidad

La sociologia estadounidense ha tocado eI tema d
teoria funcionalista y la interaccionista. :

Uno de los principales autores es Parsons 'quién'dé'staca “el papel del enfermo en relacién
con la discapacidad y su asociacion con la desvnacion social, y la idea de salud como
adaptacion.” [Barton Len, 1998: 36]

En el modelo funcionalista el discapacitado se ve como enfermo ya sea por deficiencias
fisicas, psicolégicas o intelectuales, porio cual no es responsable de su condicion, y lo Unico
que se puede hacer por €l consiste en dejarlos en manos de los especialistas, quienes se
encargaran de desaparecer el mal lo mas posible, donde la mayor parte de las veces son los
médicos y algunos otros sectores de profesionistas quienes dictaminan los diagndsticos y las
curas, sin tomar en cuenta en ningun momento al discapacitado mismo.

Visto como un enfermo se espera que este sane mediante tratamientos y por voluntad propia

“El papel de impedido®significa una perdida de toda condicidon humana y no exige el esfuerzo
de cooperar con el tratamiento médico ni de intentar recuperar la propia salud pero el precio
de ello es una especie de ciudadania de segunda clase.” [Barton Len, 1998: 36]

Safilos-Rothsehild plantea el significado de rehabilitacion como la aceptacion de las
funciones normales para vivir con ellas y poner todo de su parte para desarrollarlas dejando
en otro término lo anormal.

° Individuo cuya condicion no es probable que vaya a cambiar y que no puede o que no quiere cumpliv el primer reguisito
del papel del enfermo: ponerse bien [Barton Len, p.36, 1998]
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“Estas teorias se pueden criticar en tres aspectos diferentes: Primero son esenclalmente
deterministas; soio se atiende la conducta de forma positiva si es acorde con la idea de
realidad que tienen los profesionales. Segundo, olvidan los factores sociales, politicos y
econémicos extrinsecos. Tercero, desautorizan y niegan las interpretaciones subjetivas de la
insuficiencia desde la perspectiva de ia persona implicada.” [Barton Len, 1998: 37)

Lo anterior se atribuye a la imaginacién psicolégica construida por los no discapacitados, ya
que la discapacidad se ve como una tragedia personal, donde si los individuos no consiguen
alcanzar las metas de rehabilitacion determinados profesionalmente de antemano, son
culpados por dicho fracaso y éste se toma como legitimacién de su incapacidad para ser lo
que esperan.

La corriente interaccionista centra su atencion en la relacion existente entre discapacidad y
conducta socialmente proscrita, dos autores importantes para el desarrollo de dicha corriente
son LEMERT y GOFFMAN.

“LERMERT (1962) distinguia entre desviacién “primaria” y “secundaria". La primera
solamente tenia implicaciones marginales para el individuo en cuestion, la segunda,
guardaba relacién con la asignacidon por otros de una identidad y una condicién social
devaluadas. La desviacidén secundaria se convierte en una faceta fundamental de la
existencia para quienes estan etiquetados como tales, "Y altera la estructura psiquica” al
tiempo que produce unos papeles sociales especializados para la autogestion. LEMERT
(1962) estudia la discapacidad con profundidad pero, como ocurre con la sociologia
parsoniana, no consigue abordar la enfermedad y la discapacidad como dos cosas
conceptualmente distintas.

GOFFMAN (1963) avanzé mas en la teoria interaccionista mediante el uso del concepto de
“estigma”, un término, sostenia, empleado tradicionalmente para referirse a un signo de
imperfeccion que denota “inferioridad moral” y que el resto de la sociedad debe evitar.
Apuntaba a los “estigmatizados” como “el enano, el ciego, el desfigurado... y el ex enfermo
mental”, generalmente son considerados como no muy humanos. Para GOFFMAN, la
aplicacion del estigma es el resultado de las consideraciones situacionales y de las
interacciones sociales entre lo “normal” y lo “anormal”. [Barton Len, 1998: 38]

El uso de estigmas empleados por una clase social poderosa u opresora pone de manifiesto
la existencia de una clase social oprimida, la cual recibe las percepciones de la primera, con
lo anterior las personas discapacitadas toman el papel de victimas de las clases opresoras y
pareciera que la tnica forma de luchar consiste en revelarse contra la clase social opresora
que los ha estigmastizado con el fin de explotarlos.

Hacia finales de los sesenta se comenzd a cuestionar el funcionalismo y el interaccionismo
en la sociologia de los Estados Unidos (Gouldner, 1971; 1975). Fue en ese momento cuando
se publicaron dos textos que se trataban especificamente de la discapacidad y que ofrecian
una sintesis de aquellas tradiciones dominantes. E! estudio de SCOTT (1969) sobre la
ceguera, referido a todo un pais, mostraba tanto el funcionalismo en el uso que hace de los
valores basicos de una variedad de sociedades, como el interaccionismo en su analisis de
cOmo esos valores sociales formaron la experiencia de la ceguera. El texto de SAFILOS-
ROTHSCHILD (1970) era una sintesis tedrica de las dos tradiciones y también abria la
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sociologia de la discapacidad a las teorias del conflicto que amenazaban con surglr en la
sociedad estadounidense en general.

“Fue en ese momento cuando la lucha de los discapacitados de Estados U nidos por una vida
independiente y por los derechos civiles empezd a producir un efecto.  El estudio de -estas

fuchas colectivas resultaba mas facil dentro de la sociologia del conflicto que acababa de

surgir. Estos esfuerzos por alcanzar una vida independiente mediante - el fin de la

discriminacion y la inclusién de sus derechos en la sociedad ha conducido al sugerimiento de

la perspectiva sociopolitica de la sociedad estadounidense. Como ocurrid en Reino Unido a

la cabeza de estas ideas han estado los propias discapacitados, como HAN (1 988) y ZOLA

(1979).” [Barton Len, 1998: 39]

No solo la medicina y la psicologia encuentran definiciones distintas a la discapacidad, la
sociologia da origen a muchas corrientes que se ven influenciadas por los cambios que se
van dando en las diversas sociedades y por varias corrientes filosoficas.

3.4 Versiones de la sociologia discapacitada

La sociologia como muchas ofras ciencias ha desviado el tema de la discapacidad pero se
podria sefialar que algunos trabajos realizados en 1966 por personas discapacitadas, como
Paul Hunt y Louis Batye, también organizaciones como Union of the Phisically Impared
Against Segragation (Unién de Personas con Insuficiencias Fisicas contra la Discriminacion)
(UPIAS) colaboraron a abordar el tema de la discapacidad como una forma de opresion
social. Es necesario recalcar que cuando las personas con discapacidad entran en escena
comienzan los cambios mas importantes en las concepciones que se tienen de la
discapacidad.

"En nuestra opinidn, es la sociedad la que incapacita fisicamente a las personas con
insuficiencias. La discapacidad es algo que se impone a nuestras insuficiencias por la forma
en que se nos aisla y excluye innecesariamente de la participacion plena de la sociedad. Por
tanto los discapacitados constituyen un grupo oprimido de la sociedad. Para entenderlo es
necesario comprender la distinciéon entre la insuficiencia fisica y la situacion social, a la que
se llama “discapacidad”, de las personas con tal insuficiencia. Asi definimos la insuficiencia
como la carencia parcial o total de un miembro o la posesion de un miembro, érgano o
mecanismo del cuerpo defectuosos y la discapacidad es la desventaja o la limitacion de la
actividad causada por tna organizacion social contemporanea que tiene insuficiencias fisicas
y por tanto los excluye de la participacidon en las actividades sociales generales. La
incapacidad fisica es por consiguiente, una forma particular de opresion social.” [Barton Len,
1998: 41]

La discapacidad comienza a verse como una secuela de la opresion, dado que las
limitaciones van mas alla de las personas, ya que se manifiestan en los contextos sociales en
distintas formas.

Autores como Abberley (1987) retoma la idea de opresion y la sitia en un contexto
sociolégico e introduce el concepto de mlnusvalido junto con el de racismo y sexismo. “Su
conclusion fue una representacion molesta pero precnsa del minusvalido inherente en el
quehacer sociologico.
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La sociologia de la discapacidad es a la vez atrasada en su teoria y un estorbo mas que una
ayuda para las personas con discapacidad. En particular, ha olvidado las implicaciones los
importantes avances que se han producido en los Ultimos quince aifos han tenido en el
estudio de la desigualdad sexual y racial, y reproduce en el estudio de la desaparicidon de
defectos paralelos a aquellos que se encuentran en lo que hoy muchos consideran una
sociologia racista y sexista.

Otro aspecto de la “"buena sociologia” que creo que generalmente esta ausente es algun
reconocimiento significativo de la especificidad histérica de la experiencia de la
discapacidad.” (ABBERLEY, 1987, pag. §) — [Barton Len, 1998: 42]

La sociologia ha buscado nuevas explicaciones a la discapacidad tratando de romper con los
viejos esquemas, tratando de ver mas alla de las explicaciones centradas en los sujetos o en
los sistemas opresores. Varios autores han aportado distintos descubrimientos de sus
investigaciones, como ejemplos tomo los siguientes:

La publicacion llamada Disabied People in Britain and Discrimination, de Barnes (1991) la
cual estudia la idea de discriminacion institucional de las personas discapacitadas y aporta
pruebas de su omnipresencia en la sociedad inglesa. exhortando en todo momento la
realizacidn de una legislacién en contra de la discriminacién.

HEVER (1992) realizd una fuerte critica a las organizaciones benéficas al analizar su
organizacion y forma de operar desenmascarando su complicidad en el'abrigo de la vision de
la discapacidad como tragedia personal. )

Finalmente una obra que se considera importante por su influencia postmodernista es la de
SHAKESPEARE (1993-1994a) quien intenta ir mas alla de la discriminacion en las relaciones
de produccion y aborda los problemas de prejuicio engendrados por ‘representaciones
culturales de los discapacitados:

“Me he alejado de los intentos de construir modelos tedricos de aplicacion general, y de
imponer estructuras racionales a las experiencias de la discapacidad, para adoptar un punto
de vista que acentua la subjetividad; la contingencia, el conflicto y la discontinuidad de la
experiencia de discapacidad y de las identidades individuales de los discapacitados. Hasta
cierto punto, me he aproximado a las perspectivas socioldgicas postmodernas...
(SHAKESPEARE, 1994b, pag. 195.) - [Barton Len, 1998: 43]

El estudio de las teorias materialista, feminista y posmodernista han permitido a la sociedad -
teorizar la discapacidad de modo diverso a como se venia haciendo, donde cabe resaltar que
un gran paso es el reconocimiento del derecho del discapacitado a definirse a si mismo.

El movimiento feminista permite hacer una leciura de los movimientos mas importantes de
las sociedades postmodernas, se presenta como un ejemplo para los movimientos de
personas con discapacidad a nivel mundial

3.5 Discapacidad y capitalismo

“Hoy la transicién hacia el Gltimo capitalismo (la sociedad postindustrial, como la han llamado
algunos autores o su manifestacion de moda mas reciente, el postmodernismo) ha llevado
las exigencias de integracion de aquellos que anteriormente habian sido excluidos. Como
consecuencia de esto, la imagen de la discapacidad como un problema médico individual ha
venido recibiendo cada vez mas ataques, y en los programas sociologicos se han
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multiplicado los esfuerzos por definirla de otra manera. de una forma social acorde con la
integracion.” (Barton Len, 1998: 44} . : .

En una sociedad capitalista la produccién industrial es prioritaria, por tante la mano de obra
especializada e individualizada se transforma en la principal fuente de empleo y las personas
con discapacidad quedan aun mas relegadas al no contar con las habilidades y destrezas
requeridas por el mercado laboral.

Las instituciones creadas para atender a los discapacitados tienen la funcion de curarlos,
razén por la cual esta tarea queda mayoritariamente en manos de los médicos, ademas hay
que resguardarlos, alimentarlos, cuidarlos, etc., visto desde esta perspectiva es mas comodo
internarlos en clinicas donde se les atienda solo como pacientes que brindarles educacion
para incorporarlos a la sociedad y tratarlos como personas capaces de realizar ciertas
actividades con los poyos adecuados.

“Asi pues, una teoria social de la discapacidad deberia integrar en las teorias sociales
existentes, mas que desgajarse en ellas. Sin embargo, hay que recordar que la teoria de la
tragedia personal ha desempefiado su propia funcion particular. Al igual que la teoria del
déficit como explicaciéon de unos bajos resultados educativos, al igual que la enfermedad
como explicacion de la conducta criminal, al igual que la debilidad de caracter como
explicacion de la pobreza y el desempleo, y al igual que otras teorias de asignacion de la
culpa a la victima (RYAN, 1971), la teoria de la tragedia personal ha servido para
individualizar los problemas de la discapacidad, y con ello dejar intactas las estructuras
sociales y econdmicas. La ciencia social en general, y la politica social en particular han
hecho grandes avances en el rechazo de las teorias individualistas y en la elaboracion de
alternativas confiermos en que la teoria de la tragedia personal, la ultima de toda una serie,
desaparezca pronto también, y sea sustituida por una teoria (de la opresion) social de la
discapacidad mucho mas adecuada.” [Barton L.en, 1998: 45]

3.6 La produccion de la discapacidad en estado de transicion

Para desarrollar una explicaciéon sociolégica apropiada de la discapacidad, es necesario
comprender que la produccion de la discapacidad se encuentra en estado de transicion.

“Tres son los niveles en los que podemos abordar la tarea de aprender este proceso de
transicion de los paradigmas de la discapacidad: el ontoldgico, el epistemoldgico y el
experencial que *“conducen a las siguientes preguntas: ¢cudl es la naturaleza de la
discapacidad? ;Qué experiencia se tiene de ella? Estas preguntas basicas suscitan
diferentes conjuntos de temas en distinto grado de abstraccion

Nivel Pregunta Forma de entenderlo

Ontologia ¢Cudl es la naluraleza de la| Teoria sociologica
discapacidad?

Epistemologia (Cual es la causa de la| Teorias del medio alcance
discapacidad?

Experiencia ¢Qué se sienle al  ser)Metodologia

{ discapacitado?
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En el nivel ontoldgico los temas deben abordar desde el punto de vista de la teoria
sociologica; ya hemos visto algunos ejemplos, y entre ellos estan el funcionalismo, el
interaccionismo y la economia politica, tanto en su variante pluralista como en el materialista.
En el nivel epistemologico, los temas se deben abordar desde las perspectivas de las teorias
de alcance medio, cuya necesidad se sefalaba en la obra del socidlogo estadounidense
MERTON (1968). En el nivel experencial, los temas que se deben abordar desde la
perspectiva del desarrollo de una teoria apropiada para comprender la experiencia de la
discapacidad desde el punto de vista de los propios discapacitados.

La existencia de cada uno de estos niveles no es independiente de la de los demas, excepto
en un sentido conceptual. Por el contrario, interactian unos con los otros para producir lo que
se podria denominar la totalidad o sin duda, la hegemonia de la discapacidad. La
hegemonia, tal como aqui la empleamos, describe las formas en que los niveles ontologicos,
epistemologicos y experencial se interconectan entre si para formar un todo compieto”.
[Barton Len, 1998: 46]

La sociedad capitalista produce la discapacidad de formas diferentes, esta se origina en los
supuestos que asume acerca de la naturaleza patolégica y problematicamente de la
discapacidad.

“Estos supuestos ontoldgicos estan unidos directamente con las preocupaciones
epistemoldgicas acerca de la discapacidad en los individuos, con miras a la erradicacion
mediante la prevencion, la cura o el tratamiento. De ahi que el supuesto sea desde el punto
de vista de la salud, que la discapacidad es una patologia. Y segin la perspectiva del
bienestar, que la discapacidad es un problema social. Por ultimo, estos supuestos y estas
preocupaciones ejercen una influencia considerable en el tipo de experiencia que supone la
discapacidad tanto para las personas discapacitadas como para las que no lo son —tener una
discapacidad es tener un problema, tener una discapacidad es tener en ti algo incorrecto.

En los Gltimos afios, esta hegemonia de la discapacidad ha sido atacada de forma constante
y persiste en la sociedad capitalista mas reciente. En su nivel ontoldgico esto ha conducido a
la negacién de la naturaleza problematica de la incapacidad, sino a la de supuestos de
patologia. En el nivel epistemologico, la teorizacion de medio alcance ha experimentado un
giro de ciento cchenta grados: la discapacidad no esta causada por limitaciones funcionales,
fisicas o psicologicas de las personas con insuficiencias, sino por el fracaso de la sociedad
en suprimir las barreras y las restricciones que incapacitan. En el nivel experencial, los
discapacitados ven cada vez mas que sus problemas surgen de la opresion social (SUTHER-
LAND, 1981) y de la discriminacion institucionalizada (BARNES, 1991), o cual les lleva a la
idea de que la insuficiencia es algo que se debe festejar, no curar o mejorar.” [Barton Len,
1998: 47)

El explicar la discapacidad mas alla de la persona afectada y ubicarla en la opresién que
emana de la sociedad, constituye un avance dentro de las explicaciones sociales. Fue
necesario comprender que la discapacidad se encuentra interconectada con fendémenos
politicos, sociales, y la experiencia personal de cada sujeto, al analizar estos vinculos se hizo
necesario reformular la discapacidad como tema para una sociedad, y con ello desarrollar
una comprensiéon mas apropiada de las respuestas politicas, la practica profesional y la
experiencia personal.
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“En este momento, la individualizacion y la medicalizacion de la discapacidad impregnan los
tres niveles y los unen entre si. La discapacidad es considerada una tragedia personal que
les ocurre de forma aleatoria a los individuos, y los problemas de discapacidad exigen que
los individuos se adapten a la tragedia o la acepten. En las investigaciones se han empleado
técnicas disefiadas para aprobar la existencia de estos problemas de adaptacion. La idea
alternativa sugiere que la discapacidad se produce de una forma estructurada que depende
de las relaciones materiales de produccion (OLIVER, 1990), el problema de la adaptacion
atane a la sociedad, no a los individuos, y las investigaciones deberian ocuparse en
identificar de qué forma la sociedad incapacita a las personas, mas que los efectos sobre los
individuos (OLIVER, 1992; ZARB, 1992),

Paradigmas antiguo y nuevo [Barton Len, p.48, 1998j

Formas ce i Paradigma nuevo Alternativas 1 Alternativa 2
comprension l (otros) {otros)
Teoria sacioldgica | (Tragedia personal) Sociopolitica Economia politica
Funcionalisrno Economia politica (materialista)
Interaccionismo {pluralista)
Postmodernismo
Teorizacion de alcance | Adaptacion / pérdida Derechos individuales Adaptacion social
medio Papel del enfermo Integracion inclusion
Desviacion/ estigma Potenciacion personal | Potenciacion colectiva
Participativa Emancipadora
Investigacion aplicada
* Investigacion en la
accion

3.6.1 Teoria sociolégica

La concepcion de que la discapacidad es una tragedia personal ha perdurado a lo largo del
tiempo, se considera al afectado como desafortunado, por lo cual es tratados como tal desde
lo micro es decir, el nucleo familiar a lo macro como son los programas de politicas
compensatorias e intervenciones terapéuticas, quien intentan aminorar los estragos de la
gran tragedia y sobre todo fomentar su aceptacion, provocando en el discapacitado una
sensacion de ruina personal.

Ver la discapacidad como una tragedia personal no es algo que geograficamente se haya
concensado, en algunos lugares los discapacitados son percibidos como elegidos de los
dioses, en otros lugares se les ve como afortunados por su bilingliismo “como demostraba el
uso omnipresente del lenguaje de signos en toda la comunidad de El Vifiedo de Marta.”
GROCE (1985). En algunas partes incluso capitalistas se han cambiado las politicas
compensalorias por avances en cuestiones legales, en la promocion y desarrollo de
derechos, en el campo terapéutico se ha cambiado la adaptacidén por la capacitacion, asi la
discapacidad ha ido acumulando cualidades y atributos positivos que le van ganando terreno
a la tragedia personal.

“El surgimiento del postmodernismo en el proceso teorizadcr de la discapacidad atrae la
atencién hacia la influencia importante que la representacion cultural ejerce con la

Y Una comunidad de personas sordas, de T que trata la obm de GROCE. (N Jdel 1)
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conformacion de la experiencia de la incapacidad; pero enla obra de SHAKESPARE, parece
que se trata de un proceso reduccionlsta

En otra parte de este libro, BARNES observa que:

Tiene razon cuando siguiere que las raices cuiturales de la opresion de los discapacitados en
las sociedades occidentales son anteriores a la aparicion del capitalismo. Sin embargo... da a
entender que todas las culturas responden a la insuficiencia de un modo esencialmente
negativo. En otras palabras, el prejuicio contra las personas con insuficiencias es, de un
modo u otro, inevitable y universal.

BARNES prosigue para demostrar, con pruebas historicas y antropoldgicas, que no sucede
de este modo.

LLa economia politica, al menos en su variante capitalista, sugiere que todos los fendémenos
(incluidas las categorias sociales) estan producidos por las fuerzas econdomicas y sociales
del propio capitalismo. La forma en que se producen depende en ultima instancia de su
relacion con la economia (Marx, 1913). Por consiguiente, la categoria de discapacidad, en la
forma particular en la que aparece, esta producida como problema econémico debido a los
cambios en la naturaleza del trabajo y en las necesidades del mercado de trabajo dentro del
capitalismo.” [Barton Len, 1998: 49]

La velocidad del trabajo industrial, la obligada disciplina, la sujecién en un horarios y unas
reglas de produccion: todo ello supuso un cambio muy desfavorable de los métodos de
trabajo mas lentos y mas ajustados a cada uno en los que se habian integrado las personas
discapacitadas. (RYAN y THOMAS, 1980, pag. 101.)

Por tanto la economia mediante la accion del mercado de trabajo como la organizacién social

del trabajo, tiene un cometido esencial en la produccion de la categoria de discapacidad y en .
la apreciacion, de la sociedad hacia las personas con discapacidad. Ademas, la opresién a la

que éstas se enfrentan tiene sus raices en las estructuras econdémicas y sociales del

capitalismo, que por si mismas producen racismo, sexismo, homofobia, gerontofobia y

discapacidad.

Si el sector laboral ve a una persona con discapacidad como una mala inversion, como
alguien inttil, en el sector educativo se tomara de la misma forma, pues la labor de la escuela
es en gran parte generar. profesuonales que trabajen en distintos sectores productivos, el
mercado de trabajo es una influencia de gran peso en la vision que se tiene de la
discapacidad.

Durante todo el siglo XX, el trabajo cobro caracteristicas cada vez mas competitivas e
individualistas, causa de un desplazamiento y exclusion mayor de discapacitados, “incluso
los estudios oficiales indican que al menos siete de cada diez personas discapacitadas que
estan en edad de trabajar carecen de empleo (MARTIN, WHITE y MELTZER, 1988).” [Barton
Len, 1998: 50]

Con lo anterior se entiende que en la economia politica, sobre todo en el sector productivo
los discapacitados se encuentran excluidos, no por sus limitaciones fisicas, intelectuales o
cognitivas, sino por que las practicas discriminatorias de los empresarios que todos los dias
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se radicalizan en pro de una supuesta "excelencia y calidad * que solo'los beneficia’ a ella,
pues las ganancias de estos no son proporcionales a las condiciones de trabajo de Ios
empleados. ;

Una gran cantidad de personas con alguna discapacidad trabajan‘del com
basta con subirnos al transporte publico para percibirlo, 1o que. mucho:
algunos de ellos si tienen escolaridad profesional o al menos la sufcien
digno, pero las empresas se niegan a contratarlos por verlos mas como una carga que como,
un beneficio.

Aunque en la escuela se reaiicen esfuerzos por integrar a las personas con discapacxdad si
no hay cambios en el sector laboral, o mejor dicho en las formas de concebir la economia,
los esfuerzos se estancan y pareciera que quedamos en las mismas condiciones. .

3.6.2 Teorizacién de alcance medio

Las teorias de avance medio se ocupan normalmente de vincular los conceptos abstractos
de la teoria con las experiencias especificas de los fendmenos concretos. Por tanto, los
estudios sobre la discapacidad realizados segun el antiguo paradigma han estado dominados
por las teorias del alcance medio de la adaptacion. Segun éstas, cuando algo ocurre en el
cuerpo de un individuo, algo ocurre también en la mente. Y de este modo, para volver a ser
completamente humano, para formarse una identidad de discapacitado, el individuo
discapacitado debe seguir un tratamiento meédico y una rehabilitacion ﬂsnca asf como el
proceso de adaptacion psicolégica o de aceptacion de la incapacidad.

“Sin embargo, el marco conceptual que ofrece la teoria de alcance medio de la adaptacion ha
sido criticado duramente por razones tedricas (OLIVER, 1981) y porque no corresponde con
|la experiencia real de la discapacidad.

Se han desarrollado marcos alternativos, tales como la adaptaciéon social (OLIVER y cols.,
1988) y la opresion social (UPIAS, 1976).

Dentro del paradigma de la alternativa 1, destacan conceptos como el de los derechos
individuales, la integracion y la capacitaciéon personal. Como ya hemos insinuado, el
problema reside en que no se prestan atencion suficiente a los temas de la estructura y el
poder social y econémico. Las personas luchan individualmente por conseguir integrarse en
la sociedad tal como es y, al hacerlo, capacitarse ellas mismas. Es como si quisieran que
cambiasen las reglas del juego de manera que pudieran jugar con los demas, mas que
cambiar el juego. Naturalmente, el problema es que, si el juego consiste en un individualismo
posesivo en una sociedad que se rige por competicién y la desigualdad, las personas con
insuficiencias estaran inevitablemente en posicion de desventaja, sin que importe como
cambien las reglas del juego.

En mis primeros trabajos sobre los efectos a largo plazo de la lesion de médula espinal
(alternativa 2) apuntaba que el hecho de que se produzca una incapacidad como
acontecimiento significativo en la vida del individuo es solo un punto de partida para
comprender las consecuencias practicas y personales de vivir con la discapacidad. En ese
trabajo se sugeria ademas que el entorno social, los recursos materiales y, lo que es mas
importante, el sentido que los individuos dan a las situaciones y a los acontecimientos eran
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los faclores mas importantes que se debian considerar para™ desarrollar un “modelo
conceptual adecuado, al que hemos denominado de adaptacnon socval

Para nosotros, pues, comprender las consecuencias de la Ie5|on de médula espvnal implica
una relacion compleja entre el individuo con la insuficiencia, el contexto social .en que ésta
ocurre y las referencias de que dlsponen los individuos que les’ perm:tan expllcar lo que esta
ocurriendo. (OLIVER y cols., 1988, pag. 11)

Por consiguiente, la experiencia de la lesion de médula espinal no se puede entender como
un proceso puramente interno. psicolégico o interpersonal, sino que obliga a considerar toda
una serie de factores tales como la vivienda, la situacion econémica, el empleo, las
condiciones arquitecténicas del entorno v las circunstancias familiares. Ademas, todos estos
factores materiales pueden cambiar, y cambiaran, con el tiempo, a veces para mejor y a
veces para peor, con lo que dan una dimensién temporal, a la vez que material, a la
experiencia de la discapacidad.

De ahi que las respuestas personales de los individuos a sus insuficiencias no se puedan
entender meramente como una reaccion o trauma a la tragedia, ni como una lucha por la
capacitacion personal. Se debe situar esa comprension en el marco en el que consideren las
historias de la vida de las personas discapacitadas, sus circunstancias materiales y el sentido
que la discapacidad tiene para ellas, ya que han luchado mediante la accién colectiva por
capacitarse y ser integradas en las sociedades en que viven". [Barton Len, 1998: 50-53]

Cuando se ignoran los contextos en que se da la discapacidad se ignora al mismo tiempo a
la persona, ya que ésta interactia en espacios distintos, por tanto, éstos acentuaran o
minimizaran las limitaciones de los sujetos, es decir, cuando los contextos son favorables la
discapacidad no es una limitacién, en cambio cuando los contextos son rigidos las
limitaciones se hacen mas presentes.

Es importante abordar la discapacidad en el individuo, pero es ain mas importante abordar
de qué manera los contextos acentian las limitaciones fisicas, intelectuales o perceptivas de
los individuos con el fin de mejorarlos, con tal de ofrecerles los apoyos humanos, técnicos,
arquitectonicos, juridicos, educativos, etc., para que la discapacidad no sea un pretexto de
exclusion a este sector.

3.6.3 Metodologia- ¢describir, interpretar, comprender o cambiar la experiencia de la
discapacidad?

“La cuestién metodologica basica se refiere al propdsito de la investigacion y a si tal
proposito es el de describir, interpretar, comprender o cambiar los fendmenos particulares.
Por 1o que se refiere a la investigacion sobre la discapacidad, los enfoques positivista e
interpretativo del paradigma antiguo se han ubicado en el modelo médico con los supuestos
que lleva incorporarlos, y segun los cuales la discapacidad constituye una patologia
individual. En consecuencia se considera que la mayor parte de estas investigaciones son,
en el mejor de los casos, irrelevantes, y en el peor de los casos, opresoras (OLIVER, 1992).

Incluso cuando se ha empleado la investigacion aplicada a la investigacién en la accion, no
se ha sabido cambiar las relaciones sociales de la produccion de la investigacion (OLIVER,
1992), y se ha entendido que la investigacion es un medio de informar al desarrollo politico o
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de mejorar la practica’ prbfeslonal Estos enfoques no han.contado con la aparicion de las
personas dlscapacitadas enel proceso de mvestlgacion. como participantes activos mas que
como sujetos paslvos.; : :

Esto se ha traducido en el desajuste permanente entre las personas discapacitadas y las que
no lo son en sus respectivas formas de articular sus experiencias, y ha tenido implicaciones
tanto para la provisién de servicios como para la capacidad de los individuos de controlar sus
propias vidas.

Como sefiala DAVIS (1986), la investigacion sobre la discapacidad nunca ha sabido integrar
a los discapacitados, a no ser sujetos pasivos para entrevistas y observaciones disefadas
por investigadores sin experiencia ni sensibilidad bhacia la realidad cotidiana ‘de la
discapacidad —una situacion que mientras que para los investigadores puede ser beneficiosa,
nada hace por servir a los intereses de los discapacitados. Por eso muchos de éstos se han
alejado de la investigacién sobre la discapacidad; un problema no poco frecuente en los
sujetos de las investigaciones, segiin un comentarista (ROWAN, 1981.)" [Barton Len, 1998:
52]

Ahora se plantea que ios fines de la investigacion deben propiciar elevar la calidad de vida de
las personas discapacitadas, tomado en cuenta dos pilares esenciales: la capacitacion y la
reciprocidad. Para incorporarlos es necesaria la autorreflexion y la concientizacion de que se
estudia un sujeto, no un objeto, y por su puesto, se busca una empatia entre el investigador y
el sujeto de estudio mediante un didlogo que les lleve a descubrir y asumir las necesidades
practicas y culturales de esas personas, para fomentar el desarrollo de estrategias
educativas y politicas en beneficio de este sector.

Esta relacion entre investigador y sujeto de investigacion permite abrir contextos distintos,
miradas particulares que van mas alld del propio investigador, un ejemplo que resuita
ilustrativo es un comentario acerca de investigacién sobre los temas que afectan a los
negros.

“No eran los negros quienes debian ser analizados, sino la sociedad blanca; no se trataba de
educar a blancos y negros para la integracion, sino de combatir el racismo institucional; el
campo de estudio no eran las relaciones raciales, sino el racismo. (BOURNE, 1980: 339.)

Diez afios después, estas palabras se aplican exactamente al "estado” de la investigacion
sobre la discapacidad; no son los discapacitados quienes necesitan ser analizados, sino la
sociedad capacitada; no se trata de educar a discapacitados y capacitados para la
integracion, sino de combatir el minusvalidismo institucional, el campo de estudio no
deberian ser las relaciones de discapacidad, sino el minusvalidismo.” [Barton Len, 1998: 53]

Las investigaciones se habian centrado en un enfoque cuantitativo, que ocultaba la parte
mas rica y la mas importante, que en muchos casos eran las formas en que muchos grupos
vulnerables son oprimidos.

Es importante destacar que existen varios tipos de discriminacion, en este caso es la
discapacidad la que ocupa mi atencion, pero, ¢qué pasa si eres mujer y discapacitada al
mismo tiempo?, © bien, homosexual y discapacitado, mujer, indigena y discapacitada, la
opresion de puede dar de forma simultanea, como tal los estudios e investigaciones dirigidos
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a personas con discapacidad deberian amplia mas la visién y dejar de ver al sujeto como un
cientifico estudia una hoja tras un microscopio, dejando del lado el habitat donde tomo la
hoja, aqui se encuentra la diferencia entre investigacion participativa y aplicada e
investigacion emancipadora, donde la primera ve al individuo conjunto y le permite participar
y en la segunda este solo es estudiado y se le trata de convencer de que no es excluido
aunque lo realidad sea distinta.

Desde una perspecti\_/a un poco diferente, MORROW demuestra una preocupacién similar:

“Los debates sobre el postmodernismo han sacado a la luz todos los temas acumulados que
la idea positivista de restaurar el orden mediante la ciencia habia suprimido, después del
colapso de la vision religiosa del mundo. Dada la decadencia de esta visién totalizadora
modernista, nos enfrentamos. a.su:opuesto dialéctico: la fragmentacién, diferencia y
particularidad infinitas como caracteristicas inevitables de la vida social y los limites
fundacionales de la indagacion social. (MORROW y BROWN, 1994, pag. 320.)" [Barton Len,
1998: 54]

Sin embargo, continua con la siguiente observacién:

“lLa perspectiva de la teoria critica implica un intento por meditar entre la unificacion
totalizadora y la fragmentacion andrquica. La pretensidon fundamental de este acto
equilibrador es que nuestra explicacion histérica de la determinacion social, es la que nos
permite concebir mundos alternativos. (MORROW y BROW, pag 320.)

Estos mundos alternativos son los que ABBERLEY (1995), en otra parte de ese libro, llama
Utopias, y a los que yo, en otra parte de ese capitulo, me refiero como otro juego.

Sin embargo, ZARB (1992) sostiene que la distincion entre la investigacion participativa y
emancipadora es falsa porque la segunda solamente se alcanzara cuando el material y las
relaciones sociales de la produccion de la investigacion sean derrocadas: en otras palabras,
cuando el ultimo capitalismo o la postmodernidad minusvalidista hayan sido sustituidos por
un tipo de sociedad diferente. Hasta entonces, la investigacién participativa es todo lo que
tenemos, a menos que queramos volver a los enfoques positivistas o interpretativos.

Estoy de acuerdo con esto siempre que se entienda la investigacion participativa como parte
del viaje a Utopia: para mi, ésta es una sociedad en la que las personas con insuficienclias
viven y prosperan junto con las demas, pero en la que han desaparecido ias barreras que
agudizan la discapacidad y los valores y las actitudes minusvalidistas. Para mi, el problema
de muchas investigaciones emancipadoras postmodernistas (por ej: ALTER, 1991) es que no
existe utopia. Todo se reduce al desafio de las estructuras de poder existentes, que se
convierte en un fin en si mismo, y no en un medio para algo mejor.” [Barton Len, 1998: 52-55]

En la actualidad necesitamos trabajar sobre una nueva manera de ver la discapacidad, no
como una enfermedad, sino como una consecuencia de la interaccion de la persona y el
ambiente en el que vive (ambiente fisico, las situaciones sociales y los recursos),
donde la labor de las ayudas externas e internas debe centrarse en la busqueda de Ia
autonomia, de la integracion e igualdad apoyadas en una educacion integrada, y asi obtener
una mejor calidad de vida, mediante oportunidades laborales propias y dignas para las
personas con discapacidad.




Asi, las limitaciones de una persona se convierten en discapacidad como consecuencia de la
interaccién de ésta con un ambiente que no le proporclona el adecuado apoyo para reducir
sus limitaciones® funcionales. Por consecuencia, entre mas apoyo e integracién brinde la
sociedad, la ciscapacidad de la persona se vera disminuida.

En el caso especifico que planteo en esta investigacion, una persona ciega se distingue en el
momento de la aplicacion del EXANI-l, porque hay que leerle, hay que llenar las hojas de
respuesta y de registro, hay que darle un aula especial, etc., ;qué lata es tener a una
persona discapacitada no?, en cambio si pudiese acceder a todos los documentos y al
instrumento de evaluacion en braille, por ejemplo, nadie tendria que molestarse, ella entraria
a cualquier salon igual que el resto de los sustentantes, ella contestaria solo su examen, ella
dejaria de hacerse notar por la dependencia de los demas, seria auténomo, entonces ¢ quién
lo incapacita. la ceguera o el instrumento?, finalmente la discapacidad visual no es el
problema, el verdadero problema se encuentra en la discapacidad institucional que no ofrece
los medios acecuados para este tipo de poblacion.

Existirdan los discapacitados mientras la sociedad lo siga deseando, ya que a medida que
nosotros como sociedad responsable transformemos conjuntamente el ambiente en el que
nos desarrollamos, para desarrollarnos con ellos, sus limitaciones no seran obstaculo para
nadie, podremos vernos como humanidad sin clasificaciones.

3.7 Discapacidad y educacion

La vision o concepto que una sociedad determinada tiene de la discapacidad se vera
reflejada en el trato hacia los discapacitados, un ejemplo son las decisiones politicas
aplicadas a la educaciéon o bien en un caso mas concreto las politicas educativas dirigidas a
estos sectores, donde desgraciadamente la exclusidn es asunto cotidiano sobre todo en
niveles superiores, por esta razén es necesario analizar hacia donde llevan las politicas
educativas, cudles son sus objetivos y en qué medida éstas logran incorporar a las personas
discapacitados a la sociedad, como he mencionado ya, la significacion que se le otorga a la
discapacidad nos ayuda en gran medida a vislumbrar la linea que dichas politicas establece.

"ABBERLEY transmite la idea de naturaleza intelectual interactiva de la teoria y la acciéon
cuando sostiene que en una teoria de la discapacidad:

. es inevitable un planteamiento politico, lo cual supone la defensa y la transformacion, tanto
material como ideologica, de la provision sanitaria y de bienestar del Estado, como condicién
esencial para transformar las vidas de la inmensa mayoria de discapacitados. (ABBERLEY,
1992, pag. 243) — [Barton Len, 1998: 299}

Mantener el statu quo es labor de algunas politicas oficiales de la discapacidad ya que
algunas de elias reflejan ambigiiedades, contradicciones y omision entre las leyes escritas y
los hechos u acciones concretos, es decir entre Ia teoria y la practica puede haber grandes
brechas y obstaculos intencionales. -

Para lograr un anallsls mas profundo es necesario conocer como se ha teorizado acerca de
la discapacidad.

amitacion: es una talia o anormalidad del cuerpo o de una tuncion lisiologicn o patologica




Los planteamientos esencialistas afirman que el déficit es perteneciente al individuo
mayoritariamente por causas biologicas, mientras el entorno social es elemento neutral en
felacion.con las causas u origen del problema. de esta forma se resta importancia a la idea
de que las insuficiencias puedan ser rasultado de constructos de las fuerzas sociales.

Un ejemplo es el auge de los test de inteligencia producidos en Escocia en la primera parte
del siglo XX, cuyo proposito tue la clasificacion de los individuos para bringarles una
educacién adecuada a sus necesidaces que les permitiera un mayor desenvolvimiento, pero
en realidad muchos de ellos se empl=aron en nombre del progreso y como herramienta para
legitimar el contro! y dominio mediants la educacion especial.

Las explicaciones construccionistas afirman que la discapacidad es exterior al individuo, su
origen proviene de una categorizacion negativa inventada por los no discapacitados, la cual
les es adjudicada y trae como consecuencia la marginacion.

"Las explicaciones construccionistas sociales ejercieron un impacto importante en la politica
oficial. Sin embargo, también han sido objeto de las criticas de autores como SODER (1989),
quien decia que en los programas de formacidn de profesorado y de los trabajadores
sociales existia una aceptacion ciega de la teoria de interacciones simbdlica de autores como
GOFFMAN (1961, 1963). Segun SORDER. una idea comun de estos programas es que la
opresion que es originada de la insuficiencia que tiene una base conceptual, mas que
material, y que a provision especializada. scbre todo aquella que se da en unidades
separadas, confirma los estereotipos negativos. La idea de SODER es que el planteamiento
contrario a la determinacion de categorias es peligroso por cuanto se pueda utilizar para
justificar la supresidon de las personas discapacitadas y las demas. E! argumento de que la
discapacidad es una categoria construida socralmente, y que no tiene una realidad material,
puede resullar atractiva para los responsables de las politicas que buscan soluciones
baratas. Sin embargo, la teoria de SODER es que puede acarrear consecuencias negativas
para quienes desean defender la prestacién de bienestar y la atencion para las personas con
necesidades especiales.” [Barton Len, 1998: 102)

Ya sea de forma escencialista o construccionistas se busca clasificar a las personas, y estas
distintas categorizaciones generan polémica en diversos sectores, como hemos visto cada
una de ellas trata de explicarse el origen de la discapacidad desde distintos enfoques, pero
estos desacuerdos empeoran cuando los juicios de valor son usados como herramientas
primordiales, de estas discusiones surgen otros planteamientos que otorgan el ongen de la.
discapacidad a olras causas. '

Otro planteamiente importante es el materialista, el cual supone que la.opresion de los
discapacitados no se reduce a las limitaciones biclogicas del individuo, ni al comportamiento
de los otros para con &l, mas bien se enraiza en las estructuras econémicas.

Este planteamiento sostiene que existen uno o varios beneficiarios que se aprovechan de la.
opresion de estos grupos para satisfacer sus propios fines.

“La afirmacion de que las personas discapacitadas estan oprimidas implica, sin embargo,
afirmar otra serie de puntos. Empiricamente significa decir que, en dimensiones importantes,
se puede considerar a los discapacitados como grupo cuyos miembros ocupan una posicidén
inferior a la de los otros miembros de ia sociedad por que son las personas discapacitadas.
Significa también decir que estas desventajas estan relacionadas dialécticamente con una

60




ideologia o grupo de ideologlas que justifican y perpetian esta situacion. Mas alla de esto,
significa sostener que esas desventajas y las ideologias que las apoyan no son ni naturales
ni inevitables. Por ultimo, implica la identificacion de esa situacién. [Barton Len, 1998:103)

Los materialistas afirman que la discapacidad se da en condiciones sociales y econémicas
dadas y ésta mediatizada por ellas, también retoma ciertas ideas esenciaiistas en el sentido
de que afirma que la discapacidad puede ser consecuencia. de danos fIsIcos ¥ no.meras
etiquetas sociales.

La importancia otorgada a los factores econémicos desperto muchas crmcas tales como la
de JENKINS (1991) quien dice: ;

“la discapacidad esta relacionada con clase social, tamblen es un determlnadamente del
status social por derecho propio. Muchos derechos y obhgacuones civiles que se confieren
automaticamente a la poblacién no discapacitada, participe o no en el mercado de trabajo, tal
vez se les garanticen solo de forma condicional a los’ mnnusvéhdos " [Barton Len, 1998: 104])

Algunos empresarios contratan a personas con discapacndad para ‘ganar deducibles de
impuestos y contratan a éstos en condiciones distintas al resto de los trabajadores, sobre
todo el rubros tales como seguro social y de vida.

En la perspectiva materialista se explica el fendmeno de la discapacidad como el producto de
las relaciones econdmicas que se desarrollan en la sociedad capitalista, para esta corriente
lo mas importante es la lucha contra el status social y los discursos de competencia, por
tanto las causas fisicas tienen una consideracidn casi nula.

Los planteamientos postmodernistas hacen criticas a los supuestos materialistas, en el
sentido de cuestionar si se pueden sostener las explicaciones de la opresiéon ya que es
imposible dar una definicion segiin la cual unos acontecimientos son superiores a otros, y los
conceptos de emancipacion se basan en las ideas de racionalidad y de progreso de la
ilustracion.

“Algunas feministas como ALTER sostienen que es posible conservar las nociones de
capacitacion en un paradigma postmodernista. En su opinidn, este proceso de potenciacién
de poder significa examinar las ideas sobre las causas de la carencia de poder, reconocer las
fuerzas opresoras sistematicas y actuar individualmente para cambiar nuestras condiciones
de vida.. Es importante sefalar que, segln esta idea, poseer es un proceso gue uno
emprende para si mismo, no es algo que se haga “"a" o “para” alguien. " [Barton Len, 1998:
105]

CORBETT explica el pensamiento postmodernista desde el uso del lenguaje:

“El término "necesidad especial” ya no es positivo ni Gtil, Refleja una propiedad profesional,
en la que las definiciones educativas y médicas clasifican qué puede ser especial y quiénes
pueden alegar una necesidad. No encaja.con el nuevo discurso del movimiento de la
discapacidad que, al igual que. el movimiento feminista antes, quiere hacerse con la
propiedad del lenguaje que ha convertido a'los discapacitados en “los otros”. (1993, Pag.
552)." - [Barton Len, 1998: 106]
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En su opinién, i no existira una ‘imagen que pueda contener a la necesidad especial y se
necesitan senderos divergentes pero no contempla la posibilidad de que la conceptualizacion
de discapacidad o necesidad especial que propugne un grupo puede resultar opresora para
otros, ni que las explicaciones puedan oponerse entre si.”

E! movimiento feminista es uno de los mas estudiados en el postmodernismo, ya que ha
cobrado fuerza junto con el de la discapacidad aunque este en menor medida, por esta razon
estudiando el movimiento feminista también podemos entender al movimiento de la
discapacidad, a continuacién retomo algunas de las observaciones hechas al movimiento
femenino:

“Las feministas han pasado de. la teoria global a los estudios localizados; de los -analisis
interculturales del patriarcado a la interrelacién compleja e histérica del sexo, la raza y la
clase; de los conceptos de identidad femenina o de los intereses de las mujeres a los de
inestabilidad de la identidad femenina y de creacion y recreacidn activas de las necesidades
y las preocupaciones de las mujeres. (1992, Pag.6) )

La pregunta que se plantea entonces es si las mujeres tienen algo general que decir, .y
PHILLIPS y BARRETT concluyen que el programa politico del femtnismo requlere todavla un
enfoque colectivo: s ;

En este momento las cuestiones estratégicas que afronta el feminismo conté:mporane_o estan
informadas de una explicacion de la heterogeneidad y de la diversidad mucho mas rica; pero
siguen girando en torno a las alianzas, las coaliciones y las personas que dan sentido ala
idea de feminismo. (Pag. 9.) : EREAs

Los autores de la recopilacion de ARNOT y WEILWE también entienden un programa futuro
como una “politica de la diferencia”, pero advierten de los peligros que comparta exagerar el
interés por la diferencia y en la relatividad del significado. YATES expresa la siguiente
preocupacion:

.. deshacer los silencios y deconstruir las categorias, renegando incluso del termino “mujer”,
es peligros para la practica feminista. {Qué asociacién, qué movimiento que busque el
cambio puede actuar sobre esta base? También, esta la cuestion de si las teorias actuales
producen abstracciones y las desigualdades palpables que siguen afectando a la mayoria de
las mujeres.” [Barton Len, 1998: 107-108)

A quienes participan en el movimiento de la discapacidad se les plantean precisamente los
mismos temas. Como sefialabamos en el apartado anterior, considerar la opresion de los
discapacitados desde el punto puramente de vista econdémico significa olvidar sus diferentes
intereses e identidades. Por otro lado, como he dicho en otro lugar, a los discapacitados les
ha sido dificil forjar alianzas politicas debido en parte a esta diversidad pero también a causa
de los discursos que han tendido a considerar los problemas desde el punto de vista de las
carencias y las necesidades individuales, mas que como parte de una estructura social mas
amplia. Del mismo modo las feministas luchan por construir un movimiento social al tiempo
que reconocen la diversidad, este. mismo empeiio seria muy importante en este caso de los
discapacitados.”




El movimiento de la discapacidad es relativamente nuevo ya que surge en la sociedad
postcapitalista y va tomando terreno en el ambito legislativo, aunque no se ha modificado al
statu quo sus propuestas se han agregado a las mesas de discusion y han abierto espacios
al discurso politico.

La importancia de las teorias de la discapacidad radica en la interpretacion de la diferencia.
En un esquema escencialista los profesionales son quienes identifican, “curan” y proveen lo
necesario al enfermo, en cambio los planteamientos contruccionistas se centran solo en los
prejuicios de la sociedad, tomando a los discapacitados como estigmatizados, los
materialistas afirman que la discapacidad es producto de la opresién por la prevalecia y
hegemonia econdmica de los grupos de poder, dejandolos asi en el papel de grupo oprimido
sin tomar en cuenta sus necesidades fisicas particulares, finalmente los postmodernistas
sostienen que no hay una explicacion Gnica que alcance a revelar plenamente las causas de
la discapacidad y plantea que las ideas de opresion y de capacitacion se deberan interpretar
de manera individual.

Por tanto los movimientos sociales actuales de discapacitados buscan principios rectores que
informen la accion a favor del cambio en un determinado momento, sin polarizar la vision
medica, biologica, econdmica o educativa, sino mas bien un constructo que les permita
flexibilizar su imagen propia y la proyectada hacia los demas.

3.7.1 Teorias de la discapacidad y discursos educativos oficiales

En los discursos educativos se refleja el tipo de pensamiento prevaleciente ya sea el
escencialista pasando por el construccionista social, hasta el creacionista social o
materialista; de los cuales a prevalecido el primero, tomando en cuenta que hoy en dia la
evaluacion se convierte en una herramienta educativa y de capacitacion cotidiana e
indispensable, donde la medicion de las capacidades, destrezas, conocimientos, y
personalidad del sujeto determinan en gran parte su labor dentro de la sociedad, obviamente
todas estas mediciones cuantitativas se centran en el sujeto, sin tomar en cuenta los
entornos y contextos en los que se desenvuelve, donde finalmente son los especialistas
quienes tienen el poder de clasificar y etiquetar a los aptos o no aptos segun sus criterios o
parametros.

Para ejemplificar de forma mas precisa a continuacion citaré algunos ejemplos que sirvan
para ilustrar los cambios que se generan en el entorno educativo conforme la vision
predominante que se tiene de discapacidad:

El informe de Warnock es representativo de un momento del pensamiento oficial sobre las
necesidades educativas especiales, rechaz6 la categorizacion y establecié el concepto de
necesidades.

En el se encuentran contradicciones tales como: por un lado defendia la minuciosa atencion
a cada necesidad del nifio y defendia las escuelas especiales por que representaban “una
técnica altamente desarrollada de discriminacién positiva" [Barton Len, 1998: 110] Warnock
deseaba pasar del discurso médico al educativo pasando asi del paradigma escencialista al
construccionista.




El veia a los padres como socios de una empresa comun, lo cual les otorgaba un papel muy
subordinado y poco participativo, KIRP (1982) dice lo siguiente poniendo como ejemplo la
composicidn de la comision:

“...estaba formado enteramente por profesionales que tenian alguna relacidn con la
educacion especial... Su presidente, un profesor de filosofia de Oxford, era el tnico que era
especialista. Solamente uno de los 26 miembros de la comisién era padre de un nifio
disminuido. El departament of Education and Science (DES) (Ministerio de la Educacién y
Ciencia) justificaba la no representacidn de los grupos de interés especiales en que no se iba
a formar un organismo constituyente. A pesar del nomero tan desproporcionado de nifios que
se identificaron como educativamente subnormales o inadaptados, ninguno que no fuera
blanco recurrid a la comision; no hubo ningtin abogado que pudiera haber hablado de la
relevancia de una orientacion basada en los derechos legales; ni hubo persona disminuida
alguna.” [Barton Len, 1998: 155]

La idea de dejar todo en manos de los profesionales permanece por encima de los derechos
de libre decisién de los padres quienes solo participan en determinadas fases de.la
evaluacion y del historial escolar, y se les niegan los derechos de apelacion basicos; pero se
puede destacar un avance importante: la substitucion del término nmpedlmento por
necesidades aunque este concepto lleva una gran carga escencialista.

Otro ejemplo es el de Her Majesty’s Inspectorade (HMI) realizado es Escocla. con una
influencia construccionista social ya que se determind que el déficit en el aprendizaje de los
nifios, provenia de una mala planeacion curricular y un desempeio docente deficiente, asi
que el relegar en clases separadas a los nifios con problemas se considero contraproducente
ya que de esta forma se le negaba el acceso al curriculum general y a la convivencia con el
resto de sus compafieros.

El concepto de maestro de repaso se cambid por asesores o colaboradores, aunque esta
idea parecia buena en primer instancia el ignorar las causas fisicas en la discapacidad y
centrar la atencion en el entorno trajo consigo muchos problemas, sobre todo al profesor
quien queda con la incertidumbre de su trabajo.

Los dos ejemplos anteriores ilustran como las corrientes y planteamientos en que se sostiene
el concepto de discapacidad influyen en la tarea educativa, vale destacar que también en las
corrientes politicas al igual que el ambito educativo de vez en cuando se sufren tensiones por
la diversidad de intereses que persiguen. "HARTLEY describe la tension entre estos
imperativos de la siguiente manera:

“Parece que el discurso de la politica educativa refleja a la vez lo moderno y lo postmoderno,
y aparentemente los concilia. La retdrica que legitima la propiedad, la eleccidn y la diversidad
coincide con la cultura consumista de un postmodernismo emergente. Pero la especificacion
concreta tanto de los objetivos como del sistema de financiacién de la educacion reviste
todos los signos de la edad de la modernidad. " [Barton Len, 1998: 112]

En las politicas educativas actuales domina la idea de que las necesidades educativas
especiales tienen su origen en las carencias del nifo y estas se pueden ver disminuidas con
ciertas adecuaciones, es decir la discapacidad surge de la interaccion de las deficiencias del
nifio y el medio.
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Asi, podemos concluir que al conceptuar la discapacidad se toma partido por ciertas
atribuciones y caracteristicas que la definen, dando origen a varias corrientes como el
escencialismo, el creacionista social (o materialista) y el construccionista social, o
postmodernista, es importante identificar cual de estas beneficia mas a las personas con
discapacidad y a que intereses politicos responden, quiza ninguna de las corrientes encierre
la verdad absoluta acerca del origen y causas de la discapacidad, aiin hay mucho trabajo por
realizar, es aqui donde los propias personas con discapacidad deben trabajar por definirse
asi mismos para presentarse ante la sociedad como lo que desean ser.

En México el Programa Nacional de Fortalecimiento de la Educacion Especial y de
Integracion Educativa menciona lo siguiente como su misién:

“Favorecer el acceso y permanencia en el sistema educativo a nifios, nifias y jovenes que
presentan necesidades educativas especiales, particularmente a aquellos: con discapacidad,
con los recursos que les permitan desarrollar sus potencialidades al méximo e integrarse
educativa, social y laboralmente.” [SEP, 2002: 11]

Para lograrlo se plantean cuestiones como elaborar lineamientos "que normen el
funcionamiento y operacion de los servicios de educacidn especial, dar seguimiento a las
escuelas integradoras, ampliar la cobertura de los servicios, garantizar una buena formacién
y trabajo del personal de educacion especial, dotar con los apoyos técnicos a los centros que
atienden esta poblacion, informar y sensibilizar padres de familia, sensibilizar a instituciones
y publico en general.

Esta manera de abordar la discapacidad tiene varias cargas una de ellas seria la
escencialista ya que la discapacidad es vista como perteneciente al sujeto, y los especialistas
la mejor opcion para atender a este sector, pero a la vez promueve y busca la autonomia de
los individuos por medio de la educacion y la participacion activa de los padres, contiene otra
parte de construccionismo ya que se considera el medio o contexto como un elemento que
colabora a mejorar las condiciones de este sector, o bien puede empeorarlo.

En lo que respecta a las cargas postmodernistas estas no entran en esta concepcion ya que
el término necesidades educativas especiales no encaja en este terreno como se menciono
anteriormente.

De alguna forma el abordar la discapacidad desde un punto de vista pedagdgico es mas rico
que del punto de vista médico, ya que permite comenzar a ver a las personas discapacitadas
como personas que pueden llegar a independizarse y no como enfermos, creo que aun falta
mucho por avanzar pero estos cambios son positivos.

Como lo mencioné anteriormente, las politicas de mercado se encuentran en auge, las
selecciones y clasificaciones regresan en nombre del progreso, con esto los no capacitados
o discapacitados pierden el “valor” de la rentabilidad y la producciéon, por tanto el contexto
actual puede presentarse como mas complejo que los anteriores, pero también debemos
tomar en cuenta que las organizaciones y voces de los discapacitados cada dia toman mas
fuerza, como lo ha hecho el movimiento feminista que ha invadido el terreno del lenguaje, lo
podemos ver a continuacién:
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“... la ausencia de términos que describan de forma precisa y adecuada la experiencia de que -
las mujeres tenemos de determinados aspectos de nuestra opresion... contribuye: a. la
construccién de la opresién de. las mujeres, perpetia los procesos clave que son parte
integral de esta opresién, y a la vez impide cualquier protesta en contra de este proceso,
incluso en lo que se refiere a su analisis y descripcion. (RAMSAY, 1993, pag. 44.) -

l.a adaptacién léxica no ha seguido el mismo ritmo que los cambios fundamentales-que. se
han producido que les han producido en la teoria y en las conductas sociales.

Gran parte de los estudios feministas de las dos Ultimas décadas se han centrado en la
elaboracion de una terminologia no sexista y en la eliminacion de expresiones sexistas y
misaginas... Como respuesta a ello, los responsables educativos y laborales de Austria y de
otros paises anglofonos, sobre todo en el sector publico, han emprendido acciones tales
como la confeccién de guias de prejuicios sexistas en el lenguaje oral y escrito ... Estas
acciones y sus resultados se han caracterizado por producir una capa linglistica aceptable,
pero se les ha criticado por detenerse en esta superficie y no desvelar y poner en entredicho
la subestructura sexista que anida bajo ella. (RAMSAY, 1933, pag.44.)" (Barton Len, 1998:
125]

3.8 Analisis critico

Después de este recorrido hemos percibido la gran importancia que tiene el significado y
significante que se le atribuye a la discapacidad, ya que de aqui parte la carga ideologica
predominante que desemboca en el trato dado a estas personas dentro de la sociedad ya
sea: educativo, laboral, social, cultural, sentimental, médico, etc., o bien en los programas
dirigidos a personas con discapacidad. La diversidad de posiciones puede resultar confusa,
pero a la vez nos da acceso a varios elementos que nos permitan tener una vision mas
amplia de la discapacidad.

Con todos los elementos anteriores se facilita la tarea de identificar la vision que las politicas
y practicas educativas sostienen en el discurso educativo, el cual muchas veces difiere en la
praxis, también nos permite indagar sobre los intereses predominantes de las mismas.

L a educacidon para personas con discapacidad en el nivel medio superior y nivel superior es
un tema casi ighorado en su totalidad, en el primer capitulo hemos visto que la mayor parte
de los tratados internacionales so6lo hablan de la educacion elemental, se habla mucho de
integracion escolar, pero qué pasa con la persona discapacitada una vez que ha terminado la
educacién basica y desea tener estudios superiores?, tendra las adaptaciones prudentes
para su integracién, como es el curriculum, los profesores, el entorno y medio fisico o
arquitectdnico, los materiales didacticos adecuados, etc.

Para ilustrar citaré un ejemplo concreto de la educacion de Reino Unido, estudiado por L.
Barton licenciado en historia y sociologla quien se dedicé a la ensefianza secundaria y
posteriormente a la educacion superior britanica, fue aqui donde se percato del escaso
nimero de personas con discapacidad que liegaban a este nivel, participd en el desarrolio
real de atencion a los alumnos discapacitados en su propia institucidn y se convirtié en
miembro del Departamento Nacional de Alumnos con Minusvalias, que tuvo su origen en una
conferencia efectuada en 1974 donde se acepto la existencia de jovenes perfectamente
cualificados que no podian acudir a la ensefanza superior por las condiciones fisicas dei
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inmueble y los edificios, ta‘rvnbién és créador de la Ley de Ensefanza de Grado Medio y
superior (1992) y miembro del Departamento Nacional para alumnos con discapacidades
donde actualmente da atencion a'los discapacitados.

Len Barton sefiala que no se contaba con un registro de los alumnos con discapacidad, ya
que al lienar la cédula de registro o inscripcion el recuadro donde se pedia especificar si se
sufria alguna discapacidad era ignorado por miedo a la exclusién, estos sistemas se han ido
perfeccionando ahora existe un apartado especial donde se profundiza en el tipo de
discapacidad para en caso de ser aceptado brindarle todos los recursos necesarios para su
optimo desempenio.

Barton sefala, que una vez que los estudiantes han ingresado a la escuela llevan una vida
similar a la del resto de los alumnos puesto que las obligaciones y quehaceres son los
mismos aunque quiza ellos requieran de mas fuerza, pero al final es el mismo resultado:
“graduarse”, él mismo propone cambiar el uso del lenguaje de-la slgu:ente manera
<<estudiantes con discapacidades por estudiantes discapacitados>>.

Después de varios aiios de lucha para lograr la justa integracion de los discapacitados a la
educacidn media superior y superior Barton concluye lo siguiente:

“El tema de la discapacidad en la ensefianza superior es un campo importante, sobre todo
desde el punto de vista de su potencial para cambio. Cuando los discapacitados acceden a
los estudios superiores tienen oportunidad de aumentar sus conocimientos, de desarrollar
sus habilidades sociales, de obtener una buena cualificacién y de construirse en objeto de
debate y de analisis. Es una experiencia importante en el proceso de capacitacion. Con la
graduacion, es de esperar que ingresen en el mundo laboral y contribuyan de forma
importante en el movimiento de la discapacidad. Este proceso esta mas avanzado que nunca
en el Reino Unido. Lo que lo haria mas eficaz, y por tanto lo que mejor contribuiria a las
campanas por los derechos de los discapacitados, seria que los estudiantes discapacitados y
el reducido de profesores discapacitados harfa mucho por reeducarnos y despertar nuestras
conciencias. Al hacerlo, en palabras de Marx, pasarian de una “clase en si misma" a una
“clase para si misma”, y se constituirian en una valiosa fuerza en la campafia por la
capacitacién no sélo de ellos mismos sino de todas las personas discapacitadas.” [Barton
Len, 1998: 157]

En este ejemplo podemos identificar que muchas veces las politicas educativas evaden la
responsabilidad de pensar y actuar por las personas con discapacidad que han librado todos
los obstaculos en la educacion basica y logran filtrarse en la educacion media superior y
superior, ademas no basta con poner un recuadro donde se finja un supuesto interés por
saber si son o no personas con discapacidad y con que discapacidad cuentan, para después
contar con una estadistica que manipular en el discurso, mientras que en la practica no se
cuentan con los recursos suficientes para brindarle a las personas los instrumentos e
infraestructura necesaria para una preparacion 1o mas optima posible. Estos “descuidos” u
“"omisiones” en el quehacer educativo develan la vision que desafortunadamente ha
prevalecido durante mucho tiempo y que ahora se agudiza con la especificacion y
especializacion con la que se ramifica cada vez mas el trabajo, los discapacitados son vistos
como indtiles en los niveles superiores, ya que la mayor parte de becas y programas para su
capacitacion terminan en la educacién basica o bien si llegan a continuar se abren espacios
donde se les ensefia un oficio o carrera técnica, aunque como lo sefiala Barton, tengan todas
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las capacidades”necesarias’ para’ingresar. al bachillerato y posteriormente a la universidad,
hoy negarle la educacion a una persona por:-ser negra o ser 'mujer puede sonar ridiculo,
gracias a los avances que se han dado -en . materia de democracia e igualdad,
desgraciadamente en el caso de la discapacidad es poco lo que se ha avanzado en algunos
paises. '

Si los parametros educativos se basan en la “normalidad”, estaran limitando a una gran
cantidad de humanos que no se ajustan a sus criterios a desarrollarse plenamente como
cualquier otro ser humano, aunque podrian permanecer dentro de la categoria de normalidad
si se les ofrecieran los medios adecuados y el respeto que se merecen, es decir “lo normal
es recibir un trato normal”, independientemente de la teoria o corriente que explique la
discapacidad lo que nunca debemos olvidar es que son seres humanos que al igual que
nosotros aman, sueian, lloran, sienten, etc., y mientras su educacidon esta en nuestras
manos lo mas que podemos hacer es integrarios a la sociedad, sin olvidar integrarnos a esa
sociedad con ellos, porque no basta fingir que los hemos integrado porque se sientan en un
salon junto a los "normales” aunque sean ignorados y despreciados, no basta con construir
hospitales de beneficencia donde los “curen”, no basta con darles mensualidades risibles,
cuando actuamos de forma contraria pues cuando pasan junto a nosotros estiramos una
moneda sin ver, si les ensefamos pensando en que no van a lograr nada y estan perdiendo
el tiempo, tendremos que mirarlos como seres capaces de todo lo que se propongan.

La integracion cuenta cuando podemos sentir junto con ellos que la vida vale la pena y se
puede vivir con ayuda y disposicion de todos, porque la discapacidad existira mientras
nosotros sigamos creyendo que no se puede hacer nada, mientras sigamos clasificando sin
proponer soluciones y alternativa constructivas.

La educacion es un derecho fundamental para todo ser humano, con discapacidad o sin ella,
la calidad educativa debe ser igualitaria, no se puede justificar la discriminacién en este
medio con los argumentos de progreso y estatus, poniendo en desventaja a los que padecen
alguna limitacion al ignorar sus caracteristicas particulares o darles un sobrepeso.

Para hablar de verdaderos cambios de integracion educativa, social, laboral, etc., antes
tendremos que hablar de cambios en las formas de concebir y nombrar a las personas con
discapacidad, si solo actuamos por que es la moda, o porque es una exigencia internacional
y no cambiamos antes nuestra manera de concebir la discapacidad, todo sera inatil pues los
libros daran definiciones nuevas pero las personas seguiran actuando igual, las politicas
educativas seran integradoras pero la sociedad no lo sera, por esta razon crei importante
hacer un recorrido por las concepciones que se han tenido a través del tiempo y las
caracteristicas que estos tiempos abren a una diversidad, a nuevas formas de concebir la
discapacidad y a la gran importancia de que las personas discapacitadas se auto definan por
si mismas, las leyes existen lo vimos en el capitulo anterior, pero no se traslada a las
situaciones diarias, como puede ser un examen para ingresar al bachillerato, es ahi donde lo
escrito y firmado pierde todo valor, rescatarlo para llevarlo a la vida diaria es lo importante.

Cuando hablo de persona con discapacidad no estoy hablando de enfermo, no estoy
hablando con lastima, no estoy hablando de indtiles, estoy hablando de una persona comtn
y corriente que sélo necesita algunas ayudas para vivir una vida en condiciones de iguaidad
con plena libertad y autonomia.

68




CAPITULO 4 EL Centro Nacional de Evaluacién para la Educaciéon Superior
(CENEVAL)

4.1 Introduccién

En este capitulo me daré a la tarea de analizar el proceso que lleva a cabo el CENEVAL para
la aplicacion del EXANI-I desde el registro, 1a forma, aplicacion y evaluacion de los examenes
de ingreso a la educacion media superior, puntos que considero cruciales ya que se
encuentran en manos de este organismo, y creo que si alguien tiene la responsabilidad de
analizar las necesidades de los aspirantes y dar respuestas es el CENEVAL ya que dicha
organizacion se manifiesta como prestadora de servicios.

En primer lugar creo prudente introducir este capitulo contextualizando dicho organismo,
senalando sus origenes, sus servicios y principales deberes.

Otro objetivo de este capitulo es mostrar que el CENEVAL no manifiesta preocupacion
alguna hacia los sustentantes con discapacidad que presentan el EXANI I; en especiflco los
invidentes.

4.1.2 Antecedentes

El interés por la calidad y la evaluacién en las politicas de educacion superior en Méxnco ha
transformado la educacion en varios aspectos y ha dado origen a varias lnstltuciones como
veremos mas adelante, con tal de aumentar la calidad de la educacién. :

Juan Zorrilla Y Eugenio Cetina (1998) comentan que en,el periodo.de 1983y 1985 ‘la
matricula en el nivel superior aumentd de manera impresionante, ‘mientras: el: contexto
nacional se presentaba deteriorado en lo que respecta a las finanzas' ptblicas, asi que
autoridades universitarias, funcionarios plblicos, académicos y especialistas, comenzaron a
tener interés en los rendimientos del gasto educativo y pensaron que seria benéfico ajustar el
presupuesto educativo.

Para mediados de los ochenta el panorama financiero empeoré un poco mas, asi que el
Estado inicid nuevas politicas con el fin de otorgar mayores recursos a las instituciones que
demostraran aprovechar tales estimulos en la blisqueda de una educacion de calidad.

En 1989 los recursos puUblicos se estabilizaron nuevamente lo que provocd que las
instituciones olvidaran las politicas de calidad en las que habian estado sometidas, por lo que
el Estado se vio obligado a instrumentar nuevos programas mas especificos, como aumentar
los ingresos de los académicos de mayor productividad y las evaluaciones institucionales que
de ser buenas obtendrian recursos para modernizar la infraestructura, la evaluacion de
programas educativos y becas para estudiantes de postgrado. Con lo anterior se comenzé en
México a promover la cultura de la evaluacion, aunque la ausencia de indices no permitia
conocer a ciencia cierta los avances o desventajas de dichos programas.

“En vista de tal experiencia, durante los tltimos 22 meses se han instrumentado dos nuevos
planes de accién con objetivos evaluables mas precisos. A principios de 1996, con base en el
acuerdo entre nueve instituciones publicas de la Zona Metropolitana de la Ciudad de México,
se establecid un examen Unico para todos los aspirantes a ingresar a la educacion media
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superior (upper secondary school). En la solicitud, los aspirantes enumeran las instituciones
en las que desearian estudiar, y las instituciones escogen a los candidatos en funcién de su
desempeiio en el examen. A los aspirantes que no son admitidos en las instituciones de su
preferencia se les ofrecen otras opciones. La unificacion del proceso de seleccidon ha creado
un mecanismo que brinda mayor equidad en el acceso alas oportunidades educativas, y ha
tenido un gran impacto positivo en la opinién y en la percepcion que los estudiantes y padres
de familia tienen de la calidad que es deseable obtener en los estudios secundarios y
posobligatorios.” [ Zorrilla Juan. p. 134: 1998]

Un segundo programa consiste en el mejoramiento del perfil de los profesores de educacién
superior, llamado Programa de Mejoramiento del Profesorado de las Instituciones de
Educacién Superior (PROMEP), :

La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos (OCDE) evalud las politicas
educativas y a las instituciones, lo que significa que las evaluaciones externas a'las
instituciones se hacen presentes por primera vez en México por solicitud del’.Gobierno,
actualmente dichas evaluaciones son utilizadas para analisis comparativos vy las: propuestas
de la OCDE son de gran importancia.

Le evaluacion se transforma en un elemento de tal importancia que muchas de las politicas
nacionales la toman como pilar fundamental.

La educacién superior es evaluada desde distintas visiones y estandares _junto con la
educacion media superior, que se encuentra estrechamente ligada a_la primera -en muchas
ocasiones. Para lograr esta tarea fue necesaria la creacion de vanas instltuciones

Juan Zorrilla y Eugenio Cetina describen la forma:en que fueron surgaendo las instituciones
evaluadoras y de investigacion que hoy conocemos con fxn de perfeccionar la planeacion
en la educacion superior: :

“A finales de los afios setenta, la SEP, lar-ANUIES 'y 'eI Gobierno federal promovieron un
Sistema Nacional de Planeacidén Permanente. de'la Educacion Superior (SINAPPES) para
orientar y regular el conjunto de este nivel educativo. A lo largo de la década de los ochenta,
las instancias estatales y regionales mostraron poca capacidad para tomar decisiones y
llegar a acuerdos significativos, razon por la cual se debilito el SINAPPES como conjunto.

Una de las instancias colectivas creadas durante el impulso al SINAPPES que ha seguido
desempenado un papel significativo para ia concertacion ha sido la Coordinacion Nacional
para la Planeacion de la Educacion Superior (CONPES), la cual fue creada en 1979, para
disefar la instrumentacion de planes y politicas nacionales en las universidades y otras
instituciones publicas. Es un organismo mixto conformado por el Consejo Nacional de la
ANUIES y altos funcionarios de la Secretaria de Educacion Publica y de la Secretaria de
Hacienda y Crédito Publico. Después de 1989 se ha utilizado para llevar al cabo consultas
sobre las iniciativas del gobierno federal para resarcir los ingresos de las instituciones de
educacion superior mediante nuevos mecanismos de financiamiento. Entre otras cosas, la
CONAPES propuso la formacion de una comision que apoyara el inicio y la operacién de
diversos organismos de evaluacion de educacion superior.
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La Comisidn Nacional de Evaluacion de la Educacion Superior (CONEVA) asumio entre 1990
y 1993, la responsabilidad de colaborar en la articulacion de un proceso nacional de
evaluacién de la educacidon superior. Esta comision también propuso criterios también
propuso criterios de calidad para las funciones y tareas de este nivel educativo. En la
CONEVA participaron funcionarios del gobiernos federal y rectores delas universidades, asi
como representantes de la Secretaria General Ejecutiva del ANUIES: A partir de la
CONEVAA se articularon las actividades de estimulos y becas a personal académico, de
autoevaluacion de las instituciones, la evaluacion de programas por parte de los Comités de
la Educacion Superior (FOMES), de evaluacion de programas por parte de los Comités de la
Educacion Superior (CENEVAL). Estos organismos han adquirido su propia fuerza y
actualmente no dependen ni le reportan a CONEVA, “ [Gago Huguet, 174] - [ Zorrilla Juan.
etal p. 135: 1998]

ElI CENEVAL surge en un contexto en que la evaluacién cobra un papel protagdnico en las
politicas dirigidas al ambito educativo, con el fin de evaluar a los estudiantes de distintos
niveles que pretender ingresar o egresar de la educacién media superlor y superior mediante
examenes estandarizados que permitan recolectar datos precisos del desempefio de los
estudiantes y de las instituciones contratantes. P

En documentos publicados por el mismo: CENE‘ clén se autodefine de la

siguiente manera:

“El Centro Nacional de Evaluacion para la ed uperior, A C. (CENEVAL), es un
organismo no gubernamental, sin fines de lucro y autoflnanclable creado por recomendaclon
de la Asamblea General de a Asociacion’Nacional®de’ Universndades e Instituciones de
Educacion Superior en su XXV Sesion Ordinaria (Mérida,’ abril'de 1993), asi como por una
resolucion de la Coordinacién Nacnonal para Ia Planeaclén de la Educacién Superior
(CONPES). : - 5 o

Orientado a la investigacion, la capacltacic‘)’n y'la; prestacién de ‘servicios inherentes a la
evaluacion educativa, el CENEVAL tiene como fin sustantivo contribuir a la evaluacion y al
mejoramiento de la educacién media superior y superior en México.

Para cumplir con este cometido realiza, entre otras, las funciones de medir, evaluar, analizar
y difundir los resultados del sistema educativo, especialmente la aptitud académica y el
aprendizaje de los estudiantes.” [CENEVAL, 2000: 3]

Los resultados de las evaluaciones no tienen mas de una utilidad, es decir, solo se emplean
para emitir un juicio de valor sobre los sustentantes, sin ser usados con fines de investigacion
que permitan mejorar la calidad educativa y de los propios medios de evaluaciony de la
educacion secundaria.

4.1.3 Origen

“La preocupacion por evaluar la calidad de la educacion superior ha estado presente desde
varias décadas. En 1971, en la Xl Reunidén Ordinaria de la Asamblea del ANUIES se
propuso la creacién de un Centro Nacional de Examenes. En 1974, la Coordinacion de
Educaciéon Superior (SEP) impulsd la autoevaluacion institucional. En respuesta a las
preocupaciones de las instituciones por mejorar sus niveles académicos y a las propuestas
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del Estado para Regular el desarrollo conjunto y el financiamiento del sistema de educacion
superior, la evaluacion figuro destacadamente en ias diversas propuestas de planeacién.

La conciencia de los beneficios que daria el evaluar la educacién media superior y superior,
llevd a establecer la Comisidon Nacional de la Educacion Media Superior (CONAEMS) y la
Comision Nacional de Evaluacion de la Educacién Superior (CONEVA).

La evaluacion de la educacién superior es concebida como un medio fundamental para
conocer la relevancia social de sus objetivos, su grado de avance, asi como la eficacia,
impacto y eficiencia de las acciones realizadas.

En la perspectiva de la modernizacion educativa, se han perfilado en el campo de la
evaluacion tres vertientes o lineas de accion paralelas: la autoevaluacién institucional de
programas académicos, a través de comités de pares, y la evaluacion externa del sistema de
educacion superior mediante diversos instrumentos y técnicas.

A esas tareas corresponde la evaluacidn de los estudiantes, tanto de ingreso como de
egreso de la educaciéon media superior y superior.

Las instituciones educativas, como parte de los procesos, hacen uso de los examenes de
admisiéon de los alumnos, evalian a sus egresados y tienen establecidos requisitos de
titulacion. Para ambas situaciones, de ingreso, se fomenta el desarrollo de examenes
externos y comunes que lleguen a ser examenes nacionales. La idea de un examen previo a
la licenciatura, que sustenten todos los aspirantes (Examen Nacional de Ingreso a la
Educacion Superior EXANI-II); aparece en diversos acuerdos de la ANUIES,

Por otra parte, la idea de un examen externo, sustentado por quienes terminan la licenciatura
(Examen General para el Egreso de la Licenciatura, EGEL) también fue compartida entre los
rectores y la Secretaria de Educacion Publica. Un elemento que comparten ambos
examenes, ademds de su caracter externo y comuin, es la propuesta que deben evaluar
resultados académicos y habilidades fundamentales.

En 1993, el Secretariado Conjunto de la CONPES y el Consejo Nacional de la ANUIES
proponen crear una institucion que se responsabilice de esta nueva linea de evaluacion: la
evaluacidén de resultados. A principios de 1994, se crea el Centro Nacional de Evaluacion
para la Educacion Superior, A. C. (CENEVAL), organismo no gubernamental y
autofinanciable, que llevara a cabo las funciones necesarias para realizar los examenes
indicados (EXANI-Il y EGEL), asi como el Examen Nacmnal de Ingreso a la Educacién Media
Superior (EXANI-I)". [CENEVAL, 2000: 5-7] g

El CENEVAL se construyd el 28 de abril de 1994, a partir de una recomendacion de la
Asamblea General de la ANUIES. Como asociacidon civil, el CENEVAL es un organismo
privado que busca autofinanciarse, no obstante su creacion fue apoyada por el Estado e
integran la asamblea de asociados el titular de la SEP y dos subsecretarios, el secretario
general de la ANUIES, el presidente de la Federacion de Instituciones Mexicanas
Particulares de Educacion Superior, el rector de la UNAM y los de cuatro instituciones de
educacién superior, dos publicas y dos privadas, asi como los directivos de tres colegios de
profesionales. Su proposito consiste en ofrecer a las instituciones educativas, publicas y
privadas, diversos servicios de evaluacion, en particular examenes de ingreso a bachillerato,
licenciatura y postgrado, asi como examenes de egreso para diversas carreras, que se
llamaron inicialmente de Calidad Profesional y ahora de Egreso de la Licenciatura.




Para las instituciones las ventajas de estos examenes son claras: en el aspecto técnico
resuelven la dificultad de elaboracion- de pruebas estandarizadas que miden los
conocimientos de los estudiantes; también se aprecian como instrumentos que permiten la
comparacion de resultados entre instituciones. Con respecto al bachillerato metropolitano, el
examen Unico ha contribuido a resolver las presiones, tanto académicos como politicas, que
implica enfrentar una demanda excesiva, en algunos casos, 0 muy escasa, en otros.

A pesar de estas ventajas, a las que cabe agregar que tales examenes son una practica
comun en muchos paises, desde sus inicios fueron recibidos de manera muy diferente por
distintos grupos: unos los consideran positivos para mejorar la distribucién y calidad de la
educacion, en tanto que otros los cuestionan.

Algunos de los argumentos en contra que se aducen son los siguientes: la institucién pierde
control sobre evaluaciones que son cruciales, como las de primer ingreso y egreso; la
aplicacidn de examenes externos se considera violatoria de la libertad de catedra y Ila
autonomia universitaria. Ademas los acusan de favorecer la jerarquia existente entre las
instituciones. de ser discriminatorios al excluir a los estudiantes de menores recursos, asi
como de ser instrumentos culturalmente sesgados.

Antes de centrar mis comentarios acerca del actuar del CENEVAL para con las personas
discapacitadas es necesario conocer la forma en que trabaja y los principios por que se rige.

4.2 Objetivos generales

Para conocer mas ampliamente el CENEVAL es necesario conocer su filosofia, los deberes
que y objetivos que la autodefinen.

“El Centro tiene como finalidad coadyuvar con las acciones de evaluacion de las instituciones
educativas, de manera independiente a las funciones que en esa materia realizan las propias
autoridades educativas. Para cumplir esta finalidad general las acciones del Centro se
orientan al cumplimiento de los siguientes objetivos:

e Dijseriar, elaborar, aplicar y calificar examenes a fin de evaluar los resultados logrados
por los estudiantes que, por ejemplo, aspiran a ingresar a la educacion media superior
y superior, asi como a los egresados de una institucion de educacion superior.

e Desarrollar y perfeccionar sistemas, instrumentos, procedimientos y estrategias de
evaluacion cada vez mas adaptados a las circunstancias del pais.

« Proponer y poner en practica perfiles e indicadores de desemperio académico que
orienten las tareas de evaluacion.

e Publicar guias de estudio y materiales relacionados con los examenes y los
instrumentos de evaluacion.

e Desarrollar e impulsar estudios e investigaciones sobre las evaluaciones hechas y sus
resultados.

» Promover la formacién de especialistas, técnicos e investigadores en evaluacion.

e Informar a los propios estudiantes acerca de sus logros educativos.

* Informar a las instituciones y al sistema educativo de los resultados alcanzados por los
estudiantes y contribuir asi a la evaluacion de la calidad de la educacion media
superior y superior, propiciando acciones eficaces para mejorarla.




» Informar de dichos resultados a las instancias gubernamentales y a otras agencias
financiadoras para contribuir a orientar sus’ politicas de ‘apoyo y de: asignacion de
recursos. Realizar la medicion la evaluacidn, analisis y difusion de los resultados de la
educaciéon superior y de otros nlveles educativos siempre con caracter estadistico”.
[CENEVAL, 2000: 9,10)° :

Podemos observar que todo el proceso de evaluacion, desde la elaboracion de los examenes
hasta la entrega de resultados le corresponde al CENEVAL, ninguna otra institucion
interviene de manera directa en dicho proceso, también asume el compromiso de cooperar
con las instituciones educativas mediante investigaciones que permitan mejorar los propios
instrumentos de evaluacién y divulgar la informacién que sea utll para la investigacion
educativa. .

En el estatuto del CENEVAL (1999) encontré en -el articulo segundo como objeto de la
asociacion lo siguiente:

“"El CENEVAL tiene por objeto contribuir a mejorar la calidad de la educacién media superior
y superior mediante evaluaciones externas de los aprendizajes logrados en cualquier etapa
de los procesos educativos, de manera independiente y adicional a las que llevan a cabo las
instituciones educativas, conforme a los objetivos y funciones que se establecen en el
presente Estatuto”

Aqui podemos observar claramente que su razén de. ser, no solo es evaluar y emitir
alcances, también le corresponde analizar los resultados y proponer solucnones a los
inconvenientes o deficiencias detectadas.

La forma en que el CENEVAL se compromete a cumpllr su- objeto aparece en el articulo
tercero, llamado Politicas y Directrices Generales de Ias cuales solo retomaré los apartados
mas relevantes para esta investigacién: :

2. “Proceder segun cada caso y momento, conforme a mecanismos y métodos que aseguren
la confiabilidad y confidencialidad de Ia informacion, el profesionalismo de los evaluadores, la
pertinencia de los procedimientos, la seguridad de los bancos de reactivos y los examenes,
la imparcialidad de la calificacion y, en general, todo lo que propicie su actuacidén de acuerdo
con los principios éticos de un organismo de evaluacion. [CENEVAL, 1999: 9]

Debo destacar un detaile muy importante mencionado en el articulo tercero segundo
apartado del Estatuto, donde el CENEVAL se compromete a proceder segtin cada caso con
el fin de salvaguardar en todo momento la confiabilidad, confidencialidad y pertinencia de los
procedimientos, con esto queda claro que si es posible considerar otro tipo de instrumento
distinto al empleado actualmente para evaluar a las personas ciegas mientras cumpla con los
criterios establecidos y por si fuere poco asume el compromiso de proceder con ética, asi
que la posibilidad de proceder segtin cada caso y momento es una puerta que se puede abrir
en cualquier momento, los Consejos técnicos y Comités de asesoria tienen la llave, como se
sefala en el apartado nimero cuatro del mismo articulo:

Y . :
La letra en cursiva es mia.




4. Proceder colegiadamente y conforme al acuerdo interno de los consejos técnicos, los
comités de asesoria y apoyo, y los demas grupos de trabajo que sean pertinentes para
elaborar examenes y otros instrumentos o medios de evaluacidon. En estos cuerpos
colegiados se procurara tener una composicion variada de experlos procedentes de
instituciones educativas, gremios de profesionistas, dependientes gubernamentales y
empresas, segun proceda en cada caso,” [CENEVAL, 1999: 9]

La consideracion de otras opciones de instrumentos de evaluacion en casos y momentos
especiales esta en manos de los expertos, solo es cuestion de ponerlo en la mesa de
discusién, pues si existe la posibilidad de estandarizar otro tipo de evaluac:on que no sea el
examen de lectura éptica, mientras sea aprobado por eslos.

Los datos anteriores dan cuenta de la posibilidad de crear instrumentos disefiados para las
personas ciegas, sin que esto afecte los estatutos internos del propio CENEVAL, solo es
cuestion de voluntad.

4.2.1 Actividades genéricas

Entre otras actividades el CENEVAL también lleva a cabo difusién de sus funciones,
programas y actividades, como se presenta a continuacién:

e Asesoria a las instituciones educativas para: la preparacion de los estudiantes en los
examenes, el seguimiento de sus egresados, la interpretacion de los resultados y la
determinacion de las medidas que conviene adoptar para el mejoramiento de la
calidad educativa, la promociéon de una cultura de evaluacion entre su personal,
etcétera.

e Capacitacion de evaluadores, tanto los requeridos para los examenes del Centro
como los otros, con el fin de ir consolidando grupos institucionales de evaluacién
educativa que ayuden a desconcentrar posteriormente las tareas de evaluacion
académica.

e Promover programas académicos formales en el campo de la evaluacion.

Promover investigaciones relacionadas con la evaluacion; particularmente en el diserio
de estudios de monitoreo y evaluaciones longitucdinales. )

 Realizar publicaciones, incluyendo la difusién de informacion nacional e internacional
sobre evaluacion.

* Identificacion de personal especializado tanto en evaluacién educativa como en ias
diversas areas cientificas que seran objeto de evaluaciones.

e Identificacion de instituciones internacionales prestigiadas en este campo e
intercambio de experiencias, asi como la participacion en proyectos internacionales.

e Organizacion de seminarios especializados.

e Experimentacion en medios telematicos para probar otras modalidades de la
evaluacion, e la capacitacion, de la prestacion de los servicios, etcétera.

e Vinculacion del Centro con las otras tareas evaluativas que realiza la CONEVA.

s Asesoria a colegios de profesionales y otros organismos interesados en examenes de
referendo en algunas areas especializadas.

¢ Fortalecimiento de Ia base documental y bibliografica de la institucion vy
comercializacion de algunos de estos servicios.

e Busqueda de fondos nacionales e internacionales para apoyar sus actividades.
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El trabajo del CENEVAL no se restringe solo al interior de la propia institucion, también
realiza actividades externas donde promueve los beneficios de los examenes, capacita a su
propio personal y al que coopera con él en determinados procesos, también apoya
investigaciones sobre evaluacion; cabe aclarar que no solo con el personal que lo integra,
también convocan la participacién de actores externos especialistas para que cooperen en la
transformacion y mejoramiento continuo de dicha organizacién y por su puesto la divulgacion
de sus propias investigaciones y las de otros mediante distintos medios informativos, que
permitan a la poblacién en general conocer los logros y descubrimientos que se han
realizado.

4,2.2 Servicios

Dentro de las principales funciones que tiene eI CEVEVAL se encuentran la’ aphcacion de los
siguientes examenes: . . :

EXANI-| Examen Nacnonal de Ingreso a Ia Educaclén
EXANI-iI Examen Nacional de lng :

EXANI-lIl  Examen de mgreso al
EGEL Examen General para ‘el Eg

de la Licenciatura; en las carreras de:

Medicina veterinaria y Zootecnia
Contaduria S
Administracion

Enfermeria

Enfermeria Nivel Técnico
Odontologia

Turismo

Ingenieria Civil

Ingenieria Electronica

Ingenieria Eléctrica

Medicina General

Ciencias Farmacéuticas

“En el corto plazo se incluiran los EGEL para: Psicologia, Pedagogia- Ciencias de la
Educacion, Derecho, Ingenieria Agronomica, Informatica-Computacion, Actuaria, Ingenieria
Quimica e Ingenieria Industrial.

Otras profesiones se encuentran en proceso de gestion con el CENEVAL, para la evaluacion.

El CENEVAL responde también a las solicitudes especificas de evaluacion de diversas
instancias educativas. Tal es el caso de la Comisién Metropolitana de Instituciones Publicas
de Educacion Media Superior (COMIPEMS), la cual organiza el Concurso de Ingreso a la
Educacion Media Superior de la Zona Metropolitana de la Ciudad de México, al que cada afio
se inscriben aproximadamente 250, 000 aspirantes.
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Asimismo, el Centro suscribid ‘un convenio ‘con el CONALEP para disefiar y aplicar
instrumentos de evaluacion a su poblacién al momento del ingreso, durante su formacion y al
término de la mlsma Todo ello abarca .a-una poblacién anual aproximada de 250, 000
estudiantes. . .

Otros casos han sndo la aplicaclén de 'exa‘ménes en el extranjero, programas  para el
magisterio de educacién basica asesorlas para la elaboracion de reactivos e lmparﬁcuon de:
cursos.

Hasta abril de 1998 el CENEVAL ha aplicado mas de 2°4000,000 exémenes " [CENEVAL
2000: 16-17]

El CENEVAL actualmente se encarga de evaluar desde la educacion media superior hasta
los examenes de egreso, y recientemente también maneja examenes de certificacion de
conocimientos, se podria decir que la mayor parte de las personas que aspiren a una
formacidon académica superior, tendran que someterse varias veces a los examenes del
CENEVAL.

4.3 Examen nacional de ingreso a la educacion media superior (EXANI-I)

El proposito fundamental del EXANI-I es evaluar a los sustentantes para designarles un lugar
en alguna de las escuelas dedicadas a la educacion media superior, no sefala si desea
contribuir mediante este a la investigacion que propicie una mejoria en la calidad educativa,
ni alguna otra aclaracion, solo se presenta de la siguiente forma:

“Proposito. Evaluar habilidades y conocimientos considerados como basicos para ingresar a
la educacién media superior, en cualquiera de sus modalidades.

Universo. Los egresados de secundaria que soliciten ingreso a la a educacién media superior
en las instituciones que hayan contratado los servicios del CENEVAL.

Contratantes. Cualquier institucion educativa publica o privada. Este examen no se
proporciona a solicitantes individuales.

Beneficiarios. Instituciones de educacion media superior y superior.
Instituciones de educacion basica.
Estudiantes al recibir sus evaluaciones.

Caracteristicas. Examen de opcion multiple
128 reactivos que habran de resolverse en tres horas.
Areas de evaluacion:
Habilidad verbal, habilidad matematica, espafiol, historia,
geografia, civismo, matematicas, fisica, quimica y biologia.
Formato para lectura dptica en las hojas de registro y
respuestas, y calificacion por medios computarizados.” [CENEVAL, 2000: 18-19]

La poblacion y las caracteristicas del examen son muy precisas no existe alguna excepcion,
los requisitos son claros: alumnos que hayan finalizado la secundaria publica o privada que
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deseen ingresar a la educacion media superior, mediante un examen de 128 reactlvos para
lectura optica, no existe aclaracion alguna de otro tipo de examen.

En la categoria alumnos se incluyen a todas las personas que terminaron la secundaria como
son: exalumnos egresados de la secundaria que por distintas situaciones dejaron sus
estudios por varios afos, todas las clases sociales, egresados de escuelas publicas y
privadas o sistemas abiertos, personas con discapacidad, etc., todos presentando un mismo
examen, sin mas opciones.

4.3.1 Materiales

Desde el registro, hasta la entrega de resultados es el propio CENEVAL quien imprime y
disefa todos los materiales que empleara en el proceso de evaluacion, ya que de contratar a
alguien mas se veria amenazada la confidencialidad de las pruebas, dichos materiaies son
los siguientes: )

Hoja de registro

Guia de estudio

Cuadernillo de preguntas

Hoja de respuestas

Manuales para la aplicacion de los examenes.

4.3.2 Resultados de la evaluacion

Los resultados son emitidos por el CENEVAL, sin intermediarios, el mas usual es la gaceta
impresa por dicha institucidon aunque el sustentante puede consultarlos en varios formatos: -

e “Diskette en formato DBF con la informacion de la hoja y de las callfca ne global y
por temas de los sustentantes. :

e Soporte en papel de los resultados ordenados de acuerdo con el lndlc CENEVAL y
alfabéticamente, : .

e Reporte individual para cada sustentante : : :

e En el caso de los EGEL, el CENEVAL expide una constancia de evaluacnén con el
perfil de los resuitados obtenidos por el egresado.

e A los sustentantes que alcanzan el puntaje en indice CENEVAL (va de los 7000 a’los
1,3000 puntos) predeterminado por cada coordinacion de examen, el Centro les
otorga un documento que hace constar su alto desempeifio.” [CENEVAL, 2000: 36]

4.4 Principios

Me parece sumamente importante conocer los principios bajo los que se rige el CENEVAL,
ya que obviamente de ellos se desprenden gran parte de las politicas interna y externas, las
cuales recaen directamente sobre los usuarios.

En el Manual Técnico (2000) encontré que los procesos de planeacion, elaboracion y

administracion de las pruebas del CENEVAL se llevan a acabo de acuerdo con los principios
que a continuacion se describen:
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4.4.1 Equidad

Este es uno de los conceptos que nos habla mucho de la fulosoﬁa que ‘esta institucién
evaluadora a adoptado: “se entiende como el trato jUStO e |gualutarlo para todos los
sustentantes de todas las instituciones usuarlas : :

Este principio se hace operativo de la snguiente manera

e Garantizando que las condiciones durante Ia administracién de la prueba sean
equivalentes ;

« Igualando versiones de examen cuando ha habido sospecha o certeza de que los
cuadernillos de examen se han perdido o la informacién se ha fugado.

« Cancelando aplicaciones cuando no existen condiciones que aseguren una
administracion equivalente al examen”. [CENEVAL M. T, 2000: 11]

Lo anterior se presenta muy claro, para el CENEVAL no existen diferencias, es decir, todos
los sustentantes son iguales, tan iguales que a todos se les somete al examen en la misma
cantidad de tiempo, en versiones iguales recibiendo el mismo trato. Me parece prudente la
siguiente pregunta ;es lo mismo igualdad que equidad?, la justicia no puede dejar de!l lado
que las personas con discapacidad son distintas funcionalmente al resto de la poblacién.

4.5 Aspectos iniciales y planeacion de las pruebas

Los examenes pasan por un proceso para su estandarizacion elaborado por los Consejos
Técnicos que ellos mismos eligen.

“Los examenes que se elaboran en el CENEVAL son de dos tipos: los examenes nacionales
de ingreso (EXANI-I, EXANI-II Y EXANI-ill) y los examenes para el egreso de la licenciatura
(EGEL). Ambos tipos son de caracter Unico, nacional e indicativo. Cada examen cuenta con
un Consejo Técnico que es la maxima autoridad de la prueba y se encarga de la planeacion
y evaluacidon de éstas, y toma las decisiones dentro de los marcos conceptuales de la
evaluacion y del CENEVAL.

El propdsito de los examenes nacionales de ingreso (EXANI) es identificar la posicién de un
sustentante con respecto al grupo (evaluacion normativa) para identificar los diferentes
niveles por grados de habilidad y conocimientos de los aspirantes en relacién con un perfil
determinado por el Consejo Técnico.”

[CENEVAL, M. T, 2000: 13}

Los Consejos Técnicos son el jurado que determina qué se debe evaluar y cémo, deben
estar conformados por una amplia gama de especialistas de distintas escuelas, con lo que se
busca que se encuentren representadas todas las escuelas de nivel medio y no existan
favoritismos institucionales, aunque no se rinden cuentas publicamente de como se elige a
este consejo, y si este cambia cada determinado tiempo.
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4.5.1 Elaboracion de las pruebas

El examen esta constituido por reactivos, éstos también pasan por todo un proceso para ser
aceptados, una gran cantidad de especialistas participan en su constitucién, el proceso es
descrito por el mismo CENEVAL de la siguiente forma:

"Una vez que la tabla de especificaciones ha sido elaborada y aprobada por el Consejo
Técnico, se solicita a expertos en las diferentes areas de la prueba la elaboracion de
reactivos e items. Los redactores de reactivos, que generalmente son docentes de las
instituciones de educacion media superior y superior del pais, son asesorados por ‘el
CENEVAL en la tarea de redaccion de reactivos y en la interpretacion de las tablas de
analisis de reactivos. La labor de capacitaciéon de los redactores es permanente, aun cuando
las pruebas ya se hayan estabilizado con numerosas aplicaciones. .

Los reactivos deben disponerse en un formato de uso claro, incluyendo estos datos: textoj del
reaclivo, respuesta correcta, justificacion, referencia o bibliografia, fuente u’ origen. del -

reactivo (cuando se adquiera de una institucion o agencia proveedora), fecha, nombre y. firma -

del autor. Cuando el formato esté computarizado se podra omitir la firma, pero deberé‘
llevarse un registro en una libreta especiaimente dedicada a este t"n " [CENEVAL, M. T,
2000: 19) :

Después de la redaccion de los reactivos pasan nuevamente por una revision; para evaluar si
la estructura y redaccion son adecuadas, y sobre todo si son prudentes para

se pretende evaluar:

“Cuando la fase de redaccidn ha concluido, Ios reactivbs son revisados. por el Consejo
Técnico o por los érganos auxiliares (comité académico, consejo de supervision, revisores,
jueces, etcétera.).

En general, en los reactivos se revisan el contenido y la redaccion. Por lo que se refiere a la
redaccion se debe revisar que sea clara y adecuada para la poblacién a la que se dirige el
examen y exista coherencia gramatical entre la base y las opciones de respuesta, e manera
que se vite dar calves de la respuesta correcta.” [CENEVAL, M. T, 2000: 20]

Para asegurarse de que los examenes son adecuados, se realizan varias pruebas con
muestras de personas que representen a los sustentantes, que les permitan identificar fallas
y aciertos con el fin de mejorar el instrumento, aunque esta es una de las etapas finales:

“Antes de la primera aplicacion de un examen se deben realizar pruebas piloto con muestras
representativas de la poblacion a la que esta dirigida la prueba. El piloteo sirve para estimar
los tiempos de ejecucion y los indices estadisticos de analisis de los reactivos.” [CENEVAL,
M. T, 2000: 12]

4.6 Aplicacién de examenes. Elaboracion de los materiales
Cada sustentante utiliza de manera personal distintos materiales que el CENEVAL le

proporciona como son: la hoja de registro, la guia de estudios, la hoja de respuestas, y los
folletos informativos dirigidos a las instituciones usuarios y sustentantes.
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4.6.1 Hoja de registro y datos generales

La hoja de registro es el principal documento que permitira. al CENEVAL, recolectar los
principales datos de los sustentantes, en ella se encuentra toda la informacion que se
considera importantes y de utilidad para todo el proceso de evaluacion, en el Manual Técnico
se describe de la siguiente forma:

Cada sustentante de las pruebas elaboradas en el CENEVAL debe llenar una hoja de
registro en el momento de solicitar su examen. La hoja de registro es el documento base
para identificar a los sustentantes. En ella se consignan los datos basicos de identificacion y
una serie de datos socioecondmicos para fines estadisticos: edad, género, iugar de
nacimiento, estado civil, régimen de la escuela de procedencia, promedio alcanzado en los
estudios previos, escolaridad de los padres, ingresos familiares y situacidon laboral, entre
otros; en algunos casos las hojas de registro contienen también variables relacionadas con
los habitos de estudio del sustentante y antecedentes académicos.

Los datos que se recogen a partir de la hoja de registro permiten que las instituciones
usuarias y el CENEVAL puedan plantear proyectos de investigacion y seguimiento al
relacionar los resultados del examen con los antecedentes académicos, los habitos de
estudio, las escuelas de procedencia, etcétera. [CENEVAL, M. T, 2000: 48]

4.6.2 Hoja de respuestas

La forma en que se califica el examen es computarizada, o bien de lectura optica, esta
consiste en introducir la hoja de respuestas en una maquina encargada de registrar los
ovalos que fueron marcados por los aspirantes y-en:-base a estos determinar si las
respuestas son correctas o no, emitiendo un puntaje final, ademas tiene otras utilidades
como se puede observar enseguida:

“Las hojas de respuestas son disefadas para lectura Optica y contienen un area de
identificacion del sustentante en donde se anota el nimero de folio y el nombre (en caso del
EXANI-I se adiciona el nombre de la escuela de procedencia), asi como un area para
identificar la version del examen que sustenta. Contiene también un area numerada para
marcar las respuestas de los reactivos del examen. Adicionalmente presentan un recuadro
en la parte frontal de la hoja con instrucciones para el llenado y, en la parte posterior, otro
para la firma del sustentante.” [CENEVAL, M. T, 2000: 46]

4.6.3 Definicion de sedes
En cuanto a los lugares donde se aplicara el examen el CENEVAL dice lo siguiente:
“Para la definicion de sedes se valoran aspectos lales como numero de sustentantes, vias

de comunicacion, caracteristicas de Ios Iocales:dlsponlbles. asi como las fechas de
aplicacion e instituciones de una region.”

[CENEVAL M. T, 2000: 48]

Para la ubicacion de sedes se-toman.en cuenta’la e racterisucas arquitecténicas y
geograficas del lugar, las caractensticas de los individuos‘no se'mencionan.
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4.6.4 Preparacion de la aplicacién de las pruebas

En el proceso de registro de sustentantes e informacion sobre la aplicamén no solo es
personal del CENEVAL quien trabaja, aqui las -instituciones contratantes particrpan ‘del
proceso. Asi es como en el Manual Técnico se describe dlcha partncupaclon

“Una vez que se ha firmado el convenio y se ha establecndo en el'an
examen y el calendario de trabajo, en una fecha previa- al periodo:de
establecido, el CENEVAL envia hojas de registro v guias de estudlo.
numero estimado de sustentantes.

e‘acu do’ con el

Durante el periodo de Inscripcion, las instituciones contratantes llevan a. cabo ei.registro de
los aspirantes, durante el cual se les pide a cada uno de ellos que llene la hoja de registro del
CENEVAL, y se les entrega la guia de examen. Concluido el periodo envian (al menos con
dos semanas de anticipacion a la fecha de aplicacion del examen) las hojas de registro del
CENEVAL."

4.6.5 Capacitacion de aplicadores o monitores para el examen

Los aplicadores del examen no son pertenecientes al CENEVAL, sino trabajadores de las
instancias contratantes, que se capacitan de la siguiente manera:

“En los examenes de ingreso (EXANI-1) el personal de la propia institucién se encarga de la
aplicacion del examen y el CENEVAL realiza el trabajo de entrega y recepcion de materiales,
asi como la supervision de la aplicacion. Para llevar a cabo el trabajo de aplicacion del
examen, el supervisor del CENEVAL capacita al personal de la institucion designa el manejo
de las hojas de respuesta, los cuadernillos de examen y el llenado de las formas de reporte
de aplicacion.” [CENEVAL, M. T, 2000: 49]

4.6.6 Desarroilo de la aplicacion

El principio de equidad sefialado anteriormente que tienen como principal premisa la igualdad
de circunstancias se traduce en las Instrucciones y homogeneidad de condiciones que se
establecen durante la aplicacion del examen como se sefiala a continuacion:

“Durante la aplicacién, una vez que se identificd a los sustentantes y se les asigno un lugar,
se les reparte el material de aplicacion (cuadernillos y hojas de respuesta) con la indicacion
de que no abran el cuadernillo hasta que el aplicador lo indique. Cuando todos los
sustentantes cuenten con el material, el aplicador proceda a leer en voz alta, junto con los
sustentantes, las instrucciones del llenado de la hoja de respuestas, asi como las que vienen
al reverso de los cuadernillos de preguntas. Hasta que el aplicador concluye con la lectura de
las instrucciones, los sustentantes no pueden abrir el cuadernillo. En este momento empieza
a contar el tiempo de aplicacion, por lo que el aplicador anota en &l pisaron la hora de inicio y
de término de acuerdo con las especificaciones de cada examen."[CENEVAL, M. T, 2000:
51]




4.7 Analisis critico

A grandes rasgos he mostrado como se constituye el examen, el cual ‘desde el inicio esta
contemplado para imprimirse en pape! y calificarse con el lector éptico, aunque en el Manual
Técnico del CENEVAL se aclaran las caracteristicas del examen, no'se aclara que este sea
el Ginico tipo de examen que se podra aplicar y que no existe poslbllidad a_otras opciones,
finalmente el objetivo es evaluar el medio por el cual se: conslga la: evaluacron puede ser
diverso. . : :

En el Estatuto del CENEVAL el articulo tercero sefiala las fun'cio\hés 'd¢ dicha instituéién:

“1. Definir perfiles de conocimientos, habilidades y el grado dej‘&ééefnp "dééeableé, que
orientaran la elaboracion de los instrumentos de evaluaciéon educati\'/a** SR

2. Elaborar y administrar examenes y otros procedimientos de evaluacnon educatlva
relacionados con su objeto.” [CENEVAL, 1999: 11,12] S )

El objetivo es evaluar si los conocimientos y habilidades de determinados sujetos son
optimos para ingresar a la educacion media superior, en el caso del EXANI-I se realiza
mediante examenes visuales, cabe destacar que existe otra posibilidad cuando se alude: y
otros procedirnientos de evaluacion educativa, lo que quiero dejar claro es que la posibilidad
de emplear otros mecanismos de evaluacion que no sean visuales son posibles mientras
éstos permitan valorar el grado de conocimientos y habilidades requeridos.

Para nosotros es muy comuan asociar la palabra examen con una hoja de papel en la cual se
escribiran todo tipo de respuestas a preguntas diversas, pero esa es sdlo una forma de
instrumentar un examen, existen muchas otras como pueden ser: por medio de preguntas
realizadas por un jurado, mediante los medios electrénicos, a traves de la resolucion de
problemas concretos, etc.

Quizé algunos se pregunten ¢por qué pensar en otro instrumento si éste ha funcionado?,
probablemente existan argumentos para sostener que efectivamente ha funcionado, pero con
personas que cuentan con todos los sentidos o al menos la vista, he revisado en este
acercamiento al CENEVAL dos libros importantes, los cuales manejan informacion oficial y
difundida por la propia institucion, el folleto de CENEVAL y el manual técnico, asi como el
Estatuto Interno DEL CENEVAL, y no he encontrado mencién alguna acerca de la evaluacion
en casos especiales, es aqui donde me atrevo a afirmar que el CENEVAL no muestra
preocupacion alguna por el problema y mucho menos por dar soluciones.

Retomando todo lo anteriormente mencionado acerca del CENEVAL a continuacion presento
los argumentos y observaciones que he elaborado en base al andlisis de los textos citados y
a mi propia experiencia: R

4.7.1 Objetivos del CENEVAL

En cuanto a los objetwos generales del CENEVAL éstos asumen el compromlso ‘de actuar
por el bien del pais y la educacion, actualmente las politicas del pals: ‘estan encammadas ala
integracion de los dlscapacnados y no solo las del pals como hemos visto en’el capitulo uno
es una preocupacion a nivel mundial que no se puede ignorar.. En cuanto a la educacion, el
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instrumento usado por el CENEVAL para evaluar estd completamente disehado para
normovisuales y es totalmente inaplicable a invidentes, ya que obviamente no esta pensado
para ellos pues de ser asi tendria otras caracteristicas fisicas y constitutivas; con lo cual me
atrevo a afirmar que el CENEVAL ha sometido sin opcién alguna a los invidentes a
examenes no aptos para ellos, lo cual los perjudica en su evaluacion y en su deseo de seguir
sus estudios a niveles superiores.

Si el CENEVAL se presenta como una asociacidon prestadora de servicios, debe tener en
cuenta las necesidades de los usuarios, es decir, s la asociacion quien tiene que considerar,
analizar, estudiar y en dado caso adaptarse a las necesidades de los usuarios .y no
viceversa. Los invidentes pagan por el servicio que solicitan al CENEVAL, lo mas: prudente
seria que como usuarios de sus servicios sean tomados en cuenta.

4.7.2 Principios

En lo que se refiere al trato justo e igualitario, considero que hay un error e cuanto ala
concepcion del manejo del concepto de igualdad y equidad, no se puede hablar. de ‘justicia’si
se ignora que un invidente no ve, seria como arrebatarle el bastén y pretender que ande en
las calles como si nada, igual que todos los demas, quiero retomar lo slgulente de un folleto6
publicado por la Comision Nacional de Derechos Humanos:

“La Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos estab/ece en su artlculo pr/mero
que:
Todos somos iguales ante la ley, es decir, que juridicamente todos debemos rec:b/r el mismo
trato sin distincion alguna, independientemente de que se tenga alguna //mltac/on fisica,
mental o sensorial.

Ser iguales no significa que seamos idénticos, o que estemos siempre en‘las mismas
condiciones se refiere a que todos tenemos un mismo origen y una misma naturaleza. Nadie
es mas o menos humano que otro; ni nadie tiene mas 0 menos derecho a. wwr humanamente
que otro.

El principio de igualdad no ignora las diferencias lnd/wduales de ser, pensar y actuar distinto,
al contrario las toma en cuenta para llegar al punto comun.”

Todos los seres humanos somos iguales en cuanto a dignidad, pero eso no significa que
seamos una masa uniforme, en el caso del examen la mayoria de los sustentantes cuentan
con sus cinco sentidos, se podrian decir que presentan el examen en condiciones iguales,
pero el hecho de que estos sean la mayoria no es razén suficiente para ignorar al resto que
no cuentan con alguno de los sentidos.

Como menciona Luis Salazar [IFE, 1995: 30] cuando habla de la igualdad: “Este valor no
significa que se cancelen todas las diferencias o incluso desigualdades de corte economico,
social, cultural o fisico, sino que ninguna de tales diferencias o desigualdades puede legitimar
el dominio de unos seres humanos sobre otros y, por ende, la preeminencia politica de los
primeros sobre los segundos”, se esta hablando de una igualdad ante la ley, es decir, todos
tenemos los mismos derechos, libertades y oportunidades de participacion, nadie puede
someter a otros mediante estos mecanismos ni por algun otro.

Y La Discapacidad Asunto de Todos, Comision Nacional de Derechos Humanos,




Cuando hablamos de equidac no hablamos de igualdad sino que estamos pensando en lo
que necesita cada quien, cada sujeto para estar en las mismas circunstancias, en todos los
ambitos como el de competencia laboral o en términos de la vida cotidiana: de lo familiar, de
lo social, en la escuela, etc.; estariamos partiendo de la idea de que necesitamos comenzar
de un trabajo diferenciado para lograr condiciones de equidad, es decir, no es un trato igual
el que se requiere para lograr éxito, no es ignorar las caracteristicas particulares del sujeto,
mas bien partir de éstas para facilitarle los medios que le permitan lograr su autonomia como
cualquier otra persona, medios diferenciados que en determinado momento logren que se
presenten condiciones de igualdad entre él y los otros.

La verdadera integracion trae como consecuencia lograr condiciones de equidad.

La integracion no implica Gnica y exclusivamente permitirle al discapacitado estar dentro de
mi escuela, dentro de mi espacio, junto a mi, va mas alla de lo que. es la escuela
propiamente, por lo tanto se tiene que trabajar hacia la integracién social sin centrarnos
Unicamente en los conocimientos, también debemos pensar en la persona y ‘en sus
necesidades. conl . ;

E! reconocimiento de la diferencia es reconocer a la dlverSIdad pero. en’ el momento de
darles un trato igual se esta negando la diversidad misma, por lo tanto Io correcto es darles
un trato diferente en condiciones de equidad. :

Ignorar las caracteristicas pariculares de las personas con dlscapamdad es.un acto de
injusticia y aun mas cruel cuando mediante este se le niega el derecho de seguir estudlando
en el nivel superior aunque cuenta con todo el potencial mtelectual necesario.

4.7.3 Registro

lLa hoja de registro no cuenta con algin apartado que indique si el sustentante requiere de un
apoyo especial o bien si tiene alguna discapacidad, con lo cual el dia de la aplicacion tanto el
personal como el lector se ven en la necesidad de improvisar, lo que genera una situacion
doblemente angustiante para la persona ciega.

Cabe aclarar que no es personal del CENEVAL quienes registran a los sustentantes, son las
instituciones contratantes quienes llevan este proceso, asi que sin una hoja de registro con
un apartado especifico que indique si hay discapacidad y el tramite del registro realizado por
el personal de las instituciones educativas contratantes, ¢como se enterara el CENEVAL de
los casos especiales?, y volvemos a lo mismo, el CENEVAL argumenta que no hay casos de
personas con discapacidad que presenten el examen o bien que son tan escasisimos que no
es una cantidad representativa que exija un cambio al actual sistema de aplicacion y
evaluacion.

Si las instituciones contratantes no dan importancia o no se percataron que algunos de los
sustentantes son personas con discapacidad, ciertamente al no ser una necesidad detectada
o una demanda que cubrir, no se tocara el tema en la capacitacion, por lo cual cuando llega a
asistir un sustentante invidente al examen aunque se capacito al personal en otras tareas no
saben como proceder con el ola joven.

En caso de que un invidente sea detectado se capacita al lector para que lea al invidente el
dia del examen, los requisitos para ser lector son muy simples: ofrecerse para hacerlo, no se
necesita tener experiencia en trato con invidentes, ni siquiera determinado grado de estudios,

85




soélo ir a la capacitacion donde basicamente se le dice al lector que lea y que describa lo que
ve, sin inducir respuestas. :

Ya he mencionado las consecuencias de no contar con un aparatado especifico en la hoja de
registro, que recaen directamente en la aplicacion del examen, pero también existen otro tipo
de consecuencias, éstas son de ubicacion y acceso, nuevamente; si no se cuenta con un
registro de los aspirantes discapacitados obviamente al enviarlos a las distintas sedes no se
considera que las caracteristicas arquitectonicas del lugar sean propias para recibir a uno o
varios sustentantes discapacitados, lo que nuevamente provoca la improvisacion del
personal y la tension y nerviosismo en los muchachos.

Me parece fundamental un apartado en la hoja de registro que les permita contabilizar
cuantas personas con discapacidad participaran en el concurso de ingreso, y qué
discapacidades tienen para poder actuar con base en la informacién recabada,
principalmente elaborando instrumentos para evaluarlos, obviamente si no se cuenta con
este registro para el CENEVAL es muy facil argumentar que 10s casos no son una muestra
representativa por que son escasisimos o nulos, ;como lo van a saber si no lo registran?

En otros paises la hoja de registro ya se ha puesto en marcha y ha funcionado bien, pero
para lograrlo se requirid de un trabajo sumamente profesional y ético, ya que se pueden dar
situaciones de que en lugar de beneficiar a los discapacitados, se les afecte ain mas de
forma directa, por ejemplo la situacion que se narra en el libro de Sociologia y Discapacidad
(1998: 155-168) Len Barton recapitula lo que sucedid en Reino Unido, este registro se
aprobo, pero no era llenado por los sustentantes por temor a ser excluidos al ser
identificados como discapacitados asi que preferian pasar inadvertidos, para dar mas
confianza a los usuarios se agregé otro apartado mas especifico donde ellos sefialan que
tipo de ayudas técnicas necesitan el dia del examen y una nota aclaratoria explicando el uso
que se le daria a dicha informacion, lo cual gand la confianza de la gente y por supuesto
funcioné mucho mejor el registro.

De ser aceptada esta propuesta la informacién recabada en el registro debe tener una
utilidad que se traduzca en hechos concretos, ya que de no ser asf la confianza de los
discapacitados se veria trastocada y se dejaria en blanco como en el ejemplo anterior, en
cambio si el trato hacia ellos cambia de manera positiva otorgandoles la atencion que
requieren junto con instrumentos evaluativos mas convenientes, podriamos afirmar que dicho
apartado en la hoja de registro seria el inicio de un trato equitativo a los discapacitados.

Los beneficios de un apartado en la hoja de registro deberan ir mas alla del dato arrojado por
las estadisticas para transformarse en decisiones y acciones orientadas a mejorar los
mecanismos de evaluaciéon, como es la propia elaboracion de examenes diferenciados,
ayudas técnicas perfeccionadas, y el uso de las nuevas tecnologias para su elaboracion y
evaluacion. Hay mucha ignorancia en lo que concierne a la discapacidad quiza muchos
piensen que hacer o calificar los examenes en braille, por poner un ejemplo, seria muy
trabajoso, pues quiza imaginan que seria trabajo netamente humano, desde escribirlos hasta
calificarlos, pero no es asi, actualmente existe todo tipo de aparatos computarizados que
permitirian agilizar los procesos sin ser necesariamente de lectura optica.




Con un aparado en la hoja de registro dondé se especifique la discapacidad y las ayudas
técnicas necesarias comenzaria a tomarse” en cuenta la dvferencua que hasta ahora se ha
ignorado en totalidad.

4.7.4 Materiales

Todos los materiales que el sustentante requiere desde el reglstro::'haé'ta' la“emision de
resultados son completamente visuales, lo que no solo le dificulta la resolucién de la prueba
el dia del examen, sino el hecho de no poder estudiar por si solo la guia.

4.7.5 Examen

Si “las instituciones escogen a los candidatos en funcion de su desempefo en el examen”
{Zorritla Juan. p 134], los invidentes se encuentran en total desventaja ya que como he
sefialado reiteradamente dicho instrumento es visual, este no refleja de forma certera el
conocimiento y manejo de habilidades real de los sustentantes, y ademas ¢por qué solo
evaluar en funcién del examen si el estudiante se prepard tres afos previos a dicha
aplicacion y en muchos casos con excelente promedio?

Se afirma que “la unificacion del proceso de seleccién ha creado un mecanismo que brinda
mayor equidad en el acceso a las oportunidades educativas” [ Zorrilla. p. 134] me parece que
el manejo de la palabra equidad no se muestra en su verdadero significado, ya que como
mencioné anteriormente el examen es el instrumento por el cual se determina la institucion
en la cual el sustentante continuara sus estudios, -si contintia- sin importar de forma
relevante su desempeio en la secundaria, su situacion econdmica, la ubicacion geografica
de su vivienda. los intereses vocacionales del sujeto, o si tiene o no alguna discapacidad, etc.
En el caso de los invidentes que son sometidos a examenes visuales ¢se puede hablar de
equidad?

Las caracteristicas del examen que aparecen en el Manual Técnico son muy claras, pero no
existe alguna explicacion acerca de casos especiales, ni se habla de la existencia de otro tipo
de examen que no sea el visual.

El universo de aspirantes se considera homogéneo, un examen disefiado para personas con
todas sus potencialidades fisicas, lo que refleja la inflexibilidad del CENEVAL a cualquier otro
caso que se presente. :

La hoja de respuestas es totalmente visual, esto pareceria solucionarse con un lector, pero
cabria cuestionarnos lo siguiente: cuando nos comunicamos con los demas, ¢absorbemos la
informacion que escuchamos tal cual, sin interpretarla? O bien, jcuando leemos para otra
persona o le explicamos alguna instruccién acaso no interviene en algun momento nuestra
interpretacion y nuestro bagaje cultural?, ;si nos diéramos a la tarea de describir un dibujo,
todos lo describiriamos de la misma manera?. Lo que trato de decir es lo siguiente: se
supone que la labor del lector solo es la de leer y anotar en la hoja de respuesta la letra que
indique el sustentante, pero es imposible limitarse a estas funciones, ya que el examen es
totalmente visual, asi que el lector se da a la tarea de explicar la forma en que se presentan
muchos de los reactivos, como son:

87




relacion de columnas,

completar frases,

corregir faltas de ortografia,

ordenar fechas y sucesos,

ubicar dentro de mapas: paises, zonas montafiosas, rios, lagos,
logica matematica en la seriacion y secuenciacion de figuras,
lecturas de comprension, etc.

Aqui es donde la percepcidn de cada lector influira de manera decisiva en las respuestas de
los sustentantes invidentes, si el lector es una persona preparada quiza tenga mas recursos
para explicarse, si no él sustentante se vera imposibilitado a comprender todo aquello que su
lector traduce en palabras. .
Aunque se argumente que el lector esta capacitado es la interpretacidon de él, lo que el
sustentante percibe, no lo que realmente se encuentra en el papel,

El examen visual genera que los invidentes requieran apoyo de alguien mas que les lea el
material, hay muchos reactivos totalmente visuales y muy complicados de entrelazar y
relacionar con una accion puramente mental por la cantidad de elementos que se ponen en
juego como son: la forma, la cantidad de nombres o datos, y la cantidad de respuestas
posibles, la ubicacidn de cada elemento. etc.

0Como se ha citado anteriormente en el Manual Técnico, (CENEVAL, 2000) el proceso para
estandarizar y otorgarle confiabilidad a la prueba se realiza en varios pasos, uno de ellos es
sometiendo a una muestra considerable de posibles sustentantes a la ejecucion del examen,
para hacer los ajustes y cambios pertinentes, y determinar el tiempo apropiado para su
resolucion.

En dicho documento no se aclara que en la muestra usada como piloto se incorporen
personas con distintas discapacidades, que permitan recabar informacion Util para
perfeccionar dicho mecanismo de evaluacién y para verificar si ei tiempo de resolucion es el
mismo en todos los casos.

Como ya mencione anteriormente el sustentante invidente requerira mayor tiempo para llegar
a una respuesta por todo el proceso mental que requiere hacer, mientras un normovisual
podra concentrarse solo en buscar la respuesta correcta, un invidente tiene que concentrase
en la forma en que se presenta la pregunta, aumentando asi el tiempo de respuesta, con
esto pretendo aclarar que no es posible sostener que el tiempo para un discapacitado y para
alguien que no sufre discapacidad alguna deba ser el mismo para la resolucién de una
prueba que ni siquiera esta disefada tomando en cuenta sus caracteristicas fisicas.

La creacién de pruebas adaptadas a las necesidades educativas especiales deberan pasar
por los mismos mecanismos por los cudles se estandarizan y confiabilizan los actuales, el fin
no es hacer examenes mas faciles, sino crear reactivos o tipos de examenes que respondan
de manera confiable a las necesidades educativas especiales, por ejemplo: los ejercicios de
l6gica matematica que son en gran parte visuales se podrian elaborar con materiales tactiles
o bien podrian ser intercambiados por reactivos que puedan responderse de forma oral, pero
sin que esto disminuya la complejidad de los mimos, es decir que midan lo mismo, pero de
distinta manera.




todos los sustentantes presentan el examen en condiciones de igualdad, pues de esta forma
no existirian limitaciones o trabas instrumentales que bloquearan o no permmeran reflejar de
forma objetiva los conocimientos y habilidades de los aspirantes.

4.7.7 Estandarizacion de las pruebas

Lo que pretendo en esta investigacidon no es cuestionar ni profundizar en la- manera en que
se estandarizan los examenes, lo que pretendo es plantear la necesidad de.examenes
especiales para invidentes, los cuales necesariamente pasarian por el mismo ‘proceso de
estandarizacion que las pruebas actualmente empleadas, para otorgarles la - misma
confiabilidad que todos los examenes aplicados por el CENEVAL.

Obviamente para construir una prueba para invidentes se tendria que conocer como se da su
proceso de aprendizaje, y con base en una amplia investigacién proponer varias opciones de
evaluacion, pues seria absurdo pensar que tan solo pasar la prueba a braille seria suficiente,
quiza una prueba en braille seria una buena opcién, pero tendrian que tomar otra légica y
otra forma de plantear los reactivos.

4.7.8 Consejos técnicos

Una persona ciega nunca podra ver las letras, pero los integrantes de los Consejos Técnicos
y evaluadores si son capaces de realizar examenes en braille u otras formas de evaluacion y
de esta forma devolverle “la vista" a los ciegos, con esto se lograria un gran cambio: de un
ciego inutil que no puede ver las letras y hay que leérselas (dependencia) a una persona
capaz de leer y resolver por si mismo el examen (autonomia), el cambio se dard a medida
que las instituciones, en este caso el CENEVAL muestren verdadera voluntad por incorporar
a los discapacitados.

En el Manual Técnico documento donde el CENEVAL expresa la manera en que se planean,
estructuran, prueban, validan. confiabilizan y evaltian los exdmenes, no encontré la mencién
o aclaracion de que dentro de los consejos técnicos exista alguna persona con discapacidad,
de hecho en la guia de "Como prepararse para el Examen Nacional de Ingreso a la
Educacion Media Superior EXANI-I" (CENEVAL. 2001) aparece el nombre y origen de cada
integrante del consejo técnico y tampoco existe aclaracion alguna de que alguien sea
discapacitado si se incluye alguna escuela que atienda personas con discapacidad. Creo que
éste podria ser un buen punto, incorporar a alguna persona discapacitada con preparacion,
que sea portavoz y colaboradora igual que los demas integrantes, permitiria tener en cuenta
las necesidades educativas y evaluativas especiales que requiere este sector, para crear
mecanismos de evaluacion, que cuenten con los mismos estandares de calidad y
confiabilidad que los examenes comunes pero adaptados a las necesidades especiales.

A lo largo de este recorrido por el CENEVAL he dejado en evidencia la forma en que son
evaluados los invidentes al presentar el EXANI-I, retomando las diversas formas en que
estos son ignorados y somelidos a situaciones de desigualdad; es un derecho de todo ser
humano acceder a la educacion, con esto me refiero a que no se le puede negar a alguien el
acceso a alguna institucion bajo medios excluyentes o discriminatorios, aunque tenga las
capacidades y requisitos para acceder.
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La hoja de respuestas de un examen o mejor dicho el examen mismo, no deberia tener
intermediarios, lectores, distraztores, descodificadores, como se les quiera llamar, la hoja de
respuestas o la manera de responder a una prueba debe estar directamente ligada al
sustentante, como lo es para los normovisuales, asi que habria que investigar mejores
formas de ofrecerles el examen a los invidentes, donde no haya intermediarios.

4.7.6 Aplicacién

Los examenes provocan nerviosismo, tensidn, angustia, etc; en si mismos, y mas atin
cuando se sabe que de los resultados obtenidos depende gran parte de nuestro futuro
académico, en el caso de los invidentes no solo el examen provoca tensién, la incertidumbre
del personal hablando de no saber que hacer y la voz de un desconocido ofreciéndose a leer
un examen, cbviamente aumentan sobremanera la tension.

A continuacién recreare el escenario real de un dia de aplicacion del EXANI-I que me fue
comentado por una maestra especialista egresada de la Escuela Normal de Especializacion
dedicada a invidentes:

Llegd una sustentante invidente a presentar su examen, nadle‘ sabia que llegaria una
persona con esas caracteristicas, la colocan donde inicialmente -se le habia asignado, la
especialista (en ese entonces alumna) se dispone a comenzar, algunos chicos que se-
encuentran en el mismo salén se quejan del ruido que genera el lector el cual no los deja
concentrarse, asi que deciden cambiar al invidente de lugar, todo mundo se pregunta ¢sa
donde?, asi pasan de aqui para alla y de alld para aca hasta que encuentran un lugar, una
oficina de dos por dos, toda llena de papeles donde se hacen espacio y se logran sentar.

Por fin comienza a aplicar el examen, pero en todo el ajetreo se perdieron 30 minutos y
cuando la joven va a la mitad del examen, (porque ademas de todo le costo mucho trabajo
concentrarse por la ansiedad que se le ha generado desde el momento en que llegd) termina
el tiempo que comenzé a correr desde el primer momento al igual que el resto de los
sustentantes, se le impide seguir contestando y se le exige entregarlo inmediatamente.

El caso anterior no es una exageracion es real, el CENEVAL bajo su “principio de igualdad”
somete a los invidentes a un proceso de registro, aplicacion y evaluacion del examen
desconociendo totalmente su condicion, el principic de igualdad sera real cuando la
discapacidad de los individuos sea tomada en cuenta, con el fin de otorgarles los medios que
les permitan desarrollarse y obtener su autonomia, cuando en lugar de pretender
normalizarlos y forzarlos a que vean de alguna u otra forma, se acepte que son ciegos y que
necesitan un examen que les permita usar todo el potencial que han desarrollado con los
sentidos restantes.

Tanto los aspirantes sin discapacidad tienen el derecho de contestar su examen sin sentirse
aturdidos por la voz de alguien leyendo'y explicando repetidamente lo mismo, como los
invidentes tienen todo el derecho “mientras no exista otro mecanismo de evaluacion” a que
se les lea cuanto deseen y en.un mayor. tiempo, finalmente debo agregar que esto no
sucederia de contar con un registro'como lo he aclarado con anterioridad.

La solucidén nuevamente se encontraria facilitdndoles mecanismos de evaluacion adaptados
a sus necesidades educativas, asi es como verdaderamente estariamos hablando de que
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Sabemos que para ingresar al nivel bachillerato esun requlsito hacerlo medlante un examen
actualmente aplicado por el CENEVAL ¢ pero si’el instrumento . de evaluacion -se presenta
méas como un obstaculo que desconoce, las caracteristicas: fisicas de'los sujetos, que como
un reflejo de los conocimientos y habilldades, podriamos* hablar de una forma dlscnmlnatona
de evaluacion? ; :

4.8 Entrevista con funcionarios

Como ya lo mencioné anterlormente
entrevista semiestructurada que mantu

ecopllacuon de: oplniones se reallzo medlante una
[o} eJ S rectores las siguientes categorlas. ;

* Nombre y cargo del entrevustado (de Ios cuéles se omltlo eI nombre)
» Forma del instrumento:

» La forma fisica del instrumento

* Presentacion del contenido

» Temas abordados en el examen

= Aplicacion

= El registro

= Ellugar de aplicacion

s Ellector

* El tiempo para resolver el examen

Cabe senalar que algunos de los entrevistados no respondieron algunas de las preguntas o
bien sus comentarios se dirigieron hacia otros canales de reflexion, pero la entrevista al no
ser rigida permitid rescatar tanto comentarios apegados a la guia de preguntas, como
aquellos que se dieron de forma agregada. .

Hasta este momento he desglosado a lo largo de los capitulos anteriores poco a poco mi
punto de vista, pero también me parecié prudente conocer las opiniones de las autoridades
del mismo CENEVAL, las cuales confirmaron mis indagaciones, efectivamente no existe
mecanismo alguno para evaluar a los invidentes, ni alguna otra discapacidad, el Unico
instrumento de evaluacion para ingresar al nivel bachillerato en existencia es el examen
empleado actualmente y no existe alguna propuesta ni discusion alguna en torno a dicho
tema. .

También debo mencionar que en la realizacion de esta investigaciéon, en concreto de este
capitulo mi interrogante mas constante fue 4 qué concepto de evaluacion tiene el CENEVAL?,
lo mas sorprendente es que no existe, el CENEVAL no tiene su propia definicion de
evaluacion, ¢como es que una organizacion dedicada a la evaluacion no cuenta con su
propia concepcion de dicho proceso?, al menos en los libros que consulte comprendidos por
el libro de titulo EI CENEVAL, El Manual Técnico del CENEVAL, el Estatuto interno del
CENEVAL y en la pagina de internet de dicha institucion nunca se menciona lo que se
entiende por evaluacion.

Mas tarde en entrevista con el Funcionario responsable de la Infoteca del CENEVAL,

nuevamente corroboré mis sospechas, pues €l mismo dijo haber revisado casi toda la
literatura del CENEVAL y no hgberse topado nunca con el significado de este concepto
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propiamente. desarrollado por la institucion, pero Tue tal m| lnsnstencxa que se’ VlO obligado o
comprometido a facilitarme una de propla voz, la cual dlce Io sugulent ;

EVALUACION: “Obtencidn de Ia lnformacudn y ‘i ) de un Juiclo de valor sobre el grado de
conocimientos, habilidades y competencvas de los estud:antes para .el mgreso a un
determinado nivel educativo.” : . e o

Vale decir que de todas las deﬁnlcnones que conozco o que he escuchado esta'es la mas
corta: obtener informacion para emitir un juicio y con base en este asignar un lugar en una
escuela, me parece mas similar a la seleccidn de personal de las empresas para ocupar
vacantes, que a lo que en educacion se entiende por evaluacion. )

Precisamente esta concepcion de seleccidon me parece la mas aplicable a Ia forma en que se
trata a los invidentes al presentar su examen de ingreso al bachillerato, ya que de entrada al
no tener la facultad fisica de la vision, se encuentran en total desventaja ante’ los que si
pueden ver, y como diria Darwin que sobreviva el mas fuerte.

Sinceramente espero que esta concepcion de evaluacion se comporte m'a‘s'flexible para los
grupos vulnerables, como lo son los discapacitados y erradique la excluslén de. stos de las
filas de los estudiantes a nivel superior. :

Posteriormente de hablar con el funcionario encargado de la infoteca, éste tuvo la amabilidad
de contactarme con ofra funcionaria encargada del departamento del EXANI-I,
posteriormente procedi a realizarle una entrevista a dicha persona.

En la entrevista realizada a la funcionaria del CENEVAL me percaté de su nerviosismo y en
algunos casos ignorancia respecto al tema, adn asi respondio a todas las preguntas dejando
en evidencia la despreocupacion del CENEVAL por los sustentantes con discapacidad.

A continuacion presento la entrevista ‘para posteriormente retomar los elementos mas
importantes que den pie a nuevos argumentos en pos de recavar las pruebas que confirmen
mis afirmaciones:

Sefalaré con una P=pregunta y con R=las respuestas.

P. ¢Tiene el CENEVAL un examen especlal para personas discapacitadas, en especifico
para invidentes?

R. EI CENEVAL tiene varios proyectos en marcha entre éstos podemos mencionar el EXANI-
I . EXANI-It y lll y EGEL en (n) areas y son varios proyectos adicionales, sin embargo, e/
CENEVAL no tiene un disefio operativo especifico para atender grupos de
discapacitados, sin embargo todas estas aplicaciones se atienden, podemos hacer una
clasificacion de discapacidad hay quienes si pueden responder a un examen; como los que
se encuentran en silla de ruedas, simplemente se les ubica en los lugares de mas facil
acceso que son en las areas de abajo, en las aulas que estan mas cercanas para que ellos

T Omito Iy presentacion y todo aquello que resalia irrelevanie y - deseo aclarar que cuento con la grabieion de dicha
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puedan accesar y normalmente se les apoya con gente de la instltucion que Ios conduce y
les reserva lugares especificos.

P. ¢La solicitud de registro cuenta con algin apartado donde se especlflque si el sustentante
padece de alguna discapacidad?

R. De hecho hay algo muy importante quienes se encargan de aplicar directamente los
examenes son las instituciones contratantes, el CENEVAL lo que hace es proveer un
servicio de orientacion en general del proceso; por supuesto nosotros con oportunidad
estamos enterados sin hay el caso de discapacitados y normalmente hacemos
recomendaciones, pero quien se encarga de proveer este tratamiento son las propias
instituciones que nos contratan, pues ellos estan a cargo de aplicar los exdmenes. En ese
sentido siempre estamos enterados porque se nos comunica a tiempo y bueno pues
hacemos las recomendaciones necesarias, esto es en el caso de los que pueden contestar
su examen, pero en el caso de invidentes no disponemos de un sistema braille para
aplicar el examen porque no existe. Lo que se ha hecho en estos casos que han sido
muy pocos, es reservar un espacio, un aula, una oficina, digamos lo mas reservado posible,
para brindar comodidad a quienes tienen estas caracteristicas y hay siempre un aplicador
encargado de leerles el examen pregunta por pregunta, con todo el detenimiento su
diccidn muy clara entonces el sustentante determina su respuesta, se lee la pregunta, se
leen las cinco opciones de respuesta y el dice a, b, c, o d y entonces El aplicador habilitado
por la institucion contratante va contestando en la hoja de respuestas, ese es el sistema que
se ha seguido hasta ahora, en los dos casos que hemos registrado.

Nosotros impartimos /os cursos de capacitacion para los aplicadores, y estos son
posteriores al registro, asi que ya tenemos una idea de la poblacién a la que se le
aplicara el examen y cuando tenemos casos especiales se le platica y se les informa como
deben de actuar.

. ¢Cémo describen los lectores las preguntas visuales como ldgica matematica, completar
frases, vincular columnas, etc; lo leen o lo omiten?

R. Todo lo leen y lo interpretan, hay que hacer la interpretacion de las imagenes, y
realmente son muy pocas, el completamiento de frases no tiene problemas, porque se lee
la pregunta y la primer opcidn, otra vez la preguntan y la segunda opcidn de respuesta y asi
sucesivamente para que tengan un panorama mas completo, yo no puedo leerle la pregunta
una vez en el caso de completamiento de frases y leerle todas las opciones de respuesta, es
un poco dificil que el sostenga o retenga la pregunta, entonces se lee una vez la pregunta y
la primera respuesta, y asi sucesivamente.

P. ;Entonces el tiempo de aplicacion del examen es mas amplio para los invidentes, o sea,
rebasa el margen establecido?

R. No, e/ examen tiene un tiempo definido para su resolucion de tres horas como
tiempo maximo, si nosotros distinguimos esta poblacion no estamos en igualdad de
condiciones, yo no puedo darle cinco horas, hay que llevar un ritmo para lograr leer todas
las preguntas que de hecho es tiempo suficiente asi o hemos experimentado, ha sido
tiempo suficiente en casi todos los casos.




P. ¢ Cuando se evalllan los examenes se toma en cuenta la discapacidad de la persona o se
pierde la diferencia tomandose como un sustentante mas?

R. Todos son calificados por igual, tienen un proceso tnico y por supuesto se califica de
la misma manera respecto de la poblacidon con la que participd, -enfatiza- me hace diferente
fisicamente ser invidente o no poder caminar, pero, lo que esta midiéndose es mi capacidad,
es mi rendimiento, mediante un instrumento que es igual para todos.

P. ¢Cuentan con informacion estadistica del niumero de sustentantes dlscapacnados que
presentan el examen y qué tipo de discapacidades padecen?

R. Yo tengo ocho anos de hacer esto, y te podria hablar de tres casos a nivel
bachillerato.

P. ¢ EI CENEVAL capacita a los aplicadores?

R. La capacitacion de los aplicadores la imparte el CENEVAL a las instituciones contratantes,
las cuales cuentan con su propio personal, solo en algunos proyectos especiales y en la
aplicacion del EGEL, es personal del propio CENEVAL quienes aplican el examen, de estas
dos formas la mas comun es la primera, porque son numeros muy importantes, hay eventos
que aplican 100 examenes, y hay eventos que aplican 30 mil, otro 10 mil o cien mil, entonces
es muy amplia la gama de informacion que se maneja y hay que posicionar muy bien cada
tipo de aplicacion no podemos hablar de un estandar, lo que si es cierto es que siempre se
les da un trato distinto en cuanto a la aplicacion del instrumento y de hecho de repente
puede que viendo el grado de avance pueden concedérseles unos minutos mas, pero
siempre buscamos que tengan todo el apoyo y toda la atencion y que de repente sea una
oportunidad para ellos lo méds cercana a la de un sustentante con todas sus
capacidades.

JLes permiten introducir, regleta y abaco, es decir, los materiales que ellos usan para
auxiliarse en la resolucion de problemas?

R. Claro que si.

Mira, ya el director del CENEVAL alguna vez lo ha considerado, solo que como te digo
no hay casos, son muy escasos los discapacitados que presentan un examen, por el
momento el CENEVAL tiene otras prioridades, otro tipo de demandas de mas peso,
pero si se ha discutido en algun momento.
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4.9 Comentarios

Con la informacion obtenida en la entrevista, puedo afirmar nuevamente varios puntos que
antes habia mencionado: la inexistencia de una hoja de registro que permita distinguir a la
poblacion con discapacidad, la inexistencia por tanto de un registro de la cantidad de
personas con discapacidad vy el tipo de discapacidades que se presentan, la carencia de un
sistema operativo encargado de resolver los problemas y demandas de los discapacitados, la
inexistencia ce sustentantes discapacitados para el CENEVAL que al no ser representativa
para ellos no es un problema importante al cual se deba atender, y el mal manejo del término
de la igualdac.

Me parece importante hacer énfasis en la seguridad con que se emplea el término de
igualdad para someter a los invidentes al mismo trato que el resto de los sustentantes sin
discapacidac y a la contrariedad entre la apertura que muestra la licenciada en un primer
momento, afirmando que los lectores tienen la orden de leer con todo detenimiento y cautela,
pero al mismo tiempo tienen la orden de retirarles el examen al mismo tiempo que al resto
del grupo, ino es esto una contradiccion?, tanto el lector, como el sustentante, se
encuentran bajo la presion del tiempo.

La entrevistada afirmo que se ha comprobado en casi todos los casos que tres horas es
tiempo suficiente para resolver el examen, ;como puede afirmar que se ha comprobado, si
ella misma afirma que solo se ha enterado de tres casos en ocho afios?, no creo que esta
sea la forma mas prudente de determinar si funciona o no funciona un instrumento de
evaluacidn, comenzando por gque el mismo Manual Técnico del CENEVAL explica las
exigencias que se llevan a cabo para llegar a tales afirmaciones.

Dicha funcionaria ha afirmado que en los ocho afnos de laborar dentro del CENEVAL sdlo ha
registrado tres casos a nivel bachillerato, debo agregar que en el afio 2001, preparé a nueve
sustentantes invidentes originarios de la Secundaria Diurna N° 320, para ciegos y débiles
visuales que presentaron el examen exitosamente, y cabe sefialar que tan solo de esta
escuela al menos cada afno se presentan mas de ocho a participar en el EXANI-l y mas de la
mitad logran pasar, realmente es preocupante esta situacién, ya que es una muestra muy
clara del total desentendimiento de este escenario que no solo afecta a los invidentes, sino a
todas las personas con discapacidad que intentan afio con afio ingresar a estudios
superiores.

Ahora mi pregunta es; ¢ cuando seran los invidentes una cantidad representativa de usuarios
para el CENEVAL, para que los considere significativos y ser una prioridad a la que hay que
atender, si no tienen ni la mas minima idea de cuantos presentan el examen por afio?

Si de verdad el CENEVAL busca que los invidentes tengan una oportunidad o experiencia lo
mas cercana a la de un sustentante con todas sus capacidades, seria mejor centrarse en las
capacidades que el sujeto tiene desarrolladas, en lugar de obligarlos a actuar y usar
capacidades que no tiene, como es en el caso de los invidentes, ¢porqué obligarlos a ver?,
los normovisuales pueden leer el examen por si mismos, si de verdad se buscara una
experiencia lo mas cercana a la de los sustentantes con sus capacidades, se buscaria que
los invidentes pudieran leer el examen como cualquier otra persona, y contestar como
cualquier otra persona.




Creo suficientes las observaciones realizadas al CENEVAL ‘para seguir-afirmando que el
medio por el cual se evalua a los invidentes los pone en desventaja, trayendo. obviamente
como consecuencia su exclusion en los niveles educativos medios superjores y posiblemente
hasta los superiores, asi como la necesidad de elaborar mecanismos de evaluacuon que no
ignoren sus limitaciones y sus capacidades.

Esta institucion desconoce todas las declaraciones y documentos donde se sehala el
derecho al acceso educacion y contradice al sistema educativo el cual actualmente trabaja
por la integraciéon educativa en toda la educacion basica, mientras a otros les basta un
examen para romper un proceso social que ha llevado décadas para consolidarse.

26




CAPITULO 5 Evaluacion para la integracion o evaluacién para la exclusion?
5.1 Introduccidn

Este capitulo pretende puntualizar las caracteristicas mas importantes de la evaluacion, su
finalidad y metodologia, con tal de darnos una idea de todo aquello que concierne a dicho
proceso educativo, cabe destacar que la evaluacion a veces se reduce a la solucién de un
examen y la posterior interpretacion de los resultados que éste arroja, ¢ podemos reducir la
evaluacion educativa a la simple interpretacién de examenes?, ¢solo se puede evaluar
aquello que se ve en un papel?, ¢la escuela solo ensefia y le interesa inculcar conocimientos
memoristicos para después repetirlos con exactitud contestando examenes?

5.2 El CENEVAL y la evaluacion

El CENEVAL es una instancia evaluadora asi que crei sumamente importante conocer su
definicion de evaluacion o bien al menos la que han adoptado como bandera institucional,
pero mi sorpresa fue la siguiente en entrevista con un funcionario de dicha lnstitubléh. este
me ha confirmado que tal definicion no existe, es decir, el CENEVAL no tiene:su propia
definicion o concepcidn de dicho proceso, pero dicha persona en base a su trabajo definlé la
evaluacion de la forma siguiente:

EVALUACION: “Obtencion de la informacion y emision de un juicio de valdr sobre el grado de
conocimientos, habilidades y competencias de los estudiantes para el ingreso a un
determinado nivel educativo”.

Si esta es una definicion de evaluacion es necesario interpretarla mas ampliamente e
identificar a qué intereses responde, el proceso descrito en estas breves lineas me es mas
similar a la seleccidn de trabajadores para una empresa que la evaluacion vista desde un
ambito educativo. Para analizar dicha definicion es necesario contar con una definicién mas
amplia que nos permita comparar y retomar algunos de los elementos mencionados. Para tal
accion retomare la concepcion de evaluacnon que maneja la SEP, junto con algunos
documentos de Maria Antonia Casanova®, ya que es bajo esta concepcion que los alumnos
que finalizan la secundaria han estado sometldos durante su vida escolar en escuelas
publicas y privadas incorporadas a la SEP.

Me parece importante recalcar que en México gracias a la SEP y al programa de integracion
educativa la forma de evaluar a los estudiantes discapacitados es distinta de la del resto de
los estudiantes ¢por qué habria de romperse totalmente determinada forma de evaluar a los
discapacitados durante toda la escuela basica, para después someterlos a un tipo de
evaluacion que desconoce sus particularidades?, la SEP no es totalmente ajena al
CENEVAL, ya que ésta impulsd su creacidn y hasta el dia de hoy respalda y acredita la
certificacion que se obtiene de ésta, asi que al retomar la forma de evaluacién de la SEP no
estoy pensando en contraponer polos opuestos, sino una forma mas amplia de concebir la
evaluacion frete la vision un poco mas reduccionista del CENEVAL.

* Subdirectora general de Educacion Especial y de Atencion a la Diversidad, en Iy Direccion General de Centros Educativos
del Ministerio de Educacion y Calturat en Nadrid.
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5.3 Creacion del CENEVAL como organismo evaluador
Es preciso sefialar que el CENEVAL surge de la siguiente manera:

En 1993, el Secretariado Conjunto de la CONPES y el Consejo Nacional de.la -ANUIES
proponen crear una institucion que se responsabilice de esta nueva linea de evaluacion: la
evaluacion de resultados. A principios de 1994, se crea el Centro Nacional de Evaluacion
para la Educaciéon Superior, A. C. (CENEVAL), organismo no gubernamental vy
autofinanciable, que llevara a cabo las funciones necesarias para realizar los. examenes
indicados (EXANI-Il y EGEL), asi como el Examen Nacional de Ingreso a la Educacion Media
Superior (EXANI-1)". [CENEVAL, 2000: 5-7]

El CENEVAL cumple con un papel administrativo dentro de la educacion, es decir, el aplicar
y expedir resultados de examenes con fines de certificacion o acreditacion, es una factor que
con anterioridad tenia que hacer cada institucion; es importante sefalar que surge también
por la necesidad de encontrar mecanismos que facilitaran la distribucién de la poblacion
egresada de secundaria que pretendia ingresar en su mayoria a preparatorias y
vocacionales, saturandose enormemente, mientras las escuelas que ofrecian el bachillerato
o bachillerato técnico tenian muy poca demanda. Visto de este modo, mas que un problema
educativo, o de la "calidad de ia educacion” tenemos aqui un problema administrativo, que
fue solucionado mediante un examen con el cual se decidiria el lugar donde los estudiantes
continuarian sus estudios.

l.a seleccidn de estudiantes se realiza mediante el examen, el promedio obtenido en la
educacion secundaria y un estudio socioeconémico, en ninguno de los elementos
anteriormente mencionados se toma en cuenta si la persona sufre alguna dlscapacldad y aun
mas en concreto si es invidente.

Es conveniente resaltar que mas que un acto evaluativo el CENEVAL lleva a cavo un acto
administrativo de seleccidn y colocaciéon de estudiantes, pero de a!guna forma responde alas
demandas de las politicas educativas actuales:

“El marco en el que se desarrolla el sistema educativo de un ‘pais lo determina la
Administracion correspondiente al emitir las normas legales establecen las vias que guiaran
su organizacién y funcionamiento general. Son pautas de actuacion en torno a la
organizacion del centro, sus organos directivos y de coordinacion didactica, el modelo del
disefio curricular y los objetivos y contenidos basicos del mismo, los procedimientos
metodoldgicos y de evaluacion mas adecuados para las metas que se pretenden, los criterios
para la promocién y titulacion del alumnado, etc. Igualmente y el otro orden de cosas,
establece los recursos econdmicos que se adjudicaran para la educacion, a la par de los
sistemas de . formacion inicial y permanente del profesorado, las condiciones de
autorrealizacion para los centros, las titulaciones necesarias para impartir la docencia... Es
decir, que en principio encontramos una situaciones dadas que afectan el conjunto de los
profesionales de la educacién y que ofrecen el camino por el que debe discurrir ia
enseflanza. A partir de estas bases, cada centro y cada profesional tomara las opciones y
decisiones pertinentes y posibles para desarrollar ese sistema educativo esquematico que se
regula de forma legal.” [Casanova, 1998: 43]
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La politica educativa determina todos los elementos anteriormente sefialados, no podemos
olvidar que la estructura y principios del sistema educativo son reflejo de la sociedad, donde
los valores predominantes seran mas visibles y dominantes, por ejemplo:

“En una sociedad competitiva se valora preferentemente el éxito y la posesion de bienes
materiales, el sistema educativo suele proponer dotar a los alumnos de una gran dosis de
conocimientos, conseguir personas que sean capaces de superar obstaculos (“examenes”), y
que en consecuencia, dispongan de “"cabezas bien llenas”. Por el contrario, si la sociedad
persigue la integracion personal y profesional mas adecuada para sus miembros, el sistema
educativo debe pretender la formacion integral de la persona que, cuando finalice su
educacidn institucional, este dotada de un pensamiento bien estructurado, de habilidades y
destrezas apropiadas a su formacidn continua, de actitudes participativas, creativas y
criticas, de un grado de socializacidn adecuado, etc. En resumen, se propondra conseguir
“cabezas bien hechas” (Montaigne). [Casanova, 1998: 44]

Las politicas actuales se enfocan en fomentar la competitividad, pero algunas otras nos
hablan de la integracion educativa de personas con discapacidad ¢son antagdnicas?
¢Jcumplir con una depende directamente ignorar a la otra?.

Quiza la respuesta consistira en fomentar la competitividad en el sector  discapacitado
mediante una educacion que tome en cuenta sus capacidades y les permita desarrollarlas en
todos los niveles educativos para ingresar al sector productivo, en lugar de restringirlos a
labores manuales y al comercio ambulante. .
Pero para llegar a este nivel de integracion es necesario revisar si las evaluaciones a las que
son sometidos fomentan su desarrollo o los limitan por ignorar sus caracteristicas fisicas e
intelectuales.

Para realizar dicha revision el texto que tomaré como base explica a los profesores el
significado y atribuciones de la evaluacion®, ya sea que trabajen en escuelas regulares con
alumnos discapacitados y no dlscapacnados o en escuela especiales, dicho texto se titula;
“Seminarios de actualizacion para profesores de educacion especial y regular” (1999), este
seminario es el bloque titulado evaluacion.

5.4 Concepto de Evaluacion

A continuacion abordare el concepto de evaluacidn asi como las distintas formas de aplicarla
de modo que sea integral, o mejor dicho como parte de un proceso que no solo tiene la
finalidad de acreditar o calificar, sino de conocer los conocimientos y habilidades de los
alumnos con respecto a los objetivos fijados y la eficacia de las estrategias, las actividades y
los recursos empleados en la ensefanza.

También es importante resaltar que la construccion de pruebas o examenes no
necesariamente tienen como Unica funcidn la medicion de la informacion, para asignar una
calificacion o bien no so6lo por el hecho de haber memorizado un concepto significa que quien
lo memorizd lo comprende en totalidad y lo puede poner en practica para resolver situaciones

? L1 texto que elegi comresponde aa educacion bisica, por que en México atn no existe un progrima que capacite y
sensibilice o tos profesores de todas las excuelas @ nivel medio superior y superior en la evatuacion al sector discapacitado.
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concretas: con esto quiero decir que el examen no refleja cien por ciento los conocimientos y
habilidades del sujeto, ya que existen muchos factores externos e internos que un’examen
no registra, asi que el uso de este instrumento debe ser cuidadoso y no dejar todo el proceso
de ensefianza y aprendizaje en sus manos, o mejor dicho en sus resultados.

Si solo se toma en cuenta el vaciado de informacion en un examen para la valoraciéon de un
sujeto estaremos dejando de lado cuestiones como: el desarrollo de habilidades
intelectuales, valores, actitudes y procesos, la capacidad de andlisis y de explicacién, la
capacidad de busqueda, organizacién e interpretacion de informacion, etcétera.

Cuando la evaluacion se limita a la realizacion de examenes deja de ser un medio o un
instrumento para convertirse en un fin, lo que trae como consecuencia que todas las
actlividades y procesos fomentados en la escuela solo “sirvan” si ayudan a aprobar los
examenes, con esto los alumnos pierden interés en la busqueda y el valor del conocimiento
para concentrarse solo en "pasar el examen”.

Si bien no se puede prescindir del examen en el proceso educativo, es necesario
cuestionarnos ¢cual es ta mejor forma de evaluacion?, ¢es el instrumento el que debe
adaptarse a las necesidades y caracteristicas de los individuos o viceversa?, ¢que
conocimientos y habilidades deben dominar los alumnos?, ¢qué tipo de ejercicios o reactivos
son los mas adecuados para medir los conocimientos? ¢es preciso que una evaluacién final
ignore los procesos de aprendizaje y las caracteristicas fisicas, cognitivas, intelectuales y
perceptivas de los alumnos?

Al evaluar, los criterios de evaluaciéon son el parametro del cual se partira para medir los
logros y dificultades no sdlo de los alumnos, también del método empleado por el profesor.

En el Seminario de Integracidon educativa de profesores de educacion especial y regular
[SEP, 1999: 107-108]} se menciona que para establecer los criterios de evaluacidn, antes es
necesario realizar un diagnodstico que refleje los conocimientos previos con que alumnos
cuentan y un andlisis de los propdsitos generales del programa educativo, sin olvidar que
dentro de los propdsitos no solo se encuentra la memorizacion de conceptos, definiciones,
fechas, nombres, sucesion de hechos histdricos, también se pretende desarrollar otro tipo de
habilidades que desarrolien el pensamiento critico y reflexivo de los estudiantes como son: la
interpretacion de la informacion, explicar y juzgar ciertas acciones, forma en que conduce la
convivencia social diaria, las formas en que el sujeto llega a solucionar un problema, etc.

Para evaluar integralmente a un sujeto se requieren varios instrumentos que den cuenta de
todas las habilidades y conocimientos que ha de manejar, si nos centramos en solo un
instrumento y sdlo en determinadas habilidades o conocimientos, obtendremos una visién
fragmentada e incompleta de su saber, por esta razon es que antes de construir una prueba
hay que preguntarse ¢cudl es la finalidad de la evaluacion?, ¢ para qué quiero evaluar?.
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5.4.1 Fmalldad de la evaluacnon

Casanova (1995 62)
comprender las distinta

esarrolla una tlpologia de la evaluacion, la cual nos permite
nahdades que puede tener la evaluactén

vSu’mum'a’_
“Formativa

Inicial

Por su temporaluzacn_ n: Procesual
Final
B L , . Normativa
Por su normotipo -~ ' | Nomoetética' <— Criterial
T Ideogrifica.
Por sus agentes  ————————p | Altoevaluacion

Coevaluacion
Heteroevaluacion

Como vemos en el cuadro anterior la evaluacion puede ser definida a pamr de las fnalldades
que persigue.

5.4.2 Funcionalidad de la Evaluacion

“De acuerdo con la funcién o finalidad principal, la evaluacion puede recibir diferentes
nombres (regulativa, prospectiva, formativa, iluminativa, sumativa, etc.).

Sin embargo, seglin la autora citada, las finalidades sumativa y formativa son las mas
importantes, pues estan presentes en cualquier modalidad de evaluacion, de aprendizaje de
alumnos con necesidades educativas especiales, asociadas o no a una discapacidad.”
[SEP,1999: 118]

Finalidad sumativa de la evaluacién

“La finalidad sumativa de la evaluacion consiste en determinar el valor de un producto final, o
de procesos ya determinados; no pretende mejoras de forma inmediata, sino valorar de
manera definitiva. Por ejemplo, la evaluacion de un programa, la decision de promocion de
un grado o de un nivel educativo (primaria, secundaria), una prueba de seleccion, etcétera.”
[SEP,1999: 118]

L.a evaluacion sumativa es indispensable, pero lo que resulta cuestionable es considerar ,que
con los datos obtenidos en este tipo de evaluacion sea suficiente para tomar todas las
decisiones respecto al proceso educativo, ya que no solo es necesario saber "qué se
aprende”, también es indispensable saber “como se aprende”, con lo cual la evaluacion seria
mas integral y formativa.
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La finalidad de la evaluacion sumativa es emitir un juicio sobre un hecho concluido, no es
adecuada para evaluar el desarrollo de un proceso educativo. “De esta manera, cuando se
plantea el examen como el Unico medio para valorar los aprendizajes, se esta aplicando una
concepcion de evaluaciéon sumativa con la intencion de valorar un proceso. En este sentido,
la nocion de proceso que se esta utilizando es equivocada, pues un procesoc no es la suma
de parcelas de aprendizajes sin relacion entre si. Un proceso tiene el sentido de concebir los
aprendizajes de manera dinamica, de avances y retrocesos, en continua reorganizacion y
reestructuracion, por lo cual, es necesario considerar la evaluacion formativa como un
complemento indispensable para la evaluacion sumativa.” [SEP,1999: 119]

Finalidad formativa de la evaluacion

“La evaluacion formativa esta orientada a valorar procesos, lo cual supone la recoleccion de
informacion util o significativa a lo largo de los mismos, de tal manera que, al tener un
conocimiento de la situacién, sea posible tomar las medidas necesarias para continuar el
desarrollo del trabajo psicopedagodgico y asegurar que se alcanzaran las finalidades y los
objetivos planteados. Por esta razon, el objetivo de la evaluacion formativa es el de mejorar o
perfeccionar el proceso que se evalta.” [SEP, 1999: 119]

La evaluacién formativa es una valoracion de todo el proceso educativo y durante todo el
proceso educativo, para mejorar el método con el fin de ajustalo a las necesidades de los
alumnos con tal de que los objetivos educativos sean alcanzados satisfactoriamente. En el
caso de los alumnos con necesidades educativas especiales este tipo de evaluacion es
indispensable, pues es una forma de tomar en cuenta sus limitaciones y habilidades con el
fin de no limitarlos o excluirlos por ser diferentes, es decir, la evaluacion debe ajustarse a los
sujetos, no los sujetos a la evaluacién, sino ¢para quién es la educacién, para los seres
humanos o para un proceso educativo?, la educacion antes de satisfacer una metodologia
debe pensar en el ser humano.

La evaluacion formativa regula la ensefianza y el aprendizaje, sobre todo busca que el
sistema educativo se adapte a las necesidades de los individuos, si se centra la atencion solo
en la evaluacion de aprendizajes logrados, la educacion pierde el sentido formativo.

Este tipo de evaluacion es fundamental ya que a partir de esta se puede valorar si los
instrumentos usados en la evaluaciéon sumativa funcionan de manera adecuada, es decir, si
en las evaluaciones formativas los sujetos tienen un alto desempefio y en las evaluaciones
sumativas tienen un bajo rendimiento, esto puede dar pauta a una revision exhaustiva del
método de ensefianza y en la forma en que se estan elaborando los examenes. Para
resolver un problema el alumno debe hacer uso de los conceptos abstraidos en clase, si un
alumno en la practica resuelve un problema quiere decir que asimilé como dar uso a los
conocimientos, aparceria ilégico que alguien que resuelve problemas concretos y reales, sea
desacreditado por no basear en un examen de manera memoristica la definicién de un
determinado concepto.

La evaluacion sumativa y formativa no son antagonicas, al contrario van de la mano, se

complementan para darnos una lectura mas amplia del fenomeno educativo 'y de los ‘sujetos
implicados en él. L . . o
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5.4.3 Evaluacién segun su temporalidad

"Seglin su temporalidad puede ser inicial, procesual y final. Existe una estrecha relacion,
como lo veremos, entre las finalidades sumativa y formativa de Ia evaluacnén y el'caracter
temporal de las acciones evaluativas:.” [SEP, 1999: 120] e

Evaluacion inicial

“La evaluacion inicial es aquella que se realiza al comlenzo
formativo, su funcién es conocer las caracteristicas del: alumnado,* prendizajes, sus’
capacidades. sus necesidades, asi como los recursos: didactucos ue pudiesen . ser
necesarios para el trabajo docente. Es un punto de referencia nece arlo para mlaar un
proceso formativo”. [SEP, 1999: 120]

Le evaluacion inicial es un diagnostico que nos permlte conocer Ias caracterfstlcas
personales, familiares y socioculturales de los alumnos, ‘para’ poder “ajustar, el trabajo
pedagogico. conocer la historia escolar de los alumnos os permlte tener un punto.del cual
partir para la planificacion y organizacion dela ensenanza y que tlene como sigulente paso la
evaluacion procesual.

Evaluacién procesual

“La evaluacion procesual consiste en una evaluacion continua y s:stematlca de Ia ensefanza
del maestro y de los aprendizajes del alumnado, con el fin de analizar y. comprender lo que
sucede en el proceso, prevenir situaciones o reorlentar las: actuacuones,' cada vez que se
considere necesario.” [SEP, 1999: 121]

Este tipo de evaluacion se centra en la retroallmentacu‘m a los alu nos respecto a su
proceso de aprendizaje, para identificar las areas de mayor desempeno y'las ‘areas de menor
desempeiio con el fin de orientar mayores apoyos: donde mas lo ‘requiere, estas
observaciones son con fines formativos no de tipo sancuonador.

“La evaluacion procesual permite planificar:la adaptaclon de la'ensefanza, elemento clave
para promover los aprendizajes de los alumnos. Y alumnas con necesidades educativas
especiales” [SEP, 1999: 121]

Evaluacion final

"El objeto de esta evaluacién es determinar el grado de dominio de los aprendizajes de los
alumnos al finalizar el proceso de ensefianza y aprendizaje, aunque este proceso sea parcial.
Es decir, la evaluacion final puede estar referida a un ciclo, a una unidad tematica, a un tema
en particular. Constituye un momento de reflexion acerca de lo que se ha alcanzado a lo
largo de un periodo de actividad educativa.

Con la evaluacion final se tiene como proposito comprobar los resultados que se han
obtenido en un proceso, esto puede implicar una finalidad sumativa o formativa, segun las
caracteristicas de la a situacion. Por ejemplo, una evaluacion sera final y sumativa, si implica
la promocion: la obtencidon de in certificado. O sea, obliga a una toma de decision ultima
sobre el grado de aprendizajes que han alcanzado los alumnos, son las correspondientes
(promocion o reprobacion, por ejemplo).
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Tomar decisiones considerando solo uno.de: los dos tipos- de evaluacién: ‘ya sea sumativa o
formativa, o bien resaltando mas la evaluaclon final antes que analizar la evaluacnén inicial y
procesual, nos lleva a ignorar.’ todo el i Ilegara
determinados resultados.

Le educacion busca mas que la’ repetlcwn
centrarse en resultados, ya que los’ procesos d
los alumnos como de los maestros. con lo cual se puede
educacion.

‘y'aciertos tanto de |
‘mejorando-de forma’ gradual la

Solo por poner un pequeiio ejemplo de todo aquello que se busc  de arrollar en la educaclén
y que a veces no es tomado en cuenta lo podemos observar en el artlculo septimo de la Ley
General de Educacion:

“*ARTICULO 7°. La educacién que imparta el Estado, sus organismos descentralizados y los
particulares con autorizacién o con reconocimiento de validez oficial de estudios debera,
ademas de los fines establecidos en el segundo parrafo del articulo 3°, De la Constituclén
Politica de los Estados Unidos Mexicanos, los siguientes:

= Contribuir al desarrollo integral del individuo, para que ejerza planamente sus
capacidades humanas; o

» Favorecer el desarrollo de facultades para adquirir conommlentos, asi como
capacidad de observacidn, analisis y reflexion criticos; '

= Fortalecer la conciencia de la nacionalidad y de la soberania, el aprecio por la historia,
los simbolos patrios y las instituciones nacionales, asi como la valoracién de las
tradiciones y particularidades culturales de las diversas religiones del pals;

= Promover, mediante la ensefianza de la lengua nacional —el espafiol-, un idioma
comun para todos los mexicanos, sin menoscabo de proteger y promover el desarrollo
de las lenguas indigenas;

= Infundir en conocimiento y la practica de la democracia como forma de gobierno y
convivencia que permite a todos participar en la toma de decxsiones al mejoramiento
de la sociedad;

= Promover al valor de la justicia, de la observacién de la Ley de-la igualdad de los
individuos ante ésta, asi como propiciar el conocimiento de los Derechos humanos vy el
respeto a los mismos;

= Fomentar actitudes que estimulen la investigacién y la innovacion cientifica y
tecnologica;

= Impulsar la creacion artistica y propiciar la adquisicion, el enriquecimiento y la difusion
de los bienes y valores de la cuitura unlversal en: espacial de aquellos que constituyen
al patrimonio cultural de la Nacion;

= Estimular la educacion fisica y practica del deporte

= Desarrollar actitudes solidarias en los individuos, para crear conciencia, sobre la
preservacion de la salud, la salud familiar y la paternidad responsable, sin menoscabo
de la libertad y del respeto absoluto a la; dignidad humana, asi como propiciar el
rechazo a los vicios.

= Hacer conciencia de la necesidad de un aprovechamiento racional de los recursos
naturales y de la proteccion del ambiente, y

= Fomentar aclitudes solidarias y positivas hacia el trabajo, el ahorro y el bienestar
general” [Ley General de Educacion, 2000: 3]
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La educacion no tiene solo por objetivo comprobar mediante un examen si el sujeto
memoriz6 todos los conceptos vistos en clase, la educacién esta dirigida a seres humanos
que no solo tienen memoria, sino un sin fin de habilidades y capacidades que rebasan los
limites de la simple repeticion de contenidos, por tanto la evaluaciéon debe considerar al ser
humano como tal, como un sujeto compuesto de muchos atributos que deben ser tomados
en cuenta en la escuela, en la educacién y en la evaluacién, sobretodo si son sujetos con
alguna discapacidad.

Después de ver de manera muy resumida en el articulo 7 de la LGE algunas de las
prioridades a desarrollar mediante la educacidn ¢se puede pensar que con un examen se
pude evaluar todo este amplio proceso?, ; mediante un examen se puede valorar todo lo que
aprendid o no aprendid un sujeto?, ¢solo con un instrumento de 128 preguntas se pude
decidir el futuro académico de millones de jdvenes, sin importar las diferencias fisicas,
culturales, sociales, cognitivas, lingliisticas, etc.?, ¢la evaluacion, o mejor dicho el
instrumento de evaluacion debe ajustarse a los sujetos, o los sujetos deben adaptarse al
instrumento?.

Lo que es cierto es que no se puede suprimir el uso de los examenes, pero cuestionar los
usos y atributos que se le otorgan es una tarea educativa constante, mejorar la calidad de la
educacion va mucho mas alld de crear “examenes perfectamente objetivos vy
estandarizados”, es una autoevaluacidn constante de los métodos de ensefanza, de los
procesos de aprendizaje de los alumnos, de la comunicacion en el aula, de los contextos
sociales, politicos, econdmicos vy filosoficos que influyen en la educacion.

La evaluacidon mediante un examen es solo una ayuda técnica que nos permite valorar
ciertos conocimientos y habilidades de los sujetos, no es el fin de la educacion.

5.4.4 Evaluacidon segiin su normotipo

“Cuando realizamos una evaluacion, lo hacemos siempre tomando en cuenta un referente, a
partir del cual establecemos una comparacién y emitimos un juicio.

De esta manera, si este referente es externo al sujeto, por ejemplo comparar los
aprendizajes del alumnado, la evaluacion es nomotética. Por el contrario, si el referente es el
sujeto mismo, por ejemplo, comparar consigo mismo su progreso en los aprendizajes en
funcion de los conocimientos que tenia al iniciar un bimestre, la evaluacion se denomina
ideografica.” [SEP, 1999: 122]

Cuando se trabaja con alumnos con necesidades educativas especiales es relevante
procurar un equilibrio entre las diversas formas de evaluacién, es decir, debe partirse del
estado inicial de cada alumno, se considera de forma progresiva el grado de avances que va
adquiriendo.

Al tomar en cuenta al alumno, los objetivos y el grupo, estamos ejerciendo una evaluacion
mas flexible y diversa, que de cierta forma se presenta mas congruente a las adecuaciones
curriculares.

Evaluacidén nomotética

“Este tipo de evaluacion tiene dos modalidades: normativa y criterial.
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Una evaluacién se denomina normativa es cuando se valora al sujeto en funcion del nivel del
grupo en el que se desempena como alumno. Este tipo de evaluacién es muy comin en
nuestro medio. Por ejemplo, suele ocurrir que el nivel promedio de rendimiento del alumnado
difiera de una escuela a otra de un grupo a otro dentro de la misma escuela.

El promedio de desempeiio de un grupo se convierte en la norma, en el punto de
comparacion para valorar a cada alumno. Un alumno que manifiesta un desempefo “alto” en
un grupo de nivel medio, seguramente sera evaluado como “regular” o "promedio” si se
cambia a un grupo en el que el nivel es mas alto. Por lo contrario, un alumno valorado con un
rendimiento “"bajo” en un grupo de nivel elevado, seguramente sera . considerado como
“promedio” en un grupo de menor nivel.” [SEP, 1999: 123]

Esta manera de aplicar la idea de norma resulta perjudicial porque los: alumnos son
ethuetados como para el maestro que se predispone a actuar de determinada manera en
razon de la etiqueta.

La evaluacion de tipo normativo es importante porque permite. obtener: informacion, para
organizar las acciones educativas y lograr que los alumnos lleguen o se acerquen lo mas
posible a las metas u objetivos establecidos.

La evaluacion criterial se basa en criterios preestablecidos tomando en cuenta un campo de
conductas bien delimitado, junto con la determinacion de la actuacion de un sujeto en
relacidbn con ese campo. Esta evaluacion enriquece a la evaluacion normativa, ya que
“propone la fijacion de unos criterios externos bien formulados, concretos, claros..., para
proceder a evaluar un aprendizaje tomado como punto de referencia el criterio y/o las fases
en que éste se haya podido desglosar” [Casanova, 1995; 71] - [SEP, 1999]

Evaluacién ideografica

Este tipo de evaluacidon se centra en el sujeto y toma en cuenta sus capacidades, sus
habilidades, su esfuerzo para la consecucion de los conocimientos y habllidades, también
toma en cuenta lo que el individuo logra por si mismo y lo que logra con ayuda de otros o de
materiales didacticos, con lo cual se realizan las adecuaciones curriculares prudentes para
que este logre alcanzar los objetivos educativos tomando en cuenta sus caracteristicas
particulares.

Este tipo de evaluacién es la mas usada en la integracion educativa, ya que no es posible
pedirle a una persona con limitaciones sensoriales o intelectuales y avanzar a la par que el
resto de la poblacion, o alcanzar de la misma forma los objetivos educativos planteados en el
curriculo. Al tomar en cuenta las limitaciones y habilidades de los sujetos, los objetivos del
curriculo se adecuan a estos proporcionandoles numerosos éxitos progresivos en sus tareas
educativas, en lugar de frustraciones y fracasos.

5.4.5 La evaluacion seglin sus agentes.

La evaluacion puede ser de tres tipos segln el manual de la SEP (1999): ia autoevaluacion,
coevaluacion y heteroevaluacion.
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Autoevaluacion

Es el acto de evaluarse a si mimo, es decir, valorar las propias acciones. En la educacion la
autoevaluacion de los alumnos favorece el sentido de la autocritica y la autonomia. En el
caso del profesor este puede revalorar sus métodos educativas con tal de perfeccionarlos.

Coevaluacion

Es la valoracion en conjunto, tanto del maestro como de los alumnos acerca de todos los
procesos en lo que ambos estan Inmiscuidos dentro: del aula, permite un crecimiento
conjunto de grupo y un enriquecimiento de las tareas‘ educativas, para realizarse
satisfactoriamente se debe fomentar el respeto hacia los demas y-el trabajo en equipo.

Heteroevaluacion

Es la evaluacion que realiza una persona o institucién a una persona ‘para determinar el nivel
de conocimientos, aprovechamiento, desempefio, etc, qu domln con base en ello emitir
un juicio. e

Aunque este tipo de evaluacion es importante cabe destac
educacién no debe dejarse a un lado vy los juicios: emltido debe
fomentar el desarrollo del a persona antes que Ilmltarla y d' 3

specto formativo de la
er.constructivos para

Como hemos visto la evaluacidn en sus dlstlnta ‘nos.-brinda informacion que
enriquece la practica educativa y que ademas no solo existe un solo tipo de evaluacion, sino
muchos que se complementan unos con otros y nos: brlndan un panorama mas amplio que
nos puede llevar a una toma de decisiones mas’ ecuanlme

Cuando se evallia a personas discapacitadas debemos tomar en cuenta lo siguiente:

“De entrada, debemos tener claro cual es nuestra intencionalidad al evaluar, sobre todo, en
los contextos de integracion, pues tal como hemos manifestado, la finalidad primordial que
debe perseguirse al evaluar es enriquecer los procesos de ensefanza y de aprendizaje que
tienen lugar en el ambito pedagogico.” [SEP, 1999: 125]

A las personas discapacitadas no se les debe evaluar igual que al resto de la poblacion, la
finalidad de la integracion educativa es incorporarlos a la sociedad sin que sus caracteristicas
fisicas o intelectuales los limite, evaluarlos del mismo modo que los no discapacitados traera
como consecuencia un fracaso rotundo a la integracion educativa y social.

Un elemento substancial en el parrafo citado anterior nos dice que hay que tener claro cual
es la intencionalidad al evaluar, lo cual nos lleva a preguntarnos ¢ para qué voy a evaluar? O
bien, ¢cudl es el objeto de la evaluacion?.

5.5 Objeto de la evaluacién

Para responder a las interrogantes anteriores continuaré apoyandome en el libro Seminarios
de Actualizaciéon para Profesores de Educacion Especial y Regular de la SEP (1999).
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Hoy en dia la evaluacion "se ha centrado en medir las competencias del alumnado, es decir,
su rendimiento, con fines casi Unicos de acreditacidén y promocion. Esta vision limitada de la
evaiuacion ha venido cambiando con el paso del tiempo. En la actualidad se enfatiza que la
evaluacion debe conservar su caracter pedagogico, cuyo objeto central sea que el docente
pueda retroalimentar su propia practica. Es decir, la evaluacion debe estar orientada a la
comprension de los procesos de ensefanza y de aprendizaje y de los factores implicados en
ellos, a fin de poder tener una influencia sobre lo mismos.” [SEP, 1999: 126]

La evaluacién no solo debe centrarse en los resultados del aprendizaje, ya que los factores
que influyen en éste también son de suma importancia, porque a partir de estos se pude
mejorar el proceso de ensefanza y el de aprendizaje, la toma de decisiones es mas
completa si toma en cuenta los resultados y los procesos. La evaluacion debe analizarse
desde un sentido holistico y comprensivo, que tome en cuenta todos los elementos
implicados en el proceso educativo.

Blanco y Valmaseda (1989) “sugieren como punto de partida, centrar la evaluacion en dos
grandes aspectos: el alumno y el contexto de aprendizaje. De estos derivan otros
componentes segln el esquema siguiente:

( OBJETO DE LA EVALUACION J

Alumno T ] Conteto'de
ot oaprendiznje

- Rendimiento w El aula

- Estrategias de i
'1prcn‘di7%;jc - Laescuela
S " - La familia
- Nivel de ayuda o
necesaria
- Aspeclos

5.5.1 La evaluacion del alumno

Como podemos observar en el esquema los elementos que se pueden evaluar con relacién
al alumno son: el rendimiento, las estrategias de aprendizaje, el nivel de ayuda que requiere
y su motivacion para la realizacién del trabajo escolar.

Los aprendizajes se conforman por los conocimientos escolares que el alumno sabe o

domina, éstos se comprueban a través de instrumentos tales como el examen, los ejercicios,
etc. La informacion recabada nos da cuenta del nivel de conocimientos alcanzado por los
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alumnos, para comprarlos con Ios objetivos ﬂJados y detectar los apoyos y ayudas que se
requieran en determlnados contextos y ara determlnados sujetos.

Las estrateglas de aprend zaje no permiten distinguir “los procesos que pone en marcha el
sujeto: a fin"de obtener un- ‘conocimiento;” por ejemplo: el manejo de la informacion, de las
dudas, de los materiales, Ia planlf:cacion, el andlisis, la rapidez en la realizacion de la tarea”.
[SEP, 1999: 28] -

Este tipo de evaluacion se centra en descubrir todo aquello que los alumnos logran de forma
autdbnoma, al igual que pretende descubrir todo aquello que el alumno logra solo con ayudas
externas, con la informacién recabada. se favorecen los procesos de aprendizaje con
diversas apoyos, como pueden ser:

= Mas tiempo

= Una instruccion individual

= Instrucciones especificas

= Directrices muy concretas

= Ejemplos que sirvan de guia y de onentac;on al alumno

* Apoyo especifico (apoyo psicopedagaégico y adecuaciones curriculares)

La motivacion para aprender se encuentra estrechamente ligada a la identificacion de los
intereses de los alumnos 'y alumnas para presentarles el conocimiento de forma atractiva y
util, con tal de que el estimulo sea el conocimiento mismo y no algtin otro factor como una
calificacion, un premio, o una estrellita.

5.5.2° Contexto de aprendizaje

Es importante recalcar que la evaluacién del contexto de aprendizaje es sumamente
importante pues muchas veces los factores externos al sujeto modifican, benefician, dafian o
ponen en desventaja a un individuo frente a otro. Los ambitos mas relevantes son el escolar,
familiar y social porque las interrelaciones que existen entre éstos influyen directamente en
los intereses y aprendizajes de las personas; la escuela no puede pasar por alto este tipo de
diferencias, ya que aunque es el mismo curriculum para todos, no todos tienen las mismas
condiciones escolares, familiares y sociales de acceder a éste por cuestiones de tiempo,
economia, escolaridad de los padres, condiciones fisicas, alimenticias, etc. Por las razones
anteriores se ha optado en casos especiales, a adaptar el curriculum con tal de que el
alumno pueda alcanzar metas mas acordes con su realidad.

5.6 Metodologia de la evaluacion

Ya hemos repasado los tipos de evaluacion y algunos actos y situaciones que se pueden
evaluar con el fin de mejorar las tareas educativas como son: la enseifanza, el aprendizaje y
la evaluacion misma, ahora es conveniente plantear cual es la metodologia para que dicha
evaluacion resulte benéfica para el sujeto evaluador y el sujeto evaluado.

La evaluacion que permite la retroalimentacion y el crecimiento es de tipo formativa, ya que

su metodologia lleva a un proceso constante, no solo final, es decir, el seguimiento de la
persona o personas es gradual y constante como lo podemos ver en el siguiente apartado:
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“En la evaluacién con un enfoque formativo se visualiza la educacién como una accién que
tiene continuidad 'y que es dinamica, por tanto en su transcurrir requiere necesariamente
nutrirse de informaclién relevante para continuar su curso, haciendo los ajustes necesarios.
La evaluacion de los procesos de aprendizaje con un sentido formativo esta fundamentada
en nuestro pais, en el enfoque educativo plasmado en los planes y programas de primarias
(SEP 1993), asi como en el Acuerdo numeros 200 (SEP, 1994), en el que se establecen los
criterios y las normas de evaluacion para la primaria, secundarias y normales.

Recuperando los criterios que se especifican en el Acuerdo 200 recordemos que..."una
evaluacion permanente sistematica posibilita la adecuacién de los procedimientos
educativos, aporta mas y mejores elementos para decidir la promocién de los educandos...”
[SEP, 1994: 38]. Lo anterior implica que la promocion o no del alumnado deberia considerar
la consecucion del proceso y no solo fundamentarse en las evaluaciones finales. Es decir, la
actividad y experiencia educativas tienen lugar durante el proceso mismo, y es ahi donde
puede el educador intervenir para solucionar las dificultades que se presenten, porque una
vez terminado un proceso, muy poco puede resolverse.” [SEP, 1999:30]

No es mi intencion explicar paso por paso como se lleva a cano la evaluacion formativa, pues
creo que cada contexto y cada persona requeriria de distintas formas de abordar dicho
proceso; mi intencidn es aclarar que este tipo de evaluacion es tan flexible que permite que
cada profesor o evaluador con base en las necesidades detectadas en el sujeto a evaluar
conforme su propia metodologia, y con ello permita que el individuo evaluado avance
conforme sus posibilidades y capacidades.

5.7 Analisis critico

Retomando los elementos anteriormente descritos las conclusiones a las que llego son las
siguientes:

El CENEVAL sdlo se concentra en la evaluacion sumativa e ignora la evaluacion formativa,
ya que la informacion sumativa que se extrae de los examenes determina la decision que se
toma respecto al sustentante, y no se toman en cuenta los procesos de aprendizaje de los
sujetos, porque el examen es el mismo para todos, ignorando las caracteristicas de éste
sean fisicas, culturales, econdmicas, perceptivas, etc.

La evaluaciones formativas y sumativas son complementarias y permiten tener una visiéon
mas integral del sujeto, centrarnos en una sola implica una visién fragmentada e incompleta
del individuo.

Dentro de los objetivos del CENEVAL se encuentra el siguiente:

+ Informar a las instituciones y al sistema educativo de los resultados alcanzados por los
estudiantes y contribuir asi a la evaluacion de la calidad de la educacion media
superior y superior, propiciando acciones eficaces para mejorarla.

Dirigir y evaluar la calidad de la educacion, mediante los resultados estadisticos del
aprovechamiento escolar reflejado en un examen es un método muy reduccionista, que trae
como consecuencia lo que he mencionado con anterioridad: el objetivo de la educacion se ha
centrado en pasar los examenes, estudiar para pasar, ¢ donde queda la satisfaccion personal
por el conocimiento?, ¢a favor de quien actla la escuela?
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Para valorar la calidad de la educacion la evaluacion formativa es indispensable, ¢cémo
mejorara la educacion si los métodos de ensefanza y los procesos de aprendizaje no sufren
alteracion alguna? Si se ignoran estos elementos la educacion se convierte solo en un acto
memoristico y repetitivo que ignora los procesos por los cuales se llega al conocimiento
critico y constructivo, y el ser humano se ve limitado a un objeto en el cual se vierte todo tipo
de conceptos y datos para rescatarlos después de forma integra, extinguiendo toda
posibilidad de pensamientos reflexivos o bien la construcciéon de nuevos conocimientos que
ayuden al progreso y desarrolio de la humanidad y del sujeto mismo.

La evaluacién formativa es un elemento indispensable para la poblacién discapacitada, ya
que no se puede medir a todos con la misma vara, si se ignoran las caracteristicas propias
de cada sujeto y los procesos internos o externos que éste requiere para obtener los
conocimientos, y habilidades demandadas por el sistema escolar y se le somete a exigencias
fuera de sus posibilidades, se comente un acto de exclusién educativa.

En el caso de los invidentes éstos llegan a la asimilacion de los conocimientos por procesos
distintos a una persona normovisual, pretender que resuelvan un examen de la misma forma
que el resto de los alumnos es ignorar la forma en la que aprenden y la forma en la que
pueden responder, esto aunado a un instrumento disefiado para videntes, es decir, en tinta,
con esto se ignora en totalidad la situacion de este sector, ¢ qué esta evaluando un examen
escrito en tinta, con figuras, dobles columnas, mapas, e ignorando los procesos internos de
aprendizaje de los invidentes en un ciego?, lo Unico que se‘comprueba es aquello que es
evidente, que no ve, y que es incapaz de contestar dicho examen como cualquier persona
vidente, no se esta evaluando su capacidad, ni su conocimiento, por lo tanto el instrumento ni
siquiera cumple con su objetivo.

La evaluacién aplicada por el CENEVAL cumple las siguientes caracteristicas:

» Heteroevaluacion es aplicada por una persona sobre otra o una institucion sobre una
persona i

* Final, porque ignora los procesos y se centra en el dominio de contenidos.

= Nomotética (normativa), los resultados del individuo son comparados con los del resto
de los sustentantes, ignorando los alcances personales de cada individuo. -

» Seleccion, ya que su finalidad no es retroalimentar el proceso de ensefanza y/o
aprendizaje si no como lo ha declarado el funcionario entrevistado de dicha institucion
su papel es: “emisidn de un juicio de valor sobre el grado de conocimientos,
habilidades y competencias de los estudiantes para el ingreso a un determinado nivel
educativo.”

= Centrada en el alumno, es decir, no importa el contexto: escuela, sociedad, familia,
solo se valora aquello que el individuo aprendid textualmente.

Por las peculiaridades descritas podemos observar que este tipo de evaluacion es inflexible e
ignora completamente las caracteristicas de los individuos, por tanto es necesario replantear
hacia donde va la educacion, y si este tipo de evaluacién cumple con las expectativas
mundiales y nacionales de una |ntegracu5n educativa del sector con discapacidad a la vida
escolar.




Evaluacion y el cambio educativo

En la actualidad pareciera que la educacién va encaminada a preparar para aprobar los
examenes, la preocupacion de estudiantes y maestros se concentra solo en los resultados de
los examenes, de hecho lo mismo sucede con los padres de familia, éstos no se preocupan
por el proceso de aprendizaje de sus hijos durante todo el afo escolar, su verdadera
preocupacién se cristaliza en los resultados de los examenes finales; es hasta ese momento
que se impacientan en descubrir por qué no aprendié su hijo?, en'los centros educativos
determinan su calidad en virtud de las calificaciones arrojadas por los examenes. Mediante
este instrumento se determinan los lugares a ocupar en las escuelas a nivel superior ges en
verdad el examen una herramienta perfecta e |ncuestlonable. ‘espejo” de los procesos
educativos?, definitivamente no.

Evaluar con examenes minimiza la funcion educativa a la memorizaéién y deja de lado la
parte formativa o bien reflexiva, con tal es preciso plantear nuevos formas de evaluacion.
Casanova dice al respecto:

“Cuando me refiero al cambio en la evaluacion, lo hago, evidentemente, aludiendo al modelo
tradicional de valorar los aprendizajes del alumnado casi exclusivamente mediante pruebas
puntuales y escritas, controles, examenes —llamese con el eufemismo que se prefiera-.
Este casi Unico procedimiento de evaluar supone dejar al margen la valoracion de lo mas
importante de la educacidn —quiza porque resulte lo mas dificil de valorar-, centrandose, por
el contrario, en lo “medible” de alguna forma, como suelen ser los objetivos alcanzados por.el
alumnado y que tienen una mayor carga de conceptos frente al uso de procedimientos p
asuncion de actitudes.” [Casanova, 1998: 109]

En el libro la evaluacion educativa (1998) la autora cita a Saunders, R. (1989, 278) quien
senala los errores en los cuales se incide continuamente al evaluar sélo con examenes, creo
prudente citarlos porque les encuentro mucho parecido a los errores que el CENEVAL
comete al evaluar a los invidentes como ya lo he mencionado:

= Permitir que los prejuicios oculten hechos importantes

= Emitir juicios basados en instrumentos no fiables

s Usar equivocadamente la informaciéon numérica

= Ignorar variables importantes porque no se sabe como evaluarlas o porque
resulta trabajoso hacerlo, o bien porque no importan

» Permitir que los problemas de evaluacidon entorpezcan o paralicen los
procesos de aprendizaje

Los prejuicios acerca de las capacidades con las que cuentan los discapacitados prevalecen
en muchas instituciones educativas por que no los creen capaces de realizar estudios
superiores y se les niega la oportunidad de demostrarlo.

“Reprobar” a un invidente con un instrumento creado para personas videntes no es un
resultado confiable y mucho menos justo, es un resultado que ignora todos los derechos que
respaldan a estas personas, todo el proceso histérico y cambio social que se ha generado,
niega a la vez que la educacién también es saber ser y saber convivir con los demas, como
bien lo sefala la UNESCO, es una violacion a derechos muy esenciales en el ser humano,
como es el derecho a la educacion y la no discrimicanion.
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Ignorar las adecuaciones prudentes para evaluar a los invidentes, por ignorancia, flojera o
por desinterés es un paso gigantesco en retroceso que nos'aleja de la integracién educativa
y sobre todo de una educacion que presume de justicia y equidad.

Prohibirle la admision a un invidente a una institucion de educacién media superior por haber
acertado en pocas respuestas de un examen no disefiado para él, es paralizar su potencial
humano e intelectual injustificadamente, a menos que los argumentos se sustenten en actos
de discriminacion. ’

Cuando se dan los casos anteriores quien reprueba no es el alumno, es la escuela o mejor
dicho la sociedad, hasta el propio método con que se pretende valorar a un individuo.

Las consecuencias a nivel personal para las personas ciegas son innumerables, pero solo
por mencionar algunas, muchos de ellos no aspiran a estudios superiores por que saben de
ante mano que el examen es el primer obstaculo a librar y muchos de ellos estan concientes
que el examen no refleja sus conocimientos y habilidades esto provoca mucho frustracion,
muchos de ellos tienen habilidades musicales y desde antes de finalizar la secundaria
conforman grupos musicales para animar fiestas o el transporte publico, no por conviccion
personal, sino porque parece que de todas las opciones que se les ofrece esta es la mas
viable.

El hecho de carecer de la vista no es razén suficiente para excluir a este sector de los niveles
educativos superiores, muchos han demostrado una valentia y dedicacién admirables a
pesar de los obstaculos y ahora son profesionistas en todos los niveles.

Una prueba de ello es el resultado que obtuve después de preguntar la escolaridad de 100

usuarios invidentes que asisten a la Biblioteca México a solicitar de los servicios de la sala de
tiflotecnologia'®, las graficas siguientes hablan por si mismas:

Escolaridad de 100 personas ciegas

0O Sin estudios

8 Primaria
B Secundaria
duc. Media Sup.
529, E Educ. M |a§p
B Carrera Técnica
2% Universidad
1% B Maestria
& Doctorado
" Nombre que se e da a la teenolo, iplicads o lax personas ciegas, como pueden ser impresoras braille, sistemas parlantes

para cmnpmmlnl'zl Cle. (P Conocer s ver Jnexa)

TESIS CON e
FALLA DE ORIGEN




El ejemplo anterior tiene la funcién de demostrar que las personas ciegas al igual que
muchas personas sin discapacidad anhelan terminar una carrera y algunos de ellos se han
arriesgado a atravesar todos los obstaculos posibles para lograrlo y son personas con
empleo muy productivas, claro que no podemos olvidar que muchos se quedan en el camino,
desisten y ven sus suefios truncados.

La evaluacion no es sindnimo de exclusion, esto queda en nuestras manos, construir
métodos e instrumentos de evaluacion que respondan a las necesidades de los grupos de
personas con discapacidad, es una labcr educativa que no se puede ignorar, claro que todo
acto educativo debe estar respaldado por la sociedad en su conjunto, pues es en este
espacio donde se construye el modelo social, si estamos buscando una “educacién para
todos”, por lo tanto tenemos que buscar mecanismo de evaluacidn y de incorporacion para
.todas las personas con discapacidad o sin discapacidad, y una vez descubiertos los
gobiernos como representantes sociales tienen que velar porque estos se respeten por todas
las instituciones pUblicas o privadas.
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CAPITULO 6 - Debate en torno al examen
6.1 Introduccion

En este capitulo pretendo abordar uno de los instrumentos mas usados en la practica
educativa cotidiana, éste juega un papel casi irremplazable y pareciera que desde siempre
ha existido en el ambito educativo. Es preciso abordarlo y analizarlo desde sus origenes
historicos para hacer una diferenciacion de los atributos que poseia anteriormente y los que
ahora se le adjudican, tomando como referente el contexto actual en el que vivimos.

En primer lugar retomare de forma textual una definicton comun y corriente acerca del
examen, con tal de verlo como se percibe en la practica cotidiana, solo como un simple
instrumento de evaluacion, para posteriormente analizar todos los elementos que se juegan
detras de este, las implicaciones sociales y educativas, asi como los usos que se le atribuyen
mas alla del ambito académico.

6.2 Concepto

“EXAMEN. (Pedag.) Concepto. Actividad y técnica que pretende valorar los conocimientos
que poseen los alumnos después de la enseflanza impartida, la habilidad para relacionar y
aplicar — si es posible- las adquisiciones adecuadas y adecuada exposicion de las mismas.
Constituye pues, un valioso instrumento didactico para controlar el aprendizaje de los
alumnos y también un medio de informacion de como se desarrolla la actividad escolar
con la finalidad de revisarla y orientarla permanentemente.” [Diccionario de ciencia de la
educacién. p. 609. 1998].

Conviene diferenciar el término evaluacidon que se concibe mas como una actividad
sistematica integrada en el proceso educativo, cuya finalidad es el mejoramiento del mismo
mediante un conocimiento, lo mas exacto posible del alumno en todos los aspectos de su
personalidad y una informacion ajustada sobre el proceso educativo y sobre los factores
personales y ambientales que en él inciden. Asl como la evaluacion continua de los alumnos
es una actividad cada vez mas integrada a la educacion basica, los examenes se utilizan
sobremanera en la ensefanza media y universitaria para comprobar periodicamente el nivel
de conocimientos adquiridos por los alumnos.

Tipos de examen

Una distincidn ya clasica, unida a los condicionantes organizativos que compartan su
administracion, divide los examenes en orales y escritos. Estos Ultimos se pueden realizar
en gran medida, por la economia del tiempo que suponen, cuando se tiene que examinar
a muchos alumnos.

“Los principales tipos, segun los sistematiza y resuma D. L. Rodriguez, son:

1. Exposicidon auténoma y completa de un tema (sin interaccion con él examinador que
escucha)

1.1 Determinacion del contenido ajena al alumno (por sorteo, etc.)

1.1.1 Con posibilidad previa

1.2 Repentinizacion inmediata
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1.2.1" Eleccién del tema por alumno '
1.2.2 - Representacion .

2. Debate

2.1 Individual {con el profesor o un companero)
2.2En el seno eI Qrupo .. .

3. Entrevista profesor alumno

3.1 Estructurada o interrogatorio

3.2 Semiestructurada

Examenes escritos

1. Pruebas de ensayo y redaccién en torno a un tema g

1.1 Respuesta inmediata o diferida :

1.2 Contenido impuesto u optativo

1.3 Con uso de material o sin posibilidad de uso e : ; ' :

2. Situacion problematica (comentario de un texto problema matematlco, traducclon de
idiomas, analisis de casos, etc.) ‘.

2.1 Con uso documental

3. Cuestiones breves o variadas (pretend
determinacion del tema) i

4. Bosquejo esquematico de un tema ampll

Influjo-al'_azar 'en cuanto a la
r a"cébacidad de sintesis)

Entre los tipos de examenes expresados existen matlces intermedlos bien conocidos por
todos los examinadores.

Valoracion de los examenes :
Entre las ventajas que cabe asignarles ﬁguran

a) La de ser un medio de muy facil sustitucion para comprobar como organiza y expresa
el alumno los conocimientos aprendidos.

b) Comprobar cuales son sus habitos de trabajo:

c) Apreciar la capacidad para emitir juicios criticos y valores

d) Valorar la creatividad

e) Comprobar el estilo, la ortografia, la construccion gramatical, etc.

f) Reducir la subjetividad de profesor

Los inconvenientes mas sefalados suelen ser:

a) Influjo del zar en cuanto a la determinacion de los temas

b) La diversidad de respuestas que admiten muchas de sus preguntas segin su
formulacion

c) La subjetividad del profesor al valorar las respuestas y calificarlas

d) La imposibilidad o dificultad de tratamiento estadistico.” [Diccionario de ciencia de la
educacion. p. 609. 1998].

En esta definicion de diccionario, llaman mi atencion frases como: controlar el aprendizaje,
informacion de como se desarrolla la actividad escolar con la finalidad de revisarla y
orientarla permanentemente, los examenes escritos se pueden realizar en gran medida por la
economia del tiempo que suponen, cuando se tiene que examinar a muchos alumnos.
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Nuevamente podemos ver todos estos elementos como algo normal, pero ¢ la evaluacién es
un medio de control o una fuente rica de informacién para mejorar el método educativo del
docente?, ¢el aprendizaje de los alumnos es algo que se tienen que controlar, por qué,
acaso si se sale de lo establecido es perjudicial para el estudiante?,¢ los examenes escritos
son el mejor método de evaluacién por que de ellos se puede obtener informacién valiosa
para retroalimentar las tareas educativas, o bien por que si se tiene muchos alumnos es mas
facil, econémico y comodo para el profesor, sin que necesariamente sea un buen método de
evaluacion? . ;por qué es con un examen como se tiene derecho a ingresar a determinada
institucion educativa?, jes el examen un instrumento incuestionable y cien por ciento
confiable?

No es facil dar respuesta a estas interrogantes, mas creo necesario pretender acercarme a
ellas mediante un analisis social e histdrico del examen que nos permita encontrar
respuestas que van mas alla de las aulas, y nos permitan abordar el uso de este instrumento
de evaluacion y sus intencionalidades no necesariamente ligadas al campo pedagoglco‘

6.3 El examen: abordado desde un punto de vista histornco y social

El examen es un espacio social y una técnica educativa, ya sea: de la primera o segunda
forma, en él que se depositan muy diversas expectativas.y’ funclones una de ellas es
resolver problemas donde la sociedad se ha visto lmpOSlbllltada a dar respuestas optimas,
Diaz Barriga (2000) ubica tres tipos de problema:

“problemas de orden econémico (asignacion de 'pre’supuesto). de orden social (justamente en
la distribucidn de satisfactores), de orden psicopedagdgico (conocer y promover procesos de
conocimiento de cada sujeto).” [Diaz Barriga, 2000:12]

La impotencia de resolucion de problerﬁas se traslada y disfraza tras un elevado afan de
“elevar la calidad de la educacnon a través de la racionalizacion de un instrumento, mejor
conocido como examen.

Todos los grupos sociales tienen un concepto de examen, pero lo cierto es que todos
esperan que mediante éstos se vean reflejados de forma objetiva, sus propios
conocimientos, muchas miradas se encuentran depositadas en tal instrumento: politicos,
directivos de las instituciones, familias, estudiantes, docentes, etc, confian ciegamente en el
examen.

El examen es un instrumento, una herramienta dentro del proceso de evaluacion no se
puede pensar en él, como el principio y fin de la educacién, mucho menos se puede pensar
que de ella se extraera el hilo negro que proporcionara las soluciones a todos los conflictos
académicos y sociales.

Si la estructura social es inequitativa el examen también lo es, ya que es una contradiccion
argumentar que una de las prioridades es mejorar la calidad de la educacion, cuando los
recursos para la misma se minimizan afio tras afio, y exigiendo a los docentes y alumnos
altos desempenos ignorando sus necesidades econdmicas, didacticas, materiales, nutritivas,
culturales, fisicas, etc. que requeririan para desempefiarse en las mejores condiciones.
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A-pesar de todo lo anterior Barriga sefiala: que "el examen es un espacio donde se realiza
una multitud de inversiones de las relaciones sociales y de las pedagdgicas. En términos de
Foucauit, es un espacio que invierte las relaciones de saber y poder. De tal manera que
presenta como si fueran relaciones de saber las que fundamentalmente son de poder. Esta
calificacion, tipicamente foucaiutina, resulta muy interesante para observar como la evolucién
de los examenes se ha desarrollado a través de mecanismos de poder: la sociedad, de la
institucion educativa y de los docentes.

Esta hipotesis del examen como un espacio de inversion de relaciones es muy fructifera en
cuanto nos permite efectuar otro conjunto de precisiones. De hecho, desde nuestra
aproximacion, a través del examen se realizan otras tres inversiones: una convierte los
problemas sociales en pedagogicos (y permanentemente busca su resolucion solo en este
ambito), otra que convierte los problemas metodolégicos en problemas sdlo de examen, y
una ultima que reduce los problemas tedricos de la educacién al ambito técnico de la
evaluacion” [Diaz Barriga, 2000:12]

En otras palabras no es que los lugares para ingresar a determinadas escuelas para
estudiar el bachillerato sean cada vez mas restringidos, sino que los estudiantes no tienen la
capacidad intelectual de ser acreedores a ocupar un lugar dentro de estas escuelas, no es
que el acceso de invidentes en las universidades se vea como una inversién irredituable, sino
que no son capaces de resolver un examen como cualquier otra persona, tampoco es que el
CENEVAL no muestre interés por atender a la poblacion invidente, es que un examen se
debe aplicar igual para todos si no pierde objetividad. Con los ejemplos anteriores podemos
percibir lo facil que es justificar y resolver muchos problemas sociales mediante los
examenes, convirtiéndolos en problemas de los sujetos.

No son las politicas ni las instituciones las que determinan quién ingresa o quien no ingresa a
determinada escuela, es el nivel académico del sustentante y nada mas, por esta razén una
de las funciones primordiales de los examenes es la certificacién o promocidén de un grado a
otro.

Ei uso de los examenes encuentra su mas fiel sustento en la ciencia ya que mediante la
estadistica se logra obtener.la validez y confiabilidad, para estandarizar la prueba y ganar la
incuestionable caracteristica de objetividad.

Pero la “ciencia tal como la postula Habermas, reniega de la reflexion y no busca partir de la
comprension del fendbmeno. De hecho, se queda solo en la apariencia del mismo, no logra
construir su sentido. Por ello no es extrafio que realice esta inversion. Los problemas de
orden social: posibilidad del acceso a la educacién, justicia sociai, estratos de empleo,
estructura de la inversion para el desarrollo industrial, etc., son trasladados a problemas de
orden técnico: objetividad, validez, confiabilidad. La discusion de la misma. Esta inversion de
relaciones sociales en problemas de orden técnico convierte la cuestion del examen en una
dimension cientificista.” [Diaz Barriga, 2000:15]

De hecho la mayor parte de las discusiones en torno al examen se centran en la técnica, por
tanto las soluciones y mejoras se realizan en el mismo ambito: el instrumental, ignorando asi
los problemas de fondo mayoritariamente sociales. Actualmente con las politicas neoliberales
la discusion cientificista sobre los examenes ha cobrado nuevas fuerzas y se retoma
constantemente.

(AL




Si miramos al examen desde un analisis histérico de la educacién podemos encontrar que
éste no siempre ha tenido la utilidad que se le atribuye hoy en dia, “ya lo demostré Durkheim
(1982) quien prueba que este instrumento ingresa al escenario educativo a través de la
universidad Medieval, pero aclara que solo los alumnos mas destacados tenian el privilegio
de realizarlos. Asi que el examen era un espacio publico para mostrar la competencia que se
habia adquirido.” [Diaz Barriga, 2000:16)

En Comenio observamos que el examen se.encontraba intimamente ligado al método del
maestro, como parte final y fundamental del proceso de ensefanza del cual el profesor
extrala la informacion pertinente para mejorar su propio método, el examen no tenia fines
represivos o excluyentes.

Cuando el examen es separado del método, ‘para transformarlo en el fin, en palabras
actuales en el medio de acreditacion, o certificacion, la educacion da un giro total, pues de la
busqueda del conocimiento se pasa a la busqueda de la promocién o acreditacion, muestra
de ello es la queja expresada por Muller en la universidad de Oxford “el placer del estudio se
ha acabado; el joven solo piensa en el examen”. [Diaz Barriga, 2000:16]

Muchos grupos sociales, entre ellos “especialistas” sostienen que mediante el
perfeccionamiento de los examenes es como la educacidon alcanzara niveles mayores de
desarrollo, a partir de estos argumentos se ha conformado una pedagogia del examen, que
gira entorno a la acreditacion, dejando en términos subordinados la formacion, los procesos
cognitivos y los procesos de aprendizaje entre otras cosas. En la actualidad lo podemos
observar en los campos en que los pedagogos son mas requeridos: evaluadores de
programas , de proyectos y de personas, seleccionadores de personal para empresas y
aplicadores de test de inteligencia. ¢la funcion primordial de la pedagogia es la evaluacién?
itodos los procesos tienen como fin ultimo la evaluacidén?, ¢ses la finalidad de todo acto
educativo comprobar mediante la evaluaciéon si se alcanzé o no el objetivo antes dispuesto?,
¢qué lugar tiene el sujeto dentro de esta perspectiva educativa?

A mi parecer centrar el acto educativo en mediciones y observaciones de aquello que es
cuantificable, de cierta forma limita el saber a un producto-conocimiento, que posteriormente
asegurara un lugar dentro del campo laboral, con esto no se reduciria el objetivo de la
educacion a capacitar trabajadores para el ambito productivo?

“El'examen, de esta manera, no sélo esconde bajo su reduccionismo técnico una infinidad de
problemas, no sélo invierte las relaciones sociales y las presenta solo en una dimension
pedagdgica e invierte los aspectos metodoldgicos para presentarlos en una dimension de
eficiencia técnica, sino que se conforma histéricamente como un instrumento ideal de control.
Se trata de lograr formas de control individual (adaptacion social) y extension a forma de
control social.” [Diaz Barriga, 2000:17]

“El examen justifica el fracaso de un entorno social estructurado a la hora de ajustarse a las
necesidades y aspiraciones de los ciudadanos con carencias, mas que de la incapacidad de
los individuos discapacitados para adaptarse a las exigencias de la sociedad.” [Len Barton,
1998:24] ’

Un examen sin las adecuaciones pertinentes para una persona ciega se puede interpretar
como una forma de opresion hacia este grupo, asi el ser discapacitado podria corresponder a
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sinénimo de oprimido o de marginado, ya que al no contar con los recursos para integrarse
dignamente a la sociedad se convierten en un grupo vulnerable, victlmas de abusos y
limitaciones soclales, OLIVER afirma lo siguiente:

“Todos los discapacitados experimentan su condicion de tales como una limitacion social,
sea que estas limitaciones se produzcan como consecuencia de los entornos arquitectonicos
inaccesibles, de las cuestionables ideas sobre la inteligencia y competencia social, de la
incapacidad del publico en general para usar el lenguaje de signos, de la carencia del
material de lectura en braille (aqui agregaria los métodos de evaluacion educativa), o de las
actitudes politicas hostiles hacia las personas con deficiencias no visibles.” [Len Barton,
1998: 25}

Los anteriores ejemplos son una simple muestra de las formas en que los sistemas y las
instituciones justifican sus actitudes excluyentes hacia las personas con discapacidad.

Diaz Barriga (2000) sefiala que tanto el test como la evaluacion son resultado de exigencias
de la industrializacidn reflejadas en el campo Iaboral con lo cual se hace necesario un nuevo
discurso legitimador de dichas acciones. )

Con la construccion de pruebas de inteligencia (Binet, 1905) se legitima la superioridad de
unos sobre otros, bajo el argumento de mayor o menor coeficiente intelectual; obviamente un
test no toma en cuenta particularidades como pueden ser: la clase social, estatus econdmico,
nutricion, horas dedicadas al estudio, horas dedicadas al trabajo, horas de suefio, etc., por
tanto dichos test tienen una finalidad mas alla de las aulas, Diaz Barriga la define de la
siguiente manera:

“A través del concepto coeficiente intelectual se redujo el problema de la injusticia social a
una dimension biologista. La sociedad queda liberada de los problemas éticos que crea la
injusticia cuando puede mostrar que las diferencias sociales son Unicamente el resultado de
diferencias biolégicas.

Los estudios de la inteligencia desembocaron rapidamente en una teoria del test. El test fue
considerado como un instrumento cientifico, véalido y objetivo que podria determinar una
infinidad de factores psicologicos de un individuo, entre ellos la inteligencia, las aptitudes e
intereses y el aprendizaje” [Diaz Barriga, 2000:18]

Mediante el concepto de coeficiente intelectual entran en juego varios elementos dentro de
los que destacan como ya se ha mencionado, darle una explicacion biologista (cientifica) a
las injusticias sociales. Ademas creo que mediante este discurso otra de las acciones que se
promueve es: la homogeneizacion, pues al estandarizar la inteligencia se homogeneiza una
determinada forma de concebir dicho proceso humano, estar por debajo o por encima de la
media hace “diferente a la otra persona”, asi que lo mejor es ser igual que los demas, estar
en la media, entrar en los parametros de la “normalidad”, Luis Villoro (1998) dice lo siguiente:

“La homogeneizacion de la sociedad no obedece a un plan arbitrario: es un requisito de la

modernizacion del pais. Se impone como una necesidad a los grupos que quieren pasar de
una sociedad agraria a una mercantil e industrial.” [Villoro, 1998: 27]
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Como mencioné en un capitulo anterior, el concepto de discapacidad surgié a raiz del
capitalismo pues la capacitacién para el trabajo se convierte en algo indispensable, en un
requisito imprescindible para la modernidad, la escuela juega aqui un papel primordial, en
esta se van perdiendo las diferencias individuales para conformar una sociedad uniforme que
trabaje de igual forma, que piense de igual forma, que ingrese y permanezca en la escuela si
cubre los requisitos intelectuales igual que todos igual que la mayoria por el progreso y
desarrollo del pais:

"Una cultura hegemoénica impone su lengua tanto en las relaciones administrativas y
comerciales, como es la legislacién.

Pero sobre todo se afirma mediante la educacion, porque la educacién uniforme es el mejor
instrumento de homogeneizacion social”. [Villoro Luis, 1998: 27]

La escuela juega un papel protagonico, esta exige de los individuos un estandar de
inteligencia y de aptitudes con tal de asegurarse que la capacidad de estos respondera a sus
exigencias, pero éstas ignoran los contextos que rodean a los individuos, comenzando una
clasificacion sin precedentes y etiquetando al mismo tiempo: apto, no apto, inteligente,
subinteligente, discapacitado, subnormal, retrasado, retardado, reprobado, tonto, etc.

Pareciera que los test serian la maxima expresion de un darwinismo llevado al extremo, en la
cadena alimenticia sobrevive él mas fuerte, en la sociedad es seleccionado el mas
inteligente, la pregunta es jinteligente para quién?, jcon un test es suficiente para dar
cuenta de toda la inteligencia de un ser humano?, ¢todos manifestamos nuestra inteligencia
de la misma manera?.

En muchas sociedades como la estadounidense fue tal el éxito de los test que se empleaban
en todo lugar que requiriera seleccionar a personas con fines educativos, laborales y hasta
militares, lo podemos percibir claramente en las palabras de un historiador de este periodo:

“El transito de la ingenieria a la pedagogia fue apenas perceptible, en aquella época ambos
campos estaban dominados por la pasidn de las mediciones exactas, Viviamos en una
verdadera orgia de tabulaciones.. Gracias a la nueva técnica cuantitativa se acumulaban,
condensaban, resumian e interpretaban montafias de hechos. La atmésfera estaba llena de
curvas normales, desviaciones tipicas, coeficientes de correlacién y ecuaciones de regresion”
[Diaz Barriga, 2000:18]

Actualmente la evaluacion esta cobrando mucha fuerza en todos los ambitos, no sélo en el
educativo, seria muy lamentable que por perder la memoria histérica de lo que acontecié en
el pasado hoy cometamos los. mimos errores, o caigamos en errores peores, al intentar:
cuantificarlo todo con tal de tener numeros para evaluar desempefios, inteligencia,
productividad, calidad, eficacia, eficiencia, excelencia, etc., dejando de lado toda la riqueza
interior de los hombres y mujeres por que ésta no se puede medir o graficar.

Bowles y Gintis abordaron el estudio de los test desde un angulo social, donde ponen en
evidencia el uso de estos instrumentos para justificar acciones racistas hacia negros,
prisioneros y prostitutas, los cuales se presumia contaban con un coeficiente intelectual muy
por de bajo de la media, por lo cual se legitimaba su inferioridad en comparacién con el resto
de la poblacién.




Fue mediante dicho instrumento que se entrd en el juego de palabras y acciones a tal grado
de justificar la delincuencia con argumentos de baja intelectualidad o bajo coeficiente; ya no
era la injusticia social manifestada en pobreza, hambre, una limitacién fisica, frustracién,
opresion, desesperacion, etc., lo que orillaba a las personas a delinquir sino su poca
inteligencia. Este discurso ocupé tal fuerza y credibilidad que se tomod la decisidon de
esterilizar mediante la castracion y otros métodos a los "débiles mentales” con tal de limitar
su propagacion por el bien de las naciones. Estas practicas son muy similares a las
realizadas por los nazis en la segunda guerra mundial. La accién es la misma, pues en
nombre de una supuesta “superioridad” de alguien, se ven trastocados o violentados los
derechos de otros vistos como “inferiores™ desde esos parametros.

Visto groso modo, los resultados de un test determinaban quién era inteligente y quién no.
por consecuencia quién podia asistir a la escuela y quien no, quién podia tener incidencia en
la delincuencia y por mas sorprendente que parezca quién podia engendrar hijos y quién no
y peor aun quién podia vivir y quién no. De esta forma se ignoran todos los factores que
rodean el desarrollo y crecimiento humano de forma externa, las ventajas y desventajas de
unos sobre otros ya sean: sociales, culturales, economicas, alimenticias, en salud, vivienda,
educacion, etc., y se centra en el sujeto, en una causa interna que no es culpa de nadie mas
que del individuo afectado: un bajo coeficiente.

No esta por demas sefalar que si la clasificacidon en la escuela se dividia en inteligentes y no
inteligentes, es por demas obvio que transportado esto al ambito laboral el resultado es:
desempieado, empleado o bien; jefe y subordinado ¢no iban a dejar a los “poco inteligentes”
en puestos gerenciales o si?, claro que no, ellos se desempenarian mejor de obreros, pues
su capacidad no daria para mas <<como quedo plenamente demostrado con el test>>, asi
que la escuela proporciona una clasificacion de roles sociales muchisimo antes de que algtin
nifio saliera de la escuela y eligiera su destino, la frase siguiente refleja lo anterior de forma
clara y concisa:

“Los nifios de este grupo no pueden llegar a dominar las abstracciones, si bien en muchos
casos se puede hacer de ellos obreros eficientes."[Diaz Barriga, 2000:18]

Pero muchos nifios podian ser buenos resolviendo abstracciones y en otras disciplinas ser
mas mediocres, 0 a la inversa, asi que'los especialistas como Thordinke no podian quedarse
con la duda y crearon test de escritura,-de dibujo, de deletreo, de lectura, de aptitud
linglistica, etc.

Los resultados arrojados por un test no se limitaban al interior de la escuela, éstos
determinaban gran parte del futuro de los estudiantes aun fuera de ésta, pero para darle tal
infalibilidad ante la sociedad habria que darle mayor peso vinculandola con la ciencia o bien
teoria de la ciencia'’, el papel de la estadistica toma un lugar crucial, otorgando ia
cuantificacion, objetividad, validez y confiabilidad.

Es importante destacar que aunque podian haber sido cuestionados los criterios de
estandarizacion, quedaron perpetuados como instrumentos irrefutables por ser cientificos.

" Jemos atimiado que Ta reoria de i ciencia encuentra su altimi justificacion en la accidn y no en ka comprension de un
fendmeno. La teoria de 1o clencia evidentemente tiene intimas articulaciones con ¢l positivisimo, De igual forma se hace
necesario explicar que no es ka Gnic fonma de aeceder a un conocinmiento. (Barriga. p. 20. 2000)
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Cuando hablo de que podian haber sido cuestionados, me refiero a que la subjetividad de
quien construye la prueba y establece los parametros, es inherente al propio instrumento,
Diaz Barriga dice lo siguiente al respecto:

“Esta concepcidon deja a juicio de quien disefia la investigacion (o el test) la determinacion de
las operaciones que él (y solo ¢l) reconoce como validas para detectar la presencia de un
atributo: inteligencia o aprendizaje. Es en este arbitrario epistemoldgico donde se construye
la cientificidad de este instrumento.” [Diaz Barriga, 2000:20)

Hasta este momento he hablado sélo del test, porque la finalidad que hoy se le atribuye a los
examenes esta directamente vinculada a la funcién de los test en muchas ocasiones.

En un principio mencioné que los examenes no siempre han poseido la funcién de aprobar o
reprobar, sino de mejorar el método del profesor; pues bien, con el paso del tiempo el
examen se vio influido por el test, ya que al primero se le criticaba en el sentido de ser
plenamente subjetivo, con éste el profesor solo podia ver lo que €l queria; ya influido por la
teoria del test el examen cobraria mas valor al ser objetivo y confiable, Thordinke afirma que
una de las funciones principales del examen es: “"determinar si una gente debe ser promovida
y determinar si alguien debe ocupar determinado puesto”, [Diaz Barriga, 2000:21] con lo
anterior los psicélogos y educadores se convierten en los oraculos de la sociedad que
mediante el test determinan el futuro de las personas.

En nuestro pais el uso del test cobra mayor fuerza en la Escuela Normal Superior desde los
afos veinte, primero fueron conocidos como examenes y con el tiempo se convirtieron en
test, lamados de una forma o de otra la finalidad siempre fue la misma, "a nivel explicito
cientificidad y objetividad, y a nivel implicito control y democracia.” [Diaz Barriga, 2000:21]

Esta cientificidad trasladada a la educacion centré su atencion en un solo elemento del acto
educativo: el aprendizaje, con una vision meramente instrumental que responde a las
exigencias de certificacion y acreditacion, con esto la educacion toma como principal objetivo
la construccion de examenes especializandose cada vez mas en: disefio y validacion de
pruebas, estadistica del examen y asignacion estadistica de calificaciones, etc.

Una prueba del auge del test en la educacion, son las investigaciones educativas del siglo
XX, las cuales reflejan la influencia de dicho instrumento, pues la mayor parte de los estudios
aportan al campo educativo solo cifras estadisticas, sin aportar soluciones concretas a los
problemas educativos o bien analisis constructivos sobre los cuales se pueda actuar
concretamente mas alla del perfeccionamiento del mismo test. Hoy en dia aun tenemos
evidencia de esta influencia del test en el campo educativo basta con observar las
especialidades de este ramo que comienzan a diversificarse y especializarse cada vez mas
como son: la capacitacidén, evaluacion, seleccion de personal, sistematizacion del curriculo,
estrategias de instruccion, etc., Diaz Barriga seifala lo siguiente al respecto:

“la literatura pedagdgica convulsivamente se volcd sobre los problemas técnicos de la
construccion de pruebas, su manejo estadistico, elaboracion de planes y programas,
organizacién de secuencias de aprendizaje, etcétera. La aproximacion tedrica, cientifica y
ética sobre la educacion fue dejada del lado.” [Diaz Barriga, 2000:22]
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La mayor parte de las aportaciones pedagédgicas se centraron en determinar mediante los
examenes: quién accedia a la educacion o quien tenia derecho a la fecundidad.

Los principios de la administracion cientifica son los que emplean el concepto de control, en
el terreno educativo este concepto es reemplazado por evaluaciéon. El uso de:la palabra
evaluacién permite cierta neutralidad en el discurso académico e inhibe de cierta forma la
resistencia de los alumnos sometidos a ella.

Actualmente, cada vez que se habla de evaluacion sabemos que algo-se’ medira -o
cuantificara, mas no debemos olvidar que el ser humano no es estatico o inmutable aunado a
que posee cualidades y atributos inmedibles o incalculables y que cada sujeto’ co struye su
estilo propio de aprender.

Este tipo de pedagogia industrial responde de algin modo -a )
diversificacion del trabajo; la idea es otorgar a la demanda laboral los eados con’el perfil
que solicite, con esto el maestro pierde la imagen de artesano i :
operatorio mas de una linea de produccidn educativa.

(
valido. De hecho los especialistas en evaluacion proceden de muy dlstinta formacién

En general no poseen un acercamiento pluridisciplinario a lo educatlvo.

Basta con el manejo de los elementos minimos de estadistica descriptiva, que de hecho es la
que soporta la nueva teoria de los examenes, de una informacién minima sobre la
construccion de reactivos (no sobre teoria del test) y un minimo acercamiento a la teoria de
objetivos (no a la formulacion tedrica de la pedagogia industrial).” [Diaz Barriga, 2000:24)

Para ser evaluador muchas veces el Unico requisito es ser especialista en determinado
campo del conocimiento, un ejemplo claro lo tenemos en el CENEVAL, pues los consejos
técnicos estan conformados por especialistas en distintas areas sin que necesariamente
tengan conocimientos pedagoégicos, o epistemolégicos, ellos construyen los reactivos con
base en sus conocimientos con los parametros de la institucion o de ellos mismos, pero
legitimados mediante la estandarizacion, es mas la preocupacion qué se va ha medir, que
del como en analizar lus procesos de aprendizaje.

No solo se presume de objetividad por la cientificidad® de los examenes estandarizados,
“que miden igual a todos los alumnos de forma objetiva” ademas se auxilian de otras
herramientas que sofistican atin mas el procedimiento:

2 Usando una reiteraicion, se puede decir que un reactivo estadisticamente vilido es solo estadisticamente vilido. Esto es,

no es ni teoricamente correcto (podris haber mis de una respuesta) ni mucho menos conceptualmente signiticativo.
Determinar ¢l indice de dificultad y ¢l poder de discrintinacion de un reactivo es s6lo actuar con una fogica darviniana,
sobrevivencia del nis apto,

P Cuando hablo de cientiticidad me retiero a que paso por el métado cientitico y por ianto los resultados cobran cierta
Tegationdl.




“por su puesto ‘que esta objetlvldad se Iogra cuando se callﬂca ayudandose de la
computadora” [Diaz: Barriga 2000 24]

El modo de cahflcaclon de examenes por Iector optlco soﬂstlca aun mas el procedimiento,
pues no puede haber mano negra ;

Bajo esta concepcion el docente ve reducido su campo de accnon a la de técnico especialista
en aplicacidn de examenes y emisiones de juicio que determinan la acreditacion o no de los
alumnos, perdiendo asi su labor formativa y busqueda de autonomia, pensamiento critico y
reflexivo de los alumnos. Hoy en dia lo primordial es transmitir a los alumnos los
conocimientos basicos que deberan memorizar para verterios integramente en el examen, lo
que trae como consecuencia el desagrado por el estudio tan presente hoy en los estudiantes.

Esta limitacion de los docentes a técnicos se refleja en “la preocupacion instrumental de la
pedagogia sélo como mejora técnica del examen, como identificar formulas estadisticas que
transiten de lo paramétrico a lo no paramétrico. Ya no se estudia con seriedad ni con
aproximaciones multireferenciales el problema de la educacion. Las deficiencias en los
métodos de ensefanza, en la seleccion de los contenidos, en la adquisicion de bibliografia y
en los habitos de trabajo intelectual de los estudiantes se resolveran por medio del examen.
Este se ha convertido en un problema de “creencia”, parafraseando a Thordinke, que
promete una escuela mejor, un maestro mejor y un alumno mejor.” [Diaz Barriga, 2000:25)

Mas alla de crear super maestros y super alumnos el examen transforma problemas sociales
en problemas pedagdgicos. Actualmente, en muchas ocasiones, el debate educativo se ha
centrado en los atributos y perfeccionamiento de este instrumento, al grado de convertirse en
un campo de estudio donde se depositan las esperanzas de una mejor educacion, como si el
binomio mejores examenes-mejor educacion fuese la respuesta a todo.

Por tanto, la atencion de estudiantes, docentes, autoridades educativas, padres de familia,
directores de los distintos planteles, etc., se concentra en los examenes y aun mas en los
resultados arrojados por éstos, pues de éstos depende gran parte del destino o rumbo que
toma la vida de las personas; asi pasar los examenes se convierte en el objetivo principal del
estudio, donde e/ fin justifica los medios, es decir, tal es la presion social y escolar ejercida
sobre los estudiantes al presentar un examen, que el objetivo de aprender se convierte en el
de pasar a como dé lugar, ya sea estudiando (la menos inusual), copiando, consiguiendo los
examenes, sobornando a los maestros, contratando a alguien que presente por elios el
examen, etc., en resumidas cuentas mediante el fraude, esto sin duda es consecuencia del
desplazamiento del conocimiento por el valor numeérico, gracias al! uso atribuido al examen.

Con esto la educacion se convierte en un circulo vicioso, Diaz Barriga lo describe asi: "la
accion en el aula se convierte en una accion perversa en su conjunto: los maestros solo
preparan a los alumnos para resolver eficientemente los examenes, y los alumnos solo se
interesan por aquello que les presenta puntos o que vendra en el examen. El examen
moderno ( con su sistema de calificaciones) se ha convertido de hecho en un instrumento
idoneo para la perversion de las relaciones pedagoégicas.

Estas no fincan el deseo de saber.” [Diaz Barriga, 2000:26)

Los estudiantes ya no asisten a la escuela a aprender, mas bien a llenar toda una serie de
requisilos de forma mecanica para poder acceder.a un mejor nivel de vida o tener el papel
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que los certifique como  mas valiosos o rentables en el ambito laboral, Barriga lo describe
como a continuacion se sefala:

“Se asiste a la escuela para acreditar. La aparicion de la calificacién modificd los ejes del
trabajo de la pedagogia. La teoria técnica del examen construyé una pedagogia centrada en
el mismo. La pedagogia del examen se muestrea a si misma como eficiente cuando logra
tipificar con un nimero el aprendizaje del estudiante. Del examen no hay salida para los
problemas educativos. Mas aln, tajantemente podemos afirmar que no es examen el
problema central de la educacién. La salida para los problemas que enfrenta la educacion
debe ser construida una vez que estos sean tipificados.” [Diaz Barriga, 2000:26]

El examen que conocemos hoy en dia es resultado de multiples transformaciones
pedagogicas econdmicas, politicas, sociales, a través del tiempo que influyeron de forma
decisiva en la concepcion y objetivos del acto educativo. Actualmente la pedagogia tiene que
replantear cual es la finalidad de la educacion y si es posible comprobarla mediante los
examenes, ademas no podemos olvidar que existen muchas presiones externas fuera de la
pedagogia que inciden en una forma de ver la educacidn, estas influencias también deben
ser cuestionadas y replanteadas, pues no solo es una tarea pedagogica aunque esta tenga
mucho peso.

Existen algunas propuestas en torno a este problema, Angel Dias Barriga, propone otros
mecanismos de evaluacion que rebasen el examen:

“Necesitamos reconocer que no es factible aplicar las mismas soluciones para los diversos
niveles del sistema educativo ni para transmision de las diversas disciplinas. Si la pedagogia
del examen de ha vinculado a una estrechez conceptual de lo educativo, sdlo abordando los
problemas pedagoégicos desde multiples teorias y dimensiones se podra acceder a una
reflexion mas solida. Es necesario tener presente que los problemas del aula, y en concreto
los metodologicos, no se resolveran a partir de la rigidizacion del sistema de examenes. La
historia de la educacion muestra (explicitos o implicitos). Necesitamos recuperar el aula
como espacio de reflexién, debate y conformacion de pensamientos original. Una vez logrado
esto, el problema del examen sera totalmente secundario.” [Diaz Barriga, 2000:26]

Diaz Barriga comenta la importancia de no olvidar que la calificacion se materializa en el
siglo XIX, hecho que pervirtid las relaciones pedagodgicas al centrar el resultado de un curso
en los resultados de un examen.

También afirma que la asignacién de notas no responde ni al problema educativo, ni se
encuentra forzosamente ligado al aprendizaje, mas bien responde a acciones de poder y
control, con esto concluye diciendo. “Sélo un acto de enajenacion puede lograr que un
alumno vea reflejando su trabajo en una nota." [Diaz Barriga, 2000:27]

Lobrot lo ejemplifica de la siguiente manera:

“Lo unico que puedo afirmar de un alumno que contesta correctamente una pregunta de
geografia es que contesta esa pregunta. Derivar de ahi que sabe geografia es algo que no
se desprende légicamente. Los fildsofos de la ciencia establecen serios cuestionamientos
respecto a si existe una (y solo una) forma correcta de responder a una pregunta. El examen
convertir la informacion en un decalogo a recitar, y la calificacion sanciona si se respondi6 lo
que maestro esperaba como respuesta correcta”. [Diaz Barriga, 2000:27]
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La Revolucion” Francesa -fomentd la -acreditacion educativa no con fines puramente
intelectuales, . mas bien laborales asi que el conocimiento adquiere un fin practico, una
utilidad: ingresar al mercado de trabajo con una calificacion o acreditacion que sea legitima
ante las instituciones y ante la sociedad.

En resumidas cuentas la asignacion de calificaciones es una cuestidn que se origina en la
escuela y en las instituciones, no es propia de la pedagogia, las calificaciones no siempre
tienen los atributos de objetividad y justicia. Es importante recalcar que la educacién es un
acto humano, y como tal se da entre humanos, no entre magquinas fabricadas en serie, con
las mimas piezas, con los mismos botones, con las mismas funciones.

“La objetividad al asignarle una calificaciéon a un sujeto no se logra apoyandose en la
estadistica, mas bien disminuye la angustia'® que le provoca al evaluador las consecuencias
que trae consigo la emisién de su juicio valorizador. El problema de la objetividad radica en
primer lugar en que el proceso de ensefianza se da entre seres humanos, por tanto la
subjetividad es algo inevitable y las calificaciones nunca reflejaran de forma certera lo que
aprendid o no aprendié un sujeto. “La nota solo es una convencion por medio de la cual la
escuela certifica un conocimiento.” [Diaz Barriga, 2000:28]

Las excelentes calificaciones no son garantia de contratacion inmediata en una empresa y en
determinado puesto, asi que finalmente la obtencidon de determlnado puesto obedece a
factores ajenos al proceso escolar.

Finalmente concentrar las investigaciones pedagdgicas. en . los. exémenes en lugar de
concentrarse en los problemas reales es una trampa que puede’ enfrascar ‘a la pedagogia en
problemas de forma y no de fondo

Por tanto, es necesario ver mas alla del. |nstrumento, mas allé de! papel Ileno de reactivos,
para preguntarnos qué hay detras de'él; qué funcion tiene, como puede ayudarnos a mejorar
los procesos de ensenanza. etc. ‘-|nterrogantes que rebasan la asignacién de un nimero o
calificacioén. . ; )

Finalmente creo que ‘el ‘examen es una herramienta muy til en el proceso educativo,
mientras no sea usado con fines de exclusién y control.

6.4 Analisis critico

Pensar que un examen refleja de forma irrefutable los conocimientos de un individuo por una
supuesta objetividad, es fragmentar  al sujeto y sobre valorar los conocimientos memoristicos
en su maxima expresién, a tal grado de minimizar o excluir todas las potencialidades
restantes en el ser humano, e ignorar que cada sujeto construye y asimila el conocimiento de
forma distinta para obligarlos a homogeneizar sus pensamientos, con tal accion la muerte del
pensamiento reflexivo y critico es inminente.

" Lo angustia surge de Ta conciencia que teoga el docent la dificuliad de representar bajo un numero o que hi
pasado en un sujeto. Espero que angustia y no placer (estos Gltimo habrin de sadismo). [ Barriga. p.28. 2000]




Una persona invidente cuenta con poco capital cultural a diferencia de alguien que posee ia
vista, pues en México hay muy poca literatura y apoyos técnicos que la fortalezcan; aunado a
los altos costos que implica adquiririos, asi que no solo Ia forma del examen puede ponerlos
en desventaja, también el fondo, es decir, aquello que se pregunta y.que para nosotros seria
muy obvio saberlo o conocerlo, para ellos a veces no es tan'com

Objetivizar es un elemento inseparable del hombre, ni: Ia “estadistic
cosificar al hombre en su totalidad. Los evaluadores emlten juicios de valor, y los valores de
ninguna manera son objetivos.

La educacién es mas que un acto se aplicacién-calificacién-ce amenes, la
educacion pretende formar todas las potencialidades del ser. humano:en:vias e’mejorar la
calidad de vida humana y espiritual de la humanidad.

Argumentar que una pregunta sélo tiene una respuesta correcta:me:lleva a- Interrogarme
squé sentido tiene que yo realice esta investigacion, si todas: Ias,respuestas ya han sido
encontradas, por tanto, cuestionar o repensar algo que ya tiene respuesta es ilégico dentro
de la evaluacion en la escuela?, ensefar que cada pregunta solo.tiene una respuesta
correcta es limitar la capacidad de cuestionamiento y construccion de nuevos conocimientos.

Los examenes que ignoran los procesos educativos no colaboran a mejorar dichos procesos,
mas bien son disfraces que pretenden ocultar problemas sociales de fondo y darles una
explicacion biologisista, es decir, basada en los atributos materiales.

El problema de disminucion de lugares en instituciones educativas muy demandadas como
las prepas y CCH, vocacionales y la poca demanda en las escuelas de formacién técnica, es
un problema no precisamente pedagdgico, que se resuelve mediante un examen, asi la
colocacion en todos los lugares y en todas las escuelas queda resuelto sin importar las
expectativas de vida de los alumnos.

El sector empresarial cada dia es mas exigente en la seleccidn de personas para realizar
cualquier trabajo, gran parte de este sector influye en las decisiones tomadas en la
educacion y mas aun en los niveles superiores donde la poblaciéon se encuentra en vias de
salir en busca de trabajo en puestos de toma de decisiones. Si el sector empresarial ve como
inutil a una persona invidente, quizad por consecuencia la escuela lo vea de la misma forma,
como una inversion que no generara beneficio alguno o produccion alguna a largo plazo.

Es necesario sensibilizar e informar a este sector para que colaboren junto con las
instancias educativas a fortalecer la integracion educativa, pues finalimente no tendria caso
que la escuela triunfara en la integracion educativa de las personas con discapacidad si al
finalizar sus estudios exitosamente, nadie esta dispuesto a contratarlos.

La escuela y el sector empresarial pueden dar una explicacion a la exclusién del sector con
discapacidad, en este caso de los invidentes de la siguiente manera: ¢si un joven ciego no
pasa un examen comuln y corriente, cémo terminara una carrera y quién querra contratarlo?
Claro que el no encontrar: respuesta por la falta de interés seria obvio pensar que tienen
razon. :
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Aqui nuevamente un problema social, se convierte en un problema de capacidad
“intelectual”, pues es tarea de la persona con discapacidad olvidar que tiene una limitacién
para vencer todos los obstaculos que se le presenten como si fuera normal, para darle gusto
a la escuela y a las instituciones, para no dar molestias, en lugar de que estas instancias se
preocupen por brindar los mecanismos necesarios para que estas personas se incorporen de
forma efectiva no solo a la escuela y al trabajo, sino a la sociedad.

Que las instituciones educativas en los niveles superiores sean indiferentes a las
necesidades de este tipo de personas y que por consecuencia su desempeiio académico sea
menor que el del resto, no quiere decir que todos tengan limitaciones intelectuales, si se les
dotara de las herramientas y apoyos necesarios ellos demostrarian ser atin mas destacados
que muchos alumnos con todas sus capacidades.

El examen es solo un instrumento de evaluacion, no el proceso mismo, es decir, limitar la
evaluacion a un examen es una visidon sumamente reduccionista del desarrollo de las
acciones educativas.
La evaluacion reducida a la aplicaciéon de instrumentos y emisiones de juicios; pocas veces
permite entender como se produce el aprendizaje, y con esto obstruye ef. perfecclonamiento
de la practica de los profesores e ignora los contextos concretos que los rodean

La evaluacidn deberia ser mas que una valoracion cuantitativa un dialogo entre evaluador y
evaluado, que permitiera un crecimiento y enriquecimiento del proceso educativo.

Cuando se habla de evaluacién inmediatamente se piensa en procesos de caracter
comparativo aplicados a mediciones de resultados, en fenomenos de rendimiento, en el
analisis diagnostico realizado mediante instrumentos que permiten cuantificar los datos, en
la comprobacién de un aprendizaje, etc., cuando la evaluacidn puede ser mucho mas
bondadosa vy flexible si le tribuimos otras caracteristicas, Miguel Angel Santos Guerra de la
Universidad de Malaga, atribuye a la evaluacion los siguientes elementos:

“Independiente y comprometida. Cuando digo independiente me refiero a una evaluacion que
no esta sometida, sojuzgada, vendida o simplemente alquilada por el poder, el dinerc y la
tecnologia. El evaluador debe ser parcial, pero no significa que sea aséptico. Una postura
desinteresada, no comprometida, distanciada del mundo cotidiano y de sus valores es
moralmente deficiente. (House, 1990)

Cualitativa y no meramente cuantificable. Por que los procesos que pretende valorar, cuando
se trata de programas educativos, son enormemente complejos y la reduccién a nameros
suele simplificar y desvirtuar ka parte mas sustantiva de los mismos.

Practica y no meramente especulativa. Tiene por finalidad la mejora de los programas a
través de su comprension a través del conocimiento de su naturaleza, funcionamiento y
resultados.

Democratica y no autocritica. La evaluacion de la que yo hablo se pone al servicio de los
usuarios, no del poder.

Porque la evaluacion, cuando es utilizada torcidamente produce efectos muy negativos, que
producen injusticia y hace de la evaluacion un instrumento y un proceso de perversion.
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Procesual no meramente final. La evaluacion se debe realizar durante todo el proceso y no
una vez terminado, asi durante el mismo se puede conocer lo que en é! sucede. Y porque
durante su desarrollo’ se puede modificar o mejorar. Realizada solo al final pierde su
capacidad de generar comprension de lo que realmente va sucediendo. Y aunque al final se
analice todo el proceso, la perspectiva esta adulterada por el gradiente de la meta:’ ;

Participativa y no mecanicista. Esta da voz a los participantes, no se realiza a'través de
pruebas y de analisis ajenos a la opinién de los protagonistas. Son ellos los que ‘emiten su
valoracion sobre los procesos educativos.

Externa aunque de iniciativa interna. La evaluacién no-es como 'de una tasacléh o de una
comparacion o de un proceso de rendimiento de cuentas sino un proceso deindagacion
sobre el valor educativo de un programa, de su vmportancia. exlgencias y s'gmflcados. No
hay que olvidar que lo mas importante no es el hecho de realizar la evaluacion, ni siquiera el
modo de hacerla sino al servicio de a quién se pone." [ Santos Guerra, 1993: 57,58 ]

Con la explicacion anterior y la retomada de Casanova (1998), puedo concluir que la
definicion o explicacion emitida por el funcionario del CENEVAL citado en un principio de
este capitulo es sumamente reduccionista y concentrada Unicamente en aquello que es
cuantitativo, siendo que la evaluacidon es mucho mas amplia y flexible, pues ofrece una
amplia gama de posibilidades que van mas alla de los examenes y de los resultados de
estos.

Un examen puede ser instrumento de control pedagdgico, econdmico, politico, militar, etc.,
fomentando o bien legitimando conductas de exclusidén hacia determinados grupos por su
nivel econdmico, condicidn social, estado fisico, preferencia sexual, o ideologia.

Para que esto no ocurra con los invidentes es necesario que el instrumento sea lo mas
adecuado posible a sus necesidades, pues el examen es solo un instrumento, si de verdad
su Unica funcion es valorar el grado de conocimientos, habilidades y competencias = de los
alumnos, no deberia existir objecién alguna para el disefio de un método cde evaluacion que
permita a los invidentes demostrar su nivel intelectual de forma justa, muchas justificaciones
para evitar este paso hacia la integracion educativa en los niveles superiores se podria
interpretar como una exclusion de este sector usando el examen como pretexto.

Un examen no puede ser el pretexto para negarle el acceso a la educacion media superior, ni
superior, ni ninguna otra a una persona ciega, ain mas cuando este no esta disefiado para
él, cuando el examen posea las caracteristicas convenientes para este tipo de poblacién
quiza los resultados que arrojen estos podran acercarse un poco mas a la realidad del nivel
de sus conocimientos, aunque insisto un examen no puede ser espejo que refleje con
exactitud las capacidades de un ser humano.

6.5 Analisis del instrumento: EXANI-|
A continuacién me dispongo a reahzar un-estudio mas detallado del EXANI-I, desde su

estructura hasta lo que implica- para una persona ciega, responder a los distintos tipos de
reactivos que se le plantean.
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6.5.1 zQué es el EXANI-I?

Para responder a esta pregunta usare la explicacion que el propio CENEVAL de da a los
sustentantes en la guia del mismo examen.

"Es una prueba semejante a algunas que probablemente hayas presentado en la secundaria,
s6lo que mas amplia, ya que se exploran las habilidades y conocimientos en varias areas de
estudio con preguntas sobre diversos temas.

La manera d preguntar en este examen, y la manera de contestar, son diferentes a los
examenes con los que normaimente te han evaluado tus maestros, ya que las respuestas no
se sefalan o anotan en el papel en el que las preguntas vienen impresas, sino que se
sefalan en una hoja de respuestas especialmente elaborada para procesarse y calificarse en
forma automatizada.

Para poder calificar de esta manera todas las preguntas del EXANI-| adoptan la forma
conocida como “opcién muitiple”, lo que significa que en cada pregunta se ofrecen cinco
posibilidades de respuesta antecedidas por una letra, entre las cuales debes seleccionar la
que consideres acertada o mas aproximada a la solucién correcta. En la hoja de respuestas
s6lo debes marcar, para cada una de las preguntas, la letra de la opcion escogida.
[CENEVAL, 2001:6)

Mas adelante el mismo libro dice lo siguiente:

“"EL EXANI —! es un instrumento de evaluacion, confiable y probado. Puedes estar seguro de
que tu resultado reflejara finalmente el nivel de tus conocimientos y habilidades.

Este examen permite diferenciar, de manera confiable y precisa el nivel académico de los
sustentantes. Para lograr esto el examen incluye preguntas de una amplia gama de
dificultad, desde las muy faciles (aquella que la gran mayoria de sustentantes puede
responder correctamente) hasta las muy dificiles (aquellas que solo los sustentantes muy
capaces pueden responder correctamente). Es previsible que la mayoria de los sustentantes
alcancen puntajes cercanos al 50% de las respuestas correctas, que es el promedio de
aciertos que se espera obtenga una totalidad de las personas que sustenten el examen, y
que solo una pequefia minoria alcance puntajes muy altos o muy bajos.

El EXANI-l no es no facil ni dificil, pero si lo suficientemente amplio para explorar lo que
sabes y como usas lo que sabes, es decir, los conocimientos y habilidades que debes haber
desarrollado a través de tus sentidos en la secundaria y que son indispensables para
enfrentar con éxito los aprendizajes que te ofrece la educacion media superior.

Desde esta perspectiva, el resultado obtenido en el EXANI-I no es ningun caso aprobatorio o
reprobatorio, simplemente permite identificar a los aspirantes con mayores probabilidades de
éxito en la educacion media superior”. [CENEVAL, 2001: 6]




En lo que respecta a la forma en que esta constituido el instrumento es la siguiente:

SECCIONES PREGUNTAS
1. HABILIDAD VERBAL 24
2. ESPANOL 10
3. HISTORIA _ 10
4. GEOGRAFIA 10
5. FORMACION CIVICA Y ETICA 10
6. HABILIDAD METEMATICA 24
7. MATEMATICAS 10
8. FIsICA 10
9. QUIMICA : .10
10.BIOLOGIA ‘ 10

TOTALI ~ 128

En la misma guia se sefala que las: “secciones 'dé,habilidad'verbél y de habilidad
matematica evalian destrezas de razonamiento,  esto:es, la.capacidad para establecer
relaciones con y entre los elementos verbales (palabras) y matematlcos (numeros y figuras).

Entre los procesos intelectuales que mlden Ias preguntas que pertenecen ala seccién de
habilidad verbal, estan: i

» Lacomprensidn de lecturas de diferentes temas y estructura :
« El manejo de términos de uso comtn o técnico en distintos tipos de expres:on
= El manejo del significado de termmos en expresiones Ilterarias o técnicas.

Entre los procesos intelectuales que miden las preguntas que pertenecen a la seccién de
habilidad matematica estan: . ;

« La identificacion de modelos o pautas de comportamlento en.conjuntos de numeros,
figuras o estructuras logicas. .

e La interpretacion de relaciones arltmetlcas constantes entre los niimeros de una
sucesiéon, que permite determinar nimeros faltantes o siguientes.

e La solucion de problemas a partir de razonamientos aritméticos sencillos.

En el resto de las secciones se te haran preguntas en las que tendras que poner en practica
habilidades intelectuales mas directamente relacionadas con los contenidos y practicas que
han manejado en las correspondientes materias de tu educacion secundaria. En las
preguntas tendras que manifestar tus conocimientos o poner en practica tus habilidades en
relaciéon con dichos contenidos. [CENEVAL, 2001:8]

Aunque en las lineas anteriores se afirma que las palabras aprobado y reprobado no son
categorias usadas por el CENEVAL, me pregunto si las categorias aceptado y rechazado
son distintas, o bien si no llevan un mismo sentido de seleccion entre aptos y no aptos.

He hablado en repetidas ocasiones de los reactivos. usados por el CENEVAL para evaluar a
los alumnos que presentan el EXANI-! invidentes 0 no. A continuacién me propongo a hacer
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‘un analisis de estos y presentarlos a quien no los conozcan, retomaré un poco la hoja de
registro'y la hoja de respuestas como documentos fundamentales para acceder al examen.

Es necesario aclarar que los ejemplos que a continuacion tomare pertenecen a las dos guias
de estudios del CENEVAL, la que se les da a los alumnos inscritos al examen como prueba
piloto o de ensayo y otra edicidon de mas paginas donde se da el temario de examen y se
presentan mas preguntas, también tomé algunas de la guia de la UNAM, para contar con
mas ejemplos. )
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6.5.2 Hoja de registro

En primer lugar presento de forma grafica la hoja de registro (figura 1) del EXANI-I, donde
notamos esencial el sentido de la vista para su correcta manipulacion, ya que el llenado de
ovalos con lapiz del nimero dos es constante lo que evidencia la incapacidad de las
personas ciegas de realizar el tramite y por su puesta la entrada en escena del ayudante o
lector, que en este caso quiza sea mas comun que forma parte de la familia o conocidos del
estudiante.

En dicha hoja se recolectan datos tales como: clave Unica de poblacion, habitos escolares,
habitos de estudio, actividades extra muros, distracciones, una pequena evaluacion de la
formacion recibida en la secundaria, datos de la familia o personas con quien habita el
sustentante, asi como algunas caracteristicas de la vivienda, habitos alimenticios e ingresos
familiares. Cl e

“La hoja de registro es el documento: base para identificar a los sustentantes” [M.T.
CENEVAL. p.46. 2000] es decir de-aqui se tomaran: elementos importantes en la seleccién
de estudiantes, y también ‘para‘ “plantear -proyectos. de investigacién y seguimiento al
relacionar los resultados del examen con los antecedentes académicos, los habitos de
estudios, la escuela de procedencia, etc." [M.T. CENEVAL. p.47. 2000]

Lo anterior me permite suponer que lo que no aparece en la hoja de registro no es motivo de
estudio, es decir, habra investigaciones que otorguen el alto o bajo rendimiento de los
alumnos en el examen en base a su alimentacién, habitos de estudio, tipo de familia, status
social, nivel cultural, edad, sexo, etc, pero como no aparece la informacion que registre
cuantas personas discapacitadas presentan el examen o bien cuantas personas ciegas
concursan en el examen esto nunca sera tema de investigacion, pues el dato no existe
dentro de los antecedentes importantes para identificar este sector por lo cual sera complejo
que algin dia se determine lo siguiente: <<bajo rendimiento por inadecuacion del
instrumento a persona con discapacidad>>, al igual que dificiimente una persona ciega sabra
cuantos focos hay en su casa.

Ya he mencionado que mi sugerencia es: tener un registro aparatado donde se sefale si a
persona cuenta con alguna discapacidad con el de que informacion sea relevante, a tal grado
que el CENEVAL proporcione los apoyos técnicos y humanos el dia de la aplicacion de!
examen.

Un apartado en la hoja de registro implica un gran compromiso, sobre todo ético, social y
educativo, pues la informacion recabada tendria necesariamente que usarse con fines de
inclusion e integraciéon, no como un simple indicador estadistico o como justificacion de la
anulacion de ser tomado en cuenta y ejercer el derecho a recibir educacion jerarquizando los
prejuicios hacia los discapacitados mas que su dignidad humana.
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6.5.3 Cuadernillo de respuestas

Las acciones a realizar cuando se llena en cuadernillo de respuestas (ver figura 2)
en el orden correspondiente serian las sigulentes:

1. Escribir en el cuadernillo el nombre completo comenzando por apellido y finalizando
por el nombre(s).

2. Escribir el nimero que aparece en el cuadernillo de preguntas lienando o&valos
numerados del 1 al 9 en la hoja de respuestas.

3. Escribir nuevamente el nombre como en la portada del cuadernillo ahora en la hoja de
respuestas.

4. Finalmente aparecen los 6valos correspondientes a! niimero de preguntas, donde se
tendra que rellenar aquel que se considere la respuesta correcta, yaseala A, B, C, D
O E.

Las acciones sefialadas son imposibles para los invidentes sin ayuda de alguien mas, es en
este momento donde el desempeio del lector es el motor de la evaluacion, de él depende
mas que del mismo sustentante su capacidad descriptiva, explicativa, de paciencia, de
creatividad, de traduccidn de palabras tridimensionales en palabras ¢ existira dicha persona?.

Insisto mi postura es la siguiente: un instrumento adecuado' no tendria: un intermediario o
traductor, el alumno debe tener acceso al examen: y a Ia forma de responder. como los
sustentantes normovisuales.
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6.6 Analisis de los reactivos

Antes de abordar las distintas formas de reactivos que aparecen en el EXANI-l, quisiera
pedirle a usted, el que lee estas lineas, que mientras voy compartiendoc mis observaciones
tome el papel del lector en algunas partes y de una persona clega en otras, preguntandose
¢.como lo explicaria?, ¢ como io entenderia?, sin olvidar que usted ya ha visto muchas cosas
en la vida, lo que le'da muchos mas elementos para comprender de aquello que se le habla,
lo que una persona ciega de nacimiento o que perdio la vista en la nifiez no tienen tantos
recuerdos o vinculaciones significativas para conocer la realidad como nosotros,

En las. guias existen distintos. tipos de preguntas que aunque no contienen flguras su
estructuracion se presenta compleja a un invidente .

6. 6.1 Reactlvos escritos

Este tipo de reactivos no cuenta con figuras graficas pero su estructura es compleja para una
persona ciega, por la cantidad de elementos que_tienen que recordar, asociar o ellmlnar al -
mismo tiempo. .

6.6.2 Relacion de columnas

Cuando resolvemos preguntas de este tipo es comun que nos auxiliemos de la vista uniendo
con el lapiz los elementos de una columna con al otra o bien con el dedo, ademas al ver la
pregunta completa nos da una perspectiva de totalidad que al fragmentarse en partes nos
presenta una asociacion menos compleja.

Al realizar la asociacién y mirar las repuestas la identificacion de esta es casi lnmedlata en
caso de que corresponda a alguna de ellas, de noser asi se repite la operacion. L

Lo invito o la invito a tratar de resolver los ejemplos siguientes con talo de queAl
como llega a la respuesta, y en que magnitud le es importante usar la vista. ;

Relaciona las palabras de la columna izquierda con las de la columna derecha, segun su-.
forma de acentuacion:

A) 1a; 2b,e; 3d; 4c
B) 1e; 2b; 3c,d; 4a
C) 1b,e; 2a; 3c; 4d
D) 1c; 2b,e; 3a; 4d
E) 1d; 2c,e; 3b; 4a

Tipos de palabra Ejemplos
1) grave a) adhesion
2) aguda b) sollozo

3) esdrujuia

Cc) examenes

4} sobresdrujula

d) recuérdaselo
e) examen
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Relaciona los sigulentésypensédore’s con las propuesta o accion que les corresponde.,

Pensadores - @ ' - Propuesta g

1 Rousseau .. i . ! a Sehald que los hombres tienen
L . . .. libertad, Igualdad y derechos naturales.

2 Montesquieu . S b: - Organizd la enciclopedia con todos
) los conocimientos humanos.

3 Voltaire ¢ ' Dividié el gobierno en tres poderes:

Ejecutivo, Legislativo y Judicial.
4 Diderot d Critico a fondo la sociedad y el

gobierno de su época. Pidié la supresion
de privilegios.

A) 1b; 2¢: 3b; 4d
B) 1a; 2¢c; 3b; 4d
C) 1c; 2a; 3d; 4b
D) 1c; 2a: 3d; 4b
E) 1a; 2d: 3c; 4b

Una persona ciega tiene que armar la estructura de la pregunta y el contenido de la misma
mentalmente para mentalmente organizar la respuesta, ejemplo: 1b, 2a, 3b, 4d, 5e; para
posteriormente escuchar todas las respuestas correspondientes a la opcion A, B, C, D, E, sin
olvidarse y confundirse con la que &l armd, identificar si alguna corresponde y de no ser asi
repetir el proceso.

6.6.3 Completar frases

Otro tipo de preguntas consiste en completar frases u oraciones donde aparecen guiones
como este que deben ser llenados con la palabra correspondiente.

Aqui nuevamente las personas que vemos podemos auxiliarnos del lapiz y poner distintas
palabras, y leerlo hasta convencernos que se escucha bien y posteriormente buscar si
corresponde a alguna respuesta, o bien podemos ir colocando las palabras en el orden como
aparecen en las respuestas dadas y escoger la que mas nos convenza.

Ejemplo: :
Elige la opcién con la que se completa la expresion siguiente:

un cuento y, apenas lo . en la cuenta de
que como nucleo de una novela.

A) Escribia —habria concluido — cala — pudo servir
B) Escribia — hube concluido —~ cai — podia servir
C) Escribo — habia concluido — cayd — podia servir
D) Escribiré — conclui — caigo — podria servir

E) Escribia — hube concluido — cae — podra servir




Nuevamente el esfuerzo que una persona ciega debe realizar es” enorme, visualizar la
pregunta completa, las posibles respuestas, colocarlas en las .lineas 'y . verificar si su
asociacion corresponde con una respuesta, por su puesta que también podrian ir colocando
las respuestas como aparecen en las opciones hasta encontrar la que el satisfaga, pero
insisto conservar esta imagen el la mente de forma completa e ir quutando y poniendo
elementos no es tarea facil, que se ejecute en un tlempo mlnlmo. (R

6.6.4 Palabras subrayadas y en negritas

Otro tipo de preguntas se presenta resaltando una balébfés‘"b"pavlébrés con efectos graficos
como las letras negritas o subravando_, dichas palabras juegan un papel importante que hay
que identificar.

Los que contamos con la vista solo nos concentramos en el papel que esta jugando esa
palabra diferente a las demas, y la forma en que 'se relaclona con las deméds palabras.

En cambio una persona ciega tlene que concentrarse en Ia funcién de la palabra, en su
ubicacién, en la forma como se relaclona con: las’ demés, nuevamente de forma mental.
Ademas decir sub rayado o en negritas éseran elementos significativos para una persona
clega?, équé es 0 como es lo negro? :

Elige la oracidn que tiene subrayado el modificador objeto directo

A) A su novia, le hizo un collar de conchas

B) Despreocupadamente caminaba por la calle solitaria

C) Pedro hizo el trabajo con eficacia y esmero

D) Compro varios regalos en la tienda de discos

E) A sus hermanos los llend de consejos [

¢ En cudl de las opciones esta en negritas el nicleo o elemento principal del predicado?

A) Los verdaderos estudiantes se comprometen.
B) Salieron de sus labios estas palabras.

C) Mi primo ingreso a la Facultad de Medicina.
D) Los obreros trabajaron horas extras.

E) Juan Losé Arreola escribio La feria.

La madre hizo un vestido a su hija.

A) nucleo verbal

B) modificador de objeto directo
C) modificador de objeto indirecto
D) predicativo

E) circunstancial
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6.6.5 Ortografia y puntuacién

Este tipo de preguntas pretende que el sustentante corrija Ios errores cometidos a propodsito
en su redaccion colocando los acentos, comas, puntos. en ocaslones uso de la: LL, Y H, C,
Q, K, Z, S, V, B, ...etc., de forma correcta. ; .

ga que lo Ieyé conv
b?, cuestionamiento

Quisiera xmagmar cuando el lector lee vurro, g,cémo sabra Ia pers n .C
y no con b?, es obvio que él estudiante preguntara’ g,esta c
que el lector no podrla contestar porque estarla dando

n con mucho material en

También es importante sefalar que las person 2
: ceso. ala literatura es muy

braille que les permita tener un ampl
limitado para ellos.

Ejemplo:

¢{En qué opcidn la puntuacion es correcta?

A) Entonces —él dijo- Rompe tu espejo y sé feliz.

B) Entonces —él, me dijo- "Rompe tu espejo” y sé feliz
C) Entonces él, me dijo: Rompe tu espejo y "sé feliz”
D) Entonces, él me dijo: "Rompe tu espejo y se feliz"
E) Entonces, él me dijo ~Rompe tu espejo- y-sé feliz-

En el siguiente parrafo se utilizan incorrectamente las grafias b, v, c, 2, y, il,h.
Elige la opcidon que contiene las palabras con ortografia correcta.

l.os hayaron casi muertos.

Llebavan dias sin comer ni beber. Junto a ellos habia cadaveres de pezes y plantas secas. El
pequeno oasis se habia secado antes de que ellos pudieran encontrario.

Tenian la intension de llegar a Bagdad antes del anochecer pero perdieron el camino . La
providencia les envio esos beduinos. Sin ellos no ubieran podido salverce.

A) hallaron/ llevaban / peces / intencién / hubieran / salvarse

B) llevaban / cadaveres / peses / cecado / hubieran / salvarse
C) hallaron / lievavan / peces / embid / cecado / hubieran

D) bever/ cadaberes / llevaban / peces / uvieran / salvarse

E) llevaban / peses / intencion / probidencia / hubieran / salvarse




6.6.6 Operaciones

Otras preguntas exigen al sustentante:un resultado de una o varias operaciones
matematicas, los invidentes se auxilian de abaco, pero atn asi este instrumento tiene hasta
un numero limitado de cifras, no es como una calculadora que puede dar una cantidad de
digitos mayor, este tipo de operaciones no es imposible para ellos pues son muy habiles en
esta disciplina, solo que en algunas operaciones llegar a un resultado es mucho mas tardado
para ellos que para una persona normovisual.

2x% +5x~12=

b. (2x-3) (x+4)
c. (2+x) (x-6)" -
d. (x-7) (x+2) "
e. (2x+3) (x-9)
f. (2x+4) (x-3)

Se hace un hoyo cilindrico con radio de 3cm en un cubo sélido cuyos lados tienen 8
cm de largo. ¢ Cual es el volumen de este sélido después de quitar el cilindro?
(considera que pi= 3.14)

A) 285.92 cm®
B) 361.28 cm®
C) 436.64 cm®
D) 483.74 cm®
E) 512 cm®

El valor de la expresion:
1 cos 60° es igual a:

A) 2
B) 0.5
C) 1
D) 1.5
E)O
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6.6.7 Otras

Podemos percibir que las preguntas citadas con anterioridad se pueden presentar en varias
materias no.solo en algunas de forma especiflcas a contmuacnén presento una que espero
que alguien pueda descnblr de forma clara y precisa:

Los triglicéridos se forman a partlr de una molécula de glicerol - tres moléculas de acido
graso. ¢De las slgulentes estructuras cual corresponde a la representacion de un triglicérido?

A) CHi— (CHz)‘ = c g 'CH - (CH2)7 ~ COOH

E

CH= CH s~ CHs

~

ClH ~CH,—CH,

CHz — CH2 — CH3
Hasta aqul solo he presentado reactivos donde no existen propiamente figuras, y me parece
que !a complejidad es elevada.

Quiero compartir gue cuando me di ala tarea de preparar a los jovenes ciegos yo leia las
preguntas para que ellos las contestaran con el fin de que se adecuaran a la situacion que
irremediablemente enfrentarian y debo confesar que a veces no tenia elementos suficientes
para darle a entender, yo sabia que si al calificar los examenes habia muchos desaciertos
era por mi limitada descripcién en varias preguntas, pues habia alumnos con muy buenos
promedios en algunas materias y a en los examenes que yo aplicaba salian muy bajos, ellos
mismos me repetian continuamente que ellos si sabian los temas pero que no entendian la
forma en que se les estaba preguntando.

También debo sefalar que algunas ocasiones le pedi a una compafera que leyera y yo
tomaba lugar en el examen y trataba de responderlo sin auxiliarme de la vista y me fue
realmente dificil de hecho no pude responder, la forma en que ellos se ven abligados a
contestar implica una concentracion extra a la que estamos acostumbrados por que -
contamos con la visién para apoyarnos.
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6.7 Reactivos con ilustraciones graficas

Este tipo de preguntas se conforman de figuras graficas de las cuales se obtiene la
informacion suficiente para dar solucion al problema, es decir,.si se elimina la-figura-es
imposible resolver el problema, asi que resulta indispensable acceder a- la informacién
grafica. . : : L

6.7.1 Geografia
Los siguientes reactivos consisten en mapas y formas terrestres _que,exigényf‘al'sﬁsfentante‘

ubicar dentro de estos, montanas, rios, polos, paises, continentes, o divisiones:del globo
terraqueo. . . e SR

Observemos los reactivos 51, 164 y 167, para los
que poseemos el sentido de la vista nos basta la

i e H i i i 167 | Relaciona los nimeros en el
memorizacion de la informacién pues la ubicacion mapa con los nombras de los

se hace de forma visual y se aprende de forma rios que les correspondan.
visual.
a  Gilava
51 | Relaciona las farmas dal ] b Pagaloaoan
rellave con st tacalizacidn en c Balsas
el mapa 4 Fuera
1 Andes
2 Apowucnhos
3 umpas

4 Rocalkaas
-lanura del GAece

A) 1d; 2b: 3¢, 4a
B} 1c; 2d; 3a: 4b
<) 1ci2c: 3b: 4a
D) 1b; 2¢: 3d; 4a .
E) 12:2b; 3c; 4d

1a; 2b: 3c: 4d; Ea
1= 2a; 3d; 1b: 5¢
1d; e 3a; dt: Sc
12; 2d; 3b: 4n; Ba
1o Ra; ot AL Bb
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164 | Realociona los nimzreas on &l .
mapa can el relieve que e
correcponde. )

8 SeTaNaireCrental -
t SevaNoireOczdental

¢ Deprsise dd Balses -
c  AmDIan e Vizsicana

A) 1) P, B, s
B 1¢; 2u; 3= 4
Cy 1o, 2a; 2ci 2y
D) 19, 2c; 2k <a
By 1b. 22; 2¢; S

Las personas con discapacidad visual tienen que memorizar la informacion y la ubicacion
exacta donde se presenta el elemento que se pide, por ejemplo si son la sierras de México,
sobre que estados de la replblica traviesan y de esta forma ubicarlas, asi que lo mas comun
es que el dia del examen el alumno pregunte al lector ;entre que estado y que estado se
encuentra la sefalizacion montanosa?, si el lector se sabe los estados de la republica el
alumno podra acertar a la respuesta, si los ignora o los dice de forma errbnea esto implicara
que la respuesta sea negativa no por culpa del usuario.

Reitero, para nosotros la ubicacion de los estados no es indispensable porque lo ubicamos
visualmente, de hecho en algunos reactivos ni siquiera aparece la division geografica en los
estados por esta razdn, mientras que para una persona ciega esto es de vital importancia.

Y queda demostrado que los conocimientos del lector influyen drasticamente en el
rendimiento que pueda llagar a tener la persona ciega en el examen, pues hay situaciones
que estan fuera de su alcance y que lo hacen depender de una segunda persona, aunque él
tenga los conocimientos suficientes para contestar de forma acertada.

En lo que respecta al reactivo 133, este modelo demanda un alto nivel descriptivo por parte
del lector al igual que los reactivos anteriores, por ejemplo, supongamos que el lector quiere
describir la linea que corresponde al eje terrestre, este podria explicarlo de dos formas
distintas: e
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1) Linea-vertical recta- que divide la” esfera: terrestre por la mltad ‘en dos partes
iguales rebasando los limites de este abajo y arrlba ¥
2) Raya que pasa por la mltad del circulo.

Cuando estamos viendo la linea qulza bas arfa mero.dos,: pero cuando

habla, no es lo mismo decir una raya, que una Iiné‘
una linea como lombriz que una linea quebrada etc

133 | Relaciund lus nime us ceia
figura con ise puntos
geogréficos que les
carresponden.

& Cincule polar Arteo
& Esuador o )

A 121 2b; 33 1d; Se
< E.Ir'b 12rresue By 1n: 2d’: 3;'; de; Se
d  Crreule polar antartco C) 1b: 2¢; 3d;4e; 5a
¢ Mendiano do Sreensich D) 1d; 2a; 32; 3¢; 5b

E} 'Ic, .:e,.-a db; 5d
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6.7.2 Problemas con figuras

Este tipo de preguntas es muy comun en varias materias’ como: mateméticas fisnca biologia
y quimica, y consiste en resolver un problema medianle una serle de datos’ expresados de
forma grafica auxiliados por dibujos. S : .

En los primeros reactivos que analicé correspondlente a, relacién e:columnas, completar
frases, identificar la funcién de la palabra-en negritas,’ etc. ’mencio ue” el grado de
complejidad es alto pues la persona debe visualizar toda la:info maclé entalmente, en el
tipo de preguntas con figuras la complejidad aumenta sin preced { cuestiones:

a) Como imaginar algo que jamas se ha wsto

b) En caso de que si se conozca aquello de lo que habla el Iecto como,I )
figura completa con lineas, flechas, datos, numeros etc.; y al ‘mis po resolver el
problema. -

c) Como saber que aquello que describe el lector esta S|endo reconstrundo en la mente
de la persona ciega de forma idéntica al grafico.

Si observamos la pregunta 78 la figura c, es compleja de explicar y en Ia pregunta 92 nos
encontramos con al representacion grafica de un rio, jcomo podra explicar esa forma el
lector, para que el sustentante la visualiza mentalmente de forma idéntica?

En la pregunta 112 los normovisuales podriamos discriminar las formas que no asociemos
con algin elemento y seleccionar las que nuestra memoria visual haya almacenado, pero las
personas ciegas tendran que escuchar la descripcién de cada una de ellas y elegir la que
mas les convenza.

Nuevamente el papel del lector es fundamental.
78. Los tres recipientes mostrados en

la tigura contienen agua. E! nivel
del agua es el mismo 2n los tres

recipientes. §Como son las A} F.>F > P,

presiones en el fondo de los : 5

recipientes? » .3] >F'° > F’ :
C) P, =P, =P,

D) .-b 'P? >P°
£} B, 5P, > P,
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112 | ;Cudlde los siguien=s
cibajosrcpresertaut oo
compuesty”

6.7.3 Graficos, plénb Ca‘rtesiano, angulos, areas y perimetros.

Nuevamente nos encontramos con reactivos completamente visuales y a mi parecer ni el
mejor lector del mundo puede explicar verbalmente los siguientes ejemplos.

En las preguntas 260 y 86 tenemos que se pueden presentar hipérbolas o parabolas, ¢ como
explicar de forma verbal elementos como: la concavidad y convexidad, la determinaciéon de
maximos y minimos, los puntos de inflexion, dicho en palabras mas sencillas que tan abierto
o cerrada esta una curva en relacion con el plano cartesiano y su ubicacidn exacta en el eje
delaxolay?
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260 Las siyuientes graficas son de 86 écuégraﬁcacorrespulide
funcicnes de 1a tonma i i ='x? :
cion ¥ =x*7
Y=EAXZEBx+C. s Cual a la ecuacion y
representa qua fa ecyacian
Ax+Bx+C=0 ticne dos
solucionas?

A) )’| }
(Vi
> x

¥
A, '
1
Iy
b
; .‘/. >
%22 Un motociclista parte desce 2l 301 L
reposa; al cabo da 5s Bar \[\ e
adquicre una velocidac de 31 N
20mis y permanece en esa £ 5 N B
velccidad durante 10s. Lu2ago S1015202830. . .0 51015207 30
frena hasta llegar a una C) - Tiompo -+, 1)) Tlempa
velocidad de 15m/s y desoues i
x : 2
acelera para alcanzar = ,5‘_' § A i e
nuevamente 20m’'s, %y PR 2%/ Y
Finalmente frena durante 10s g 10/ 1
X0 .
hzsta datenerse. ¢ Cudl de las | - ’L.._.__.__.___; - S
graficas corresponde 3 'a 8 e & 0 5 10 16 %5 2
= o Pl 1SmpD Toer
gescripcion del movimiznto cel Fo
motodciclisia?

£) ninguna

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




La misma complejidad la observamos enla pregunta 322 y otras tantas gde verdad existira
una capacitacion. para Iectores tan_ especiahzad sque’; logren descrlblr este tipo de
preguntas?

La persona ciega debe resolver ‘dos. problemas el prlmero magma lo que se le descnbe y
dos resolverio. jUsted resolveriaeste: tipo' de operaciones con’los’ ‘ojos’cerrados?, y sl en
dado caso lo lograra ¢le llevaria’el mismo tlempo que con el senndo de la vista funcionando?

6.7.4 Logica matematica

En este tipo de reactivos se busca que se llegue a una respuesta légica en secuencias con
figuras o en la resolucion de problemas donde hay que razonar. el tipo de operacion que se
requiere para darle solucion, la dificultad de estos es que la mayor parte de ellos es grafico. e
decir, para alguien que no ve es sumamente dificil acceder a la informacion.

Aunque se cuente con un lector aun para este es dificil darse a entender pues scémo se le
puede explicar a alguien que no ve una figura tridimensional?, ya que elementos tales como
volumen, profundidad, perspectiva, etc. se hacen presentes.

Podemos observar en los reactivos 9, 11, 12, 13, 73, 75 y 76, figuras tridimensionales, las
personas ciegas no pueden percibir este tipo de efectos visuales, si nos diéramos a la tarea
de darle relieve a estas figuras, cerrar los ojos y tocarlas, la perspectiva de lejos, cerca,
profundo, estrecho, seria imposible de percibir, al tocarlo io Gnico que interpretariamos seria
una figura atravesada por distintas lineas en distintos sentidos, con lo anterior quiero aclarar
que la logica matematica de forma grafica para personas ciegas no puede ser aplicada con
figuras tridimensionales, en cambio si se disefara material en bulto, como cubos, esferas,
cilindros, etc. seria mas Iogico pensar que al tocar las secuencias estos podran acceder al
material de una forma acorde a sus necesidades.
1. bsmerys o TiQtara.

dc-arrcl oo planos. e posiblo
s rroeir = tetraadeo?
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9.  Observa la figura. 12.. Observa el cubo. 7

g,Con cudl de los s:gulentes

‘ge
& Cual de las siguientes figuras NO ) sa:“’"? ;;lanos NO'os pos:hl‘e
representa a la anterior después de .. construir 0 S :
ser girada? )

A)

=
L= e,
S 0)
1t A
= ,I\/'y&‘
/)\\1//\\
e /\',

14 Crcer.s Rfiqura

73 LQuéopcidncerresponde
u Ln giro de la figura
sigirente?

]
N

_4
Ay

&

»
Pae e w8z IGA TN How 4 NUUITer s ds & arLaeun ilesio a3 At ser wuen?

N
h
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75 | £staes la posicién del 78 | cCuantes cubus necesita-

dadooriginal: @ | R n-as para llenar la figura?
<,Cua' da las s:gweqtpg
posiciones s -J.."le"re me- _ 4r
dianle uno o varos jlrv D : )y Ty
: /]
de.dado? SR 1T
I

\

DB D ER T
T Y

Ij] R i £} B
8; 1G

eEE ch 12
T @ o el o} 16

E} 24

Como ya mencione las figuras tridimensionales son las de mayor dmcultad pero esto no
excluye a las figuras de dos o una dimensidn, ya que estas tamblen al ser descrltas por el
lector pierden su sentido original en muchas ocasiones. S ;

personas ciegas — son omitidas por algunos lectores quiene
describirlas, en otras ocasiones pasa lo contrario los lectores se’ empena
gran parte del tiempo para resolver el examen se concentra en esta’p
a veces no se responde de forma correcta. De una u otra“ form‘ pre
desventaja para las personas que no ven.

ual finalmente
tan;una seria

Quiero invitar nuevamente a él, o la lectora de esta investigacion a'que intente ser el lector o
bien el sustentante invidente y trate de resolver los reactivos que a continuacion le presento y
de esta forma perciban por cuenta propia la complejidad de’ ambas‘tareas, tanto la de
descripcion como la de asimilacion.
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OTROS EJEMPLOS ILUSTRATIVOS

122

Relaciorz el nimero del
escuemd de la plentade
frijst canla fuacion crrras-
gandiente.

aabyothin
T)teloainies
P

A} 1o 2a, 3>
B) 1a, Zb. 3c
) ta, 2z, 3b
2} e Za, 36
E) 1b,2c. 23

296 El siguiente trléngulo es’
i equilstero,

su lado mide 2 umdades y'su’
aitura mide V3. Ei coseno de
60° es igual a:

A} 0.3
B) 0.4
c) o7
D) 0.6
E) 0.5

295

En ia siguiente figura,

* 20m »

la altura del faro asta dada
par:

A) 20 tan 30°
B) 20 cos 30
C) 20 sen 30°
D) sen3Q°

a0

Ej cos30°

297

20

£n el siguiente triangulo
rectangulo,

I~

la hipotenusa mide 10 y el
cateto BC mide 8 unidades. El
seno de A ss jgual a:

A

A} 0.9

B) 0.7

C) 0.8

D) 0.6 TESIS CON

E) 1.0 FALLA DE ORIGEN
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298 | Una torre proyecia una Conslderemos un éngulo

sombra de 12 metros cuands Q<90° de un Irianguio .
la inclinacidn de los rayos rectangula, como se muestra
solares es de 45°, como se en la figura,
muestra a continuacion,

Sisen =3 ant
sena=de

| detan e
4
d -
A g
La torre mida: B) ‘—?- :
w4 -
)5
Ay 8m . )g :
B)10m ‘ ' D) g
C)12m ‘ 5
.’ E) 3
D) 14 m . .
104 | En v~ aspzjo plans, coo ol quo s Mmussira en 1a s'guienta figura.
suudl pe ¢l angulo de reflexidea? o
Al

3
nEpka
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10.

Observa la fiqura,

,/"T\

PN

¢Con cual de los siguientes
desarrotios planas NO es posibie
construir el tetraedro?

Si las rectas L, y L; son paralelas
entences la medida del angulo «

A 1220
By 142
C) 148°
o) 158°
E) 180°

114 En la grafica se indica el
porcentaje de alumnos de una
escuela inscritos et las materias

de
Histcria
& N \.
CQuimica X ., [20%). ‘.'\ y

~ Fsisa
Biclagia

El porcentaje de aluminos gue
estudia Fisica es

Al 10%
B} “E%
') 20%
D) 25%
E) - 30%

116 [ Crdena de monor a mayor
[ conceniracidn las cisola-
' clonesrepresentacdasenla

figura.

A) 12,84
B 1324
C) 4243
el 31,24
E' 23,4
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12 Cudntos cubas forman el siguiente cuerpe?

AL T o) 2
B! B £ 13
0

12. & Cudl es el irea da la regién

sombreada en la siguiente figura
: : ,

B

—am-f
T }

8) (4 x 41 +(6 X 21

CH(4x+}=1Bx2) =
S l‘r“’ 12; : -

D;.(:z;.:.zjuﬂzx:')e-% J «56m?

E)12sdob+2+24€=30m7

236 : JQué niumero faltia en el

_espacio vacio para qQue
estos numeros sigan &f
mismo patran?

16

4 S8 e

20000800008
A) 2
B) 4
C) 8
D) 16

237 &Qt.lé aumero falta en el

espacio vacio para que esios
numeros sigan el mismo
patréon ?
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239

<)

e o 1
- /,T o 1
n el
£) =T C) el —
- ’/’
B} =~ oy
-
- /"
£y <

E) -
S5
LN

¢, Cudl es la parte sombreada

244
que representa la cuana
parte de {a mitad del
rectangulo?
A)'z i

-
- —
g =
- E—
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245 | Esta ﬁgura consta de tres

mooOmL
! B S S

niveles. A '
AN AN
VAN AN AN

En una figura similar de
nueve niveles ycuantos
triangulos tendra el nivel
central?

WO~ O

280 | De acuerdo con'la 'nfcrmacion

A)
3)
)
2]
=)

de la figura,

c,cualeslame liga del '
exterbaM? s i

525°
5&¢
75°
85°

289 | En ia siguiente figura,

a

c/d -
152/
/h

l l2 medida del anculo b es:

Ay 320
B) 62”\_‘ g
Cy 1520 .
D} 28°

£y 17°

291 | La siguiente figura

corresponde a un poligono:

A} regular y concavo
B) cerrado y convexo
C) regular y convexo
D) irregular y convexo
E) irregular y concavo
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FALLA DE ORIGEN

162



Un objeto A eléctricamente
neutro se carga por induccidon
con un objeto B al acercarlos
sin que llegen a tocarse. A
continuacién se ilustran los
pasos a seguir en esie
proceso ;sCoalesla
secuencia currecta para que
el objelo A quede cargado
clactricamante?

3] A
ST ===
A

RRA
2 = TE
A .
»
. B A
4) \v&) —==] [vv+e 1

6! El siguiente lriangulo es ;
equilatero;; : :

su lado mi&é"gunidades ¥y su
altura mide 3. El coseno de
6D° esigual a:

346 Un carrito se desplaza por

>

w

Y

una mesa horlzonta a la Qque
se € ha adaptado unra ranpa
irclirada &l final. como
muestra la ticu-a.

//.
> — i)

El carrito puede aLbir la
rampa solo hasta determinada
artura, debido a gue: '

) la energla cinstica del carrito se

transfo-ma.en Potenoia

) 1a energla potenclsl quelileva el

czrile su lransfonna en Trabajo

ia energia cinética del carrito se
transioma en energia potencial

) fafuerza que |ova el carrito le

permite alcanzar dicha aitura

" 1a velocidad del carrito se

transfo*ma en Tratajo

74 | Sicontinuaramcs este pa-~
trén dos veces mas
Jeuantas puntas tercrie-

mas? \'/{
~
el

——

!

\

4
N2
N

N4

!
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A
B)
<

E)

I

En una pasolneria se han colocado bolas da acelte en un
axhibidor de tres estartes, como muastra el garafico, de tal
forma que tierne calorce litros de accile en cada estante. Los
holes son de tres tanwnos diferentes: a, b y . ,Cudntos fitros
de &ceite contiene cada tamario?

[ o el

| s e s =l -

e =izt ysh e lle Jels

a: 3 liros;
a4 licros;
z=: 8 liros;
a: 9 litros;
a: § litros:;

litros: ¢!
litros: c:
litros: c:

f'tro
titros
litros

Hra
liros

lit*os; G:
litros; c:

(AR RN

Relaciona los tipos de movimier

con las gréficas que los

representan.
I.  Mavimiento rectilineg
uniformae. . o
il. Movimiento uniformemente
acelerado. ’
a) b)
’
!
d 7 d i
II‘ .
— A
t
e . d)
.~ yd
;:"./ . d p
t B
Ay lec~ed
B} Lac~llibc
Sl ked-ll:an
slibd=lac
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6.8 Analisis critico

Con los comentanos anteriores y las experiencias que acumularon al tomar alguno de los
roles que propuse, me parecer pertinente concluir lo siguiente:

« Este instrumento no esta disefiado para personas ciegas.

e Todas las preguntas son complejas para las personas cnegas cuenten ‘con
ilustraciones o no, pues aunque sean preguntas conformadas solo por. texto.la forma
en que se constituyen requiere de mucha concentracion, retenclén y tlempo para que
una persona ciega, pueda contestar acertadamente.

e Las preguntas con ilustraciones obviamente no estan contemplando a una persona
que no ve, y el lector no es un traductor que garantlce una descrlpcién ‘Idéntica-a’lo
que ve, muchec menos garantiza que la persona ciega imagina lo que se’le describe de
forma idéntica como aparece en el examen, lo cual lncide dlrectamente en su
respuesta y lo pone en desventaja.

* Una persona ciega no entiende la tercera dimension

e El examen pregunta todo aquello que se considera como el mInlmo de conocimnentos
que deben poseer los egresados de secundaria para poder acceder a la educacion
media superior, pero si algunas personas tuvieron adecuaciones cuniculares en la
secundaria gracias a la integracién educativa, el CENEVAL las ignora y pregunta a
todos por igual los mismos temas.

e El examen no permite que los sustentantes invidentes gocen de autonomia para
responder como cualquier otra persona, ya que depende del lector para todo.

e El examen por su inadecuacion a las personas ciegas no es reflejo fiel de sus
conocimientos, no es un instrumento de evaluacién confiable, pues al ponerlos en
desventaja minimiza sus capacidades verdaderas.

e Las personas con discapacidad tienen el derecho de ser evaluados tomando en.
cuenta sus caracteristicas, es decir, las instancias evaluadoras tienen la obligacion
legal, moral, ética y pedagoégica de elaborar instrumentos que respondan a sus’
necesidades, instrumentos que verdaderamente alcancen mas altos niveles de
confiabilidad que el que se usa aclualmente.

e Las personas ciegas acceden al conocimiento de forma distinta a las personas
normovisuales, por tanto la forma y fondo de un examen dirigido a ellos tiene que
tomar en cuenta cOmo son sus procesos y estrategias de aprendizaje.

s Un examen de admisidn, seleccidn, promocion, certificacién, departamental, etc.,
aplicado a una persona ciega como actualmente la hace CENEVAL es un gran
obstaculo para la integracion educativa y social de las personas con discapacidad.

Un examen no es un instrumento dogmatico e incuestionable, hay muchas respuestas que
no puede dar, hay muchos huecos que no puede llenar, pero si en determinado momento del
quehacer educativo son necesarios, al menos deben ser disefiados para que cualquier
persona acceda a ellos y tenga confianza de que lo que se busca con su aplicacién es
obtener una idea del nivel de habilidades, conocimientos y destrezas que maneja, y no ser el
pretexto para justificar una injusticia, o mejor dicho una exclusion.

165



CAPITULO 7 Opinién de informantes clave: especialistas, funcionarios y
protagonistas.

7.1 Introduccioén

Las opiniones que presentaré a continuacion son fruto de la investigaciéon de campo que llevé
a cabo como lo mencioné en el capitulo uno, mediante una entrevista semiestructurada de
donde extraje informacion basica para esta investigacion, la guia de preguntas para los
funcionarios que a continuacion citaré difiere un poco de la aplicada al personal del
CENEVAL, donde pregunte a los funcionarios cuestiones mas especificas en torno a la
aplicacién y forma del examen.

Las siguientes personalidades no inciden directamente en la aplicacion del EXANI-| pero su
campo de accion se vincula directamente con la atencién las personas con discapacidad en
ambitos como el educativo, promocion, investigacion y gestién de politicas publicas, por tanto
sus opiniones son un poco mas generales pero no menos importantes.

Para esta investigacion la opinién de algunas personas ciegas que han pasado ya por la
aplicacion del EXANI-I es de vital importancia con tal de obtener informacion relevante que
abra aun mas el panorama de posibilidades y recomendaciones para la creacidon de un nuevo
instrumento de evaluacion para ser aplicado a las personas ciegas, cabe destacar que a
estos se les aplico un cuestionario con preguntas mas especificas en comparacion de los
funcionarios las cuales fueron respondiendo una a una en el orden establecido y al final se
les dio la oportunidad de agregar comentarios extras que consideraran pertinentes.

7.2 Opinion de funcionarios

Las dos funcionarias entrevistadas pertenecen distintas instituciones la primera labora en la
Secretaria de Educacion Publica, dentro de la Subsecretaria de Educacion Basica y Normal.
Direccion General de Investigacion Educativa. Integracion Educativa, lugar donde se
promueve la integracién educativa a nivel basico en la Reptblica mexicana y la segunda
funcionaria trabaja en la Oficina de Atencidn para la Promocién e Integraciéon Social para
Personas con Discapacidad de la Presidencia de la Republica, donde se encargan de
generar la politica publica dirigida a las personas con discapacidad, en esta misma oficina
de representacion tienen un consejo nacional consultivo para la integracion de dicho sector
en diferentes esferas sociales, en este consejo trabajan las organizaciones de la sociedad
civil en conjunto cinco secretarias: la secretaria del trabajo, la secretaria de desarrollo social,
la secretaria de salud, la secretaria de comunicaciones y transportes y la secretaria de
educacion publica, finalmente la Maestra Olga Cecilia Flores, miembro de la Organizacion de
Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (OEl) y actualmente
coordinadora del documento de "Lineamientos para la atencion educativa de las personas
con discapacidad” en el Ministerio de Educacidén en Colombia, comparte su opinion.

En las entrevistas siguientes los funcionarios dan a conocer sus puntos de vista acerca de la
forma, aplicacion y evaluacion del EXANI-I a los invidentes, debo aclarar que ninguno de
ellos tenia idea de la forma en que se lleva a cavo dicho proceso, por lo cual antes de
realizar la entrevista me di a la tarea de informarles, y en algunos casos mostrarles los
reactivos que he analizado en las paginas anteriores.
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Cabe destacar que la Maestra Olga Cecilia, no siguid un orden de preguntas, solo enfoco
sus comentarios al instrumento y la evaluacion, asi que retomaré una pequefa parte al inicio
y depuse presentaré su intervencion al final.

Para enriquecer mas este trabajo agrupare las respuestas de los informantes sefalados en
bloques iguales, con el fin de posteriormente hacer un analisis comparativo de las distintas
percepciones que pude captar en las diversas entrevistas.

Con el fin de facilitar la tarea antepondré la palabra SEP a las respuestas que me dirigio la
persona de esta institucion 'y la palabra ORPIS a las respuestas de la funcionaria que labora
en los pinos.

Respecto a la pertinencia del instrumento ambas contestaron lo siguiente:

SEP. " Los invidentes no tienen desventajas intelectuales, asi que el examen tendria que
conformarse de otra forma, pero los contenidos exigidos por este tendrian que ser los
mismos, ya que la limitacion en este caso no es de caracter intelectual, sino instrumental ....
El examen como se aplica actualmente pone a los chicos en desventaja, claro se les da la
oportunidad igual que a todos de concursar pero no en las condiciones adecuadas, seria
como presentarle el examen a una persona que habla un dialecto un instrumento en
espariol.”

ORPIS. “Creo que es totalmente errénea la forma en la que el CENEVAL esta actuando,
aunque quiza sea por desconocimiento mas que por otra cosa ... y ahora que llegas tu y los
enfrentas con una realidad a la que ellos no se habian encontrado y les era facil poner una
persona como ayudante para el examen, claro que esto no es real pues la persona que ve
es quien va a terminar haciendo el examen, son muy dificiles las preguntas’® que tu me estas
enmarcando para que unha persona ciega pueda contestarlo.”

OELl. “Los modelos que se suelen manejar en la evaluacidén masiva no logran tener en cuenta
las condiciones particulares de los sujetos con discapacidad, no solo por los medios que
utilizan para acceder a la informacion (visual, espacial), sino que presuponen una
homogeneidad en las formas de construccion de conocimiento (incluso dirla que poso
importa en las conceptualizaciones y menos en los instrumentos que se diserian). Esta critica
abarcaria desde asuntos aparentemente técnicos como por ejemplo, el tiempo que otorgan a
los sujetos a responder las preguntas, las maneras de presentar la informacién, el uso de las
diagramaciones, etc., hasta asuntos de orden cognitivo como las formas de comprension de
los enunciados y conceptos que se manejan en las preguntas. A la base de estos
instrumentos, y en general de la evaluacion masiva, esta la percepcion de un sujeto “normal”
en el plano somatopsiquico, que se ubica en unos estandares establecidos; en este sentido
se podria decir que es un sujeto abstracto, ideal del puro.”

En estas respuestas podemos apreciar que ambas funcionarias estan en desacuerdo con
esta forma de aplicar el examen, por un lado sefialan que hay una inaccesibilidad al
instrumento por la forma en que esta constituido y por otra que este tipo de examen pone en
desventaja a las personas ciegas.

' Los reactivos que le mostré son los que be analizado en: KL ANALISIS DEL INSTRUMENTO.
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Es importante destacar lo que ha dicho la primera informante, la limitacion en las personas
ciegas no de caracter intelectual, mas bien instrumental, es decir, no es que este lipo de
personas carezca de la capacidad de ingresar al bachillerato y finalizarlo exitosamente, es
que los medios a los que se enfrentan los ponen en desventaja, frente a las personas que si
ven.

Podemos notar que aqui se presenta un desacuerdo, por una parte la funcionaria de la SEP
ha afirmado que los contenidos deberén ser los mismos pues la desventaja de las personas
ciegas no es intelectual, mientras que la funcionaria de ORPIS ha dichc que existen algunos
conocimientos que no son necesarios para que un joven pueda acceder a la educacion
media, a mi parecer existe un punto medio entre estos dos puntos de vista, si bien es cierto
que las personas ciegas no sufren de daiios intelectuales, igual de cierto es que algunos de
los conocimientos que exige el CENEVAL en el EXANI-| podrian omitirse en el caso de las
personas ciegas, tal como se hace en la educacién basica con las adecuaciones curriculares,
asi que tanto una opinién como la otra son complementarias.

El comentario de la Maestra Olga Cecilia brinda un panorama mas amplio del
comportamiento de una instancia evaluadora en relaciéon con la poblacién con discapacidad,
donde al incorporarse a la masa pierden sus caracteristicas particulares, cuestion que a las
instancias evaluadoras no les importa, lo notamos muy claramente en los comentarios de la
funcionaria del CENEVAL (ver mas adelante), cuando hace referencia a que este problema
no es prioritario por el numero de casos que se presentan, coincidiendo con el comentario
anterior donde se menciona que se ve a la educacion especial como algo de “bajo perfil, es
decir, poco importante.

Es imprescindible recalcar que los instrumento se construyen a partir de un concepto de
“normalidad”, parametro en el que las personas con discapacidad quedan excluidos desde un
inicio, ya que la estructura, el contenido, la forma de llenado y el tiempo no estan disefiados
para ellos. .

Ahora quisiera retomar la pregunta que le realicé a la funcionaria que tuvo la amabilidad de
atenderme en el CENEVAL, después de que me explico que los lectores leen con mucha
cautela y las veces que sea necesario cada pregunta:

¢(Entonces el tiempo de aplicacién del examen es mas amplio para los invidentes, es decir,
rebasa el margen establecido?

No, el examen tiene un tiempo definido para su resolucion de tres horas como tiempo
maximo, si nosotros. distinguimos esta poblacion no estamos en igualdad de
condiciones, yo no puedo darle cinco horas, hay que llevar un ritmo para lograr leer todas
las preguntas que de hecho es tiempo suficiente asi lo hemos experimentado, ha sido
tiempo suficiente en casi todos los casos.

Respecto a esta pregunta que denota la concepcion de igualdad que maneja el CENEVAL,

donde la igualdad equivale a tratar a todos de la misma manera sin importar las diferencias
fisicas como es en este caso, las informantes opinaron lo siguiente:
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SEP. “El concepto de igualdad esta mal entendido, igualdad es proporcionarles las
herramientas necesarias para que finalmente se encuentren en igualdad de condiciones,
dado que la complejidad del instrumento es mayor para ellos.”

ORPIS. “Yo creo que la igualdad de oportunidades se da con la igualdad de capac:dades de
cada una de las personas. Yo me pregunto que ciego puede decir o puede relacionar las
formas en relieve, si es un dibujo, tal vez tendriamos que tener la maqueta (senalaba el
reactivo de las distintas sierras ubicadas en México) y no se de que manera una persona
ciega se podria ubicar en un continente y de esta manera poder ubicar donde se encuentran,
o a lo mejor este es un conocimiento que ni siquiera la sirve a nadie, yo tengo una maestria y
la verdad si tu me preguntas esto sabré una o dos respuestas tal vez no todas porque no es
nada basico para ingresar a la educacion media superior.”

Nuevamente dichas funcionarias coinciden en afirmar que la concepcion de igualdad no se
esta usando de forma correcta como lo podemos apreciar a continuacién: en primer lugar se
sefala que igualdad es proporcionarles las herramientas necesarias para que finalmente se
encuentren en igualdad de condiciones, y por otro se dice que /a igualdad de oportunidades
se da con la igualdad de capacidades, de cada una de las personas, estos dos comentarios
se ubican dentro de lo que pretende la integracion educativa y social de las personas con
discapacidad, y como ya he mencionado anteriormente la igualdad es un término que
aplicado en el derecho se refiere a la igualdad humana, o a la iguaidad ante la ley, pero en el
ambito educativo estamos hablando de una igualdad de condiciones, pues no podemos
seguir pensando que las personas con discapacidad tienen por fuerza que adaptarse a
nuestras condiciones, ya que muchas veces eso es imposible, como en el caso de las
personas ciegas es imposible pretender que vean, aunque sea por los ojos del lector, la
verdadera igualdad se dard cuando al igual que los chicos normovisuales, ellos puedan
acceder al examen sin ayuda de nadie.

Como ya he mencionado las dos funcionarias que entrevisté trabajan por la integracion de
las personas con discapacidad asi que les pregunte cual era su opinion respecto a la
integracion en México en los niveles educativos superiores a lo que respondieron:

SEP. “Desgraciadamente la integracion educativa aun no ha sido llevada hasta los niveles
superiores, y es una realidad que con el tiempo la integracion educativa en la escuela basica
de como resultado un crecimiento en la poblacion que desee continuar sus estudios a otros
niveles, con esto cada dia se incorporardn mas personas de este tipo a los niveles
superiores por esta razén este es un problema que se tendra que atender.

Actualmente solo los CONALEP y algunos CETIS son escuelas han hecho adecuaciones
arquitecténicas para recibir a este tipo de poblacion y funcionan como escuelas
integradoras.”

ORPIS. "No existe un programa como tal, estamos desarrollando el programa nacional de
integracion educativa, pero actualmente en la Universidad de Puebla, en la Universidad
Benemeérita de Puebla y La Salle de México se trabaja en un proyecto llamado Universidad
incluyente, ellas se han comprometido a tener todos los elementos materiales y humanos
para atender a personas con discapacidad... es cierto que se habla de una integracion
educativa a nivel basico, es cierto que los centros de capacitacion tecnologica han hecho una
gran labor en cuanto a eliminar barreras arquitectonicas pero todas han sido aisladas, lo
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importante va ha -ser en un momento dado que se unan todas estas acnvldades aisladas y
que se cree un solo proyecto.”

Las dos informantes aceptan que no‘existen un programa, normatividad, ley, etc., que
fomente la integracion educativa en los niveles superiores, y como podemos apreciar solo las
escuelas tecnoldgicas estan haciendo un esfuerzo por integrar a personas con dlscapacidad
asi que las escuelas que pretenden una formacién preparatoria a la educacién’ superior atin
no se preocupan por este hecho. Aunque a mi parecer las adaptaciones en las escuelas para
que estas sean integradoras va mucho mas alla que adecuaciones arquitecténicas.

Enseguida les solicite algunas propuestas que ayudaran a mejorar el proceso de evaluacion
del CENEVAL al aplicar el EXANI-I, y aportaron las siguientes sugerencias:

SEP. “El examen podria ser en braille y las figuras no podrian tener mas de dos dimensiones
para realizarlas en relieves que ellos puedan tocar ... lo mas adecuado es proponer
instrumentos que consideren las caracteristicas de los individuos.

Aungque es importante serialar que este es un caso que tambien se da al lngresar de primaria
a secundaria y donde enfrentamos problemas muy similares, def/n/tlvamente es un asunto al
que tenemos que dar respuesta.”

ORPIS. “Mi respuesta seria consu/tar/o con las personas ciegas y que ‘el/os nos den.la
solucion”

Las dos informantes coinciden en buscar instrumentos que respondan1é‘las'caracterfsticas
de las personas ciegas, ya sean propuestos por especialistas o por-los mismos invidentes.

Posteriormente les comente un poco de la importancia que para mi tiene un apartado en la
hoja de registro que sefiale la discapacidad con que cuenta el individuo, con tal de prever las
ayudas técnicas y humanas que requeriria y con el fin de contar con estadisticas de cuantas
personas con discapacidad concursan en el EXANI-I, con tal de evitar falsas concepciones,
pues como he mencionado en la entrevista en el CENEVAL se afirmd que solo se han dado
tres casos en ocho afios, cuando no es verdad y por tanto este problema no es prioritario, por
la poca demanda que tiene.

Sus opiniones fueron las siguientes:

SEP. “El apartado de discapacidad en la hoja de registro no lo creo conveniente ya que este
puede funcionar como una etiqueta para la persona discapacitada, y para muchas personas
no es facil el hecho de marcar o anunciar de cierta forma que se tiene una discapacidad,
ahora no se me ocurre otro medio por el cual obtener la informacién pero este no creo que
sea el mas adecuado.”

ORPIS. “Pues si para ellos no es prioritario atender al 10% de la poblacion... dentro del diez
por ciento de la poblacion que poseen alguna discapacidad hay un alto porcentaje de
personas ciegas por lo menos el 1.8 por ciento de estas personas son ciegas, entonces si t
empiezas a ser numeros a lo mejor decirte seria un .18 de un 100% no es valido pues me
gustaria hacer numeros y el 10 % de la poblacion en México son diez millones de personas
serian 1.8 millones de personas en Meéxico ¢si este 1,8 millones de personas no es
importantes quisiera saber que es importante para ellos, por que esto realmente vale.”
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Aunque cada una de las informantes se enfocd en una cuestion diferente es muy rica la
informacién que expresan, en el primer caso la funcionaria de la SEP, manifiesta su
desacuerdo con el apartado en la hoja de registro con el argumento de que es dificil para
algunas personas manifestar la discapacidad a viva voz, pues esto mas que una ayuda
puede funcionar como una etiqueta.

A mi parecer aqui podria entrar en juego lo que llaman “discriminacion positiva”", es decir, una
diferenciacion pero con fines de ayudar o proveer lo necesario para su integracién, sigo
creyendo que es necesario tener un registro de estas personas para poder dotarlas de los
recursos que necesiten, si en determinado momento existiera un examen para personas
ciegas, lo mas conveniente seria saberlo mediante la hoja de registro para proporcionarle
dicho material y el apoyo necesario el dia de la aplicacion.

La funcionaria de ORPIS nos comparte datos donde podemos percatarnos de la gran
poblacion con problemas visuales que hay en México, y que por tanto no puede pasar a un
problema de segundo termino, la funcionaria de SEP también me proporcioné el dato de que
existen a nivel basico entre ciegos y débiles visuales cuatro mil o cinco mil nifios, estas cifras
nos dan cuenta la importancia de este problema.

Los datos anteriores no son cien por ciento confiables, pues no existe un censo especifico de
personas con discapacidad, pero al menos nos dan una idea de la cantidad de personas que
presentan este problema, e insisto nuevamente que el apartado en la hoja de registro nos
podria brindar informacion muy valiosa para la toma de decisiones.

Finalmente pregunte sobre la capacidad de influir en las acciones del CENEVAL de cada una
de las instituciones pertenecientes a las informantes, a lo que respondieron:

SEP. “"La SEP solo podria sugerir al CENEVAL, no puede obligar a cambiar sus
procedimientos ya que es un organismo independiente”

ORPIS. “De este departamento puede emitirse una politica publica que influya en la forma de
actuar del CENEVAL, claro que si podemos influir.”

Respecto a estas respuestas solo pretendo comentar que verdaderamente el CENEVAL es
un organismo independiente, pero surgié con el apoyo de varias instituciones y autoridades
educativas, entre ellos la SEP, asi que aun en forma de recomendaciones este organismo
debe y puede influir en el CENEVAL, ya que’ este organismo se conformo para servicio de la
educacion en México y aunque sea autdnomo, este no es argumento suficiente para que
actue sin considerar las necesidades que se le exponen.

A continuacién incluyo los comentarios de la funcionaria miembro de la OEI, quien compartio
su punto de vista.

OEl. “Las sociedades modernas se caracterizan en la actualidad por la existencia del
reconocimiento de realidades plurales, diversas y contextuales. La racionalidad univoca y
monolégica, cuyo paradigma mas representativo es el de la accion técnico-instrumental,
empieza a ceder ante la demanda de visiones sistémicas,



polifénicas, - complejas, cuyo - paradigma ~es decididamente interactivo, policéntrico y
descentrado. No solamente en los’llamados paises postindustriales, sino también en las
latitudes latinoamericanas, el coniocimiento de nuestras realidades adquiere los rasgos de
racionalidad dialégica, sensible a las diferencias y a la mulliplicidad de perspectivas, valores
e ideas.

Desconocer la riqueza y complejidad de esta faceta de la modernidad, ha hecho predominar,
en particular desde la gestion institucional, acciones simplificadoras que, en el caso de la
educacion y la evaluacion, se han traducido en un excesivo predominio de la racionalidad
técnico-instrumental. Una de las manifestaciones cada vez mas visible de este paradigma
simplificador es la consideracion de la evaluacion como vanguardia que jalona Ia
transformacion cualitativa de la educacion. Esto se suele resolver en las practicas de
examen, como dispositivo al cual se le atribuye la capacidad de diagndstico y por ende, como
indice de reorientacion de la accién educativa.”

Aqui la funcionaria de la OEIl reconoce que en la educacion se ha sufrido un renacimiento de
la psicometria dogmatica, donde se cree que los resultados arrojados por el instrumento son
elemento suficiente para valorar el acto educativo, siendo este un fenémeno que no solo ha
golpeado a los paises mas desarrollados, sino a todos en su conjunto.

“En esta direccion, la evaluacion cobra valor en si misma, desligandose de los procesos
educativos y movilizandose como mecanismo verificacionista y sancionador; condicion que
se radicaliza para el caso de la mediciéon masiva, la

cual se define por los criterios y requerimientos de la logica psicométrica, en la que se
privilegia la calificacion de lo educativo como exclusiva constatacién de informacion y de
modalidades de transmision de conocimiento.

Este tipo de perspectivas es susceptible de cuestionamiento desde diversas visiones
contemporaneas de la educacion y la evaluacién, pues es innegable que para acceder a las
realidades educativas del pais y sus heterogeneidades, el sistema educativo no puede verse
desde una valoracién abstracta que procede con arreglo a criterios universalistas, de
antemano jerarquizados a partir del mecanismo de la evaluacién masiva.”

El sentido de la evaluacién ha tomado caracteristicas clasificadoras y marginadoras en
algunas situaciones, sabemos que podemos tener dos nifios de la misma edad con un
coeficiente intelectual igual, pero el hecho de que uno viva en la ciudad y tenga acceso a
varios estimulos académicos, ludicos, emocionales, sensitivos, etc., y otro viva en el campo
asistiendo a una escuela multigrado, con poca comunicaciéon familiar, poco estimulo
emocional, algunas horas de trabajo en el campo y mal alimentado, tendran diferentes
resultados al aplicarseles un mismo instrumento, aunado a que las condiciones culturales
influyen sobremanera en los conocimientos y destrezas, y por si fuera poco aquel que disefio
el instrumento estaba pensando en las caracteristicas del primer nifio y no del segundo,
¢.como podemos afirmar que uno es mas inteligente que el otro?, cuando se ha ignorado que
cada uno de estos sujetos paso por una formacion distinta, y es mayor la diferencia cuando
entran en juego diferencias tales como la discapacidad, es mejor que comencemos a
cuestionar las atribuciones que se le han asignado a la evaluacion y replanteemos los
valores dentro de la educacion, que por supuesto rebasan muchos planteamientos
importados de la administracion como la calidad.



“En el contexto de la perspectiva aqui bosquejada, la evaluacion no es vista como objetiva o
neutral; ella es reconocida como construccion social e inseparable de las visiones de mundo
y de intereses de diversa naturaleza. En este sentido, también se considera que esta accion
comporta un caracter ético, politico e histérico. Desde esta concepcion, la modalidad de la
medicidon —cuya pretension central es acceder a la objetividad, la validez y la confiabilidad—
se considera como un mecanismo descalificador y sancionador de los sujetos participantes
en una accion educativa y por ende, los resultados que arroja el ejercicio de esta accién
estan lejanos de una elaboracion critica, reflexiva, propositiva, que advierte la multiplicidad y
la potencialidad. Es desde este punto de vista que sefialamos que la evaluacién pierde su
caracter educativo.

Por tal razon, la evaluacion se ve como estrategia y dinamica de reconocimiento de
potencialidades, de diversidad de -comprensiones, de requerimientos de la dinamica
educativa, de procesos tanto personales como colectivos”.

Si la evaluacidon educativa descalifica a las personas con discapacidad, vivimos engafiados
con las nuevas politicas mundiales de integracion educativa o inclusién educativa, pues qué
persona con discapacidad tiene lugar dentro de la educacion si al momento de presentar una
prueba se le desconocen sus necesidades, y aun mas pesando en la vision reduccionista
que ha tomado la educacion reduciendo los procesos educativos a una hoja llena de évalos
rellenos con lapiz del nimero 2, donde queda el derecho a recibir educacién?, en argumentar
que la escuela esta abierta, que cualquiera puede presentar el examen, a sabiendas que
dicho instrumento no esta disefiado para personas “"anormales”, pareceria solo un discurso
lleno de buenos deseos, pues mientras no se adecuen las formas de seleccién para ingresar
a la educacion media superior, se estara violando el derecho del as personas con
discapacidad de formarse, de superarse, de integrarse a la sociedad.

7.2.1 Observaciones a los comentarios de los funcionarios

Después de haber presentado distintas entrevistas con distintas personalidades, puedo
concluir que coinciden en lo siguiente:

* No es la forma correcta de evaluar a las personas ciegas.

e Actuar bajo el principio de igualdad no implica ignorar sus limitaciones vy
potencialidades, implica adaptar las condiciones para acercarlos a una experiencia
igual a la de las personas que cuentan con la vista.

¢ La construccion de un instrumento adecuando a sus caracteristicas implica la
participacion de especialistas y de los propios discapacitados, sin olvidar que se debe
realizar con plena conciencia y sensibilidad, no por cumplir un requerimiento.

« El examen no refleja la totalidad de una persona, ni el conocimiento que esta posee,
mucho menos cuando se presenta en un lenguaje inaccesible para algunos.

« No solo se debe trabajar la forma de los reactivos, también los contenidos que sean
realmente relevantes y accesibles para las personas ciegas.

« Las instancias evaluadoras ignoras las caracteristicas y necesidades de las personas
con discapacidad

La opinion de los informantes anteriores nos ha permitido tener opiniones de diversos
sectores que actualmente trabajan por la integracion social y educativa en México, me
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parece sumamente importante sefalar que en la X Reunién. Nacional de Integracién
Educativa, convocado por la Subsecretaria de Educacion Basica y Normal. Direccion General
de Investigacion Educativa, se consolido un logro importantisimo para la integracién en
nuestro pais,

Las instancias evaluadoras y las escuelas a niveles superiores tienen que abrir los ojos y
darse cuenta que ya se realizan acciones a favor de los discapacitados y no pueden
quedarse ajenos a ellas, es necesaria la voluntad y el trabajo de todos para que los
examenes no sean objeto de exclusion, sino de inclusiéon, de oportunidad, de hacer valer el
derecho que todos tenemos a recibir educacion.

No es mi intencion eliminar el uso de los examenes es mas bien erradicar las exclusiones
que por su medio se realizan y limitan a determinados sectores a permanecer en los clubes
de beneficencia esperando que alguien los ayude a sobrevivir. En lugar de valerse por si
mismos.

7.3 Opinidén de las personas ciegas
A continuacion presento ocho entrevistas realizadas a personas ciegas, ellas han compartido

con nosotros sus impresiones, criticas y aportaciones, para dar solucién al problema de Ia
evaluacion que el CENEVAL mediante el EXANI-I aplica afio con afio.

Entrevistados | Edad } Ocupacion Escuela o lugar de
: trabajo
1. - 1 Abogado Los pinos
2. 20 |Estudiante de Comunicacion y | ENEP Acatlan. UNAM,
anos ! Periodismo
3. 18 | Estudiante de sexto semestre de|Bachilleres N°20
anos | bachillerato
4. 18  [Estudiante de cuarto semestre de
anos_ ! prepararoria
5. 21 Estudiante del sexto semestre de la|Escuela particular
anos |carrera en Pedagogia
6. 21 Estudiante de la Licenciatura en|ENEP ARAGON.
afos__ | Derecho UNAM. o
7. 23 Estudiante del cuarto semestre de|Universidad -
afnos | Psicologia Educativa y es dirigente de [ pedagdgica Nacional. :
una Asociacion Civil.
8. 17 Estudiante de segundo semestre de|Colegio de Bachilleres
anos | Bachillerato

Enseguida presento las preguntas que les realicé y un analisis tomando en cuenta los
elementos que los mismos entrevistados fueron mencionando.

1. ¢ Presentaste el examen para entrar al bachillerato aplicado por el CENEVAL?

Todos los entrevistados a excepcion del funcionario de (ORPIS) Oficina de Representacion
Para la Integracion Social de personas con discapacidad, de la Presidencia de la Republica,

174



quien presenté el examen de la UNAM, el resto ha presentado el EXANI-I, por supuesto no
todos lo acreditaron, como podemos ver en la lista algunos acuden a escuela privadas, otros
estudian en el Colegio de Bachilleres aunque deseaban ingresar a la UNAM vy solo dos
ingresaron a la UNAM.

Aqui cabe sefalar que la persona que entreviste en ORPIS me sefialé que cuando el ingreso
a la UNAM, no le aplicaron examen alguno, es decir tuvo un pase automatico, por decirlo de
alguna forma, él sefialo que tiene amigos ciegos y estos también entraron de la misma forma
que él a la UNAM, este dato me fue referido por varias personas ciegas que ya terminaron su
carrera en a UNAM, cosa que las autoridades de la UNAM negaron cuando les pregunte de
forma directa, en las graficas que mostré con anterioridad podemos percibir que un gran
porcentaje de personas con licenciatura son de la UNAM, pero se debe a que desde la
preparatoria tuvieron el pase automatico hasta la universidad, desde que el CENEVAL aplica
el examen y cambio esa normatividad que parece que siempre fue de palabra, ya que no
existe un texto que sefale que asi se debiera proceder, el acceso de las personas ciegas a
los niveles superiores es cada vez mas limitado.

2. ¢Crees que la forma y estructura de las preguntas del examen son adecuadas para
ti?

1. Claro que no, aunque yo no fui sometido al examen porque tuve pase automatico a la
prepa y ala UNAM, cuando trate de buscar empleo me sometieron a pruebas psicoméltricas
de logica con figuras y ese siempre fue el pretexto para no darme trabajo, pero el hecho de
que yo no las podia contestar como los demas, no quiere decir que yo no sepa, pero no
podia acceder al test igual que los demas, aqui pasa lo mismo.

2. No tanto, porque nosotros siempre tenemos problemas en matematicas y en fisica,
aunque a veces cierto tipo de gente te ayuda, sin embargo no tienen la capacitacion para
poder explicarte una grafica, en una ocasion me pusieron de ayudantes a dos doctores y una
enfermera y de los tres no se hacia ninguno.

3. No, por dos razones principalmente, la primera es que muchas veces el lector no puede
traducir bien las preguntas sobre todos graficas o cuestiones de formulas, y la otra es que
algunas figuras que se manejan sobre todo de l6gica matematica y relacion de columnas
son un tanto dificiles para la comprension, debido a que no lo tenemos escrito y es diferente
a que te lean algo o que tu lo puedas percibir.

4. Sinceramente no, porque el lector puede llegar a desesperarse y no atendernos con tanta
paciencia como nosotros tenemos con el braille.

5. No, no entiendo porque no puedo contestar de forma abierta una sola respuesta, cuando
son de opcion multiple es mucha la informacién y me confundo.

4. Creo que falta mas estudio sobre Ia forma de cémo se realizan las preguntas y quién las
realiza.

5. Lo puedo plantear desde dos perspechvas la primera va en relacion a la complejidad de
las preguntas, que estan disenadas ‘para reprobar por la cantidad de demanda que tienen
algunas escuelas como las prepas ‘de la UNAM, esa complejidad no solo se nos presenta a
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nosotros, es a la poblacién en general, con y sin discapacidad. Desde la perspectiva de
nosotros como ciegos, como discapacitados no creo muy conveniente una lectura en braille
porque es muy tardada, mas bien se deberia conseguir lectores muy habiles y que manejen
todas las cuestiones de fisica, quimica, matematicas, y que lean adecuadamente las
ecuaciones y no tenga que decirle: - no te entiendo lee de esta o aquella forma-. Creo que
un examen en braille se podria aplicar a la poblacion de personas ciegas que dominan el
braille a la perfeccién, ya que hay muchos ciegos adquiridos que aun no lo han asimilado
plenamente, entonces a ellos se les dificultaria atin mas leerlo en braille, que escucharlo de
un buen lector, asi que podria ser aplicado a peticiéon del usuario, ya sea en braille o con
lector, pero espero que no se aumente el precio del examen en caso de que fuese en braille,
pues el costo de por si es muy alto. '

8. Me hubiera gustado que fueran menos opciones de respuesta porque tanta informacién
me confundio.

En primer lugar quiero resaltar que ninguno de los entrevistados afirmé que el examen fuese
adecuado, lo que parece ser constante es la complejidad que para ellos presenta la cantidad
de datos que tienen que retener mentalmente para construir la respuesta y poder contestar,
otro factor es la abundancia de figuras en materias tales como matematicas, fisica y quimica
y finalmente la incapacidad de los lectores por darse a entender al explicar este tipo de
preguntas.

Estas personas mencionan algunas recomendaciones para mejorar el instrumento: que se
realice el examen con preguntas abiertas, con esto la confusidén entre tanta informacion
transmitida por el lector ‘acabaria, pues a cada pregunta darian una respuesta, otra
recomendacion que considero muy importante es la de aplicar el examen en braille solo a
aquellas personas que dominan este medio de escritura, ya que presentarselo a alguien que
aln no lo sabe no traeria un mayor beneficio, aqui es donde toma lugar otra de las
recomendaciones, la de dotarlos con lectores especialistas, que verdaderamente estén
capacitados para atender a esta poblacién y que cuenten con herramientas suficientes para
darse a entender al explicar cuestiones de alta complejidad como son las materias exactas y
las preguntas con figuras.

3. £ Qué tipo de preguntas se te dificultaron mas en el examen?

1. Como ya lo mencioné yo no presente el examen pero todo lo visual se nos complica
demasiado.

2. Las matematicas, fisica y quimica, en un principio por la configuracion de los problemas, y
porque a veceS necesitamos. una referencia para poder analizar bien el problema, porque a
veces te lo explican pero sin embargo no puedes tener de cierta forma una referencia tan
exacta, por ejemplo en una figura para que lu puedas decir con seguridad me parece que es
esto o lo otro.

3. Las de relacion de columnas y sobre todo lIégica matematica, nada mas, porque lo demas
como es teorfa no hay ningtn problema.

4. A mi se me dificultaron mucho las preguntas de matematicas, algebra y fisica.
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5. Todas porque como ya dije es tanta la informacion qué hay que manejar que aunque uno
estudie se confunde, en materias como matematicas y fisica tuve que pedlr una asesoria
especial para poder entender la forma en que se.me iba a preguntar.

6. Las de tipo logico ya que este tipo de preguntas se plantean de forma combleja y es un
poco dificil de explicar y entender este tipc de cuestiones y no se tiene una es!ructura para
realizar estas preguntas a personas con alguna discapacidad.

7.Las de matematicas, fisica y quimica, pero en realidad porque no se este tipo de rhaterias y
siempre se me han dificultado.

8. Fueron las preguntas donde teniamos que ordenar cuadros donde se manejaban una serie
de numeros y todo lo que se refiera a aritmética.

Las constantes en estas respuestas son matematicas, fisica, quimica, algebra, aquellas
donde se deban asociar columnas y figuras, parece que es la mayor parte del examen, pero
nuevamente una persona realiza un comentario que es de relevancia: “no se tiene una
estructura para realizar estas preguntas a personas con alguna discapacidad”, aqui esta en
gran parte de la solucién a este problema, pues yo creo que las personas ciegas si son
capaces de resolver problemas de esta indole, solo que como bien lo menciona dicha
persona, el problema esta en la forma en que se les plantea el ejercicio, pues la ldgica que
las personas ciegas construyen no es igual a la de los normovisuales, por tanto el proceso
por el cual llegan al mismo resultado tomas otros caminos, lo importante es que llegan al
mismo lugar, aqui hay un gran trabajo detras, el de sacar a la luz este proceso de
aprendizaje para disefar reactivos que respondan a sus propios procesos.

4. ¢Crees que el lector es elemento suficiente para comprender las preguntas del
examen?

1. No, pero yo creo que en cuanto sea un lector capacitado previamente , es decir que
conozca el instrumento de antemano, y que tenga elementos minimos de qué es una
discapacidad y como se le atiende a las personas con discapacidad seria util. Pues el solo
hecho de una mala lectura nos afecta a nosolros en la solucion del examen.

2. No, yo creo que se deberian de crear como una especia de examenes en donde la misma
gente, o sea nosotros, dijéramos, lo que nos interesa en el examen que venga mas
especifico por ejemplo en las matematicas, es decir, cuando nos preguntas algo de
geografia, historia o biologia es algo muy facil de contestar por que es de memoria, sin
embargo cuando son ejercicios ya es algo mas complicado.

3. No, debido a que muchas veces no tienen la capacidad de explicar o no tienen las
suficientes estrategias para explicarte de la mejor manera

4. No como ya lo mencione
5. Tiene que ser un buen lector, por. ejemplo si no le bien las preguntas, es decir si no le da

un tono adecuado cuando se trata un signo de interrogacion Wi la puedes entender cono una
oracion simple nada mas, debe ser una persona que no pierda estos detalles, tener una
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buena lectura, en matematicas y quimica debe ser capaz de explicarte tablas y todo lo que
venga para que puedas contestarlo.

6. Yo lo considero como un elemento bueno, mas no suficiente porque el lector puede ser
una persona que se dedique a algo en especifico 'y en realidad no pueda interpretarte o darle
la importancia o entonacion necesaria‘ cuando lee las preguntas, y creo que podemos
basarnos en otro tipo de elementos para tener un mejor examen y un mejor desarrollo de
este.

7.Como ya lo mencione siempre nos asignan lectores que no estan capacitados, esta es la
clave, que los lectores que nos asignan debieran de recibir un curso previo asi como reciben
un curso para aplicar el examen a toda la poblacién, también debieran recibir capacitacion
para atender a las personas ciegas. a lo mejor son buenos para leernos las preguntas de
historia de literatura, de geografia aunque a veces no son capaces ni de describirte un mapa,
en matematicas estan reaimente muy mal y aunque algunas veces son maestros nunca han
trabajado con ciegos, desconocen como es que nos pueden explicar, muchas veces creen
que somos tontos y nos catalogan como estupidos que no entendemos lo que ellos nos
puedan explicar, yo creo que si seria interesante que los capacitaran en esas areas,
mateméticas, fisica y quimica, no para que nos resuelvan los problemas sino para que nos
sepan explicar y nosotros poderio resolver.

8. En mi caso no fue suficiente porque mi lector aparte de explicarme estaba haciendo otra
cosas y no me puso atencion, deberia haber tenido wuna persona que se dedicara a
explicarme.

Los informantes coinciden en que el lector no ha desempefado un buen papel, pero creen
que se puede rescatar con una buena capacitacién dirigida en tres sentidos:

1) Conocimiento del tipo de discapacidad al que van a atender, desde una buena
sensibilizacién, hasta las necesidades educativas que presentan.

2) Un conocimiento previo del instrumento que aplicaran a profundidad, es decir,
estudiar el qué y cdmo lo van a explicar el dia del examen.

3) Que sea una persona capaz de explicar cualquier materia, desde espaniol hasta
algebra.

Si pesamos en capacitar a una persona comin y corriente en estas tareas el trabajo se torna
complicado, pero no debemos olvidar que existen especialistas en estas areas, quines solo
tendrian que conocer el instrumento y realizar las adaptaciones y sugerencias pertinentes.

Por supuesto que no puedo dejar de mencionar que todo este trabajo de capacitacion se
eliminaria de contar con instrumentos donde los intermediarios desaparezcan.

5. ¢Con qué otros materiales de apoyo de gustaria haber contado en el examen?
1. Lo mejor seria el examen en braille
2. Yo recuerdo que mi profesor en la prepa me hizo una graficas de seno y coseno usando

plastilina y no me las dejaron sacar el dia del examen, me gustaria haberme apoyado con
materiales tactiles.
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3. Con materiales didacticos sobre todo para'métrémé'tiéés‘; fisica y'&uirhicé‘ Es decir, algunas
figuras en relieve, sobre todo para un buen razonamlento las m/smas férmulas escritas o el
examen escrito en braille.

4. Mapas en relieve y para matematicas y fisica material en braille.‘
8. No sé cual podria ser.

6. En cuanto a preguntas de logica que parecen mas bien psicolodgicas podrian usarse las
tecnologias e imprimir en braille lo que son lineas, puntos, o cuadrados y figuras que
necesitas darles secuencias, ya que si te las explican de una manera oral nunca las vas a
entender y riunca te las vas a imaginar y no vas a tener la idea clara y precisa de lo que te
estan tratando de preguntar y que es lo que tu debes de contestar, asi como material en
cuanto a computacion puedes tener un mayor desempeno, una mayor calidad en tu examen
ya que la computadora nunca se va a cansar y puede repetir las cosas n veces, y siempre un
lector es una persona que se puede aburrir, cansar y llegar a fatigarse aunque sea su trabajo
y tu no pueden estar preguntando y preguntando y regresando las veces que tus creas
necesario al examen.

7.Abaco, regleta y un lector bien capacitado

8. Con una caja de rnatematicas de pija o de cubo y con computadoras o calculadoras
parlantes.

Los materiales de apoyo mencionados son: el examen en braille, las figuras en relieve para
que se puedan tocar (formas, mapas, graficas, etc), abaco, regleta, y el uso de las nuevas
tecnologias como son, calculadoras parlantes y computadoras, estos Ultimos elementos
podrian ser de gran ayuda como bien lo dicho nuestro informante nimero 7, una
computadora puede repetir las veces que sea necesario la informacién, cabe destacar que
actualmente existen muchas tecnologias de apoyo para personas ciegas, esta es otra opciéon
muy conveniente para ajustar el instrumento llamado EXANI-I.

El lector bien capacitado nuevamente sale a escena como alguien que podria tener un mejor
desempefo.

6. ¢ Consideras que el tiempo para resolver el examen es el adecuado?

1. No estoy de acuerdo porque la igualdad nace del trato entre iguales y desiguales, el
derecho lo explica muy claro en este sentido, es decir somos iguales ante nuestros derechos
y obligaciones, pero somos desiguales a partir de determinadas circunstancias, es decir un
nifio no es igual a un adullo, ni un hombre y una mujer en términos biolégicos, fisicos o
funcionales. Una persona estudiante que haya cumplido los requisitos minimos para tener
derecho a presentar un examen y que uno tenga una discapacidad y otro no la tenga si
existe una desigualdad en el trato, es decir si teniendo todos los instrumentos necesarios el
joven no responde adecuadamente no tendria que ser exentado por el hecho de ser
discapacitado, adecuar el examen es encontrar el equilibrio adecuado.

Si a mi no se me dan las mismas herramientas que a los demas pues ya no se me esta
dando un trato igualitario, sino que me esta tratando como los otros en términos de que yo
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tengo el mismo derecho’ que el otro'a somelerme a un examen acceSIble de acuerdo a mis
circunstancias, no estamos buscando que el examen sea més fécl/

Si el examen fuese adecuado e/ mismo t/empo podrla ser suf ctente y aun seria relativo
porque la lectura en braille es mas /enta : L

2. No, yo creo que porque, en un principio de dificultad de... bueno suponiendo que te dan
lector, se supone que te dan tres horas, pero mientras te leen, y tu piensas la respuesta, la
analizas, la meditas, y das una respuesta, te tardas mas del tiempo que te establecen, por
tanto la persona que te esta leyendo te esta presionando, entonces contestas -al hay se va-
porque uno piensa en que ya se le va a cavar el tiempo, imaginate para ustedes es dificil
acabar el examen en tres horas y nadie se los esta leyendo.

3. El tiempo es totalmente corto sobre todo si eres una persona con discapacidad visual,
porque el tiempo que uno emplea es mayor en este tipo de examenes porque en lo que el
lector te lee, en lo que tus haces un razonamiento no es lo mismo que alguien este leyendo
en voz baja para si mismo, a que alguien te lo este leyendo y luego posteriormente si no lo
entiendes le hagas la peticion de que te lo vuelva a leer, entonces como que aqui si hay un
poco de perdida de tiempo en lo que el traductor por decirlo asi, te esta pasando la
informacion y en lo que tu la analizas y como que para tener un mejor razonarmiento lo ideal
es que lo imprimieran en braille, el tiempo es muy limitado y nosotros lo tenemos que hacer
de una manera mental y pues ahora si lo que alcances a contestar contra el tiempo, yo
recuerdo que solo tuve 83 aciertos y no acabe el examen aun asi yo creo que obtuve buen
numero de aciertos pero yo no quede conforme con eso.

De haber tenido mas tiempo hubiera contestado la parte de habilidad verbal, habilidad
matematica y la parte de algebra

4. Tres horas es muy poco para un invidente

5. Usualmente los ciegos ocupamos mas tiempo para contestar el examen por el hecho de
usar otros materiales, y trabajamos diferente, creo que a nadie le conviene trabajar bajo
presion.

6. Se que a nivel de Secretaria -esta establecido que una persona con cualquier
discapacidad se le debe dar el doble de tiempo de lo que es el examen normal para cualgquier
individuo que lo realice, y ten dan un tiempo estimado al que ellos consideren necesario a
veces es bueno pero seria mejor que te dieran un poco mas de tempo apara poder
desarrollar tu examen con mas calma porque para nosotros es mas abstracto y complejo
resolverlo.

7. Si pensamos nos estan dando menos de dos minutos para resolver cada pregunta del
examen, pero obviamente, si a las personas sin discapacidad se les dificulta hacer este
examen porque son muchos calculos, en el caso de las personas ciegas por ejemplo para
resolver un problema de matematicas es necesario transcribirlo a braille y luego sacar el
abaco y hacer calculos, y eso es mas tardado llevaria 3 o 4 minutos, o mas, considero que si
deberia ser un poco mas por ejemplo 4 horas, para poder resolver bien las operaciones
porque quizas eso es lo que nos limita.
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8. Yo creo que cuatro horas apenas seria suficiente.

El tiempo no es suficiente, no solo para el sustentante, también para el lector que se ve
presionado en leerle la mayor cantidad de preguntas posibles, es una prueba contra reloj, y
como bien lo han dicho nuestros informantes, el tiempo que una persona con visién ocupa en
resolver un ejercicio, es mas corto que el que ocupa una persona ciega, por tanto, otorgarles
el mismo tiempo para resolver dicho examen es ignorar su condicién y ponerlos en situacidn
de desventaja, y como lo senala uno de los entrevistados aunque el examen estuviese en
braille la lectura de este requiere de mas tiempo, asi que es necesario una vez realizado las
adecuaciones al instrumento de evaluacion probarlo varias veces pata determinar cudl seria
el tiempo mas idéneo para su resolucion.

7. ¢Crees prudente afadir en la hoja de registro un aparatado donde se senale la
discapacidad con la que cuentan?

1. El registro en la hoja de solicitud nos permitiria tener InformaCIon para el examen mismo y
podria partir de ahi y darse un segu/m/enlo de las’ isc pac/dad que ingresan a
los planteles educatlvos

2. A mi no me gustaria que pusieran  ciego,
proporcionarnos el material que necesitamos esta b n no estoy convencido de
que sea en la hoja de registro. : E

3. Yo creo que si, mientras sirva para brindarnos las mismas condiciones, para que uno
como carente de la vista pueda realizar nuestras actividades, por que el examen realmente
esta disefiado para personas que ven, y no tiene un disefio para gente que no ve, y yo creo
que el hecho de tener un lector te limita mucho.

4. No me gustaria

5. Si porque todos los trabajadores deben enterarse de que hay uno o varios discapacitados,
no porque sean mas importantes pero es trascendente enfatizar que hay una persona con
determinada discapacidad, para que eviten prejuicios de que no se puede trabajar con ellos,
de que no los podemos aceptar y muchas otras cosas que nos impiden enirar en esas
escuelas y posteriormente hasta se pueden portar negligentes a la hora de evaluarnos.

6. Yo creo que si seria muy bueno, inclusive podriamos llamarlo necesario ya que las
personas del CENEVAL al tener una referencia mas tuya pues pueden.elaborar un examen
adecuado a tus necesidades, a la discapacidad que tu tengas y pues enfocado a lo que tu
necesites, inclusive contar con el material de apoyo necesario para tus necesidades y lo que
tu solicites para tener un mejor desempeno en tu examen.

7. Yo creo que el registrar los datos de una persona con discapacidad en una hoja depende
de muchos factores, primero estar seguros de los que hacen el examen, de quienes lo
elaboran y los que lo revisan y las autoridades educativas de cada institucion, sea cual sea a
nivel medio superior, estén consfentes de que la discapacidad no te va a limitar porque se
prestaria a que entender que si eres un discapacitado, eres un incapaz para acceder a dicha
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escuela, este es el obstaculo que yo veria, si vivisramos en una sociedad conciente’y donde
existiera esta cultura estaria totalmente de . acuerdo que el d/scapac:ltado registrard vsu
discapacidad, si tienes ceguera, lo pones, secuelas de polio, Down -elc.;: pero - mientras no
haya una cultura en nuestra sociedad y obviamente e/ las. /nsl/tucmnes educat/vas yo creo
que se prestaria a que nos discriminaran mas,

8. Yo creo que si, porque si nos tomaran en cuenta como dlscapac:tados una de dos, nos
darian mas tiempo o nos mandaran lectores capacitados.

Es preciso identificar que si las personas ciegas entrevistadas aceptan la hoja de registro es
porque van a recibir a cambio un beneficio, en este caso,  una mejor atencién y un
instrumento con varias de las recomendaciones que ellos mismos han propuesto, pero saben
que es una navaja de doble filo, pues por otra parte este registro podria ser pretexto de
discriminacioén y empeorar las cosas.

Tanto la primer opcion como la segunda depende de las autoridades educativas, es decir,
son ellas quienes deben buscar sensibilizarse ante las personas con discapacidad y quienes
a raiz de esa toma de conciencia se interesen por saber cuantas personas con discapacidad
desean estudiar y de qué forma podrian evaluarlos.

El registro de las personas con discapacidad puede ser un avance o un retroceso,
dependiendo de la actitud que las autoridades educativas tomen frente a las necesidades de
las personas con discapacidad.

8. ¢Qué caracteristicas tendria - un - examen que cubriera tus necesidades y
expectativas, en cuanto a la forma y el contenido?

1. Lo mejor seria que fuera un examen de tipo oral

En caso de que sea escrito el lector tendria que ser lo mas ilustrativo posible, pues
al responder este tipo de examen se presenta una doble complejidad, por un lado
comprender lo que se me pregunta y por otro la estructura o forma en que se me pregunta.

O bien tendrian que pensar en la posibilidad de hacer examenes paralelos examenes
adecuados a la persona con discapacidad, incluso yo me atreveria a decir que tendrian que
ser en sistema Braille, esto obviamente no quiere decir que aunque sea en braille uno lo
responsa bajo las mismas caracteristicas, pero al menos ya con el examen en mano uno se
dedicaria a contestar el examen

Creo que lo mejor seria en Braille u oral, haciendo una seleccion de los contenidos donde se
requiere de la vista para su omisién o adecuacién.

2. A mi me parece que lo mejor seria que trataran de imprimirlo en braille, por que asf uno
podria leer las veces que quisiera las preguntas y contestarla en el tiempo que tu creas
conveniente, dejar las preguntas mas dificiles al final, o las mas faciles al final, y respecto a
las matematicas, tener material por ejemplo con puntos hacer una graficas, o un plano
cartesiano con las variables a desarrollar en relieve.



3. Pues bueno, serfa parecido solo que habria que quitar algunas cuestiones sobre l6gica
matematica en lo que respecto a figuras donde se maneje muchas relaciones de figuras en
dos y tres dimensiones, pues todo eso es un poco dificil imaginarlo yo creo que si se
pudieran poner el examen en braille y con material didactico adaptado para que uno pudiera
entender a la tercera dimensién, para nosotros solo existen las figuras en segunda dimensién
pero ya cuando les meten volumen pues es dificil expresar eso en braille, o mas bien
imposible.

4. Pueden ser examenes orales o por relieve, o bien igual de opcién multiple pero en braille.

5. Yo creo que el contenido seria muy parecido, yo podria hincapié en que debe ser en
braille, por que a veces nos sentimos presionados cuando queremos repasar una pregunta
poderio hacer nosotros directamente, porque yo me siento presionado cuando no entiendo
alguna pregunta y pregunto y pregunto, por que no entiendo, entonces es una ventaja leer
cuanto queramos nosotros directamente.

6. Un examen perfecto para mi seria contaria de varios elementos uno que es un lector de
pantalla y bueno ahora existen varias tecnologias, puedes usar un monitor braille, puedes
utilizar un reprotronics para imprimir en relieve los contenidos del examen abstracto, al igual
un top truim para rellenar tus circulitos del examen, pues podrias contar con varios
elementos, y que se te realicé en una forma aparate y en especial para que puedas tener un
mayor desemperio y mejor resultado en el examen de admision.

7. Yo creo que en el aspecto de los ciegos, pues yo decia al principio que a lo mejor el braille
complicaria un poco la situacién, pero yo creo que si en efecto el examen se hiciera en braille
y nosotros estuvieramos debidamente capacitados en el uso de este sistema braille, seria
optimo que el examen estuviera hecho en braille o quizas también en audio casettes, a lo
mejor solo las operaciones matematicas, fisica y quimica estuvieran hechas en braille y el
resto de las materias estuvieran hechas en grabaciones y la hoja de respuestas quiza seria
cuestion de ponerla en relieve, actualmente ya existe un aparato que resalta las lineas y con
esto poner en la hoja los 6valos mas resaltados y asl el ciego podria rellenando con un lapiz,
otra cuestion seria reducir el numero de preguntas yo creo que hasta con 100 ya tendrian un
buen parametros para definir el grado de tus conocimientos.

8. La forma de las preguntas se me dificulté mucho, a veces no entendia ni lo que me
preguntaban. Eso deberia cambiar, deberian ser preguntas abiertas.

Las sugerencias mencionadas en esta pregunta pueden ser de mucha utilidad tanto a los
responsables de evaluar en el CENEVAL, como a cualquier otra persona que en determinado
momento se enfrente al trato académico con una persona ciega, ademas las considero muy
importantes en el sentido que son ellos mimos quienes proponen, ya que los especialistas o
bien los evaluadores cominmente son quienes deciden qué es lo mejor y porqué es lo mejor
para ellos, mas considero que realmente las personas ciegas son quienes deben tener el
mayor peso en la eleccidn de las formas mas optimas para evaluar su propio desempefio

académico.
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Los entrevistados son ocho, y esta pequefia cantidad de personas sugirié lo siguiente:

El examen oral

”~

» El examen en braille 5 ;

» Que el examen contenga todas las Fguras en relieves para ser percibido 'or eI tacto.
por tanto las figuras do podras ser de varias dimensiones. i

» EIl examen estructurado solo en pregunta y respuesta, es decir. de pregumas ablertas.

» El examen grabado en una cinta.

~ EIl examen aplicado usando las nuevas tecnologias, como puede ser. la computadora,
con programas especiales para personas ciegas. ;

~ Que el examen sea de menos preguntas.

» Que el examen solo pregunte aquello que una persona cnega puede contestar es
decir, eliminar completamente todo lo visual, esto no quiere decir hacerlo mas facil,
sino adaptarlo. :

~ Con lectores capacitados y especialistas en el trato con persona ciegas.

Creo que son muchas las propuestas, yo misma en esta invest[gamén me habia centrado
en la posibilidad del examen en braille, pero es muy alentador. mirar la cantidad de
propuestas que tan solo ocho personas han mencionado,- asi que estas sugerencias
deben ser muy pocas en relacion con la cantidad de personas ciegas, especialistas,
evaluadores, etc, que no han sido entrevistados.

Este panorama es alentador, ya que no esta agotado el espacio de' las posibilidades, solo
es cuestion de voluntad y un trabajo serio y comprometido, para encontrar mejores
mecanismos de evaluacion.

9. Comentarios

1. Si en este caso yo tengo el derecho y la oportunidad de educarme o prepararme, si me
voy a afrontar con que las autoridades no estan dispuestos a eliminar los obstaculos estan
violando mi garantia individual, solo por el hecho de que consideran que lo valioso es que no
estamos hablando se casos excepcionales y como estamos hablando de una minoria la que
presenta una circunstancia especial no se le den los elementos para lograr el objetivo, y ahi
si estamos siendo excluyente incluso estamos marginando a un grupo de la poblacién con
discapacidad, a nivel de estudiantes yo creo que el hecho de que estemos hablando de uno
solo tenemos la obligacién de hacerlo, ademas la poblacion es variable afio con afio con tal
el instrumento solo se tendria que actualizar.

Yo creo que las autoridades tienen que sensibilizarse, por que si no tienen un trato directo
con quienes se supondria estan trabajando, y lo vieran solo como una cuestibn meramente
administrativa o por cumplir con alguna recomendacion de determinadas autoridades para
hacerlo, sin tener contacto o sin estar concientes de la importancia que implica el adecuar
una prueba como esta, para que pueda acceder una persona con discapacidad visual
empezariamos con serios problemas desde la falta de aceptacién de lo que se esta
haciendo. Una es concientizarlo, o tener la conciencia suficiente de la importancia de lo que
se va hacer, hacerlo con todos los elementos de referencia que le permitan encontrar
elementos apropiados no solo de las percepciones particulares, sino de estudios de
profesionales en la materia como de educacion especial o incluso directamente de los que
son o van a ser beneficiarios de este sistema.
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2. Yo creo que deberian poner a gente especialista, pero no a los doctores porque ellos se
dedican solo a la medicina y no salen de ahi, poner a gente que y tenga no tanto la
experiencia de leer a las personas ciegas, mas bien a alguien que conociera de todo lo que
implica la ceguera, asi cuando uno no entienda una pregunta ellos cono especialistas pueden
explicar, pues a veces las preguntas no vienen bien estructuradas.

3. A mi me gustaria que realmente se pusieran a ver las necesidades de cada una de las
diferentes discapacidades, pues yo estoy hablando como ciego que soy, pero también puede
haber alguna otra persona con otra discapacidad que a lo mejor y necesite cierto apoyo,
simplemente si una persona llega en silla de ruedas donde no hay rampas desde ahi
comienza su problema ya que no puede ni siquiera acceder al edlflcto donde le aplicaran el
examen.

4. Me gustaria que me explicaran porqué de tantos que Intentan lngresar a Ia UNAM nadie
se queda.

5. Los lectores deben tomar previamente un curso ‘sobre’la scapacudad que van a atender
para que a la hora de aplicarlo sepan como hacerlo y sobre todo tengan paciencia, y saber y
tener la habilidad para explicar algunas cosas que se nos dificulten a nosotros entender y
quiza podamos lograr este entendimiento.

6. Que las personas del CENEVAL en realidad tengan una preparacion previa a la aplicacién
de este examen porque muchos de los lectores que algunas veces mandan a aplicar este
tipo de examenes son personas que si tienen ciertos tipo de estudios pero a lo mejor no
tienen una buena calidad e voz o una buena fluidez en la lectura que pueda ayudar o
perjudicar en tu examen, es decir que la persona que te aplique el examen sea especialista
en la materia, o pueda ser alguien que conozca todo, por ejemplo para el apartado de
matematicas alguien que sepa de matematicas para que tengan un mayor campo de
explicacion hacia ti.

7. Para las autoridades mi comentario seria que no vieran a los ciegos y a los discapacitados
como personas que son incapaces de hacer ese examen, y como personas capacitadas para
entrar a cualquier institucion y a cualquier nivel, yo creo que estamos preparados para
integrarnos a cualquier centro educativo y desarrollarnos como cualquier persona,
obviamente vamos a tener nuestras dificultades y obstaculos fisicos mas yo creo que la
mente no nos limita, eso es lo importante, y que los aplicadores que nos leen el examen
estén verdaderamente capacitados y que vayan por voluntad propia porque luego se da el
caso de que van porque les toca o porque los mandaron y esto es incomodo tanto para ellos
como para nosotros, y aclararles que la persona que van a atender es una persona normal y
sana, que no les va a contagiar la discapacidad, y sobre todo que conozcan cuales son las
caracteristicas de la persona que van a atender, como es un ciego, que necesita, cuales son
sus necesidades educativas.

8. Ninguno.

Dentro de las sugerencias realizadas por los informantes hay dos elementos permanentes: el
primero es una sensibilizacién dirigida a las 'autoridades, en esta caso especifico al
CENEVAL, y en segundo término la insistencia en ser atendidos por personas especialistas y
bien capacitadas.

185



Definitivamente las personas entrevistadas estan concientes de que no habra ninglin cambio
en las formas de evaluacion, y en el trato hacia ellos, mientras las autoridades no estén
concientes de que ellos también son seres humanos, con muchas capacidades y mucho
potencial que ha de ser explotado y promovido de forma distinta que el resto de la poblacién
sin discapacidad, es necesario que las personas que disefian el EXANI-l, se convenzan asi
mismos que el cambiar la forma de evaluacidén, no es por lastima, por darles ventaja a las
personas con discapacidad, por obligacion, por presiones, o en resumidas cuentas contra su
voluntad y de mala gana, las personas con discapacidad buscan ser aceptadas por
sentimientos mas nobles como la fraternidad, la empatia, la flexibilidad, o mejor dicho por
una aceptacion a la diversidad, no de forma obligada sino de forma conciente y participativa.

En lo que respecta a los lectores, los entrevistados no han descartado su participacion,
aunque el instrumento sufra alteraciones, lo consideran un actor importante mientras este
funcione como un orientador efectivo, mientras tenga muy claro la forma en que ellos
asimilan y procesan el conocimiento, para detallarles aqueilo que no pueden ver, de tal forma
que hablen el mismo lenguaje, y se puede establecer una comunicacion efectiva.

7.3.1 Observaciones a los comentarios de las personas ciegas

Con las preguntas anteriores hemos mirado hacia un mundo que quiza habiamos ignorado
hasta ahora, un mar de posibilidades que por nuestra mente no hubiesen pasado, porque
gran parte de las ocasiones asumimos una postura paternalista en el trabajo con personas
con discapacidad y hablamos y decidimos por elles, y no junto con ellos, todo lo que ellos
decidieron compartir es muy valioso mientras sea tomado en cuenta, por que de no ser asi,
estaremos fomentando que estos grupos de personas sigan callados, pasivos, siempre
limitados a actuar y vivir conforme a nuestras reglas, darles voz, darles la importancia que
sus opiniones merecen es el mejor comienzo para una nueva forma de concebir la sociedad,
y en este caso la educacion y la evaluacion.

7.4 Una experiencia como lectora

Hemos estado hablando del papel del lector, de como deberia ser 'd“é como deberia actuar,.
pero ¢ qué piensa el lector?, ¢esta dispuesto a sumir toda la responsabilidad que se deposita
en sus manos, o mejor dicho en sus palabras?

El dia 23 de junio de 00, una alumna de la secundaria #320 que es débil visual, me pididé que
fuese su lectora, no era seguro, ya que aiio con afio se les niega la entrada a las personas
que deciden apoyar a las personas con discapacidad bajo el argumento de que podemos
inducir las respuestas, pero en esta ocasion el CENEVAL no contd con nadie que se
ofreciera a realizar dicha tarea, la razdn a ignoro, pero me dio oportunidad de ver y participar
en el proceso.

La cita era a las 8:30 a.m. y el examen comenzaria a las 9:00, con lo cual finalizaria las
12:00 considerando las 3 horas establecidas para su resolucion.

Pues bien, todo comenzd de forma aceptable, ya que las personas con discapacidad pasan
de forma directa sin formarse en la fila como el resto de los sustentantes, nos introdujeron a
un salon en la planta baja de dicha escuela, para ser mas exacta fue en un CETIS ubicado
cerca del metro Zapata, en dicho salon se encontraban estudiantes con distintas
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discapacidades como: ceguera, debilidad visual, en silla de ruedas, y con trastornos
motrices, posteriormente dividieron el salén en dos y la mitad salié y ocupo el salén contiguo,
no se bajo que criterio pero en el salén donde yo estaba solo quedaron aproximadamente 7
sustentantes con problemas de visién y algunos en silla de ruedas.

El mecanismo fue el siguiente: esperar que a todos los sustentantes ubicados en el CETIS se
les diera su examen, y firmaran las actas correspondientes, para ir ubicando en los salones
donde originaimente deberian estar ubicadas las personas con discapacidad recoger su
examen para posteriormente llevarlos a los salones donde se ubicaban, este proceso durd 50
minutos, mientras tanto la tension en ellos aumentd de menos a mas, pues teniamos la
incertidumbre de que estuviese corriendo el tiempo destinado a responder el examen,
aunado a que muchos de ellos se encontraban muy nerviosos y no habian desayunado, la
necesidad de ir al bafo y de moverse se acrecentd, y aunque los sanitarios estaban
relativamente cerca el desplazamiento de unos y otros aumentaba la tension, tanto asi que
uno de los chicos volvid el estomago de los nervios.

Este lapso de tiempo me sirvio para entablar algun tipo de comunicacion con las lectoras que
apoyaban al resto de los sustentantes con problemas visuales, todas ellas estaban muy
molestas por el tiempo que nos hacian esperar, todas ellas son especialistas egresadas de la
normal de especializacion en cuestiones de ceguera y debilidad visual, los comentarios cada
vez mas fueron tomando un rumbo dirigido a descalificar el instrumento de evaluacion, ellas
decian que de nada les servia tener todo un conjunto de estrategias y conocimientos si en
ese momento solo contaban con el examen, el lapiz y la goma, es decir, que existia toda una
‘gran variedad de materiales y apoyos para que ellos resolvieran el examen, pero no les era
permitido llevarlos, ademas de que el tiempo es un factor que ejerce una presion psicoldgica
tanta para los alumnos como para ellas, también mencionaron la importancia de que el
examen pudiese estar en braille, y que ellas hacian lo que podian pero estaban concientes
de que el desempefio en estos examenes eran la mayor parte de las veces muy bajo, por
todos estos factores y que no refiejaban lo que sus alumnos podian hacer con los medios
adecuados.

Como mencioné el examen comenzé 50 minutos después y debo confesar que yo también
comencé a ponerme nerviosa, se nos dieron las instrucciones y se nos sefalo que el tiempo
comenzaba a transcurrir desde esa momento.

La jovencita a la que le lei el examen, prefirid comenzar con las preguntas “faciles”, es decir
todas las materias de oren literario, histarico y gramatico, la mayor parte de las preguntas
requiere de la asociacion de columnas, de completar frases o parrafos, en si gran parte de
las descritas en capitulos anteriores de esta investigacion, para mi fue agotador pues tenia
que leer la misma pregunta dos o tres veces y el esfuerzo que ella hacia para vincular todo
aquello a lo que yo daba lectura era sorprendente, las lecturas de comprension nos llevaron
mucho tiempo, ya que para contestar una pregunta tenia que volver a leer parte del texto o
bien todo el texto nuevamente. )

Cuando habia pasado aproximadamente:una:hora y cuarto, y comenzabamos a tener un
ritmo de trabajo, entraron  impetuosamente ” medios de - comunicacién, periodistas,
camarografos, reporteros, invadieron.el salén tomando fotos, hablando en sus micréfonos, y
peor aun entrevistando a los sustentantes’quienes no tenian la mas remota idea de lo que
ocurria, con tanto barullo lograron desconcentrarlos, alterarlos y perder el tiempo que es muy
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valioso en estas circunstancias. Este suceso me indigno profundamente, me molesto, porque
a los padres de familia y muchas veces a los lectores voluntarios especialistas, se nos negd
la entrada varias veces, bajo los argumentos mencionados y bajo el pretexto de que ponfan
nerviosos a los jovenes y podian interrumpirlos, cuando la verdad es que si los padres de
familia se quedan ellos son quienes muchas veces comprenden cual es la mejor forma de
que su hijo entienda aquello que se le quiere explicar, fue el mismo CENEVAL quien puso
las reglas del juego en su manual técnico, donde ellos mismos senalan que el proceso de
aplicacion del examen es muy riguroso en cuanto a la discrecion y a preservar que se den las
condiciones mas aptas para resolver el examen, y son ellos mismos quienes rompen las
reglas, si entran los medios de comunicacion de un forma tan irrespetuosa como lo hicieron,
épor qué no pueden entrar los padres de familia o los especialistas?, ¢a caso no pensaron
en la alteracidn que provocarian?, icreen que por una fotos de ciegos haciendo el examen
en el periodico o una imagenes en la television, es suficiente para afirmar que son
incluyentes con estas personas?, cuando no les importo darles el examen 50 minutos
despues que al resto de la poblacion y cuando interrumpen la aplicacion sin permisa.aiguno
mas que su prepotencia informativa, pero desgraciadamente mucha gente se conforma con
ver dicha nota periodistica y no ir al fondo de las cosas, darle la importancia que se merecen
las personas con discapacidad no es salir en el peridédico,-es mas, a ellos no les gusta ser
bandera de spots publicitarios, donde venden su imagen de desvalidos, si en verdad quieren
hacerlos sentir importantes su preocupacion deberia ser ofrecerles medios de evaluacion
mas acordes con su realidad.

Después del escenario que les he descrito, continuamos resolviendo el examen y entramos a
las materias como légica matemdtica, fisica, quimica y biologia, aqui la complejidad fue
mayor, aunque trate de emplear todos mis recursos descriptivos la chica a la que le leia el
examen entendia de mil formas lo que yo trataba de explicarle, menos la que yo deseaba,
asi que ellas misma me sugirié que le dibujara en hojas blancas las figuras mas grandes para
que ella las pudiese ver, lo cual no funcioné porque el tiempo se terminada, yo dibuje lo mas
rapido que pude lo que resulto una muy mala replica de las figuras, esto no permitiria que
ella encontrara la secuencia correcta (légica matematica), asi que decidimos invertir mas
tiempo en la elaboraciéon de los dibujos, pero fue demasiado y caimos en la cuenta de que
resolver estos ejercicios nos llevaria el tiempo restante y dejariamos en blanco tcdas las
materias que faltaban por contestar, en ese momento eran cuatro. Mencione que la persona
a la que le lei el examen es débil visual, pero el tamarfio de las letras y figuras la dejaron en
calidad de ciega, es decir ¢de qué le servia ver un poco si el tamafio del examen no le
permitia acceder a é1?

Decidimos saltarnos la parte de logica matematica y seguir pero de ahi en adelante
describirle ecuaciones algebraicas, planos cartesianos, ejes terrestres, mapas, en todas las
dimensiones posibles me era imposible, en muchos casos, el sentimiento de nerviosismo e
impotencia me invadian, cuando permanecia en silencio esperando escuchar la respuesta
que debia sefalar en la hoja de los 6valos, podia escuchar la desesperacion de las otras
lectoras que al igual que yo se sentian impotentes ante la tarea a realizar, debo sefalar que
ninguna de nosotras recibié capacitacion del CENEVAL, ni algun estimulo econdmico, ni las
gracias. .

Asi, antes de que se cumplieran las tres horas dispuestas, muchos comenzaron. a entregar
sus examenes, pero no porque hubiesen terminado, sino porque sabian que era imposible
responderlo todo, yo quise persistir hasta el final, pero fue la jovencita a la que le leia, la que
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me pidid entregarlo, pues ya no podla le dol!a mucho aI cabeza y decia no entender nada,
pues estaba bloqueada completamente.

Nunca habia sentido una |mpotenC|a tan grande, no considero que mi bagaje lingliistico o
explicativo sea muy’ pobre, ' pero hay cosas ‘imposibles de decir con palabras, creo
completamente aplicable !a frase “una imagen dice mas que mil palabras”, pues por mas que
intente, la tercera dimension entre otras cosas, no se puede poner en palabras.

También puedo concluir que un lector nunca podra ser objetivo en la aplicacion de un
examen, ¥ no solo hablo .en sugerir de manera conciente o inconsciente las respuestas,
también en el sentido de las emociones, la desesperacién, impotencia, coraje, cansancio,
hastio, nerviosismo, presion, etc, del lector influye en el sustentante y Ios sentimientos del
sustentante influyen en los del lector,

Con lo anterior pretendo explicar que podemos pensar en un lector perfecto, pero no
sabemos si exista, una buena capacitaciéon puede ser muy benéfica no lo dudo, pero nunca
una persona podra sustituir una imagen de tal forma que la otra persona lo perciba como si la
viese idéntica al lector, tocarla es la mejor opcién para una persona ciega.

No dudo que una buena lectura en cuestiones de comprensién sea de gran utilidad para una
persona ciega, y el lector puede ser una pieza indispensable para ellos, pero no en todas las
materias, el lector también tiene un limite descriptivo y explicativo.

7.5 Analisis critico

Este capitulo pretendié ser una ventana a otros contextos, donde los especialistas, las
personas ciegas Y los lectores, han opinado, de estos comentarios podemos tomar muchos
elementos para valorar el papel que cada uno de ellos pueden jugar en la elaboraciéon de un
instrumento de evaluaciéon mas optimo.

Entre los comentarios puedo destacar lo siguiente:

~ Las autoridades ignoran muchas cuestiones de esta indole, comenzando por la
inexistencia del dato exacto de cuantas personas con discapacidad existen, qué
discapacidad tienen y a que nive! educativo pertenecen, por tanto no existen datos
sobre los cuales tomar decisiones.

~ Las personas ciegas tienen muchas propuestas solo es cuestion de escucharlas,
analizarlas y ponerlas en practica.

»~ El instrumento no les parece adecuado a las personas ciegas, ni a las autoridades
entrevistadas, las dos partes se mostraron xnteresadas y dispuestas a cooperar para
mejorar los mecanismos de evaluacnon L

~ El lector es un elemento mdlspensable, pero ha de cubrir ciertas caracteristicas para
poder actuar de forma efectiva hasta donde le sea posible.

~ Las nuevas tecnologias pueden desempefiar un papel fundamental en el apoyo y
evaluacion de las personas con discapacidad.
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~ El CENEVAL debe mostrar flexibilidad en su forma de evaluar a las personas ciegas,
de lo contrario estara violando algunos derechos fundamentales como el derecho de
acceso a la educacion superior tomando en cuanta las caracteristica de estas
personas. :

» Las personas ciegas estdn concientes de la falta de sensibilizacion para con ellos y de
su derecho a la educacién de calidad.

La sociedad esta conformada por personas todas muy distintas entre si, el homogeneizar a la
poblacién fue una estrategia politica para fortalecer el nacionalismo cuando las naciones
apenas se conformaban y las acciones bélicas estaban muy presentes, el contexto es otro el
dia de hoy, ahora los grupos llamados minoritarios alzan la voz y buscan su lugar dentro de
la sociedad no en una ubicacién superior ni mucho menos inferior, sino dentro de un mismo
todo pero sin perder sus caracteristicas muy particulares, por su puesto la escuela es el
lugar donde se reflejan los cambios en el pensamiento, si la escuela es segregadora y no
acepta diferencias entre el alumnado, la sociedad tampoco lo hara por eso es tan importante
promover que los mecanismos de evaluacion no ignoren las limitaciones que tienen algunas
personas, mas bien deben tomar en cuenta sus potencialidades y partir de estas.

Cuando miramos un examen podemaos analizar qué se esta evaluando y para qué, mas alla
de los contenidos académicos, la evaluacion del CENEVAL es selectiva su argumento es que
selecciona a los alumnos académicamente mejor preparados, pero si el instrumento por su
estructura no permite a los ciegos, las personas con discapacidad motora, paralisis,
amputaciones, por mencionar otros; reflejar su capacidad académica el instrumento no
cumple ni siquiera su funcion selectiva y excluyente de forma eficaz, asi como la escuela es
reflejo de la sociedad, la evaluacion es reflejo de la mision que se le atribuye a la educacion,
si en México tanto el articulo tercero constitucional como el articulo cuarenta y uno de la Ley
General de Educacién dejan claro el derecho de acceso a la educacion para las personas
con discapacidad, ignorar las opiniones y situaciones que se han expuesto aqui (aunque so
soy las Unicas) es ignorar la ley, el no flexibilizar la evaluacién va contra un sistema educativo
tolerante, ecuanime y conforme a la ley.

Los entrevistados encaminan sus opiniones a la biusqueda de mecanismos que permitan a
las personas con discapacidad vivir en condiciones de igualdad, mediante acciones de
equidad, no es imposible pero requiere de un cambio social que se ha dado en teoria pero en
lo cotidiano se pierde, comenzar a escuchar las propuestas es la base mas importante para
construir espacios y documentos que sustenten los cambios en la evaluacion de las
instituciones educativas y sobre todo del CENEVAL que permitan a las personas con
discapacidad estudiar los niveles superiores y hacer valer sus derechos y obligaciones dentro
de la sociedad.
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CAPITULO 8 - : SRR Propuestas
8.1 Introduccién

Pensar en realizar un instrumento para personas con discapacidad visual puede verse como
una labor maratdnica, -comenzando ‘por. el desconocimiento de'las caracteristicas de una
persona clega, lo mas logico seria buscar asesoria de profesionales en la materia, muchas
personas pueden tener la idea de que es sumamente dificil o laborioso, pero en realidad no
lo es.

En la actualidad existen proyectos en caminados a dotar a los alumnos con discapacidad de
herramientas materiales y tecnoldgicas para lograr su incorporacion a la escuela, uno de
ellos es el Centro de Recursos para la Integracion Educativa, presentados en 25 de
septiembre por el Presidente de la RepuUblica en el marco de la presentacién del Programa
Nacional de Fortalecimiento de la Educacion Especial y de la Integracion Educativa,
enfocado en el nivel basico de la escuela publica, donde se plante tener algunos aparatos
tecnologicos dentro de los Centro de Maestros para que los alumnos y maestros puedan
hacer uso de ellos, otra accion encaminada en este sentido es el Manual "Universidad
Incluyente” que esta desarrollando la Oficina de Representacion para la Representacion e
Integracion Social de Personas con Discapacidad, el cual se ha firmado por varios rectores
de distintas universidades pertenecientes al ANUIES y que se piensa generalizar, en dicho
documento se plantea la necesidad de dotar a los alumnos con materiales especificos para
que se desempefien mejor en su educacion, tomandose en cuenta tanto cuestiones
arquitectonicas como las nuevas tecnologias. Menciono la anterior para resaltar que se estan
llevando a cabo acciones en distintos ambitos para integrar a los chicos con discapacidad
aprovechando los adelantos tecnologicos.

De igua! forma en este capitulo pretendo compartir la forma en que adapté algunos
materiales para que los alumnos ciegos pudiesen tener acceso a algunos de los contenidos
del EXANI-I, con el fin de ejemplificar lo sencillo que puede ser adaptar un examen a las
caracteristicas de los estudiantes.

Desde el inicid de esta investigacion no he tocado la etiologia de la ceguera, ya que la
finalidad de esta no es médica, y cuando se habla de persona ciega aunque no se tengan
conocimientos médicos o de optometria se sabe que es alguien que carece del sentido de la
vista, ahora retomaré solo brevemente algunas de las caracteristicas de las personas ciegas
con el fin de visualizar las necesidades que ocasiona la ceguera y resaltar los métodos o
malteriales con que se satisfacen dichas necesidades.

Cabe resaltar que el presente capitulo pretende ser una abanico de opciones para analizar y
discutir, dentro y fuera de las instituciones encargadas de evaluar a los jovenes ciegos, es
decir, pretende abrir un panorama aunque sea pequeiic de donde se puede partir, para
pensar un instrumento de evaluacion distintos al actual, sin ignorar las nuevas tecnologias.
8.2 Estudiantes con discapacidad visual

Son personas con discapacidad visual, ya sea total o parcial, lo que implica una pérdida de
vision funcional. Su deficiencia conlleva, entre otras necesidades, adaptaciones para poder
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acceder a la informacioén.de los- textos normalizados escritos a tinta, o a la de conocer de
forma guiada las instalaciones educativas.

“El déficit visual, supone la pérdida de una de los principales sistemas perceptivos, y, por
tanto, de acceso.a la‘informacion del entorno. No debemos olvidar que a través de la vista
recogemos el 80% de la informacion del medio exterior. Su pérdida, toral o parcial, implica
unas connotaciones o adaptaciones por parte del individuo que le van a llevar a la utilizacion,
y optimizacién, de otras vias sensoriales. Dada la amplitud de patologias, y situaciones
visuales, no podemos hablar de caracteristicas comunes entre los individuos que sufren
algun tipo de déficit visual; pero si encontramos ciertas similitudes en la manera de
relacionarse con el medio, utilizacién de sistemas perceptivos, y acceso a la informacion
escrita.

La utilizacion de vias sensoriales alternativas a la visién (tacto, oido, olfato...) conlleva
aspectos diferenciales en la percepcion del mundo es exterior y en el desarrollo cognitivo,
que se concretan en aspectos como los retrasos importantes en el periodo piagetano de las
operaciones concretas y en el conocimiento espacial. Estos se atribuyen a la utilizacién del
tacto (secuencial, analitico), que el mucho mas lento que la visiédn en las tareas de acceso a
la informacién, y plantean la existencia de progresos educativos a los 17 6 18 aifos (como se
comprueba, por ejemplo en el aumento de la velocidad en la lectura en braille hasta esa
edad). Pero, estas caracteristicas diferenciadoras, no implican un retraso educativo.

La carencia de la vision implica el desarrollo de estrategias diferentes para acceder a la
informacion escrita, desplazarse u ocuparse de los aspectos relacionados con | vida diaria
(orientacion y movilidad, actividades del hogar, etc). En el caso del acceso a la informacion,
las estrategias segun Pérez (1999) se pueden dividir en tres diferentes, que pueden ser
desarrolladas por un mismo individuo en funcién de sus necesidades concretas: la utilizacion
del sistema de lecto -escritura Braille, el uso de grabaciones y la utilizacion de ayudas
técnicas.” [Alcatid Marin, 2000: 64-65]

Como podemos observar en la cita anterior, las personas ciega aprender mediante otros
sentidos al carecer de la vista, por tanto usan otros como auxiliares, principalmente el tacto y
el oido, con lo cual su manera de aprender y de conocer difiere de la de los normovisuales, y
obviamente la forma de examinarlos y evaluarlos tiene que cobrar caracteristicas diferentes,
en una encuesta realizada por la fundacion ECOM bajo el proyecto Second Chance, en el
marco del programa SPCRATES, se obtuvieron los siguientes resultados en cuanto a las
dificultades en examenes, las personas ciegas manifestaron:

-Los examenes necesitan adaptacion (incremento de tiempo, transcritos al braille...)

Como podemos observar sus exigencias no difieren mucho de las expresadas en esta
investigacion por estudiantes ciegos mexicanos, las adecuaciones en las prusbas son
indispensables, pero como ya he mencionado antes no solo basta con transcribirlo a braille
también es necesario hacer adaptaciones en los conocimientos que han de incluirse y lo que
no se deben incluir, es decir, la eliminacion de algunas ensefanzas basicas del Curriculum
Oficial: objetivos, contenidos y criterios de evaluacion, por ejemplo:

“A.PA., estudiante de psicologia es ciega y en la asignatura de psicometria, debe mostrar su
nivel de conocimientos desarrollando un analisis estadistico en el examen.
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Este tipo de desarrollo es inviable para ella (por la complejidad que implica representar los
conceptos matematicos) durante el momento del examen, ademas en el desarrollo
profesional de ningun psicéloge realiza este tipo de tarea a mano. El objetivo de la asignatura
no es saber desarrollar de forma manual este tipo de analisis, sino saber interpretar los
resultados de los mismos. Se cambia el sistema de evaluacién cambiando las preguntas del
examen por otras en que el objetivo de la asignatura quede cubierto.” [Alcatud Marin, 2000:
64-65}

Con el ejemplo anterior quiero dar cuenta de que adaptar el examen no es hacerlo mas facil,
es darle un giro, o abordarlo desde un angulo en donde las personas ciegas lo puedan
resolver, o bien llegar a un objetivo pero por distinto camino.

Cito lo recomendado en cuanto alas adaptaciones curriculares por que de ellas se pueden
retomar elementos muy importantes par adaptar un instrumento de evaluacnén, para una
persona ciega las adaptaciones significativas serfan:

- Eliminar contenidos cuya carga visual no sea fundamental para poder aprobar la
asignatura.
- Eliminar los contenidos cuya carga visual no 'sea’fundamental
profesional.
- Adecuar los objetivos fundamentales ‘para ‘el
caracteristicas visuales del alumno.

ara el desarrollo

desarrollo - profesional a las

Estas caracteristicas aplicadas a un examen darian como resultado un instrumento mas
confiable, pues no estaria pidiendo imposibles, mas bien estaria bien conformado al tomar en
cuenta las caracteristicas de la poblacién con discapacidad visual y sobre todo se estaria
garantizando la igualdad de condiciones y la plena integracion a la vida académica de los
estudiantes deseosos de ingresar al bachillerato y quizas posteriormente al nivel superior.

Posiblemente en este momento la pregunta es ¢cémo adapto tantos conocimientos a un
instrumento para personas con discapacidad visual?, nuevamente me parece importante
considerar que existen muchas personas que trabajan sobre estos temas y que pueden
colaborar con las instituciones evaluadoras en busca de opciones viables, por mi parte a
continuacién comparto mi experiencia, esperando que sea de utilidad y sirva para ejemplificar
que no es un imposible adaptar dicho instrumento.

8.3 Una experiencia compartida

Quiero compartir una experiencia que tuve en la secundaria N° 320 donde realice mi servicio
social, el cual consistido en gran medida en preparar a los adolescentes ciegos de tercer afio
para que presentaran el EXANI-I.

Preparar a esta poblacion en logica matematica fue un verdadero lid en un inicio. En primer
instancia decidi practicar los ejercicios que no requerian rigurosamente de la vista como la
seriacion y los problemas.

A continuacion presento algunos ejemplos tomados de las Guias del CENEVAL, para
enriquecer esta experiencia:




226.18/27, 18/21, 18/15,

A) 18/15
B) 18/3

C) 18/9
D) 18/11. 7"
E) 18/12°

227. 81,27, 9,

A) 310
B) 910
C)3
D) 9
E) 3°

230. 4,6, 10,18,34_

A) 42
B) 50
C) 60
D) 66
E) 68

Sara pidi6 100 refrescos de naranja y e cola a una tienda. Los de naranja se los vendieron a
60 centavos y los de cola a 50 centavos Si pago un total de 56 pesos, ¢cuantos refrescos de

naranja pidio?

A) 55
B) 65
C) 60
D) 50
E) 70

Un cajero trabaja a ntmo de 3 minutos por cllente y otro cajero trabaja a un ritmo de 2

clientes por minuto. g,A cuantos cluentes atlenden los dos cajeros en una hora?

A) 60
B) 140
C) 65
D) 17
E) 50
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Los problemas anteriores los resolvieron exitosamente, por lo que me pregunto ¢no es
suficiente con este tipo de preguntas para darnos cuenta que las personas ciegas tienen
légica matematica, sin necesidad de forzarlos a resolver ejercicios visuales?, yo creo que al
resolver los problemas y las secuencias numéricas de forma correcta estan demostrando que
poseen logica matematica.

Este tipo de ejercicios no fue de alta complejidad para los estudiantes, pero no quise evadir
la realidad con que se enfrentarian en el examen: las secuencias gréficas. Me fue muy dificil
darme a entender de forma verbal, pues no se pueden suplir las figuras con palabras.

Las circunstancias me obligaron a elaborar materiales didacticos mencionaré dos que
resultaron efectivos:

1) domino en fomi
2) secuencias de figuras con relieve

El domino comencé a usarlo en su forma original, armando secuencias sencillas ya que los
puntos de este juego son percnbxdos por ellos por el tacto, a continuacién muestro un sencillo

Yo, armaba“una secuencia, ellos tenian:que encontrar la légica de esta y colocar la ficha
siguiente, las secuencias podian ser.sumas, restas, o multiplicaciones, pero como €l domino
solo llega hasta el seis nos imposibilitaba ecuaciones de mas cifras, asi que elabore uno con
fomi y pintura inflable, donde la ficha'y los puntos eran de fomi, estos ultimos independientes
de las fichas, es decu‘ manlpulables, yla leISlén de las fichas por la mitad la coloque con
tinta inflable.

En tinta inflable

fomi

El material anterior me permitié trabajar con operaciones de cantidades mas numerosas de
puntos, ya que colocabamos todos los puntos necesarios en las fichas aunque estuviesen
amontonados, ellos podian contar cuantos habia arriba y bajo en cada una de las fichas y
determinar que secuencia continuaba, ya fuese suma, resta, multiplicacion, division, o solo
una secuencia numérica.



Realmente este material fue muy atil, y me permitié percatarme que los resultados entre las
veces que intente explicar las figuras con mis palabras y en el trabajo con el material tactil,
eran verdaderamente enormes, ya que de forma oral era muy dificil que contestaran
acertadamente y de con el material los errores eran minimos, con lo anterior me ha quedado
claro que un instrumento mal disefiado para determinada poblacién condiciona los resultados
de forma negativa.

Otro materia que use fue el de secuencias en figuras, este o elabore con cartulina, de la
siguiente manera: recorte varias figuras geométricas y les di relieve con pintura inflable u
haciéndoles pequefios orificios que dieran una textura con borde alrededor y con ellas
armaba secuencias como lo describo enseguida:

La dinamica se l!evaﬁa a cavo de la siguiente forma:
1) Yo,bo!ocaba un cuadro frente al alumno, le pedia que sin moverlo de su sitio lo

- tocara'y me digiera que figura era y en que posiciéon se encontraba, en este
caso un cuadrado.

2) Enseguida colocaba otra figura' mas pequeria sobre el cuadrado y le instruccién
anterior se repetia. : ST . .

El alumno tenia que decir verbalmente la secuencia que se iba conformando.
Ejemplo: tenemos un cuadrado dentro de este en la parte central hay un
triangulo mas ‘pequeiio sostenido en su lado mas corto y en la parte superior
finaliza en punta. (tomando en cuenta que el joven se encuentra de frente al
dibujo igual como nosotros lo estamos viendo)

Enseguida incluyo otro elemento, en este caso es el que ird cambiado de lugar.

3

~

4

~

5) Nuevamente el alumno toca las figuras y menciona la secuencia: tenemos un
cuadrado dentro de este en la parte central hay un triangulo mas pequefio
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sostenido en’ su “lado® més corto y en la pane superlor finaliza en punta, ahora
sobre esta punta hay una pequefa estrella de cinco plcos

®f
alumne

|

Para finalizar el ejercicio, el alumno tiene que armar por cuenta propia la serie
que por légica continuaria con la secuencia, en este caso la estrella aparecié en
primer. lugar en la punta superior del triangulo, después en la punta inferior
izquierda, finalmente en la punta inferior derecha, por tanto continuaria
nuevamente en la punta superior.

7

~

Otra seriaciéon con la que trabajé, consistia en una sola figura que iba rotando o cambiando
se posicién, por ejemplo:
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Mientras las figuras cuenten con texturas o relieves en figuras planas, es decir donde el
volumen, la profundidad o los efectos de segunda y tercera dimensién no este presentes, los
jovenes no tienen problemas para descubrir la légica de las secuencias.

Los ejemplos anteriores tienen por motivo buscar la sensibilizacién de los encargados de
elaborar los examenes, pues la inversién que realice no rebaso algunos pliegos de fomi y
algunas cartulinas.

Creo que cuando existe la disposicion de colaborar y encontrar medios por los cuales se les
pueda evaluar a las personas ciegas, hablar de recursos, dinero, y trabajo es solo un
pretexto, ademas los sustentantes invidentes también pagan por concursar en el examen,
por tanto es un servicio que en este caso el CENEVAL tiene que financiar, pues debe
atender a los usuarios de forma digna, porque son usuarios como cualquier otra persona.

Ademas quiero puntualizar que las personas ciegas no tienen limitaciones intelectuales, mas
bien son limitaciones ambientales o materiales, como lo es en este caso, no es que el nivel
de desarrollo de la légica matematica este retrasada en comparacion con los normovisuales,
es que el material que se les presenta los limita y nos les permite reflejar su verdadera
potencialidad I6gica.

Ya hemos observado en capitulos anteriores que muchas preguntas tienen caracter visual y
tridimensional, las personas ciegas no pueden percibir este tipo de efectos visuales, si nos
diéramos a la tarea de darle relieve a estas figuras cerrar los ojos y tocarlas, la perspectiva
de lejos, cerca, profundo, estrecho, seria imposible de percibir, al tocarlo lo Gnico que
percibiriamos seria una figura atravesada por distintas lineas en distintos sentidos, con lo
anterior quiero aclarar que la loégica matematica de forma grafica para personas ciegas no
puede ser aplicada con figuras tridimensionales, en cambio si se disefiara material en bulto,
como cubos, esferas, cilindros, etc. seria mas logico pensar que al tocar las secuencias estos
podran acceder al material de una forma acorde a sus necesidades.

Los resultados que obtuve con el material que utilicé fueron muy alentadores, yo atribuyo su
éxito a que las personas ciegas aprenden mediante el tacto, es decir, al ofrecerles la
experiencia de forma tactil, inmediatamente comprendieron la mecanica de las secuencias,
por que ellos accedieron directamente al material sin mis descripciones de por medio, ellos
accedieron al aprendizaje de la forma en que lo hacen cotidianamente.

Tanto alumnos como maestros de la Secundaria Diurna N° 320 me refirieron, que en afios
anteriores el apartado de légica matematica tenia puntajes muy bajos o en algunos casos
mejor se dejaba en blanco, ahora al tener la experiencia tactil, ellos asimilaron mas
elementos para comprender de lo que se trataba este tipo de preguntas y contestaron
correctamente muchos de los reactivos, de hecho obtuvieron el primer lugar de la zona en
aciertos en el examen y como ya lo habla mencionado todos se quedaron la institucion de su
preferencia.

El rendimiento mejord porque tuvieron la experiencia de estudiar con materiales adaptados a
sus necesidades, pero creo que el resultado seria mucho mejor si el examen también tuviera
esas caracteristicas, este tan solo es un ejemplo de los beneficios que traeria consigo
elaborar un examen diferenciado para las personas ciegas, estas ya no se verian mas
marginadas y limitadas al demostrar lo mucho que saben.
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¢ Cuando sabremos que el instrumento es apropiado para las personas ciegas?

Cuando el lector desaparezca de escena, cuando la persona ciega tenga acceso directo al
examen en forma y fondo, es decir, cuando no sea necesario mirar para contestar y cuando
los contenidos vayan acordes a su realidad educativa, cuando se respete el curriculum
diferenciado y el tiempo de resolucidn tome en cuenta la complejidad de comprender
tocando.

Cuando el examen contenga todo lo anterior podremos hablar de un examen justo es decir
en igualdad de condiciones.

Aunque el instrumento que actualmente se emplea para evaluar a los invidentes no es el
adecuado, la posibilidad de crear otro tipo de examen es responsabilidad del CENEVAL, de
las instituciones contratantes, de los especialistas, de los propios invidentes, de las politicas
educativas, de las organizaciones civiles, de la sociedad en su conjunto; es una
responsabilidad compartida, por tanto requiere una participacion compartida y comprometida.

Realmente espero que esta pequefa experiencia compartida sirva de referencia para los
encargados de realizar los examenes, aunque es una experiencia en micro, hoy en la
actualidad existen experiencias en macro, como las descritas en el libro: “La integracion de
Estudiantes con discapacidad en los Estudios Superiores”, donde se analiza en impacto que
ha tenido la integracion educativa en Europa y en Estados Unidos donde se apllcan polltlcas .
de “discriminacion positiva” para apoyar la integracion de este sector,

8.4 Aprendamos de las experiencias en otros paises

La forma en que se evallUa en los paises de la union europea a las personas con
discapacidad se realiza de la siguiente manera;

“realizan adaptaciones en el sistema de evaluacién bien en la linea de adaptar los materiales
(ej. Transcribir examenes a braille), bien en la posibilidad de ampliar el tiempo de examen o
de cualquier otro tipo de adaptacion (ej. Emplear ayudas técnicas para realizar el examen,
realizarlo en una habitacién distinta a la del examen ordinario, etc.)... las nuevas
herramientas juegan su papel tanto en la provisidon de materiales para el aprendizaje
(impresoras braille, lineas braille de acceso al ordenador,...), como en la modificacion de los
sistemas tradicionales de examen. En la actualidad, un alumno con discapacidad visual
puede realizar su examen con su unidad de disco (mas conocido como Braille & Speak o Pc
hablado), que ademas de servirle para tomar sus apuntes en clase, le permite realizar su
examen conjuntamente con le resto de sus compaiheros pudiendo posteriormente imprimir
sus respuestas para que el profesor las pueda evaluar” [Alcatud Marin, 2000: 30-31]

Quiza se preguntaran ;cOmo se atreve a proponer las nuevas tecnologias si no hay dinero?,
bien, en Bélgica funciona de la siguiente manera, una asociacion llamada *“Fundacion
Flemish subvenciona el coste de los materiales para estudiantes con discapacidad y financia
el centro de documentacion sobre ayudas de alta tecnologia para personas con distintos
tipos de discapacidad.” [Alcatud Marin, 2000: 31}, estoy tratando se decir que los medios
para obtener las nuevas tecnologias son diversos, solo es cuestion de ingenio, ademas debo
sefalar un dato que me parece por demas interesante: la cantidad que el Doctor Luis
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Guillermo Ibarra presenté en la X Reunién Nacional de Integracion Educativa de la SEP,
pues ha dicho que en México hay una pérdidas economica de 75 000 000 000. 00 anuales
por la improductividad de las personas con discapacidad, yo supongo que esta cantidad de
dinero es suficiente para comprar instrumentos de alta tecnologia y aun asi sobraria para
invertir en investigaciones dirigidas a este sector, ademas seria una inversidon que no se
haria en la misma magnitud afo con aiio ya que aquello que se comprara tendria que durar
mas de un afo, yo no tengo un cargo publico que me permita decidir el destino del
presupuesto del Estado, pero me parece que aunque se invierta en medios para las
personas con discapacidad estan tendrian una retribucién mayor, pues al ser personas con
educacion seran productivas para el pais y en lugar de absorber el presupuesto de forma
estatica estarian produciendo y colaborando al desarrollo del pais.

En los paises Europeos las organizaciones de voluntarios y las fundaciones participan en
conjunto con las instituciones educativas, con esto ellos ayudan a satisfacer las necesidades
de las instituciones en cuanto a materiales y apoyo humano, lo anterior les proporciona una
consolidacién y apoyo importante para la integracién educativa. Desgraciadamente en
Meéxico las asociaciones y fundaciones que prestan su ayuda a las personas ciegas se
encuentra desmembradas y dispersas, cada una persigue sus propios objetivos lo que
minimiza los recursos que podrian manejar de forma general, pero aun asi me parece que
auxiliarse de ellas de forma directa podria ser una muy buena opcion, ya que algunas de
ellas ya cuentan con medios tecnologicos a disposicion de los invidentes, pero como ya
mencione su dispersion algunas veces no permite que los servicios que brindan sean
conocidos por todos, invidentes o no.

Un ejemplo muy ilustrativo en la Organizacion Nacional de Ciegos en Espafia (ONCE), quien
da apoyo a todos los estudiantes ciegos, tiene convenios con distintas universidades ya que
no solo apoya a los estudiantes también fomenta la investigacion en el campo de la
discapacidad visual, en resumidas cuentas las organizaciones y fundaciones pueden ser de
gran apoyo, solo es cuestién de organizacidn y voluntad.

No puedo dejar de mencionar lo que ha sido resultado de los Uultimos movimientos
postmodernistas, como lo he mencionado con anterioridad: las asociaciones de estudiantes
con discapacidad, que en los paises europeos son conformadas por estudiantes con
discapacidad que asisten a la universidad y quienes brindan apoyo de forma fraterna a los
que atraviesan por las mismas situaciones que ellos, aunque no se de la existencia de
alguna asociacién de este género en México creo que es fundamental promoverlas para que
se conformen, seria una tarea interesante ya que de ellos podrian emanar las propuestas
mas adecuadas para su evaluacién, educacion o integracion a la sociedad.

Yo creo que las tecnologias pueden ser muy Utiles pero desgraciadamente muchas personas
las desconocen, un ejemplo es el siguiente: acudi al departamento de administracion en la
UNAM que se encarga al igual que el CENEVAL de aplicar el examen de ingreso al
bachillerato, pero en este caso es exclusivo de las instituciones pertenecientes a la UNAM,
con el fin de conseguir informacion acerca del pase automatico a personas con discapacidad,
el cual nunca ha existido, pero en conversacion con la funcionaria encargada ella comento:

“Imagino lo caro y lo dificil que debe ser hacer un examen en braille, no tendriamos los
recursos para hacerlo, realmente es algo muy dificil, y luego imaginate quién los calificaria”
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Realmente la impresion de una hoja en braille en algunas instituciones para personas ciegas
cuesta un peso, basicamente lo mismo que una impresién en tinta, realmente la ignorancia
en este sentido es el obstaculo antes que la cuestion econdmica, por tanto creo prudente
hacer mencion de algunas tecnologias utiles para las personas con discapacidad visual y por
su puesto es este caso para los evaluadores, con el fin de que consideren de su apoyo en la
elaboracién de examenes y no consideren como laborioso, imposible e incosteable un
examen para personas ciegas.

8.5 Uso de las nuevas tecnologias
Las tecnologias se dividen segun su funcionalidad

“Sistemas de entrenamiento: Englobamos en este epigrafe todos los sistemas empleados
para el aprendizaje y entrenamiento de habilidades basicas. Entrenamiento de continencia,
entrenamiento motriz, softwere educativo con diferentes usos incluyendo el de contenido
curricular, etc.

Sistemas alternativos y aumentativos de acceso a la informacion de los entornos: Se incluyen
en este epigrafe las ayudas para personas con discapacidad visual y/ o auditiva.

Tecnologias de acceso al ordenador (Adaptative Techology): Aqui todos los sistemas
(harware y software) que permiten a personas con discapacidad fisica o sensorial utilizar los
sistemas informaticos convencionales.” [Alcatid Marin, 2000: 107]

Una persona con baja vision puede beneficiarse de un amplificador de imagenes para poder
leer textos en tinta. Por el contrario, cuando la discapacidad sensorial es total, se utiliza un
sistema alternativo como es el sistema braille de lecto/escritura para personas ciegas.
Tecnologias empleadas para personas ciegas

En el libro “La integracion de Estudiantes con discapacidad en los Estudios Superiores”
(2000), encontramos diversas tecnologias para personas ciegas:

Control del entorno v

“Entre la tecnologia que mejora el control del entorno figuran los aparatos que utilizan
ultrasonido, laser, rayos.infrarrojos, video, etc., para detectar las formas de los objetos
transformandolos en sonido o percepciones tactiles. Son muchos los proyectos que han
abordado el tema, y muy pocos, los que hasta ahora han salido de los laboratorios,” [Alcatad
Marin, 2000: 108] pero hasta el dia de hoy el baston blanco es el auxiliar por excelencia.

Acceso a la informacién escrita

“L.a tiflotecnologia, definida como la utilizacion de tecnologias de acceso a ia informacion
para personas con discapacidad visual, tiene en este ambito uno de los campos de desarrollo
mas prometedores. El acceso a los sistemas informaticos va ha permitir al individuo el
acceder al mundo de comunicaciones, facilitando su integracion escolar, laboral y social.
Cuando se habla de opciones tiflologicas, nos referimos a la adecuacion mecanica,
electrénica o informatica de todas las herramientas utilizadas en el proceso de formacion y/o
proceso laboral de las personas con discapacidad visual.
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La mayoria de dlspositwos que se’ fabrlcan para personas con discapacidad visual, estan
disefados para un:solo’ usuarlo y para ser. utlllzados bajo el sistema operativo MS-DOS"
[Alcatud Marin, 2000 108], :

A continuacion proporcnonare una breve descnpcnon de algunas tecnologias, las cuales se
dividen en aquellas en que la lectura‘se realiza en pantalla y otras sobre papel:

Lectura sobre pantalla

e Programas de ampliacion en la pantalla del ordenador: Estos sistemas permiten
ampliar los caracteres de la pantalla del ordenador, contrarrestar el fondo, etc.

s Sintesis de voz: Son aparatos que convierten a voz el texto que sale por la pantalla del
ordenador, permitiendo al usuario explorar dicha pantalla. El mas utilizado en la
actualidad en la Sintesis de CIBER 232. Se trata de un sintetizador de voz externo
que accede a la informacion de la pantalia a través de un puerto serie y no necesita
mas instalacion.

« Linea en braille: Dispositivo que conectado al PC permite a la persona ciega la lectura
de la informacion que ofrece la pantalla del ordenador a través de una linea de células
braille donde se transfiere el contenido de la pantalla, linea a linea. Por medio de unos
cursores el usuario puede explorar toda la pantalla del ordenador. Consta de una
tarjeta de control y una linea braille de 80 celdas mas 4 celdas de datos donde se
muestra la posicion del cursor. Posee ademas un teclado de funciones desde donde
se pueden controlar las funciones. La limitacion del braille de 6 puntos a 64 simbolos
frente a los 256 del cédigo ASCIH (reconocido habituaimente por los ordenadores), ha
conducido a la utilizacion del braille en 8 puntos (o computarizado) que asegura una
correspondencia exacta con la informacion que aparece en pantalla. (existen lineas
braille con 40 celdas adaptables a ordenadores portatiles).

» Braille hablado (Braille & Speak): Aparato portatil con teclado braille y voz sintética
que realiza varias funciones; creacion de archivos, calculadora, agenda electrénica.
Posee puerto serie, que hace posible su conexién al ordenador, o a una impresota
tinta o braille. Tiene una autonomia de utilizacion de doce horas y lleva incorporado
una baterias recargables. El equipo se completa con una unidad de disco que permite
almacenar en discos de 3 2 la informacion y el programa lector que permite el acceso
a la pantalla del ordenador. Actualmente versiones de este mismo sistema ya
incorporan la unidad de disco en el mismo aparato (PC2000).

« Libro hablado: magnetofono-reproductor adaptado para el uso e personas ciegas. Se
caracteriza por poder efectuar grabaciones a.cuatro pistas y a dos velocidades,
posibilitando prolongar por cuatro veces la duracion de la cinta.

s Calculadora cientifica: Calculadora parlante con posibilidad de realizar operaciones
cientificas.

e Acceso a entorno Windows: En la actualidad los nuevos entornos graficos suponen el
nacimiento de nuevos instrumentos que permitan a las personas con discapacidad
visual el acceso a ello, el mas conocido es tiflowin.

Lectura sobre papel

Estos medios podrian ser los mas adecuados para la elaboracion de un examen apto para
personas clegas:
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s Trascripcién al sistema braille: A través de.las impresoras braille y la incorporacién de
escaner y programas de reconocimiento Optico de caracteres en los equipos de
trascripcion.

e Lectura de documentos: Mediante los programas de reconocimiento Optico de
caracteres (OCR) para ordenador personal y las telelupas y radiolupas que permiten a
las personas con baja vision el acceso al texto. Las caracteristicas de los instrumentos
que realizan estas funciones son los siguientes:

= Reconocimiento Optico de Caracteres (OCR): Sistema de reconocimiento de
caracteres basado en la captura de un texto impreso sobre papel para pasarlo
al ordenador. Puede ser, por lo tanto, una herramienta de lectura muy
importante, al poder acceder a la informacidn impresa. Para capturar el texto se
utiliza ‘un escaner. En la actualidad se comercializan escarners que realizan
esta funcién con autonomia al ordenar. De hecho, llevan un procesar y el
programa de OCR incluidos, haciendo el acceso al material impreso mas facil.

* Lupas de television. Sistema de ampliacion de imagenes a través de un
monitor. Se trata de un equipo optico que permite al deficiente visual ampliar
hasta por 16 el texto que desea leer, asi como cualquier objeto que se desee
observar o trabaja.

8.6 Analisis Critico

Ya sea como materiales comunes como lo ejemplifiqué con mi propia experiencia o con
tecnologias de punta, creo que queda claro que si es posible realizar un instrumento para
evaluar a las personas ciegas.

Quisiera recalcar que el CENEVAL tiene que dar un servicio adecuado a las personas
ciegas, pues ellas también pagan por el servicio, asi que esta institucion debe financiar todos
los gastos que implique la elaboracion de un nuevo instrumento de evaluacién para personas
ciegas, aunque no queda descartada completamente |a opcion de apoyarse de instituciones
y especialistas que se dedican a la educacién, promocién y apoyo al sector de personas
invidentes.

Respecto al tiempo para resolver el examen yo no podria dar una propuesta especifica, lo
mas prudente seria que después de realizar el instrumento especial para personas ciegas
este se pruebe, hasta que los mimos especialistas determinen cual seria el tiempo adecuado,
aunque seguramente se necesitara mas tiempo.

Todo lo dicho anteriormente tiene la funcion de dar una vision de lo que se podria hacer para
adaptar el examen, de las tecnologias que estarian disponibles para tal tarea y los probables
apoyos humanos existentes que cooperarian en dicha elaboracion, desgraciadamente todos
estos elementos no tienen razén de ser si las instituciones evaluadoras y educativas se
mantienen al margen de estas propuestas o de algunas otras que los especialistas y los
propios invidentes, espero que esta investigacion sea de utilidad para quienes se dedican a
evaluar a las personas con discapacidad visual.



Los medios - existen, esperando a ser usados, por-lainclusidon de las personas con
discapacidad. ~ : :



9. Conclusiones

La escuela que se plantea la atencién a la diversidad es la que abandona los tradicionales
postulados selectivos. En efecto, la mision de la escuela deja de ser la de clasificar, ordenar
a sus alumnos por capacidades (ej: los que pueden acceder a la educaciéon superior y los
que no, los que pueden seguir en la educacién regular y los que deben derivarse a centros
especiales, etc). La escuela que atiende a la diversidad tiene fundamentalmente una
orientacién de servicio. Es por ello que, abandonado su anterior caracter selectivo, busca
dar respuesta a la necesidades educativas de todos sus alumnos, independientemente de
sus capacidades y de las dificultades que dichos alumnos pongan de manifiestos en las
tareas de aprendizaje propias de la escuela. El fin de esta escuela ya no es clasificar'a los
alumnos seglun sus capacidades, sino buscar y poner a su alcance las provisiones
educativas necesarias para que progresen en el aprendizaje y como personas. Para que al
final de su escolaridad se encuentren en condiciones reales de elegir lo que van ha hacer en
el futuro. O, por lo menos, que dicha eleccién no se vea limitada por desventajas en los
niveles de aprendizaje adquiridos y en las competencias alcanzadas.

Para lograr lo anterior se hace imprescindible la adaptacién de los procedimientos, es decir
cuando nos encontramos con alumnos que tienen suficientes aptitudes y capacidades para
acceder a los niveles requeridos a todos los contenidos curriculares, aunque deban hacerlo
con medios distintos a los utilizados por sus comparieros de grupo, es cuando hablamos de
adaptacion de procedimientos. Asi, un alumnos con deficits fisicos (motores sensoriales) que
no afecten (o lo hagan poco significativamente) a su desarrollo intelectual, podra compartir
los objetivos y contenidos curriculares de sus compafieros de grupo, con la Unica condicion
de que les facilitemos los procedimientos mas adecuados para acceder a ellos. Por ejemplo
materiales que compensen sus limitaciones en el habla, etc. Un alumno ciego podra hacer
otro tanto si en la escuela tomamos en consideracidon la importancia que para el tiene la
informacién verbal (explicaciones del profesor, apoyo de sus propias comparieros, etc) o la
adecuacion en el sistema de lectura y escritura, que forzosamente debera tener un soporte
tactil (braille). Pero en todos los casos estaremos trabajando con los mismos objetivos y
contenidos establecidos por los planes y programas para todos sus compaferos de nivel.
Para que un joven ciego acceda a la educacion superior basta con tener las adecuaciones en
los procedimientos, y esto es suficiente pata que &l pueda seguir desarrollandose, en el caso
del examen es el mismo, solo se requiere adecuarlo y del resto se encargaran ellos.

El articulo tercero Constitucional, garantiza la igualdad de oportunidades de acceso a la
educacién en el pais, y considera a la educacion como pilar indispensable para el desarrollo
de la nacion, el articulo 41 de la Ley General de Educacion garantiza la educacion de las
personas con discapacidad y El Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006 tienen como objetivo
estratégico alcanzar la justicia y la equidad educativa, entendida como la igualdad de
oportunidades para el acceso, la permanencia y el logro educativos, lo cual exige programas
para |la atencién de la diversidad en el aula y en la escuela.

Si hablamos de una educacién que brinde igualdad de oportunidades en el acceso y la
permanencia dentro de esta, con calidad y equidad, y sobre todo buscamos una escuela
plural donde no se rechace a nadie por ningtin motivo, no podemos ignorar que la evaluacion
es un proceso que se ubica dentro de la educacion y por ende esta tendria que cobrar las
mismas caracteristicas, ya que de no ser asi habria una incongruencia entre lo establecido
en las leyes y las practicas evaluadoras de algunas instancias, por ejemplo; el CENEVAL,
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quien no le niega a nadie el derecho a presentar el EXANI-I mientras cubra los requisitos
previos, y por tanto se podria pensar que se respeta el derecho de acceso a la educacion,
pero el problema se presenta en el momento en que dicho examen tiene caracteristicas
inaccesibles para el sustentante como lo es el escrito en tinta cuando la persona es ciega o
presenta baja vision a tal grado de no poder ver las letras, es aqui donde en relacién con los
compaferos de visidn normal, la persona con discapacidad visual queda en desventaja, ya
que al no ofrecerle los medios adecuados para resolver dicho instrumento este se ve
limitado, por tanto los resultados no reflejan fielmente la capacidad y conocimientos de dicho
estudiante, con lo anterior el CENEVAL respeta el derecho de todo estudiante que terminé la
secundaria a presentar el examen, pero no hace diferenciaria alguna en la aplicacion y
construccion del instrumento de evaluacion entre un estudiante y otro a pesar de que existan
diferencias tan importantes como el caracter de la vista.

Existen leyes que promueven la igualdad de acceso a la educacion, pero en el caso de las
personas con discapacidad no existe una normatividad que garantice que dicho acceso al
sistema educativo en el nivel medio superior se presente en condiciones de igualdad, es
decir, que se busquen los medios por los cuales se pueda evaluar a las personas con
discapacidad sin ignorar sus caracteristicas individuales tal como es en este caso la ceguera.

La adecuacién del instrumento es la mejor garantia y el mejor referente para averiguar si
verdaderamente dicho estudiante tiene la formacidén académica suficiente para ingresar a la
educacién media superior, y dejar del lado &l excluirlos y no darles Ia oportunidad de seguir
estudiando al ponerlos en desventaja frente a los otros.

Sabemos que hoy en dia la evaluacion ha cobrado mucha fuerza, con un enfoque de
medicién y valoracién de muchas conductas humanas, la cual ha invadido casi todos los
rubros de la vida social del ser humano, yo no me manifiesto en contra de ella, mientras sea
usada como forma de exclusion y legitimacion de exclusion.

El 23 de septiembre de 2002 el Presidente de la Republica Mexicana Vicente Fox Quesada
presentd el Programa Nacional de Fortalecimiento de la Educacién Especial y de la
Integracion Educativa, y menciond en su discurso la importancia que para su gobierno tiene
que todos los mexicanos y mexicanas tengan igualdad de oportunidades, sobre todo en la
educacidn, sin importar que tengan alguna discapacidad, si los gobiernos muestran interés y
voluntad en estos temas las practicas excluyentes no tendrian porque existir dentro la
sociedad.

La Constitucidn, la Ley General de Educacion, la ONU, la UNESCO, algunas ONG,
Asociaciones Civiles, y por su puesto las personas con discapacidad, apoyan el respeto y la
inclusion de dicho sector a la sociedad, abogan por una integracién educativa que les permita
ser econdmicamente activos, gozar de libertad y autonomia, en resumidas cuentas de tener
una vida propia.

Las instituciones evaluadoras como en este caso lo es el CENEVAL, no puede ignorar las
exigencias de tantas organizaciones y las voces de tantas personas, existen muchas
alternativas, asi como profesionales especialistas con las formacion adecuada para
conformar propuestas vnables con la seriedad necesaria, solo es cuestion de voluntad y de
unir esfuerzos.
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Pueden todas las declaraciones, leyes y discursos, convertirse en letras muertas sobre papel
sin ninguna incidencia, cuando no se llevan a lo concreto, a las situaciones cotidianas que se
viven dia a dia, cuando no logran cambios sustantivos en.el trato dirigido hacia ciertos
grupos, como en este caso, las personas con discapacidad.

Las instancias evaluadoras pueden optar por una evaluacién mas flexible, por instrumentos
con adecuaciones sin que se pierdan los estandares de confiabilidad, que reflejen los
conocimientos y habilidades de los sujetos de una forma'cercana a la realidad.

La integracién es un reto social, de salud, cuitural, econdmico, legislativo, administrativo, de
mentalidad, educativo, etc., no consiste solo en dejar que vivan junto a nosotros, de verlos
transitar en las calles o de sentarlos en un aula de escuela regular, la integracion consiste en
mirarlos como seres humanos, como ciudadanos con todo el derecho a desarrollarse en las
distintas esferas que conforman la sociedad. sin olvidar las adaptaciones que requieren para
ello.

La escuela es él sitid donde se adquieren las herramientas de comunicacién, razonamiento y
de identidad cultural que propician el desarrollo humano junto con un mejor desempefio y
realizacion personal, también garantiza de cierta forma la insercion laboral, en distintas
actividades economicas, cabe sefalar que a las personas con discapacidad se les ve como
mano de obra de tercera clase, restringiéndolos a labores manuales y de mantenimiento,
cuando muchos de ellos tienen la capacidad de terminar exitosamente carreras técnicas o
licenciaturas, es aqui donde la escuela mas que una traba deberia aparecer como una puerta
abierta para la inclusion social de estas personas.

Una evaluacion para la exclusion sera rigida, inflexible casi dogmatica, una evaluacién que
pretenda estimar al sujeto sin olvidar, precisamente que este lo es, como es el caso de las
personas con discapacidad que tienen algunas limitaciones fisicas e intelectuales, tendra que
ser una evaluacion flexible, integradora, e incluyente.

Descalificar a una persona ciega por que no ve, negandole el acceso a la educacion media
superior o cualquier otra, representa una violacion a sus derechos mas fundamentales.

Dar respuesta a este problema no es imposible, quizd se requiera de sensibilizacion e
informacion a las instancias evaluadoras, para que ellas mismas promuevan la reflexion, el
didlogo y la apertura a las propuestas que puedan surgir para reconciliar la evaluacién y la
diferenciacion de sujetos especiales, con el fin de permitirles demostrarse y demostrarnos lo
capaces que son, no lo discapaces o incapaces que los orillamos a ser.

Un examen adaptado para las personas con discapacidad puede hacer la gran diferencia
entre dedicarse a pedir dinero en las calles y trabajar dignamente en un negocio propio o
ajeno.

Mientras cuestiones como esta no cambien puedo afirmar que son las instituciones las que
discapacitan a las personas, son las que limitan a los sujetos a desarrollarse y no la
limitacién perceptiva, fisica o intelectual que padezcan, ya que al ignorar que necesitan
recursos diferentes o extras, los obligamos a enfrentar situaciones que minimizan sus
capacidades y su autoestima.
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Esta tesis pretende poner en evidencia un problema que permanecia en la oscuridad, para
que a la luz de la razon y de la conciencia moral sea analizado, discutido y resuelto por todos
los implicados dentro de él, que finalmente somos todos.

Muchas personas ciegas viven en la oscuridad no por carecer de la vista,' mas'bien por que
los hemos orillado a la marginacion, al hacernos ciegos a su realidad por no hacerla nuestra
realidad junto con ellos, argumentando que es un probilema minimo en comparacion con
otros, cuando al argumentar esto lleva implicito pensar que los problemas de otros son mas
importantes por ser los "otros” una mayoria numérica, y olvidamos que:todos los seres
humanos tenemos los mismos derechos y precisamente son las “minorias” las que necesitan
mas atencion por su alto grado de vulnerabilidad. T

Esta investigacion pretende abrir los ojos de las instituciones, las autoridades, las personas
dedicadas a la educacion y a todos los interesados en hacer valer; los derechos que como
seres humanos tenemos, pero sobre todo a aquellos encargados de evaluar a las personas
con discapacidad, para fomentar la reflexion en torno a este problema; 'y en sintesis aclarar

las personas ciegas.

Una evaluacion integradora traera como consecuencia la inc
discapacidad a la escuela, al trabajo y a la sociedad. "
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ANEXOS

Guia de preguntas dirigidas al personal del CENEVAL

1. ¢ Tiene el CENEVAL un examen especial para personas con discapacidad, en especifico
para invidentes?

2. g La solicitud de registro cuenta con algiin apartado donde se especifique si el sustentante

padece de alguna discapacidad?

3. ¢Como describen los lectores las preguntas visuales como Ioglca matemética completar
frases; vincular columnas; etc, lo leen o lo omiten? /

4. ¢El tiempo de aplicacion del examen es mas am "nvide'n'tes.i'e"n gomparaclén
con los sustentantes con vision normal?
5. ¢Cuando se evaltian los examenes se toma en cuent: o'se
pierde la diferencia tomandose como un sustenta ;
6. ¢ Cuentan con informacion estadistica del’ ro”de” sustentant on. ¢ ad que
presentan el examen y qué tipo de dnscapacnados

7. ¢ El CENEVAL capacita a los aphcadores?

10.¢Les permiten introducir los materiales pertlne es’ _para poyarse en: Ia resolucién del
examen? . REgS S o : 7
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Guia de preguntas dirigidas a funcionarios claves

1. ¢Qué opina usted respecto a la forma del EXANI-| aplicado a las personas con
discapacidad visual, para ingresar a la educacion media superior? .

2. ¢, Cree que es prudente que los sustentantes ciegos cuenten con ‘el mismo tlempo para
resolver el examen que el resto de los aspirantes, bajo el argumento de igualdad?

. ¢, Qué percepcion tiene de la integracidn educativa en nuestro pais?,

4. ¢ Qué sugerencia daria a los responsables de disefiar y apllcar Ios examenes de seleccnon.
para consnderar ala poblacnon ciega?

i : la
discapacidad con la que cuentan

8. 4Qué caracteristicas tendria un e:

_que’cubriera tus necesidades y expectativas, en
cuanto a la forma y el contenido? : RN

9. ¢ Quisieras agregar algin comentario extra? .’
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Su Hamado signo generador. lamoién denonunadc eremento umversal o
generador braille. esta estruciurado de 1a siguiente iorma

(4)
(9)
(6)

(Al lado de cada uno de los seis puntos figura un numero, que es con el que
se les identifica). .

1* Serie: Representa las diez primeras letras del alfabeto. cuyas gralias son:
2C|@® XL XN X it Xelilex-JileX )

O @
ol JellloxohieX JHeX i Joul X I X - Xl X
Ol OO OO Q|IC OO OJIC O OlIC QIO O

boo\

a b 13 d e ] ]

22 Serije: Su representacion es iguai a la anterior. con el afadico de! punio
3. siendo sus formas ias siguientes:

® Ol[® Ojfe o][® @l[® O] C PO B

Q Oll@ Q|0 Oll0 B[ |O @) 8|29

D Q|® Q)| Olid Ol O ® OId C
k [} m n o P q 4 3 t

{Obsérvese la no inclusion de !a «ni», dado que Luis Braiile era ge arigen kan-
cés, cuya lengua no dispone de esta letra).

32 Serie: Reproduce la sene 2°. inciuyendo lambién 2! punte 6. v liene esta
representacion:

eo|@0|[@vie0ecC| oeee SOC PO
CQll@dlloCioelOeeC e oo aleCllee
D0 0O SS9 0SSO e

u v x Yy

., 4?2 Serie: Se 'orma con los elementcs de la primera, anaciendc 2! punto G.
Estcs son los resullados:

3B 0@ BS80S ocloo'oo‘
0 &|le SIlo Ollo 810 #lle Ojle @ oo’oo’oc
C @||C 8/|C ol|C 0]|C 8|0 8l|0 @l|C 8||C @1|C @
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52 Serie: Es la que se obliene desplazandc a todos los gralemas de la pri-
mera serie un espacio hacia abajo en el cajetin. Las formas obtentdas son:

O Q[ Q][O Q][0 O}[o Ol O}{O O] O]|O Ol[C O
@000 |o® e e e e s e e el Ceoe
elolll JolllelelieX X JIl Xo)il X JILX JIl o)l X )

a7 it 4]

6® Serie: Su composicion se basa en las distintas formas obtenidas al com-
binar el punto 3 con lodas las posibles ubicaciones de los puntos de la derecha
del cajetin (exceptuando, légicamente, l0s ya oblenidos en anteriores series):

oY JiloX ] OO}OO oXollleXe

O O||C @10 @10 Ol|OC OO O
o Olle|e oo ee e led

i ) &

72 Serie: Se basa simplemente en agrupar. en diferentes formas comoinalo-
rias, los puntos del lado derecho del cajetin:

O @10 @O @[O0 OO #{{O OO O
O QIO @[O0 8/[C @/O OO @0 O
BeolejleyelieX Jlexe)leX JieX leX

000
L 18] )

inmediatamente queda transformada en mayudscula. Ejemplos:

95359 B2B2E YRS
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En el caso de los ordinales «primer» o «tercers, se transcrit.en asi:

Oe 00 @O
Cel o0 6
@e OO0 @O

Tercer

3.2.3. Las vocales acentuadas

Habida cuenta de que en braille (por su estructura limitada de representacion
espacial) no cabe afnadir algun elemento, como la tilde, a las letras vocales para
acentuarlas, el procedimiento que se emplea es el de disenar otras gralfias distin-
tas para las mismas. Estas son las cinco vocales acentuadas en el abecedaric

espafiol braille:

® 0 oo|roo oe|[0e
29 @0 OO |[OC |l®@®
o9 oel,oo 0O 00

Algunas otras vocales con otros dilerentes acentos se representan asi:

90 00 @ O 0e 0O
QO @O OO '8: e

el e Oe e

a é i o
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el e [0 Oel @0 [Ce o®
OCe 00 ee CelCe 00 e
®® OO OO ®e OO OO OO
J8 407
La coma decimal se representa por el signo: OO
® O
(O1®)

Tras él. no es necesario repeur el signo de iniclo de nimero. He aqui un ejem-
plo, con su transcripcion:

Qe l0Oe O] |Ce ®@
of N[ X 1Nl NOoNl Yo ul X |
0@ OCI0O IO

Para lacilitar la lectura de grandes cantidades. puede ultilizarse el signo
cada tres cifras, no siendo necesaria. tampoco en estos casos. !a repe-

\ 8 8 ticion del signo de inicio de numero tras dichos puntos. Ejemplo:
® 0
oX I X JileXell Jell X I YelieYeolit X JileX Ji{ _JXe)
O 0@ O[O Ofj/@ OO OO OO O||0C @ e OO @
L X JleJelil Jeo)lelelllelellelel]ll Jollle]e)lcle)ele)

Para rept»<ouiar los nimeros ordinales, se uliliza el mismo procedimiento. si
bien, iras el signo de inicio de namero. las cifras se transcriben en la mitad inferior
de la celdilla o cajetin, seguidas de la letra «o» 0 de la letra «a», segun sea el gene-
ro del adjetvo al que se refieren. Ejemplos:

oce| 00 (@] c el O0 100 @O

Cel ee OO el 0 e Oe

® e OCe OO ®e 00 OO @O
i
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‘Representacion de las numeros .

Teniendo en cuenta que el sistema de numeracion universalmente compar-
tido es el de «base 10» —que utiliza Unicamente 10 digitos o cifras para representar cual-

quier nimero, asi como para realizar operaciones matemaéticas con ellos—, en O®
el sistema braille ias diez cifras necesarias se obtienen anteponiendo el signo

a las diez primeras letras del abecedario. Asi resultan estas formas: ce

. X J

oe el e Ce|le e e e

oe o} lIoleollleX JIoX JleX leN J

29 L X lleJeolll X leJelll X lieXe
3 4 5

OCoeeCe e e e e®qo0 e el eoe

OX Il Xelilex Il X HeX Jil N JleX Il XelleX Ji X J

L X JleXelil X lleJelil X JieJelil X lleJelll X llele)
6 7 8 9 4]

Para cantidades de dos o mas cifras, se hace necesario colocar el signo
solamente al principio. Mientras No aparezca un cajetin en blanco, los grale- e
mas pertenecen a un Unico numero. Ejemplos: O @

e




Thermoform.

Las practicas en estenotipia informatizada coanstituyen
un pilar esencial de la formacién.

Una impresora braille representa para los invidentes lo mismo
que para los videntes una de tinta. Es un periférico imprescindible
para todos aquellos dispositivos destinados al tratamiento
de informacion (ordenador, anotadores
clectranicos, c¢tc.}.




«Flsers para obtencion de dibujos fotocopiados

en relieve sobre papel microcipsula.

Maqueta original y copia en plastico

glass-pack realizada en Thermoform.

Los anotadores electrénicos han posibilitado a los usuarios ciegos
y deficientes visuales presentar en tinta textos grabados previamente
en estos equipos a través de un teclado braille.

Un alumno que posece rest

con ¢l ordenador mediante la

que te permitira |
normal re

~ TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

o visual puede trabajar directamente

eer el texto a una distancia
specto a la pantalla.

ayuda de un programa de ampliacion




Material especifico para el dibuj
ujo:
goma de caucho, compas, regla adalplada.

Materia! didédctico para prelectoescritura.

\|/

VAN BN

Graficos en relieve en pape! especial {para horno Fuser
que pueden ser reproducidos en papel de thermophon.
Brajula adaptada.

Material para el calculo (caja de Ari(m.ética,
calculadora parlante y abaco japonés).
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Sc_'.-_paracién de original y copia tras esperar
un tiempo prudencial de vacio y enfriamiento.

w «Hemos de considerar la computadora como una herramienta usada para
ayudar a resolver nuesiros problemas. y su efecto sobre los individuos y la socie-
dad dependerd de la programacion que se le proporcione y del uso a que se
destine por parte ce sus gestores».

TESISCON
FALLA DE ORIGEN

'.os'a.notadores electranicos han posibilitado a los usuarios ciegos
deficientes visuales presentar en tinta textos grabados previamente
en estos equipos a traves de un teclado braille.

N
[
o



aoyo a persunas con discapacidad

Asunto: RE: apoyo a personas con discapacidad
Fecha: Mon, 26 Aug 2002 17:15:28 -0500
De: Maria Eugenia Antunez Farrugia <mantunez@presidencia.gob.mx>
A: <marthaolivas@yahoo.com.mx>
CC: Mari Carmen Escandén <escandon@sep.gob.mx>

Martha Olivas:

Te agradezco de antemanho el correo que enviaste a esta Oficina de
Representacién para la Promocidén e Integracién Social para Personas con
Discapacidad de la Presidencia de la Republica y te comento gue es de suma
importancia tu comentario ya que con toda la razén es muy importante que
CENEVAL tome en cuenta los casos como el tuyo y me permito reenviar este
mensaje a Mari Carmen Eszanddn guien coordina el Programa de Integracién
Educativa en la SEP, con el fin de que ella haga de su conocimiento a los
encargados de hacer examenes de admision a las y los postulanLes con
discapacidad en nuestro Pais.

Te invito a seguirte superando y estoy cierta que tendrds mucho éxito en tu
vida.

Atentamente:

Lic. Ma. Eugenia Antunez F

----- Mensaje original---~-

De: tbuenfil@presidencia.gob.mx [mailto:tbuenfil@presidencia.gob.mx]
Enviado el: Martes, 20 de Agosto de 2002 01:15 p.m.

Para: marthaolivas@yahoo.com.mx

CC: mantunez@presidencia.gob.mx

Asunto: RE: apoyo a personas con discapacidad

Estimada Martha .
Le estoy enviando cppia de este correo a la Lic., Maria Eugenia Antunez,
responsabl del programa de Universidad Incluyente.

Enviando un cordial saludo.

Arq. Taide Buenfil

Original Message:

From: martha olivas marthaolivas@yahoo.com.mx
Date: Tue, 20 Aug 2002 11:00:40 -0500 (CDT)
To: tbuenfil@presidencia.gob.mx

Subject: apoyo a personas con discapacidad

Soy Martha Olivas Torres, tengo 18 afos de edad, soy
de la ciudad de Mazatlan Sin. Tengo una discapacidad
llamada pardlisis cerebral infantil, estoy integrada
en la escuela regular desde la primaria y ya terminé
la preparatoria. Durante el tiempo que estuve
estudiando la preparatoria me di cuenta que se me
facilitaba la informatica, porque podia manejar la
computadora por mi misma y me gusta mucho, le dije a
mi mama que queria estudiar la carrera de ingenieria
en sistemas computacionales, vimos varias opciones de
las universidades, en algunas de e¢llas nomds tenia la
licenciatura en informatica pero yo queria ingenieria,
la dos unicas opciones eran el tecnoldgico de

MonLnIA campo Mazatlan y Universidad Auténoma de

Trrialc mpo Mazatlan, La menos viable era la primera

rurquu ’ no toemgo suticientes recursos econdémicos,
por mor 1va proesente un examen de ceneval para la
adminion e 1a Universidad Autdnoma de Sinaloa campo
Mavatlan on la carrera e Ingenieria cn sistemas
vomputacionales. Como no puedo escribir con mis manos,

solo lo praedo hacer con una especic de diadema que me

[



puyo a personas con ¢:scapacidad

ronen en 1z cabeza, de esa manera he realizado todos
los examenes en mi maquina de escribir eléctrica, el
dia del examen me apoyé mi mami, porque el examen era
muy extensc como le tuve gue dictar a mi mama lo que
tenia que zoner, no me alcanzd el tiempo para realizar
el examen, como era muchas preguntas cometi errores,
por hacer -apido 1la prueba para que me alcanzara el
tiempo, y sstoy dentro de los rechazados. Me hubiera
gustado rezlizar el examen por mi misma, pero como
tenia que llenar circulos y estaban muy pequefios, no
podia hacerlo en mi maquira, como eran poco el tiempo
y las maycria de las preguntas era nameros y como
escribo m despacio no me iba alcanzar el tiempo
para elab do. La UAS me apoyo mucho en todo lo que
pudiercn r:rque permitiercn que ml mama me apoyara en
el examen, cero siento que faltd que me apoyaran mas,
tenia muznos deseos de estudiar esa carrera y no lo
voy a pod hacer por los motivos antes expuestos.
Me inscric: en una universidad particular en la
carrera de ingenieria en teleinformatica.
Me entere e usted estaba encargada de la educacién
y discapacidad, el motivo por el que me dirijo a
usted es gara solicitar si es posible un convenio
entre tod las universidades no solo en esta ciudad,
sino en t:2a republica que hace examenes de admisién
del cenev . para que en un futuro si se presentara
un caso s:nilar al mio, de una persona que tenga la
necesidad de un examen especial que lo apoye y le
evite otra barrera en su vida.

Gracias, por leer mi correo
. ATENTAMENTE: MARTHA OLIVAS TORRES
M. correo es martha_ol83@hotmail.com

Do You Yanoo!? S .
La emocién e intensidad del deporte en Yahoo! Deportes.
htep://decortes.yahoo.com.mx

mail2web - Check your email from the web at
hrtp://mail2web.com/ .

Ma. Eugenia Antincz Farrugia <mantunez@presidencia.gob.mx>

Asuntos Internacionales
Oficina para Personas con Discapacidad de la Presidencia
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GLOSARIO
EL SISTEMA BRAILLE

Bastardilla (letra o signo de): palabra para designar. hablando del cédlgo braille, el tipo de
letra destacado o signo para conseguirlo : .

Braille efimero: asi se denomlna al
vastagos piezoeléctricos movnles

én'apﬁa‘r’faitqsw informaticos, por
Braille hablado: aparato, tipo : r 'd_ié'dbraille,
con salida de voz sintética. : ! P
Caracter: cualquier signo de'e

Codigo tactil : cédigo de lectoescrnur ‘con los dedos ut:llzado por:las’personas ciegas.

Codigo en tinta o visual: COdI

e ectoescntura accesibl ' ado’ por las
personas videntes. ; YN

Estenografia: sistema de escrltura abreviada utilizada en el c

Interpunto: sistema de ;mpresqén, a‘dos caras para el codigo braille obre papel.

Linea braille: instrumento que‘re ro,duce.,en brallle eflmé macién, linea a linea de
la pantalla del ordenador. & ool .

Perkins: marca de la mas con cida maq ina de escrutura de cédigo braille.

Signo generador: caJetln y conjunto de los seis puntos del cédigo braille, cuya combinatoria
determina los distintos signos de este caodigo.

SOBRE ACCESO AL éURRiCULO. DIDACTICA Y ADPTACIONES CIRRICULARES.

Adaptacién curricular: las adaptaciones curriculares son el principal recurso para
individualizar los procesos de ensefianza-aprendizaje, atendiendo a la diversidad de los
alumnos. Las adaptaciones de acceso al curriculo se distinguen a un tipo de alumnos cuyas
dificultades de aprendizaje no derivan del aprendizaje en si mismo sino del acceso a él.
Estas adaptaciones nunca conllevan la eliminacion de contenidos esenciales y/u objetivos
generales basicos en las diferentes areas cuniculares.

Disefio curricular abierto: es el disefio curricular que no cierra todos los objetivos y
contenidos en la parte prescrita por las administraciones educativas competentes.

Ensefanza diversificada: garantiza el principio de individualizacion, esto es, la atencion a la
diversidad del alumnado en funcion de sus intereses, motivaciones y actitudes.

Evaluacion formativa u orientadora: esta evaluacion se realiza a lo largo de toda la
actividad educativa, a través de ella se va constatando la validez de todos los componentes
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del proceso, con respecto al logro de los objetivos que se pretenden, lo que permite la
deteccidn de necesidades y la reconduccion del proceso en el momento oportuno.

Necesidades educativas especiales (alumnos con): un alumno tiene necesidades
educativas especiales si, por cualquier causa, tiene dificultades de aprendizaje, mayores que
el resto de los alumnos, para acceder a los aprendizajes que se determinan en el curriculo
que él corresponde por su edad, de forma que requiere, para compensar dichas dificultades,
adaptaciones de acceso y/o adaptaciones significativas en varias areas del curriculo. Las
necesidades educativas especiales no son consustanciales al alumno, sino fruto de la
integracidn de éste y la situacion de ensefianza aprendizaje.

INTEGRACION EDUCATIVA

Adaptaciones curriculares: modificaciones del curriculo (significativas y no significativas),
que afectan a sus elementos basicos (metodologia, evaluacidn, contenidos u objetivos) y que
se practican para hacerlo accesibles a los alumnos con necesidades educativas especiales.

Adecuaciones de acceso al curriculo: modificaciones del entorno fisico y técnico del
alumno que hacen posible el acceso a éste curriculo y a las experiencias habituales de
aprendizaje. Son las adaptaciones mads frecuentes en el caso de los alumnos ciegos y
deficientes visuales, y que, de ordinario, han. de ir . acompafadas de determinados
programas educativos especificos, . como . orientacién y movilidad, estimulaciéon visual,
aprendizaje del sistema bralille y tlflotecnologia

Integracién escolar: proceso formativo Integral del alumno discapacitado en un contexto
escolar natural, en el que participa ‘activamente .con sus iguales no discapacitados,
beneficiandose de la riqueza y la diversidad de experiencias propias de tal contexto.

Integracion social: participacion activa de un individuo en los diferentes ambitos de la
sociedad, en los que interactila normalizadamente con el resto de los individuos de la misma.
La integracion social es el objetivo tltimo de cualquier otra forma de integracién (educativa,
familiar, laboral, etc)

Necesidades educativas especiales: requerimientos excepcionales del alumno que, debido
a las carencias graves de indole fisica, psiquica, social, emocional o comportamental,
provocan dificultades extraordinarias de aprendizaje y que exigen por ello respuestas
educativas igualmente excepcionales. Las necesidades educativas especiales presentan un
caracter eminentemente relativo, dado que, en muchos casos, no son debidas tanto a la a
carencia misma del alumno como a una respuesta educativa deficiente e inapropiada.



RECURSOS MATERIALES Y ADATACIONES ESPECIFICAS

Grabacion a cuatro pistas: tecnologia magnetofénica que posibilita la grabacion y audicién
independizada de las dos pistas de grabacion en cada cara de un casette estandar que,
combinada con una disminucion de revoluciones, permite cuadruplicar el tiempo de
grabacion.

Libro hablado o magnetofono de 4 pistas: aparato especifico que hace posxble la
grabacion y audicién a 4 pistas.

Mapas tactiles: adaptacion en relieve mapas, planos ete., especna udi_sehados para
ser percibidos tactilmente (a través de la V|a haptlca) : T

Maquina perkins: maquina de escribir braille,

Mecanismos de exploracion: proced|m|ento ‘explo ) ~los - cuales
obtenemos informacion util de los objetos : .

Percepcion cinestésica: snstema epercepcu nque'u zala nformaclén propor ’

los musculos y los tendones (segun Loomis y Lederman)

Percepcion tactil: sistema de percepcmnwen' ,el, que 'Ia informacién Ase‘,j-adquiere
exclusivamente a través de los receptores’cutaneos de la piel. Este tipo de percepcion se
logra cuando el observador adopta una postura estatica durante todo el tiempo que dura e!
proceso de la informacién. Los estimulos:son movidos por la zona del contacto.

Representaciones bidimensionales: representaciones graficas en relieve.
Representaciones graficas en relieve: . graficos e ilustraciones adaptadas y realizadas

mediante distintos sistemas de obtencion de relieve suficiente para ser percibido
hapticamente. :

Ricoh -~ Fuser: aparato que‘peri‘hi_
previamente sobre papel microcépsu[

Texto en tinta: término empleado
general, en contraposncnon a Io t

Thermofon: aparato que permlte la‘obtencion de coplas en plastico glass-pack de una matriz
u original en relieve medlante el cal

Transcripcion en brallle:‘Proces de’ transformacion e un texto en tinta a sistema de
lectoescritura braille. Ted

Vidente: término muy, entendndo e ‘el mundo de los ciegos, utilizado para designar a las
personas dotadas de vision “normal”. -

9
"
(8



Nadia Arroyo Estrada
Correos electrénicos:
¥ hadia_educacién®hotmail.com
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