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SINOPSIS

Esta tesis se propone investigar la importancia de la identificacién y promocion de los estilos

de aprendizaje, de estudiantes y docentes, en la clase de inglés de cuatro habilidades del CELE

de la UNAM. Todo esto con el fin de evitar que se favorezca el potencial de aprendizaje y

actitud de algunos estudiantes en ¢l saldn de clase en detrimento de‘otros.

Este trabajo presenta un panorama de las diferencias individuales en el estudio, dentro de las

cuales se incluyen los estilos de aprendizaje. Se establece, asimismo, la relacién de estos

estilos con la memoria y se presenta la clasificacién que hacc Joy M. Reld (1995) de éstos. De

esta clasificacion se seleccionaron los estilos mvesugados en esta tesxs (r:ognoscmvor

independencia/dependencia de campo; sensonales cua!ro percepuvos —visual audluvo, i

cinestético y tactil-, y dos socxoléglcos -grupa‘ e y aﬁ:cnvbs‘ predormmo

mdxvndual-
hemisférico cerebral). . :
Se revisan los instrumentos utilizados para med
poblacion representativa del CELE 'y .s
investigacion,
Para concluir, se hacen propuestus para elnborar a]gunos mstrumemos o mejorax‘ otros que ya

estan disponibles y se indican rutas que puedan segulr futuras mvcsugacxones en'csta area.
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INTRODUCCION

Desde hace mas de treinta y cinco aiios el area de los estilos de aprendizaje predominantes se
ha convertido en un tema de investigacién muy. importante dentro de campos como la
adquisicién y la enseflanza-aprendizaje de lenguas.. Muchos de estos estudios se han realizado
en ambientes socioculturales diferentes a nuestra poblacion. Esta tesis presenta una
investigacién de caracter exploratorio-descriptiva - sobre los estilos de aprendizaje
cognoscitivos, sensoriales y afectivos predominantes ‘en una poblacién representativa de
estudiantes de inglés de las cuatro habilidades del CELE de la UNAM, durantc el semestre
2003-1.

En la introduccidn se presentan, primeramente, el planteamiento del problema, la justificacion,
antecedentes y los objetivos de este estudio.

En el capitulo uno, se presenta el marco tedrico. En é&ste se establecen las diferencias
individuales en la adquisicién de una lengua extranjera (LE), la relacion de la memoria con los
estilos de aprendizaje y la clasificacion de estos estilos, considerados como componentes
tedricos esenciales en este estudio. En el capitulo dos, se describen las diferentes etapas y
aspectos metodolégicos utilizados, asi como las variables (edad, género, escolaridad y area de
estudio) y los instrumentos utilizados para medir los estilos de aprendizaje predominantes
antes citados. En el capitulo tres, se presentan los resultados y su analisis estadistico,
contrastados con las variables antes citadas, asi como su relacion con las diferentes hip&tesis.
Finalmente, en el ultimo capitulo, se presentan las consideraciones finales, entre las que se

incluyen: las conclusioncs y sugercncias para futuras investigaciones.

Planteamiento del problema

Secguramente todos los profesores de inglés se han preguntado en alguna ctapa de su labor
docente, ;Por qué los estudiantes, e incluso grupos enteros, responden de diferentes maneras a
tareas iguales? Las razones que afectan el aprendizaje pueden ser muchas y muy variadas y
entre todas ellas se encuentran las diferencias individuales. En este grupo se situan los estilos
de aprendizaje. Estos estilos constituyen caracteristicas personales con una base interna, que a
veces no son percibidas o utilizadas de manera consciente por el alumno y que constituyen el
fundamento para el procesamiento y comprension de informacidn nueva (Reid, 1995). Es

1
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preciso destacar que varios autores han trabajado en el area de variables cognoscitivas y han
clasificado y utilizado una terminologia propia que en muchos casos se‘u'-aslapa con’.otros
términos. Por ello el concepto estilo de aprendizaje no ha de confundu‘se con esnlo
cogno.scltwa ya que éste altimo se refiere exclusivamente a la forma en quc la mcmc procesa
la informacién y/o cémo ésta es afectada por las percepciones del mdwtduo (chd - 1987),
mientras : que: el término estilo de aprendizaje también puede incluir. componamxentos
afectivos, sociales y fisiolégicos (Mariani, 1996).

En cuanto a los cstilos de aprendizaje se refiere, cabe seiialar que el mdtv:duo no tlene ‘una
predisposicién genética para aprender analitica, global, visual o cmestéucameme
humano aprende cdmo aprender a través del proceso de la socializacion que ocurrc en su
grupo familiar o de amigos (Singleton 1991). En concordancia con Smgleton. Reld (1987)
encontrd en un estudio realizado con 1,388 aprendientes de inglés como scgunda 1 ngua (L2) :

en los Estados Unidos, pro i de 93 pai diferentes, que los estudi

como segunda lengua (ESL) no sélo se adaplaron al medio académico de los Estados Umdos,

sino también presentaron algunas modificaciones y desarrollo de sus eshlos de’ aprcndluje

originales. A esta ultima postura se suman las investigaciones de ’I’nrone (1979) qulén

encontrd .que en- ambientes multiculturales los cambios en los estilos ocurren Vuando la ;
persona responde a diferentes contextos; de Fourier (1984), qulen demostré que los
estudiantes mas maduros aprenden intuitivamente a ajustarse a los esulos cognoscmvos del
instructor y de Davidman (1981), quien vio que tanto en adultos como en jovenes las esnlos 3
de aprendizaje se pueden modificar y ampliar.

A lo anterior se suman los resultados obtenidos en diversas investigaciones que: han
demostrado que todas las personas ticnen un cstilo de aprendizaje predominante (Oxford,
Hollaway & Horton-Murillo, 1992; Reid, 1995; Carrell & Monroe, 1991).

El concepto de estilo de aprendizaje es importante también en relacion con el docente. Un
estudio realizado por James (1973) demostrd que los profesores daban mejores calificaciones a
los estudiantes cuyo predominio de estilo de aprendizaje era similar a su propio-cslilo de
ensefanza, creyendo que estos estudiantes entendian mejor el material, cuando en realidad las
diferencias no eran significativas respecto a los demas estudiantes.

En relacion con los niveles superiores, varios estudios subsecuentes realizados con estudiantes
universitarios que fucron capacitados en sus estilos de aprendizaje predominantes, se encontrd

quc éstos obtuvieron puntajes mas altos en tests, conocimientos

cticos, actitud y eficiencia,

2
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a diferencia de los alumnos que fueron enseﬁados en estllos mstruccxonales dlferentes de sus .
estilos prcdommantes (Dommo, 1979) ; ! : : ; .
¢Como - se- puede uulxzar ‘en’ ambientes educatxvos la xnformnc:én sobre los estilos  de

aprendizaje predommantes de los” estudlantes? Manam' (1996) dice que ‘esto es un’ dxlema, ’

similar al del huevo y. la gallm El hecho de dlséﬂar matenalas y acnvxdadcs que comc:dan

os’ studmn es'c el pedirle a los estudiantes quc‘

con los estilos personales de cada

adapten’ sus PfOplOs eslllos a dlfercmcs matehalcs y actividades no es tan simple. Lo que
realmente necesitamos es un cnfoque balanceado. ya que por un lado queremos que nuestros
estudiantes logren explotar al méxxmo sus esn]os de aprendizaje predominantes pero, por otro
lado, también queremos que sean més flexibles a diferentes tareas y contextos. Esto es, la
labor del profesor consistiria no sélo en reforzar los estilos de aprendizaje predominantes de
los estudiantes, sino también en trabajar aquellos estilos con un predominio bajo, de modo que
en ciertas ocasiones las tareas sc adaptaran a los estudiantes y en otras los estudiantes se

adaptaran a las tareas, como se ilustra en el siguiente cuadro.

Resaltar los puntos fuertes de los Trabajar las debilidades de los
cstudiantes estudiantes
Ajustar las tarcas a los estudiantes Ajustar los estudiantes a las tarcas

Figura 1 E: do scgun Mariani (1996).

Para obtener un enfoque balanceado Mariani (1996) propone que el estudiante siga, antes de

abordar cualquier tarea, los pasos que a continuacion se mencionan: '

« que se conscientice de sus estilos de aprendizaje predominantes.

e que se dé cuenta de los requisitos de la tarea que tiene que desarrollar.

e que logre conocer y practicar estrategias de aprendizaje apropiadas para cubrir las
demandas especificas de la tarea. Considerando que cstas estrategias probablemente no
surjan de manera natural, quiza al principio el profesor tendra que dar al estudiante una
serie de pasos especificos a seguir para lograr la consecucién de la tarea.

A cstos pasos se deberia agregar que el estudiante sea consciente también de sus estilos de

aprendizaje de predominio bajo, de modo que los vaya desarrollando poco a pooo para logmr

un mejor desempeiio académico. T
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Asi pues, el problema a abordar en este trabajo es ¢l de definir los estilos de uprendizaje de los
estudiantes, determinar su relacién con otras variables, propormonar evxdcncxa al praofesor de
inglés como LE sobre la lmportancla de sus estnlos -ya que estos pueden ser reﬂejados en sus

estilos de cnsefianza- y promover entre los docentes las ventajas de un enfoque balanceado

para desarrollar y ampliar los estilos de aprendizaje en el salén de clase

Justificacién

Una de las preocupaciones fundamentales del profesor de L2 es que el alumno aprenda la
lengua; por tanto, uno de los quehaceres principales del docente para ldgrarcste objetivo es el
de facilitar el aprendizaje. En este proceso debe considerar, como sefiala Corder (1981:7), que
la ensefianza adecuada de la lengua debe ocupa.rse‘de los procesos naturales, no iren ‘conti'Aa de
éstos, facilitar y agilizar el aprendizaje en lugar de impedirlo. Por ello, las decisiones;dcl
profesor de L2 sobre el proceso de ensefianza deben fundamentarse no soélo en el coﬁocim‘fento

de la materia, sino también en el conocimiento del grupo de cstudiantes y' el proccso de

aprendizaje de la lengua.
En el rubro del conocimiento del grupo por parte del profesor, se encucntran las dlferencms

individuales, dentro de las cuales destacan los diferentes estilos de aprcnd:zaje. El

conocimiento de los estilos de aprendizaje predominantes de los estudxantgs‘ayqdaré al

docente a desarrollar habilidades para aprovechar los recursos de pensamiento en la
optimizacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje. :

Los estudios sobre los estilos de aprendizaje se han realizado en ambientes multiculturales
diferentes a nuestro entormo. Por ello, esta investigacién tiene como propéﬁi(o explorar la
situacién particular de los estudiantes de inglés de las cuatro habilidades del CELE dc la,
UNAM y aprovechar los beneficios derivados de la informacion obtenida no sélo en las clases
escolarizadas, sino también para aprendizaje auténomo (mediatecas) y ensefianza a distancia,

especificamente para la elaboracion de materiales, planeacion de clases y disefio de cursos.
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Como se menciondé anteriormente, las investigaciones sobre los diferentes estilos de

Antecedentes

aprendizaje se han realizado en ambientes culturales distintos de nuestro entorno, por ello es
preciso realizar este tipo de estudios en el CELE, ya que las investigaciones realizadas hasta el
momento son muy pocas. El primer trabajo de esta indole se realizé con estudiantes de
mediateca (Contijoch, 1998), investigacion en la que se analizaron las necesidades y aciertos
de la mediateca con aprendientes del CELE de la UNAM. Un ailo mas tarde, se exploro la
relacién entre estilo de aprendizaje independiente/dependiente de campo y comprensién de
lectura entre el CELE de la UNAM y el Centro de Lenguas de la Universidad de Chapingo
(Contijoch y Popoca, 1999). En este estudio se pretendia encontrar una relacién entre cl
constructo indcpendiente/dependicnte de campo y comprension de lectura con aprendientes
que poseen conocimientos lingiisticos similares. Otra investigacién mas reciente se realizd
con dos grupos de comprension de textos en inglés de la ENEO y la Facultad de Odontologia
de la UNAM (Hernandez, 2002-1); en este caso sblo se investigd el predominio de estilos
perceptivos (visual, auditivo y cinestético) y cognoscitivos (global-analitico, reflexivo e
intuitivo). Entre los resultados obtenidos se encontré que en ambos planteles los estudiantes
tienen un predominio perceptivo visual, seguido por el cinestético, y el predominio auditivo
fue significativamente bajo. En cuanto a los estilos cognoscitivos, se encontré que los
estudiantes de ambos planteles tienen un predominio significativo del estilo reflexivo. En este
ultimo punto, al hacer la comparacion de los resultados por gé€nero, las mujeres de la Facultad
de Odontologia mostraron una diferencia de 21 puntos porcentuales sobre el promedio de sus
compaifieros varones. Esta informacién coincide con los resultados obtenidos en las
investigaciones realizadas por Shipman & Shipman (1985) y Belenky, Clincly, Goldberger, &
Tarule (1986).

La investigacidon mas reciente sobre estilos de aprendizaje se realizé en ¢l CELE de la UNAM
durante el semestre 2002-2 con estudiantes de inglés de las cuatro habilidades del grupo 801
(Hermandez, 2002-2). Los objetivos principales de dicha investigacion exploratorio-
descriptiva eran identificar los estilos de aprendizaje perceptivos predominantes de los
estudiantes y comprobar si habia una correlacién con la scleccion que cada alumno hacia con
respecto al tipo de actividades que queria realizar, las cuales habia sido previamente disefiadas
para los diferentes estilos. Al igual que en la investigacion anterior se observd cn los

resultados gencerales -sin distincion de género- un predominio alto del estilo visual, seguido del
5
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cinestético, y una presencia visiblemente baja ‘del estilo auditivo. Al hacer la diferenciacién
por género de estos resultados. se observé que el predomlmo visual y cinestético correspondia
mayormente a los varones. mlentras que el’ poroemaje del predominio del estilo auditivo se

presemaba en las mujeres. Por olro lado, se‘enconu-é que los estudiantes de predominio visual

optaron en mayor. medxda. como cra predeclble, por las actividades visuales al igual que los de
predominio cinestético. .-«

Objetivos

En relacién con lo antenor Yy dada la Imponancxa de los estilos de aprendizaje en el proceso
enscﬁanu-aprendlnje del |ngles como lengua extranjera, csta tesis se propone: )
1. ldcntxﬁcar dos: eshlos de aprendizaje cognoscitivos, sensorlales Y afectivos
predominantes en una poblacién representativa de cstudmmu dc mgles de las cuatro
. habilidades del CELE dc la UNAM.

2. Comprobar . si hay una relacién entre los resultados obtenidos con los dlfercmesh

instrumentos y las distintas variables: edad género. mvel ae escolandadvy &rea de :
estudio.”

diferentes estilos de aprendizaje ba;o\cnrcun;;ancias'diferémes y servir. i)a;ra'qde’lds
profesores de inglés sc percaten sobre’ lya;pyoéible relacion ‘de’ estilos 'de épreﬁdiaje
con estilos de ensefanza. .

En este capitulo se hizo un planteamiento del problema, se detallé la necesxdad de realizar este

tipo de investigaciones en e] CELE de la UNAM se revnsaron trabajos realizadds a la fecha y
se propusieron objetivos para esta investigacion. Todo lo anterior nos lleva a la revisién de
conceptos y planteamientos tedricos relacionados con los estilos de aprendizaje, los cuales se

trataran en el siguiente capitulo.
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CAPITULO I: MARCO TEORICO

En virtud de que el tema de este proyecto esta directamente relacionado con el aprendizéjc Y
dada la importancia de ciertos factores cognoscitivos, en este capitulo se seifialan tanto la
importancia de las diferencias individuales en la adquisicidon de una L2 o LE como Ia
identificacién y desarrollo de los estilos de aprendizaje. Para lograr ese objetivo revisaremos
el modelo del funcionamiento de la memoria y los diferentes tipos de conocimiento, para
ubicar el papel que desempeiian los estilos de aprendizaje en estos procesos. Finalmente, se
expondrian las concepciones de diversos autores sobre lo que son los estilos de aprendizaje y

se estableceran las clasificaciones hechas por ellos pertinentes a este trabajo

1.1 Diferencias individuales en la adquisicién de L2 o LE

Como se menciond anteriormente, las razones que afectan el aprendizaje pueden ser muchas y
muy variadas. Seguramente desde que surgid el proceso enseflanza-aprendizaje en una
situacién formal, los docentes ya tenian hipdtesis sobre las razones que afectaban dicho
proceso. Harper (1983) pensaba que la motivacién de los estudiantes era quizd el elemento
mas importante que el educando traia al salén de clase. Posteriormente, otros investigadores
afadieron la aptitud, motivacioén, coeficiente de inteligencia (CI), personalidad y edad como
factores determinantes del aprendizaje. Skehan (1991) seifiala cuatro dreas en las que las
diferencias individuales (DI) han demostrado ser significativas en el aprendizaje de una
segunda lengua: aptitud hacia la lengua, motivacién, estrategias y estilos del aprendiente.
Estas cuatro areas se localizan dentro de un modelo mas complejo, el cual se ilustra a
continuacién. En el primer cuadro se incluyen algunas de las diferencias individuales, como la
aptitud y motivacién, el Cl (coeficiente de inteligencia), la personalidad y 1a edad; en cl
cuadro intermedio, se presentan las estrategias y los estilos de aprendizaje (procesos mentales)

y finalmente, en el (iltimo cuadro, se presenta el producto (lingdistico y no lingilistico).
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ApE rslrutrglan FRODUCTO
Motivacion . de inpdistico
Aprend(en!c - destrezn

a—! —e| -errores
Bstllos del

FPersonalidad
Fdaaaq ) Aprendiente

- ro Hngatstico
-ufectivo

Figura 2 Inf enel Ap izaje de l1a Lengua. Skehan (1991),

Este modelo sugiere que 4tam:o las estrategias de aprendizaje como los estilos tienen una
posici6n intermedia entre div’ersz‘ﬁ: Vériabies como la aptitud y la motivacidn, por un lado, y el
producto, por el otro. | Este papel mtermedlo muestra la importancia de las estrategms y los
estilos en el logro del aprendlzaje.

En cuanto a los estilos de éprendizaje, Mariani (1996) dice que ‘' éstos p'uede‘n‘ e;cplicar la

manera habitual del estudiante de percibir y responder a las tareas del nprendxzaje Re:d por

otra parte, denomina estilos de aprendizaje predomi. es.a aquellos que los: estudmntes

utilizan con mayor frecuencia. Estos se manifiestan en la manera en la que el. estudxantc
organiza su aprendizaje y le hace frente al input. Los estudiantes. pueden’ ldennﬁcar sus

propios estilos de aprendizaje predominantes, lo cual les permitira no sélo modnfca ctitudes .

de facilitacion para maximizar los procesos de aprendizaje sino también nmphar su gama de e

estilos predominantes al examinar y practicar diversas estrategias de aprendizaje.

Dado que algunos autores manejan los conceptos de estilos y estrategias de diferente forma,
en esta investigacion las estrategias de aprendizaje se entenderan como las habxhdades '
manifiestas que los estudiantes utilizan -conscientemente- para mejorar su’ aprendizaje, Atales
como revisar, verificar, practicar, negociar significado, etc. (Reid, 1987). Oxford, ﬁollaWay y
Horton-Murillo (1992) prefieren describirlas como los comportamientos o acciones
especificas, conscientes, que los estudiantes utilizan para mejorar su proceso de aprendizaje, y
afiaden que éstas reflejan estilos de aprendizaje generales. O'Malley (1990) seiiala que las
estratcgias de aprendizaje se caracterizan por ser conscientes y permitir una mejor
comprensién, aprendizaje o retencidon. Estas estrategias conscientes al automatizarse sc
convierten en habilidades de estudio que se les pueden ensefiar a los aprendientes para
desarrollar y ampliar sus estilos de aprendizaje existentes (Reid, 1995).

8
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Dado que una de las diferencias primordiales entre estrategias y estilos, segun algunos de los
autores antes citados, es que las primeras se realizan de una manera consciente y los Gltimos
de una manera incornsciente es preciso delimitar ambos conceptos. En este estudio se entiende
lo consciente, segian Laplanche y Pontalis (1968), como la cualidad momentanea que
caracteriza las percepciones externas e internas de los fendmenos psiquicos (procesos
cognoscitivos, mentales y emocionales del individuo); esto es, la coincidencia entre las
percepciones externas y la representacion interna, en otras palabras, lo consciente es lo que
uno piensa, conceptualiza o entiende.

Por otro lado, lo inconsciente, segin los mismos autores, se utiliza para indicar el conjunto de
los contenidos no presentes en el campo actual de la consciencia; o sea, Ja falta de
coincidencia (en cualquier grado) entre las percepciones externas y la representacion interna.
Debido a que tanto lo consciente como lo inconsciente estan dircctamente relacionados con la
percepcion, se hace necesario definir este fenédmeno. Segun Ruch (1971), el fendmeno de la
percepcion se sitha a mitad del camino en un continuo que va desde la sensacién directa hasta
el pensamiento. Este proceso utiliza tanto los datos sensoriales de la estimulacidn presente
como el aprendizaje obtenido gracias a la experiencia pasada. Asi pues, una percepcién no
sélo es una representacion del campo de estimulos sensoriales, sino que incluye objetos,
relaciones y puntos de enfoque especial. Por e¢jemplo, la percepcion de una vaca varia mucho
desde la presentacion de una simple estampa a la presentacion de una vaca real por primera
vez. Una de estas variables c¢s la relacion espacial; por ejemplo, hay diferencias notables en
cuanto a la perspectiva, ya que una fotografia de una vaca esta en una sola dimension y la vaca
real tiene tres dimensiones: fondo, ancho ¥ alto, incluyendo ademas las sensaciones auditivas
del mugido, las sensaciones olfativas tanto de la vaca como del lugar en _él que se encuentra.
Otra variable que puede relacionarse con el enfoque es la dis'tan_c‘in‘ fisica con el objeto

percibido. No es lo mismo ver un toro desde las gradas que deniro ‘deikrucdo.

va

1.2 Modelo del funcionamiento de Ia memoria segun 1a psicologia cogni

Antes de hablar de aprendizaje es preciso conocer la clasificacidon que hacen diferentes
tedricos sobre los diversos tipos de conocimientos, ya que cada uno de éstos se adquiere de

diferente forma y se recupera de la memoria también de diferente manera (Gagné, 1985). A su

9




Herndndez Ruiz, Estilos de Aprendizaje..

vez, los conocimientos adquiridos como la memoria y sus funcibncs son de gran importancia
para trabajar los estilos de aprendizaje. )

Anderson (1983) plantea que el profesor debe tener un concepto mas claro sobre el caudal
cognoscitivo de los  estudiantes para’ favorecer el proceso ensei’ianu-aprend:za_)e El
investigador dice que cada conOCImxcnto nuevo se nene que lmegmr al acervo cognoscitivo
general ya existente; sin embargo. la mayorin de la gente no ‘tiene consciencia de su propio
repertorio de conocmuentos de forma aproplada para poder realizar dicha integracién de
manera eficaz. El autor seﬁala que una de Ias mzones por las cuales la instruccidn es tan
inadecuada es que el mlsmo profesor tlene una concepc:én pobre del caudal cognoscitivo de
los estudiantes y, agrega Apderson, muchos de los intentos de elaborar procedimicntos nuevos
han fallado debido al_‘protﬁklc'niakiv 'dc';"in‘éoirpbvraci'én de nuevos elementos al repertorio ya
existente. o : Sy

Ante todo, hay que precnsar qué es la memona.. ‘Esta se define como una medida de la
capacidad que el mdnv:duo tiene - de recordar y aéoc:ar informacion previamente aprendida
(Ruch, 1971). Uno de los modelos de 1a memona que ha influido mas en la psicologia
cognoscitiva es el de Athnson Yy Schlfl‘rxn (1968) en_el cual sugieren que hay por lo menos

dos grandes c.ampos mvolucrados‘ Ia ‘memoria a corto plazo y la memoria a largo plazo.

'Memoria a corto plazo:
de capamdad hmltada. requnere esfuerzo y control consciente y
se considera que tiene un funcionamiento continuo

Memoria a largo plazo: e
de gran capacidad, no siempre es consclente y
puede funcionar en forma paralela” )

Figura 3 Modeclo de 1a memoria septin R. C. Atkinson y R. M. Schiffrin (1998).

-,;'(.\ u
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Algunos tedricos cognoscitivos mas recientes, como Anderson (1983 1985) Gagnc (1985) y
Shuell (31986), prefieren clasificar la memoria de acuerdo con sus trcs funciones pnnmpales‘
memoria a largo plazo, memoria a corto plazo y memona de trabajo. las cualcs se dcscnben a
continuacion:

e AMemoria a largo plazo.  La informacion - derivada’ de experierrlyc:és’-‘pe‘rsohales yv de la
educacion  se almacena por largos periodos de tiempo y,-por-lo. general, puedev ser
recordada cuando se necesita. Dicha informaciéon puedé representarse como elementos
aislados 0, mejor aiun, como redes interconectadas. Esta memoria se expande y modifica .
de acuerdo a la informacién que se almacena en la memoria a corto plazo o la que se
marﬁpula mientras esta en la memoria activa. Por su parte, Anderson (1983, 1985) sefiala
que la mayoria de la informacién se almacena en la memoria a largo plazo, ya sea como
conoclmlento declarativo o como conocimiento procedimental.

e Memoria a corto plazo. Esta memoria permite capturar informacién, aunque la retiene sélo
por unos instantes y la olvida facilmente, tal como niimeros telefénicos, las placas de un
carro, etc.

e Memoria de trabajo. Algunos tedricos prefieren llamarla memoria z.ctlva Esta ampula la

informacién, como al hacer cilculos matemaiticos, resolucién de prcblemas.
informacién o comparar lo ya conocido con la nueva informacién cn el m ment
ésta se presenta. )

Segtin O’Malley, Chamot y Walker (1987). la mfomaclén nueva se aprehende acnvamemc a’
través de un proceso de codificacion que consta de cuatro elapas

e Seleccion: el aprendxeme enfoca cierta informacidn especifica, normalmente la- de ntcrés
para la situacién o entorno, y la transfiere hacia la memoria activa.

e Adquisicion: los aprendientes transfieren la informacion desde la memona acuva hacta la
memoria de largo plazo para almacenarla de forma permanente,

e Construccion: los aprendientes construyen conexiones internas entre las ideas contenidas en
la informacién de la memoria activa. La informacién de la memoria de largo plazo puede
usarse para enriquecer la comprensién o retencidn de las ideas nuevas, pues provee
informacion relacionada y los esquemas en dondi se integrarin u organizarin las ideas
nuevas.

11
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e Integracion: los aprendientes buscan los conocimientos previos almacenados en la memoria

de largo plazo y los transﬁcrcn hacta la memoria activa para usarlos en procesos de
construccién nuevos.

En consecuencia, /a seleccidn y Id ad: disi:;iéh determinan cuanto se aprende, mientras que /a

canstruccion 'y la integracion "detcrmman;cémo se .integra el nuevo conocimiento y su
disponibilidad para la construccién de ideas nuevas.

Por otro lado, es preciso tener en cuenta que la mayoria de la informacién se almacena en la
memoria a largo plazo, sea . como conocimicnto declarativo’ o coma conocimiento
procedimental (Anderson, 1983; 1985).

. LI imiento declarativo consiste en hechos, conceptos y reglas, o “lo que” sabemos.

Este conocimiento es almacenado en cuadros de memoria o esquemas que interconectan

conceptos e ideas. Esta clase de conocimiento se representa en la memoria de largo plazo

en forma de significado abstracto y no como una réplica exacta de los eventos o textos.

e Elc i pr fimental consiste en los procesos y habilidades, o en las cosa.s;‘que'
sabemos “cémo” hacer. Este conocimicnto es gradual y requiere pmcuca mtenswa,
funciona tanto para los procesos fisicos simples y complejos, como para los . procesos
mentales, incluyendo habilidades del lenguaje tales como comprensién y producctén.

menciond anteriormente, cada tipo de conocimiento se incorpora a la memona y T

diferentes maneras (Gagné, 1985). Esto tiene implicaciones en lo que hacen los macstros
durante la instruccion y lo que deberian hacer los estudiantes durante’ el aprendlznje’ por
ejemplo, el conocimiento declarativo se aprende mejor construyendo sobre el conocimiento
previo y activando los esquemas existentes. :

La teoria cognoscitiva dice que a mayor numero de conexiones con la memoria ya existente,
mis facil sera recordar y serd mejor ¢l aprendizaje. De esta forma, cuanto mejor se pueda
relacionar la informacién nueva con la informacién ya existente, mis fuertes seran las
asociaciones y mas faciles de retener. Por ecjemplo, cuando los estudiantes aprenden por
repeticion, estudian el material que tienen que aprender de memoria, estableciendo conexiones
minimas con ¢l esquema existente. En contraste, cuando los estudiantes aprenden

estratégicamente por elaboracién, desarrollan imagenes de la nueva informacién, la organizan,

12
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relacionan lo_que éonocen acerca dé los conceptos con la informaciéon nueva, y en general,
construyen asocmcxones fuertes y vanadas con la memoria existente.

Rclomando los plantearmentos de los tedricos antes citados que dicen que a mayor numero de
conexlones con Ia memoria ya existente mas facil sera recordar y sera meJor el aprcndlzaje se

concluyc que, entre las contribuciones del enfoque cognoscitivo del aprcndlzaje, se encucntra

el concepto de conocimiento procedimental, que es la base teonca para desc ir el papel de

las csualcglas de aprendizaje (las cuales ayudan a comprender tanto el aprc zaje como ‘la

retencién de otra informacién) y la importancia de su inclusién como pane de la ihstruccxén.

Este manejo consciente de las estrategias permite el desarrollo de los esulos de aprendxzaje

objeto de este estudio. :
A continuacién se presenta un esquema en el que se pueden aprecmr los upos dc memona y
conocimiento, su importancia y su mterrclacnén todo lo’ cual se ha dcs_nto amcnormcnte. El‘
cuadro se ha adaptado de los planteamientos de los mgmen!es mvesngadores. Anderson (1983
1985), Gagné (1985) y Shuell (1986) -

P
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Tros tipos do Ja memoria segdn algunos tedricos cognoscitivas

coms
Andersen (1983, 1985), Gagné (1985) y Shuch) (1986);

Memoria

argo plare

Lai i6n derivada da ianci
personales y de la cducacién se
almacena y, por §o ganeral, pucde scr
recurdada cuando se necesita. Fata sc
expande y modifics de acucrdo » 1a
informacién quc sc almacena cn la
momoria & corto plazo o 13 que so
manipula micntras cath cn Is memoria del

bajo.

Memoria 2 corto plazo

Sa usa para recordar informacion por
unes instantee y sc olvida ficilmente,
por cjempio nomeros telefénicos.

Memorie de trabajo

Se manipula la informacién como en
citculon matambticos, resolucidn de
by iy

Conucitniento Declarative
A snge y
Consiste en hechos y conccptos, | SI002™
0 “lo quo™ sabemos. Lste
conocimiento €5 almacenado en
caqueniss dondo Jus conceptos o
idcax ag interre|

Conecimivnto Procedimental

Comsiste on los procesns y
hahiliades, @ cn Lis coxss que
sabemos “coma™ hacer. Este J
conocimicnto s aprende
haciendo y funciona tanto para
low procesos flaicos simples y
complojou, cumo para los
procesas mentales, incluyendo
habilidades del fenguajc como
comprensidn y produccisn. B
aprendizaje procedimental s ua
froceso mucha mis gradual que
1 declarativo.

loys
fista puode

abmero de slomeatos limitado;

Hegan nuevos e

e

com nucva

-mn s mucho n\lyw que la de 1a
mamaria a corto plazo.

‘Tres pasas para adquirir 1as habilidedes
procedimentales

1. El castudiante aburda {a nucva

y
1a habilidad probablementc con
mwchos errores.

de los errores inicialcs se

v

El descmpeiio sa afins do modo que
e vuetve pricticaments automatico.

Farmas de apcandizeje procedimental

1. Obrarvar « imitar ol deserapatia de un modelo
que liens um menssje sgnificativo y una mcts
de camuni

o sna e
Tabilidad, ac recibo Ia retroatimontacién
noccaaria para afinar el desemapeda.

Figura 4 Tres lipos de iay

A de: And

Shucll (1986):

14

(1983, 1985), Gn'gné (1985) y




Herndndez Ruiz, Estilos de .\prm.nu,e...

Resumiendo todo lo amcnor y de manera- esquematlca se presem.a un panorama general del
Funt:lonamlemo de las’ estrateg,las de apr endlzaje, las hablhdades, los estilos de aprendizaje y
su relacién con el conocimiento declaratxvo, procednmental y los tipos de memoria.

‘Estilos de a;ﬁra\diinje
(instalados de mancra
inconsciente)

Hsbilidades ©: .
(automatizocion

o B : T \ Memoria a largo
- . / plazo
Estratcgias de Conocimicnto

nprcnd{zaje declarativo

En donde las estrategias de aprendizaje se caracterizan . por. ser. consmentes, éstas al
automatizarse se convierten en habilidades, mismas, que al mstalarse de manera inconsciente
se convierten en estilos de aprendizaje. Hay una alta probablhdad de que las estrategxas de
aprendizaje se conviertan en estilos. Ambos tipos de’ conoc:mlemos pueden almacenarse en la
memoria a largo plazo. :

Se han realizado multiples estudios tratando de dcmostrar la xmportancna de los estilos de
aprendizaje en el salén de clase.  Uno de estos estudnos es el realizado por Anderson (1985) en
relacién a los procesos que se dan en el aprcnd:zajc a lravés dc un texto escrito. A partir de
este estudio concluyd que la comprensién de 1a lengua escrita se divide en tres procesos
interrelacionados: el de la percepcion, el de ‘ané.l'is'ls' gramatical y el de la utilizacién. En el :
primero, el de la percepcion, observé que la atencion del aprendiente se enfoca en el texto
escrito, del cual retiene pequeiias porciones cn la memoria a corto plazo. Aqui sc puédc‘ o
empezar un anélisis inicial del cédigo de la lengua y los procesos codificadores (loks que :
transforman mediante las reglas de un codigo un mensaje) pueden convertir partes del texto en -
representaciones significativas. Durante este proceso se debe dirigir la  atencién
sclectivamente a los aspectos de la tarea o ¢l contexto que sera (til en la comprension, como la
puntuacidn o la separacién de parrafos. En el segundo, el analisis gramatical, los individuos
decodifican palabras sueltas relacionando el patrén visual de la palabra con su representacion

en el conocimiento enunciativo almacenado en la memoria a largo plazo (Gagné 1985). El
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tercer proceso, la utilizacion, consiste en relaciéhar una representacién mental del significado
del texto al conocimiento enunciativo en la memoria a larg,o plazo; también sec conoce como
elaboracién. - La utilizacion ‘es ln clave paru la comprensxon, el factor dctermmanle que la
facilita. : L : ; :
De acuerdo a este:estudio reahzado por Anderson se puede  apreciar la |mporta.nc1a dely
elemento visual en los dos procesos antenores a la comprensiéon. De ahi que un alumno con :
un predominio del estilo de aprendizaje visual bajo pueda enfrentar serios problemas en este
proceso de comprcnsmn ‘cuando S¢ tenga que trabajar a partir de un texto escrito; por tanto, el
conocimiento de los estxlos de aprendizaje pcrcepnvos predominantes de Ios a]umnos es’ un
prlnClplO ﬁ:ndamental para el profesor de L2o LE

1.3 Estilos de aprendizaje y su clasificacién

La creciente preocupacion por mejorar el proceso de enseiflanza-aprendizaje ha tlevado a
varios investigadores a explorar areas como las de los estilos de aprendizaje. A través de los
afios se -han dado diferentes explicaciones y definiciones de estos estilos; sin embargo, la
mayoria coincide en que son caracteristicas internas predominantes que influyen en las formas
en las que las personas perciben, recuerdan y piensan. Por ejemplo, Keefe (1979) los describe
como las caracteristicas cognoscitivas, afectivas y fisioldgicas que son indicadores
relativamente estables de como perciben, interactian y responden los estudiantes a un
ambicnte de aprendizaje. Garger y Guild (1984) coinciden en que son caracteristicas internas
y estables de la persona y afiaden que éstas se manifiestan al interactuar el comportamiento y
personalidad del individuo ante una tarea de aprendizaje.

Por su parte, Scarcella (1990) concuerda al conceptualizarlos como los patrones cognoscitivos
e interactivos que influyen en las formas en las que los estudiantes perciben, recuerdan y
piensan. Comeo se puede observar, deja de lado las cuestiones afectivas y fisiolégicas.
Después, Ehrman & Oxford (1990) conciben los estilos como patrones habituales o
predominantes del funcionamiento de la mente que se correlacionan con la informacidn nueva.
Posteriormente, Oxford, Hollaway y Horton-Murillo (1992) y mas tarde Oxford y Anderson
(1995) los definen como los medios generales que los estudiantes utilizan para aprender un
nuevo tema o abordar un problema nuevo, y afiaden que éstos tienen cuatro aspectos
fundamentales interrelacionados que son: ’ )
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- el cagno.sculvo. el cual incluye los patrones habxtuales o predommantes del funcnonamlento
mental (estilos cognoscitivos). y :

= el afectivo, éste refleja los patrones dé actiytud_‘e ,intc'rés ﬁue ‘afcctan ‘la atencién y
apréndizajc en el individuo (incluye los distractores del medio ’émbient"e y la comodidad
fisica). =

e el fisioldgico, involucra, por lo menos parcialmente, las tendencias sensoriales y
perceptivas del individuo. :

e ol conduclual en el que seilalan que el estilo de aprendizaje se refiere a la tendencm. a
buscar situaciones compatibles con los propios patrones de aprendizaje.

Seﬁalan, para hacer la diferenciacién entre estilos y estrategias de aprendizaje mas clara, quc’

fos compormmlentos especificos que reflejan cstilos de aprendizaje generales son la< llamadas

estrategias de aprendizaje. .
Por otro lado, Skehan (1991) explica que el concepto de estilo de aprendxzaje no tlene que ver
con ‘el enfoque en las variables individuales o restringidas, sino- mas blen con una
predisposicion general, voluntaria o no, hacia el procesamiento de mformacmn ‘de una forma
en particular.

Finalmente nos referiremos a la postura de Reid (1995), la cual, de alguna manera, abarca los
planteamientos anteriores y sirve de base para la presente investigacién. Ella sefiala que los
estilos de aprendizaje son caracteristicas personales, que a veces no son ‘pcrcibid'as o utilizadas
de manera consciente y que constituyen el fundamento para el procesamiento y comprensién
de informacién nueva. La investigadora, al igual que Keefe (1979), considera que son
caracteristicas cognoscitivas, afectivas y fisiolégicas y por tanto los clasifica en tres grandes
grupos: :

el

e Los cognoscitivos, entre los que suma: el independie. deperscdi de o,
analitico-global y el re_ﬂextvo-impul.ﬂvo : = : ‘

e Los sensoriales, los cuales subdl\nde en tres txpos‘ a) los perceptivos‘ Qisual, auditivo,

984) y Remen (1976) dicen ‘que estos estilos de

aprendizaje perceptlvos ayudan a entender las dnferencms entre los estudiantes que usan

cinestético y tactil, Dunn (1983

uno o mas sentidos para entender, organizar y retener experiencias; b) los socioldgicos:

grupal, individual, maestro como autoridad, equipos y parejas y ¢) del medio amblente‘

)
’x
i
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sonido, ' luz, temperatura, disefio del “salén de clase, ipges}a de arlivr»nemo's, horério Y
movilidad. , S L

e Los afectivos, entre 'los que incluye, por un lado, /os eslilos temper&:ﬁentalés (segan la
clasificacion de Myers-BnEgS' extrovertldo-mtrovenxdo sensorial-| percepnvo, mcnonal-
afectivo y reﬂexxvo—percepuvo) por otro lado - mcluye el !al:.-rcmn. ..- lnloleranle a’'la
ambigiiedad (entendlda como la vaguedad o mcenldumbre) y el predammlo hem:.s_‘férico-‘
cercbral.

Se han realizado diferentes investigaciones de los estilos de aprendizaje con éprendiente# dela
fengua materna, entre ellos se pueden citar: Ausubel (1968), quien fue uno dcbla‘s ﬁﬁmcfdé cn
definir al estilo cognoscitivo como una diferencia individual en el aprendizaje; Wiﬁkin (1?76).
Moore, Goodenough, Cox (1977), quienes estudiaron la. manera en ~qué el - individuo
experimenta el ambiente y procesa la informaciéon establecxendo la dlferencm entre
dependientes e independientes de campo; Kolb (1976), introdujo. los térmmos convcrgcntc,
divergente, acomodador y asimilador para referirse a los diferentes upos de: aprendientes,
segun sus caracteristicas. De entre estos investigadores, uno de los pnmeros que busco
aplicaciones de los estilos de aprendizaje al aprendizaje de segundas lenguas ﬁae Wltkm quien
examind basicamente los constructos de dependiente e mdcpendleme dc campo. :

Antes de revisar la clasificaciéon que hace Reid (1985) sobre los estilos de',aprevndizaje, es

preciso seilalar algunas de las consideraciones que segiin esta misma autora el maestro debe

tomar en cuenta en su quehacer educativo diario(1995):

e Cada persona, sea estudiante o maestro, tiene un estilo de aprendizaje predominante. En un
estudio realizado por Wallace y Oxford (1992) sobre la diferencia de estilos entre maestros
y alumnos, en un ambiente multicultural de ensefianza de inglés como LE, encontraron que
ambos han experimentado conflictos de estilos en un 82% de las veces (326 dec 396
comparaciones de diversos estilos), medidos a través del instrumento Keirsey Temperament
Sorter (Keirsey y Bates, 1984). Posteriormente, Oxford, Hollaway y Horton-Murillo
(1992) seiialan que los profesores de inglés como L2 o LE deben tomar en consideracién no
sélo los estilos de aprendizaje de sus alumnos, sino también sus propios estilos, ya que
éstos se reflejan frecuentemente en sus estilos de ensefianza, favoreciendo a los estudiantes

que comparten los mismos estilos de aprendizaje y afectando el potencial de aprendizaje y
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actitudes de los deméis estudiantes, creando lo que ellas llaman la guerra de estilos en el
salon de clase. .

e Los estilos de aprendizaje existen en un continuo, aan cuando frecucngcmg:nte secan
descritas como opuestos. ' : RS

* - Cada cstilo tienc un valor ncutro, ninguno ¢s mejor o peor.que otro.. Manam (1996) scﬁala
que - los nombres o etiquetas que les demos deben’ ser descnpuvas ‘no prescnpnvas, y que
describen tendencias, no rasgos definitivos.

e E! maestro debe promover que los estudiantes sean’ consc:entcs de :sus
aprendizaje predominantes.

e Los estilos de aprendizajc son flexibles. Resultados dé varias aciones scfialan que
el estilo de aprendizaje determina el tipo de estrategia que’ e ap endi it Ve ,
de aprendizaje. El docente debe alentar a los estudiantes a amphar y reforzar sus esulos
propios de aprendizaje.

e« Las personas, al igual que los estilos, se desarrollan y Lransforma.n con'el tiempo. En una
investigacion realizada con adultos y jovenes, Davidman (1981) encontré que los estilos de
aprendizaje, mas que atributos bioldgicos intocables, eran habitos bien establecidos que
podian ser modificados y extendidos. Oxford, Hollaway y Horton-Murillo (1992), después :
de revisar los resultados de su investigacion en un ambiente multicultural, plantean la
hipotesis de si los estilos de aprendizaje mas que innatos e individuales son moldeados por
la sociedad, incluyendo al sistema educativo. Mariani (1996) coincide en que el
aprendiente puede cambiar e invita al docente a promover esc cambio. Sefala también que
muchos individuos son realmente versitiles y pueden hacer uso de diferentes estilos de
aprendizaje de acuerdo con las diferentes tareas y temas a trabajar. Finalmente, es
necesario hacer hincapié en la investigacion realizada por Reid (1987) con nativo-hablantes
de inglés, la cual reveld que la habilidad de los estudiantes para emplear muiitiples estilos
de aprendizaje daba como resultado un mayor éxito en el salén de clase. '

1.3.1 Estilos cogneoscitives

En la presente investigacion solo se exploraron la independencia y la dependencia de campo,

pertenecientes a los estilos cognoscitivos, segiin la clasificaciéon que hace Reld (1995) y
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Witkin, Oluman, Raskin y Karp (1987). Se decidié medir estos dos estilos cognoscitivos por
su importancia en el aprendizaje, puesto que han sido los constructos mis estudiados a través
del tiempo, ademas del amplio reconocimiento de que gozan el autor y su test para medir la
independencia de campo. Por otro lado. varios autores sefialan como caracteristicas de la
independencia y la dependencia de campo las cuestiones analitica y global, reflexiva e
impulsiva, como se vera mis adelante.

Respecto a las definiciones de independencia y dependencia de campo, es preciso recordar que
Witkin, Oltman, Raskin y Karp (1987) sefialan que las denominaciones ‘dependicnte de
campo’ ¢ ‘independiente de campo’ son relativas, como lo son el decir que una persona es
‘alta’ o ‘baja’; y que los resultados de cualquier instrumento relacionado a estos rubros forman
una distribucién continua.

A este respecto, Barret y Thornton (1967), Crutchfield, Woodworth y Albrecht (1958) y
Linton (1952) seflalan que para preguntarse si la mayor o menor independencia o dependencia
de campo son ‘buenas’ o ‘malas’, primero tendria que establecerse una referencia para
establecer un juicio de valor, después habria que preguntarse *buenas’ o *malas’ ;Para qué?
La respuesta depende de la situacién de aprendizaje que se trate; en aquella situacion donde se
requicra la dependencia de campo, el prcdominio de ésta debera privilegiarse y de la misma
manera, cuando se requicra la independencia de campo. Chapelle (1995), en su articulo sobre
la dependencia/independencia de campo en ¢l salén de clases de una L2, dice que el definir
estos estilos permite comprender como se comportan los estudiantes ante ¢l aprendizaje, pero
no de la calidad de su aprendizaje, ya que ambos estilos pueden conducir exitosamente al
aprendizaje.

Cabe resaltar que el predominio de cualquiera de estos dos tipos esta en funcion tanto de las
habilidades cognoscitivas (dimensién de capacidad analitica) como de las caracteristicas
personales (dimensién de satisfaccidn por estar con los demas y por hacer las cosas comunes

en el grupo). Los investigadores concluyen que seguramente las personas que muestran un

predominio de la independencia de wo (1C) tendran preferencias y seran méas aptas para
ocupaciones distintas que las personas que muestran un predominio de la dependencia de
campo (DC). Por ejemplo, dice Chapelle (1995) en su articulo antes citado que, segin algunos
investigadores, el preddminio de la IC incrementaria la habilidad de la persona para
monitorear correcciones gramaticales (Abraham, 1983), aprender reglas lingiisticas (Day,
1984), desempeiiarse en tests de lenguas orientados al salén de clases (Chapelle, 1988;
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Chapelle & Roberts, 1986; Hansen & Stansfield, 1981; Brown, 1987 p. 86; Bnchman. 1990,
p. 275), y desempefarse bien en los tests de c/oze (Stansfield & Hansen, 1983; Hansen, 1984).

o Independiente de campo (IC). Segin Witkin, Oltman, Raskin y Karp (1987), el individuo
con este predominio percibe las partes del campo como componentes separados de un
ecampo organizado y agregan que la persona quevtiende a un estilo cognoscitivo IC es capaz
de superar la organizacion de ese campo, de romper su organizacidn, con el fin de localizar
el detalle que necesita encontrar. De la misma manera, Brown (1987) sugiere que los
estudiantes IC son capaces de percibir un elemento o factor relevante en particular cn un
‘campo’ lleno de elementos distractores. Fuller (1988) dice que se considera que este tipo
de estudiante tiene una gran capacidad para el anilisis y reestructuracion. Por su parte,
Reid (1985) prefiere describir a este tipo de individuo con la metafora: “ve los arboles en
lugar del bosque™.

Oxford (1990) en su estudio sugiere que es necesario un balance entre IC y DC aunque
sefiala que hay que reconocer que los estudiantes IC tienen sus propios programas o
agendas, los cuales pueden o no coincidir con los del docente. Asi;, es necesario
convencerlos del valor de las actividades que ¢l profesor lleva a la clase, aunque también ¢s
necesario reconocerles y apreciarles su autodisciplina.

Reid (1985) sefala que este tipo de estudiante aprende mas efectivamente paso a paso o de
manera secuencial, empezando con ‘el analisis de hechos y luego prosiguiendo con las
idcas. Mariani (1996) concuerda con csa propuesta, ya que destaca que las personas IC
tienden a ser analiticas y agrega que en el campo del aprendizaje de lenguas se inclinan por
el enfoque en la forma y la precision. Asimismo, sefiala que este tipo de estudiante
generalmente busca las reglas y los patrones, le gusta planear lo que tiene que decir o
escribir y prefiere el material auténtico, impersonal y abstracto. Fuller (1988) agrega que
este tipo de estudiante adopta un papel mas participativo en el aprendizaje de lenguas
extranjeras, haciendo prucbas con hipdtesis y utilizando procesos como el andlisis y
estructuracion.

o Depernddi de wo (DC). Segin Witkin, Oltman, Raskin y Karp (1987), la percepcién
del individuo con este predominio esta influida claramente por la organizacién del campo
circundante y los componentes de ese campo son percibidos como algo difuso; por tanto, la

persona que acta con una tendencia hacia la DC sigue la organizacion del campo tal cual
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se'le presenta. Fuller (1988) consxdera que este tipo_de esmdmnte tiene un enf'oque mas

global 'y uﬁa mayor competencm socxal e interpersonal. Reld (1985) utiliza la mlsma

metafora para describir al mdl\nduo oon este prcdommlo diciendo’ que' “vc el bosque en'
lugar de los drboles™.". - . PR : :

En contraste, Oxford (1990) en su estudlo suglcre quc los cstudlantcs DC dcpenden dcl'
profesor para reconocer la autoridad. l:stos aprcnd:entes necesitan recibir consejos de otros i
y seguir sus planes, por ello necesitan ser guiados de Ia dependenc:a a algan grado de"
independencia. : g
Reid (1985) declara que este tipo de estudiante aprende mas eficientemente por el comexto,

holisticamente, intuitivamente, y es particularmente sensible a las relaciones e interacciones

humanas. Por su parte, Mariani (1996) seiiala que los estudiantes DC, en el campo del

aprendizaje de lenguas, se inclinan por el enfoque en ¢l significado y la fluidez y pfcﬂcren

ejemplos del uso de la lengua, mas que formulas o reglas. A los DC les gusta producir un

texto oral o escrito de principio a fin y mas tarde corregirlo, si es necesario y prefieren

material concreto, de contenido humano, social o arntistico.

1.3.2 Estilos sensoriales

Para la scleccidn dec los estilos sensoriales que se trabajarian en esta investigacidn se

consideraron unicamente los estilos perceptivos y los sociologicos, de acuerdo con la

clasificacién de Joy M. Reid, ya que ofrecen al profesor la posibilidad inmediata de mejorar el

proceso de ensefianza-aprendizaje. Se dejaron de lado los estilos del medio ambiente, puesto

que la posibilidad de cambiar el disefio del saléon de clase, el sonido, la luz, la ingesta de

alimento, el horario de clase, ctc. es mucho mis remota.

De entre todos los cstilos sensoriales antes citados, se consideraron cuatro de los cstilos

perceptivos y dos de los socioldgicos. A través de varias investigaciones, como las realizadas .
por Dunn (1983, 1984) y Reinert (1976) con nifios norteamericanos en edad escolar, se ha

demostrado que los estudiantes tienen custro canales perceptivos de aprendizaje basicos

(visual, auditivo, cinestético y tactil). Por tanto, para el presente trabajo se decidié medir esos

cuatro estilos perceptivos de aprendizaje basicos. Asimismo, se incluyeron dos de los estilos

sociolégicos (grupal e individual). ’
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A continuacidon se citan algunas de las caracteristicas descritas por Reid (1985) sobre los
estudiantes con predominio en alguno de estos estilos:.

Perceptivos: i

e Visual, aprende mas si lo hace a través del canal visual (viendo). Le gusta obtener la mayor
estimulacién visual posible, prefiere la lectura y el estudio de graficas. Oxford, Hollaway y
Horton-Murillo (1992) sciialan que para este tipo de cstudiante, las conferencias,
conversaciones e instrucciones orales sin un apoyo visual pueden producir ansiedad y
resultar confusas. Reid (1985) sefiala que estos aprendientes requieren del estimulo visual
de tableros informativos, videos, peliculas y palabras escritas en el pizarrén, un libro o
libreta de notas, ya que recordaran y comprenderan mejor la informacion e instrucciones a
través de la lectura. Pueden estudiar de manera independiente, con la ayuda de un libro. Si
asisten a una conferencia o reciben instrucciones en forma verbal, les conviene tomar notas.

e Auditivo, segiun Reid (1985) cste estudiante aprende mejor a través del oido (escuchando).
Prefiere escuchar conferencias, platicas y audiocintas. Este tipo de estudiante aprende mas
a través de explicaciones orales. Puede recordar y comprender mejor la informacién si lee
en voz alta o si mueve los labios mientras lee, especialmente cuando se trata de material
nuevo. Puede beneficiarse al escuchar cintas electromagnéticas, conferencias, discusiones
cn clase, ensciiando a otros compaficros o bicn conversando con ¢l profesor.

e Cinestético, Reid (1985) sefiala que este tipo de estudiante aprende mejor a través de la
experiencia. Saca mayor provecho al involucrarse cn actividades fisicas en el aula.. Su
participacion activa en las diferentes tareas, viajes y juegos de roles en el salén de clase le
ayudaran a recordar mejor la informacion. Oxford, Hollaway .y Honon;Murillo (i992)
afiaden que para este tipo de estudiante estar sentado en un cscntono por muchas horas le

resulta incoOmodo, necesita descansos frecuentes y, sobre lodo, accnon f's:ca en Juegos y

actividades dramaticas. 4 o
e Tactil, a este tipo de aprendiente le favorece poner ‘matr'lo_s;a la ‘ob'ra'. . La experiencia de
manipular y trabajar nuevos materiales beneficia su’ aﬁrehdizaje. Para facilitar su
aprendizaje, le convienen los trabajos y experimentos en un laboratorio y manipular y
construir modelos a escala. También tomar notas o escribir instrucciones le ayuda a

recordar informacidén. Reid (1985).
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Sociolégicos:

o - Grupal, este tipo de estud\zmte preﬁere la lmemccmn grupa.l y el traba)o en clase con otros

estudmntes. Aprende mas facilmente cuando estudm por lo mcnos on un estudlanlc mns, Y

siel ntmero de compaﬁeros es mayor, completaré mejor la tarea. El estlmulo que recxbe al

Rcldv :

vtrabajar en grupo le ayuda a aprender y comprender mejor la in urmactbn nueva4
(1985)

- Indlwdual este estudiante piensa, estudia, trabaja Y aprendc mc or solo/

Entidndc Y v

recuerda mas facilmente informacién nueva cuando l1a’ estudxa. por s| apréhde/"x'nz'ss

cuando estudla por si mismo. Reid (1985).

1.3.3 Estilos afectivos

Debido a la importancia que tiene la lateralidad en ¢l manejo de la lchgubaty‘ la ‘escritura y
considerando la importancia del mejoramiento del proceso ensefianza- prendizaje;” en’ ¢l
presente trabajo se investigd el predominio hemisférico-cerebral. Comq;'es'slabid‘o. él»cc'rcbro'

humano esta dividido en dos hemisferios, el izquierdo y el derccho. Akﬁbosfiichbn lar fﬁisma

importancia; sin embargo, cada uno controla diferentes ﬁxnc:oncs. chy (cn Urbxola c Iluar!e,

1997) sefiala que ambos lados del cerebro estian involucrados en’cas odas lés nctwldades :

humanas, lo que sucede ¢s que las personas los utilizan cn dlfcrcntc

A continuacidn se cita parte de la tipologia descrita por Maﬁani (1996j, Rpid (1985) y Oxford,

Hollaway y Horton- Murillo (1992) sobre los estudiantes con predominio en alguno de estos

estilos: :

® Hemisferio izquierdo: se dice que el estudiante con predominio de este hemisferi}o' es -
mayormente légico, secuencial, lineal y racional. La persona con este predéminio se
enfoca en el cuidado de los detalles, las normas y el entendimiento de simbolos. Segﬁn
Reid (1985), los estudiantes con este predominio tienen una cierta tendencia al aprendizaje
visual, analitico, reflexivo y tienen una gran confianza en si mismos. Mariani (1996) aiiade
que a este tipo de estudiante le gusta observar los detalles y hechos especificos; es lineal y

secuencial, prefiere ¢l conocimiento que sc presenta en forma ldgica y ordenada; los
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procesos involucrados en el aprendizaje se activan con poco estimulo; es concreto, le
disgusta ¢l exceso de informacion; es sistematico, toma decisiones por hechos objetivos;
hace juicios concretos; prefiere planear antes de realizar las actividades; prefiere la
organizacién en lugar de la improvisacién; se fija un objetivo bien definido y lo persigue

hasta el fin; es convergente, resuelve problemas con base en datos disponibles.

e FHemisferio derecho: se dice que la persona con predominio en este hemisferio es intuitiva e
imaginativa. El estudiante con este predominio se enfoca en los sentimientos y emociones,
la conciencia espacial, las formas y patrones de reconocimiento, tonalidad, tiempo y
volumen, color y visualizaciones. Segin Reid (1985), los aprendientes de este grupo tienen
una cierta predisposicidn al aprendizaje auditivo, global, impulsivo y gustan de la
interacciéon. Oxford, Hollaway y Horton-Murillo (1992) sefialan que este tipo de estudiante
puede tener problemas para extraer los detalles importantes de una estructura confusa de la
lengua. Sin embargo, por lo general escogera estrategias como adivinar, predecir, buscar la
idea principal y tratara de enfrascarse en una amplia comunicacién. Mariani (1996) agrega
que a este estudiante le gusta procesar la informacién como un todo; es difuso y
simultaneo, prefiere el conocimiento que se presenta en forma espontinea y al azar; los
procesos involucrados en el aprendizaje requieren estimulacién intensa; prefiere ‘input’ rico
y variado; es intuitivo, toma decisiones en base a sus sentimientos e intuiciones y prefiere
hacer las cosas de forma espontanea; es creativo; hace juicios subjetivos; prefiere hacer
ajustes mientras realiza la actividad; prefiere la improvisacién en lugar de la organizacién;
sigue varios objetivos a la vez; es divergente, resuelve problemas a través de la imaginacion
vy ¢l descubrimiento.

En este capitulo se ilustraron algunas de las diferencias individuales en la adquisicién de una
LE y se enfatizo la impornancia de las estrategias y estilos de aprendizaje, asi como la relacién
que tienen entre ellos y 1a necesidad no sélo de conocerlos, sino también de desarrollarlos en
clase. También se abordaron los diferentes tipos de memoria y conocimientos para ubicar el
papel que desempeilan tanto las estrategias como Jos estilos de aprendizaje en estos procesos.
Finalmente, sc¢ revisd la clasificacion de Joy M. Reid sobre los estilos de aprendizaje y se
describieron aquellos que se retomaron para este estudio.

Los conceptos revisados aqui sirven de base para definir el tipo de investigaciéon y las
variables seleccionadas que se describiran en el siguiente capitulo.
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CAPITULO 1I: NIETODOLOGiA

2.1 Diseiio mectodolégico Como se. mencxono antenorrnentc, el propésito de . esta

investigacion de caracter cxploratono dcscnptlv ‘era |dem|f'car los estilos de aprendxzaje
cognoscitivos, sensoriales y afcctlvos predommames de una muestra representativa de los

alumnos de inglés del CELE" de 1a UNAM Pam lograr esle ob_]ehvo, se aplicaron tres

instrumentos diferentes, selecc:onndos dc cntrc vanos tcsts. por cl respaldo y -amplia
traycctoria de cada uno de sus autores en el campo, la validez y confiabilidad que ofrecen, asi
como por haber sido aplicados anteriormente en diferentes partes del mundo, como se constata
mas adelante. v '

Después, se analizaron estadisticamente los resultados de cada uno de los instrumentos, para
posteriormente contrastarlos con los resultados obtenidos en las otras dos baterias, para
complementar y enriquecer la informacién. Finalmente, se compararon los resultados
obtenidos a partir de las diferentes variables.

2.2 Poblacidon . Para precisar el tamafio adecuado de la muestra fue preciso comparar
diferentes estudios y las poblaciones con las cuales han trabajado otros investigadores en
ciencias sociales. Para tal efecto a continuacion se reproduce el siguiente cuadro de Sudman
(1976), que indica el tamafio de la muestra mas utilizado por los investigadores, segin sus

poblaciones (nacionales o regionales) y los subgrupos que pretenden estudiarse en cada una de

cllas.
Tipos de Estudio Nacionales Regionales
Econdmicos 1000 + 100
Médicos 1000 + 500
Conductas 1000 + 700 - 300
Actitudes 1000 + 700 - 400
Experimentos de laboratorio | ----- 100
Figura 5 Muestras utilizadas en di i Sud (1976)
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Por otro lado, considerando que esta investigacién es de tipo exploratorio-descriptiva, segun
recomienda Hernindez (2002) se debe tomar una muestra no prabab:hsnca *En . ésta la
eleccién de los clementos no depende de la probabilidad sino de causas relacionadas con las
caracteristicas de la investigacion o del investigador. El procedimiento no esymeg:_éynjco i;i con
base en férmulas de probabilidad, sino que depende del proceso de toma de d_ccisioht;#_ae una
persona, en este caso del investigador. Se decidié la muestra 96 pmbzkabyilivsrticzyl, ya q'ue'l'nbr
investigacidn pretende generar datos e hipodtesis que constituyan la materia 'prima para estudios
posteriores concluyentes. :

Para decidir el tipo de muestreo no probabilistico idéneo para esta mvesngac:én, se consulté a
Rojas (1985), quien sugiere, entre otros, el muestreo por cnofas que implica a grandes rasgos;
1) Ladivision de la poblacién en subgrupos o cuotas segiin évicnas cémctcﬁsticas.

2) La seleccién de los casos de acuerdo con el critefio del ir.we;stviga’dor, como se menciond

anteriormente. Por lo regular se eligen aquellos de :mas facil acceso hasta completar la

tuestra. K : ;
Con este tipo de muestreo se pretende. tener, ‘freprcSentatividaLd'f del universo. estudiado,
aunque cabe recordar que una limitante es que la informacién compilada s61o es valida para la

muestra.

Tomando en cuenta la mformaclén del cuadro amenor. en el que se muestra que los estudxos
de actitudes a nivel rebnonal van'de los 400 hasta’los 700 individuos, considerando que el
presente estudio es a nivel local (poblacién ‘del CELE de 1la UNAM), y ‘sumando ;la
informacidn de Hernandez y Rojas, se decidié que una muestra aproximada de 100 éstu‘dvi‘é.ﬁt'es
(mas del 10% de su poblacién total, en el drea de inglés) seria adecuada pam‘ellpr‘escnt’e
proyecto. Por tanto, se tomd como muestra no probabilistica por cuotas -equivalente a
muestra representativa- un grupo de cada nivel (tercero a noveno) de inglés del CELE, durante

cl semestre 2003-1. Los grupos escogidos al azar fueron:
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Grupo No. de alumnos
302 16
401 14
507 17
604 18
710 12
802 22
901 6
Total 105
Figura 6 Mucstra representaliva del CELE dc la UNAM, semestre 2003-1

23 Variables

e Edad- Al conclulr la muestra Yy reglstrar los datos se vio que las cdades fluctuaban entre los
17 y los 48 afios de edad ‘por.lo tanto, para facilitar el ané.llSls cstadlsnco de los datos, se
decidié formar cuatro grandes grupos de la siguiente manera:

Grupos Edades

1 17a24

2 25a32

3 33 a40

4 41 a 48
Figura 7 Agrupacién dc la muestra scgiin Ia edad

* Género Femenino y masculino.
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e Nivel de escolnrldad En este rubro se enconu‘aron tres grandes grupos, los cuales se
registraron con Ia letm uucnal de cada uno de ellos. Estos son:

m:l ltar el anahSIs estad

e Area de’. est

erdé’ con na Guia de
Arca de estu )|os UNAM (1994) De esta forma. se reglstraron seis gmndes grupos, a sa.ber'

difercmes _é; ic es! udlo segun el érea a la que perte ecen, de

Siglas Area
FM Ciencias Fisico-Matematicas
QB Ciencias Quimico-Bioldgicas
EA Disciplinas Econémico-Administrativas
Cs Ciencias Sociales
HC Humanidades Clasicas
BA Bellas Artes
Figura 8 Agrupacién de la muestra segan ¢l drea de estudio

Los porcentajes encontrados de cada una de estas variables se presentan en la tabla de
resultados y andlisis preliminar segin las variables estudiadas (Figura 24). Ya que se ha

descrito la poblacién pasaremos ahora a las preguntas de investigacién.
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2.4 Preguntas de investigacion

e (Hay'® diferencias “en el predominié de estilos de "aprendizaje de 'los - estudiantes
umversntaﬂos‘? ) o ; R : - -
e ;Hay alguna relacién entre el predomlmo de estllos de aprcndlzajc cognoscxnvos, afecnvos

y perceptivos y la edad, género, mvel dc escolarldad y cl érea dc estudlo de los estudxantes?

2.5 Hipétesis

e Habra diferencias en. los . estilos - de éprendizaje predominantes . de " los ' estudiantes

universitarios.

e Habra una relacién entre esulos de aprendxza_jc predominantes y la edad el genero, el mvel
de esoolarldad yel tirea. dc estudlc de los estudiantes.

2.6 Recoleccién de détos

Para medir los dlt‘erentcs estilos de aprendizaje predominantes en los estudmmes de mglés del

CELE dela UNAM se utilizaron los siguientes instrumentos: :

. Group Embedded Figures Test (GEFT) de Witkin, Oltman, Raskin y Karp para medlr la
dependencia e independencia de campo. El nombre en espaiiol de este mstrumento seria

Prueba de Figuras Ocultas; sin embargo, ya que su nombre oﬁcml es GEF’I‘ asi seré

mancjado a lo largo de este proyecto;

- C i io sobre el Predominio de Estilo de Aprendlza_/e Perccp ivo
para medir la percepcién VIsuaI tactil, auditivo, cmestcm:o. grupal c mdxvn u

- Cuestionario de Predominio I! ‘_,"‘ 'co—Cerebral de Luclano Marlam para medir
lateralidad. T2 : ‘ ak ’

Estos fueron aplicados a un grupo de cada nivel de inglés (tercero a noveno), del turno

matutino (por comodidad del horario en cuanto ala récoleccién), durante el semestre 2003-1.
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Cabe mencionar que los instmnientos para medir los diferentes estilos de aprendizaje deben
utilizarse, segiin explica Dixon (19V35),' comb herramientas para conscientizarnos sobre las
diferencias de los estudiantes y como un punto de partida para que cada individuo commue la
exploracién de si mismo como aprcndlcnte. . :

2.6.1 Instr to recolector de estilos cog; itivos pr

Se selecciond el GEFT-Test de Figuras Enmascaradas (GEFT-Group Embedded Figures Test,
Witkin, Oltman, Raskin & Karp, 1987) para medir la independencia/dependencia de campo.
El GEFT es la version colectiva del EFT (Embedded Figures Test), test original disefiado para
ser aplicado de manera individual. La seleccién del GEFT se hizo con el fin de hacer posible
su aplicacion simultaneamente a un grupo de personas en una sola sesion de 20 minutos de
duracién, ademas por el ‘reconoc:mlento que tiene debido a la validez y confiabilidad
comprobada cn varias mvestlgacxones a travéc de los afios, en diversos paises, segun se explica
mas adelante. . E

De acuerdo con los autores los prmclpxos fundamenmles especificos para el empleo de este

instrumento tienen su’ ongen n la teona de los estilos cognoscitivos y en la evidencia

acumulada a lo largo de sz lﬂV&tlgac:én Wilkm, Oltman, Raskin y Karp (1987) seiialan que:
“los estilos cognoscmvos son ' los

racteristicos y consistentes que muestran las

personas en sus acuvndndes tanto crcept‘vas como intelectuales™. ' “Los mismos autores

seiialan que estec mstrumento evalua, sobre todo. la capacidad de romper un campo visual
organizado, para qucdarse oon una par(e de el y separarla del todo. . Asi, los individuos que
tiecnen problemas al desenmascarar las: f'gurns simples cn los dibujos. complejos del

instrtumento tienen tendencm a; encontrar dxﬁcultadcs, en’su v:da cotidiana, en otro tipo de

problemas que requieren alslar un’ clemento esenclal de su; contexto para aplicarlo a otro
contexto. : :

Este instrumento consta de tres secciones dlferemes.

La/p_'rii'nerziv es de entrenamicnto y
contiene siete elementos muy ficiles, la segunda y la ggr«_:t%a fncluyen nueve figuras complejas
cada una. Los colores del EFT, cuya funcion era la de acentuar las ‘gestalten’ (estructuras) a
fin de enmascarar mecjor las formas simples, han sido reemplazados en el GEFT por
claroscuros en los mismos lugares. Con el objeto de que el sujeto no mire simultancamente

las formas simples y las figuras complejas que las contienen, las formas
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simples vienen imprésas en la ultima pégina del cuadernillo, el cual contiene las figuras
éomplejas, de manera que no se puedan ver ambas al mismo tiempo. Esto no impide que el
sujeto mlre la figura simple cuantas veces quicra, como en el caso del EFT.

Dadas las rcstnccmncs legales de uso de este instrumento no se incluye copia del mismo en ‘

los apéndlces.

Valldez : : . . ]
En. cuanto a la valldcz, tomando en cuenta quc cl GEFT se cons:dera como una‘ forma del
EFT, Wltkm, Oltman, Raskin y Karp (1987) dec:dxeron que la: vahdacxo :
preclsamente a (ravés del. EFT. Por_tanto, en un cstudlo expcnmental sc admmxstré la segunda

as dlrecta era

seccion’ del’, GEFI' en su’ forma colcctlva y- la tercera secclén ‘como U dlvndual,

uuhzando Ios color' dos de la forma ongmal EFT En

1-mismo; estudlo se

una habltamén tota]mente ‘oscura, debe ajustar a la vertical una varilla luminosa inclinada,

centrada en un ’marco Iummoso también inclinado (Witkin, 1948; Witkin'y Asch, 1948). La

otra medida dé& la dlfel‘cnclaCIén psicolégica, el grado de articulacion del 2plo corporal,
que se evalua» medmnte una escala (ABC) aplicada a los dibujos de la figura humana (Witkin
et al., 1962; Faterson y Witkin, 1970), consiste en pedirles que hagan un dibujo de la figura
humana, posteriormente se corrigen y los dibujos mas anticulados reciben una puntuaciéon de
cinco y los menos articulados reciben una puntuacion de uno. Las correlaciones para ambos
grupos combinados y corregidos teniendo en cuenta la reduccion de longitud del test, se

presentan en la siguiente tabla:
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RO
FALLA T

| B ddavemeim SISt

Mucstra N Variable Criterio
Varones estudiantes . 73 . . . EFT individual (licmpo)
Mujeres estudiantes 68 e s EFI‘ individual (ticmpo)
Varoncs cstudiantes 55 'RFT (errorcs) S0,39
Mujeres estudiantes 33 ,RFT (crrom) . a . -0,34
‘Varoncs estudiantcs : 55} ’A_BC (gizdo dc articulacién corporal) . C 0,71
Mujeres estudiantes ABC (grado de articulacién corporal) 0,55

Las correlaciones con el EFT y con ¢l RFT son negativas porque los tos se puntian do mancra inversa,

. Figura9 ;" Cocficicntes de validez del GEFT |

Las correlaciones entre el GEFT y el ABC son muy elevadas especnalmeme para los sujetos
varones, y comparables a las encontradas para el El-‘l‘

Confiabilidad

Considerando que el GEFT es un test dc mpldcz. los autores decidieron que un método
adecuado para estimar la confiabilidad cra la correlacion entre formas paralelas con idénticos
limites de tiempo. La correlacién entre los nque elementos de la segunda y los nueve de la
tercera parte, se calculd segin la féﬁnﬁia de Speannan-Brown, dando como resultado una
confiabilidad estimada de 0,82 para :uhbos sexos.

Correccién

En cuanto a la correccidn del instrumento, {:a:bc sciialar que el resultado es el nimero total de
las formas simples trazadas correctamente ‘en la ségunda'y tercera secciones y que las
omisiones se cuentan como errores. Los elementos de la primera parte no se toman en
consideracion para el resultado; sin embargo, Witkin, Otman, Raskin y Karp (1987) sugieren

que también se revise esta seccidn para asegurarse de que el sujeto comprendio bien las
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instrucciones. Para marcar como .correcto un elemento, éste debe tener todas las hneas de la
figura simple bien trazadas (mcluyendo las hncas mternores) ascgurandosc de ‘que no_hay

lineas extras y de que las linea.s mcorrect han sido borradas

Witkin sugiere que el ntamero total de formas si

trazadas correctameme se agrupe en
cuartiles para su analisis. La dlvnsmxi se hace de la siguiente manera :

Cuartil amero de formas simples trazadas
- correctamente
1 0o— 9
2 10-12
3 13—-15
4 16— 18

Figura 10 Corniécién dcl GEFT. Witkin, Oltman, Raskin & Karp. (1987).

tienen el caracter de el

los resultados pueden ser. significativos en grupos de dlf‘crcnu_:» niv co| ‘dicivo’ncs
socio—culturales muy variadas. e L
Debido a la naturaleza del instrumento y a las condnclones de manejo y aphcacnon del n-usmo,
sefialadas por el propio autor (el test sélo puedc ser ‘adquirido, manejado,’ aplicado e
interpretado por un psicélogo titulado), se solicité el apoyo de un psicélogo con maestria en
Ensefianza Superior, el Mtro. Elias Isaac Granillo Ramirez con cédula profesional No. 870015,
para la interpretacién de los resultados obtenidos en la prueba.

2.6.2 Instrumento recolector de estilos perceptivos predominantes
Los pasos que se siguieron para la seleccién y utilizacion del instrumento fueron los
siguientes:
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e Revision de diferentes instrumentos validados, publicédos*y‘ edl‘t;do-;:c;'l diferentes ﬁax;es:
Estados Unidos: Reid (1984)," O);férd (1993), Kinsella (1993); Reino Unido: Alonso,
Gallego y Honey (1588) e Italia: Mariani (1997).

e Seleccién del instrumento. ' Se selecciond el Cuestionario sobre el Predominio de Estilo de

Aprendizaje Percepliﬁo de Joy M. Reid (Perceptive Learning-Style Preference Survey -
PLSPS, Reid, 1984), para medir la percepCIén visual, técul audmva. cinestética, grupal e
individual.
Esta decisién se tomd por las siguientes razonés:‘ l), este ’cue‘stionario es uno de los
instrumentos mas abarcativos, ya que mide cuatro estilos -de aprendizaje perceptivos
(visual, tactil, auditivo y cinestético) y dos estilos de aprendizaje sociol6gicos (grupal ¢
individual); 2) la facilidad de administracién y correccién que ofrece para investigaciones
que exigen la aplicacién a un gran niimero de personas; 3) la validez comprobada en varias
investigaciones a través de los afios, en diversos paises y 4) la aprobacién y apoyo decidido
de su autora. Joy M. Reid disefid, probd y utilizé exitosamente este instrumento en una
investigacion para identificar las preferencias de estilos de aprendizaje en 1388 estudiantes
(154 nativo hablantes y 1234 no nativo hablantes) de 93 paises, de 29 ireas de estudio
diferentes, con 52 antecedentes lingiisticos distintos.

e Conexidn con la autora, Joy M. Reid, a través de su correo electrénico (ireid@uwyo.edu),
para pedir autorizacidn del manejo y aplicacién de su instrumento con estudiantes de inglés
del CELE de la UNAM. (Ver autorizacidén en el Anexo No. 1).

e Contratacién de un perito traductor para que hiciera la traduccidn profesional del material,
de la lengua original, inglés al espaiiol (Aline Therese Rheault Cardenas, perito traductor
autorizado por el tribunal superior de justicia del Distrito Federal, segin consta en el
Boletin Judicial No. 26, Tomo CLXIV de fecha 7 de febrero de 1997). En la traduccién
aunque, segin recomienda Oller (1979), se traté de conservar el estilb_ la frecuencia de uso
de cierto vocabulario y el tipo de frases, no siempre fue posible,"po'r:ikémo, se tuvieron que
negociar algunos cambios menores en la traduccidn -del instrﬁl:néntb para mejorar la
comprension y conservar el ‘efecto’ del mismo, tanto como ﬁ.xcra. postb]e. A continuacion
se ilustran algunos de los cambios efectuados:

VISUAL

Original: 29.1 learn more by reading textbooks than by listening to lectures.

Anterior: 29. Aprendo mis leyendo libros de texto que escuchando ponencias.
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Posterior: 29. Aprendo mas lcy e do Ilbros de texto quc escuchando exposmuones.
AUDITIVO : Sl g

Ongmal:‘ 17. Ileam bett

Original: - 191
Anterior: 19, Er\
Posterior: 19. Et;u o
(Ver mstrumemo sellad ]

4rea de estudio o especialidad que es(aban estudiando para pé‘der"cvur
Revision del articulo sugerido por la autora ‘Dirty Laumidryﬂ
Forum section of the TESOL Quarterly, para asegurarse deque
y confiable para los estudiantes del CELE de la LINA!VI, a'q
detalla los prablemas que enfrentd para ratificar la vahd

Cabe recordar que su trabajo se realizé con una poblacxén i ternacxo al de 1388 estudxantes
de inglés cn los Estados Unidos, por tanto los cnt:nos normatwos dcl ‘instrumento sc
ajustaron al tipo de poblaciéon en cuestion. Este aruculo sugiere un trabajo similar para

verificar la validez y confiabilidad del instrumento, antes de ser aplicado a cualquier
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poblacién,  siempre que ‘se deseen obtener resultados concluyentes . para’ establecer
relaciones causa-efecto.

e Aplicacion de la bateria a tres grupos de Ihglés del CELE (grhpos 710,-802 y 804, con un
total de 52 alumnos) para verificar la validez y la confiabilidad del matei—ia!. -

Validez

Hernandez (2002) dice que la vahdcz se reﬁere al grado en que un ms(rumento realmente
mide la(s) variable(s) que prctende(n) medi

elabaracion del instrumento:

los stgulentes pasos para'la

« Revisidén de los instrumentos dlspombles previamen Al |m<:|o, chd tomd el
Instrumento Recolector de Estilos. de Aprendlzaje .de 1CITE (Centcr for - Innovative
Teaching Experiences), claborado .por.: Babxch, urdme, Allbright, & Randol (197s),

instrumento de autoaplicacién uullzado por las escuelas pablicas de Kansas para ayudar a

los estudiantes angloparlantes ‘a identificar  su” estilo  de aprendizaje ' perceptual
predominante. Posteriormente, hizo un proyecto de pilotaje, utilizando este instrumento
con aproximadamente 120 estudiantes no angloparlantes en programas intensivos de inglés
como segunda lengua en Colorado. Los resultados obtenidos no fueron los esperados, por
lo que vio la necesidad de estandarizar (validacién en una poblacién especifica) un
instrumcntp propio atin cuando el proceso fuera largo y complejo. Por todo lo anterior,
decidié continuar el procedimiento que a continuacién se describe.
Scleccion de enunciados, dentro de esos instrumentos, que cubrian las. expectativas y
disefio de su investigacién. Al inicio se seleccionaron diez pregunias, elabdkadas de
manera distinta, que median el mismo constructo o idea esencml, para mejorar la vahdcz )
del proceso de medicion; segiin recomienda Fowler (1984). Dcspues de aphwlo a dos
grupos y correlacionar los resultados de cada uno de los enuncmdos,«se sclcccmnaron las:
cinco preguntas que obtuvieron coeficientes de correlacxon mas altos y que rcvclaron una
mejor comprension por parte de los participantes. v
e Simplificacién de la lengua, tanto como fuera posible, para los estudiantes extranjeros de
inglés como segunda lengua (parafrasear y re-estructurar los enunciados para hacerlos méas

sencillos y evitar la ambigoedad). Reid descubrié que entre menos patrones de vocabulario
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y. estructuras ' 'se uul‘zarnn,

K oo e e
comprensnble, aun cuando sonara un ta.nto rcpetmvo. K l“~ ﬁ-

JALLA DE‘

- Desarrollo v orgamzaclén del cuestxon

acnén bjeto de a lnvest:gac

ajo no'es el disefio de nuevos instrumentos ni la
6 utilizar algunos de los ya .elaborados,

aphmdos y val do. enibaréd se tomé en cuenta la validacion que hizo

Reid de cada uno'de los‘cnuncnados de cada constructo, que a su vez habian sido previamente
validados - por los - diferentes autores ‘de los instrumentos utilizados en la compilacién:  En
cuanto a la validez de contenido, Bohmstedt (1976) dice que ésta se refiere al grado en que un
instrumento refleja un dominio de contenido especifico de lo que se mide; esto es, el grado en
el que la medicion representa al concepto medido. De modo que la validez de contenido del
instrumento de Reid se limité a la correspondencia de los items con cada uno'de los estilos de
aprendizaje medidos.

Confiabilidad

La confiabilidad de un instrumento la define Magnusson (1969) como “la exactitud de
medicién, es decir, el instrumento debe dar medidas confiables, de manera que se obtengan los
mismos resultados al volver a medir el rasgo, bajo condiciones similares del objeto o
individuo en cuestién.” Baisicamente esta definicidn es universal como la podemos ver entre
otros autores con Hernandez (2002); “la confiabilidad de un instrumento de medicién se
refiere al grado en que su aplicacién repetida al mismo sujeto u objeto produ'ce resultados
iguales”. Lo que también afirman y reconocen estos y otros investigadores es que hay

diversas técnicas para determinar la confiabilidad pero se hace la aclaracién de que todas

utilizan férmulas que producen coefici de ifiabilidad, 1os cuales pueden oscilar entre O
y 1, donde un coeficiente de O significa nula confiabilidad y 1 representa un maximo de
confiabilidad (confiabilidad total). Dentro de este rango de confiabilidad Aiken (1996)
plantea la interrogante de ¢(qué tan alto debe ser el coeficiente de confiabilidad para una
prueba a fin de que sea (til?, y Ia respuesta la da él mismo al afirmar que eso depende de lo
que se planee hacer con las calificaciones de la prueba y del tipo de cuestionario que se trate.

Para ilustrar lo anterior se incluye una tabla de comparacién de coeficientes de confiabilidad:
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Ran de Co: 15 ilidade

Tipo de instrumento . Baja - Media Alta
Baterias de pruebas de aprovechamiento . S| 066 .0 092 0.98
Pruebas de aptitudes académicas 0.56... [/, 0.90 0_§7
Baterias de pruebas de aptitud S 0.26) . 0.88 0.96
Pruebas de personalidad objetivas L] 1 0.46 0.85 0.97
Inventarios de interés 50,42 0.84 0.93
Escalas de actitud - 0.47 0.79 0.98

Figura 11 Tabla ivade de confiabilidad, 'Aiken, R.L. (1996).

Los tests utilizados para medir los dlfcrentcs predommlos de los esulos dc ‘aprendizaje se

ubican en el rango de escalas de actltud ya que la ctitud y. el estllo companen la caracteristica

de no ser totalmente consmentes‘ ademés Rcl

facilitacién del aprendizaje, por tanto su conﬁablhdad debe ser de 47 a.98.

(1987) relacnona a los est-los con actitudes de

Coeficiente alfa de Cronbach s S
Partiendo de los sefialamientos y precisiones ,anferioresl sobre la confiabilidad, se selecciond el
procedimiento para calcular 1a conﬁabilidad'denominado Coeficiente alfa de Cronbach, ya que
como afirman tanto Hernandez y colaboradores como Aiken, dicho coeficiente requiere una
sola administracién del instrumento de medicién y prdduce valores que oscilan entre O y 1. El
calculo de dicho coeficiente se llevé a cabo con el programa estadistico de computacién
denominado SPSS, versién 10. :

A continuacidon se presenta la tabla,d'e:résulmdos‘ del pilotaje del test de Reid, en la cual las
columnas “A™ conticnen los resultados de los sujctos 1 a 26 y las columnas “B™ contienen los

resultados de los estudiantes 27 a 52, suma total de los tres grupos incluidos en esta etapa.
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A B A B CA B A B A B
Viswal | Viswal 2 Grupsl 2 Cinesséoco | Cinesidticn 2
18 1 1 20 20
20 18 10 20 20
20 18 12 20 22
22 20 14 22 22
22 22 16 26 24
22 22 18 26 24
22 22 18 26 26
24 24 18 26 26
24 24 20 26 28
24 24 24 28 28
24 26 26 28 28
26 26 28 28 28
26 26 26 28 28
26 26 26 30 28
26 26 26 30 30
26 28 26 a0 30
28 28 28 30 30
28 28 30 30 30
28 28 32 30 30
28 28 32 a2 a2
30 30 34 a2 3z
32 30 T T34 a6 32 34 -
32 34 ciy 36 34 36
34 34 : 36 38 36 36
34 34 -3 a6 as 36 38
34 36 : : 38 as 38 38
Figura 12 ‘Tabla de resultados dcl test de Reid previo al cdlculo det C i Alfa de Cronbach
Donde:

e 'La columna Visual 1 representa los resultados en los items o preguntas referentes al estilo
visual en los individuos del Grupo 1 (sujetos 1 a 26).

e La columna Visual 2 representa los resultados ¢n los items o preguntas referentes al estilo
visual en los individuos del Grupo 2 (estudiantes 27 a 52).

Y asi sucesivamente en los diferentes estilos medidos en el test de Joy M. Reid (TA4ctil,

Auditivo, Grupal, Cinestético e Individual).

A continuaciéon se presenta el cuadro de confiabilidad del test de Joy M. Reid segin el
procedimiento Alfa Cronbach mencionado anteriormente, destaciandose un coeficiente de
confiabilidad alto de .9883.
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RELIABILITY ,ANALY,S;S_»:
NOECases- ’ - :

Iram Maans R
: 25.3974
Item Variances .- . ‘Mean %M

xy T 48.7928°

Inter-itam o o
Covariances o Mean
. 40.0917

Inter-item
Correlationa

R.linbility Coctlicien
Alpha = .9883

prucba es altamcntc confmble

Test-Retest
No obstante lo antenor de acuerdo con el mismo autor, se trabajé un método de test-retest,
con dlfercncm de sels semanas entre la primera y segunda aplicacién en dos grupos de inglés
del CELE (Ios grupos 710 y 802, con un total de 38 estudiantes). L.os resultados de este

analisis son los sxguxen;cs:
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815
s16
817
s18
S19

s21

s23

825
S26
527
S28
S29
830
S31
8§32
833

835
836

S38

peuge

4

s10 '

40
18
24
26
20

Figura 14

38 22 a0 26 32
24 32 22 24 40
36 28 18 20 32 20
31 30 g ‘16 20 32 32 28 18
3630 34738 12 1836 28 40 22

Tabla de resultados del

test de Joy M. Reid previo al caiculo de 1a confiabilidad por
el método Test-Retest
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Confiabilidad: - Visual ..

| Relinbility CoefTicients . 2 items
Alpha = 8207 Standardized item alpha = 8425
Tactil*
Reliability Coeflicients * 2 items
Alpha =:.8801 . Standardized item alpha = .8805
Auditive .
Reliability Cocflicicats ~ 2 items
“Alpha = - 8036 . Standardized itemn alpha = 8044
Grupal - -
Reliobility Cocﬂ'nc:cnu ‘2 items
Alphn= .9003 °. Slmdnrdazedilcn\ulphn’ 5017
Cinético -/
Relinbility Coeﬂ’ncncnu v 2 items
Alpha = 6792 Su:rumrd:zed item alpha = .6999
Individwal - - .
Reliability CoefTi clenu 21 tems
Alpha = 8464 S zed ilem alpha

Figua 15 . Conhipilidnd del test de ib} M. eld oo

Donde el item 1 corresponde a los resultados de la ‘ﬁﬁﬁ;er:a_mnaq dela pob]acién yel iftem2
corresponde a los resultados de la segunda mitad de la poblacién,i de acuerdo con el método
estadistico Alfa-Cronbach. . : E

La confiabilidad promedio fue de .8217, lo cual segin la tabla de Alken (1996) mostrada
anteriormente se ubica entre una confiabilidad media y alta.- Dado que el método estadistico
Alfa-Cronbach se aplicé en dos ocasiones (division por mitades y test-retest) y en ambos los
resultados fueron favorables, se puede concluir que el instrumento es lo suficientemente
confiable para ser aplicado en un grupo de cada nivel de inglés del CELE de la UNAM, y

obtener resultados concluyentes respecto al predominio de estilos de aprendizaje perceptivos.

Correccién )

Hay cinco preguntas por cada uno de los seis estilos medidos en este instrumento. Para
calcular los resultados, las preguntas se tienen que agrupar de acuerdo al estilo de aprendizaje
al que se refieren. Cada respuesta tiene un valor numérico original que va de 5 (Totalmente de

acuerdo) a 1 (Totalmente en desacuerde). Sin embargo, para facilitar el trabajo estadistico y
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siguiendo et éonsejd, de Joy M. Reid, en vez de asignar valores de 5 a 1 se asignaron valores

ded4a0 rwpectivamenté. .

Estilo ; 3 R Pregunt-s

Visual . s 6 10, 12, 24y 29
Thactil e 111,14, 16,22y 25
Auditivo R 1,7,9.17y20
Grupal 3,4,5,21y23
Cinestético . 2,8, 15 19y 26
Individual R 13, 18, 27,28 y 30

Figura 16 Agnlpacnén de plegumas por cada csulo de aprendizaje scnsonal

Después de sumar los valores numéricos de cada uno de los estilos, el resultado de cada uno se
multiplica por dos. Al termmnr se contrastan los resultados con la escala (ver ﬂgura 17) que
determina qué estilo tiene un mayor predominio, cual tiene un predominio menor y aquel que
resulta bajo o xrrclevantc‘ - Los ‘estilos dc aprendizaje en los que los estudlantcs reﬂqan un
mayor predominio son; qucllos en los que pueden funcionar mejor como aprcndxcntcs de

inglés. - Esto no ;lgm ca necesariamente que el aprendiente funcione mal en los estllos de -

aprendizaje con uﬁ pr mmlo menor, ya que regularmente un estudmnte muy exnoso puede

aprender de muchas fc as distintas. Generalmente, un puntaje bajo indica quc uno pucde

tener dlﬁcultad al tr

r de aprender en ese estilo. Una solucidn a este problema scna, ‘segun

Reid (1984), enfocar el aprendlzaje a los estilos de aprendizaje mas fuertes. . Otra solucién

seria tratar de trabajn.r ,cn diversas habilidades para fortalecer los estilos de aprendizaje que

resultan irrelevantes.

Escala Valores
Estilo de aprendizaje con un mayor predominio 30-—-40
Ectilo de aprendizaje con un predominio medio 20 —~29
Estilo de aprendizaje con un predominio bajo 0-—19

Figura 17 ‘Tabla de predominio y valores del test de Joy M. Reid (1984)
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2.6.3 lnstrumcnto recolcctor de csulos afectivos predominantes
Los pasos que se s1gu|eron para Ia seleccion y utilizacion del instrumento ﬁ.leron los
siguientes: ;

e Revisién: Al ugual que en . el caso del instrumento recolector de esnlos perccplwos'

predominantes, se rev:saron dlfcrcnt&s instrumentos validados en dlfcrentes palses.

e Seleccién del instrumento: . Se seleccioné el C it io de. Pred H 4énco-

Cerebral, publicado'y uuhzado por Luciano Mariani (Bram-Domma ce Quesuonnmre,

author unknown), para medxr laterahdad. Esta decisién se tomd po as sngunentes razones:
1) este instrumento fue revisado minuciosamente por Dav:s (199' ) y Mariani 1996). 2) la

investigaciones a través de los aflos y 4) la aprobacnén Y apoyo mcondu:lonal de uno de los

revisores. Luciano Mariani  probé vy . utilizé- exxtosamenle este mstrumento en .una

investigacién para identificar las preferencxas de esnlos de’ aprendlzaje enveinticinco
grupos de diferentes escuelas preparatonas V¥ otros més de escuelas de educacxén medla en
Italia. : : . ; st e

e Conexién con el autor,. Luciano: Mariani, a . través. de. . su; correo lectrémco

(luciano.mariani@iol.it),  para  pedir autorizacién para el manejo y apllcamon ‘de su
instrumento con estudiantes de Inglés del CELE de la UNAM. (Ver utonzac:on cn el
Anexo No. 3).

e De la misma forma que con cl ms(rumento recolector de estllos pe Vcep

sc contratd un perito traductor para que hicicra la traducmén prot‘esnonal del matcnal (Vcr

punto 2.6.2). A continuacién se ilustran algunos de los camblos efcctuados
Original: ) i
2. 1 prefer the)obs

a. which consist of one task ata ume, and I can complete lt before begmmng the next one
b. in which I work on many thmgs at once : :
c. Ilike both kmds of_]obs equally :

Anterior:
2. Prefiero los trabajos
a. que consisten en una tarea a la vez, de manera que pueda terminaria antes de

empezar con la siguiente.
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b. . en los que pucdo haccr muchas cosas a la vez.

c.. Me gustan ambas mancras de trabajar,

. watchmg nnd then
Anterior:

S.” Me gusta mas aprender una acmén depomva

a. escuchando una exphcaclén verbal antes, de. manem q

pueda i'épasarla mentalmente,
b. cuando lo veo hacer primero y luego lo intento yo. . o
c. viéndolo hacer primero, luego intentandolo yo y después hablando de éste.
Posterior:
5. Me gusta mas aprender una jugada deportiva o un paso de baile
a. escuchando una explicacién y repitiendo el movimiento o paso mentalmente
b. observando y luego tratando de hacerlo.
c. observando, después imitindolo y comentando sobre éste.
(Ver instrumento sellado en el Anexo No. 4).

« Aplicacién del test a un grupo de Inglés del CELE (grupo 701), para verificar la
comprensién de la bateria y el tiempo que toma su aplicacion.

e Correccién 7§n cuanto a la recoleccién de datos de los participantes (variables), ya que
inicialmenté s6lo se pedia el nombre, la edad y la escolaridad y el resultado fue que en
varios casos no se sabia con certeza el sexo del participante (Guadalupe Pérez). En cuanto
a la escolaridad ponian unicamente el semestre y no indicaban si estaban estudiando la
licenciatura, la maestria o el doctorado; también se tuvo que solicitar que especificaran el

area de estudio o especialidad que estaban estudiando para poder cubrir esta variable.
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. Aphcac:on del mstrumcnto a tres grupos de Inglés del CELE (grupos 710 802 y 804, con
un total de 52 alumnos) para vcnfcar la vahdez y la confmbxhdad del matenal

Validez i
Mariani considerd los éiv
e Revisién de los inéf .
e Seleccién de un cu'é
revisado por Dav:s bg
Mariani, en Styles dmnptlons (Mariani, 1996)

e Aplicacion del matcnal a la poblacién objeto de la’ mvest acion.

Al igual que con el instrumento recolector de cstilo's‘ j:efqépti\)é_s brgdqrfiina:ntes, se resolvid
utilizar instrumentos ya elaborados, aplicados y avalados con ‘anteribri'dzi/d.v No obstante, se
tomaron en cuenta las revisiones del instrumento realizadas por Dé\iis y Mariani, ademds de
considerar la validez de contenido, esto es, la correspondencié de 165 items con los estilos de
aprendizaje medidos. ’

Confiabilidad ) :

Partiendo de los seifialamientos y precisiones sobre la confiabilidad mencionados en el
instrumento anterior, se selecciond el procedimiento para calcular la confiabilidad
denominado coeficiente alfa de Cronbach.

Coeficiente alfa de Cronbach

Se aplicé el mismo procedimiento para calcular el indice de confiabilidad Alfa Cronbach, de
acuerdo con los autores citados Magnusson y Hernandez, ya que como se menciond
anteriormente, dicho coeficiente requiere una sola administracion del instrumento de medicion

y produce valores que oscilan entre Oy 1.
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Izquierdo 1. Izquierdo 2 Derecho 1 Derecho 2
150 1 1 1
B -1 1 1
St T 2 2
b SRR 3 2
2 1 4 4
2 2" .5 5
X w2 7 5
3 737 .
; e 3
B a3’
T 2 4 - .
4 4 - .
5 5 . .
& 5 . B
6 -] .
Figura 18 Tabla de del test de Luci: Mariani previo al del Coelfici > Alfa de Cronbacl

Donde la columna izquierdo 1, representa los resultados del predominio de la lateralidad
izquierda de los estudiantes en el grupo 1 (802); la columna lzqmerdo 2" la, lateralidad
izquierda de los sujetos del grupo 2 (804). La columna derecho reprcsenta los resultados del
predominio de la lateralidad derecha de los estudiantes en el grupo 1 y derecho 2, los
resultados de la lateralidad derecha de los sujetos en el grupo 2.

Item Variances Mean Minimum Maxiouam Rang& i Hixluin Vvariance
2.2262 -23681 4.9048 4.6667 ., 20,6000 4.8502

Inter-item o : S - R Lo

Caovariances Mean Minimum -’ Maximum . Range . Max/Min ' -variance.
1.4246 L -3095 o 03.7143 4 00 73.4048 2,0000: 143336

Inter-item . h . ‘- : ! RN T S :

Correlations Mean Minimum Maximum - Range Max/Min . Variance

-8771 .8062 -.9460 -1398 o 1l1T34 00 .003s .
Reliability Coefficients 4 items
Alpha = .8767 Standardized item alpha = -9662
Figuma 19 Confiabilidad del test de Luciano Mariani segtin el Cocfici Alfa de Cronbact
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Se puede constatar que,‘de acuerdo con la tabla comparativa de coeficientes de confiabilidad
de Aiken (1996), el indice de confiabilidad resultante para este tipo de tests es muy alto, esto
es, el instrumento es altamente confiable.

Test-retest

No obstante lo anterior, de acuerdo con el mismo autor se trabajé un método de test-retest, con
diferencia de seis semanas entre la primera y segunda aplicacién en dos grupos de inglés del
CELE (los grupos 710 y 802). Los resultados de este anilisis son los siguientes:
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s1
sz,
s3.

-85

s7
s8
.89
s10
s11

's12°
s13
s14
s1s
s16
s17°
s18
s19
S20°
“s21
s22

- 823
s24
s25
526
s27.

s29.
S30

- s31

- s32.
S33
s34
S35
S36
s37

..528 -

1

1
2
1
1

- N

- -

»

-

[+]

[N

Ezquicrdo  Derccho Ezquicrdo Derecho
DTN R 2.

1
1

1

838

Itados det test de L

Mariani pré\'io at
" Retest

dcla
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En la figura antenor las dos pnmeras columnas corrcspondcn a la prxmcra aplicacién _del
instrumento (lesl) y las dos ultlmas columnas correspondcn a la segunda apllcacxén del instrumento
(retest). .

La confiabilidad resultante para la lateralidad izquierda fue:
Reliability Coefficients 2 items

Alpha = .4063 Standardized item alpha = .4063

La confiabilidad resultante para la lateralidad derecha fue:

Reliability Coefficients 2 items
Alpha = .6562 Standardized item alpha = -.6895
Figura 21 Confiabilidad del test de Luci: Mariani scgun el método Test-R t

Donde ¢l item 1 corresponde a los resultados de la primera mitad de la poblacidén y el item 2
corresponde a los resultados de la segunda mitad de la poblacidn, de acuerdo con .el método
estadistico Alfa-Cronbach.

La confiabilidad resultante de ambas fue de .5308, lo cual segiin la tabla de Aiken (1996) mostrada
anteriormente, se ubica cntre una confiabilidad baja y media, sin olvidar que, de acuerdo con
Magnusson (1969) y Herndndez (2002), a mayor nimero de items en el instrumento, mayor es el
coeficiente de confiabilidad resultante. Dado que el método estadistico Alfa-Cronbach se aplicd en
dos ocasiones (divisién por mitades y test-retest) y en ambos los resultados fueron favorables, se
pucde concluir que cl instrumento es confiable para ser aplicado en un grupo de cada nivel de inglés
del CELE de la UNAM, y obtener resultados orientadores respecto al predominio de lateralidad
hemisférico-cerebral.

Correccién :

El cuestionario sobre lateralidad consta de 15 enunciados incompletos con tres opciones distintas
para completar cada uno de éstos (opciones a, b, c). Para efecto de determinar el predominio
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hemisférico-cerebral, el autor seﬁala ‘que; sélo se. dcbc calcular cl nimero dc Ias rcspuestas cuyas
opciones hayan sido a &b, respecuvamemc No se deben tomar en cuenta las respuestas cuya
opcidn seleccionada haya sido ‘c’,’la cual no determina predominio de ninguno de los hemisferios.
Se debe poner un signo de menos (~) frente al puntaje obtenido de ‘a’ y un signo de mis (+) frente al
puntaje de ‘b’. Después se hace la suma algebraica de ambos puntajes y de acuerdo a ese resultado
se le ubica segun el rango.

Para facilitar el anilisis, 1os puntajes se agruparon en cuatro grupos para el hemisferio izquierdo y
cuatro para el derecho respectivamente, segiin se muestra a continuacién:

Puntajes Grupos Rangos

-15a-13 4 predominio del hemisferio izquierdo (muy fuerte)
-12a—9 3 predominio del hemisferio izquierdo )
~-8a—35 2 predominio moderado por el hemisferio izquierdo

-4a—1 1 ligero predominio por el hemisferio izquierdo

] L] predominio cerebral total (bilateral)

+1la+4 1 ligero predominio por el hemisferio derecho
+5a+8 2 predominio moderado por el hemisferio derecho
+9a+12 3 predominio del hemisferio derecho
+13 a -§715 o 4 predominio del hemisferio derecho (muy fuerte)

'i'abla de predominio y puatajes del test de Luciano Mariani

Para entender mejor. este cuadro conviene recordar las implicaciones de cada tipo de
predominio mencionadas anteriormente en el punto 1.3.3 correspondiente a los estilos
afectivos.

En este capitulo se detalls el disefio metodolédgico, especificando la seleccion y tamaiio de la
muestra y cada una de las variables a correlacionar con los resultados obtenidos de los tres
instrumentos recolectores de estilos de aprendizaje cognoscitivos, perceptivos y afectivos
predominantes. Para cada uno de estos instrumentos se revisé la validez, la confiabilidad y la
correccidn. Aqui mismo se plantearon las preguntas de investigacién las cuales condujeron a
las hip6tesis de este trabajo.

En el siguiente capitulo se hara un andilisis estadistico de los resultados y se pr&semaré su
relacidn con las hipotesis .
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CAPITULO 1I: RESULTAVDJOS DE LA mvaS’riGAél(’)N

En este caplr.ulo se esultados dc csta mvestlgacnén. :Primero se muestran los

productos de mane de manera parncular de acuerdo
con las dlf e ro, escolarldad y area de

¢ r lcédvos. Estos resultados van
acompaﬁad'os"id' : ; ) : clh yen los datos y porcentajes de cada

estudio,’ una gréﬁ‘ de cada uno de ellos.

Postenormente se ac S resultados a la:luz delas hlpéteSls planteadas al

nicio de esta mvesugacl lde ando cada una de las variables y los lnslrumentos .
aphcados o :
Finalmente, se detalla la aphcaclén prellmxnar de Ios resultados. A cada prof‘csor dc inglés
participante en este traba_)o sc'le cntregé una lista de su grupo con los resultados ﬁnales de
cada instrumento, acompaﬂnda de una tabla descriptiva de cada uno de los estllos, y una guia

pedagégica para que pudiera darle una aplicacién antes de finalizar el semestrre.“\

3.1 Presentacién de los resultados .
En las siguientes piginas se presenta la tabla general de rcsh‘lu‘ad'os
la UNAM. En ella se presentan los productos finales de los irc_-fs i
como los datos del grupo al que pertenece cada sujeto;fy/- las
escolaridad y area de estudio de cada individuo. § o ‘ .‘
Seguidamente, se presenta un cuadro que muestra un anéiisis‘ kprvel'
porcentajes encontrados en las diferentes variables esmd:adas
Mais adelante, se presentan un cuadro por cada rango de
resultados de los diferentes estilos de aprendizaje predomi
instrumentos. S

Posteriormente, se presentan una grafica por cada mst

rangos de las variables estudiadas. En éstas se detallan los resultados dc los diferentes estilos
de aprendizaje predominantes trabajados en los tres tests,

Y finalmente se hace el analisis de los resultados encontrados por cada uno de los rangos de
las diferentes variables estudiadas. 7 e =
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W MF 1 L EA & 38 2 % R
HMF 1 L EA R MK W0
BAWF 1 L O EA BN N n o0 4
% MF 1 L EA W R W FUIT |
mMF1 L QB B 3¥% ¥ 0w o 3
BMF1 L QB 182 2R B )
HMMI1I L QB W2 W B % <3
HWMF1 L MO8 D » 2 4
flmFl L Q@B 12w % %X B 4
RMF 2 L MWK R 00
BMM2 L OM202 N ¥ n
# 8.F 1 L EA M R A W 4
S 8F 1 L PMH % 30 ¥ n
% 802 M2 M PM 3 0¥ B U 3
182 F 1 L EA M B U 0%
B F 1 L HC M M % 8 4
8 s F 1 L EA B 30 U n 8
9 s F 1 L BAMN. B ¥ %
9 M.l LBA ¥ % % % W 3
92 8 M2 LNCS 3.3 % R
98 M2 MM NB R B0
9 MM 17 LUESEATI6N % BN 3
95 82 M Lo L PN % no-% ‘
9% 800 M 1 L RMaNiR N0 8.0 4
9 M .F 1 LiIQB: MU 3
9% 802 F 37 M UHC M40 18 I 360020
% W F-1 Lo QBN B HM KN
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Figua23  Tabla generalde resuliados y varisbles de b muestra del CELE de la UNAM
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t.os coédigos de las columnas han sido explicados en el punto 2.3 de variables. Después de las
variables siguen varias columnas indicando los valores de los resultados de: los estilos sénsoriales
(visual, tactil, auditivo, grupal, cinestético e individual), los estilos afectivos (hemisferio izquicerdo,

hemisferio derecho y bilateralidad) y finalmente los cognoscitivos (dependencia ¢ independencia de

campo).
A conti ion se pr un cc rado de los datos de la poblacién a la que se le aplicaron los
tres instr ionados, asi como un analisis pretiminar de los resultados en razén de los

porcentajes encontrados en las variables estudiadas.

Edad Género Escolaridad Areca de estudio
Namcro Namero Namero Namcro
de de de
Rango | estudiantes Ya estudiantes Yo estudiantes | % cstudiantes Yo

1 74.29 F 62 5905 T 0.95 BA 2 3.81
2 16 15.24 M 43 4095 | L 9 86.67 CSs 2 1.90
3 5 4.76 M 6.67 EA 32 3048
$ 6 5.71 D [ 5.71 FM 34 32.38

HC 8 7.62

Q8 25 23381

Figura 23 Tabla dc Itados y andlisis prelimi segun las variables cstudiadas

= Edad: Segun se pucde apreciar en la tabla, hay un predominio del rango uno (de 17 a 24 afios
de edad) con un porcentaje del 74.29%, seguide del rango dos (de 25 a 32 ahos) con un
porcentaje del 15.24%, posteriormente se encuentra el rango 4 (de 41 a 48 afios de edad) con
un 5.71% y finalmente ¢l rango 3 (de 33 a 40 afios) con un 4.76%.

e Sexo: El porcentaje nos indica una relacion de casi veinte puntos porcentuales del género
femenino sabre el masculino, mostrando una poblacidn femenina del 59.05% y una poblacién
varonil de 40.95%.

« Escolaridad: Aqui se muestra una presencia mayoritaria de estudiantes del nivel de
Licenciatura (86.67%), mientras de maestria se suman s6lo un 6.67% de la poblacidn total y un
5.71% dec estudiantes del nive! doctoral.
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e Area de estudio: Aqui la relacién se distribuye mayormente entre tres arcas principales en

orden descendente: Fisico-Matematicas (32.38%%), Econdmico-Administrativas (30.48%) y'
Quimico-Biologicas (23.81%).

3.1.1 Edad

A continuacién se presenta un cuadro por cada rango de edad trabajado, posteriormente una grafica
y un analisis de los resultados obtenidos en cada uno de los estilos de aprendizaje predominantes
estudiados en los tres instrumentos. )
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Iternander Ruiz, Fstilas de Aprendizaje...

VALORES SEGUN WITKIN
RANGOS
EDAD VALOR 1 VALOR 2 VALOR 3 VALOR 4
1 29 14 31 26
2 25 31 31 13
3 GO 40 0 (4]
3 33 1] 17 50
INDEPENDENCIA DE CAMPO !
0.7
0.6
w @5 —— S
=2 —-e—RANGO 1
s 04 — & — RANGO 2
8 o3 -- & --RANGO 3
§ i — ¥~ -RANGO 4
02
0.1
0.0

Figura 29 Tabla ¥y grifica comparitivas entre el rango de edad y ¢l test de Witkin

Rango de edad y el test de Witkin, Estudios realizados por Comalli (1965), Schwartz y Kart

{1967), en grupos geriatricos revelan una marcada tendencia a volver a 1a DC. Ellos subrayan que
el proceso de vuelta a la DC empicza en algin punto situado entre los 24 afios y la tercera edad.
La cvidencia cn los ¢scasos cstudios longitudinales realizados hasta el momento, sugiere que este
comienzo puede situarse al finalizar 1a década de los treinta, después de lo cual la tendencia a la
DC se acelera. Los resultados del presente trabajo no corresponden a un estudio longitudinal, por
tanto no puedcn apoyar © rcchazar esa propuesta; sin embargo, muestran una marcada tendencia a
la IC en los estudiantes de 41 a 48 afios de edad y una tendencia a la DC en los estudiantes de 33 a

40 anos de edad. Aunque cabe resaltar que los estudiantes de los dos primeros rangos de edad (17-
24 y 25 a 32), también presentan una tendencia a la 1C.
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Hamdndez Ruiz, Esilos de Aprendizaje...

ESTILOS SENSORIALES 1
VisuAL TACTIL AUDITIVO GRUPAL CINESTETICO | INDIVIDUAL
26.6. 27.4 28.4 27.0 0.3 23,
25.4 29.4 289 29.0 0.0 21.9
33.2 30.8 24.8 28.4 8.8 22.8
27.0 323 250 32.7 287 16.3

ESTILOS SENSORIALES

~——¢—RANGO1

}— a — RANGOZ2
2 - -RANGO3

{— ¥~ - RANGO4

PORCENTAJES

Figum 30 Tabla y grifica comparativas entre el rango de ediad y ¢l test de Reid

Rango de cdad y el test de Reid. Los resultados revelan un mayor predominio del estilo de aprendizaje
cinestético en alumnos de 17 a 32 afios de edad, mientras que los alumnos de 33 a 40 mostraron un mayor
predominio de los estilos visual y tactil. Por su parte, los alumnos de 41 a 48 registraron un mayor
predominio de los estilos tictil y grupal. Resulta intercsante encontrar que los alumnos de los cuatro
rangos de cdad tienen un menor predominio del estilo de aprendizaje individual, lo cual podria sugerir una
mayor idad de actividades de este tipo.




Ruiz, Estilos de Ap

LATERALIDAD
RANGOS HEMISFERIO 1IZQUIERDO HEMISFERIO DERECHO
DE BILATERALIDAD
EDAD Moderado Ligern Moderado Ligero
-1 20 30 10 30 Q
2 o 10 10 40 10
3 o o 60 40 o
4 Q 20 30 50 4]
[T - T :
’ LATERALIDAD :
i 0.7 i
i H
} 0.6 - .
| w 0.5 B N
| E —e—RANGO 1!
L 04 —®—RANGO 2 ||
| 3 0.3 —ar— RANGO 3 |i
I g |——rANGO 4}
¢ @ 02
. 0.1 - \ "
: : :
: 0.0 - e : i
2 1 o 1 2 |
3 io  lzquicid, Bi), i 1 rio Derecho
Figura 31 Taubla v grifica comparativas core ¢l rungo de edad v €l test de Mariani

Rango de cdad y el test de Mariani. En los estudiantes de 17 4 24 ailos de edad se aprecia una tendencia
de ligera a moderada por el predominio del hemisferio izquierdo del cerebro.

En los estudiantes de 25 a 32 afios hay un marcado equilibrio ¢n ¢l rango de ligero predominio tanto del
hemisferio izquierdo del cerebro como del derecho, ya que en ambos se revela un 40% dcl total de los

alumnos.
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Ruiz, Estilos da

En los estudiantes de 33 a 40 afios se observa una marcada tendencia por la bilateralidad, ya que un 60%

de los estudiantes se encuentran en este punto. Esta es scgmda por un ligero pr dominio del hemisferio
derecho, ya que el 40% restante de los estudiantes se ubicd en este rango. - el

Finalmente, en los estudiantes de 41 a 48 afios, se aprecia un ligero predomi del‘ 2mnii [
que un 50% de los estudiantes se ubicd en este punto, y 30% de ellos j a'un predomini S bi al.

3.1.2 Género

A continuacién se presentan las tablas del género (femenmo y masculmo) postenormente una grifica y un
anilisis de los resultados obtenidos en cada uno de los f-_mlos de aprcndxuje prcdommantes estudiados en
los tres instrumentos, :
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Ulardnder Raiz, Egilos de Axesdnaje...
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Herndadez Ruiz, Exiles ée Apeedunjc_.
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Herodnder Ruiz, [stion de Apvendiraie.
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Herododrn R, Estion ds Aprwndiznje..
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Ruwiz, Evtilos de

VALORES SEGUN WITKIN 1
GENERO 1 2 3 | K}
FEMENINO 35.5 | 1%.0 274 | 19.4
MASCULINO 233 | 16.3 30.2 I 30.2

INDEPENDENC!IA DE CAMPO

[p—= vy
|me—mascuuno

PORCENTAJE

VALORES

Figura 34 Tabla y griafica compiuntivis entre ¢l género y el test de Witkin

Género y el test de Witkin. En los estudios realizados por Witkin, Otman, Raskin y Karp (1987)

encontraron, dc mancra consistente, diferencias entre géneros en la di ion inder d ia de

(I1C). Los autores sefialan que los niflos y los hombres tienden a ser mas IC que las niflas y las mujeres;
sin embargo, con base en la evidencia que presentan esas investigaciones, parece no haber diferencias
debido al género en niflos menores de 8 afios ni en grupos geriatricos. Por otro lado, estudios realizados
por Good & Brophy (1986) y Shipman & Shiy (1985) d aron que los hombres son mas IC que
las mujercs. :

Los resultados de este dio parecen apoyar esas tesis, ya que se encontré que los estudiantes del CELE
del géneso masculino muestran una marcada tendencia a la IC, mientras que las estudiantes cevelan una
tendencia a la DC.
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Hernandez Ruiz. Estilos de Apreadizaje. ..

ESTILOS SENSORIALES ‘
GENERO VISUAL TACTIL | AUDITIVO| GRUPAL |CINESTETICO | INDIVIDUAL

FEMENINO 26.6 29.4 27.7 273 30.9 23.2

MASCULINO 27 26.3 28.7 28.3 29 216

ESTILOS SENSORIALES

{—e—FEMENING |
| ——MASCULINO

PORCENTAJE

EsSTILOS

Figura 35 Tabla y grifich companiivas catre el géncro y el test de Reid

Géncro p el test de Reid. A diferencia del estudio realizado por Reid (1987) en el que los

estudiantes del género masculino r on definitiv. e mas visuales y tactiles que las mujeres,
en el estudio realizado en ¢l CELE los resultados de estos estilos se ubicaron en un punto medio, en
forma general.

En contraste con dios realizados por I (1982), Hyde & Linn (1986), Macoby & Jacklin

(1974) y Weiner & Rbbinson (1986) sobre el estilo cinestético en los que reportaron un predominio

de este estilo en’ estudiantes varones, la presente investigacion en ¢l CELE revelé un mayor
predominio del estilo de aprendizaje cinestético tanto del géncro femenino como del masculino,

£

aunque el puntaje encontrado en el género f ino es liger ente mayor que en el masculino.

También resulta sdfprcndcmc encontrar que el estilo de aprendizaje individual es el predominio mas

bajo en ambos casos.
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Mernindes Ruiz, Extilos de Aprendizaje...

i

Género 3 el test de Mariani.

LATERALIDAD
- TIEMISFERIO IZQUIERDO HEMISFERIO DERECHO
GENERO BILATERALIDAD
Moderado Ligero Moderudo Ligero
FEMENINO 12.9 38.7 16.1 29.0 3.2
MASCULINO 11.6 | 33.9 14.0 37.2 1 2.3
- - —
l LATERALIDAD
]
i
'
{
|
2
] | FEMERTO
& i NO
3
i
i
i
¢
t
|

Figura 36
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Tl gershitnd

Memanserms Preretus

Tabla y grifica commpamuvas entre ¢l género v cl test de Mariand

En cuanto al género femenino se aprecia un ligero predominio del

hemisferio izquierdo del cerebro, ya que el 38.7% de la poblacién femenina se ubicé cn este rango.

Este es seguido por un ligero predominio del hemisferio derecho, ya que ¢l 29% de Ias estudiantes

se ubico en este punto. En contraste, en el caso de los varones se aprecia un ligero predominio del

hemisferio derecho del cerebro, ya que el 37.2% de esta poblacion se ubicé en cste rango. Este es

seguido por un ligero predominio del hemisferio izquierdo del cerebro, ya que el 34.9% del total

varoni! se ubico en este punto.
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Hernindez Ruiz, Estilos de Aprendizaje...

No podrian hacerse generalizaciones a partir de los resultados de'esta mvesugacnén- sm embargo, el

producto es una anitaClOn para realizar otras lnvesugaﬂones que confrmen [=] techaccn esta
tendencia.

3.1.3 Escolaridad

A continuacién se presentan las tablas de escolnndad (hcencnatura, maestria. y doctorado), las

graficas comparativas entre la escolaridad y los tres instrumentos aplxcados y un analisis de los
resultados obtenidos.
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flerndnder Raiz, Extils de Aprendase..
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Hermdader Ruiz, Estilon de Aprendizaje..
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Herudades Ruiz, Evhos de Apeendinae..
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Hermindes Ruit, Entllon de Arendinaje .
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Hernindez Ruiz, Estilos de Aprendizaje...

VALORES SEGUN WITKIN

ESCOLARIDAD 1 2 3 3
LICENCIATURA 29.7 15.4 31.9 23.1
MAESTRIA 143 42.9 14.3 28.6
DOCTORADO 50.0 16.7 0.0 33.3

INDEPENDENCIA DE CAMPO

s0.0

40.0
w
= 2300 —e—LICENCIATURA
£ 30
o —a—MAESTRIA
2 —&—DOCTORADO
o 200 §

10.0

0.0

Figura 40 Tabla y griifica p i cntre Ia laridad y ¢l 1est de Witkin

Escolaridad y el test de Witkin, Los resultados de cste test contrastados con la escolaridad
revelan que mientras que los cstudinmc_s de licenciatura tiencn un mayor prcdomini'o‘ de la IC, los
estudiantes de maestria tienden a la DC y los de doctorado tienen un méybr'prcdominio de la DC.
El producto de esta tesis no corresponde a un estudio longitudiﬁa‘l’y la poblacidn estudiada no fue
estratificada, esto es, que se tomara un mismo nimero de cada nivel de escolaridad; sin.embafgo.
cstos resultados pucden constituir la base de investigaciones con muestras probabilisticas para

obtener resultados que puedan ser generalizados.
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tlerndndez Ruiz, Entilos de Aprendizaje...

ESTILOS SENSORIALES

ESCOLARIDAD [ VISUAL TACTIL _[AUDITIVO| GRUPAL | CINESTETICO [INDIVIDUAL
LICENCIATURA 26.4 27.9 28.4 27.5 30.2 228
MAESTRIA 29.1 30.9 26.9 27.1 30.9 23.4
DOCTORADO 27.7 28.3 2343 29.7 27.0 18.0

ESTILOS SENSORIALES

{——LICENCIATURA
1 —8—MAESTRIA
{—A—DOCTORADO

|

PORCENTAJE

i ESTILOS

Figurn 41 Tabla y grifici ivas enire a laridad » ¢l test de Reid

Escolaridad y el test de Reid. Al igual que en el estudio realizado por Reid (1987) en el que los
estudiantes -tanto los graduados como los no graduados- preferian marcadamente el aprendizaje
cinestético y tactil, el estudio realizado en el CELE reveld que también hay un cierto predominio
del estilo de aprendizaje cinestético entre los estudiantes de licenciatura y macstria, aunque estos
ultimos comparten dicho predominio con el tactil. Cabe resaltar que entre los estudiantes de
doctorado sc encontré un mayor predominio del estilo de aprendizaje grupal. Es notorio el bajo

predominio del estilo de aprendizaje individual en todos los niveles de escolaridad.




Hernandez Ruiz, Estilos de Aprendizaje...

LATERALIDAD
HEMISFERIO 1ZQUIERDO TIEMISFERIO DERECHO
ESCOLARIDAD BILATERALIDAD
Moderado Ligero, Moderudo Lipero
LICENCIATURA 133 373 133 30.8 33
MAESTRIA ) 2.9 13.2 42.9 ]
DOCTORADQ o) 16.7 33.3 50 o
i
. LATERALIDAD

PORCENTATE

[rreene Ourachs

Figurn 42 fica conipamuvits entre b escolaridad y of test de Mariani

Escolaridad y el test de Mariani. Los resultados muestran que los estudiantes de licenciatura tienen
un ligero predominio del hemisferio izquierdo del cerebro, ya que el 37.4% de esta poblacién sc
ubicd en este punto. : ” '

En los estudiantes de macstria s¢ registré un ligero predominio por ambos hemisferios, ya que en
ambos se observa un 42.9% del total de los alumnos. b : o

En lo que respecta a los estudiantes de doctorado, : se 'nprécia una tendencia hacia un ligero
predominio del! hemisferio derecho del cercbro, ya que el 50% dc csta poblacion se ubicod e¢n este
rango.




Herndndez Ruiz, Estilos de Aprendizaje...

En'términos generales, se puede decir que a mayor escolaridad, mayor predominio del hemisferio

derecho del cerebro. .

3.1.4 " Areadeestudio
A conti i6n se_presentan:las tablas dec area de estudio (Bellas Artes, Ciencias Sociales,

Disciplinas :cconémicb-Adminiﬁtrativas. Ciencias Fisico-M. aticas, Humanidades Clasicas y
Ciencias ' Quimico-Biologicas), las graficas comparativas entre el area de estudio y los tres

instn os aplicados y el analisis de los resuitados obtenidos.




THeradades Reiz, Entlles de Aprendingie..

Figurad5  Tabladeldrea de Humanidades Ctisicas
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Herairdex Ruiz, Exilos de Apreudinaje...
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fkenindea Ruuz, Exllon o Aprendizaie...
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Hernindez Ruiz, Estifos de Aprendizaje...

VALORES SEGUN WITKIN |
AREA 1 2 3 4
BA 25.0 25.0 25.0 25.0
CS 100.0 0.0 Q.0 0.0
EA 40.6 15.6 28.1 15.7
FM 23.3 14.7 26.5 35.3
HC 37.5 37.5 0.0 25.0
QB 20.0 16.0 34.0 20.0

INDEPENDENCIA DE CAMPO

’ig*@p{'é&*}?«*

PORCENTAJE

Figura 49 Tabla y grifica comparativas cntre cl dirca de estudio ¥ ¢l test de Witkin

Area de estudio y cl test de Witkin. Micntras que los estudiantes de Ciencias Fisico-Matematicas
y Quimico-Biologicas mostraron una tendencia hacia la 1C, los resultados de los estudiantes de
Ciencias Sociales, Disciplinas Econdmico-Administrativas y Humanidades Clasicas revelaron
una tendencia hacia la DC. En este estudio, en el caso de BA resalta la tendencia equitativa hacia
la IC y la DC, ya que se obtuvo el mismo porcentaje en cada uno de los cuartiles: en cuanto a los
resultados de Ciencias Sociales la tendencia hacia la DC es muy evidente; sin embargo, esta
informacién no se podria generalizar, ya que la presente investigacidn se realizd con la poblacién
scleccionada al azar dentro del CELE y el nimero de estudiantes pertenecientes a ambas areas es

muy reducido.

87




Hernindez Ruiz, Estilos de Aprendizaje...

ESTILOS SENSORIALES
AREA VISUAL TACTIL AUDITIVO | GRUPAL_ [ CINESTETICO | INDIVIDUAL
BA 28.0 35.0 30.5 33.0 33.5 16.0
cs 30.0 34.0 33.0 33.0 33.0 24.0
EA 26.6 27.9 28.1 29.0 29.9 21.6
EmM 26.6 26.8 29.2 28.7 29.7 21.9
HC 29.3 30.5 25.8 26.3 323 24.5
Qs 25.8 27.8 26.7 23.9 29.5 24.8
ESTILOS SENSORIALES
35.0
w 300
2
[
=
uw 250
[}
o
[=]
Qo
20.0
15.0
VISUAL TACTIL AUDITIVO GRUPAL  CINESTETICO INDIVIDUAL
ESTILOS
Figur 50 Tabla y grilica comparativas entre ¢l drea de estudio y ¢l test de Reid

Area de estudio y el test de Reid. Los estudiantes de Ciencias Sociales y Bellas Artes mostraron
un predominio por casi todos los estilos de aprendizaje sensoriales ya que los porcentajes tienen
poca diferencia entre si; sin embargo, 1a tendencia mayor fue por el estilo tictil en ambos casos.

En cuanto a los estudiantes de las disciplinas Econdémico-Administrativas, Ciencias Fisico-
Matematicas, Humanidades Clasicas y Ciencias Quimico-Bioldgicas, mostraron un predominio
del estilo cinestético. Todas las areas a excepcidn de las Ciencias Quimico-Bioldgicas revelaron
un predominio menor por el estilo de aprendizaje individual, mientras que ésta dltima tuvo un

predominio menor del estilo grupal.
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PORCENTAJE

Figura 51 Tabla ¥ grifica comparauvas entre ¢l drca de cstudio ¥ el tost de Mariani

Area de estudio y el test de Mariani. Los resultados sevelan un ligero predominio del hemisferio
derecho del cerebro en los estudiantes de Bellas Artes, ya que el 75% sc ubicd cn este punto.

Los resultados de los estudiantes de las Disciplinas Econdmico-administrativas, Fisico-
matematicas y Quimico-biolégicas revelan un predominio ligero del hemisferio izquierdo del
cerebro ya que del 34 al 40% de la poblacién de cada una de estas areas se ubicd en este rango.

La poblacion de Humanidades Clasicas muestra un ligero predomino tanto del hemisferio
izquierdo del cerebro como del derecho, ya que en ambos sc observa un 37.5% del total de los
alumnos. Por otro lado, el 50% de la poblacion de Ciencias Sociales muestra un ligero
predominio del hemisferio derecho del cerebro, mientras que el 50% restante revela un moderado
predominio del hemisferio izquierdo del cerebro.
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LATERALIDAD
HEMISFERIO iZQUIERDG HEMISFERIO DERECHO
AREA BILATERALIDAD
Moderando Maoderado Ligero
BA 0.0 0.0 75.0 0.0
[o 50.0 0.0 50.0 0.0
EA 12.5 334 1S 8 31.3 3.0
FM 10.0 40.0 20.0 30.0 0.0
HC 12.5 375 12.5 37.5 00
QB 12.0 30.0 12.0 32.0 3.0
LATERALIDAD
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3.2

ot

Discusién de los resultados

Las dos hipOtesis planteadas al inicio de esta investigacion se corroboraron. La primera

plantcaba que se presentarian diferencias en los estilos de aprendizaje predominantes en los

estudiantes universitarios del CELE de la UNAM, lo cual se comprobd. La segunda planteaba

una relacién entre estilos de aprendizaje predominantes y las diferentes variables estudiadas

(cdad, género, nivel de escolaridad y el drea de estudio). Dicha relacidn se presenta a

continuacién organizada a partir de los diferentes estilos analizados.

o En

a la dependenci dependencia de 1P L
Al igual que los estudios realizados por Comalli (1965), Schwartz y Kart (1967) en los
que subrayan que el proceso de vuelta a la DC puede iniciarse a partir de lés 24 afios y
acelerarse al finalizar la década de los treinta, el estudio realizado en el CEVLE;re\'telé que
los estudiantes pueden tener un mayor predominio de la DC si tienen entre 33 y 40 afios
dc edad; sin embargo los estudiantes mayores de 41 afios mostraron un mayor predominio
de la IC.

De igual manera que en los estudios realizados por Witkin, Otman, Raskin y Karp (1987),
Good & Brophy (1986) y Shipman & Shipman (1985) en los que sefialan que los nifios y
hombres tienden a ser mas IC que las nifias y las mujeres, este estudic mostré que las
estudiantes tienen un mayor predominio de la DC, mientras que los estudiantes tienen un
mayor predominio de la IC.

Esta investigacién plantea que los estudiantes pueden tener un mayor predominio de la
DC si tienen un alto nivel de escolaridad (doctorado) y pueden mostrar un mayor
predominio de la IC si son estudiantes de licenciatura.

Los estudiantes pueden mostrar un mayor predominio de la DC si son del area de
Ciencias Sociales, Econdmico-Administrativas o Humanidades Clasicas mientras que los
estudiantes de las Areas Fisico-Matematicos o Quimico-Bioldgicas pueden mostrar un

mayor predominio de la IC.

e FEn cuanto al predominio de estilos sensoriales

Los estudiantes pucden mostrar un mayor predominio del estilo cinestético si tienen entre

17 y 32 afios de edad en ambos sexos, si pertenecen a licenciatura o maestria y si
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pcncneccn‘ a’las areas Economico-Administrativas, Fisico-Matematicas, Humanidades
" Clasicas y Ciencias Quimico-Biolégicas.

Los cstudlantes pueden presentar mayor predominio del estilo grupal si tienen entre 41 y

48 afios’ dc edad o estudian un doctorado.

Los estudiantes pueden tener un mayor predominio del estilo r&clll si estudian una

maestria o si pertenecen a las areas de Bellas Artes o Ciencias Sociales.

Los estudiantes pueden mostrar un mayor predominio del estilo visual si tienen émre 33y

40 afios de edad. . ' : :

Es posible que en todos los casos, a exccpcnon de los esludlam.es del érea de cncncms

Quimico-Biolégicas, -los estudiantes tengan un’ ba_|o predomlmo por el estilo . de
aprendizaje individual. :

o En nto al predominio k ""nco-c rebral

- Los estudiantes’ pueden pr’

cerehrales) si van de los 33 a los 40 ahos de edad ya que csta mv&sugacnén revelo que el
60% de esta poblncnén tlene este predomxmo : :

Es probablc que los alumnos prcscntcn un mayor predomxmo del hembj'erlo derecho del
cerebro si’ son mayores de 41; afios, si'son del género masculino, si henen un alto mvel de
escolaridad (doctorado) o'si pertenecen al drea de Bellas Artes.

Los* cstudlantes pueden - mostrar un mayor predominio del hemuj’eno nzqwerdo del
cerebro si tienen de 17 a 24 afios de edad, si son del género femenino, s: son estudiantes

de hccncxatura o si perteneccen a. las areas Econémlco-Admlni, trauvas, Fisico-
Matematicas o Quimico-Biolégicas.

Por todo lo anterior, si el profesoxj wva a trabajar un tema complicado en clase es conveniente que
haga su presentacién en concordancia con los estilos de aprendizaje predominantes en sus
alumnos para favorecer la comprensién y el aprcndiiajc. Por“ou'a parte, si el tema es muy
sencillo podria, como objetivo de clase, favorecer el desarrollo de lbs estilos de aprendizaje con

predominio bajo en los estudiantes, preparando su presentacion y actividades en estos estilos.
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3.3 Aplicaciéon preliminar de los resultados

Como se mencioné anteriormente, en la presente investigacion solo se exploraron los rubros

e i i i
P 2P de

po, pertenecientes a los estilos cogmnoscitives, segin la
clasificacion que hace Reid (1995) y Witkin, Ounan, Raskin y Karp (1987); seis de los estilos
sensoriales, cuatro de los estilos perceptivos (visual, tactil, auditivo y cinestético) y dos de los
socioldgicos (grupal e individu‘al)‘, segun la clasificaciéon de Reid (1995); y el predominio
hemisférico-cerebral, perteneciente a los estilos afectivos, segun la clasificacion de Reid (1995)
y Mariani (1996). A manera dc agradecxmxento a los estudiantes de los diferentes grupos
participantes y sus profesores de xngles (grupo 302-Beatriz Buzo de la Peha. 401-José Antonio
Garabito Yafiez, 507-Maria Aurora Marrén Orozco, 604-Silvia Hamble!on Tru_ullo. 701 y 802~

Laura Hernindez Ruiz y- 901-Irma Lilia Quifiones Amuna) y.:con: la: ncxon de:darle una

aplicacién al material antes de finalizar el semestre, se entregaron 2 fe orcs los resultados

obtenidos de los tres instrumentos aplicados a cada uno de los g vc:pames, una tabla
dcscnpnva de cada uno de los estilos estudiados y una guta pedag (\(gr listas y:tablas

descnpuvas en el Anexo No, 5)

9
J
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CAPITULO 1IV: CONSIDERACIONES FINALES

En este capitulo se pr las conclusi de esta investigacion, en esta parte se expone la situacién
actual del CELE de la UNAM resp alos dios realizados sobre los estilos de aprendizaje, se sefialan,
igualmente, alg; de las idades que nos llevan a incorporar estos hallazgos al proceso enseiianza-

aprendizaje, y se dan algunas sugerencias practicas tomadas de Oxford, Hollaway y Horton-Murillo (1992)
para tratar con diferentes estilos de aprendizaje en la clase de inglés como LE.
Finalmente se concluye este trabajo planteando algunas sugerencias para futuras investigaciones.

4.1 Conclusiones

- ™

sobre il de aprendizaje. con apr de lengua
P B

No obstante que las primeras inv
materna fucron hace mas de treinta y cinco afios, este tipo de estudios en el CELE de la UNAM es aan
joven en cuanto a su investigacién y aplicaci practi Esta forma de investigacién abre nuevas

perspectivas para el desarrollo del proceso enseflanza-aprendizaje; pero exige un cambio de actitud y

evolucién en la manera de p -de edi d d ¢ instituci para que se pueda obtener el
mayor provecho posible.
Hacer bios b dos en la investigacion exi es pro 0. Aun no se conoce lo suficiente sobre el

temna, falta investigar mas y elaborar instnumentos que se ajusten a la poblacién estudiantil en cuestidn; sin
embargo, los objetivas son: lograr que los estudiantes tengan una actitud mas positiva y una mayor

"

je, que los d -al prender

motivacién hacia el estudio, al mismo tiempo que mejoran su apr
mejor los estilos de aprendizaje- puedan aprender mas sobre sus propios estilos de enseflanza y que tanto

1 es como instituci plien el abanico de posibilidades de los materiales y la metodologia en el
aula.
Hasta este punto, se ha enfatizado la importancia de considerar las reflexiones que el maestro debe tomar en

cuenta en su quehacer educativo diario, propuestas por Joy M. Reid (1995), las caracteristicas de los
estudiantes con predominio en los diferentes estilos de aprendizaje estudiados y las prop pedagogicas
para cada uno de cllos, asentadas en el punto 1.3 de este trabajo. Sin embargo, también es preciso
mencionar algunas de las sugerencias practicas asentadas por Oxford, Hollaway y Horton-Murillo (1992)

para tratar con diferentes estilos en la clase de inglés como LE. Estas son:
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= Determinar los estilos de aprendizaje del profesor y de los estudiantes.

e Alternar los eﬁti]os de enseflanza, de modo que se produzca una adaptacion de estilo profesor-alumno y
- alumno-profesor a través de una gran gama de actividades. Los cambios y ajustes en la ensefianza se
harén a discrecidn del profesor ya que, segin Reid (1987), el riesgo de cambiar el estilo de ensefianza
del profesor para adaptarlo al estilo de aprendizaje de los al puede menguar el desarrollo de su
propio repertorio de estilos, lo que iria en detrimento de los logros de los estudiantes.

e Organizar actividades en equipo. De vez en cuando, el profesor puede organizar los equipos de acuerdo
con los estilos de aprendizaje comunes, también puede formar grupos con estilos de aprendizaje
diferentes para aumentar la eficiencia y gencrar mayor flexibilidad de estilos y comportamientos.

« Incluir enfoques y actividades para los diferentes estilos de aprendizaje en el plan de clase. Cabe
recordar que el profesor debe actuar como facilitador, promoviendo ¢l fortalecimiento y diversidad de
alternativas de estilos de aprendizaje de los estudiantes, usando una gran variedad de métodos y

matcriales de y cri do un ambi caracterizado por la diversidad y la colaboracién.
= Promover cambios en el

portamiento de los estudiantes y fomentar la expansién de los estilos guiada
por ¢l profesor. Para este fin se puede consultar Learning and Study sirategies Inventory (Weinstein et
al.,, 1983) o el Strategy I Yy for L Learning (Oxford, 1990). También se puecden
encontrar una gran variedad de actividadcs para incorporar la instrucciéon de diversas estrategias de
aprendizaje en el salén de clase en los libros de Oxford (1990), O’Malley y. Chamot (1990) y en
‘Wenden y Rubin (1987).

e Cambiar la vision sobre los conflictos de estilos de aprendizaje. Como se sefiald en el punto 1.3, los
profesores de inglés como L2 o LE deben tomar en consideracidon no sélo los estilos de aprendizaje

predominantes de los estudiantes, sino también los suyos propios, para no favorecer cl potencial de

aprendizaje y actitud de los estudiantes que comparten sus mismos estilos o afe a los que

diferentes estilos de aprendizaje de los suyos. Las diferencias de estilos de aprendizaje predomi
se pueden ver como oportunidades de desarrollo.

Se sugiere poner en practica algunas de Ias propuestas de Oxford, Hollaway y Horton-Murillo (1992) para
mejorar el ambiente de ensefianza-aprendizaje en el aula. A continuacién, a partir de cste estudio, se

proponen algunas lineas de investigacidn para explorar con mayor profundidad cl drea de los estilos de
aprendizaje.
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4.2

Sugerencias para futuras investigaciones

Como se iond anteriormente esta investigacion, de tipo exploratorio-descriptiva, se propuso generar

datos e hipétesis que constituyeran la materia prima para estudios posteriores. De esta forma. se u;cluyen

sugcrenclas para futuras i mvesugacnones

e Primcramente, no obstante cuan largo y complejo pueda ser el proceso dc mundanzacnén de un

instrumento, hace falta disefar instrumentos especiales para medlr los dxfereme‘ csulos dc aprendizaje

predominantes de nuestra poblacién. Los instru dcben « aj; sea las

caracteristicas particulares de cada comunidad di i' ionalidad, ler . situacié social, etc.).
e La seleccion de estilos de aprendizaje predomi que se van ‘a medlr ha de hacerse conforme a las
necesidades del proceso 11 -aprendizaje y considecrando vnnablcs tales como: poblacién,
tiempo, etc. o
« En cuanto ala depende ia/indeperde de P
- Dados los resultados obtenidos en el pr estudio, resultaria intercsante determinar en una

muestra mayor si la DC y la IC van cambiando con la edad.

También, con evidencia en los datos obtenidos en esta investigacion, convendria explorar si ¢l nivel
de escolaridad es un factor determinante en la DC/IC, para ratificar si a mayor escolaridad hay mas
DC.

Una investigacion, derivada de la anterior, podria explorar si esta situacién (a2 mayor escolaridad
mas DC) se presenta en otras instituciones educativas, en otros dos de la Republica y/o hasta en
otros paises. Esto podria conducir a otra inv

igacidn sobre la infl ia del d iedad y/o
instituciones educativas en los estilos de aprendizaje de los estudiantes. :

Otra linea de investigacidn podria contrastar la correlacién edad-DC/IC con nivel de escolaridad-
DC/IC para verificar si hay alguna relacion entre ellas.

Otra investigacidn se podria centrar en la relacidn, si es que la hay, del género y la IC/DC.

Una investigacion, derivada de 1a anterior, seria comprobar si esta si ién se da sol en esta

institucion educativa o en otras, en otros estados y/o paises. 1o cual podria derivar cn una nueva
exploracién para saber si esto se da por influencia del d e, sociedad o ?n tituci

Se podrian explorar también qué tipo de estrategias utilizan mas los estudiantes con un mayor
predominio de l1a DC y cuiles los estudiantes con mayor predominio de la IC; ‘ya que como éstas
son conscientes y pueden ser aprendidas, el conocimiento de ellas seria un factor determinante en el
proceso enscfianza-aprendizaje.
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e En al predominio hemisférico cerebral: i
- Dados los resultados obtenidos en el presente estudio, resultaria interesante investigar en una

muestra mhyor si el predominio hemisférico cercbral van cambiando con la edad (a mayor edad
mayor predominio del hemisferio derecho del cerebro).
- Otra investigacion originada de la anterior seria comprobar en qué poblaciones ocurre esto y tratar

de descubrir los factores que influyen en cllo. - i
- También, con evidencia en los datos obtenidos cn esta investigacién, convendria explorar si el nivel

4, S0z fefd:

de escolaridad es un factor determi en el pr ico-cerebral, y ratificar si el

pre va con la escolaridad (a mayor escolaridad mayor pred inio del hemisferio

derecho del cerebro).
- Una investigacién, derivada de la anterior, podria explorar en qué poblaciones se da esta situaciény

tratar de descubrir los factores que la promucven.

- Otra linea de estudio seria contrastar Ia correlacién edad-predominio hemisférico cercbral con nivel
de escolaridad para verificar st hay alguna relacién entre ellas.

- Oftra investigacién se podria centrar en la relacidn, si es que la hubiera, del género y el predominio
hemisférico cerebral, para ratificar si la poblacién femenina“ ticne un: ligero predominio del

hemisferio izquierdo del cerebro y la poblacién masculina tiene un ligcro‘ predominio del hemisferio
derecho del cerebro.
- A su vez, una investigacién derivada de la anterior podria comprobar si estas condiciones se dan

Sc en esta instituciod d iva o cn otras, en otros cstados y/o paises, lo cual daria paso a

un nuevo trabajo de investigacién para ver si esto se da por influencia del docente, sociedad o
instituciones. .
- Otra ruta de investigacion consistiria en determinar qué estrategias utilizan mas los estudiantes con

predominio del hemisferio derecho del cerebro y cuiles los de predominio del hemisferio izquierdo;

ya que como se menciond anteriormente, €stas son conscientes, se puceden aprender y el docente las

puede ir desarrollando explicitamente, como parte de la instruccién en el aula.

Despuds de revisar este trabajo se hace evidente que es preciso conocer y respetar las caracteristicas de
cada individuo, tanto ed dos como di y iderar los estilos de aprendizaje para promover su

desarrollo en ¢l saléon de clase sin pﬁvilkgia;o discriminar alguno de éstos.
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Anexo No. 1

De:
"]oy M. Reid” <]'Reld@uwyo.edu>
Para:
hhcru@hounml.com
Asunto:
Perceptual Laenming Stylcs Preference Survey
Fecha: -
Mon, 26 Aug 2002 13:55:12 -0600

Dear
Dear Laura Hernidndez Ruiz:

Thanks for writing to ask permission to use my Perceptual Learning
Styles Preference Survey (PLSPS). Please consider this email as my
formal permission to use the PLSPS for your graduate work.

One cavealt: as you probably know, the target audience for my survey

was international ESL students in intensive English language
programs in the U.S. The survey has been normed for that
population. If you use the survey on another population, the

results may be unreliable and invalid. At most. you will want to
re-norm the survey on your target audience (sce my "Dirty Laundry”
article in the Forum section of the TESOL Quarterly in 1990 for my
norming processes). At least, if you are publishing your resulls,

you will need to indicate that the survey was not normed for your
population.

You might be interested to know that my first edited anthology is
out of print, so 1 have regained the copyright. Neil Anderson at

BYU has had the ¢ntire book on the WWW, So everyone can access il,

for [ree, al: hitp://humanities.byu.edu/faculty /andersonn.htmi

1 think you’ll find the Preface in this anthology filled with the
information you need. If you need additional information about
norming the survey, sce my "Dirty Laundry* article in the TESOL
Quarterly 1990 (Forum section).

Thanks again for writing. I’d be happy to hear about the results of
your research, so stay intouch, please. And I hope that your
students find the information as helpful as mine have.

And, please, could you stop your messages from going to the Colorado

State University address? My email is jreid@uwyo.edu r—-—‘

Joy Reid
1f you intend to do statistical analysis on your data, please write FA ! .
me 50 I can inform you about the re-scaling 1 did on my original data had =

(C) 2002 Microsoft Corporation. Reservados todos los derechos.
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Ancxo No. 2
Cucstionario sobre el Predominio de Estilo de Aprendizaje Perceptivo

por Joy M. Reid

Edad: Sexo:
Apalivie Py L Apeiids Mucrne Nombey
Licenciatur " O
Escolaridad: Maestria i = Carmrern ©
Doctorado a:
Este cuesti io proporci 4 datos para uso estadistico sobre el predominio de estilo de aprendizaje

perceptivo,

lns(ruccnoneS' Por favor lea las oraciones y elua de las opcnoncs dc la dcrccha ln que corresponde en cada
caso a su expericncia en el cstudlo del mglés Por ejem lo

yory lotalmentc de acuerdo. marque:

TA A ESR &

Totalmente de De acuerdo 7 Indeciso. " 7 | " Desacuerdo Totalmente en
acuerdo : - desacuerdo
X
Por favor, responda a cada er iado rapid sin p 1o mucho. Una vez marcadas sus respuestas,
trate de no cambiarlas. Responda a todas las preguntas usando boligrafo.
Afirmacion TA A 1 D ™
1. Cuando cl meda tasi H en forma oral. las enticndo mcjor.
HES Preficro aprender luciendo actividades fisicas en clase. : .
3. Mi trabajo es muis productivo cuindo trabajo con otros. b ] ‘7
4. Aprendo mas cuando cstudio Con un grUpo. H B
5. Aprendo mcjor cuando trabajo con otros cn clase. l ‘[
©. Ap mcjor lo quecl escribc en cl pizarron i
7. Cuando alguien me dice como hicer algo en clasc, 1o aprendo mejor. l
8 Cuando realizo actividades motrices en clase, aprendo micjor. ' R |
9 Me acucrdo mds de cosius que he oido en clasc que de casas que he leido. ALIRE RESE R LY CARDENAS
Poritc Traducior Auterizade por 8l Tribuna!

(7] Superior de Justicia de) Distiite Federal.
mexico, O.F. -_Eoua.fe.bg"—L

~nN. T2
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10, Cuando Ico insttuccionces, las recucrdo mejor.

1. Ap do mas do hago un dc algo.

2. i mejor do 1co las instr

13 Cuando estudia solo, me acucrda mgjor Jde las cosas.
14 Aprendo mis cuando hago un prayecto de clase.

15, Mc gusta ap haci expen en clasc.
16, A do mgjor do dibujos d. di

12, AP do mcjor ct cxpone en clase.
18, Cuando trabajo solo, aprendo mejor.

19. Entiendo mejor cn clasc cuando participo ¢n jucgos de roles. B
20. 1 Aprendo mejor en clase cuando cscucho a aliguien.

21, TMc gusta trabajir en una actividad con dos O tres COMPadCros.

© 22. . Cuando rcalizo atgo imanuatimente, recuerdo mejor 1o que he aprendido

23 —I Prcficro cstudiar con otros.

1

24 TA do mejor leyendo que a

25. Mc gusta hacer proycctos de clase [
26. Aprendo mejor en clase ndo partcipo cn tarcas quc sc relacionen. |
27. ‘Trabajo mejor en clasc cuando lo hago solo.

28, Preficro trabajar en prayecios solo.

29 Aprendo mas levendo libros de texto que escuchiando exposiciones.
q P

Lo L b L

30 ¢ Preficro uabajar solo.
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Anexo No. 3
Dear Luciano Mariani,

First of all thank you very much for everything! {the permisasion to use your
questionnaires, the information about the books and ycur site). Be sure that I will
quote the scurce and the address of the web site. .

'x _am a130 1in touch wWith Joy M. Reid, who also allowed mo to usa her Perceptual Learning

and sent me additionsal information about how to ra—scale the
dnta to maka the stat -n-szis easiar.

Thanks again! .

laura HarnaAndez Ruiz

From: "Luclanc Mariani®™ <juciano,pariani€iol.it>

: "LuciAno Mariani~ <iluciano,maziani¥iol.it>
To! <lahciuBhoLAALL.som>

Subject: Lesrning St

Date: Wed, 28 Aug 2082 10:03:38 +320C

Dear colleague, .
Thank You very much for your measage. I'm afraid I couldn't answer beforae,

but T'm Just back from a holiday. ,
Two books which hava greatly helpad me to get a good averview Of the ares
You are investigating ara:

LEAVER B.L., Taeaching the whole class. Corwin Press, 199
REID J.M., Llearning atyles in the ESL/EFL clasaroom. ua:.n:.. 4 Heinlae 1995.

Those books also include saveral lss of €4 ires and other
Reasurement instrumants,

in adaition. you will find plenty of Linka. Divliographic refefonces and
questionnaires on my site

wwu.learningpatha.cib.nwt - . [
which includes two sections (one in Xctalian and one. in English}.

You are cerctainly welcome to use u;y questionnaires - just guote the aource

Hotmail - Mensaje Pagina 2 de

and the abova addx

of the wab alte

I wish you all the beat with your work.

Luciano Mariani

Luciano Mariani Tel. & fax +39 02 33400536

Via Veneiusla 6 s=mall: rla

';’nxil Milano internecrt: www.locarmingpaths.cib.nec
taly
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Anexo No. 4

Nombre: ) Edad: - Sexo:

Cuestionario de I’redomlmo llemlstérnco-Cerebral

por Luciane Manalu

— —
Licenciatum o

Escolaridad: Macstria o Carrera o cspecialidad
Doctorado [=]

Este cuestionario le i

dicara si tiene tend a aprender con el hemisferio izquierdo del cerebro, el

hemisterio derecho o ambos, usindolos mas o menos en la misma proporcién.

sdad P

Instrucciones: Responda a las preguntas ct >sa 3°1 de encerrar en un circulo la letra

de la opcién que corresponde mejor a su actitud © comportamiento en el estudio del inglés,

Prefiero aprender

a. decralles y hechos especificos.
b. con un panorama general de las cosas, obscrvandolo como un lodo.
c. de ambas maneras.

Preficro los trabajos :
a. que requieran una tarea a la vez, de manera que pueda terrmnar una ‘antes de iniciar otra.
b. en los que puedo hacer muchas cosas a la vez.

c. dc los dos tipos anteriores

Preliero resolver problemas

a. con logica.

b. siguiendo mi instinto

c. usando tanto la logica como mi instinto.

Me gusta que mi trabajo esté

a. planeado de manera que sepa exactamente qué voy a hacer., }T
b abierto a oportunidades de cambio a medida que lo realizo. Pt

c. tanto plancado como abierto al cambio.

Me gusta mas aprender una jugada deportiva o un paso de baile

a. escuchando una explicacién y repitiecndo ¢l movimiento o paso mentalmente.
b. observando y luego tratando de hacerlo.

c. observando, después imitandolo y comentando sobre éste.

ALINE TMERESE RHEAULY CARDENAS

Petito por el
de oot €
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Me acuerdo de las caras facilmente.
a. No.

b. Si.

c. A veces.

Si tengo que decidir si un asunto esta bien o es correcto,
a. decido con base en la informacién.

b. instintivamente sé si estd bien o es correcto.

c. tiendo a usar una combinacion de ambos.

Prefiero

a. los examenes de opcion multiple.

b. los examenes de redaccion de ensayos.
ambaos tipos de examenes por igual.

c
Si tuviera que armar una bicicleta, lo mas seguro cs que

u. pondria todas las partes a la vista, las contaria, reuniria la herramienta necesaria y scguiria las

instrucciones.

b. echaria un vistazo al diagrama y empezaria con la herramienta que tuviera a la mano, probando

coémo quedan cada una de las partes.
c. recordaria expcriencias pasadas similarcs.

En la escucla

a. preferia el dlgebra.

b. preferia la geometria.

c. no tenia preferencia por ninguna de las anteriores.

Es mas emocionante
a. mejorar algo.

b. inventar algo.

c. bhacer ambas cosas.

Por lo genecral,

a me tomo un momento para organizar el trabajo y las actividades personales.
b. me cuesta trabajo adaptar las actividades personales a limites de tiempo.

c puedo adaptar mis actividades personales a limi de tiempo facil

Soiiar despierto es

a. una pérdida de tiempo.

b una herramienta para planear mi futuro.
c. divertido y relajante.

. Pucdo decir con bastante exactitud cuénto tiempo ha pasado sin mirar el reloj.

a Si
b. No
c. Algunas veces.

Cuando leo o estudio

a. prefiero el silencio absoluto.

b. prefiero escuchar musica.

c. escucho musica de fondo si es por placer, no por obligacion.
102
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Anexo No. 5§ (Continuacién)
Estilos de aprendizaje y su clasificaciéon

La creciente preocupacién por mejorar el proceso de ensefanza-aprendizaje ha llevado a
varios inVé;t_iQadores a explorar areas como las de los estilos de aprendizaje. A través de los
afios se han dado’ diferentes explicaciones y definiciones de estos estilos; sin embargo, la
mayoria coincide en que son caracteristicas internas predominantes que influyen en las formas
cn las que las personas perciben, recuerdan y piensan. Por ejemplo, Keefe (1979) los describe
como -las  caracteristicas cognoscitivas, afcctivas y fisioldgicas que son indicadores
r'elativameme estables de cémo perciben, interactian y responden los estudiantes a un
ambiente de aprendizaje. Garger y Guild (1984) coinciden en que son caracteristicas internas
y estables de la persona y afiaden que éstas se manifiestan al interactuar el comportamiento y
personalidéd del individuo ante una tarea de aprendizaje. SR

Reid (1995) sefiala que los estilos de aprendizaje son caracteristicas personaJes' que a veces no ’

son percibidas o utilizadas de manera consciente y que constltuyen ‘el ﬁzndamento para el

procesamiento y comprensioén de informacion nueva. La mvesngudora al gual que, Keefe
(1979), considera que son caracteristicas cognoscitivas, afectivas y ﬁ51016 icas y por tanto los
clasifica en tres grandes grupos: :

e Los cognoscitivos, entre los que suma: el independiente-depe - de . el

1po,

analitico-global y el reflexivo-impulsivo. : :

e Los sensoriales, los cuales subdivide en tres tipos: @) Jos perceptivos:. visual, auditivo,
cinestético y tactil. Dunn (1983, 1984) y Reinert (1976) dic_én que estos estilos de
aprendizaje perceptivos ayudan a entender las diferencias entre los estudiantes que usan
uno o mas sentidos para entender, organizar y retener experiencias; b) Jlos socioldgicos:
grupal, individual, maestro como autoridad, equipos 'y parejas y ¢} del medio ambiente:
sonido, luz, temperatura, disefio del saldn de clase, ingesta de alimentos, horario y
movilidad.
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e Los afectivos, entre los que incluye, por un lado, los estil 1o les (segin la

clasnﬁcaclon de Mycrs-Bnggs ex!rovemdo-mt.rovemdo, sensorial-perceptivo, racional-
afectwo y reﬂexxvo—perccptlvo), por otro Iado mcluye el tolerante e intolerante a la

ambzgﬂ«.dad (entendida como la vaguedad o lncenldumbrc) y el predominio hemisférico-
cerebral. :

Se han realizado diferentes investigaciones de los ‘estilos de aprendizaje con aprendientes dc la
lengua materna, entre ellos se pueden citar: Ausubel (1968), quien fue uno de los primeros en
definir al estilo cognoscitivo como una diferencia individual en el aprendizaje; Witkin (1976),
Moore, Goodenough, Cox (1977), quienes estudiaron la mancra en que el individuo"
experimenta el ambiente y procesa la informacién estableciendo la diferencia entre -
dependientes e independientes de campo; Kolb (1976), introdujo los términos convergente,
divergente, acomodador y asimilador para referirse a los diferentes tipbs de aprendientes,
scgin sus caracteristicas. De entre estos investigadores, uno de los primeros que:buscd
aplicaciones de los estilos de aprendizaje al aprendizaje de segundas lenguas fue Witkin, quien
cxamind basicamente los constructos de dependiente e independiente de campo. : o

Antes de revisar la clasificacion que hace Reid (1985) sobre los estilos dé'ﬁprénd zaje, e
preciso scilalar algunas de las consideraciones que segiin esta misma autora el maestro’debe :
tomar en cuenta en su quehacer educativo diario(1995):

e Cada persona, sea estudiante 0 maestro, tiene un estilo de aprcndlzaje predommant En un"
estudio realizado por Wallace y Oxford (1992) sobre la diferencia de cstllos ehtre tﬁaesn'os “
y alumnos, en un ambiente muliticultural de enseflanza de inglés como L‘E encontraron que
ambos han cxperimentado conflictos de estilos en un 82% de’ las veces (326 de 396
comparaciones de diversos estilos), medidos a través del instrumento Keirsey Tempermnent
Sorter (Keirsey y Bates, 1984)., Posteriormente, Oxford, Hollaway y Horton-Murillo
(1992) sefialan que los profesores de inglés como L2 o LE deben tomar en consideracion no

s6lo los estilos de aprendizaje de sus alumnos, sino también sus propios estilos, ya que

éstos se reflejan frecuentemente en sus estilos de ensciianza, favoreciendo a los estudiantes

que comparten los mismos estilos de aprendizaje y afectando el potencial de aprendizaje y
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actitudes de los demas estudiantes, creando ilo que ellas llaman la guerra de estilos en el
salon de clase.

e Los estilos de aprendizaje existen en un contmuo,,aun cuando frecuentcmentc sean .

descritos como opuestos.

» Cada estilo tiene un valor neutro, nlnguno S me_|o

que los nombres o etiquetas que les dcmos deben e descrxptwas no prescnpnvns y que
describen tenderncias, no rasgos definitivo:

el estilo de aprendizaje determina el tipo de estrategm que el apren 1cntc uuhza en ln tnrea :

de aprendizaje. El docente debe alentar a los esmdlames a amphar y. refomr sus estxlos .

propios de aprendizaje. o ;

e Las personas, al igual que los estilos, se desarrollan y transforman oon el tlcmpo En una
investigacion realizada con adultqs y jovenes, Davxdman (1978‘1)7 encontrd que los estilos de
aprendizaje, mas que atributos biolégico§ intpcablcs,,erah hébilbs bien establecidos que
podian ser modificados y extendidos. Oxford, Hollaway y Horton-Murillo (1992), después
de revisar los resultados de su in\)estigacién en un ambiente multi‘cultural, plantean la
hipdtesis de si los estilos de aprendizaje mas que innatos e individuales son moldeados por
la sociedad, incluyendo al sistema educativo. Mariani (1996). coincide en que el
aprendiente puede cambiar e invita al docente a promover ese cambio. Sefiala también que
muchos individuos son realmente versatiles y pueden hacer uso de diferentes cstilos de
aprendizaje de acuerdo con las diferentes tareas y temas a trabajar. Finalmente, es
necesario hacer hincapié en la investigacién realizada por Reid (1987) con nativo-hablantes
de inglés, la cual reveld que la habilidad de los estudiantes para emplear miltiples estilos
de aprendizaje daba como resultado un mayor éxito en el salén de clase.
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Estilos cognoscitivos

En la presente investigacion s6lo se exploraron la independencia y la dependencia de campo,
pertenecientes a los estilos cognoscitivos, segun la clasifi caciéri que; hacé Reid ’(1995)‘ y
Witkin, Oltman, Raskin y Karp (1987). Se decidid medir estos dos esnlos cognoscmvos por

su importancia en el aprendizajc, pucsto que han sido los conslructos mas estudlados a'través
del tiempo, ademas del amplio reconocimiento de que gozan el autor y su tcst para medir la
independencia de campo. Por otro lado, varios autores sefialan’'como caracterisncas dc la
independencia y la dependencia de campo las cuestiones analitica: y global, reflexiva e
impulsiva, como se vera mas adclante. S .

Respecto a las definiciones de independencia y dependencia de campo es preciso recordar que
Witkin, Oltman, Raskin y Karp (1987) sefialan que las denominaciones ‘dependiente de

d FH

campo’ e ‘i P e de po’ son relativas, como lo son el decir que una persona es

‘alta’ o ‘baja’; y que los resultados de cualquier instrumento relaclonadc a estos rubros forman
una distribucién continua. )

A este respecto, Barret y Thornton (1967), Crutchfield, Woodworth. y Albrecht »(11958)7 y
Linton (1952) seiialan que para preguntarse si la mayor o menor independencia o depi:ri&cncia
de campo son ‘bucnas’ o ‘malas’, primero tendria que establecerse una refefencia .para
establecer un juicio de valor, después habria que preguntarse ‘buenas’ o ‘malas’ I;Pafn qué?.
La respuesta depende de la situaciéon de aprendizaje que se trate; en aquella situacién donde se
requicra la dependencia de campo, el predominio de ésta debera privilegiarse y ae la misma
mancra, cuando se requiera la independencia de campo. Chapelle (1995), en su articulo sobre
la dependenciafindependencia de campo en el salén de clases de una L2, dice qué el definir
estos estilos permite comprender cémo se comportan los estudiantes ante el aprendizaje, pero
no de la calidad de su ‘apl;cndizaje, ya que ambos estilos pueden conducir exitosamente al
aprendizaje. R

Cabe resaltar que el predominio de cualquiera de estos dos tipos esta en funcién tanto de las
habilidades cognoscitivas (din{ensién de capacidad analitica) como de las caracteristicas
personales (dimensién de satisfaccién por estar con los demas y por hacer las cosas comunes

en el grupo). Los investigadores concluyen que seguramente las personas que muestran un

predominio de la independencia de po (IC) tendran preferencias y seran mas aptas para
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ocupaciones distintas que las personas quec muestran un predominio de la dependencia de
campo (DC). Por ejemplo, dice Chapelle (1995) en su articulo antes citado que, segun algunos
investigadores, el predominio de la IC incrementaria la habilidad de la persona para
monitorear comrecciones gramaticales (Abraham, 1983), aprender reglas lingiisticas (Day,
1984), desempeifiarse ecn tests de lenguas orientados al salén de clases (Chapelle, 1988;
Chapelle & Roberts, 1986; Hansen & Stansfield, 1981; Brown, 1987, p. 86; Bachman, 1990,
P. 275), y desempeiiarse bien en los tests de cl/oze (Stansfield & Hansen, 1983; Hansen, 1984).

o Independi de po (IC). Segun Witkin, Oltman, Raskin y Karp (1987), cl individuo
con este predominio percibe las partes del campo como componentes separados de un
campo organizado y agregan que la persona que tiende a un estilo cognoscitivo IC es capaz
de superar la organizacion de ese campo, de romper su organizacion, con el fin de localizar
el deralle que necesita encontrar. De la misma manera, Brown (1987) sugiere que los
estudiantes IC son capaces de percibir un elcmento o factor relevante en pamcular enun
‘campo’ lleno de elementos distractores. Fuller (1988) dice que se considera que este tipo
de estudiante tiene una gran capacidad para el analisis y reestm‘ctqrgcxpn.;; Ppr ‘su pane,'
Reid (1985) prefiere describir a este tipo de individuo con la metafora:: “ve losiérbolcs en
lugar del bosque™. . . ; :
Oxford (1990) en su estudio sugiere que es necesario un balance e‘r:m;e IC y vDC aunque
sefiala que hay que reconocer que los estudiantes IC tienen sus prOpIDS progamas L]
agendas, los cuales pueden o no coincidir con los del doccnte. Asn, necesario
convencerlos del valor de las actividades que el profesor lleva a la clasé,,é.ﬁnquc también es
necesario reconocerles y apreciarles su autodisciplina. i L ;
Reid (1985) scfiala que este tipo de estudiante aprende mas efectivameﬁte paso a paso o de
manera secuencial, empezando con el analisis de hechos y luego ‘pr'osiguicndo con las
ideas. Mariani (1996) concuerda con esa propuesta, ya que destaca que las pc}sonas 1C
tienden a ser analiticas y agrega que en ¢l campo del aprendizaje de lenguas se inclinan por
el enfoque en la forma y la precisién. Asimismo, sefiala que este tipo de estudiante
generalmente busca las reglas y los patrones, e gusta planear 1o que tiene que decir o
escribir y prefiere el material auténtico, impersonal y abstracto. Fuller (1988) agrega que
este tipo de cstudiante adopta un papel mas participativo en el aprendizaje de lenguas
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extranjeras, haciendo pruebas con hipoétesis y utilizando procesos como el analisis y
estructuracion.

e Dependie de V, > (DC).- Segun Witkin, Oltman, Raskin y Karp (1987), la percepciéon

del individuo con este predominio esta influida claramente por la organizacién del campo

circundante y los componentes de ese campo son percibidos como algo difuso; por tanto, la
persona que actua con una tendencia hacia la DC sigue la organizacion del campo tal cual
se le presenta. Fuller (1988) considera que este tipo de estudiante ticne un enfoque mas
global y una mayor competencia social e interpersonal. Reid (1985) utiliza la misma
metifora para describir al individuo con este predominio diciendo que: “ve el bosque en
lugar de los arboles™. )

En contraste, Oxford (1990) en su estudio sugiere que los estudlantes DC dependen del
profesor para reconocer la autoridad. - Estos aprendientes necesitan recxblr consejos de otros ‘
y seguir sus planes, por ello necesitan ser guiados de la depcndencna a-algun grado de
independencia.

Reid (1985) declara que este tlpo dc estudiante aprende mas eficientemente por ¢l contexto,
holisticamente, lntumvamcntc. y cs particularmente sensible a las relaciones e mtcraccxones
humanas. Por su parte, Mariani (1996) sefiala que los estudiantes DC, en el campo del
aprendizaje de Icnguas‘ se mchnan por el enfoque en el significado y la fluidez y prefieren
ejemplos del uso de la lengua, més que férmulas o reglas. A los DC les gusta producir un
texto oral o escrito de principio a fin y mas tarde corregirlo, si es necesario y prcﬁeren
material concreto, dé contenido humano, social o artistico.

Estilos sensoriales

Para la seleccién de los ésﬁlos sensoriales . que se trabajarian en esta investigacién se
consideraron Gnicamente los eétilbs“perceptivos y ‘los socibldgicos, de acuerdo con la
clasificacion de Joy M. Reid, ya que ofrecen al profesor la posibilidad inmediata de mejorar el
proceso de enseflanza-aprendizaje. Se dejaron de lado los estilos del medio ambiente, puesto

H
v
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que la posibilidad de cambiar el disefio del salén de clase, el sonido, la luz, la ingesta de
alimento, el horario de clase, etc. es mucho mas remota. ‘

De entre todos los estilos sensoriales antes citados, . se consideraron cuatro de los estilos
percepn‘vos y dos de los socivldgicos. A través dc varias mvesngacnones, como las realizadas
por Dunn (1983,1984) y Reinert (1976) con nifios norteamericanos. en edad escolar. se ha
demostrado que los  estudiantes tienen -cuatro canales perc:,pnvas de aprendizaje basicos
(visual, auditivo, cinestético y técul) Por tanto para el presente trabajo se decldlé medir esos
cuatro estilos perceptivos de aprendxzaje basnco .
sociologicos (grupal e individual). b

AS|m|smo. se mcluyeron dos de los estilos

A continuaciéon se citan algunas de las caracterisucas descritas por. Reid (1985) sobre los
estudiantes con predominio en alguno de estos esnlos'

Pcrceptivos:

e Visual, aprende mas si lo hace a través del canal visual (viendo). Le gusta obtener la mayor.
estimulacion visual posible, prefiere la lectura y el estudio de graficas. Oxford, Hollaway y
Horton-Murillo (1992) seilalan que para este tipo de estudiante, las conferencias,
conversaciones e instrucciones orales sin un apoyo visual pueden producnf ansnedud y
resultar confusas. Reid (1985) sefiala que estos aprendientes requieren del &stlmulo visual
de tableros informativos, videos, peliculas y palabras escritas en el pizarrén, un libro o
libreta de notas, ya que recordaran y comprenderan mejor la informacioén e instrucciones a
través de la lectura. Pueden estudiar de manera independiente, con la ayuda de un libro, 'Si
asisten a una conferencia o reciben instrucciones en forma verbal, les conviene tomar notas.

o Auditivo, segiin Reid (1985) este estudiante aprende mejor a través del oido (escuchando).
Preficre escuchar conferencias, platicas y audiocintas., Este tipo de estudiantc aprende mas
a través de explicaciones orales. Puede recordar y comprender mejor la informacién si lee
en voz alta o si mueve los labios mientras lee, especialmente cuando se trata de material
nuevo. Puede beneficiarse al escuchar cintas electromagnéticas, conferencias, discusiones

en clase, ensefiando a otros compaiieros o bien conversando con el profesor.
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e Cinestético, Reid (1985) seciiala que este tipo de estudiante aprende mejor a través de la
experiencia. Saca mayor provecho al involucrarse en actividades fisicas en el aula. Su
participacion activa en las diferentes tareas, viajes y juegos de roles en ¢l salén de clase le
ayudarén a recordar mejor la informacién Oxford, Hollaway y Horton-Murillo . (1992)
afiaden que para este tipo de estudiante estar sentado en un escritorio por. muchas horas le
resulta incémoado, necesita descansos frecuentes y. sobre todo, accién ﬁsu:a en Juegos y
actxv;dades dramaticas.

e Tdctil, a este tipo de aprendiente le favorece poner ‘manos a.la obra E La‘.'expe’riehciab de:

mampular Yy trabajar nuevos materiales . beneficia “su aprendlzaje. Para’; facilitar..'su -

construir modelos a escala. Tambxen tomar notas o escnbx

recordar informacién. Reid (1985).

Sociolégicos:

(1985). R i
e Individual, este estudiante piensa,: estudia.;' trab. ja

recuerda mas facilmente informacion nueva cuando la esmdxa po!

olo.y’ aprgr}déirﬁés

cuando estudia por si mismo. Reld (1985)

: E_stifos afectivos

Debido a la importancia que tienélla lateralidad en el manejo de la Iengﬁd y la escritura y
considerando la importancia: del mejoi‘amiento del proceso  ensefianza-aprendizaje, en el
presente trabajo se investigd el predominio hemisférico-cerebral. Como es sabido, el cerebro

humano esta dividido en dos hemisferios, el izquierdo y el dereccho. Ambos tienen la misma

§
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imponancia' sin embargo, cada uno controla diferentes funciones. Levy (en Urbiola e Ttuarte,
1997) sefiala que ambos lados del cerebro estan involucrados en casi todas las actlv:dades

humanas, lo que sucede es que las personas los utilizan en diferente grado e mtensndad

A continuacién se cita parte de la tipologia descrita por Mariani (1996) Reld (1 985) y Oxford,

Hollaway y Horton- Murillo (1992) sobre los estudiantes con prcdomxmo en alguno de estos
estilos:

o Hemisferio izquierdo: se dice que el estudiante con predomlmo de ‘est

mayormente . 16gico, SecuchIal lineal y racional. La pcrsona con estc predomlmo se

enfoca en el cuidado de Ios detalles, las normas y el entendnmxento de s{rnbolos. Segun
Reid (1985) los estudiantes con este predominio tienen una cnerta tendencm al aprcnd:njc
visual, analmco, reflexivo y tienen una gran confianza en si mismos. Mnnam (1995) afiade
que a cste tipo de estudiante le gusta observar los detalles y hechos especificos; es lineal y
secuencial, prefiere el conocimiento que se presenta en forma logica' y ordenada; los
procesos involucrados en e! aprendizaje se activan con poco estimulo; es concreto, le
disgusta el exceso de informacién; es sistemadtico, toma decisiones por hechos objetivos;
hace juicios concretos; prefiere planear antes de realizar las actividades; prefiere la
organizacién en lugar de la improvisacion; se fija un objetivo bien definido y lo persigue

hasta el fin; es convergente, resuclve problemas con base en datos disponibles.

e Hemisferio derecho: sc dice que la persona con predominio ¢n este hemisferio es intuitiva e
imaginativa. El estudiante con este predominio se enfoca en los sentimientos y emociones,
la conciencia espacial, las formas y patrones de reconocimiento, tonalidad, tiempo y
volumen, color y visualizaciones. Segin Reid (1985), los aprendientes de este grupo tienen
una cierta predisposicion al aprendizaje auditivo, global, impulsivo y gustan de.la
interaccién. Oxford, Hollaway y Horton-Murillo (1992) sefialan que este tipo de estudiante
puede tener problemas para extraer los detalles importantes de una estructura confusa de la
lengua. Sin embargo, por lo general escogera estrategias como adivinar, predecir, buscar la
idea principal y tratara de enfrascarse en una amplia comunicacién. Mariani (1996) agfega
que a este estudiante le gusta procesar la informacién como un todo; es difuso y

simultaneo, prefiere el conocimiento que se presenta en forma espomanea y al azar; los
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procesos involucrados en el aprendizaje requieren estimulacién intensa; prefiere ‘input’ rico
y variado; es intuitivo, toma decisiones en base a sus sentimientos e intuiciones y prefiere
hacer las cosas de forma espontdnea; es creativo; hace juicios subjetivos; prefiere hacer
ajustes 'miéntras”realiza la actividad; prefiere la improvisacion en lugar de la organizacion;
sigue varios objctivds a la vez; es divergente, resuelve problemas a través de la imagiﬁacién .
y el descubrimiento.
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Fe de erratas

[ Pagina 2 segundo parrafo sexta linea.

Dice: .que los estudiantes de espanol como
: segunda lengua (ESL) no sélo se
adaptaron
Debe decir: - ...que los estudlantes no solo se
e adaptaron :
L] Pagina :7, segundo parrafo, cuarta linéa.,
Dice: ... .~ - “Harper (1983)...”
Debe decir: “Harmer (1983)...”
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