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INTRODUCCION

La elaboracién: de 'la presente  memoria .de. desempeﬁo profesional'responde al
interés por participar como. pioneros en esta nueva opcnon para’ la tntulac:on que se
ofrece en la carrera de Pedagogia, y desde donde podré expresar ompamr una

variedad de experiencias adquiridas en el ejercicio formal y cotcdaa 16 de la pedagogla
ltlmos cnnco anos

en relacion con las practicas educativas transcurndas durante Io
en el Centro de Estudios Tecnoldgicos Industrlal y de Serwcxos Noy 55

En cuanto a los elementos tedrico metodologncos que or:e tan el desarrollo de la
e aborda en dos niveles:

memoria tenemos |los siguientes:. Respecto a lo; teorlco
primero. el que tiene que ver con las caracterlstncas proplas de Ia memorla es decir,
para quienes estudiamos la llcencnatura en pedagogla y trabajamos en el ambito de
la educacidn escolarizada, ahora tenemos ia oportumdad de expresar directamente,
a través de un trabajo escrito, los caminos ‘por los que ha transitado nuestra propia
experiencia profesional colocados en una posicion de sujetos, es decir, como actores
directos y permanentes de una experiehcia educativa; 'y mostrar en: un. relato .de
primera mano y en. primera persona_las caracteristicas de la misma,.lo cual seria
dificil de exponer.en. un trabajo de investigacion netamente . tedrico, sostenidb en-el
razonamiento logico, tipo tesis, donde io fundamental es la lejama y escnsxon ‘con el
objeto de estudio analizado objetivamente y redactado en un est:lo formal frio’e
impersonal por la utilizacion de la tercera persona. lgualmente,; extsten algunas
investigaciones acerca de la practica educativa en las cuales se reahza el’ estudlo

desde diversas perspectivas tedricas pero el analisis lo reallzan Ios lnvesngadores
como agentes externos, quienes no participan como actores dlrectos ni como actores
permanentes de dicha experiencia, observando e interpretando las.palébras y
acciones de profesores., alumnos y autoridades, quienes de actores pasan a ser
meros espectadores de su propia experiencia. En segundo lugar, lo tedrico en cuanto
a la justificacion, respaldo y orientacion del trabajo pedagdgico que he venido
realizado en la institucion tanto en la docencia como en dos areas académico
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administrativas, bajo una perspectiva netamente didactica, y desde donde se busco
aplicar las dlferentes teorlas en cuanto al conocimienta, el aprendlzaje as: como de

porque pretende ser un relato verdadero en eI que las
personas y lc os son examinados en relac on con “cierto tiempo vy
Iugar Descrlptlvo porque reflere e mterpreta con merta mlnucuosndad “lo que es”,

tamblen e enfoque descnpttvo esta relacionado . con" algunas practicas que

prevalecen en la; nsmucxon con puntos de vista'y actitudes que se mantienen, con

efectos que se snenten ademas supone un elemento interpretativo del significado e

Amportanma de lo que se describe. En lo concermeme a la exposicion, se encuentran
entremezclados Ios aspectos anecdodticos, descriptivos y explicativos con la reflexion
teorlca de los mismos a través del aparato critico, citas y notas, excepto en el tercer
apartado, donde las referencias se encuentran dentre del mismo texto.

Este trabajo esta dividido en cuatro capitulos.’,En el primero se presenta un besquejo
historico descriptivo del Bachillerato Tecnolégico y del Tron’co‘ Cemﬂn SEP-SEIT que
se imparte en los CETis y CBTis. con la lntencmn de dlfundnr el modelo educatlvo
entre quienes no estan familiarizados con el y se mlc: on’la: ubscac n- jerarquu:o

administrativa: de esta.. modalidac
tecnoldgica en general, a contmuac 5n se presenta e

desde las preparatorias técnicas hasta 1a creacnon de la 1
1PN, pasando por el perlodo de Ios CECyTs hasta 1a reforma curriculal onde el IF’N
y la SEIT por separado, se hacen cargo del CICIO ducativo’ aunque compamendo el
mismo modelo educativo pero bajo diferentes denominaciones. En un breve espacio

se hace mencidon especial del referente general del CETis No. 55, lugar en el cual
transcurre el relato de la experiencia profesional motivo de este trabajo.




En el segundo se expone el trabajo docente realizado desde una perspectwa
didactica con la asignatura métodos de investigacién bajo los sngwentes ejes de

analisis: La interpretacion del curriculum y de los programas de estudm' la

problematica del método en relacidn con los contenidos del programa de estudlo los
problemas del aprendizaje escolar y su relacion con la teorla del conocnmlento que la

sustenta y la evaluacion educativa.

En el tercero se muestra el trabgjo desempeﬁado en Ia of:clna de medi v métodgs

centrado basncamente'en el

educativos,

aprendnzaje escolar .

Funalmente en. el ummo_cap:tulo se. presentan las posnbmdades Yy Ilmutactones al
planear, coordlnar y supervnsar Ias act:v:dades que inciden en el proceso ensenanza‘
aprendizaje con los profesores que lntegran las diferentes areas del Tronco Comuin

del Bachillerato Tecnologlco en el CETis No. 55,

.
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1.1 ANTECEDENTES DEL BACHILLERATQ TECNVOLOGICVO

En el plano histdrico es muy |mpor1ante presentar y ublcar el lugar que ocupa la
educacion tecnoldgica en general dentro ‘del Sustema Educatlvo Nacional, asi como
destacar la nmponancaa del. modelo curn ular'Bachullerato Tecnologico SEP-SEIT,
dentro’ de la estructura del Slstema Nét:lona d'e Educacxon ‘Tecnolégica (SNET),
porgque resulta sorprendeme que a pesar de’ captar en Ios CBTis y CETis de toda la
Republica a casi el 50% de 1a matrlcula en el c:clo del bachlllerato, 800,000 alumnos
en el afio 2000 y casi un millén en el 2002 “ésta modalldad sea desconocida para
una buena parte de la poblacnon que habuta en la Ciudad de México e incluso hasta
por algunos estudiosos’ del campo educativo que no lo ubican correctamente nienla
organizacion |nsmuc1onal ni en e} ciclo, ni por el nombre. Por ejemplo hay quien los

ubica en la inexistente Dweccnon para la ensenanza mdustrlal Y tecnologlca de la
SEP; otro, equ:vocadamante colcca al CONALEP. dependlendo de la DGETI, aunque
ambos forman parte del’ SNET &l primero partucrpa como organo descemrahzado yla
segunda como’ una instancia centraluzada el musmo autor utlllza una denominacion
incompleta’ de Ias srglas y'a Io> Centros de Estudms Tecnologrcos Industrial y de
Servicios CET;s los fcita ! como Centros de Estudlcs Tecnolog;cos Industrlales [=]
Centros de Estudnos Tecnologlcos y de Servucnos ; T e

nsuderaran como contexto de fondo Y. me

limitaré a presema o del bachlllerato tecnologlco desde su

origen en los afos |
en 1984 y la- reestructuracnon he ha por la SEIT en 1988. Asi. como consvgnar
algunas de las repercusiones que esto ha tenido en la historia particular de la

practica escolarizada del CETis No.55.

! Custaiéon Romo. Roberto. La_cducyzidn_medsa superior en Méaico. México, Limusa/Noricga, 2000
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Comenzaré ubicando las instancias Jerarqwco admmlstrat:vas relacionadas con la
Educacion Tecnologma en'el ciclo del bachilierato, dentro del Sistema Educatlvo
Nacional para destacar su relevanc:a en el desarrollo de la presente memoria de

desempeno profesnonal vease cuadro del prlmer anexc’

dentro del marco mstltucnonal de

Educacnon Tecnoldgica & Ihdustr:a

Ensefanza Técnica, Industrial y Comercial, lo anterior sugnxﬁcaba qu

la creacion de

técnica se refiere, particularmente las: rp_reparatorvla‘

antecedente inmediato de los CETis y CBTis actuales. En 1958 ad’qul el t:ahgb de
Subsecretaria de Educacion Técnica y Superior, desde entonces e dellmltaron de

manera clara y precisa las dos grandes areas encargadas de 1a educac n tecnlca en

? En la Cd. De México existcn 33 CETIS de los cuales 16 pl 1cs ofrecen sol s modalidad bivalente: 5
solo 1a modalidad terminal: mucntras que los ¥ restantes ofrecen umbis modalidades. Carntel promocional 2002
SEIT-DGETI
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el pais coordinadas por la SEP. por un lado el Instituto Polltecmco Nacional y por el
otro las msmuclones que dependerlan durectamente de la Subsecretar[a a traveés de

sus direcciones generales. En 1971Acamb|o a Subsecretaria de Educacion Media,
Ia actual

Técnica 'y Super:or y desde. ‘_1978 encontramos convertlda en”

los Institutos

como la Durecmon General de Centros de

fra‘b‘éjo DGCFT ntes (CECATls) que solo |mparten una

Formacion para el

secundarias tecmcas dejaron de pertenecer a esta direccion general.
'que'tien‘e"para nosotros la Direccién General de

(DGETI) ‘por.:ser Ia instancia encargada. de

Es necesario resaltar la mpona
lndustnal

Educacion Tecnologlca
coordinar las actividades academ:cas y admmlstratlvas de los CETis y los CBTis.

El origen inmediato del Bachmerato Tecnolog|c que se imparte en los Centros de
Estudios Tecnoidégicos y en los Cent s de Bachn erato Tecnologlco lo encontramos
en las llamadas Preparatorias.Técnica c eadas n:1932. Estas tenian que cumplir,
en cuatro afos, con un doble objenv r_inr como antecedente a los estudios
: s dLJrante los primeros tres afios para

profesionales y el de capacntar,a lo 3 : 1
que estuvieran en cond:ctones de: ejercer tareas ‘de ‘obreros calificados,- oficiales o
maestros en las areas: tecmcas »3; lgualmente estos estudios debian promover . la
capacitacioén . rapida, el domlnlo de las* cnencnasvexactas. ta - familiarizacion  del
educando con ias pra’cticas de laboratorio, el fomento a la educacion experimental y
a la investigacion técnica. asi como el uso racional del! tiempo en la formacion

* Solana. Fernando ct. al. Histona de ta_cducacion publica_en Mcevico. FCE. Méaico, 1YS1. P 470
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vocacional. En 1933 es reorganizada la ensefianza técnica y se le considera como la
columna vertebral de la educacidn técnica en todos sus niveles porgue el procesd de
industrializacion era ya una opcion definida para el progreso futuro en el México de
los treinta. Para 1935 la Preparatoria Técnica  se divide en dos: cnclos. El
prevocacional de dos aftos, que tuvo por. objeto orientar al estudlante hacna algan
campo de la técnica a la vez que impartirie una educacion de caracter general y el
ciclo -vocacional cuyo propdsito era otorgar. ‘al alumno una educacnon cnentlflca y
técnica encaminada hacia la profesxon eleglda. )

Uno .de .los logros mas lmponantes durante ta: gestlon del presudeme Lazaro
Cardenas fue Ia creacion del Insmuto Pohtecnlco Naclonal en el ano de 937 En el

contexto dela mmlnente nacuonalnza

instituciones norteamerlcanas
como .vanguardla ;

necesaria para asum|r la,,responsabmdad de: echa a’ andar a"empresa de mayor

* Robles, Martha. . Educacion v soc igd'.ld cenla hisldria de México. 4* cd., Siglo X_\Zl. Nléxico. |9a|. p.l60
: ‘10 s




importancia econdmica’ del pais “la mayoria de los: obreros y “changos” eran
analfabetos; ninguno tenia condcimiento acerca de la coordinacion de la maquinaria.
Cada trabajaddr . estaba ! asignado a . una: fgrvjbci‘é‘n ‘especifica ' que ' ejecutaba
meca‘nicamente;’de q¢uérdc a las senales de los téénicds extranjeros. -

A parur del 20 de marzo, los egresados de la Umversndad Nacnonal y de Ia Escuela

de Altos Estudios eran los tnicos’ profes omstas dlspombles para llevar acabo el
genleros mexlcanos se dedicaron

“descubrimiento” de la mdustrla petrolera Estos
a “reconstruir” las jornadas de trabajo con los ‘ob eros; a cada uno se le pregunto en
que consistia y cuando debia reallzar sus func:ones ...las maqumas comenzaron a
trabajar ante el azoro incréedulo de los norteamerlcanos que aseguraban que nunca
seriamos capaces de lograr tan compllcada hazafia. En menos de un mes los
técnicos mexicanos habian producudo “ya petroleo nacionalizado mediante
procedimientos casi adivinados.” F;A partir de entonces la Universidad. pero sobre
todo el Politécnico tendria . due . -diversificar sus especialidades porque la

industrializacion nacional era ya »Lm hecho.

Tres ciclos de estudios conformaban la nueva institucidn: La ensenanza
prevocacional, que tiene por-objeto determinar las aptitudes de los alumnos para
quiarlos hacia el oficio o profesion que mas convenga a sus propios intereses; la
ensefnanza vocacional, que sirve de enlace entre las escuelas prevocacionales y las
profesionales. y de |la cual derivan estudios para carreras cortas, subprofesionales,
para el caso en que los estudiantes no puedan terminar las carreras profesionales, y
por ultimo. la ensefanza profesional. encaminada a la preparacion de especialiétas
en las distintas ramas de la técnica mediante un estudio de la explotacion racional y
metddica de nuestra riqueza potencial. Resulta importante sefalarque f"c'on'ia
fundacion del IPN, se recogid toda la experiencia acumulada en’ materia de
ensefianza técnica otorgandole al pais una nueva institucidn’ de v.dirﬁehsiones
nacionales que seria la base para |a preparacion de técnicos en todos' los niveles

“idem p low




requeridos = por la» mcnplente y. futura ' planta industrial - del : pais.” ® En: esa
admunnstracuon se ; crearon 4 escuelas vocactonales que ofrecian .el: ciclo del

bachlllera(o en forma paralela a Ias preparatorlas tecmcas de Ia SEP Se puede dec:r

que tanto
lmponacrones c

complementarla de su curr:culum

En el IPNy la SEIT—DGETI esa reestructuracno esemboco . la separacuon del IPN
al convertirse en un orgarnsmo desconcentrado e mdependnente de la SEP aunque

ambos convergleron en la creacion de una nueva rnodahdad currlcular~ Ias anteriores

preparatorias técnicas y las escuelas vocacuonales ahora se denommaran. Centros
de Estudios Cientificos y. Tecnologicos. (CECyTs) que paralelamente a, la formacion
del bachillerato en cnenclas ofrecen. adtestramlento y capacutacuon de orden técnico.
Su estructura curricular esta dvsenada para’cursarsey eh tre :afos - subdivididos en

diploma de bachlller en las s@unentes areas‘ c1enc1as fISlCO matematlcas ciencias
medico blologlcas Y cuenmas admmlstratlvas y socuales tamblen se le of orga el titulo

~ SEP-SEIT. Lu cducacion i¢  Meimaria. México, 19%2; p. 18
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de técnico profesional en |la especialidad que haya cursado prevua reatizacion del
servicio social y tesis correspondlente. Con este tipo: de |nstruccnon. eI egresado

las™ escuelas de estudlos superlores pero tamblen puede

puede continuar en
LT

incorporarse a los procesos de produccnon como tecnlco profeslona

A finales de los setenta e inicios de los ochenta Mexnco expernmento dos fenémenos
opuestos que crearon un trauma nacional: auge y decadencua econdmica. 8 El prlmero

tenia cimientos endebles ya que se apoyaba en el descubnmlemo de extensos
crudo’ en’ los

mantos petrohferos En una época de expans:on de lcs prec:os d
mercados internacionales, bajo la presudem:la Lopezportllllsta Mexlco se bonvurﬂo en
exportador de petrdleo y sobre ese aconteclm:ento gxro toda la polu |ca del régimen.
El segundo fue consecuencia del prumero sus bases eran flrmes y todavua hoy se
resienten las secuelas. Era tal la eufona que causd el petréleo que se empezo - a

gastar sin medlda : Tl

En aquel arrebato mfundado, desde la cusplde del poder se nos dijo a Ios mexicanos
que el pais mas que subdesarrollado era subadministrado y que se debia aprender a
administrar la abundancaa‘ uno de “cuyos bastiones seria la educacion. No obstante,
el poseer yacumlentds no. s@mfacaba _que se pudieran explotar de inmediato, hacerlo
sngnmcaba grandes nversmnes en ‘exploracién y tecnologia mas avanzada Como el .
in uf:mente para ese tipo de inversiones, se. recurridoal

ahorro interno:; e a
endeudamiento externo on sus conocidas y sentidas consecuencias.

En 1981 Ios precnos del petroleo se desplomaron. el ritmo de endeudamlento no se

" Solana op. cit. P, 513

~ Ornelas, Carlos El si cducitivo XiC:] : ~La tra de fin de siglo™. 7* reimp.. FCE-SEP. Mdéxico.

2000, P 255




estudio), al tiempo que se Ie liega a cons:derar como el motor prlncupai del| desarrolio
econdmico del pa:s ante Ia expectauva generada por el petroleo :

Por lo que respecta al Bachnllerato Tecnologlco SEP SEIT/ en 1982 se propone una
nueva estructura’ curncular en congruencua con‘lo "acuerdos 71: y: 77 de la SEP,
I’del’ Bachillerato: Me éano y se crean’los Centros

emanados del Congreso Nacxon
de Bachlllerato Tecnologlco que den
a los Centros’ de Estudios‘ Ci
ha sido mantenlda p - parte

wenen a sustituir

nomenclatura

nuestros dias.

el medno supenor
DGETI “los
netamente
odo; 'en 1976
éqvntrol ‘de las

Hasta 1982'1a SkElT"lseg’u
a través de: dos:modal

terminal, éstos Ulti

existian” solo ‘1 4,

Federal. en": es

ncorporac:on inmediata al sector produchvo La segunda

¥ Solana op. cit. P. 518




central radica en la bivalencia; es decir, en la capacidad del propio sistema para
operar en una sola estructura de disefo curricular dos expectativas de instruccion: El
circuito propedéutico y ei circuito de instruccion técnica. Igualmente, elycarécter de lo
bivalente comprende dos grandes acciones: Dotar al educando al termmar sus
estwudios de bachlllerato de la capacudad Yy opcmn de contlnuar al nlvel upenor =}

integrarse al mercado de trabajo y. generar un diseno curncular que garantlce ia
ecnologlca"'10 Asi

doble relacion de servicios entre el Tronco Comun ;Y. ia Zona
entonces, la estructura currlcular general para el Bachlllerato Tecnolog:co SEP SEIT
Ccmun; un circuito

quedd integrada de la siguiente manera: Un area de‘ Tronc

propedéutico y un area de mstruccnon técnica.

ESTRUCTURA CURRICULAR DEL BACHILLERATO TECNOLOGICO

Area de Tronco comun Circuito propedéutico Area de instruccion técnica

| Mat. V Calc. D. o Estadist. i

! Matematicas [M.Vl Calc. Integral. A. F.M. !

Lenguaje y comunicacion f ASIGNATURAS DE :

Crencias naturales ! Quimica lll; Fisica lll LA ESPECIALIDAD ¢
IBiologia t y 1l TECNICA

"Metodologia !

T

Historico-social !

Ahora bien. con el propdsito de consolidar el conocimiento acerca de la estructura

curricular del Bachillerato Tecnoldgico, particularmente lo relacionado con el area del

Tronco Comun, que esta en vigencia hasta nuestros dias, sera conveniente

puntualizar algunos aspectos del desarrollo historico gque éste ha tenido dentro de ia

SEIT y a resaltar sus caracteristicas. por ser el eje en torno al cual girara la reflexidn

de la practica educativa en la presente memoria,

SEP-COSNET Prosramas Macstros pars ¢l Tronco Comun del Bachillerato Tecnolosico. Mesico. 1984
]

"




: prdﬁiés que

1.2 ESTRUCTURA CURRICULAR DEL TRONCO COMUN EN EL BACHILLERATO
TECNOLOGICO. :

Hasta 1980 existian dos grandes modalidades del Bachillerato Tecnoldgico: la del
IPN y la de la SEIT. En la primera de éstas los tres semestres iniciales del plan de
estudios daban preferencia a la preparacion para el trabajo, con el proposito éocial
de: que el alumno pudiera incorporarse cuanto antes al trabajo productwo, Yy los
semestres posteriores daban mayor enfasns a-la formacion propedeutlca requer:da
n contraste con ésta or:entac:on Ia segunda

para ingresar a la educacuon
modalidad otorga preferen ia a Ia ducacnon propedeuuca en los prlmero semestres

y acentua la educa on par: el traba o en Ios ult:mos

existencia
variantes:la E

por el Colegio c

Esta situacién pla

ue era urgente

bachlllerato én ‘general I bachsllerato tecnolog:co en pamcula
resotver, por ejemplo la exlstencta .de mas de 30 diferentes planes de estudlo para ‘el
rogramas ‘de

bachillerato tecnolognco asi como una gran diversidad en cuamo alos
estudio correspondlentes : En pamcular habia necesndad ‘de darle congruencna
mejorar la homogeneldad currlcular y acercarlo mas ala cultura universa {
los requenmlentos generales del pais.-También era necesarno hacer‘del bachlllerato
un ciclo educatnvo con objetnvos y caracterlstncas proplosi sin descu:dar por ello su
relacién con el ciclo de educacucn secundarla y: con el de educaclon superior. Es por
ello que en el perlodo 1980 1981 el SNEIT desarrollo un proyecto para establecer un
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tronco comun para el bachlllerato tecnologico en el que pamcnparon las direcciones

generales de Ia SEIT y el IPN.

Este tronco comun. se caracterlza por la organlzacnon del conoczmnemo en areas y
niveles y: por una dxstrlbucton temporal de-los contenldos y de’ cargas academvcas
las areas son concebrdas como la instancia que conecta la onentac' n propedeunca
cémpo termlnal

del bachlllerato con:lo propedeunco del: nivel superlor y on el
determinado por:las asngnaturas de ‘tipo técnico. En esta estructura curncular se

pueden : identificar. tres- areas de- conocimiento’ crlentada
especializacién " técnica: . Fisico-matematicas; qu:mlco brologlcas TyEe onomlco-
administrativas. El perfil de las areas queda definido: a través de: Ias a‘ gnaturas
organizadas por niveles del conocimiento. Este tronco comuin’ se pone’ ken'practlca a
partir de septiembre de 1981 en todas las direcciones generales de'la SEIT_ ‘

Continuando con la resefa, en julio de 1981 y por iniciativa de la SEP, se Heva a
cabo la “Reunidon para examinar los problemas generales de la educacion media
superior’. Se crea la Comisidn Interinstitucional para el Estudio de los Problemas
Generales del Bachillerato. integrada por representantes de la ANUIES, SEIT, IPN,
CB. ENP, CCH y de la Direccion General de la Educacion Media Superior, esia
ultima queda encargada de coordinar la comision. En diciembre del mismo afo, la
comision Interinstitucional realiza en Cocoyoc, Morelos. la “ll Reunion Sobre el
Bachillerato” que es dedicada al Tronco Comun. En las conclusiones de esfe evento
se recomienda establecer un rronco comun en todas las instituciones de educacién
media superior en el pais. en términos de objetivos de aprendizaje. contenidos y de
cualquier otro aspecto que favorezca la congruencia entre las mismas. se coincide
también en que este nivel de la educacion debe ser concebido como un ciclo que

posee un perfil propio y a la vez variantes institucionales.

En marzo de 1982, tuvo lugar en Cocoyoc, Morelos, el “CONGRESO NACIONAL
DEL BACHILLERATO". con la participacion de autoridades educativas de la SEP,
directores, rectores y especialistas de las universidades e institutos de educacidén
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superior que lmparten el ciclo del bachillerato. “Las conclusiones del congreso se
refirieron a Ia defnlc:on de .un ooncepto de bachullerato a sus’ ObjethOS y'a su
articulacién con el resto del snstema educatwo y con la realudad del pans se reconocno
la neoesndad de Ia ex:stencxa de un tronco comun y se llego a Ia defmcuon abstracta

de este relacuonad

defnlera objeuvos estructur

bachnuerato .q
concepluales Comobconsecuenma de esa Iabor
el dqano oficial 'de . la - federacion el acuerdo® 71 de: esa
deterr{'\inah Ias caracteristicas para el ciclo del
acuerdo se concibe al bachillerato como "Un c:cl

con la educacidn superior y otra de asugnaturas optahvas que pueden responder a
: w12 ;

los intereses del educando y a los objenvos de la ‘mstltucaon

tgualmente, la estructura currlcula dei. tronco‘comun recomendada para todas las
escuelas que |mpartan el cnclo de bachlllerato debera quedar integrada de la
siguiente manera '5 areas de conocimiento’ Materaticas; Lenguaje y Comunicacion;
ico’ Socnal También se establecen 19 cursos

Ciencias Natura
fijos para las é as.que conforman el Tronco Comun para el bachillerato;
por e;emplo para ; matematicas se,establecen cuatro cursos (Matematlcas 1-1V);
Lenguaje y Comun cac N esta dlv:d|da‘ en dos bloques, uno para el Tailer de Lectura
y Redaccion con dos cursos (I-Il) y otro para. Lengua adicional al esparnol I-ll. En

P.xmo;.; Moran. David. Notas » rcflexiones acerca de la historia del bachilicrato. UNAM. Mdxico. 1983, p.51
? ldem. P52
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Ciencias Naturales se cuenta con dos cursos de Fisica (I-11), dos de Quimica (i-lt) y
uno para Biologia. Respecto al area de Metodologia se proponen dos cursos de
Métodos  de Investigacion (I-11), en cuanto al area Histdrico social, conformada de
cuatro asignaturas con un curso cada una: Historia de México, Introduccion a la

Ciencias Sociales, Estructura Socioecondmica de México y Filosofia.

ESTRUCTURA DEL TRONCO COMUN PARA EL BACHILLERATO TECNOLOGICO

1 Semestre 1 | Semestre 2 | Semestre 3 | Semestre 4 i Semestre 5 ! Semestre 6

1

H

,Matematucas 1Matematlcas lMatemaucas .Matematxcas ; ' ]
i

i

"T.LyR.I gT.LA y R. Il j .C. 8. : Filosofia

LLAE | iL.A.E. 1 i Met. de Inv. | ;Meh de inv Il  Hist.de Mex. :E.S.E.M.

: Quimica i { Quirmica il Fisical i Fisica Il i , i
I Biologia ; , i !

El 21 de septiembre del mismo ano. aparece en el mismao diaric el acuerdo 17, por el
que se establece que la SEP expedira los Programas Maestros del Tronco Comun.
Dichos acuerdos son las primeras normas juridicas del Estado que se ocupan. del
concepto. estructura y objetivos del bachillerato. Lo anterior motivé que en 1983 en la
Ciudad de México se formara un grupo coordinador para la revision de los programas
maestros del Tronco Comun del bachillerato, mtegrado por representantes de. la
SEIT. del IPN, del C.B. y de Ia Dweccnon general de Educacion Medla Su enor

En esta fase del proceso Ia UNAM ya se habia etlradb del proyecto F’osternormeme
en agosto del mismo ano r

SEIT, integrada por. DGETI, DGETA DGI
fundamentalmente a la tarea de revisar los planes
direcciones generales generaron estrategias tendlentes'a'tgniformar la preééntacfén
de sus programas de estudio, temarios, objetivos, r-eticul‘as: por lo que |a
incorporacion del tronco comun en los planes de estudio implicd un esfuerzo mayor

que |la mera reubicacion de las asignaturas.
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tos resultados de esas revisiones, aunados a-las propuestas de’ cada Direccion
General fuercen la" pbase para la partlcupacnon de “la’ SEI “REUNlON
INTERINSTITUCIONAL DE ESPECIALISTAS “DEL TRONCO COMUN DEL
BACHILLERATO',, ‘Hidalgo en rﬁayo de 1984 En estos
’ trabajos pamclparon tamblen los representantes de 1PN CB' / " la DGEMS de ia
SEP Los resultados academucos de e‘s € brogramas

que se celebro en ~Tula

tronco comun, libros : de t

aparicion mensual sobr
articulos publicados ' en Ia rev;sta fueron elaborados por docentes de . otras
instituciones y minimamente por.los docentes de los CBT. y CETs "Otro resultado

inmediato lo constituyd la pubhcaclon 2 d:strlbucmn de 21 mil ejemplares de los
Programas Maestros para el Tronco Comun del Bachillerato Tecnologico. entre todos
los profesores de la SEIT, éstos reunian en un solo texto'” los programas de estudio

' Que por cierto la corrcspondicnic a mctodos de investigacion os la unica quc escapa de ser una mera
recopilacion de teatlos ya Que cswa ostructurada biajo unos critenos didicticos formuaices considerundo los siguicnices
cicmentos: Numcro » nombre de la unidad v tema: la referencia bibliogrifica: una temitica incgradora: los
aspestos contrates de la fectura v tas actividades de aprendizaje. CIr. Hicks. Eva » Malpica Carmen. Mctodos de
tnyvesueacion, Antolow EP-SEIT-COSNET. México. 1983,

' SEP-COSNET Progrumas Maestros pary ¢l Tronco Coman del Bachilicrato Tecnologico. Maenico. 1984
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de las once asignaturas que conforman el Tronco Coman con el proposito de que tos
docentes contasen con toda la mformac:on acerca de como apllcar los programas de
las asignaturas a su cargo, asi como para su consulta y estudlo detallado

En dicho texto se definia al Tro’ co Comun como "el: COHJUﬂlO‘_ de conocumlentos v

practicas = educativas orgamzado por areas ‘de. conocnmlenlo y asngnaturas

especificas, de manera que formen una estructura currlcular ba;o el concepto de' lo

basico y lo comun... en otra acepcnon se entlende como la~ accnon de distribuir,
dosificar y secuenciar en el orden del tlempo (semestres) los’ contenldos educativos
gue permiten instruir, capacitar y formar al educando en el ejermcuo y comprensién de
las ciencias, las tecnologias y disciplinas sociales y humam’sticas consideradas como
basicas."'® Ademas de las areas. asignaturas y curs'os, se tiene gue cada asignatura
necesita traducirse en un programa de estudio que en este caso se integra por
cédulas de programacion. Las cédulas de programacion se presentan en cuadros
que, en conjunto, permitieron " estructurar los . programas. del Tronco Comun,
consignando actividades y productos esperados Estos cuadros son nueve 'y cada

uno comprende los siguientes aspectos:.
Una presentacion general'de la asignéturé.

. representa el area a la que. pertenece la

~ E! cuadro 1 Dato' d
materia y el nombre de esta as: ‘como la carga horarla requerlda para el

bachillerato. :
El cuadro 2 lmroduce en Ios puntos srgunentes Ob]ethOS del area y Ia as:gnatura

observacnones "de contexto para’ acciones de base academlca. relacnqnes de
servicio entre “areas y-materias para una correcta ubicacion seme‘st‘ral'de las
mismas: import'aricia due la materia representa para el estudiante. en funcion del
perfil del bachiller y los objetivos del bachillerato tecnoldgico.

T ldem p2
“ ldem. pp 3.5,




- El cuadro 3 Representa las unidades tematlcas(grandes bloques de contenido)
con sus objetivos asoc:ados B

P El cuadro 4 Represema ios contemdos programatxcos desglozados en unidades,
temas y subtemas. establecnendo objetnvos de operac:on (modahdad requerida
‘para operar Ios contenndos) y actnv dades ‘de’ aprendizaj g

~ Ei cuadro 5 Establece los. lineamientos. dldachcos generales en los cuales se
mdlcan las acuvndades y los med s de ensenanza apre dlZ e para ia materia.

e El cuadro 7 Senala la carga horaria por temas, considerando la’ duracuon minima

de un semestre escolar Las cargas teorico-practicas’ por semana;los contemdos
del eje basico, el peso acadeémico relativo de cada tema y los contenidos que dan
"ylo reciben numerosos servicios. -
-~ El cuadro 8 Referido a los recursos académicos registra el perfil del dbcénfe; el
espacio fisico para el desérrollo del programa (aulas, laboratorios, talleres etc.);
idades

los recursos fisicos minimos md:spensables para la e;ecucuon de las actl
alumno-profesor y la blbhografla basnca L

ncula de la_materia. Constituida por: ret' ul

~ El cuadro 9 Regnstra la, r
Meso y Mrcro como una forma de programacnon de los contenldos que permma a
los docemes Ia ublcac N graf”ca de: cada matena sy, relacnon nterna con las

demas asngnaturas ’Comun _asi; como :

asugnaturas de caracter propedeutnco 2 con Ias de especxalnzacnon tecmca.

Con la finalidad de dar continuidad a las iniciativas 'y tareas relacionadas con el

proyecto Operacion Implementacion del Tronco Comun, el COSNET procedio a la
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instalacion del sistema de academias'’ para cada una de las areas en que se dividié
el tronco con-iun: La Academla de Matemat:caS' la 'Academia - de Lenguaje y
Comumcac:on la Ac:aderma de’ Cuenctas Natur;ales~ la Academla de Metodologta y.la

Academia ' del area Hlstorlco Soc1al

|megrada por:u

cinco : areas del,tronco comun.

estado: de la

Estatal. o Regsonal Integrada por los docéhté

Esta instancia académica para losidocent'es, fue concebida coh ,élﬂprobé_si'to de
“posibilitar el intercambio de eXperiencias en cuanto a los' avances! cientificos,
tecnoldgicos y su relacion con fa ensefanza de los mismos a traves de las diversas
asignaturas que conforman el tronco comun: |2 unificacion de criterios metodolégicos
del proceso ensenanza aprendizaje; la evaluacion permanente de los programas
maestros y las estrategias didacticas recomendadas, asi como el proponer cambios

P Entendida como unu cstratcgnl. que permite by parncipiacion activi » conscicnte de los profesores de la SEIT
dondc ¢stos validaran v propondran modificacioncs o ratificaciones i los programas macsiros dcl tronco comuin
det bachillerato teenologico con ¢l proposito de mejorar ¢l proccso cn: s aprendizaje y pars coadyuvar al
logro de sus obictivos con propucstas acadenuicas v acciones concratas™. SEIT-COSNET guia de trabajo parn la
acadermin del tronga comun. Measico. 198G, po3

SEP-SEIT-DGET! Manual para ¢! Sistoma de Academias. Mexico, 1992
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e mnovacxones en beneficio de Ia pracuca educatlva tendiente a elevar la calidad de
» 19

ia educaclén tecnologlca

Al prmclp:o del afo de 1987 se mtegra la- Comisién: Técnica de la SEIT, esta vez

1988 fueron’ ree ructura s, os program s maestro del Tronco' Com n ‘a mstancnas

de la SEIT y son Ios que se encuentran vngentes hasta hoy

Y ldem.p. 14




1.3 REFERENTE GENERAL DEL CETIS No. 55

5 sus puenas ofreciendo educacion técnica en la

Originaimente el CETIS No. 55 abrl
modalidad terminal. en el area mdustrlal para ‘el ciclo escolar septiembre 1980 enero
1981, bajo el nombre* Centro de Estudvos Tecnoldgicos No.55 (CETSS) Las
paman eran las siguientes: Técnico Profesional en

especialidades técnicas que se iy
Seguridad industrial; Tecmco Profes:onal en Maquinas de Combustion Interma y
Técnico Profesional enylnstrumentosde Control.- En ésta modalidad.-solamente se
capacitaba al educando en una ’\ésbécialidad técnica y no constituia un antecedente
propedéutico para la contmuacnon de estudios superiores; por el contrario. al término
de sus estudios el alumno estaba en;la: posnblhdad de obtener un titulo que lo
acreditaba como Técnico ; Profesional cuya funcion en las empresas es la de
coordinar la labor opera'tiva'.'de'_“la .industria ‘en general, es decir, es el vinculo
jerarquico entre el nivel de decision o direccion y el area de ejecucién, para lo cual
ilos planes y programas’de ésthdio estan. enfocados hacia la experimentacion y el
conocimiento ‘de: sistemas, métodos. y. técnicas que favorezcan los procesos de

produccion o de servicios.

Este modelo curricutar. CET, tuvo su origen el afo de 1969 cuando el gobierno
federal decidié convertir todos los planteles dedicados a |la formacion de técnicos
especializados en el area industrial en Centros de Estudios Tecnologicos ejemplo de
ello en la Ciudad de México son: Lo que antes era la Escuela Nacional de Antes
Graficas se convirtid en lo que ahora se conoce como el CETis 11, El Centro de
Estudios Tecnologicos Mexico Aleman‘hoy es el CETis 6; La escuela para la
industria del vestido “La Corregidora”. seiéonvirtié en el actual CETis 8. Etcétera.

En el periodo escolar septiembre; 82:enero 83 ‘ocurrio el primer cambio en-la
conformacidon del plan de estudio§ y de Iés asignaturas correspondientes dél modelo
CET como consecuencia del establecimiento en 1981, por parte de la SEIT, del
primer Tronco Comun. A partir de 1984 el Centro de Estudios Tecnologicos Industrial
y de Servicios No. 55 deja de impartir la modalidad terminal y en adelante solamente
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ofrece la modalldad bivalente  o. Bachillerato Tecnologlco y scgu:endo las
recomendacxones del acuerdo .71. de Ia SEP ocu Tio el camblo en.ia estructura

curricular: vugente hasta Ia fecha" la; |ncorporac|on ‘de un nuevo plan de ‘estudios

estructurado en tres grandes areas de formaclén EI area del Tronco Comun el area

traves’ de una agreswa campana pubhcnarla en . los: medlo

lealtad a la educacion, sino la supedltac»on

por el director. Aun asi, los que fulmos pro esores

compromiso personal a una causa:lla,educamon, asuntp que vactualmente deja




mucho que desear y que no se debe a cuestiones de orden académico sino a
inercias reflejadas en trayectorias negativas de algunos profesores que han caido en
el ambito de una cotidianeidad alienada. Otro evento gue vino a modificar
desfavorablemente la dinamica institucional del plantel fue la creacion en 1997 de la
COMIPEMS y la implantacion del examen unico para ingresar al bachillerato. Para
esa fecha ei plantel se encontraba en pleno proceso de consolidacidon institucional y
reconocimiento social en el entorno, ya que la poblacion estudiantil que ingresaba lo
hacia por conviccion, invitada por familiares, amistades y vecinos que habian
cursado en la institucion el Bachillerato Tecnolodgico, de forma semejante el CETIS
también era reconocido en los ambitos laboral y académico en diversas empresas e
instituciones de educacion superior, fundamentalmente en el IPN, los Institutos
Tecnologicos de Tlainepantla y Ecatepec, la UAM y hasta en la UNAM. Recuerdo
que los primeros egresados bajo el modelo Bachillerato Tecnologico al regresar
como visitantes comentaban gque cuando ingresaron a las menciocnadas instituciones
y les correspondia presentarse e indicar su escuela de procedencia, los jovenes de
fos CECyTs. les preguntaban muy sorprendidos sy queé son los CETIS?, pero
nuestros egresados No tenian elementos para explicar la ubicacion de los CETIS
dentro de la estructura organizativa de |a educacidn tecnologica, porque entre las
autoridades como entre los profescres tambien habia un gran desconocimiento.
Actualmente esa situacion ha sido superada y cuando les preguntan a nuestros
egresados acerca de su escuela de procedencia ya no existe esa actitud de
sorpresa. ahora les preguntan acerca de la especiaiidad técnica y el plantel donde la

cursaron.
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CAPITULO 2 EL PEDAGOGO EN LADOCENCIA -

2.2

LA INTERPRETAC!ON DEL CURRICULUM Y DEL PROGRAMA
DE ESTUDIO :

LA PROBLEMATICA DEL METODO EN RELACION CON LOS
CONTEN[DOS ’ :

DEL APRENDIZAJE ESCOLAR Y suU
TEORTA DEL CONOC!MIENTO QUE LA

LOS. PROBLEMAS
RELACION CON _LA

LA EVALUACION ESCOLAR
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2.1 LAINTERPRETACION DEL CURRICULUM Y DEL PROGRAMA DE ESTUDIO

La reahzacaon de una breve exposncnon en torno al desarrollo hlstorlco general del
bacmllerato tecnologlco én el capltulo antenor" servir: para dar aglhdad a Ia Iectura
detl presente traba;o en cua stoal uso.,de'terrh os especmcos ‘en‘el mbtto de la -
educacvon tecnolog:ca, tales como" Bach:llerato Tecnologlco 'Programas maestros

avance ; programa ic
mstrucc:on tecmca las Juntasde academla el acuerdo 17,7
ambuen ‘para : a traducclon del s:gnlﬂcado de . Ias 5|glas de
instituciones cntadas como SNET, SE!T COSNET DGETI, CETIS’CBT!S as:'como
ala ublcacmn de algunas instanciasjerarquico. admlnlstranvas co o' la Jefatura de
Servxc:os Docentes. la coordmacron de Tronco Comun las’ aca em a nte:
en los planos Nacional, Regional o Estatal y Local etcetera rTodo Iovantenor tlene el,

propdsito_de .irlo relacionando con el.relato de mi: expenencna profesuonal como
pedagogo en el modelo currlcular bachillerato tecnologlco Obj to Ia preseme

memoria de desempefo profesional.

El aspecto mas relevante de la memoria de desempeﬁo—prdfesional es.que al -ser
basicamente un trabajo de tipo histdrico descriptivo,: pretendera en este y: en:los
siguientes capitulos- dar cuenta a través de un relato, lo mas proxumo a la verdad en

el gue las personas y las practicas educativas, seran descmas, examnnadas e
interpretadas en cierto tempo y lugar con cierta minuciosidad. Lo anterior permitira
mostrar de primera mano y relatar directamente mi experiencia' profesional como

“Huablamos de la cxpericncit on un doblc scntido. por una parte como las expericncias que sc inegran en
NUCStras ypectatinags v las confirman. por Iy otra como Ia experiencid que se hwce... cuando haccmos una
CAPSTICNCHIE ON uil obicio esto Guicre dodir quo hasta ahora no hablumos visto correctimaente s cosus v quc s
ahora cuando por fin nos damos cucnta dc como son. En consccucncia el objcto con el que se¢ hace una
eaperiencia no pucdc sCr uno cualguicra sino que tiene que ser tal que con él pucda accederse a un mgejor saber.
no solo sobre ¢l s1ino tambicn sobre aquclio gque unies se crea saber. ™ Tambien debe sor interpretada en ¢l sentido
de "Aquel al guign Hamamos experimentado. 1o consistc on ser alpnicn quc lo sabe ya 1odo. 3 que de 1odo sube
mas (que nidic. Por ¢l contrarto, ¢t hombre expernmentado ¢s sicmpre ¢l nus radicalmente no dogmutico. que
pru.ns.unuuc pnrquu ha h\.clm i mu\ ;\p.ngn.l.xs ) h.x Jprcndndo d; unl.x :\pgru.nt:l.l csta p.lru.ul.lrmcmu

Sajumanza, 1977, pp. 4"\3 333
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pedagogo, prlmeramente en ‘el -campo de la docencia, colocado desde dos
perspecnvaS' como_actor dlrecto y como observador analitico.' Para interpretar |a
relacion’ entre el curnculum escolar y .el programa de estudlt:' la problematlca del
metodo en: relacn n con los contenldos los problema del aprendlzaje escolar y su
relacuon con:la teo i 3% conocnmnento que ia sustenta sera necesarlo enfocarlas
implxcacmnes del

un hacer cotndlano

proyecto educatuvo: asi- como a ‘conjunto de:aspecto
expectativas, formas de relac;‘on
desarrolio de su actividad cotidia

entre el currlculum l programa de estudlo que abordaré bajo los. siguientes

aspectos: Los objenvos programathOS' los contenidos . y. - los’ aprendizajes

curriculares: .

-~ Los objetivos prclgrama’ticos

En cuanto a los objetivos programaticos resulta necesario conocer, cdmprender y
determinar tanto el alcance como las limitaciones del proyecto institucional porque

* Dz Bamiga, Angel Pracuca docente » diseiio cummicular. CESU-UAM. Mexico. 189, p 25,




en la docencia,. un pedagogb,no debe limitarse a ser un simple: ejecutor de los
planes y programas de estudio que elaboran “los espeéialisfas" sobre todo si éstos
no cuentan con. una: sollda formacuon en aspectos d|dact|cos ‘asi: que uno debe

participar ‘activamente en la construccxon y ejecucion de' una perspectlva a partir de
de Ia dldactlca como de

los diferentes enfoques teorlcos metodxcos y tecmcos tant
los aspectos metodoldgicos de la xnvestlgaclon que serviran: para * reallzar una
interpretacion del programa de estudlo de la aslgnatura Metodos de lnvest:gacnon
Yale? Comun del Bachillerato

penenemente al  area -de - Metodologla del
Tecnologlco SEP-SEIT aplicado en el C. E'T S, No 5‘ P ‘que como acertadamente
apunta Remedi “el quehacer docente no s desprende ni mécamca ni linealmente
del planteamiento curricutar*® como se mostrara a contunuacuon

Asi tenemos que, en los Prograymas"lvyl;aesxr‘ds para el Tronco Comun se definia a
éste como: “el conjunto.de cénoCimientos,_y practicas educativas organizado por
areas de.conocimiento.y- asngnaturas especificas, de manera gque formen una
estructura curricular. ba;o el concepto de lo basico y lo comun... que permiten instruir,
capacitar y formar al educando en el ejercicio y comprension de las ciencias, las
tecnologias y disciplinas® sociales y humanisticas consideradas como basicas"?
lgualmente al establecerse el tronco comun del bachillerato se considerd necesario
incluir un area de fnetodologia que tiene como objetivo central: “Iniciar al alumno en
la aplicacion de los métodos cientificos y los aspectos epistemologicos que le son
caracteristicos, como medio de aprendizaje de los contenidos de las ciencias y que
esto le permitira sistematizar, con cierto rigor cientifico, el conocimiento previamente

adquirido, al mismo tiempo que le permitira una mejor adqu:s:cuon del:mismo.
También sefiala que el alumno debe ser capaz de elaborar una mvestncacnon para

demostrar que es capaz de generar conocimiento y desmitificar a la cnencta

* Remeds. Eduardo. "Curriculum y acctonar docente™ en Encuentro sobre discilo curricular gnemoria). UNAM-
.E.\'EP ARTAGON., Meéxico. 1982 p. 141

SEP-SEIT. Progruimus macstros para ¢f Tronco Comun del Bachillerato Tecnoldgico. México. 1984, p.2
T idem p. 1S3
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Entonces, cuando me propusieron impartir la asignatura, simuitaneamente se me
entregé’un programa, de éstudib ‘porque de acuerdo ai perfil del profesor, indicado
en la parte del programa maestro relacionado . con 'los recursos ‘académicos,” un
pedagogo aparecla ‘en’ia Ivsta ‘de profesionistas que podna hacerse cargo de dicha
materia 37 pro over: oS aprendlzajes establecudos en. Ios ObjethOS currlculares

Desconozco os’ criterio. raves de los cuales se .

porque no:se: exphcntan a

cubrla con suf:cnencta Ios requus:tos paf

con el perﬂl profesnonal

conferencla

como semlnanos

al requenmlento de exp
adquirida como estudnante
de la hcencnatura en pedagogaa ofrece una varuedad de cursos y talleres acercade la
investigacion: a \)eces no'reconocuda ni valorada pero quey en-mi caso particular
basnco -sobre todo el enfoque constructw:sta de la

traves de la hcencnatura reconozco que el currnculum

constituyeron ‘un référem
investigacion promowdb por: algunos docentes de la’ Iucencnatura. En el plano formal
no contaba con’ ella a excepc:on de haber elaborado y entregado en la Coordinacion
Regional de Educaclon Tecnolog:ca en el D.F. un proyecto para poder participar en
el programa de investigacion educativa de ia DGET! titulado “evaluacién de la
practica docente en el C.E.T.1.§ 55", ese trabajo no se realizd por falta de apoyo
institucional, que consistia en proporcionar una descarga de horas frente a grubo
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asi' como proporcionar facilidades para realizar la consulta documental en las
bibliotecas especializadas fuera del plantel, condiciones que el director en turno no
autorizo por considerarlo.irrelevante, aunque l|a instancia superior inmediata se lo
requirio.  En cuanto al requls:to de la capacidad y creatividad para la aphcacnon de
dinamicas de grupo tales como seminarios, conferencias, mesas redondas, etcetera
las utilizo regular Y cotldlanamente esto como resultado de mis experlenc:as como
estudiante cuando curse el bachlllerato universitario-en-el: Coleglo de‘ Clenr;las y
Humanidades, donde ese ambleme era. el lmperante pero sobre ‘todo por estar
que ‘la interaccion® en’ el acto’ docente S undamental

plenamente convencnd
para promover una mejor acmud hacna el aprendxzajes escolar

de actuahzacnon sobre

Por 'lo que -corresponde:a“:mi pamcrpacnon en cursos
metodologia de“la mvestlgac:on cnentuflca :

de : N metodologla “de*la
onforman ésta ' instancia

académica. Por

conocimiento disciplinario basico ren’ cuant Os aspectos: ebistemolégicos de la
investigacion. ni experiencia en la mi'sm“a’ per'o‘sob’retddb carecen de una formaciéon
didactica en general. y ya no se duga de'la’ ensenanza de la investigacion, es mas,
cuando se publicé en 1897 la convocatona para participar en el programa de
investigacion educativa de la DGETI ningun profesor de la academia se inscribié en

ese programa., aunqgue les notifiqué con bastante anticipacion del evento., pero

" Conto muestry dos referencias: por un lado Jos¢ Bleger plantca que “Ensciianza » aprendizaje constituven
PKI50s AIICCHCOS INSCPURIBICS, 1CLAINICS dC U PrOSCSO tHILICO CN PCrNANCHIC HoVIMICHIo. pero no solo por ol
hecho de que cuando hasy alguicn que aprende ticene que haber otro que cnsefia. sino tambicén en vinud dct
principo scpun ¢l cual no se pucde enscikir correctamentc nucntras no s¢ aprenda on la masma tarca de la
cnscanza” En - Tcnl.m dc pﬂcologu g u:nlrc\mu M grupo). Antologia preparada por: Molina, Alicia Dislovo e
inico. 1YSS. Y por cl otro. Adim ShalT en ¢l clisico
tento los tres modclos del proceso dcl conocimienio” cousldﬁr;l <l modelo intcraccionista como b gue mgjor
explica ¢l fenomeno Jdel conocimiento  Historia » verdad. Gnrijalbo. Mexico. 1974

Ciuo sofamaentce o dos de sus representantes v ia obra que hia ciercido una influencia muy fucrte en mi formacion
profcsional: Bachelard. Gaston La formacion det espunitu gicntifico. Siglo XXI1. Mexico. 1984 v Bourdicu. Picrre
Ei oficio_de sociologo. Siglo NNi. Mexico. 1978

»
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sobretodo les lance el desaflo de demostrar que si ellos decian ensenar a mvestlgar
- a sus alumnos, era el momento de demostrar que como profesores ellos si sabvan
realazar una mvestlgac:lon de cortevmentifxco. porque como reza. el adaglo popular'
Uno no puede enseﬁar o que no sabe ni ha hecho. A partlr de Io‘antenor promow y

Meneses. Diaz, - Angel

(tedricos) nuevos generados por los unvestlgadores cxentmcos profes:onales y la

" SEP-SEIT-COSNET Progrumas Magcstros del Tronco Comuan_paru ¢l Bachillerato Tecnolo, £ico actua
lus acadenuas del Tronco Comun, Mesico. 1988, p. 173
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adquisicion® de los mismos por parte de los estudiantes del bachillerato. Igualmente
confunden metodologia de la ciencia, que no existe, porque la ciencia es un tipo de
conocnmlento “con.la. metodologia de la investigacion cientifica que consiste en
artlcular;ylos nnveles tedrico, metodico y técnico en una investigacion. Complejo 'y
elevado: pUesto que pretende que un alumno “elabore trabajos” basado en lo que
son Ia's,‘ réQIas ‘y procedimientos metodologicos referidos a las leyes, los princibios,
las 'hip\étvé‘sis.i la~validacion, etcétera en un marco epistemologico determinado, y
pbrque supone que el alumno, asesorado por su profesor, que no es un investigador,
elabd}é una “sencilla” investigacion relacionada con su especialidad”*?

Ante ‘e‘st‘e' panorama, no me quedd mas opcidn que rechazar. el ofrecimiento,
argumentando que - era  mucha. responsabilidad - el promover formalmente - los
aprendizajes curriculares de temas tan complejos, sobre todo los relacionados con
los . aspectos  epistemologicos de la in\}es:tigacién. a riesgo:de aparecer como
irresponsable y sumarme a la lista de'simuladore_s. convirtiéndome en complice de la
catastrofe educativa 'y d’ohde’v Ib ‘menos grave seria quedar-en ridiculo ante los
estudiosos de la epistemblég'ia y.de la pedagogia, el pretender “ensenar” algo que
yO mMismo Nno habia expe;imentado completamente en forma directa. en este caso la
investigacion cientifica: y’qUe‘por lo tanto necesitaba tiempo, minimo un afio, para
prepararme y poder afrontar;, aunque sea documentaimente. ese reto.

Aungque no me hice cargo de la asignatura. a peticion de las instancias académico
aaministrativas. la subdireccion acadéemica y el departamento de servicios doéentes,
reestructuré el programa de esiudios en unos formatos tipo carta descrlptlva en los’
cuales dejé plasmada la posibilidad y alcance de los objetivos curnculares. donde
mas que iniciar a los alumnos en la aplicacion de los métodos cuenuﬁcos ‘es decnr la
la mvesngac:on

investigacion cientifica, se deberia fomentar el gusto por la clencta
cientifica. a partir del conocimiento de las aportacrones que ha

‘realizado’ los

ldum Po174 PN
Cuaructenizado como: Simbolico. Especiatizado: Parcial: Frag
Pritgmatico v Utiliario i
"' SEP-SEIT-DGET! Programas muucstros... p. 178
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investigadores en' el curso de la historia, haciendo énfasis en las actitudes
finalidades y procedimientos que orientaron su trabajo; modlfque la’ estructura del
contenido tematico porque-pretendia ensefar nueve corrientes eplstemologlcas en
un plano netameme abstracto, tal vez adecuadas para una maestrna pero no para el
ciclo del bach:llerato y que un adolescente de 14 o 15 anos no necesna ara su

Aunque los programas maestros oficiaimente venian - a: susmulr a
descruptnvas y su’ fundamento tedrico. la tecnologra educatlva éstas ino fueron

bajo los” esquemas‘ de

oS prqgramas

lentes‘asesorias

que otro profesor estaba aplikcéh'dvo y.que &l no cumplia con el pe
programa maestro, ademas esgrimi 'el'a;rgu'mento de qﬂe era ‘'yo quien fungia
oficialmente como presidente de la academia local por el érea de metodologia ante
la Academia Estatal del D.F. sin ser profesor de la asignatura ni pertenecer a la
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misma; aclaro que las mismas autoridades del plante! propiciaron y permitieron esa
s:tuacnén Pero aunque segui |ns:st|endo acerca de la senedad Y suflcuencla de m|
preparacnon tanto en Ios aspectos d:dactlcos como dnsclplmanos de la asngnatura

ﬁn esa asngnac

desem peno acad

trabajar los contenldo4 i tur encontre dos textos

fundamentales'? que -vinieron afirm Cintui {que “tenia acerca de las
limitaciones de ensenar a :nvestngar en el cnclo del bachlllerato P

* Sunchez Pucnics. Ricardo Ensciiaru Investipar Ung diddctica nueva de la iny igacion cientifica en ciencias
soctaics v humanas. CESU-ANUIES. Mexico. 19935 v cl anticuio “Por una didactica diferente de la investigacion
en la ensenanza media supernior™ en Cua dcrnos del CESU. (Mexico), 1991, No. 25
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Sanchez Puentes distingue tres niveles para una nueva dida’ctica de la investigacion,
los cuales me sirvieron para ub:car los objetrvos que pers:gue el curso de Métodos
de Investigacion en el bach:llerato Tecnologlco y asi poder establecer de una forma
real sus posibilidades. E! pr:mer nlvel esta onentado a la formacnon promocuon y
,to estrateguco —y por ser

entrenamiento de una mentalidad cnent:flca : Es un morn
el primero- es un laborioso y. prolongado proceso EI segundo'mvel propio de la
ensenanza supenor se centrara en ensenarva reallzar efectnvameme las’ operaclones

, " prepara. para |la
cbs Asi pues,- el autor

concluye: "El :nvestlgador no's sena ‘a lnvestlgar en un snmple

invesugadores sosnenen que ensenar‘ mvestlgar no solo es un quehacer complejo
213 .

vy diferenciado, smo tamblen prolongado y |abonoso

“la especlahzac:on en,el conocxmlent
nnc:pa|mente ‘aunque no

De lo anterior pude inferir qu'e
mas aila- del - conocimiento ordmarlo porque trata
exclusivamente. de acontecimientos :nobservables ‘e'in o pechados para ellego no
i i porvejemplo la

educado”'? en - algun campo . del” conocnmlento
naturaleza de las particulas elementales Ia estructura
leyes de la mecanica cuantica, las bases b;oqu:mlcas
etcétera, y éste es producido generalmente' por., pecualxstas formados previamente
en las universidaages y tecnolc‘:gicosfeh'v'un |nado campo del conocimiento
antfopologoé neuroflsnologos socidlogos.

el humano las
eI aprendlzaje escolar,

cientifico. es decir. por fisicos, quimico
economistas. etcétera. Ante . esta perspectlva no quedo mas, - que- calificar de
ambiciosos e irrealizables los objenvos currnculares del programa maestro para el
curso de Meéetodos de investigacion, porquye for'mar estudlantes investigadores no es
la funcidn del ciclo del bachillerato, aunque Ios objetwos del programa de estudio asi

f Sunchez Pucites. Ricardo. ~Por una didictica...” p.7 . . .
P Bunge. Manio La i estizacion cicentilica. a%ed.. Ed. Aricl. Barcclon~ Espafia. 1979, p. 328
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lo establezcan, pero sobre todo porque no existen tas condiciones institucionales en
cuanto a la .infraestructura y.-la carencxa de personal docente especualnzado para

realizar este trabajo.

Para confnrmar lo anterior apliqué . una encuesta entre los doceme que: :mparten la
as:gnatura en el D. F donde resultd que solamente tres de veintiuno profesores que

hacerse cargo de |la asignatura, lgualmente es noton
carreras ‘estudiadas por los profesores, encontramos des
en: trabajo social, -hasta licenciados -en admlnxstracnon pstcologsa socnologla
medlcnna odontologua economia, etcétera, que como tamb en mostro la encuesta, la

técnicos en decoracion y

mayoria- carecen de una formacion espec;ahzada tanto en Io relacuonado con la
aneStIQECIOn en sus planos tedricos y practicos, como en dxdactlca basuca pero
sobre todo ' es . nula su experiencia en la produccuon1de(,;cronrocnmnremrosv nuevos.
Aclaro “no es lo-mismo haberse aprendido las definiciones de. léé‘fases vy etapas de
la |nvest|ga<:|on y exponerias a los alumnos, que haberlas apl:cado realmente en ia

realizacion de un trabajo de produccion tedrica.

Finalmente decidi solamente considerar parte del: objetlvo mdlcado n; el programa
maestro combinandolo con el propdsito sugerido por: Sanchez Pue tes en el sentldo
de “fomentar y promover la formacidn entre: ios estudlantes de ens enanza ‘media
superior de una mentalidad cientifica. equipados con un mlnlmo de conoc:mlentos

vailores. habilidades y actitudes relacionadas con una dISpOSICIOn en Ios lumntes de lo
#15

posible, hacia la critica. {a creatividad y la transformac:on

~ Los contenidos B

Muy pocos maestros seleccionan y ordenan’ el contenido,  la:mayoria sintiendose
legitimados en su funcién de transmitir; lo distribuy}en'en"}el orden que el curriculum

v

“Si bicn cs cicrto que en ¢l nivel imermedio no . se rcqulcrc 1a rc..|l ion [de investigaci s. 'si os
imprescindible. sin cmbargo. formar una memalidad cicntifica en cl joven cL.rcs.xdo dcl b.xchtllcr:no scu tenminal
o propedeutico. Sinches. Puentes Ricardo. “Por una didictica,..”. p. 85
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senala. Con lo siguiente solamente qulero mdlcar que la mayorla de los profesores
que laboran en Ios C.E.T.L s 4 que tlenen asngnada 1a as:gnatura Metodos de
la docenc:a como acuvndad fundamentali a mayorta de

lnvestugacnon se . ded:can
elios egresado de d versas carr as umversutarxas ) ‘p'olitécnicas re acuonadas con :

que explucﬂamente mdlca el curriculum

Por tanto, fue necesarno que - abordara Yy superara esta ambncuedad “en’ los
contenidos del programa, sobre todo . los’ relacnonadps ‘con la cnencla y la
investigacion cientifica. para evitar que el concepto investigacion fuera utlhzado

indistintamente y se colocara al mismo nivel dos actividades totalmente diferentes:
17

por un lado la produccion de conocimientos nuevos: en este caso tecrias

B B..v..m LC\\ Jo& df. Jgsus “Hon-zonics .ulual-.s de la educacion I||Ld|.l supgnor cn Meneses Diwz. Gerardo

Conlru I.A idea bgncr..lhnxd.l dc tcorur en Ll .ambuo cscol.lr \.IlO “ia lr.orla cs una nbslml:cmn dc los hechos. cs
uny separacion de especificidades v pretende la gencralizacion. Su cometado consiste on cleviarse por encima del
dato temprria. hechos). pero sin descuidarios. $¢ hace con datos. pero nuncia se reduce a ctlos™ Osorio. Juan M.
La inierpretacion de la yvada coudiany escolar, CESU-Py V', Mexico, 1998, p.127 -
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generadas por especialistas dentro de un campo especializado del vsaber y obtenido
gracias al uso de rigurosas metodologias especificas de cada area ciehtifiéa; y por el
otro la adquisicion generalmente efimera de esos conocimientos a través del estudio
aprendizaje, actividad  propia - de’ilos . estudiantes que - cursan ~'deteri’nir’1a’das
asignaturas relacionadas. con: el conocnmnento cientifico ” técnico’ en = E cnclo del
bachillerato, y quienes mas que aphcar metodologias para la mvest:gaclon cientifica
cuya funcidn consiste.en Ia generacnon de ‘conocimientos nuevos deberian ser
entrenados en los diferentes métodos y tecmcas para el estudlo’a Y- el aprendlzaje
escolar'® orientados a conquistar el viejo anhelo del. aprender a aprender ‘creados
especificamente para la adqu:snc:on de conocimientos \ convemrse ‘en estudiantes

eficientes y exitosos.

Al parecer, esta ambigledad de confundir a la;‘in\'/estigacic"m cientifica  con =]
adquisicidon de conocimientos .a traves de la. consulta bibliografica y. documental,
tenga su origen en tas recomendaciones de la XIl asamblea general de la. ANUIES
celebrada en abril de 1970, donde "se; establecm como . uno de’sus:principales

objetivos para la funcion doceme' “la actual:zacnon de los métodos de ensenanza,
‘la’ capacidad de auto-aprendlzaje el
. ésta ‘concepcion

orientar la ensefanza hacia. la creatlvndad
sentido critico, la organlzaclon y la dlsc1p||na en el trabajo”
permeo fuertemente a toda la~ polmca educativa de ese momento, no solo en la
orientacion y elaboracion: de nuevos planes de estudio, que llega mcluso hasta
nuestros dias, sino porque va en contra de la idea encuclopedlsta que consiste en
creer que transmitir y acumular, informacién es la mejor manera de ensefar y

aprender.

" Quesada. Rocio. "Los alumnos del bachillerato descan aprender a estudiar™ y " Guia del estudiante. Una opeion

en lu capacitacion para ¢l cstudio ¥ ¢l aprendizaje™ en: Revista Perfiles Educativos No .12, 1981 y No.31. 1986,
CISE-UNANL,

' Maicr. Chrstian » Weber. Marion. “Tenga éxito_con cl_supcricarning; ¢l método niis revolucionsrio_puri
aprender mgjor”. Ed. Raca. Mexico. 1942

20 Robles Uribe. José E. La experiencta curncular del colepio de cienciis 3 humanidades on ¢l ciclo dol

bachillcrato™ en Espurtencras curriculares en_la Uluma decuda simposto). DIE-CINVESTAV-IPN Mexico.
1S3, p. 5.3
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Un caso particular que’ viene a generalizar esa idea en. el ambito escolarizado,
pamcularmente cen.el c:clo del - bachillerato, - es la fundacion . del. CCH:" donde se
enfatiza que o lmponante no es el cumulo de mformacnon sino_ el aprender a
aprender, es decnr. el formar en conocimientos basxcos a Ios Jovenes que les permita
mlsmos ‘encontrar por si mismos:y v:wr yi expenmemar en primera

buscal fpor si
persona la: expenencua dlrecta de-la mvestlgac‘ ‘n eI anahsxs y el descubrimiento
c rvlo anto, se - trata fundamentalmente de’ formar a un !lpo de

[ Vractlca docente cond;ana Ia'mayoﬁa delos
profesores 'y, en:p |
niveles de plamel £

etapa ‘consi‘derando que’con’eso’ e ufu:leme para mtroducxr al estud:ante en la
mvestlgacnon cientifica tampoco se ensena’ a formular h otesisien Iugar,de eso se

! Pantoja Morin. Da\'id.»vNolg'g v reflexioncs ace.cn de la higlgng del bach ug_mm. UNAN. Mc’xico.‘ 1983, p 48




privilegian las etimologias, las definiciones, asi como clasrf:car los tlpos de hipdtesis
y sus caracteristicas, pero lo mas grave es que no ‘se encuentra en ellos una idea
clara y precisa acerca del significado y Iugar de la metodclogla en el proceso ya ‘que

la reducen a la mera recoleccion y analisis de Ia :nformacvon desconocnendo que ia
: Ies teorlco

metodologia ‘es’ esa etapa . intermedia encargada de'amcular lo
rnetodnco y técnico en la mvesngacron cnennfu':a.“"’2 e

bibliografia sugerida y utilizada por varios profesores para abordar loscontenldos
libros’ qye se Utilizan ‘en,”falgunas
r on “muy . citados y
Be d:Rusell; Adam

tematicos del programa, en ocasiones son:.
area de ciencias sociales ‘por'ejéfnpl

licenciaturas del
recomendados los libros de Claire Selitiz; Fred: Kerhnger
Shaff: Cari Hempel; Milena E. Covo; -Max Wartofsky, Alfredo Tecla Jlmenez Raul

Rojas Soriano; Roberto Sampieri o Mario Bunge quien para muchos es la “Biblia" de

la investigacidn, quiza por lo tanto que se le ha dogmatlzado

En los Ultimos afios, sobretodo desde 1995, varias editoriales™ > se han dedicado a

promover y producir libros de texto especificos para las diferentes asignaturas del
tronco comun del bachillerato tecnolégico; en el caso de los textos para la asignatura
métodos de investigacion contintian plagados con la misma confusion .y citando las
mismas fuentes para “ensefar a investigar’ a los estudiantes del bachillerato v
recomendando las mismas recetas para “investigar’ que se encuentran en varios
textos de licenciatura: aplicacién del método cientifico o seguimiento de las etapas

del proceso de investigacion.

Particularmente considero. por los resultados positivos y las experiencias favorables,
que si es posible que algunos jovenes del. Bachillerato Tecnolégiéo.' utilizando
aigunos de los textos mencionados y con una adecuada orientacidon.y. asesoria,

“- Alanso. Jos¢ A. Mctodolowmit. Edicol. Méxsco. 1VS3. pp. 47\ 89 -
T Prubbcaciones C luml Ncograw-Hill, Nucva Imagen, Limusa » Ju misma DGET! con su programa dec

fomento cditonal en 19214
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sean capaces de elaborar un proyecto de mvesttgacnon basados en un’ esquema
como el sxgunent Exposncuon del problema objeto de estudno con aparato critico,
cntas y notas 'establecxmnento delos” objetnvos bosquep de una metodolcgta

los datos Y no quedarse solamente en el nlvel las

conceptual de la - mveshgac:on que consnste en prlvnleglar Ias deflnlcmnes Y. las
caracterlstlcas de cada etapa con uno que otro ejemplo que no stempre corresponde
sutuaclon

a una investigacion cientifica real, como puede ser-el: abordaj
fuctlcxa por ejemplo la péerdida de las Ilaves del auto, un’ robo

personaje infantil.”® Respecto a los contenidos de: aprendizaje para cursos de

metodologia de la investigacion: cuyo propos:to ‘sea crear' desarrollar una

mentalidad cientifica en el joven bachiller se sugtere entre ot o! conjunto de

operaciones”® que deberian ensefarse, de una manera practlca, a sabe

e Operaciones de la apertura
Esta se relaciona con la disposicion a reunir informacién y con |a destreza de hacer
acopio de datos para la realizacion de un estudio serio y riguroso. Son varias las

'Y que Sinches Pucnies puntualiza- No sc cnscila @ investigar con gis v pizarrén: Tal ves haya que decir con
mas precision que la enscianza conceptual de la invesugacion ¢s un enfoque viilido. pero limitado del quchacer
cientifico. Cuando se acude a oste enfoque se¢ cnsciia o definir, a describir. o analizar, ¢ incluso a criticur la
produccion cicntifica. pero no se ensefia a gencrarka. En efecto. una cosa es entender ¥ definir que es investigar v
oxru COsa ¢s realisar una esugacion. . En Ensciiar a_pmvesniizar... p.o 8

* Chaves Calderon. Pedro Conocnm.mo CICACED \ mcmdo Ed. Pubhc.l.mncs Cultural, México. 1995 p 8K »
en Arana. Fedenico Mctodo esnpenimenus! pary principia, Ed. Jodquln Mortiz, México. 198K, p. IX

* Sanches Puentes. Ricardo. ~Por unu dxd.x.lu.x dx!'crcmc de 1z 1nv eSSt cnla media superior” en
Cuadcernos del CESLU. (Meéxico). 1991, No. 25 p.&8
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acciones que deberian considerarse en este paquete. ensenar al alumno a leer, a
observar, a recolectar datos haciendo fichas, elaborando y apllcando cuest:onanos

haciendo entrevistas, etceétera.:

« . Operaciones de la expresion-
Esta habilidad se manifiesta en dos dxrecc:ones La palabra y Ia escmura Ensenar a
hablar, es decir, a transmitir con cland‘ad Io que uno’ mlsr‘no u lo que otros plensan
ensefar a escribir, es decir, a constru:r con qu:dez y oglca Ia postura que se adopta

con relacion a un toplco partlcular.

e Operaciones de la creatividad ; i
E! término mismo de creatividad connota un campo conceptual muy denso y alavez
designa un conjunto de fenomenos altamente complejos. Los rasgos’ que segun los
especialistas. acompanan a la creatividad son la originalidad, la fluidez de ideas: |la
libertad de asociacion. al pensamiento divergente.  los hallazgds subitos,  la
asociacion creadora, el cambio de esquemas referenciales, etcétera. Ensenara a ser
creador es un reto y un desafic. Para muchos impensable, pues no ha habido ni hay
una didactica para ello. Sin enibargo. es frecuente que la creatividad que agui se

busca desarrollar es la que se ubica en el asombpro.

e Operaciones del rigor
El campo semantico al que reenvia el término rigor es también muy amplio. Son dos
las direcciones gue interesa ensenar y fomentar: |) La disciplina por un lado; {1) el
cuidado minucioso en el trabajo serio y responsable. por el otro. Se trata de ensefar
el rigor como habito, como manera de ser. y el rigor como manera de proceder, sin
olvidar que la conjuncion del rigor con Ia audacia creadora es una pareja fecunda y
prometedora. Son numerosas las actividades didacticas que pueden imaginarse
para crear y desarrollar la disciplina y el esfuerzo sistematico y permanente. Tomas
Alba Edison, el gran inventor del siglo XX. solia decir que el genio era 90%

transpiracion y 10% inspiracion.
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e Operaciones de la estrategia .
Lta nocién- de - estrategoa nos mtroduce en:la categorfa del- tiempo. : Asi, en la
hay tnempos de’ germnnacton y de madurac &n;- hay
hay :

generacion del conoc:mlento»
tlempos de tltubeos ge! desconc:erto de estancamlento e'incluso de retroceSO'

per:odos en los que se ava za y se progresa' hay mtervalos de bloqueo Y. ay oras, ’

»~ Los aprendizajes curriculares

Respecto al aprenduzaje no encontré en los programas maestros una sola referenc:a
explicita acerca de:los ‘fundamentos.en-cuanto.a la: teor:a del-aprendizaje que
orientara el trabajo docente para el logro de los objeuvos curriculares.: Sin embargo,
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ya desde aqui se nota esa discrepancia entre lo que plantearon quienes disefiaron el
Plan de estudios'y el 'équipo” de “especialistas” que lors‘elabora'ronr e ,integraron.

Por lo que toca al programa de Metodos de Investxgacmn no'existe r ferencla alguna

mecanlcnsta predormnante representada por el conductlsmo Rat: |que esa sospecha
cuando en otra encuesta que apltque 215 de 21! profesores de la Academla Estatal
de Metodologla en el Distrito federal encontré que mterpretan equwocadamente los
significados de investigar, ensenar, aprender y evaluar; y donde, para la mayoria de
ellos . investigar significa: Busqueda  de conocimientos, pasos para. alcanzar el
conocimiento, desarrollar un tema,. proceso para adqunnr informacion, . recolectar y
analizar datos, averiguar, seguir Qn proceso para resolver problemas o aplicar el
meétodo cientifico. Ensenar se reduce simplemente a “dar clases”, mostrar, transmitir,
hacer que el alumno aprenda,:exponer,  operacionalizar el proceso ensefanza
aprendizaje, comunicar, ‘ap'licar métodos 'y técnicas,: dotar de conocimientos al
alumno. presentar informacion. Aprender significa’ adquirir conocimientos, proceso
para aumentar los cohoﬁcirﬁiéntos ~"aprendizkaje; de  cosas, repetir o asimilar

informacion, modxf:car la" conaucta memorlzar “llegar. a conocer, desarrollo de
e’ adqurere Y evaluar con calificar,

habilidades y acmudes conocnm:ento
medir. valorar conocnmlemos adquvndos apllcar instrumentos para medir, determinar
eglstrar; la’ asimilacion de conocimientos.

el nivel subjetivo del aprendlzaje venfrca

Asi entonces y a pamr de todo lo expuesto arrnba sostengo que no- se:puede
ensenar a . investigar.en el bachmerato tecnologlcocon estrategnas dldactlcas que
on mecanicade N

fomentan el memorismo, la pasnvudad
procedimientos uniformes, puesto que - la’ mvestlgacuon cientifica |mpllca un ‘acto
fundamental de curiosidad, creatividad, imaginacién, audacia pero sobre todo una

" Que por lo mostrado cn lu parte de los reconocimicntos s¢ pucden identificar a personajcs de reconocida
tray cctorit como cf Dr. Eduardo Weiss, junto a docconics sin ninguna tray ecloni. aunquc s1 comparnen atgo cn
comun: sus carencias didiicticas. visibles en la ctaborucion de tos programar. Cir. Progrumas Macstros 1984,
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subversion en comra del pensamlento fenomenico®; , actitudes totalmente opuestas a
las que se’ encuentran en: la vnda cotldlana de Ias ‘aulas. En cuanto a ml posnc:on
pamcular Ia noc:bn aprendlzaje que sostengo tlen= que ver con las aponacnones que
vienen desde el constr twnsmo y‘ 1a: psucologla soc:al que ejempllﬂco en el tercer -

clase, la discusiéon glraba

elaborar un programa p
asignatura entre Ios prcfesores que’integran esta mstancua cademlca en el nwel

estatal. Este trabajo fue desarrollado y probado prevnameme en el"plano local © de
plantel entre los profesores del CETis No.55. Asi es como me propuse elaborar una
guia didactica para trabajar la asignatura Métodos de Investigacion denomlnada por
los especialistas programa guia.”™® documento donde uno como profesdr debe

** Nencscs. Gerardo. “E logia » Pedagogia™ cn Hoyos Medina, Carlos Angel (coordinador)
Epistemologia + objeto pedygomico. CESU- JUNANM. Mc 1co. 1YV2, p.42
*7 La claboracion dc un progrima gruid cs resp tlidad del d c. En este. ¢l profesor combina la propucsia

tnstitucional (3 ¢l anilisis gue hace de 1o nnsm.n con sus expencencias vitales: Analisis que efectua de un campo
¥ una situacron determinados. perspectiva propia on o asuncion de una postura cn cl debate conceptual que
existe cn refacion con detemunados conterudos espeetficos v oxpenencias docentes previas. Diaz B, Angel.
Didacuca v Curmculum. 2* ed.. Ediciones Nucvomar. México. 1985, p 38
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plasmar por escrito la lnterpretacmn metodologlca del curso.y que’ es necesario
considerar para la construcclon del contemdo en Ios procesos de aprendlzaje de los
alumnos. Asi pues, lo metodologlco 'v‘en~ a docencra |mpllca articular
I'plano del con mdo (un campo disciplinar;
3 : a‘m todologla de la

epistemoldgicamente dos nlveles en
matematicas, qunmlca hlstorla S

contemdo

articutacion metodologlca ‘entre ‘el :
esperados. las etapas'medlante las cuales se prete'
pensamiento, asi como los elementos basncos,pa
guia o guia didactica . esta. integrado por los: siguientes elementbs: Portada,
Presentacion, Programa sintético. lnterpretaéiénfmetédblégica'cons'iaérando titulo de
‘ 'e“aprendlza;e esperados,

la Unidad. objetivo, tema y subtema, productos
lineamientos didacticos y procedimientos medlante Ios cuales se’ espera arribar a
esos productos, Tipos de pensamiento que pos:bllnan el Iogro de los objetivos y

lineamientos para la acreditacion.

Un detalle importante a resaitar es la forma en que lo maodifiqué a partir de un
analisis epistemoldgico mostrado en el programa sintético adaptado, sobre todo en
tos temas 1.1 y 2.2, los cuales sirven para diferenciar entre investigacion y
recoleccidn de informacidn y entre Epistemologia® y teoria de! conocimiento o

gnoseclogia.

* Entendicndo por Epistemologa el cstudio critico a postertor: quc versa sobre los principios. las tconus. las
hipotcsts, los mctodos » 1as teenicas de i CSUIcion Que uni ¢icneia ponc on jucgo ! producir conoctmicentos.
Lo cual significa que no ¢ identfica. como se ha hecho tradicionalmente. la epistcmologia con la teorin del
conocimiento. La teoma del conocimuento o Gnoscolopia. en ofecto. s¢ vincula cstrechamicnice con i
cpistemologia 3 consiste mus bicn en ¢of estudio de ki naturialeza » posibilidad del conocer. en la descripeion de
los 1ipos de conocimento. ast coma doe sus sarastensticas especiticas » do sus respectivos critertos de verdad. ™
Sunches Pucntes. Ricardo  “La i estigacion cicnulica en cicncias soctales™ en Revista Mesicana de_sociologta.
L4 UNAM Moo, 1ust p 130




2.3 LOS PROBLEMAS DEL APRENDIZAJE ESCOLAR Y SU RELACION CON LA
TEORI!A DEL CONOCIMIENTO QUE LA SUSTENTA

tos obstéculos Lqu
establecer. las relacuones entr

Bleger entlendo al aprendxzaje escolar corno"‘la modlﬁcac:on ‘mas, o:menos estable

de pautas. de conducta... asi mismo, entendemos Ia conducta humana como una
a tcdo un

conducta molar; como esa accién total y globalxzadora que da sng
conjunto de pequefias acciones o movimientos™' y donde estuc liar aparecena comcr
el realizar una lectura externa del texto; la aplicacion de las lecturas dlnamlca y de
comprension; el subrayar y hacer anotaciones; la elaboracu:n de resumenes
cuadros y esquemas,; discusion del tema; aclaracion 'y completo de Ia mformacmn'
repaso y exposicion oral. Y aprender apareceria como esa capacndad [2) ‘ra integrar

todos esos elementos con un propdsito.

Por lo que toca al conocimiento y siguiendo a Shaff, éste deibe“'ent Y rse “como un
proceso de ' interaccién . especifica entre el sujeto cognoscente yiel: objeto de
conocimiento, que tiene como resultado los productos mentales que denominamos
conocimiento y donde la interpretacidon de esta relacion sélo es concebible en el

* Blcge'. Jos¢ Tcomas de psicoiogui Entrevasta v urupo. Nucva vision. Buenos Aircs Argentina, 1977, p. 63
s2




cuadro de algunos modelos teorlcos en mi caso adopto el modelo interaccionista
por ser el que mas se apega a Ia nocnon de aprendlza;e planteada anteriormente.
En el desarroilo del curso sobre todo en la pr era unldad donde la intencion es que
los estudiantes se den cuenta del uso. madecuado ue hacen de algunos conceptos

relacionados con la 'nvestugacnon algunos de ellos experlmentan una sensacion de

perdida de’ tlempo cuando se les mvolucra a ser pammpes en la construccidon de su

propio conoc:mlento esta sensac n es»una marufestat:lon del temor a aceptar.su

potencnal mtelectual En- este se't o las aportacnones de Guillermo Garcia son muy
valiosas y sus experlencnas perm(ten afrmar que “cuando los alumnos empiezan a
producnr ellos mlsmos un saber - en lugar de consumirlo — sienten que pierden el
tiempo, o sea que desvalor:zan su propia tarea y los resultados de |la misma, pues de
otra manera deben aceptar que son capaces de pensar y crear y eso asusta, porque
de ahi kervk‘aid‘ela‘nte‘“debei ser siempre asumido y ejercitado.”™ Por mi parte algunas
veces enfrerjto,lé’_ahguStia ante la aparente pérdida de horas intentando promover la
construccion : de i conocimientos . durante las clases por el lento avance, el. no-
cumpllmqento detallado y rpuntual del programa oficial, .pero sobre itodo por la
posibilidad” de. que la discusion, el analisis, la indagacién .y el énfasis por la
produccion del conocimiento‘. lleven a los alumnos a conclusiones equivocadas de

los temas abordados en clase.

A pesar delos intentos realizados pa‘r‘a;enfocar.el aprendizaje y el conocimiento
como procesos de édr{struécién y._de ‘confrontacién del sujeto estudiante con el
objeto representado bor ‘el contenldo tematico del programa de estudio, los
resultados con algunos alumnos no son satisfactorios por el tipo de actitud mostrada.
Algunas de esas actvtudes cons:sten en su'resistencia a participar en-la discusion y
cuestionamiento de Ios contenldos del curso expresando “para que perder el tiempo
nga las definiciones de lo que se va a preguntar en

en esas cosas que mejor yo Ies
el examen para. que:: se Ias aprendan Otra es la resistencia a plasmar. 'y
fundamentar por escrito sus propias interpretaciones, limitandose a exponer en el

" ShaiT. Adam. Historia v yverdad. Gnulbo “Mésico. p.83
** Crado por Pérez Juitrez. Esther C. En “Reflexiones criticas en torno 4 ia docencia™ Perfiles Educatisos No.36.

CISE-UNAM. 1987,
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menor espac:o posnble sus prop:as ideas y entregan -el escrito solamente para

cumplir con el requtsn Lo anterlor tal vez se deba a lo dificil - que Ies resuita

desprenderse del es lo dommante donde la enseﬁanza entendnda como una forma

proceso del conocnmlenté que todo docente deberia conocer y dommar para tener
un fundamento de su trabajo y comprender muchas de fas circunstancias que
propician o limitan el aprendizaje dentro del aula. Aunque el conocimiento era unc de

** Shatf. Adam. Op.ct.




los temas que habia que abordar dentro del curso para reflexionar acerca de como
conocemos los humanos; “Io trabéjaba en forma esquematica y ejemplificando con
casos cotidianos y.sin profundnzar en las implicaciones que éste tenia con la
docencia.” Y. no fue hasta que otro texto™ me aporté. elementos para trasiadar el
anallsns de los tres modelos a ‘la docencia y a los modelos dldactxcos Es necesario
aclarar que ia comprenston de como funciona una realxdad no es: producto de un
golpe de suerte o‘un: ‘acto’ de msp:racuon maglca el cual. permute aprehender la
esencia de los fenomenos de.un modo repennno Y exacto por el contrarlo “nada
acontece en el mundo cultural y humano de la noche a la manana Las ideas se van
incubando lentamente’ . o " ‘forma —mas acelerada : al socaire de los

acontecimientos"®®

Cada planteamiento didactico establece de manera lmphclta una forma de relacion
entre docentes y estudiantes con .el: conoclmlento por ejemplo la mayorla de ' los
docentes de la escuela sigue apegado a una ccncepcton mecanicista de lo que es el
aprendizaje escolar, promovido . por- Ia cornente conductlsta donde la ensefanza

tradicional se concreta a la transm:s:on del conocrmlento por parte del docente y el
aprendizaje a la adquisicion de conoctmnentos siuna persona medxante una prueba

de pape! y lapiz o a través: de un mterrogatono oral muestra ue’ recuerda los
conocimientos impartidos por el maestro. o contenldos en el lbro de texto y-en

muchos casos en los apuntes. dictados por el profesor, dlcha persona ha aprendido;

y si no los recuerda, dicha persona no ha aprend:do

Por otro lado y a partir. del texto de Shaff, he adquirido los elementos'para interpretar
e! acto docente de la siguiente manera: El modelo mecanlmsta aparece cuando el
profesor adopta el rol de poseedor. del conoc:mlento escolar::u : objeto de
conocimiento para transmitirlo, mientras que el alumno acopta‘el rol de su;eto pasnvo
contemplativo y receptivo y el acto de conocimiento estara 'represeht\édo"por la

Smuail. Chr pher. Musica. Sociedad. Educacion. Alianza coditorial.. Madrid Esp.m.x.v ')')I ..sobretodo los
«.Jﬂllll'(’, )

th
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posesuon efimera . del conocnmlento ascolar a traves de'la memonzacnon ‘por parte
del alumno.: Por eso se’ duce que la Iabor del profesor consuste en’ “dar la clase

(o

Conoctmlemo
v
Aprendizaje LU Toma la clase [ :
Meca’nfco SIS vaontes!‘a el examen: - Aphca y cal fca
Rep:étitiivr'o': By Ml.'iéé}iré lo'que épr’ehaiéf 7" Decide quien aprendic’: ;

Memorista < i . ) R




o —_— c

S —_— ]
Alumno . Elabora - B Cree que sus ideas 'y
procesando . . - resumenes’ - e respuestas Verbales o
informacion 'y 'tfabajos, escrltas son verdaderas

recibida repaso oral Que Ias ha as:mllado'

Porlo que toca’ al ‘tercer modelo. éste. se -hace presente cuando "elt.esgudlante
‘despliega su iniciativa, creatividad y orlgmahdad para aproplarse del ohoi:imiento a
través de la puesta en practica disciplinada ‘de los dlversos metodos y ecmcas de

estudlo -aprendizaje, es decir, consulta por su cuenta. sohcna asesorlas reallza
elabora modelos. para comprender los

entrevistas, organiza la informacion,
contenidos tematicos, expone y discute con otros 1o que sabe para darse cuenta del

estado de sus conocimientos. Aqui el docente solo actua como asesor y‘coordlnador

del aprendizaje.

o
- Contenido

S
Aiumno

~>Conocimiento

TESIS CON

ELLA DE ORIGEN

"1"'_sihtesis

Recaba -— e r'uemes de mformacxon B
Asimilacion - i~ -
Acomadacion !

< Crea modelos
‘Lo aprehende

Asi pues, la nocnon de apren :
concibe como proceso en tanto que e modelo del conocnmlento que la sustenta es
el interaccionista por ejemplo el aprend:za;e se ‘hace presente cuando se modifican y
destrezas habnos - es decir, -algun

aesarrolian nuevas acmudes habmaade
aspecto de la conducta.® F’ara que esos camblos ocurran no es suficiente recordar o
usarlos,

adquirir conocimientos, resulta indispensable manejar conocnmlentos,

Y Emendidu csta ¢n sus dos sariamas: holar » molecular. Bleger. José citado por: Zarsar Charur. Carlos,
nos. No 17 UNAM (Meswwo)y TUR2. p3d

“Conducia y aprendizage”™ en Porfiles Ed
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aplicarilos y en su caso, reelaborarlos. construirios. En el caso de la ensefianza no
sélo consistird en “dar clases smo en planear Y prop’mar cond:cnones donde . el
estudiante -se enfrente a: snuacvonesque requneran el desphegue de todas sus
capacldades. no solo las mtelectuales con el proposxto de modlfcar su conducta

Por.lo tanto el trabajo docente' ealizado hasta a ora sta enfocado a promover un

cambro de’ acmud entre

Ios estudlante

papel de trad:cnonales co 1S

4.- LA EVALUACION Esco‘L"AR

° En este punto haré una breve éxplicacbic’m 'acerca‘ de Ié ev‘aluacién' ésbolar ya que su
aphcacmn en la practica cotidiana la presenté en el apar!ado de lo metodologuco ta
evaluac:on escolar es una. de las actlv:dades que’ mas?’ preocupan a profesores
alumnos y autoridades, tanto por su dificuitad como por las consecuenclas que ésta
tiene basicamente -sobre ‘los alumnos: Respecto -ar Ia évaluac:on cada qu:en le
atribuye un sngntfcado en mi caso pamcular entlendo que la valuacnon no es |gual

a medir, ni a calificar, ni-a correglr. Tampoco consi
examenes; pero paradcmcamente la evaluacnon

por ella adquirinm !

la practica doceme en su complejudad \'2 para\ colaborarren el aprendlzaje del alumno
conociendo Ias dlﬁcultades que txene'que superar ‘el modo de resolverlas y Ias
estrategias que pone en funcnonamlento EI alumno aprende de y-a pamr de la
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propua evaluac:on y de la correccidn de la informacion contrastada gue le ofrece el
profesor, que’ sera s:empre crmca y ‘argumentada, pero nunca .descalificadora,: ni

penallzadora 38 porque S| conceblmos ala educac:on como una forma de acceder a

limitaciones que lmpllca no ebe ser

considerado un error que se deba repr|m|r smo una fueme de’ lnformacmn esencnal

cuya manifestacion hay que favorecer"

Desde mis inicios en Ia docencia adopté una posicion respecto ala yevalruacic’m.
aunque no era  consciente de . ello, donde se ‘combinaban las practicas
administrativas contenidas en los reglamentos con practicas de evaluacion formativa
para realizar una evaluacion “justa” en |la que se apreciara mas el proceso que el

¥ Alvares Mendez. Juan Manuel. Evaluar para congcer, examinar pari excluir. Morata, Madnd, 2001, p.12
" Citado por "kldbl Charles las incertidumbres de la evatuacion”™ en Avaazim. Guy. La pedagogia.hoy. Ed.

FCE. México. 1998, p.244
T idem




producto, en funcion de las écciones del contexto donde ésta ocurre. En esta
perspectiva, acorde con la |dea de evaluacuon formauva lmpera el esfuerzo por
aprecnar el trabajo ‘de Ios estudlantes gulado Io mas exactameme posnble por la

normatividad mstutuctona

aportando i nformac n

" ldem p. 232 B
¥ SEP-SEIT-DGETI. Regl 1o deeval ion dc’ los up
DGETI Menico 1980 .

“pura’los pl les dependientes de 1a




En cuanto al contenido, hago una seleccion de los trabajos que mejor reflejan la
articulacion entre los diferentes aspectos en cuestion para presentarios a traves de
una fotocopia como ejemp|o 'de las capécidades desconociaas gue.poseen y para
resaltar Ios aciertos . y los errores de'la mterpretacnon con el propodsito de que . los
demas tomen nota y . vayan corrlglendo sSus respect vos rabajos. Cabe mencmnar

que en ocasiones esos trabajos son regresados a Ios estudlantes, dos tres o hasta
cuatro veces con Ias observacnones acerca de’ Ios ‘detalies que es necesano prectsar

escrita de Ias ideas’ ha dado bu ncs _re

hacen responsables de'su aprendlzaje tamb:en lo deben ser de su evaluacion.

Con el propdsito de constatar la percepcidon que los estudiantes tienen acerca de su-
propio desempenio. tanto los que cumplen con todo lo requerido, como los - que
cumplen medianamente. asi como los que no cumplen con las actividades arriba
senaladas. elaboré una escala de evaluacion, considerando diez aspectosy; bara que
cada uno de los integrantes del grupo haga su autoevaluacion, asignéndole una
puntuaciéon de O a 10 a cada aspecto de acuerdo al grado .de: congruencna [=]
cumplimiento en cada uno de ellos. Esto con |a finalidad de.que se den cuenta de
que es lo que les falta: actitud o aptitud, es decir,. tratar.de identificar. qge,se hizo,
cémo se hizo, por qué se hizo, qué no. se hizo, por queé se dejo:de 'h‘acer.‘hasta
cuando se va ha hacer, asi como las consecuencias s‘ociales‘que‘ eso acarreara
tanto en lo académico, lo laboral y hasta en lo familiar., ’

6l




Aspectos para que {os alumnos realicen su autpe'valuacién:
- Puntualidad y asistencia g
- Atencron (saber escuchar y tomar notas)
- Responsab:lldad (hacer lo que te toca sm afectar a terceros)
- "lIniciativa (no esperar a que otros te dvgan lo que tlenes que hacer)
: Perseverancta (no todo sale a la prlrnera) ;

destinado, el evaluador

tendria que hacerse dos preguntas. a qune‘n‘ me estoy
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dirigiendo realmente? Y precisamente ;qué tengo gue decirle? Desde este punto de
vista, la calidad de una evaluacion depende mas de la ética que de la técnica.

Finalmente-dire que la evaluacion cohstituye una oportunidad excelente para gque
quienes ‘éprenden pongan “en practica sus conocimientos y se . sientan en la
necesidad de defender sus ideas. También debes ser el momento en el que surjan
las dudas, las inseguridades, las ignorancias si realmente existe la intencidon de
superarias. Ocultarlas es una artimana por la que se paga un precio muy alto al
momento de solicitar empleo como técnicos o al presentar un examen de admision
para ocupér una de las pocas vacantes que se ofrecen tanto en el IPN como en la

UNAM.
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3.1 ASESORAMIENTO EN DIDACTICA GENERAL

Si en el capltulo anterlor dedlcado al traba;o del pedagogo enla docencua busqueé
tlca en' uanto al aprend:za}e la ensenaza

rebasar el caracter mecan:ctsta je Ia dud
yla evaluacron en el presente tampoco de;o ‘de’ msnst:r en los: mlsmos aspectos ya
que en el Bachlllerato Tecnologlco ex:sten algunas areas ‘académico administrativas
! 1a prvmera en la que. participé hasta el

en Ias que ambl n puede desempenarme
‘Q del ano 2000 fue Ia oﬂcxna de ‘medios y métodos educativos, lugar en

mes de febr
el cuél encontre la reconcmacuon con el caracter instrumental que tanto se le critica a

la dldactlca pero que sm embargo tuve que ‘tratarlo con prudencia, sin olvidar que 1os
presupuestos teorlcos presentes en una- practlca docente pueden determinaria
favorable o desfavorablemente v porque desecharlo por completo no resolveria
lendo el enfoque dominante en el ambito educativo, pero

nada pues aun hoy s:gue :
sobretodo porque constltuye uno de los requerimientos institucionales plasmados
entre las unciones. aSIgnadas a'la oficina y que tienen gque ver con la capacitacion,
i péréonal docente en el disefio y adecuacion de los

matenales y recurs |déct|cos a5| como con'las técnicas y meétodos educativos

necesarlos para ‘e desarrollo v evaluacnon del proceso ensefianza aprendizaje de
los lmeam:entos establecidos "en los reglamentos

acuerdo con las normas y
correspondlemes

Respecto al desarrbllo del esta pahe dela. memoria en pri‘mer lugar se relata el
trapajo que se hizo con los profasores tanto del area de Trondo Comun como con los
de las especialidades técnicas en torno a Ias generahdades de la didactica y que
consistio en promover y facilitar ia comprensnon ‘del sngmf:cado de algunos conceptos
basicos de la didactica que se utlllzan en la practlca';docen(e cotidiana tales como

aprendizaje y evaluacion ., asi como sus nmphcacnones en el trabdjo docente cotidiano
ya que siendo ésta disciplina un campo muy vasto’ .'y comple)o_ su profundizacion
requerniria un programa compieto de varios cursos que la institucion no puede
proporcionar; a continuacién describo y ejemplifico la forma en que se promovid el
disefo, la realizacion y uso de algunos materiales didacticos tales como antologias,
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apuntes, guias de estudio, rotafolios, mapas mentales, examenes y reactivos, asi
como uso de algunos recursos dldachcos y finalmente se presenta un bosquejo de
propuesta metodolognca para la enseranza y el estudio aprenduzaje“‘

Resulta interesante puntuahzar que e! desempeno de la mayorla de Ic S profesores
del CETIS-55 responde a una idea de docencia lmpllcna ‘que;él: m:smo la
reconozca como . tal, ’es el ‘caso de lo que llaman la ensenanza espontanea ‘o
tradicional, y solamente dos incluido quien esto escribe|; ejercen’ia dogenc;a de
, ’a'llre'alizar la

manera expllcnta. en este.caso se reconoce y actua \en“c'o
planeécién curridular entendida como lo dejé plantead
metodoldgico del anterior capitulo, es decir,. se asume que: el
orientado por una teoria de lo que es el conocnmlento el aprendnzaje y Ia evaluacuon.

en e apanado de lo
cto'ic docente esta

van desde la elaboracion,"

evaluacion.

En esas sesiones se hacna una revision genera de as:condicior so aleS‘a nivel

para que:una persona aprenda asi

personal e mst:tucnonales que- deben concurn

como la reflexlon acerca.- de como aprenden Ios alumnos En ocas:ones se cala en
que aprenden

los reducc:onnsmos del tipo “si los psncologos def:nleran la mane :
los alumnos, entonces ios Maestros sabriamos lo que conwene hacer para ensenar”
otro es “si ustedes ios pedagogos nos indicaran a los maestros. como evaluar las
acciones de los alumnos, estos Ultimos podrian corregir sus errores y aprender
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mejor”, como s: con el hecho de ofrecer recetas se pudiera garantizar la actitud y
aptitud de muchos que trabajamos en la docencia. A este respecto conviene nNo
aprendtza;e transcurre tanto = favorable = como

perder . de ;i vista’
. desfavoréblement'e"

'que
en' medro de una: red de vicios institucionales muy arraigados,
mtereses s:mul CiC ne Y. comp vc ades de " todo tipo' que ninguna teoria podria
expl:car Y- resolve en;:su: totalldad Pero no por eso se debe dejar el compromiso
personal rofesiona de segulr‘ Iuchando desde nuestros espac:os aunque éstos

proceso de asimilaciéon y acomodaciéon de varias: estructuras mentales que permute
llegar a un equilibrio organizado; por lo tanto,: no es p05|ble tener uné rnanlfestacnon
total del aprendizaje dada la cornpleudad de este proces men consnderar que
la manifestacion de él se refleje solo.en el cambuo d‘
Igualmente, la conducta debe ser emendlda d acuerdo con:Bleger. como ‘molar o
mente y:ide 'm'undq éxterno en una

ucta observable

total, ya que integra el:area del cuerpo de 1
dimension mas completa. En cuanto ‘ala: evaluaclon encontre que’es muy dificil
desterrar la idea que la limita solamente a la aplicacion ‘de un examen y a una

calificacion. Aun cuando el reglamento indica con claridad que la evaluacién debe ser
un proceso continuo y sistematico para determinar la forma en que se estan logrando
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los objetivos de aprendizaje, para lo cual se requiere reunir e interpretar evidencias
del cambio de conducta efectuado en. los' alumnos como resultado de la accién
educativa, sin olvidar que no todos Ios resultados de dicha ‘accion puedan ser
evaluados a través de una prueba ob;et:va porque no ‘todos - los' objetivos de
ismo, por lo tanto se recomendod que

aprendizaje son iguales ni pretenden Io
ademas de los examenes se. debe recurrrr a -otros . instrumentos tales como:

intervencicnes en clase, trabajos documentales, reportes de visitas a museos,
'deogramas. ‘etcétera. Ademas. se les

exposicion de temas, reportes - de
recomendaba que los estudiante:
conjuntamente con sus profesores; anauzaran lo qué se logré en el curso, cdmo se

rea |zaran “una “autoevaluacion, para que

logro, qué cosas se hicieron, como se ‘hicieron; cuales se dejaron de hacer, por queé
no se hicieron. Es obvio que.la fesb@:eété por:parte de los profesores fue que eso
requeria mucho tiempo y que io mejo‘r era dedicar ese tiempo a las clases para cubrir
la mayor parte de los temas del programa. En contra de eso propuse que la ciase y el
tiempo de clase debian convertirse en tiempo y lugar de aprendizaje con la intencion
de aprender. descubrir, contrastar, . reflexionar, .recrear, dialogar, disfrutar,
comprender, compartir y enriquecerse con los bienes cuiturales. La respuesta de 'los
profesores volvio a ser de desconcierto y desconfianza: “a poco eso es posible.” Por.
lo tanto la idea de abrendizaje que debe guiar la accion docente debe estar centrado
mas en analizar, argumentar,.criticar 'y persuadzr que en memorizar. def:mc:ones vy

procedimientos trillados y en reproducir respuestas automancas La e aluacuon se

debe centrar mas en Io que los alumnos conocen y son capaces de hacer

3.2 ASESORAMIENTO CENG: EL DISENO

ELABQRACION; DE /ALGUNOS
MATERIALES DIDACTICOS ; s

En cuanto a Ios matenales dldacncos una forma de promover su u'nportancna como
un auxiliar de la ensenanza fue a traves de o que se denomvno la muestra didactica
organizada y coordinada cada afno desde 1994 hasta’ 1998 por la compafiera
pedagoga Ma. de Lourdes Martinez Mellado. Esta actividad consistio en invitar a los
companeros docentes de ambos turnos a participar con trabajos originales, gque
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hasta ese momento no existian,’ pero solamente hubo respuesta de algunos que
realmente se sienten comprometldos con su trabajo Mi partncnpac:on consistio en
promover y coordinar el evento en ‘el turno vespemno aux:luando a los profesores en
el disefo Y- elaboracnon del t:po de materxalesdldactlcos mas ‘adecuado a sus
Ios trabajos as sorar en-cuanto a los

propositos, supervisar la elaboracson d
recursos auxiliares que se podnan utlllzar para optlmlzar Ia exposucton coordinar las
fechas Y horarios de las exposuclonés de'los trébajos en la b:bhoteca del plantel; asi
d strlb Ci n de Ios triptlcos relacionados
ldactlcos tales’ como’ El . rotafolios.

como participar con el disefio, elaboracio

con los diferentes materlales iy ecurs
elaporacion de apuntes, las gunas de estudlo g uso Vdel plzarron. el proyector de
acetatos y de cuerpos opacos; tlpos de examenes y reacuvos el videograma como

recurso didactico. Estos eventos quedaron documentados en pehcula a peticion de
las autoridades de la Coordmacnon Reglonal de Educac:on Tecnologica en el Distrito

Federal.
~ Elaboracion de guias de estudio

Dentro de este aspecto mencionaré otra actividad que consistio en prestar apoyo a la
oficina de tronco comun a travées de la asesoria para-elaborar guias de- estudio,
antologias y examenes. Por o que toca a las guias de estudio, no habia registrado
ningun material de éste tipo y el que existia bajo esa denominaciéon era més bien un
temario. otro era un cuestionario y en otro caso un problemario; torﬁa]hdo como
referencia el citado triptico donde se indicaba que una guia de estudio‘ era un auxiliar
que el alumno necesitaba para prepararse y presentar un examen extréordinario.‘en
la cual el profesor debe indicar con sencillez, claridad y precisiéon lo que aquel
necesita realizar a través de las actividades de aprendizaje para aproplarse de ios
contenidos basicos de una a5|gnatura y poder prepararse con suflc1enCIa para
presentar el citado examen. La estructura general que se indicd para elaborar una
guia es la siguiente: Caratula: presentaciéon; mapa conceptual, cuerpo (=} desarrollo
consignando numero Y titulo de la unidad, objetivo. y actividades de aprendlzaje para
cada tema y subtema, asi como la bibliografia. Hago la aclaracién que este fbrmato
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es uno de muchos que existen pero que por cuestiones practicas se debe adoptar un
modelo para homologar ios criterios; a la fecha se tienen registradas las guias de la
mayoria de las asignaturas tanto del tronco comun como de las especialidades
técnicas. Esta actividad llevé aproximadamente dos afos porque los profesores
argumentaban que no las podian realizar si no les era asignada una descarga
academica, aungue hubo casos en que teniendo todo su tiempo dedicado frente a
grupo entregaron unos trabajos muy originales y de mucha calidad en un periodo de
tiempo muy corto. El formato que sirvié de referencia para ejemplificar la elaboracion
de las guias corresponde es el que previamente habia elaborado para la asignatura

métodos de investigaciéon | y que se muestra en el tercer anexo.
> Elaboracidon de examenes
Cuando, revuse fos examenes que aplicaban los profesores, encontré que la mayoria

s requns:tos € cnicos basicos ya que solo consistian en un Ilstado de diez
n ocasnones redactadas ambigua e mcorrectameme como

no cubrla l
pregumas tlpo ensay
por e;emplo ‘dé’el concepto de f«anca donde al parecer lo que se esté solxc:tando al

considerar,” sus' finalidades,  caracteristicas ni duferentes aspectos que deben
cubrirse, motivo por el cual me vi en la necesxdad de elaborar un triptico en el cual se
explicara queé son y como se elaboran los examenes; a. continuacion se transcribe
parte del texto contenido en el triptico mencionado.

LQUE SON LOS EXAMENES?

Los examenes son un tipo de instrumento que tienen como finalidad proporcionar
informacion acerca del avance académico logrado por alumnos y profesoras respecto
a los objetivos del curso. También, permiten identificar ios aspectos que favorecieron
u obstaculizaron el aprendizaje; reconocer lo que realmente ensefiamos, asi como
para reportar administrativamente hasta que punto del programa nos encontramos.
Ademas. los examenes deben servir de guia a profesores y alumnos para recrientar
los procesos tanto de la ensefanza como del aprendizaje.
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2LCOMO ELABORAR EXAMENES?
Al disefiar examenes, sean del tipo prueba objet:va de respuesta breve, ensayo o

para resolucion de problemas, es -necesario que los docentes primeramente
determinen, independientemente de la asignatura, el nivel y grado de dificultad
del conocimiento que se va a examinar. Para lograr dicho propdsito se les
recomienda. tomar como referencia al  formular sus preguntas, aplicar los tres
niveles cognoscitivos presentados a continuacion: -

1.- IDENTIFICAR
Este nivel permite que el docente, al formular sus preguntas haga que el alumno
ponga en juego los procesos de evocacion y recuperacion de la informacion para que
reconozca o describa algo aprendido. con anterioridad -sea .un concepto, una
definicion, una formula, una fecha, un dato, un acontecimiento o una palabra clave.

2.- INFERIR
Este nivel esta asociado con el razonamiento abstracto y tiene la caracterlstlca de

establecer relaciones del tipo causa-efecto, antegedente -consecuente entre algunos
hechos. datos, valores Nnumericos o procesos. oo

3.- RESOLVER :
Al formular preguntas tomando como referencna este aspecto se debe: permitir al
estudiante seleccionar y aplicar una formula . o un meétodo para encontrar la solucion
a un problema o indicar si determinada respuesta es’la solucidn a un problema
planteado. Es necesario que el profesor-indique el puntaje -que "asignara al
procedimiento y al resultado correcto. En cuanto al grado de dificultad éste se debe
ctasificar en BAJO (identificar), MED{O (inferir) y ALTO (resolver)

TIPOS DE PRUEBAS

Las pruebas mas comunes se clasifican de la sngwente forma:

- OBJETIVAS. Entre éstas tenemos las de opcion muitiple o tnica, las de
complemento, las de correspondencia. apareamiento o relacion de columnas, las
de respuesta alterna o falso-verdadero, de ordenamiento légico o cronologico.

-  TIPO ENSAYO. Que pueden ser de respuesta breve o desarrolio por tema

- RESOLUCION DE PROBLEMAS. Tienen como proposito la aplicacion de un
procedimiento para encontrar un resultado.

SUGERENCIAS

En la elaboracidn de un examen es conveniente combinar tres tipos de prueba para
poder evaluar equitativamente los tres niveles cognoscitivos descritos anteriormente,
por ejemplo: se debera asignar un 33% al examen objetivo, un 33% a las preguntas
de respuesta breve y el otro 33% a la resolucion de problemas. Es muy importante
anotar las instrucciones acerca de como resoiver el examen. Asi como indicar el
valor de cada pregunta. problema o reactivo. NO ES RECOMENDABLE aplicar un
examen gue solo contenga diez preguntas o cinco problemas o treinta reactivos.




De igual manera se prepard un material, como el gue se muestra a continuacion,
para ejemplificar la seleccién y redaccion de algunos tipos de reactivos al elaborar
examenes de acuerdo al tipo de asign=:ura, sea del area de Tronco Comun o de la

especialidad técnica.
EJEMPLOS PARA LA REDACCION DE REACTIVOS

[ REAGCTIVOS PARA EL NIVEL COGNOSCITIVO. __IDENTIFICAR_ 1

DEL TIPO OPCION MULTIPLE PARA IDENTIFICACION DE:

CONCEPTOS

1.- LQue nombre recibio el régimen donde el Tlatoani o sefior Mexica comparte atributos,
religiosos y politicos? (

A) DEMOCRATICO B ) IEQCRATICO C ) MILITARISTA D) AUTOCRATICO
2.- Cuando una sustancia pasa del estado solido al gaseoso ocurre el fenémeno llamado ( )
A) EVAPORACION B) FUSION C) SUBLIMACION D ) CONDENSACION
DEFINICIONES

3.- La quimica es la ciencia que estudia? i . ()

A) LA ESTRUCTURA DE LA NATURALEZA
B) LOS FENOMENOS METEOROLOGICOS Y LOS CLIMAS
C) LOS ORGANISMOS VIVOS .

D) LA MATERIA , LA ENERGIA Y SUS CAMBIOS

FORMULAS e e
4.- Cual es la ecuacion que representa el siguiente enuncxado la aceleracion es
directamente proporcional a la fuerza e mversamente proporcnonal a Ia masa del

()

objeto? : ;
A)F= M.A B)YA=F/M C)a/m-f

5.- Cual es la férmula correcta del anhidrido carbdnico?. .- )
A) CO: B ) H:O e NH;L .

FECHAS e

6.- Afio en que Plutarco Elias Calles fundo el Pamdo Nac:onal Revolucnonarlo? ( )
A) 1928 ; B) 1929 0

DATOS 7
7.- A finales del Por‘rrlato cual

A) 10% g B) 20%
s::M:BoLos_w
8.- De la sngu:ente lista de elementos cuale son gases? ¢« )
Na H Ca o Fe nwHg> .S ,
A) Hg y Ca "'B)y Na y Fe: ey Mg v Na D)H v O ‘
1
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REACTIVOS PARA COMPLEMENTO DE ENUNCIADOS

9) Debido al aumento de bidxido de carbono se pronostica que la temperatura
del planeta aumentara progresivamente por el efecto de invernadero.

REACTIVOS TIPO RELACION DE COLUMNAS

10.- Relaciona los conceptos de la derecha con su significado correspondnente

( ) Teoria del conocimiento A) ONTOLOGIA

{ ) Teoria de los valores B ) EPISTEMOLOGIA
( ) teoria del ser y el existir C) GNOSEOLOGIA

( ) teoria de la ciencia D) AXIOLOGIA

REACTIVOS DEL TIPO FALSO — VERDADERO

11.- Anota una V_ sobre la linea si el enunciado es verdadero o una _FE si es falsa.

t a gasolina y el diesel son denvados del petroleo v
La penicilina es un antihistaminico E
La glucosa es un polisacando M
La progesterona es producida por los testiculos s “E, ’
[ REACTIVOS PARA EL NIVEL COGNOSCITIVO .. ... INFERIR: =

DEL TIPO ANTECEDENTE -CONSECUENTE

ENTRE DATOS i
12.- S un lugar A_se encuentra en Pert y un lugar B
corresponde una latitud __ y al segundo una longitud ;

A) NORTE Y ESTE B)SUR Y ESTE C ) SUR YOEST

ENTRE PROCESOS

Mexodo cientifico experimental?
(1) Analisis de resultados (2 ) Disefo del experumento 3 ) Hip
(4 ) Realizacion del expernmento  ( 5) Planteamiento del'problema’:
(6 ) El informe escrito  ( 7 ) Conclusiones :

A) 5234176 B) 3524176 C) 3254 1,6,7,/'D)53241786.

ENTRE VARTIABLES i - :
14 - Un cuerpo recorre las distancias en los tiempos que se.indican en la tabla.
Distancia (cm)___| [e] 50 [ 100 150 ¢ ] - 250 300 1|

| Tiempo (t) ] 00 2.0 | 4.0 60 | 100 12.0 |

Utilizando los siguientes datos gcual es la ecuacion o modelo matematico que
relaciona ias siguientes variables? SN ( )
A) d= (250 cmi/s) t B) t= (2.5 cm/s) d C)d=(100cm/s<) t~ D) d = (25 cm/s)t

= TES!S CON
~LLA DE ORIGEN




I REACTIVOS PARA EL NIVEL COGNOSCITIVO RESOLVER

15.- Un automovil se mueve a una veloc:dad consta ‘te de 60 m / h GQue tlempo en

minutos empleara en recorrer 20 km.? N
A) 20 B) 15 P <:) 24"

)
‘E) 3e

16.~-Un cuerpo con un volumen de 100 cmls_ K
10 cm/ s?: sobre:- una’: superficie.’ f : f ‘de 5000 dinas.
e_Cual sera Ia dens:dad del cuerpo : ' y

B)";Slowg"/’cm:’

A) 5g/cm3‘

En cuanto a Ias antologlas |gualmente se insistio en que éstas son mas que la mera
compilacién de’ algun capnulo de un Inbro o. un .artlculo de una revista especializada;
para elaborarlas se tomo como referencla Ia estructura dela antologla preparada por
Alicia de Alba titulada: ateorla pedagoglca‘ - Los eiementos con los que debe contar
una antologia son: una’ caratuia una' portad mterlor el lndlce Ia presentac:on

general; la introduccic’)n Ia Jusm”cac:ony




el Internet. Software educativo en CD ROM. Al final se recomendaba tener presente
que el valor: dndactlco ‘de los recursos no depende de ellos en s: mlsmos sino del
correcto uso que se les de y del apoy que proporc:onen al aprend:za;e

las mvestlgacuones en ‘el
titulada “las nuevas tend

s y grupos de estudlantes en el plantel porque el
o) ensenanza aprendxzaje es mas un cllche que una

impartidos entre algun é
tan Hevado y traido proc
realidad; un proceso iqhi‘laterdl tanto por parte de los profesores :como’ de: os

alumnos, donde.urios .ﬂs“'e preocupan sodlo por depositar informacion  de cqaivch,ier
forma, sistematizada o no para después solicitarla de regreso, y otros de r’ec‘i‘biria,
generalmente de manera no sistematica para despues regresaria a pedido a través
de un examen. Asi pues desde mi propia perspectiva, seria mas convenlente proveer‘
ai docente de una metodologia para la ensefanza. que no solamente’ se Ilmlte ala
transmisién de contenidos escolares y al estudiante de una metodglog_lapara el
estudio aprendizaje con el propdsito no sélo de memorizar, sino para:abfbbifafs'e' del

conocimiento.

Los elementos para esas metodologias se presentan en los ‘siguie“ntes‘ cuadros' y
donde la metodologia sera entendida como la articulacidn de |os nnveles‘ tedrico,
metddico y técnico que serviran para configurar o construir una pamcular practuca

escolar desde diferentes perspectivas. . R
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ELEMENTOS PARA UNA METODOLOGIA DE LA ENSENANZA

LO TEORICO
Elementos didacticos

]

LO METODICO
{Meétodos digacticos)

LAS TECNICAS

Neurofisiologia del cerebro
humano.

Diferencias entre:
Aprendizaje

Memoria

Inteligencia
Conocimiento
Pedagogia

Educacion e Instruccion
Didactica y

Evaluacion

TRADICIONALES
O expositivos predomina el
verbalismo como forma de
transmitir el conocimiento.
Fomentan el aprendizaje
mecanico y memorista asi
como la pasividad en los
alumnos

INTERACTIVOS
Recrean el conocimiento
Promueven la creatividad
El gusto por aprender.

- Dinamicas grupales

- Utilizacion de recursos
Tecnologicos

- Instrumentos para la
evaluacion

ELEMENTOS PARA UNA METODOLOGIA DEL ESTUDIO APRENDIZAJE

TEORIA I

METODOS

TECNICAS

Bases neurofisiologicas del
: Cerebro humano.

: Diferencias entre:
Aprendizaje

;Memoria, inteligencié y

{ Conocimiento .

3 ¢ Para qué se estudia?
| Co

'
+

TRADICIONALES
El método P,Q.R.,S,T

[PERSONALES -
El superlearning o
Aprendizaje acelerado

Recrean el conocimiento
Promueven el aprendizaje
integral

’ Lectura, Subrayado

Resumen, Esquemas
Mapas mentales

Cuadros, apuhtes .
Elaboracion de trabajos
Exposicion oral
Prepa(aéic’m de examenes
Adquisicién y organizacion

de informacion
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Mi interés reciehte por. esta tendencia se debe a ta fuerza con que ha penetrado en
algunos espacnos como- programas de radlo y televnsnon rewstas de dwulgaclon
c:entmca conferenctas enla ferla del hbro de mlnena y por supuesto la apanc:on de

nuevos aporte
no nmponando ue, pr enga e cnencnas dlferentes de la ps:cologla o saciologia, en

las cuales se. ha auxvllado radlc:onélmente la pedagogna y. que ahora sorprende el
hecho de que. Ias‘nuevas nfluencnas provengan de duscnpllnas msospechadas como
la quimica'y la ‘blol’ g. n su vemente neurofusnolog'lca que 'yo me atrevena a decir
que son el 'apcrtl ray'.una teona bloqulmlca del aprendlzaje escolar.

ons:derar para fundamentar una

Entre los - aspectos teorlcos que -1- deben
metodologla tanto para ia ensenanza como para el estt;dno aprendlza;e tenemos los
sugunenteS' El enfoque cognmvo del aprendlza;e eI' cual puede dar lugar a una lectura
neuroanatomica’y neurofusuologlca donde lo’ 1mportante es el desarrolio de la corteza
cerebral y, en el nnterror de esta el desarrolloude las neuronas que la constituyen. La
ut |zar entornos de aprendizaje

idea central, denvada _de la‘inves

estimulantes que promu ampulatorla ;asi’ como la actividad

neurotransmlsoras llber das por la pane presunaptlca de las neuronas Una actividad
mental sostenida requiere también de una mejor provision de oxigeno.

R N
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De acuerdo con varios autores, —ha Ilegado la hora de 'hacer una interpretacion
neurocientifica de . nuestras facultades . cognmvas sostenldas por entornos y
comportamlentos est:mulames que estan sin embargo relatnvamente limitadas por un
exceso de estrés producndo por Id ‘elementos extenores negatlvos tales como la

presion,:los casngos las® amenazak

Goleman, la blhemtsfendad y cuadnodomlnancva cerebral los cuales han generado

una expectativa’ favorable
forma tradxcmnal y Her

echo de que uno de ellos' el PQRST por Ias
‘en Mexlco alla por Fnales

Respecto a Ios métodos de. estudso el

siglas.en mgles del. nombre de sus etapas v que’ aparec
Y F Statcn no: sngnlflca ya que sea

ie do un metodo de estudio muy

de los sesenta en ‘el texto clasnc
obsoleto e ' ineficaz. por el contrarlo sigu
recomendable. pero si se le actuallza a pamr de as nuevas aportacnones como la
seguramente el

relajacion, la visualizacion. la sugesuon posmva y Ia mustca barroc

metodo se vera potenciahzado. Estos ultimo ementos que acabo de mencionar

forman parte del sistema que algunos autores han dado en amar superaprendlzaje

aprendizaje acelerado o aprendlzaje integral

métodos y tecmcas tanto para Ia .ensefanza“ como,para el ayprendnzaje porque si
consideramos gue los sistemas tradicionales de ensefanza y estudio aprendizaje, se
dirigen fundamentalmente a desarrollar las capacidades del hemisferio izquierdo,
cuya funcion netamente racional consiste en organizar, analizar, controtar el

RO




pensamiento logico-matema‘!ico y la habilidad verbal entre otras; y olvidan en buena
parte estimular el hemlsferno derecho, netamente emocional, encargado del proceso
creativo e |maglnat|vo y que juega un papel m‘tportante en los procesos cognitivos en

general

De acuerdo a Tony Buzan creador de esta técnica “un mapa mental es una expresion
del pensamlento radlal Y, por io tanto, de acuerdo a la funcidon natural de la mente
es’ una poderosa técnica - grafica que permlte ta libertad intelectual
o que urio puede controlar y desarrollar el proceso ‘del pensamiento y que

la habllldad ‘de crear es practicamente .infinita. Esta técmca la "apliqué con los
alumnos cuando -se trabaja el tema ‘analisis’ del proceso de mvestlgacnon Yy que
consiste en identificar las etapas del método’ experlmental en un capnulo del libro
cazadores de microbios y realizar la exposncuon del mxsmo apoyandose en un mapa
on ¢ que Jos. alumnos

mental 'y en un rotafolios. Fue sorprendente’la: hab'ridad «
tradujeron en imagenes los conceptos contenldos en cada etapa pero sobre todo la
segur:dad v fluidez en la exposicion oral, es decir, el proceso inverso que consnstlo en

traducir a lenguaje verbal las imagenes. Un ‘detalle fue el. camblo de acmud al
percatarse de las ventajas de elaborar una lamina .o el rotafohos solamente con
dibujos en vez del tradicional “papelografo”, 1amina’ Ilena de palabras ; con estos la
exposicion solo se concentra en leer ia’informacion dando Ia espaldé al grupo en
cambio con los mapas mentales desarrollan el contacto visual, mejoran la poslcxon |
corporal, el ritmo de la exposicion y el manejo del tlempo pero; sobre todo van
aprendiendo a tener confianza en ellos mismos y en su verdadera a capacndad para

aprender.
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CAPITULO 4 EL PEDAGOGO EN LA COORDINACION DE TRONCO COMUN

4.1 POSIBILIDADES Y: LIMITACIONES AL PLANEAR COORDINAR Y
SUPERVISAR LAS ACTIVIDADES QUE INCIDEN EN EL PROCESO ENSENANZA
APRENDIZAJE
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4.1 POSIBILIDADES Y LIMITACIONES AL PLANEAR, COORDINAR Y
SUPERVISAR LAS ACTIVIDADES QUE INCIDEN EN EL PROCESO ENSENANZA
APRENDIZAJE

Ei trabajo como pedagogo en la coordinacion del Tronco Comun representa un
desafio, porque desde este lugar se puede apreciar con mayor claridad y cercania
esa compileja red donde se entretejen toda una serie de relaciones y factores®™ que
afectan y configuran una practica docente particular, que generalmente rebasa el
ambito de lo meramente educativo, pero desde el cual se debe incidir directamente y
garantizar que No solamente los propdsitos expresados en las normas institucionales
encuentren un camino para poder flegar a las aulas y cobrar vigencia piena. Desde
que llegué a la coordinacién a mediados del afto 2000, me propuse afrontar la tarea
de planear, coordinar y supervisar las actividades que inciden en el proceso
ensenanza aprendizaje de las diferentes asignaturas que integran las areas del
Tronco Comun en el Bachillerato Tecnologico, respaldado por |la experiencia tedrica y
practica adquirida en la docencia y en la oficina de medios y métodos educativos. En
cuanto a o teodrico ahora puedo emitir juicios acerca de! trabajo de los profesores,
fundado en las teorias del conocimiento, del aprendizaje y de la evaluacion descritas
en ios capitulos _anteriores, lo mismo aplica en cuanto a los aspectos tedrico,

metodoiogico y técnico instrumental.

Antes de iniciar i la bresentacién del trabajo realizado hasta la fecha en la
coordinacion, considero pertinente hacer una breve caracterizacidon de la imagen
social del docente y del perfil general de los profesores que integran el area de
tronco comun para mejor comprender la problematica enfrentada. Generalmente se
concibe al maestro como el agente principal de la educacién, como un eje en el que
descansa la actividad practica de todo aparato escolar desde el plan de estudios, el

" aungue en los CETIS no sc han ituido tradici démi como en otros lugares, si se¢ han
consolidado ciertas rutinas 'y que s¢ construycn con la parucipacion activa dc sus - inicgranics quicnes son
pornadores de valores. juici pr con un tdo afcctivo v con 1ension cmoln‘a donde s¢ mezclan lo

moral ¥ lo 1. lo debido ¥ 1o indebido, lo productivo y o L loi \Io» 1. lo gns ¥
rutinario con to < Iylot o ™ Pifia Osorio, Jurn M Op cit. P 67
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progréma del curso, los libros ‘de texto, Ios materiales didacticos y cualquier otro
auxiliar de la ensenanza A Ia vez ol docente es ponderado de d:ferentes maneras;
para algunos es un agente neutro una persona que al momento de lngrasar en el

| |ales sus afanes y asplracuones sus dudas

profesores adscmos al area de Tronco Comun porque los datos con gque se cuenta
indican que una parte de ellos, el 28%, si se desempenan profesionalmente dentro
del area de egreso y como segundo empleo ejerce la docencia; una minoria, el 10%,
que habiendo trabajado profesionalménte en un pasado mediato dentro de la carrera
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que estudiaron, ahora se dedican totalmente al magisterio; otro grupo, el 60%, lo
conforman aquellds que jamas se han desarroliado profesionaimente dentro de ia
especialidad que estudiéran, de éstos el 50% tienen como actividad basica la
docencia, el - 25% el corhercio y del 25% restante dos se han incorporado
recientemente al gjércicio profesionat y sodlo uno de ellos esta dedicado de tiempo
completo a la docencié y.realizando actividades administrativas en otra institucion
oficial, también de tiempo compieto.

PERFIL . EXPERIENCIA TIPO DE PLAZA OTRAS

PROFESIONAL - '} - PROFESIONAL No DE HORAS ACTIVIDADES
ING.C.Y ELECTR 2 | .77 No % TIEMPO DOCENCIA
ING.ELECTRIC. 7| 7 NO ’ — R
ING.ELECTRIC. " ¢| .7 " 7"NO s S
ING. CIVIL RN T EJ. PROF.
ING. ARQ. i e NOLL COMERCIANTE
INGINDUSTRIAL T No DOCENCIA
ING. TOPOGR. RETIRADO DOCENCIA
MEDICO C.Y P. TNO EJ.PROF. REC.
BIOLOGO R - | B9 PROF. EV.
MEDICO C. Y P. st , e EJ. P. SEG. IND.
BIOLOGO NOo ] % TIEMPO - . | COMERCIANTE
TRABJRA SOC. s Y| wTEMPO Y s PROF
LIC. PEDAGOGIA NO ol % TIEMPO' ADMON ESC. EV.
CONTADOR P, RETIRADO s e
ING. MECANICO NO EMPL. IMSS
LiC. PEDAGOGIA s EJ. PROF.
LiC. HISTORIA NO COMERCIANTE
LIC. PEDAGOGIA NO =
LiC. ECONOMIA NO SR
CONTADOR'P. s v TIEMPO EJ. PROF.

A partir de estos antecedentes se realizard la descripcion del trabajo realizado en
esta oficina basado en fas funciones mas sobresalientes indicadas en el manual.
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> Integrar vy particip'ar en las academias de profesores  requeridas  para el

cumplimiemo de los programas de estudio.

A diferencia de algunas msmucuones en Ias cuales no se. cuenta con espacios que
favorezcan' la dnscusmn profunda entre Ios docentes acerca: de su trabajo, en los
CETis . éstos espacnos denomlnados Academza de dbcemes ‘se  establecieron
formaimente -en 1984 a mstancnas del COSNET La ormauvudad respecto a
estructura, orgamzacuon funcnones y procedxm se encuentra en el documento
“Sistema de Academias”. La Academla e’ docentes-es .un’~‘érgano consultivo,
constituido por los profesores as as:gnéturas que o integran la curricula del
Bachillerato Tecnologlco y tlen caracter neta e te proposmvo

ias_ eran, los medlos a trave ] de Ios cuales las lnstancuas

{nicialmente Ias acade

n-el: plano Estatal se’ podla uno expresa

2 _‘al" 'ir\literior
de las academlas no es muy favorabile porque masique un. foro paré‘diécutir y
proponer alternativas a la problematica escolar que afecta a todos los planteles
relacionada con el ausentismo, la desercién y,lareprobacnon en la mayoria . de las
asignaturas, con especial énfasis en las areas de matematicas, fisica, quimica,
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Iectura,y redaccion o de establecer compromisos y estrategias para la superacion
docente; por el contrario, estos lugares se asemejan mas a un departamento de
quejas, ese lugar cotidianc donde se expresan resentimientos y frustraciones tanto
personales como profesionales y donde mucha gente se exime de toda
responsabilidad profesional y moral criticando® y culpando de los males delvpan . de
la educacion y los suyos propios, tanto a las autoridades en general y an lodos los

niveles, al sindicato, a los alumnos, a los colegas profesores de: anarla y
Secundaria, al ambiente social y al lugar geografico asi como al tan Ilevad tralclo‘
“Sistema” ese ente abstracto tan poderoso, amenazador pero también comp cnente.
Sin embargo el Sistema permite que las academias de docentes se conv:ertan eﬁ Un
espacio de relajacion y esparcimiento donde se pueda aprovechar elirato’ para

saludar a los “cuates”, fumarse el cigarrillo,

responsabilidades, no asistir a‘ las reuniones “al
inasistencia con la comision”, o de plano solo llegar a pasar lista y h
arreglar algun asunto particular pendiente. ST

Tal vez la limitacidn de: ser solamente una instancia propositiva,:ante los: i:ambios
'a faita deé* autonomla

urgentes gue es neceasario hacer en ‘el ambito escolarlzado

independencia y apoyo real para tomar decisiones efectlvas ante Ias problematlcas
particulares, asi como el desgaste que implica estar insistiendo” sobre lo mismo sin
recibir respuestas favorables haya sido una de las causaspdrﬁ las cuales: estas
instancias hayan caido en la rutina y mediocridad que hoy" las caracterizan. Desde
que se instituyeron las . juntas de academia se han- convemdo en . espacios de
simulacién donde los profesores se rednen ya no para. opmar discutir y plantear
alternativas de: solucnon sobre cuestiones académxcas relevantes sino a las que

solamente hay qu sxst:r para llenar un formato. : mal’ llamado acta de acuerdos

porgue no: los hay qué consnste en pasar lalista de]ar asemado el porcentaje de

* «Una tradicion no cs’ ficil de cuestionar porque es mis con criticar lo exierior; cntre mis grande mcjor,
porquec s¢ asume, que lo externo dcl.cmuna alo poqucﬂo : Es:mis viable que sc crmquc la globalizacién. el
neoliberalismo.-1a falia “de’ dcmocrama cn'cl pals quc l.ls prncuc.ns idi repr d en las ¢

srupos”™ Pifia Osorio,Juan:Manuel I_'n mxc n -ida idi : d! 4
académicas. Ed, UNAM-Plaza ¥,




avance en los temas del curso‘ indicar que se “evaluara” solo con un examen escrito
y dejar en blanco los asuntos generales que de tan repetmvos los reclamos ya nadle

los toma en cuenta 5

no de:los resultados E
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Aun asi no-se han eliminado totalmente una serie de vicios y corruptelas y siguen
panticipando y recibiendo el estimulo econdmico personas, casi siempre allegadas al
director en tumo, que ni moral ni académicamente lo merecen.

En cuantdfa'lés brbpuestas para mejorar el proceso ensefanza aprendizaje, las
xntervencuones glrafon en torno a la descalificacion de fos alumnos, lo cual sirvid para
que . yo': Ies nd»cara io bien que habian diagnosticado l|a problematica de la
n,:: pero cuando i{es recordé que se trataba de proponer soluciones
' asolver el problema, imperd un silencio sepulcral. igualmente

reprobaq
concretéé ‘para
aproveche para resaltar las bajas calificaciones gque obtuvieron en su desempefio
como docentes en la evaluacion realizada por los alumnaos; si se pudiera establecer
una relaczon numerlca diria que el 35% de los profesores obtuvieron una calificacion
de 5; el 50% entr_e 6y 7; un 10% con 8 y solamente un caso que representa el 5%
obtuve 9. Las . principales deficiencias detectadas en la ensefanza estan

relacionadas con los - siguientes- aspectos: Planeacion del curso; Dominio de los
contenidos - ‘de Ia',; ‘ésighatura' Vinculacion . teoria-practica, Actualizacion vy
disponibilidad del acérv ibliografico Motlvacnon Uso  de materiales y recursos
didacticos, Evaluacién el apren‘dlzaje. Relacton profesor-alumno Responsabmdad

de responsabilidad diciendo que “un docente de bachlllerato no tiene !a obligacion de
saber de pedagogia ni de didactica porque no somos profesores de carrera, no

estudiamos para ser maestros”.
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Ahora bien, no se puede uno pasar todo el tiempo siguiendo las inercias y estoy
dusenando un plan de accxon donde mas que presentarrne como un espec:alxsta en
pedagogia y drdactlca que les vuene‘a dec:r a los profesores como‘deben reallzar su
trabaijo, lo cual no hay que dejar de ”lado porque en rnuchos casos' i'es necesario \'
ecoh cen sus Ilmxtactones pero tamblen unajacmud de

se encontraran doc ntes’ qu

. uesucnar nuestra propia
socuolog:cc “institucionales,

los alumnos repr
“es que loséiumnos‘né plensah que me puede ensenar un’ pedagogo si tengo
veinte afos de experiencia ensefiando” “las matematicas no cambian” “por el sueldo
que me pagan y quieren gue haga todo eso” “como quieren que me esfuerce si aqui
no nos dan ningdn tipo de apoyo” cor todo esto se pierde la oportunidad de realizar
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un andlisis completo de la situacion y de buscar acciones que incidan en su solucion.
La mayoria de docentes creen que su forma de ensenar es infalible, creen conocer al
alumno y porque no aprende, creen que el conocimiento que imparten es absoluto; y
no porque o hayan investigado con sdlidos marcos tedricos y probadas
metodoiogias o esté fundamentado epistemoldgicamente, por el contrario todo lo
reducen a su experiencia, que dicen y creen es mucha y no precisamente en el
sentido como la plantea Gadamer,™ o un estudioso de la docencia en el ambito
mexicano, el recién desaparecido, Cesar Carrizales guién afirmod: “el docente
sustituye el saber acadeémico con su experiencia, en esta predominan cienas
tipologias las cuales, a su vez, representan pseudocomportamientos idealizados por
sSu experiencia, comportamientos reales pero falsos, concretos pero alienados. No
percibe fantasias, sino comportamientos que el mismo ha contribuido a formar”

De ahi ia necesidad de reflexionar sobre la practica docente con fundamentos
tedricos que desmitifiquen las supuestas verdades que tenemos por inamovibles. Por
ello, “la reconceptualizacidn requiere ser realizada por el mismo docente, es &l quien
debe transitar su crisis, lo que significa dejar de creer i0o Que ha creido, dejar de
pensar como ha pensado y dejar de hacer como ha hecho y dejar de ser como ha
sido, porque de no ser asi, si la reconceptualizacion le llega desde afuera, la
interpretara desde su marco interpretativo alienado. No es posible que la
transformacion la realice el profesor si la propuesta le llega desde fuera -llusidon
politica, idealismo pedagogico o “formacion técnico instrumental- pero si lo es, que
localice la residencia del poder alienante en su practica docente y ensaye caminos
hacia su transformacién” ®' Se teme a lo desconocido, y por ello nos resistimos a
abordarlo. Si se lograra romper con las falsas nociones, con los problemas mal
planteados, se podria abordar el trabajo desde una dimension analitica, reflexiva y
critica que nos permita tener un aprendizaje a partir de la propia practica, pero este
proceso también sélo podra ser posible si se realiza en grupo, para aprender a

* Gadamer, H. G. op. Cit. p. 432
“* Carrizales Retamora, Cesar. La expericncia docente, Ed. Linca, Mexico, 1986, p.25
¢! Jdem. P.22




trabajar en él'y reconocerse como-parte integrante de un grupo con-miedos,
resistencias, inseguridades que nos ayudaran a entender mejor ese proceso. .

> Informar Y asesorar a’'los docentes en la interpretacion de las dISpOSICIOneS que
r ta la DGETI asi como vigilar su cumphmnento.

sobe planeacnén curricula

Al respecto y.de acuerdo al manual “Srstema de academias” donde se establece que
f n ‘de .todos los profesores en las’ academuas Ia

Io mas aproplado reallzar. un

curricular,.la’ realxzac on de‘ las accnones academlcas olegladas y.la evaluécuon del
a esa problemahca pero se tlene

proceso educat vo Tal vez esto no sea Ia ‘sol
gue probar su alcance reallzandolas con regular:dad Otra dificultad consiste ‘en el

numero y periodicidad de las juntas; por norma se tienen que realizar cinco, una al
principio para la planeacion curricular y otra al final del semestre para evaluar el
trabajo desarrollado, y tres mas, una por cada periodo parcial mensual. De las cinco
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solo se realizan las tres parciales intermedias en los términos mencionados, ademas
con la limitacion del tiempo, una hora por cada area académica, que para no perder
clases, con lo cual solo alcanza para simular una reunidn gue se limita solamente al
registro deil llamado avance programatico. Esta situacion se ha impuesto como
ineludible y al parecer hay que insistir bastante para lograr que se promueva una
forma diferente de realizar estas juntas y convertirlas en lo que originalmente se

esperaba de ellas.

L a que deberia ser la primera junta se realiza irregularmente, en ocasiones al fin del
semestre, en otras al inicio. El inconveniente del Itamado periodo intersemestrat, es
decir, entre el final de un semestre y el inicio del siguiente, no siempre definida con
anticipacion y a la que se ha llamado tradicionalmente {a semana de la “planeacion
curricular”, ha consistido en convocar a los docentes para realizar esta actividad, que
igualmente por afios se ha delimitado al llenado de un cuadro, donde se deSglos"a el
contemdo tematlco del programa en unidad, tema y subtema; asi: como or hora_
semana mes vy ‘en la que se ha omitido la normatividad, donde se establece que’es
a’ actualnzac:on y sistematizacion de la - planeacion ™ curncula v
elaboracion’ del plan de‘curso que se les presentara y entregara a los’ alumnos al
'la’ elaboracidn de los examenes departamentales y ‘de sus
uias ‘de: estudio; asi como el analisis y actualizacién"de}los

inicio del semestr

correspondlente

programas de estudio

n que tradicionalmente era entendida y realizada la planeacién
|onada he propuesto que la planeacion curricular se debe

En lugar de la forin

curricular, arnba men
realizar en ‘un documento "véase anexo cuatro, donde se deben considerar tos

siguientes aspectos a desarrollar: Datos generales de identificacion, objetivo general,
programa sintético, formato para el control del avance programatico, describir los
lineamientos didacticos para el curso, indicar el tipo de recursos que se utilizaran,

establecer los criterios de evaluacion y la bibliografia actualizada.
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» Presentar las propuestas de adecuacion a los programas de estudio expuestas
por las academias, al departamento de servicios docentes.

Aunq’ue formalmente se trabaja con los programas maestros, al profesor sdlo se le
entregaba una parte del programa, la correspondiente a los minimos comunes.que
comprende en un formato tipo carta descrlphva Ios comemdos programatlcos o
dades de aprendlza)e para real:zar la

tematicos, los objetivos de operacion y las actl
planeacnon curricular”, aqun los conceptos programa y temano se siguen utnhzando

fas nueve . cedulas que lmegran el

“Cada qu|en expone |o que conoce

ddciaiiyos de

debe« realpzar ésta

actividad porque - eso jamas-se  ha:hecho; y ‘a ser que nos acusen  de
hostigamiento’ ante el sindicato. F’ero una cosa si es segura. continuara la misma

situacion: esos pocos, como se vio en la estadistica, que siempre se han

“ Pifa Osoro Juan M. Op. Cit. P. 148




caracterizado . como docentes responsables v comprometndos con la educacién

contlnuaran |gual pero aquellos que acostumbran a s:mular hasta encontraran
evadlendo W responsabmdad a fin de cuentas “no me

nuevas formas de segu:
ademas es!a actxvudad se debe realizar dentro

pueden correr" expresan cmlcamem

del mtsmo grupo y ‘con el profesor presente : ,‘ SR

ras’ para’ .reconocer nuestras

Na Jfrase contundente y demoledora
“El maestro cree que sabe, pero no

menor medida desde la,mteraccu ia] entre ambos

97




TESIS CON
FALLA DE ORIGIN

%




CONCLUSIONES

ta reahzacxon de Ia presente memor:a de desempeno profesional me permitid
comprender y exponer que’la expenencna ‘ademas de ser algo mas de lo que ésta

amblen es’ la’ recuperacu:n de las vnvencnas de la

ensefia sobre talv ocual cosa;
propia: formacuon Yy de sus Y mpl:cac:ones en los distintos ‘ambitos" donde ésta ‘se
desarrolla as: como de sus llm:tes y posnblhdades en la interaccion de mr rol como
pedagogo tanto en Ia docencna como enla oflcma de rnedlos y metodos educat VoS y

experiencia profesmnal que es elicaso;

estructuradas y son fac:lmeme reconoc:bles emre ellas se encuentran Ios enfoques
epistemologicos que tienen que ver con ia’ naturaleza del conocxmtento cientifico en
relacion con la ensefanza, el aprendizaje y la evaluacion; las corrientes filosoficas
cuya importancia creciente en el pensamiento pedagogico se manifiestan en la
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reflexion acerca de lo que significa tuna formacion humana equilibrada. armoniosa y
completa, entendida como la realizacidén del hombre en su autentica naturaleza
humana en el camino hacia la verdad, el amor, la honestidad, la felicidad. la bondad
y la sabiduria ; el aporte de las llamadas ciencias de la cognicion como la psicologia,
la linguistica, la psicolinguistica y las neurociencias como la neurofisiologia y |a
neurobiologia proporcionan nuevas perspectivas de explicacion de cémo ocurren los
complejos procesos del aprendizaje; por lo que toca a las ciencias sociales no es
necesario ejemplificar ya que son las que mas énfasis en el plan de estudios de |a
carrera. Un asunto que en la actualidad es cada vez mas notorlo eésta’ ‘relacionado
con la efectiva pulverizacion de los campos y de {os objetos de: estudno producto de
ta fragmentacién del mundo natural, social y cultural a que fueron reducudos por la
visiédn mecanicista.: Puedo decir que hoy esta surgiendo una: perspectlva donde es
posible recomponer entre las ciencias naturales como entre las soc:ales la |ntegr1dad
del objeto y el proplo campo de estudio, permitiendo estudlarlo desde distintos
puntos de vista y con diferentes metodologias, que\, va' mas: aligade “la
interdisciplinariedad y que busca comprender y explicar |a totaiidad de la réalidéd a
partir de un _enfoque transdisciplinario, es decir, que trabaja“desde un:contexto
epistemoldgico mas amplio y completo que el de la ciencia, porque va mas alla del
conocimiento - intelectual, e intenta una integfacién pero- no f‘sélo ‘de-disciplinas
cientificas, sino también de otros campos del conocimiento como 1a filosofia, el ante.
las tradiciones, el misticismo o esprrltualldad 1a lnteratura el muto pero.no en e!

sentido vuigar. Esa corriente es la vision Holista.

A lo largo del trabajo aparecen constantes crmcas a la v:ston mecanlclsta que
impregna la practica educativa:: pero s:n expllcar ‘en que constste lasmisma - ni
proponer alguna alternativa. Asi entonces ‘dire que la.vision rnecammsta del mundo
surgida y consolidada en el siglo:XVll a traves: de‘ ersoﬁa;es como’ Francus Bacon,
Descartes y Newton. dieron origen . a - unalvns:on del Unlverso"del mundo vy del
hombre que los concebia como maquinas,: La’ mfluencna de ese parad:gma produjo
una vision ael mundo fragmentada, mecamca reducc:onlsta materrallsta y positivista
que se extendid de la ciencia al con;unto de Ia de fa: cultura Jinfluyendo en la
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economia, la politica y la sociedad no quedando® exentas ‘la pedagogia ni la
educacién. La educacién basada en el paradlgma mecanlcnsta todavca prevalece en
nuestros dias y de hecho, es la educacxon dommante aunque en franca
descomposicién debido a:sus*- grandes lxmltacmnes y anomahas que- la ‘hacen
inadecuada para una nueva Y mejor epoca a la que el hombre asplra.

La pedagogna como la educacuon ba jo la perspectlva mecarucxsta' enmarcada dentro
de lo.que actualmente se desngna como la racnonalldad tecm
desde la cual se promueve emrenar alos sujetos en el desarrollo de’ Ias capacndades
de control medlcnon. rap|dez y explotacion y donde Ia funcnon astgnada a los
pedagogos .y : déce"nies queda reducido a simples’: apllcadores de : planes 'y
programas, tecmcas y recursos en cuya elaboracion no partncxpan dlrectamente pero

a quien se le requuere aitos niveles de eficiencia y eficacia traducvdos en el exlto el
cual no siempre .se identifica con el saber reflexivo.. Bajo estos prlncnplos ‘esta
consmu:do todo el sistema educativo y las practicas que en el concurren bajo los
conceptos tales como educacion, aprendizaje, mtehgencua ’,evaluacuon Por ‘ejemplo
como pretender los pedagogos formar a otros si ni siquiera en nuestra propta carrera
fuimos formados para eso o peor aun, los - que,: ccuantos’? # lemendo ‘ese

conocimiento no seamos capaces de aplicario plenamente en Ia practlca cotldsana

no solo con nuestros alumnos y companeros de trabajo Y d

cualqwer ambito de la vida social; en cuanto-a la educac:on basada en el modelo

etapas en la linea de ensamblaje igualmente: los: est

proceso de aprendizaje igual. Un falso supuesto derwado e estalideaise rét“ere a

que todos los alumnos aprenden de manera snmular y.ala mlsma velocxdad 'al gual

que ios opbreros en una fabrica tienen un m:smo hora o srguen el m:smo manual la
ismos crrternos y recnben premlos o

mismas instrucciones, son calificados con los r
castigos por su desempeno, :asi. tamblen Ia ‘ducat:lon mecanlclsta promueve que
n estandarnzada ,fueran encerrados en

todos los estudiantes rec:ban una; mstrucc
lugares donde todos habrian de segunr el m mo llbro estar en la mlsma pagma y ser
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evaluados bajo los mismos criterios. Esto ha convertido a la educacidon en un acto

mecanico, rutinario, repetitivo y mondtono traducido en instruccion.

Actualmente asistimos a un nuevo cambio de’ época sin precedentes en la historia
humana, estamos transitando de un paradigma cientvificé rmecanicista a una vision
holista. Hoy al igual que hace trescientos anos, cuando [a' cultura transitd de la vision
dogmatica a la visién cientifica, ahora vamos de ésta ultima a la visiéon holista: asi
como la revolucion cientifica superd los dogmas de la iglesia, de igual manera la
vision holista esta superando los principios dogmaticos de la ciencia mecanicista
desde el interior de ella misma con la aparicion dentro de la fisica de las
revolucionarias teorias de la relatividad. cuantica y del caos. Al igual que hace
trescientos afnos. el cambio actual enfrenta profundas resistencias. La vision holista
emergente incluye un nueva idea de formacion humana en la que se busca integrar
ciencia. arte y esprritualidad para la transformacion humana basada en una cuitura
de sabiduria. Tres influencias pueden ser identificadas en su base y posterior
desarrollo: Los nuevos paradigmas de la ciencia. la filosofia perenne 'y las
aportaciones de los grandes pedacogos de la humanidad. Asi como esta nueva
vision entrafia cambios acerca de las ideas sobre educacion, también nos trae
nuevos significados acerca del aprendizaje. la inteligencia y el conocimiento. Por
ejemplo. en la educacidon mecanicista. el supuesto central nos dice que es la
memorizacién de hechos, datos, formulas. definiciones y conceptos, etcétera; este
supuesto na llevado a que la educacion se reduzca al entrenamiento de la memoria;
sin embargo ya existen indicios de cambio cuando algunos docentes combinamos
simultaneamente evaluacion con aprendizaje y reconocemos el aprendizaje en quien
es evailuado por lo que produce. crea, discrimina. imagina. analiza, duda, formula
preguntas, duda, pide ayuda, se equivoca. rectifica. elabora respuestas. busca en
otras fuentes, etcétera, pero desde la visidn holista aprender es un proceso que
implica varios ‘niv‘eles;de ia conciencia humana como el afectivo, fisico y espiritual,
rebasando por completo el lo puramente cognitivo y memoristico, con una curiosidad
innata por aprender; de diversas maneras y a ritmos diferentes. Como una alternativa
a la vision instrumental y racional surgio el trabajo de un grupo de educadores'de la
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universidad deHarvard,’ encabezados por Howard Gardner, quienes, através del
proyecto zero, desarrollaron uha'nueva vision de lé inteligencia qué Ilamamos “teoria
de las mtehgenaas mumples B Esta teorla reconoc dlstmtas facetas y esulos dela

mterpersonal yla mtrapersonal Lo amerlor abrid el camino:

organiza en torno a! alumno y el estudlo aprendl._aje po no'donde se establezca a

interaccion entre ambos su;etos y procesos ara.hace postble esa . mda dlalecuca

entre la ensefanzay el aprend:zaje que tanto se pregona pero que no llega Por to
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que ::toca al conocimiento buena parte  de  los  conocimientos  que puedan
proporcionarse a Ios alumnos hoy no sélo son relatlvos y prov:s:onales sino que
tlenen fecha de: caducndad Al fFitmo - del cambuo mentlfrco y..tecnologico en gue
vivimos, nadie puede prever que tendran que aprender y saber los estudiantes del
bachlllerato dentro’'de 10 o 15 afios para poder afrontar las demandas sociales gue

en los planos de Ia cultura se les plameen va: sea para su integracion social como
SUJetOS autonomos y responsables o con determmadas habilidades y destrezas para
la produccnon ‘es decir, no sélo prepararlos para el traba;o o para continuar estudios
en el snguuente ciclo escolar, en el polltecnnco oenla universidad, sino el formarlos
con el -ejemplo en una serie de valores,::habitos 'y actitudes autogestivas que
impliquen requhsabilidad. respeto, honestidad y compromiso hacia si mismo, hacia
sus - semejantes 'y hacia el mundo; que: superen Ios egoismos y mezquindades y
aunque no resulta tan sencilio se. tiene que buscar la manera de enfrentar las
reslstenc;as evasnones v negacnones plasmadas en antipatias provocadas por los
cambios..Pero lo que si se puede asegurar es que tendran que seguir aprendiendo
después:de Ia"educac:on medla ya que actualmente se vive en una sociedad del

aprendizaje contlnuo,,, :

Los programas para Ia ensenan._a de Ia metodologla de la investigacion crermfuca
deberan prcrnover el gusto por el conocum:ento cientifico' y el interés en la forma en
que éste es obtemdo a través de la. mvestlgacuon bajo la consigna planteada porel
mas lmportame divulgador. de laciencia en el siglo XX: Issac As:mov.v quien
recomendaba: Para apreciar. satisfactoriamente los logros en un determinado cémpo
del conocimiento cientifico no es preciso tener un conocimiento total de! mismo. A fin
de cuentas, no se ha de ser capaz de escribir una gran obra literaria para apregiaf a
Shakespeare. Escuchar con placer una sinfonia de Beethoven no requ'iere por, parte
del oyente la capacidad de componer una pieza equivalente. Por el mismo mo;i\)g.
se puede incluso sentir placer en:los hal»la‘zgos que aportan los investigadoreé entre
los diversificados campos: del conocimiento cientifico, aunque no se haya tenido
ninguna inclinacién  a._sumergirse: en:el.trabajo’ cientifico creador.. Por otro lado la
ciencia y ila investigacion ciahtifica no _deben ser necesariamente un misterio tan
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cerrago para ios no especialistas. Podrla hacerse mucho para saivar el abismo si
los investigadores. cuentlflcos aceptaran la responsabilidad de la comunlcacuon
explicando o reallzado en sus proplos campos de trabajo de una forma tan simple y
asumo 'del que ya se ocupan la SEP,7el:FCE'y el

extensa como fuera posml =
CONACyT a traves de la coleccuon "Ia ciencia para todos” y del concurso anual “para
leer Ia c;encna desd Mexlco y'sl por su parte, los no espec:allstas aceptaran la
xdad de” pr star atenclon e mtentar comprender Ias maneras en que se

responsab
desarrolla la ctxvndad cnentlflca

En ml experlencra pamcular ia utnllzacxon de los recursos dldactlcos efectlvamente

cumplieron con su funcion, que es la de serwr como auxmares para reallzar el trabajo
formac:on visual como

docente, sobretodo los vudeogramas los cua!es aportaro
lgunas: emaucas y dejar de lado la

un antecedente para promover la dlscusmn“de £
extendida frase “imaginense” que ‘eniocasiones nvocamos los profesores para

sustituir demostrativamente proceso fis
los estudiantes es que si se les mvut : izar materlales didacticos para el

estudio aprendizaje, sus: producto lto-'grado de creatividad y

originalidad. sobre todo: con el rotafohos Ia"computadora en la que disefan
,car algunos de los temas de! curso.

programas multimedia para ejempl

De lo anterior se puede trazar un perfil de los alumnos que asisten a los CETis. Se
puede sostener que no son diferentes a otros estudiantes del ciclo del bachillerato y
gque en contra de la visidon imperante que se tiene de ellos, como estudianies de
segunda. es falso que carecen de curiosidad e interés, tampoco estan menguados
en creatividad o inteligencia; lo que hace falta es crear condiciones y ambientés )
interactivos favorables por parte de los profesores para que estas puedan desarrollar,
todas sus facultades. las cuales el propio decente tambien desconoce éun en las

condiciones en gue ocurre la ensenanza actual esta los hace astutos y. estan mas,
preocupados en como encontrar los caminos para superar Ios obstaculos de’ los
examenes antes que por el aprendizaje, aunque tambnen saben que el conoc:mnemo
es indispensable y que éste no admite otro camino que el def estuqto snstematlco 1'%
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del aprendizaje efectivo. Igualmente existen factores desfavorables gue obs’taculizan
su desemperio escolar y que condicionan la aparicion de cuertas actltudes negatwas

entre estos se pueden citar: su origen socioecondémico, su frustracnon por Nno haberse’

“quedado en la escuela de su preferencia, generaimente la F’repa o el CCH de la
UNAM o los CECyTs del IPN; actitudes que influyen sobre aspectos personales
como la autoestima que derivan en una falta de responsab:hdad y. prejunclos acerca
de lo que la institucion, con todas sus posibilidades y limitaciones Ies .ofrece. Por lo
que toca a los profesores éstos deberan asumir una responsabmdad no solo social
sino moral que vaya mas alla de sus frustraciones personales y profesionzles. Una
respuesta inmediata por parte del Estado ante esta problematica es que invierta en
formacion y -capacitacion  de. profesores  bajo  las siguientes consignas: yo ' llamo
racional a quien pensando ‘en algo saque una conclusidn contraria a sus creencias
| menos a dudar de ellas, y silas cambua se estara acercando

anteriores y emplece
ala mtehgencla' 2) Se debe ensenar para aprender y se aprender para ensenar.
Ademas debe supervnsar dlrectamente el efectivo equlpamlento de - los planteles;

stalac:ones y sohcutar conjuntamente -con. 'padres . de familia y

mejorar: la 1

comunidad escolar Ia rendlcnon de cuentas claras. Se requiere de una mejor politica
economica; ‘de’ una mejor "politica’ educativa: de - mejores funcnonarlos de mejores
docentes, de mejores alumnos de mejores instalaciones y equipo para cumplir con
la tarea establecida en un mejor Plan de estudios y por. consugunente en una mejor

educacién y una formacion de mejores humanos.
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PROGRAMA SINTETICO OFICIAL PARA EL CURSO
METODOS DE INVESTIGACION |

[CNIDAD I INTRODUCCION A LA INVESTIGACION]|

TEMA 1 1 METODOLOGIA

1.1.1 Generalidades de la investigacion

1.1.2 Concepto de metodologia

1.1.3 Obstaculos socioculturales del investigador

TEMA 12 INVESTIGACION DOCUMENTAL

1.2.1 Concepto de informacién

1.2.2 Tipos de informacion

1.2.3 Fuentes de informacion

1.2.4 Tipos de fichas

1.2.5 Caractenisticas ucnerales de diferentes trabajos de investigacién
[UNIDAD 1. LA CIENCIA] -

TEMA 2 ARACTERIZACION

2.1.1 Concepto tradicional de ciencia

2 1.2 Desarrollo historico de la ciencia

2.1.3 Division de la ciencia

2.1.4 Tipos de conocimiento

Concepto de epistemoloyia
Origen v posibilidad del corocimiento

NMA 2.2 DIVERSOS ENFOOQUES EPISTEMOLOGICOS ACERCA DE LA CIENCIA
1 Base -

2

3 Corrientes epistemologicas { Empirismo. Racionalismo y materialismo’dialéctico)

[ERFRTI™
IJIJ():’TI

IU.\‘IDAD llll

[LA INVESTIGACION CIENTIFICA Y TECNOLOGICA COMO PRACTICA SOCILALJ

TEMA 31 REPERCUSION DE LAS CIENCIA Y LA TECNOLOGIA EN LA SOCIEDAD
Y VICEVERSA

Diferencias entre la ciencia v 1a tecnologia

Causas v etectos de la ciencia v la iecnologia en la sociedad

Influencias ideologicas en el desarrollo de la de la ciencia v la tecnologia

Ciencia. tecnologia v desarrotlo socioeconomico en Ameérica Latina.

Lwt) -

1
1.
1.
1

TR R
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PROGRAMA SINTETICO (adaptado) PARA EL CURSO METODOS DE- INV. |

[ONIDAD1__INTRODUCCION A LA INVESTIGACION] .-

TEMA 1. 1 METODOLOGIA

1.1.1 GENERALIDADES DE LA INVESTIGACION

Etimologia. definicion v caracteristicas de los conceptos mvestn.acxon ciencia.
teoria. probluna hlpotgﬁm métodos y técnicas de investigacion. s

- Fases y etapas del proceso de investigacion

- Clasificacion de la investigacion: Pura y aplicada

- Tipos de investigacion: Exploratoria. Historica, descriptiva v experimental

LA METODOLOGIA (Como articuladora entre 1o teorico, lo rnetodlco y las técnicas)

1.1
1.1.3 OBSTACULOS SOCIOCULTURALES DEL INV

TEMA 1.2 LAS TECNICAS DOCUMENTALES
.21 Concepto de intormacion

1.2.2  Tipos y fucntes de informacion

1.2.3 Tipos de fichas

1.2.4

Caracteristicas generales de diferentes trabajos de inv.,

[GNIDAD 1T LA CIENCIA]

TEMA 2 ) CARACTERIZACION

211 Concepcion tradicional v actual de ciencia
2.1.2  Desarrollo historico de la ciencia

2.1.3  Clasiticacion de la ciencia

214 Tipos de conocimiento

EMA 22 ENFOQUES EPISTEMOLOGICOS
21 DIFERENCIA ENTRE EPISTEMOLOGIA ¥ GNOSEOLOGIA
22 INTRODUCCION A LA TEORIA DEL CONOCIMIENTO (Gnoseologia)
- Origen del conocimiento (Racionalismo. Empirismo e intelectualismo
- Tres Modelos del conocimiento (Activista. Mecanicista e Interaccionista
3 CORRIENTES EPISTEMOLOGICAS
- La epistemologia francesa. Obstaculo v Ruptura
- Los abstaculos del conoacimiento: Culturales v Técnicos
- Ejemplificacion de los obstaculos ¥ ruptura en una teoria cientifica

10101~

0
9
-

[UNIDAD I LA INV. CIENTIFICA Y TECNOLOGICA COMO PRACTICA SOCLAL]

TEMA 3 | REPERCUSIONESDEIAC Y LAT ENLA SOQCIEDAD Y VICEVERSA
1. Diterencia entre ciencia v tecnologia

Causas v efectos de la C. ' la T. en la sociedad

Influencias ideologicas en el desarrollo delaC. y1a T.

Ciencia v Tecnologia en México.

(RN RN EN
Lwity ~
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INTERPRETACION: TODOLOGIC,
UNIDAD | INTRODUCCION A LA INVESTIGACION

OBJETIVO DE LA UNIDAD: QUE EL ALUMNO ADQUIERA UN CONOCIMIENTO
GENERAL DE LOS CONCEPTOS BASICOS UTILIZADOS EN LA METODOLOGIA
DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA ¥ DESARROLLE HABILIDADES EN EL
MANEJO DE ALGUNAS TECNICAS DOCUMENTALES PARA LA CONSULTA,
REGISTRO Y RECOLECCION DE INFORMACION, NECESARIAS PARA EL
DESARROLLO DEL CURSO.

TEMA 1 METODOLOGIA

1.1 GENERALIDADES DE LA INVESTIGACION

La investigacién cientifica, como todas las disciplinas donde ésta se realiza, utiliza
una serie de conceptos que poseen un particular significado el cual es necesario
conocer para tener una idea lo mas sencilla, clara y precisa acerca de ellos Y de su
funcidn dentro del proceso de la investigacion. : :f

Respecto al contenido, el programa es muy parco en cuanto al desglose y
especificidad de los temas, por lo tanto desde mi propia perspectiva los: aspectos -
que se deberan considerar dentro de las generalidades de |a mvestngacnon seran los
siguientes: L :

- Etimologia, definicidn y caracteristicas de los conceptos Proceso,
Metodologia, investigacion, hipotesis, ciencia, teoria, método. ytecnlca :

- Fases y etapas del proceso de investigacion L3

- Clasificacion de la investigacion: Pura y aplicada g

- Tipos de investigacion: Exploratoria. descriptiva y experlme al

- Metodologia: Teoria meétodos y técnicas -

- Obstaculos socioculturales del investigador

El tratamiento que se dara a los mencionados conceptos e'stara‘ dnentado a
desmitificar el significado que los vulganzadores le han atnbu:do omo 'ya se hizo
atras con los términos investigacién y ciencia. e

En cuanto al concepto metodologia no sélo se revisara la_definicion ‘sino que se
resaltara su funcidn como una etapa intermedia encargada de amcular los niveles
tedricos, metddicos y técnicos dentro de la investigacion cnemnﬁca 8 ;

Respecto al tema de la “investigacion documental” y siendo congruentes con nuestra
idea acerca de la metodologia, diremos que no existe la investigacion documental
sino las técnicas documentales imprescindibles solamente para recabar y
sistematizar informacion, pero insuficientes para realizar una investigacion.
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PRODUCTOS DE APRENDIZAJE ESPERADOS

El alumno realizara un reporte escrito, tipo ensayo, donde plasme su propia vision
acerca de la investigacion cientifica. fundado en los videogramas, las exposiciones
del profesor, las consultas documentales y las notas tomadas en torno a las
discusiones en el grupo. Todo esto para determinar los alcances y limitaciones tanto
de los investigadores profesionales como de los no formados en un campo
disciplinar ni metodolédgico y desechar la idea equivocada que se tiene sobre la
investigacion como recoleccion de informacion.

LINEAM|ENTOS DIDACTICOS O PROCEDIMIENTO MEDIANTE EL Cu.
SPERA ARRIBAR A ES

Para este curso se recomienda a! profesor desarrollar en los alumnos conductas
creativas que impliquen procesos de reeiaboracion de informacion, aplicaciéon de
conocimientos. desarrotlo de actitudes criticas, de analisis y sintesis. mediante el
desarrollo de los contemidos propuestos. Se propone que el maestro propicie el
trabajo grupal evitando el verbalismo. La discusion y el intercambio de ideas deben
ser ta actividad principal en el desarrolio de esta asignatura.

De acuerdo a los especialistas', éstos plantean la necesidad de propiciar en las
experiencias de aprendizaje, momentos de asimilacion de la informacion, en donde
el estudiante se enfrente a nuevos conceptos, nociones, ideas. etcéetera, y
momentos de acomodacion de esta informacion, que posibiliten el analisis. la
organizacion y reorganizacion de los esquemas referenciales del sujeto. para la
construccion de nuevas sintesis. El aprendizaje es, asi, un proceso de apropiacion
de la realidad. lo cuat requiere que el sujeto vaya construyendo sus propios marcos
referenciales

En concreto. el momento de asimilacion estara conformado por practicas educativas
en las gue se presenta al alumno una nueva informacién, bien sea por exposicion
del docente. o por medio de textos o material audiovisual como laminas. videos,
etcetera. mientras que el momento de acomodacidon estara representado por
practicas educativas que fomenten la discusidon de un contenido. en relacién con
otros contenidos. con relacidon a ciertos probiemas, discusion que puede hacerse a
manera de pegquenos grupes o grupo en general, y que, posibilita, en una ultima
etapa. la elaboracidon de algunas nuevas pregurttas, el sefalamiento de algunas
contradicciones en el contenido. la precision saobre los alcances y limitaciones del
tema estudiado. y las nuevas hipotesis que se formulan a partir de su estudio.

Es asi como se procedera de la siguiente manera:
- Encuadre del tema por parte del docente, destacando la funcion.
importancia y relacidon de los conceptos de los dos primeros temas.

Tati. Hilda citada por Diars Barnga en Didacuca v Curmiculum, p 52
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Se proyectara el videograma “un milagro para Lorenzo” con el proposito de
dar cuenta, con un ejempio lo mas veras posible de como un personaje
comuln se convierte en un investigador, en el sentido pieno dei término. al
generar un nuevo conocimiento (explicacion tedrica) en un campo de
conocimiento especializado (la biogquimica) relacionado con un problema
de satud, sin haber sido preparado para ello, y exponerlo ante los medicos
especialistas. con las consiguientes descalificaciones, pero al final obtiene
el reconocimiento general y se aproxima bastante a la solucion del
problema.

Eil alumno tomara nota y entregara un reporte escrito acerca del contenido
del viaeograma.

En caso necesario se proyectara nuevamente el videograma para ratificar,
rectificar y complementar la informacion acerca del contenido.

E! profesor coordinara el analisis y la discusidén en clase del videograma
resaltando los elementos tematicos del programa de estudio con el
propdsito de generar una primera conclusidon que aproxime a los alumnos
a una idea mas real acerca de lo que significa investigar. Esta actividad se
realizara bajo los siguientes ejes: [ldentificacion del problema. Necesidad.
importancia y clasificacion de la investigacion (pura o aplicada). Analisis
de! problema: Clasificacion ¢gué es? Descripcion ¢;como es?.
identificacion de los datos e indicios para determinar ta magnitud del
problema: ldentificar las posibles causas del problema. resaltar la
importancia de los antecedentes (fuentes y tipos de informacion
consulacos). actitud mostrada por los medicos (obstaculos socioculturales
del inv.). actitud del padre del enfermo (iniciativa. desafiar los retos,
perseverancia). paoel que juega la teoria en la investigacion (elaboracion
de un modelo. {as cadgenas acerca ae como funcionan las grasas
saturadas) relacion entre datos e Indicios y posibles causas, importancia
de la informacion: (la consulta documental para encontrar los
antecedentes y adentrarse en e! conocimiento de la bioquimica y la
medicina). procedimiento para comprobarlas (el metodo experimental): la
colaboracion de algunos expertos (el descubridor del a. Oleico); la
validacion de resultados parciales: las conclusiones preliminares: el asunto
del financiamiento: la elaboracion de un informe escrito donde se reportan
los avances de! estudio; exposicion de los resultados parciales ante
especialistas y patrocinadores.

Exposicion de las fases y etapas del proceso de investigacion, en el
ambito academico. a través de un acetato para precisar su relacion y
diferencia.




PLANEACION REALIZACION EXPOSICION i
EL PROBLEMA RECOLECCION ELLABORACION DEL!
LA HIPOTESIS ANALISIS INFORME ESCRITO |
LOS OBJETIVOS E INTERPRETACION|Y LA EXPOSICION|
LAMETODOLOGIA DE DATOS ORAL ANTE LOS 4
EL ESQUEMA CONCLUSIONES ESPECIALISTAS |
CRONOGRAMA PRELIMINARES I
LOS RECURSOS

- Respecto a las formas de investigacidn: pura y aplicada se analizaran y
clasificaran los articulos relacionados con las hipdtesis y teorias mas
recientes. Estos ejemplos seran tomados de una revista de divulgacion
cientifica: Muy interesante Afio VI No.10 1988 y Ao XV No. 1, 2000. Se
distribuira material fotocopiado.

- En cuanto a los tipos de investigacion se mostrara un esquema con o
siguiente: Investigacion exploratoria; descriptiva y experimental.

- Se solicitard a los estudiantes que realicen una consulta documental
acerca del significado de los conceptos e ideas de la primera. unidad,
relacionados con la investigacion cientifica y los comparen:con: lo
expuesto, analizado y discutido en clase. Elaborar las fichas y traducir en
dibujos los temas para elaborar un mapa mental Y. plasmarlo ‘en:el
correspondiente apunte. . SR

- Conclusion

TIPOS DE PENSAMIENTO QUE POSIBILITAN EL LOGRO Dv

En primer lugar se busca despertar el interés y. desarrollar el pensamiento mducnvo
de los jovenes al exponer y resaltar la necesidad e |mportanc1a de la investigacion
cientifica realizada por una persona no especlahzada m formada en ia znvestlgacton
Insistir en que se :rata de un caso excepc:onal : . ;

Desarrollo de la capacudad de atencnon y concentracton en un matenal audlowsual
(videograma) a partir de la toma de notas g e By

Desarrollar la capacidad de analusus a traves de aﬁdentlfncacnon y descrnpcnon de los
diferentes aspectos que intervienen en una mvestngacton :

Desarrollo de la capacidad de smtesns a part:r de la elaborac:on del apunte los
mapas mentales (sintesis parciales) y del trabajo tipo ensayo (smtes:s final) donde
debe resaltar las condiciones en que se realiza una investigacion.

Reforzamiento de la memoria a traves del dnbu;o Exposucnon de mapas mentales.




ELEMENTOS PARA LA ACREDITACION

En general se recomienda utilizar diferentes formas y estrategias para evaluar, Para
el primer y segundo periodo de examenes parciales se consideraran cuatro aspectos
para asignar calificaciones, éstos criterios estaran fundados en el acuerdo: 17
conocido como Reglamento de Evaluacion de los Aprendizaje para los: Planteles
dependientes de la DGETI. Basados en ese documento  los. elementos 'y
ponderaciones para asignar calificaciones seran los siguientes: ’ HAE TS

- 10% Intervenciones en clase (participaciones y expostc:ones)
- 50% Trabajo documental tipo ensayo

- 30% Reportes de videogramas y controles de lectura

- 10% Examen escrito

- Los aspectos que los alumnos deben articular y que -servirdn como
criterios para evaluar su trabajo escrito en torno a la metodoliogia de la
investigacion cientifica seran los siguientes:

- Reporte escrito de los videogramas. Busqueda => descubrimiento,
conocimiento nuevo = explicacion tedrica. .

- Destacar la importancia de la teoria para orientar la investigacion y
producir nueva teoria(Creacion de un modelo tedrico para explicar el
funcionamiento de las grasas saturadas)

- Ejemplificacion de ios obstaculos socioculturales.

- Metodo (s) de investigacion utilizado (s).

- Técnicas de mnvestigacion empleadas.

- ldentificacion y descripcion de fases y etapas utilizadas en la mvestlgaclon

- Clasificacion y ejemphficacion de las formas y tipos de mvestlgacnon

- Importancia de |la informacion 5

- Fuentes de informacion consultadas.

- Recoleccion y sistematizacion de la informacion

- ¢ Después de todo lo anterior ;Cual es tu idea actual acerca del meétodo
cientifico y la metodologia de la investigacion cientifica?

- Justificacion acerca del tipo de trabajo realizado. (_,Monografla o Ensayo"
Esto deberas anotarlo en la presentacion del trabajo.

Caracteristicas técnicas del trabajo documental:

»~ Debera ser un trabajo original en un minimo de cinco cuamllas sin mc|u:r la
caratula. introduccion o presentacion y conclusiones

Tipo y tamanfio de letra: Arial 12

Interiineado 1.5 y alineacion del texto justificado

Margenes: Superior e izquierdo 3 cm. Derecho e inferior 2.5cm.

Numeracion consecutiva en pagmnas

Revision del uso correcto de mayusculas y ortografia

En procesador de textos Word
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PRESENTACION i
La guia de estudio para.la asrgnatura Metodos de Investxgacvon 1" tnene como
propossto fundamental, apoyar a Ios alumnos que por dlversas c:rcunstancuas no’
acreditaron la asignatura en el curs ormal y necesntan prepararse para presentar
el examen de reconocsmnento de regula - zacnor"a enel per:odo correspondlente pero
| |nas:$t ncla carecen de los apuntes. tareas

sobre todo porque algunos alu
y trabajos que fueron reallzados y corregndos a lo largo del semestre.

NO OLVIDES QUE ES CONDICION INDISPENSABLE PRESENTAR TODOS LOS
APUNTES, TAREASY TRABAJOS :ANTES DEL EXAMEN EXTRAORDINARIO.

Es muy importante gue como alumno, adoptes una actitud positiva ante el estudio y
seas constante al resolver la guia para que puedas ir construyendo una vision
general acerca de los temas contenidos en el programa de estudio. No olvides que si
consideras el estudio como una actividad ahena y agradable, te resultara mas facil
aprender y comprender pero sobre todo tendras éxito; porque si lo haces con
desgano. miedo, preocupacion estaras dificultando la asimilacion de la informacion,
pero sobre todo estaras bloqueando las funciones de tus hemisferios cerebrales.

En cuanto a la estructura de la guia ésta se disend a partir de los siguientes puntos:
Numero y nombre de la unidad: Titulo del tema y subtema; Objetivos; Actividades de
aprendizaje y al final la bibliografia.

RECUERDA QUE UNA ACTITUD POSITIVA ANTE EL TRABAJO ESCOLAR TE TRAERA
BUENOS RESULTADOS. Y NO OLVIDES REPETIR CONSTANTEMENTE L.O SIGUIENTE:

SI LO VEO. PUEDO TAL VEZ RECORDARLO
SI LO VEO ¥ LO ESCUCHO. ME PODRA SER DE ALGUNA UTILIDAD;
PERO St LO VEO, LO ESCUCHO Y LO HAGO,
JAMAS PODRE OLVIDARLO

YO PUEDO ; ES FACIL i Y CON PERSEVERANCIA, LO VOY A LOGRAR i




PROGRAMA SINTETICO METODOS DE INVESTIGACION 1t

UNIDAD IV METODOS Y TECNICAS DE INVESTIGACION EN C.N Y C.S.
1.- IjlvFrERENCIAS Y CARACTERISTICAS DE LA INVESTIGACION CIENTIFICA

a) El proceso de la investigacion cientifica: Definicidon, fases y etapas

b). - El proceso de investigacion en ciencias naturales: El método experimental
c) El proceso de investigacion en ciencias sociales: Esquema general

d) Problemas metodolégicos en Ciencias Naturales y en C. Sociales

Complejidad del objeto
Posibilidades de observacion
Imposibilidad de reproducir el objeto

UNIDADES V Y VI CONCEPTUALIZACION Y ANALISIS DEL PROCESO DE
INVESTIGACION EN CIENCIAS NATURALES Y SOCIALES

1.- EL PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
a): Eleccion delimitacion y justificacion
b) Estructura del problema: planteamiento (exposncuon)
2.- EL MARCO TEORICO
3.- LA HIPOTESIS
a) Definicidon y caracteristicas TR SO
b) Las variables: Independiente y dependlente i
4.- RECOPILACION DE LA INFORMACION
a) Tipos de muestreo
b) Técnicas de recopilacion en ciencias naturales y c. socrales
5.- ANALISIS DE RESULTADOS
a) Definicidn de estadistica descriptiva
c) Tabulacidn y representacion de los datos
d) Analisis cuantitativo y cualitativo de datos
6.- REPORTE DE LA INVESTIGACION
a) Definicion y modelos de reporte

UNIDAD VH APLICACION DEL PROCESO DE- INVEST]GACIO_N EN CNY C.S.

1.- REPRODUCCION DE UN EXPERIMENTO . :
- La reproduccion de un experimento probado en Ias crencnas naturales
- La elaboracidén del reporte escrito . .
2.- ELABORACION DE UN PROYECTO EN C SOCIALES
Eleccidn y delimitacion del tema
- Justificacion del estudio
- El planteamiento del probiema
- Objetivos: General y particulares
- Metodologia (teoria. meétodos ytecmcas)
- Capitulado o Esquema
- Las referencias bibliograficas




UNIDAD IV

METODOS Y TECNICAS DE INVESTIGACION EN CIENCIAS NATURALES Y
CIENCIAS SOCIALES

OBJETIVO DE LA UNIDAD

El alumno: identificara las fases y etapas utilizadas en €l proceso de investigacion
tanto en las ciencias naturales como en las ciencias sociales y repasara las
diferencias metodologicas entre ambos procesos.

TEMA No. 1 DIFERENCIAS Y CARACTERISTICAS DE LA INVESTIGACION ENTRE LAS
CIENCIAS NATURALES Y LAS CIENCIAS SOCIALES

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE:

1.- Realiza una consulta bibliografica y amplia la informacion dei 1er. tema del curso
meétodos de investigacion | donde se trabajaron los siguientes conceptos: proceso.
investigacion. metodoliogia, teoria. hipotesis. técnicas documentales y de campo asi
como de los siguientes métodos cientificos de investigacion: inductivoe. deductivo.
comparativo. experimental, dialéctico. hipotetico-deductivo. fenomenoldgico

2 - A partir de lo anterior. elabora una sintesis acerca de la importancia y funcion de
los elementos que integran una INvestigacion de corte cientifico.

3 - Escribe en el siguiente cuadro el nombre de las fases y etapas de! proceso de
investigacion utilizado en las ciencias naturales. (Arana)




4.- Elabora un reporte escrito del videograma Un milagro para Lorenzo: a
continuacion ldentifica y ejemplifica detalladamente las etapas del procedimiento
utilizado al realizar la investigacion tomando como referencia los siguientes
aspectos: ldentifica. define y describe el problema; resalta la importancia de los
datos e indicios que se tienen; determina la magnitud del problema; enumera los
antecedentes documentales (tedricos, metodicos y técnicos) que se tienen: identifica
y anota en una grafica tipo espina de pescado las causas posibles que originan el
problema; explica la causa principai; describe el orden del procedimiento utilizado
para realizar la investigacion; indica los resultados, datos e infarmacidn que se
obtienen, como se interpretan esos resultados; que conclusiones se obtienen: a
quienes se le presentan y como se comunican los resultados de la investigacion.

5.- En el siguiente cuadro escribe en orden las fases y etapas del proceso de
investigacion utilizado en las ciencias sociales (Centeno Avila, Javier)

; i

6.- Elabora un resumen del apartado “diferencias metodologicas entre las ciencias
naturales y las ciencias sociales” éste lo encuentras en Van Dalen Manual de
meétodos vy técnicas de la investigacion a partir de los siguientes puntos: ¢cuales son
las opintones respecto a la cientificidad entre las ciencias naturales y las sociales?
ccuales son las diferencias gue se establecen en relacién a la complejidad del objeto
de estudio? ;queé papel juegan las variables en la explicacion cientifica? ¢queé
factores investigan los cientificos naturales en una explosion quimica y cuales los
cientificos sociales en una explosidn o revueita social? ;qué papel juega la
interpretacion de los factores sociales? ¢cual es la diferencia entre las
caracteristicas de |0s hechos naturales y los sociales? ¢ por qué son mas dificiles de
reproducir los hechos sociales gue los fenomenos naturales?




7.- Tomando como referencia la actividad anterior y el esquema de la estructura y la
superestructura (consultar definiciones) elabora el reporte de cualquiera de los
siguientes videogramas: Nacido el cuatro de julio, la ley de Herodes o el de intriga en

la calle Arlington.

IDEOLOGICA

JURIDICA POLITICA

ESTRUCTURA ECONOMICA ™"

8.- En el siguiente cuadro comparativo anota las caracteristicas de las diferencias
metodoldgicas entre las ciencias naturales Y las cnencnas sociales consnderando los

siguientes aspectos:

LA COMPLEJIDADTDEL‘ oBJETO
EN LAS CIENCIAS NATURALES o EN LAS CIENCIAS SOCIALES




LAS POSIBILIDADES DE OBSERVACION

EN LAS CIENCIAS NATURALES ENLAS CIENCIAS SOCIALES
LA IMPOSIBILIDAD DE.REPRODUCIR EL OBJETO

EN CIENCIAS NATURALES EN CIENCIAS SOCIALES

9 - Para concluir el tema y tomando como referencia todas las actividades
realizadas con anterioridad, elabora un trabajo de cuatro cuartillas donde desarrolles
vy fundamentes tus propias ideas acerca de la metodologia de la investigacion
cientifica y sus diferencias en cada campo de conocimiento. (naturales y sociales)
¢ Que es la metodologia de la investigacion cientifica? ¢ Cual es la importancia de la
teoria en el proceso de investigacion? ¢Cual es la funcion de un meétodo en el
proceso de investigacion? ¢ Para qué sirven las técnicas documentales y de campo
¢ Cuaies son los principales instrumentos para recabar informacidn utilizados por las
técnicas documentales y de campo?

- ¢Qué diferencia existe entre las fases y etapas utilizadas por las ciencias
naturales y las utilizadas por las ciencias sociales al realizar una

investigacion?




UNIDAD V

CONCEPTUALIZACION DEL PROCESO DE INVESTIGACION EN LAS CIENCIAS
NATURALES Y EN LAS CIENCIAS SOCIALES

OBJETHVO:
El alumno: conocera el nombre y las caracteristicas generales de cada una de las

etapas del proceso de la investigacion cientifica aplicado en las ciencias naturales y
en (as clencias sociales.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
1.- Realiza una consulta documental y escribe las definiciones y caracteristicas
generaies de las siguientes etapas utilizadas en la investigacion cientifica.
Ea ciencias naturales:
- EL PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
EL MARCO TEORICO
LA HIPOTESIS
EL DISENO EXPERIMENTAL ENC.N.
LA RECOPILACION DE LA INFORMACION
EL ANALISIS DE RESULTADOS
LAS CONCLUSIONES
EL REPORTE DE INVESTIGACION © REPORTE ESCRITO
En ciencias sociales: (elementos para elaborar un proyecto de :nvestngacnon)
- ANTEPROYECTO DE INVESTIGACION
- EL PROYECTO DE LA INVESTIGACION
- LA ELECCION DEL TEMA
-  DELIMITACION DEL TEMA
- JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION
- OBJETIVOS DE INVESTIGACION
-  METODOLOGIA (TEQRIA. METODOS y TECNICAS)

D

ENCUESTA. ENTREVISTA Y CUESTIONARIO
ESQUEMA DE INV. O CAPITULADO
BIBLIOGRAFIA
CITAS DE REFERENCIA BIBLIOGRAFICA
- NOTAS DE PIE DE PAGINA
Complementa con los siguientes conceptos usados principalmente en C. Naturales
- METODO EXPERIMENTAL
- FORMULACION DE HIPOTESIS ¥
- VARIABLE
- VARIABLE INDEPENDIENTE Y VARIABLE DEPENDIENTE
- DISENOS EXPERIMENTALES
- REALIZACION DEL EXPERIMENTO
- POBLACION Y MUESTRA: MATERIALES Y EQUIPO DE LABORATORIO
-  REGISTRO CUANTITATIVO DE DATOS
- ESTADISTICA DESCRIPTIVA (MEDIA, MEDIANA Y MODO) :
- TABULACION DE DATOS: REPRESENTACION DE LOS DATOS (TIPOS)
- ANALISIS CUANTITATIVO y CUALITATIVO DE LA INFORMACION

2.- Traduce los significados de los conceptos en imagenes y elabora un juego
didactico para que los repases.

2
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UNIDAD Vi

ANALISIS DEL. PROCESO DE LA INVESTIGACION

OBJETIVO
El alumno: identificara en textos y arnticulos cientificos las etapas del proceso de

investigacion utilizadas tanto en ciencias Naturales comoe en las ciencias sociales.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

1.- Elabora un resumen del capitulo 1 del texto de Arana, Federico” método
experimental para principiantes tomando como referencia’”las siguientes preguntas:
Lqué es la ciencia? ¢cual es la diferencia entre las ciencias naturales'y, las ciencias
sociales? ¢de qué otra manera se les denomina a las ciencias naturales ‘en el texto?
iQue es el metodo experimental? ccuales son ‘las’ etapas del metodo 'cnentmco

experimental?

2.- Del capitulo tres (del texto amenor) escrlbe en orden Ias etapas I ‘meétodo

cientifico experimental y ejemplificalas con el contenido de la mlsma Iectura

3.- Del libro cazadores de microbios elabora un reporte del capitulo ocho, siguiendo
el mismo procedimiento; identificacion y ejemplificacion, en el orden correspondiente,
de las etapas del método experimental. (capitulo presentado como. ejemplo en
clase). No olvides definir y describir el problema, anotar los datos:e’indicios, asi
como la magnitud de! problema, togas las causas posibles que . lo . originan e

identificar la principal.

4. - Elabora un rotafolios donde se ejemplifiquen las etapas del método experimental,
con cualqguier capitulo, excepto el 1 y 8, recuerda que debe predomnnar el dibujo

sobre el texto.

5 - Para las ciencias sociales se trabajara con el libro de Gonzalez Casanova. Pablo
Meéxico_hoy ed. siglo XXI elige un articulo acerca de una problematica socioldgica
camo: la crisis econdmica. la educacion, los medios de comunicacion, los problemas
del campo. los servicios de seguridad y salud publica, la vivienda, los pueblos
indigenas. el transporte urbano, alimentacion y desnutricion, el movimiento obrero,
los sindicatos, los partidos politicos, la dependencia tecnoldgica, I8 deuda externa,
empleoc y desempleo y las relaciones Estado sociedad.

6.- A continuacion elabora un resumen tomando como base |los siguientes aspectos:
ciencia que estudia esa problematica. descripcion del campo de estudio, los
principios metodicos de la investigacion, los enfoques tedricos, los métodos de
investigacion, la clasificacién y su relacién con otras ciencias. Todo esto lo
encuentras en Magana Silva. Carlos et. al. Introduccidn a las ciencias _sociales 1

segunda parte. Ed. Porrua, México, 1986.
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UNIDAD VI

APLICACION DEL PROCESO DE INVESTIGACION EN CIENCIAS NATURALES
Y EN CIENCIAS SOCIALES

OBJETIVO

El alumno: ejemplificara la aplicacidon del proceso de investigacion en ciencias
naturales con la reproduccion de un experimento realizado en fisica, quimica o en
biologia y con la elaboracion de un bosguejo de proyecto de investigacion en
ciencias sociales.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

1.- Realiza la respectiva consulta documental y elige un experimento sencillo, a
continuacién consigue los materiales ''caseros" necesarios para su realizacidn y
elabora el reporte escrito consignando los resultados que obtuviste basandote en el
capituio IX del texto de Arana. (Puedes tomar como referencia los programas de la
serie "el mundo de Beakman y el show de la ciencia” transmitidos por los canales de
television 11 y 34) Los resultados los presentaras como se indica en el capitulo {X
del texto de Arana

2 - En cuanto al proyecto de investigacion en ciencias sociales. utiliizaras ios
siguientes textos como referencta y solicitaras entre tus compafieros sus trabajos
revisados y corregidos para gue los revises: Hernandez, Dalmasio. La marginalidad;
Chavez Calderdn. Pedro. Conocimiento ciencia v meétodo: Raul Rojas Soriano. Guia
para reabzar inv Sociales. Laura Cazares. JTécnicas actuales de inv_documentat y
toaos los apuntes del curso. Iniciar |a elaboracion del bosquejo de proyecto de
Nvestigacion acerca de la problematica social en borrador y debiendo considerar la
secuancia de los elementos del siguiente esguema general.

1 - ELECCION. DELIMITACION Y JUSTIFICACION
2- EL PROBLEMA OBJETO DE ESTUDIO (desarrollar las preguntas

proporcionadas en clase. en a relacion identificar y describir el problema. reportar los
antecedentes. proporcionar los datos e indicios para determinar la magnitud del
mismo. establecer la relacion entre las diversas causas que apunten hacia la causa
fundamental. HIPOTESIS. se debera incluir citas y notas)

2.- FORMULACION DE LOS OBJETIVOS (uno general y tres particulares)

4 - BCSQUEJO DE LA METODOLOGIA (teoria. métodos y técnicas)

5.- EL CAPITULADO O ESQUEMA DE INV.

6.- REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

a
*h
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ANEXO 4

FORMATO PARA REALIZAR LA PLANEACION CURRICULAR

[BATOS GENERALES]

CENTRO DE ESTUDIOS TECNOLOGICOS INDUSTRIAL Y DE SERVICIOS No. 55
DEPARTAMENTO DE SERVICIOS DOCENTES

JOFVICINA DE TRONCO COMUYN]

AREA: ‘ ASIGNATURA-
CLAVE ' SEMESTRE. TOTAL DE HORAS: CLASES POR SEMANA:

OBJETIVO: En esta parte se debera indicar con claridad el proposito o finalidad del
curso, consuitar el programa maestro: también se puede hacer una interpretacion de
acuerdo a la perspectiva del profesor siempre y cuando se fundamente, expiicitando

las aptitudes y actitudes que se esperan del educando.

[PrOGRAMIASINTETICO]

En esta parte se debera presen‘a el contenido tematico por Unidad. tema y subtema
UNIDAD | :

Etcetera




CONTROL DEL. AVANCE PROGRAMATICO

U TEMAST | L M,M J|V L M!MIJ,V

AGOSTO-SEPTIEMBRE

[

HS % %
LiMiM VitimMmiMliJ V] PRG. AV. P. | REAL

[

OCTUBRE

N

NOVIEMBR:

m

DICIEMBRE

ENERO

LINEAMIENTOS DIDACTICOS

Aqui se describira la metodologia para la ensenanza bajo la cual trabajara el
profesor. es decir, las teorias o enfoques, los métodos y las técnicas didacticas
actuales acerca de la ensefianza, el aprendizaje vy la evaluacion. Se deberan
consultar y analizar en las juntas de academia los programas maestros para elaborar
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los programas analiticos correspondienies que en la mayoria de los casos son muy
explicitos en este aspecto, pero también abre las posibilidades para abordario desde
otra perspectiva, siempre y cuando esté fundamentada. Por ejemplo; El enfoque
particular para el desarrollo del curso sera el de la escuela activa que muestra a los
alumnos procurandose los conocimientos en vez de recibirlos’ y a'losj pr‘ofesores
coordinando las actividades tanto individuales como grupales de sus estudiantes,
favoreciendo el desarrollo de conductas creativas y crmcas que |mpl|quen procesos
de reelaboracion de la informacion y apl:cac:on del’ conocumlento Asu entonces el
papel del profesor sera el de propiciar la dISCuSIOn v el mtercamblo de opiniones
fundamentadas y no soclamente como el que * da la clase‘ o summlstra el materlal de
trabajo. La ensenanza activa debe tener como’ objetlvo el de proplmar y orientar la
experiencia del educando a fin de llevario®“a ap:{ender, por si- mismo. Lo que-le
permitira desenvolverse en diferentes situaciénes‘i'y;brérricvér la realizacién plena de

su personalidad y descubrir todas sus cualidades.

En cuanto a los meétodos didécticosz's'e:'utilizavra'n los siguientes: Los métodos en
cuanto a la coordinacidn de la asignatura, en este caso el meétodo logico y el
psicoldgico. Los métodos en cuanto a la forma de razonamiento. por ejemplo el
inductivo, el deductivo o el comparaiivo. Los metodos en relacion con la forma de
abordar el tema de estudio como pueden ser el analitico y el sintético. Los métodos
en cuanto a la aceptacuon de Io ensenado a través del método heuristico o el
dogmatico. Los métodos en cuanto a la relacion maestro alumno como el individual,

el reciproco o el colectivo. -

Por lo que respecta a las técnicas de ensefianza son muchas y muy conocidas
pueden variar segun la discipliha. las circunstancias y los objetivos que se tengan a
la vista, se clasifican en dos grandes grupos: expositivas e interactivas. En cuanto a
las técnicas expositivas se usan para presentar y transmitir los temas del curso
utilizando diferentes recursos tecnologicos. Algunas de ellas que se utilizaran a lo

S Neric. Inideo G. Huacia una didictica qencral_dmanigca. H Ed.. Kapelusz, Argenuna. 1973

139




targo: del curso son las siguienteS' ‘la:expositiva’ o tradicional; la biografica; la
cronologlca la de lnterrogatorm' la demostratwa la del estudlo dirigido, etcétera. Las
as como tecnncas de grupo en educacion, que

tecmcas mteractlvas tamblen COnOCI

'graclon y ‘el conocumlento de un- grupo;. para’ la
omenos: grupaleS' técnicas que proplcuan la formaclon de los

acelerar
observacuon e los
estudnantes para el: trabajo en’ los grupos de discusion; técnicas que. prop:c:an el
anahs:s de os oles Y- a constltumon de equipos de trabajo y otras mas que se

especnfcaran en los planes de clase.

[RECURSOS DIDACTICO.g

Recursos’ didacticos necesarios para apoyar el curso:
Rotafolios, acetatos, laminas, videos cientificos, Internet. enciclopedias, libros de

texto, manuales de précn‘cas. programas educativos en CD ROM, visitas a museos,

centros de investigacion y a bibliotecas generales y especializadas.

[CRITERIOS DE EVALUACION]

En educamon los profesores evaluamos sobre la base de inferencias, muchas veces

|mpregnadas ‘con prejuicios o suposiciones de sentido comun gue ofrecen poca
garantia de. cre blhdad con la pretension de evaluar procesos memales ‘que” ni
con las

siquiera ' sab como ocurren. . La evaluacion debe - ser. congrue t

contenldo tematico, con-los ObjethOS =Y con'los Ilneamnentos
[ la

caracteristicas: del
didacticos' y:se debe cons:derar lo; sugulente. con frecuenc:a S
escuela se evalu mucho En contra de esta afnrmac:on conv:ene aclarar que en ella

realmente se ex: mlna mucho pero e evalua muy poco
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La razdn de tal premisa es que de la evaluacion siempre aprendemds. evaluamos
porque queremos conocer. Del examen, normaimente confirmamos saberes
validados, producto de la memorizacién o ignorancias; en un examen la asercion y
no la duda es lo que se gratifica, pero profesores y alumnos aprendemos poco;
porque, como medir la imaginacion. la creatividad, el pensamiento logico matematico
que un alumno puede desplegar ante una experiencia directa que no sea de gis y
pizarron? ¢ Como pretender evaluar el aprendizaje de los estudiantes si lo que se
privilegia en la relacion educativa es la ensefanza, lo que el maestro “da” o muestra
y no el aprendizaje, es decir, los modelos provisionales de la realidad que el alumno
va construyendo para apropiarse del conocimiento de lo que es esa realidad

enfrentandose a un problema real?

Ejercida como actividad al servicio del conocimiente, la evaluacion esta llamada a
desempefiar una funcion formativa importante en los: procesos de aprendizaje.
Cuando la evaluacion se limita al examen, aquel ejercicio. de .aprendizaje se
transforma en un instrumento de simulacion que‘induce a practicas burocraticas y
confirmacion de las relaciones de poder que en muchos casos acaba en exclusion

de aquelios que no se someten a esas reglas.

La preocupacion por la accion eticamente comprometida de. la evaluacuon mas que
por e! afan por ta objetividad. sera la garantia de que. aquella actnwdad actuara
siempre al servicio de quienes aprenden: del profesor para segulr mejorando en su
guehacer docente: dei alumno en su necesidad de asegurér'él ap’rendizaje.que‘le

abre las puertas para la inclusion y la participacion en Ios blenes ulturales
Debemos desecnar la idea de que la escuela es una mstancna soclal de control y
trabajar convencidos de que su tarea tiene mas que ver con’ la promocuon del

conocimiento y de las personas que en ella conviven®

Alvares Mendes, Juan N Exaluar para conocer, eaannaar para excluir. Ed.Morata. Madrid, 2001
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CRITERIOS PARA LA ASIGNACION DE CALIFICACIONES - (Acuerdo 17)
Cons:derar 4 aspectos para asxgnar calificaciones, dependrendo de la asignatura se
asngnaran las pcnderac:ones a cada uno. Por ejemplo: . “

20 %: INTERVENCIONES EN CLASE (participaciones, exposncrones)

30 % TRABAJOS DOCUMENTALES (reportes, monograf:as, ensayos)

30 % PRACT ( AS (para srgnazuras con laboratorio) NS

20 % EXAM‘

Idennflcar

- 333 %

3 PA;RCIA‘LEs elaborados paré examinar tres aspectos lnfenr

‘ 5 , 33.3%
1 FINAL Tlpo objetlvo relacion de columnas; opciéri multipi QV'(ig'ua‘Imente se
deberan considerar los 3 aspectos en su elaborac:on) Se’deb ran consuderar todos
los temas mdlcados en el programa sintético y trabajados n el curso P El examen
EXTRAORDINARIO .o’ elaborara el profesor, prevra Ci nfde la academia,
igualmente se deben evaiuar los tres niveles: |dent|f1ca nf
debera entregar una lista para actualizar el acervo pxb_llqgraficc.

y: resolver. También
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