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A lo largo de mi desempeiio como educadora en el Bachillerato Propedéutico
Estatal y desde los diferentes puestos que he tenido la oportunidad de ocupar ,
me he percatado de un sin fin de fendbmenos que son preocupantes para la labor
educativa, tales como un autoritarismo verticalizante y excluyente que somete a
los diferentes actores de la escuela, principalmente a los alumnos y docentes . en
los que se aprecian actitudes de acomodaciéon, burocratizacion y ritualismo, pero
el que mas me ha llamado la atencién y se constituye en el motivo de este
trabajo, y que en definitiva se encuentra articulado con todo lo anterior, son las
conductas de los alumnos ante ta normatividad y vigilancia del orden que impone
la escuela en general y la clase en particular, tales como el desafio o la
provocacion a las autoridades, maestros y sus normas, hasta las diferentes formas
de simulacion y engaiio que manejan para lograr sobrevivir al ambiente esco!lar,
pasando por las bromas, bostezos, negociaciones. etc. Estas y otras actitudes que
contradicen a los ideales de adaptacion y control en los adolescentes, se pueden
interpretar de maneras distintas, y es que en la escuela, generalmente, existe una
imposicion de reglas y roles a los alumnos, sin considerar las expectativas o
deseos de los mismos. En la escuela de referencia, la Preparatoria Oficial 98 del
Estado de México, existe una gran preocupacién por imponer reglas de disciplina
como:

v

Celebrar la ceremonia a la Bandera, todos los lunes con todo lo que implica
(saludar, cantar, posicidon de firmes, etc.).

Portar uniforme.

No salir dei saldn, ni del plantel.

v

v

Deben atender.

v

No dormirse en clases, no aburrirse, no distraerse o platicar.

v

No ir al bafo.

Y

Comer sélo lo que expenden en [a tienda escolar.
No decir groserias.

Y

v

v

Mantener limpio el salén.

CON
& CRIGEN

Cuidar el edificio y los muebles.

v




v

No pintarse en clase.

> No pintarse el pelo o traerlo muy largo. ] 5 I "‘/‘)"\T

> WNo besarse. o - ,
A ST

%» Cumplir con sus trabajos. 1‘ALL}~_ ‘) V, RS .IEI N

Como vemos en ello, lo importante es que el alumno aprenda a obedecer y hacer
lo que se le impone. No obstante, aun en los modos mas autoritarios de disciplina
y control siempre aparecen acciones que contradicen la irremediable
reproduccién que plantean las teorias reproduccionistas, © sea, las resistencias
como las que hemos comentado.

En esta escuela, se estan presentando actitudes de oposicion que requiere una
interpretacion ofrecida por los sujetos que lo muestran, ya que la naturateza y
significacion de un acto de resistencia puede ser definido de acuerdo con el grado
de posibilidades que tiene para expresar una forma de rechazo (implicita o
explicitamente) para luchar contra los nexos de dominacion y sumision.

Sin caer en una visidn monolitica de la dominacién, propia de las teorias
reproduccionistas; en este trabajo se trata de hacer un acercamiento a la escuela,
como un espacio de interacciones cotidianas, que no es una sociedad en
pequefio, sino que desarrolla un tipo particular de interaccién con actores, formas
y contenidos especifico, a pesar de traducir y sintetizar los codigos sociales
vigentes. En este caso. la escolarizacion pretende ser analizada como un proceso
social en el que los actores del proceso. aceptan y rechazan a través de
mediaciones complejas la cultura, el conocimiento y el poder que da significado y
forma al proceso de socializacion en las escuelas.

Y es que la escuela, en su necesidad de lograr la hegemonia ideolégica, ha
tratado de organizar las rutinas y significados a partir de imposicién de maneras de
accién y pensamiento, a través de la formacién en valores, creando ciudadanos
activos, solidarios, democraticos, responsables, exitosos y disciplinados, dentro de
un marco normativo, donde haya obligaci5n de seguir las pautas de
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comportamiento que establece alguien con autoridad y a quien necesariamente se
tiene que obedecer porqué representa lo equitativo, lo verdadero y lo razonable
para una sociedad similar.

La escuela se ha visto como un sitio de disciplina , en donde sin embargo no se ha
logrado la formacion de tipo ideal. Esto se ha relacionado con una crisis de {a
escuela, en un déficit de la socializacién como proceso normativo.

En esta institucion, desde puntos de vista tradicionales, ese déficit se manifiesta
en las actitudes de aburrimiento, pesimismo, resignacién y malestar que
contradice el ideal de formacion de ciudadano ideal (responsable, exitoso,
disciplinado y competente) y que conlleva a una serie de problemas tales como:
reprobacion. ausentismo, desercién, bajo rendimiento académico, asi como
desapego a las normas de disciplina en general.

Torres, Santomeé (1991) plantea que los educadores insertos en una institucion
educativa de esta naturaleza, facilmente se pueden autoestablecer como
personas con poder y visualizar al alumno de manera simplista, como una especie
de vasija vacia a la que hay que llenar y en donde:

» Los profesores saben mucho y los alumnos nada.

%

Por lo tanto, necesitan aprender una serie de asignaturas acompafadas de

estrategias metodoldgicas y condicionadas por recursos didacticos como el

libro de texto y evaluaciones que avalen los logros o denuncien las fallas.

» El alumno tiene que autorreconocerse como ignorante y se le niega la
capacidad o posibilidad de negociar lo que se le ofrece.

> Se recurre a medidas coercitivas para lograr obediencia.

Por lo tanto, la aparicion de comportamientos distintos a los establecidos nos
flevan a la calificacion o descalificacion de! mismo, con relaciéon al ideal de
Normatividad.

Inksy
I

q
o l,_FALL A
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En esta perspectiva, e! presente trabajo se propone abordar el fenomeno de
soclalizacién, como un proceso normativo y de imposicion que ha dado como
resultado en los alumnos, acciones que contradicen la reproduccion irremediable
del orden social dominante: las resistencias, que constituyen una categoria tedrica
que rechaza la nocidén positivista del fracaso escolar, que encierra una funcion de
oposicién, critica y tal vez de autorreflexion y emancipacion, que senala la
necesidad de analizar la cultura de la escuela en un terreno cambiante de lucha y
contestacion, donde el conocimiento, los valores y las relaciones sociales se
ubican en un contexto de relaciones antagénicas vividas que deben ser
examinadas.

El proposito, por lo tanto, es realizar un analisis que permita describir, interpretar y
comprender las conductas de oposicion gue manifiestan los alumnos del
Bachillerato Propedéutico Estatal, ante el valor de disciplina que la escuela
impone. Asimismo, evaluar si esas conductas constituyen resistencias y detectar
el impacto que esas formas de resistencia han tenido en !a organizacion,
relaciones y discursos escolares.

En este sentido es conveniente aclarar y definir los conceptos que primordialmente
se han mencionado como parte del problema de la investigacidon, no sin antes
decir que no son los tnicos que en ella aparecen, pero si 2s esenciales para su
desarrollo y comprension,

Entenderemos por reproduccién social lo que las teorias en cuestion han
desarrollado, en este sentido, las teorias de la reproduccion hacen un analisis de
coémo la sociedad funciona a favor de intereses de ideologias y de formas de
conocimiento especificos, contribuyendo asi a mantener las prioridades
econémicas y politicas de la clase y grupos sociales hegemdnicos. La escuela
dentro de estas percepciones juega un papel trascendental en este proceso. Cabe
destacar que existen tres posiciones que se distinguen por el énfasis que le dan a
unos © a otros aspectos: la teoria de la reproduccion social, que
predominantemente es planteada por Althusser en la que se nos dice que los
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Aparatos Ideoldgicos y Represivos del Estado se encargan de reproducir
incesantemente a la sociedad dominante; la de la correspondencia de Bowles y
Gintis que plantean la relacién entre estructura y superestructura sociales al mas
puro estilo del marxismo ortodoxo, en donde al escuela como parte de la
superestructura se encarga de formar las ideologias y caracteristicas necesarias
para !a clase dominante del modo de produccién en cuestion; y la de la
reproduccién cultural que Bourdieu propone y donde nos habla de una violencia
simbdlica que se impone a los miembros de la sociedad a través de diferentes
medios y mecanismos para poder transmitir y reproducir [a cultura de una clase
que se considera asi misma como legitima.

Consideramos a 1a resistencia desde dos perspectivas que son
complementarias entre si, por una parte, retomando la teoria neomarxista y por
medio de estudios etnograficos, Giroux (1997) trata de aclarar las dinamicas de
acomodacion y resistencia que ocurren en la escuela. Se trata de analizar como
las estructuras socioecondémicas de la sociedad dominante a través de las
mediaciones de clase y cultura dan forma a las experiencias antagénicas vividas
por los estudiantes donde el curriculum no solo sirve para las relaciones de
dominacion, sino también a intereses que hablan de las posibilidades
emancipatorias. Intenta vincular las estructuras sociales con la intervencion
humana para explorar su interaccidon dialéctica. Asi, para este autor, las
resistencias son una serie de conductas que se oponen usualmente de manera
conciente y con fines emancipatorios a los determinantes escolares, sea abierta o
veladamente. Por otra parte, la idea de MclLaren (1994, 1995), menos exigente,
considera que la resistencia es un comportamiento de oposicion de! estudiante
idad, el
poder y el significado de la cultura escolar en general y de la instruccion en

que tiene significado simbdlico, histdrico y vivido y que impugna la legi

particular; de esto se desprende la necesidad de considerar a |a resistencia como
una serie de actos y pensamientos que son reflejo de una lucha no siempre
conciente y no siempre con intenciones emancipatorias, pero que necesariamente
impugna las normas de la escuela y que pretende llevar a ella, expresion
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desfasada de la modernidad, la cultura de la calle, de la clase, de los amigos, de

la familia.

En cuanto a la disciplina, esta se ha entendido como la direccion y regulacion de
la conducta individual por elementos externos al individuo mismo, en este trabajo
la concebimos como el apego a las normas institucionales de manera obligatoria y
no necesariamente consensuada, lo que se vincula con la vigilancia y control de
los subordinados a las instituciones escolares, en este caso, los estudiantes.
Dicha disciptina se manifiesta en la escuela en todas las obligaciones que fos
estudiantes en este caso tienen que cumplir, desde los honores a la bandera,
hasta las tareas, pasando por el uso del uniforme, etc.

Ahora bien, nos hemos propuesto como objetivo general de este trabajo et
describir e interpretar las manif iones de resi cia de los alumnos del

Bachillerato Propedéutico Estata! (Preparatoria oficial 97), ante el valor de la
disciplina que la escuela, como institucion pretende imponer; asi como
proporcionar elementos para la comprensién de un fenémeno educativo en crisis
desde una visién que considere la diversidad cultural y promueva relaciones mas
democraticas en ese contexto educativo.

Para el logro de dicho objetivo, este trabajo se ha dividido en cinco capitulos, los
dos primeros son parte de un marco tedrico que se ha construido pensando en los
posibles conceptos, categorias y teorias que por supuesto permiten realizar una
interpretacion mas adecuada al fendmeno en cuestion; en el primero abordamos
la modernidad y posmodernidad como procesos que han generado una serie de
repercusiones tanto dentro como fuera de la institucion escolar, y particularmente
en este, intentamos dar cuenta de como la disciplina ha sido un baluarte de la
escuela desde una perspectiva moderna, pero que las condiciones posmodernas,
que ocurren en el exterior, han creado cambios dificiles de evitar en ella, con lo
cual se establece una fuerte contradiccién que da pauta a posibles resistencias de
sus miembros. En el segundo capitulo se da cuenta de las teorias y de los
autores que desde diferentes posiciones han analizado ei problema de lo que




ocurre en las aulas como un asunto de curriculo oculto, en donde tedricos de la
talta de Jackson, Apple, Giroux, Mclaren, Bourdieu y otros se han encargado de
demostrar que en la escuela ocurre mucho mas alla de lo que el curriculo
formalmente establece, siendo las posturas de Giroux y Mclaren desarrolladas con
especificidad por tratarse estas de la teoria de 13 resistencia. El tercer capituio se
destina a explicar el procedimiento metodoldgico que se empted para el desarrollo
de esta investigacion; en el cuarto viene a dar cuenta de algunos asomos a los
resultados de la misma, estableciendo en él, el contexto en el que se desarrolla,
para lo cual hablamos de la comunidad donde se encuentra enclavada la escuela
preparatoria 97, y realizamos a continuacion una descripcion de tas condiciones
materiales y humanas asi como sociales de la investigacion, ya que
consideramos que toda investigacion social debe ser contextualizada para lograr
una mayor comprension de ella.

En el quinto capitulo se habla del resultado de la investigaciéon de campo realizada
en esta escuela, para ello se ha dividido en tres grandes apartados este analisis,

que hablan sucesivamente de: En primera instancia, de las condiciones fami

ares
de existencia de los alumnos informantes, en segundo de lo que ocurre en el aula
y en tercero, de las manifestaciones de oposicidon a la normatividad escolar en
general, amén de algunas otras que escapan en este momento, de lo cual existe
plena responsabilidad.

Finalmente se elaboran dos apartados finales que engloban un analisis general de
los resultados con reséeclo a los objetivos planteados. asi como la exposicion de
una serie de sugerencias dirigidas a mejorar la practica de los procesos
educativos en el contexto de la investigacion y que posiblemente podrian servir de
orientacién a otros ambitos educativos.




1TGis CON
FALLA DE ORIGEN

CAPITULO 1.
MODERNIDAD,
POSMODERNIDAD
Y VALORES EN LA

ESCUELA.




1.1. Modernidad y modernizacién.

& Qué es la modernidad y la modernizacion?, parece una pregunta muy importante
para hablar de valores y disciplina en estos tiempos, para eso es necesario
remitirnos a la historia.

Mucho se ha discutido en torno a estos dos conceptos que no s6lo encierran en si
mismos una definicidn, sino todo un proyecto de mundo, en efecto la modemidad y
la modernizacion, que como veremos adelante son un tanto distintas, se han
convertido en temas de reflexion y actitudes a seguir en algunos casos o a evitar
en otros. La modernidad y la modernizacion son hoy en dia fendbmenos que sirven
a sus apologistas y a sus detractores como argumentos para defender o criticar
ciertas situaciones actuales, algunos la consideran como aquella que ha traido un
mejor nivel de vida y mayor confort para los humanos; el resto, entre ellos los
lamados posmodernistas, la culpan de fa situaciéon desastrosa en la economia
mundia!l y de sus consecuencias sociales, de la destruccion del medio ambiente,
del malestar social, de los conflictos bélicos y sus consecuencias sociales, pero
antes de su caracterizacion, debemos esclarecer dichos conceptos.

De acuerdo con Kurnitsky (1994) y Habermas (1986), el término moderno se
emplea desde el siglo V en la Europa occidental, en particular para designar a
todo aquello que es de reciente formacion, dirigiéndose en ese momento y espacio
especifico a la religidon catdlica que es la dominante en contra de los cultos
paganos greco-romanos anteriores. A partir de ahi, el término se usa cada vez que
surge algo novedoso en cualquier aspecto de la vida, en un sentido de transicion
de o antiguo a lo nuevo, como la formacidon de una nueva conciencia.

Sin embargo no es sino hasta la ilustracion en particular (siglo XVIil), cuando el
proyecto de la modernidad, y ya no el mero concepto, cobra relevancia. pues con
el desarrollo de la ciencia y en particular ta Fisica, Quimica y otras de ta misma
area, se vislumbra en la sociedad un porvenir brillante, a decir de Kurnitsky
(1994:25): "...la filosofia de Ila ilustracion en el siglo XVill, creia que la
secularizacion de la vida religiosa aboliria la angustia de los hombres y liberaria al
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mundo de la magia... el mundo se ha convertido en un objeto calculable
dispuesto para su explotacion en beneficio del hombre™. Esto quiere decir que se
vislumbraba a la ciencia como la herramienta que permitiria resolver todos los
problemas a que se enfrentara la humanidad, como la gran esperanza de mejoria
social, moral y condiciones de vida. Es asi, que comienzan a surgir una serie de
utopias como el socialismo cientifico o el mismo capitalismo con sus promesas
cada cual. Se debe considerar que la modernidad ha sido un proyecto que se
opone a las sociedades premodernas o llamadas también tradicionales, cuyas
caracteristicas son mencionadas por Guevara (1994):

v

El rango o la casta son el punto de partida para la distribucion de los roles
sociales.

» Domina una vision particularista, regional de la realidad.

» Orientacion al pasado.

3 Cohesion social intima entre los individuos.

» Escasa division del trabajo.

> Funcién importante de la religion.

> Utilizacion de la tradicion.

» Regimenes autoritarios y patriarcales.

En efecto, la modernidad inicialmente se ha considerado como un movimiento
hacia la solucidon de todos los problemas humanos, tanto sociales como naturales;
la percepcion del siglo dieciocho era que la ciencia podria lograr la felicidad del
hombre a través de la ciencia y de sus productos; hoy en dia ya no se cree tanto
en ese supuesto, pues como afirma Lozano (1996), este proyecto va ligado a la
idea de progreso, y este ultimo concepto ha sido usado mas bien de una manera
ideoldgica y tendenciosa a favor de las clases poseedoras que con el significado
original de la ilustracion y sus representantes, con lo cual se ha generado una
serie de problemas no previstos hace doscientos afios "debemos entender por
progreso el poder de transformar y controlar la naturaleza. La idea del progreso se
halla indiscutiblemente ligada al encumbramiento de la ciencia moderna... por vez
primera en la historia, el hombre pudo convertirse en duefio y sefior de la
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naturaleza, que durante miles de afios respetdo”(261). Todo esto con sus
respectivas consecuencias en cuanto a la destruccién de la naturaleza que ha
llegado a limites insospechados, particularmernte en los paises que sirven de
fuente de abastecimiento y como mercados de consumo para ‘los mas
industrializados, ademas de los cambios que en cuanto a las relaciones sociales
ha acarreado dicho proceso en las ciudades, tales como las transformaciones
ocurridas al interior de las familias, que hoy son mas nucleares o incluso
desorganizadas que extensas; el estatus de la mujer se ha modificado también al
igual que el de los jovenes y los ancianos; la transitoriedad, el anonimato, la
impersonalidad, el utilitarismo, el malestar, la indiferencia y en suma la
enajenacidén son parte de la personalidad comun y corriente en ¢sta sociedad.

Cabe mencionar, que la conceptualizacion de modernidad, en los términos
definidos, ha sido motivo de polémica, lo cual hace complejo llegar a. una
definicion unificada; Ademas de que como se menciono anteriorrnente, se
distingue este proceso del de modernizacion, el cual segun Kurnitsky se asocia
con la palabra desarrollo para expresar la adaptacion de las metas econdmicas y
culturales de una porcion subdesarrollada de! planeta en términos de su
productividad industrial, lo cual nos lleva a decir que la palabra modernizada
significa actualizar la vida social y econdmica a las posibilidades técnicas, sociales
y culturales, en este sentido "modemizacion quiere decir realizacion de ta
modernidad, quiere decir entrar finaimente en camino de la realizacion de la
antigua utopia universal de nuestra civilizacion: los derechos humanos, Ia igualdad
de todos los hombres” (Kurnitsky: 1994:29). En este sentido, se considera a la
modernidad como el proyecto humanista pensado por los fildsofos de la
ilustracion, y a la modernizacion como un proceso de cambio que pretenderia
lograr dichos propdsitos y actualizarse en funcidon de ciertos parametros
novedosos. Para Habermas (1986:22): "la modernidad se rebela contra las
funciones normalizadoras de la tradicion; la modernidad vive de la experiencia de
rebelarse contra todo cuanto es normativo™ y se caracteriza por la aparicion de tres
racionalidades que son dominadas por expertos: la racionalidad cognitiva-
instrumental; la moral-practica y la estética expresiva. Para este autor, la
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modernidad es un proyecto incompleto, que fue formulado por los filosofos de la
llustracién para el enriquecimiento de la vida cotidiana, pensando que las artes y
la ciencia promoverian la comprensidn del mundo, del ser humano y por lo tanto el
control y el progreso justo de la humanidad. Este ideal, no se ha culminado, por
eso, constituye un proyecto, que podria retomarse o abandonarse. Para iograr lo
primero, "la gente ha de llegar a ser capaz de desarrollar instituciones propias que
pongan limites a ta dinamica interna y los imperativos de un sistema econdmico
casi auténomo y sus complementos administrativos...” (Habermas: 1986:34), a lo
cual agrega que, hoy las oportunidades de lograr esto no son muy buenas. Asi,
para este autor(1982:12), ta modernidad es un proyecto inacabado y en cambio la
modernizacion es: ... una gavilla de procesos acumulativos y que se refuerzan
mutuamente: a la formacidn de capital y a la movilizacion de recursos; al
desarrollo de las fuerzas productivas y a! incremento de la productividad en el
trabajo; a la implantacion de poderes politicos centralizados y a! desarrollo de
identidades nacionales; a la difusién de los derechos de participacion politica, de
las formas de vida urbana y de la educacion formal; a la secularizacion de valores
y normas, etcétera”.

Giddens (1997) afirma que la modernidad imptica una serie de instituciones y
modos de comportamiento impuestos primeramente en la Europa posterior al
feudalismo y que recientemente ha adquirido un caracter mundial, para dicho
autor, el término modernidad puede equipararse al de industrializacion y a las
relaciones sociales que lleva consigo el empleo generalizado de la fuerza fisica y
{a magquinaria en los procesos productivos. Afirma también que la dinamica social
de la vida moderna puede ser explicada por la presencia de tres factores: la
separacion entre tiempo y espacio que permite entre otras cosas, conocer lo que
ocurre en cualquier lugar del mundo en todo momento; los procesos de
desenclave que han propiciado la ruptura de las culturas y su posible insercion en
la globalizacion; y la reflexividad, que implica la posibilidad de cuestionar todo
desde una dptica un tanto derivada del avance cientifico, aun cuando menciona
que: "la modernidad reciente se caracteriza por un escepticismo generalizado
respecto a las razones providenciales ligado al reconocimiento de que la ciencia y



la tecnologia tienen un doble filo y crean nuevos parametros de riesgo y peligro, al
tiempo que ofrecen posibilidades beneficiosas para la humanidad™(1997:43).

Asi, para Giddens la modernidad reciente no se distingue de 1a modernizacién, ni
habla de una sociedad posmoderna como otros, y ademas, debido a las
caracteristicas que senala, es una sociedad de oportunidad y riesgo, phes en tanto
que lo que define a esta es la crisis constante.

También cabe aqlarar con relacion a los ambientes de produccion y reproduccion
cientifica, entre ellos las escuelas, donde la modernidad reciente se caracteriza
por un escepticismo generalizado a la ciencia y sus producciones concretizadas
en técnicas y tecnologias, ademas que estas actitudes de desconfianza
repercuten en el "yo", pues segun Giddens, "vivir en el mundo de la modernidad
reciente es como cabalgar a hombros de una divinidad destructora. No se trata
solo de que se produzcan procesos sino, mas bien, de que el cambio no se ajuste
ni a las expectativas humanas ni ali control del hombre” (43). Ya que la
enajenacion llega en esta sociedad a limites insospechados que se caracterizan
por la enorme dificultad que perciben las personas de controlar lo que ocurre en su
exterior, en las instituciones y grupos donde se desempefan y con los cuales
tienen que ver, pero sin lograr tener injerencia en ellos.

Por su parte, Foucault (1988: 295), afirma que:

*... NOs encontramos pv:egunla'ndonos si la modernidad constituye la consecuencia
de la llustracidon y su desarrollo, o si estamos por ver una ruptura o desviacion de
los principios basicos del siglo XVill... me pregunto si no podriamos imaginar a !a
modernidad mas como una actitud que como un periodo histérico™.

En efecto, Foucault, plantea a la modernidad como una actitud, como una manera
de relacionarse con la realidad actual, como ta opcién voluntaria que hacen unas
cuantas personas, como una manera de pensar, sentir y actuar, con apego a
tareas.




Para Garcia Canclini (en Magendzo: 1996) las interpretaciones de 'a modernidad
con relacién a la cultura, se pueden condensar en cuatro movimientos:

e Proyecto emancipador. Pues existe una secularizacién de los campos
culturales debido a la racionalizacion de la vida social y e! individuo
creciente. . .

e Proyecto expansivo. Tendencia a extender el conbcimien(o y posesion de la
naturaleza, la produccion, clrculacnényconsumo de blenes.

e Proyecto renovador. Que lmpllca dos posturas. por un lado el mejoramiento
constante de la relacién con la naturaleza y Ia socnedad liberadas ya de lo
religioso y su vision del mundo y tambien ‘como “una necesidad de
reformular constantemente los signos de distincion. que “el  consumo
masificado genera.

« Proyecto democratizador. Movimiento que confia en la educacion, la
difusion del arte y los saberes especializados para lograr una evolucidon
racional y moral.

En suma podemos decir que cuando los diversos autores se refieren al concepto
de modernidad estan abordando basicamente al proyecto que desde la ilustracion
surgid y que se desarrollé de diversas maneras en los diversos contextos y en
cambio cuando se habla de modernizaciéon, se habla de un proceso concretizado y
contextualizado historicamente de implementacion del proyecto de modernidad, y
que en el criterio de Inglehart (1994) y otros autores ya mencionados, haciendo
un esfuerzo de sintesis, podemos resumir en los siguientes aspectos:

« Urbanizacién. Con todos las consecuencias que esta acarrea en las
transformaciones sociales y actitudinales del humano, entre las que ya se
han mencionado su transitoriedad, impersonalidad, anonimato, cambios de
status, sincretismos culturales e incluso actitudes de indiferencia, apatia y
malestar.

e Prevalece la idea del hombre como un ser infinitamente perfectible. Siendo
la percepcion de Europa occidental la que sigue siendo un parametro que
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implica la superacién del individuo, entendiendo por esto aquellos rasgos
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que son adecuados al sistema del que se trate, particularmente el
capitalista.

La accion comunicativa se centra en la reproduccién de valores y normas
de racionalidad econdmica y administrativa, o sea, una racjonalizacion
guiada por normas. Esta reproduccion se ha intentado lograr a través de
todas las instituciones emergidas con e) proyecto modermo, entre las cuales
a decir de Tedesco (1996), la escuela juega un papel preponderante.
Desarrollo 'de medios masivos de comunicacién, con la consiguiente
busqueda de una estandarizacidbn de gustos, intereses, productos,
servicios, etc.

Establecimiento de una estructura estable del ser (estabilidad ideal), con
base en un tipo ideal. Se concibe un ideal arquetipico de fa normalidad y
anormalidad en el hombre, de lo cual se desprenden juicios y aparatos
encargados de adaptar a los anormales o bien de cuando menos aislarlos.
Con el desarrollo del capitalismo obviamente se desarrolla una clase socia!
especifica y su opuesta, asi tenemos como poseedora de los medios de
produccion econdmica y decia Marx, espiritual, a las clases capitalistas y en
su oposicidon dialéctica a las proletarias. Tratando las primeras de hacer
pasar a sus intereses como los mas validos e importantes ante los de las
otras, usando para ello los mecanismos y aparatos que hemos mencionado
antes.

Industrializacién creciente y produccion en masa. Siendo una caracteristica
de esta sociedad moderna la produccidn en serie de todos los productos y
servicios, algo que ha sido ampliamente cuestionado desde las posiciones
posmodernas, pues se critica que la sociedad industrial ha pretendido
uniformar gustos y necesidades, siendo que aqui se defiende la diversidad
y la individualidad misma.

Transferencia del prestigio y el poder de la sociedad al Estado. En ninguna
otra sociedad, el Estado ha sido tan poderoso como en esta, donde
supuestamente los pobladores le ceden el poder para administrario, pero lo
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interesante es que el sujeto entonces se ve desposeido de su capacidad de

decision, de su voz y se tiene que someter a las normas y reglamentos que
dicho aparato impone.

Educacion formal masiva. Con el advenimiento de la industria, de un
estado-nacion y del desarrollo de la ciencia entre otras caracteristicas, la
escuela se convierte en una necesidad que no solo al sistema hace falta
desarrollar, sino que es exigido en algunos contextos con manifestaciones
de protesta diversas por las clases dominadas, que entonces ven y siguen
viendo en la escuela al lugar donde podran acceder a mayores niveles de
status social y econdmico, sin saber que es en ellas donde la clase
dominante transmite los valores de ciudadano ideal que comentabamos
atras.

Las visiones del mundo o grandes relatos, el marxismo, el positivismo y su
version estructural-funcional, se organizaron para usarse como criterios de
validez: verdad, rectitud normativa, autenticidad y belleza (cosmovision
cientifica). De esta manera, el discurso cientifico podia institucionalizarse.
Secularizacion. La ciencia sustituye a la religién en su papel normativo y de
explicacion del mundo, podria decirse que se convierte en una nueva fe.

Se tiende a justificar el orden social por medio del cumplimiento de los roles
sociales que a cada uno nos corresponden en los diversos grupos e
instituciones en que nos insertamos; por lo tanto. se legitima la imposicion y
la violencia, ya que dichos roles en realidad son una imposicion arbitraria. lo
cual ha sido desarrollado por Bourdieu ampliamente.

Existe una libertad "enmascarada”: la libertad de mercado predomina y se
considera a la que como consecuencia acarreara a las otras libertades
Nacimiento del Estado moderno. El capitalismo al nacer requiere de
fronteras demarcadas con claridad, un gobierno unificado y fuerte y un
poblacién o mercado de fuerza laboral, lo cual solo se logra a través de
movimientos sociales que casi siempre requirieron del uso de la violencia.
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e Se busca el prestigio y el poder, con base en la organizacién racional del
conocimiento, de la economia, de la tecnologia, por lo tanto se fomenta la
competencia y el bienestar material.

« Burocratizacién, la cual se desarrolla con el crecimiento del aparato estatal
y sus funciones reglamentarias de la sociedad, lo que hace necesario un
conjunto de personas que se empleen a él para llevar a cabo de manera
acritica estas normas.

e Aparecen ‘Ias profesiones especializadas, relacionadas con el dominio o
capacidad de un campo especifico del conocimiento, ya que el desarrolio
de la ciencia se vuelve tan espectacular que es imposible dominar siquiera
la gran gama de posibilidades de una sola de ellas, de alli que la
especializacion se haga necesaria y valorada.

e Se da una visidn de historia naturalista, ciclica y unificada. Las diversas
teorias sociales usualmente hacen referencia a una serie de fases por las
que pasan las sociedades “inevitablemente”, asi para Comte estan la
sociedad teologica, metafisica y positiva, correspondiendo esta ultima a la
capitalista; para Marx por su parte estan las sociedades primitivas,
esclavistas, feudales, capitali y sociati siendo este su fin Gitimo a
lograr.

e Las instituciones se convierten en mecanismos de legitimacion, en tanto
que es en ellas donde las normas y pautas se convierten en obligatorias y
signos a su vez de la normalidad vigentes.

Ademas de esas caracteristicas podemos mencionar otras tantas que
complementen las anteriores como la masificacion de los mensajes, la futuridad, el
hedonismo y por supuesto, io que ya se esboz6 anteriormente, el predominio de la
racionalidad instrumental o técnica, 1a cual se deriva del avance cientifico de las
ciencias naturales principalmente y que segin Hirsch (1997), consiste en la
adecuacion de los medios a los fines, siendo esta la que se ha presentado como
dominante ya que se supone formal, normativa, abstracta, universal y util,
fundamentandose en los avances cientificos y tecnologicos para el logro de dichos
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fines, sean estos los que sean, el caso es presentar a los medios como legitimos,
neutrales, objetivos, precisos y por lo tanto cientificos, en este sentido se afirma
que: "parte de la ideologia cientifico-tecnocratica consiste en su insistencia de que
soélo en la ciencia puede existir conocimiento y verdad: y que por ello, todas las

esferas de la vida deben ser dominadas por ella” (Hirsch. 1997. 50).

1.2, Valores en la modernidad y la modernizacion.

Dentro de estas caracteristicas de las sociedades modernas, subyacen una serie
de valores implicitos, que por una parte pueden ser derivados del proyecto
moderno ilustrado y por la otra, resultado de su adecuacion en un proceso de
modernizacion, entre los valores que predominaban en un ideal de la modernidad,
estaban el humanismo o la busqueda de un bienestar comun para todos los
hombres y mujeres; de este se derivaria un colectivismo o sea una actitud de
ayuda y comprension mutua y reciproca, de lo cual se desprende la solidaridad,
que implica el colocarse en el lugar en que se encuentra el otro para asi en
consecuencia, poder comprenderio y ayudarlo; los ideales que la revotucion
francesa propone como metas a conseguir en el nuevo aorden sirven también como
referentes de los valores de la modernidad, la fraternidad esta asociado a los que
ya se han mencionado, (a libertad. en contradiccion a la sujecion que el régimen
feudal y su aparato ideoldgico dominante: la iglesia catdlica mantenian sobre el
grueso de la poblacién y entendida en cuanto a la posibilidad de hacer, pensar y
senlir sin dominios externos, este fue por cierto retomado como algo prioritario en
las sociedades capitalistas; y la igualdad como un fundamento para convivir mejor
en una sociedad que no se caracterizara por la division de clases, valor que se
considera mas en las ideologias socialistas. Ademas de estos, el valor que se le
concede a la racionalidad cientifica es importante en tanto que se pretendia con
ella lograr el dominio sobre la naturaleza y la sociedad, las cudles comienzan a ser
explicadas en funciédn de conocimientos probados y no de dogmas religiosos,
conocimientos que hacen alusién a un orden natural de las cosas, orden que la




24

ciencia tiene como misidn descubrir a través de l|la explicitacion de leyes que
permitan su comprension, asi la ciencia se convierte en una nueva racionalidad a
valorar, lo que no es cientifico no vale. Finalmente podemos mencionar a la
democracia como un anhelo mas que una realidad imperante, que se ha
perseguido desde este proyecto y que implica una serie de transformaciones hacia
la autoridad.

Por otra parte, en el ambito de la modernizacion, reconocemos, para ir en orden
inverso que la democracia no es una realidad, es mas bien una utopia, pero que
ademas, existen una gran cantidad de regimenes autoritarios en la actualidad para
quienes este valor no es indispensable, pues de hecho se conoce de acuerdo a la
encuesta mundial de valores que las formas de gobierno no dependen del nivel de
desarrolio econdmico (Inglehart. 1994) por lo cual mas bien se puede hablar de
que el valor derivado de la modernizacion ha estado asociado con una sumision a
la autoridad del! Estado, sea cual sea su naturaleza o forma que adopte. Con
relacion a la fe depositada en la ciencia. se puede afirmar que si se desarrolla en
la modernizacion, pero que se pervierte en un momento histérico determinado la
intencion original que era completamente humanista por un ideal lucrativo: la
ciencia al servicio del capital para lograr mayores ganancias. En este sentido, se
impone un discurso cientifista que en aras de la objetividad desdefia a otras
racionalidades que no cumplen con las caracteristicas de ella. La racionalidad
técnica o instrumental se convierte en la dominante, en este sentido, la accién y
pensamiento humanos se guian por el logro de fines independientemente de los
medios empleados. Las consecuencias en este sentido., importan poco, la
burocracia es un ejemplo claro del actuar asi. La libertad y la igualdad se han
manejado en diferentes sistemas modernos segun los intereses que interesen a
los sectores dominantes, la igualdad se ha considerado en el socialismo como un
mito que se esgrime como lema de campaiias mas que como realidades, esto
mismo en el capitalismo se considera un importante referente para fa superacion
personal, ya que se considera imposible y hasta desmotivante la iguatldad,. de ahi
que en la modernizacion se acentien los rasgos de la competitividad, entendiendo
a esta como una lucha por [a obtencion de satisfactores diversos que van desde
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Ios econémccos has!a los de reconocimiento social; de ahi se deriva que la idea de
ser solidarlo e vea ‘afectada ‘por estas actitudes, este valor es poco practicado y
! hasta desdenado cuando no desconocido en algunos casos, 10 Mmismo ocurre con

ia Ilbertad que se ha vuelto mas un eslogan que una realidad. Por otro lado, el
mismo Inglehan '(1994) reconoce que los principales aspectos que Ila

modernizacuén ha recalcado en su transicién al llamado posmodernismo son los

defivédds de Idé valores de escasez. ya que se dice que en estas sociedades se
da uné' fuerte _‘pt‘.ugn‘a por la sobrevivencia economica debido a que no han
alcanzado la autosuficiencia. de ahi que la competencia, la individualizacién, el
egoismo, el racismo, la segregacion sexista, étnica, etc.. ocurra en consecuencia
a esto. Otro aspecto es la eficiencia, lo cual tiene que ver con lo que denomina .
autoridad jerarquica, centralizacion de decisiones y organismos y: la gréndeza
(tendencia a hacer o tener todo en gran escala. Por otra parte, hay que recalcar
que el hedonismo, la busqueda del placer es una caracteristica que en gran
medida se genera en esta sociedad, pero que también se desarrolla en el
posmodernismo. Asi pues, 'a competitividad, 1a eficiencia, e! individualismo, 1a fe
en la ciencia y su racionalidad técnico-instrumental, !a sumisién a la autoridad
estatal y otras formas de autoridad, la masificacidon o estandarizacion de
necesidades y gustos, el hedonismo, pero aun mas que eso, la preferencia por el
orden y la estabilidad entre otros, son valoraciones que se desarroitan en una
sociedad moderna.

Esto que se ha dado de manera ideal en las sociedades occidentales, debemos
de contrastarlo con lo que en las nuestras ha ocurrido, para las sociedades como
la de México, las condiciones en que este proceso se ha desarrollado, son
distintas a las mas avanzadas, por lo cual podemos afirmar con Riggs (en
Guevara: 1996: 622) que:

... en las sociedades en transicién, "prismaticas”, como la nuestra, los valores
tradicionales y modernos se aglomeran sin que los dltimos sustituyan a los
primeros. Se da valor al mérito, pero mas si se respalda con un blason familiar,
status social, o pertenencia a un grupo o comunidad relevante; se tiene una vision
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universalista, pero si se refiere a la familia, al grupo © a la comunidad y hasta
localidad propia, es particularista; se valora la especializaciéon, pero muchos de los
roles permanecen mezclados y difusos; se aprecia la ciencia, pero subyace una
mentalidad magica; se anhela un futuro diferente, pero sin perder las ventajas
ancladas en el pasado... formalmente se es moderno, mas en la practica
tradicional”.

Para autores latinoamericanos como Octavio Paz o Carlos Fuentes, el hecho de
que hayamos sido colonizados por Espafa y Portugal, las naciones mas atrasadas
de Europa en su momento, hijas de la monarquia universal catdlica. la
contrarreforma y otros movimientos antimodernos, obstaculiza aun hoy el acceso a
la modernidad real, pues de manera formal se ha llegado pero no en su totalidad,
como por ejemplo para Garcia Canclini (en Magendzo: 1996: 121), al referirse a la
situacion de la modernizacion latinoamericana se expresa de la siguiente manera:
"Modernizacidn con expansion restringida del mercado, democratizando para
minorias, renovacion de las ideas pero con baja eficacia en los procesos sociales™;
algunos mas se refieren a lo que ocurre en paises como el nuestro como
modernos falsos, todo lo cual se debe considerar si no se quiere incurrir en una
visidn etnocentrista occidentalizada de los fendmenos que nos interesan conocer,
ya que en definitiva la historia y los procesos socioculturales por los que ha
pasado cada region son diferentes y por tanto importantes condicionantes para la
explicacion y comprension de sus realidades.

Podemos afirmar que en el caso particular de México, la modernidad se trasplantd
de manera unilineal desde las posiciones que tenian los agentes mas avanzados
en la corona espafola, tales como los reyes mismos y algunas ordenes religiosas.
las cuales tuvieron que enfrentarse a las posiciones mas conservadoras como la
compadfiia de Jesus, que estaba fuertemente ligada al Papa y su politica
tradicional, lo cual conllevaba a que estos mantuvieran ante la ilustracion una
posicion de cuestionamiento y desacreditacion constante. Al respecto se ha dicho
que, en Espana, que es de donde nos ha ilegado este proceso, la modernidad no
fue de la misma manera que en Francia o en Inglaterra por ejemplo, sino que aqui,




dado su importante bagaje histérico, la politica, religion y ciencia se ven como
complementarias, no existen ni se conciben separadas, puesto que tanto la Iglesia
como el Estado buscan la felicidad temporal de fieles y vasallos, a similitud del
ideal ilustrado. Es de esta manera como la religion catélica ha seguido teniendo,
tanto en Espaiia como en nuestro pais un importante papel en la sociedad y
especialmente en la educacion, lo cual podemos también evidenciar en la medida
en que los principales propulsores en ‘México de la independencia y de la
formacion del estado nacidén, ademas de la escolarizacion entre otros aspectos,
han sido en inicio personajes ligadas al clero, los que, como Hidalgo o Morelos,
estaban influidos por las ideas ilustradas y liberales que propugnaban esta
modernidad y esta fe en la ciencia. Posteriormente los laicos como Juarez o Justo
Sierra entre otros son los encargados de darle auge a este proyecto.

En Meéxico las ideas prismaticas que sobre la modernidad se tenian en Espaia,
tuvieron una acogida casi natural, ya que la misma historia prehispanica, se
caracterizd por la presencia de fuertes regimenes teocraticos que a la vez
permitian hasta cierto punto, el desarrollo de los conocimientos, siempre y cuando
estos fueran uUtiles, en efecto, las escuelas novohispanas, como las de la metropoli
se caracterizaron por tener fuertes nexos religiosos que los ataban al pasado
conservador, pero también por permitir el desarrollo de ciertas ciencias y
profesiones que resultaban importantes para el logro del control social y de vital
importancia también para la estructura econdomica.

Asi pues se puede afirmar que la modernidad se vio en México, al igual que otros
multiples fenédmenos socioculturales y econdmicos, permeada siempre por el
caracter dependiente de nuestra sociedad al de Espaifa, lo cual se ha reflejado en
fas estructuras de las escuelas también, asi como en la adopcidon de una
racionalidad instrumental en las mismas que ha generado una serie de practicas
eficientistas y en ocasiones carentes de un sentido humano como lo pretendia la
ilustracion, sin embargo, como ya hemos visto, esto es producto de ese giro que el
positivismo dio a esa corriente en un momento determinado en la historia
occidental y que aqui se adoptd casi literalmente por los liberales desde la
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independencia, pasando por la reforma y llegando al Porfiriato en particular, aun
cuando este pensamiento modernizante nunca ha dejado de tener una gran
importancia aun en la actualidad.

1.3. Enfoques posmodernos y los valores.

Los enfoques de la denominada posmodernidad se alimentan de su critica a la
modernidad y la modernizacidn. En una interesante metafora, Colom y Mélich
(1997). identifican a la modernizacion como a un naufrago que intenta recoger lo
que queda de los restos de la nave en que se trasladaba, aislado y con pocos
recursos para sobrevivir, mientras que los posmodernos se asemejan a un
astronauta que se encuentra con equipo suficiente y actualizado para aun
individuaimente y en desmedro de lo colectivo y social, lograr su supervivencia.

La mayoria de los autores coinciden que de por si la modernizacion habia ya
ocasionado una serie de problemas que no pasaron desapercibidos para la
mayoria de las personas y que en suma podrian ser el deterioro ambiental, la
desiguaidad social nacional e internacional, la rigidez excesiva de las
normatividades institucionales, etc. Esto para la década de los sesenta llego a
cierto limite, comenzaron a surgir ideologias contrarias al sistema y con ellas
movimientos en todo el mundo que desestabilizaron en cada pals a los gobiernos
y sus pilares fundamentales en que se sostenian y que son los valores que ya
hemos comentado antes. Estos movimientos propugnaban por mayores espacios
de libertad, pero a decir de los autores, carecian de un fuerte fundamento
ideolagico de tinte humanista, en ese sentido fue "... una revolucién indiferente, en
el sentido de que se criticaba el orden establecido sin tener a su vez un nuevo
orden remplazante” (Colom y Meélich:1997:41). Se luchd por !a autonomia y la
libertad individual, de lo cual surge lo que se ha denominado el narcisismo de los
ochenta, asi afirman, los movimientos de los sesenta, tales como 1os movimientos
estudiantiles, hippies, beatniks y otros, representan "... la muerte de los discursos
de salvacion del hombre -entendido este como sujeto, como persona-, de
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regeneracion del pueblo, de la busqueda de un gobierno de hombres, justo y feliz
para todos... la definitiva conclusion del humanismo ilustrado...” (41)

En este sentido, lo que va desarrollandose en funcion de lo acontecido entonces
es una serie de actitudes que favorecen (acorde con los intereses del sistema
capitalista), al individualismo y por ende al antihumanismo, hoy en dia los
movimientos juveniles se orientan a satislacer necesidades particulares de grupos
o a lo sumo de individuos, 10s movimientos no se dan para lograr un mejor mundo,
mas humano para todos, y no es que se de una desideologizacion de los
movimientos, sino que de hecho hay una anulacién de la ideologia misma, de ahi
que muchos afirman que esta es la época del fin de las ideologias. donde se da
por tanto un salto del ... humanismo al antihumanismo. de lo social a lo individual,
de la razén a la imaginacion, de la cultura del esfuerzo y la lucha a la liberacion y
al hedonismo, son los jalones que describen el paso de la modernidad a la
posmodernidad...” (Colom y Meélich:1997:45).

Por otra parte, para Kurnitsky (1994), la modernizacion empieza a entrar en crisis
manifiesta cuando el muro de Berlin cae (1989), ya que esto sefnala el fin de una
utopia y el encumbramiento monotitico de un sistema capitalista y neoliberal que
desde entonces se convierte en una version posmoderna de las existentes. “"de
acuerdo con la interpretacion posmoderna ya estamos viviendo en una nueva
época. Hemos superado la historia: nos hemos despedido de sus falsas promesas
de un porvenir paradisiaco con un bienestar social para todos en un futuro lejano.
Segun esta interpretacién ya estamos viviendo en el fin de |1 historia, atraidos por
las vivencias que nos ofrece el mercado actual... el mundo posmodemo esta
manejado y arreglado por un mercado neoliberal que no requiere ninguna
intervencion politica o social". Posteriormente dicho autor sefala que si acaso el
10% de la poblacidn mundial vive bajo este supuesto, pero ademas hay que
agregar que este sistema ha provocado una mayor pérdida de sentido de
continuidad historica. 1o cual constituye una caracteristica de las estructuras
sociales actuales y que de acuerdo a Tedesco (1996) se viene gestando desde
ese mismo evento: la caida det bloque socialista, pues si antes de el existia cierta
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utopia o ideologia que seguir y con la esperanza de un mundo mejor, hoy ya no
ocurre asi. Laidi (en Tedesco:1996:83) afirma que se ha dado una pérdida de
sentido en cuando menos tres aspectos: Esa utopia que seguir y que con el
acontecimiento mencionado deja de existir y por tanto el motivo de lucha para un
futuro, con lo cual la trayectoria individual y social se reducen a un solo aspecto: el
econdmico, lo cual "provoca una baja capacidad de adhesién, erosiona todos los
vinculos sociales y se convierte, en ultima instancia en un proyecto a-social...”
{Tedesco:1996:83). En segundo término, en tanto que no hay una vision de futuro,
{a historia se pierde y se anclan en el pasado. no pocas versiones posmodernas
pretenden regresar a esquemas del pasado, como las neoconservadoras donde
de acuerdo a Habermas, ( 1986: 19) “La posmodernidad se presenta claramente
como antimodernidad” Para éste, los posmodernistas como Bell, ven a la
modernidad como un proyecto real y aun dominante, pero muerto, y consideran
que en el posmodernismo habra o hay un renacimiento de la religiosidad, o que
unido a la fe en lo tradicional proporcionaran a los individuos identidades
claramente definidas y seguridad existencial. Por otro lado, concluyendo con
Laidi, el tercer aspecto es el inmovilismo, al existir una fuerte desconfianza a todo
cambio (signo de modernidad), promoviéndaose entonces como actitudes
resultantes la apatia y la indiferencia por cambios sociales y por ideologias.

Ahora bien, para A. Toffler (en Magendzo: 1996), la sociedad postindustrial de la
tercera ola, se caracteriza por:

e Desplazarse hacia el pasado, negando la homogeneizacion masiva de la
modernidad y proponiendo en contrapartida la diversidad en todas sus
manifestaciones.

e Hay asl un rechazo al gigantismo de la sociedad modema (grandes
fabricas, hospitales supermercados, formacion masiva universitaria, etc.)
para favorecer ia vuelta a lo pegueio;

e Hay una critica a la estandarizacion de los productos para ofrecer mayor
diversidad;
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e También se da una critica a la burocratizacién de las organizaciones, para
favorecer organizaciones diversificadas, flexibles y adaptables;

e Se da un rechazo también a las leyes universales para posibilitar las
diversas interpretaciones;

e Se favorece la desconcentracion del poder y la participacion activa de las
personas en todos lo ambitos de decision;

e También se favorece la multiplicidad de mensajes para escapar de la
masificaciéon de la comunicacion .

Brunner (en Magendzo: 1996), por su parte. dice que los puntos centrales que la
posmodernidad critica a la modernidad son los siguientes:

e Un rechazo del sujeto y la razén totalizante, presentando como
contrapartida la preocupacién por los movimientos marginales, minorias y la
micropolitica.

e Lo que Lyotard denomina los "grands récits” de ta modernidad, tales como
la dialéctica del espiritu, 1a emancipacion de los trabajadores, la sociedad
sin clases, etc.

e Ei descubrimiento de la radical fragmentacidon de ta sociedad donde cada
grupo es unico y separado, inclusive cada individuo asi fo es. Lo que
domina entonces es el pastiche (copia de estilos muertos), el collage... e
injerto. la alegoria y la cita. (p.116)

Giroux (1996), haciendo una apretada sintesis de estos rasgos que a la vez son
criticas a la modernidad y modernizacion los caracteriza de 1a siguiente manera:
“... las grandes narraciones historicas y las tradiciones del conocimiento basadas
en principios basicos son tratadas con desprecio; los principios filosoficos
candnicos y la nocion de sagrado se han vuelto sospechosos... un repudio a
todas las visiones univocas del mundo y abarcadoras pone en jaque a las visiones
epistémicas... !a fe moderna en la racionalidad, la ciencia y la libertad causan un
profundo escepticismo...” (149).
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En si, se considera que e! concepto de posmodernidad se ha empleado de

diversas maneras dependiendo de la postura, pero se sugiere que este fenémeno
se caracterizaria por alejarse del énfasis en la eficiencia econdmica, la autoridad
burocratica y la racionalidad cientifica, para dirigirse a una sociedad mas humana,
pero enfatizando el aspecto individualizante y no social y por tanto. con mayor
autonomia individual. inglehart reconoce cinco aspectos que marcan a la
posmodemidad y que los opone a los valores modernos:

e El paso de valores de escasez a valores de seguridad. Dentro de este
nuevo sistema, los valores que desempenaron un papel clave en el
surgimiento de la sociedad industrial -el éxito, crecimiento y racionalidad
econdmicos- han perdido importancia para dar paso a la realizacion
personal y satisfaccién en el trabajo, la tolerancia, autoexpresion y
participacion.

« Una menor eficiencia y aceptacion de la autoridad burocratica.

e Elrechazo del modelo occidental y el colapso de 1a alternativa socialista.

e Una mayor importancia de la libertad individual y la experiencia emocional,
y un rechazo de toda forma de autoridad.

e Disminucion del prestigio de la ciencia, la tecnologia y la racionalidad.

Resulta evidente que los proyectos de modernidad y posmodernidad no se dan de
manera aislada de los intereses econdmicos, politicos y sociales de los diversos
grupos que forman parte de una nacidn o civilizacion: las clases hegemonicas
intentan desviar hacia la consecucién de dichos intereses, los proyectos originales
con sentido humanista de ellos; a su vez, este proyecto ya adaptado a dichos
intereses, se intenta imponer como legitimo y uUnico valido a manera de ideologia
al resto de las clases y a otras naciones, esto se da a través de los diferentes
mecanismos que para ello cuenta la clase dominante, entre los que se cuentan a
la escuela misma, pero en ese proceso de imposicion y reproduccidn existe una
serie de contestaciones y resistencias que provocan nuevas adaptaciones y
cambios al proyecto original, perdiendo en gran medida el sentido auténtico.
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Desde una posicion un tanto mas filosofica, Colom y Mélich aseguran que es con
Nietzche que la posmodernidad arriba, al anunciar este la muerte de Dios, pues
segun ellos, en la medida en que Dios es el simbolo del bienestar de la
humanidad, si debido al avance portentoso de Ja ciencia este se declara
desaparecido, lo cual no ocurre asi en su totalidad, pero cuiindo menos si se ve
disminuido notablemente, entonces evi-dentemente que el sustento de los
humanismos ya no existe, en palabras de los autores, "Nietzche formula... la
sentencia que proclama el fallecimiento de la modernidad: Dios ha muerto. No hay
desde ahora un punto de referencia comun, un fundamento axiolégico, un arriba y
un abajo. Es la irrupcién del nihilismo.” (48). La doctrina de! presente, sin una
visidn del futuro, la actitud de considerar que solo el presente existe y se debe vivir
intensamente ya que el manana no existe, porqué no hay esperanzas en él, es la
actitud tipica del nihilismo que de acuerdo a estos autores y otros (Giroux:1996,
Tedesco:1996; Kurnitski: 1994), es lo que predomina en esta sociedad actual.

Esta sociedad posmoderna se caracterizaria por lo tanto por una filosofia de la
desmitificacién, desacralizacién de los idolos y creencias, teorias y leyes
cientificas se derrumban, se ponen en entredicho las metodologias de
investigacion y los conocimientos que de ellos resultan. Hay por tanto un triunfo de
la heterogeneidad en todos los niveles. La diferencia es la categoria socioldgica
fundamental. La cultura posmoderna es una cultura pluricultural. En este contexto,
todo es diferente y a la vez licito. La cultura posmoderna ha provocado que los
enormes mitos, las grandes revoluciones modernas, las esperanzas en
sociedades mas justas concluyan, en cambio, 1a desconfianza en ia técnica, en los
valores de la igualdad, |a fraternidad, la libertad, la fraternidad, en lo universal son
hoy una realidad. Por ello es que se afirma que esta sociedad inventa nuevos
valores... "pero todos ellos andan huérfanos de fundamento: el hedonismo,
egoismo, pacifismo, ecologismo, ausencia de sentido, estética kitsch, retorno a lo
regional...” (Colom y Mélich: 1997:53) Los mismos autores catalogan a la
modernidad como una crisis axiologica, pero aun mas que eso, como una crisis
antropoldgica, ya que no hay una vision de hombre a lograr, sino multiples, tantas
como individuos existen.
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El narcisismo, como se ha dicho antes es el valor que rige en la posmodernidad,
ya que en la actualidad son los deseos individuales mas que los intereses de clase
o siquiera los de grupo los mas importantes, ya no hay un nosotros, {0s grupos y
clases se desvanecen y si acaso el individuo, ni siquiera la persona ocupa su lugar
(1a persona en sentido sociolégico implica una vinculacion entre individuos donde
hay una multideterminacién reciproca).

“Las vibraciones personales se concretan en ef deporte, en la velocidad, en el
riesgo del peligro, en la agresividad de la vida cotidiana, en las voragines de las
discotecas de los fines de semana...” (Colom y Mélich:1997:59).

Todo esto que se valora actualmente mas en las sociedades posmodernas ha
tenido sus repercusiones en la escuela y en sus actividades cotidianas, la escuela
es una institucion moderna, y los alumnos estan viviendo una situacion
posmoderna, hay que analizar a fondo esta contradiccion.
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1.4. Escuela y valores. ) i;.h.]_er\; DE ORIGEI\I

La escuela no es una institucidon ahistorica. Surge en un tiempo y en un contexto
bien determinado y por supuesto, lo hace para satisfacer requerimientos
especificos. Aunque entre los Mexicas, Mayas, Chinos, Egipcios y otras culturas
se habia ya gestado antes que en Europa, es aqui, desde la edad media y
particularmente después de la revolucion industrial que esta institucion cobra una
vital importancia a nivel mundial. La expansién del sistema escolarizado formal en
todo el orbe tuve lugar merced a los procesos de expansion del sistema capitalista
que se da por el colonjalismo primero y por las formas neocoloniales
posteriormente.

Cabe decir que en cada sociedad, la escuela ha adoptado diferentes formas, pero
que en esencia ha cumplido con papeles similares, e incluso se puede afirmar que
de manera mas © menos generalizada, atraviesa actualmente por los mismos
problemas, a saber: una crisis generalizada que tiene que ver con la desconexion
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del aparato productivo, las necesidades de transmision, reproduccién vy
tegitimacion de las ideologias necesarias a las clases dominantes y por supuesto

una descontextualizacion con las necesidades de sus participantes.
particularmente de sus alumnos. De todo esto hablaremos a continuacion.

1.4.1. La escuela como producto de la modernidad.

Se pueden mencionar varias razones por las cudles la escuela surge. se
desarrolla y se fortifica con la modernidad, la modernizacidén y sus expresiones
socio-econémico-politicas: el capitalismo y el socialismo, dichas razones son las
siguientes:

~ En la medida en que la modernidad como un proyecto ilustrado pretendia la
instauracién de la ciencia como una nueva racionalidad que sustituiria a la
religion en su papel explicativo de la realidad e ideologizante en lo politico y
moral, necesitaba de una nueva institucién que sustituyera a la iglesia, dicha
institucidn era la escuela que obviamente se convertiria en el “templo de la
ciencia”, lugar de produccion y reproduccién de esta nueva forma de
conocimiento que liberaria a los hombres de las ataduras hacia lo magico-
religioso. Sin embargo la escuela con la modernizacién que se da en estos dos
sistemas se desarrolla mas que para liberar al humano, para encadenario a
una nueva forma de pensamiento: el racional técnico que como se dijo antes,
pretende explicar por medio de leyes “naturales”, inevitables e invariables, a los
fenémenos sociales y naturales. de tal manera que el hombre ahcra es
sometido, enajenado a ellas, donde por una parte es duefio de ese arsenal de
conocimientos que te permiten dominar, controlar a la naturaleza, pero dada la
invariabilidad de las leyes, nada puede cambiar, particularmente con el
positivismo, en lo social.

» También hay que decir que las ideas y valores que la iglesia catdlica
fomentaba entre sus seguidores, tales como la resignacion, lealtad, honor,
conformidad y humildad entre otras, impedian el desarrol.o del capitalismo que
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requeria otras caracteristicas, como la de crear gente sumisa, pero competitiva
en lo econdmico y social, lo que seguramente propiciaria mas productividad;
gente nacionalista, que de esta manera defendiera sus fronteras de enemigos
que en realidad solo lo eran de los capitales y los mercados nacionales; gente
disciplinada a los tiempos y movimientos de la produccién industrial y que
creyera en los ideales de libertad, igualdad y fraternidad, como los que la
revolucion francesa promovid, pues la escuela, “... especiaimente la escuela
publica obligatoria, como institucién social, encargada de socializar al conjunto
de la poblacién dentro de ciertos codigos cufturales, fue disefiada y se
expandié como una institucion que remplazaba a las agencias tradicionales de
socializacion: ta familia y ta iglesia.” (Tedesco:1996:78).. La escuela pues,
surge para lograr estos objetivos.

Por otra parte, Tedesco (1996) afirma que no es posible explicar el surgimiento
y desarrollo de esta institucidon sin considerar los requerimientos politicos de
construccion de la democracia y creacién de los estados nacionales. Afirma al
respecto que la escuela como la conocemos hoy en dia, surgid con sus
diferencias de acuerdo a las zonas diversas, a fines del siglo pasado y desde
entonces ya estaba organizada en niveles qué correspondian a tas edades,
ademas del sector que las personas ocuparian en la jerarquia social. "Este
sistema, especialmente en su base, seria responsable de difundir contenidos.
valores y normas de conducta destinados a crear vinculos sociales basados en
el respeto a las leyes y la lealtad a la nacién, por encima de las pertenencias
culturales o religiosas particulares™ (Tedesco:1996:77). De ahi que el sistema
escolar estuviera basado en la formacidon del ciudadano, para lo cual se
implementd un curriculum que pretendia lograr esta meta, asi las asignaturas
de historia nacional, instruccion civica y moral, lengua nacional, y similares,
estaban fuertemente marcadas en el, ademas de la creacién de rilos y
ceremonias que tenian y tienen aun por objetivo la formacion de un ciudadano
ideal. Con esto se buscaba evitar la legitimidad del poder politico basada en las
dinastias o la divinidad, para sustentarse en la soberania popular, que a la vez
conformaba a la democracia y daba solidez al estado-nacion. La escuela en
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este sentido conformdé una identidad nacional ciudadana que estaba por
encima de cualquier otro distintivo, fuera este religioso, étnico, de género, de

clase incluso.

Este énfasis en la formacién del ciudadano dio lugar en la escuela, a los
aspectos simbadlicos que intentaran reproducir dichos valores. Los honores a fa
bandera acompaiiados del canto colectivo del himno nacional y el saludo a la
misma se convierten en rituales donde no hay que explicar nada ni entenderlo,
solo se hacen ver como algo natural que se debe hacer a riesgo de ser visto y
considerado como anormal, ademas de que en estos rituales la disciplina en el
estricto sentido militar de obedecer sin razonar, se promueve de manera clara.
Todo ello para crear sentimientos de adhesion social, lo que se manifiesta a
través de la aceptacion de una concepcidon comun det mundo y la sociedad y
que a la vez sea capaz de conciliar creencias de igualdad y libertad con una
realidad jerarquizada y contradictoria.

Oftro aspecto que caracteriza el surgimiento de la escuela en una sociedad
modernizada, es que se delega su monopolio al Estado. En efecto, este 6rgano
se convierte en un poderoso mecanismo de control que tiene todo e! poder
politico posible en una sociedad, pero que es aparentemente delegado por
consenso social a través de mecanismos de eleccidon democratica, de ahi su
legitimidad. En este sentido el Estado que de acuerdo a la teoria
contractualista es el representante de toda la sociedad, toma las riendas de la
educacién para planear y decidir los planes y programas a cubrir en estas
escuelas, sobre todo en las de nivel basico y de caracter publico, con ello se
afirma en esta version se satisfacen los anhelos sociales; pero en una vision
marxista, el Estado asume este pape!l de manera sesgada para el beneficio de
las clases dominantes. ya que de hecho el Estado es de estas y no de las
mayorias, en consecuencia, la escuela y sus curricula, también se encontrarian
orientados a satisfacer las necesidades de €l mismo y las clases a las qQue
representa. Sin embargo esto se ha encubierto siempre con discursos
meritocraticos en donde se ve a la escuela como un evidente mecanismo de
movilidad social y una poderosa palanca de desarrollo econdmico, pues como
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afirma Morales (1979). La escuela ha promovido la idea de que el éxito
individual en la vida depende del compromiso a la persona a adquirir
educacién.” (22)

Este mismo autor afirma que a fin de mantener esta situacion inalterada, se
han intentado transmitir cuatro supuestos que vienen a expresar {a.racionalidad
del sistema. En primer término, se dice que los objetivos de los planes de
desarrollo responden a un estado de bienestar social e igualdad de la
poblacién en su totalidad. Segundo, se sostiene que existe una relacion
directa entre.productividad e ingreso; tercero, se sostiene que existe una
relacién proporcional entre educacion y productividad. Sin embargo. en un
sistema productivo donde el capital juega el rol mas importante, la capacidad
individual y/o 1a educaciéon no es el factor que determine la productividad, pues
finalmente, la falta de movilidad y oportunidades en el mercado de trabajo. y en
la sociedad en general, es atribuida a los individuos en lugar de ser atribuidas
al sistema en si mismo.

De esta manera la escuela cumple una importante funcién socializadora en un
triple sentido de acuerdo a Tedesco (1996): “... fundamento, unidad y finalidad.

v

El fundamento de la propuesta estaba dado por el principio de la nacién como
eje articulador sobre el cual se apoya el proyecto colectivo; la unidad se
basaba en el nivel significativamente alto de articulacion de las imagenes del
mundo que brindaba una propuesta ideoldgica capaz de ofrecer a todos la
vision de un sistema donde habia un lugar para cada uno en la estructura
social; la finalidad, ﬁor ultimo, estuvo basada en la proyeccion de la posibilidad
de un futuro siempre mejor, de una ampliacion progresiva de los espacios de
participacion, de_libertad y de justicia” (80)

1.4.2. La escuela y sus rasgos modernos.

En consonancia con lo anterior, la escuela ha sido conformada de acuerdo a cierta
i6gica que corresponde a los ideales modernizantes de cada sociedad particular,
esto ha generado que desarrolle ciertas caracteristicas que son funcionales a
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dichas sociedades. Algunas de estas caracteristicas ya han stdo sefaladas en el

punto anterior, tales como su caracter socializador, ideologizante, civico, etc. A
continuacion veremos algunos rasgos mas que se asocian con estos y que tienen
que ver con la formacian de ciertos valores, normas y actitudes en los individuos.

De inicio habria que decir con Morales (1977). que “..lLas ideas hegemdnicas
transmitidas por la escuela juegan un dable rol: por una parte, son usadas como
modelos de objetivizacion del mundo, sirviendo para hacer que los individuos
acepten su realidad, y las relaciones de dependencia y dominacién entre, las
clases, como resultado de una racionalidad natural y de las relaciones entre los
hombres; por otra parte, estas ideas son para la elite de poder la expresion y las
bases de sus principios de justicia, igualdad y orden, y para los dominados la
manifestacion de un “orden natural”, principios morales y del "bien comuan” que
inspira la sociedad.” (26-27), esto va en acuerdo con lo que los reproduccionistas
han dicho en torno al papetl de esta institucidn en cuanto a la formacion de
recursos humanos y de ideologias adecuadas al sistema, lo cual se vera, no
puede ser tan mecanico ni fatalista como se menciona, pero tampoco hay que
desdeifiar la intencién, que es real.

Ahora bien., continuando con este autor, la escuela en las sociedades
dependientes como la nuestra, cumple una serie de funciones basicas, a partir de
las cuales se derivan otras. Primero, la escuela cumple una funcion de
preservacién de la jerarquia social a través de la reproduccion de la estructura de
clases, las relaciones de produccion de la estructura de clases y las relaciones de
produccion al interior del sistema educacional. Segundo, la escuela cumple una
funcidon de transmision y reproduccion de los valores, normas y actitudes
intrinsecas al modo de produccion capitalista, a través de un proceso de entrega
de conocimientos. Tercero, la escuela cumple una funcidon de formacicon de la
fuerza de trabajo adaptada a las necesidades sociales y econdmicas y para elio
usa la instruccion especializada. Cuatro, la escuela cumple la funcion de
desarrollar 1as habilidades que los individuos necesitan para desempefar roles
complejos dentro de las estructuras administrativas, econdmicas y politicas del
sistema. Todas estas funciones pueden ser desglosadas mas detalladamente en
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lo sucesivo de acuerdo a los intereses del investigador de alguna de estas
problematicas, pero en este caso, no es el objetivo, sino mas bien descubrir de
que manera pueden darse estas al interior de las escuelas; ya dijimos que los
contenidos que se encuentran sefalados en los planes y programas son
adecuados a los intereses nacionalistas del Estado. . “...Los cambios curriculares
en las sociedades dependientes han sido un mejoramiento del instrumento clave
de la escuela para indoctrinar las nuevas generaciones; contribuyendo a generar
el producto especifico de la educacidn: un hombre "moderno”, esto es, un hombre
considerado un ciudadano modelo, que apoya fuertemente las politicas de
desarrollo econémico y social propuestas por la elite dominante, obediente a los
principios establecidos de comportamiento social y democracia, buen trabajador,
competitivo en su desarrollo personal, buen consumidor y preparado para
defender el sistema.” (Morales:1977:30) pero hay que entrar en los niveles de
organizacion y practicas escolares para entender el proceso por medio del cual se
puede llegar a estos niveles.

Al respecto Giroux (1996) menciona que la escuela moderna se ha caracterizado
por ser un sitio de disciplina, donde e! poder es casi incuestionable, y donde se
sostiene una fe casi absoluta en la racionalidad cientifica técnica, el progreso y la
historia. la certeza es una cualidad que se transmite por este conocimiento, esta
certeza esta ligada al conocimiento cientifico que pretende explicar el equilibrio, el
orden, la realidad es explicada en este estado, la escuela pretende esto también,
en ella se ve a “"la contingencia como un enemigo y el orden como una tarea”
(154), de ahi que no resulte extrafo todos los mecanismos que son empleados
para la interiorizacidon y logro de esta idea de orden en los educandos: las filas en
los patios, los desfiles tipo militar, los ritos patrios, las bancas acomodadas en los
salones en hileras, el pase de lista, el silencio en el salon, el orden en el uso de la
palabra, etc. Y por supuesto la idea de que el conocimiento es un bien del Que hay
que apropiarse para ser dominador y controlador, esto a través de una cultura al
iibro y a la tecnologia a la cual se consideran como objetos de reverencia.

Otra caracteristica que se menciona por parte de Giroux (1996) y Tedesco (1996),
es la de la estandarizacion de los programas, en ellos no hay cabida a la
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diversidad, se pretende ensefiar los mismos contenidos a todos los alumnos de

cierto nivel, pero de acuerdo al tipo de escuela, ya que es sabido como las
escuelas particulares ensefian habilidades y valores diferentes a los de la escuela

publica, que son adecuados a sus necesidades de clase. De esta manera, se

intentan reproducir las diferencias sociales, aun cuando se diga !o contrario

respecto a la escuela.

Asi, 1a escuela moderna tiene actualmente aun una serie de caracteristicas que se

han dado desde su nacimiento como escuela tradicional y que son:

-

v

Un excesivo papel directivo del docente que se asume como el portador del
poder en el aula, esto es el magistrocentrismo, que ademas implica un poder
por el saber.

Un papel muy limitado del alumno en la toma de decisiones, 1o que lo reduce a
adoptar un papel pasivo, receptivo y disciplinado en el proceso de
escolarizacion total.

Mantenimiento de una disciplina dentro y fuera del saldn que a decir de Gilbert
(1994) son muchos y variados los mecanismos para lograria: “... las
sanciones, recompensas para los buenos, como los buenos puntates, la cruz o
el cuadro de honor... las notas de mérito; castigos para los malos: la puesta en
rodillas, simbolo de humillacién (tan opuesta a la cruz de honor glorificante), et
bonete de burro, signo de animalidad. las tareas adicionales de castigo, la
retencion por penitencia, las copias... el trabajo suplementario (tan revelador)...
son asimismo las presiones psicoldgicas... emulacion, exhortacion,
juramentacion, invocaciéon detl honor, evocacién de un porvenir mejor... el deber
de complacer a los padres, a los maestros...” (56)

Contenidos adecuados a las necesidades del Estado naciéon y las clases
dominantes, basicamente entre los primeros la historia y el civismo, de los
segundos, dependiendo de los niveles, pero las matematicas y el manejo de
las tecnologias y técnicas es importante.
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> A pesar de lo anterior, se ha criticado fuertemente a la instituciédn escolar por

ser excesivamente teoricista. lo cual la desvincula de la practica y la realidad
por ende.

Por ello se dice que se promueve una educacién libresca, enciclopédica y por

v

tanto repetitiva y memoristica.

De esto se desprende una actitud hacia el conocimiento poco critica y en

v

consecuencia acreativa en términos generales, pues como hemos dicho.
depende del nivel educativo y de la escuela.

La motivacion del alumno se centra en estas escuelas a decir de Gilbert
(1994), en la obtencion del diploma, que solia colgarse iluminado en la
cabecera de la cama "... donde se disputaba el lugar de honor con el tradicional
crucifijo” (59) No hay exceso en afirmar que el evento magno en una escuela

v

es este de entrega y recepcion de los documentos finales.

» Una utilizacién de métodos didacticos que se caracterizan por el excesivo
papel protagdnico y uso de poder por parte del maestro, que se complementan
con evaluaciones caracterizadas por una reproduccidon del conocimiento a
través de técnicas cuantitativas (pruebas) que denotan quien posee el poder en
el aula y la escuela.

» Finalmente un producto esperado (concepcion de hombre a buscar)
caracterizado por su disciplina, ordenado, pasivo, capacitado para el trabajo,
competitivo y competente, nacionalista, pero a la vez individualista entre otros
rasgos.

Es evidente que estos componentes de ia estructura escolar moderna son
adecuados para el logro de los objetivos y funciones mencionadas al inicio de este
apartado: se podra argumentar que |la escuela tradicional ha desaparecido, y que
en su lugar la escuela nueva ha ocupado su lugar, pero esto solo es relativamente
verdad, pues la mayorias de estos centros educativos en México, particularmente
los establecimientos publicos, siguen siendo manejados en esta linea
tradicionalista, a pesar de que los discursos son constructivistas o humanistas;
mientras la organizacion y la operatividad docente no se modifiquen, se seguiran
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estos moldes, que ademas desde la comunidad escolar externa son bien vistos
aun, lo cual les da a estas practicas un alto margen de permanencia.

Rescatando (o anteriormente expuesto, podemos resumir que el proceso
socializador de la escuela moderna y su vinculacion con el Estado nacién, para el
logro de la cohesidn social (aceptacion de las reglas de disciplina social),
independientemente de etnias, clases, cullura y género se legitima por medio de!
poder, al existir una imposicidn de conocimientos, valores. normas y pautas de
comportamiento deseables dentro del marco de un orden institucional. En otras
palabras el sistema educativo, bajo la necesidad de lograr la hegemonia
ideologica en la formacidon social. puede ser capaz de organizar las rutinas y
significados a partir de la imposicion de maneras de accion y pensamiento. La
instituciéon escolar, al ser detentora del poder, asume la funciéon de formar
ciudadanos ideales. activos, solidarios, responsables, exitosos y disciplinados,
donde no hay necesidad de seguir las pautas establecidas por alguien con
autoridad y a quien necesariamente se tiene que obedecer porqué es lo equitativo,
lo verdadero y lo razonable para una sociedad similar.

En esta logica, también se legitiman los denominados “especialistas™, que
elaboran los planes y programas de estudio en funcion de sus propios saberes y
creencias, con una velada capacidad de imponer, sancionar y legitimar lo “correcto
e incorrecto”™ en la escuela y la enseiianza. Esta situacion por supuesto ha
acarreado que los docentes sean considerados como no profesionaies,
descalificados y si acaso como los técnicos que aplicaran lo que el curriculo
establece. Actualmente esta separacion entre la labor del docente y la de los
especialistas se ha visto sumamente marcada, pues de hecho la investigaciéon en
los paises desarroliados (y en México comienza a ser asi), es una actividad para
la que existen centros especiales que incluso son financiados por organizaciones
publicas o privadas que poco o nada tienen que ver con la docencia y las
escuelas. De hecho la docencia, a decir de Ortiz (en Pacheco. 1998): “...también
se ha modificado a si misma al punto de innovar formas que rompen con el
esquema de relacion tradicional entre el docente, el estudiante, el conocimiento y
la institucidn” (140), toda vez que el docente en tanto técnico poseedor del
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conocimiento a transmitir, esta desvinculado de la produccion del mismo, limitando
su_pape! a la reproduccién, ademas de que la relacién con el alumno se torna
menos complicada y mas racional y formal. Destinada a la labor de transmision. La
institucién es el soporte que exige y promueve esta relacion entre los tres
elementos sefalados, ya que de esta manera se busca un control sobre los
procesos y productos que se den en el aula y la escuela.

En este sentido es aplicable lo que Torres Santomeé (1991), plantea en cuanto a
que los educadores insertos en una institucién educativa de esta naturaleza,
facilmente se pueden autoestablecer como personas con poder y visualizar al
alumno de manera simplista, como una especie de vasija vacia que hay que llenar
y en donde:

Los profesores saben mucho y los alumnos nada.

Los alumnos requieren de aprender una serie de conocimientos que se
acompafian de una estrategia metodoldogica fundamental: la exposicion
magiStral'Aque es reforzada con recursos didacticos como el libro de texto o en
su defectb. en el caso de la formacion de docentes, los libros, corrientes o
autores que en un momento e institucion determinada, son los dominantes y
que por tanto no pueden dejar de ser revisados y necesariamente aprendidos,
para lo cual un elemento impontante son...

> Las evaluaciones que de acuerdo a las formas que adoptan, revelan lo
importante a lograr en los alumnos. quienes con mas o menos velocidad,
aprenden a reconocerio y a adaptarse a las condiciones que los docentes
imponen a través de ella, ademdas de que por medio de estas, los docentes
avalan los logros o denuncian las fallas.

> En esta modalidad el alumno tiene que autorreconocerse como ignorante y se
le niega la capacidad o posibilidad de negociar o que se le ofrece.

v

Se recurre a medidas coercitivas para lograr la obediencia.
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> Por lo tanto, la aparicidon de comportamientos distintos a los establecidos nos
lleva a ta calificacion o descalificacion del alumno bajo la légica de la patologia
o [a disfuncién.

E! docente en suma, se conforma como un ser omnipotente, con minima
capacidad de autocritica y por tanto de transformacion, es autoritario en exceso y
concibe su poder en el saber de la disciplina que ensefia.

A pesar de esta caracterizacién, se ha vislumbrado que la escuela esta en crisis,
término este Gitimo que es un tugar comun, pero que expresa una situacion que a
continuacion describiremos.

1.4.3. La crisis de la escuela.

Se ha vuelto un discurso comun el afirmar que la escuela ya no cumple con las
funciones que la sociedad (lldamese a esta como clase dominante o Estado) le ha
asignado. sea esto visto desde una perspectiva econdmica o axioldgica
(ideoldgica en este sentido). Asi por ejemplo Ottone (1996) afirma que en un
contexto donde la globalizacion y la competitividad son las categorias que definen
el presente, la escuela debe transformarse, pues el conocimiento y la capacitacion
son elementos claves en la superacion del atraso en un pais, sin embargo dice
que en contradiccion con este hecho, la escuela esta considerada en una crisis
que tiene que ver en lo econdmico con la eficacia de sus sistemas, ya que estos
han sido rebasados porqué el nuevo paradigma productivo ha cambiado mas
aceleradamente que estos, donde la eficacia se manifiesta rezagada en cuanto a
que aun en las sociedades mas desarrolladas han surgido nuevas formas de
analfabetismo que tiene que ver con una insuficiente manejos de habilidades,
pues ahora la computacion, el idioma extranjero, la lengua nacional y la
matematica son lenguajes que se vuelven imprescindibles. Por otro lado, se dice
que la escuela debe adaptarse a las nuevas condiciones econdmicas pero
también sociales de la modernizacion reciente o a decir de algunos, de las
condiciones posmodernas; de acuerdo con Ottone, ia escuela debe transformarse
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para responder cuando menos a cuatro condiciones basicas que enseguida se

notan vinculadas a la gestacion de nuevos valores sociales, a saber:

a) Debe tener una relacion dura con la modernidad, esto implica que ta escuela
debe rapidamente adaptarse a los cambios tecnolégicos que la estan
rebasando en su poder socializador para la creacion de imaginarios colectivos
y la formaciodn social de valores. La television, el cine y el mismao internet entre
otros, se han convertido en importantes competidores que han sido
parcialmente excluidos de los procesos escolarizados.

b) La educacion debe tener una relacion extremadamente sensible con la
transformacion productiva en curso.

c) “Debe abordar de manera simultanea los objetivos de modernidad y
ciudadania. Un sistema educativo que se plantee como objetivo educar para la
modernidad supone en primer lugar romper con un concepto reductivo de ella,
que la identifica solo con procesos de racionalidad instrumental, eficacia
productiva y unificacion por la via del consumo... ellos no garantizan la vigencia
de elementos valbricos tales como los derechos humanos, la democracia, la
solidaridad y cohesion social...” (Ottone:1996:143) Desde una perspectiva
critica de la modernidad, se debe buscar pues el fomento de estos valores
necesarios para las sociedades democraticas, la tolerancia. la diversidad y la
libertad.

d) Debe implicar un alto nivel de consenso politico en torno a la transformacién
educativa, ya que la educacién puede y debe convertirse en un importante
factor de democratizacion social y politica.

E

adecuada a los cambios sociales y econdmicos presentes, debe cambiar en estos

autor considera entonces que la escuela para poder sobrevivir de manera

sentidos, ya que actualmente se encuentra cuestionada por su inadaptacion.

Otro autor que habla de esta crisis es Tedesco (1996). quien afirma que la
sociedad sufre un déficit de socializacian debido a que hay una crisis de todas las
instituciones que tradicionalmente se habian encargado de estos papeles: la

familia, la religién y la escuela, tas cuales se enfrentan a problemas graves para
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transmitir valores y pautas de comportamiento. Ciertamente que la religion ha
perdido desde hace décadas su capacidad de convencimiento en cuanto a la
transmisién de normas y valores, a lo cual ha contribuido la modernizacion y su
espiritu cientifista; de la familia podemos agregar que dados los cambios sociales
recientes, donde la madre tiene y quiere trabajar fuera de casa, abandonando
relativamente a los hijos, !a reducciéon de los hijos, 1a disminucion de los espacios
de convivencia familiar, el aumento de separaciones, etc. Solo son algunas de las
causas de este déficit de socializacidon por parte de la familia. Con relacion a la
escuela, se puede afirmar que tampoco esta cumpliendo adecuadamente con esta
funcién que originalmente se le habia asignado. Lo preocupante es que los nuevos
medios han sido incapaces de tomar en sus manos este rol, particularmente
estamos hablando de los medios de comunicacion que por otro lado, no fueron
creados para ello.

Ademas de esto, el autor afirma que ademas de este déficit de socializaciéon se
esta generando un problema a la vez: la pérdida de ideales, La ausencia de
utopias, la falta de sentido, tema este ultimo que ha sido tratado en el capitulo
sobre la modernidad y la modernizacién y que por tanto solo hace falta refrendar
aqui, pueslo que esto puede traer fuertes consecuencias en la labor educativa.

Respecto a eslas Oltimas aseveraciones, Giroux (1996), al igual que Colom y
Meélich (1997) y Hargreaves (1996). plantean que la escuela es una institucién
social hoderna que sobrevive en condiciones posmodernas y describen estas
ultimas en una contradiccidn insalvable con las caracteristicas de la escuela que
en el apartado anterior describimos.

Giroux (1996) por ejemplo. se centra en las actitudes de los jévenes, a los cuales
denomina fronterizos. ya que se encuentran en una situacidon generacional que se
sitha entre la modemnidad y la posmodernidad. Esta situacion se caracterizaria por
una apatia y pesimismo que se tiene con respecto al futuro; las esperanzas que se
tenian con relacion a la movilidad social y econémica se han desvanecido en la
mayoria de los paises, estas condiciones econdmicas ponen en tela de juicio el
papel de la educacion. Se habla de un capitalismo de casino donde la suerte es un
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ingrediente principal! mas qQue la capacitacién, para lograr un trabajo bien
remunerado y prestigiado, en una visidon pesimista, pero no alejada de la realidad
se afirma que en un futuro no muy lejano las posibilidades de empleo se veran
reducidas mucho mas para la gente joven “... si no hay talento que sea suficiente,
épor qué molestarse en pulir sus capacidades? Si es imposible encontrar un buen
empleo, ¢por qué no dedicarse a holgazanear y gozar la vida?” (Giroux:1996:162).

Esta generacion fronteriza que se ha denominado de diversas formas Nowhere
generation. Generation X, slackers, que se enfrenta a un capitalismo tardio y sin
futuro, en un mundo con escasas referencias psicolégicas, econdmicas o©
intelectuales firmes, vive en espacios culturales diversos y cambiantes, donde lo
dominante es la anomia, es una generacion “... obligada a venderse en un mundo
sin esperanza, una generacidon que no aspira a nada, que trabaja en Mactrabajos
degradantes y viven en un mundo donde la oportunidad y el azar, antes que la
lucha, la comunidad y la solidaridad. impulsan su destino™ (Giroux:196:159). Es
una generacion para los cudles los medios se han vuelto un sustituto de la
experiencia, al igual que en multiple casos, la droga, caracterizados también por
familias deshechas o con serios problemas de comunicacién afectiva, los jovenes
también ven a la escuela como un centro de diversion, un pasatiempo que
dificilmente resolverad sus vidas. Estos comentarios de Giroux deben ser
sopesados de acuerdo a las condiciones particulares de cada espacio, pues no
podemos generalizar las afirmaciones por el vertidas, pero si podemos afirmar que
muchas de ellas no se alejan de la realidad presentada en nuestro pais, sobre
todo en las zonas urbarias mas aglomeradas. Ademas advierte de la necesidad de
considerar las criticas posmodernas como una referencia para poder actuar en
consecuencia y no quedarse en el nivel de algunos de los tedricos de este
enfoque, que no se ‘comprometen, solo critican y si acaso proponen el regreso al
pasado o ven en la posmodernidad el verdadero triunfo de la tecnologia que nos
hara a todos felices. Al respecto propone una pedagogia posmoderna que retome
tas actitudes, representaciones y deseos cambiantes de esta generacion de
jovenes, para convertir estos espacios educativos, al igual que los elementos gue
son usados por esta generacion para llevar a cabo su vida de entretenimiento, las
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salas de video, cines, cafés, antros de otro tipo. “En otras palabras, fa pedagogia
posmodema debe abordar como el poder esta inscrito sobre, dentro y entre los
diferentes grupos, como parte de un esfuerzo mas amplio para reconcebir las
escuelas en tanto esferas publicas democraticas.” (Giroux:1996:165).

De la misma manera, pero en sentido distinto, mas funcionalista, Tedesco (1996)
afirma que la escuela en estas condicioneg debe sobrevivir y buscar:

> Articular lo estable y 1o dinamico. Esto es establecer un conjunto “durc”™ y uno
“blando” de valores y reglas de conducta entre lo propio y lo ajeno, entre lo
focal y lo universal.

- Para la construccion de la identidad se requiere la identificacién de la frontera o
sea de un diferente, esto a partir del desarrollo de la tolerancia como valor
esencial. .ya que la exclusién, la marginacidén, la discriminaciéon cultural,
clasista, étnica son una realidad lacerante.

> Debe fomentarse también el sentido de la responsabilidad ya que los proceso
democratizantes se han venido gestando cada dia mas y es necesario dotar al
individuo de una conciencia de actuacion politica, social y econémica. “Formar
en la responsabilidad supone aprender y aceptar que tenemos una historia,
valores y destino comunes” (87)

» Identidad y capacidad de elegir. La juventud se enfrenta a una contradiccion:
por una parte se les cede mas pronto la capacidad de eleccion con relacion a
diferentes aspectos de su vida, la sexualidad, su formacion, etc. Pero por el
otro, se les ha prolongado el periodo de dependencia. Se debe resolver este
conflicto y a la vez educar para elegir.

Estos son los retos de la escuela en una sociedad con condiciones de déficit de
socializaciéon debe resolver de acuerdo a Tedesco, que como los demas, aunque
con sentidos diferentes, afirma que la escuela a pesar de su crisis y desajuste con
relacion a las condiciones socicecondmicas. no debe desaparecer, sino
transformarse radicalmente.
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Por otro lado, Colom y Mélich (1997) consideran que la informacién y posesion det

conocimiento seran en las condiciones posmodernas definitorias para ios sujetos y
su futuro laboral y social. Esto afectara a la investigacion y la transmision, que
implicarda un cambio en las versiones escolarizadas de estos. El saber, afirman se
convertira en un valor meramente funcional para el sistema, de tal manera que los
curricula se veran transformados para adecuar los contenidos a las necesidades
de! sistema “La escuela sera escuela de la utilidad y de 1a necesidad, de!
aprendizaje de las herramientas necesarias para acceder a la vida del trabajo. La
escuela ademas se hara plural... la cultura no sera para reflexionar, sino para
vivir.” (63)

Momentaneamente podemos concluir que de acuerdo a estos pensadores, la
escuela se encuentra en una contradiccion con las necesidades ideoldgicas.
econdmicas y politicas de las sociedades actuales, pero que aun cuando no
cumpla con las funciones que se le han asignado, debe de sobrevivir y adaptarse
a nuevas condiciones, particularmente debe ser usada para promover una
concientizacion en los jovenes fronterizos a fin de crear una sociedad mas justa y
liberada, ya que las condiciones actuales de existencia llevan a los jovenes a
actuar en desacuerdo consciente o inconsciente con lo que la escuela representa,
de ahi sus actitudes de apatia, indiferencia. malestar y hasta de resignacion.

Para Hargreaves (1996) “Las reglas del mundo estan cambiando. Es hora de que
las reglas de la ensefanza y del trabajo de los docentes varien con ellas” (12),
para este autor, la escuela esta en estos momentos precisos en una especie de
encrucijada histérica en la cuat algunos quisiera retornar al pasado, pero no
pueden y otros vislumbran esto como un reto que crea malestar docente. Los
cambios mencionados que estan ocurriendo a nivel global y que son econémicos,
politicos, sociales, organizativos. personales, etc y que se encuentran
intervinculados entre si, pueden esbozarse en los siguientes ejemplos: cambios
en la organizacion, transmision e impacto del saber y de la informacién; expansion
global del peligro ecologico y creciente conciencia publica de esto; reconstruccion
geopolitica de! mundo y de sus culturas, con la consiguiente reconstruccién de
identidades nacionales; giobalizacién de las informaciones y reducciéon de los
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tiempos y espacios que se comprimen dia con dia; incremento de los regimenes
econdmicos de tendencia neoliberal con el mercado como su categoria
fundamental, etc.

Estos cambios se han visto reflejados en el quehacer educativo en variadas
formas, pero principalmente el autor observa de que manera ha repercutido en el
profesor, que de un momento a oftro ha sido sefalado como el principal
responsable del proceso educativo, villano y héroe, el profesor se considera como
el persoﬁaje que no ha padido lograr los objetivos y funciones que la escuela tiene
que“cumplif y sin embargo se le concede el rol de desatascar a la escuela para
haceria’ éparecer como una institucion que lleve a los diversos paises a otros
niveles en lo econdmico e ideoldgico. En consonancia con el discurso de Ottone
ya trabajado y del mismo Tedesco, se vislumbra a la escuela en un momento
critico en que los mercados internacionales requieren de profesionistas o simples
trabajadores bien capacitados y competitivos que no han logrado. La escuela dice
Halsey (en Hargreaves. 1996), se convierte en la “papelera de la sociedad”, pues
es un recipiente en donde sin ceremonia alguna, lo que no ha podido ser resuelto
por la sociedad es depositado “Pocas personas desean hacer algo respecto a la
economia, pero todo el mundo — politicos, medios de comunicacién y publico en
general — quiere hacer algo con la educacion™ (31). A las escuelas y sus
profesores se les carga con |a tarea de renovacion econdmica de la sociedad a
través de capacitar a la gente de acuerdo a ias nuevas necesidades del mercado,
esto con la ensefanza de las ciencias duras, las tecnologias y el desarrollo de
destrezas basicas, todo con el fin de superar las economias desarrolladas; pero
ademas de esto se encarga a las escuelas la labor de reconstruir, reforzar o
recuperar las identidades culturales que los estados nacion vislumbran en peligro
debido a la mencionada globalizacién y el debilitamiento de las fronteras, como un
anexo de este propdsito, se delega a las escuelas la funcids. de formar en valores
a sus alumnos, toda vez que se ve con Nno cierto temor que estos valores
tradicionales no son hoy muy apreciados y que estan en cuestionamiento y
cambio, pero por si esto fuera poco, esta papelera de la sociedad, ha de lograr
estos y otros fines educativos con restricciones fiscales o presupuestarias que
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marca la nueva etapa econdmica donde el Estado se esta desligando cada vez
mas de esta esfera, y sin embargo le exige mas por lo mismo o incluso por menos.

Todos 'eslos fenédmenos tienen su razén de ser a decir de este autor en “... la
confrontaclén entre dos fuerzas poderosas. Por una parte, esta el mundo cada vez

més postindustrial y postmoderno, caracterizado por el cambio acelerado, una
intensa

mpreslén del tiempo y espacio, la diversidad cultural, la complejidad
tecnolégica. la inseguridad nacional y la incertidumbre cientifica. Frente a él, el

slstema escolar modernls(a monolitico, que sigue pretendiendo obtener unos fines
profundarnente anacrénicos, en el seno de estructuras opacas e inflexibles...”
(Harg'rea'\(es.f1996. 30). En efecto, como Giroux (1996) y Colom y Mélich (1997)
han aﬂrfnado. la modernidad desfalleciente y la posmodernidad entrante se
enlazan en una lucha que deja no pocos reflejos en la escuela, que como
institucidn moderna esta cargada, pesada con una burocracia que le impide
modificarse hacia los cambios. Podemos en este sentido sefalar las
repercusiones problematicas que la modernidad han acarreado a la sociedad y a
la escuela:

= En lo econdmico la modernidad promete eficiencia, productividad y
prosperidad, pero ha provocado la separacion de la gestidn con el trabajo,
la planeacion de la ejecucion, haciendo con esto que el trabajador sea cada
vez mas parcializado en sus labores y mas controlado en sus tiempos y
movimientos (Taylorismo), lo que por supuesto repercute en una
descalificacién .del trabajo realizado, sometiéndolo ademas a niveles
mayores de control técnico. Los profesores por su parte no han quedado
como trabajadores, ajenos a este proceso de descalificacion, lc;s planes y
programas elaborados por “expertos”, les dicen lo que deben y no deben
ensefar, lograr, hacer y evaluar, cuando y como hacerlo también. Todo
esto obviamente ha repercutido en una pérdida de autonomia del trabajo
docente que cada vez en las reformas educativas para lograr actualizar a la
escuela, es menos considerado en sus saberes, expectativas y deseos.
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En lo politico, la modernidad considera al estado nacion como su principal

expresion del poder. El estado moderno se crea para vigilar a la poblacion
que habia en su territorio bajo una serie de reglamentaciones y aparatos
que le son conferidos en monopotio, uno de ellos, creacidén del mismo
Estado, es la escuela, que como ya se dijo antes, tiene como finalidad
preparar a la futura mano de obra y mantener el orden social. La escuela es
creada como un sitio a imagen del sistema fabril y aun cuando las
condiciones posmodernas estan teniendo lugar, todavia trabaja como se
cred, "Muchas escuelas y profesores actuales estan orientados aun de
acuerdo con la época de la industria mecanica pesada, en la que ef
maestro, aislado, procesa lotes de nifios, agrupados por aulas o niveles, en
grupos constituidos segun la edad de los alumnos. Mientras que la
sociedad cambia a una era postindustrial. postmoderna. nuestras escuelas
y nuestro profesorado permanecen apegados a enormes edificios de
burocracia y modermidad, a jerarquias rigidas, a aulas aisladas,
departamentos separados...” (Hargreaves. 1996. 20)

En el aspecto organizativo, la burocratizacion y jerarquizacion cumplen sus
roles de orden y control social. Se piensa que las escuelas son como
empresas pues comparten caracteristicas similares: gran cantidad de
personal, divisiones de responsabilidad jerarquizadas, jerarquias de mando
bien establecidas, etc., pero realmente no lo son, los alumnos no son
productos ni los maestros son autdmatas. Asi, las escuelas con sus
estructuras jerarquicas bien delineadas y particularmente verticales, sus
horarios escolares rigidos y autoritarios, asi como sus reglamentaciones y
curriculo estandarizantes entre otras, son factores que repercuten hoy en
dia en que las condiciones estan cambiando. Dice Hargreaves que las
escuelas secundarias son paradigmaticas en este sentido pues, “...son, a la
vez, simbolos y sintomas del malestar de la modernidad. Sus estructuras
grandes, complejas y burocraticas se adaptan ma! a las necesidades
dinamicas y variables del mundo posmoderno: necesidad de un aprendizaje
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mas relevante y atrayente, de un desarrollo profesional mas continuado y
conectado, y de una forma de decision mas flexible e inclusiva”. (56)

¢ Desde la perspectiva personal, se dice que particularmente la cuestion

organizativa y su esencia marcada por Ila burocratizacion como

caracteristica moderna, han acarreado una serie de situaciones personales

nada halagliefias, ya que se afirma que estas burocracias se extiende a la

formacion de identidades individuales, pues al exigir lealtad de sus

miembros, la organizacion burocratica los despersonaliza, los deshumaniza

en cierto sentido, esto se logrd porqué las corporaciones ofrecian seguridad

de perspectivas y perspectivas de seguridad, pero el precio era el olvido o

el soterramiento de lo individual, lo singular y Gnico, la institucién era

prioritaria, el sujeto vive en la modernidad para ella y no viceversa “las

burocracias modernistas alienan a! espiritu humano. Vacian de sentido el

trabajo. Separan at trabajador de sus identidades internas” (Hargreaves .

1996. 58). En el caso de las escuelas, esto repercutia en los profesores de

manera por demas obvia. La institucion exige el cumplimiento de ciertos

parametros, deberes, normas, actividades, etc. El profesor sabe que esto

no es posible hacerlo de manera acritica en el aula, pues la vida en ella es

demasiado rica e imprevisible como para que se rija predeterminadamente.

La burocracia escolar en este sistema se ha convertido en uno de los
principales enemigos del docente y de la escuela misma.

Ante todo esto que el autor denomina como e! malestar de la modernidad, el

mundo postmoderno “...es rapido, comprimido, complejo e inseguro. Ya esta
planteando problemas y retos inmensos a nuestros sistemas escolares y
modernistas y a los profesores que en ellos trabajan. La compresiéon del tiempo y
el espacio esta provocando cambios acelerados, un exceso de innovaciones y la
intensificacion de! trabajo de los profesores. La incertidumbre ideoldgica se opone
a la tradicidon judeocristiana en la que se han basado muchos sistemas escolares y
suscita crisis de identidad y de finalidad en relacion con lo que puede constituir sus
nuevas misiones. La incertidumbre cientifica esta acabando con las pretensiones
de una base segura de conocimientos para la ensefanza, haciendo que cada
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innovacion sucesiva parezca cada vez mas dogmatica, arbitraria y superficial.”
{Hargreaves. 1996. 37)

Ante todo esto, ique opciones se estan construyendo en las escuelas?, el autor
sefiala que hay dos tendencias fundamentales, una de ellas esta en reforzar las
caracteristicas modernas de la escuela: mas sistemas, mas jerarquias, mas orden,
mas obligaciones y deberes para todos, “restaurar y reforzar el pesado edificio de
la modernidad, defendiendo el departamentalismo, reafirmando las asignaturas
escolares tradicionales, estandarizando las estrategias docentes e imponiendo un
sistema generalizado de pruebas”, mas de lo mismo (62). El caso del profesor en
esta modalidad es patético, pues al sentirse las presiones posmodernas, el rol det
profesor se amplia, se le imponen nuevas responsabilidades sin desligarlo de
ninguna de las anteriores, ademas las innovaciones se multiplican. creando una
sensacion de sobrecarga, pues las actividades aumentan y con ellas las
obligaciones de estar a! tanto, capacitados y actualizados; las practicas docentes
se evaltan constantemente y se cuestionan frecuentemente

La otra opcion es el retorno a formas premodernas de relacion entre maestros,
autoridades y padres que en conjuncion, pueden reorientar las necesidades y
practicas educativas, aun cuando los alumnos siguen ausentes, los profesores y
las escuelas en general se vuelcan al consenso y colaboracion, donde lo pequeiio
es hermoso y las relaciones se vuelven afectivas y solidas ante la indiferencia y
malestar externos.

Hay que decir que estas situaciones de confrontacidon entre la modernidad y la
postmodernidad también tienen repercusiones en otros aspectos que no se han
considerado hasta este momento, tal es el caso de la cultura académica, que de
acuerdo al estudio realizado en Chile por Brunner (1983) y en confirmacion a lo ya
senalado antes por Hargreaves, Giroux y Colom, aiun cuando éste anadlisis esta
enfocado a la educacion superior de este pais, podriamos extrapolar facitmente
algunas conclusiones para nuestro contexto. El autor habla de cémo la cultura
académica ha estado sufriendo cambios importantes. que redefinen e! rol del
docente y el clima cultural de la institucion educativa. dichos cambios_apuntan al
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debilitamiento de la cultura académica mas que a su fortalecimiento, de tal manera
que este hecho se ve reflejado en la anomia del académico, entendiendo a esta
por una falta de aprecio a los valores que la sociedad, en este caso la institucion
escolar, considera como importantes. Ante la anomia, dice, interesa conocer las
estrategias de adaptacion de los individuos, siendo en este caso, retomando la
caracterizacién Mertoniana, el ritualismo, es decir un bajo nivel de adaptacién con
las metas culturales y un alto grado de conformidad con los medios institucionales,
todo lo cual provoca una ansiedad por fa posicion detentada y lo que él llama una
“adaptacion regresiva” (jugar sobre seguro), rebajando las aspiraciones a que en
otros momentos podian llegar. El miedo a las condiciones de operacion de la
institucién escolar (eficientista, burocratica y represiva), produce inaccién o mas
bien, una accion rutinizada que se desarrolla en términos de lo que estipula la
normatividad, limitandose a cumplir las exigencias, aun cuando no se esté de
acuerdo con ellas. En las instituciones escolares, recientemente se han dado una
serie de cambios destinados a fortalecer los productos que sean funcionales al
sistema, por lo cual, las condiciones de trabajo se han estado adecuando a las
necesidades neoliberales y globalizadoras en el sentido de exigir a la escuela
mayores y mejores resultados para el mercado, lo que ha ocasionado una serie de
cambios en las reglamentaciones y estructuras burocraticas de estas, con lo cual
el docente, a decir del autor, “...abandona las metas culturales tradicionalmente
sostenidas y se adapta a la nueva cultura académica que, justamente, privilegia el
sentido de pertenencia y la conformidad con los medios institucionales,
especialmente con los medios de autoridad” (Brunner. 1983. 388)

En efecto, el ritualismo se convierte en la actitud del docente ante estas nuevas
condiciones de anomia, y por supuesto que esto repercute en !as condiciones de
ensefianza y aprendizaje, en la investigacion y otras funciones mas que se estan
desarroilando en estas instituciones, donde la crisis campea.

En el siguiente capitulo abordaremos las repercusiones que la educacion
escolarizada, con las caracteristicas mencionadas, ha tenido en el
comportamiento de los alumno. siendo éste el principal interés de la investigacion.
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2.1. t.as resistencias y la reproduccion como curriculum oculto.

Dado que el propdsito de este trabajo es analizar, describir e interpretar las
conductas que manifiestan los alumnos ante et valor de la disciplina en la escuela;
es importante sefalar que el comportamiento generado en los alumnos y que se
caracteriza por una transgresién a las reglas en vez de una adaptacion a ellas, ha
sido leido desde visiones positivistas como una inadaptacién, como fracaso
escolar del alumno y disfuncidn a la sociedad; desde otras perspectivas, las
conductas de oposicidn que los alumnos presentan a la normatividad podrian
considerarse como resistencias.

Hablar de resistencias implica hablar de la reproduccién y esto implica a su vez
hablar de hegemonia y de lo que se ha denominado como curriculum oculto.
Debemos de afirmar con relacion a este ultimo que, en efecto, una gran cantidad
de autores a partir de Jackson, se han dado a la tarea de penetrar e|:| los
mecanismos olvidados de la escuela, para dejar de considerarla a la usanza
funcionalista de los tedricos anteriores como una "caja negra” donde lo importante
era conocer lo que entraba y contrastar lo que egresaba, sin considerar lo que
ocurria en su interior. El curriculo formal era lo prioritario sin considerar que el
oculto era tan o mas importante que aquél, ya que como afirman Sacristan y
Gomez (1989) "en la ensefianza ocurren mas cosas de las que a primera vista se
nos presentan como evidentes e incluso tienen lugar fendmenos ajenos a la
voluntad del profesor y de la institucién escolar. Ambos ensefhan mas de lo que
dicen querer transmitir, aunque no logren todo 1o que pretenden y aunque lo
realmente conseguido no coincida del todo con lo que se buscaba, estos efectos
escolares colaterales tienen una profunda significacion pedagdgica, porqué al ser
constantes y estar soterrados, se convierten en logros persistentes de la
educacion, pasando a ser, de hecho, los objetivos reales a largo plazo de las
instituciones escotares”. (15)

Ademas, se afirma que este puede caracterizarse de diversas maneras, como el
curriculum no-escrito, latente o implicito, pues hace referencia a los efectos
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el presente, reflejando esa dimension educativa de la ensefanza que discurre
paralela a las intenciones del curriculum explicito, manifiesto o escrito. Aunque las
definiciones de curriculo oculto se han elaborado en la mayoria de las ocasiones
de manera muy laxas y ambiguas, tales que se concentran en decir que lo que no
es curriculum formal es oculto, se puede afirmar con Giroux (71997), Apple (1989,
1987), McLaren (1994, 1995) y en general todos los tedricos de la corriente
neomarxista, que el curriculum oculto es aquél que considera los mecanismos de
reproduccion y de resistencia a los valores, normas y pautas de comportamiento
que la clase dominante intenta imponer a las clases dominadas por medio de la
escuela y sus procesos cotidianos de trabajo y convivencia. a decir de Mclaren
(1994), “EI curriculum oculto se refiere a los resultados explicitos del proceso
escolar. Los educadores criticos reconocen que las escuelas moldean a los
estudiantes tanto .por medlo de situaciones de aprendizaje estandarizadas. como
por otros recurs S que;
clase, estilos

mcluyen reglas de conducta, organizacion del saléon de

el ensenanza aprendizaje, las estructuras de gobierno, las
expectativas dei maestro y los procedimientos de clasificacion” (224)

Por su parie G}Iroux (1:997) afirma que aunque el concepto de curriculum oculto ha
tenido definiciones 'y’ ahélisis notablemente conflictivos en la Gdltima década, el

criterio de la deﬁmctones que caracterizan a todos estos analisis conceptuan al

currlculum oculto como "... aquellas normas, creencias y valores no declarados,

lmplantados y transmmdos a los alumnos por medio de reglas subyacentes que
estructuran las rutlnas y las relaciones sociales en la escuela y en la vida en las
aulas”(72) '

Esta - definicion incluye a otras varias como lo menciona Giroux y pone de
manifiesto una serie de categorias que por si solas son demasiado amplias para
su anadlisis. la definicidn de curriculum oculto sigue siendo actualmente una de las
mas ambiguas. Sin embargo, las tendencias recientes en el. estudio del curriculum
oculto revelan de que manera se estan generando los procesos de reproduccidon
ideoldgica que propician la reproduccion clasista de la sociedad, como menciona-
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Apple y King (1989) el papel de la escuela en la seleccidon, transmisién y
preservacion de los conceptos de competencia entre otros asi como las normas
ideoldgicas y los valores sociales mismos, resulta ser bastante decisivo en los
individuos que asisten a la misma. Es importante considerar a la escuela como un
lugar donde lo que ocurre no es aséptico ni neutral ideoldgica y politicamente
hablando, para estos mismos autores, es un espacio donde las clases dominantes
reproducen su hegemonia a través de mecanismos variados, por ejemplo, al
respecto se menciona que Michael Young (1971) establecié correctamente un
punto de partida basico para estas investigaciones al observar que hay para
ciertos grupos” la oportunidad para legitimar ciertas categorias dominantes, que
asi pueden afirmar el poder y el control sobre otros que no las poseen o dominan,
estamos hablando de capital cultural dominante. En efecto, en el fondo, de la
misma forma que hay una distribucidn mas o menos desigual del capital
econdmico en la sociedad, hay también una distribucion similar del capital cultural.
Las escuelas son especialmente importantes en este sentido, siendo las
distribuidoras de estos capitales culturales, jugando un papel decisivo al legitimar
las categorias y formas de conocimiento. "El estudio del conocimiento educativo
tiene que ser un planteamiento a nivel de la ideologia, es la investigacion de 1o que
se considera como el conocimiento -auténtico- por grupos y clases sociales
determinadas, en instituciones especificas, en momentos histdricos concretos.”
(38)

Asimismo, para Giroux (1997), las escuelas no pueden ser mas analizadas desde
posiciones aparentemente neutrales, sino que han surgido tres ideas importantes
para considerarlas a la hora de su estudio, a saber:

1. Las escuetas no pueden ser analizadas como instituciones separadas del
contexto socicecondmico en el que estan situadas.

2. Las escuelas son sitios politicos involucrados en la construccién y control de
discurso, significado y subjetividades.
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3. Los valores del sentido comin y las creencias que guian y estructuran las
préi:iicas en el saldén de clase, no son universales a priori, sino que son
‘construcciones sociales basadas en supuestos normativos y politicos especificos
('72) Desde una perspectiva racional instrumental, la escueta habia sido estudiada
como un sitio donde de manera apolitica y neutral se transmitian conocimientos
que eran los idoneos para la sociedad., sin ’embargo se comienza a hacer una
serie de analisis que comienzan a Cuestionar tal situacién y ponen en entredicho
esa neutralidad pregonada. haciendo énfasis en las condiciones sociales y
culturales que condicionan los contenidos, las formas de trabajo. las metodologias,
etc.. que las escuelas hacen pasar como legilimas a través del lenguaje
dominante.

El ;qrriculurﬁ formal en la escuela responde y representa los recursos ideologicos
60 y'culturales que surgen de alguna parte. Las visiones de todos los grupos
sociales . no ca:s(a'n representadas ni tampoco se responde a los significados de
todos 'losm‘g“i'upos en él. Por ejemplo, para Kemmis (1988). tres aspectlos
caracterizan- a la conciencia contempordanea: en el nivel del discurso al
pensamiento cientifista, en el de las perspectivas de la organizacion social a la
organ‘izacién'burocrélica v en el de la teoria de la accidn al la perspectiva técnico
instrumental. Todas ellas derivadas de las necesidades de un sistema de
produccion definido, afirma este autor con referencia a la escuela que "las formas
dominantes del curriculum escolar reflejan las formas ideoldgicas dominantes de
la sociedad, La vida y el trabajo de las escuelas puede caracterizarse en los
mismos términos que la vida y el trabajo de la. sociedad en general: cientifistas;
burocraticos y técnico- instrumentales” (123). La fe en la razén cientifica es en
efecto una de las caracteristicas de !la escuela moderna como ya se ha
mencionado, también lo es su organizacion burocratizada y por tanto una vision
técnico instrumental de los hechos, que se orientan a los resultados mas que a los
procesos. Todo esto no es mas que una cristalizacidon de los deseos de las clases
dominantes que pretenderian imponer su ideologia por medio de curriculum formal
y oculto.
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Para Sacristan y Gomez (1994) E! curriculum oculto de las practicas escolares
tiene una dimensién sociopolitica innegable que se relaciona con las funciones de
socializacién que tiene la escuela dentro de la sociedad. De hecho los mejores
analisis sobre el curriculum oculto vienen del estudio social y politico de los
contenidos y de tas experiencias escolares. En estos se destacan da.que manera
habitos de orden, puntualidad, correccion, respeto, competicion, colaboracion,
docilidad y conformidad son, entre otros, aspectos inculcados conscientes o

inconscientes por la escuela que denotan un modelo prototipico de ciudadano
ideal. :

Ese clima de socializacidén se asimila por diversas vias y procedimientos y pasa
tanto mas inadvertido cuantos menos roces provoca: aunque no son pocos los
conflictos que genera entre alumnos y profesores, porqué es en esa relacion
donde se manifiesta mejor la existencia de dichas normas. Lo que se denomina
problemas de inadaptacién o de conducta son provocados en buena medida por la
resistencia a esos sometimientos exigidos. Ciertos casos de abandono escolar,
parte del fracaso escolar, son manifestaciones de resistencia pasiva y activa a la
normatividad del curriculo oculto, al fracaso de la socializacion que impone.
"Porqué a la escuela no se va a aprender en abstracto, sino a hacerlo de una
determinada forma y a vivir en un ambiente muy caracteristico™. (153).

£l proceso de escolarizacion en esa perspectiva no es ya un plan que expresa lo
qQue se quiere conseguir, sino que es preciso analizarlo como parte de los
procesos de socializacién a que estan sometidos los alumnos durante la
experiencia escolar. Asi, este proceso no se puede separar del contexto en el que
se aprende, porqué éste es un marco de socializacion intelectual y personal en
general. En 1a expériencia escolar “lo oculto” es mucho mas amplio y sutil que lo
manifiesto. Si se quiere saber lo que es verdaderamente !a educacién, convendria
mucho mas analizar las practicas en las aulas que detenerse demasiado en el
discurso embellecido.
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Con esto podemos retomar a Giroux (1997), con relacion a la dualidad que se
presenta en este fendmeno del curriculum ocuito entre [a reproduccion y las
practicas de resistencia, debemos afirmar que “"La escolarizaciéon debe ser
analizada como un proceso social en que los diferentes grupos sociales aceptan y
rechazan las mediaciones complejas de cultura, conocimiento y poder que dan
forma y significado al proceso de escolarizacién.” (90). Esta vision evita ver a la
escuela como un ente autdonomo del reslo. de la sociedad, ya que los procesos que
en ella. ocurren estan desde lo social condicionados, Ademas es importante
articular a la escuela con otros centros que manejen el capital econdémico y cultural
de la sociedad.

En suma, los estudiosos del curriculo oculto se han preocupado por desvelar los
mecanismos por los cuales los valores son interiorizados en los alumnos dentro de
un sistema de escolarizacion que ha dejado de ser visto como una "caja negra”
desprovista de intencionalidades politico-ideoldgicas en su funcionamiento, de ahi
que la mayoria de las investigaciones elaboradas en este ambito, se hayan
"destinado a describir o interpretar las formas de reproduccion y resistencia hacia
las ideologias y valores de las clases dominantes. La resistencia es asi una
categoria que emerge de la reproduccién, por lo cual debemos hablar
detenidamente de estos procesos y sus relaciones.

2.2. Los enfoques de estudio a los procesos de reproducciéon y resistencia en Ia
escuela.

Considerando a diferentes autores (Giroux: 1997, 1994), Torres (1991), Apple
(1987) se pueden distinguir tres enfoques interpretativos del curriculo oculto y por
tanto de Ila reproduccién y resistencia, asi como tres teorias educativas que
corresponden a cada uno de estos enfoques, a saber, el tradicional que se
corresponde con [a teoria estructural funcionat del acto educativo: el liberal que se
correlaciona con la visién fenomenolégica de la educacion y el radical que procede
de diversas fuentes marxistas, en las cudles se consideraran tres fundamentales
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que permitirian explicar la evolucion desde la correspondencia hasta llegar a la
categoria de la resistencia, pasando por la de la reproduccidn cultural.

2.2.1, El enfoque tradicional y la teoria educativa del estructural-funcionalismo.

La adaptacién a la vida en sociedad es la preocupacion central de este enfoque y
teoria, ya que hay que recordar que el estructural funcionalisno centra su atencién
en la manera en que las sociedades pueden permanecer en equilibrio, en
estabilidad, en un orden social que se ha entendido como la aceptacién y
acatamiento de los roles y funciones que a cada sujeto y grupo o institucion
corresponden segun sea el caso. Esto se ha explicado como producto de un
proceso de socializacion donde las normas y valores sociales se interiorizan
consensualmente por medio de una serie de mecanismos y de instancias como la
iglesia, la familia, los medios de comunicacién y donde la escuela funge un
importante papel, que incluso se ha dicho, sustituye al de la familia misma; asi la
preocupacion esencial es la conservacion de la sociedad, dejando de lado los
conceptos de conflicto o lucha de intereses entre grupos o instituciones,
explicando este Gltimo problema como un fallo en el proceso de la socializacion;
obviamente que esta corriente deviene de la sociologia positivista, o que provoca
que esta corriente se convierta en la versidn dominante en los analisis sociales
pues legitima y justifica las situaciones sociales de desigualdad, marginacion y tras
que se han cuestionado tanto por otras versiones.

Los trabajos de Talcott Parsons (1959), Robert Dreeben (1968) y Phillip Jackson
{1968) son claros ejemplos de este tipo de enfoque, en los cuales en general se
pueden apreciar cor.no tos autores aceptan de manera acritica los valores sociates
dominantes y su interés radica en saber como son ensenados estos en la escuela.

Los tres ofrecen descripciones acerca de la. manera en que los procesos
estructurales “tales como multitudes. poder, reputacion y homogeneidad de las
tareas escolares, reproducen en los estudiantes las disposiciones necesarias para
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hacer frente al logro a los papeles de trabajo jerarquico a la paciencia y a la

disciplina requeridas para funcionar en la sociedad existente” (Giroux:1997:75).

Por ejemplo, las investigaciones de Dreeben ponen el énfasis en la manera en que
los estudiantes aprenden las normas sociales de independencia, logro o
rendimiento, universalismo y especificidad. Sin embargo se abstiene de decir
como estas normas coadyuvan al mantenimiento de un sistema social del cual son
deudoras.

En el caso de Jackson, aunque de naturaleza apolitica, representa un parteaguas
en la historia de los estudios de los procesos escolares no solo por su novedad.
sino por su profundidad. Para este autor el alumno aprende valores y normas
sociales en la escuela por medio del curriculum oculto que esta mas caracterizado
por las situaciones de fracaso que de logro y donde tres conceptos lo configuran:
la multitud, la alabanza y el poder. El alumno aprende en la escuela a vivir en
multitud, lo que tiene fuertes implicaciones en el proceso educativo y social, ya
que "... tienen que aprender constantemente a esperar a utilizar sus recursos, con
el resultado final de que aprenden a posponer o renunciar a sus deseos. A pesar
de las continuas interrupciones en el aula, los estudiantes han de aprender a estar
tranquilos, segun Jackson la virtud por excelencia que asimilan los estudiantes en
estas condiciones es la paciencia (una paciencia que no esta basada en el
comedimiento razonado. sino en la sumision arbitraria a la autoridad)"
(Giroux:1994:75) Esto con la repercusion del conformismo a las normas y como
afirma McLaren (1990), el deseo aprende a ser reprimido o pospuesto
indefinidamente por vias de la represion, o cual es sumamente funcional para el
sistema social. Por otro lado. la alabanza y el poder se relacionan estrechamente,
ya que usualmente estos provienen de la figura del profesor y se manifiestan con
mayor claridad en el proceso de la evaluacion. donde actualmente se reconoce
que se evaluan tanto aspectos académicos como no académicos, tales como Ia
adaptacion a las normas institucionales y dulicas e incluso rasgos de personalidad
especificos de cada alumno, pues la disciplina, 1a conformidad, la obediencia, el
cumplimiento y valores similares, son recompensados y las actitudes contrarias
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son reprimidas y rechazadas. "De esta manera, mediante la "monotonia cotidiana”,
el alumnado aprende a saber mantener el orden, a disputarse al atencién del
profesorado o de cualquier persona investida de autoridad, a aceptar las
sanciones contra las trampas someterse a la programacion de actividades de
acuerdo con las demandas del reloj, a ser evaluado constantemente, a
subordinarse ante los que detentan el mando, a ser paciente. a tolerar las
frustraciones, etc estos aprendizajes son imprescindibles para operar en las
cadenas de produccion industrial™ (Torres. 1991.62) En efecto, para Jackson como
para los otros autores, la escuela ensena, a adaptarse a circunstancias sociales
diversas, entre las cuales se encuentra el sector laboral como prioritario.
Finalmente podemos sefalar que de acuerdo a Giroux (1990) el mérito de este
enfoque radica en que:

A. Aclara que las escuelas no son entes aistados del resto de la sociedad y sus
intereses.

B. Resalta algunos de los procesos y resultados del curriculo oculto.

C. Plantea cuestiones acerca del caracter histdrico del control social que ocurre en
las escuetas.

En todo caso es claro que estos analisis se encuentran despolitizados en extremo,
pretenden describir sin interpretar, se limitan a ver lo que ocurre sin proporcionar
un marco referencial interpretativo que sithe lo que acontece en funcion de las
estructuras sociales desiguales e injustas que se dan al exterior de la escuela y
por consecuencia en su interior también,

[ s CON
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Se fundamenta en la llamada nueva sociologia, que se preocupa por encontrar la

[
L]

2.2.2. El enfogue tradicional y social-fenomenoldgico.

construccion de significados en los procesos sociales de la vida cotidiana, para
ella. los principios que gobiernan la organizacién, distribucion y evaluacion del
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conocimiento no son absolutos y objetivos como lo seria para los positivistas, sino
por el contrario, son constructos dependientes de un momento socio histérico

particular. donde los seres humanos son activos y creadores de ellos.

Entre los fenomendlogos, se ha "desplazado el énfasis exclusivo en la conducta
institucional de los estudiantes con el lenguaje, las relaciones sociales y las
categorias de significado” (Giroux.1990.68). Young, Keddie, Jenks y Eggleston -
son sefialados entre los principales representantes de esta vertiente. que en
general se caracteriza por:

- Se preocupan por conocer de que manera se construyen los significados en
el salén de clases.

- Realiza una observacion distinta en torno a las relaciones que se dan entre
poder y orden social en el salén de clase.

rd Se han enfocado en torno a como el conocimiento es arbltrarlamente
mediado y negociado en el salon.

- Han dado herramientas para conocer las maneras en que los conceptos
positivistas se imponen y penetran en las estructuras de accién y pensamiento de

los alumnos a través de la rutina escolar cotidiana.

El trabajo de Nell Keddie por ejemplo, demuestra como los maestros emplean
diferentes estrategias y modos de acercamiento al conocimiento dependiendo del
tipo de alumnos a los que les estén ensenando, lo cual dependia basicamente del
origen de clase, asi, encuentra que a los alumnos de clase media, se les
presentaban estrategias y materiales mas complejos en niveles de pensamiento,
pues existia en los maestros la idea de que eran mas capaces de manejario,
dando esto como resultado un mayor éxito en estos alumnos que en ios de otros
sectores inferiores.

Otros estudios dentro de esta corriente se dedicaron principalmente al género y
como la escuela logra interiorizar los roles masculino y femenino en su devenir

cotidiano ... las caracteristicas de! nivel de discusidn que presentaban tales
estudios es que eran excesivos en descripciones detalladas de mecanismos de
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estereotipificaciones de género y de modos discriminatorios de socializacion. Por
tanto, desarrollaron representaciones de tendencias de los libros de texto, analisis
del curriculo, diferenciacion, seguimiento y presentacion de tareas y separacion
de actividades que representaban a las nifias como inferiores a los nifos
(Giroux.1997, 79) Sin embargo, estos estudios dejaban de lado la intencionalidad
politico ideoldgica. de esta tipificacion sexual y de la discriminacion, que finalmente
tiene que ver con los intereses econdomicos del capital en tanto que descalificar a
la mujer acarrea beneficios de ahorro en salarios para los duefos de las
empresas. ’

El estudio de Young presenta ia relacion entre el poder y el conocimiento en el
aula y la manera en que este es legitimado por ciertfos grupos dominantes que por
supuesto poseen poder econdémico y politico en la sociedad imponiéndose asi su
percepcion de lo que es y no es conocimiento valido, que ademas sera manejado
y dominado  por los grupos que mas acostumbrados se encuentran a el
(dominantes o de clase media), garantizando asi la permanencia hegemaodnica por
medio de su posesidon. Sin embargo, como ocurre a la mayoria de los
investigadores de esta corriente, no encuentran una alternativa a esta situacion y
lo ven como algo deleznable, pero inevitable, asi el enfoque liberal el estudio de
como las estructuras sociales intervienen en la mediacion y formacion de los
significados en el aula esta ausente, habiendo poca o ninguna preocupacion en
como los grupos o instituciones influyen en la creacion y transmisiéon de
conocimiento, en las relaciones sociales y las formas de organizacidn escolar.

El enfoque liberal a decir de Giroux (1990) fracasa porqué "Al concentrar su
interés exclusivamente en el micronivel de la ensefanza, en los estudios de la

ca
influye vy .constrifie los esfuerzos Iindividuales y colectivos por construir
conocimiento y significado ." (69)

interaccion en e! aula ... no consigue aclarar como la ordenacion sociopoli

Asli la critica mas fuerte elaborada a este enfoque es que cae en un relativismo

cultural que se acerca a una posicion epistemoldgica de un idealisrno subjetivo
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donde todas las posiciones son validas, careciendo por tanto de una teoria del
cambio y conciencia social que de fundamento interpretativo y sirva como
referencia para comprender las acciones individuales

2.2.3. Los enfoques radicales marxistas.

La fuente de estos enfoques se encuentra en diversas ideas y categorias de
analisis que toman como base las ideas del marxismo clasico, basicamente de
Karl Marx y Friederich Engels, aunque por supuesto las actualizaciones del
mismo se han ramificado. por lo cual se consideran aqui los estudios referentes a
la teoria de la correspondencia, ios de la reproduccion, en especial de la cultural y
los de la resistencia, estos ultimos fundamentados en las ideas de la corriente de
Frankfurt principalmente. .

Hay que enfatizar que este trabajo se sustenta en la teoria de ta Pedagogia
critica, esencialmente con los trabajos y propuestas tedricas sobre la resistencia
de Henry Giroux, Peter Maclaren y Michael Apple. Estos autores a partir de la
mencionada crisis de las escuelas y tomando como base estudios educacionales
en diferentes partes del mundo con personas como Bourdieu, Althusser,
Baudelot., Passeron, Bernstein, Young Whithy, Willis, Gramsci, Bowles y Gintis y
el pensamiento de Freire, pretenden ir mas alla de las teorias de la reproduccién
del orden social, adentrandose en e! analisis critico de la estructura y !a relacion
entre educacion, ideologia cuitura y poder.

Tratan de ofrecer una aplicacion de las teorias criticas de la sociedad a la
pedagogia, visualizando a la escuela como un lugar no solo de instruccion, por el
contrario, depositan en ella la responsabilidad de habilitar al estudiante en el
conocimiento y destreza que necesita para desarrollar una comprension critica de
si mismos y lo que significa una sociedad de verdadera democracia.
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Seguin Giroux (1997): "Las escuelas deben ser entendidas como instituciones
determinadas por una red de culturas contradictorias que caracterizaria a las
sociedades dominantes en la cual estan inmersas”, (83),

Antes que la teoria de la resistencia, alejadas de una nocidn de escuela neutra, al
servicio de una sociedad también neutra y sin conflictos ideoldgicos y
reconociendo una funcién escolar sometida a las necesidades del sistema
productivo donde educar es sindnimo de preparar a alguien para desempefiar un
puesto de trabajo en dicho sistema. se desarrollan las teorias de la reproduccion,
que hacen un analisis de como la sociedad funciona a favor de intereses de
ideologias y de formas de conocimiento especificos, contribuyendo asi a mantener
las prioridades econdmicas y politicas de la clase y grupos sociales hegemonicos.
La escuela dentro de estas percepciones juega un papel trascendental en este
proceso. Cabe destacar que existen tres posiciones que se distinguen por el
énfasis que le dan a unos o0 a otros aspectos: asi la teoria de !la reproduccién
social, l1a de la correspondencia y la de la reproduccion cultural conforman a este
grupo que se desglosara enseguida.

Ln\luﬂ
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2.2.3.1, Las teorias de la correspondencia de la escuela como reproductora
de valores y normas sociales.

Las escuelas, aun por algunas de las teorias marxistas son percibidas con una
vision monolitica del dominio concibiendo al alumno como un ente pasivo. que
nada puede hacer ante esa determinacion, lo cual es inherente a las teorias
reproduccionistas sociales y culturales. Bajo esta perspectiva, puede exagerarse y
considerar a las escuelas como carceles, en donde los alumnos son prisioneros y
los maestros los guardianes, sobre todo si tomamos en cuenta la Influencia de la
racionalidad instrumental en ella. En este enfoque se sostiene que existe, a la
usanza malentendida del marxismo clasico, una correspondencia entre la
estructura economica y la superestructura, la cual no es mas que un reflejo de

aquella, de tal manera que la escuela en este caso no es ofra cosa que un
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instrumento de la clase dominante para reproducir las normas y valores que el
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modo de produccidn requiere para su buen funcionamiento. “la tesis central es que
las relaciones sociales que caracterizan al proceso de produccion representan las
fuerzas determinantes en la conformacién del ambiente escolar (Giroux. 1997.84)

Compartiendo la nocién basica de Althusser., Bowles y Gintis (en Giroux, 1997),
asumen que las escuelas tienen dos funciones en la sociedad capitalista: la de
reproduccion de fuerza de trabajo para la estructura econdmica y la reproduccion
de formas de conciencia, disposiciones y valores necesarios para el
mantenimiento de estructuras y relaciones dominantes.

Bowles y Gintis, a diferencia de Althusser (que se desarrollara enseguida de estos
autores), aportan el principio de correspondencia en el cual propone que los
patrones jerarguicamente estructurados de valores, normas y habilidades que
caracterizan la dinamica de trabajo en el capitalismo (en la empresa), estan
representados en la escuela, en el salén de clases. Es ahi, donde se inculcan las
actitudes y disposiciones necesarias para la dominacién econdmica y social del
capitalismo.

En efecto, Bowles y Gintis son los principales pero no Unicos representantes de
esta version, ellos conciben que lo que ocurre en el interior de la escuela no es
mas que un reflejo de lo que ocurre en el proceso productivo y que las formas de
socializacion en e! aula son mas determinantes que los contenidos formales que
se ensenan en la misma, dando esto como resultado que las clases sociales se
vean reproducidas desde la escuela y con ello las instituciones, valores y normas
dominantes. Tanto el curriculum donde lo que se enseia, la manera en que se
ensefia y el mecanismo de evaluacion, entre otros elementos, asi como la
estructuracion del ambiente organizacional burocratico y jerarquizado, las
relaciones sociales aulicas cargadas de autoritarismo, son formas por las que este
proceso ocurre. En efecto, los contenidos que se aprecian en los planes y
programas y que la industria editora se encarga de hacer pasar como “oficiales”™ y
legitimos son elegidos en funcion de intereses de grupos particulares, donde las
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minorias no son. consideradas, ademas las estrategias de enseibanza en las
cuales la leccion magistral, el "magister dixit”, son predominantes a pesar de todo
el avan:ﬁe de las teorias psicopedagégicas que ponen el énfasis en el interés del
nifio, Iés:; relaciones verticalistas entre maestro y alumno, los mecanismos de
evaluaéi‘é’nb que son todo un sistema de estimulos y recompensas, como de
castigos’ y marginacion al saber y al comportamiento legitimos y correctos,
ademas del ritual en que se ha convertido al examen como forma privilegiada de
evaluar al aprendizaje, donde lo importante es la memorizacidn del conocimiento
que el maestro ha transmitido, y la ceremonia en la que se entregan y anuncian
las caliﬁééciones obtenidas en el mismo que no fomenta otra cosa mas que la
competencia y la diferencia que se ve ya desde ahi como algo natural que
depende de las 'capacidades individuales y del logro, un nuevo mecanismo de
seleccion social regido por las inevitables leyes naturales de la escuela y su
funcionamiento.

Todos estos ‘aspectos de la vida escolar son un reflejo de las necesidades
econdémicas del status quo, del modo de prediccion y sus clases dominantes. "El
sistema educativo ayuda a integrar a la juventud at sistema econdmico., creemos
que es a través de la correspondencia estructural entre sus relaciones sociales y
las de la produccién. La estructura de las relaciones sociales de la educacién no
solo acostumbra al estudiante a la disciplina en su puesto de trabajo, sino que
desarrolla los tipos de comportamiento personal, formas de presentacion propias,
imagen de si mismo, e identificaciones de clase social que son ingredientes
cruciales de la idoneidad para el puesto...” (Torres.1991.69) En frases sumamente
radicales se afirma que los lugares de trabajo en la empresa capitalista son los
que delermiﬁan las formas de relacionarse y capacitaciéon en las escuelas, donde
la forma de organizacion jerarguica no es mas que un reflejo de la fabrica e incluso
las diferencias entre maestro y alumno no son mas que una copia de las que
existen entre el obrero y el patron, o al menos se estan preparando para aceptar
pasivamente esa situacion de diferencia clasista.
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Por otro lado hay que decir que para estos autores los contenidos. estrategias.
valores y normas que se transmiten en las escuelas publicas son un tanto
diferentes a los de las particulares, pues en las primeras instituciones se enfatiza
mas el orden, la obediencia, resignacion al fracaso y disciplina que en las
particulares, donde el liderazgo, la competitividad y hasta mayores niveles de
democracia y participacién son mas valorados y practicados.

Esta situacidon que diversos autores han calificado de pesimista debido a que en
los estudios de Bowles y Gintis se presenta esta situacidon como ineludible, se ha
criticado duramente, ya que se considera que 1a unica solucion estriba en romper
las relaciones sociales de produccion dominantes en el ambito de lo econdmico,
en el modo de produccién negando con esto la posibilidad de acceder a cambios
en el nivel superestructural, en la escuela misma, que asi se ve condenada a
reproducir incesantemente lo que la base econdmica requiera. Este pesimismo se
puede llegar a considerar como una version positivista de la escolarizacién, pero
con tendencia marxista, pues como afirma Torres (1991) “... en el fondo acaban

cayendo en una postura mas proxima a las teorias funcionales de Talcott Parsons”
(73)

De esta perspectiva, se critica también el descuido por explicar tas formas
complejas en las que estan constituidas las subjetividades. Ignora asuntos
importantes relacionados con el papel de la conciencia. la ideologia y !a
resistencia en el proceso de escolarizacion. Su analisis pasa por alto la accion y
estructura humana y cae en un determinismo homogéneo que reduce al individuo

también a un papel pasivo. TE SIS CON-
FALLA DE ORIGEN

2.2.3.2. La teoria de la reproduccion desde la perspectiva de Louis Althusser.

De inicio hay que decir que la teoria de ia reproduccion social se desarrolla
ampliamente en el trabajo elaborado por Louis Althusser en su texto ideologia y
Aparatos Ideolégicos de Estado, donde su meérito estriba en realizar una
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explicacién oi'iginal en torno a como se reproducen las relaciones sociales de
produccuén capllahs!as. En funcion de considerar que (a la usanza dogmatica del
marxismo). la sociedad se encuentra constituida por una estructura o base
'econémik;a ;ytuna superestructura, mediando entre ambas una relacidén de
determihacylévn'de’la” base econémica hacia la superestructura, la cual la

descompone en dos niveles, el juridico-politico y las ideologias. En estos niveles,
ocurren fenémenos dlngldos por instancias diferentes para lograr la mencionada
reproduccuén. asi en: el nivel juridico politico, el Estado asume su posicion
dommanle‘ monopollzando. legitimando y administrando los llamados Aparatos
Ideologlcos ‘de Estado. mientras que en el nivel ideologico, los Aparatos
Ideoléglcos de-

Estado asumen dicho papel. Los AlE funcionan

predornlnanlemenle con la violencia™ a decir del autor, algunos de sus ejemplos
son lasAcérceles. reclusorios, tribunales, policia, ejercito. etc.; en tanto que entre
los ideolégicps encontramos a las Iglesias, familias, medios de comunicacion y por
supuesto a'las es&uelas entre otros. Se dice que la diferencia entre ambos tipos
de aparalos ies él peso que se le otorga a los mecanismos empleados para lograr
sus propositos, pues si bien es cierto que ninguno maneja exclusivamente la
represion o la -ideologia, unos priorizan a alguno de ellos, Los aparatos son
histéricos, en ciertas sociedades surgen o predominan unos sobre los otros,
convirtiéndose en dominantes.

Asi, en el sistema capitalista, Althusser menciona que es la escuela el principal
Aparato |deologico det Estado, ya que ademas de ser regulada por el Estado, es
obligatoria e incluso gratuita, de tal manera que se garantiza que una buena parte
de los sujetos habran pasado durante su vida por ella.

La escuela, segin Althusser, prepara a los nifos durante un buen numero de afos
para desempenar en la sociedad diferentes funciones; funcién de explotado con:
“conciencia profesional”, “"moral”, “civica”, "nacional” y apolitica altamente
desarrollada: funcién de agentes de explotacion (saber dirigir y hablar a los
obreros: “las relaciones humanas”), de agentes de la represion (saber mandar y

hacerse obedecer “sin rechistar” o saber manejar la demagogia retorica de los
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dirigentes politicos), o los profesionales de la ideologia (sabiendo tratar a las
conciencias con respeto, es decir, con menosprecio, con chantaje con la
demagogia oportuna, acomodandose a los acentos de la Moral, de !a Virtud, de la
trascendencia de la nacién, etc,) (Althusser, L. 1977.: en Torres, 1991).

En la escuela, con metodologias pedagdgicas se lleva a cabo la ensefanza de
ciertos conocimientos y técnicas, utilizables en diferentes puestos de la
produccidn. Al mismo tiempo se aprenden las reglas del "buen comportamiento™.
Asi, se da la reproduccion del orden establecido. En esta perspectiva, todos los
recursos materiales, las rutinas y préctica_s escolares contribuyen a reforzar las
relaciones de poder existentes en cada sociedad.

Desde la perspectiva de Giroux (:1997), Althusser ocupa una posicion central en e!
papel del poder y la dominacidn, sin embargo ubica estas ideas en un marco de
referencia reduccionista de poder y una vision unidimensional de la intervenciéon
del individuo. Su pensamiento es visto como una “caja negra” donde todo sigue
una linealidad perfec(a. donde no existen posibilidades de analisis bara modificar
los objetivos y contenidos de la educacion.

i
- T
2.2.3.3. La teoria de la reproduccién cultural. }XALL:E
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De los estudiosos que se han encargado de analizar las cuestiones culturales,
Bourdieu ocupa un lugar predominante, pues desde unz visidn diversificada
(Durkheim, Weber y Marx son fuentes aparentemente irreconciliables que en su
obra aparecen con una gran coherencia), construye una ser‘e de teorias que hoy
son de lo mas importante. El marxismo es en este sentido, una importante fuente,
pero no el marxismo dogmatico estructuralista. sino uno visto desde una optica
diferente, que enfatiza los procesos de consumo sobre los de produccién, Dos son
los problemas que este autor se plantea en peculiar dentro de su obra, a saber:
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£COmo estan estructuradas econdémica y simbdlicamente la reproduccion y la
diferenciacion social? y LcOmo se articulan lo econdmico y lo simbdlico en los
procesos de reproduccion, diferenciacion y construccion del poder?

Respecto a la clasica concepcion de la sociedad conformada por 1a estructura y la
superestructura, Bourdieu ja sustituye por su teoria de los campos, due consiste
en un complejo entramado de relaciones constituido por los agentes diversos que
participan de variadas formas en un aspecto especifico que tiene una relativa
independencia del resto de la sociedad; asi por ejemplo, estudia el campo cultural
como aquel que incluye artistas, editores, marchantes, cri

cos, publico y otros
que en el proceso de consumo, circulacion y produccion participan en diferentes
niveles y relativamente de manera autonoma respecto al mercado por ejemplo de
la produccion agraria o industrial. Al respecto podemos ejemplificar con el campo
de la investigacion educativa en México, la cual esta conformada por los
investigadores de diferentes instituciones, donde cada una constituye todo un
subcampo, como et CESU, el DIE, ANUIES Y otros mas que luchan, como dice
Bourdieu por imponer su capital cuitural o por arrebatarselo a quienes lo detentan.
El campo cultural esta pues conformado por dos elementos, el capital culturat
comun. que en este caso es la investigacion educativa legitimada y en segundo
lugar, por una lucha de apropiacion. Los editores de revistas, de libros,
consumidores de investigaciones, lectores profesores y alumnos, asi como los
aspirantes a investigadores, ademas de los ya consolidados y legitimados
estudiosos de la educacion pertenecientes a diferentes instituciones, conforman,
entre otros a este campo, en el cual ingresar, implica una lucha constante, ya sea
a nivel individual o grupal.

Se afirma Iambie’n- que Bourdieu para anatizar los modos de produccion y
consumo cultural, divide los gustos en legitimo, el medio y el popular y dice Garcia
Canclini (en Bourdieu.1990) que “del mismo modo que las divisiones del proceso
educativo, las del campo artistico consagran, reproducen y disimulan la
separacion entre 1os grupos sociales™ (24). Asi, el burgués, mas escolarizado, con

experiencias mas diversificadas y con una tradicion cultural especifica. posee
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significados culturales diferentes a los que los demas no aspiran. Comprender
estos espacios requiere tener los codigos, un entrenamiento intelectual y sensible
y esto, segun Bourdieu, aumenta en posibilidades con el capital econémico y por
ende el escolar; esto, “crea la ilusion de que las desigualdades sociales no se
deben a lo que se tiene, sino a lo que se es” (25)

En cuanto a la estética de los sectoreg intermedios, esta constituida por dos
maneras: la industria cultural y la fotografia, de las cuales hace un interesante
analisis, donde las peliculas. discos y obras menores de los artistas mayores
conforman a la vez que la ruptura de la cotidianeidad (“vacaciones, viajes, fiestas,
etc.) plasmada en una foto, la manera de reflejar 1o que es importante para este
sector. Con relacion a fa estética poputar, afirma que se rige por “el pragmatismo y
su funcionalismo™, ya que su pobreza les orilla a seleccionar solo lo necesario. lo
que los lleva a creer con resignacion que no poseen lo de los demas por falta de
conocimientos (escolarizacion). La idea en esta clase es la de lograr el mayor
efecto al menor costo. En resumen, “las clases revelan a los sujetos como
cados por sus clasificaciones™ (P. 35) En este sentido es como
nos habta del habitus como un proceso por medio del cual se interiorizan en los

clasificadores clasil

individuos las practicas y discursos culturales que ademas deben concordar en
cuanto a sus estructuras objetivas. Para Bourdieu, el habitus es 1a expresion de la
manera en que los grupos sociales se van reproduciendo constantemente, lo cual

le crea la critica de que no explica la manera en que ocurren cambios en el interior
de estos.

Canclini afirma que la obra de Bourdieu ha evolucionado recientemente de los
estudios de la reproduccion social. posteriormente sobre la diferenciacion de
clases y finalmente desembocan en la teoria del poder simbolico. En esta altima,
plantea que la cultura implica una violencia simbdlica, afirmando al respecto que
toda comunicacion implica el uso del poder, analiza para esto las formas de
apoderamiento del capital cultural entre los escritores o investigadores.
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Es por medio de estas categorias como Pierre Bourdieu desarrolla la idea de que
la escuela es una de las instituciones donde se reproduce culturalmente a la
sociedad por medio de la violencia simbdlica y el arbitrario cultural, pues como
afirma Torres (1991), las pretensiones de esta teoria son la de comprender y dar
respuesta a tres interrogantes:

1. (CAmo la educacion garantiza que algunos grupos puedan mantener su
posicion dominante. ?

2. ¢Por qué solo ciertos grupos pueden definir cual es !a cultura dominante y
por tanto legitima?

3. (A través de que mecanismos la naturaleza arbitraria de ciertas normas,
costumbres contenidos y valores obtiene un fuerte grado de consenso y
por consiguiente de legitimacién y de esta manera, condiciona
decisivamente los procesos de socializacion, en especial de las
generaciones mas jovenes” (89)?

De estas interrogantes se desprenden una serie de conclusiones derivadas de
estudios que amparados en estas categorias y esta teoria demuestran como el
acceso al capital cultural dominante se convierte en un problema que impide el
acceso a los cadigos legitimos del conocimiento escolar y las tradiciones, normas
y valores que la clase dominante impone por medio de la violencia simbdlica en la
escuela y en otras instituciones, de tal manera que se revela este como uno de los
principales factores que explican el fracaso escolar por grupos que estan poco o
nada familiarizados con este arbitrario cultural.

Afirma Torres (1991) al respecto que con esta teoria "... seguimos ante un modelo
de socializacion cuyo énfasis mayor, al igual que en los anteriores, se pone en
descubrir los mecanismos mediante los cuadles se lleva a término la reproduccion.
Sotlo que ahora la clave gira alrededor de la cultura que se define como legitima y
del tipo de habitus que se pretende que las distintas alumnas y alumnos deben
construir en su permanencia en las instituciones de ensefanza” (98) El problema

de esta concepcidon es que se niega la lucha que existe en el interior de estas
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instituciones al igual que en el exterior y que al obviarse, se supone gua 1a
reproduccion transcurre sin conflictos ni problema alguno, por lo cual, la
resistencia es negada y el cambio y la produccién de la cultura también. Al
respecto Giroux (1997) argumenta que ademas de lo anterior "... nociones como
lucha, diversidad e intervencion humana se pierden en una perspectiva
reduccionista de la naturaleza humana y de la historia” (123), al concebir al
humano como un ser social determinado a priori por las instituciones y grupos en
los que se desarrollay que responden a los intereses de tas clases dominantes;
una vision fatalista y pesimista de la realidad donde la subjetividad tiene poco
lugar y donde 1a lucha y las conductas de oposicion a la cultura establecida no
son mas que mecanismos de creacion y reafirmacién de una cultura

contrahegemonica, que es lo que los teoricos de la resistencia consideran como
fundamental.

2.2.3.4. La teoria de la resistencia.

Segun Giroux (1997), esta teoria retorna el trabajo de la escuela de Frankfurt, que
desarrolld un discurso de la transformacién y emancipacion social sin
dogmatismos y se caracteriza de la siguiente forma:

» Trata de penetrar en las apariencias. exponiendo las relaciones sociales
que toman el estado de objetos y cosas.

» Destacan las relaciones de dominacion y subordinacion.

» Rompe con la racionalidad técnica y todas las que subordinan la conciencia
y accién humana a los imperativos de teyes universales.

- Se opone a las teorias de la armonia social.

» La critica es una caracteristica constitutiva de lucha por la propia
emancipacion y cambio social.

» La contradiccion puede desarrollar el comportamiento social entro lo que es
y deberia ser.
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> Desarrollara un marco de referencia dialéctico que permite entender las
mediaciones de las instituciones y actividades cotidianas con ta logica y
fuerzas dominantes.

> Rechaza las posturas ortodoxas del marxismo. "

A pesar de las diferentes posturas entre los integrantes del instituto, comparten las
caracteristicas sefialadas. Por supuesto que es diferente la orientacion del
marxismo clasico que el de la corriente critica, pues la primera se preocupaba mas
por el cambio en la estructura econdmica y sus estudios y propuestas iban
encaminadas a ello, no asi con la escuela de Frankfurt que orienta sus
investigaciones a los aspectos superestructurales donde percibian mas
peligrosamente los efectos del dominio de esta racionalidad técnica positivista.

Enfocandonos mas directamente en la teoria de la resistencia, debemos reafirmar
que ésta se nutre basicamente de las aportaciones de Horkheimer., Adorno y
Marcuse y mas recientemente Habermas entre otros. Horkheimer aportd la
naturaleza de ta forma de cuestionamiento social: planted ia interconexion entre
vida econdmica y sociedad, desarrolio fisico del individuo y las transformaciones
culturales, ciencia, arte y religion, ademas legislacion, ética, moda, opinion
publica. deportes, diversién, estilos de vida, etc., junto con Adorno, criticaron la fe
en la racionalidad de la ilustracion, acerca de rescatar al mundo de la supersticion,
la ignorancia y el sufrimiento.

Adorno, Horkheimer y Marcuse, en contraste con Marx, consideraban que el
proceso de racionalizacion penetré en todos los aspectos de 1a vida cotidiana. por
los medios de comunicacion, escuela y trabajo. Por su parte Marcuse, pensaba

que la razédn contenia un elemento critico y que era capaz de reconstituir la




N 81

historia, en este sentido la razén era la mas alta potencialidad del hombre y de la
existencia.

Particularmente son Horkheimer, Adorno y Marcuse quienes muestran en esta
escuela una seria preocupacion por tos problemas de dominacion que la
racionalidad instrumental derivada de la modernidad y su paradigma, el
positivismo, esta teniendo en la sociedad contemporanea, ya que las ideas del
positivismo, permean los actos mas cotidianos a través de su racionalidad técnica.
Como afirma Giroux (1997): "... dos aspectos fundamentales de la escuela de
Frankfurt. Primero, arguye que |la Gnica solucidn a la crisis presente se encuentra
en el pleno desarrolio de la nocion de autoconsciencia de la razén que incluya
elementos de critica asi como de voluntad humana y accién transformadora.
Segundo, significa confiar a la teoria la tarea de rescatar la razon de la logica de
la racionalidad tecnocratica o positivista, La escuela de Frankfurt opind que el
positivismo habia emergido como la expresion ideolégica final de la ilustracion. La
victoria de! positivismo representd no el punto alto sino el punto bajo del
pensamiento de la ilustracidon. El positivismo se convirtid en el enemigo de 1a razon
mas que en su agente y emergio en el siglo XX como una nueva forma de
administracion y dominacion social” (32) Esta critica a la racionalidad técnica
encuentra una salida en la racionalidad emancipatoria que esta fundamentada en
los principios de accion y critica, a lo gue es restrictivo, opresor y a la vez fomenta
la accion para resolver fos problemas a favor del bienestar colectivo "la
racionalidad emancipatoria plantea su interés en la autoreflexion con accion social
diseiiadas para crear las condiciones materiales e ideologicas en las que existen
relaciones no alienantes y no explotadoras” (Giroux:1997:241).

Esta idea emancipatoria es reafirmada por Habermas en su teoria de los intereses
constitutivos del conocimiento, en donde encuentra que el emancipatorio es el
interés mas legitimo, ya que considera que los sujetos son seres racionales,
cuando menos potencialmente hablando, y que los intereses motivados por la
razon son mas fundamentales que los motivados por la inclinacidon o el deseo.
Para Habermas la emancipacion significa: “"independencia de todo lo que esta
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fuera del individuo™ (Grundy:1991 :35) y se trata de un estado de autonomia mas
que dé libertinaje, es decir, Habermas identifica la emancipacién con Ia
responsabilidad y la autonomia en un acto de auto reflexion. Por supuesto, 1a
tibertad de! individuo no esta ajena a los demas de allf que 1a emancipacion este
en esta concepcion, ligada a los conceptos de justicia e igualdad. Ahora bien, la
emancipacion de acuerdo a Habermas implica un proceso de auto reflexidn que es
a la vez intuicidn y emancipacion, comprensiéon y liberacién de dependencias
dogmaticas. El dogmatismo que deshace la razon es falsa conciencia: error y
existencia no libre en particular. Sélo el yo que se aprende por si mismo... como
sujeto que se pone a si mismo logra la autonomia. El dogmatico... vive disperso,
como sujeto dependiente que no so6lo esta determinado por los objetos, sino que el
mismo se hace cosa."(Grundy:1991 :35).

Asi, mientras los otros dos intereses se ocupan del control y de la comprensién,
respectivamente, el emancipador se preocupa de la potenciacion, o sea, de la
capacitacion de individuos y grupos para tomar las riendas de sus propias vidas de
manera auténoma y responsable. El interés cognitivo emancipador puede definirse
de este modo: "un interés fundamental por la emancipacion y la potenciacion para
comprometerse en una accidn auténoma que surge de intuiciones auténticas,
criticas, de la construccion social de la sociedad humana.” (Grundy:1991:39)

Retomando la teoria neomarxista con estudios etnograficos, Giroux trata de
aclarar las dinamicas de acomodacién y resistencia. Se trata de analizar como las
estructuras socioecondmicas de la sociedad dominante a través de las
mediaciones de clase y cultura dan forma a las experiencias antagonicas vividas
por los .estudiantes donde el curriculum no solo sirve para las relaciones de
dominacién, sino también a intereses que hablan de las posibilidades
emancipatorias. Intenta vincular las estructuras sociales con la intervencion
humana para explorar su interaccion dialéctica.

La teoria de la resistencia implementa un servicio tedrico al reinsertar el trabajo

empirico al marco de la teoria critica y demuestra que los mecanismos de
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reproduccién social y cultural estan incompletos y siempre enfrentados con
elementos de oposicién percibidos parcialmente. Mas que reflejo de la hegemonia
vy derrota de los subordinados, reproduce relaciones sociales antagdnicas.

Segun Giroux (1997) "La cultura no es reducida a un analisis sobredeterminado y
estatico dei capital cultural dominante (lenguaje, gusto y modales). Es vista como
sistema de practicas, una forma de vidas que constituye ¥y es constituida por una
interaccion dialéctica entre conducta y circunstancias sociales.

Central dentro de esta teoria es la lectura semidtica del estilo, rituales, lenguaje y
sistema de significado que constituyen el campo cultural del oprimido, lo cual
permite analizar qué elementos contrahegemonicos tienen esos campos y como
se incorporan dentro de la cultura dominante.

Se argumenta que las escuelas son sitios sociales que no reflejan la sociedad total
y que . solo tienen relacion particular con ella. Son espacios donde la cultura

dominante es: enfrentada y desafiada. Sin embargo, no todas las conductas de
oposicion son resistencias.

Las conductas de oposicion, asi como las subjetividades son producidas en
medio de discursos y valores contradictorios. Asi, la I0gica de la resistencia se
vincula con intereses especificos de género, clase o raza, es un modo de discurso
que rechaza las explicaciones tradicionales del fracaso escolar y conifleva a una
problematica gobernada por supuestos que cambian el analisis de la conducta de
oposicion hacia una légica de 1a moral y de la potitica.

En fin, sin negar que las escuelas funcionen como agentes de dominacion, Giroux
expone a la escuela como un espacio de conflicto y mediacién y contestacion,
donde e! oprimido se opone a un determinismo irremediable y que pueden
constituir las imagenes efimeras de la libertad. Es decir, existen resistencias, que
constituyen una categoria tedrica, politica e ideoldogica. de naturaleza dialéctica
que permite una interpretacion del comporntamiento de oposicion rechazando las

l"l“-_l
1
)




84

explicaciones del racionalismo técnico acerca del fracaso escolar y las conductas
de oposicidn.

Para Mclaren (1994), la escuela es vista como una forma de politica cultural,
donde se introduce o prepara al individuo para una vida social que élempre esta
determinada por las clases dominantes que imponen su vision del mundo en la
elaboracidon del! curriculum. Asi. los ptanes y programas pueden interpretarse
segun la teoria del interés hacia el conocimiento que ya Habermas habria
planteado, donde se distinguen el interés técnico, practico y emancipatorio. Asi, el
interés de la clase dominante es el de imponer una racionalidad cientifico
naturalista, positivista como arriba se menciono ya, esto lleva a elaborar curricula
bajo esta idea que hace aparecer a la escuela y lo que ocurre en ella como algo
neutral, aséptico, ya que la ciencia se concibe de la misma manera y la escuela es
el lugar donde se ensefia de manera “cientifica” dicha racionalidad vy
conocimientos. La postura critica politiza la nocidon de conocimiento, y que "por un
lado, es examinado por su funcidon social, la forma en que legi

ma a la sociedad
existente. Al mismo tiempo podria ser examinado para revelar en sus planes,
palabras, estructura y estilo, todas esas verdades no intencionadas que pudieran
contener imagenes efimeras de una sociedad diferente, practicas mas radicales y
nuevas formas de comprension™ (Giroux: 1997:61), asi mientras los sectores
dominantes se preocupan por hacer aparecer al conocimiento cientifico como
neutral y aséptico, cuando en realidad se emplea con intenciones politicas bien
definidas de reproduccion social a través de la imposicion de una racionalidad, los
tedricos radicales se preocupan por desvelar el caracter politico de este y el uso
ideolégico que se le esta dando. asi como por dotar al conocimiento de un
verdadero interés popular, emancipatorio y no meramente técnico.

Al respecto reitera Mclaren (1994:220) "Los programas escolares dominantes
separan el conocimiento de la cuestidon det poder y lo tratan en una forma pasiva y
técnica; el conocimiento es visto en términos abrumadoramente instrumentales

como algo para ser dominado. Ese conocimiento es siempre una construccion
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ideoldgica vinculada a intereses particulares y las relaciones sociales
generalmente reciben poca atencién en los programas educativos®.

En este contexto, algunas categorias centrales en esta teoria son las de
reproduccién social, resistencia. curriculum oculto y emancipacion, en efecto, esta
vision se preocupa por conocer la forma en que las sociedades se reproducen
intergeneracionalmente para poder permanecer sin cambios sustanciales. Desde
las visiones mecanicas y francamente pesimistas de Althusser, Bowles y Gintis y
sus teorias de los aparatos ideoldgicos y represivos del Estado y la teoria de la
correspondencia respectivamente pasando por los estudios de Bourdieu sobre ia
reproduccién cultural a través de una violencia simbolica., hasta llegar a las
investigaciones de Apple y Giroux entre otros que promueven una vision de este
fendmeno mas esperanzadora en tanto que incluyen el fenémeno de la resistencia
como la opcién por la cual la lucha de clases se inserta en la imposicion y la
pretension reproduccionista de las instituciones sociales dominantes, en particular
la escuela. En efecto, en este proceso de busqueda de la dominacion y
reproduccidn que tanto preocupa a la teoria critica en tanto que el hombre pierde
su autonomia y libertad, se genera al interior de los procesos escolarizados, no
necesariamente educativos, e incluye una serie de actitudes que docentes y
alumnos reflejan en actos que van en contra de las imposiciones culturales de la
institucion y por ende de la clase hegembdnica, asi, respecto a los alumnos.
Mclaren (1994) , afirma que "los estudiantes rechazan la cultura del aprendizaje
en el aula porqué, para la mayor parte, esta des/ibidinizada (niega el erotismo) y
esta influida por un capitat cultural al cual los grupos subordinados tienen un
acceso poco legitimado. La resistencia a la instruccidon escotar representa una
solucion de parte de los estudiantes para no ser disimulados frente a la opresion;
es una pelea en contra de que se borren sus identidades callejeras. Resistir
significa pelear en contra de que se vigile la pasion y el deseo, es un rechazo a su
reformulacion como objetos doéciles donde la espontaneidad es remplazada por la
eficiencia y la productividad, en sumision a las necesidades del mercado
corporativo.

"(230). Debemos aclarar aqui con Giroux (1997), que la resistencia
ocurre siempre y cuando los actos se realicen con una intencién
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contrahegemonica, esto es, "siempre y cuando el contexto del cual emerge
represente una condena ideoldgica abierta o latente de las ideologias represivas
que caracterizan a las escuelas en general” (141).

Para Mclaren (1995), la resistencia se refiere a "... un comportamiento de
oposicion del estudiante que tiene significado simbdlico, histérico y vivido y que
impugna la legitimidad, e! poder y el significado de 1a cultura escolar en general y
de la instruccion en particular (157)

Para este autor, la resistencia es un acto organizado en los estudiantes de clase
dominante, pero no asi para los hijos de desposeidos que se oponen de manera
informal, torpe e inconsciente. pues enfrentan no solo a las reglas y preceptos
formales de la institucién, sino a la cultura dominante que se transmite en el salon
y que se opone a la de las calles, "... |a bufoneria, la obscenidad, la toma de pelo,
el alboroto, la disputa abierta, 1a pelea ocasional, una plétora de murmuraciones
antimaestro... la interrupcién de una leccidn con observaciones bruscas, la
censura constante a la regla en el saldn de clase, las demandas no negociables,
sabotear la lecciones mofandose del maestro, las peleas incesantes, el sarcasmo
indiferente, el involucrarse en conversaciones con los companeros ighorando a los
maestros, las obscenidades con una inventiva impresionante y la intransigencia
general, caracteristicas de la "esquina"” que amenazan con hacer polvo a los
codigos de urbanidad establecidos en el salon de clase” (Mclaren.1995.159)
Ademas de las anteriores este mismo autor reconoce en los gestos de los
estudiantes simbolos de resistencia, gestos tales como el coraje, e} miedo y el
rechazo, las posturas corporales también reflejan esta situacion, el acostarse
practicamente en la banca de! saldn, golpear a alguien en plena clase, recargarse
en el escritorio, hablar en voz alta, no hablar y quedarse dormido. usar ropa no
permitida, obedecer al maestro lentamente, no cumplir con las actividades, fingir
atencién y trabajo, etc. Son otras tantas maneras de resistirse a las normas y
valores que la escuela intenta transmitir a los alumnos y por medio de las cuales
ellos reafirman su percepcion de la vida y de su cultura propia de clase, género o

etnia, segun sea el caso. [ -arﬂ\'r 1
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Mclaren en esta teoria pone en cuestionamiento la unidad de la cultura nacional y
propone un nuevo imaginario pedagoégico en donde el interés critico sea el que se
debe procurar. Este autor para ello. parte de que las relaciones educativas estan
entretejidas en relaciones de poder, interesandose especialmente por los rituales
que conllevan a actitudes de conformismo. pero a la vez se interesa por lo que
denomina contrarituales que son enunciados capaces de poner en crisis los

valores opresores dominantes.

Sugiere una concepcién renovada de cultura en la cual los maestros se auxilien
para tomar conciencia de su labor y su lugar en las estructuras de poder y
privilegio, identificando en esto los mecanismos de dominacién de los que son
objetos y no sujetos, en este sentido la pedagoglia critica apela a la historia para
descubrir con ella los pedazos dispersos de los discursos acallados. para que
brote lo indecible asi, "...l1a reflexion es un arma politica y la deconstruccion una
posicion de lucha” (1993, 17)

Y es que en la escuela se ponen de manifiesto las desigualdades de poder y
privilegio respecto a la adquisicion y distribucion de conocimientos y de las
practicas institucionales que las sustentan, siendo una prolongacion de las
condiciones dominantes en ta sociedad en su conjunto, de ahi que la teoria
critica proporcione un lenguaje de oposicion a estas practicas hegemonicas e
inequitativas en la busqueda de la justicia y democracia en las interacciones
sociales.

De alguna manera, estos deseos son visualizados en las practicas
contrahegemonicas de los estudiantes en sus actitudes de inconformidad, en la
lucha por su identidad callejera, con las cuales expresan su malestar a la cultura
dominante y manifiestan su postura. las resistencias son una categoria que
permite interpretar estas injusticias, estas imposiciones impugnadas y esta lucha
entre los diversos sectores sociales que se trasladan a la escuela.
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3.1. Premisas epistemoldgicas.

Para iniciar un estudio, el investigador debe tratar de solucionar el problema del
conocimiento para asi comprometerse con una postura epistemoldgica, pues no
puede estar al margen de las corrientes tedrico-filoséficas en una implementacion
consciente y comprometida de una determinada metodologia; ante estas
circunstancias, los investigadores de lo social siempre han tenido necesidad de
enmarcar sus trabajos dentro de tradiciones tedrico metodologicas, lo que trae
como consecuencia una diversidad de perspectivas, enfoques o paradigmas,
segln sea el autor que lo trate. En este sentido, se ha clasificado de manera
general la existencia de dos grandes paradigmas investigativos (usando el término
acufiado por Kuhn, que parece ser uno de los mas socorridos). el denominado
paradigma galileano-cuantitativo-positivista v el aristotélico-cualitativo-
hermenéutico.

De acuerdo a Mardones (1991), la tradicién galileana “no es tanto metafisica y
finalista, cuanto funcional y mecanicista. Los nuevos ojos cle la ciencia moderna
estan transidos de ansias de poder y control de ta naturaleza. El centro no es ya el
mundo, sino el hombre. Por esta razdon su mirada cosifica. reduce al objeto para
sus necesidades y utilidades, a la naturaleza™ (18) En cambio, la tradicion
cualitativa pretende la comprension de los actos humanos, haciendo énfasis en los
significados que se les dan a los mismos, su pretension no es explicar, ni
controlar, sino la interpretacion que en determinados autores (escuela de
Frankfurt) se convierte en un paso para la emancipacion.

Muchos autores se han dado a la tarea de describir sus caracteristicas intentando
casi siempre oponerlos unos a otros, asi se mencionan rasgos predominantes que
uno tiene y el otro no, la explicacion vs. la comprension, la generalizacion vs. La
particularizacion, el usos de la comprobacion vs. La validacion, etc. El debate ha
sido llevado al extremo de presentar ambas tradiciones como irreconciliables.

Para Davila (en Delgado: 1999) El debate entre el paradigma cuantitativo y
cualitativo no es mas que uno de los tantos que en las ciencias sociales ocurren;
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en funcion de ello el autor se propone realizar un analisis de |la naturaleza de tal
situacion, enfatizando en primer término la radicalizacion de tal debate. Para ello,
hace un analisis de los principales problemas de asumir la defensa de unc u otro
paradigma:

» Enumerar no es cifrar ni medir.

» Los datos no se consignan en numeros o palabras, pues estan en funcién del
proceso o juegos del lenguaje.

» Los numeros nada son sin palabras.

En efecto, los numeros deben interpretarse con el lenguaje y este es en realidad
polémico y subjetivo, lo cual deja de lado toda posibilidad de neutralidad y
objetividad pretendida en el enfoque cuantitativo, pero también desvela la
debilidad del cualitativo, pues su esencia es la subjetividad.

De todas maneras. ambos enfoques (el cuantitativista por seguir siendo
hegemodnico, pero cuestionado; y el cualitativista por aparecer como el triunfante
de la actualidad, pero con rasgos muy cuestionables, incluyendo la manera de
procesar la informacion que cada vez es mas parecida a los procedimientos del
cuantitativismo) muestran en la realidad en la investigacién social, graves
deficiencias en cuanto a niveles de adecuacion, pertinencia. validez y relevancia.
Por ello, el autor propone que debe existir entre ambos, una complementariedad
que se basa mas que en sus fortalezas, en sus debilidades, en sus deficiencias,
ya que si los fendmenos sociales son multidimensionales, el investigador de
manera critica y vigilante, debe elegir o seleccionar jos métodos y técnicas mas
adecuadas para cada una de ellas. En este mismo sentido, se afirma que en tanto
que la realidad es multidimensional, hay necesidad de conocerla de diversas
maneras, es decir hay un pluralismo cognitivo, que plantea la necesidad de un
pluralismo metodologico.

Por otro lado, si consideramos exclusivamente la posibilidad de trabajar con un
solo paradigma, nos arriesgamos a dejar de lado posibilidades que den cuenta de
manera mas certera de los fenémencs a estudiar, ya que las limitaciones que cada
uno de elios tiene hacen obvia esta afirmaciéon, pero ademas, Nnos encontramos
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con una gran variedad de métodos en cada uno de ellos de tal forma que se hace

dificil la eleccion de uno entre tantos que propicie un acercamiento adecuado al
objeto en cuestion, incluso sus descripciones son vagas y se prestan a
confusiones al grado de que se distinguen diferentes categorias de métodos, si
por ejemplo Patton (en Delgado: 1999) identifica diez perspectivas tedricas-
metodolégicas de la investigaciéon cualitativa: Etnografia, fenomenologia.
heuristica, etnometodologia, interaccionismo simbolico, psicologia ecologica.
teoria de sistemas, teoria del caos, hermenéutica, perspectivas "con orientacion™
{marxistas, feministas, freudiana, etc.).

Por otro lado Rodriguez (1998) hace mencion de l[a dificultad de establecer
criterios UInicos para definir cuales son los métodos cualitativos de investigacion,
ya que existe en primera instancia una gran cantidad de métodos: en segunda.
cada disciplina deja huella en torno a su propia metodologia y finalmente el
significado de método puede llegar a confundirse con el de técnicas. enfoques o
procedimientos. Aun asi, segin los tipos de cuestiones de investigacion, el
método, las fuentes, las técnicas o instrumentos de informacion, otras fuentes de
datos y sus principales referencias, Rodriguez clasifica a los siguientes métodos
cualitativos: fenomenologia. etnografia, teoria fundamentada, etnometodologia,
investigacion-accion y biografia.

Hemos hablado de los meétodos con enfoque cualitativo porque esta investigacion
se encuentra orientada basicamente por una de sus caracteristicas primordiales
que estos y otros autores enfatizan constantemente en sus obras: su corte
interpretativo de los significados sociales. Por elio el trabajo pretende ubicarse en
una postura epistémico dialéctica que se opone al positivismo, pues no admite una
observacion controlada de fendmenos concretos. donde lo objetivo solo es
describir, explicar, predecir y controlar; mas bien se trata de analizar y comprender
realidades incontrolables y no corroborables empiricamente, sobre todo cuando se
trata de fendmenos sociales. En efecto, lo fundamental de el paradigma
interpretativo es la necesidad de dar cuenta de la subjetividad del objeto de
estudio, de encontrar y comprender los sentidos de sus actos y asi interpretarios.
La interpretacion busca aprehender el sentido de las acciones que despliegan los
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actores y en este sentido difiere de otras formas de conocimiento que pretenden
entender, : explicar causalmente los fendmenos para posteriormente poder
controlarlos = o transformarlos.

3.3. " El objeto y la eleccion del método.

En efecto, en congruencia con lo anteriormente mencionado, esta forma de
investigacion se caracteriza por la bdsqueda de significados y sentidos a los
hechos humanos, a través de la comprension a los mismos y la descripcion
profunda y detallada; lo cual se contrapone a los deseos explicativos, de control y
dominio que pretende lograr el paradigma cuantitativo. Aqui no pretendemos llegar
a ninguna explicacion que sea determinante ni mucho menos capaz de ser
generalizada, ya que se parte de cierto contexto muy especifico que dificilmente
se podra encontrar de manera pura en otros espacios, ademas de que, !a cantidad
de sujetos indagados sera minima como para poder ser considerada una muestra,
pero a cambio, seran estudiados de manera mas detallada, intentando llegar a las
intenciones de los hechos cotidianos que los estudiantes de 1a preparatoria oficial
97 asumen con relacion a la disciplina impuesta en ta escuela, lo cual se ha
observado, es un fendmeno interesante en la medida en que esta disciplina es de
diversas maneras resistida o en ocasiones acomodada de acuerdo a las
necesidades del alumnado.

De acuerdo con la explicacion elaborada anteriormente en torno a las polémicas
entre los distintos paradigmas investigativos existentes. y a la necesidad de que el
método responda a las exigencias y necesidades del objeto de estudio, es como
se ha optado por utilizar el método etnografico interpretativo, toda vez que el
analisis de las resistencias escolares de los estudiantes, se convierten en un
objeto de estudio de practicas que eventualmente pueden ser concebidos como
reflejos de cuilturas propias de los mismos, que se desarrollan de manera cotidiana
en espacios contextualizados bien definidos por los ambientes institucionales. Dar
cuenta de las practicas, describirlas y posteriormente llegar a una interpretacion en
la que llegar a los sentidos y significados de los alumnos en estas practicas, es
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llegar a ta subjetividad de los mismos, cuestion que implica dar la palabra al otro,
al que se ignora y que se evita considerar usualmente en las decisiones. En
efecto, como Hargreaves, Mclaren y Giroux consideran en sus diversas obras, los
estudiantes en casi todas las escuelas estan condenados a ser lo mas bajo en la
escala de poder, pues son violentados sus deseos y sus mismos derechos se
manipulan en funcién de los intereses estandarizantes y de control de la escuela;
en el caso de la preparatoria oficial 9:7. los estudiantes son sometidos a un
reglamento en el cual se les obliga a portar un uniforme, a no traer el cabello
suelto o peinados estrafalarios, asi como a no maquillarse, no salir de la escuela,
etc. pero los estudiantes buscan mecanismos de vivir su subjetividad en la escuela
misma al escaparse de la escuela, de la clase y romper las normas con las que
esta en desacuerdo, de esta manera resulta importante analizar en su contexto
natural los comportamientos de estos alumnos. tan llenos de significados, por lo
cual la etnografia interpretativa es el método que mejor se adapta a estos
propositos.

Cabe aclarara al respecto que con referencia al marco tedrico que se incluira, sirve
para orientar la investigacion sin forzarnos de ninguna manera a llegar a la
comprobacion de ciertas hipotesis o conocimientos previos. Por otro lado, Desmet
considera al igual que otros autores. que en metodologia, se debe buscar
combinar los procedimientos de ambas corrientes y no separarias tajantemente, lo
cual en cierto sentido aqui se intenta realizar con la incorporacién de un marco
tedrico que sirva de marco interpretativo de una realidad compleja como o es el
caso de la preparatoria 97

En este sentido, dados estas intenciones, esta investigacion se adapta a las aulas

y colegios, en donde el trabajo etnografico trata de descubrir lo que ahi ocurre,
considerando lo siguiente:

~ Intentar dejar a un lado las preconcepciones o estereotipos sobre, lo que esta

ocurriendo y explorar el ambito tal y como los participantes lo ven y lo
construyen.
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- lntentar convenir en extrano lo que es familiar. Darse cuenta que el
mvestlgador como los participantes dan muchas cosas por supuestas; lo
comun’ es Io exlraordmario.

*~ Asum que para comprender. deben observarse 1as relaciones existentes entre
el émbllo

su contexto. (aula, escuela, comunidad), o sea, explorar el caracter

.cono lmiento que uno tenga de la teoria social para guiar e informar
de las propias ol sewaciones.

Para 'Gée'l.ftz (1993) el lrabaio etnografico implica el desentrafamiento de las

estructuras’ significantes determinando su campo social y alcance, esto es lo que
denom|na’ cémb; dgscripcién densa, siendo la ligera aquella que se encarga de
hacer uné‘ele_fnér{tal descripcidn de las practicas, usos o costumbres, sin llegar a
la interpretacion de las mismas. Esta interpretacion, el etnografo la hace todo el
tiempo, aln en.una observacion o entrevista, en la recopilacion de datos o
seleccion de informantes; “lo que en realidad encara el etnografo (salvo cuando
esta entregado a |la mas automatica de las rutinas que es la recoleccion de datos)
es una multiplicidad de estructuras conceptuales complejas, muchas de las cuales
estan superpuestas o enlazadas entre si, estructuras que son al mismo tiempo
extrafias, irregulares, no explicitas y a las cuales el etnografo debe ingeniarse de
alguna manera, para captarlas primero y para explicarlas después™ (p 24).

Geertz advierte que ia interpretacion antropolégica es de segundo y hasta de
tercer nivel, pues la de primero es la del actor mismo por sus propias palabras, el
antropdlogo se hace cargo de construir ficciones {(construcciones, algo hecho,
formado en el sentido literal del termino), que no necesariamente son falsas, sino
simplemente interpretaciones de hechos “... inscribe discursos sociales, los pone
por escrito, los redacta. Al hacerlo se aparta del hecho pasajero que existe solo
en el momento en que se da y pasa a una relacion de ese hecho que existe en sus
inscripciones y que puede volver a ser consultada™ (P.31). Asi el etndgrafo escribe
el pensamiento, el contenido, la intencion del hablar y no el hecho como tal. de
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esta manera trasciende con su escrilura fo meramente aparencial; para ello,
conjetura significaciones partiendo de las mejores conjeturas e informes.

La descripcion etnografica entonces presenta para é| tres rasgos:
> Es interpretativa.
» Lo que interpreta es el flujo del discurso social y;

» La interpretacién consiste en tratar de rescatar “lo dicho” del hecho anecddtico
en que ocurre, para fijarlo en términos de consulta tedrica.

£l antropdlogo analiza sus objetos de estudio en un contexto especifico. no vive
en el, solo lo estudia, el lugar de estudio no es el objeto de estudio, sin pretender
en absoluto generalizar sus descubrimientos, alin cuando ellos contribuyen a la
comprension del mundo macrosocial.

En cuanto al uso de la teoria en la etnografia, se dice que un vicio de los enfoques
interpretativos es la resistencia a la articulacion conceptual, escapando a las
evaluaciones de la teoria generada; ademas, el etnografo, ve limitada su
posibilidad de creacion tedrica en la medida en que la descripcion densa de los
hechos esta contextualizada y por tanto permanece obligatoriamente ligada a las
circunstancias espacio temporales en la que ocurre. Por otro lado, dice Geertz,
todo estudio etnografico es siempre novedoso, ya que aun cuando sea de un tema
ya revisado, no se consideran los enunciados de este, en este sentido la teoria
creada seria inutil, pero en realidad, la teoria sirve como guia conceptual,
metodoldgica y paradigmatica que permite llegar al nuevo objeto de estudio con
algunas herramientas que de no ser Uliles se desecharan eventualmente. Aunque
el conocimiento antropoldgico es contextual, aspira a formar conclusiones mas o
menos globales sobre el papel de la cultura en la construccion de la vida colectiva.
El analisis etnografico es intrinsecamente incompleto, afirma el autor, ademas es
dificilmente objetivo, pero eso no implica que por saber que en estos asuntos la
objetividad es discutible y dificil de lograr, se de rienda suelta a lo afectivo, pues
como decia Solow, " es lo mismo que decir que, como es imposible un ambiente

perfectamente aséptico, bien podrian practicarse operaciones quirargicas en una
TESIS CON
FALLA DE ORIGEN ¢
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cloaca™ (P. 39); en realidad tratar de interpretar lo mas fieimente posible las
intenciones de los sujetos, apegandose a sus discursos y cultura propia, €s una
aspiracion en este tipo de estudio. Podemos afirmar en consonancia con lo
anterior que de acuerdo a nuestro objeto de estudio, se intentara acceder a una
descripcidon densa que de cuenta de los significados y sentidos que los estudiantes
de la preparatoria oficial 97 asignan a !las eventuales conductas de resistencia o
acomodéclén que sostienen en los diversos espacios de la escuela.

Rodriguez (1998), Con relaciéon a ta etnografia, advierte de la controversia
existénle ‘en torno a sus caracteristicas, ya que existen multiples interpretaciones
de este método, desde el punto de vista del autor, afirma gque este es el método
por‘el"cual se aprende el modo de vida de una unidad social concreta, siendo
entonces la breocupacién central del etnografo, el estudio de la cultura. Atkinson y
Hammersley (1 9‘94). mencionan cuatro caracteristicas de este método:

>~ Antes que trabajar con hipdtesis sobre un fendmeno, se prefiere trabajar
directamente en su exploracion.

» Una tendencia a trabajar con datos no estructurados.

TIA T
» Se investigan pocos casos. 't("

~ EI analisis de datos se centra en la interpretacion de los significados y
funciones de las acciones humanas.

Una caracteristica del trabajo etnografico es el de trabajar directamente con los
fendmenos, estar ahi, esto es !a observacion directa; otra caracteristica es la de
pasar suficiente tiempo en este escenario hasta ver que los implicados actdgan
naturalmente, nadie sabe cuanto tiempo; debe de trabajarse con un gran volumen
de datos en cuarto lugar, se puede usar la cuantificacion cuando sea pertinente,
es un estudio holistico selectivo y contextualizador; debe hacerse explicito a los
lectores lo que es implicito y tacito para los informantes, el investigador etnografico
no debe predeterminar las respuestas de sus informantes; debe usar técnicas e
instrumentos derivados de las necesidades propias de los informantes y el
contexto y en ultimo lugar, la triangulacién metodolégica o de informantes
constituye un importante elemento para la validacidn sus datos. Al respecto cabe
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mencionar que en todo momento se considera la posibilidad de que el analisis
resultante de este trabajo sea lo mas holistico y valido posible, pues se consideran
para su interpretacién elementos como el contexto regional, institucional y familiar
de los alumnos que han fungido como informantes, por lo cual se pretende
acceder a una informacién e interpretacion adecuada y acercada a la realidad.

En suma, el método etnografico resulta ser apropiado para estudiar grupos
pequefios © segmentos relativamente desconocidos de la sociedad. en
condiciones ambientales bien delimitados y pretende describir e interpretar de
manera detallada. profunda y analitica las conductas. creencias y practicas
educativas y sociales desde la propia vision de los participantes. que son
investigados en medios ambientales bien delimitados. El caso de los estudiantes
de la preparatoria oficial 97 es en este sentido prototipico y adecuado para este

método. 7
TESIS CON
FALLA DE

3.4. Categorias previas de analisis.

Las categorias de analisis provisionales se han construido en funcién de la
observacién que he tenido como participante del proceso escolar en el contexto
elegido para el estudio y el enfoque tedrico metodoldgico que se le ha dado a la
investigacion, en la que es poco usual partir de la creacion de categorias, e
indicadores que se deriven o den cuenta de un cuerpo de hipotesis, pues se parte
de la idea de que la realidad social es dificil de aprehender con los métodos
positivistas caracterizados por una metodologia hipotético deductiva que rigidiza
las explicaciones. Por el contrario, se cree gue “... son los objetivos los que
marcan el proceso de la investigacion cualitativa, dado que cefirse a hipotesis
previas no haria sino constreiir el propio analisis. Ef mundo simbdlico capturado
mediante discursos no se circunscribe en modo alguno a premisas previamente
formalizadas para su ulterior verificacion...” (Delgado: 1998: 77). En este sentido,
la elaboracion de categorias en este tipo de estudios es mas bien un paso
derivado de la investigacion de campo. que previo a &l; sin embargo de manera
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provisional, sustentandonos en los conceptos y categorias creadas e indagadas
por los tedricos de la resistencia y particularmente Henry Giroux y Peter Mclaren,
es que se consideran los referentes que se mencionaran a continuacion no sin
antes reiterar que, de ninguna manera deben seguirse y. comprobarse
forzosamente, pues si no incurririamos en el método hipotético deductivo que se
ha cuestionado desde las posiciones interpretativas de la realidad. Asi pues, solo
han sido guias que permitieron inicialmente elaborar los instrumentos para la
investigacién de campo, los cuales siempre estuvieron abiertos a la posibilidad de
flexibilizarlos y corregirios en tanto la realidad lo ameritd. Dichos referentes
iniciales fueron:

» Condiciones familiares de existencia.
o Situacidon socioecondmica.
o Escolaridad de los padres.
o - Clima afectivo familiar.
(=]

Expectativas de los padres hacia la escuela.

> Vision ocupacional del alumno hacia la escuela.
o Expectativas laborales y ocupacionales.

o Expectativas escolares.

o Sentidos de vida hacia el futuro.

v

Institucionalizacion en la escuela y negacion del deseo del alumno.
o WNormas de disciplina en actividades de desempeno académico autico.
* Imposicidon de tareas extra clase.
= Imposicidon de mecanismos de evaluacion.
= Actividades de enseiianza y aprendizaje.

o Imposicion de normas de comportamiento en el aula.
= No desafiar al docente.

* Permanecer en su lugar, ey e - B
X !
e Guardar silencio. lﬁn D

FALLA DE ORIGEN
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= No agredir.

= Mostrar atencion.

= No consumir alimentos.

= No maquiilarse.

= No tirar basura.

= No maltratar mobiliario.

= Sentarse correctamente

Imposicién de normas extra-aulicas.

s Ceremonias civicas.

= Saludar a la bandera.

= Guardar silencio.

« Presentar posicion firme.

* Entonar himnos, etc.

= Asistencia puntual y continua.

= Control para entrar y salir de la escuela.
e No abandonar el salén en horas de clase.
= Prohibicién de consumo de cigarros.
Horarios para esparcimiento y necesidades fisioldgicas.
= Uso de uniforme escolar.

tmposicién de maneras de arreglo personal (cabello, aretes,
peinados, etc.)

= Cooperaciones econdmicas.

> Manifestaciones de resistencias de los alumnos.

o Comportamientos de oposicion a las normas disciplinarias extra aulicas.

o Conductas en las ceremonias civicas.

= Comer.

* Platicar.

« Mofarse.

« Simular cantar.
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= Muecas de disgusto.
= Agresiones verbales y no verbales.

o Conductas en los tiempos de esparcimiento.

o Conductas en cuanto a la puntualidad, asistencia y permanencia en
la escuela.
. Evasion de la vigilancia.
- “Matar clase”.

~ Oposiciéon a las actividades de ensenanza y aprendizaje.

- Conductas de sabotaje a las clases verbales y no verbales.
- Bufoneria.

- Obscenidad

L] Tomaduras de pelo. )
- Alboroto.

- Disputa abierta o pelea ocasional.

- Murmuraciones antimaestro H

- Interrupciones bruscas.

- Protestas o censura a las reglas.

- Demandas no negociables.

- Mofa al maestro

- Sarcasmo indiferente.

- Conversaciéon con compaieros, ignorando al maestro.

- Intransigencia general.

b Desafio.

- Simulaciones de halago at maestro.

- Dormirse en clase.

- Funciones corporales naturales (flatulencias o eructos).

» Uso del tiempo escolar.

o Uso en las clases.
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= Pedir permiso para ir al bafio, comprar comida o Utiles escolares
© sacar copias.

= Solicitar salir pos sentirse enfermos.
= Salir para hacer tramites burocraticos.

« Platicar o pensar en otras cosas, dibujar, picar y rayar la banca o
distraer a otros companfieros, etc.

o ‘Uso fuera de! salén. (Cancha, bafios, tienda escolar y lugares
apartados de la vigilancia).

= Comer.
= Comprar.
= Convivir con su pareja.

e« 'Pintar paredes y cristales cancha, bafios, tienda escolar y lugares
apartados de la vigilancia.

» Manifestaciones colectivas de inconformidad.

0
9
-3
3

o Interrupcion de la comiente eléctrica.

TESIS CON
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3.5. Técnicas e instrumentos para !a recopilacion de informacion.

El objeto de estudio, el enfoque de Ia teoria de la resistencia ya descrito, asi como
las intenciones interpretativas de esta investigacion, han flevado a la conclusiéon de
que las mejores técnicas para obtener la informacion que de cuenta del objeto son
en primera instancia, el analisis de documentos que incluirdn en un primer
momento los reportes de alumnos que se llevan a cabo cotidianamente en et
servicio de orientacién educativa de la institucion en cuestion, ya que en estos
podremos encontrar evidencias de los principales actos de oposicion de los
alumnos a la disciplina escolar, pero en virtud de que esto es insuficiente para dar
cuenta de los significados y sentidos de estos actos, se empleara la entrevista

que en general se define como una técnica en la que dos personas se relacionan
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para que una obtenga de la otra informacion respecto a algun problema especifico
{Rodriguez, 1998; Bogdan y Taylor, 1996, Buendia, 1998; Van Dalen, 1984; Pick,
1984; Goetz y Lecompte, 1988).

Ahora bien, la eleccion de la entrevista obedece basicamente a la necesidad que
el objeto de estudio plantea a la investigacion, ya que el proposito de esta es la
descripcion e interpretacidon de las resistencias y estas solo pueden ser
encontradas a través de los discursos, Rodriguez (1998), plantea en un cuadro
donde cruza los objetivos de la investigacion con los procedimientos y técnicas
mas adecuadas para ellos, que la entrevista no estructurada nos acerca a la
posibilidad de conocer e interpretar lo que otros piensan (p.145), ademas de que
permite encontrar la perspectiva de los participantes o protagonistas de la
investigacion con relacion al problema. Hay que decir que esta entrevista tendra
como finalidad encontrar {os sentidos y significados que tos sujetos otorgan a los
mecanismos de resistencia, pues como dice Bogdan y Taylor (1996), "El sello
autenticador de las entrevistas cualitativas es el aprendizaje sobre lo que es
importante en la mente de sus informantes: sus significados, perspectivas y
definiciones; el modo en que ellos ven, clasifican y experimentan el mundo” (114)

La entrevista elegida en este caso es la no estructurada o semiestructurada en la

que se “..tiene una base semejante a la de los cuestionarios abiertos; pero a
diferencia de estos, en las entrevistas libres el entrevistador no trabaja con
preguntas ya estructuradas, sino que solo cuenta con una guia o formato que
incluye los puntos principales acerca de los cuales tiene que preguntar (Pick.
1988. 68) De la misma manera se expresa Van Dalen (1984), quien otorga un
caracter flexible a este tipo de entrevista, donde los participantes gozan de mayor
libertad para formular preguntas y respuestas, existiendo siempre la posibilidad de
adaptar las preguntas a las situaciones particulares de los informantes "... el
investigador no se ve obligado a atenerse a las preguntas elaboradas
previamente, sino que puede seguir pautas inesperadas, encauzar la investigacion
por canales mas fructiferos surgidos de la propia conversacion y modificar la
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categorizacién inicial para llegar a un analisis mas significativo de los datos”.
(p.335)

Al respecto de la guia de la entrevista, los autores antes sefalados afirman la
necesidad de considerar a esta de manera flexible, en base a una lista general de
temas y no en base a preguntas cerradas o semicerradas, la entrevista
semiestructurada opera bajo los mismos supuestos que la de profundidad en el
sentido de que “...cada persona resignifica sus experiencias a partir de la manera
como ha conformado su esquema referencial. Esto es, la forma como ha integrado
su conocimiento, percepcién y valoraciones en relacion a o que le rodea”™ (Diaz
Barriga: 1992.164) Para Goetz, (1988).

investigadores estan influidas explicita o

“Las preguntas que formulan los
implicitamente por sus experiencias
.." (p.64). En este caso hay que decir que

en efecto las preguntas que se derivan de la guia tematica y la misma guia, son

personales... Orientaciones filoséficas.

producto de orientaciones que se derivan de la teoria de la resistencia misma y de
la observacion derivada de la experiencia en esta institucion.

Con relacion a tas preguntas a realizar en la entrevista, se toma en cuenta la
tipologia de Patton (en Goetz, 1998, Rodriguez, 1998, Bogdan, 1996), que
considera a estas de acuerdo a su contenido en demograficas-biograficas,
sensoriales, sobre experiencias-conductas, sobre sentimientos, sobre
conocimientos y de opinidn- valor. Siendo estas Gltimas dos las que se priorizan
porqué ellas se aproximan mas a la intencion buscada en el objetivo general de
esta investigacion.

La guia tematica para la entrevista comprende entonces, los siguientes rubros
basicos que son derivados de todos los criterios antes sefnalados y justificados:

TR QT X
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Datos de identificacion y académicos !

Nombre

Género.

Semestre que cursa:
Promedio General:

Situacidon académica general (reguiar, irregular, asignaturas reprobadas,
condicionado, suspensiones, etc.)

Condiciones familiares de existencia.
Situacién socioeconémica. (Ingresos familiares mensuales, ocupacion del
padre y madre)
Escolaridad del padre y madre.
Clima afectivo familiar. (retaciones padre-madre, padres-hijos, hijos-hijos)
Expectativas de los padres hacia la escuela. (,.qué esperan de la escuela en
general?)

Vision del alumno hacia el futuro (ocupacional y hacia la escuela como
factor de movilidad social).

Expectativas laborales y ocupacionales.

Expectativas escolares.

Sentidos de vida hacia el futuro.

Disciplina escolar y formas de resistencias.

£LQué es lo que usualmente se dice entre ustedes (los alumnos) con relacion a
las tareas y trabajos que los maestros dejan?, éporqué no se cumplen?
¢éCuales son los comentarios y acciones que entre ustedes realizan cuando se
les dice como seran evaluados?

cQue es lo que se suele escuchar o ver con mayor frecuencia entre las filas
cuando los docentes imparten sus clases?.




v

v
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Cuando el maestro exige e! cumplimiento de ciertas reglas para la

permanencia en su clase, como guardar silencio, poner atencién, no hablar
entre ustedes o no comer, jque es lo que se piensa, se dice y hacer al
respecto?

¢Qué es lo que escuchas u observas cuando el maestro les prohibe
maquillarse, tirar basura en el suelo, rayar los muebles o sentarse
incorrectamente?

La asistencia, puntualidad y permanencia obligatoria en la escuela, icomo es
vista?

Cuando las autoridades prohiben el consumo de cigarros, les programan horas
para descanso, alimentos, entrada y salida y les obligan a usar uniforme y
ciertas formas de vestir y de apariencia personal, ¢cuales son las opiniones
mas comunes sobre esto?

Cuando hay ceremonias, como honores a la bandera o festejos de dias
festivos, ¢cuales son las conductas que pueden verse y oirse entre los
alumnos?, ¢por qué?

Durante los momentos en que no hay clase. en los patios, bafos o jardines,
éque cosas pueden verse u oirse?

¢ De que maneras los alumnos evaden las normas de asistencia, puntualidad y
permanencia en las escuela?, ;para que?

&Como los alumnos pueden impedir que un profesor dé la clase, o si ya
comenzd, que siga con ella de una manera normal?, ;para que?

¢De que manera los alumnos les demuestran a sus profesores, sin expresario
verbalmente, que estan inconformes con su clase?

¢ CAOmo te gusta pasar el tiempo en tu salén, aun cuando haya clases?

Si no se encuentran a gusto en la clase, g¢buscan alternativas para hacer otra
logran?

¢ Por qué toman bebidas embriagantes en la escuela?
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3.6. La poblacion objeto del estudio.

La poblaciéh de un estudio cualitativo puede ser determinado por procedimientos
variados. No . dejan de ser empleados en estos las técnicas cuantitativas del
muestreo, pero incluso se sefala (Goetz y Lecompte. 1988. Bogdan y Taylor.
1996, Buendié. 1998), que lo mas idéneo es el de abarcar a toda la poblaciéon del
contexto donde se realizara dicha indagacion, pretendiendo con esto encontrar
mayor validez y capacidad de confiabilidad a los resultados. pero que sin
embargo.‘exislen procedimientos que permiten lograr similares resultados y que
ademas estos dependen del objeto de estudio y los objetivos de 1a investigacion.

Ademas se sefala que la justificacion de una seleccién para un estudio de esta
naturaleza la encontramos en el hecho de que "Los grupos humanos realizan sus
actividades en escenarios y contextos, periodos de tiempo y circunstancias finitos
y especificables. Cada uno de estos factores constituye una poblacién limitada...”
{Goetz. 1988.88)

En este sentido, hemos optado por un criterio de seleccion basada en criterios,
que se entieﬁde como un proceso donde el investigador confecciona “... un listado
de los atributos esenciales que debe poseer la unidad seleccionada, para a
continuacioén, localizar en el mundo real alguna que se ajuste a ellos.” (Goetz.
1988. 98). Consideramos que es la mas idonea en nuestro caso porqué nuestro
objetivo exige que se busquen informantes que pertenezcan ciertos grupos que
deben cumplir con ciertas caracteristicas definidas, ya que nuestro objeto (las
resistencias de los alumnos ante la disciplina de la escuela) nos obliga a buscar
que estos sujetos se encuentren en posibilidades y disposicion de otorgar
informacién adecuada para este estudio.

Los criterios empleados para abordar esta problematica y seleccionar la poblacion
del estudio fueron los siguientes:

» Que fueran alumnos de los dos ultimos semestres del bachillerato, pues
estos se encuentran en un proceso de conocimiento mas amplio de las
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normas escolares y poseen mas experiencias relacionadas con la disciplina
y su posible trasgresion.

> Que hayan tenido mas de tres reportes a orientacion escolar en el trayecto
de su vida escolar, pues seria una evidencia clara de que en efecto ha
habido dicha transgresion y por fo tanto una posible manifestacion de
resistencia a la escuela.

> Que fueran sefalados por alumnos y profesores como lideres de pequeiios
grupos de amigos o amigas, ya que este tipo de personas podrian
proporcionar quiza una version mas completa de los actos de resistencia y
sus significados.

> Que estuvieran dispuestos a colaborar de manera andnima en
investigacion.

la

Que fueran del turno vespertino, pues en el se realizara la investigacion,
toda vez que se puede mantener un distanciamiento adecuado con los
informantes, con los cuales se han mantenido relaciones muy esporadicas y

ademas existe la ventaja del conocimiento del ambiente de este turno y por
supuesto de los informantes.

Como producto de estos criterios, se accedieron a 15 informantes, seis de género
femenino y 9 del masculino, de los cuales se pudieron contactar y entrevistara 11

cinco de los cuales fueron entrevistados individualmente y el resto en entrevistas
colectivas, donde una fue exclusiva para mujeres y otra para hombres (tres y tres
miembros para cada una). El resto de los posibles informantes estaban por ser

dados de baja o ya lo habian sido por acumulacién de suspensiones o malas
calificaciones.

3.7. La recopilacion de la informacion.

Las entrevistas fueron realizadas en las oficinas de orientacion educativa y
fueron .grabadas magnetofonicamente con el consentimiento previo de los

informantes. Ademas, se concertd previamente y de manera consensuada la
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cita para dicha entrevista, tratando de mantener la mayor privacidad posible y
de dévrle confianza al informante. explicandole antes que habria
conf‘dénclalidad absoluta con los .datos proporcionados y que podia
expresarse como mejor le acomodara. Siempre se procurd eslablecer un
,momen!o prevlo de rapport con ellos y ellas para garantizar una informacioén

. f‘dedlgna cre mos que esto funciond adecuadamente pues las respuestas

" ‘emitidas siempre fueron sinceras desde nuestra perspectiva. Cada entrevista
dul adamente en promedio unos 53 minutos, excepto las colectivas

qdé'rebasé Idé 65 minutos.

3.8, El analisis e interpretacién de la informacion.

El trabajo conrlos datos cualitativos, que se han denominado también de otras
maneras por diversos autores como los testimonios, discursos o documentos
(Rodriguez. 1998 , Delgado. 1999; Goetz .1988: Buendia. 1998). Y que de
acuerdo con Geertz (1987) es el flujo del discurso social, se ha realizado por los
investigadores de diversas maneras, pero se ha observado que el procedimiento
realizado ha seguido ciertas pautas mas o menos generales, esto a fin de
encontrar siempre los significados y sentidos de las investigaciones.

Particularmente se hace énfasis en el analisis cualitativo de contenido, el cual
sigue una serie de pasos que son detallados en las obras mencionadas y que en
lo basico aqui se siguid, con la aclaracion de que ninguna técnica permite dar
cuenta de estos resultados buscados, pues la imaginacion del investigador,
parafraseando a Wright Mills y en consonancia con los autores empleados, es en
este proceso de suma relevancia..

Esta técnica, implica en un primer momento la lectura itinerante de los
documentos. Posteriormente se procedid a la tarea de releer los documentos y
subrayar las partes mas significativas que concordaran con las categorias ya
construidas y las que también difirieran de ellas; lo primero para encontrar 1o que




Geertz (1987) denomina generalizar en la particularidad y lo segundo para dar
cuenta de las diferencias del pensamiento. Asi pues, esta clasificacion de
categorias la desarrollamos en tres grandes rubros, el primero con relaciéon a las
condiciones socioecondmicas y ambientales de la familia de los informantes, el
segundo con relacidon a lo que ocurria dentro det aula en cuanto a manifestaciones
de resistencias y lo tercero con respecto a la normatividad escolar en general.
Dichas categorias son analizadas con detalle en el apartado de analisis e
interpretacion de la informacidén y aqui solo las mencionaremos someramente.

= Condicionantes contextuales de los mecanismos de oposicion de los
alumnos a la disciplina escolar.
o Las condiciones familiares de existencia.
o Las expectativas hacia Ia escuela y el futuro ocupacional.
= Esperando a que termine |la hora: la cotidianeidad en la clase.
o E! manejo del tiempo y las irrupciones a la clase.
El maestro como el aburridor o entusiasmador de la clase.
Las reglas en el aula, bien pero mal.

o 0 0

La simulacién en las tareas y trabajos extraescolares.

= la normatividad institucional en cuestionamiento o ya no somos de
primaria.

La puntualidad es lo nimero uno en esta escuela.

Cuando no hay clase... mejor para mi.

Las ceremonias civicas... fuera de su interés.

El uniforme y la apariencia personatl: la lucha por la diferencia.
Los estimulantes: prohibidos, pero deseados.

000 000

La percepcion hacia los directivos, maestros y rientadores

Con este listado se procedid a realizar la clasi

cacion. en funcién de estas
categorias, a los documentos que ya previamente hablan sido leidos, subrayados
y sefnalados al margen; esto con la finalidad de poder pasar al siguiente punto y
apreciar en su conjunto los testimonios de cada uno de estas tematicas. Con este

material se procedid a la descripcion de las categorias empleando para efio los




110

testimonios y eventualmente alguna informacién derivada del marco tedérico y del
capitulo del contexto de la investigacion, intentando en todo momento acceder a
los significados y sentidos de los comportamientos y creencias de los informantes
con relacion a estos rubros especificos. ’

3.9. Validacion de la interpretacion.

Para lograr una mayor validez de los resultados y de su analisis e interpretacion,
nos basamos en la triangulacién de informantes (Desmet y Pourtois. 1995) que
permite contrastar diferentes percepciones de diferentes sujetos informantes que
comp'arte'n los criterios que ya se senalaron antes,
generalizacién de la particularidad.

buscando siempre la

Por otro lado para evitar posibles malas interpretaciones en tornoc a los
significados y sentidos que los informantes otorgan a sus actos y pensamientos,
se ha buscado compartir dichas interpretaciones con ellos, de tal forma que se
pueda lograr un significado compartido o una intersubjetividad construida en
funcidn de un dialogo constante.
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4.1. Ubicacidn, infraestructura y recursos de la Preparatoria 97.

€l lrabéjd de in\ieétigacién, pretende llevarse a cabo en la Preparatoria Oficial No.
97, de la Secretaria de Cultura y Bienestar Social. Departamento de Educacion
Media Superior, inaugurada en 1993 y ubicada en Av. Hermilo Mena, s/no. Col
Lazaro Cardenas Ill, Municipio de Tlalnepantla, en las faldas del Cerro Chiquihuite
de la Sierra de Guadalupe. En los alrededores de esta escuela, existen grandes
zonas industriales, conjuntos habitacionales de diversos niveles sociecondmicos
(predominantemente bajo); ademas del establecimiento de diferentes empresas
gaseras. Cuenta con un terreno de 10016 metros cuadrados, siendo una donacion
al Estado del Sr. Hermilo Mena. *

La colonia Lazaro Cardenas (antes conocida como "La presa”, debido a que se
encuentra rodeada por cerros y existia ahi, una de esas obras hidraulicas, donde
abundaba, seglin muy antiguos pobladores, la pesca. La colonia se crea a
mediados de la década de los sesenta, sin existir una fecha precisa de su
fundacion, Los terrenos que se fraccionaron (en su mayoria, eran de caracter
ejidal, que después fueron regularizados por CoReT.

Al principio, fueron pobladas las zonas mas bajas o planas del lugar y
posteriormente, se fueron habitando las demas, los cerros. Esta explosidon
demografica en la década de los ochenta, se debid, principalmente a la explosion
de la gasera de Pemex en San Juan Ixhuatepec (colonia vecina y mucho mas
antigua que la Presa misma), y posteriormente por el sismo de 1985 que afecta a
las zonas céntricas y de bajos recursos del Distrito Federal, comienza un éxodo de
miles hacia estas zonas conurbadas del Valle de Meéxico, entonces,
repentinamente, La Presa, el mismo San Juanico (como ‘se le conoce mas
comunmente a San Juan Ixhuatepec), La colonia Jorge Jiménez Cantu (o Los
Caracoles para la mayoria de las personas que habitan aqui), Cuautepec barrio
alto y bajo entre otras, se vieron invadidas, muchas veces de manera literal e

! Los datos que se mencionan con relacion a la Colonia y sus alrededores fucron obtenidos de Censo de
Pablacion det 2000 (INEGI y de de tadores de esta colonin que a la vez son
padres de algunos alumnos.
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ilegal por esas personas que por dichas razones u otras tuvieron que emigrar del
D.F.

De todas formas, |la gran mayoria de los habitantes en este contexto son de origen
rural, sobre todo de los estados mas cercanos, como Hidalgo, Puebla, Tlaxcala y
de! mismo Estado de México, aunque no deja de haber de otros mas que se han
caracterizado por sus condiciones de pobreza extrema, como Oaxaca o Guerrero,
por ser surtidores de mano de obra barata hacia las zonas urbanas mas grandes,
como en este caso que dada 1a cercania de La Presa a las zonas industriales de!
Estado de México, como la de Xalostoc, Tlalnepantla, Ecatepec, Naucalpan y del
mismo D.F., se propicia la bisqueda de zonas habitacionales cercanas a estas
como esta ya mencionada. Esta zona es fuente de empleo gubernamental por la
gran cantidad de oficinas de atencién con que cuenta.

Actualmente la colonia Lazaro Cardenas cuenta con una poblacion que sin haber
datos precisos. supera los 10 mil habitantes (censo nacional de poblaciéon de
2000), la mayoria de ellos, como en todas las colonias nuevas, nifos y jovenes,
que por carecer de opciones recreativas, educativas y laborales. ademas de su
situacion general de pobreza, recaen facilmente en fa organizacion pandilleril, la
delincuencia y. la drogadiccion. En efecto, La presa se ha caracterizado por sus
altos indices delictivos, los que han crecido de la mano con el incremento
poblacional. Esto se ha apreciado mas en las zonas altas de la colonia que en las
bajas, ya que existe una especie de jerarquizacion entre ellas, puesto que estas
ultimas fueron las primeras en poblarse, mas pronto se establecieron
econémicamente, también tuvieron un mas rapido acceso a los servicios publicos
y con todo ello, se les dio la oportunidad de establecer negocios de diverso
genero; pero no ocurrid asi con las altas que por establecerse posteriormente,
tuvieron menos oportunidades para lograr esta situacion.

La preparatoria 97, sin embargo esta situada en lo alto y al extremo oriente de la
colonia. ya que debido a su reciente construccion y puesta en marcha, solo se
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pudo reatizar en los espacios aun disponibles para entonces, donde se han
concentrado también otras escuelas y un area deportiva.

Ahora bien, en sus inicios la preparatoria 97 abrid sus inscripciones, previo
examen de seleccion, a todas las personas que se interesaran en su oferta
educativa, sin considerar el origen escolar o habitacional. por 1o cual la gran
mayoria de los alumnos iniciadores pertenecian a las colonias cercanas a la
escuela, tales como las ya mencionadas San Juanico (que también posee una
escuela de este mismo sistema, pero que a todas luces es insuficiente),
Caracoles, Cuautepec, Constitucién de 1917, 1a misma Presa y otras mas. Hay
que aclarar aqui, que la mayoria de sus matriculados eran rechazados de otras
instituciones educativas del mismo nivel, pero con diferente prestigio, lo cual no
implica necesariamente mejor calidad, como la UNAM, IPN, o el Colegio de
Bachilleres. Asi, los estudiantes que no se vieron favorecidos con un resultado
favorable por alguna o varias de estas instituciones, intentaron buscar una opcién
mas con tal de no quedarse un ano sin estudiar, todo esto con intermediacion de
los padres que consideran a las primeras instituciones como mejores y mas
seguras para acceder a una educacidon superior, en tanto que las escuelas
preparatorias del Estado de México son hasta cierto punto desconocidas y menos

prestigiadas por lo mismo. ademas de que no ofrecen una continuidad automatica
para el nivel superior.?

Hoy en dia. debido al examen unico de admisidn a escuelas de nivel medio que
fue instrumentado por el Centro Nacional de Evaluaciéon, las preparatorias que
pertenecen a este sistema educativo del gobierno del Estado de México y que son
de la zona conurbada al Valle de México. han pasado a formar parte de las
opciones con que el aspirante cuenta para estudiar, lo cual ha ocasionado que la
matricula de la preparatoria 97 se diversifique notablemente, con el problema de
que hay alumnos que se tienen que desplazar desde muy lejos (dos horas y media

? Los datos que se refieren a Ia prey in oficial en son obtenidos del plan de estudios y manual de
1 ias de la ta de Educacién, Cultura y Bi Sacial del Gobiemao del Estado de

T
Méxica.
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de camino). El nivel socioecondmico, continla en promedio, el mismo, pero el
escolar se ha diversificado, debido a las diferencias culturales de cada comunidad.

La escuela cuenta con una infraestructura arquitectonica formada por seis
unidades de diferentes tamafios y estilos de construccion, toda vez que una buena
parte de ella se ha ido realizando paulatinamente. En una de ellas, 1a mayor, la
anica con dos pisos, se tienen cinco aulas, un servicio sanitario para alumnos y
empleados en general y un espacio de unos diez metros de largo por otros cinco
de ancho que originalmente serviria como laboratorio, pero que debido a la
escasez de material para implementario como tal y debido a las necesidades de
otros apartados, se ha convertido, por medio de una separacion de muros
prefabricados, en un salén de clases por un lado y en la biblioteca por el otro. La
biblioteca cuenta con un acervo bibliografico total de 2900 volimenes, los cuales
se prestan de manera interna y externa, pero no existe préstamo
interbibliotecario, ni una organizacion por ficheros de! mate:ial existente, tampoco
hay material audiovisual como diapositivas, videos, audicasetes, etc. De tal
manera que cuando el maestro desea usar alguno de estos recursos, debe de
conseguirlos por su cuenta.®

£n lo que concierne a la sala de coOmputo, esta cuenta con 17 maquinas (la
mayoria, descompuestas) que sirven para introducir al alumno en la informatica a
través de los diferentes cursos que lleva de esta rama en su plan de estudios.
Tedricamente, los alumnos pueden utilizar estas computadoras para la realizacion
de trabajos o tareas escolares, aunque el tiempo disponible para estas labores es
a todas luces insuficiente. Toda vez que la matricula total actual es de 470
alumnos, distribuidos en los dos turnos existentes, el primero de las 7 a las 14
horas, en el que existen una poblacion de 300 alumnos divididos en diez grupos; y
el segundo de las 14 a las 21 horas en el que hay otros 170 alumnos que se
distribuyen en siete grupos. Ademas debemos mencionar que la sala de computo
carece de una impresora para estas labores.

ala in oficial 97 sc uhncn: de la nh'e:rvnuén directa y de testimonios de
ctores como profesores y directivos que prop infor relevante aqui consignada,




TESIS CON

FALLA DE C

i
1

e
5

N 1o

Existe un expendio de alimentos de construccion prefabricada, y acondicionada
con sillas, refrigeradores y mesas (aportados por una refresquera), la cual se usa
como expendio de duices, frituras industrializadas, tortas, y hasta comidas. Este

espacio es concesionado por fa direccién de la escuela a algun particular previo
acuerdo econdmico. Los alimentos que ahi se expenden van destinados a los
gustos juveniles que dada su, en general, precaria situacién econdmica, prefieren
los alimentos baratos chatarra o comida rapida y barata. que la prepa'fada v
completa, la cual es destinada mas comunmente a los empleados administfalivos ¥
vy docentes de la escuela. . : : :

En Ia_'parte mas baja del terreno, estan’los otros cinco moédulos, en uno de éilos'. el
més‘cercano a la entrada de la escuela, se encuentran dos aulas, en el siguién(e
edificio esta la biblioteca, las oficinas generales de la escuela y la sala de
orientacion del turno vespertino, ocupada por cinco orientadoras. La oficina tiene
espacio para la direccion, otro para la subdireccion y otro mas para el secretario
escolar y un area destinada a la labor secretarial y recepcional; en éste ultimo se
cuenta con cuatro escritorios alineados uno tras otro, cada uno con su
computadora e impresora. Aqui, se carece de espacio para recibir a las personas
que soliciten audiencia con el director, lo que provoca que se tenga que esperar
fuera de la oficina. Por otro lado, hay que aclarar que no existe un salon de juntas
y de sala de maestros, ya que como se ha visto, el espacic de la escuela es
escaso y se utiliza totalmente. £l quinto modulo es relativamente reciente, pues se
acaba de concluir su construccion en Febrero de 1999 y consta de dos aula y
sanitarios (sin servicio de agua). El sexto edificio. es mas reciente, se acaba de
construir a fines de 1999 para ser ocupado como laboratorio, pero aun no se
acondiciona y se usa como salon de clases.

Las aulas en general, son de aproximadamente cinco metros de ancho por seis de
fargo, donde se agrupan unas cuarenta sillas que tienen su respectiva paleta, en
regular estado, también cuentan con una mesa y silla del maestro, asi como un
pizarron comun de color verde oscuro, siendo este uno de los primordiales medios
que los profesores emplean para impartir su catedra. Cada aula tiene, con dos
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excepciones, un ventanal por cada lado. Y uno de ellos da la vista siempre al
pasillo o al patio principal, lo que se convlerte en una 1uenle de distraccion
constante, toda vez que sdélo uno de’ ellos tiene cortlnas. la olra ventana se orienta

hacia un area verde en es!ado natural {ya que Ios ]ardines son escasos aqui,

aunque si existe el espacio para ello
suficientes par su manulencuén Por: otr

se’ carece de! personal e insumos
ado,:la’ escuela cuenta con una cancha

asfaltada que sirve no solo; para jugar:bas uelbol voleibo! o fatbol, sino para

ensayar eventos c|v|cos o llevarl ales como conmemoracion de dias

festivos, concursos c\!' omo pista de baile o para reuniones

generales.

*La sutédireclora

* El secretario técnico.”

* L.os tres orientadores.

* La empleada de la biblioteca.

* Dos secretarias.
- Cpmo personal de mantenimiento:
* Un intendente y

* Un velador.

TESIS CON
FALLA DE
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Y como personal docente a un total de 17 profesores, todos ellos contratados por
horas clase, algunos con nombramiento de base y muchos con caracter de
interinos. La mayoria de ellos son titulados o pasantes (los menos) de diversas
ascuelas y carreras, entre las que predominan la UNAM, IPN y UAM y normalistas,
casi todos tienen uno o dos trabajos de la misma naturaleza aparte de este, v la
mayoria en la misma escuela, pero en todo caso, son maestros de horas-clase en
todas ellas. Esto mismo puede contribuir a la dificultad que tengan para preparar
clases' o evaluar, pues su tiempo se reduce considerablemente debido a la alta
canfidad de alumnos que atienden.

El numero total de grupos en el turno matutino es de once, cuatro de primero,
otros:!a:ntos en segundo y tres en tercer afo, en la tarde solo son siete mas, cuatro
de - primero .y . tres de segundo afio. Las asignaturas en general (con sus
excepciones), tienen una carga de cinco horas por semana, las cuales se
distribuyen en dos sesiones de dos horas cada una y una sesion de una hora.
Cada maestro firma su asistencia al iniciar su jornada laboral y solo tiene diez
minutos de tolerancia para ingresar a su salon, de otra manera se le considera
como retardo, aunque no existe un cuerpo especifico de supervision docente. Pero
el subdirector y el secretario técnico asumen esta funcién en ciertos momentos en
que les es posible.

A finales de Enero o principios de Enero y a fines de Julio o inicios de Agosto,
segun sea la programacién de inicio y conclusion de tos semestres, los maestros
tienen un receso de clases, en este periodo, se inscriben en cursos de formacion
docente, los cuales son impartidos usualmente en las instalaciones de las mismas
escuelas, a veces con instructores externos y a veces con los mismos docentes.
Cuando son externos, los maestros pagan su curso (que le es impuesto) y a veces
reciben una constancia, que es normalmente de 30 horas por semana. Se
cuentan con dos periodos vacacionales en semana santa y navidad (diez dias
c/u).
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En cuanto a sus condiciones salariales y laborales en general. El maestro con

nombramiento de interinc goza de menos prestaciones y salario que el de base,
ya que estos ultimos, dependiendo de su categoria, perciben aproximadamente 50
pesos por hora impartida en su rango mas inferior; tienen derecho a diez dias de
permisos econdmicos, ya sean disfrutados o pagados en caso de que no sea asi;
80 dias de aguinaldo en dos emisiones, 20 en Marzo y el resto en diciembre;
diversos incentivos, ya sea por titulacién o por otras razones; ademas cuentan con
la posibilidad de solicitar cambios de residencia de su base a cualquier escuela del
mismo nivel dentro del Estado de México, siempre y cuando se cuente con el
espacio para absorberlos en la solicitada. Los interinos perciben aproximadamente
un veinte porciento menos en su salario que los de base, ademas que las
prestaciones que tienen son por mucho menores, pero existe la posibilidad de que
después de tres aios ininterrumpidos de trabajo, obtengan su base. Todo esto,
entre otras prestaciones que concede el gobierno del Estado de México y que
convierte atractivo el trabajo en estas dependencias, ya que superan en ellas a
otras instituciones del mismo nivel y de caracter publico también, aiun cuando
posean un mayor prestigio estas Gitimas.

Por otro lado hay que sefalar que a los maestros se les pide que cumplan
administrativamente con una serie de tareas qQue son usuales en escuelas de este
nivel, como su participacion en eventos conmemorativos, concursos, etc.; también
se les dan ciertas fechas para que entreguen calificaciones parciales, finales y
extraordinarias, asi como la elaboracion de pruebas de este mismo caracter, pero
fuera de ello. se percibe un ambiente de libertad de catedra que permite al
maestro trabajar sus contenidos y estrategias del modo que el considera
conveniente para el logro de sus objetivos de aprendizaje, esto mismo es motivo
de una heterogeneidad en el uso de estrategias de ensefanza entre los maestros.

EL sistema educativo de ensefianza media y superior en el Estado de México, se
crea en 1981, a través de su Secretaria de Educacion, Cultura y Bienestar Social,
con la finalidad de cubrir las demandas de la poblacion mexiquense respecto a

este nivel. Este sistema, en sus inicios, retoma los planes y programas del Colegio
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de Ciencias y. Humanldades de Ia UNAM que posteriormente, en 1985, reformula
en funcién de Ios acuer os del Congreso de Cocoyoc.

En el Estado de México se ha dado n gran auge de este tipo de escuelas pues

para I989 sev contaba ya con' un total de 9I planteles. los cuales a la fecha suman
un total de 118 :

Por otro Iado Ias evaluac:ones que penédlcamente se practican por parte de las

|nslanc1as ol"ciales a.las escuelas de esle y otros niveles, dieron Como resultado
de una evaluacié

Vdel currIculo Y. para adecuarlo a los requerimientos educativos,
en 1994, se efectuan camb!os atl plan de estudios, en donde se pretendia vincular a
los contenudos de ésle con las necesudades del contexto social real.

4.2, Aspectos orgamzacionales de las preparatorias oficiales del Estado de
Meénxico. g -

Las prepara'toria’s< “del -Estado - de México se constituyen patrimonialmente
hablando, de varias I’uentes de ingresos, siendo las principales en orden de mayor
a menor importancia:.

La partida presupuestal que otorga el gobierno del Estado de México.

Los bienes muebles o inmuebles que se asignen, adquieran o se reciban en
donacién a nombre de la institucion.

Los ingresos por concepto de inscripciones y servicios que se proporciones,
de acuerdo a los lineamientos que establecen al respecto las autoridades
escolares.

Las cuentas bancarias que pueda tener la escuela y sus rendimientos.

Los articulos. materiales didacticos y herramientas de trabajo que en ella se
encuentren.
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Con relacién a la organizacion de la escuela en cuanto a su personal, sefiala et
articulo 12 del documento de trabajo para las escuelas preparatorias oficiales que,
se integra por el personal directivo, docente, de apoyo, alumnos, personal
administrativo y personal manual.

El personal directivo se conforma por un director general, un subdirector y un
secretario, los cuales seran considerados puestbs de confianza y podran ser
nombrados y removidos por el director general de educacion del Estado de
México. La duracion de estos puestos directivos sera de cuatro anos, los cuales
podran ser ampliados a seis previa autorizacion de las autoridades superiores.

También se considera que debe existir un orientador educativo y vocacional por
cada dos grupos que se cuenten. A estas plazas se les denominan como
Pedagogos "A" y "B", siendo la diferencia entre una y otra que la primera es de
mayor jerarquia y con funciones de investigacidn que no tiene la segunda.

El persona!l de apoyo se encuentra constituido por las secretarias, laboratorista, y
bibliotecario; y el personal manual se integra por los elementos que proporcionan
funciones . de. servicio, aseo, mantenimiento y resguardo.
designado por el Departamento de Recursos Humanos.

Este ultimo sera

En lo que concierne al personal docente, éste se encuentra integrado por
profesores de asignatura que estan contratados por hora-clase, algunos de "base”
y la mayoria “interinos™, Esto quiere decir que no existen profesores de tiempo
completo o medio tiempo, los cuales si existen en escuelas del mismo nivel pero
en otros sistermas con el fin de profesionalizar la ensefanza. En este caso los

docentes, segun el manual, deben cumplir con las siguientes funciones:

-

Propiciar en sus alumnos el aprendizaje significativo de acuerdo a sus
programas de estudio.

* Planear, desarrollar y evaluar los cursos segun la metodologia indicada en sus
programas.




“TESTS CO:
FALLA DE Ot

* Integrarse a
estatal.” ",

T Sugerir a a,:academié las correcciones que se consideren pertinentes para la
actualizacion de los programas vigentes.

eta integridad del alumno y fomentar un clima de cordialidad y trabajo al
interior del grupo. .’

* Ejercer la docencia con una actitud creativa e innovadora.

Todo esto sitia ’él profesor en un modelo constructivista de educaciéon, ya que at
pretender que se busque el aprendizaje significativo, o que sea creativo entre
otras variables, nos lleva a pensar que el ideal de maestro deseado por las
autoridades, debe pertenecer a dicha corriente.

Por otro lado, la escuela debe constituir, de acuerdo a la Ley General de
Educacién, los siguientes organismos de apoyo:

* Consejo técnico.

* Academias.




* Sociedad de alumnos.
* Asociacion de padres de familia.

Para finalizar este apartado, mencionaremos que en este sistema de Bachillerato
Propedéutico Estatal, existen dos turnos de grabaio, aunque se da el caso de que
algunas escuelas trabajan solo con el matutino.

4.3. El curriculum del Bachillerato Propedéutico Estatal.

4.3.1. Premisas.

£l Bachillerato Propedéutico Estatal sufre su Ultima modificacion en cuanto a sus
planes y.»progra'myas' de estudio en 1994, en dicho curriculum se plantea la
necesidad  de :;j»a’rle mayor peso a las reformas del proceso de ensefianza-
aprendizaje y no tanto al crecimiento cuantitativo y equitativo de la matricula en las
diversas zonas que conforman el Estado de México, ya que se considera que solo
destinando la mayor parte de los recursos a la superacion de tas formas en que se
lleva a cabo el proceso de ensefanza-aprendizaje se garantizara la vigencia de la
institucion escolar como valor social y cultural: de ahi que se mencione como el
propdsito esencial de dichos estudios el de:

"...ofrecer al estudiante una formacion basica integral que propicie el desarrollo de
las habilidades logicas necesarias para tener accesos a estructuras intelectuales
mas complejas... el contexto social debe adecuar las caracteristicas del perfil
basico del bachiller que se desea promover, asi como la delimitacion conceptual
de las competencias académicas basicas que se plantean, con la idea de
contribuir a la redefinicion del Sistema de Educacion Media Superior”. (Plan de
estudios. p.2)

Asi, en este nuevo plan se considera que la planta docente tiene un papel
fundamental en el proceso de ensenanza-aprendizaje y que modificarla requiere
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necesariamente de un cambio metodoldgico. de tal manera que se pretende
transformar la actuacién tradicional del profesor en el aula por nuevas estrategias,
donde el profesor basara su procedimiento de ensefianza en dos principios
fundamentales:

* Que se contribuya al desarrollo del alumno directamente, tanto individualmente.
Como miembro de una sociedad y circunscrito en un medio ambiente.

* Considerar que el alumno evoluciona constantemente.

De esta ménera se dice que aunado a o anterior, el profesor, debera encuadrar
los elementos metodolégicos necesarios en su contexto cotidiano para darle
nuevas significaciones e interpretaciones que propicien un acercamiento tedrico y
practico del alumno con su entorno inmediato, a fin de convertirlo en un actor

critico y participativo del mismo, intentando con esto evitar una formacion
enciclopeédica y libresca.

4.3.2. El perfil del Bachiller.

E! plan de estudios del Bachillerato Propedéutico Estatal, considera que para
lograr el perfil deseado de estudiante, se hace necesario pensar una tinea
metodolégica que desarrolle los contenidos programaticos de tal manera que
propicie en el alumno la adquisicion de aprendizajes significativos, aplicando para
ello las denominadas competencias, entendiendo como estas a las actividades
que desarrolla el estudiante como un resultado de la accién escolar, y que para
adquirir el conocimiento individual se requieren cuatro elementos (Plan de
estudios. Gobierno del Estado de México.):

* LLos saberes.

* La percepcion.




* La praxis ¥y,
* Los valores.

A partir de las anteriores se pretende que el bachiller presente al egresar las
siguientes caracteristicas que conformarian su perfil:

* Lenguaje y comunicacion:

* Expresarse correcta y eficientemente en forma oral y escrita, asi como
aplicar técnicas de aplicacion que lo capaciten para el autoaprendizaje.

* Habilldad para reconocer diferentes propdsitos y métodos en la escritura y

poseer la capacidad de identificar e interpretar diversos puntos de vista de
escritores.

* Ciencias Socilales y Humanidades.

* Interpretar situaciones de caracter economico, politico e historico-social
para explicarse las transformaciones actuales del pais, participando
consciente y activamente en su mejoramiento.

* Matematicas:

* Poseer la habilidad para resolver y formular problemas en términos
matematicos.

~ Capacidad para usar apropiadamente los conocimientos logico-
matematicos en sistemas computacionales.

* Desarrollar la reflexidon como operacion permanente en la construccion del
razonamiento.

* Ciencias Naturales y Experimentales.




Concebidas como campos del conocimiento que se encuentran en
constante evolucion, siendo instrumentos capaces de transformar su medio
v que exigen una reflexién critica y responsable para su desarrollo y
aplicacion.

* Emplear lenguajes y métodos de informacién cientifico-t4ecnoldgico y
social para realizar consultas e investigaciones sencillas que expliquen los
fendémenos de su entorno.

* Formacion complementaria:
* Poseer informacidon sobre el contexto y sobre si mismo para elegir

racionalmente una carrera profesional.

* Promover el uso racional de los recursos naturales y participar

activamente en la solucién de problemas ambientales.

* Poseer conocimientos que le permitan incorporarse vocacional y

académicamente a estudios superiores.

e Cuidar y rescatar el patrimonio cultural de su entorno social.

T A
4.3.3. E! Docente. G l\!

De acuerdo a lo ya antes mencionado, para lograr e! perfil deseado, se requiere
hacer una modificacidon sustancial a la practica docente, dicha modificacion se
sugiere que se realice en el terreno de las metodologias de ensehanza, de tal
manera que se insiste repetidamente en el curriculum, que el profesor debe ser
capacitadd y actualizado para que abandone sus estrategias tradicionalistas de
ensefanza, las cuales solo reproducen la pasividad del estudiante no solo a nivel
aulico, sino atin fuera de la escuela. Y en sustitucion, se proponen estrategias que
involucren al estudiante en el proceso de aprendizaje de una manera diferente,
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activa, tales como la sesién bibliografica, el ensayo y el desarrollo de proyectos,
todas las cudles son estrategias de corte constructivista.

Estas estrategias coadyuvaran de manera ideal al logro de las competencias que
ya hemos marcado en el inciso anterior, seglin el documento, y solo son algunas
de las propuestas, sin agotar en su totalidad las posibilidades, el caso, se afirma,

»...es rebasar la practica tradicional de caracter expositivo. Aqui radica el
verdadero cambio curricular”. (Plan de estudios. p.11)

De esta manera se otorga a las estrategias de ensefanza un valor preponderante
por el de los demas elementos del proceso didactico, e incluso se menciona que
los profesores que se relacionen con este curriculum deberan cumplir con las
exigencias de actualizacion y capacitacion en los planos necesarios para poder
eficientar el proceso de ensefianza-aprendizaje. lo cual implica que sean sujetos
comprometidos con el cambio en su quehacer docente.

Al respecto se menciona que la funcion esencial del docente no es la de ensefiar,
sino la de propiciar en el alumno el logro de tas competencias. a través del uso de
diversas estrategias no tradicionales y ademas del empleo de recursos como
videos, peliculas, revistas o periddicos, bibliografias, conferencias, plenarias en
grupo, visitas, y otros mas; de esta manera se espera que el maestro se integre en
el grupo como su coordinador, sin pretensiones autoritarias, por 1o cual su tarea
sera la de...

"...ayudar al grupo a alcanzar los aprendizajes que busca, sugiriendo actividades
para que los alumnos operen y construyan conocimientos, fomentando relaciones
de respeto y honestidad: propiciando una comunicacién con sentido critico y
empleando las competencias que permitan una articulacion loégica de los
programas con las disposiciones de los alumnos”. (Plan de estudios. p.13)

Para ello se parte de una nocién de aprendizaje cognoscitivista, pues de inicio se
plantea que el aprendizaje no debe ser concebido como la retencion en la
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rnernoria lransltbria ‘de saberes o contenidos que se olvidan faciimente y se
poslula Ia nece5|dad de transformar esta concepcion por otra donde se considere
la eslrucluraclén de una memoria duradera en la cual se incorporen siempre
saberes nuevos. "los cuales en el momento de su transformacion en
conocumlentos desarrollen en el adolescente bachiller una serie de actitudes y

destrezas adecuadas para que pueda participar en la transformacion de su
entorno. o

Ahora bien, en el plan de estudios aqui analizado, se menciona que para lograr el
cambio en la practica docente que tanto les interesa., se deben considerar una
serie de prernisas. algunas de las cudles suenan un lanto ambiguas . en su
formulacion, todas ellas son:

* Articular los contenidos con el mundo real y cotidiano.
* Inducir cambios en el sistema de trabajo del profesorado.

* Pugnar por un abordaje transdisciplinario de las competencias, que incorpore 1a
metodologia de ensayos, el método de proyectos y la sesidn bibliografica.

* Promover el trabajo grupal, |a lectura, la discusion y la investigacion.

4.3.4. La Evaluacion.

Se concibe la evaluacidon como un proceso permanente, integral y sistematico de
obtencion de informacién de calidad acerca de los elementos que intervienen en el
proceso educativo y que permiten impulsar acciones tendientes a mejorar el
proceso educativo en general. Se dice que la evaluacion consta de tres acciones
basicas:

* l.a medicion.




* La emisién de juicios y.
* La toma de decisiones.

También, en complemento a lo anterior se dice que |la evaluacion debe servir para
relroalim'entar los diferentes procesos y factores intervinientes en el proceso
educativo, tales como:

* El procedimiento de ensefanza.
Los medios empleados para ello.

Las'instalaciones escolares.

tas 'précticés cotidianas de las autoridades.

Los conteriidos de las ésignaluras.

Los planes de estudio.
* El reglamento mismo, etc.

En cuanto a la evaluacion hacla el estudiante, se refiere a !a necesidad de realizar
las tres evaluaciones ya conocidas: diagndstica, formativa y sumativa, pero dicha
evaluacién debe de tomar en cuenta la posibilidad de incluir todos los procesos y
factores que el proceso de ensefanza-aprendizaje considera, a fin de mejorarios
paulatina y constantemente.

4.3.5. El mapa curricular,

La estructuracion del mapa curricular del Bachillerato Propedéutico estatal se

encuentra organizado por areas de conocimiento con sus respectivas asignaturas.
Estas son:




e« LENGUAJEY COMUNicAcnoN.

0-0 0 0

Etimologias. .
Taller de Iec!ura y redacc-én Lyt
Literalura | y :

Mélodos y (écnlca de investlgacién 1yl
Inglés val III

e CIENCIAS SOCIALES Y HUMANIDADES.

(=]

0o 000O0O0OCO0OO0

Artes visuales.

Logica.

Filosofia.

Etica.’ ‘

Antropologia.

Sociologia.

Economia.

Historia universal.

Historia de México.

Nociones de derecho positivo mexicano.
Estructura socioeconémica de México.

e MATEMATICAS.

000 00

130

Computacion.
Algebra l y .
Trigonometria.

Geometria Analitica.
Calculo diferencial e integral.
Estadistica.




e CIENCIAS NATURALES Y EXPERIMENTALES.
o Fisical, HHy i

Quimical y Il

Biologia General.

Biologia Humana.

Ecologia.

Geografia.

Psicologia.

000 0O0O0O0

Innovacion y desarrollo tecnolégico.

e FORMACION COMPLEMENTARIA.

o Fundamentos de la cognicion.
Comprension y razonamiento verbal.
Analisis de problemas y toma de decisiones.
Creatividad aplicada.
Orientacion educativa.
Educacion para la salud.
Educacion artistica.

Educacion fisica.

0 0000000

Servicio y asesoria de computo.

Cabe aclarar que este plan de estudios es semestral y que se cursa normalmente
en tres afos escolares, y que a diferencia de otros bachilleratos, este es
exclusivamente propedeutico, sin ofrecer opciones terminales de tipo técnico a los
estudiantes que lo cursan, ademas de que no tiene areas terminales para los
alumnos que se deseen insertar a determinadas carreras, lo que quiere decir que
para todos los alumnos, se imparten las mismas asignaturas de principio a fin de
este ciclo de estudios.
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Hasta aqui se han esbozado los elementos constitutivos del curriculo del
Bachillerato Propedéutico Estatal en su nivel medio superior, en donde se destaca
el aspecto formal y donde todo se encuentra en los ideales educativos. No
obstante, es de llamar la atencién 1a forma tan autoritaria e impositiva de parte de
autoridades y profesores para formar alumnos “criticos, reflexivos y constructores
de su propio conocimiento”, pues no se dan practicas que tiendan al consenso a
partir de relaciones democraticas y de comunicacién, en la que se considere el
punto de vista o 1as expectativas de los educados: predominando la busqueda del
orden por medio.de la disciplina, entendida ésta como apego incuestionable de la
norma. Estas practicas educativas de la Escuela Preparatoria Of. No. 97, son
extensivas desde los altos cuerpos de directivos, hasta el personal de apoyo y los
profesores quienes asumen un papel pasivo, a veces indiferente y en su mayoria
acritico en cuanto al papel que un educador debe tener desde una perspectiva
humanista y critica de! proceso de escolarizacion, conformandose solo con cumplir
con las exigencias del sistema para conservar sus trabajos,

Los alumnos por su parte, manifiestan comportamientos respecto a estas
practicas. lo que ha sido punto de partida y elemento esencial para la realizacion
de un analisis del mismo, pero desde el punto de vista de los actores.
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CAPITULO 5. LAS
RESISTENCIAS DE LOS
ALUMNOS ANTE LA
DISCIPLINA DE LA
PREPARATORIA OFICIAL
97 DEL ESTADO DE
MEXICO: UN ANALISIS DE
SUS MANIFESTACIONES
Y SIGNIFICADOS
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En este capitulo pretendemos dar cuenta de como los alumnos de la preparatoria
oficial 97 llegan a manifestarse en contra o a favor de la disciplina escolar y cuales
son Iqs significados que le otorgan a estas actitudes, lo cual se intenta
con(ex!ualiiar en funcion de sus condiciones de vida particular y de las que se
desarrollan colldianamenle en la institucidn escolar, para lo cual partiremos de la

. descrlpclén de los aspectos ya mencionados en la guia de entrevista y que se
concr tan con Ia musma.

contextuales de los mecanismos de oposicién de

los

en este cas e ugar'un papel relevante para la comprensnén de nuestro
16 cual  incluimos la vision que de esta institucion social
tienen nu ntes,- misma que nos revela una serie de situaciones que

condicion s escolares de estos alumnos.

5.1.1. Las condiciones familiares de existencia.

Por ser. u‘hagscuela publica enclavada en una region marginada de! Estado de
México qdé padece una serie de conflictos sociales tales como la existencia de
bandas juveniles, drogadiccion, alcoholismo y delincuencia, esta institucion es en
particular poco solicitada y deseada como opcién educativa de este nivel en los
examenes Unicos, si a eso agregamos que no existe paso automatico a ninguna
otra institucién de educacion superior, esta situacidon se acrecienta, por lo cual la

mayoria de los alumnos que se matriculan en ella son provenientes de las colonias
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mas cercanas, las cuales mantienen caracteristicas similares a las ya anotadas,
donde la pobreza extrema se refleja y contrasta con las comodidades que ciertas
familias han conquistado a través de anos de esfuerzo. En estas, la situacién
econdmica de los habitantes oscila entre los ingresos que puede obtener un
asalariado comiin que ocupa puestos de chofer, obreros calificados y unos pocos
profesionistas, hasta los que el comercio o el autoempleo pueden generar.

No es de extrafiar pues que las ocupaciones y la situacion sociceconomica de las
familias de las cuales los informantes provienen sean similares a estas ya
descritas, en efecto, de los 11 entrevistados. cuatro manifestaron que sus padres
eran chéferes (res de ‘empresas y uno de un taxi que era de su propiedad; los
mgresos prome

de estos padres de familia eran de unos 1000 - pesos

semanales aproximadamen(e En el caso del resto de los informantes, cuatro eran
comerc:antesy al menudeo, cuyos ingresos promedio eran de unos 6000 pesos
mensuales, uno era pensionado, otro obrero y uno finado.

Con relacidn a las madres, excepto la viuda que tenia que trabajar para
complementar los gastos familiares imposibles de resolver con los raquiticos 900

pesos mensuales de la pensidon que le otorgaron por la muertie de su esposo, las
demas se dedicaban al hogar.

En el caso de la escolaridad de ambos conyuges, podemos afirmar que es escasa
y que excepto de un informante quien contesto que su padre habia acabado la
preparatoria, 1a mayoria se ubica en la secundaria y una parte menor solo termino
la primaria. £sto seguramente tiene repercusiones en las formas de apropiarse y
transmitir el capital cultural y en las expectativas que se transmiten a los hijos en
torno al futuro ocupacional y escolar.

En términos generales, un poco mas de 1a mitad de los intormantes describen las
relaciones familiares como cordiales y de comunicacion, tanto entre los conyuges,
como con relacién a los hijos asi como entre los hermanos también, dos
testimonios corroboran esto, en el primeros se afirma que el clima familiar en

general “...es de confianza, no nos peleamos y nos ponemos de acuerdo con
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todo...” (150302), por otra parte un alumno cuya madre es el sostén familiar dice
que "..._todosﬁe llevan bien, siempre nos apoya mi mama... El unico dia en que
nos vemos todos es el domingo...” (130302-b). Sin embargo en algunos casos no
se dejan de ver ciertos problemas que denominan como normales o comunes,
como el caso siguiente en que se dice que los padres “...se llevan bien, se pelean
de \(ez en cuando... se llevan bien con toda la familia...." (070602). Pero existen

situacibnés que ya se visualizan como fuera de lo comin ya que implican malas
reléciqnes familiares, tales como el caso donde se afirma que los padres “...a
véucé's se llevan bien Yy a veces se llevan mal. Mi papa anda con otra mujer y de ahi
se dan las discuslones con mi madre, por eso pelean...” (130302-a). En ocasiones
esto trasc:ende a las relaclones con los hermanos, Y no solo entre los padres.
como. cuando se dn::e ‘que ‘estos, “..Casi no se comunican y rara vez estan
contentos enlre ell fampoco ‘casi me comunico con ellos y con mi hermana

e 77070602). También es el caso de una alumna que
encuentra problemas |mponan(es entre sus padres y de su padre con ella, “...A

veces se Ilevan bien: y a veces no. Con mi papa no me llevo bien, el me quiere
hacer. a’ su modo, qu:ere manejarme a mi

. sobre todo en lo de la escuela es
donde chocamos, yo soy muy relajienta y el quiere que no sea asi..."(070602).

Podemos aﬁrrnar que los alumnos de esta escuela pertenecen a ese grupo de
familias aunque siguen manteniendo el nidclieo familiar, las relaciones que se
establecen entre sus miembros comienzan a ser de mas conflicto, en donde el
autoritarismo paternal sigue vigente y la madre aunque con un pensamiento
urbano y moderno, sigue ocupada y relegada., quiza automarginada al trabajo
doméstico. Esto genera fricciones en tanto que los roles paternalistas son cada
vez mas cuestionados por jovenes y mujeres de la casa.

Asi, una situacion socioeconomica precaria que aunque no llega al nivel de la
pobreza extrema si se manifiesta con ingresos economicos en los que se
evidencia la carencia, aunada a situaciones de patriarcalismo donde el padre
aparentemente sigue teniendo una parte importante en la manutencion de la

familia con sus consabidas consecuencias de posesion del poder sobre los




miembros de esta, ademas de un reducido o minimizado papel de las mujeres, son
en suma los rasgos que caracterizan al contexto familiar de los informantes,
quienes ’pqr‘otro lado. manifestaban que las relaciones familiares no eran en todos
fos casos muy cordiales y comunicativas entre ellos.

5.1.2. Las expectativas hacia la escuela y el futuro ocupacional.

Multiples autores (Giroux.1996; Tedesco. 1996; Hargreaves 1998). han sefalado
que existe una contradiccidn entre las condiciones de la vida social y las del
mundo escolar. En efecto, sefalan que mientras que la escuela sigue siendo
moderna, la sociedad ya es posmoderna, lo cual acarrea ciertas consecuencias
que repercuten de diversas maneras en la escuela misma.

Ya mencionabamos antes que Giroux (1996) por ejemplo, se centra en las
actitudes de los jovenes, a los cuales denomina fronterizos, ya que se encuentran
en una situacion generacional que se sitia entre la modernidad y la
posmodernidad. Esta situacidn se caracterizaria por una apatia y pesimismo que
se tiene con respecto al futuro; las esperanzas que se tenian con relaciéon a la
movilidad social y econdmica se han desvanecido en la rnayoria de los paises,
estas condiciones econdmicas ponen en tela de juicio el papel de la educacion. Se
habla de un capitalismo de casino donde la suerte es un ingrediente principal mas
que la capacitacion, para lograr un trabajo bien remunerado y prestigiado. Esta
generacion fronteriza que se ha denominado de diversas formas: Nowhere
generation. Generacion X, slackers, que se enfrenta a un capitalismo tardio y sin
futuro, en. un mundo con escasas referencias psicoldgicas. econdmicas o
intelectuales firmes, vive en espacios culturales diversos y cambiantes, donde lo
predominante es la anomia, es una generacion “... obligada a venderse en un
mundo sin esperanza, una generacion que no aspira a nada, que trabaja en
Mac(rabajos degradantes y viven en un mundo donde la oportunidad y el azar,
antes que la lucha, la comunidad y la solidaridad, impulsan su destino”
(Giroux:196:159). Es una generacion para los cuales los medios se han vuelto un
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sustituto de la experiencia, al igual que en muiltiple casos, la droga, caracterizados
también por familias deshechas o con serios problemas de comunicacion afectiva,
los jé\)énes lambién ven a la escuela como un centro de diversion, un pasatiempo
que . dnﬁcﬂmenle resolveré sus vidas. Estos comentarios de Giroux deben ser
sopesados de ‘acuerdo a las condiciones particulares de cada espacio, pues no

podemos generallzar las afirmaciones por el vertidas, pero si podemos afirmar que
muchas de’ ellas no se alejan de la realidad presentada en nuestro pals, sobre
todo en Ias zonas urbanas mas aglomeradas. De la misma manera se expresa

mlentras que Tedesco afrma que hay que rescatar la escuela pero con ciertas
lransfonna ones que 1a ‘adecuen a la realidad actual, y es que se percatan que
como dice Laidi (en Tedesco. 1996). la sociedad posmoderna actual esta vacia de
sentido, no hay dlreccmnes a donde dirigirse, las utopias han desaparecido y la
ciencia ya. no es un parametro de seguridad, es decir, ya no se tienen las

perspecuvas de seguridad, ni seguridad en las perspectivas, todo es sumamente
incierto.

Ante esta situacion no es de extrafiar que los sentidos y significados que se tienen
hacia la escuela en este nivel sean vagos, poco construidos y mas bien
improvisados por la situacion de que se percibe que la escuela es importante, pero
nadie sabe bien a bien porque; al respecto los alumnos senalan que estudian para
ser alguien en la vida, por ejemplo un informante dice que “...Yo vengo a
aprender, a que los maestros nos enserian para que podamos conseguir una
buena educacion...” (080503). Sin embargo no se fundamenta que se entiende por
una buena educacion, ademas de que el susodicho informante se ha
caracterizado por poner poco empefio en las clases y mas bien se encuentra
distraido y realizando diversas actividades poco académicas que permitan
corroborar su entusiasmo en recibir una buena educacién, con lo cual esta
declaracion representa una contradiccién; por otro lado, otro informante afirma lo
que ya habiamos comentado: "

..quiero ser alguien en la vida... ser una persona
de bien... tener un trabajo honrado...” (080502). Es decir, que existe una idea vaga




en torno a que la escuela les va a permitir ser alguien y que eso significa tener un
trabajo que sea validado sociaimente, ademas de que eso le implicara tener un
reconocimiento social de ser una buena persona. Cabe aclarar que este sujeto es
el unico de los informantes que profundizé en las implicaciones de ser atguien en
la vida. Oftros, se orientaron por cuestiones econdmicas y familiares cuando
hablaban de las expectativas que tenian sobre la escuela, como el siguiente que
condensa a otros, en donde se dice que a la escuela, *

..8i venimos a estudiar,
pero no la mayoria de nuestro tiempo... no la pasamos echando relajo, pero mas
adelante si... tener un trabajo con el que me pueda mantener y a mis hijos... tener
una casa para vivir comodamente...(070602). Es decir, el sentido econdmico es el
que finalmente permea su rendimiento en las escuelas, por lo cual, se plantea que
a ella se va a estudiar, pero no tan comprometidamente. Otra informante dice que
la escuela es importante para “...Que tenga una carrera, porque si al rato me
encuentro a alguien que no valga la pena, pues que yo pueda salir
adelante...(070602). En este testimonio se evidencia el valor que en ocasiones la
mujer le asigna a la escuela, como aquella que le permitira acceder a un
salvoconducto laboral que le garantice una vida mas o menos independiente
respecto a los hombres de
econdmica.

los cuales se aprecia una fuerte subordinacidon

Una imagen de la escuela que llama la atencion por o singular es 1a de un alumno
que afirma que el quiere “...trabajar en la administracion de empresas y quiero
terminar la escuela y quiero que me ayuden los maestros... pues si, si repruebo
una materia, que me echen unos kilos aca o sea que me echen la mano... busco
ser alguien en la vida... “ (150302). El ser alguien en la vida en este caso al igual
que los demas, es la aspiracion comun, pero el desea que los maestros le ayuden
cuando reprueba. pero no en un sentido académico, sino en la flexibilidad para la

asignacion de las calificaciones, donde pasar sea facil y el aprendizaje sea lo de
menos.

Otros declaradamente afirman que no quieren estudiar ya, pues sus intenciones y

necesidades son otras, “...Nomas quiero acabar la prepa. Me gustaria ser
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futbolista, es bueno para la salud y te llevan a campeonatos, a la copa...” (130302-

140

b). Otro informante, que ya vive con una pareja por un embarazo no deseado ni
planeado, por lo cual ya trabaja, afirma que él, “...en realidad no sé si vaya a
terminar el semestre, quisiera terminar la escuela, pero no se... con la escolaridad
que. tengo h,o me pédrla emplear de otra cosa mas que de obrero, que es de lo
que estoy éhorifa, pero si, quisiera algo mejor pagado, o sea dejar de ser
obrero..." (130301).

Las eﬁbeéiativés de los alumnos hacia la escuela tienen que ver con sus
expeclativas ocupacionales. de las cuales ya se ha comentado un poco, sin
embargo hay que profundizar mas en este aspecto. De los once entrevistados,
seis .tienen la: intencidén de acabar la preparatoria para poder continuar sus
estudios universitarios en diversas carreras, desde ingenieros hasta abogados,
pasando por -administradores de empresas. Sin embargo algunos no estan
convencidos de que ese sea su camino, el caso del que desea ser futbolista, o el
que no cree terminar siquiera el semestre por la cantidad de problemas que le
implica ser padre, esposo, trabajador y estudiante. Otro mas afirma que sus
expectativas son “...frabajar y seguir estudiando una carrera corta, tal vez trabajar
como tormero en una fabrica...” (080302). En e! resto de los casos, no existe
claridad con relacion al futuro ocupacional, de hecho afirman que “a ver que sale”
en su futuro, eso parece no preocuparles de momento.

En suma, el sentido que le otorgan a la escuela y a la vida ocupacional esta
carente de significado, se vislumbra a la escuela como una institucion legitimadora
de las habilidades y destrezas necesarias para ser alguien en la vida, para
conseguir un trabajo bien remunerado que les propicie el acceso a un mejor nivel
de vida, pero no se percibe que estén muy seguros y alentados a lograrlo, ni
siquiera a desearlo, por otro lado, como veremos mas adelante, la percepcion que
se tiene de la escuela y de lo que enseia en particular, deja entrever mucho en
torno a estas contradicciones donde la escuela y sus misiones modernas gquedan
practicamente a la deriva.
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Ahora bien, los informantes aseguran en la totalidad que los padres les han
comunicado sus expectativas con relacidn a lo que la escuela puede hacer con
ellos como alumnos, afirman al respecto que los padres, carentes de niveles de
escolaridad alta y con situaciones econdmicas no muy desahogadas, les dicen
que ellos desean que sus hijos logren lo que ellos no lograron en términos de

escolaridad, que sean mas, “..Que venga a superarme y obtener buenas
calificaciones...

“...Que venga para obtener un buen trabajo...

“...Que tenga una educacién que elios no tuvieron y ver lo mucho que cuesta
ganarse la vida...” (080502)

Estas son respuestas de tres informantes varones en donde encontramos que los
significados que ellos interpretan de las expectativas de los padres hacia la
escuela van desde la blsqueda de intenciones meramente escolares como de
obtener calificaciones buenas, (que por otro lado reduce la educacion escolar al
aspecto de la calificacién, pues ni siquiera de la evaluacion y mucho menos de !a
formacién o el aprendizaje), hasta las de obtener un buen trabajo, como si la
escuela fuera una agencia de buenos empleo para quienes la viven,

Respecto al primer significado, otro informante corrobora que !os padres
“...esperan que tenga buenas calificaciones...” (1503002). Por otra parte, estan
quienes asumen desde su familia el sentido de que la escuela les permitiria ser
alguien en la vida a través del logro de diplomas que los acrediten como
licenciados o ingenieros, etc, un informante afirma que su madre les dice que
deben luchar por superarse, que no los vean feo y que sepan ganarse el respeto
de la gente, que sean alguien en la vida con un buen trabajo, que estudien para
ser alguien...” (130302). De la misma manera, pero con otro sentido, pues las que
thablan son mujeres, se expresan asi:

..Que saque una carrera, que pueda ser mas que ellos...
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Que tenga una carrera, que sea alguien en la vida para poder luchar yo sola, por
lo menos por mis hijos...que ya que ellos no estudiaron o no terminaron una
carrera, cuando menos que yo si yo sea...

En efecto, las aspiraciones que los padres colocan en la escuela para el beneficio
de sus hijas, reside en que les den una preparacion que les Iléve a poder
encontrar buenos trabajos por si acaso no les va bien en sus matrimonios y sus
parejas masculinas, son incapaces de resolver el problema de manutencion
econémica. De todas formas estas aspiraciones son validas para ambos géneros.
Sin embargo adquieren connotaciones diferentes, pues para el vardn ser
profesionista o tener un buen empleo son consideradas como obligaciones para
mantener a la familia, mientras que en el caso de la mujer se visualiza esto como
algo auxiliar en et caso de que las cosas no salgan bien con la pareja, es decir,
como un accesorio de su persona social.

En suma podemos observar como las expectativas de los alumnos y de los padres
con relacion a la escuela son coincidentes en cierta medida y que a la vez existen
importantes articulaciones de estas con lo que se espera del futuro laboral de los
alumnos mismos, sin embargo, insistimos, se observa en primer lugar una
importante contradiccion entre lo que se dice y lo que se hace respecto a la
escuela, es decir, los alumnos informantes se han caracterizado por no tener
actitudes académicas de alto rendimiento, de entusiasmo o cuando menos de
acomodacién, sino 1o contrario. son de los que han ido “pasando” los obstaculos
gracias 0 a pesar de los limitantes escolares ¥ los maestros mismos, por lo cual se
puede inferir que el valor que le otorgan a la escuela como factor de movitidad y
de prestigio social es realmente inexistente, aunque no dejan de reconocerle
alguna imponancia.para la obtencion de “buenos trabajos™, por otro lado, no se
percibe un alto nivel de convencimiento ni de elaboracion de ideas y pensamientos
en torno a que lo que ocurre, 0 que se persigue y lo que logra en la escuela sea
algo que verdaderamente vaya a marcarles su existencia definitivamente, la
ambigliedad. 1a vaguedad y la falta de argumentaciones soélidas, hacen dudar en
gran medida de los pretendidos sentidos y significados que se l& da a esta
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institucién, de hecho podriamos parafrasear a Laidi en tanto que ya no la
sociedad, sino que la escuela esta careciendo de sentido para los alumnos
indagados de esta preparatoria.

5.2. Esperando a que termine la hora: la cotidianeidad en la clase

Esta carencia de sentido que se puede apreciar en el apartado anterior tiene
repercusiones en el aula. en efecto, en tanto que los alumnos no se interesan por
desarrollarse académicamente en este nivel, manifiestan, muchas veces de
manera no consciente, actitudes de inconformidad a lo que ocurre en sus clases
cotidianas, las cuales tienen que ver con la incredulidad a los rituales escolares en
general; y es que para ellos estos ya no representan una verdadera salida
manifiesta y clara a sus necesidades de vida que se da, segun Giroux (1996) en
un capitalismo de “loteria”. en donde con buena suerte puede conseguirse mucho
mas de lo que se puede adquirir con una sdélida formacion académica, ademas de
que por otro lado, las tendencias hedonistas y nihilistas de la sociedad actual se
estan traduciendo en la blisqueda de experiencias ad hoc a estas, dice Colom y
Meélich (1996) que el vértigo de la velocidad, las experiencias de los fines de
semana, la droga, el sexo, las aventuras faciles y el consumismo, estan
acarreando a esta juventud fronteriza (apropiandonos del término de Giroux) a
invalidar las experiencias rigidas y autoritarias de la escuela moderna. La realidad
virtual por otra parte, que se manifiestan en la television y sus programas de facil
entendimiento y de casi nula reflexion, el Internet y sus multiples paginas
llamativas, los juegos de video entre otros elementos, estan llevando a crear una
nueva cultura visual de la educacion de la que |la escuela en general carece aun y
en donde los argumentos faciles y los iconos llamativos atraen mucho mas
facilmente la atencion de los jovenes que la escuela y sus viejos y anticuados
espacios y mecanismos de ensefanza.

Los alumnos adolescentes de esta época viven una situacion posmodera,
carente de sentido, sin conciencia politica y social, cada vez mas imbuidos en una
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lucha feroz por su individualidad, regados en bandas callejeras que sostienen a
fuerza de la violencia su particularidad de la que se sienten orgullosos, pero sin un
sentido. ‘politico de cambio social humanitario, es una revolucion indiferente
sefialan Célom y Mélich (1996) en la que la escuela queda rezagada en tanto que
se mige;tra incapaz de entender los nuevos signos de los tiempos y al contrario,
se preo'éuba por recuperar el orden y control que tenian y esto a fuerza de mas y
mas aﬁ'lo‘ll'ita.rismo vy burocracia, que finalmente es resistido de diversas maneras,
la ma‘yoriavcje ellas de manera inconsciente como ya dijimos.

En este sep(ido', él alumno adolescente posmoderno de esta escuela preparatoria,
influido’ por estosy y otros factores ya mencionados, pasa la vida en el salén
haciendo diversas actividades que no son necesariamente académicas. sino de
opoéicién a la clase en muchos de los casos mientras que “espera a que acabe la
clase”. La clase se ha convertido en un motivo de lucha, de pérdida del tiempo, de
ser atrapados por Ios maestros segtin sus propias expresiones.

5.2.1. El manejo del tiempo ¥ las irrupciones a la clase.

Existen muchas maneras de evadir la clase, estas son empleadas por los alumnos
cuando esta no les interesa o no es lo suficientemente amena, entonces se hacen
“... voces raras para que se saque de onda y todos se rien......chiflan, golpes en
las bancas, ruidos de animales... hacemos también gestos a unos para que se rian
y se sacan de onda los maestros, asf como la de glievos o asi..."” (080502. Esto se
hace cuando los alumnos.no quieren claramente que la clase continde o se inicie,
como dicen otros alumnos, -“Cuando no queremos que siga la clase simplemente
nos empezamos»é dirsftraerk o hacemos ruido, o le decimos al maestro, -¢sabe
que?, no queremos que nos de clase - y a veces si nos hace caso... empezamos a
gritar, a chiflar, nos empezamos a mentar la madre, le pegamos a las butacas, a
modo que el maestro se llegue a desesperar. tratar de hacerlo enojar a modo de
que diga —saben que ya no les voy dar clase- y asi es como impedimos que nos
de la clase...” (130301). Resulta impresionantemente coincidente todo lo anterior
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con otros testimonios que dificilmente pueden agregar algo nuevo a esto, tal como
el siguiente, donde se afirma que “...hay algunas clases que son de dos horas y si
las dos horas te las avientas escribiendo, pues como que quieres descansar y te
sigue la otra hora que también te vas a poner a escribir; por eso nos ponemos a
decir que queremos una dinamica... nada mas a algunos (maestros) o cuando ya
estamos muy fastidiados, ya es para la hora de salida, por eso la pedimos... sin
palabras (se muestra el rechazo a la ;:Iase). platicando, riendo, no poniendo
atencion a la clase, aunque el maestro se enoje. pararnos y tirar basura, estar en
la ventana viendo nada mss, ...haciendo ruidos como empezar a mover las
bancas, empezar a chiflar, a reirse, a eructar,... se ponen a hacer ruidos con las
bancas como que las estan rayando y se oye muy feo y lastima los oidos de todos,
gritar...” (080302).

Algunos afirman que los mecanismos para manejar el tiempo de la clase depende
del maestro y del momento de la misma, pues a veces es al final cuando ocurre
esto que pretende desestabilizar la 16gica de la misma a tal grado que el maestro
se vea en la necesidad de interrumpirla ya sea parciat o totalmente, como se dice
por parte de un informante, “Cuando el! maestro ya esta dando su clase, ellos
empiezan a decir otras cosas o a cualquier palabra le buscan otro significado y el
maestro dice —esto no es asi- para regresar a lo que quiere de /a clase, pero si son
varios compaferos que no quieren clase, pues ya no tiene otra que dejarnos
descansar cinco o diez minutos o enojarse y dejar la clase... hacen ademanes
para que todos se rian... hacen ruidos de animales, estornudos... el eructo,
pedos... lo ven de ofra forma, en el albur, le buscan otro significado para que se ria
el maestro... lo hacen para quitarnos de lo cotidiano, si ya les aburrio 1a clase, lo
hacen..Si la clase me gusta, me gusta estar escuchando y dar comentarios, pero
si no me gusta, les decimos que si puedo salir, que si me da permiso de ir al bario,
si nos dice que si, hasta nos tardamos 15 0 20 minutos, si la clase es de una hora,
pues ya la recortamos.... también les puedes decir que te sientes mal, qQue te deje
ir a tomarte una pastilla, Qque estas mal de los rifones..."( 0503002). De todo esto
podemos entender que los alumnos de esta escuela intentan manejar la clase con

ia l&6gica del menor esfuerzo académico posible. pero que sin embargo esto tiene
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un signil”cado ¥ que se menciona en algunos de estos testimonios, el salir de lo
rutinario que en el caso de la escuela, es el orden, la rigidez con que se trabaja en
el aula. fa lradicionalidad y la verticalidad docente, el magistrocentrismo que se
manlﬂesla en Ias formas de trabajo (dictando. exponiendo). El alumno intenta
romper Io coﬁdiano de la escuela tal como lo entienden los maestros segin sus
expresuones

ara dar apertura a conductas propias de sus intereses y por
supues(o de sus grupos de pares externos a la escuela.

Dentro de esta misma Iégica, encontramos que los alumnos cuando nho realizan
es(os clds de franca rebeldia a la clase pretendiendo impedir su continuaciéon o
su desarrollo desde el inicio, intentan de otra forma el “pasarla bien” con una
duném ca com Y

1o comenlé un informante y como se corrobora con el siguiente

testlmomo. u'ego p/den una; dinadmica para estar ahi en el salon echando el

relajo sin sahr 0sS.

o Iuego echamos relajo en la clase y le hacemos la platica al
maeslro..." (150302) La dinémica se concibe aqui como una estrategia para evitar
la clase que el profesor lrala preparada y se concibe como una actividad divertida,

como af‘rma otro | nforrnante “...Luego empieza a dictar el maestro pero ni siquiera
hacemos eso.

mpezamos a rayar el cuaderno y el maestro piensa que estamos

escribiendo y asl no la’ pasamos... muchas veces nos da mucha “hueva” hacer eso
que nos esté dict.

‘el maestro... empezamos a decir que queremos una
dinamica. y: todo nos ponemos “ora si” que a decir y no le queda de otra al

maestro porque si. no, no hacen nada... (dinamica) para desaburrirse de estar
escribiendo, de estar leyendo...(080302). Es entonces evidente que las formas de

impartir la clase repercuten notablemente en las formas de comportamiento de los
alumnos, el papel del maestro es en este sentido fundamental como veremos mas
adelante.

Ahora bien, cuando no quieren interrumpir la clase y tampoco se acaban de poner
de acuerdo para “exigir” una “dinamica™ y en cambio se “resignan” a estar en la
clase, los alumnos pueden asumir y realizar diversos actos que aunque menos
perceptibles y claros. también denotan desinterés a los contenidos y actividades
de ensenanza y aprendizaje, “...Luego estin pintando las bancas, pintando
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papelitos, estan platicando, esperando a que termine la hora, otros estan rayando
sus cuvadernos...albureamos en la clase... lo hago para desaburrirme porque no
tengo nada que hacer en las clases... luego no me gustan unas materias que nos
dan, como &lgebra... son muchos numeros. hay que aprender varias
cosas...Pintan unos las bancas porque no tienen que hacer... yo si pinto, he
pintado varias bancas... porque luego nos dicen varias cosas los de la marana y
les contestamos ... por mi que pinten, perc; que no pongan algo de mi porque si me
doy cuenta me agarraria a golpes con ese.

" (150302). Resulta significativo en
este testimonio que se considere que en el aula se aburren porque no tienen nada
que hacer y que por lo mismo rayan, pintan, se “alburean™ para desaburrirse,
existe entonces la percepcidn de que las clases son normalmente aburridas y que
fo mejor es distraerse sin rebelarse abiertamente; igualmente se menciona por otra
informante que “"..A veces estan haciendo tareas, jugando. haciendo cartitas,
cantando... o sea, no nos estamos durmiendo, a veces son chistes y empiezan las
carcajadas y luego el maestro piensa que nos estamos riendo de el, pero en
realidad no... se alburean a los maestros... entre /os mismos comparneros se dicen
algo y le sacan el doble sentido...” (070602). E! mencionar que no se estan
durmiendo se enfatiza en torno a que los maestros los acusan de ello, pero sin
embargo aunque no lo sea asi, si se dan actitudes de indiferencia a la clase. Otros
mas, se dedican a hablar de los demas con una légica propia de la edad y el
género, al respecto un varon afirma que en algunas clases, “...Estamos
. en bolita decimos —mira a la
compariera como se le ven las licras o las medias... morbosidades que piensa

pajareando,, nos distraemos con cualquier cosa..

uno. De verles sus piernotas, patotas dice uno, o cuando esta muy caderona pues
ya uno la admira, -esta re buena- decimos...” (130301-b).

En algunos casos se llegan a tomar medidas extremas con tal de impedir una
clase en la que se realizara alguna actividad especifica o que es de las dltimas
horas, tal es el caso que se comenta: “Por ejemplo hoy teniamos examen de
quimica y no queriarmos que hubiera clases y lo que hicimos fue desconectar las
lamparas y como ya era de las ualtimas horas pues ya n

o se vela nada y perdimos
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tiempo y ya no nos, apllcé el examen el maestro... son. cosas que hacemos que a
veces Si resulran y a veces nos traen problemas a mvel grupal i (130301)

Por otro |ado. tamblén exlsten estrate s de evasié a Ia clase rnlsma que son

comentadas por los ln(or antes corno el slguiente ejem

Para ‘salir de Ia
clase, ped:mos permlso para }r al bano y ya no regresar o Ies dec:mos que la
directora nos hablé que tenemos que 'arreglar tal cosa y ya no regresarnos o
s:mplemenre nos sallmos sin que se de cuenfa "." (130302).»Igualmen!e otro
informante nos dice que |os que se quieren sa r de la clase pueden llegar a
manlfestar una gran creatlvidad en. sus estrategias. “

.plden salir al barfio y se
tardan cast una hora hasta que e/ maestro se va, pueden andar jugando y
platicando con quien sea. Muchas veces le pides a alguien que te saque (pida
permiso)... una forma frecuente era ponerse un panuelo en la nariz y decir al
maestro que le estaba sangrando para ir al bario...o por dolores y quieres ir con
la orientadora para pedir una pastilla y vas al basfo...” 080302). Es decir, las
estrategias van desde el inocente permiso para ir al bafo, hasta hacerse el
enfermo o salirse cuando el maestro no 10s esta viendo, incluso saben que cuando
el maestro toma asistencia a! fina! de la ciase, ellos llegan poco antes de eso
argumentando cualquier pretexto vatido (estar en la direcciodn, en orientacion, etc.)
o viceversa, cuando el docente toma asistencia al inicio, se salen poco después
con los pretextos consabidos, incluyendo el pedir permiso para sacar fotocopias.
Todo esto finalmente son manifestaciones de rechazo a la clase, a sus contenidos,
técnicas de enseinanza, mecanismos de evaluacion y a los maestros mismos
como tales, los cuales se conciben en este discurso como los chivos expiatorios
del asunto como veremos a continuacion.

3l
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5.2.2. El maestro como el aburridor o entusiasmador de 1a cl

Dentro de la experiencia escolar de la preparatoria oficial, encontramos que las
categorias constructivistas que se refieren al maestro como facilitador de los

aprendizajes o como organizador de experiencias, o como mediador, etc. Y adn la
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version mas tradicionalista que asocia el papel del maestro con el
magistrocentrismo, chocan con las expectativas y la vision que los alumnos tienen
acerca del rol docente.

Para los alumnos de este contexto los maestros son de dos formas basicas con
sus respectivas variantes: unos controlan al grupo, es decir, son capaces de
mantener quieto y usualmente atento al grupo, aunque hay quienes lo mantienen
quieto, pero aburrido, esperando a que termine al hora, es en estos donde se dan
estas conductas de acomodaciéon que ya habiamos descrito ¥y que también
implican un desacuerdo con 1o que se enseina y el como se ensefia. Los otros son
de plano los aburridores, los que leen, dictan, hablan o qQque incluso son tan
excesivamente flexibles en la relacion maestro alumno que finalmente el contro! se
les acaba yendo de la mano.

Respecto a este ultimo caso, se menciona que “...... Tenemos un maestro que dice
cosas tan tontas que todos nos reimos, como de que llega corriendo y nos dice-
ise me hizo tarde!- y si oye musica se pone a bailar y dice -jazicar!- luego nos
reimos y piensa que es de lo que dice, pero es de tan tonto que es, nos reimos de
él... es igual en todas /as clase y es el que menos respetan todos los chavos... es
su clase y todos estan Jjugando futbol, todos estan bailando y no da clase... luego
le decimos —nosotras si estamos poniendo atencion- y dice —jah, entornices les voy
a dar clase a las de aca!- luego dice: -~es que si los ignoro es mejor- o sea que le
vale... una vez llego a decir tonterias que no van al caso y un muchacho se enojé
y le dijo que si el no queria que ellos anduvieran diciéndolas también, que el no
llegara al salon a decir pendejadas, que nosotros no estabamos para estario
viendo y riéndonos de el...” (070602). Lo que podemos observar en este caso es
como los alumnos cuestionan la bufoneria y la simulacion de los profesores, pues
la conciben como una serie de actitudes que no le quedan por ta posicién que
juegan en 1a institucion y la labor educativa. Un testimonio que confirma al anterior
lo ofrece una informante que dice que “...Hay maestros que no tienen el suficiente
control para tranquilizar a los alumnos , ...que no les importa que los alumnos
estén en el salon dando lata, les dicen que si quieren estudiar que se queden sin
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hacer ruido y el que no quiera que se salga... no les interesamos...siempre sabe
una que maestro llega y si es tranquilo, nos ponemos a platicar de lo que hicimos
el fin de semana o de nuestras cosas y asi se nos va la hora con ese maestro, hay

veces que el maestro no nos dice que nos callemos ... no nos toman en cuenta.”
(080203).

Si bien es cierto que tampoco existe entre los informantes un gran valor hacia lo
académico, también lo es que, como habiamos anotado, tienen una percepcion
vaga y poco construida en torno a que a la escuela van a aprender algo y que ahi
comienzan a “"ser alguien en la vida®, por lo cual se considera que un docente
debe ser aplicado a su labor, pero con ciertas caracteristicas deseables. Para una
informante “...Los maestros deben acercarse a uno como amigo, Sse deben
interesar por ti, que te ayuden en serio..” (050302). La empatia se considera como
una de las virtudes fundamentales que debe poseer el maestro, pero hay otras
mas.

En efecto, un alumno afirma que “...Cuando uno se mete a la clase en verdad se
te va el tiempo y todavia quieres que siga esa clase, quieres seguir
expresandote... existen materias que sorn pesadas... Si no te interesa, te aburres y
luego luego te distraes... si, hay materias que sabes que son aburridas... si el
maestro convive tantito, cambia el tema, dice un chiste, es cuando te empiezas a
entusiasmar....” (050302). Para este alumno el maestro debe cambiar la dinamica
de su clase para lograr entusiasmar a los alumnos en ella, es de notar que se pida
que diga un chiste, qué conviva con ellos de otra manera, pero como quedd claro
en el testimonio anterior, sin exagerar la nota en esto, para este mismo informante,
los maestros pueden ser un signo de imposicion y de aburrimiento, se dice al
respecto que los alumnos rayan las bancas, pintan en sus cuadernos o platican
“...porque esta aburrido y no nos esta interesando la clase... los maestros se
plantan en un objetivo y creen que nosotros vamos a responder a lo que ellos
quieren, pero ellos no se dan cuenta de que algunos de nosolros tienen
problemas, piensa uno diferente y quiere hacerlo de alguna otra forma en vez de
como dice el maestro...” (050302). Aqui emerge una nota de descontento con
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relacion al autoritarismo docente y a las clases aburridas, se evidencia que la
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respuesta de los alumnos que ha sido descrita en el apartado referente a la
irrupcién en ta clase, se debe a que la clase es aburridora y no entusiasmadora,
que no se encuentran motivados para tomarla. Un testimonio que corrobora al
anterior, se refiere a que los alumnos no ponen atencion a las clases porque ..."
los maestros no la hacen muy dinamica (la clase)o nomas se la pasan dicte y
dicte... hay otros que nos explican como es y nos dejan un ejercicio y si nos
apuramos nos da un tiempecito para cotorrear... hay otros que te van dictando y
ya se acabo la hora y no te explican nada y luego tienen uno dudas y le preguntas
y dice -buséalo en tal libro- y por eso también te da giieva buscarlas...Por ejemplo
en Ia clase de quimica, tuvimos dos horas y se la paso en dictar y dictar y pus
aburre y luego te da suefio y piensas —pus ¢para que entras si voy a estar asi?
Luego nada més te estas jalando la gorra o tirandola, ;para que entras?...En parte
esta en osorros por no poner atencion, pero en parte esta en el profesor, pus
Zcomo nos va a tener callados ahi?, ...luego no me gusta su materia y no le digo

porque siento que me va a agarrar de bajada... si se trata de ofender, pus tendria
que responderle... me aguanto las ganas de decirle que no me gusta su clase (de
quimica). O da miedo que te vaya a reprobar... mejor te la llevas mas tranquila...”
(080502). Es claro aqui que a los alumnos entrevistados, la clase les parece que
debe ser amena, entusiasmadora, porque de otra manera se aburren y hacen lo
que se ha descrito ya. El maestro en este sentido debe aprender a manipular el
interés y la atencion de los alumnos segun esta percepcion, para hacer la clase
atractiva y que se puedan dar las condiciones del aprendizaje. De acuerdo a esta
vision, e! docente no necesita facilitar u organizar experiencias de aprendizaje,
mas bien lo que se pide de ¢&! en esta escuela y nivel es gue sea un amigo, que
sea flexible y dinamico, buen motivador en las clases sin incurrir en la bufoneria o
charlataneria, que sepa controlar al grupo, pero sin ser demasiado estricto o
tradicional, pues puede caer en lo aburridor, parece ser que lo que ensefie No es
muy cotizado, si bien es cierto que se considera que van a aprender, no se
menciona que quieren aprender, ni si el maestro debe saber los contenidos de su
asignatura, mas bien, reiteramos, que la clase sea divertida, pero con control. En
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todo esto podemos apreciar una inconformidad con las practicas docentes aulicas,
las técnicas de ensefianza y las relaciones profesor alumno son cuestionadas en
estos testimonios, sin embargo vuelve a aparecer el sin sentido, solo el
hedonismo, el pasarila lo mejor posible en ese ambiente cargado de imposicion es
lo que se evidencia, el deseo de traer el ambiente callejero a la escuela aparece
en estas declaraciones diria Mclaren (1998). La escuela aparece en estos
alumnos como una institucion sufrible, pero necesaria.

5.2.3. Las reglas en el aula, bien pero mal.

En congrue_ncia con lo anterior, se piensa que el maestro exagera casi siempre su
papel de impositor y represor del deseo de los alumnos, se habla de que en el
saldn se imponen reglas muy estrictas que no consideran en absoluto el deseo de
ellos y due por lo tanto se olvida que son adolescentes inquietos, en busca de
identidad Y retiéldes. idea que parece se ha difundido entre los mismos alumnos,
por lo cual vnsuahzan a las reglas como arbitrariedades que desconsideran este
hecho como: algo na(ural" en el desarrollo humano y por tanto respetable en todo
momento.

En el salon éxisien diversas prohibiciones, una es la de poner atencion a la clase y
no hablar durante su transcurso, algunos alumnos creen que “...E/ maestro esta
mal, pues como te vas a aguantar hasta cinco horas escuchando y sentado? Si
nada mas quiere que estés escuche y escuche, no le vas a prestar atencion... si
en cambio te dicen que trabajes una hora y media o mas y que te da cinco, diez
minutos, te relajas y hasta cuando el pide que te calles, lo haces...Uno tiene que
escuchar al maestro, y existen algunos profes que si no lo haces, te dicen que te
van a bajar puntos o a reportar...” (050302). El alumno en este caso considera que
el estar callado y poner atencion a una clase prolongada y ademas aburrida como
aparece en otros testimonios, es algo muy dificil, el considera que se deberia de
cortar la clase para que los alumnos descansen y pongan mayor atencion a la
misma, sin embargo. a pesar de su desacuerdo, afirma que "...Las reglas... las
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tengo que seguir, porque es para bien de nosotros mismos, igual en cualquier
trabajo si no las sigues, ¢como te vas educando?... yo estoy de acuerdo con las
reglas del maestro...” (050302). En esto nuevamente se ve la contradiccion en la
percepcion de lo que ocurre en ia escuela, es bueno, pero es malo, es bueno
porque se socializan, se educan, aprenden a adaptarse, se capacitan, se acreditan
y obtienen diplomas para el trabajo, pero es malo porque niega su deseo de
divertirse, reprime su identidad, su singularidad tan deseada. Un testimonio que
afirma esta misma situacion en el caso de 1a misma regla es el siguiente: “...Yo
pienso que por una parte esta bien, porque si no como entenderias las clases,
aunque por otra, eso de que no puedas hablar, pues yo pienso que si esta bien y
como que no,;... si porque es hora del maestro, ... no porque si en ese momento
quieres ped:r a/go. pero no lo puedes hacer porque es clase del maestro, qué vas
a hacer?" (080302).

El silencio obhgatono de los alumnos en el aula es concebido por ellos mismos en
general como’ una regla obsoleta que niega sus inquietudes propias de la juventud.

lo que provoca que los_alumnos se pongan contra el maestro que les reprime,
“...Yo pienSo que a veces son muy estrictos los maestros, porque todavia estamos
chavos y en el salén de clase, pues si, estamos en grupitos y nos distraemos
muchos y nos ponemeos a platicar, a reir y los maestros nos llaman la atencion y
exageran mucho...luego cuando nos piden que estemos quietos y pongamos
atencion, decimos que son muy mamones O que en su juventud fueron muy
amargados...Si el maestro se pone mas estricto nos rebelarmos mas, porque entre
mas nos estén diciendo, por ejemplo en el salén, nosotros mas lo hacemos para
hacerlo enojar... si una vez nos dice el maestro esta bien...” (130302). Para estos
alumnos esta regla esta manifiestamente en contra de sus intereses, hablar en
clase lo conciben como un derecho que pueden ejercer casi de manera natural por
ser jovenes, pues cuando cuestionan que el maestro no fue joven, estan diciendo
que solo ellos tienen esos deseos y prerrogativas. Incluso, les molesta que el
maestro les pida silencio en la clase, como lo dice un informante, “...yo sé lo que
tengo que hacer y no me gusta que me estén mandando, al decirte callate o que te
Hlaman la atencion, se empiezan a buriar los companeros y lo torman como si te
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estuviera humlllando el maestro

d (080502) En este caso se toma como una
humlllaclén ante el grupo de pares como una forrna de avergonzarle. por locuala
veces ocurren reacciones de los alumnos ante ese hecho, como se dice que

...Hay muchos maeslros que te dicen que te calles y si esta uno hablando con
otra companera

ues que pasé no?, ... luego los companeros dicen que los
maestros son_ culero Y que ‘son b/en mala onda, hay rumores en el salén de que
son bien eslnctos y que hasta te reprueban... hay muchos que lo regafian aunoy
uno éca, a escohd}das manotea le recuerdas a su mama, o también retuerces

todos tus dedos, acé engarrunéndore, estas diciéndole giievos o asi por el estilo..
(130301-b) = :

ReSpec(b a.otras reglas ocurre lo mismo, pero con diferente intensidad, excepto
en'ia apariencia personal que es ahi donde enfatizan los alumnos mas su defensa
y por tanto su rebeldia. €l uso de gorras en el saldn, los aretes en los muchachos,
el uso del uniforme, los cortes de cabello “decentes”™ son algunas de esas
caracteristicas que los estudiantes defienden con vehemencia y sin dar ninguna
razon a los maestros que enfatizan en estas reglas y que son muchos pues la
escuela misma en su normatividad lo impone asi. “En ese aspecto un puede venir
como quiera siempre y cuando uno venga con ganas de estudiar y no de pasar el
rato.” (080302). Afirma al respecto un informante que considera que eso es algo
aparte de lo académico, en una vision donde la diferencia y la diversidad como
dos categorias posmodernas juegan una importante papel que contradice lo que
ocurre en esta escuela, otro alumno manifiesta que ha tenido problemas con los
maestros “...por la forma en que me visto, como que se les hace que soy el malo
de la obra, ...no nada mas por la fachita te vas a guiar...” (050302). Se considera
aqui entonces que la apariencia personal es asunto de cada quien y que el
maestro no tiene por que meterse en esos asuntos, que cada uno es responsable
de como se ve y que es gusto de ellos, y que ademas no se deben los maestros
guiar por las apariencias, pues lo esencial es tener ganas de estudiar. Pero de
todo esto volveremos a hablar mas adelante.
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Por otra parte, se prohibe, tirar basura en el salén, comer o rayar las bancas en
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las horas de clase, incluso se les solicita que se sienten correctamente (derechos
y alineados de preferencia, sin subir los pies o acostados sobre la banca respecto
a esto, también se manifiesta un claro desacuerdo, por ejemplo una informante
argumenta que “......si el maestro llega y se sienta encima del escritorio, que es lo
que regularmente se hace ¢por qué quieren que nos serntemos bien?, o sea por un
lado esta bien que te corrijan, porque no siempre vas a estar en la escuela y te
ensefian a comportarte bien...” (070602). En esto se manifiesta la falta de
congruencia en los profesores que exigen lo que no dan segun esta version, esto

da la pauta para afirmar que cada uno hace lo que cree conveniente, un
informante afirma que ~.

...No tiene nada de malo estar sentado incorrectamente si
a él (alumno) . le agrada asi, no perjudicas a nadie con eso...” (050302). Se
considera ciue se debe respetar la forma particular de ser pues ya son mayores y
no estan en una escuela para nifos, como se afirma en lo siguiente: "...yo tuve un
problema con’una maestra porque ella nos queria asfi como en secundaria, bien
senladitos,‘ unég ‘detras de otro, bien alineaditos, con la espalda derecha, por
numero de lista’ ¥ que todos teniamos que ser un buen grupo... me molesté mucho
porque me"f'o'cvo,‘a mi lado una persona que me cae muy mal y yo le dije a la
maestra que:quf'pdr eso precisamente me sentaba aparte y no convivo mucho con
los demas, béiqye ‘no me agrada mucho su forma de pensar , que no nNos
levamos y, pués para estarme peleando mejor no, por eso él en una esquina y
yo en otra. naqle te tiene que decir lo que tienes que hacer porque ya eres una
senorita y uno se educa como uno cree que es lo correcto...... ademas nunca te
van a educar, porque si te dicen —isiéntate aqui o haz esto!- nunca le vas a hacer
caso... es lo mismo con los padres... entre mas te prohiban las cosas, mas lo
haces...” (070602). La prohibicidon reiterada segun esta concepcion es fuente de
rebeldia, pero por otro lado se encuentra la idea de que los maestros son como los
padres, interesante analogia que da motivo para afirmar que la escuela y la familia
se asocian en lo que los alumnos conciben como institucion represora del deseo,

con el autoritarismo, con la imposicion que en este caso tiene que ver con la
individualidad.
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Respecto a no tirar basura, los alumnos informantes afirman que no existe ningun
inconveniente en a;:ép(ar esa regla, pero que no la cumplen por razones de
comodidad, “...Las reglas de no rayar las bancas estan bien porque hay chavos
que ponen qq‘e, chingue 'a su madre tal por cual...Y de que no coman o liren
basura, esta ‘bieh porque luego estamos en un cochinero, luego metemos la
basura en los hoyitos de las bancas por flojera...” (130307-b). Otros afirman lo
mismo, “...Esta bien que se prohiba tirar basura, seria incomodo trabajar con
basura en el salén, sin embargo lo hacemos, por flojos, por no levantarnos a tirarla
al bote o por costumbre... luego comemos y tiramos al lado de la banca...No todos
los alumnos rayan las bancas, hay ciertas personas que [o hacen... solo se hace
por. distraccién, en el caso de los skatos, si rayan porque segun ellos dan un
mensaje y se expresan haciendo eso, en el caso de los demas, pues deja uno un
mensaje para una chava o “x"... escribimos simplemente nuestro nombre,
groserias... sl alguien nos cae mal y sabemos en que butaca se sienta, le
escribimos por ejemplo Pedro es puto o chinga a tu madre..."” (130302). Aunque
estos informantes son concientes de que estas reglas deben ser aceptadas y
acatadas, admiten que no es siempre asi, sin embargo hay otros que consideran
que de hecho dichas reglas son inadecuadas pues segun un informante, esto es
algo normal y aceptado entre los estudiantes ya que “...Es su forma de vida
(normal), tirando un papel, no tienen nada que ver para algunos, no les perjudica
en algo, si estan pintando una banca, creo que es porque se estan expresando y
no tienen nada de malo para ellos..., si uno le dice apodos o groserias a otros,

pues asi nos llevamos...” (050302).

Respecto a la prohibicién de comer en el aula, los alumnos manifiestan mas
desacuerdo que acuerdo y aunque sea a escondidas lo hacen, pues como dice un
informante, “...en el salén nadie les hace caso a los maestros (a las reglas de no
comer)...” (070602). Algunas razones para ello son que “Hay comparieros que
viven muy lejos o hay unos que trabajan y no les da tiempo de comer y pus tienen
que comer aunque sea en el salén... luego ensuciamos el cuaderno y si cuenta el
cuaderno para la evaluacién ya nos regarfian los maestros... luego no rinde uno si

no come... esa regla esta mal, hay maestros que te dicen que no comas y estan



comiendo, que cumplah ésa ‘regla...”(080502). Un ejemplo de cdmo se generd
una contradiccléh'ér{lre'u a profe:

ra'y un alumno por este hecho lo narra una
informante quien dlce que BN Ia“r‘naevslra les dijo —es que no es hora de que estén
comiendo- "y un companero ‘1o dl]o —es que yo a usted no le digo nada de que se
ponga a comer en el salén y. enfonces si ‘que se enojé la maestra y le dijo — es

que si yo no como es pcrque no rengo hora para estar comiendo y a mi no me
alcanza el flempo. es més yo no tengo ‘Porque darte explicaciones, yo vengo a

trabajar y st no l}e‘ gusta d no'te parece te puedes salir- ya el muchacho guardo sus
cosas y se calld..::

pero pues esta mal porque si ella come, entonces que ejemplo
esta poniendo ¢no?...” (070602).

En este aspecto podemos inferir que existe una fuerte indisposicion de los
alumnos a aceptar y acatar las normas que las autoridades y el maestro imponen
cen el aula.'exis(e fa percepcion de que hay incongruencias entre lo que se pide por
parte de los docentes y de como se actiia en el aula y fuera de elia, pero lo
fundamental es que siente violentada su forma particular de ser, su derecho a ser
diferentes, aunque esa diferencia solo sea externa y no lleve ninguna propuesta ya
no social, siquiera académicamente, luchan por su identidad personal al grado de
decir que es deseable que los maestros flexibilicen sus criterios en torno a las
prohibiciones mencionadas, que se les permita incluso sentarse como sea, tirar
basura o comer en clase, y no se diga vestirse y arreglarse como lo deseen. La
identidad personal es lo esencial en estas manifestaciones de rebeldia, es una
forma de oposicion que impugna a la disciplina por negar su deseo Que es
contrario a ella y a la escuela en si misma. Mclaren (1994) afirma al respecto
que "los estudiantes rechazan la cultura del aprendizaje en el aula porque, para la
mayor parte, esta deslibidinizada (niega el erotismo) y esta influida por un capital
cultural al cual los grupos subordinados tienen un acceso poco legitimado. La
resistencia a la instruccion escolar representa una solucion de parte de los
estudiantes para no ser disimulados frente a la opresion; es una pelea en contra
de que se borren sus identidades callejeras. Resistir significa pelear en contra de

que se vigile la pasion y el deseo... es un rechazo a su reformulacion como objetos




déciles donde la espontaneidad es remplazada por la eficiencia y la productividad,
en sumision a las necesidades del mercado corporativo..."(230).

5.2.4. La simulacion en las tareas y trabajos extraescolares.

Una parte esencial de la escuela y de las practicas docentes en el aula es la
planeacion y evaluacién de las clases, en esto, juega siempre un rol fundamental
la tarea extraescolar que subsiste como una modalidad de aparente refuerzo de lo
que se ve en clase para lograr mas y mejores aprendizajes. Esta escuela no es la
excepcidn, en ella la tarea sigue siendo de lo mas importante, porque en la
escuela lo que se evalua es lo que importa y la tarea es un aspecto a evaluar
siempre por parte de los maestros. Sin embargo existe un alto nivel de
incumplimiento en esto por los alumnos, quienes buscan mecanismos para simular
que la realizan o francamente asumen que no la cumplen y aceptan las
consecuencias del hecho que parece no importaries demasiado.

Las percepciones de los alumnos hacia la tarea es que es importante., pero
siempre y cuando cumpla ciertas caracteristicas, pues se afirma que hay algunas
que son indtiles, aunque faciles, al respecto se comenta lo siguiente: “...Los
Irabajds son sencillos, no son nada del otro mundo, pero depende de cada quien...
los trabajos son importantes, ...hay maestros que dejan trabajos que no les agarro
la onda, no les encuentro el chiste, por ejemplo estar investigando los trajes
tipicos, los bailes, para mi interés, no les encuentro chiste... los demas si son
importantes para mi..."” (130302). Otro ejemplo de estos trabajos que no se les ve
sentido es el que se menciona a continuacion: "...Es importante entregarlas todas,
por la forma de calificar de los maestros. Son importantes porque cuando son de
investigacion aprendemos mas. Hay tareas en las que casi no se aprende, como
en trigonometria, dejaban puros ejercicios y no lo veo tan importante porque eso
siempre lo hacemos en el salén...” (080302). Otro testimonio que corrobora dice
que “...Algunos trabajos son buenos, porque son de investigar y tienes que
desarrollar una habilidad mental y si nos sirven pero no todos... malos son cuando
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son de copiaf de un libro a un cuaderno, nos servira, pero nNo tanto... como en
quimica, nos dejaron buscar como 180 palabras en el diccionario y yo no le hallé
caso, po)‘ qué ‘aprendértelas... para el examen vas a estudiar todas pero para
saber cuale;van a venir en el examen...” (080502). Las tareas que implican las
facul!adeé necesarias para investigar son aqui consideradas como buenas, pero
no la }héyoi’ia. Un testimonio que recoge las expresiones anteriores es el
siguiente: “.;.Existen maestros que dejan cosas que no van al tema, te pones a
pensar —gesto de que me va a servir?” (050302). En una actitud utilitarista,
podemos'ébreciar desde diferentes sujetos como es que la tarea se percibe como
una activfdad ‘que realmente no tiene mucho que ver con su formacion estudiantil y
profeslonél, pﬁes lo que se hace o lo que se deja hacer por parte de los maestros
es inutil para ello, repetitivo o simplemente sin sentido.

Lo anteﬁdr ocasiona que exista una tendencia a incumplir la tarea o a hacer
trampas en su elaboracién y presentacion, respecto a esto ultimo se menciona que
“Con las (tareas) que no me gustaban me daba gtievonada buscarlas en los libros
en la biblioteca...Hay tareas que luego no cumplo porque no me gusta hacerlas y
vengo nada mas a copiar... decla ¢para que las voy a hacer?, nada mas vengo
temprano’y me aplfco...” (080502). Las tareas que no son valoradas en su utilidad
seglun esta version son copiadas en el mejor de los casos, en otros son
francamente ignoradas en su cumplimiento, como en el siguiente ejemplo: “...en
literatura no hacia la tarea porque creo que era seriada y debia la primera, la
verdad no los hacia, ;para que?, mejor le echd ganas a las demas; en fisica, la
verdad no le entendi nunca, en verdad nunca le puse atencién al maestro. Nos
dejaba cualquier trabajito para pasar y nunca le entendi...” (1303071-b).

Ahora bien, hay que afirmar que la tarea en el mayor de los casos se admite que
no se hace por pereza, que NO es por tener obstaculos de comprensién en la
misma o tener dificultades financieras para su elaboracion, aunque si hay casos,
incluso aquellos que manifiestan que trabajan y no les da tiempo de hacerla, pero

en su mayoria aceptan que es por flojera:
TESIS CON
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“Habemos personas que hacer tarea nos cuesta trabajo porque el tiempo no lo
administramos bien...

160

Es por flojera... no es porque sea dificil o porque no entienda... es porque me da
fiojera...” (070602)

“..uno es giievon y no hacemos el trabajo, no me gusta hacerlo...” (150302)

“...Yo no hacia las tareas por flojera...

... las (tareas) que no me gustaban me daba giievonada buscarlas en los libros
en la biblioteca...” (080502)

Incluso algunos alumnos elaboran estrategias que se basan en el conocimiento de
las rutinas de los profesores, de esta manera los enganan al presentarles ta.reas
atrasadas o no presentarias el dia que las piden bajo el pretexto de que se les
olvido traerlas u otras excusas, al respecto se dice que “...No se cumplen porque a
veces dejan demasiadas tareas y por hacer una, dejas de hacer otras, también
por flojera, por ver tanta tarea que tienes... porque uno es conformista, pofque al

ver uno que el maestro lo va a reprobar ya no haces nada... pensamos que con’

decirle al maestro que nos eche la mano ya nos puede pasar, por €so -nos

confiamos, porque sabemos que hay maestros a los que se les puede declr y a -

otros no... Hay algunos maestros que defan tarea pero ni siquiera Ia rewsa y

cuando la revisa le decimos que no la trajimos y como el ya ‘sabfa que’ al pnnclpio:'.

le habiarmos echado ganas, nos cree... le decimos que no la traemos porque no L

sabiamos que ese dia la iba a revisar, yo la traje el dia que usted dijo... Coplamos
tareas de quienes la traen, hasta nos venimos temprano porque sabemos que hay
alguien que siempre las hace...” (080302).

El trabajo extraescolar ha perdido el sentido para los alumnos o quiza nunca lo ha
tenido, pero el caso es que los alumnos de la preparatoria oficial 97, la tarea es
una actividad que es casi siempre inutil y que solo cuando se trata de investigar en
algunos pocos casos es aceptada. Se manifiesta asi una nueva inconformidad al
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no haceria y manejar las situaciones de tal manera que el maestro crea que si la

EA)

han cuinplido cuando en realidad hacen muchas cosas por teneria y presentaria a
liembo pe4ro no por hacerla. Et copiado, el poner y a veces exigir que se anoten
los nombres de personas que no tienen ni la menor idea del contenido de un
(raba]o o tarea, el engano al profesor que cree que si la han realizado pero que no
ia lra]erpn por razones diversas, etc. Son algunos ejemplos de como esta actividad
es sifﬁﬁlada- y en efecto, no tiene ya ningun sentido su utilizacion. La tarea
simb§li;a a la escuela y sus lineamientos impasitivos, evaluatorios e inquisitivos;
una’ ac(ividad que implica la acreditaciéon, la calificacion y por tanto la
jerarquizaclén en excelentes, buenos o malos, o cumplidos e incumplidos, en
dlecés.‘ﬁue\}es y otras calificaciones que estigmatizan al sujeto y lo ponen en el
entramado de la estandarizacién escolar: todos deben cumplir con lo mismo y en
los mismos l|empos. deben aprender de la misma manera y entregar los mismos
productos. Una escuela que niega la diferencia cognitiva y social, que pretende
regirse por esquemas reproductivos y memoristicos, es una escuela cuestionada

por los alumnos’ que no creen en sus practicas tradicionales y modemas a la vez.

5.3. La normatividad institucional en cuestionamiento o ya no somos de
primaria.

Giroux (1996) afirma que !a escuela moderna se ha caracterizado por ser un lugar

donde la disciplina, el poder son practicamente incuestionables y donde se

sostiene una fe casi absoluta en la racionalidad cientifica técnica. en esta
racionalidad se pretende explicar a la naturaleza y a la sociedad desde una

perspectiva . positivista donde el equitibrio y el orden, son categorias

fundamentales de la certidumbre; la escuela pretende esto también, en ella se ve
a “la contingencia como un enemigo y el orden como una tarea” (154), por lo
anterior s que no resulta extrano que la escuela use todos los mecanismos
posibles para la interiorizacion y logro de esta idea de orden en los educandos: las

filas en los patios, los desfiles tipo militar, los ritos patrios, las bancas acomodadas
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en los salones en hileras, el pase de lista, el silencio en el salon, el orden en el uso
de la palabra, la evaluacidn sancionadora y controladora, el mismo
magistrocentrismo autoritario, etc. La escuela como afirma Tedesco y otros
autores ya analizados es un producto de las sociedad moderna y en este sentido
pretende estandarizar y controlar los procesos y resultados de los alumnos y
profesores, de ahi que la burocracia se haya implantado en ella y que lo esencial
sea lo administrativo y lo adjetivo sea lo académico. Dentro de esta logica, bajo el
prgtexlo de que la escuela es formadora, se imponen una serie de reglamentos
que pretenden uniformar las conductas de los alumnos para el mantenimiento del
orden préciado por los integrantes de mayor jerarquia en la escuela, incluyendo

. aqui al maeslro. La obsesidon por el control se evidencia en su lineamientos que
hacen con cer y firmar de aceptado a los alumnos a su ingreso. El orden y el
control son p ra las autoridades lo esencial en las escuelas de este tipo.

La preparatdria oficial 97 se ha encargado de esta labor en diversas etapas y con
diversas éfadéjciones, hace unos pocos aiios el clima era relativamente relajado,
habia cierta tranquilidad en los maestros y alumnos pues se conocian las reglas,

pero no todas se cumplian, de hecho se llegd en ese momento al abuso de las
transgr

ones. incluso por el director mismo, esto ocasiond que este saliera de la
escuela pues su gestion era en extremo nepotista y flexible. Al llegar una nueva
administracion la intencion es poner el “orden en ese caos”, pero los maestros y
alumnos reaccionan contra las nuevas autoridades, hicieron un movimiento de
huelga estudiantil y nuevamente hay cambios de directivos, los cuales estan
preocupados porque no les pase lo mismo, sin embargo las reglas se emplean
cada vez con mayor rigor, pues traen la consigna de apaciguar los animos
docentes y estudiantiles. Es en este contexto donde se hace esta investigacion,
donde los alumnos hacen y dicen cosas que estan manifiestamente en contra de
estas normas que nNO van con sus expectativas y que se traducen en
comportamientos de resistencia desde la perspectiva de Mclaren. Para este autor

(1995), la resistencia se refiere a * un comportamiento de oposicion del
estudiante que tiene significado simbdlico. historico y vivido y que impugna la
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legitimidad, el poder y el- slgnlllcado de la cultura escolar en general y de la
mstrucclén en partlcular 1 57)

En estos componamienlos enfrentan no solo a las reglas y preceptos formales de
la lnsmucusn. sino ala cullura dommante que se transmite en el saldn y que se
opone a Ia ‘de’ Ias calles. ,"--- Ia bufoneria, la obscenidad, la toma de pelo, el
alboroto.rla disputa abierta, la’ pelea ocasional, una plétora de murmuraciones
antimaestro... la interrupcién  de : una leccidn con observaciones bruscas, la
cénsﬁfa constante a la regla en el saldén de clase, las demandas no negociables,
sabotear la lecciones mofandose del maestro, ‘las péleas incesantes, et sarcasmo
indiferente, el involucrarse en conversaciones con los companeros ignorando a los
maestros, las obscenidades con una lnvehtiva impresionante y la intransigencia
general, caracteristicas de la esquma que amenazan con hacer polvo a los
cdadigos de urbamdad eslablecndos en ‘el saldn de clase” (Mclaren.1995.159)
Ademas de las anteriores este mismo . autor reconoce en los gestos de los
estudiantes simbolos de resistencia, geslos tales como el coraje, el miedo y el
rechazo, las posturas corporales también reflejan esta situacidon, el acostarse
practicamente en la banca del salon, golpear a alguien en plena clase, recargarse
en el escri(ori6.~ hablar en voz alta, no hablar y quedarse dormido, usar ropa no
permitida, obedecer al maestro lentamente, no cumplir con las actividades, fingir
atencion y trabajo, etc. Son otras tantas maneras de resistirse a las normas y
valores que la escuela intenta transmitir a los alumnos y por medio de las cuales
ellos reafirman su percepcion de la vida y de su cultura propia de clase, género o
etnia, segln sea el caso. Muchas de estas actitudes han sido reconocidas en las
descripciones anteriores, aunque faltan aquellas que se derivan de las limitantes
institucionales mismas, que a continuacion analizaremos.

fe

5.3.1. La puntualidad es lo nGmero uno en esta escuela. - J‘-’ \_/4. [ \—I

El subtitulo adoptado a este apartado es retomado de uno de los informantes,
quien textualmente, al referirse a 1o que implica el ser asiduos y puntuales como
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una de Ias exigencias de la escuela en cuestion afirmo que “...La puntualldad es Io
numero uno en esta escuela, luego cuando llegas tantito tarde ya no te dejan
entrar... pero que tal si un maestro llega tarde, nadie quiere entrar a su ciase...
Iuegp 'Hasraj‘no's da gusto que no llegué un maestro, porque que tal si me tocan
dos_hé(as ’:pue’s ya tengo dos horas de descanso...” (150302). Resulta de interés

en este te tlmonlo'que el alumno nos deje entrever el pensamiento y actitudes de

los alu nos de esta preparatoria, los cuales se resisten a las clases, pues cuando
af‘rrna que si‘un maestro no asiste, lo ven como un hecho que es digno de ser
considgrado pues entonces se descansa. La clase es vista aqui como un castigo y
la aAsi'd'uidadry puntualidad, que son requisitos basicos en casi cualquier escuela
moderha. se ve como una regla que los obliga a ella.

PaEa él alumno de esta escuela, el cerrar la puerta de acceso a la escuela es una
norma que les implica problemas e inconformidades; a diferencia de instituciones
del mismo nivel donde la puerta puede encontrarse abierta, ain cuando el acceso
sea controlado, en esta, se cierra a las 14 horas y después de eso, se les deja
entrar hasta con 30 minutos de retardo, pero previo registro de ese hecho,
después de las 14:30, la puerta es cerrada y solo en casos extremos o hasta el
fina! de la jornada escolar vuelve a abrirse para dejar salir a los alumnos. Esta
normatividad se considera como inadecuada por la generalidad de los alumnos
entrevistados, quienes afirman que ya no son de otros niveles inferiores para ser
controlados de esa manera, al respecto, estan los siguientes testimonios:

“...El control de la puer!a esta bien y esta mal, porque si llegas tarde, pues nos
pueden poner una san ] ero esta mal porque ya no somos unos nifios... ya no
nos pueden tratar' s UIére enfrar ya es por su voluntad... ya estamos
mas grandes Y se upon que [ ste es o!rc nivel y ya se debe de cambiar...Cada
quien puedemenlrar ala hora que qu:ere... porque ya sabes lo que haces...”

“.. creo que deberian de darnos mas tolerancia, 5 o 10 minutos porque a veces
nos entretenemos platicando por ahi y llega uno un poquito después... la

AT}
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subdirectora deberr'a agarrar Ia onda y comprender que si uno llega tarde es
porque tiene uno qu A
me pone muchos p‘ ro.

ce no por gusro ...sf llego tarde si me deja pasar, pero

ehgyo buena calificacion y tengo méas del 15% de
eben por faltas...” (080502)

“..A mi no me pa

faltas, no me éérgq que

son de nlveles inferiores donde los alumnos son menos
amos que los alumnos de esta escuela lo ven injusto por
ringldas que se manejan y que las justificaciones para haber

omadas en cuenta por las autoridades encargadas de este

que ellos
“vigilancia
por:; el deport Véées éramos muchos y nos brincabamos por ahi y nos
metlamoé por el eslac:onamlen!o y la orientadora no se daba cuenta...” (130301)

lgualmen!e,, para, emra a las clases o salirse de ellas sin tener problemas con la
toma de la asistencia por parte del profesor, se crean estrategias diversas:
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“Muchas veces nos metemos a la hora de clases y como los maestros pasan lista
al inicio de la clase, pues nos salimos al final o al revés, cuando pasa lista al final,
es cuando entramos unos 10 o 15 minutos antes de que acabe la clase...”
(130301).

“Para entrar a la clase cuando llegamos tarde le decimos al maestro que
estabamos con la orientadora o que te sentias enfermo... “ (080502)

Es de notar nuevamente como estos alumnos se resisten de las formas posibles a
estar en algunas clases y como inventan excusas de evadirlas sin perjuicio
administrativo en contra de ellos. Incluso, han creado otras estrategias para que
cuando definitivamente hayan faitado a sus ciases, no se les considere como tal;
estamos hablando de los justificantes que ellos consiguen con ciertas facilidades y
en un total desconocimiento de los padres. madres, profesores y orientadoras.
Esto implica un alto grado de conocimiento de las rutinas que se siguen para que
un justificante sea aceptado por parte de estas ultimas, un alumno afirma que
“...Hay muchos companrieros que compran las recetas para que les justifiquen sus
faltas... tienes que ir a un doctor particular y le dices que te sientes mal, ahi le
haces al cuento y te da la receta, pues ya con eso justificas tus faltas... hay chavos
que sila saben hacer y le pones la fecha correcta y se la das a la orientadora y ya
te justifica tus faltas... las copias de recetas no funcionan porque se ven mas
negras las llnea's y se da cuenta la orientadora de que es falsa...” (130302-b).

Igualmente relata otro informante:

*...Van'al ‘r‘f:édicq yle piden una receta... a veces se hacen los enfermos, que te
duélg'esto o aquello o aca... laman al papa y se los llevan. Cuando no quieren

venir mandan un recado de que no pudo porque se murié su abuelito o algo asi...”
(150302).

Otro mas dice que: “...Cuando quiere uno un justificante, pues va uno con un
meédico y ya, le pide uno una receta y esa se la damos a la orientadora...”

(130301). —
TN
L O.!.\)
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Incluso, para engafiar a las orientadoras, algunos alumnos®...se saltan la barda
para melerée a la hora que quieren o se meten por la puerta y dan otro nombre a
las oﬁenfa_dorés que estan ahi o luego para salirse le dicen a la conserje que nos
deje saliry le Heciinos que ya nos dio permiso la orientadora...

La simulacion’ con relacién a la asistencia y la puntualidad es notoria en estas
declaraciones, los justificantes falsos, el Saltarse las bardas para salir o entrar sin
que - los. orientadores se den cuenta, el ingreso al salon en los momentos
oportunos en el que los profesores no se percatan de este hecho entre otros
procedimientos empleados, dan cuenta de una gran inconformidad con las reglas
que se han impuesto en esta escuela en este aspecto. pues como los mismos
alumnos afirman, ya son grandes y de preparatoria, no de secundaria y por lo
tanto se consideran - lo' suficientemente aptos para dirigir sus. vidas y tomar
decisiones de manera autdénoma. En esencia, niegan que estas reglas sean
benéficas para su formacion o mas bien se inconforman con ellas por que les
parecen estrictas y poco adecuadas para su edad. Existen mecanismos de
resistencia ante disposiciones que pretenden enfrentar a base de evasiones
las cuales denotan un amplio conocimiento de las normas y su operatividad, de tal
manera que incluso pueden llegar a infringirlas con un aito sentido de superioridad
sobre el personal que se encarga de vigilar y hacerlas cumplir.

La permanencia obligatoria en la escuela es en efecto otro de los aspectos mas
cuestionados por los alumnos, quienes expresan su inconformidad a esta regla

saltandose las bardas ya sea para entrar o salir de la escuela, al respecto los
alumnos dicen que:

“... hay muqhés ):u)el se brincan, en esta escuela por la parte de atras no hay barda
y esta Iécilu’par'a‘ brincarte... ya llegas al salén sin que se de cuenta la orientadora
de gure llegaste tarde... igual cuando te quieres salir...” (130302-b)

“Luego nos saltamos si no nos dejan salir por la buena...” (0B0502)
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En estos dos casos incluso aparece una manifiesta indisposicion en contra de las
reglas ya comentadas que rayan en el desafio a la autoridad en el caso del dltimo
testimonio y aunque es un caso aislado, no deja de ser denotativo de lo que
algunos alumnos consideran:

“... Para nosotros los chavos, por lo que he oido entre mis amigos, nos sentimos
muy atrapados, porque conocemos de ofras escuelas, otras prepas donde el
alumno puede salir y entrar y no le dicen nada... yo creo que es una forma de
mantenernos aqul a la fuerza a veces... hay veces que uno quiere salir en el
descanso, que queremos ir a comer en la fonda, porque en la cooperativa venden
puros dulices y las tortas que dan, son malas, y sin embargo no hay permiso de
salir...” (130301)

El sentirse atrapados o encerrados les genera un sentimiento de malestar, s'obre
todo cuando saben de otras instituciones del mismo nivel educativo cuyas reglas
no son iguales y es de llamar la atencion que se diga que esto es para
mantenerlos por la fuerza dentro de la escuela, 1o cual no deja de asombrar en
cuanto que se puede analogar esto con una especie de reclusion. Sin embargo, lo
alumnos evaden estas disposiciones y lo hacen en algunas ocasiones cuando
“...se organizan convivios o de plano cuando queremos tomar, que casi siempre es
los viernes y no tenemos ganas de estar en la escuela, nos salimos y nos vamos
aqui al depdsito o por ahi... tambien las mujeres... no hay limites ahorita, ya los
hombres y las mujeres son lo mismo,..” (130301)

En efecto, actitudes y actos que antes eran privativos del rol masculino, hoy son
también adoptados por el género femenino, en esta escuela, como en muchas

otras, la mujeres también se rebelan a la normatividad escolar de diferentes
formas.

Con relacion a lo que acontece con la obligacion de permanencia en el aula, adan a
pesar de no contar con un maestro, se dice que “..Tienes que acatarte a las
reglas pero eres libre de hacer lo que quieras, por ejemplo si un rnaestro no viene,
pues que te dejen salir, es mejor para ti, si varios comparieros viven lejos,
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entonces te vas o hasta puedes adelantar tu larea pero que te entrelengan aqul
eso no..."(050302) e

hay unos que’ no /es gus!a esperar al maestro. a ml no me g sta star en el
salon, me desespero ’sfe pre estoy en cuatro parede :
( 150302)

casa...” (O 70602)

a su casa y que quieren

siun alumno se va a salir, es su

responsabllidéa l"ﬂéhéh féllas

Ilé ‘el y . si, se va'a extmordmano pUs ni modo,...

clase. no a a rener de esa ‘clase sus apuntes y si le hacen un
examen, no va a saber Io que es eso...

si se sale de un

La necesidad de respéto a su autonomia y fa urgencia por tener la confianza de
los directivos y maestros hacia ellos como alumnos maduros y conscientes se
manifiesta en estas lineas que acabamos de describir. Las oposiciones que se dan
con relacién a estas normas hasta el momento encuentran su significado en este
hecho negado por la escuela, el sujeto alumno es aqui considerado un menor de
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edad, irresponsable e incapaz de decidir lo que le conviene y lo que no; de alguna
manera esto es percibido y rechazado por ellos de estas y otras maneras.

5.3.2. Cuando no hay clase... mejor para mi.

L.a clase en muchas de las ocasiones se visualiza como una tortura o castigo para
los Animos hedonistas de los estudiantes, esto ya !o comentamos antes, sin
embargo cabe recuperar una aspecto aqui que es un punto nodal en cualquier
escuela de 'esle nivel jque pasa cuando no va algun maestro?, jqué actitudes
adoptan Ios,alufhnos al respecto?, ¢qué hacen cuando no estan en la clase, sobre
todo, fugéra del salén?

Es ééte "UryaSpecto problematico de la vida cotidiana escolar que muchas
autoridades quisieran evitarse, pues en estos lapsos ocurren diversas acciones
que infringen su anhelado orden y control, los alumnos se salen del saldn, se
fugan al bafio o donde nadie les pueda ver para hacer lo que ellos quieran y que
no necesariamente se encuentra dentro de lo usual y normativo de la rutina
escolar, un alumno afirma que sus compafieros “...Si no hay clase dicen — mejor
para mi-, se salen a platicar, cualquier anécdota, estan en el bano... empiezan los
albures, puede ocurrir hasta leperarse, ... jugando pero puede haber hasta
pleitos...” (050302)

Otro alumno afirma algo similar: “...Cuando no hay clases, se va uno con su
grupito... unoAs'quieren ir a jugar, otros a fumar, otros a chupar, otros se quieren
salir temprano para ir a ver a su novia o ver a tus amigos de tu casa en la noche...”
(080502).

Oftros testimonios corroboran los deseos de los alumnos en estos momentos en
que existe tiempo libre:

“Salimos a veces para distraernos, a fumar un cigarro: y es que estar en el salén
todo el dia sin tener clase, es fastidioso...En el bafio no falta quien tenga un
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cigarro y nos ponemos a Iumar/o. pero por lo regular nos quedamos platicando ahf
en el baro... tomar es muy raro, aunque a veces si lo hemos hecho...” (130301)
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} ;p‘o en a pla!lcar, a jugar futbol, a gritar a cualquiera que pase,
" ’ ela o cuando pasan la chavas dicen: - esta bien buena o esa
esta muy fla sas asi... (050302)

mujeres;'d rincipales. En los siguientes

tesllnﬁénto_ ‘a;:j‘e's a realizar en el tiempo
libre y Io"c'zu ncias sefaladas:
“Cuando 'nvo, es_élwl ‘se da un agasajo un
rientadoras no te dejan y te

Ios bafios a cotorrear.. dicen

ratin,” o quier:
meten a tu sa

ino vas a qu mal... en los patios se van a

yar las paredes...” (130302)

regular, de que -Zya viste a esa

‘bien buena. que si que nalgotas tiene

aparte estaba fayado yo nunca vi qu:en rayaba, siempre estaba rayado el
espejo o los b ban ¥ fumaban... las chavas a veces se metian al bario

con los chavo ‘pero. yo ‘nunca vi- lo que hacian y no escuchaba nada porque

fa forma més‘flig'e'ra posible, aun infringiendo las restricciones diversas, para ello,
se esconden en sitios poco transitados o donde las orientadoras no pueden entrar

para sancionar!os; son capaces de tomar, fumar y hasta tener relaciones sexuates
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en el baifo entre otras mas, aparte de los que hacen en el patio, detras de los
salones o en el saldn mismo, lo cual habla de una clara tendencia a la basqueda

del placer de los sentidos en detrimento de lo que la escuela moderna busca
dentro de la misidén de fortalecer o desarrollar su intelecto.

5.3.3. Las ceremonias civicas... fuera de su interés.

Las escuelas a decir de Tedesco (1996). se formaron para fortalecer al Estado
nacion, el cual requeria de la realizacion de novedosos ritos que garantizara la
leaitad de sus pobladores a ciertos simbolos que ostentaban como parte de este
pais; la bandera, los himnos, el festejo de dias que son considerados como
heroicos por parte del Estado, asi como |a ensefianza de una historia nacional que
remarque la labor de dichos héroes del pais, forman parte de estos ritos de
afiliacion, lealtad y patriotismo que las escuelas de educacion basica en particular
fomentan, pero que aln en estos niveles de educacion media se siguen dando. La
celebraciéon del dia de la bandera, de la revolucion,

la independencia y otros
similares,

asi como aquellos dias en que por existir eventos escolares o
interescolares de importancia como concursos, apertura o clausura de cursos
etc., siguen siendo motivo para hacer los honores a la bandera, cantar el himno
nacional, decir palabras alusivas a la fecha o personaje en cuestion, dar discursos
en los que los directivos ponen el énfasis en las condiciones de la escuela de
manera orgullosa entre otras cosas, pasan en estas ceremonias civicas, que los
alumnos cuestionan acremente, pues se dice que, “...creemos que eso si se debe
hacer, pero a nosotros los chavos no nos gusta, lo vemos como que ya paso,
como que ya esta atrasado, es por eso que no nos gusta cantar el himno, que hay
mucha distraccion, nos ponemos a platicar... también nos tienen bien checados,
se ponen maestros y orientadores atras para controlar a los alumnos...” (130301)

En esos casos, puesto que es un evento publico, los directivos ponen especial
énfasis en la disciplina, se pretende que todos saluden a la bandera, que todos

canten el himno, que se guarde el mas posible de los silencios y que de
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preferencia los alumnos pongan atencién, por lo cual, la vigilancia de maestros y
orientadores es constante, sin embargo, “.. fodos estan en su platica y nadie pone
atencion y te callas nada mas porque sabes que te llevan a la direccion... te
distraes con cualquier cosita... por ejemplo si hace aire y te quieres cubrir, no
puedes porque te ven y te llaman la atencién o también el sol, no puedes ponerte
en una sombrita y ahi tienes que estar aguantando el calor....No es un tema que a
nosotros nos intérese... que no se hagan ya las ceremonias...” (080502)

...Exlslen a/umnos que son muy inquietos y empiezan a molestar a sus demas
7 para ellos no es de gran utilidad saber eso (que es dia de la
bandera o dla festlvo) dlcen- Zeso para que lo qu:ero escuchar yo?..." (050302)

En e(eclo el desinterés por estos evenlos y teméllcas es, evudenle los alumnos no
estan involucrados con eslos ritos modernos de la escuela ellos desearian que no
ocurrieran y aunque sucedan
pretende y busca en ella

-3 las mgen n’para‘evadir esta rigurosidad que se

cluso en las charlas entre ellos, los
maestros de ceremomas. directivos o profesores,

son objelos ‘de su aburrimiento:

“Siempre la burla del que qa_;a delanle y. vuelve a hablar, cuando se equivoca...
empiezan a crlllcar, a plam:ar enlre grupos y a reirse nada mas. De hecho ni
parece ceremonla porque nada ‘mas empiezan a platicar y reirse de la gente...

empiezan a dec:r ya va a pasar esa gorda o X cosa... ponen apodos como la vaca

y ahi esta su nowo el buey... por eso se hacen las pliticas... como que se aburren

entre su grupo y_con'orros grupos quieren lucirse, como que son burlones de todo
el mundo.

Ciertamente nadie se atreve a manifestar abiertamente estas inconformidades e
incluso conéi:déran que si debe haber nacionalismo y respeto al himno o la
bandera, pero las ceremonias se les hacen algo fuera de sus deseos, que
nuevamente  son desdefados en esta escuela que sigue rigiéndose por
paréfnetros de funcionamiento que ya no corresponden con las expectativas de los
alumnos que en ella viven recreando constantemente y de formas diversas su
cultura callejera en la que la satisfaccion de sus deseos es primordial.
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5.3.4. El uniforme y la apariencia personal: la lucha por la diferencia.

En esta escuela se considera una obligacidon el uso del uniforme, que consiste en
un pantalén o falda gris con una camisa o blusa blanca y suéter color azul marino,
esto debe ser dlariamenle. exceptuando los dias en que por alguna razén de tipo
festivo se les concede la posibilidad de no traerlo. Aunado a esto, se les pide que
no tengan el c‘ab‘eII'd |a?g'o ‘en el caso de los varones, al igual que no usar
arracadas o areles o tatuajes, etc. En el caso de las mujeres se les pide que no

usen la falda muy corta, maquillaje excesivo y peinados extravagantes entre otras
situaciones. S : s :

En este caso los alumnos es en el ;qué manifiestan mas inconformidad hacia ese
intento estandarizador y masificante de la escuela en cuestién, pues violenta su
forma y deseo pénicular de ser distinto, yé sé mencionaba anteriormente como en
esta situacion de transicidon social de ta modemidad a la posmodernidad se estan
gestando al interior de la escuela una serie de reacciones en contra de este
nihilismo y hedonismo que se aprecia entre los jOvenes, pero estas reacciones
muchas veces no son de adecuacion sino de una vuelta a lo anterior, sea esto
tipicamente moderno o aun tradicional. El caso de esta escuela es tipico en el
sentido de querer estandarizar y volver mas rigidos los estatutos y
comportamientos de los alumnos., ¢cémo si con ello existiera mas logros
académicos? Sin embargo no es esa la razon esencial de la rigidizacion de las
pautas, sino e! logro del orden, que se convierte nuevamente en el afan esencial
de directivos y profesores, pues de esta manera creen que se esta logrando estar
bien con los superiores.

En el caso de los alumnos estas normas son desafiadas y cuestionadas
constantemente, al respecto del uniforme un alumno que “....Para mi no me gusta
el uniforme, esta bien para primaria o secundaria, pero para preparatoria no... aqui
vienes a aprender, si vienes con uniforme o no vienes y hace lo mismo, si vas a
hacer relajo, lo haces con uniforme o sin uniforme...” (080502). Otro mas afirma
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que *... en el CCH‘no'IIevan uniforme, pero creo que lo ponen para formar al
estudiante... creo >que se llevan una buena impresion (las personas ajenas a la
escuela), pérb a mi no me parece importante...” (050302).

Uno de los argpn‘!en(os mas usuales para impugnar dichas normas es el que
aduce a la edéd de los alumnos, pues se afirma que ellos ya no estan en edad de
usar uniforme. o de que les prohiban *esas cuestiones, como ya quedd de
manifiesto en el a‘panado anterior, es decir, aceptan que tal vez en ciclos
inferiores, incluso en secundaria esto es valido, pero que en este ya no, pues se
suponen -como personas capaces de tomar decisiones y asumir sus
responsabilidadeé. lo cual la institucién obviamente no lo cree.

Esto mismo se ‘denola en una serie de testimonios que se dan en torno al uso de
cabello largo o :de las formas de peinarse en los cuales se manifiesta esta
inconformidad, pues a decir de los informantes, eso no afecta para nada el
aprovechamiento" escolar, por ejemplo, algunos testimonios de esto son los
siguientes:

“...Ya me tocod que de mi pelo, que esta muy largo... a mi no me gusta que me
manden... ya es preparatoria, ya estamos cambiando en varias cosas... a mi si me
gusta traer el pelo largo...Ya vamos a un nivel mas avanzado y queremos que nos
dejen, si uno quiere traer el pelo largo o pintado o algo asi...” (150302).

“... Es el gusto de uno... sabes como peinarse o como verse, si te gustan peinados
estrafalarios 'pus’.es -f(:osa de uno... uno puede venir como quiera, hasta
despeinado, o cabello corto, como sea...” (080502)

Eso no tiene que—\)erj co('r la escuela, uno no le va a dar gusto nunca a la gente,
£queé tiene que ver con el estudio?... eso no afecta...” (080502)

“...Lo del pelo largo es un ’:problema que traigo con la subdirectora, porque ella me
dice que me lo va a cortar, pero no entiendo, ¢por qué ya en una preparatoria
tenemos que venir con el cabello corto, de una forma? ...Yo pienso que el cabello,
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que la forma de vestir no tienen nada que ver con la escuela, tampoco con lo del

uniforme... muchas veces las orientadoras nos dicen que nos quitemos las
arracadas, que nos cortemos el cabello, pero yo insisto en que Zqué tiene que ver
esto con la capacidad que uno tiene... traer el cabello pintado o mas_largo no tiene
que ver con que uno sea mas o menos inteligente, yo creo que eso nada tiene que
ver... no estoy de acuerdo;.. en algunos casos el traer arracadas o cabello largo
es una fonna de expres:én, se s:enfe uno a gusto consigo mismo... es estar en la

onda, traer arra adas s;gml“ ca estar a la moda, que ya estas como otros chavos,

en mi caso el ab IIo argo, me siento coémodo y me gusta traerlo, no quiero
expresarn ) :

Vori'nidad son evidentes en este rubro en el cual se
manejah b s argumentos: uno que tiene que ver con la edad y el
nivel escol ,sefialado y otro con respecto a que no existe ninguna
relaciéh';‘ve‘ah! périehcia personal con el desempefio escolar, pero ademas
surge uho“ e piJede ser el mas significativo: el estar en onda con los otros
chavos. el estar identificados, afiliados, aceptados por los demas.

Con relaciéy | uso de gorras en los hombres también existe una indisposicion,
aun en el caso de que quien opina no las use, pero se sigue defendiendo derecho

ala diferéncia pbr ejemplo se afirma que:

Muchos lamblen traen gorras y les dicen lo mismo, que se las quite y de todos
modos prensan igual, spor qué si esta es una preparatoria, tenemos que actuar
como si fuera secundaria?, ;qué tiene que ver la gorra con la escuela?..."(130301)

La gorra me gusta, vengo mas coémodo y hasta mas gusto me da estudiar asi, no
que te la prohiben y hasta da pena decir que vas a una prepa, pareces de
secundaria..."(080502).

Respecto a los aretes, gorras, tatuajes, hay que ver como va el alumno, si va bien,
entonces yo creo que estan mal los maestros y el reglamento, si el alumno se

siente bien asi y no esta fallando, entornices porque le cortan la inspiracion... yo si
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me enojo cuando me dicen —no traigas esa ropa...- yo digo -;por qué no las

vamos a traer, si no estamos ‘en ningan reclusorio?..."(050302).

Si uno quiere ponerse gorra es muy problema de el, o si quiere traer un arete... es
una forma de’ expresarse una... o tatuaje... hay muchos que traen gorra y dicen

que no le danan a nadle, nl ‘a los maestros, es mas, dicen que con la gorra ponen
mas alenc:én..."( 130302-[:)' s

Aunque los argumenlos a favor del uso de la gorra, aretes o de otro tipo de ropa

parecen poco lraba)ados ncluso improvisados, si creemos que el hecho de
prohibir . cualquue deseo: provcca irritacién y malestar,

podriamos afirmar que
existe entre |os alumnos una incomodidad y una inconformidad hacia la escuela

que provoca sta one coudlanas de desafio constante a la autoridad que aqui

se visualiza como no; solo del directivo, sino del maestro también el cual asume

estos preceptos como suyos aun cuando le generen contradicciones y problemas

con pues ﬂnalmenle es el quien tiene que resolver estas

con(radlcclones en 1a vlda cotldiana del aula.

En el caSo ’de fa mujeres también se da un situacion similar con respecto al
maqulllaje'.‘ sobr sto aﬁrfnan que

“.yo creo, que ya eslamos ~en un nivel mas alto y eso de maaquillarse como uno
quiera, es cosa ‘de 'cada qu1en... ya no somos nifios de kinder...” (070602).

“.uno e§ta 1

89S ru cuerpo, es tu cara, son tus cabellos y eres libre para
hacerte Io que se

antoje... no estamos en un nivel de secundaria o de paga... es
cuestion persona de,cémb_ venga, como se quiera vestir, pintar...” (070602).

Evidentemen

que hay una impugnacion a la norma que prohibe el maquillaje en
la escuela él gui'nenlo es el mismo que en el caso de los varones y una de esta
lnformanles .en n trono francamente provocativo a la autoridad afirma que:

nosotros nos vemos mal, es porque nos gusta..

... S

si no nos metemos con los
maestros, o con los demas, entonces que nos respeten...” (070602)
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Ademas de esto, se maneja que existe una injusticia o una inequidad en el trato
hacia los miembros. de Ié comunidad educativa, pues se percibe que si algunas

profesoras asisten maquilladas y los profesores traen el cabello largo y ambos
visten como qui eren

=ntonces porque a ellos no se los permiten: “...asf como nos
ex:gen, que den (o] mlsmo. Zporque no se cortan el pelo y. se wenen conv

efecto parec

r’que élyilalumnos de este nivel se siente dominado, forzado a
segdlr ciert s’y 'pa‘tthas de comportamiento que no le son agradables y le
cémodo y se diria enajenado a esta realidad que no ha
) la que no participa en su elaboracion mas que a través de sus
actitudes de dlSldenma que desafian este ritualismo escolar moderno que choca
con. sus percepciones posmodernas y anti estandarizantes de la escuela y sus

representantes: los directivos y maestros guienes asumen como una funcion

llevan a
construudo

esencial la de mantener el equilibrio escolar como una consigna esencial, aunque
bien a bien no se sabe para que.

5.3.5. Los estimulantes: prohibidos, pero deseados.

En la mayoria de las escuelas de este nivel y aun inferiores, se dan una serie de
problemas derivados del consumo de estimulantes ya sea dentro o fuera de la
misma. Cigarro, alcoho! y otras drogas incluso, se consideran como seriamente
nocivas para el orden y adecuado desarrollo de ias actividades escolares. Se dan
casos en los cuales se han descubierto alumnos que dentro de la escuela estan
ingiriendo bebidas alcohdlicas o ya no se diga cigarros, e incluso se han reportado
casos de algunos alumnos que se encuentran bajo el efecto de alguna otra droga
que van desde los inhalantes, pasando por la marihuana hasta llegar a la cocaina
en un estado tal que son reportados con sus padres.
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Sin embargo, entre los alumnos informantes existen dos versiones que difieren

resperclo‘ ala brohiﬁlcién de estos estimulantes; por una parte unos creen que no
debe ser brohibid'a”ya que son libres de hacer lo que deseen y ademas que esta
proh;bic-én acarrea un incentlvo al deseo; por otro lado estan aquellos que
consideran . norrna! y deseable dichas prohibiciones, entre estas ulﬂmas. se
encuenlran los slguuen(es testimonios: ;

de Ia prohlblt:lén de tomar. esta blen si no, ya no seria una escuela, es para»
que salgas mejor de lo que entras... s: vienes a hacerlo aqu ya n
(070602) k

formaciéon y ‘en ese sentido la prohlbucion del’ cigarro-y otros  es mulantes es‘
adecuada para fomentar este proceso y por €l otro se dice que Ia prohtbicién es de "
todas maneras burlada y que si no existiera esta, entonces’ se abusarla del

escondidas porque lo prohiben y de todas maneras uno
se vuelve a argumentar que si lo hacen o lo permiten. e
entiende porque en esta se prohibe, ademas de que de ejface,
aunque sea a escondidas, en este Mismo tenor un informanie afirma’q L Fumar
es una costumbre, pero uno empieza ...si te invitan uno, pus ahi te lo dan los

comparicros y si no sabes fumar ahi vas aprendiendo, por decir en algunos grupos
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te van aceptando y dicen, no pus ya también fuma...Entre tanto mas te dicen que
no puedes furmar mas jo vas a hacer... porque dan mas ganas de hacerlo, si no te
dijeran nada a lo mejor ni le haciamos caso al cigarro o a otra cosa...” (080502).

El deseo de aceptacion en el grupo de pares aparece aqui como uno de los
motivos que predominan entre 10s sentidos de este acto, el otro es |la prohibicion
misma que se visualiza mas bien como estimulante para el acto, es una rebeldia
abierta segan los testimonios, pues se dice qgue “..Queremos estudiar,
superarnos, pero no nos gusta que no nos dejen salir, que nos cierren la puerta,
es l responsabilidad entra o no entrar, luego de todas formes a los que les gusta
tomar, pus toman, a los que les gusta drogarse, se drogan y asi...” (080502).

De cualquier forma se afirma que en el hecho de fumar, beber o drogarse, existe

como razon esencial que “...... lo que venimos a hacer en la escuela es porque no

nos dejan hacer en la casa...” (070602).

Asi encontramos que estas actitudes de desafio tienen que ver con cuestiones no
solo escolares, sino también con otras instituciones que intervienen en la
formacién de estos comportamientos que son vistos por los alumnos como algo
normal 0 cuando menos respetable por los demas y particularmente por los
miembros de la comunidad escolar, que en este sentido se infiere, deberian de
dejar mayor libertad para hacer to que los alumnos qguisieran en ellas,
demostrando con elilo nuevamente una inconformidad y resistencia a las normas
escolares con 1a finalidad de hallar en este espacio el placer, la flexibilidad y el
cumplimiento del deseo que viven en la calle y que no en su famitia como o ha
bien expresado esta informante que dice que a la escuela van a hacer lo que no
les permiten en su casa, teniendo un tercer espacio mas, no mencionado pero
existente y que es donde se hace y dice lo que en ningun otro: con sus amigos,
aclarando que cuando nos referimos a la patabra espacio, estamos hablando de
ias conductas derivadas de esas dos primeras instituciones en cualquier sitio y no
solo en la caso en la escuela misma y cuando hablamos de amigos, nos referimos

a lo que ellos hacen y piensan en cualquier sitio en que se sientan comodos,
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podria decirse libres y que puede ser la calle (a decir de Mclaren) o espacios en
momentos especificos dentro de la escuela misma o de alguna casa.

5.3.6. La percepcion hacia los directivos, maestros y orientadores.

Puesto que quienes imponen estas normas son supuestamente los directivos y
quienes se encargan directamente de su operacion y sancion son los maestros y

orientadores educativos, los alumnos. tienen percepciones respecto a estos
personajes.

Con relacion a los directivos, la opinidn mas usual es que es un sujeto encargado
de poner normas en la escuela, asociandolo entonces con la imagen de un
represor en toda la extension de la palabra, al respecto se afirma que:

“Es una persona que hacen lo que ellos quieren... ahorita no me gusta porque
luego nomas estan metidos en la direccion y ya, luego te mandan llamar a tu
mama y no piensan o hablan con uno...” (080502).

Para mi los directivos simplemente son maestros que siguen poniendo normas
aqui en la escuela... (130302).

En efecto, en estos dos testimonios apreciamos un concepto del directivo como
una persona despdtica en su trato y como la encargada de imponer reglas para
que los alumnos se comporten bien, por supuesto esto implica que para ello se
parte de la premisa de que los alumnos son basicamente problematicos y que mas
vale reglamentar su conducta para lograr un orden minimo en la escuela, lo cual
es intuido por los alumnos en la medida en que defienden su derecho a
autodeterminarse. Ahora bien, un ejemplo de cémo los directivos llegan a
relacionarse con los alumnos y de como se puede llegar a reaccionar por parte de
ellos, se encuentra en el siguiente testimonio:
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“..al director...le dije cosas... si lo ofendi... porque nos tiraba de locos, me enojé
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que no me escuchara, me llamoé la atencién, me decia que yo no iba a hacer nada
en la vida, o sea, como bajando la autoestima... tuve que reaccionar y le empecé a
decir cosas...que se fuera a saludar alla a su mama... y nada mas como que se
espanto...” (080502). La estigmatizacion de los alumnos de acuerdo a los
parametros que le han sido impuestos a los directivos en un proceso de
socializacion en el que han adoptado !as costumbres, pensamientos y actitudes
propias de la sociedad dominante y que vienen a reflejar en su puesto, se
manifiesta en este tipo de frases como la de “no vas a ser nadie en la vida" y otras
que recurrentemente se dan en estas instancias sin embargo los atumnos no
siempre aceptan estos regafios y a veces reaccionan violentamente atin con el
director mismo.

Ahora bien, las orientadoras se perciben de otra manera, pues con ellas es con
las que el alumno puede tener mayor trato que incluso llega a ser personal e
intimo, de hecho los alumnos tienen una percepcion bastante bondadosa al
respectlo, pues se refieren a ellas (son cuatro en el turno vespertino y todas son
mujeres) como seres mas humanos:

“...Las orientadoras igual son maestras, pero tengo méas confianza en ellas, porque
se la ganan y me acerco con ellas cuando tengo algun problema..” (130302)

“...Nos ayudan a ver nuestros problemas...” (080502).

“...Las orientadoras son las que te apoyan con cualquier problema con los
maestros y con los directivos no, porque ellos te mandan con la orientadora...
(130302).

Las orientadoras, aunque se encargan de ser las que sancionan las faltas a la
normatividad por parte de los alumnos, convirtiéndose asi en una especie de
ministerio publico en donde se le acusa al sujeto y se le asigna su sancién, se han
ganado el mayor respeto de los alumnos, quienes las ven como las de confianza,
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las que ayudan, no solo ante los directivos, sino también ante los maestros y hasta
con los padres.
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En cambio, los profesores, excepciones hechas (y muy pocas por cierto), son
vistos de otra manera, usualmente como incongruentes pues piden mas de lo que
dan, como excesivamente exigentes o indolentes y en el mejor de los casos como

una herramienta Otil en su educacidon, podemos ver al respecto los siguientes
testimonios:

«... los maestros luego se ponen muy rejegos y no se puede hablar con ellos.”
(130302).

“...es dificil acercarse a los maestros, cuando es muy seco, lo catalogamos como
un mamodn, en cambio cuando es bromista con los alumnos, se va tomando

confianza con el y nos acercamos mas...pero es mas con las orientadoras que con
los maestros...” (080502).

*... Hay maestros que son bien manchados o se quieren agandallar con uno, como
la otra vez, un maestro me quiso agandallar y no me dejé, me puse rejego y le dije
que no se pasara de lanza... me dijo que teniamos que ir a platicar con la
orientadora... hay maestros buena onda, son buena gente, luego reprueba uno

una materia y a veces nos dan chance de hacer un trabajo y asi la vas haciendo...”
(150302).

“... Es una herramienta que vamos a necesitar a través de la vida... si no hubiera
maestros ¢squién nos entenderia aqui?... pero luego fallan porque dan de todo...
hay materias que ni las deben de dar, como el de educacion fisica que nada mas
nos pone a correry ya, ¢;para que?...” {(080502).

Existen maestros buena y mala onda, pero lo usual! es lo primero, que ya se ha
descrito. los segundos son los que facilitan la clase. la hacen divertida y ligera, se

puede decir que también ayudan a los alumnos a pasar, con una tarea, trabajos
extras y otras actividades.
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Hemos observado como la modernidad ha traido como una de sus consecuencias
la formacién de los Estados nacién y con ellos, la necesidad de establecer
gobiernos mas fuertes que fueran capaces de aglutinar en un proyecto comdn a la
poblacidn de un territorio establecido por medio de fronteras claramente

delineadas. Este Estado nacion y su proyecto moderno con su fe en la
racionalidad cientifica que pronto fue pervertido en cuanto a la intencidon ilustrada
original y sustituido por una racionalidad que en uno de sus aspectos esenciales
se oponia a la religidn por ser ella 1a anterior forma de pensamiento dominante,
necesitd para su instauracion y hegemonia de una institucion que inicialmente se
veia como aquella que salvaria a la poblacion de la ignorancia y que mas adelante
se convierte en la promesa de un mundo y vida mejor. si bien a nivel individual,
siempre prometedor, estamos hablando de la escuela. en donde se vertid la

esperanza de los sistemas modernos para homogeneizar a la poblacion en cuanto
a una cultura nacional.

Sin embargo esta cultura siempre estuvo permeada por los intereses de las clases
dominantes que a través de diversos mecanismos y del uso del poder que el
dinero y el gobierno a su servicio les daban, difundieron entre las masas
desposeidas una version de la realidad que era suya y no de las mayorias. Una
version en la que aparecia lo normal y lo anormal, lo correcto y lo desviado, ta
preferencias del orden sobre el desorden, la busqueda de leyes naturales
invariables y absolutas a través de un meétodo cientifico aséptico y neutral por
sobre otras posibilidades que se consideraron entonces como algo fuera de lo
correcto y por tanto subjetivo, satanizando con ello estos objetos y métodos

divergentes. E! lenguaje fue la principal forma de difundir esas y otras creencias.

La escuela en efecto se convierte entonces en el principal aparato que se encarga
de lograr esta adhesion a dichos presupuestos a través de sus rutinas, rituales y
discursos que pretenden atn una estandarizacion de los comportamientos y de los
saberes. La escuela es una institucion moderna en la que se pretende reproducir
una serie de saberes que son funcionales a los sistemas politico y econémico en
cuestion. Central en este aspecto es la racionalidad técnica o instrumental que



186

esta inserta de manera practicamente inconsciente en los sujetos de esta
sociedad quienes a través del manejo acritico de tos discursos, manifiestan el
dominio a que estan sometidos, aunque hay que aclarar que este dominio se ve
mediado siempre por las relaciones de clase, género, etnia y otros condicionantes
mas. La escuela en este sentido intenta en sus practicas cotidianas reproducir
estas formas de pensamiento y accion por medio de variados mecanismos que se
encuentran ritualizados y hasta burocratizados en un incesante afan por el control
de las personas y de SUS procesos.

Se asume que la escuela posee poder para ello, un poder que le otorga el Estado
y supuestamente la sociedad en general; dicho poder es asumido por los
encargados de cada una de fas escuelas, los cuales por lo tanto, se convierten en
funcionarios al servicio del Estado para salvaguardar sus intereses vy
presuntamente sus necesidades, dichos funcionarios (directivos, docentes,
personal administrativo, etc.) se hacen cargo de imponer a los alumnos un
curriculo determinado por “expertos” y procedimientos de ensefanza y
aprendizaje asi como de evaluacion en la que muy dificilmente son considerados,
ademas de una serie de procedimientos burocriticos que se reflejan basicamente
en normas y pautas de comportamiento que garanticen el orden a través de la
disciplina tanto dentro como fuera del aula. En este aspecto, la escuela en
cuestion representa un claro ejemplo.

En este contexto el alumno es violentado, es negado como un sujeto que posee
una subjetividad propia que le implica creencias, deseos, expectativas, intereses
que son desconsiderados, excluidos o incluso borrados en este ambito. Se
concibe al alumno como un ser inmaduro, incapaz de decidir lo que le conviene, a
quien debe decirsele e imponérsele lo que es mas pertinente para su futuro , para
lo cual se reglamenta su presente, cuando en realidad el alumno es un producto y
productor de su misma historia, lo que se manifiesta de diversas maneras en esta
institucién, el alumno no se conforma con las imposiciones., pues ya sea por
accién o por omision manifiesta su postura que es producto de la mediacion
derivada de los factores antes mencionados, la clase, el género, la etnia entre
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otros mas. Posturas que van desde la acomodacién por convencimiento a las
disposiciones escolares impuestas, hasta la resistencia consciente, pasando por
otras que implican maneras no conscientes, ni criticas de resistencia.

La investigacion realizada nos ha permitido percatarnos que esta violencia
simbolica manifestada en rituales de escolarizacion ocurren dentro y fuera del aula
¥ que dentro de ella, tanto lo que se ensefia, como la manera en que se hace y la
forma en que se evalla se han constiluido como tres ejes fundamentales en
donde se pretende someter al alumno a una disciplina en la cual se le obliga a
estudiar y aprender ciertos contenidos que segun la percepcion de los
informantes, no necesariamente todos ellos son los que les interesan, los ven
como inttiles para su vida cotidiana y para su futura formaciéon como personas;
igualmente se ha visto como la aprobacion ocupa el lugar central del proceso
escolarizado formal. pues lo importante es pasar, acreditar para obtener los
diplomas, los certificados que les permitan continuar su carrera; es por ello que lo
que mas deploran es una carencia de los profesores a ayudaries, a ser "buena
onda” para permitirles “pasar la materia” cuando se encuentren en apuros y en
este sentido se habla de profesores que son buena y mala onda, los que ayudan y
los que ni siquiera les conocen y menos aun se preocupan por ellos; igualmente
se percibe que en términos de ambiente de clase, hay profesores que los aburren
{la mayoria) y otros que son mas amenos. El aspecto académico es poco
sefalado, no importa mucho si el maestro sabe mucho o poco, con que no sea
aburrida su clase es suficiente. Existe una critica al ambiente formal, serio y rigido
de las clases. estas se prefieren ligeras, con gracia y en donde se pueda bromear,
para ello se rompe de cualquier manera con ese ambiente disciplinario y aburrido
impuesto por algunos profesores, los alumnos entonces se manifiestan con risas,

interrupciones, se salen del salén a escondidas o piden permiso y no regresan, se
ponen a platicar, a “alburear”, a cri

car a los demas, se duermen o bostezan fuerte
cuando menos, se distraen faciimente, todas ellas actitudes de desafio y de
manejo de su tiempo en donde lo mejor para ellos es no tener 1a clase, el maestro
entonces, puede modificar su estrategia. La clase se ha convertido en un espacio

de lucha contra el curriculo y el maestro que lo encarna y lo atrapa, de pérdida det
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tiempo, segOn sus propias expresiones. Los alumnos también se manifiestan
inconformes ante los profesores que son demasiado laxos en sus clases, tanto
que NoO son capaces de impartirias porque ya nadie les hace caso, todos hacen lo
qQue quieren porque no se les hace interesante o porque el maestro_no supo como
motivarlos y “controtlar” al grupo. Asi, los extremos se tocan y formman la espiral

dialéctica en donde existen diversas modalidades de actitudes y comportamientos
tanto magisteriales como de alumnos.

£l maestro, para estos alumnos, debe saber manejar el interés y la atencién de los
alumnos, para hacer la clase atractiva y que se puedan dar las condiciones del
aprendizaje. De acuerdo a esta visién, el docente no necesita facilitar u organizar
experiencias de aprendizaje, mas bien lo que se pide de €l en esta escuela y nivel
es que sea un amigo, que sea flexible y dinamico, buen motivador en las clases
sin incurrir en la bufoneria o charlataneria, que sepa controtar al grupo, pero sin
ser demasiado estricto o tradicional, pues puede caer en lo aburrido. En todo esto
podemos apreciar una inconformidad con las practicas docentes audlicas: las

técnicas de ensefianza y las relaciones profesor alumno son cuestionadas en
estos testimonios, sin embargo vuelve a aparecer el sin sentido, sdélo el
hedonismo, el pasaria lo mejor posible en ese ambiente cargado de imposicion es
1o que se evidencia, el deseo de traer el ambiente callejero a 1a escuela aparece
en estas declaraciones diria Mclaren (1998). La escuela aparece en estos
alumnos como una institucion sufrible, pero necesaria.

La institucidn escolar no es totalmente autdbnoma, como el maestro no lo es
tampoco en su aula. En ambos niveles,

aulico e institucional existen
determinaciones que sobreviven a

la entrada y salida de personal docente,
y que son actualizadas (por decirlo asi, pues en
realidad mas bien son un retorno al pasado rigido de la escuela tradicional en
donde el magistrocentrismo es la categoria fundamental con la cual se trabaja y en

administrativo y estudiantil,

donde el control y el orden son basicos) para dar cuenta de las nuevas realidades
posmodernas en las que los jovenes se enfrentan en una lucha por su identidad

frente a la estandarizacion escolar. En efecto, la escuela por definicion,
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reglamenta la vida cotidiana con normas que pretenden estandarizar los
comportamientos: el uso de uniformes para evitar que se noten las diferencias
sociales y personales, reglas de apariencia personal que se asemejan a los de un
campo militar al igual que el uniforme, como el no usar gorras para los varones,
cortes de cabello “decorosos” en ambos géneros, etc. ; prohibiciones diversas que
tienen que ver con impulsos hedonistas como el impedimento para salir o entrar a
cualquier hora de la escuela, el consumo de sustancias toxicas, la organizacion
de fiestas en la escuela, y hasta jugar en las canchas en determinados momentos
no permitidos. Todo esto aunado a un trato impersonal y burocratico por parte de
los directivos, orientadores y hasta de los profesores, mismo que se apega a los
manuales de operacion escolar en la mayoria de los casos, ha generado una
inconformidad muy manifiesta entre 1os alumnos de esta preparatoria los cuales se
resisten a ser disimulados ante esta opresién que niega su personalidad, propia de

su edad, clase, etnia y género que pretende ocultarse con estas medidas. Existen
mecanismos de resi cia ante t

disposiciones que pretenden enfrentar a
base de evasiones, las cuales denotan un ampiio conocimiento de las normas y su
operatividad, de tal manera que incluso pueden llegar a infringirias con un alto

sentido de superioridad sobre el personal que se encarga de vigilar y hacerlas
cumplir.

Asi, se piensa que la escuela, con todos los que estan a cargo de ella exageran
casi siempre su papel de impositores y represores del deseo de los alumnos, se
habla de que en el salon se imponen reglas muy estrictas que no consideran en
absoluto e! deseo de ellos y que por lo tanto, se olvida que son adolescentes
inquietos, en busca de identidad y rebeldes, idea que parece se ha difundido
entre los mismos alumnos, por lo cual visualizan a las reglas como arbitrariedades
que desconsideran este hecho como algo “natural” en el desarrollo humano y por
tanto respetable en todo momento. Los alumnos entonces como respuesta. se
saitan las bardas, fingen enfermedades, falsifican justificantes, engafan a los
orientadores y maestros, se van al bafio a fumar o hasta a tomar bebidas
embriagantes, los varones llevan los pantalones flojos y se ponen gorras al interior

del aula o en medio de la muchedumbre, pero no a la entrada, se esconden los
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aretes, etc.; las alumnas usan las faldas muy cortas y ajustadas, se magquillan a
escondidas o incluso abiertamente en algunas ocasiones en que les es permitido,
usan peinados provocativos y fuera de 1o comun con colores llamativos en su
cabetlo; en ambos géneros se hace uso comuin de un lenguaje cargado de
palabras “no permitidas”, obscenidades y “albures” forman parte coman del
repertorio estudiantil con lo cual se divierten. También, algunos alumnos hicieron
un movimiento politico (“huelga™) donde cerraron la escuela y lograron casi todas
sus demandas (sala de cémputo, laboratorio, otro anexo de sanitarios, servicio de
bibliotecario y 1a destitucién del director por ser una persona “prepotente” y que les
“caia mal” por autoritario). Ese movimiento permitid que 1a escuela mejorara sus
instalaciones y se cambiara a los directivos; pero al mismo tiempo constituyé un
espacio de desquite implacable e inconsciente hacia la figura del poder, ya que la
mayoria de los alumnos no conocian ni compartia la percepcion de los alumnos
del movimiento, no obstante, era buen pretexto para no tener clase en muchos
dias, pelearse entre ellos, emborracharse en la escuela, “botear” e insultar y
agredir a la autoridad ante y entre 1a muchedumbre. Hicieron "pagar al director por
lo que objetiva y subjetivamente los habia “humillado”™ e impuesto. Lo que no se

logréo fue erradicar el control y ta vigilancia, pues los nuevos directivos tienen la
misma linea.

El aspecto académico, es poco considerado entre ellos como algo importante,
ciertamente se percibe que la escuela es un importante mecanismo para lograr
“ser alguien en la vida", obtener un empleo honroso y mejor pagado que el de un
obrero, pero el saber cientifico no se concibe como una necesidad imperiosa en la
rutina escolar; quiza en esto el tipo de familia y el contexto social de donde
provienen los alumnos es una importante condicionante, ningun alumno de los
entrevistados es hijo de algun profesionista y el promedio de escolaridad de los
padres es de secundaria, lo cual acarrea no solo situaciones econdmicas
precarias, sinc capitales culturales muy elementales en donde las expectativas
mismas a la escuela, por parte de los padres, se reduce a querer que los hijos
sean mejores que eillos, para lo cual los envian a la escuela; pero ademas estan
las comunidades por lo general marginadas y suburbanas de donde provienen, en
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tas cuales las bandas juveniles se convierten en fuertes obstaculos para el “éxito
escolar”. En suma, el sentido que le otorgan a la escuela y a la vida ocupacional
esta carente de significado, se vislumbra a la escuela como una institucion
legitimadora de las habilidades y destrezas necesarias para ser alguien en la vida,
para conseguir un trabajo bien remunerado que les propicie el acceso a un mejor
nivel de vida, pero no se percibe que estén muy seguros y alentados a logrario, ni
siquiera a deseario. Todo esto sin menospreciar la responsabilidad de la escuela
misma que se encarga de enfriar sus expectativas en tanto que se concibe como
una institucion de menor calidad que otras publicas, pero mas represiva. Una
escuela donde no se trata al alumno como un humano con una individualidad, con
deseos y creencias, con intereses personales, vale decir, se olvida su subjetividad,
amén de que su identidad personal es negada con estas normas de caracter
estandarizante y violentadoras de su individualidad, donde los alumnos se

consideran como si fueran de primaria o secundaria a decir de ellos.

Existe pues una incomodidad que los estudiantes sienten mas fuera que dentro
del aula, pues es evidente en el trabajo de campo realizado, que lo que mas
protestan y con lo que mas manifiestan una serie de actos de resistencia es con
las normas institucionales que rechazan su identidad personal. En ocasiones son
desafios abiertos hacia la autoridad de directivos y docentes, en otras son simples
deseos de hacer lo que desean; es en este sentido que hay resistencias a la
disciplina escolar, pero no siempre son conscientes y por o tanto no reflexionadas,
no criticas y no propositivas de cambios emancipadores.

Son resistencias que ante el propdsito escolar de 1a masificacion, implican una
lucha por preservar su contracultura y su identidad, que muchas veces es reflejo
de los grupos de pares, de su etnia, clase o género o varios de estos factores
combinados a la vez. Son resistencias que aunque a veces sean expresadas con
palabras, otras con actos. e incluso con omisiones a las normas, hacen ver a los
funcionarios escolares que ellos y ellas, estan presentes y que tienen una voz, en
esos gestos, en esos comportamientos y actitudes, a través de ellas se hacen

presentes y manifiestan sus inconformidades implicitamente y algunas pocas,
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abiertamente. Asi, la resistencia como una categoria tedrica que permite

interpretar estas manifestaciones revela una postura ideoldgica y una posicion
politica que de manera no explicita esconde una critica al sistema escolar y social
que lo mantiene. Los estudiantes al oponerse con sus actitudes a las normas
disciplinarias de la escuela, estan manifestando su desacuerdo con ellas, con la
escuela por lo tanto y con e! Estado que se preocupa por el orden escolar y social
por extension: de alguna manera estas resistencias podrian posi

litar una
emancipacion en el caso de ser reflexionadas, podrian potenciar el desarrollo

humano de los estudiantes y de los funcionarios mismos de la escuela en la
busqueda de relaciones sociales mas justas y democraticas al interior y al exterior
de esta institucion, en las cuales se someta a una reflexion critica a la racionalidad
dominante que permita una deconstruccion mas que una construccion, pues solo
deconstruyendo primero se puede reconstruir.

En el trabajo se ha desarrollado ia idea de una escuela en crisis. En este contexto
se puede afirmar que esa crisis existe y que desde un punto de vista funcional se
manifiesta en la reprobacion, ausentismo y desercion del alumno. Primeramente y
siguiendo en ta misma linea, el fracaso es del alumno a consecuencia de la
trasgresion a las normas, su apatia, malestar e inmadurez que junto con su
incapacidad para decidir por si mismo, lo lleva enseguida a la exclusion y
disfuncionalidad. Aigo que es de suma relevancia mencionar para este contexto ,
es que los alumnos asumen esa vision de fracaso., debido a la importancia
asignada a la escuela como factor de movilidad social. En este sentido hay una
reproduccion del orden social con todas sus desigualdades, pues las resistencias
de tos atumnos, con esa forma de hablar, aun no llegan a concretar una critica
bien estructurada que conlleve a una propuesta de emancipacion. Es en este
altimo punto donde el docente puede tener mucho que hacer.

Lo
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Definitivamente, tomando en cuenta los resultados de esta investigacion,
consideramos que siguiendo a Giroux y Mclaren, una pedagogia radical puede ser
una alternativa en general, que permita a las escuelas de este tipo alcanzar a
salvar la contradiccion que les impone el hecho de estar viviendo condiciones
posmodemnas al exterior que es de donde vienen los alumnos y seguir siendo
fanaticamente modernas e incluso tendientes a la tradicionalidad mas exacerbada,
con todo lo que esto implica. Y es que mientras gue los alumnos estan
enfrascados en una buasqueda hedonista de su identidad personal y callejera, en
una actitud donde se carece de un sentido social humanitario y donde los
funcionarios estan obsesionados por el orden y la disciplina, !a comunicacion se
encuentra anticipadamente fracasada, es por ello que la pedagegia critica puede
ofrecer alternativas a maestros y directivos para poder transformar las condiciones
de escolarizacion.

Es en este contexto donde se propone la creacion de una pedagogia critica que
en primer lugar capte la relacion dialéctica entre los actores educativos y las
condiciones historicas particulares y locales en las que se encuentran ellos
mismos; en segundo lugar debe considerar a la escuela como un sitio marcado
por contradicciones y luchas; y en tercero, debe ver en la escuela el lugar donde
los educadores orienten su tarea en el establecimiento de condiciones ideoldgicas
y materiales que capaciten a las mujeres y hombres de clases marginales a
hacerse oir, a afirmar sus propias voces y que esas voces constituyan la lucha,
primeramente individual y después social.

Una teoria que no es nueva, y que en la practica presenta muchas dificultades
para implementarse, ya que se sustenta en una postura radical y consciente que
debe comenzar por aceptar la necesidad de transformar a la sociedad desde la
escuela; esto también implicaria la necesidad de encuadrar a la escuela como
una institucidn enclavada en una sociedad nacional y global, lo que ta
multidetermina. L.a escuela debe verse como parte de un todo sociat y no como un
enclave aislado, neutral y apolitico, de tal manera que sdélo pensandola como parte
de esa totalidad, se pueden concebir cambios en el entorno que le rodea y del cual
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forma parte importante; por supuesto esto debe ser parte de la formacion de los
directivos, docentes y alumnos también. Esto implica a la vez politizar Ia nocion
de cultura que se transmite en la escuela de una manera acritica por parte del
directivo, el docente y el alumno, quiénes deben percatarse de la manera en que
las clases dominantes han impuesto en sus discursos y practicas escolares
cotidianas, sus visiones, ideologias, tradiciones y rituales que les son funcionales,
siendo 1a escuela un lugar privilegiado ;‘)ara ello, donde no solo la cultura sino de
manera particular y fundamental el conocimiento racional instrumental, positivista,
ha sido erigido como una potestad que mide la cientificidad de las racionalidades.
Hay que politizar 1a nocién de conocimiento cientifico para poder avanzar en la
aceptacion de otros tipos de racionalidades.

Podemos en este sentido, instrumentar una propuesta de cambio para esta
escuela en los tres actores mencionados: los directivos.
alumnos.

los docentes y .los

= El cuerpo directivo.

Estos actores del proceso educativo son quienes quiza puedan mostrar mayor
dificultad a un cambio de esta naturaleza, pues sSus nexos con autoridades y
reglamentaciones superiores los subyugan constantemente. el deseo de “cumplir
con las disposiciones superiores” y la forma verticalizante de ejercer el poder en el
ambito educativo en general, hace que el cuerpo directivo de estas escuelas se
encuentre verdaderamente obsesionado por el orden y el control de tiempos y
movimientos para el logro de “buenos resuitados™ y asi mantener el puesto y
eventualmente poder ascender en el escalafon a otro de mayor poder. La imagen
de una escuela rigida, conservadora, estandarizante, es practicamente una
necesidad representacional para ellos, es o mas adecuado y en este sentido, la
racionalidad instrumental les enajena, se encuentran dominados por el discurso
oficial escolar y estatal. En este sentido, la propuesta de reorientar estos puestos
directivos hacia una pedagogia radical implica hacer concientes a todos los niveles
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de mando del sector educativo de que una mayor imposicidn de normas
disciplinarias acarrea no un mayor control ¥y mejores resultados, sino mas bien lo
contrario, por lo cual deberia promoverse una formacién de este cuerpo de
directivos en donde el liderazgo fuera considerado desde posiciones Qque
consideraran la subjetividad de los diferentes actores del proceso educativo, tales
como el humanismo y por supuesto, la teoria critica, ya que esto generaria
posibilidades de mayor comunicacion entre los diversos actores del proceso
educativo y por tanto, mayores expectativas de justicia y democracia compartidas,
que redundarian en ambientes escolares mas agradabtes, consensuados y
efectivos para ta mejora académica y humana en general. Sin embargo, a un nivel
mas “local”, el director, subdirector y secretario escolar de una escuela, pueden,
sin qQue haya modificaciones sustanciales en los altos mandos. realizar
modificaciones tendientes al logro de esta forma de ejercer el poder, siempre con
un fin de lograr una negociacidn constante entre los diferentes intereses y
expectativas de la institucién, a quien ellos representa: al cuerpo docente y a los
alumnos gque siempre han sido poco considerados, excepto en momentos en gue
debido a los movimientos que realizan, ponen en jaque a la escuela, sus directivos
y su normatividad. Esta negociacion propiciaria una sensacion de inclusion en
términos de los intereses académicos Yy sociales de los diversos actores qQue
conforman a la comunidad escolar.

= El docente.

Los maestros mas aun que los directivos y que los alumnos. son el punto de
partida para esta propuesta de educacion, ya que ellos tienen mayor influencia

sobre los actos educativos escolarizados, por lo cual se requiere que se

concienticen primero sobre su situacidon de subordinados que subordinan,

manipulados que manipulan, oprimidos Que son opresores en sus espacios de
poder, de tal manera que con esto se puedan proponer y provocar cambios que

liberen y no reproduzcan acriticamente a la sociedad hegeménica y su cuitura. El




197

docente debe cuestionarse en torno a sus discursos y practicas escolares y la
manera en que estas promueven este dominio y enajenacion en la cotidianeidad
escolar. En este mismo sentido, los maestros deben analizar los problemas del
poder y la transformacion, ya que en ellos va en juego la nueva educacion de 1a
pedagogia radical, pues el poder es usado en las escuelas de manera autoritaria y
verticalimente. en este sentido, el poder debe ser consensuado democraticamente
para poder crear en los estudiantes una conciencia de cambio justo, sin que se
impongan anarquias y abusos por una y otra parte (autoridades y alumnos).

Esto por supuesto, se€ encuentra enmarcado en las pretensiones de la teoria
critica. que pretende explicar las formas de dominacién a los gue se encuentra
sujeto el hombre y la idea de emancipario de ellas, la escuela es entonces, una
institucion donde este dominio existe, es mediado y debe transformarse en un
espacio de didlogo y acuerdo, y no de arrebato del mismo, donde todos.los
participantes de este proceso educativo pretendan imponer sus intereses, deseos
o visiones de mundo en forma unidireccional. El docente debe comprometerse y
hacerse conciente en su papel de lider social y tomar una postura, ya sea como
reproductor del orden y la vigilancia de los alumnos para someterios a la
imposicién de la vision de mundo y practicas hegemodnicas, o como lider,
“sembrador de conciencias™, tratando de orientar a sus alumnos en la reflexién y
cuestionamiento de o que es y el lugar que ocupa en ur complicado entramado

social, habilitandolo de esta forma. en la toma de decisiones responsables,
democraticas y por lo tanto mas justas.

Segun un plan de esta naturaleza, es necesario que los profesores, antes que los

alumnos, intelectualicen su trabajo, esto es, que cuestionen criticamente su

concepcidon de la sociedad, de la escuela y de la ensefanza, lo cual significa
asumir su responsabilidad como constructores y utilizadores de conocimiento

tedrico para aplicarlo en la practica y en la transformacion de pensamiento
dominante y controlador.

HGEN
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En efecto, los académicos dentro de esta linea, rechazan el papel que las clases
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dominantes les han otorgado como idedlogos que reproducen a la sociedad por
medio de sus practicas cotidianas en la escuela, por lo cual se comprometen a
asumir que se deben concientizar y develar este papel aséptico que se le otorga a
su labor y a partir de ello, comprometerse en un trabajo intelectual que permita
encontrar las relaciones entre el conocimiento y el poder, las normas escolares y
1a reproduccién social y el papel! ideolégico de los discursos y practicas educativas
usuales en ellos mismos y qQue se les presentan como una forma de labor
“cientificamente controlada y determinada por los expertos”. El conocimiento
técnico es en este caso, cuestionado y el interés practico antes mencionado se
supera con el interés del conocimiento emancipatorio, que en el docente implica
no solo entender lo ya explicado anteriormente en estas mismas lineas, sino
también se dirige a crear las condiciones bajo las cuales la irracionalidad, la
dominacion y la opresion pueden ser transformadas y superadas por medio de la
accion deliberada y colectiva que pueda habilitar a
fundamentos de justicia, respeto y democracia.

los alumnos en los

Esto dltimo significa, que el docente tiene la labor de no sélo ayudar a los
estudiantes a que comprendan el mundo que les rodea., sino también a
capacitarios para gue eventualmente puedan modificar al orden socia!l donde sea
necesario, para esto, el docente debe tener una amplia comprension de la
sociedad y sus mecanismos de regulacidon y control social, el educador debe
analizar entonces al conocimiento en términos de si contribuye o no a la opresion
o a la liberacion del sujeto. ademas de si es un conocimiento mas verdadero o
mas distorsionado, para poder con esto, estimular a

comprension y toma de posicidon ante el mundo.

los alumnos en su

En este sentido el docente
debera comenzar a ser formado, en las instituciones encargadas de este proceso,

desde una posicion antropo-socio-filoséfica que se fundamente en la teoria critica
y la pedagogia radical, pues solo de esta manera podra lograr |10 que se espera de
é1 para con el alumnado, ya que en la medida que el profesor considere a sus
alumnos en su subjetividad, en sus deseos y aspiraciones, en sus expectativas e

intereses particulares y en la negociacion de los mismos, éste podra encauzar al
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proceso educativo hacia una concientizacion de los alumnos para que descubran
sus dominaciones y sean capaces de comenzar a actuar de manera auténoma, sin
sujeciones externas, de manera responsable y libre y no solo por ser parte de un
grupo del cual reciben presiones, o porque existan tendencias sociales de moda
que hay que seguir como se ha visto que ocurre en el caso de los alumnos de la
preparatoria en cuestion.

T RIS CON

= Los alumnos.

Para llevar a efecto dicha propuesta es necesario que el profesor en el aula

promueva ciertas actividades y actitudes tendientes a crear dicho habilitamiento en
los alumnos.

€1 docente debe propiciar un pensamiento autbnomo, donde ios alumnos no estén
en inevitable dependencia con los discursos de los directivos, orientadores,
docentes y a veces de los libros. No se debe esperar a una maestria para
promover en los alumnos una postura epistemologica y un pensamiento critico y
variado de su realidad que les permita encontrar significados y postura acerca del
conocimiento que se le esta ofreciendo. El alumno, por conducto del profesor,
debe conocer otras alternativas de elevacion humana gque no necesariamente
estan en la escuela; de esta forma, 1a escueta no sera el Unico camino para ser
perfectible y Hlevar una vida digna y satisfactoria, dando pauta para que el decida
y determine el papel que como estudiante tendra en el aula.

Debe darse la oportunidad al alumno de cuestionar la forma, los contenidos y la
evaluacion del proceso de ensenanza y sus aprendizajes, a partir de una
propuesta det profesor y no de una imposicion.

El docente debe promover en el alumno un autoconocimiento a partir del
cuestionamiento e indagacidon de sus propias historias y percepciones:
haciéndoles sentir que son valiosas y que deben ser examinadas por ellos
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mismos, para empezar a encontraries nuevos significados, mas aun si tienen que
ver con |a racionalidad dominante. Se les debe motivar a la reflexion, el didlogo y
el acuerdo de las reglas, sobre todo con las que mas les molestan: puntualidad,
comportamiento en el aula y apariencia fisica.

€l alumno, con orientacién del docente debe buscar la génesis y desarrollo de los
valores e ideologias hegemonicas e indagar a que intereses responden. En esta
medida podra tener conciencia de las fuerzas sociales que lo determinan y estara
en posibilidad de estructurar acciones de transformacion.

Los alumnos tienden a ser muy positivos cuando se les considera valiosos y
capaces de tomar decisiones por si mismos. Cuando se cree en ellos y se les
deposita la confianza, saben reconocerse como seres con defectos y virtudes que
establecen sus limites y aprenden a regular sus acciones. Al sentirse
considerados como humanos que sienten, hacen y piensan diferente, pero gque
son respetados, los alumnos se automotivan y establecen relaciones mas
armonicas, democraticas y placenteras con los que los rodean.

Ciertamente esta perspectiva es dificil de ser llevada a la practica, pues no solo es
cuestidon de convencer a los docentes de ello (labor por demas compleja), sino a
los directivos de segundo y primer mando, y por supuesto a los alumnos, lo cual
involucra una cambio de representaciones y comportamientos, ademas de que
implica realizar ajustes en las estructuras administrativo burocraticas de la escuela
misma y de sus instancias superiores. Sin embargo, esta propuesta, puede

comenzar a aplicarse como una practica que utiliza la tierra mas fértil para el
cultivo de conciencias: el aula.

La argumentacion, el didlogo y la negociacién constituyen la mejor opcién para
poder enfrentar al problema de las resistencias de los alumnos que niegan y
rechazan a los rituales escolares que pretenden disimularios en su subjetividad y
que aunque sea dificil llegar a una racionalidad comunicativa en su forma
idealizada y a una pedagogia critica con un caracter verdaderamente emancipador
en toda la institucion escolar, no se debe renunciar a la posibilidad de generar
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cambios en las practicas y discursos escolares que tiendan a una mayor

democracia y justicia para que con esto se aspire a o que Mclaren denomina
como una subjetividad critica, es decir una actitud de reflexion constante y
propositiva tendiente a la autonomia y a la creacion de relaciones mas equitativas
en los procesos escolares y sociales, de esa manera podria irse iniciando una
transformacion que abarcara los diversos contextos con los Que se encuentra
articulada la escuela y sus funcionarios y alumnos que actualmente viven una
contradiccién que no ilegan a resolver. Una contradiccidn que se resolveria al
equilibrar las fuerzas de poder entre funcionarios, docentes y alumnos, siempre en

las vigilancia del observarse y comprenderse como sujetos activos en el escenario
escolar.
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