
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTÓNOMA DE MÉXICO 

FACULTAD DE ESTUDIOS SUPERIORES 
IZTACALA 

'"PROPUESTA DE UN PROGRAMA COMPUTARIZADO DE 
ENTRENAMIENTO EN COMPRESION DE TEXTOS PARA 

EDUCACION INIAL" 

T E S 1 S 

QUE PARA OBTENER EL TÍTULO DE: 
LICENCIADO EN PSICOLOGIA 

PRES EN TA N: 
ERIKA\ELIZON_J>O E~COTO 

SOFIA ALEJANDRA CEDENO RIVERA 

MTRO. LUIS GONZAGA ZAl{ZOSA ESCOBEDO 
MTRA. PATIUCIA PLANCAl{TE CANSINO 

LIC. OLGA IUVAS GARCIA 

MEXICO 2003 

A 



 

UNAM – Dirección General de Bibliotecas 

Tesis Digitales 

Restricciones de uso 
  

DERECHOS RESERVADOS © 

PROHIBIDA SU REPRODUCCIÓN TOTAL O PARCIAL 
  

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal 
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México). 

El uso de imágenes, fragmentos de videos, y demás material que sea 
objeto de protección de los derechos de autor, será exclusivamente para 
fines educativos e informativos y deberá citar la fuente donde la obtuvo 
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro, 
reproducción, edición o modificación, será perseguido y sancionado por el 
respectivo titular de los Derechos de Autor. 

 

  

 



fl nuestros compañeros y ami¡¡os: 

'Tárria, 1Espc, g.fayra, )411a .C.aura, .e.ofita, 'R.Pgcr; XócliitC. tRpss, ~1aru 1E., Cytttliia, 'Fer, 

;A1an0, <Patas, 'J\pn"tné, Jaqucfiuc, 'DavüfrB., íJJctty, )tfáolfo, Lucy, ~Wan1 <;¡.y <Da-vid'T.; porque fa 

tofcra11cía y e{ respeto 11os pcn11iticro11 co11occn1os más y compartir expcn·cuciO.s áu{ccs y amargas: 

por ser"" gn1po 6ic11 cfiiáo . 

.)f .Cuis Zarzosa: 

r/br lia6cr siáo ló que cspcráóamos ác '"'maestro. 'Por e( interés y {a ácdi."cació11 que tuviste a{ 

i.·11sc1ian1os cuestiones cscofarcs, áan1os co11sejos y liaccn1os reffc.t;jouar so6rc fa ·viáa cotidi011a. 

gracias por tener fa paciencia ác cscuclian1os y fa confianza de compart.ir afguuas de tus 

liiston"as. 

fl 11ucstros maestros ác Úl '1::1E.S. fu· 

Lui's Zar=osa, ;4(frcáo, .)frturo Sifr·a, CJ>l111cfiito, .)1.::.uceua, OliJa, <Pt•áro )1rn"aga. :Juau ;411to11io 

•(/a111as • .fl6rafiam (J"'fi"ego. :J11a11 ~\fa11uc{9tfa11cíffa. c;¡a6y. Js,16ef• .. Moratiffa, 'Eáy. <Diaua, Cuca 1.• 

h•cmuc; por fia6cr co11tn'611iáo a 1111cst ra fon1rac1ci11 profcsio11af. 

fl úu <J.,.ofcsoras <Paty q>fa,,cartc y OfiJa <J(j-vas: 

íJl-,r L'{ tiempo y fas 06scrr.•ac1"ot1L'.J que 11os liic1éro11 para {a cuftrunació11 ác esta tesis. 

<Eri/& y Sofi 

) 



.)4 mi mamá: 

<Por Ú1 sa6iáuria y cf amor que tuviste para áanne en e{ momento justo u11 gdto, un a6razo, 

una n"'sa, un sifcrzcio ... gracias porque ác rnarzera irzconáicionaC efe9iste cáucannc y partici'par en 

tarzto.f C"fJcntos áe mi ·VJ"áa, áesác fos que impfica6an {a razón liasta fos ácf corazón. <Deseo con 

esto rcgrcsarte ""poco tfe ló muclio que me lias áaáo . 

.)4 mipapá: 

<J\1r lia6cnt1c compartido tus e.'(¡Jen-,_•11cias acerca áe{ aprenáiz.aje, ác fa cáucació11, (os 

ru:gm~io.'í, /;1s rcfacio1u·s pcrsorrafcs, fa <Psicofogia; y sin pmpo11értcfo lia6cnnc áaáo afou11as ác tas 

fccl'imzes más i111porta11tcs que líe tcniáo. (iracias porque co11 tus actos me et1sc1iastc más áe fo que 

· ,-11tt·nta.<rtr con tus pafafiras . 

.)4 mi licnnana: 

<Por liaócr crrciáo a mi faáo, y c11sc1ian11c a compartir entre pfeitos y juc9os, liaci"énáomc 

di"s;_(n1tdr más mi i1ifa11cia y aliora mij1n-"L'lltuá. gracias P''r pcn11itinnc co1wn·r y apre1ufcr ác Ítl 

licnuana _v di· "l mu¡t•r. r¡¡. quiero ptlr ser mi si.f y ror ser :Jé.f.S. 

/1 :1ru.qo: 

iJ'or 1.•.ftar prcscrrtc rf pn"mcr áia que pasó por mi cd6cza Úl ufca di~ estudiar <Psicofogi'a, e( sin 

Jin de ·1•1.•et•s qut.• c1ustio11é esta ciencia y liasta que t•scn"6i e{ liftimo punto de.· t.•s/a tesis; /ia6ié11áofe 

flltl.<i/radá tu tofcra11c1d, tra6iya,fá, ri.•iác1 conmzgo y scca,fo 1r11s {ágnmds di1r,111tc cstt· tra,;•t.•cto. 

~;n.1na ... ¡1c1r ,•star prc.Ji"11t,• con tu amor,.,, tautas ocasu111t·s. Soy ,ifort1111,ufá porque 1111 20 ác 

,frcicm6rt• t rn•c l.1 oport11111"áad áe coittc,.áir cot1ti90 Cll 1111 tiempo y 1111 espacio . 

.)4 mis tíos: 

•)(1fu, 'Tété, qdfi.v. )4f6a. 'Totio :Y Ciz; por,¡ue sit~mprc .Jt.' pn·ocupc1rm1 y ocuparon ác mi.)' se 

1.•rnon"o11aro11 cor1111rg<1 por '41s victon·a.s. 



)1 mis pn"mos: 

'Rfl,rif. Li::., qo9a, :Jua11 Carfos, .)f fe y <Paty por e( can'rlo y fa protccciótt que me 6n"11áarou. 

~cfy, ..)1 mfrca. '/(Jtrem, 'Totlito y qaliy,· por lás p(áticas y fos mo111c11tos ác áiversi011 

compartiáos. gracias pn·mos por e[ can"rlo que me tienen. 

qcra[ y ~NL•to: porque au11 cualltfo 110 siempre estén presentes si! que me tic11ctt 1111 can'iio 

especia{, i!Juaf que yo a usteács. gracias porque áesác liace tiempo co11td6uyero11 a que esta tesis 

se fiicicra posilifc. 

)1 mis ami'gos: 

<Diana, q~far, qaf,•cz, •r/ero y Cfiarfic; l'ºr fonuar parte ár (a.r a·c1c11turas que fic pasaáo 1.m 

Jistiutas L•tapas ác mi ·111di1. 

)1 S'!fi: 

<PorquL• más q1u 11aáic salic (o que impficó fu cfa6oració11 ác esta tL·si"s. gracias amiga, por e( 

can"tio, fas n"sas y fas ács1.•spcracicmcs compartiáas áura11tc este traliajo; y pn·11c1·pafincutc áura11t1.• 

tmfa fa 11t111·crsiáaá, ác11t m yfiu·r,1 ác sus temas y sus i11stafacio111.·s . 

..)1 'Espe y "lállia: 

(}"\Jrqu<" má:r que cf.1s1.•s, tra6ajos y pG.iticas áe <Psicofogi"a á"L•11tro ácf caos tcón'co y práctico que 

t'tf'íauws: cc1111pani111os rart~· ác fo qw: som,1.f. qracit1s poráanm,• 1111 cacfiito ác su con1=ó11. 

)1 CJuiffentto: 

1J'orq1u s111 1•sp1•-rar th1ái.1 a camliio me 6dtttfástc c1.ntocimic11tci, apoyo y so6rc tc1áo c,1n1io . 

..)1 (a !Mira. ~>ófa1ufa Cortés. a{ Cic . .)frtum !JVúiicz y a[ Lic. :Jua11 !Nú11cz.: 

<J'or fi,16cr co11td6uitfo di..• áistuttas maucras c11 mi cá11cació11 y lia6cnnc áado su apoyo a( 

111111ar cfrct.uom~s act'rca ác fsta. 



..)1 mi mamá: 

q>or tu amor, tus cuiáaáos, por ser mi maestra ác ·viáa, por creer e11 mi, por tus i1111umcra6{es 

virtuács, por tu esfuerzo y sacnficio impa9a6{cs; reci6e en prcnáa este pn"mer fnlto para e( cua{ 

fiemos tra6aJaáo tanto. 'Te amo mami . 

..)1 mi papá: 

fJ>or tu co11sta11U motivació11 a mi esfuerzo, por ensc,iannc e[·vafor ác{ aprc11di:zajc y guiannc 

por e{ cami110 ác( amor a( cstudfr>. [jracias por tu -r1afor ante (a atfversiáaá. tu co11sta11cia yfi1t•r=a 

para c'ifrc11tar cada áía y por tu eterna so11n:Sa,· toma esto como muestra ác t 11 fiuclúz por {a viáa . 

./f 'Fcfipc: 

gracias a <Dws pc'r po11crtt• cu mi cami110. 'E( amor; li.i fL·aúaá, (a ficmcstidi.uf. fa CCJmprt.•núó11 y 

(afinttt•:;a juntos c11 11110 persona. 'E.stt.• táuufo t'S ta11 tuyo como mío, 9rac1as por tus áes-(Jcfos, tus 

cuiáaáos, tu pacit•ttcia, pcn' so6re t"áo petr correspm1ácr a mi amor . 

.)1 /ss: 

cJ>"r cuiáannc, por fiaccr cos,1s para mí que mucfias ·i.•cces 110 -r1i, por qucrcnnc, por tus áctdffcs,· 

pero pn'11cipa{mc11tc por ser mi ficnttatw mayor. 

)'I )'Ira: 

tJ'or comprcndcnnc y soportan11t•, pt•ro so6rc toáo por amanne y cu1'áan11c tºll "" úifa11cla casi 

c.1mL' otn1 maárt·. <;;,·rllcias licn1M1u1. 

r'J'orquc ácsác que era 11itiafui'stc e{ cjcmpfo md.s ccrcauo que tu·c1c de"" cstuáia11tc. <;jracias 

firn11a11a porcuiáan11c y ¡Jrcoc.upan,• c11.to6rcma11cra por mi 6ic11cstar. <Porqucrcnnt• tanto . 

.)1 'Fa1111y: 

11>or tu miraáa fimpia y 6n"ffa11te, por t11finn1..·::.a ác carácter. por soportar tauta.t pnu6as ár 

Pitfa. 4Esprro st•r 1111 611c11 ,1·emp(o, ¡c,•a por ti mi cfiiquita fináa! 



.)1 'Toriito: 

<Por áarfc fuz a mi viáa, por ser i11spiración con tu so11risa, tus j1u·9os y tu afc9n"a. qracias 

rcyccito por rccordanne fo áufce de fa ·mfla . 

.)1 <Dicguito: 

cf>orquc af·rJct1c c11cuc11tro fa esperan.za, lá ir1occ11cia y fa ten1ura . 

.)1 mi tía :JuI'ia: 

'Por liaccnnc sentir tu amor, por cornpartinnc fo mejoráe t1: porque me co11ta91i1s tufuerz.a a{ 

·venc {ucliara áian·o co11 fa ·cTtifa, por ser como una rnaárc. 

fl Citláffi: 

<Por lia6cr 't'Í'l'tifo fos 1ulos más tiL•nws juntas, por lia6t.•r comraniáo s11c1ios ác al!Joáó11 y 

pn'11cfpcs azufes y por lia6cr fi6raáo tantas 6ataffas cu6n'bufo11os 1111a a otra. 

<Por tu compatiia a fo far90 ác 1111 sc11áero tau incierto, por tu ayuáa i11co11ái'cio11a{ y por ser 

tau fi11áa y compartzlfa. gracias por ser más que 11110 ·vafiosa amiga y co11.fiác,,tc. !..\ti{ 9rac1i1s más 

l'"r estar ái.sput?Sta a ser a toáa liom, ""ª c~-9<.Ft.'fc11tc .Y resislC'uU c,,,,., .. crsaáora . 

.lf 'Ta 11 t"a y 'Espc: 

<H"r cornpat1ir 1111a c•1ál1 de cuatro ati<tS, ¡mr dcjan11i• confiar en usteát!.f y por co11ffar en rnf, 

p<'r m<lstrannc fa cc11a11imiáaáy fi,1r'"•nnr s1•11t1r s11 caniio. •J 1or fi6rar j1111t,lS una carrt•ra de retos 

.ft mis fiácrcs ecf.csiásticos: 

.)fgdco[ Lozano oradas por regrcsan11e {a coráura, c11cami11annc y fuego ác-uofvcnnc fas 

n·cuáas para poder COlltÍllUOY. /f ttlonio (/Jnt1cq11i 9racri1.f por Sii ten1ura patcn1af. SU afcgn'Q, Sii 

apoyo y su.s afil:íe11tes Íllco11ái·cio11afes. •Ufiano-CJ Soto, por tcucr sit!mpre fas palá6ras ituficaifas. 

Sofi 



ÍNDICE 

l{l<:SUMEN.................................................................................................................... 9 

INTRODUCCIÓN................................................................................ 10 

CAPÍTULO 1 

l\lOl>ELOS QUE EXPLICAN LA COMPRENSIÓN DE TEXTOS...................... 16 

1 .1. Modelo de estándares purn In con1prcnsión de textos ........ :.................... 17 

1 .1.1. l~stúnc.lar léxico....................................................................................... 17 

1 .1.2. Estándar sintúctico................................................................................. 18 

1.1.3. Estándar scnuintico .............................................................................. . 

1.1.3.1. Cohcsivida<l proposicional. ...................................................... . 

1.1.3.:!. Cohcsividad estructural. .. 

1.1.3.3. Consistencia cxll:rna ......... . 

1.1.JA. Consistencia interna .. 

1.1.J.5. lnli.'lnnaciún clara y cmnpleta ...... . 

19 

19 

21 

23 

24 

:25 

1.2. i'Vtodclt1 de cstratcgi¡is ct1g11iti"·as par·a la c<irnprcnsiün t.h: textos............... 26 

1 .2.1. Uso dc cstrah.:gias cognitivas de )ns h:ctorcs y la metucomprcnsión.. .. 28 

1.3. 1'vtoddo de niveles de procesamiento de un texto ... 30 

1.4. :--vtt1dclt1 de activaci1."111 de esqucm~1s para la ctmtprcnsiú11 .Je tcxtos.... .. .... ... 33 

1.4.1. Procesos relacionados con la cn1nprcnsiún. 34 

.4.2. Esquema~ .................... . 34 

.4.3. 1:unci<mcs lh: lt1s c:->qucmas. 35 

.4.4. t"¡iractcristícas de los C!-.l)llCtnas ..... . 36 

1.4.5. Tipos de csquc111.:1s ........................... . 37 

1.4.h. Factores que intervienen con los esqucnrns y con la comprcnsiún de 

textos.............................................................................. 37 

C.1\.Pi·ru1...o 2 

PROGRAMAS DISEÑADOS !'ARA LA COl\ll'RENSIÓN DE TEXTOS......... 40 

2.1. Progra111~1 para la uutorrcgulacil>n .. -,.......................................................... 40 



2.1. t. Enseilan7 . .a anterior u la lectura .............................................. . 41 

2.1.2. Enseñanza duronte la lectura .............................................. _ .. 41 

2. J .3. Enseñanza después de la lectura ...... _ .......... _ .............. _ ........... . 43 

2.1 .4. La intcgrnción de los co111poncntcs del antes~ el durante y el dcspL11..!s 

de Ja lectura ..................................................................... . -t3 

2.2. Estrategias informadas para el aprcndi:r .. ajc ....................................... . 45 

2.3. 1::11sc11anza reciproca ................................................................. . 46 

2.4. l{ccupcració11 de lectura······························-···························-······················ 49 

C/\l'ÍTllLO 3 

CONCEPTO l>E COl\ll'IU:NSIÓN Al>Ol'TAl>O EN EL l'HESENTE 

TIVl.IJA.10..................................................................................................................... 54 

3. 1. La comprensión corno fenómeno .................. _................................. 55 

3 .2. La cornprcnsión corno acto ................................................ _......... 55 

3.3. Lo.1 comprensión coino función...................................................... 56 

J.3. 1. Factores invnlucrudos en la co111prensión de textos....................... 56 

.3.3.1.1. Car~1cteristico.1s del texto............................................................. 57 

3.3.1.2. Criterios de éxito........................................................................ 58 

3.3.1.3. Competencias lingüísticas del lector......................................... 60 

( "APÍ"l"l iLCJ ..i 

Pl~<)l'lJESTA l>E UN PU.C)(;l{,:\i\IA C(Ji\1PlJTAIUZAI>(> ... 

4.1. Funcionamiento general del programa .................... . 

4.2. ( >pcillll: ¡,Di'-"c lo rnismo'! .............. . 

4 . .3. ( >pciOn: Fonna denunciado ........... . 

4.4. Opción: Dilo con dibujo ................................... . 

65 

72 

103 

4.5. Opción: Completa el cnuncirnJo........ .......... .......... .. ............ ............. 1 13 

< "ONCLLISIONES. .. . . . .. . .... .. . . . ... . .. . . . . .. . . . . . . . . . . . . . . . ................. ... . . . . .. . . . .. . .. 1 :!3 

Jt 



REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS...................................................... 128 

BIBLIOGRAFÍA.................................................................................. 131 

ANEXOS........................................................................................................................ 132 

ANEXO! 
ENUNCIADOS DE LA Ol'CIÓN: ¿DICE LO MISMO?..................................... 133 

ANEX02 
ENIJNCIADOS DE LA OPCIÓN: FORMA EL ENUNCIADO.......................... 139 

ANEX03 
ENUNCIADOS DE LA OPCIÓN: DILO CON Dll3UJO.................................... 142 

ANEX04 
ENUNCIADOS IJE LA OPCIÓN: COMPLETA EL ENUNCl/\110.................. 144 



RESUMEN 

Los progranms cmplc;¡dns en el entrenamiento de lu compn:nsión de tc.xlns nn han 

tenido el éxito cspcrrn.Jo. por lo que puede suponerse que cstún dt:scuid:111do algunos 

uspcctos indispensables parn que el lector comprenda según las cxpcctativns. De 1nancru 

que el propósito Llcl presente truhajo fue rc~lli:l' .. ar una investigación conceptual y prücticu 

uccrc~1 de la comprcnsiún de textos. que tinahncntc p1.:nnitió proponer un progrmnu lh: 

entrenamiento en el nwncjo de propnsicinncs con el ohjctivo (.k quc el nifil1 adquiera un 

rcpcnorio lingíiistico 111ús vcrsütíl. situ:inth1!,1 en 111cjorcs condici,1ncs p:ira Ja co1nprcnsión 

de tcx1os. 

Entre los 111odclos conceptuales 1nús co1111ddns ¡1ccrca di.! la co111pn.:11sil·111 d .. · 11..·xlPS se 

analizó el de: Kinl:->ch y v:.111 Dijk ( 1978). el de Baker ( l 985 ). el de De.: Vega ( 198(>). y c-1 de 

J>aJincs:.1r y lln1\\'ll ( l'J8')/J997). Así. se encl111tró que.: estos 111odc-ll1:-; dcriv¡111 e.fe la tr::u..liciún 

mc-ntali:->la. puesto que...• se basan pritH.:ipalmcntc en aspectos cognitivos para Imbiar de h1 

cnrnprensión de teXlllS y 1nini1ni7 .. a11 la relevante intervención de t1ln1s factorc-s. 

Por lo rnisnll'. varios de lns prograinas :.1plicadus con la intcndún de.: 111t.:.iorar la 

Cl11npr1..•nsiún 1.k h:xtns son planh:adt1s 1.k·sdc una visiún cngni1iva. cnli1cündt1se 

pri111nrdiahncnh.: c...·n 11·ahajar con los aspectos 11H'1ivacionalcs o ct1gni1ivus del l!..•1.·1111. In cual 

resulta 111sufil.'ie11h.: ~a que lc reslan i111por1anda a ddin1it;.u· variables que son 

indispc.:nsahlL.·s parad 1..·1111·1..·na1nic11to. 

Estas v¡11·iahlcs Sllll indispcnsahlcs. ddlidtl a 1.¡uc la co1nprc11siún 111.1 es un fcnú111c110 ni 

un acto. sino una func...·it'in. la cual cst:'i co111pw.:sta por \";irios ck-111..:nlos n:lm.:iu11ad1•S. de 11.lS 

que ninguno pucdc...· faltar. Fn 1.-•I casu di.." la c11111p1·1..•11siú11 di.." 11.."Xhl:-.. estc.1s dl.."1111.."1l11•s son: las 

i:araclcríslicas dl.."i IC:\.lli. l.."i l.TÍh.:riu d1..· C.:.-x11u ::- l.."! rcpcrh1rit1 lin!!ti1stii:u di..·I k·i:i.11 1:11 ... ·11;1111" 

al n .. ·pcrtoril• li11!-!lií:-.1i1..·ll s1..· ha ohs1..•n:adu qu1..· lns niilns -..:011 1..·,·1di!-!"' Lk· 1..·xp1 .. :-... .. 11 J"'••h1·...:s. 

presentan 111ayorc...•s dili1.:11ltadcs para c...·l11111ncnd..:r un t..:xlo . ..:11 ct1111p:l!'aciún l.'."llll (lis 11i1lns 

que cu..:nrnn con modalidadcs cxprcsi\as 111as ainplias. Por lo qu..: en el presente trabajo se 

propuso un prngra1na dc ..:11trcnmnicnto qu..: rn:ten1..h.: proporcionar a ll1S nif'll1s una serie de 

ctunpctcncias Jingliisticas rclacit111a1.h1s con JK•culial"id~1dcs expresiva:-; prnpi::1s de un cúdign 

clahl•rado. las 1..·uak·s r1..·s1dia11 co1np1.•ncntcs l."la\"cs para 1na11..:jar rclacio11cs cntrc c\·1..·nto:-> y 

de este nH1d11 pn1pii:iar la l'.'11111prcnsiún de 11..·xtl•S. 



INTRODUCCIÓN 

Cuando se habla de con1prcnsión. generalmente nadie se detiene u annli7..nr cuól es In 

naturaleza de ésta; se da por sentado que son actos. o que son procesos de operación básica 

caractcristicos del ser humano y su cuhurn. 

Sin c1nbargo. es importante can1biar esa concepción crrónc¡1 y cn111cn;;----<.1r ;.1 ver lu 

co111pre11sió11 como el logro de una tarea en purticuh1r. porque es imposible hablar de un 

tipo de cornprcnsión en universal. si así fuera se dejarían de lado las diversas situaciones en 

que se espera que un individuo con1prcnda. Cualquiera cstarü dc ncucn.lo que no es lo 

1nisn10 cotnprcndcr un tcon:nu1 de 111mcn1üticas qL1c un chiste. o cornpn:n<.h:r el llanto de un 

adolcsccntc llllC co111prcnclcr un progn1n1a televisivo. etc. 

Si se: vicrn Ja co111¡11«•11sió11 como algo singulnr. se colocarín ni individuo en el li111itndn 

papel de hacc.:r lo 111ismo cada vez que cornprendc ulgn. sea lo que fuere. Así en d casn de 

h1 compre11.,·ici11 ele textos. la visión quedaría reducida y se dejarían de lado las 

carnctcrísticas de los textos. asi corno los criterios de éxito y la diversid¡1d de pn.icticas 

culturules. 

Pero. (',l.!11 n:alidad cuando se trnta de: enseñar a cn111prender un texto. se tornan en cuenta 

estas características o se ve h1 <.:om1wc11.,·itin corno ¡tJgo general? Scgún Sannicnto ( 1995: cit. 

en: Reina y Sünchcz. l9'J7) y Zarzosa (2001 ). d scntidt.1 coml111 hace la distim.:iún c.:ntn .. • do~ 

nivdcs <.h: lectura. El primer nivel se refiere a los ¡1spectos 111ecúnicns 1..h: la mi,nw l.Jll..: va 

desde el entrcnmniento de.: la corrc.:spnndcncia gratC111a·sonidn o <.h.:coditic:1ciú11 de: signos 

g_rülicos (sean letras o sih1bas). El objetivo de este nivel ..:s que.: el lector no corneta errores 

1..h: ornisiún o sustitu1..:illn y además se h: entrena para lograr un detcnnin:u.lo ritrnc.., y 

vt.:h1cit.lac.l. FI segundo nivc-1 es la c:o111prc11.,·iti11. la cual se cspc.:ra qw.: sur.h1 por añadidura 

una \"C/. dn111inado el 11i"·ir....•I 111ccünico. Inclusive c..•stc.: punto de vista es cornpartido por 

i111pnrt::111tes teúricus del tc111a di.: la lectura cn1110 l.aBergc.: y Smnuels ( l 'J7-l ). 

Este supw.:sto no n.·cntulcc las pec..:uliaridadc.s de la ¡1tcnciún a h1 csti111ulaciú11 lingiiistka 

del rnatcrial impreso. ni los criterios de éxito cnnvcncionaln1cntc impuestos: tmnpoco se 

tornan en cuenta el n .. ·conncirniento de p¡nronc.s fonolclg.icns y sintúcticos propios del 

idiorna: se desatiende la i1nportm1cia de las idi.:as y sus 1nodilicadorcs: y In vinculación que 

se da cntn.: grupos de ideas 111cdiantc relaciones lúg.icas (Z¡1rzosa. 2001 ). 

------ -----------------------
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En los primeros años de escolaridad. la labor del docente. en el caso de la cnscfüm7...a de 

lu lectura. se reduce al nivel rnccünico. dejando fuera todas las características ci1adas en el 

pi'lrrafo anterior; y gcncraln1cntc cuando se va müs allá de la cnscfüin:t.a de letras u palahnts. 

se trata con textos narrativos. Sin embargo. tal corno n1cnciomm Gómcz. Villarcul. Lópcz. 

Gonzi'tlcz y Adan1c ( 1996) al nvan7..::tr en los grados cscoh1n:s. los rcqucri111icntos de 

comprcnsiún de textos expositivos vnn siendo cada vez müs rigurosos. esto puede con1cn7 .. ur 

a notnrsc a partir del tercer o cuarto año de primaria. de hecho. considerando este cmnbio en 

lus exigencias. autores como: Lópcz y Rocha ( 1983). Reina y S{mchcz ( 1997) y Znrzosn. 

Padilla y Castillo (2000). entre otros. se lwn enfocado a estudiar la comprensión de..• lcxllis 

en nii\os que cursan estos grados escolares. 

Dcsgraciadmncntc. co1no ya se mencionó. la escuela se enfoca a trab;,ljar con lo fonCticu 

y de ahí se cspcr..t que auton1úticmnentc d nifio comprenda los textos. Lópcz ( 1998) 

describe diversos métodos empicados pan1 h1 lectura y la co1nprensión de textos: rnostrando 

clanuncnte la subdivisiún entre 1111.!tl.idos sintCticos y analíticos. 1\I descrihirlos puede 

notarse que paru la cnscfian:l',¡1 de la lecturu y su comprensión en las pri1narias 111exicmws. 

sigue iniciündose con Ja aplicación de 111étndos sintéticos: es th:c..:ir. en los que s1..: 11·;1ha.ia con 

unidades lt.Jnéticas no significativas (letras o silabas): continu.:1111..ln .... ._in l¡1 ;1plu.:;u.:iú11 1..h: 

111Clodos am11íticos. en los que se trahaju con unidades significativas (p:.1h1brus o frnscs). 

La antigua concepdún dicotúrnica y mccanicisla Ud aprendizaje de la lectura y J;.J. 

c<11nprensiún de textos puede ser un <,hstúcul11 para la cnscilanza elCctiva lh.: esH1 

Clllllpctcncia lingi.iistica: no obstante continúa trabajündnsc a la luz de esa cnnccpciún. 

:\qui cuhc destac;,1r que ya se ha con1cnzado a ver la irnportancia de ,adoptar nuevos 

1nCtc1dos que pcm1itan ir 1nüs allú de la dicoto111ia fhnética-cl1111prc11si,·111. p;u-.1 llL"nar el 

hth:cu existente entre ellas. Desde la últi111a dCcada. el entrcn;u11iento l."ll h:1hili,l.tlk·:-. p:1ra 

1.:nmprendcr textos. ha perdido popularidad; y en su lugar. se h;.1 opladn por cnsefiar 

cstrnteg.ias (Pearson. Rnehler. Dole y Duffy. 1992). 

La prelCrencia por cnscñ;,1r estrategias. se debe a llllC los tipos de textos y los propósitos 

de su lectura vurian. por lo qui.: el lector debe adaptar y aplicar distintos planes paru 

cnntprenderlos: siL~do el crnpleo de estrategias. lo que cubre esta nccesida<l. En cambio. la 

cnscilan:l',¡1 <le habiJidm.h:s no resulta lan cfoctivo para la con1prcnsió11 dc l..::'\:ttis: :i-·;1 q11l.· u11~1 
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hnhilidad es un comportmnicnto invariable y automático. en el que no hay ndaptacioncs 

para diferentes situaciones (Pca.-son y cols .. 1992). 

Pntcha de lo anterior puede cncontrursc en el libro ºLa lectura en la escuela"• (Gómcz y 

cols .• 1996). el cual es un ntalcrial especial paru n1m:stros de prin1aria. en el que se reconoce 

que la cnscñan:r ... , de la co111prcnsión de textos se dará con10 simple consecuencia del 

uprcndi;r ... ujc fonético: dejando de ludo el propósito fundmncntul <le ht lectura. t..JlH.: es la 

construcción del significm.Jo. sin concebir a la comprensión de textos co1110 una conducta 

donde se cnordimm divcrsns infonnacioncs con el fin de obtener significado (Reina y 

S¡inchcz. 1997). 

SoJC ( 1992: cit. en: Reina y S¡inchez. 1997). ha señalado que leer es una conducta 

emitida por la intl!racción entre el lector y el texto. a lo que la presente propuesta ngregnría 

que la interacción ta1nhié11 se da con las circunstancias y los criterios de éxito; en cll<:i el 

lector intenta satisfacer los objetivos que guían su lccturu y obtener u11:1 inf111111;11.:i1",11 

pertinente para entender el texto. Cuando u1i;1 persona se cnfrcntn a un texto en buscu de 

infi"lnnaL'ión. llll sólo n.:l1uicrc tL·ncr conocin1icntos sobre la nH1rfologia de las letras; si el 

prop<"1sito del lector es obtener significado. debe poner l!ll juego una serie de inllinnacioncs 

que el 11.:xto no provee. 

t:stns supuestos tienen 4ue ver con la 11anrnda 1111:tacog11ició11. la cual involucra el 

manejo d...- los pn1cesos de pcnsmniento y de solución de problemas. l .a 111etacog11ic:iri11 

puL"de dcfi11irsc co111tl el Cllllocin1icnto. la observación y la utcnciún a ltlS ;1lc:111cL·-;. 1;1les 

c1111H1 el pcn .... 01111ie1thl. 1.:11n1prcnsión. aprendi4'..4.Üe. ntcn1oria. recuerdo. Clll10ci1nicnhl. 111ctas 

y at:cioncs ( Craig. 1988: cit. en: Reina y Súnchcz. 1997). 

l .a metaeognición enfocada a la instrucción de cón10 con1prenc.kr un h.:xto~ tiene comn 

'-'llPllL":-.to 111ús i111portante Ja enseñanza y otplicución Je las estrmcgius ( metacognitivas). 

Seµlm raylur t 198~: cit. en: Reina y S.únche7- 1997). las cstrutegias 1nctacognitivas se 

n:ticn:n al nmocimientn individual acerca de la tarea. los posibles recursos que pueden ser 

¡1plil;adns ;1 la tare~• y el conocin1icnto individual de las propias habilidades en n.:l:u,;íún cnn 

l..'Stns recursos. 

Las t.:stratcgias 111ctacognitivas pueden ser conceptuadas co1no un nspccto general del 

desarrollo cognitivo. son una tendencia gencrnl o predisposición para nnali7 .. ar. tanto las 

- ... --- - --------------------
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tareas como las respuestas; y reflexionar sobre las consecuencias de las respuestas (Reina y 

Súnchc7_ 1 997). 

Aplicado a Ja lectura. esto se refiere a Ju serie de destrezas cn1plcndas por el lector pura 

utilizar diversos datos. como las experiencias previas y el propósito de la lectura. con el fin 

de lograr el objetivo prirnordial: comprender el texto. 

A pesar de los esfuerzos por entrenar a los ninos n dcsurrollar nuevas cstrntcgias de 

comprensión lectora continllan existiendo bajos niveles en esta i'1rca de la cducadón 

(Ciómcz y cols .. 1996). lo cual de ucucrdo con Reina y Sánchcz (1997) y Lópcz (1998). 

diliculta el posterior desempeño cscnlur. por lo que puede decirse que el co111prcnc.lcr lo que 

se lec es un foctor dctcnnimmtc pnra el éxito o el fracaso escolar y de ahí la importancia en 

trabajar con programas que contribuyan a su cntrcnarnicnto. 

De hecho. de ncucrdo con la cstudistica general de 1994-1 995. n:ali7~tda por la 

Coordinaci6n Sec1orial de Educación Prinmria en la ciudad de l\1éxiC"ll el nivel de fracaso 

escolar en los primeros años de primaria es de 7.74 (López. 1998): lo ..:ual podriu 

rclacioruuse con los datos arrojm.los por Ja UNESCO. donde sc notificaron resultados 

alarmantes acerca del nivel escolar de los ni11os mexicanos en el ¡1t10 1997 (Melgar. 200 l ). 

En ese año. Jos ninus fuc.:ron evuluados en diversas úrc.:as de conocirníc.:nto. una de ellas fue 

··Jcngu::1jcºº. que incluía la suhcvaluación de cmnprcnsión dc textos. c.:n la que los nit1os del 

país qucdaron en sexto Jugar de trece paises. lnforn1es mús actuales corroboran la escasa 

comprc.:nsión lcctora de los alurnnos. pues Cste se reportó como el principal prohle111a dd 80 

por ciento de las cscuc.:las inscritus al Progratna de.: Escuelas .. h: (_"¡ilidad (PEC) (Reyes. 

2001 ). 

No se puct.h: contirnwr pasando desapercibida cstu clase de infonnaciún. es necesario 

'-JllC se pongan 1nm10s a la ohra pan1 procurar una rncjora en la cduc¡u;ión del país y se dche 

comcn:tÁlr con la ensciial17Ál correcta de la con1prensión de lextos )'il que de ella sc 

dcsprendc.:n rnuchas de lus consecuencias de fracaso escolar. 

De ¡1cuerdo con Rondal ( l 980). se entiende que Ju situaciún de dCticit en lectura <.h.: 

comprensión puede tenc.:r sus raíces en dCficits expresivos o dc curnunicacil.Jll o.1ctiva y 

rc.:cepfr\'a: es decir. con las prúcticas lingilisticus de dctcm1inada cornunidud: por ello no se 

puede pedir cornprcnsiún de expresiones escritas que estén nnay alejo.idas de Jos códigos 

habituales de expresión nrnl. 
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Personas con códigos lingüísticos o 111odos de cornunicación restringidos. tienen 

desventajas frente a personas con códigos o n1odos de conumicación elaborados. al 

n1omcnto que se les pide que co1nprcndan textos. miis aún. textos expositivos. Esto porque 

los textos expositivos requieren que se tenga un pensamiento lógico. n:lacional. abstracto y 

analítico. focultadcs que facilitan el manejo de códigos elaborados. n1icntras que los 

restringidos conducen a un pensamiento concreto que litnita la comprensión. 

Hay que agregar. que como se explicó desde el inicio. unn de los mayores problcn1as es 

que generalmente no se explicita lo que se quiere decir con comprcnsh."111. se cree que se 

hahla de una noción que es universal indcpcndícnlc1ncnlc de cualquier situncíón; m.lctnús 

cuando se pide que se comprenda un texto la mayoría de los profcson:s hacen pelicioncs 

como: hcncucntra la idea principal'~ o ··busca lo tnfts i1nportante"~ al mo111cnto de explicar 

cómo se huce eso. se ven lin1itados y no pueden expresarlo. 

Por dio. en Ja presente' propUC'Sta se considern quC' lo necesario para que los estudiantes 

puedan comprender los textos. es entrcmulos. prirncrun1cntc. en competencias lingílisticas 

rclm.:ionadas con peculiaridades expresivas propias de un ctldigu dahorudo. Tatnbién se 

cree qul! para clirninar la arhitraricdad del criterio personal de cada docente. una buena 

opción C'S realizar estos cntrenmnicntos con programas cnrnputariz,;.u.lus. con los cu:.dcs se 

pueden obtener estündares rnüs controlados y rnejor definidos. 

De acuerdo cnn Barn:ro y Rcyes (2001) los prog.r.inms en los que se: busque entrenar :.t 

los lectores para el autocuntrol de estrategias. son mucho rnüs efoctivos si incorporan una 

perspectiva rnetacugnitiva con elementos multin1edia de tecnología educativa. 

l .os prng.rarnas con1putaciuna)cs de cotnprensión de textos. adcmüs de poder ser una 

herrmnienta bastante útil para el c.lotninio dc cotnpctcncins trasfcrihles a casi cualquier {1rea. 

:-.on prngranms que pueden fnn1cntan Ja mntivaci1.."m de los niilos para 1..•I apn.·ndi;.-~tjc por 

n.:sultarlcs atrnctivos (Barrero y Rcyc:s. 2001 ). 

IJchido a 1odas las ventajas que ofrece la .aplicación de progrJmas qui.!' hacen uso de esta 

tccnolngfr1. en la propuesta del presente estudio se ton1n en cuenta el uso de las 

cnn1putadorns. para proponer un progrJtna que contenga las cualidades n1cncionadas. 

En este progran1a computacional se propone que paru cntrcnar en cmnpctcncias de 

comprensión <le textos. se trabaje u un nivel scmüntico. en el que se integra el significudo 

de las palabras co1no un todo. 
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Dchido a que el nivel scn1úntico es de naturale4' ..... "l lingüística. la teoría de la conduela no 

proporcionu criterios sólidos en cuanto a J¡t scgmentación de este continuo vcrbul~ siendo 

insuficiente la presentación dc estímulos fisicos p;1ra el entrenamiento en cornprensión de 

textos (Zar/..osa~ ::::?:001 ). Por ello. se propone hacer uso de las proposiciones con10 segrncntos 

lingUisticos. pues pueden corresponder cnn las propiedades refCrenciales de un texto: ya 

4uc son uni<lm.Jcs de significudo abstractas y scrnünticas que reflejan conceptos y rclacioncs 

sujetas a valores de verdad. (Dc Vega. 1986). 

Por todo lo rncncionudo previamente. el objetivo del presente trabujo fue realizar unn 

investigaciún conceptual y prúctica acerca de la cn111prensil111 de textos. que pcnnitiera 

finalrnentc proponer un prognuna de entrcnrnnicnlo con las caraclcristicas necesarias pan1 

contribuir a un entrcnarnicnto 111ás dirigido en la cmnprensitln de textos; pretendiendo que 

este programa sea instrumentado con nifios que hayan logrado una ;u:cptahlc vclocid:id ) 

precisión de descifrado y que requicran ir a1c11diendo a las mudalidadi..:s sc111~·111tic~1s. 

Para cubrir el objetivo. en el primer capítulo se.: dc.:scrihirún los rnoddos con1lmtnentc.: 

crnplcndns para explicar la con1prensiún de textos. En el sc~undo. se analiz~1rún algunos 

progra111as exislentc.:s pan1 el enlrenarnic.:nto en i..:ompn:nsiún di.." 11.:xlns. En 1..•I terci.."r capitulo 

se dditnitarü el concepto e.Je cotnprcnsión que se n1ancjarü en el pr1..·scnte trabajo. Y en el 

últi1110. se.: re101narün los supuc.:stc.1s co111patihlcs de los n1rn .. h.·lo~ n:visad<1s. que pennitan 

pn1p1incr un progranm co111putari7 .. adn hasad11 en pn1p11sici1111i.."s. par~l 1111 1..·111r1..•11;1n1i1..·111 .. 1 cn 

i..:0111prensiú11 de lcxtos que cstarú dirigido a niilns de educaciún i111c1al. 



CAPÍTULO 1 

MODELOS QUE EXPLICAN LA COMPRENSIÓN DE 

TEXTOS 

Con10 lo han comentado diversos autores (Reina y Simchcz. 1997: Clc1ncntc y 

Do111ingucz. 1999 y Gon7 .. {tlc7~ 2000). Ju deficiencia en la con1prcnsión de textos. ha sido 

identificada como un factor 111uy in1portantc relacionado con el frm.:asn cscolur. desde nivel 

pri1naria. De hecho. ante la preocupación por n1cjorar Ja cal id ad de la educación. en d 

Prin1cr Congreso hncrmtcional de la Lengua Española. celebrado en la ciudm.l de Zacatccas. 

México ( 1997; cit. en: Gon:l' .. ülcz. 2000). se propuso atender principalmente el área de la 

lengua escrita, cnscfiando a los alun1nos: co1nprcnsión <le textos, ortogrulin y gram<iticu. 

No ohstantc. cuando se trnta de cnsciiar a --cnn1prcndcr un texto ... nn resulta tan claro lo 

c.1ue hay que hacer (como sí lo es en el caso de la ortografia o la gramütica. en las que 

existen n.:glas estahlccid.:1s): sino que resulta por sí nlismo un ténninn inexacto. pllt!S cada 

c.1uicn establece diferentes tipos de referente o cstündares <le lo qw.: 1..•s el coinpn.:nder. 

Para unos co111prcm.ler un texto es responder a preguntas i.lCl!Tca de la inli•nnación que 

éste contiene. para otros es parafrasear el contenido del texto. o repetir las fcclms y los 

lugan:s que se mencionaron en éste. y asi sucesivarncnh:. Por lo que. ,·,có1no es posible 

entrenar a h1s alun1nos en la curnpn:nsiún de textos. si ni siquiera se ha definido y 

c.h:lirnit<.u.h• este tCnni1u1 de un 1nodo claro'.' 

Al no saber 1..•spccilicatncntc a qué nos rclCrimos con ··co1np1·cnsiún de textos··. sería 

;absurdo solicitar un prograrna <le cntn.:nainiento para din. pucstu qut: 110 se.: ti1..·11c dt:li11ido 

l(llC.: cs prccisaml..'ntc lo que esto implica y por lo tanto. In t.tuc :-.c debe cnsctl.:1r. 1\:->i que l..!11 el 

pn.:scntc c.:1pítulo se r1..0 \"isar.:in algunas de las concepciones rnüs conocidas o populares que 

cxish:n hasta ahora para explicar la cornprensión de textos. con1n lu de: los estUndures 

(Bakcr. 1985). las cstrntcgius cognitivas (Palincsar y Bro\\'n. 1989/1997). los niveles de 

prncc!-'ainicnto CKintsch y van Dijk. 1978) y el de In ::1ctivación de cs4ucn1as (De Vcga. 

l 'JX6); y en el capitulo siguiente. se nnali:l' . .arán algunos programas de cntrcnan1icnto 

hasados en estos 1noc..lclos. 
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1..1. l\.1odclo de cst:indarcs parn ht cornprcnsión de textos. 

Uno de los n1odclos cognitivos para cxplicHr la comprensión de textos es t:I propuesto 

por 13akcr (1985). En éste se torn~m corno eje central las hahilidndcs n1c1acug11itiv:1s c..1uc 

puede tener el niño pnru con1pn:ndcr un texto. considerando corno búsicas: la de evaluación 

del texto y In de rcgulución de la lectura. La evaluación. se refiere a revisión que se hace de 

la infonnución que se cstü presentando en el texto y de lu frlrma en có1110 ésta se presenta. si 

es clurn. coherente. etc. La regulación se refiere a la selección de cstratcgius que hace el 

sujeto pan1 comprender un texto. la puesta en prúctica de éstus y la tnodificación de algunas 

de ellas. en c:1so de que sen ncccsarill. Estas habilidades 111c1<11.:ognitiv:1s scnín las que h: 

pcrn1itnn al nifto idcnliticar si sus estrategias de li:ctura son las adecuadas para eo111prern.lcr 

el texto~ y en caso de que no In sean. corrcgirl;1s. 

Sin embargo. Bak.er ( 198.5} no sc lin1itú a tnencionar la existencia de los dos procesos 

antcdorcs. siendo lo 1n;is snhn .. ·salicnh: de su 1nodclo 1~1 explicación e.le los criterios 

específicos bajo los cuales sc llcv;m a cabo tanto la cvaluación COl11ll In rcgulución. Estos 

criterios los clasificó dentro de tres estúndares húsicos: ICxicn. sintücticu y sc1n{111tico. Lo 

que el lector debe hacer. i.:s el 1nonitorco y rcgulaci.._·111 de su co1nprcnsiún de..• ;h.::t11..•rdn ~1 cstos 

cstoind;1n .. ·s. 

1.1.1. Estúndar ICxico 

En este cstúndar se tn111an en cui:nta únican1ente palahn1s individuales. ya que se evalúa 

la comprensión rmlahn1 por palahrn: es decir. si se conocen nn su significado. En caso de 

no conocerlo. el lector dcbcrú evaluar si resulta o llll relevante hw.::erln: el contexto que dé Ju 

k•cturn. serú el que pcnnitirü al nifto d..:cidir dicha relevanda. 

Bak.cr l 1985) n:vi~ú Uistinta~ in..:cstigac1oncs cn las quc sc Clllllinnú quc los buenos 

lcctnrcs h;1ccn uso de este estúndar p•1ra idi:rniticar palabras di:sco11ocid•1s durante la lectura 

de un tcx10; 111ic11tr..1s '-Jlle los 111alos lectores se 1i1ni1an a evaluar la prnuunciación correcta 

de las p•tlubrns. sin evaluar si COllllcen su sig.niticado. Esta ;n11orn tmnhiCn encontró que 

L.:Uando se prcsenrnhan palabras desconocidas en un texto. el tiempo de lectura uunll.!ntnb;1. 

aún cumlllo estas pal;1hras eran a'-ljetivos y su signiticudo nn resultaba rclcvnntc para la 

comprensión; conlim1nndo con cstn el uso del estúndar JCxico en la cn1npre11siú11 de !l .. '°' h 1:--
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Además Bakcr (1985) afinnó que u pesar que en este cstúndar se cvullm cada palabra. 

esto se hncc con la ayuda del contexto. Tal supuesto lo dedujo de otros estudios que clht 

n1ismn cotncnta. en los que se encontró que cm:1ndo el contexto de la lectura cru predecible. 

las personas pasaban por alto las palabras desconocidas. y postcrionncntc les otorgabn un 

significado a partir del contexto o rccvaluuban el significado que se tenia prcviarncntc. 

Cabe nclarar que el estándar léxico es básico para la comprensión; sin cn1bargo el hecho 

de que la evaluación de alguna palabra en ocasiones se l lcvc ¡¡ c¡1bo con el apoyo del 

contcxlO. dcnl.ucstra que este estándar no es suficiente p¡1ra cnn1prcndcr un texto. ya que 

111uchas veces necesita valerse del criterio sen1úntico y/o sintáctico. 

1 .1.2. Estándar sintiktico 

En el estándar sintúctico se evalúa que lus palabn1s de un enunciado coordinen entre si. 

exan1immdo si una paluhra es accptnblc o no de acuerdo a las restantes. considcr:mdo lns 

correspondientes reglas gramaticales. Por cjen1plo. la correspondencia entre el sustantivo y 

sus adjetivos en cuanto u su género (fon1cnino o n1asculino). o núnlt:ro (singular o plural)~ o 

bien. en cuanto ul ticn1po de los verbos (presente .. pasm.io o futuro). etc. Es decir. en el 

cstürufor sintáctico se hace una evaluación de Itas pnlnhras del t.:.xto con b~1s...: en n.:glas 

µrmn¡1ticalcs. 

Por cjc1nplo. en el enunciado La."• 11ilias .wn1 agrc:.,·i\'os, t.d huc:n h:ctor reconocerá que 1.!I 

gCncro del articulo (/as) y del sustantivo (nillas) no coincide: cnn cl gCnero del adjetivo 

calificntivo (agrc.'.\·j\·os). 

Bakcr ( 1985) recopiló estudios realiz.ndos sohrc el en1plco de c:stl.! cstúndar. En o.tlgunos 

(.k• L'SO!"' L.'Studios se de1nostrú que los tnalos lectores diticilmcnte idc:ntifican los errnn.:s en la 

~intaxis: y que en co111paración con los hucnus lectores. sólo un pcqucfio grupo (.h: los que 

J,, lngran hacer~ son cupaccs de corregir tales errores. En otros. se investigó la evaluación 

~int:.íctica de h1s personas al leer un texto que cstructurahncntc era mnbiguo~ encontrando 

que conforn1c los sujetos iban leyendo lns proposiciones rcaliz.ahun interpretaciones sobre 

C:stas4 pero cuando al final del texto se encontrJban con pulubrns que les resultaban 

contradictorias de acuerdo a la intcrprctucibn iniciul que habían hecho. la rnayoria de las 

personas revisaba su primer interpretación. 



19 

1. t .3. EstUndar scn1dntico 

En este estándar. el proceso que se sigue es más complejo que el de Jos anteriores. yn 

que pam cornprcndcr un texto. es necesario englobar de manera general toda Ja informnción 

del 111is1110. siendo insuficiente el sólo reconocer Jus pnlabrus o evaluar la sintaxis. El lector 

que utilizo este cstiindar es capaz de cnlcndcr cmJa proposicibn y h1 relación que tienen 

entre ellas. logrando co1nprcndcr el texto corno un todo. 

El cstúndar scn1dntico ha sido dividido en cinco grupos: cohcsividud proposicional. 

cohcsividm.I estructural. consistcncin cxtcrrm. consistencia intcrnn y cohcsividad cstructur~tl 

de prosu expositiva; estos grupos se cxplicurún n continuación. 

t .1.3. I. Cohcsividad Proposicional 

Como se comentó unlerionnentc. purn quc: el lector con1prcnda un texto dc:be englobar 

corno un todo la inthrn1uci<in que éste proporciona; y para Jogr¡1rJo. necesita aplicar varios 

cstimdarcs. entn: ellos el de cnhesividad proposicional. En este estóndar se integrnn las 

proposiciones y se f0nna un nuevo signilicudo general de la cornhinaciún ch: cstus idcw·• 

inUividualcs. Para que el lector integre exitosurnentc las proposiciones debe identificar Ju 

rc.:lación que existe entrr: ellas y evaluur si ésta es o no clara. 

Bakcr ( 1985) seílaló que las relaciones entre las proposiciones puedcn estar marc:.1das 

por pronornhres (anúfon1s) o por conectivos lógicos; siendo estc1s los que penniten vincular 

las idc.:as individuah:s. 

'-" ..l11c~fi1ra 

l~ns an:.iforas son uno de ll1S recursos 1x1rn obtener cohcsividad pnlpnsicion:.11: ya que :.1 

través <.h: cllus se 1nucstra si dos ú 111ils proposiciones haccn n .. ·tCn .. ·ncia ;1 una 111is11H1 

persona. objeto u situación y si es así. cnh.1ncc.s permiten vincular tal informacil•n y f1..n11w1· 

una sola idea de ésta. Los pronornhres son el n1ejor ejemplo de anúfor;1s. Cstos se usan 

cuando se dese~1 hacer referencia a una pcrson;i. un ol~icto o una situación que se rnencionl..l 

prcvian1cnte y no se desea repetir; de modo que el pro110111hrc pennitc vincuJ¡ir la 

inlOnnacibn de dos o n1ús proposiciones. 

B:.akcr ( 1985) realizó una síntesis de 01ros trnbajos en Jos que se rncncionuron Jos 

fi1ctnres que 1¡1cilit:.m o dilicult.an identificar a qué dmo hace reforencia un prnnon1hrc. los 
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cuales inlluycn en la co111prcnsión del texto. Dentro de estos fi.1ctorcs. se encuentra la 

distancia entre el pronombre y su antecedente; ya que a n1cnor distancia. rncnor es t.:I 

tiempo c111plcado en la cornprcnsión. La autora justificó tal supuesto. ufirnmndu que cuo:uuto 

la distancia entre el pronon1brc y su antecedente es corta. todavía se tiene el antecedente en 

la memoria y esto es lo que facilita la conexión entre ellos. 

Por ejemplo. en el cnuncinc.Jo ""A .<.,·,~¡¡ le gusta mucho ir al cinc. ella acostumbru ir con 

Felipeº es n1i1s fücil vincular el prono1nhn: con su referente porque la distancia entre ellos 

es cortu. En cambio. en los enunciados ""A ...... ·,~¡; le gusta mucho ir al cinc. tan1bién al tcntro. 

<:ti boliche y ni po:1rquc. Sin embargo. ella suele ir al billar ... resultn müs tan.l:.1do y müs dificil 

vincular el prono111bn: con su rcf"cn:ntc. 

Otro foctnr que interviene en la idcnlificación de tus anáfbras. es el contexto. ya que 

éste ayuda u ohstaculi7 .. a conectar las inferencias que protnucvcn la co111prcnsión del texto. 

Cuando el contexto es claro y conticnc infOnnnción .suficiente. fncilit.a vincular los 

pn111omhrcs con su reli:rentc. En cn111bio. cuando la inforrnnción es mnbig.ua. dificulta 

rcali:l'.ar puentes de las inferencias. 

Por ejemplo. en los c:nunciadus uPaco estaba estudiando cuando vio que HCctnr St! cayó 

por la cscakra. ¡;·¡ se: tropezó con umt pelota··. ,..\. pesar de que ¡~·¡ puc:dc hacer n!l"cn:m.:::ia a 

cualquiera de los dos no1nhres propios. pues mnhos son 111ascu1inos. el contexto pcrn1itc 

infi:rir que l lé-ctnr lite el que sc tropc:zú con la pdotn por que CI fue el que se cayó por la 

cscalera. 

El númerc1 de pronu1nbn::-; cn1ph:;1dos en un enunciado ta111bién intluyc en la 

comprc:nsiún: debido a que u nmyor cuntidad de prono111hrcs. nuls intCrcncius se tienen que 

hacer. Pnr eje1npln. c:n los enunciados: --Erika con1pró unn plu1na par:.1 cnntcstar ~u ~xan11.:11. 

J)urantc: c...;.,/t' ella se puso nerviosa por que l:.\/a dejó de pintar··. El uso de los pro1101nbn.:s 

<_;sic. ella y l•sta. hace que el lector emplee: 1nús tic111po en relacionarlos con sus referentes: 

en con1paración a cumu.in sólo se: usó un prono111brc. 

El género dd pronn111hre y el género del antc:ccdenlc al que h;ice relCrcncin. son otros 

fbctores que repercuten en la co111prensión de un texto: ya que cuando se 111anejan dos 

antecedentes del 111i.sn10 género. rcsultu 111U.s dificil saber n cuál de los dos hace referencia el 

pronotnbre. Ante cstn dificultud. se puede recurrir a otra infonnaciún. cuino el cnntc;r.r.;tn. 

pnra poder hacc:r lus inkrencias nc:cesadus. 
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Por cjctnplo. en uFclipc le pidió prestada a Sofi su calculm.lora. /:.."/la se lu prestóº. Es 

fiicil saber que ella hace referencia a Sofi. debido a que coincide con el género. Por otra 

parte. en .. Tunia ncccsilnha el lúpiz de Esperanza. Ella se lu prestó'". el pronornbrc ella por 

si sólo no pcnnitc saber a quién se lmcc referencia. pues mnhos notnbrcs propios son 

femeninos; sin c1nh~1rgo. con el contexto puede inferirse que se trata de Tunia. 

De nmncra que los anüfon1s son un cstdndar scnuintico al 1..1uc tiene que rccul'"rir el lector 

para contprcndcr un texto, ya que cuando son correctamente cmplc:u.lus. se facilita lu 

cornprcnsión. No obstante, hay características peculiares de h1s unüf'oras que plll.:dcn 

ohswculi7 .. ar las inferencias que se deben hacer para vinculur la infonnación y poder 

cn111prcnder sobre qué o sobre quién se estú leyendo. 

c__·onectivo.\· lúgicos 

Es otra nrnncrJ de establecer vínculos entre las proposiciones.. usando palabras 

transitivas o conectivos. Los conectivos sirven para unir proposiciones .. indicando la 

relación que tienen entre ellas. Bak«.:r ( 1985) recopiló los rcsulwdos dt.: dhainws 

investigaciones sobre conectivos lógicos para darle 1nás llmdamcn1os a este estánc..h1r. En 

estas investigaciones encontró t.Jlte los buenos lectores son capaces de ic..h:ntilicar lns 

diferentes tipos de relaciones que hay entre las proposiciones. establecidas a truvés de los 

conectivos: y que si a los lectores se les dificulta identificar las n:h1cioncs !-'c1lah1das plll- lc..1s 

c...·tmcctivos. también se les dificulta intcg.rur las propllSicioncs: y por lt1 tanh1. coniprcrn.Jl.!r cl 

texto. i\si que la autora. basada en los cstuJios anteriores. cnnduyú que los cnrh..'ClÍ\ os 

lúµicns facilitan la comprensión de un tcxh1. danJo cnhcsividad a las prnposicionl.!s. 

1. I .. "'.::!. Cohcsividad Estructun1l 

En cslc cstúndar se hace un anúlisis del texto de lo genend a lo cspcdtico. dchi<ln a que 

iniciahnentc se i<lcntilica el h:1na principal y postcrionnente se vi.:rifica si el resto de las 

proposiciones giran en torno a este tema. La cohcsividad estructural se puede evaluar en 

todo el texto. o en cada púrrnfo. ya que tamhién cada p:irnlll.l tiene su propia idea principal. 

Por c_jcniplo en el siguiente párrafo: El .\·c:r humano e ... - 11110 ch· lo_,. animales más indc:jL•usos 

al nt1cer. ya que: no c11c:11ta con la _ti1c:r=e1 y lt1 11101•i/iclcul 11ec:c:saria.,· para poder oh1e11cr sil 

a/iuu·nto. así co1110 para ah'}ar.,·<! o cle/L•nch•rsc.• ele c.·11alc1uier pc:/igro. Es por <!llo Cfllt.' 
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durante /os primeros a1io ... · ele su vicia. el .\·er J111mc1110 debe ser alimentado y protegido por 

ulK11ien mcis para n1ini11uwu:nte sobrevivir; el lector. basado en el cstúndar di..: cohcsividud 

estructural debe identificar que el tema ccntrul es ••Jo indcfonso del ser hunumo .. y 

postcrionncntc que las proposiciones tienen relación respecto a éste. 

En cambio. en el púrrnfo: El ser humano es uno de los anima/e ... · lllÚ.\" indefenso.\· al 

nacer. ya t/11(• no cuenta con la .fi1cr=a y /u nicn•i/iclacl necesarias para poder obtener su 

ali111ento. así c:omo para ale/ar.\'C o defender~·e ele cualquier peliKro. Es por ella que 

durante los fJri111eros afio.\· de su i•ida. el ser l1111nt1110 usa 111an1e/11co, el cstánd~tr sirve para 

t1uc una vez identificado el tcn1a central .. lo indefenso del ser humano··. el lector se pcn.:ntc 

de que la últirna proposición no guarda cohcsividad con dicho tcnrn. 

Existen varios factores que influyen en la cvnluución y regulación de la cohcsividnd 

estructural y por Jo tanto. en la comprensión del texto. Estas din1ensioncs que intervienen 

son las siguicntC's: 

Rclacitin con la 111acrocstr11c111ra: se espcri.l que todos los enunciudos y todos los 

púrnlfl"Js guarden cierta relación con la rnacroestructuru; es decir. que todas las proporciones 

brinden infor111ación acerca del tema principul. 

e "olu.'.,.i,•idad n;fcrencial: cuando se esu.í lrnhhmdo sobre algún tenua .. se espera que &.:n J:.1s 

proposiciones subsiguientes éste tenia s&.:a abordado en el sujeto del enunciado y lu 

infnnnaciún que se :.tgrcga i.lccrca <le éste. st: ubordc en el predicudo. 

J>re.\t!ll<"Íll o a11.n:ncia de enlaces: en ocasiones. la nueva infi--in11ación que se está dundo 

parece nu tener relación con Ju idea principal: por lo que es 111ejor incluir una proposición 

llllC sirva de enlace par.a hacer evidente la rel:.1ción que existe entre los enunciados. 

J•o.,·inún serial cien/ro del púrrt{/iJ: el orden en que se pn.:se11tan las prnposicinncs 

facilita la cornprcnsiún del texto. contrihuycm.Jn ~• la Vll!Z a que el lector identifique :.llguna 

a11l1111alia dcntn1 del 111isn10. 

/•re.H•1u.:ict o ausencia del 1_•111111c.·iado principul de.• manera cxplicilct: cuando la idc~t 

central se cncucntrn cxplícitan1cntc en un enunciado. promueve la cornprensión del p:.lrrafo 

y del h:xtn. En um1 revisión que hizo llakcr ( 1985) de otros trabajos. encontró que cuando 

en un p:irrafo se cornicn;,.a dando la proposición principal. l:.i comprensión del pñrrafn se 

facilita: puesto que se identifica la 1nacroestructun1 de un n1odo m{1s scncillt"'I. pcrmilicndo 

.:valuar imncdiat:.uncntc las siguientes proposiciones con respecto a la rclución que tienen 



23 

éstns con el tema que se está tratando. En cnmbio. cuando el p5rraf0 no co1nicnza con la 

proposición principal o no la contiene cxplícitan1cntc. el lector debe construir su propia 

concepción de Ja 111acrocstructura. repercutiendo en su con1prcnsión del texto. Esta fi:tlHt de 

comprensión se debe a que Ja alteración en lu cohcsividad estructural fn:cucntc111cntc crea 

una alteración en la cohcsividad proposicional. 

1.1.3.3. Consistencia Externa 

Cuando el Jcctor empica este cstündar que tarnhién es pnrtc del cstimdar scmt'mtico. se 

dice que vincula lo que cstú leyendo con el conocimiento previo que tiene acerca de dicho 

terna y In incorpora .:1 éste. De modo que el lector evalúa h1 infi.lrnmcit'.'ln del texto. de 

~•cuerdo a quC tan cierta cs. qui! tan vúlidu y qué tnn posible. con rcspt:ctn al cn11oci111it:nto 

que él yn tiene; es decir. evalún la consistencia de la nucvn información con bnsc en lo que 

él ya sabe (Baker. 1985). 

Por ejernplo en h1 proposición ./11a11ilo .\"t.! cruniú en el recreo '"'" torta ele.• /úpic.:es que~ ...-11 

11u111ui le ¡11·c.•¡)(1rti. el h:ctor debe detectar que no es posible que .luanito se haya c<.1n1ido una 

torta di.: lüpices. porque <le acuerdo con su ..:xpcricncia. los lápices no se cnrncn. 

Para L.'valuar si la consistencia extL.'rnu es un estündar qw.: inter\'it:llL.' en h1 co111prensi1°HI 

de textos. Baker ( 1985) revisó <listinHls investignciones qt1t: se hahi~m n:aliz~u.lo 

previm11enh:. En un estudio se le daban a leer a los participantes dos textos. uno congruente 

y <.•tro incongruente con Ja realidad. Al terminar de leer. los participantes di.:hian narrar In 

que habían lci<lo. Con los resultados <.kl estudio encontró que la infrlnnaciún que es 

i11c(111sistente o incongruente cnn experiencias pasadas resulw 111ús dificil de narrarse 

dc-spuCs de la lc-ctun1: y que sólo los hucnos lectores idcntilicahan que se les dilicullah~1 

aprender lt1s dal<.lS pt1Ct1 congntcntes y ajusH1ha11 sus tic1npt1s 1..h.: 1...•:-.1udit• lk· ;1 .. :11~·n.ll1 :1 .._•..;t:1 

i11Cill1grucncia. Esh1 supllllc que posihlerncntc los 111ah1s lec1t1rc:-. 1111 c1nplc;111 el ... ·~tú11d;11· dc

l¡1 consistencia externa cuando Icen un texto. 

Sin en1hargo. la autora con1entó que los buenos o los nuilos lc-ctores 110 reaccionan de la 

1nis1na rnanem frente a cualquier inconsistencia; debido a que en otro estudio observó que ti 

los niños se les dificulla detectar las inconsistencias cuando Cstas tienen un 1nis1110 

contexto. Por cjcrnplo. se les dificulta encontrar la inconshaenci¡¡ en el enunciado .. .luanilo 

se cn1nii"l un súnd\.vich de helado ... debido a que el helado tamhiCn entra en la calc-gnria de-
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alin1cnto. En can1bio .. n los nii\os se les facilita encontrar inconsiMcncias cuando éstas 

confrontan temas incompatibles; por ejemplo. identificarían fñcilmcntc la inconsistencia en: 

·- un súnd,vich de lápices··. ya que los lúpiccs no pertenecen al contexto de cor11ida. 

A pesar de las invcstigncioncs en las que se han encontrado que los buenos lectores son 

capaces de detectar las inconsistencias .. Bnkcr ( 1985) sostuvo que gcncruhncntc los niños 

no cvalllan la infr1rn1aci(_'ln dd texto de acuerdo u lo que ellos conocen .. debido a que ellos 

asu1ncn que el autor siempre tiene la razón y que In que cscrihc no cstú sujeto a dud~ts. 

1.1.3.4. Consistencia Interna 

Cnn este cstdndar el lector evalúa que las ideas cxprcsadns en el texto sean consistentes 

entre si. Pan1 poder rcali.,_ar tal evaluación es indispensable que pri111crun1cntc el lector 

integre las proposiciones del texto y establezca cohcsividnd referencial entre éstas. 

vinculando las proposiciones para deducir lu inforn1ución que el texto proporciona de 

numera in1plícita. 

Por cjen1pln en: Gah_i.-. / 1aty. Afary y Lupita. son lu:r111llna.\·; todas ''"" en la 111i ... ·111t1 

escuela. Paty. t!S la nuÍ.\ grande de las cuatro y el/u lus cuicla c.>11 el rccr<!o. (_'orno A/cu:\• C.\· 

la 111ayor .... ·u 1nt1111ú le e/a el cliucro a ella para que: les co1n¡wl! e/u/ce.\· e1 sus her11u111C1s. 

l 'uaru.to el lector integra la información del prirnero y el segundn enunciado, se da cucnw 

de qw: el tercero es inconsistente. pues si en un inicio se dijo qth: J>aty es la nl;iyor. i\lary no 

put:dc sedo. 

Baki..-r ( l '>85) encontró que algunos invcstigudorcs sugirieron qw: la int..:gr:u.:il111 y 

L"o111paración de la información del texto se llevan a cubo 1nientras se estü leyendo y que es 

¡;racias :1 esto que d lector puede ir c.lctccwndo las inconsistt:ncias entre las proposiciones. 

( ·,,11 relación a la integración n:alijl' .. .ada sin1ultúncan1cnte a la lt:ctura. h1 ;1utnra citó ntr<l 

estudio. en el que encontraron que.: los lt:ctnrcs sólo in1eg.ran si111ultünc.:a111cntc la 

infilrmac.:ión y la cornparan cunndo la dist.:incia entre ellas era mús cort:1 . .t"'\.nte estos 

haJlazg.ns. los invcstigmlores sugirieron que la 111e1nork1 eru la que pcnnitia que las prc111isas 

leidas sc vincularan. pues el cnuncindo leído activaba la inti.1n11;1ción del enunciado 

anterior. <.JUC aún se encllntraba en la n1cn1oria :1 corto ph1zo: en cambio. en los enunciados 

lejanos entre si. se tendria que recurrir ~1 In 111c111oria a largo pinzo. retnrdando la integración 

de la ir1tllr111ación. 
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Bakcr ( 1985) realizó unos experimentos para investigar si Jos lectores detectaban las 

inconsistencias en un texto. En estos estudios encontró que cuando el texto on1itia n1ucha 

inforn1ación. los lectores no identificaban las inconsistencias: debido a que los lectores 

hacían inferencias con la información que proporcionaba cxplícit::uncntc el texto. fon~.ando 

n que ésta se vinculara lógicmncntc entre sí. por lo que h:nían la impn.:siún d..: lrnht:r 

comprendido: sin embargo. interpretaban la infonnación de un nll.ldu cnúncu. L0

u11 base en 

estos resultados. argmncntó que los lectores no fallaban en monitorcar si un texto tenia o no 

consistencia entre sus proposiciones: sino que n1üs bien fallaban en las estrategias que 

empleaban para resolver los problemas de fhlta de infonnacilln para cvilluar In consistencia. 

Con10 pudo rcvis;1rsc. en el estándar de consistencia intcnu1 intt..:rvicnc la disHmcia entre 

las proposiciones y la infl..,rnrnción ornitidn o proporcionada in1plicitmnente en el texto; 

adcn1ús de que se puede cvahmr por separado el 1nonitorcu de la inconsistencia cntn: los 

enunciados y las estrategias empicadas por el lector para vincular la infornrnciún explicita e 

implicitu y hacerla consistcntc. 

1.1.3.5. lnforn1ación clara y completa 

Con10 su nombre lu indica. en este cstúndur se exarnina que la infonnación de un tL.!'xto 

si.:a suficientemente clara y esté cmnpleta. En Jos estudios rcali;¡-..;.1dos para verificar si un 

lector hace uso dc este cstúndar. gcncruhncntc se dan a h:C"r teXhlS 1.:11 los qu..: 'l.!' hri11da11 

instrucciones ambiguas o incomplctus. posteriormente se li.: pn.·µuma al h:ctor si 1~1 

inforn1ación es suficiente para que lleve u caho las instrucciones n se lc pide qul.!' 

imnediatmncntc lleve ¡1 cabo lo que hu leido. Es a trnvés di.!' la respuesta dd h:ctor (l de su 

c:jccución. qui.!' el investigador puede saber si el lector hizo uso de L"stc l..!'st:"uular. 

Por ejl.!'mpll"I. sc le da al kctor J¡1 siguiente rcccta paro.1 hm.:l.!'r hlllitas c..h: nuez: ,\111"·/a :: 

l""l"'""-'S de J:alh•tt1.\· ,\/arias c.:011 I 00 ~rcunos de 1111c.•= ). n1c::, ·le eon la 111i1ad de !t.•,:he 

condensacla. Tome f'l.'tfUe1ias /){Ir/es ele la ""-'=cla y lu.igalas ho/i1". l:n un p1·iu1.:ipi11 pul.!'dc 

parcccr una receta completa~ sin embargo .. cuando cl lector <lcbl..!' l lc\'arla a Ja prúctica. ~e h: 

dificulto.uú subcr cómo 111czclar la leche condcnsuda con lus galletas y la nucz: usi con10 d 

wrnaño y el modo en qui: se hacen h1s bolitas. 

A pesar de que las investigaciones del estándar dc infornmción clara y cornplc:ta se han 

rcali:i"..ado con instn1ccioncs cscritas. este estándar no nada m .. ·1s es empicado por el lector 
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bajo estas condiciones .. sino nntc la con1prcnsión de cualquier texto. Sin c111hnrgo. Jos 

estudios de este estándar se rcnli7..an con instructivos porque resulta n1ús fticil id..:ntilicnr 

con el scguin1icnto de los pasos si el lector está cn1plcando el cstúndnr. 

De modo que en su 111odclo .. Bakcr ( 1985) scgn1cntó In con1prcnsión de textos en el 

cn1plco de distintos csuindnrcs por parte del lector .. clasific{mdolos dentro de tres grnndes 

grupos: estándar léxico. sintcíctico y .nmuintico. Una vez explicados cnda uno de los 

estándares rcsultn claro decir que estos cstñndarcs llcvun una cmnplcjidnd creciente. siendo 

el sctnfmtico .. el que requiere del do111inio de los otros dos estándares. 

1.2. l\1odclo de cstrntci.th•s co~nitivus flaru la cn1n11rc11sic)n de textos 

Por otro lado. Palincsar y Bn .. ..,,vn (19R9/1997) clnboraron un n1odclo de comprensión de 

textos basado en la autorregult1ción; este método propone ensefiarlcs a los nifios. lus 

variables que son importantes para la con1prensión del texto y las estrategias que ellos 

pueden e111plcar para esta comprensión. 

Los autores se b~1sHron en los estúndares de Brown. Cmupionc y Day ( l 9S l) y l'n..:ssh.:y. 

Borkcn\'ski y Schncidcr ( 19H7) para definir cu¡"ilcs eran los alu111nos autorregulados y cuúlcs 

no. Según estos investigadores. los ahnnnos autorregulados son aquellos ""capuces de usar 

tres tipos principales de conocin1ie1110 de una 1nanern flexible: 1) conoci111icnto de 

estrategias para el logro clicaz de tareas de aprcndizaje. 2) conocimiento n1ctacognitivo. y 

3) conoci1nicnto dt:I 1nu1H.lo rt:ul"". 

En cuanto ;11 scgund<1 punto. l:ahc ~1clurar que paru cstos autores la mcH1cngniciú11 es el 

conocimientn que Je pennile al lector seleccionar. cn1ph:ar. controlar y t...•valu:u· l.!l uso (.h.! 

t:strategias para co111prcndcr un tcxt<1: sin enllmrgo. esto tll-., es ohscrvahle cu1110 tal. sino que 

se 111anifiestu en la actividad autorn:guladurn del lector. Es decir. si sc le da a leer u una 

persona un texto. ésta dchcrú seleccionar una(s) cstrntcgia(s) para con1prcndcr lo que está 

leyendo y evaluar si las puede llevar a cubo. usi como si le pcnnitirán cutnplir con lus 

cxigc.:11cias de la tarea: este proceso de selección y cvalunción sólo es observable en las 

uctividades que reali:r.a Ju persona rnicntras lec y en el n1odo en 4uc responde u la tare¡' 

asignad~1. 
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Reconociendo que hay varios autores que han identificado distintas estrategias con10 

útiles parJ. comprender un texto:; Brown .. J>alincsar y Armbrustcr ( 1984:; cit. en: Pulincsar y 

IJrov.m .. 1989/1997) .se ccntrnron en proponer seis. argun1cntando que éstas eran las que 

control::1ban y fomentaban In con1prcnsión. A. pesar de que estos autores tuvieron 111uy 

claras las estrategias que facilitaban la comprensión .. no pudieron cspcciticur una jerarquía 

entre éstas de acuerdo a su importancia para tul aclividud; :->in c1nhargl1 .. aquí se 1nucstra la 

lista de estas cstrutcgias: 

a) Aclarar los propúsitns de la lccturn para así dctcnninur In actividad adccuadn que 

debía rcaliznr el lector (por cjc111plo: leer superficialmente o cstudi.:1r). 

h) Activar el conocimiento de base para rcl;icionar lo que ya se sabe con la nueva 

infornrnción que proporciom1 el texto. 

e) Prestar atención p<tra que los contenidos principales se conviertan en el punto ccn1nd; 

y no los comentarios triviales. 

d) l:valuar los contenidos de 1nanera critica .. teniendo en cucntu la coherencia interna y 

la cmnpatihilidm.l con los conoci111icntos previos y con el scnli<lo contún. 

e) 1:111plear uclividadcs de control (como par.ifrusis y au1ointcrrogació11} paru identificar 

!'>i se cstú Ctll11prendicndo. 

t) Extraer conclusiones (co1110 interpretaciones y predicciones) y cvahmrlas. 

Rcspcclu a las estrategias ;1plicadas para contprcndcr lo lcidn. Puris y <)ka () ')8fl: dt. 

en: l,alim:sar y llro\.vn. 1989/1997) con1cnturon que su uso es indispensuble para predecir el 

Cxitn de los lectnn.:s pequei\os y/o de los peores lectores: pero que la ntotivación cs otra 

característica del lector autorregulado que se correlaciona d.: rnancra mús directu con el 

logrn d.: la comprensión ..:n lectores nrnyores y/o rncjon:s. 

Palim:sar y Hrown ( l lJXl)/J 997) cspecificanlft que la motivación del lector era: a) el 

valor que le ;u.ljudic;1n a la tarea y la ~tctividad de aprcm.li:r .. ajc. b) sus scnthnientos d.: 

autnctlntpetcncia respecto a la tarea y e) su percepción d.: ci..:rtos fochlres. COl1Hl la Slh:rtc y 

el ..:sfucrzo. u los que utrihuyen su descn1pcño en una tarea. D.: n1n<lu. que 111;1rcaron una 

relación entre 1nlcs características de la motivación y el éxito en la co111prcnsión de un 

texto:. cnn1cnla11do que un alumno autorregulado lamhién muestra tener 1notivación para 

cmph:ar efectivamente su conocin1icnto de las estrategias. 
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142.1. Uso de estrategias cognitivas de los lcctoreS.Y la n1ctacognición 

Varios invcstig.ndores han estudiado las diferencias en el uso por panc de los lectores de 

estrategias cspecilicas. para así entender de una n1ancra 1nós clara el aprendizaje 

autorregulado entre niños de distintas edades y aptitudes de lectura. De 111uncru que para 

clarificar lo.1s diferencias que hay entre niiins que se o.1utorrcgulan y los que no lo hacen. 

Palincs.."l.r y Oro\.\!11 ( 1989/1997) o.mali:l'..ruon algunas investigaciones sobre la rch:L"l11r;1 y c.:1 

resu111cn corno estrategia por parte de los lectores para cu1nprender el texto. 

En la investigación de la relcetura corno estrntegiu. lns autores citan a Gan1er y Rcis 

( 1981) quienes real i:1..r1ron un estudio en el que se les dnban narrncioncs a los sujetos 

acornpaitm.las de pn.:guntas. que en algunas ocasiones para ser contestadas requerían volver 

atr{1s en el texto. Con esto. ellos encontraron que los buenos lectores distinguieron las 

preguntas t¡ue exigían volver atrús. teniendo rnaynr pn.:cisión en el cnnocirnicntn del luµar 

del texto al que dchínn volver: apuntando que esto indicaba que eran n1ús co11s..:ie11h.:s del 

texto Ctlllltl fuente de infonnaciún. 

En las investigaciones del resu111cn como estratcgius. se deben evalu:::ir distintas 

lmhilidmh.:s: 1 )juzgar la i111portanci;1 relativa de las ideas que contiene el texto. 2) condens.nr 

la intf.1n1mciún y :1) organizar la infi.1rmació11. Estas habilidades se investigaron por 

scparndo. encnntrúndnse diversos resultados que los autores condensaron: se encontró que 

la habilidad para dl.!tectar la in1portancia relativa de las ideo.is de 1111 texto aul111..."ntah:i 1.·,111 1:1 

c<la<l (Brtl\Vll. Srniley y l .awton. 197R): t¡ue los lectores de lo(h1s la~ cdad1,..•s fu1..-r111t \·:1p:11..·\..·s 

dc elilninar dc sus rcsl11111.:m:s infnrmaci6n rL·itc.:rativa o trivial. pero que la cnpacidad para 

idcntifi1...·ar la idea principal mejoraba con la edad (Bro\vn y Day. JtJX3): y finahnente. t¡uc 

la rnayoría de: los rnalos lectores no tllili7.aron la estructura organi:l' . .acional del texto ;11 

tenerlo que n.:pctir. por h' que los que si la utilizaron fueron L"apaces de rei.:ordar 111ús 

dc1ne11tos del h.:xto que lns que no Jo hicieron (r,.,tcycr. Brandt y Bluth. 1980). 

No obstante. en ncasinnes no basta cnn ohscrvar si los IL•ctorL·S crnplL·.an ,, nn L"Slrntcgia..; 

para Clllllpri.:ndcr un texto: pues Palincso.ir y Brown ( 1989/1997) l.!lll11L'llta1llll q111.: el h ... ·~IH1 

de tlllL. los lectores no sepan córno llevar a co.1bo las cstrutcgias n que nn las lleven a cubo. 

no signi licu que no tengan el conocirnicnto de que dchcn emplc~1rlas. l>or lo c.1ue. dentro de 

este 111ndclu proponen tornar en cuento.1 tmnbiCn la rncwi.:ognición de los lectores. para 

identili..:ar quC saben acerca de las estrategias t.JUC pueden en1plL·.:1r p:ira cntnprcndcr un 
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texto. De esta nrn.ncra se puede distinguir entre lo que los lectores dicen que se debe hacer y 

lo que rcnhncntc hacen cuando Icen. 

Para poder acceder u la n1ctacognición. los autores plantearon e.los cstrutcgias: 1) 

cnlrcvistnr a los lectores y 2) pedirles que pensaran en voz aira. En las entrevistas. se les 

hacen preguntas como: ¿Qué huccs cuando quieres estar seguro de que cnth:ndcs?. ¿Qué 

puedes hacer si tienes dificultades pnrn entender un texto. En el proccdin1icnto de --pensar 

en voz .alta .. se pide a los .alumnos que e.ligan los pcnsainicntos que van teniendo n1icntrus 

están leyendo. 

En el cuso de lns entrevistas. los autores basados en lo cncontnu.io por i\·lcycrs y P:1ris 

( 197X) y Forn:st y \V~11lcr ( 1980) dctcrrninaron que los lccton:s 111ayores y 111ús exitoSl."IS: 

a) tienen 111ayor conciencia de que el objetivo de la lectura es descubrir el sentido del texto. 

b) aprecian tncjor la in1portancia de usar ¡1ctividadcs c...lc autocvuhmciOn mientras leen y e) 

tienen 1nayor reccinocirniento de la ncccsidm.l de en1plcar estnltcgias dependiendo del 

propósito de la lectura. C<m esto nrnrcarnn que existen ditCrencias en el conoci1niento 

rnetacognitivo y de cstn1tcgias en función de la edml y de la expcricncia escolar~ aunque 

especificaron qw.: la edad por si sola no deh:rmina el eonoci1nientn que lus ¡1lu111no:-> 1ic1H:n 

<.h: las exigencias de la lectura. 

El procedimiento de --pensar en voz ulta .. pcnnih.: obtener infonnación que conjunta la 

n1ctaeognición con la acciún del individuo mientras cst¡·¡ leyendo. ya que ··et pcnsmniento 

en voz aha·· proporciona datos sobre el c1nplco de estrategias por parte <lcl lector. d punto 

hasta el cual controla su co1npn:nsión y las ntcdidas qlll.: to1na11 para replanwrse el 

signilicado de alguna palabra 11 oración C\1:.tndo encuentra dificultades en la coherencia del 

texto. todo esto durante la lectura. 

De acuerc...lo con los estudios 1..h: la 1nctacognició11 y de J¡1s estrategias en1plc¡11.Jas por los 

lectores. P¡1lincsar y Bnnvn ( 19R9/ l 'J97) sugirieron que la adquisición del conocin1iento y 

las estratc-gias cstüt1 en función de la edad. pero slllo en unu porción. porqth.: también hay 

diferencias cuando se cu1nparan a los buenos lectores con los 1nalos lectores de In 1nisn1a 

edad: adenitis contentaron que estas rclnciom.:s que se han encontrado entre el conocin1iento 

de estrategias y J¡1 comprensión del texto han in.Huido en In fonna en que ~e conceptúa lu 

enseñanza <le ltt lectura. 
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1.3 .. l\·lodcln de niveles de 11roccsan1icnto de un texto 

Uno de los n1odclos más populares y co111plctos acerca de la cornprcnsión de textos es 

el de Kintsch y van IJijk ( 1978): estos autores plantearon diferentes niveles de 

proccsmnicnto de un texto así con10 diversas interrelaciones entre ellos. Estos autores 

sostienen que para que una persona cotnprcnda lo que cst;:i lcyc.mdo debe considcn:1r lns 

sugcrcncius y guias que da el texto acerca de cón10 ordenar .. t.lifcrcncio.ir c interrelacionar las 

idcns; además de integrar sus conoci111icntos con la infon11ación que proporciona el texto. 

Kintsch y van Dijk ( l <J78) SL.'! has;1ron en lu proposición. la progn•.\·ifjn te11uirict1. la 

111acroestr11c111rc1~ la s11pt..•reslr11c111ra y el moclelo ele la sit11ac:iún, para explicar con detalle 

cómo es que interviene el orden y la rclaciún entre las idi::us del texto y las propias. 

Uno de los prohlemas que sicrnpre est:."I presente en los ditC:n:ntcs 1nodelos de 

co111prcnsiún es el relativo a la unidad de procesarniento o d1.: co1npn.•nsi611: ;_Ct1:'11Hln 

co111prendc111os'!. ¡,quC co1nprcndc111os: palabras. idc;1s. com.:cptos. prnp11cst:1~·.1 . Si :-Ol.." 

comprendiera palabra por palahra se ro111pería el sentido y daría lo n1is1no leer e/ patu ...-a/hi 

1·0/anclo. que el 1·0/anclo salui pato. y es notorio que ~ultc la segunda opción los lc..:cton:s 

exitosos se desconccrtari:m y recla111arí~111 coherencia. Se ha pl;111ti.:ado que la unidad 

nlini111a <..k procC"san1icntn C"S la proposicitin o iclea. ésta se dt.:linc cnn10 la integración en un 

todo del sig.nilicado de varias palabn.1s. que" en su conjunto permiten hacer un juicio sohre 

su verdad o t~dscdad. Pnr ejc111plc.1: ·· l~a seiiora 1•c11elfrj 11111chos lihro.,· .. es un cnniu11t11 d..: 

palabras suticicntc pari1 poder verificarlo: sin e111hargo. "La 111es11·· nn pcnnitc d1..·i:i1 -.i .._·..;o 

...._.~ ciertll tl fi.1l~tl. l.as pnlpt1sil..·in1ws sin.·cn pam co111prcndcr el signilicado di.!' la intl.!'graciún 

de las palabras y JH1 para la 1ne1nnrización de cuda una de ellas. De hecho. cuando leernos 

un lt.'Xto. no lo n:tcncn1us cnrnn una fotogralia. n través de la cual se pueden recordar de 

rnancra exacta todas las pah1hras y los enunciados: sino que rctcnc1nc.lS las ideas o 

¡wo¡1osic1011t•s c.k·I h.:.Xhl. Por cje1nplo: si lce1nos ··J·::n las úreas n.•rclcs. los niíios juegan 

/cli=n1e11te". podcn1ns recordar: .. Los nillo.,· están contentos J11.l!a11clu en el!'"-'"'"··: In 1..·u:tl. 

L"Xpn .. ·sa la rnisrna idea o propo.'ticiú11 que el t!nunciado leido. u pesar de no sc1 ..:1 111i ... 1110. 

i\si que cn pritncra instancia se debe cn111prendcr mu1 proposicitin por sí snl;t. 

l fna vez <..¡ue se.: ha comprendido una proposh.·i<in. en el siguicntc nivel di.: con1prcnsión 

se debe entender cuül cs el orden que existe entre la proposición lddu y hts de111ús: lo cual 

.sc lngra idcntificandn la organi:l'~tcit."1n qw: tiene el texto de sus idcas. a este ordi.:n se le 
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dcnoanina ¡J1·os:resió11 temática. Ln progresión temática puede facilitar o dificultar la 

con1prcnsión del texto. yu que cuando ésta es clara. d lector füdlmcntc idcntilit.:a d.._. '-lll..! s..: 

viene hablando y puede predecir con quC continuur<-i el texto. En car11bio. cuundo se picrc .. h: 

el hilo conductor de Jo que se ha estado tratando a lo lnrgo del texto. disrninuycn las 

posibilidades de con1prcnsión. Por cjcrnplo. si en un texto se lec: Aq11,•l/a 11u11i<111a 

E.\"fU!ran=a .\·e aso11ui <1 la \'entana y 111iró el lwr111oso paüqje; ul lector no le cxtrnñaria leer 

enseguida: ·roe/o lo que \'L'Ía le recordaba .\'11 fr!li= i11_fi111cia; pero si le cxtrañ¡iria leer: S"l! 

¡u·c.•ptu«i la CL'IUt y se puso /u p(ja11u1. 

Al conjunto de proposicio1u·s y a la pro¡.:resián 1c111ei1ica de éstas se li.: denomina 

micro,~srructura, la cunl contrihuirú a que el lector pueda cornprender el texto. Sin c111bargo .. 

paru que el lector eornprenda un texto. no es suficiente con que Cstc tenga tmn 

microestructura y que ésta sea tornadu en cuenta en el mon1cnto de la lecturn; sino que las 

proposicimu.•s ndemüs de lcncr un orden dchcn tener una jer::1rqui;1; es decir .. un distinto 

grado de in1portancin. Cuando el h:xto proporciona esta cliti:rcnciación o jerarquia y el 

lector la reconoce. pennite que ohteng,u un sentido unitario o g.lolml de un púrr..1fo o de todo 

el texto con base en las ideas de 111aynr peso. 

La jcrnn.1uía de la:-> l""'/"'-"icione.\· 4uc da un significado global a un pú1Tafo o al h:xto 

recihc el nombre de 111acrocstr11ctura. La macrocstr11cl11ra da sentido a los clcrncntos 

locales. da cohen:ncia global a las propo.\·h:ium.· ... · del texto y pennite reducir extensos 

fragmentllS de infC:1nnaciú11 a un número de ideas centrulcs 11,;m~i~1bles. 

Si en un texto se tnrnarn en cuenta sólo la n1ic:roe...-1r11c:111ra y no la 111e1,·ro'-·...-1r11c111re1. 

habría problemas de crnnprensiún. Por cje111plo. si se ticne un texto cnn el cual se pretende 

explicar cú111n funciona una cnrnputadora. y sus idcus cstoín hien n..:c.l;11.:t<1d;1:-> :- 11 ..... 1:1 

ordenadas cntn.: ellas. pt.:ro no se ha dadn una jerarquía adecuada l.h: las 111is111as. n1uy 

proh;-ihh.·mente hahrü pn1blcn1as para que el lector aprenda cómo funcionan las 

cnrnput.adoras. Puede sc:r <.¡ue el texto se ocupe rnucho en describir las parh.:s ,•isihlcs e 

i111crnas <.¡ue cc.1n1pnne11 a la 111~·1quina. c.1 bien que dC 111ucha importancia a las dilCrcntcs 

tnarcas y n1odclos que hay en el 1nercmlo .. dejando así de lado el funcionmnicntn. 

dcsarrollm1do menos esas ideas. siendo tncnus explicito o en otras palabras .. dando rnenos 

importancia a las ideas que reahnentc pcrmitir{m que se ukancc ..._.¡ uhicti\" ._fl _ _.¡ h.·,111 ....... s 
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decir desatendiendo la 11u1croC!.\"lruc111ra. con lo que aún cuando el h:xto tenga una buena 

111icroe.\·1r11c·111ra la con1prensión espcrad::i no se ulcunzaria. 

Cabe añadir que. pese a que el texto cuente con una microes1ruc111ra y una 

11u1croeslr11c111ra. facilita que el lector pueda dar coherencia a lo leido y así Jbrn1ular ideas 

centrales del texto. esto no es suficiente. ya que debe tenerse en cuenta el rnodo concreto 

que el texto sugiere para interrelacionar las ideas. Esto es particulanncntc ch:rto i.:11 el texto 

expositivo. el cual puede estar organizado de diversos modos y esto puede afectar lu 

cornprcnsión que se tenga del n1is1110. /\.si por ejctnplo. una descripción de In guerra de 

independencia de un pnis. se podría presentar a nmncra de listado. con10 secuencia de 

acontccirnicntos. o bien redactado a n1ancra de una crónica narrativa. 

La rnunera en que se urticulan las iUcas de un texto. recibe el non1brc de 

s11perestr11ct11ra. Lu superc•s/ructura tiene cnrrcspondencin con los diferentes tipns de texto 

que existen; es decir. la tran1H lógica de un texto. de ::1cuerdo con lns autori:s. s1,.· pui.:de 

dclirnitur en ti.111ci6n de las siguientes categorías: 

·'-'11pcrl· ... ·1r11c111rt1 c·aust1/: hace referencia a los textos que articulan sus contenidos 

entorno a antecedentes y consecuentes. (Ej. Una nurración acerca del ataque que hizo 

Estados l Jnidos a ~'tedio Orienti.:. dcspuCs del utuquc tcrroristu que hubo a tus torres de 

Nueva York). 

,\'11perestr11c111ra co111¡1t1r{ltiw1: alude a los textos en que se contraponen dn:-; n nu\s 

fcnún1em1s. tenh:ndn en cuenta si.:tncjanzas y/o diferencins. (Ej. Un texto en el c¡ue se 

C<Hnpar..:n los sucesos de las dos guerras 111undialcs). 

Supen!.+i,·tr11c111rct de re.\'fJ11e_•ste1: si.: relicrc a los textos que cstún organi:;r.ndos en torno a 

uno o varios problcn1as y sus posibles soluciones. (Ej. La explicación de las posibles 

..;n)uci,1nl."s de un prohle111a n1ah:tnúticn: o lns pnsihlcs dcscnhtccs que pudicr..1 tener un 

<..·ontlictu Sl)Cial en razún de sus nrigenl."s) . 

..... ·upercsrrur..:1111·" .w:c11c11c:ie1/: incluye los textos que describen Jus foses n eswdins de 

dctermim1dn aClHltecimienlll. (l:j. Un tcxlll en el que se narren en orden cronc1lógh:ll los 

sexenios de las presidencias de ~·1éxicn). 

:··:11¡}(.'l'L's/r11c111r" de.\Tripth·a: los textos que tienen que ver con esta categoría. son 

aquellos que caractcrii'" .. .an los rasgos y las prupicdndcs de dctcnninado ícnórncno. (Ej. Lu 

t.•xplil:aciún de la f(ltosíntesis) 
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De ucucrdo con el n1odclo de Kintsch y van Dijk ( 1978). para co111prcndcr un texto hay 

que tener en cuenta la 111ic.:rocs1r11c/11rt1. la 11u.1croe.\·tr11ct11ru y la s11per1..•str11ct11ra del 1nis1110. 

En otras palabras. con1prcndcr un texto. pura estos autores signi lica que el lector pueda: 

n.:conoccr las palabras. organi7.ar sus significados para cnnstntir proposiciones y 

conectarlas entre si. ohtcncr la jcrarquizacicln de éstas e interrelacionarlas glnhahnc.:ntc. 

Este n1ndclo pcrn1itc definir niveles de complcjidnd. así con10 clasificar o idcntilicar la 

naturalcr.a de ~llgunos de los problcn1as de comprensión. TamhiCn proporciona un csqucrna 

que pcnnitc orientar los recursos para el remedio o la prognm1ación de cstratcgins de 

cnscfian.,,. .. a. 

t • .i. l\.1odclo e.le activucicín de cs<¡ucntns p•1rn In cnmprcnsiiut e.le textos 

Finalrncntc. existe otro tipo de aproxinmcioncs teóricas Cl1gnitivas que ..:xplican la 

cornprcnsión de textos. éstas se apoyan fundamcntnln1cntc en In noción de csqucn1a mental 

( Rurnclhart. 1980 y Anderson. 1994 ). Pura hacer una ca1cgori:t".41ción de los postulados de 

cstu concepción. rctotnnrcmos la presentación que hace De Vega ( 1986) de ellos. 

Po:1ra este autor la comprensión de textos es --un proceso cognitivo de alto nivel. que 

requiere tu intcrvenciún de los sistc1nas de memoria y atcncionales. de los procesos de 

cuditico:ición y percepción. y en tin. de npcrJcioncs infcrcncialcs ha~adus cn ClllHn:irnicntus 

previos y en sutiles factores contextuales"" (De Vego:1. 1986. púg. 367). Esw Clllllpn..•nsiún 

estú nsociada a un 111t.•ta-conoc:i111h.·1110. en el que el sujeto sabe en qué g,rndo estú 

co111prcndicndo lo <.JUC cstñ leyendo y por In tanto, decide si requiere crnplcar 1nüs n.:cursos 

en la lectura n ha alcan:.t.ado un nivel suficiente de con1prensiún. Este 1ncta-conocimiento. 

1 >e Vega ( l 9N6) lo ubica en la parte fcno1ncnológico:1 de la comprensión: es decir. en cún1n 

pt...·rcihc el sujeto su entcndi111iento ¡acerca del texto. Supuestamente-. en el ser hunrnno. la 

l:'\llllprensiún y el n1e-ta-1..:0110,·i111icn1u suelen d•ir~e unidos, pcn• t..."ll lH;¡1sio11t...·s llt> "l." d;1 u11¡1 

corrc~pondencia exacta entre mnhos y ocurren fullus en la cnznprl.·nsiún de- un texto. 

/\ pes;tr que el autor ncepta una porción fcnotncnológico:1 de la co111prensión. esta últi1na 

prefiere describirla en ténninos mccunicistas. pues considcru 'JUC se tienen n1uy pocos datos 

snhre la fenomenología de la con1prcnsión corno para poder ho:1hlar de éstu: nsi la 

1 .. :0111pre11siti11 es vista cnn10 un proceso constructivo en el que la infornHu.:iún <lcl texto se 

ctnparcja con inl"om1ación existente en la 1ncmoria del sujeto. ajustúndose los procesos <le 

- -------------------------
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anfllisis de la infonnnción del estimulo. de húsqucdn y uctivación en In 111cn1oria. Desde este 

punto de vista. la codificación y In percepción son procesos relacionados con la 

comprensión y previos u éstn. 

J .4.1. Procesos relacionados con In comprensión 

En un principio se da la codificacián. In cual es un proceso tnuy prin1itivo que se rcali7..a 

nutmn(1ticmncntc. En este proceso se annliznn lus propiedades o dirncnsioncs pnrticulnrcs 

del texto; es decir las letras con su sonido correspondiente. Postcrionncntc se llcv:1 a caho 

la pcrc~pcián. en In que se intcgn1n en un nivel superior las propiedades codificadas. 

reconociendo e idcntiticnndo un patrón sensorial o su catcgoriz .. "lción como un objeto 

conocido. con10 es el c~1so de las palnhras. Finaln1cntc se da la cumprc..·nsión. en la que se 

annliza lu infi.1n1u1cíón escrita. ídcntificmulo relaciones causa-elCcto. prediciendo 

acontcci111icntns. rcali:t.andn infen:ncias contextuales. etc .. pnru interpretar cl texto con hase 

en ello y con ayuda del conocin1icnto previo. De rnodo que lns prncc..•sns de comprensión se 

apoyan en la codilic~1ción y en la percepción. pero no se reducen a C-stns. sinn c..111c n.·quicrcn 

de c.w¡11e11u1s cnnccptm1h:s muy elaborados para poder llevar a c~1ho las actividades antes 

111cncinnadas para interpretar un texto. 

1.4.::!. Esquc1nas 

De ncuerdo con In anterior. es posible rcn1urcar que el rnodclo que propuso De Vega 

( 1 <J86. púg. 402) paru explicar la con1pn:nsión de textos estil basado en la función que 

Lh:scmpci\an los csq11c111a,\· dentro de este proceso~ ya c..1t11.: ~cgún CI ··tos csqucnms 

dctcrrninan nuestra comprensión del rnundo en todos sus dmninins .... porque proporcio111:111 

sentido a nuestra expericncia habitual de las cos;1:-;. d~m unu npnricneia de racionalid;1d y 

plausibilidad ;l) tlujo de los at.:ontccirnicntos"". 

Los e.w¡11c111as son paquetes de conoci1nicnto prototipicos que se han ido confOrn1ando a 

travr.!s de ia experiencia. haciendo que el sujeto disponga de un 00conocirniento del n1undo~· 

altnaccnado en su me111oria. De n1odo que este ... conocilnicntn ahnnccnado.. resulta 

indispensahle para que se con1prcnd~1 cficicntc111ente un texto. y:1 que la compn:nsió~1 ser{1 

h1 construcción que hace el sujeto a partir de la infonnación cscriH1 que se proporciona y del 

Cl1nocin1icntu previo. 
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1.4.3. Funciones de los esquemas 

Los esquemas son empicados por el lector parn llevar u cabo las siguientes funciones: 1) 

integración y clabornción del texto. 2) inferencias y predicciones y 3) control y selección de 

inforn1ación. 

/11tcgració11 

Los esquemas pcrn1itcn integrar la infomu1ción en una unidad de signilicudo superior. 

siendo rniis fúcil cstn integración cumulo los datos tienen una lógica entre si o pertenecen a 

un n1isn10 esquema o a csqucrnas que se relacionen. Por ejemplo. si lcc1nos: .. .l11a11.fúe e1 la 

escuela con Fáti111a. l!...l/os llc).!cll·on tarde porc¡u<! Fti1i111a se e111rt!fll\'1J c1,•say111u11u.Jo . .'•·:in 

embargo. alc:an=aron u entrar .. la infonnaciún la podernos intcgr~tr fúcilinl.!ntc pl1rqt11.: las 

acciones descritas son las ac.Jccuac.Jas al conocirnicnto convencional o al esquen1a que 

tcnen1ns de la escuela. por lo que este esquema es activado. pro111oviendo In comprensión. 

En cmnhio. si Icemos: ··.Juan .Ji1e a la e...-cuela ,.-011 Fcítilna. Ftiti11u1 es hija ele/ pcnuuh·ro . 

. Juun/uega holichl! rtlllJ,· bien .. nos n:sultu 1nás dilicil dl!' compn:ndcr. pues de por sí el tc...·~to 

es incongn1entc; y adernüs. cada enunci;1do activa un esqucn1a distinto. que no se puede 

integrar con el otro. 

b~/i·rencia.\· y pn.•tliccione.t• 

L¡1 activación de csqucrnns pcnnite que el lector entienda rnüs de In que se encuentra 

c.xplicito en el texto. ya que el esquema posibilita el rellen;ir int(1rmación incon1ph:w n 

ausente. En el primer ejemplo dd pürral'-1 anh:rinr. el esquema cscuch1 llllS permite inferir 

que Juan y Fütin1a van en la n1is111a escuela. t.JUe van en el turno 111atutinli. t.¡ue llegaron 111ús 

tarde de la hora en que cuntúnmcnte In haccn. pero todavia dcntn1 dt..•l horario l.JllC pern1itc11 

las rnne.stras pura entrar. etc.: todo esto sl.!' deduce a pesar de LJUe no t.."St~ e:-:t.:nh1 l..!'11 l..'1 t ... ·x111. 

( "011/rol y .H•h·L~ciún de.• il~/i1r111aL·iú11 

Los esquemas guían y controlan la comprensión. estableciendo n1ews e imponiendo 

énfüsis selectivos en la infonnución del h:xto y en los procesos infcrenciulcs. Con esta 

función el lector elige los datos del texto 4ue considera· rclcvm1tes de acuerdo con los 

csqucn1as activados y m:ugina la infonnación que no cun~idcr~t relevante. Adc1nüs el 
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prestar ntcnción n cicrtus partes del texto se convierte en una meta; por cjc1nplo. se puede 

poner corno meta el prestar atención a fechas y lugares que vienen descritos u a las •tccinncs 

que l lcvun a cabo Jos pcrsonnjcs. 

1 .4.4. Características de los csquc1nus 

Los csqucnms son cntidndcs conceptuales complejas,. compuestas de unidndcs 111ás 

sirnplcs. Por cjctnplo: el csquc1na de RESTAURANTE incluye personajes (MESEROS. 

COCINEROS. CLIENTES). nhjctos (COMIDA. PLATOS. MESA) y acciones (TOMAR 

LA ORDEN. COMER. l'AGAR). 

Un esquema pucLlc ser subcsqucma de otro csqucmn. ya que entre ellos se 

interconectan. Por cjc111plo C0~1ER es un subcsqucnm de RESTAURANTE y éste a su vez 

puede ser un elemento de un c:-;qucrna rnüs general 

La jerarquía de los csqucmns tiene un limite. existe un punto en el que un subcsqucni:.1 

ya no tiene nuís subesqucntas. Por ejen1plo d esquema ROSTRO tiene con10 subcsquc111a 

0.1(). y este a su vez PlJPILi\. pero este últi1110 y;s es un subesqucrn;1 rnn prirnitivo que y.u 

no tiene otro suhcsqucma (De Vega. J 986). 

l .os csquctnas son paquetes de conoci111icnto prototipico. tlinnado por con1poncntcs u 

variables nt1 espccificmtas. l,t1r cjen1plo. las vnrinhlcs que mencionarnos del csquc1nn 

RESTAURANTE (I\.11:SEROS. COCINEROS. CLIENTES) no se refieren a un mesero. un 

cocinero o un cliente en particular. sino que pcnnitcn con1plclar sus valores en función del 

contexto. 

Los csquc111;1s se adquieren a partir de la experiencia personal en situaciones 

n:curn:ntcs. 

Los esquemas sirven <le g.ui:.1 paru la co1nprcnsión <le un texto. yu que esta ültirna se 

constrt1yc a partir de la infonnación escrita y de los csqucn1as que se lmn activado con ésta. 

Existe una diversidad <lc <lo1ninios de conocin1icnto que se pueden n:prescnta.r n1cdinntc 

csqucnrns. Por lo que De Vegu ( 1986) hizo unu clnsificación sobre los distintos tipos t.lc 

csqucnms. 
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1.4.5. Tipos de esquemas 

De Ja clasificación que existe de Jos csqucn1as. sólo dos de ellos tienen relación con Ju 

con1prcnsión de textos: 

Esque111a.\' sil1u1cionales: los guiones. Estos son paquc1cs de infonnución relativos n 

ümbitos o situaciones convencionales. en los que se dm1 interacciones estereotipadas 

culturalmente con1partidas. Estos csquc111as incluyen pcrsonujcs. objetos y acciones que 

están asociados a nuestra cxpcricncin. 

1:.-:.w¡11e111as ele dominio. Es la guin que proporciona lu estructura del texto. Como 

mencionaron Kintsch y van Dijk { l 97R; cit. en De Vega._ 1986). los textos narrativos poseen 

mm estructura 111uy clara. que sirve de guia. En esta cstructurn se encuentran personajes. 

una localiz .. 'lción tcmpor:.11 y espacial <le las acciones. un comienzo. un nu<lo u pruhlcma y 

un desenlace. De mo<lo que cuando un h!xto se aleja de las i:structuras csque111ü.ticas 

convencionales. la cornprcnsión de éste se hace más dificil: por ejemplo. si un 1.:xto 

narrntivo violn nlgunas o varias pautas del csquc1nn fonnnl de dominio es 111uy probable que 

al lector se le co111pliqui: cornprenderlo y acabe perdiendo el interi.!s por el texto. 

1.4.6. Fuctorcs que intervienen con los csqucn1as y con la cotnprensión del texto 

El contexto 

Los textos gcncrulmentc no nlucstran toda la intOnnación cxplicitun1cnte. sino que Sl"•lo 

dejan entreverla ante ciertos datos: así que el autor tmna en cut:nta Jos esquemas que puede 

tener el lector para que éste sea capaz de re:.tli:l'..ar las inforc:ncias necesarias con h1 

infnnnnción escrit:.1. De este modo. el contexto que: se: cstú dando cn una lectura es utiJi;..r_.¡1do 

por d lector para activar ciertos csqucn1as que. como sc dijo. Ir.: ayuclarün u infCrir datos 

para C<.llllplctar n aclarar la i11fonn:.1ción qut: proporciona el tcxtn. li.1vorccit:ndo con t:llo la 

comprensión. 

i\. pesar que en los textos se deja ínfr1rnmción í111plicita. en t:rnnparación con el lenguujc: 

oral se hacen 111:.t)'ores especificaciones; ya que en el lcnguuje escrito se carece de contexto 

extralingüístico (gestos. tonos de voz. etc.) y e.Je contexto sitm1cinnal en vivo. por lo que el 

mllor debe ser 111:.is dctallado y claro en dar estos elementos de 111<.ldo escrito. para pcnnitir 

que el lector active los csqucrno.ts neccs;1rios. Aún asi. un texto no contendrá toda la 

ínfonnación que se c..ksca tnmsn1itir :.11 lector. pero al tnenos dchc propnrcinm1r los datos 
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suficientes para que el lector active sus esquemas y realice las inferencias que le pcnnitinin 

cornprcndcr. 

Coherencia referencial 

La colwrcncia refcrcncic1/ es la relación que guardan las proposiciones de un texto entre 

si. produciendo una continuidad en Ja infi..1n1u1ción que facilita su proccsan1icnto. Para 

nu1rcar estas relaciones que existen entre las proposiciones sin tener que repetir información 

se hace uso de artificios sintó.cticos con10: pronon1brcs .. adverbios .. conjunciones. etc. 

La a1u!fort1 es uno de estos artificios. la cual consta de dos frases casi sic111prc 

contiguas .. donde en la segunda se menciona de n1odo implícito (cn1plcando un referente) 

un elemento de la prÍlncra (antecedente). Para que el lector cornprcnda In an:.ifora requiere 

tener ciertos conocirnientos gr:.unaticalcs (uso de pronon1bres. advt:rhins. cte.). pero adcnuis 

debe activar esqucrnas para poder relacionar la inforn1ación del referente con la del 

untcccdcntc. Cuanto rnenns explícita sea la coherencia referencial del texto. nrnyor s..:rü la 

in1ponancia que tcndrü la activación de esquernas para In comprensión. 

("0'1cre11cia cc111sal 

En una narración. los episodios tienen una relación causal entre ellos. En ocusioncs 

estas relaciones se dan a conocer de 1nodo explicito. pero en otras nn~ es en estas ocasiones 

cuando la activación e.le csquernas cobra relevancia pura inferir las relaciones que hay entre 

las proposiciones. Ac.lernús. las relaciones causales que coincidnn con los c:squc:mas que 

tiene el h:ctor. le si.:rún rnás H.kilcs di.: comprender que las que: van en contra de- sus 

esquemas o de las que sin1plcn1cntc el lector carece de un csquerna para ellas. 

Por cjl.!rnpkt. si en un texto se explica: "La ,·lort~fi/a L'S una ... ·11s1a11cit1 c¡ue posf..'cn la.•; 

plan/a.\· e11 su.,· rallos. la c1u1I, a lrll\'t~s ck· la 111= cohra un color t·erclc //uore ... ·cent<.• ... Esta 

infl..,rnmciún scrit fi."tcil de con1prcnder por el lector. yu que cuando activa el esquema 

plantas corrobora que sus tallos son verdes .. corno la clorofila LlllC poseen. En cmnbio si el 

texto explicara: "Lc1 clorofila e.•; 111111 susranc:ia que poseen la ... · p/anra...- en sus rallos: la cual. 

" rravt.; .... dc: la /11; cohra 1111 color naranja .fluorcsc1.~111L• "; al lector se le dificultaria 

con1prendcrlo pues al activar su esquc111a .. plantasº no vería relación entre el naranja de la 

clorofilu y el color vi.:r<lc del tallo. 
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Fc1111i/iariclad 

Co1110 se 111cncionó prcvimncntc. entre rnás cercana sea Ju rch1ción entre In intbnnncilin 

del texto y In del csqucrna que active d lector~ es decir. confonnc 111uyor sca la fo111iliaridm.l 

entre ellas. n1ayor será la comprensión del texto; ya que cunndo hay fiuniliuridad. ht$ 

funciones esquemáticas (integración. inforcncia y control) se rcnli7.. .. '1.rán de un n1odo 

auton1ático con gran eficiencia. En carnhio cuando hay poca farnilinridad .. el lector requiere 

activar n1ayor número de csqucmns y por lo tanto se hará un procc:·mmicnto de inforn1ación 

111ás lento y 1ncnos cllcicntc. Conforme u lo anterior. es pertinente recalcar que 1:1 

familiaridad no es una propiedad intrínseca del texto. sino que se deriva de la interacción 

sujeto-texto. 

Corno se puede notar en este úhi1no np:.:1rtudo. De Vega ( 1986) propuso tan1hi~n un 

1nodclo cognitivo sobre tu comprensión de textos. sólo que en esta ocusión se basó cn la 

explicación de los csqucn1us. en sus características y en sus funciones~ complc111cnt::mdo 

esta intOnnación con otros fnctores que inh.:rvicncn en el proceso dc la con1prcnsión. 

A lo largo de este capitulo se prcscntaron cuatro de los llll1dch.1s 1nüs empicados para 

explicar la con1prcnsiún <le textos: el de Bakcr ( 1985) de estúnd~in.:s. el de J>nlincsar ~ 

Brown (1989/1997) ele estrategias. el de Kintsch y van Dijk ( llJ78) de los niveles de: 

prnccsmniento; y el de De Vega ( 1986) de los esquemas. 

El con1lm dcno1ninador de estos moddns es que para cxpl ic¡ff l¡t comprensión se 

concentran en el funcionmnicnlo del aparato 111ental o cog11nscifrn:1. Esto es un derivado l.h.: 

la tradición 1ncntalistu que. entre otros de sus incnnvcnh.:ntcs. ticn..: cl <.h: cnni.:1..•ntrarsc cn un 

SCglllClltU li111itaJ.o: el funcionall\iCllhl cognitivo: por )u LJllC CSlllS 111llddus 11111:1•nsi~k·r~111 )~t 

historia del lector· (pues parcl:c que ya se nace con ese 111odo de funcionu1nic111l.1 

cognoscitivo)~ ni las condiciones educativas <.¡u..: estipulan diforcntcs criterios de Cxito a los 

que el lector va aprendiendo a ajustarse. 



CAPÍTULO 2 

MUESTRA DE PROGRAMAS DISEÑADOS PARA LA 

COMPRENSIÓN DE TEXTOS 

Co1110 se 1nostró en el c~1pítulo anterior. ulgunos uutorcs (Kintch y van Dijk. J 978: 

Bakcr. 1985; De Vcgn. 1986 y Palincsar y BrO'-\'n._ 1989/1997) que lmn abordado el tc111a dt: 

la ºcomprensión de textos·\ lo han hecho desde una visión 111cntalista: es t.h:cir. crcundo 

n1odclos teóricos que la explican. n partir principalmente. del funciona111icnto del aparato 

rncntul o cognoscitivo. trutando la con1prcnsión de textos como si fuera el ejercicio de una 

facultad con la que cuenta el ser hunmno. en este cmm. el nillo. Desde esta visión. Ja 

responsabilidad de comprender un texto recae fundm11cnt~lln1cntc en el individuo y se 

relegan variahlcs que cst<in inlluycndo en la cornprcnsión. como: las caracleristicns del 

lexto. los criterios de éxito y el repertorio Jing,üistico del lcctur. 

Al tener este tipo Je concepción cmno hasi.:. se han diseliado divi.:rsus progrmnas en los 

que se pretende instruir al niño en la comprensión di.: textos. ccntrúndosc en las cogniciones 

del lcch11-. pues es donde ellos han dcli111itado el problema. l'<1r lo l)Ue en la nmyoría de los 

casos no se especifica ln1jo que condiciones son útiles estos prograrnas. Es decir: en qué 

tipos de le~tos se deben aplicar. cuáles son los criterios <le Cxito que serún Ja cvi<lcncia de la 

susodicha cornprensiún y cuáles son h1s cornpetcncias lingüísticas 111íni111as con las que 

debe contar d nirlo parn poder entrar a dicho programa. 

De nH1do que a continuación se exponen algunos de los progrmnas creados dcs<lc la 

úptica cognoscitiva p;1ra hacer evidentes algunas <le sus insuliciencias. Esta 111ucstrn no 

pretende ser cxhaustiv;1. simplcrnentc se tratu de 1nostrar los rnsgos dhaintivos que se 

di..·dvan de una concepción particular. 

2.1. 1•roJ_!r:un:1 JHtru In :1utorrcJ,.!ulnciiin 

Basados cn el n1odclo de estrategias cognitivas para. In comprensión. cxplicudo en el 

capitulo anterior. Pulincsur y Bnnvn ( 1989/1997) recomendaron c.1uc para cnsci\nr a un 

lector a cornprcndcr un texto se debe conseguir que éste se nutorrcgulc. y para cllo 

sugieren: 1) enseñarle estnltcgias necesarias paru logrJr elicicntcmcntc las tareas de la 

-------------------~~- ---- ··-



41 

cornprcnsión; 2) cnsci\arlc a controlar y evaluar su propia actividmJ de comprensión. 

teniendo en cuenta las exigencias del texto. sus puntos fucncs y dCbilcs con10 lectores. y su 

conocin1icnto base que resulte relevante pum el texto; y 3) fon1cntar la motiv:.tción para que 

lea el texto de fOnna autorrcgulm.Ja. Esta cnscñan:t.a que se le puede d:.tr ;d lector par¡1 1..1uc 

sea autorregulado en Slt co1nprcnsión. se puede dividir en tres mo111cntos: untes. duruntc y 

dcspuCs de lcC"r el texto. 

2.1. 1. Enseñanza anterior a la lectura del texto. 

Sclnvartz y Raplmcl ( l 9S5~ cit. en: Palincsar y Brown. 1989/1997) propusieron que 

previo ;1 la lectura se les cnscflc a los alumnos proccdin1icntos parn adquirir cnnccpt(lS y 

vocabularios nuevos. de numera que fomente In nutorrcgulaciún de cstc ClH10ci111ic.:11hl: 

poniendo como ejemplo. enseñarles a escribir definiciones y a usar los cornponcntes de una 

definición p~1ra controlar y cvahwr su trabajo. 

l'alincs;1r y llnnvn ( 1989/1997) citan 0:1lgunus de lus propuestas de Lo:1nger ( 1984) y Oglc 

( 1986) quienes plo:mtearon que el docente. antes de dar a leer un texto a los alu111nos. 

identifique el tema central y aliente ;1 los lectores u que den ideas del terna de acuerdo a In 

que ya saben acerca de Cste. o que cornenten lo que les gustnri::1 saht..•r. !:,!t.."lle1·:111du ta1nhil.!11 

preguntas. Estas actividades se sugieren con el propósito de qu..: ll'S ahunnos controlen su 

cornprensiún 1nil.!1llrns Icen. relacionando lo que con1enturon ;mtcs cnn In que cstün 

c111.:ontrmuln en el texto. 

Otra de las estrategias que se pueden ensefmr antes de la lectura es 10:1 identificuci6n l.h: 

la estructura del texto. pues el conocimiento de ésta puede facilitar al lector organiz;1r y 

cnntrnlar la comprensión de lo que estü leyendo: y nsi retener de un modo 1nús sencillo h1 

inlllrmación. 

2.1 .::?. La enscilan7 .. a durante lu lectura 

Con la enscfian:;r.a previa a la lectura se Jebe lograr que.: el alu111no sca capaz di.!' 

identificar los propósitos de Csta .. nctivar el conocirniento base y vcrificnr In estructura del 

texto para guiar su lccturu: ya que estas habilidades son prcrrequisitos para que el docc.:nte 

k enseñe al nii\o a controlar su actividad micntrns lec. 
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Las estrategias que debe enseñarle el docente al niño durnntc la lectura .. son: poner 

mención ni contenido fundamental. controlar hasta qué punto está con1prcndicndo. 

reconocer su interés o desinterés por lo que está leyendo. identificar si el texto es coherente 

intcman1cntc. si se rclucionn o no con el conocimiento previo y ndcrnás. a hacer 

deducciones. 

Cuando el docente instruye al alurnno en el uso de las cstrntcgius para In cornprcnsión 

durante la lectura. tan1bién debe enseñarle algunas técnicas que le nyudarún u controhu- su 

actividad n1icntras lec. Palincsnr y Bro""" ( t 98CJ/J 997) citan algunos autores que hun 

cstudindo algunas de estas técnicas. entre las que se encuentran: el rcsun1cn. la generación 

de preguntas y utcnción a la estructura del texto. 

El rcs11111en. Day ( 1986) y 1 larc y Brochard ( l 984 ). han investigado sobre la cnscñan,.. .. u 

del resumen y su i1npacto en d aprcndizujc de mm lectura. Basún<losc en sus trabajos han 

propuesto cinco reglas hásic~ts p:1ru rcsu111ir un texto: ""elegir enunciados tópicos cu:mdo los 

lmyu. inventar oraciones tópicas cuando no cxiswn. us;u ténninos dc orden superior paru 

identificar listas. clirninar la intOnn.::1ciún trivial. cli1ninar la infc1n11ación redundante"" 

( Palincsar y Brown. J 989/J 997. püg. 58). El éxito del resun1cn radica cn que primcran1cntc 

se cxplh.1uc: cómo hacerlo. luego d niilo In realice y finaln1enh: el nwcstro lo evulllc. 

La gcn'-'racián ele preguntas para si 111ismos. Teóricamente. los niños deben 

autocucstionarse acerca de la infonnaciún leída. para así evaluar su conocimiento y 

autorregularse; sin crnhargn. \Vong. ( l 985 ). encontró que el uso de esta cstrategin. no es 

suficiente para que el niflo logre una lectura autorrcgulad.::i. 

A!f..•11ciú11 ele la estr11cfl11·a del texto. Esto puede hucerse inviwndo al lector a subrayar 

algunas ideas túpicas (Short y Ry.::rn. 1984 ). Se pide al lector que loculicc algunas pistns. 

tncdiantc el pla111ea1nie11tn de pregunt~1s y la realización de .::tlgunas predicciones sohrc d 

texto. l~sla es una estrategia 4ue se recomienda usar para los textos expositivos. El 

entn.:nmnicnto elmsiste en enseilar a lns ni11us a identificar la jeran.¡uiu del texto y las 

estructuras te:stuulcs convencionales. 1\ndcrson y Ostcrt.::1g. ( 1987: cit. en: J>ulincsar y 

Bro\vn. 1989/1997). con1p~uo.aron dos gn1pos~ uno de los cuales recibió el entrcna1nicnhl en 

el uso del 111odcln problctnu/solución (estructura textual convcnciom1I). éste tuvo una n1cjor 

redacción y presentó 111ejorcs rcsú111enes en co111par.::ición con el grupo control. 
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Short y Ryan (1984) también propusieron un entrenamiento en ""atribuciones••: se pcdiu 

al lector que hiciera las siguientes autoafirnmcioncs: ··disfrutu de Ju historia. clógiate por tu 

trabajo bien hecho. esfuér.l'.atc. piensa qué feliz te sentirás cm.indo haya una prucbu y te vaya 

hicn. date a ti n1ismo una palmada en el hnmhro ... (J>alincsar y Brown. l 'J89/1997: p:."1g.. 59). 

En clase. se encontró que Jos niños que habían recibido este cntn..:nan1icnto tenian un n1cjor 

dcse111peño en con1parnción con los niños que no habian sido entrenados; ya que los 

primeros tenían un mayor recuerdo de lo leído y cuando se les pedia que realizaran 

unotaciunes. éstas rcprcscntah;m en n1ayor medida la infonnación del texto. 

2.1.3. Ensci\;1nza después de Ja lectura. 

La ensci'mnza post-lectura. sirve paru aumentar el con1promiso y la n..:spuns;1bilidud del 

ulun1no al leer. Ésta gcnerahncnte se hace mediante una serie de preguntas del profesor con 

respecto a lo leido. Raphacl y I'VtcKinney (1983; cit. en: Palincsar y Bro,vn. 1989/1997) 

clasificaron tres tipos de preguntas post-lectura: explicitas en el texto. iinplícitas en el texto 

y preguntas personales. Ellos encontraron que a los alu111nos a quienes se les clasificaron 

las preguntas. dieron mejores respuesta que a los que se les hicieron preguntas sin este 

sistema. 

2.1 A. La integración e.le los cnn1poncntcs del antes. el durante y el dl..!spués de lu lectura. 

De acuerdo con P:.dincsar y Brown {1989/1997). i\.n11bn1stcr y cols. (19N4) diseñaron 

progrmna llmnado SPaRCS parn lograr que los tres tiempos de la lectura sean 

provechosos. las siglas en ingles significan: inspeccio1mr/prcdecir mites de la lectura; 

leer/construir durante lu lcctun1; resun1ir durante h1 lectura. l'ara llevar u cabo cstl..! 

pn1cedi1nicnto. hicieron una tahht en la que los lectores dchi:.m csc1·ihir intl,nnaciún. luego 

1..~sta era c1..1111cntada y linahnentc hacian un rcsmncn. 

De acuerdo con la descripción del prograrna para la ;nttorregulación. es posihle dr.:cir 

que el instructor es concehido corno un fhcilitadur 1110.is que como un entrenador. pues lo 

que éste hace es ~~solicitar y alentar .. a los ~1lun1nos que lleven a c:.1ho ciertas actividades. En 

varias de las reco1ncndacioncs n procedimientos no se observa una consideración espcci~ll 

al hecho de que los niilus no supierun cú1110 hacerlo. al JXlrC'ccr se asu1111.: que !->ah1..•11 cú11u1 
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rcali7 ... ar lo solicitndo o que deben intentarlo (p. cj: elegir oraciones tópicas o inventarlas 

cunndo no existan; eliminar la información trivial. autorrcgulur su co111prcnsiún. ctcCll.:ra). 

Si lo anterior es correcto. se puede pcnsur que esta visión de lus cosas opera con10 si se 

tratara de facultades 111cntalcs que sólo ncccsitun alentarse y ejercitarse parn que se vayan 

perfeccionando. Pero ... ¿rcaln1cntc sabrán cómo lmccr lo que el instructor les pide'! 

Por ejem pin. en la cnscñan., .. a previa a la lccturn. cuando se ··aticnta""a los niños para que 

generen ideas uccrca del tenia que identificó el nrncstrn: lo nuís seg.uro es que haya un sin 

lin de respuestas pnr parte de los alumnos. o por el contrario. pr:'1ctic:.u11cntc ninguna C:1hc 

la pregunta ¡,que criterio to111arú el instructor para decir si son t.1 nu pertim:ntcs'!. ;.podrü 

hablarse de pertinencia al 111argcn de un propósito de la lectura'!. ¿que resuharü pertinente 

en el caso de un texto sobre la fundación de Tenochtitl¡ºm. la fon11ución de In tierra o In 

geografia política'!. ¡,importani que en un caso se trate de sciial:1r el recorrido geográfico de 

los futuros tcnrn.:hcas y en otro ubicar el propio espacio gt:ogr::ificn en unidades geopolitic¡1s 

cada vez müs incluyentes? Así que nos preguntamos: ¡,rcsultarü siernpre útil la generación 

de fricas acerca del tema. independientemente de la lL"mdtica y su:-; propllsih1s?. ¡,qué lrnbri:1 

que hacL·r si el ni fin no gencrú una respuesta ct.1rrecta'.'. ¡,cónhl cnscilar1'.: a h.1c...:1 J,1·• 1 :11 

realidad. en este pn1gran1a 110 se apn:cia n1ucha atcnciún por Cl.11110 cnscfiarle al niful ¡1 

hacC"rll1. se c.h..•ja una bw.:n;t p;1rte de la n.:spl1nsahilidad al pnlpio nif\t.1_ lo cual es consecuente 

con h1 idea de que ya se cuenta con la fhcultad de hacer In que st..- lc indique. que sólo hacl.! 

falla que las pt.lnga en prúctic~1. Al 111ismP ti...:111pn se ¡tprccia una desconsideración a los 

prnpúsitos de l;1 lectura y al contenid<l de la 111i.snm. No puede <le~cartarse. por cjcn1plo. que 

haju ciertas condiciones n:sulta inconveniente despertar en los niilo.s pri.:cnnccpcinnL"S qut..

pucden intcrft..•r·ir c11n dctl!'n11inadn aprendizaje .. 

l:n t..•stc programa --se le cn.señ;i al niño ;1 poner ¡uención al conlcnido fundan1cntal del 

h .. ·xtu··. pcn1 ;_cúrno clcg.ir el ClHltcnido ft11H.Ja111ent¡d'!. lt1 qt1c para un instructor es el 

contenido funda111ental para otro podría no serlo. Nucvarncntc podernos prcguntan1os si se 

puede Imbiar de ··rundamcntal'" al margen de un criterio de lo qm.: se considcn1ría un 

rcsultadn exitoso. Lo fundamental puede variar en función de estas condiciones. 

i\.dem•is. ¿,se tendría l.JllC' hacer lo n1ha11n p;1rn elegir el cnntcnido r1111cl;11111..·111:il tk llll 

cucntn. de un cxpcrin1ento o de texto sobre el aparato digestivo".': y ¡,qué- sel ia pnut..·rlc

atcnciún?. ,-,ver tijan1cntc el enunciado donde sc encuentra el contenido fundamcntaL 
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repetirlo. rclucionar los dcn1ás enunciados con el enunciado ••rund:::m1cntar·? Por todas lus 

considcrncioncs anteriores. puede decirse que aquí tnn1poco se le da in1portnnciu a la 

vuricdad de textos y a los 111odos en que se puede entrenar parn su c0111prcnsión de acuerdo 

a las características de cada uno. 

Corno es posible notar. en este progranu1 no se trabaja con proccdi111icnlos de cnscñun:;r .. a 

suticicntcmcnlc claros y precisos. sino nuis bien con solicitudes de uctividadcs. puesto qut: 

suponen que el niño ya tiene un rcpcnorio lingüístico n1inimo para n1ancjar el lenguaje 

escrito. y que a la vez. es capaz de generar ideas uccrca del terna de un texto. rcali., . .ar 

n:sú1ncncs. preguntas. cte .• y sólo hace falta algún tipo de incitnción pnra que lo hugan y 

para que comprendan el texto. sin i111portar si se trnta de un poc1na. un texto de b 

revolucil'Jn 111cxicana. o un experimento de biologiu. 

2.2. Estrntcj.!i:1s infnrn1adns para el uprcndi7.lljc 

Este- progrmna tiene veinte módulos: en c;1da uno se le cnse1la al nifi.o unn estrategia 

diti:rc-ntc durante tres lecciones (Cross y Lipson. 1984; cit. en: J>alincsar y Brnwn. 

1989/ l 997). Por cada estrategia se infonna ;11 alu111nn sobre el valor que ticne Csta y se h.: 

dice una rnctúfl'lnl que le ayudarú a entenderla. pnstcrionncnte lllS nillos cn1ncnwn dt.: <.¡u0 s1..· 

trata h1 cstrategia y finalincnh:. el 111;;1cstro guia su uso en la prúctica. A lo );;u·g.o í.k los 

1nódulos se ensclla al nif\o los siguienh!S procesos: 1) la construcción dc significados del 

texto (qw .. • L"I niño diµa In que cree que quiere decir d texto). 2) el control de la 

Ci.llllprcnsiún y J) la identiflcución dd signilicm.Jo (que el niiln husqw ... • o pn:guntc lo qui..· 

dke d texto). Con ello sc pretende rncjornr la conciencia de la lccturu y el empico de- h1s 

1.·strategias. 

t\I revisar este progra1na se ohserva í.IUc su prcocupaciún fum.t~1111c-ntal es ll';,!1·ar qu.._• ..:1 

11if10 tenga ··conciencia c .. h: Ja lectura·· para poder comprcnd'-·r: pl1r h1 que el .:nfasí:-. 1..kl 

prngrmna. nuevamente se encuentra en el modo de funcionar del aparato n1cntal. Jo que en 

últi111a instancia. resta importancia a las cualidades o peculi¡1ridadcs e.Je aquello que se h:i..:: 

asi111is1110 descarga sohrc el lector y no sobre las condiciones de cntrcmm1icnto. Ju 

responsabilidad del éxito o fracaso de un resullado. 

i\ pl.!sar que.: Cnss y Lipson (19R4; cit. en: Palincsur y Brown. 1989/1997) <lcscribicron 

que la CllltCiencia en la lectura constaha de: construir significados del tcxtn. cnntn1lar la 
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co1nprcnsión e identificar el significado: se continúa rcsponsubili;r.ando al lector. olvidnndo 

cuál es el propósito de la lectura y se deja in1prcciso lo que éste debe hacer en cada texto 

para conseguir tener éxito en cada una de las actividades. Por lo n1isn10. tan1poco se indica 

en el progrmna cómo cvalunrii.n si el nifio construyó o no el significm.lo de un texto. si 

controló su comprensión o si identificó el significado. Obvimncntc paru decir cón10 se 

cvaluarit. es necesario primcrmncntc dclinir cada una de estas actividades. lo cual no se 

hace en el programo. 

Adcn1ás en este programu. nace del sentido cornún decir qur.: primero \.!l nrncstro dl.!bc 

explicar en qué consiste la estrategia. luego contar una n1ctáfora y postcriorn1cntc guiar en 

su aplicación; pues ctrnlquicra podría afirmar lo anterior. no hacen rultn tesis teóricas ni 

invcstigucioncs cxpcri1ncntalcs para llegar n tul conclusión; siendo dificil. si no es que 

irnposihlc. estar en des:.tcucrdn con este procedirnicnto. no porque sus argu111cntos sean 

contundentes. sino por In generalidad o vugucdm.l de sus atinnacioncs. 

Lo untcrior dcrnucstra que dicho progrmna tiene una hase tcóric:.1 muy fr¡"1gil. que no h! 

pcrn1ite esclarecer los pasos a seguir por el profesor para conseguir que c1 niño comprenda 

el texto y las condiciones b:.1jo las cuales se deben aplicar. 

2.3. Enscñanz:.1 reciproca 

El Cnfosis de este programa se encuentra en l:.1 interacción que hay entre alu1nnos y 

entre 111~1cstro-alu111no para con1prcnder un texto. Se traha_ja en equipos de cuatro nlun11HlS. 

quienes tendrán una plütica acerca del scntidn dd texto. con base en cuatro estrntcgio:1s p;ffa 

discutir acerca de lo leido: a) preguntas accreu del texto. h) resu111cn. e) aclaración de las 

partes que diticultan la cnmprcnsiún y d) predicción <le Jo si~uicntc. C.ada unn de cst:1s: 

estrategias es usumida dr.: manera rntativn pnr un integrante del equipo. quien scn'1 d 

encargado de 1lcv~1rla a cabo. Estas estrategias se siguen cnn hase en la infi.1nnación qt11 . .: se 

puede obtener del texto y de la estructura del 111is1110 (J>alincsur y Bro\.\'11. 198911997). 

Hay cinco lecciones previas mllcs de entrenar a los niños en el u:;;o de.: l;1 cnscf\an:t,;1 

reciproca. en las que se enseñan tcóricmncnte las estrategias u seguir. U11¡1 vez en In 

pr.:ictica. d proll:sor se cncargar:.i de mantener los di;ilogos. de cxplic:ir. 111odclar y rcfor.l' .. ar 

a los niños. 
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El procedimiento consiste más o n1cnos en lo siguiente: el profosor iniciará una lcctur..s .. 

el ni11o que asumió Ja estrategia de ._preguntas acerca de lo kido .... cuestionará .uccrc.a de 

.algo que no entendió .. para postcriorrncntc intentar resolver su cucstio11an1ic11to y '-·scuchar 

las dcnuis opciones de respuesta que plantean sus con1paikros: el profesor guía todos Jos 

corncntarios lrnsta llegar al punto de solucionar 10:1 duda. Del n1ismo modo se continúa con 

las otras tres estrategias. Debido al tipo de dinón1ica que se lleva a cabo en la enseñan;..-..._, 

reciproca. los grupos de cntrcnan1icnto pueden ser de ocho personas 111úxin10. 

l,alincsar y J\ro'\vn ( 1989/1997) rcportanln que los rcsultad,1s dt.! los diversos estudios 

que se han rcali ...... ndo acerca de ht efectividad de este prnccdimicnto. n1ucstn111 que 

aproxin1ada111cntc el 75o/o de los alun1nos tienen un progres,1 en la n11nprcsiún y el tci.:ucrd("I 

del texto trahajndo. No obstante. no describen có1no cv:.lluaron la co111pn.:nsión. lo cual. al 

1nis1no tic111po. nos darfo mús elementos para conocer cómo la delincn y a qué n1odalidad 

de cvaluacil"u1 se estarían n.:firicndo: y tampoco describieron bajo quC condiciones se 

obtuvieron tales mejoras. lo cual nos pcnnitiría delimitar con qut.: clases de textos resulta 

útil este programa. 

Dc acuen.lo a la descripción del prrn.:cdimicntn de cnsc11Hnz¡t rcdproca. se nhservu qlh .. • 

éste cstú cnfocndn a la partc 1nntivrn.:in1ml dcl lector. lo cual t~1''lln.•ct..• la co111pn.:nsil111 dt..• un 

texto. ya L]UC refuerza t.!I modo o dispnsiciún en que el lector nhorda cl texto. Sin embargo. 

cum1do no hay prccisiún cn cu;mto ;1 la finalidad de lu lci.:tur;1 o cuando no hay claridad 

n.:spccto al nivel de i.:on1plcjidad del texto. no hasta con que el lector se encuentre dispuestn 

y cnn ganas L.h: cornprcndcr In que lec. dchido a que por 111üs cntusiasrno que tenga. nn 

t"lhtendrú el resultado esperado si no cuenta con cnrnpctencias lecturas o verbales necesarias 

para cnda circunstancia. 

¡\ rai/. de In antcriPr. podernos suporu:r que se trata de un prl 'l:!r.11na p..:nsadt' p;11".1 111 fH,.... 

que cuentart Cllll 11.ahilidades ;adecuadas de dcCLlditicaciún :- un buen r·cpertllfill U..: 

hahilidadcs: expresivas (respecto a un tip<1 <le teXhl que no se especifica). lo cual pone a IL1s 

nif1os en n1cjnrcs pnsihilidu<lcs de llevar a cabo Jos p;1sos '-JUC el prograr11;1 sugiere. 

Desafortunadamente. no todos los nillos de l'v1Cxico cuentan con estos repcnorios. En 

111uchos casos. los niños de bajos n:cunms que cursan prirnaria. tic-nen nn1chas diticulu1dcs 

al trabajar con inforn1ación escrita. pues en su n1cdio soci;il 1nancjan un lcnguajc oral 1nu:

pnhrc. Pnr sí solo. cl lenguaje oral eos müs pobre que el cscriln. debido ;1 qut..• se rt..·quit..·re de 
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pocas descripciones del contexto para darle sentido a una expresión. ya que puede valerse 

lisicamcntc de Cstas. de los gestos. del tono dc voz. cte.; pero m.lcmás. en ocasiones los 

niños en desventaja ni siquiera usan las claves presentes en el contexto para que el oyente 

entienda lo que el habhmtc dice. Si esto sucede con el lcnguujc ontl. en el lenguaje escrito 

es aún rnás deficiente la comprensión. ya que ahora los clc111cntos del contexto tienen que 

hnccrsc explícitos: ;,quién habló?. ¿en qué tono?. ¿en dónde ocurrió'!. ¡,qué cswba pensando 

o sintiendo?. ele. Y especificar todo ello. supone la ímniliaridad con n:pcrtnrilis expresivos 

n1ús ricos y vnriados . 

.r"\dcrniis de que el proccditnicnto del progrnma cstii disc11ado paru niños que ya tü:ncn 

un repertorio de habilidudes expresivas. en su descripción no se da una consideración 

especial al tipo de texto con el que puede ser exitoso aplicar dicho proceditnicntn. Así 1..1uc. 

de ;.tcuerdo a los pasos que se dchcn seguir en este progrmna podemos suponer algunas de 

h1s características que <lchc tener el texto paril que pueda resultar adi.:cuado aplk:irlo. 1-in d 

caso de un texto narrativo. dchcria tratarse de historias nub o 1nenos cu1nplcjas que 

propicien Ju valoración de acontecirnientos o <lilcrnns. al igunl que cierta hahilida<l par;.1 

defender. justificar argumentos y accinncs. En el caso de textos expositivos. éstos <lchcrian 

contar con suficiente información como pan:t permitir que sea distinguible lo esencial de lo 

secundario. y su organización debe C4Hllcncr cierto grado de comph:jidad. 

Por otro lado. supone1nos que no es posible que las cuatro estn:1tegias 1..¡ue 1nenciona el 

pn1g.raina sean suficientes para cnn1prender cualquier tip41 de te,t1•. y;1 quc llL"ntnl ,¡'--. c;1da 

una de ellas requiere qt1t .. • se lleven a cabo acciones rnüs especíii1.:as t.!..: acuerdo al tcxto. Por 

e_jen1plo. cuando se SU!?,ierc que el niiin debe rcalií".o.1r preguntas acerca de In que lcyú. snn 

distintas las estrategias 1.¡ue debe aplicar en una fi:1bula y en un experimento. En el caso de la 

rúhu)a el niiin puede preguntar (.Cr'-.'\..'S lllle )a liebre hi/.ll bien en jug~tr y descansar durantc la 

cancni'.'. para In cual. CI debc co1nparar las ~ll:cinnes dc la liebre i:nn sus propios valores. En 

cmnhio. en el caso dd expcri111entn. el niiio puede preguntar i.Pnr qu~ cuando se introduce 

un cerillo prcndido en un tuho que contiene hidrógeno. se apaga"!. p~ffa cnnh.:!'tar 1..•sta 

pregunta se n:quicre que el niño rcladonc que una thuna neccsitu de oxigeno para 

cncem.lc:rse y que en el tubo no se encuentra este clerncnto (sólo hay hidrógeno). por lo que 

no puede haber fuego ahí. Por lo que. se sugiere 4uc ademús de eso.is cuatro estrategias se 

enuncien algunas n1ús c:-;pccificas de acucrdn al texto. 
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2 ..... Recuperación de la lcctur:. 

Estr.: progran1a se llcvn a cubo en sesiones individuales duruntc 12-1 5 scn1anas. Según la 

descripción de Clay y Cazdcn (1978; cit. en: Clay y Cazden. 1993}. el maestro se ccntrn en 

estrategias u operaciones. llmnándolas actividades mcntulcs del nii'io. para poder llegar u lus 

rncnsajcs qui: ofrece el texto. 

En u1u1 lección diaria de recuperación de la lectura. se rcaliznn las siguientes 

actividades: 

1. Rclcctura de 2 o más libros conocidos. 

2. Escribir un cuento por p~irtc del niño. 

) . Rearmado del cuento corló.Ido en p;irtcs. 

4. Introducción de un nuevo libro. 

5. Lectura del nuevo libro. 

Según Cluy y Cazdcn (1978: cit. en: Clay y Cazdcn. 1993). en este progranu1. el 

111acstru funciona como guía para que el niño opere conjuntamente: la percepción ele h..'l 

i111presn. el lenguaje ornl y el conocimiento del mundo: teniendo como objetivo el 

signi ti cado del h:xto. 

l·:n las 12 ú 15 semanas del progranm. corno primera activid;uJ de h1 scsiún :-;e releen lus 

libros anteriores. Después. como se rnencionó antcriorrncnh:. d niilo escribe un cucnlt• con 

a~ uda del nmcstro. Luc:go el n1ucstro recorta este cuento en tiras y se las entn.:gu al niñn 

para que las reordene. 

l'osh."Tiormcnte se pasa a In intro<luccilin de un libro lllh."\'O. el cual es elegido por el 

nrncstro de acuerdo al repertorio de conductas que lm ohservm.lo en el nifio durante lecturas 

antcrion:s. l lna vez elegido el libro. el maestro lija d h:ma. el titulo y los personajes. 

l·11tn1u.:cs solicita al 11i11o que invente y rcl'.'nnstruya '-'I texto a partir Lh." b i11tn1d111.:1..·11•11 qw.: 

lli11 '-') 111a'-•stni. de las ilustraciones ll del recuerd1l de lecturas pasadas. l~l 111.1'-·~11.1 pl10..·d1..· 

hosquc.:jar la trarna para crear el clin1ax u la snrpre:-.¡1. esto lo hace us¡111do palahn1s nuevas o 

11u1suales para el niño o usando un rnodclo t.h: oruciún e.Jos o lres "eces para ayudar al 11i11o a 

que la recucnJe. El ntacstm cnntinü.1 incitando al niiln a que husquc activmncnte 

Ctlllt.!Xi,incs: enlaccs dentro del cuento. haciendo pausas par¡1 que el 11ifü1 genere el final 

( .. l'odo se ... Ctenninúf") y otros que vayan tnüs all~i del lihnl y tengan que..· ver con las 

experiencias del nifio (""¡,Alguna vez hiciste eso?º"). Según los autor'-·s. ··c:-.t:1s pr1..";..!lllll~1s 
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proporcionan señales al niño y le hacen saber que leer requiere una activa interacción con el 

texto•\ además de ayudarle a incorporar la infornmción del texto con experiencias previas 

que resulten relevantes de acuerdo n lo que está leyendo (Clay y Cazden. 1978; cit. en: Clny 

y Cazdcn. 1993; pág. 250). Las respuestas {¡uc dé el niño son repetidas o arnpliadas por el 

macstrn parn presentarle un rnodelo de lo que se espera que él entienda y diga del cuento. 

con lo que pretenden que el nii\o tenga conJian:l'.4:1 en si rnisnlll al leer y vaya obteniendo el 

control de esta actividad. Cuando el maestro sospecha que el ni1lu no tiene ideas o palahr:.1s 

necesarias para leer un texto en particular. explica purtc del clll:nto n contrasta algun~t 

característica de Cstc con lo que el nillo cnnuce de otro libro. 

i\. pesar de que en este prograrna no st: cspecificu de manent explicita que se trabaja cun 

textos narrativos. esto se hace evidente dentro de su explicación. 

Corno es posible notar. en este programa el problcrna de la cor11prensión de textos se 

plantea desde un enfoque cognitivo, en el lJUe se da irnportancia a la ··actividml 1nc111:1r". 

por lo lJUt: 11ucva111ente se coloca la responsabilidad de la co111prensió11 en el lector. por eso 

se busca que él .. tenga c:I control". 

Al colocar la responsabilidad en el lector. el prograr11a no considera necesario 

especificar l;ts condiciones h;ijo las erniles dc..·be ;1plic;1rse. por lo que no espccitic;1 

.. explícitamente .. : el tipo de texto con el que se debe 1rabajar. Jos criterios de éxito y los 

rc:pertPrio~ lingüísticos con lns que debe conwr el lector. Resulta curioso qui.:. aun ctia1ulo 

en el prugranta nn se le da a estas variables la in1portancia lJlh.: a1nc..·rit¡1n. plh .. '" 11111K:1 las 

1·e111arc:111 ctmui elernentllS claves del pnigrarna. c:lhis si las Clinten1pla11. 11 t1r l.!jc1npln. 

nutan1os que en este prograrna: el procedi111ic:nto sólo In llevan a cahn con cuentos. aunque 

ellt1s rui lti n1encionen ctin10 restricciún: lt1s rnuestrtlS ntlidelan el tipti de rcspucstus que 

esperan d1..· los niii.os. pero ellos no les dici.:n de 1nrn..lo explü:ito cu.:·11 es c..·~h: criterio de Cx.ito: 

y se..• prop1111e c.¡ue el rnacstro i<lentiliquc el repertorio de cn11dw.:t¡1s qu...- el niflo dornina para 

comprender un ll:xto y si observa que.: requiere de ;dgunas. CI s1..· J;1s 1nodelt:. ~11..lcmüs lh: que 

deben elegir un texto de acuerdo a este repertorio~ sin e111bargu. en el progr~1111a 1\(1 se 

ntenciona clarmncntc cu:iles son las conductas con las 4ue el ni11u debe contar para 

comprender In que Ice. 

Según Clay y Cazden ( l 97M: cit. en: Cluy y Cazdcn. 1993 ). d 98º/o de lns alun1nos que 

tenían dilicultades para comprender el signilicado de los textos y fueron son1ctidos a este 
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programa. firmlmcntc obtuvieron un rcndin1icnto iguul que el de l<.ls almnnos prurnedio <lcl 

gn1po. Supom:n1os que las cvallmciones del progran1u se rcali:l'.aron hujo las 111isn1as 

condiciones que su aplicación; es decir. con textos narrativos y con los n1is111os criterios de 

Cxito: por In que el hecho de que .. de alguna manera .. en In Recuperación de Lectura se 

consideren nlras variables que no pertenecen ni lector. pcnnitc suponer qm.: la ddirnitación 

de Cstas resulta necesario p~tm poder especitic::tr có1110 serú cnncchida la cn111prcnsió11 y 

para que tenga Cxito el programa destinado a este nspccto. 

Una vez descritos algunos de los prograrnus que se disellaron pan1 lu cn111pn.:nsión de 
textos en ni11os de educación prirn~iria. a continunción se presenta una tubla que rnuestra 
algunos de los aspectos que se consideraron en los anúlisis reali7Áu.los. 

Algunas carncteristicas de los progrumas descritos 

1•rol!,ra111:1 1•rohlc111.:1 de 
,·01nprcn ... iún 

Enfoli~ .. a 

l'1l1gn1;;,'ª p;iril r..101i"·•1c1onal Aulorn:gulaciún 

;.Ua 
impnrlnncia u 

la~ 

f..•an1ctf..•ri ... 1ka:o. 
tlcl lc:..lu"! 

No 

;.<=nnsillcrn 
'º"" crilf..•riu.,,. 

th.· (•,ilo"! 

No 

;.Considcru 
el rcpcrlorio 

lincilislicu 
del lt•c.•tur"! 

No del Lector 
.~u_1_1~-'~~~-"-·'-'"--"-"-i------- -------- --------Ol---------I------

1:..,tr<1IL·~1as 

111t,•1111;1d;~ ... paril 
..:1 ,1p1cnd1,.. .. 11..:o 

Concicnci:i d..:-1 
l.cc1ur 

Nn No Nn 

\~~:~¡',1~·_::~~,- ·- _--_,-,=.,=•i=v;~c-·j,_,;-_"_''_ -•,·-:-.. •,-r-;•-~:-.-;-t¡:-~;--dº<"·l_,, ____ N_n ____ -·-·--N-,,-,-- ----N-• .,---I 

-:'.:~·-.tllllt¡lll.!"
0 

-: ..... ¡:-;¡¡¡·,-1(¡·,-1-.... ---;¡;·, 

l.:.l"l.'.lll'l"f,l\..Ulfl dc 
l.1 l...-1.:1111.1 

Cognitivo 
Activi<l•uks 
111e111ale~ del 

Leclnr 

No. a111u1ue "últ1 1IH'< .. lcla11 lt1 .n:l.1r.1 
se 1r;1b~1j.1 qu..:o ~\..· c~pc1•1 d..:1all..· 1.:11.il 
textos narrativos. quc diga cl lkhc "L'r. 

111110. 

'l";lhla 1. l\.1ucstra si lo~ progrmna~ rc"vi,ados cuentan cnn la:-. caractcrislica" que 
en d presente trahajn ~e consideran rclcv:111h:!<> p;ira la cP1ttprcn~iú11 de ll."'h'' 

< '01110 vemos en la tabla antcrinr. los prog.rainas dcscritus plantean el problc111a <le Ja 

Cl.Hnprcnsión de textos dcs<lc una visión cognitiva_ hacic.:1Hh1 que el Cnfasis n:caiga sohn .. · el 

lector~ ya sea. en su uutorreg.ulacic.ln. su conciencia. sus cstrate:!ias n en sus at.:tividades 

rncnlah.:s. J>nr In que en el diseño de los prngr;1111as se pretende trabaj~1r con esla cognición. 

rdcg{mdusc variables que pueden ser decisivas para cubrir un critcrio <le Cxilo rclativo a la 
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con1prensión co1110: las carJctcristicas del texto. las normas de lo que se va considerar con10 

cotnprcnsión y el repertorio lingUístico del lector. 

Resulta coherente que en estos progrun1ns no se consideren estas relevantes variables. 

debido u que la visión de Ja que éstos provienen es cognitiva: ya que cuando se plantea un 

prohJctna. lu lógica bajo la cual se realizó el plnntcmnicnto cncmnim1r{1 por si sola a diseñar 

cierto tipo de solución. 

Para que esto quede tnús claro lmgmnos una analogía entre el plantemnicnto del 

prohlen1a de la comprensión de textos y el problcrna de los bmlos sucios de una escuela. 

Por ejc1nplo. si deci111os que los haflos de la escuela cstún constanh.:mcntc sucios porque las 

señoras que deben rcali:t . .ar Ja lirnpic:l'...<.t no tienen .. cnncicncia"" de la higiene. el problcrnn 

recae en el propio personal (en su conciencia): entonces la soluciún para tener los bm1os 

lirnpios se enca1ninurü a ucrcar cnncicnciaH en el personal em:argadn de esta área. P~tr.a 

••crear conciencia .. posihlc111et1te se les den pláticas acerca t.h: las cnfenncdadcs qllL' pucdi:n 

tn1nsn1itirsc en los saniwrios rnal ;1si:ados: Si.." les pasen videos de l.1s con<licinncs en las 1.¡ue 

se encuentran estas i11stalaciones. cornparündolas con videos de unus baiios aseados: etc. 

J>rohahlcrnenti: desput!s de rcalil" .. ar tal intervención, los haih1~ \.'Stén lin1pios n1ús días: 

sin c1nhargo. para ti:ncr unos sanitarios sicrnpre limph1:-. ¡,sc1¡1 sulicicnle darles estas 

plátic.:1s y pasarles i.:stos vidi:os. cuandt1 nn se contemplaron lllras variables: el personal 

L'IH;argadn de la lirnpii:l".:.1 de los sanitarios tiene otras actividade~ lahorales qui: le consun1cn 

111ayur tiempo y que si son supi:rvisadas. no tieni: los articulos 111..·""·C'sarios para rL·.1li:l';ir la 

JirnpiL"l".11. las tuhcríns i:stün dañadas y constante1ni:111..: h;1y fugas qui: a pi:sar di: si:r 

reportadas no SC' arn.:glan? Por supuesto qui: nt1 es suficiente dar plúticas para tener los 

haflns lí111pios. En todo casn se dchcn anali:t.:.1r con rigor h1s cnndicinncs mnbicntales. 

histúricas. nonnativas y l:'lllldui:tuales qth...' pueden purticipar i:n el prohle111a y no suponer 

!!ratuita111cn1e. <.¡ue i:s súln un prnhlc111a di: .. 111..:ntalidad"" en uno di: los factores 

invtllucn1dus. 

Si dcsLlc un principio se hubiera planti:ado el pn.1blcma di: los hafloS sucios. 

conternplando Ju carencia de recursos con los que debe contar el pc:rsonal (lien1po. artículos 

<le litnpic7.a. buenas instalaciones. etc.) paru rc;11iz.ur la litnpii::l'.:.t: las reglas y 111étodos de 

supi:rvisiún~ la clase. ubicación y distribución de los sanitarios: ctc~tera: la solución c.1ui: se 

le hubiese dado al problcrna c:staría encan1in;1da a propnrcionur al personal tnles recursos. o 
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a ton1ar mcdidns de naturalc7..-.'1 111ás integral y sistemática. lo cual pcnnitiría darle una 

solución efectiva y cticicntc al problema. 

Oicn. pues lo n1is1110 sucede: con d problema de la con1flrcnsiú11 de textos. si Cstc se 

plantea desde una visión cognitiva. el prohlcn1 .. 1 rccacrú fundnmcntahncntc en el lector. 

pues éste es el que contiene el nparuto cognitivo que cstú funcionando dclicicntc111cntc. De 

nun.lo que las solucinm.:s sugc.-idas irún cncarninndns u motil'ar al lector. exhortánclolo a que 

rculicc alg.unas actividades. El n1otivar al lector. puede pcr111itir 1ncjorar l<.1 comprcnsilln de 

1cxtos. porque hace que CI se encuentre dispuesto y por lo tanto. en mejores condicillllCS 

para comprender; sin cnümrgo esto no es sulicientc. ya que existen otras condicilllh .. ·:-> quc 

estún inlluycnLh1 en el prohlen1a de la cnrnprcnsión y que no se estün considenull.lo en el 

plantcmniento del prohlcma; y por lo tanto .. tmnpoco en su solucit..in. 

En camhio. si se plantea el problema de la co1nprensión de textos c.h:sde una visión que 

considC"re otras variahlc..·s corno: el rcpcnorio lingüístico del lector .. las caractcristicas del 

texto y l."! criterio de ~xito; esto permitiría disefü1r un entn.:nainiC"nto mús dirigido. 

mm1e11tando las posihilidades de solución del prnhlcnrn. 

i\si que en el próxinH1 capitulo se dctallarú una distinta cnnccp..:iún de compr1..·n~it'111 de 

textos 1..ksdc un enfoc.1ue que enfatice la cornplcjidad que se da en una situación de h.:c1un1: 

1..·sto cs. la relación entre los repertorios lingüísticos de un lector y los rasgos distintivos de 

un h.:xto. todo ello en un contexto norn1ativo que deli111ita los propósitos "-le la lectura y los 

criterios para considerar d logro correspondiente. Esta concepción servir{! de hasi.: para lo.t 

propw.::-.ta del progr..mm de cntrC'n~.unicnto que se descrihC' en el últirno capitulo. 



CAPÍTUL03 

CONCEPTO DE COMPRENSIÓN ADOPTADO EN EL 

PRESENTE TRABA.JO 

Con la c.Jcscripción hecha en los capítulos anteriores acerca de los rnodclos que explican 

la cornprcnsión y los progran1us disci\ados para que Jos lectores la alcancen; se hace 

evidente que prcdomim.1 una visión mcntalista. que se concentra en el aparo.to cognitivo 

parn cxpl icar y entrenar en la con1prcnsión de textos. 

Uno de los prohlcnrns que esta concepción hn dejado. es que se busca facilitar In 

comprensión de lo leído dando al niflo <-llgunus estrategias en las qm.! la responsabilidad de 

comprender se deposita primordiahncntc en el lector (a quien gcncraln1cntc se le deja un 

amplio nmrgcn de intcrprctaciún acerca de lo que debe hacer) y m:is cspccificarncntc en el 

ap<trato cogniti,-,,~ por lo quc sc truhaja con la ct1111pn:nsicln con10 una li.1culta<l. 

t•ahe ¡¡clarar c.1uc las dificult.:1dcs para disc:iiar un programa cfcclivo de con1prensión de 

ti.:~tos inician dc:sdi.: el cn1u:i.:ptn n1is111n dc co111prc11.ürin: ya qlh: c:n1no se co1ncntó en el 

t..•ii.:mplo del prnhh:ma dr.: la hi!!icnc i.:n lns haf\os. del capitulo dc.lS. el 111odn de plankar un 

pruhlcrna cm:arnina a cierto tipo de soluciún. Así. si planteamos d prohh:ma di.: h1 higicnc 

dc los haf1os desde una visión i.:ognoscitiva. las soluciones prnpur.:stas irün en la 1nis111a 

dirccciún. a ··cn:¡ir concicnc.::ia''; In cuul a pesar dc c.¡111.: pucc.h.• pcnnitir nhtcncr ulgunns 

n:sultat..itlS p(1sitiv,1s. tlll pcr111itc avanzar cn el Cllllnci1nicntt1 de las circunstanci~1s que 

n.:sullarian pertinentes para la snluciún de dit:ho pnlhlcma. dehiJo a que c:n ese ejc1npln se 

t1pt.:rú Ct111 la lúgic~1 del sentido C(1111ún y sc pcnsú i.:n tc.!rmi1u1:-. prag111útkt1s. pcn1 se iglltlrú 

la naturak•/a y la dinún1ka Je los co1nportarnientns y circun:--tancias i11'\·l•ltu.:1·.1d:i-... l·:stn 

1ni:--11H1 sude ucutnr cuando se tic.:ne un cnli."lquc cognoscitivn dc 1~1 co111pn .. ·11sil111 de tc-xtus. 

1 k· 11u1dtt que. hasúndnnns en Carpio. Pachr.:co. Flores y <.:;males (:!000) se explicarún 

las deficiencias lJUC tir.:nr.:n ciertas conccpciones de co111¡wc11...;ú11 y se prnpondrü una 

conccpcilln en la que se co11ten1plcn las circunstancias involucradas en h1 co1nprensión. y 

e:-.pccílicamcnte.:. en la comprensión de textos. 

Estos auh,rcs. lllllt:Stran de 111ancra clara cú1nn h1 concepción 110111inalista de las 

pal.ahras. en 4-.'Spt..·cial de algunas con10 pensar. recordar. eompn:ndcr. t:tet!tt..:rH. ha sidl' en 

----·-~----~·--~--·-
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gnm parte rcsponsnhlc de que la sintaxis y scrnántica apropiada paru hablar de estas 

funciones haya quedado frenada y por lo tanto de que se h¡1yan tenido '-JUC usar ti.!-nninus 

poco apropiados para tratarlas. Es así como el uso de térn1inos inadecuados hu conducido a 

concepciones erróneas de lo que es comprcn.vión. trazando el camino para que la 

comprensión sea vista corno un fcnóntcno u un acto. 

3.1 .. La con1prcnsit)n con10 fcni1111cno 

De acuerdo con Carpio y cuis. (2000). el hecho que la con1prcnsión !oica vista con10 un 

JC11ó11w110 lleva a suponer <.1uc ésta ocurre en dctcnninado tic111pn y en detenninado lug;.H". tu 

cual conduce ha que se hagan preguntas corno: ¿cuúnto tic1npo se necesita rmra 

comprender?. ¿cuánto dura la con1prensión'? (.es rápida o es lenta?. ¿dónde ocurre ht 

comprensión'?. ¿es en alguna parte del cuerpo?. cte. El aceptar esta clase de simpúticas 

preg.untas i1nplica poder n:sponderlas. In cual no parece tan sencillo. aún nsi. hay quienes sc

han atrevido a respom..ler la últinm. diciendo que la co111prensiún ocurre en el ccn.:hrn: pero 

si esta respuesta se aceptara. entonces tarnbién se aceptaría que aún cuando el cerebro de 

una persona puede haber cornprendidn. la persona en si Jlll lo ha hcdhl. h1 quL· pan.·c'"'· :-.cT 

L·u1nplctarn...-ntc absurdo. ya que seria 1.:01110 m:cptar que 111i cahcr.a tiene dolor por lrnhcr 

1ecihidt1 un balonazo durante el partido. pero que yo no tengo dultlr. en pocas palabras. sólo 

1.·.., rni cahe/ . .a la que lo tiene. yo no. 

·"·2· 1 ~a cn11111rcnsic'111 cn111n ;1cto 

Por otrn parte. estos autores 111uestran que. si se ve a la cnt11prensiún corno un ac.·Jn. Sl.! 

a~wne así que la cornprensión es algo cn111plet.:11nentc disting.uihlc de cl1alquil."I" l'lrl1 ot·'"· 

qui! ticnc c¡iractcristicas propias y que puede ser descrita en tl.!-nni1ll1s de nH1vi111ic.:nh1s 

t:iccutm..los por algún sistc.:rna n alguna parte d..:I cuerpo. Estar de.: acuerdo con lo anterior 

i1nplica aceptar que hi pah1bra comprc11.1,·itin tiene un solo significado y que s..: ~1plici1 de 

igual tnodn a cu;.ilquier situnciún de comprensión. por lo que se tendria '-tUe ¡1ceptar '-tUe es 

lo 1nis1nn comprender el cúlculo di fcrendaL que los chistes de un comediante. o que es lo 

1nis111n cnrnprendcr porque un alcohólico no puede dejar de beber. que porque un hehc.! 

llora. o porque los grillos se cscuclmn por las noches: Jo Clml parc..:i: cnmph:taml.'llh.! ih"1gil."o. 



56 

3.3. Lu cornprcnsiiín corno funci(Jn 

Finalmente Curpio y cols. (2000). propusieron que la c.:tJ111prensirí11 sea vista con10 un.a 

.fi111ción. lu cunl estñ cornpucsta por varios elementos rclacionudos. de los que ninguno 

puede faltar. ya que si usi fuera no se pudría cstnblcccr dicha n:lación. Esto puede ilustrnrsc 

bien con el siguiente cjcn1plo: un cstudimHe rcnli7..-."llldo una wrca de 111at1...•1nútieas en lu 

con1putudora; en esta función los cle111entos en juego son: el estudiante. la co111putadora. el 

pn . ..,grama cornputacional necesario. unn calcuhu.tora. adcm<is se n:quierc que el estudiante 

oprin1a botones. h:clce. n1ueva el ratón. n:vise sus libros. para ello es nccesarÍll que tenga 

ilun1inación adecuada y que haya corriente eléctrica. Todos estos clerncntos fOrn1an parte 

de Ja relación ··estudiante reali7,andn una tarea dl.! 111aten1•'"iticas en la con1putadora··. Si 

alguno de estos elementos foll•ira n CHmhiara la reh1ciiln ya nn podría llevar el mis1110 

nnn1hre. por ejcrnplt.., si la larca fuera de literatura. la calcula<lnra ya no st:ría n1..·c1..·saria. y 

rnt1y prnhahle1nctllc cstaria usando un pn1gra1na l:'lllllJll!Wcional difcn.:nte. al1n cuandt1 l'uen1 

un estudiante n.:aliz.andn 1ar1..·a en l;1 Ctl1npu1adora y varios de los 1nnvitnientos ejecutados 

fueran par!.!cidns. la relación no seria la rnisma porque faltarim1 alg.unos elc111cntns: nsi. aún 

cu.ando se tuvicrm1 todos los clc1ncntos pcnl faltara la cnrricntc eléctrica y el estudiante 

rcali:l' ... ara los rnisrnos 111ovirnien1os. no se cstaria huhlarulo de un ··cstudianh: rca)i..,.ando una 

tarea de matc1nütic~1s en la compllladnra··. sino de ··estudiante haciendo con10 si cstuvicrn 

rcalizandt1 una tarea de 1naten1ú1ica!' cn la ct11nputadt-.ra··. 

Con ludo el lo se 11111cstra que ··1os nu1vi1nientos '-' actos de un nrgunis1uu en si 111is1nos. 

llll constituy1 •. :n nada funcionaltnentc reh:varue. sino que adquieren sentido por las 

circunstancias y los objetos n:spcctn de ll1s cu~1lcs se ejecutan·· (Carpio y cols .• 2000: püg.. 

<11. ( "nn la co111pre11siú11 sucL."dc In 1nisrnu quc con el ejemplo ~ntcrior. ya que g.encraltncnte 

-..1..· crci: que i11dcpcndicnti:111enh: 1..h: h., que :-.e cn1nprenda. la ejecución es la 1nis111::1. y no sc 

to111an i:n 1..:u1..·11t~1 todos In~ elcmenll.,s que i:st•.111 en juego: no t.lhstantc. la co111pre11siú11 es 

una rclaciún en la qu1...• 1...·I org.anisn10 y sus actividades son clc111c11tos que sc 1..:0111hinan para 

alcan:1.ar llJl¡j función. 

J.J.1. Factores involucrado~ en la comprcnsión de textos 

1 .a com¡,,·e11Sit'u1. no puede dejar de :-;cr vista como una función. y el cuso de.: la 

cntnprcnsitln c..h: textos no es la exccpciún; ya l¡Ue en esta n:lación los clc1ncnlns que 



57 

participan son: el sujeto lector. c:I texto a comprender y las condiciones necesarias para que 

se establezca una relación entre estos dos elementos. 

Asi. queda cluro que lo in1portnntc para lu comprensión de textos no es establecer dónde 

se da. ni cuánto ticn1po turda. tan1poco es dclimiturla como un acto único y generalizable~ 

por ello no sc puede resolver el problcnu1 de la comprcnsicin cnfocünc.lonos a ejercitar 

dctcnninmJo órgano. ni trabajando para hacer que surjan habilidades en el lector para poder 

dejarle la principal responsabilidad de In comprensión. Por el contrario. lo in1portantc es 

que la comprensión scu vista hajo otra lente. corno una función en la que el lector ya no 

tiene la responsabilidad prirnordial. sino que la comparte Cl)ll tlln1s lilClllfL'S. a (t,s llllC 

gcncrahncntc se les ha .-cstndo in1portancia. En otras palabras. se trnta que el cntn.:nmniento 

resulte mús especifico: es decir. que para su discflo se consideren las circunstancias 

particulares (como las peculiaridm.lcs del texto y del lector) )' se.: dirija a alcun:i' .. ar un fin 

<lcterrninudo (criterio e.le éxito). Par;1 logmrlo se debe proceder al anúlisis de los 

ct1111ponentcs involucrados en t:pisodins de lectura cnncrt:tns. l .os foctnrt:s a considerm· 

st:riun: e/ tipo de texto que se va a leer. es decir: su género. cnmplc.iidad. cxtcnsión. 

estructura. etc.; /fJS criterio.\· ch· t•xito. 0:1qut:llo que se va a considcnir Cl•llll' cvidc1H.:i.i d~ una 

ac..lecuada cornpn.:nsilln. sient.h) intlispensahh: dclinirlti explícitamcnte~ y p<ir últintl1. las 

co111pe1t.•11cias ling1ií ... ·tica ... · ele/ /ecffJr, o seu. la variedad de expresiones 1 ingüisticas con lus 

que cuenta el lector. que se requieren pura comprender d tipo dc tcxtn a h:l!r y cmnplir C1.)ll 

d criterio de éxito. 

3.3.1.1. Cnracteristicas del texto 

El papel que juegan las ,·art1cteríslica.\· ele/ texto. en otws pal;ih1·a:-.. In:-. dilt..·1·c11tcs 

1,!éneros y estructun1s de los h.:xtns para la co1nprl!nsiún. es de suma 11nportancia. ya qu..: el 

lc-ctor de-he n1ostrar un contportatniento dili:n:ntc ante- cada un"' dL· l.!-:-.tos: es decir. debe 

aplicar dili..:rentcs cstr.llcgias de acul!rdn al tipo de texto y organi.l'.m:iún dd n1is1nu. Por 

cjen1pln: en d caso de los textos narrativos. su contenido es sc111l!ja11tc o tiene tlirn1atns 

parecidos a los relatos y acontccitnicntos de la vida cotidiana y su l.!structura sude ser 1116.s n 

1ncnos estable. es decir. suele tener una descripción inici~tl c..h: circunstancias y p..:rsnna.ics. 

l!) plantcan1icnto de un prnhlcrna o tran1a. un conllictn o dik111a ~ un dc:--1.:111~11."1..·; .1 ..... u 'e-/ 

contil!ne clcmcntos para despertar el intcn.:s y la imaginaci1.."n1. así c..:omt1 p;1ra involucrar 
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cn1ocionalmcnh: al lector. El cuento. la novela y la fábula. son ::llgunos de los géneros 

literarios que coinciden con estos rasgos; así. los criterios de cornprensión en este tipo de 

textos suelen ser de recuerdo de detalles. de parnfrnscn. donde se respete la tra111a central. se 

unticipcn acontecimientos o se juzguen acciones o decisiones. 

Seguramente que si se trata de géneros cmno la poesía o los ;1f(-..ris1nos. los criterios de 

con1prcnsión c:.unhian. De igual manera. h.ny variantes cumulo los textos son 

Hrgurncntativos. descriptivos o expositivos. en estos últi1nos hay una n1ayor variedad de 

estructuras. se componen de una serie de proposiciones jernrqui:i" . .adas y su contenido es 

cstúticn; casi siempre su propósito es In ensefmn:l' . .a. los contenidos suelen requerir de un 

razonainicnto higicn y ahstr::tcto. por In que no van encun1inados a despertar ernocioncs. 

Otro punto importante al que no debe dejarse de poner atención. cs a las pcculiaridndt:s 

cuantitativas de los textos. ya que si se dcscuilhtscn estas características podrían ser las 

responsables dC'l inc111nplin1iento de algún criterio de éxito en un mn1nent<.1 <lndu. Entre las 

peculiaridades ClWntitativas se encuentran: la extensión. la complejidad orucionul. la 

longitud pro1nedin de expresiones. el nún1ero <le cláusulas que lo cn1nponcn y en general 

h1s difon:ntcs indices de legibilidad que pudiernn cstin1arnc en un texto. 

3.3. 1.2. Criterios <le éxito 

Por otra partc. los criterios de (_;_\:ito tienen que ver con aqw.:llas prúctic41s cduc~1tiv~1s o 

circunstancias del contC'Xtn que dctincn los coinportamicntns que se considcnm C'Vidcnci;i 

di..· la eo1npn:nsiú11. En al):!unas ocasiones es pcrfectmncntc clan1 lo que se espera de un 

k·ctor: co1110 cuando se tiene ante si un dispositivo 111ccünico dcsannudu y un 111anual que 

especifica los pasos a seguir para su cnrn:cta contigurnciún. < Hras veces el tipo de texto 

pi...·nnit..: un r~tnµn ntús o n1..:m1s li1nit~tdn 1.h.• Ppcionc..·s de éxito. Y,lh: no siC"111pn.: dc1na11dan 

r ... ·p ... ·1·tll1·i••' d ... · co1nplejidad !'-.c1nc_ja11k' ~c.:01110 C"n el cuso de te'.\.tos n::irrativns). En otras 

ncasioni...·s sc dan textos C'Xpositivos. en los 1.1uc !'-.C rcquii...·rL.' una L.'Specilica..:il111 hl 

~ulici..:11t..:111cnt..: t:X("llicita p::ira s::1bcr si se co1nprcndiú. ya quC" C'll este" tipo de textos. los 

criterios dc éxito pu..:den variar amplimncntc. Póng;tsc por caso un escrito sobre los 

111ccanis111ns de la evolución hiolúgica: se pucdt: pkmtt:ar cnnHl evidencia de comprensión: 

el pont:r nttc..·vos t:iC'ntplns de t:xtinciún de una especie: o requerir una cxplicaciún del 

porqué la tortuga produL"c una gr;m ...:antidad de huevos; tarnhiCn se puede solicitar que se 
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repita el rnodo de funcionan1icnto de In selección natural; o bien. se puede pedir un ensayo 

donde se analice la base biológica del comportuinicnto 111asculino en los hu1nunos; ctcCti.:rn. 

En cada uno de estos cnsos lmbria que anali;,1...ar la relación entre lo que se considcrarli como 

evidencia de uno. lectura exitosa. las peculiaridades del texto y los repertorios del lector. 

Dcsatbrtunudarncntc en los textos expositivos que se destinan a la enseñanza. la 

variedad dc circunsrnncias que intervienen para considerar si se cornprcnc.lió o no. es muy 

amplia. El no considerar esta situaciún de vari~1hilidad le pone una gran cornplcjidad c 

inccrtidurnhrc a los prngrarnas de cntrcnmnicnto p;1ra comprensión de tc-xtns. pues ciertos 

tipos de instrucción podrán ser ctCctivns. pero únicun11..:nlc para un 1·.:mgo di.:tcn11inado de 

escritos que no sucJc hacerse explícito; y lo mis1110 sucede cumulo tmnpoco se mmliza lo.1 

pertinencia cnlre el tipo <le cmnpetcncia lectora. el logro que se dehc nlcun:;r.o.1r y las 

peculiaridades del textn. Lo que h:i suplido estas consideraciones. son progrmnns que se 

supone Sllll de :11nplio impacln. pt:ro que inciden h.:í.sican1emc en la parte 111otivocional del 

h:ctor ll en la acuciosidad con la que se Ice. 

Caht: ¡1grcgar que m.lcmús de la variedad de circunslancias que inlervicncn para 

cnnsi<lerar si se con1prcndió un texh., expositivo. cstú la posibilidad d..: que un mismn lcxlo 

e.xpositivo dC pauw a que- se cslahlczcan difcremcs critt.!'ri1..1s 1..k Cxito. De cualquier nHmcra. 

dado que un lcxto cxposifrvo se con1pone de un conjunll"l de proposiciones articuladas y quc 

contienen diti:rentes niveles jcrúrquicos. es mús probable que en ellos se requiero.a de:: 

relacionar l;1s diferentes pn,p,1sicilmes. disti11guir y parafrasear las ideas de 111ayor 

i111pl1rtancia. utilizar lt1s Clllllenido~ Clll1Hl guía para ohtencr dctenninados rcsulwdns. 

id1..·11tificar tl.·11ú111cnos externos que Cl1111plan con los rasgos dcfinilnrios de un fenú111e11ll. 

1ne111nri.1ar contenidos. ctcCtera. 

l·:n cuantn a los ekctns prúcticos de los criterios de Cxito. se puede decir que v;111 

:is<1ci;h.lns a nHu.:has circunstancias. plll" h.1 1nis1110. si se picnsa en d udit.!stnuniento en 

estrategias de lecturn. dichos criterios deben ser lo 1nús explícitos posihlcs. teniendo en 

cuenta todas )¡is circunstancias que rode;m a la situación de li.!ctura (Zarzosa. 2002 ). Por 

c,ii.!mp)Cl. si se estú leyendo mm ohra dt.! Gabriel Ciarcia Mürqucz. hay que: tener en cuenta si 

es por gusto o es para un examen de la chtsl.!' dc literatura~ en Csh: últinl<l caso cl cnnh .. .-xtu 

JlllrJ11ativu del qud1accr literario tnarcaría un patrón de cúl11t1 leer u analizar 1;1 ohr;1• :- 1..•l 

t.:stilo del prof"Csor daría la pauta acerca del tipo Je cxurncn: de opciún n1últiple. a rc:solvcr 
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en equipo o de fonnn individunl. si scril escrito u oral; y adcrnás se podría considerar si el 

prolCsor es muy estricto o es llcxihlc; y usi muchas circunstancias nuis pueden csHu

alrcdcdor de una lectura. Dichas circunstancins ayudarün a dctcnninar los criterios de éxito 

y el estilo o cstrutcgia de lectura nuis conveniente. Aquí caht! prcgurnarsc ¿si se podrin 

hahlar de lectura estratégica al 111<.trgcn de los criterios de éxito y de las circu11-..t:111cias 

asociadas a ello'? Por supuesto. se considera que Ju n.:spucsta es no. ya que cu;1ndn se co.1n:cc 

de un criterio de éxito hicn definido. es muy posihlc que los niños no sepan qué hacer o tan 

sólo lo intuyan vagatncntc. o no sepan cx~1cwmcntc de qué 111ancrn realizar lus llmnadas 

lecturas de co111prcnsión. por lo tanto ni no huhcr finalidad clara. no puede haber cstrntcgin. 

3.3.1.3. Cornpctenci::1s lingüísticas del lector 

Por otro ludo. queda por expnnt..•r 1.-i parte de las co111¡1l!/f.!l1'0 ic1 ... · li11guix1icux. par;1 !11 ..:ual 

es pn:cisn describir previarnentc- algunas de las tesis propuestus por Bcrnstcin ( l lJ75: cit. en: 

Ronda!. 1980). Ltlle aun cuando h::111 sidn polCrnic¡1s. scrún de gran utilidad para ilustrnr el 

i1np;1cto de lus cornpetcncias lingliisticas del lector en la crnnpn:nsic"n1 de tc.xto ..... Este autor 

estaba interesado en encontrar las c;1usas del fracaso escolar: 1.,ar::1 dio hizo un rccorrid<1 a 

h1 largl1 de varios estudios. h1:-. cualcs le 1nostraron t.JUC el éxito o fr;:u;asn c:scolar se 

corn:laeinnaha t.h..: rnanera i111portanh: con el nivel social. Estc ::1utor arµmnentó que: el 

h:ngmije dcl niiio y el usn que de C1 hace-. unido a las cxigcni.:ia:-. lingliist1cas di..'." Li ... ··:L·111.:l;1. 

pw:dcn ser un ohstüculo o hicn. culnc::tr al nii\o en una 1ncjor ct.11h..licil111 par~1 la integrw..:iún 

=-- t..'I é.xito escolar. Todo lo nntcrior lo llevó u interesarse en estudiar el desc1npcño escolar 

l.h.." los nifi.os de clases suci~tles 111cnns favorecidas. Cllll lo que notó qlll: lmhia unn gran 

distarn.;ia entre lo que dc-111anda la escucla y los rcpcrtorins lingliisticos con los ql1c cntnl el 

11ifH1 a la c.:s1.::uela. 

llcrnstcin ( J tJ75. cit. en: Rt1111..lal. 198()) pt,:-;1ulú que h~1~ dt1s clases d..: cúdigt1s: 

restringido y cluhorado. El primero es caractcristicn dc las personas que \"i,cn ;..·11 11H.·d1,1.._ 

:-.ncialcs pobres. este ccidigo rcstringido cst~l confornrndn por un subsistc111a lingüisti..:n 

lin1itado. en el que para Cl1n1unicarsc se buce un uso excesivo <..kl contcxln~ es concreto. 

ticnc una pobre:? . .a conceptual. es estereotipado: cn general pucdc: d..:cirse que tiene unn 

p(\hreza L"xprcsiva. l)c ucuerdn con el autor. tndas estas can1ctcrísticas tienen un i1npacto 

pskolúgico. ya que.: al ohservar n los nifios que provenían <le un 111cdio en el quc la 
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con1unicnción se daba únicamente con códigos restringidos. los efectos en el nspcctn 

psicolingüistico eran que: los niños hacían uso de frases corlas. simples )' a vcccs 

incornplctas. se expresaban con una sintaxis pobre. hacían construcciones activas. dabun 

órdenes breves. usaban las conjunciones de un n1odo rigido y estereotipado. cn1plcabnn los 

udvcrbios y adjetivos rnás comunes. usaban cxccsivnrncntc de frases hechas y de secuencias 

sociocCntricns por el hecho de que garanti;,r ... an la relación cnn <llrns personas de su rncdio. 

lcninn :-;ignificncioncs itnplicitas. abusaban de la información i.:xtrnlingílistic:.:1 y crnn 

predecibles en su ICxico y/o sintaxis dchido al vocabulario tan limitado. Por tudo l..'llo. los 

niños de clases sociales hajas. lcnian tnüs dificuhm.lcs pan1 satisfi..1cr.:T los n:quisilus 

escolares y estaban 1rn:'is expuestos al frac~1so escolar. 

En la otra cara de la n1011cda se encuentran. según el autor. los nifios que hacen uso <le 

códigos de comunicación elaborados y que por Jo general son los nifios que provienen de 

un 111cdio social pudicrlle en el que eslün expuestos a una csti1nuh11.:iú11 lingüística difcrcnle. 

El cúdigo clahorndo es un 1nedio privilegiado th: cxpn:si1'm im.Ji\'idual l.jllt..' 1.:onsiste en h~cer 

uso del pensamiento lúgk,l. relacional. ;1bstrw.:10 y analitiCl). LllS 1:1C..·ctos p->iculi11l!liÍsticos 

del rnanejo de este código st111 que el nifin: hace uso preciso de sintaxis. usa ntedios 

gr;:u11::1ticales fornmlcs. crnplca pron<1111hn:s irnpi..•rsonales. cucnla con \'~niedad de adjetivos 

y ad\'crhios en su vocahulario. rnanticne una i1npl icaciún personal y es capaz de 

individ1wli.,.;1r sus explicadom:s. es decir. el nifio cs capaz de diti .. 'Teneiar la inlt.nn1rn.:ión lllle 

lc..•yt'l. dc sus criticas u opinit1ncs personales. 

/\hor•1. cabe Jccir que. 1..·n d presente.: trabajo 1111 ncccsarian11..·nh: se cst~1ria de acucrdo 

con las tesis de Bernstein. pc.:ro se le: c.:stú eonsidcranú,,. en la 1111..·dida q11r.· sr.·1i;:d;111 déticih 

lin!,!iiisticos y psicolú~icos asociados ;:1 ch.1~cs desfavorecidas: asi111is1110 no si..• 1..·rni:-.id1..·1·a qui...· 

éste..• se•1 el lugar adccuad1l para disi.:utirlas. pcn1 se piensa qth ... • es i1npllrla11h.: tenerlas en 

eu1..·11t;:1. ya que indcpe11dicntc111cntc dc la validc/. que tengan l' 110 las tesis dc..• cstc autor. 

ilustran un prohlcnw qui..· rnuy pnihahlcmentc cstü prcscntc en Ja escuela: fl1s lenguajes que 

se usan en el ~1111hic11te cotidiano dc.:J nifio y los que se us;111 cn la escuela pueden 1cncr (en 

algunos casos) cicrto grado c..lc incompatibilidad. Por cjcinpln. nticntras Jos nirlns que sólo 

hacen uso del cúdigo restringido conocen dos modos de salm.h1r: ;,:1¡ui'111hofr:~ 1 ). ¡/lolc1!. 

los nifios que hacen uso dc ct"'1digo cl;:1hon1dn conocen 1nds 14.trntas: ;.:'/"'; 1111.">. 1 ,.1¡11l; hay:~.' . 

.-:'"j""' c.\"fth:>. ¡buenas tardes¡. Í'I"': J.:U.\·to \'L'rtc.'. ele. Los nii\us que súlo 111ancjan códigos 
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restringidos dilicilmcntc encontrarán en los textos palabras cnmo lns que usnn de n1ancrJ 

mús cotidiana y se toparan con palabras que les son cornplctumcntc desconocidas y que aün 

cuando las puedan dcsci frar de modo correcto. son palabras que no cntenderún: así los 

niños que cucntan con códigos ch1horndos ten<lrd.n unn 111ayor g.mna de posibilidm.ics de 

cornpn:ndcr los textos escolares y pndrún entender n1ús palabras. o una 1nis111n pal;1hra 

usada en difen.:ntcs contextos. ya que forman panc de su 111odo de co1nunicación cotidiana. 

Así. si los pl~111tcan1icntos de este autor se colocan en el plano de h1 lectura es posible 

ver que cuando los nifios cstün acostmnhrudos a fonnas pobres de expresión lingüística: es 

decir. cuando cuentan con poca variedad léxica. poca variedad de expresiones. abusan de la 

sittrnciún c<u1textual y gestual en la con1unicución; se topan con una gran dificulUld al tratar 

de comprender rnaterinl escrito. ya que éste no da Ja posibilidad de hacer uso de" esas cluves 

del co111t:xtn. 

En otras palnhras. en el lenguaje escrito. huy un propósito cnnscicnte111cnte dirigi<lo~ 

hay un alcjan1icnto de las nC"ccsidadcs imnediatas (h> que lltl tlcurre con c...•I lenguaje oral). 

por ello cuando se requiere comprender un nrntcrial escrito. es indispensable '-lllC se lrnga 

cxplícito h1 que en lu oral era irnplícito. por ejemplo: el contexto. el tono de las 

•• .-xprcsioncs. las e1nncioncs. lns cosas vism.ilcs corno colores n tmnatlos. cte.: todc• ello se 

dt:bc relh:jar en Uili:rcntcs modos de i.:xprcsiún lingíiistica pt.1r In qui.: si.: tit:nc...· qt1t: hacer uso 

dc una mayor variedad expresiva que rctlcjc los diforcntcs tipos de n.:h11.:iú11 1...·111n .. · los 

1...•lcmcntos de una narrm.:iún. En la h:ctura se c111picza a exigir una ncciún analitica por parte 

dd niflo. 

( "uandn los niños cuentan Ctlll un cúdigo restringido cstún en <.h:sventaja al enfrentarse 

al lcll!!t1a.i1...· cscrito. siendo müs prohahlc que ellos se cornpnrtcn autnnuiticarncntc frcntc u 

IPs e:--1...·ritP-. y qm .. · :--1...· pri...·ocupcn prin1ordi;1h11cntc por el corrccltl descifrado del escrito. en 

.. k1ri1111..·11to del lado co111u11icativo o scrnüntico del 1nisn1n. El prnblc111a e~ qlh.: el k11µ11aic 

escrito. fuer/a al lector a ser 1nús concicnte de las cuali<.fodcs de la kngua o de la pla:-.1il.:idad 

del h:nguajc. así cnmo su 1..:o.1pacidad de interconexión. de la imponancia del orden de las 

ralahras y de los matices expresivos: udcrnús de obligarlo a ser rnús concicnte y dcliherado 

~un los actos expresivos (los que en el lenguaje orul pueden 111anejarsc con10 

auto111atis1nt>s). 
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Lo ante~ expuesto. rnuestrn que los niños que sólo cucntnn con códigos restringidos o 

cornpete11cias lingüisticns li111it;1das. se encuentran en dcsvcnlaja frente a los 11ifü1s 1.1uc 

clh:ntan con una mayllr g;m1u de competencias lingüísticas; ya que los prirncros queUan 

predispuestos a descifrar corrcclarnenle los textos como si se leyen1 un ic..lion1u extrmlo. 

restündole imponnncia ul contenido. pues sólo reconocen un porcentaje de lus pulabrus o 

expn:sioncs escritas. Para estos niños el aspecto sen1tintico del material escrito. no tiene 

gran i111pnrt.ancia. por lo que aun cu;mdo pueden llegar a descifrar bien. n1.1 se detienen en 

¡1lgo que no entendieron. no dch.:ctan inconsistencias. hacen 1.:aso n111isl1 dd scntidn dl..· los 

conectivos lúgico; en poc;1s palabras. es niuy prob;1blc que ~l..· d..: una cu111pn.:11'->h.111 

incPtnplt.·ta tl deformada de lo que estün leyendo. 

Ahor:1. teniendo en clh.:nta toe.Jo lt• 111encionado antcrionncntc. p<Íngasc cn tela de juicfr• 

la n.:lcvancía dc los prograrnas de t..•ntn.:na111ie11to para la cn111prc11sión de textos 1.¡ue 

cnf:.1lii'm1 el aspecto motivacional del cstudiantl.!. su h:--ihilidad para monitnrcar n regular su 

compn.:nsiú11. o que cn general se concentran cn el aspecto coglHlscitívo del lector: y así a la 

lll/ de las l.:lJllsidcnu:ituH.:s ::111terit1r-cs vt.'.·ansc ct•llll• pnl~rarnas nial c11f,,ead,1~. Nt1 es p11sihll..· 

dt..•eir qut..· un ni11n quc se conccntra t.:n los aspectos del (.'llffl..'eto lkscifr:1d1> 111.:11 .. : u11 

prnhlerna eon su con1pr-cnsiún: es 111•is hicn un nif10 sin lo~ repertorios lingüis1icos 

111.:cl..·sar-ins para atender la parte ennntnicaliva o n.:fcrcnt:ial de un escrito. Así. lo que hahria 

qu1..· l1acl..·r l..ºS un cnln.·na111icnto dirigidll ¡1) adecuado recn1u1cin1icnh• y 11H1nejn dc nquellns 

11H1dalid<1d'-·s del lcn~ua.il..' quc le pennitan que.: el 111ah:ri¡1I escrilt• cu1npla su función. 

l "1111 iodo lo antc1·i,1r es posible 1.k·cir qut..• cn cl prl..'SL'lllC 11·:1hajn. '"''·-" ,.'-'r:"i :1 Li 

l.."11111prl..·11~iú11 de tcs.tns conu1 un log.TH alt..·an.1:ado dL!'hidu a l.is 111tl..·1a'-·ci1u11.: ... '-·1111 •. : l.1s 

... :11111pl..'ll..·ncias lingüísticas dd lector. lus t..::\.tus con dctc:nninadas caractc:risticas (tipll d1..· 

ll.."'lt1) y lo~ d1fcrentcs 1..·t111tcxtos y prnpúsitos dc la lel.."llffil qul!' dc:li1nita11 los criterios i.k· 

l..~Xilo. 1 le t..•sta 1nancra puede: verse que las fornrns en que gcneral111cntc se ha abordado la 

...:11111p1·..:11~1ún. puc:den sc.:1· efectivas c.:n cit..•rtn grado r bajo ci..:rws t:ondieil•ncs: sin c111hargo a 

la lu.1: de la corn.:epciún que c:stamos manejando p•irccc que sobra dar cxplkacioncs dc corte 

11rganicistas. 111ccanicis1as tl cognoscitivistns. i>(1r 11.1 que sc Cllltsidcr:i que: n . ...'s11l1;1 111;·1~ 

¡1propiado pcnsar en 1..:nninos de aplicaciún de repl..·rtori'o~ :- c.:~11·ak~i;1"' d ... · k'-·a:i.1 ,J,.: 

~1cuerdo 1.:011 las circunstancias ya scrlaladus. 



64 

Tnl como se ha ilustrado a lo largo del presente capilulo. es itnportantc mirar la 

co1nprcnsicln considerando las carnctcrislicas del texto. los criterios de éxito de cuda lcctur..1 

y las con1pctcncins lingüísticas del ni11o; para de este 111odo encontrar nuevas formas de 

cntrcnarnicnto que permitan al lector adquirir con1pctcncias hüsicas de comprensión. 

Por ello. la propuesta. expuesta en el siguiente capítulo. tiene <.Jlll.! ver con cl dcsarrol lo 

de competencias lingíiisticas en el pequeño lector; con el propósito de que éste pueda tener 

repertorios de una rnayor riquc:l'.a expresiva que pcn11ita reducir la posible brecha entre un 

rncdio lingnistico pobre y el que demanda la culturu cscritn. 



CAPÍTUL04 

PROPUESTA DE UN PROGRAMA COMPUTARIZADO 

Con10 se ha venido mencionando a lo largo de este trabajo. la n1ayoria de los rnodclos 

que han abordado la comprensión de textos tienen un enfoque cognitivo y por lo tnnto. los 

progrnn1as de enseñanza se hnn basado en actividades o ejercicios encaminados a 111odificar 

el modo de funcionnn1icnto del aparato mental poua que el nii'i.o co1nprcnda. Nll uhstante. en 

el presente trabajo. una vez aclarndu c¡uc d ténninn comprcnsh:m puede n!li:rirsc a 

rnúhiplcs circunstancias. se pluntcn abordnr la cn111prcnsión de textos considerando: el 

criterio e.le éxito. las características del lcxto y la.s con1pctcncias lingüísticas del lector; por 

lo cunl no se plantcarú en ténninos del uparato cognitivo. 

En cuanto a las competencias lingüísticas del lector. Zan~.nsa ('1002) ha comentado que 

es húsicn qw.: el niiio sea cnpaz de rcCllllocer patrones fi . ..,nológicos propios del idioma. 

¡1ticnda a las proposiciones y a sus nu1difícadores. y vincule las proposiciones nu:diante 

relaciones lógicas. Para alcani".ar estos objetivos resulta necesario que el niflo hag;1 uso l-h: 

un código lingüístico clahnradn. 

Sin c111hargn. se ha cnct1ntradn que gran partc dc los niños l.jlh.: viven en ainhicntcs con 

cscasllS recursos cconl1111icos no cUC'lltan con códigos lingíiísticos clahoradns. sinl1 

n..'stringidos (Rondul. l 'JXO). Estos niflos se ¡1poym1 111ucho c.:n las davcs que proporciona el 

cuntcxtn y dejan in1plicita la inti..1nn¡11;ión que seria nC"ccs<.iria para qlll.: una expresión sc¡1 

Clllllprcnsibh: fucru. del contexto di.." uso y del interlocutor par1icular. l In 11if11• 1..·••11 c..;tas 

1..:.aractcristii.:as díri:.1: ··.\te traes 1ni d 'esa '/llCsfúl/ú ··cuando lo quC' quiere dccir cs: 'º;\ lc traes 

mi llHH.:hila que olvidé en el patio"". Este ejemplo ilustra el li111itadn rcpcrtnrio lingüístico de 

u11 nifu, ct111 un cúdigtl restringidl1. las cxprcsinnc.:s estcrct1lipadas. la hrc\'cdad d1...• las 

mis1nas y su dependencia dcl contexto. Fuera <lcl contexto de uso. se \'lh.:lvcn exprcsionc:s 

inctunprcnsihlc:s. 

A<lc111üs de valcrsc de cla\'cs dd contcxto pan1 hablar. cstos nilios. tienen escasas 

111od<.1lidadcs expresivas. Si consideran10s el li111itadu an1bicnte lingüístico c11 1...·I qw.: se ha 

desarrollado. es muy probable 'lllC ucahcn siendo holofrú~icos. lll cual signíliea .. to<.h1 en 

una frase"". Es decir. cuando el nifin csCucha cunstu.nten1cntc una expresión con las 111ismas 

palabras. cn el 111is1110 orden. sin las entonaciones y pausas quc.: dan la clave de que se trata 
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de vurius palabras. llega entonces a consit.lcrur que ésta es sólo una palabra. Pnr cjc111plo. el 

niño cree que Ja expresión: "'"c11.\·11s11u1rca ... ·••• es una sola palabra en vez de: ~ ~ ~; 

··1raiU.!/o/la··. en lugar de: tráete fil olla; ·•11wsio .... ·are"'. en vez de: mas fil~~; t:tc. El uso de 

holofrases también contribuye a que el niño tenga un repertorio lingüístico li1nitadt1 y ~ca 

muy dt:pcndicntc del contexto. Acaba teniendo li1nitucioncs para nmm.:jar un ::1spccto 

esencial del lenguaje. la cap::1cidad de combinar y pern1utar p::1Jabras. y de: ese rnodo se 

restringe la divcrsicind de expresiones signilicativus. tanto en su reconocimienlo corno en su 

uso. 

Como el repertorio con el que cuentan estos niiios pura hablar es restringido. ::11 tratar 

con la infonnación escrila que se les prt:scnta en la escuclu. se encuentran con ~crias 

diticulw.<les. debido ;1 que esta infonnaciún tiene h1s siguientes car::1cteristicas: a) n .. ·quicrc 

que el contexto se haga explicito. h) buena parte del lenguaje usado en estas prücticas 

expresa relaciones entre cvt:ntos no presentes. e) se 1nunejan conceptos cientíticos cuya 

caracleristica es la generalidad al n1argcn de casos concrclos. d) hay mayor variedad 

expresiva y ICxica. y e) aumenta tanto la longitud promedio de expresiones co1110 la 

concatenación cnlrc las 1nis1nas. De modo que. para que el niiio tenga 1nayorcs 

posibilidades de comprcndcr los textos que se le presenten en la escuda. rcsuha 

indispensable que 111aneje un cúdigo elaborado. 

:\dcmús. el ::teto de leer implica una relación de referencialid::1d lingi.iistica. por lo tanto 

dchc hahc..·r un cntrenamicnhl en el 111anejo de los cornponcntes búsicos para que cstu 

rcfcrcncialidad pueda LllllCretarsc exitosmnentc. Si la lcc1ura es un ucto cu1nunic;itivn. no 

p1ldCl1lllS csperar que el súll) cntrcnu111iento en sus uspcctos fnrn1ales (vehlcidad. precisión y 

c..·ntonaciún> perrnita que..· autnrnüticarncnte se posihilitc el aspee-to co111unico.ttivtl o 

n.:l'-.-n:ncial. co1110 en su n101nenh1 lo plantearon Lal3ergc ~ Sainuds ( l'J7-J}~ sino qui.: sc

debe an¡dii'itr In que i111plic::1 la acción de referir. sus con1pnnenh.:s h¡1siett:-. ::-- ll.11. .. · .. :T un 

entrenmnicnto dirigido a <lidta linalida<l. 

En la literatura existente acerca de la cnscflnn:l'.a de.: la lectura. no se ha puesto gran 

c..•nfasis en su ::1spccto cornunicativo. sino que se concentra ntü.s en lo fonológico n léxico. 

De hecho. l.ópez ( 1998) recopiló varios de los sistcntas de entrenan1icn1n dirigidos u la 

enscfüt11/.::1 1..h.: la lectura. como el ononmtnpCyico y el PALEi\1. entre otros; en los que 

resulta evidente que sólo se preocupan por entrenar aspectos fi.u1ohº1gicns. Dentro de la 
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rnisma lógica. Clemente y Dotníngucz ( 1999) propusieron que c:n tu cnscñan., .. a d..: la lcctun1 

se trabaje con los niños para conseguir en dios una ºconcicnciu fonológica··. la cual es 

concebida corno la capacidad pura n1anipular los segmentos fonológicos del lenguaje. Con 

esto. pretenden que el niño relacione las letras con sus sonidos. identifique las palabras que 

comicn7 .. un o terminan con el n1isn10 fonema. identifique h1s palabras que rhnan. cte. Por 

ejemplo. durante el cntrcnar11icnto se le indica al nii'\o que elija de la lista de las palabras -

cocinn-. -perro-. -leer-. la que empiece con el n1isn10 fonema que .. comer .. : o se le indica 

que elija de Ja lista -nnchc-. -tarro-. -h.°lpiz-. la pulubra que rime c1.111 ··coche.:··. F11 pnc::is 

rmlahr::is. en esta ºenscfian:i"_.,a. de la lectura··. se centran en lu relación gran1c111a-H.1ncn1a. 

Con rch1ción al aspecto léxico. puede citarse a Graves y \Vatts-TafCr (:!002). quienes en 

su trabajo acerca de h1 .. conciencia de las palabras ... se concentrun en que el lector las 

conozca. las defina e identifique sus sinúnirnos. pues de esu1 manera suponen que estar.ti en 

rncjnrc!-> condiciones para cnn1pn.:ndcr un texto. adc111<"1s de tener una mayor habilidad 

verbal y tnennr posibilidad de fracaso escolar. 

Sin e111hargo. estos autores. van müs allú del aspecto léxico. y;1 que alln cuando cstún 

hahlnndo de .. conciencia de las palahr;:1s ... en el presente trabajo se considera que podrían 

estar hablando de ··conciencia de las pn.1pnsicinnes··. debido a que dentro del conci..:pto 

··conciencia de las palabras·· también contemplan la importancia d..: qm: el lector sea capaz 

Uc usar las pah1hras en expresiones. de 111anipular palabras dentro de un 1nis1no enunciado 

dc..• modo 1..¡uc ca1nhie su sentido. de entender por que.! ulgum1s paluhr;is son us;:u.las en lugur 

de otras. y di: apreciar metñ.li.'lras y analogías: pnr lo que. para contar cnn esta ··cn1H.·i1..·11cia .. 

no c..•s suficii.:ntc contar con una palahra en aisludo. sino 1..¡u...: =--...: z·equien.: qt11..· L•sta si.: 

encuentn.: Uentro de urrn expresión y tenga un contexto que le dé significado y 1..1ue 

l.:'omuni1..¡uc algo. 

Si de In que se trata en la kctura. es de cstuhli..:ccr una relación cnnninicativa n 

rcfi.:reni..:ial entre el lccror y el escritor. cabe preguntarse ;,qué se dehc cnmpri..:ndcr"? ¿Cuúlcs 

son las unidades 1nínim~1s del ucto cn1nunicativo en J;:1s que pueda aplicarse el juicio de 

comprensión o inco1nprcnsión? Seria una respuesta errónea. creer que es la /Jltlahra: ya que 

como se rncncionó antcrionncntc pueden leerse en aislado muchas palabras conocidas. sin 

remitir a un significado particular; porque el significado de cada un;:1 de éstas en realidad es 

asign.a<ln por el contexto en el que se encuentran (Carpio y cols. 2000). Una palabra en 
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aislado sólo se puede •·conocerº., mñs no .... con1prcndcrº., pues no co111unica .. no es posible 

calilicarla de verdadera o falsa; y m..lc111ús., pucth= tener una divcrsidm.l de significados. 

Goochnan ( 1985) n1ostró que la paluhru no es la unidad 111inima de significado para lu 

comprensión de textos .. u través de un cxpcrin1cnto en el que ponía a niilos de cducaciún 

inicfal a leer primero un conjunto de palabras aisladas., posteriormente pedía que leyeran 

cstus tnismas palabras dentro de un texto y evaluaba su co111prcnsiún. La evaluación de lu 

con1prcnsiOn la hizo comparando las regresiones que clCctuahan los nii'ins cuando se 

equivocaban al leer um.1 palabra en ~lisiado. cnn las regresiones que reali:l' .. aban cuando sc 

equivocaban al leer dentro de un texto. Este autor encontró que cuando los niños se 

cquivocahan o.11 leer una palabra en aislado. no se regresaban a rectificar o corregir: en 

cmnhio. cuando lo hncian dentrll del texto. la 111ayorí¡_1 de las veces se n.:gn.:sahan. ya fuera a 

corregir sOlo la palabra nml leída o bien. la frase que la contenía. Por ejcn1pln .. si dentro de 

la lista de palabras aisladas se encontraba la palahra .. talco·· y se cquivrn.:ahun leyendo 

""taco··. la 1nayoría de Jos nifios. incluso. los l:onsidc...•nu.los IH1c...•nos lc.:ctorcs en dicho estudio 

no se n:gresahan a corregir su error; sin cn1hargo. si dentro <lcl enunciado ··Pcdro se puso 

talco··. el ni11o sc cquivocaha y Jcia "'Pedro sc puso tw.::o··. era 111üs frccuentc que los 

considcro.1<..h1s buenos h:ctores sc regresaran a ct1rrcg.ir: 111icntras que. aún bajo cstas 

condiciones .. los nifios que se consideraban 111alns lectores no k• h;1cian. 

De manera que si las palo.1hras tuvieran un signiticud,, pnr si solas: es <..h:cir. si se 

comprendieran independienterncnte del contexto en el que se encuentren. Gnod1nan ( 1985) 

no hubil..:se encontrado dili:rcncias en las frt.xuencia.s de las regresiones qth: rcali;.r..uban los 

niflns cuando .se equivocahan al leer una palabra. ya fuera en aislado o dentro de un 

c11m11..:iadn. l~on el anúlisis de los cquivncns dunmtc la lectura. este ;1utnr 111nstn'l que no st.: 

IL:cn palabras. sino unidm.h:s n1ayores de significado. 

:'\I dc:-.cartar a la palabra co1110 h1 unidad 1nini111a Lh: signiticadn y al <...·mnprllh~ir qu\.!' s..: 

requierc del contexto p;1ra comprcnderlu: en el presente trahajn se supone <.JUe la 

propnsiciún si se pued..: considerar cnnHl la unidad n1ínima de signilicndo. pues adc111ús de 

que puede c1nitirsc un juicio dc vcrdnd acerca de ésta (De Vcg¡1. 1986) .. pcnnitc realizar un 

acto comunicativo y ¡1signarlc un signi fic¡1dn n1ús especifico a las pu labras en conjunto. de 

los que se le pueden dar en aislado: así el grupo dc los significados de las palabras que 

confi..,nnan un;1 proposición. es 111ús <.¡ue la su111a de éstos. 
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Así por ejemplo. si se lec la palabra banco. no comunica nada por si sula. ni se" pucdi: 

decir si es verdadera o folsa y no se puede delimitar su significado (nn1cblc para sentarse o 

lugar donde se hacen transacciones monetarias); tan1poco si se lec e/ hanc.:o; en cun1bio si se 

lec e/ htll1'"0 fue u.w1/1ado, es una expresión que con1unica algo. pcnnitc cn1itir un juicio de 

verdad y darle significado a las pnlabras que In confOrman. 

Retomando. In irnportancia de que el nii\o cuente con un código cluborado y h:nicndo 

en cuenta los supuestos anteriores. en el prcscnh: trabajo se propone un progrrnna donde d 

niilo sea expuesto a ejercicios que le pcnnitirün cntrcnursc en la con1prcnsión dt: 

expresiones adccu;ulas. logrando con ello que el nifh.1 tenga un repertorio n1o.ís mnplio p~1ra 

comprender diferentes rnodalidades expresivas. 

Considerando estos argurnenlOs. en la presente propuesta se sugiere trnhajur con 

propo.\'icione.\· para entrenar en la cornprcnsiún de diversas rnodalidades de expresión: In 

cual. en el pn.:scntc trabajo, sc sup<me. dc.:ja al ni11o en 1nejorcs plisihilidad.:..·s p;1ra s:1tisfoccr 

pnstt.:rior1111..•ntc dilCn:ntt.:s crit1..·ril1s c..h.: Cxih1 en la co1npn.:nsiú11 dl.." h. .. ·xtliS y c11frc11tur l.."11 

mejores condiciones ac..¡uellas rnodalic..fadcs y complcji<lades dc Cstos. Asi. cn este cstu<lio se 

propone trahajar en el r.:..·pcrtorio lingliistico del nif\o mediante la lectura. el cual .. como se 

cnrncntú t:n el capitulo anterior .. es un dc111ento hüsicn para h1 cc..Hnprcnsión th.: un texto. 

Al 1nis1nn ticrnpn .. cn dicho capituh1. sc fundatncntó qu..: para l.!laborur un progr::nna 

dcstinado ~1 la co111prcnsiún de tcxtDS WrnhiCn es ncccsario considerar el tipo de escrito en el 

quc se \'a a entrenar; sin e111hargo en la pn.:scnte propuesta. no es 111..·cesa1·ili hac.:..•rltl p11n¡uc 

el entn:nainiento scrú en el 111anejn <le prnpt,sicil111es qu..: lleven al 11i1lt1 a tcncr u11 repcrt1.1ri1.1 

lingüistic,1 rnús vcrsütil. trahajand11 cnn prcrrequisitos que le pcnnit&in contar con 

co1npeteni.::ias b:-1sicas. qt11..: pllSh:rit.1rmc...·ntc lc ayuden a cuhrir dc111andas de un textn cn 

1..·spedtico. 

Tmnhié-n se ha argumcnwdn con :mterioridud acerca del descuido que se ha tenido cnn 

la especificación dl." un criterio de c.!xitt.' para considerar 4uc algo se estú cn111prendicndo. ya 

que esta condición dchc servir pan1 tener una cstrutcgia de h.:ctura c11\.:":11ni11:1da a la 

satisfacciún de dicho criterio. En la presente propuesta de c11trena111ie11to el enli>quc estú 

dirigido :11 cntrena1nicntn de: unidades hüsicas <le rd\:rcnci:1lidud lingüistica: lus 

proposiciones .. de las cuales pueda afirmarse su verdad n folsedud. n <lidio Uc ntrn n1odo. de 
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su correspondencia o falta de correspondencia con los eventos referidos. De mndo que. el 

criterio de éxito en Jos ejercicios propuestos tendrá que ver con esta clase de juicios. Los 

ejercicios cuentan con instrucciones clnras y precisas de lo que el niño debe hacer dentro 

del prograJTia, además que cada reactivo cuenta con sólo una respuesta correcta. Para 

facilitar el control de estos puntos se decidió que el programa fuera cn1nputarizado. ya que 

así no se da pie u Ja arbitrariedad en la instrucción ni en la C\ aluación: ¡1or lo cual se 

rc1..1uicrc que el usuario tenga conocimientos h~isicos del empico de ventanas y n1cnús. En 

cnso de que no se cun1pla con el requisito. el rnnncjo del progrmn:1 dchcr.i scT 11~c1 ... lcJ;u.ll1. 

El progn1111a cst;i disefmdo para ser ejccutado por un usu:u-in a la veL quien !"C:ni guiado 

por el dibujo nninrndo de un conductor. quc fungirá con10 instructor. regulador y evaluador 

a través de 1nodcla1nicnlo de la ejecución del programa y «.h: mensajes vc:rbalcs. Él 

proporcionarú tnntn las instruccinnc:s como los criterios de éxito. 

Por todo In anlcrior. en el pn:scnle t1·.1hajo ~e propon ..... aplicar a 11ifu1..;. de c:ducaci<ll1 

inicial un progra1na dt..· cn1n:11a1nie1110 con1putari7adn cuyth 1t..•at..·11 ... Hs i.: ... ,n-.i .... tcn ~11 

prnposicilllh."S. qt1L' lt..·-.. pt:n111111o:h1 adquirir seriL.· di: cnmpett:ncio.1:-. llngLiisticas 

1c.:J¡1<.:Jonada ... l.'.°lll\ pL"l.'.'llliandadL":-. Lº'prt.."SJ\.:l'i pl(lplaS de llll l.'.'Údi:!t' CJólhlll"ado. CstaS SCn:Ín 

co1npont..·ntes clavt..·s pata 111ai1L"1<1r n:lacu111 ..... s entre C'\ cntos. y de este 1nndo propiciai· una 

111a~o1 facilid~h.f para cu1npli1 con d1tl:1cnh:..,, cnlt:nns de é:'\ito. snh1 ... · 1odn d1..• In ... asuciadns a 

los lt..'''º" ... ·,positi\. os i-:~1c- pro~1~una c-~;::i ... ·..;.1n1c:tlt'adn en li.lnHa nn1lti1ncdia ~ consta de 

.:u:111u npc1n11t..•:-. d...- lllL".!;.!llS dllL.'u.::11cu~ ,b/o con d1h11¡u , dice¡,, 1111\fllo·~. /1,,·ntct ,.¡ e1uo11..·1ttclo 

'." l 00111¡•!t.•1c: el t•111ou·u1dn. cada uno l.'.'dll su puntuai.:iún '." un JllC~tl dt: n:cP111p •. :n ~:1. .1~1L·111üs 

dt..· la puntu.1Ctl·111 dct11ntd.h.l.:1 c..IL" tudas la:-. c-_1c..:uc10111.::-. del usuano l.l1:-. juL"gos c..fJ...t~·1cti..:os de 

In:-. que :-.t..' ... -,11np•11lL" Ja propucsta es1:·111 confonnado:-. por la prcscntación de- pr0pclsicioncs 

1..·u11 n111d1lil.·adon:s. ya que co1110 se 1ncnc1011ó antcrionncntc. c:->h1 pt..•nnitir;í cntn.:nar al nifio 

en diti..•tentt:s 111•1dalidadcs c:'\prcsi ... as del lenguaje c..¡uc ll1 dcjc1; en 1ncjl11·cs posibilidades 

para ... a1i:-.f:1l.'.'CI critcril1s de co1np1cnsiú11 111as ... ·laho1·o:u.h.J~ y cspc-ci1i1..·,, .... 

(·~u.la Ppciún de Juego 1ic11c cincuenta 1..1 cien propnsicinnc:-. que se p1·c:o"-entanin '-h: 

acucnh1 <11 discilo del .iul..~go: L"l progran1.:1 t..•h:gir:i .:1/ . .aro:o;;a111c111c 1~1 pn1p11:-.it..·iú11 C("ll 1.t qt11..· se 

ll&th:ijara 1..·11 cada CJCt.::uciún. El dcsempciio del niilo dcntro de cada juego permitír;j cvnluar 
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cuál hn sido su avance dentro del entrenamiento. debido n que el progrnmn irá recabando y 

guardando la siguiente información acerca de Ja ejecución de cada nifio: 

1. Índice de desempeño del niño por cuda juego: a) ucicrtos. h) errores. e) intentos. d) 

puntuación por juego. e) porcentaje de aciertos (de acuerdo al nl1111cro de int..:ntos) y n 
gn:1ticar el porcentaje de acicl"tos de cada juego por din. 

2. indice de dcscmpcllo del niño duruntc el día: a) aciertos, b) errores. e) illlcntos. d) 

puntuacit._'111 del dü.1 . e) porccntajc de aciertos (di! ucucr-do ¡1) 11ú1ncro dc intentos) y f) 

grnlicar porcentaje de ucicrtos totales por diu. 

_, indice de dcscmpcilo gcrn:r;il del nillo: a) acicnns. h) ctTnrcs. e) i111..:ntos. d J 

puntua'""·it'111 !..dnh.11- e) flPH:'-·ntajc..· de.· aL"ic..•rto"- (d..: acuerdo al 11ú111c..•ro de in1cntos) y f) grútic.a 

d..: los po11.·'-·111a1t.•:-. gc1w1.1ks de Indos IPs niilo-; 

..l. Pn . .-fcrc11cias dd nnio: a} frecuencia de clcccicln de.• c:ida j111 .. ·~o. hJ dur•H.:i1.:m dt..•l .iut..•go.• 

por nif10. e) !lempo q111.· p1.·n11a11t.•cc c11 1.·ada _juego y d) tic111pn que pcnn.ancciú juu.an<ln 

durante t..•l dla 

5. Prcll..•rt.•ncia en ~!1.:111...·ral: frccut.!'ncia con que c¡1da jucg.o es l."fc..'Cllt;;u.lo. 

l'a1a C'- 1t.11 q111: el u"uario ohtcn!!a un alto índicL" de n:spucsl:h 1.:on'-·ctas L'll dl."h:nninaJo.1 

lll'-'!:!" -..1IP porque..• d p1p~ra111;1 ha clcgidu co11s1;111tc1nc111i.: 1111;1 prupos1c..·ll·ll1 que..• SH.:1npr..: 

cu11h.:!-.t;;1 di.: n1odu accrlado: se n .. ·cnnlic:nda que.: C:-.ta ya no l..: :-.c;i p1,.::-.c..·111;id;1 ! 1;11.1 ~i...·l1111it.11 

dr...·:-.pllL"• d .. : L't1."u11a~ rc:-.p11..:stas ct11Tc..:1as ~a 111.1 se.: 111nst1arú dicl1;1 p1t•1"h".1cu111 ~1 ,,,-,¡._. u.-.ttdl i..• 

:-oL" d...-1~:.: ;:pll..:ar el prog1;1111a a un grupo piloto. ,.\ csti.: grupl.1 Sl." IL" rnostn.trú una 1nis1n.:1 

p1Ppu:-.1L·11111 111h.'1L·alo1da c..·ntn.: ot1a-. nucv..: p1·npn..,icio11cs durante...· !ns prirncn.1~ dic.:/ 

c..'.IL"l"l..·i..:a1:-.. ;.k llHh.!(1 qu..: :-.t..· Lakuk· c.:n prn1111..:dio a p~11tir ;.k• ..:u~'u1tas p1c...•scnt~Kinncs ..:1 

1c..:<1Cll'-ll ....... c1111h::-.1~11..ln d..: 1nanc1a l:'orrcct~I :-.111 c...·:-..ccpL1011. 

1·111;il111c..·111e. ;.·,tlw adar;ff qu'-' J.1 c..''-alu.u:u·111 ;.k la signifi1.:.1111.:1;1 del p1·o~tt..•-.11 c..:11 h~-

11-.uaril1:-.. depl."11dcr;:·111 de..· las c;:u·actcrístiL:as del grupo ;:11 qui.: -...1...· \.':--1t..· :1r!i..:.:nd11 t:í. 

Cllll\.."ll<llllH...'11111 

t\. continuaciún se c:-..plica dctalladan1cntc cJ mudo en qu1..• se propone funcione: el 

pn'lgn1111a cn la computadora ..::on cada una de sus opciones lúdicas. argt:tncntu.ndo por qu~ 

se c...·onsidl..'r·aron d .... ·niru d..: la propuesta dc cntrcn:.:unicntu. 





4.1. Funcionnn1icntn f.!Cncral llcl prog,rnrnn 

Secuencia de Operación de Los Juegos De Comprensión De Textos 

lii .... n\.cnida 

l'ANTALLA 1 

JUEGOS PARA 
MEJORAR LA 

COMPRENSION 
DE TEXTOS 

72 

Conductor: .. ¡I h"la!. soy Adalbcnn Bienvenido a 
Cnmprcnc.oión de Textos. ¡i\cnn1p::"iil:unc! 

En cuanto tcnnina de huhlar el conductor. se 
..::a111hia a la p::mrnlla 11. 
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PANTALLA 11 

JUGADORES _._ 

Nornbre: 

------... ,7.~JN~·c=1~0~N~.,-,~l\~t~l~E~N~.~ .. ~o-----~-----~S~O~N~ •• ·¡1-o-s-,•;,-.. -()-,-.-()-S--~--~--

En caso de haber jugado nntcdonncntc. al 
l1¡1cr..•1 cli..: sobre el 110111hn:. éste se incnrpt"lr;1 ¡il 
e!->pacio dcslinndo a: 110111hrc. 

lJ1w ve;. que se escribe el no111hrc y .apellido. 

-----

~ l ,,1 J h1~c _de !_p_;_~r_t_ i_c !r!_a_1_1 t~ 

(.~nnductor: .. Pr1111r..·r·l1 nr..·cc-.itn ... ahcr quir..~n en .. ·.;. S1 
ya has jui,rndu anh:-. ha/' clu.: ,;11 111 11u111h1·1 .. :. c.:n la 
li.,.t:t Ucjug.adorc .... Si e-. la pri111c1.1 \CI' l(llC_lll"-".;..!ª"· 
escribe tu nnmhn.: ) apellido cn el cc11tn"> de la: 
pantall.a ... 

, pa-.an :; !--cg.undos y el conductor dice: 1 Si ya c!'>toi C!'>Crill1 tu _notnhn.:) apellido en el cc.:ntn1 
e la pantalla. lwl' ..:11..: '--'ll accplar·· 

i\I apretar ··accptnr··. se camhiu a In pantalla 
111. 



DILO CON 
DIBU.10 

;.DICE LO 
i\llSi\10.! 

PANTALLA 111 

REGLAS 
I>EL .1 llEGO 

~Al.IR 

FC>Ri\li\ EL 
E:-.:llNCIAl>O 

COi\ll'LETA 
EL 

E:"'lll"'CL,ll<> 
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Conductor: ··s¡ c ... la primera vc.1.: que p<1rticipas. 
i\I pasar el cursor St"lhtc los cnm<uuh1~ se untes de cmr>czar cualquier juego dchcs s:1bcr 

escucha In lJllC éste tiene escrito. cuúlcs son las reglas. asi que hnz clic donde se 
cncucntr.111 é•aa!oo. Si y.a h.as jugado <1ntcs. puedes 
clcµir algum1 dc lll~_im:gl1~·· 

. • Si "'-" h;u.;c clh.: !'-,lhtc ··Reglas Lle jtu .. !}.!t"'··. H!T 1 
1 pa111allalV. 1 

Si ~c..· hace clic sobre alg.unu de los juegos. ver 
1<1 cxpli1..·.ació11 corrcspomlii ... •ntc n éste. 

Si se hace clic en ··salir··. ver pantulla V. 



PANTALLA IV 

Tú~ 
Marciano~· 

1 g; .---------.; 1 

1 l<E<:l<ESAI< o 
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~=-===---..~úN,\:í\tlT:N·_1·_<_>::::::::::::::::::_··_·-_··-·------_-_-_-_-c_s'"'·_c".:_>7N::·•~l>~(~)~S~,~ .. -,~,~ .. ~(~))~'~O~S~.-----=J 
1 

', Rcµ,!as _gcnc_r:~lcs dc_ 1_!1~jt~cg(~.,. '~cgla~ generales _de; h1~jl!~g~1.., 

I 1.-t\J principio ~ÓJO cstar{1 el COIH.hlctor diciendo; 1.-""Pon 111111.!IHI alC11CÍÚl1. C~tas Stlf1 las n:µla!- .. 

2.-/\p:in:cc un rccuadnl ccntr:ulo en l.a p;irtc :?.-··En c;ula _111cµu q11 ... · l..'lija!- cu111p1.:ti1·ú-. ... :l111tr.1 1111 
'1tpcrit1r de la pantalla y el conductor dice: 111an.:::ianu dc ... pi..,tadn al qt11: dc..·hl.·' µa11;11 k· Pt•r · 

cada acierto que h..·nµa-. g;inaril:-. p11111u ..... p1..·1•• ... ¡ te.· 
equivocas el 1nan.:1;111l1 h:ndrú llfh)rtunidaJ de .iuµar ¡ 
y tratara de akanl'artc:· ' 

3.-/\parccc un recuadro centrado en la parte 3.-··sicmpn: pndr;'1-. "'-"'. en la pantalla cuant11-.: 
inferior de la pantalla y el crntductor dice: puntos lleva-. tll ~ \.'.u:111lo!-. el ntan;iano. pata 'cr ! 

quién va gana11d.1 Ta111h11:11 podr:·1s "cr In qui.! 'ª': 
,-.h1'-·11i'-·11dt' e11 cad.1 .1111.:µt' i.:•lllh' rl.!l..'.<1111pcn..,a p••r 
lll' acu:rto:-. l 't1•111do L"~lc-. li-.10 ha/ cli..: L"ll 

I 
• Si se hace clic en ""lh:grcsar ... el progra1na ~e n:grcsar p•11·a que '-"li_1a~ un .111cgo.°" 
rcgrcs;:1 a la panwlla 111 !-.Úln que las i1u.licacit111c' 
para esta ocasión son ntr:1!'.. pero la~ npcracituu:-. 

l 
..,,ut las 1ni!'ma!'.. ver pantalla llla 1 

• Si pa!-.óltl 1 O segundos y no se lmcc cl11.! en l 
-~~l~cgres~~~-.~-~~-~~'.ulttct:~ dke-~--~~---- _ .. 1 ~/che en regr~-.ar··. -~ 
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}-------------------------------------~·--·---

l 
¡ 

¡ 

l>ILO CON 
I>IBIJ.10 

;,l>ICE LO 
MISMO'! 

FlJNCIONAi\tIENTO 

( 

REGLAS 
l>EL .JlJE<;O 

SALIR 

FOR1'1A EL 
ENllNC~IAll<> 

C<>l\1PLETA 
EL 

ENtlNC~IAI><> 

Cnnduc1or: ··B11cnt.1. una ve/ tJUC llflS cnnoci1nn"' ) 1 
.·\I pa~ar el cursor sobre los cotnandos se que te explique l:l'i rcµlas. ;.a q111 .. ~ q11k·1"-· ... jug.a1-·.'. ! 

1..·-....:11cha hl que éste tiene escrito. ha/. clic .. M1hn: el recuadro del j111. .. ·µ11 qti-· •111icn.::-. j 
cscogct·. 

Si 'e hace clic en ••H.cglas de juego··. 
11.1111alla IV 

Si ~e hace die en alguno de los juegos. ver la 
c'plicm:i1-1n corrcspondic11tc a éstC'. 

Si se hace clic en ºSalirº', vcr p:mt:ilh1 V. 
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PANTALLA V 

(Nombre) HAS ACUMULADO 

( #) PUNTOS. 

¿ESTÁS SEGURO QUE DESEAS 

SALIR DEL PROGRAMA? 

1 ( NO ¡J si Q 
~----~ 

L----·-" FlJNCIOl<Al\llENT<> f ·-··-·· .. ---~--· 
J. SONll>OS Y Al•<>YOS 1 ·----+-------- ·---------

1 i 

1
, En ca.,.n de elegir ··salir·· del prog.rmna nparccc la 
j pantalla V. 

Si !'>C elige ""Nll .. se n:~n:sa a la pantalla en la 
q111.: ~e c11ctH1trah;1. 

Si elige .. sr· se pa'ia a la pantall¡1 VI. 

Cnmluctor: "º(Ntlmhrc del niiioH) has :1cu1nulndo 
!!_ ____ punins. ¡Fclicidndcs! .. 
··¡,Estús scgun1 c.111i: dc~cns salir del programa·_, .. 

1 

! ___________ ] 
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PANTALLA VI 

iREGRESA 

PRONTOI 
' 

·-----~- -~~-···"i.)NCIC>N~_~_.-_1_n_:_N_'"1_·0 ______ f------s-·oNJ l>OS " A l'<n~·--:--:::--_J 

Cuandn tcrm inc de hnhlur el conductor ~e u puga el 
pn,gra111:1. 

Conductor: 0 Rcgrcs:1 pronto. h.: cstnré cspcrnndn.·· 

1 

' 

~~------1 
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a) Descripción de Ja forma en que se llcvaró.n a cubo lns puntuaciones en el Juego de 
Cornprcnsión de Textos 1 os sonidos dcpcndcrún de la opci<ln de juego .. . . . 

PANTALLA 

~ 1 0000000(1(1 1 

é' 1 11111111000110 1 
1 l 1 1 1 1 1 1 1 

( l\IENÚ=D L SAl ... IH. ¡) 1 

¡--~==·:_-_--_-_-_-----=========l'.'.°_'~U_~l-~~:-~~._-11~1-,~~_-a-=-_:-=-;:-~--'-~----~-,_~:-.~-=-::~N_,:-=-::~·-l:-~-._.-_t-_:_-,~----_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-_-~-----=l 
1 1 
j ( 'ada .. e/ que c_I ~1iflo resuelva con-cc1~11ncnh: un cjcn.:icin d": cualquier juego nhtc~1drü 100 pu111n~. j 
! 1 ... 1., ... punto ... ..;e 1ra11 :u.:urnulando de 1111 .1ucµo a otro y apan:ccran c..·n el n:i..:uadro ... upcnor de In pantall;i. ¡ 
1 dc .. 1i11:Hh1 para c..,ta pt111tuaciú11 actunulada. 

< ·.uúnd(~ y .cl'l!n~,_ rc..,t11..·h .... c..·I :'\1a_n;i_ann __ cl _1...:Jl.'H.:_1c_io ¡ 
, ( "11;111du t..•l 11if10 rc~uclva i111.:orn:cta111cn1c un cjcn:11:1n nn obtiene puntn~ y el rnan.:ianu rcsuch e du.:hn ¡ 

e11..·rc1cu1 El hecho que c.:I 111arciano ri..·..,ucha cnrrecla ll irn .. :orn:..:1¡1111c11h!' el ejen;ici,1 depende d.: la\ 
p11111uac1ú11 que lle,·c el 11ilh1. 1:1 111arcia1111 11.."'...,llf,erú 1..·l1rr.:c1a111entc '-·I 1..·.1cn.::ich1 súlo c11ando el niih1: 
lk·' c n:..,uel111 ..:n11e..:1a111entc 111i11i1110 el (111",, dl.· In .... '-"Jc..'rc11.:Íl1.., qul.· ..,,,_. h: ha11 pre-.c..•ntado. 1 le l1H1ncn1 que..· 
,,_.¡ 111úu -.1c..·111p1c te11úrú una p1111111ac11·111 a1:1111111lad.1111a~or a la del 111ar..:1alh•. En cao,¡o de quc el 111.ar..:i.1110, 
lkh.i 1.'t111fl.•..,1:11- O..:l•tn:c1a111e11h: el ejc..·1cic11• !!·111ata lllO p1111h1-.. 

l11dc-pe11d1c111e a la pt111t11:1...:it111 ac1111111l;1d;i. cada _jucµ11 lcrnlrú una p1111t11ac11"•11 pa1·t1cula1. la ...:11.al -.i: 

am11arú c..·n la parte i11feri11r del recuadn1 ..,uperi11r. 1 )cpcndiendo de la p1111tuaciún part icul:1r del jucµ11. ~e 
tc11drü dereclH1 de pasar- ;1 1111a actividad de rec11111pen~;,1 que 1H1 c~t•Í rc..·l.acinnada con l;,1 cornprcn!'>ión de 
tc:'\.tos. l.a e:'\.plicm:ión ~ la 1nancra c..·n que ~e lle' a a cahn cstc dcr·ectn1 de pasar a olro jucµ~1. se 
c11cuen1ra dc-.crila c..·11 la~ rcµla...., particulare ... de cada juc~n. 

-- --·-· ----- ---··------------- _¡ 

------------------ ----· 
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PANTALLA 

1 

FUNCIONAl\11 ENT<> i== SONIDOS Y APOYOS _____ d 
(·ad.a \.C.._ que el ni1lo .acu111ulc puntu:1cioncs 
mllltipll, ... de 1000. se intc.-rumpirú el jucg.o y 
aparcccr:i c~ta pantalla y el cundw.:1nr dirñ: •·¡¡¡1\cnbas <le g:urnr un huno de 250 puntos!!! .. 

11...- 111nd11 que :-.c I!! ... 11111arú11 ~511 pu1uo~ a la! 
p1111111a.;1t111 ~u,;unuilada del 1111ll1. 

1 

1 c. ·uandu tcrrninc de hahl.ar el cun<luctur. el i 
i P'"W'""'' n:!!resa a la paut:1lla en la que se lmya 1 

\ '.~~·.~::::::'.:,~: ni1io. ya cou e_l _c_a_n-11->i_n_d_c_· _"_"_"_"_"_'c_i<_'_"_,_ ___________________ J 
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PANTALLA 

FlJNCJ<>SAi\llENTO 

(_'11and,1 cl niiio acumule llJ.000. 5().000 t'1 100.000 
p1111to... en loi puntuación acun1ulada 
1111crr umpiro'1 el jucp.t1 y apan.:c..:rú esta pan1alla. 

Si fucn111 10.000 punh1s la medalla scrú de 
hn•lh . .'C y d ClllHIW.::lor di ni: 

Si fuc1on 50.000 pum''~ la 111..:dnlla "cn:i de 
pl;1la ~ el ct11uluc1or diri1: 

SONll>US Y APOYOS 

··¡ Fcliciú.a<lcs. acumulaste 10.000 punh.lS y por C'.'>l1 
µnna.,.h: una 111c<lalla de hrn1u:c .. !. 

··¡Felicidades. ac1111nt1a .. 1c 50.llOfl p11nt•~·~ y ahora 
gana~tc una 1111. .. ·dalla de pJ;i1;1··;. 

'.'-.i lia:n111 100.1100 p1111t"" la mcd;1ll:1 scrú de ¡ 
,.,., ~ el l.:•lltduchll diiú. ;.;11·~~~i1~~~·:~:~:~.~·~:l1;.111111~:1:~~t~1 r~~!!::ººº pun1os ~ aln11·a ¡ 

l 'na "cJ'. acu1nuladt1.., lo' p111110:-. q111.: dan accc~l' a 
i...·111:1 111t.•tl:"dla d1.• hnuu.:c. ph1t;1 u oro; en adelante •. a 
1111 lad1.1 de la carila qw.: rcpn.:scnta al j11µad1..1r c11 el 
11.:c11;1drn de puntuaciún. dchcrú apan.:ccr 

, p1:r111a1u .. ·1111.:1ncnh..· la 111...-dalla c1.1rn.:spll1ulicnlc- .. l)c 
! L'"'IL' 111ndt1 el juµ;uJnr podrú hacer evidente en 
· •• :11alqui1..·r 1nu1111..·11to 1111 111Pti\'o di: nrµullu. 

aJ..!rcg.arllh1 asi el Cl1111p1.u1c11t1.· n1t1tivacit111al. 
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b) Descripción <le los clcn1cntos básicos que tienen todas las pantallas de ejercicios. 
PANTALLA 

( MENÚ ¡J ( SAi.iR o 
FtJNCIONAl\llENTO 

Si hace clic sohrc ""i\.tcnú .. se r·cg.rcsa a la panrnlla 111. 

s i_h_u_c_c_c_l_ic_._,c_>l_n_..,_·_·s_·,_··1-ir_··_,_ . ..,_. _"_"_"_l_ª_P_'_"_"_ª_ll_a_F_t J-N-·c_-_lí_)_N_' A-:--11-1,_· ~_··_r_<' V. '''''''"''"" ""''' ':"""'"'] 
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4.2. Opción: ;.Dice lo 1nisn10"! 

En está opción se trata que el niño identifique aquellos cnunciados que tengan el 

rnismo significndo a pesar de cun1biar su sintaxis y su léxico. por lo que se presenta un 

enunciado (Le1 pi,-íata ele /u posada tenia fi>rma de estrella), cuyo significado sin.•c de 

rnucstrn. y tres enunciados 111á.s. de entre lns cuales. el niño <.h:bc elegir d 'lllC tenga el 

mis1110 significndo que el 111ucstra. u pesar que se crnplccn distintas pahthras (¡.:.·n la posada 

hubo una estrella co111n pilla/a. Las piñatas de la posada tcnian fonna <.h.: c:-;tn.:llas. y En la 

posada nn hubo piñatas). En este juego. el prngrania cuenta ..:un cim.:ucnta cnunciados 

111ucstra. cada uno con sus tres opciones di! enunciados (ver Anexo 1 ). 

Este ejercicio persigue dirigir J;1 atención del lector a la dimensión se111úntica del texto 

mediante el arreglo de contingencias donde se privilegia este aspeeltl independiente111enlc 

de las hahilidadcs de descifrado o precisión. Se supone que hahituar al lector para atender el 

lado conumicntivo del lenguaje independientemente de las palabras que se usen. ayu<larü a 

que el lector identifique las propiedades e.le pennutahili<lad de las p~dah1·as y :i que v;1ya 

identificando las claves sernánticas que pt1sterionncntc pueden ntnvc..•nirsc c1i 111dicadl•rcs 

de errores de lectura. 

En estos ejercicios se verá del lado izquierdo de la pantalla el enunciado llllh.:stra y un 

dibujo que lo represente. del lado derecho de Ja panrnlla cswnin tres enunciados de lns 

t.:ualcs uno significará lo 1nis1no que el del lad1._1 izquierdo: el niiio dchcrú elegir el que 

considere que dice lo n1isn10 que el del lado izquierdo: un;1 ve/ C"lc..-gidn harú clic sobre él y 

sin soltar el botón In arr~1strará hasta pas;ulo por un cspcjo lJllC' C'st.;·1 cn 1111.:diP d1..• l;a p.;111talla. 

:\) t.:olocarlo sohrc el espejo. el enunciado se cnnvcrtirü en un dihu_ju. a trav~s dd t.:ual 

cornpruharú si dccfa o no In misrnn quc el enunciado t.h: la i:l'quierda (si elige: el correcto. el 

dibujo será el n1ismo que el del cnum.:iado mucstra: de In contrari\l d dihujn scr:.i di!Crcntc). 

---------------·------- -- .....__ 



Secuencia de operación: 

¿ 

1 INICIO 

PANTALLA 1 

¿DICE LO 
MISMO? 

E.JEi\ll'LO o ( i\IENll iJ ( SALIR 
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- -1~· ,~c=-.-,,~~0,-.-.~~;¡--, ,---- -:--~=~----- ~r-==~~ ~- ~--~(-)~· í~_( ~~-~~~~··<->_~~~->B.~·~---==-~~--~ -
Bienve111da aljue~o e i11s1n1cc!ll_11c~ pftM_icl~lnre .. ! l~ie11v1..·1!.ida ;iljuegt1 e 111 .. 11111.:..:u•ih.:~ p~111i..:11l;~1e_-;. 

i Se pre:-.1..·111a la pantalla y el conduchH" dke: ! ""¡Bicn,enidt1 a ,,llice l.1 mi.,.1110°!!. Pon 111ucha 
10:1tc1H.:iú11 a l;:1~ 11i-.tnu:ciu11c._ qtu .. • le 'uy a dar para 

~¡ ...... Jiacc clic ~llhn: alµu1H1 de ll1~ Clll1land'1" .. el quc pucdas_iu!-!aC 
111ti..·n·11111pc la ..-0.1: del conductor ) ~e pasa a la Para c..;tc jUC¡.!O m .. ·cc.,.i1as ckµi.r el enunciado de l.1 
¡1a11talla q11c cl1rrcspondc al cn111a11<lt1. d1..·recl1a que ct111 .. idi..·ri..· .. q11c dice 11..1 111is111t1 que 1..·I 

del ladn i1"q111enln .. l11cg.n t1c1u...•..., que hacer ..:lii.: 
' :-.ohre ..:1 y ... ¡11 .. nJ1a1 1..·I hnh"111 ll't¡t1i1..·nlo del 111011:-01..• 

J di..•h.._ . ..., ;11ra ... 1r;ir 1..·l 1..·1111111:1ad•• ha ... ·i;1 .... ¡ 1..· ... p1.•1to 
c:~ornandos t.."lt la pant.alla 1 FI dih11jtl q111.• <1p<11Cl'L'<I ... 111>1 .. - 1.·l L·-..¡•• . ."I•' !<..: 111d1c;11a: 

'...,¡ lu clcr.:ciú11 tuc u llP 1..:1111c1..la 
Si 11.acc ..:li..: ._llhrc ••Jnicio"'• ver pan1alla ~- t•r r.:ada cn1111r.:1ath1 r.:1lí1cr.:111 ga11a1·~1 ... llHI p1111h•~' 

:ua la p1111111ar.:11·111 g1.·ncral. ad1.·111:i .... r.:ada v1..•/ que 1 
Si ~e hace clic sohrc .. Ejc111plo .. ver panlalla <1 e~ponda" cntrcr.:t:1111c111c te µanara .... una tlcd1a pata! 

11ga1 .. tiro al hlan..:o·· una VCI' que ha)as hecho 10 
Si se hace clic sobre ··r...1cnúº ver pantalla 111 ntcnltlS para .. elcccionar cnu11..:iados t¡uc dig:m lo 

i .. rno. H.ccucnla que cnlrc rn:is enunciados 
Si se hace clic snhrc .. Salir·· ver pantall:i V tlr-reclos tcnµa ... µanarú .... 1nú..., p111110 .... ~ rn:ís tlccha~

S111..·nc!."" 



En el florero 
puse tanto flores 
hlancas comn 
negras 

PANTAl,LA2 

"" 
400 

w~--1º_º __ 

1. No puse cu el florero 111 

flores negras ni hlanc;1s. 

2. Coloque en el florero 
flores negras y hlanc.:1s. 

3. Tengo en d llnrcn1 
n111chas llore:-. de ct1lurc ... 
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( 11mN(1 _D ~~~Q----·----- . 

1:t INCI <>NA i\11 ENTC> ~--=--===~F---s-·c_>_Ñ~~<_>_s_· _Y_,_'°!~~~'< )s-~_-_-_:::_:::_:::_:::_-_-~ 
E1n11!c_i~,1,~, p;n:umir 1 

1 

1·11 ...... ll.• JllCl.!ll el rccuadn1 dc~tinado a la 1 

··p1111111ac1ú11 p.•11tic11lar'' ~r..· dividirú en 10 p<irtcs. 
1 

. 1-: .. 1a~ parte.. se rellenarán c:t111 una flecha. 
'd1..·pc11dic11th" ,¡ el niftt, ct1111c~ta ctun.:c1a111c11tc 

1.:.1da 1..·jc11..·11.:1u. 

S1 une Ctllrcc1.a1nc1111.: el cnunci.adn. ver Se cscucharú un ... ,u1ido cunH1 ··pli111··. 
, panlalla ;_ 

j • Si une incnrrcctmncntc el cnunci:1do ver Se cscucharú un sonido como ··uuch~· 
i pantalla .t 



En el Oorcro 
puse tanto llores 
blancas co1nn 
ncg.rns 

i Si ~ch.:Cl.'.lllllól i.:111TcCla1111.:11h: el ClllllH.:iad~1: 
1 

l 1 1-:1 dihuju d1.:l c ... pcjn -;e qucdarú ahí aun 
1 l.'.11a111Jn ''-" -.lh .. •llc i.:1 boh.111 del 1nousc. El conductor 

h:c.;r;i h•d•' el c1111111.::iadn· 

~c -.11111a11 l 00 p1111tn' 
, ;11.:111111ilada 

a la puntuación 

Aparct.:c una tlccha en uno de lns cspach.1:-. del 
rc..:uadn"'. '-'"'decir en l:t puntuación particular. 

·L ¡\parcccn:i otr-n ejercicio. 

No puse en el tlorcrn ni 
llores negras ni blancas. 

2. G_~_1_!1~H1L• C_!l_t.•l_ll_~H~!-'rn 

_norcs n_t;~~1'! .... Y_t•l~•11~;1s. 

J. Tcng.t1 en el llorcn.l 
muchas llores de colores. 

( SALm ¡J 

''En el florero puse tnnto llores blwu.:a:-. 
negras ..... ¡Corrcc1u! .. 

X6 

i.:011101 

1 

-- - --------------- --------------~--------------------·· 



PANTALLA4 

En el florero 
puse tanto flores 
blancas como 
negras 

( "1ENli _Q 
-·-------------- ------------

FlJNCIONAI\11 ENT<> 

Si el cnunci:Hht es sclc.:cit"lllrtdo de una 1n;111cra 
111..:ttrn.•cta: 

~ 
500 

~.-----------. e 200 

1. No puse en el tlorcro ni 
llores negras ni blancas . 

.., Coloque en el lloren• 
tlun.:s negras y hlam.:;is. 

J. T'-'._~t:.!~~--'-'~1 __ '-'.~ llu_r.t.•_ro 
11111 ~·-1_!!~....lli_!_!"l.'~ .. d_t.•. C_!_IJ(~ ~-~·s. 

(SALIR o 
SONIDOS Y APOYOS 

f_{ ~--Jll1C4't:t _ j llCllfl"C'-:_f U 
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, 1 FI dih11¡11 del espejo rcgrcsar:i a su lugar una 1 Tengo en el tlon:ro rnuchas llores de coll1rcs·· 
' \ 1.."/ que.: "''-" :-.uclh: el hotón del ntousc. El conductor 

k·1 . .'1:1 hnl" el c11u1H:iado: 

, _ l lac1..· 1111a pausi.." hrcvc y luego dic..:: ..., ''¡lncorrcc10!'" 

t ·11.t1Hh• el i.:onductor dice ··1ru..:nrrcctn··. sale el _,_ '"En el tlnn.:n' p11-.e 1an1n flores blancas ClllllP 
111,111.:1;11111.. lk·J espejo v ¡,;,unpara a1nho.,. neg.ras. no e~ J,1 1n1 ... 11H1 q111..·: l o..·11~,1 1..·n ... .-1 tl1111..•1t1: 
1..·11111i..:1ad11-. .t1..:n.·11du: 1 tnm.:ha~ tlo1c..•, de \.!11lnrc"': ¡.la 1a _1a'. ¡.-\lh1n1 ..:' 1111 ! 

; turno!¡ .. 

i l ·uandll a..:aha de lwhl::ir c..·I 111.an:ianito. Vlh.dvc a 
.1parcccr la pantalla t.:on el 1nis11H1 ejercicio. para 
que ahura el 11tarcianito intente resolverlo. ver 
pantalla 5. l'ara saber cul1J debe ser la ejecución 
dc..-1 1nan.:1;111i10 en cada c:1s,1; ver en ••Jueg,1s para 
,.-,1111p11..·11 ... iun de texto!'>·· en el incist1 ··a·· el 
apana't'•::< '1i;"uHh1 y ct."u11,1 rc.,.uclve el tnarcialH' un 
C.."ICICIClll 

··-·----- -- .i. 
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PANTAl...LA5 

En el florero 
puse tanto tll1res 
blancas corno 
ncµra-> 

~ 
500 

~.-------, 
'9' 300 

1. No puse en el llorert.'l ni 
flores negras ni blancas. 

:?. Coloqué en el tlorero 
nores negras y hlnncns. 

3. Tengo en el llorcro 
111uchas flores de colore~. 

-1~1~,~::~~~:~:~::;:~c~~=--~~1--~1_,,,:~:~.::i:~:~~~.:~:=~=:~.=----
l ·11a11lh• 1._•I 11iih1 rc!-..11clve inct'lrrecta111cnle el ¡1 

cjcn:icio. pennite que el marcianitn lo inh.•nte. 

1:1 marci:1nitn aparece en la p:trtc superitff de 
la pantalla leyendo todas l;1s opciones. dice: 

1 >e:-.puCs tnmarü tonwni l.:1 upci1._'111 c...•lcgid.:i ). la 
ar-ru ... 1rarú h:isln el eSJ'lejn. Esto lo harii de modo 
c~1rrec10 o incorrecto scµún el criterit1. 

Crilcrio: el hcd1n de que el marcinnitn resuelva 
correcta n incnrrei.:ta111cntc el e_ierciein dcpendi: de 
la punlt1.aci1'u1 qui: lleve el nii\n. 
FI 111arcim1n rcsnlvcr<"t correclmncnte el cji:rcicin 

··v.:11nt1s .:1 ver .... i\1i\11\.1. ¿cuill dirá In mis1nn <111e 
En el florero puse tanto llores blancas como 
1h:gra~'!. Una podria ser: No puse en el lloren1 
llores ncµra-. ni hla11c•1->. otra: Cnlnq11é en el 
tllircro tlori:" negra~ y blancas y por liltin1n: Tc11µ0 
en el tlorern 11111chas llore" de c11lores. Va sC .. :· j 

' 

---------·-------·--



CONTINUA J>ANTAl...LA S 
FUNCIONAl\11ENT<> SONll>OS V APOY<> 

sólo cu:indn el ni11o lleve correctamente resucito 
mínimo el 60o/o de los ejercicios que ~e le han 
prcscnt;1do. De numera que el ni1lo siempre 
tendrá u11:1 puntuación ac1111111lada mayor a In del 
mnrcianito. 

En caso de que el 1narcianitn dcha contestar 
corrcctmncntc el ejercicio, ganani 100 puntos, y 
se seguir;i el proccdimit..•1110 de la pantalla ]. 
excepto el punto J. 

En caso de que el rnarcianitn dchn cnntcst.ar 
incorrcctnmcntc el ejercicio. m1dic ga1rnrd 100 
punh.ls. y se seguirá el prlu.:cdimicnto de la 
p01111alla 4 hasta el punto 2. 

89 
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l•ANTALl..A <• 

En el florcr-o 
puse tunto llores 
blnncas con10 
ncgnts 

1. No puse en el florero ni 
llores ncgr-as ni hlanc.as. 

2. Coloque en el llore.-o 
llores neg.-us y hlancas . 

. l. Tengo en el florero 
nurchas llores de colores. 

--- - ----vfJNCf<);-"-;':\m,NTO ___ ----==t=- -----s()N1ffi>s-\· ,\l>o<.:·üs - ._¡ - ··-------1 
1.:.1 _ct_~l!~luc_t_'°!_r l..'JC!~~pl.!!_ica 1 U co11d11c1m cjc_1np_lilic:o 1 

El i.:111ufuct<1r aparece en la parte -.upcrior de la 1 

pantalla y dice!: 1 .. ¡.l)11é h:111.:111u~ ;:1qt1i'.1 • En el ll11rcrn pu ... c tanto¡ 
llore~ hlan..:a.-. co111t1 1u .. ·gras'.'. ¡,( "uúl ... cr:"i la que, 
diµa h• 111i.;;1n11"1 t 'na p••dri;1 -. .. ·r- N11 pu-. .. · 1..·11 .... 1 \ 
florero tlnn,:.-. 11 .. ·µ1a ... 11i l1la11..:a.-.. ••tia t "11!.HJlh.: ...-n j 
el llnn.:ro t111rc-. 111.•µ1·a ... !'o blanca.-. )- por 1"11ti11111: 1 
Tcnt.?.n en el llurcru llllh.:ha.,. llores de colnrcs. I 
,·.<~>uc tal '' clcg1111n-.: Coloque en el lloren• llore .... 
negras y blanca ... ? Si. cst1 me aµn1da. ahora vn~ a. 

1· I n•11dm.:t11r -.c diriµc fwci;a el cn11111..:i<1th•, .arr~l!'>lrar ':: .... 11..!' \.'llt11H.:1adu ha ... ta el espejo ) vca1no~ ! 
1..'••lli..·~hJ hr-inca '>tlhri..· c~tc V 'e lllllC\:C qui..· Pª'ª· 1 

;111a~11·:i11d1•l'~ ha:-.ta el c~pCJu. 1 

1~1 dihu.10 del espejo se quedad :1hi aun 
cuando el conductor- In sucllc. El coru.luctnr- lccr-ú 
tod(l cl cnunciadn y dir-ú: 

Se 1·cµn.:~a a la pantalla 1 

.. En el llurcro puse tanto llores blanca' ct11110 
negra~. ¡~·,1rrccto!. ¡<)uC hicn me quedó!. altor-a e~ 
tu turno 
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PANTALLA7 

800 

300 .. 

@ , -

... 

1 

( SAl41H. .JJ 

lw .. ·µn de r-ccnmpcn .... 1 1 u-n .11 hl;111cn Juego de 1e1.:0111rH:11• ... 1 l 1n• .11 hl.111cn f
-~- _____ FtíNC10NAi\tlENTI>-- ---r-
i Al lc1111111.11 10 L"1cn:1Ch•..,. )ª ... c.111 co1rcctns ,, 

! ~;~,:~1~~~.';.~~ 1 ~! 1 ~::ih• pl•dr.i rugar ··ian .. al blanco .. ) ••:'\Ju\. bien. con las llc.:cha.,. que acumulaste. 

1 1 pucd~s hacer N tin1s. ¡Suerte!. Rccucnla ... ¡ h..• 
1 ati1rn"> al cin:uk1 111:.'i" pcquc1lo ganar.;'1.,. 100 punh• .... 

: 1 el cin.:ulo que le siglh .. ' vale.: 75 puntns. el ntru vale-¡ 
~ • El tirP al blanco ... aldr;i p1.1r la parte supcr·inr 150 ) el circulo 1nú .. grande vale ::!5 pur1to:-.. Para\ 
'·IL·n:l.·lia e 1rú av;111.l'.a1Hh• liasla salir JllH. la parle que el an1ucn• co:1rµ11e la tlecl1a 11:1/ ..._-lil.· l.'ll ..._.¡ h1•tú11 · 

111f. • .-rin1· d..:recha. Cada \e/ que uno dc~apare.l'ca. i.l'quienh• del 11uni-.c ~ ct1;111dP h• '-th.:11..._ • .._ ..._.1 0:11qt1crt• ! 
apa1cccr;"1 llln1 y dc~apa1e1.:cra n1n1 d..:I 111i ... 11111 ! di..,p:irara. ' 
llHHf,1. ha ... ta ai-:ot;;1rlt1'-. :"o i111pnrta qt1l." el 11ifll1: ' 

' .tc.1c pa,.ar 'ario"' hla111.:o-.. l."! jueµu tc1·111111ari1 ha ... ta ! 
qu..._· el 111IH1 1..._·11111111: de: la11.l'ar ..;u..; 11..._·..:ha... · i 

1 
, 1·:11 la pa11talla c ... lilt•Í un n:~11adn1 lJlH.!' indique! j 
¡ la punlu; 11.: 1n 11 µ,cncral d..:I 11ifH•) del 11iarc1a11itn. ! ¡ 
¡Si al la1ua1 tnda-. las lh.•cha .... loµra 300 puntns o 1 

1 111a-. 'c1· pantalla S l ! 

-------- --- _____________________ ] 
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PANTAl..L..AM 

• 
• 

• e i\1ENÜ o 
FUNCl<lNAi\tlENTO ----------------------

El arquero quedará en el ccnlru de la pantalla y: 

I>c..,pués de 10 segundos. se regresan lu pantalla 

• 

( SALIH 1J 

Se cscuchnrún gritos de ovación. cncrün 
scr-pcntitrns y confeti. 

y el conductor dice: .. ¡.Ahora qué Ucscas hacer'! .. 

1 
~~----------------·-·- - ------- -- 1 
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..t.3 ÜJlci<'ln: Forma el enunciado 

En este ejercicio se le presentará al niño un enunciado dividido en tres fragn1cntos 

desordenados (-el patio-. -la niñn se-. -cayó en-) y se le pedirá que ordene ndccuadan1cntc 

los fragn1cntos para fonnar un enunciado con sentido (-La nii'\a se cayó en el patio-). Este 

juego cstú diseñado con cien reactivos (ver Anexo 2). de los cuales. el progrmna cleg.irñ 

a;r.arosai11cntc su prcscntución. 

Se pretende que con la rcali:l'.ación de ejercicios de este tipo c:l niiio logre cnln..:ar 

cohcrcntc111cntc las partes de un enunciado. para que el conjunto de palabras. unu vez. que el 

enunciado haya sido arnmdo en el orden correcto. cobre un signiticado que.: sea cnpaz. de 

coinunicarsc. Este ejercicio es irnportantc porque proporciona bases para aprender a 

vincular idc~1s y así a reconocer la coherencia entre las fra~c.:s de un enunciado. 

En la parte inferior izquierda de la pantalla cstnrá un nnulccn dividido en tres partes. en 

la parte superior del 111ismo lado cstarün los tres rrngmcntos de llll l."llllllCi:1do. En el otro 

h1<ltl de la pantalla cstan:·1 la silueta del muilecll y en la parte d..: abajo cstarún tres lini.:-as 

vacías. El nifio urrastrarü cada p:u-tc d..:l cnum.:ia<lo. haciendo clic sobre ellas sin soltar el 

botón y las urrastrar;.í a cada una di.: las tres línc~1s. en el tn1..k•n que Ctlnsidcn: cnrn:ctn. 

Cuando el nii'in tcnnin1..· d1..• L:nlrn.:ar cada parte del enunch1dn snbn: las linea:->. las partes del 

llHlllcco se cnlocarún auhllnútica1111.:nh: en la silueta de la siguicnt1.· ntancra: la pritnera parte 

del 1..•nt1111."iado incluiro"l J;1 c:1hcl'..'.I. c11cll<1 y hlllllhrtlS: la scgurn.Ja parh: del enunciado incluini 

tronco y bn:1zus~ la tcn::cra partc del enunciado incluirú la cintura. la cad1..•ra. las picrnas )' lns 

pics. Si el niñt1 ordena corn.:ctamt:nh: el enunciadn. el n1ufH.:cn q111 .. ·dar:·1 hicn arinaüo. di.: 111 

contrario el muñeco qut:darú mal annadn. p,-,r cjt:n1plo. si Ctlloca la últinu1 parte dd 

t:nunci¡_1dn en la línea de en n1cdio. el 1nuñecn no encajurú en la silueta. ya qth! la cintur:.1. la 

c~tdera. las piernas y )us pies qucdar~·m i.:n la parti: inedia di.: la silui.:ta del cuerpo y sc tcndrú 

un cucrpo defonnc. En cada i.:11uncü1do. el rnufü.:cn annublc llcvarú puesto un atui.:ndu 

di!"ere11te. Si el 11iflt1 ac<111H1da ct1rrccta1ncnte el enuncia"-hl. el 111uñcet1 q111.:darú 

cnrn.:ct:.uncntc annndo. pero si el enunciado cstú 1nul on.h:nadn. el 111t11l1:co qu1.·d:U":.·1 cn 

desorden y el 1narciano participaro.i h:.ljo las condiciones estipuladas en la s1.·cciún de 

e:-.;plicacioncs gencrnles. 
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Secuencia de operación: 

l•ANTAl .. l...A 1 

FORMA 
EL 

ENUNCIADO 

E.JEi\ll'LO o ( i\lENll ¡J ( S/\LIH o 
Fl INCl<>i':Ai'\tlENT<> 

l'i1.:nvc1iida a_I juego e i11 ... 1r~1cci<1nc!-. partic1~lares Bi~_!1~eni~l;:1 alj111.:go e t11stnu.:i,;ione-. partic11lar·e.., 

Si ~e ha..:c clk sobre algu111., de I<,.,. Cllll1:tlll1'l~ se 
1nti.:rn1111pc la vo...._ del c11111.tuc1or y se pa~a ,a la 
p:1ntalla que i.:tu-rcspnndc al ClllUanú1.1. 

··¡Hicnn.:nid,1 .1 1:,11111a c.:I c1u1111.:1ado!. p,111 11111cha 
atención a Ja-. 111 ... 11111.:i.:11•111 .. ·-. qu1..· 11..· v,1~ a dar para 
que pw.:da:-.juµilr: 1':11·a µa11;1r pu11t1•~ en e-.h: jueµ.n 
necesitas annar el n1111lei.:1.1 que c..·~1:'1 dl.·-.anu:ultl. ~ 
para que estt1 -.uccda del1c-. 111dc11ar ct11rccla111e11te 
el e1111nciadP .;,1foi,;;"111doln 't•h11..· l.1-. l111ca-. 1..·11 1..·I 
n1oú,1 que tu i.:1•11-.id1..·11..·-. ..:••1111.-. .. :1,, 

¡. 
1 

1-
1 

i 
I• 
1 

Si hm.::e clic ~ohrc ·•Inicio .. ver pantalla:?. 

Si se hace clic sobre ""Ejemplo .. ver pantalln 6. 

Si ~e hace clic sohrc .. l\r1cnl1 .. ver pantalla 111. 

Si se hace clic sobre ··s;.1lir .. ver pantall41 \/. 

· t\dcn1;·1.,. cad;1 '"'-"/ q111..· ,.._.,p .. 11d.1-o ..:.o11c ... 1.11111..·111c 11..· 
ganarú~ IOll runll•' par;:i 111 lllOllGtdt•r µcncn1l) 11(11. 
si fuera pt1..:•• ..:11a11d,1 ha:- a .... cnn..::luidn tt1 ... d1e/ i 
upl>rtt1nid;11tc-. d'-· ar111;i1 )1,... cnu11i.:1:.1dli-.. pt1d1·ú ... 
hacer una -.cric de c111nh111acu111c.,. de rnp;i ~ 
acccst1rio~ t.k· h,... 111111lec,,... qu...- 1'1g.1·e!'t •1c1111111lar. 
C"lhvi:uncnte entre rnús rnu1-u:co.,. tengas 111its 
cornhinacilmc-. pu1..·de~ rcali/ar. ¡SucnL•!.·· 
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PANTALLA 2 

"'" 
1 400 1 

. Los µusanos pueden W1 1 100 . no tcnµan patas 1 1 1 1 1 1 1 1 1 . 111nvcr.-.1..· y n'l.-;111/ar aunque 

5t .:IM ~ .L 
[ 

/ 

~·l·E-i"(l D / iJ 1 
SAl.11{ 

Fi 1~e:1<>N~'~1-1· a~N ... ~-{> __ _ ----·-- -------~s~·c~>~N~11iOS~O~~-s------

---------- -- -----------

L11 ..: ... tt..• JllC!..!ll el n .. ·¡;uadr·o dc!->tinado ;1 la 
· ··puntt1a..:11l11 p:irtu;ular ..... e dividir;°! en 10 partes. 

1·:11 cada una de i..·stas parte.., -.;e colncar;:i el n1ui1ccu 
: ar111adt1 1.·,1rrcc1a111c11tc en c;uta ejercicio. 

l .~1 .. parh..·.., di..·I 1cc11adro ..,c rellenar.in dependiendo 
•Ir..· ..,¡ el 1111·1t1 ..:1111tc-.;.ta 1.:1HTt..'i.:ta o incnrrcclanh:ntc 

..:ada 1.·j...-1c1..:í11 

S1 ;1nna c,1rrcctmn..:11tc el cnunci;:1dn. ver 
pantalla > Se escuchará un snnii..h.1 cu1nu .. pli111 .. ) se '1.·1·;'i el 1 

n1uficco corn:Clil11lcntc .arnuu.Jo 

Si anna i11c1 .. rrcctaincntc el cnunciouJo ver 
· p;intalla ·I Se escuchará un sonidu cn1nn Houch"" v se vcrú el 

111ut1cco tnal formado • 

--- --··----~--------··-~-------·-~·-------. 



PANTAt..LA3 

( i\IE:'>ll ¡J 

1.{c~puesta Cllrrcct.a 

Si :1r111a Cllrrcct.a1nente el e1111nciad,i 
( "ad•1 parte del n1ufieco pasará a acn111odan.1.· 

en la .. ilueta . 

96 

~ 
600 

~.-------. 
~ :?oo 

·•· 

( S,\Lll< o 

.., El dibujo del 111uilccn .:innadn ;u11ncntarú de 
1a1nafH' y é~te leer:'! el enunciado: ··1.ns gusann:-. pueden 111uver~c y avan;,o .. .ar nu111.¡uc 

no 1cng:1n palas··. ··¡Correcto!"" 
Se "'ll1n.an 100 puntos a 1:1 pnntunciún 

acu111ul;nln 

LI 11111Jh.·co !'.t: hact: p1.·quci1u ~ .. e mueve hacia 
: 11110 d...- 1,,.. l IJ 1·ccuad10.., dt.• la pun1t1<1cHln 1 
partit..·ular. por 1,..•jc1nplo • ._¡ i.·..; c..·l 1c..·n.:er c..·1n111ci:tL.hl t:I 
1n11f1ccll sc cnl,)cani '-"11 el tercer cuadro. uun ¡ 
cuandt' el M.:g.undn rccuadn, cstc vacitl. 

-; l In.o 'e/ que el muokc<> ha~a o¡ued.odn en el 1 

occu.odro aparccera otro cnuncoado ~:or~•= ___ l ______________ -~-- -··---·-- --
1 
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PANTALLA-' 

~ 1 500 1 

_[_ 
.-, 200 1 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 

~- 'l ,411,L, 
.~"·~ ¡v, 

Tlll 1c11~a1111a1;1~ ITlll\.Crsc y ava11.1:ar 011.11~q11.c l_~g~ _ _g~~~l~!_l~~!!!'-'.~tcn 

( SALll{ o 
SONfÜ(>S Y APOY<-~~--

---------------------!--------------------------

S1 t:I c11u1n:iad.1 es ;u-11Huh1 d..: una 111ancra 
i11..:l•n1..·l.:t.a: 

< 'ada parh: del n1ufu:cn pasarú H ;.u.:n1nodarsc 
en la silueta. 

El dihu.10 del 111ul1cco aumc111ar:.·1 d..: ta1nai10 y 
lo..·1.:ni cn11 ,.PI' de dolor todo el enunciado arnH1do 
P•lí el 11il10 

' ~ 1 la..:..: una paus;1 h1c\.c} luego dice: 
<. ·uand•• el 111uih:cl1 di..:1..• ··1m.:l111cch1··. ~ale 1.·I 

111.:1n.:1.:1n11t• 1 iC1Hh1 .... c ' repite l.!') cn11111.:iadl• 
111..:•1111.·..:t•• ._-,,n ,.,_, ht11l,;11a 

( ·11;111dP ;u . .: aba de ho1hlar el 111an.:iani10. vueh. e a 
.1pa11.:..:1.:r la pantalla cu11 el 111i~t110 cjen.:1c10. para 
que alHtr;t d 111arcia11itn intcnh: rcsnlvcrln. ver 
pantalla :". Para ~ahcr cuúl dchc ~er la cjct.:m:i,ln 
d1..·I 1n<1n.:1a11ihl en cada t.:a",: \.er 1.·11 ··JttC!,!OS para 
..:•'lnpn:11-.1u11 de te:'\.ln~·· en 1.:I inci-.u ··a.. el 
.1p.111adp ··{ ·uúndn y t.:ú11u1 1e:-.11eh.e el 111aTt.:1ann u11 

.. lll"' lcnµ:1n p:ita~ n1ovcrsc y avunz.ar aunque l .H-. 
µu~alhlS pueden·· 
""¡lncnrrcctn!"" 

··1h1 tcnµan palas 1novcrse y ~1vanz~1r aunqu..: Lo' 
g.11-.;inns pueden··. 



l•ANTALLA 5 

•• ~ 
1 500 1 

W1 300 1 
1 1 1 1 1 1 1 1 1 

t.:• Los gusa1u1s pucLh:n 

5f l 
. nn tcnµan pata . llh 1vcr:-.e y avan/ar aunqur.: 

i1 ~-- _L_ ~ J.!' 
------

E~l·"-:-:~,_o ( "'"':_·~J:l 
~-~--~~-ffN(~~X-i\(!~~_!!!_=--~~~=----=----=r---=~~ ~~()¡~fi)()s y APOYOS 

El m~1r_cianitn rc-.11clve_cl_cjcrcicio 1 

1 

l ·uandn el ni11o rr.::-.ucht..• i11cnrrcc1amc111c el 1 

cjc1\.':icic.1- pcrrnilc q11t..· el 111arcianitn Jo inlcntc 1 

<JX 

i • El 1narcianito aparc.:cc t..•11 la parte..· ... 11pc_rro1 de j 

! fa pantalla lc.:yc.:ndo la-. trt..•.., partt..· ... dc.:I c111111ciadn l¡ ··\.':unos " , er-. .. 
110 

h:ng:ui pat;a... ... llh•,·t..·a·..,c v 

: ª" ;111/ar aunque ... l.os gusunos p1tl.!'dc11··. 

! • 1 >c..•..,pués de do~ ..,t..·µ111ato ... ..,c..· d1nµc a cada¡' 
1 p;ir1t..• del c11111a.:iadn do111d11. pr 11111:tn 1111 hr inco 
1 ... nhrc la opci•"•n t..•lc..·µ.ida ~ t..·1i...t..·_µ111d<1 dando 1111 

'hr incu ... ohn.• la li11c~1 t.."11 la qtu.: di.·~ca c11h•c;11 c..,,a: 

parte del i.·nunci:Hh•. l1ac_1c1uh• .._ .... 1_'' ha ... 1.1 c111nplctar i' 

, l.1 ... In.· ... par·IL'"' del cnunc1;~d1• t: ... ll• ll.' l1a1·a de llllH.ltt 

11..·1Hlt..'Cll• ,, llJCl11TCCh• .... l.'!.?_tlll c..·I cnleno. 

1 < ·ritt..·riu: el hecht1 de que L'I ma11.:i;..111i1n rc..,,11cl\.'a 1 
! \.."tirrc..-. .. :ta t• inc<1rrcc1a111entc t..•I cjcrc1ci11 depende de 

la p11nt11aeiú11 que lh:\.'L' el niúo. 

1 

-_______ ¡ 

--------- -------~ ~ -~-~-



CONTINUA PANTALLA 5 
FUNCIC>NAl\.tlENTO SONlllO Y APOYOS 

El 1nurcia1Hl resolverá corrcclamcnlc el ejercicio 
sólo cuando el nii\o lleve cnrrcclamentc resuello 
mínimo el 60°/a de los ejercicios que se le han 
prescn1.ado. De 1nancra que el nii\o siempre 
lcndní una punluación :1ct11nuladn mayor a la del 
111urcianihl 

En c:1so de que el 1narciani10 dcha contestar 
corrccta111cntc el ejercicio. gmmril 100 puntos. y 
~e scguirú el prucedimicuto de la pantalla 3. 
excepto el punln 4. 

En caso de que el marcianito dcha contestar 
incorrcct:1111c111c el ejercicio. n:1dic ganarft 100 
pu11tos. y se scguirú el pro-ccdimicnto de la 
pantnlla ·1 hasta el pumo J. 

99 



100 

PANTALLA<• 

Los gusanos pueden 
no tengan pata 
1novcrsc y avan7__.'lr aunque 

---·¡-

l~I co11d11\.'.lnr aparc..·cc en la parte st1pcri(1r '-h: la 
p;1111;ilb) dn::c: 

. l·.11-.cµ111da -.e: dirig.c a cada parte del L"nunciadn 

··¡_<JuC tcnc1nus <iqui·!. nu tcnµan patns .. 1110\'cr~c 
y avanzar aunqth: ... l.l,..., gu!-.;:1110!'> pueden. 
<)uC tal ~¡ decimos: lh' tcngnn p:1lns 1110.,,·crsc y 
ª" an7ar aunque l .n .. gusano'" pueden. Ne• ~c 
escucha hic..·n ¡,verdad'.'. 
~101cjnr decirnos: l.l•:-. gusa11t1s pueden 1nnvcrsc ~ 

a\ ;inzar aunque llll h:n~;:111 patas. Si c ... n ntc.: aµ1·0Hla. 
ahl1ra \ 11y a acon1nda1 I\··· 

i 
. d;111d11. p1 i1111.:ro 1111 hrinc11 snhrc la parh: del 

.._·111111<..·1,1d,1 elegida ) cn-.cgttida dandn 1111 hr111co, 

t .... 11h1r...· l;i li11t .. ·a cn la que dt:.,.ca colocar dkha parte. i 
h.u.:ÍL"llllo '-"~lo ha-.ta co111ple1ar las Ir'-·~ pal'lc~ del J 

e1n11Kliltl11 de 111;111'-·1a correcl;i. J 

1 '11,1 'e/ colocado:-. cll la ... In.:-. linea~. el j 
1111111L"\.t1 ... L" .11111.1 .1u1l1111.111c.1111c11te 

El dibujo del 111111-11.:ctl :1ntHu.h1 .1u111c111ar.1 

1.1111.1110" c~tc k·L"t.1 el enunciado. 'l, '" """'•' """'" """'"' ,. "'""'"' llll tengan pa1:1s ... ··¡Corrccit11 ·· 

1 

m111qucl 
e· 1 I 11 1 ··,c_)uc hicn lttC qucd~1 1 , :ih~lla e' lll lllllhl .. ,L. 1cg1'-·:-.a ;1 a p.111 .1 a 

-- -- --------- ----------- -----
1 

___ _I 
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J•ANTALLA 7 

800 

300 

( LISTO ¡J 

SALIH. o 
1 

FlJNCIONAJ\llENT<> ~-----1 -- ~-t-=--~~- s(JNiil(lS-y A•ª(i\·os- --~ 

1·11 la pa111alla c:-.tarú un recuadro que indique la 
pun111:.11.:i•"•11 µ.cncr;ll del 11if10 y del 1nan.:iam1. t rna 
\e? que el nii\o haya tcnidn 1 O oportunidadc~ de 

i ;1r111;ir In-. c111111ci<u.lo!->. el n .. ·ctiadro de la pun111aciún 
1•a1·t1c11far. e' decir. donde cst{111 lll!io n1u1lcc11!io que 

''>I h•µn·, annar cnrn:cta111c111c. !i.C hace 111.:"i~ grande 
;. ha;. una ... ilucta en el ccntn.., que t•cupa gran panc 
di.: la p.1111;illa. con tn:.., linea~ hnri;ont~1h .. ·" 
d1" 1-.1>r1a..., 

Ju~gl~_ 1..J~r_~~o1~1p_c_q~;1_: D~"~Ül_!_dc _t)_l t_l_das 

( "p11ductnr: ··~h1;. hicn. ya tic111. .. · ... :; n1ufh:co-. cn11, 
r-opa dilCrcntc. ahora puede..,; n.:~tir un m11f1ccu i 
4.'.lllnhinando la ropa que tú escoja~. n .. "Clll.:r·da que: 
cnn lo~ rnurleco-. que g;ina-.te puede~ h:u.:e1 
d1\ ertidas cn111hin:u:il111c-... ~úln ha/. ~.-lii.: ~ohn.: la i 
ropa que te gusti'• ~ :1rri1-.1r:da ha..;la la parte: dL· l:i: 
-.i!ui.:ta !,!ritllde. dL· c-.ti. .. · l1llllh1 h:ndr;i ... un 11u1IH:i.:u 

¡ \L" ... tidtl a tu g11~111 l."11and11 ~a c~lé~ 'L·gun1 1k· que 
1 a~i te gusta ha/ l..'."ltL· ~ulne el ¡,;u111a11Llu l .i ... tn \ l oh..;crva k1 que pa~:1." .. 

' 
(/na ve/. que el ni11o haga clic sobre el comando 1 
··1.istn' .. ~e pasa a la p:uualla R 

_L ---- _J 
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l"ANTALLA S 

~{ect1111pe11sa 

Des;1p;1recerún el recuadro que contiene las 
imúp.enes y sóln c.¡uedarú la imagen diseliada que 
au1nc111.arú de ta1na11o. así corno una lincu p:1ra 
escribir sobre ella y los comandos de C:"t..prcsiones 
fi:1cialcs. El cc.l!lductnr dice: 

Cuando la inrngen queda tennimu.la. se regres;1 a Ja 
p:mt;1lla 1 dcspuCs de die.1:. segundos, ~ el 
conduclor dice: 

TRISTE 

FELIZ 

ASIJSTAIJO 

ENOJ/\DO 

.. ¡Muy hicn hecho 1_!_1.?Hl!!i:t: . ..!!~l_1~.iü_~. tu diseno es 
haslantc original!"". ahora !<i hl deseas fntedcs 
ponerle un nombre. ~úk1 escrihelll ~,1hn .. · la linea: 
adc111:is puedes c:a111hiar 1:1 c:"t..prcs1ú11 de ..,u cara. 
pura esto ha.t. cli1.: s,1hrc el cn1nattdt1 que tenga la 
c:"t..prc~ión que te ngrndari;i. 
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4.4. Opcil1n: Dilo con dibujo 

En este programa se solicita ul niño que identifique de entre lrcs dibujos. el que 

represente In informaciL~n que contiene el enunciado que se Je presenta (J\. Lupita le gustun 

n1ucho los vestidos. sin cmb;1rgo no tiene dinero para co111prar uno). En esta opción el 

progrtuna elige a:t.arosatncntc el enunciado que se le prcscnwroi de entre cien nsignados a 

este juego (ver Anexo 3). Cada enunciado se presentará con tres dihujos. siendo sólo uno la 

rcspucstu cnrrcctn. 

Con este juego se pretende pron1ovcr la utcnción u los uspcctos scnu"u1ticos del 

enunciado (o texto). siendo su principal objetivo que el niílo dé u lus p;llabras un significado 

especifico dentro de un contexto. logrando que la proposición cobre un significado que es 

rnayor que la suma de las p¡1lahrus. Con lo que se espera que el niño comprenda d 

enuncindo co1110 un todo y no como fruses aisladas unas de otras: por lo que con 1..•stc 

ejercicio se huscu favorecer la vinculación entre proposiciones y la clurilicuciún <..h: la 

relnción que lus une. 

En este juego se mustrarú en la parte superior de la pantalla el enunciudo y debajo di! 

éste. las tres opciones de.: dihujos. El niño dc.:hc elegir el dibujo que represente.: la 

infonn:.1ciún del enunciado. para lo que dcherü lmccr clic sohrc éslc. En caso de que el nillo 

elija el dibujo correcto. éste se agrundarú. dcsap:.trecic.:ndo tmllo el enunciado conto los 

dc.:müs dihujos. lo cual le hard g:.mar puntos. 
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Sccuencin de operación: 

(INICIO 

PANTALLA 1 

DILO 
CON 

DIBUJO 

E.IEi\ll'LO o ( i\IE;-;(! o ( SALm o 
:~--;Ft1NC-:-10N-;\~!I_~"'-T<>~_~~=--=-- ---e--~ 

Bicnvcnidaaljucgn_c in,Jrncci<>~>cs - - --1 -
p.:~11k1!l;1n..:".! I 

i 

llh.:11'\~e11ida al_j11c_gl~_c _in~!_!"t11;~QI~~~ 
paniculan..:!'> 

Si ~e hace clic sobre alguno de los siguii..·nh.:!'> 1 Cond111.:tnr: ··¡Bi1..·11'\1..·11idu .a l>iln 1..·011 l>ihn_ill! l'<lll 
cntnanUns se intcrnunpc la vol'.: del conductor y se rnucha ah:111..:1ú11 en la~ 11i-.tr11c1.:i11111 .. · .... qu"-· h.· voy a 
pasa a In pantalla que corresponde al co111ando. 1 dar p;:ira _'Jlh .. • p111..·da-. _it1!-!.11 Ln la p~1u1alla ... c te 

pr1..·:-.cntara una lln1c1ú11 Cllll 11·es dihujtl:-.. para 

l tlhtcm.:r pun1u ... 1..h:hl.'"' hacei- clic_ en cl dibujo que 
i-cpre:-.cntc IP que dicc l;i nracion. t. "ada vcl". que 

Si hace clic ~ohrc ""lnicit,··. ver pantalla:?. 

Si hace clic sobre ""Ejemplo"". ver pantalla 6. 

Si hace clic sobre 06 ?\•1enú"" ver pantalla 111. 

1. Si hace clic suhre ··salir··. ver panrnlla V. 

1 

n::-.ponda ... correct;.1111c111c 11..· ganarft~ un hntc de 
gasolin.:1. Cl'll la que irús l lcnando el tnnquc úe un 
coche de carren.1.... para que al tinul de 1 O 
or.:tci,,nes co111pitas con el 1narciano en la cnri-crn 
de autos. ¡Suerte! .. 



PANTALLA 2 

~ 1 400 

w 1 100 

1 l 1 1 1 l 1 l 
A Lupitn le gustnn 111ucho los deportes. sin cmh¡1rgn 

sólo juega tenis. 

~ F1ª ~ \..:.~. Ci;J 

í i\tENÍf D 

Enunciado..; c1_lll_dil_1ujo 

J~n c .. 1c.: juc,!!.n el n.:cuadrP destinado ;1 ht 
puntuaciún par1icul,;:ir '.'.C di" idir.ñ en 1 O coh1111n;is. 
Lo .. rccuadnl..; .. e rcllc11<1rún r1 se qucdarún v:1cíns 
dcpcndicndn de '.'.i el 11if10 contesta correcta n 
111\.'.lllTccta111c11tc Ju..; c_icrcicius. ver pan1al1;1 3 )' -L 
l·J rcllc11•1 1.h.• h" cuadro..; :-.i1nhf.lli;a una c;1rgn de 
!!;1 .. ulina 

í SAi.Ji{ rJ 

1 

1 

1 

Si hace dii: en d dihujo correcto. ver la Se escuclmni un Sf.111idu cn1nn ··pli1n··. 
pantalla ~-

105 

Si hace clic: en un dibujo incorrecto. ver Se cscuclmni un sonido cu111u .. orn.:1i··. l 

pa1~.1ll~l----------------~-----------------·-·~--I 

------ -------------------------------
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PANTALLA3 

1 

~ 1 600 1 

• 1 300 1 - 1 1 1 1 1 1 1 

~ 
. 

~ 

. 

1 
/ ¡) l~'-'Al.11~ D l\IENlJ 

---~~~F~----~~~~--~~·-~~!(~~~--v;~~~·~~-~- - - ~-~~~---~~ 
! lh:-.¡1111..:!o.ta cu11 ccta j H. ~5P~1c::ota _ c~~rp.;c t•! 1 .. . . ... . ... . ' 

j Si ha1.:c clic eu el dibujo cnrn.:cto: 1 

1 1 • El d1h11_jo au111c11t;i de tarnaiio. Dcs;:1parccc11 lus 
¡ dcm;i..., diht1jt1s y el cn1111ciado. ) el conductor 

; rcpih: "-"I enunci;uh1: ~~~,!~~~-l~i~:1~ 11 ;~ar~:~~i1.~;10 .:~c;.~1~~~~1~~--~nucJu-. 
• Sr..· '11111a11 

a"-·u11111lada 
100 punlt,... a la p1111t11aci1·1111 

i 

, • St..· 1 clk·na el c11<1d1·0 de gasl1lina qu"-· h.: 1 
i:11rre-.p1•11Ua al e_j1..·rc1ci11 rt..'M1clh1. l"or cje111pl11. !o.i 
rc-..1lvu"• corn .. ·t..:ta111c11h.: el lcL cjercit..:in. ":rellena 1 
"-'1 l t..•r. cuadro de la :.!a'inlin~1~ !o.i se rc!o.Uclvc 

~·'·i.:~:::;~l~-:~1~1·1~~1t~a~¡l1 ~~· ;:;!_'--·rc1c10. ~e queda vac10 el 

( ·u;indo acaba de hahl;ir el conductor. se 1..¡11ita el 1 
1l1hu11• ~· ap;1recc 1llrn cnunciadn c1111 Sll!o. 11pcionc~ 
1k·d1h11_1n 

-------------------- __ l_ __________ _ 

'º"' 

_J 
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PANTALLA4 

500 

::?00 

111uchc1 lns deportes. sin c111hargo 

sólo juega tenis. 

FllNCIO~Ai\11 ENTO ···-'-= SONlllOS Y APOYOS 

Rc-sp~1csta incnrrccla 

1 Si hace clk '-'" un dibujo i111.:nrrcctn: 

El dihujn au111ent:i de 1a1n::u1n. pero 111c1u1' que 
; c11 ca~o dt...• que f11..:ra corn.:..:tn. l)c fnndn ~e queda 
' 1::1 uraciú11 ' IP ... otro-> dos dibujos; el dibujo 
: clcgi1..h'. ahl1;·a a11111cntad1• de tan1af;o se sohrcpl1;1c 

a 1.·,1...· li.,11do qth . ." ''e!llC a la \¡,ta. 

• Se queda vaci•1 el n.·cu:idro corn:spondicnh: de 
la ga,,.ola11a 

. Pa~a L'I 111an.::iano hacu:ndo giro._ en la parte 
¡ int'-:rinr de la pantalla y du.:c: 

~C. ·u;uuh• •H.:aha de hablar el 1narcinnn. se quila el 
1 dihu_jl--1 ) vuelve n I1parcccr el 111ismo enunciado 
j con ~ll.., upcioncs Uc dibujo para que el 1narcinno 
¡ intente Cllfltestarlo. ver pantalla 5. 
! 

Con vnz hurlnna: ··¡No! El enunciado dice: ,, 
Lupita le g.11~ta11 1111u.:ho lo~ deportes . ..;111 embargo 
sólo juega tenis. /\-.i lJUC alH,ra deja q11c )º inh:lllc 
resolverlo"". 



l'ANTALl...A 5 

500 

300 

A J .up1 le guswn rnucho los deportes. sin cn1hargo 
sólo juega tenis. 
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1~11~1 -~ /~ fr ¡;~. ' 
·-------- j "'"''"'~~.,:·~· ll __ (·~::~"'Cü•i>''"~- H_J 
- ~ --El m::~¡:.,,, rcs~cl~c el c_::cici~~ - f- lil_:::ci:morcs=lvc-cl cjcoci=----1 

. 1 
i 1 

1 < ·11a11do el niiio contc..;1a i11cnrn.:c1an1cn1c 1..•l I 
j ,,:j1..·rcu:i,1. it..•I 111an:ia110 1c!'>11cln: el c_jcn.:icio ¡ 

i 1 1· I 111an:iano aparece" en la parte Mlpcri,"'r de la j 
i pa11t:1lla ~ di\.·c: ! ··¡,<)tu.! tenemos aquí'! A Lupi1a le gustnn mucho 

l 
h1-. dcp,111c!>. sin embargo sólo juega lcnis.·· 

~ 1 )11.., -.cµundo-. lh:spué-. (h.• hahlar -.1.· dffiµc ;il 

~'.:':::~:.:.~~~~'.1c1.·111 u i11cnrrcctn 1-.1.·µlm el cntc..·rh•L ~ ! 

l '111cnt1 l·_J hl.!'cho de que el 111an.:i;1110 rc..,uclva 1 
; ,,_.,1n1.·cta '' 1nc,1rrc~ta1111:ntc t.•I cjcn . .:1ci,1 dcpcnd~ de 

la pun111ou.:iú11 <jllC' lkvc el 11if10. El 111an;1:111u l 
: 1c:-.l•l\'C:1·ú cnrn:ctan1c11lc el c.1cn:ic..:1u -..lllo cua11du el 

111fu} lleve 1c.:st1clro cnrrcct<llllcnlc 1nin1n10 el hll~í1 
d~- h1s ejercicios que ~e le han prc.,.cnt;ulo. De 
1n;i11cra que el 11i1lt1 .,.ic1111nc h .. ·11dr•·1 una punt11ac1ú11 
•11.:11111ulada 111ayor a la del 1narcia110. 

-- -- -. ---- - ---- - -- -- ---- -·---- ______________________ __, 



CON°l'INUA l'ANTALLA 5 
FUNCIONAMIENTO SONIDOS Y APOYO 

En caso de que el rnnrciano dcha contcslnr 
corrcctnmcntc el ejercicio gaimrri 1 00 puntos_ los 
cuulcs aparcccr{m en la punllmción del 
111arcia110. El dibujo uurncnta de ta1nafio. 
IJcsnparcccn los dcm.ñs dibujos y el enunciado. 
El conductor dice: º¡Cnrrcctn! .. y dirñ en voz nlla el cnuncindo. 

Terminando de hablar ;:tparccc el !-.iguicntc 
cjcrdcil1 

En caso de que el marciano <lcba contestar 
incnrrcctamc11tc nadie ganarú puntos. El dibujo 
aurncnta de tain.:1110. pero 1ncnos que en caso de 
que fuera c,1rrccln. De fondo sc <¡ucda el 
ctw11c1adn y ft1s otros dos dibujos; el dibujo 
clcµido. ahora au1nc111:ido de tamarlo 
... nhrcponc a ese fondo que sigue a la vista y el 
c<111d11ch.,r dice: ·•¡t11corrcctn!. siguiente ejercicio'' 
1·crr11i11ando de hablar apan .. ·cc el siµuicntc 
cjcrdcin 

109 
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J•ANTAl..l...A <• 

/\ l .up ·1 le gustan nHu.:hn los <.h:portes. sin cn1h~1rgo 
súln juega tenis. 

: 1. LI cunductor aparece en la parte supcrinr dr.: la 
! pantalla y dice: 

n~~ ... ~cµundos dcspuCs de lu1hlar se Jirigc al 
1 dihujn cnncc10. lo nprirnc y dice: 

~¡,;:· )~~ 
\.;,,, 

(;:-~' 

1 

SONll)(J_S_'\_·AJ·c-->-'\-'(-_>-S----9I 

t;! c_l!lll_l.1!~l~~r_ejL'._UH1lifo.~~~ 

--;.<.>uó lcucmo' aqui'! A Lupila lo gusl:m 1 
nuu.:ho Jo .. d1..•pn1·h.'!'>. ~i11 1.:mhar.:.!n '1'•h1 j11eµ:1 ! 
h:nis:· ' 

2. '"i\tir.i. C'"'lc dihu_in es d que rcprcsC'nla lo que\ 
dic..: el cnu1.1cio:u.k•; A Lup~t:1 I~ µust:tn 1~1ucho lns 
deportes. sin cnthargo solo _1ucga IC'111s. Ahnl"a 

' -' · El prn¡rnuna pasa a la palllalla 3. pero no se _juega ,..,.. 

1

t 

... uma la puntuación a mu.Jic. 

-l I~•~="~ rcg-rc-·s-·.a_•_•_I'_' -1'-ª'_"_ª_ll_ª_'_·-------~--- - J 
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PANTALl...A7 

xon 

]00 

------- -------------------------
(:~~;-~0---------

yti;\ff-~-~~?_N~':~1f~~~~~-~~--~~~=~=l

1
.=-=-- se~~~-~~~~~~~,~·<~~~~~ 

Jue_i.;11 dc n.:c.unpc..·_11".a: <_"arrcra dr.: auto' J1~g~~-Yc _rcco111pc1h:1: (_';:wrcn:! _dc:_aut...•-. 

• t\I h:r111i11ar la pn .. •..,cntacu·1n de ll1!'> 10 ·1 

c11unci;uh1 .... ll1-. .c-..paciu ... rcllc1h1:' de..· la 1,!asolina 
i que -.c c1H.:11cntran en el n,.:cuadn.1 destinado a la 
'¡ pttntuaciún p.1rt1cular se n:cnrrcn hacia la ¡.,_ 

quic..·rda. pal"a 110 dejar cspacil1s 'acill._ int..:1·1111.:dil'l~. I 
: ,\pa1c..·cc..· la 1..·:11n.·ti .. ·ra. El cond11ctPr du.:c..·: ""¡Bien hecho! .-\h,,ra con la µas.1liua qm.: 

ac11n111las1c pl1dra!'- t.:0111pc111 en la carrcl"a de atlt•l"> 
,·,Suerte!'' 

• S1 -.e 111vicron d..: 1 a ;, cuadro:-. de ga~olina. 

l 1.:1111i11a11th' de l1ahlar ap~1r1..·i.:e la pa111alla 1. 

• Si ~ ... · 111\ ic1011 dc ·I a (, i.:uadrns de gasolina ._e 
llt..•ga a la :\1cla :."!. 
• Si ~e 111vicrnn de 7 a 1J cuadn.l~ de gasolina ~e 

lkga a la l\kla 1. 
• Si ~1,,.· 111vicrn11 los 1 O i.:uadros de g.asr1lina se 

llc,µ.a a la i\kta Final. 
1:11 ca-.o dc llegar a la ~h.•ta ::!. ·' ú a la tim1I. ~e 

I'ª~'!'.'' ·~-la_ 1~:!1_11:~1-~1-~------- ------·-----

''íl:clicida1.h.:~!. i.:1,1n-.1,,."t.!llble lle\.!ar a l<l :'\lela 1 . 
. aunque 1oda" ia ha~ .;,:·1-. 1nc1a-..- por dcl¡111t1:. pc1t1 
p;tra poder llcp.:u ;1 ella-. 11ci.:c-..1a-. 111:i-. ~a ... ,1Ji11:1 ~ 

para est' dchc~ \.01'1..·r a .111~a1 IJ1I.• .... ,,,, ,J1],111•• ...,.¡ 
nn le interesa. pucdc-. ... ·J...·gi1 1..lt1·n _1ucg1..1·· 

-------·--·---- ------· _J 
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S1 lk·µú a la !\teta::? obtendrá el 3cr. lugar. 

Si llcg.ú a la l\1cta 3 "htc11dr{1 el :?u lugar. 

S1 llcgll :1 la ivlcta Final. nhtcndni el 1 cr. lugar-. 

1 1 1H1nthn.: del nif1n csrnrú c~cr·itn sohrc el lug.ar 
µa11;u.h• 
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Conductor: ··¡ 1:cli..:ít;icin11cs. ha!» nhtcui.lt.1 cl 
lugar en la carrera~·· 

Se cscucharún apl:111'-ns por S !<-Cg. 



113 

-'.S. Opcii»n: Con1plct:1 el enunciado 

En este ejercicio se pretende que el niño logre identificar el conectivo lógico que 

vinculn cohcrcnterncntc dos expresiones relacionadas. Para esto se presc:ntm1 dos 

proposiciones que unidas por un conectivo lógico forman un cnunciudo (La hiciclcw no es 

de Tofio. sino de Bcto). el niño dcbcrü clc:gir de una lista de tres conectivos (mtis hien. pero. 

uunque). el que pueda sustituir en el enunciaUo. sin aherar su significado original. En este 

juego. se cuenta con cien enunciados. cada uno con sus tres opciones de conectivos (vl.."r 

Anexo 4)~ el progrmna seleccitllla a;t .. arosarnente los enunciados que se inin presenwndo en 

cada r·c:activn. 

Cnn este ejercicio se dcsl.."a proporcionar has\."s para aprcndl.."r a vincul:11· i ... l.:as n 

enunciados y para aprender a reconocer la coherencia entre enunciados poniendo el ¡u.::cnto 

en los Cllf1Cctivos lógiCtlS para idcntilicar el mod,, correcto de formar una proposición. 

Aden1ús se pretende entrenar para que el niño sea c~1paz de con1pn.:ndcr cón10 y cuündo 

unas palabras pueden ser t:n1pleadas en lugar de otras. y l)lh! el signiticadtl de un cnunciadl1 

:-oc puede expresar con distinws pah1hras: cntrcnündnlo así. en la pennutabilit.lad del 

lenµuajc. 

Est¡1 opciún funciona de la siguiente ntancra: en la partt: supcril1r ¡.,.quie1·d.1 1.k· la 

pantalla cstarún tres garn:hos t.Jlle pucd1..•11 unir las cajas dc un t1·aih:r. deh~1jo de ~.:-.t~t~ d...-1 

1nis1no lado di.!' la pantalla. pero cn h1 parte inferior 1..•sturün <los ca_j:1s dc traikr. c;1da una i.:011 

una part1..· de la proposiciún. Dchajl1 <le estas cajas c~tarú una cabina dt: trailcr y la silucla dc

dt1s c;ijas con su ganchl1. t.~stas se \'t:rún coh1cada:-> en una caHt:tcr:1 y fr1..·111c a d. e~ decir. del 

lado dcr1..·chn dc la p:111talla se v1..·rü un túncl. Los tres µancho~ ser;."111 las opciones dc los 

1.·n1h.:r.:ti,os lúgicos. dc los cualcs súlo uno s1..·rú cnni.:ctn: ad1..·111ú~ 1..·ada u11.1 de 1:1-. c;tia' 

11.·mlr·~·, una parte di..' la proposiciún. El nifio Jcher:·1 haccT d1c :-.l1hre l.1 ... 1..·aj;1-i :- ... ,1hr1.· ...-! 

}-!illlCho que co11~idcr1..· 1.:orrccto ( L1110 a la Vt:/.) para que u11¡1 'c.:/. t:olocadas las tres pancs del 

1rail1..·1· s1..· ll1nnc.: un c11u11ciadt1 t.::t1hcrcntc. Sin Stlltar el hntón del 1ntJuse. el nifü1 arr;1str<.1r;·1 loi:-. 

p<1rtcs del traih.:r (untl a la vez) y las colocurü. Si l:1s urdcnú de 1na11cn1 t.::nrrccta el trailer 

av:m...-.arit y pasarü por el túnel: de lo contrario .. el trailcr se cstrellar{1. 
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PANTALLA 1 

COMPLETA 
EL 

ENUNCIADO 

E.IEi\11'120 ( i\IENÚ o ( S/\Lll{ D 

Bu:n' c111da al _Jtu:go e in..,1n1ccinnc~ pa11ict~!arc..; 

! S1 .,,l.' hace clic .. ohrc alguno de los ct1111andos .-.e 
: 111h:rru111pc la 'ol" del conductor y .,.e pasa a la 
, 11a11t;1lla q1h .. • cnrrcspl111dc al ClHllandll. 

Si hace clic ... ohrc .. Inicio" ver panlalla ::!. 

Si ..,e hace clic sohrc ·•Ejemplo"" ver pantalla l1. 

Si !<>Chace clic sohrc ''l\11cnú"' ver p:mtalla 111. 

Si se hace clic sobre .. S:1lir .. ver pm11alla V. 

SONll>OS Y APOYOS 

~~!c;1_1_v_cnj~t~1-~1_l_j ucw• e in~!_rtl~~ ¡, lHC'."_part i_c_tl lan:-. 

{.._"('llHluctor: --¡Bic1l\c11idl• l"tunph..·t.1 1,..•I ! 
cnum::iado!. l'lln 1nucha atcnciu11 .1 la-.· 
in!<iotn1ccionc~ que te ',,~ a dar para que pueda:-.¡ 
jugar: 

Pan1 c.-.h: juego ru:C"''"'''ª' pu11crlc las do..; c;qa.,. a la; 
cahina del trailer a::-.i 1.·n1no el gancho lJlle la' une. a: 
fin de que el 1raile1· pueda pa ... ar pl1r el tli11d ~ un. 
se c::-.lrel le contra la pan:d 
El secreto para qui.: el trailer pa::-.e. c~tol c-n que e11 
l.a::-. caja.,. y el g;111cho e ... tún e::-.c1i1a-. l;:i..; p011t1.•, d1.· 1111 
enunci;uhl. el cual (ldn:.., fl,1111;11· Ctll r.:c1a111c111e. 
i\dc111:is. cad;1 "t.•.r qui.: n:~ponda~ co11 t.•cta111t.·11tt.• : 
gananis 100 pu1110 ... para tu puntuación µcncral y 1 

t.a1nhién te µanarú~ UIHt pic;-..a p:1ra arenar un 1 
n.-..111pecabc/...as que contiene una i111aµc11 snquc~¡1. 1 

para lJUC al final de 1 O l.."11t1ncindns pul.."das ann:irlo. 
¡Sul.."rtl.."!.·· 



fH.ºlt1 1.11nh1..:11 

1u1111111.:rdcn 

• 

l·.11111H.:iadns par-a 111~ir 

F11 l." ... tc lllCl.!ll l.'I rccuad.-o dcstin:Hh1 a la 
.. p1111111;1cu111 ¡;;u-1k11lar"" 'l." dividini en 10 p;11·1c-. 
l -.1;i.., p:11·1l.·-. ..,l.. rcllcnar:in Cllll una ph.:.1':1 dt.:I ! 

• 11>111pc•.:ahl.!'.l'a' -..L!'kccil111;Hla al a.1'01.-. ! 

'l "' par·tl.·~ del recuadro se rcllcnarim dcpcnd1c11do l 
tk• ... 1 1..·l 1111),1 c1111ll.' ... ta c1n1l.·..:ta 11 i11concctan1c11tc 
1,:.1da t.."ll.'ICh.:h1. 

• ~ -- -- - _.., 
Se >~11>0S ,-. -Ar•üvos 

-----

S1 lllll.' 

p.1111alla 1 
....:111rl.!'cta1ne11tc el cm111ciado • ver Se cscuclia.-;i un ~nnidu corno ""pli111··. 

St lllll." 

pa111all.1 .¡ 
11i..:orrccta111cntc el cnu11ci;1do ver 1 Se cscuchani 1111 ""'idu cnmu ··nuch"" 
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PANT~\LLA 3 

J.::,:-.pth.''>l.I '-l'lf\.';,;l.t 

..._, 11111,· .._,,.,.._·,:1.11111..·nh: 1.:I .:111111t...:1;nl<' 

1 1 .11'1111•• d1.:I 11a1k·1 .11111.:uh1 ;111111c11t.11:1 d\.· 
1.111i.111" ' d ... ·-.;ip.11..:1.: ... ·1;111 la ... 1111:1-. 11pc1n110..•-. d..: 

11 (, 

--, 
. i 

SO~ll>< >S' ·\lºOY«>S 

I~ ..._·-.¡ •1h..: -.1.1 ... • '' 1..:..._1.1 

,,·,1•11L· .... 1.1 1 l •. :1111d11..:h•1 J...·..:1;i 1od11 "-'1 .._•1111111..:1;1d" "º'\lth.h"' p1.:n11..,, lad1·a11. p..:ru Jh• 11111..:nlcn .. 

l ), ..... I''"'-'' ,1,,: k·1.·1 .._.¡ c111111t .. 1.uh• . .._•t 11ailc1 ..:1111 ... 11-. 

.._ .11.1-- d1.-·h1d.111n:1111.: 1111ul;1 .... -.1.: 1..•.._·1i.1 ;i a11da1 

h.1.1.1..._1 11/.11 •. :1 111110..·I 

~,· 

.hUl111iJ.1d.1 

\p;11 ... ·1.:L· 1111,1 p1 ... ·/a del 1111npccah'-'/>1.., en tllh'; 

,!,· 1 ............ p.i...·1 ...... d.:I IL't . ."11adr11. c .... d1..·c11· Cll '" 
!'ltll\11.h. t••ll p.lllh.:111.11 

1 11.1 ,,.,. '!""-' ... ·l t1;11lc1 h.1~a 01lr:l\,,,_ ... ;i.lp el 11111cl 
.q1.1n.._·..._.._•1;1 ,.,.,, l..'11111i..:1.ut., p:11;1 u111r. 
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L"llllll..:ld<I<• 111'-•'lll."<.I<• <..'.l>ll \\l/ h1t111•11.1 .-\.Jt1..:l11.•-. p1.:lll'"' l.ldl.111, <.:t>llfl;I 11•' llllll...'l.!1.·11 •· 

l ·11a11d,1 .a. .... 11•.1 11..· h.1l•l.11 1.·I 111;11 .. ·1;11111•>. '-111.·I, .. · .1 

apa1 .. ·..:1..·1 l.1 p.1111.dla ...- .. 11 1.•I 1111-..111" <.'t1...·1 .... ·1 .... ·1n. p.11.1 
q111..· al¡,•1;1 •. :1 111.11..:1a111I•• 1111t:11h: 1 .. • ... ,1l\1..•rh1. \L•1 

p;1ot;1ll.1-; 

··.\Ji,11a .._..,, 1111 111111" 
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CONTINUA PAN·t·ALLA S 

De rnancra que el nifio sicrnprc tendrá una 
puntuación acumulada 1nayor n la del nrnrcianitu. 

En cnsn de que el 111nrcianito dcha C(_llJtcstar 
corrcctmncntc el ejercicio. ganarú 1 00 puntos. y 
se scguir·;i el prnccdimicnln <le la pan1alla J. 
excepto el punto 4. 

En caso de que el 111arcianitn <lcha contestar 
i11corrcctamcntc el ejercicio, na<lic garmni 100 
puntos. y se scguini el procedimiento de la 
p.antalla 4 hasta el punto 4. 
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Fl!~Cl<>~,\;\.llE~l·<> S<>:"llH>~ \ \.PCJ\ <>S 

1 1 ,;,>11dth:1t11 .1p.111..•._1,: o..'ll la p.llto..• -.11pl'1 h'I do..• l.1 
p.1111.Jll.I '." d1r..:l' ··, l)LIO..' IL'lh .. 'lll••• .l•!l•l' h• l',t, • t 1 '.1q._[J, '" 

po..·11., ... l.i.h.111 Jl<.'t•• 1.11111·1 .. ·1: 

1 , l_l1i..: 1:11 ... , .l .. :..:1111<•-. '111..:lh,... p.:11n-. l.1.!1.111. 
ta111hi1...·11 1u1 11111l.'Hk·11·• ' '' ....,.._. 1...·-. ... 11ch.1 h1l'11 

1 lhl'!.."t1ld.1 -.e diriµl' a 1..·:1d;i p.1no..· do..·! 1..•11111i...:1.ulu 1 '.\11...·11>1 d .. · .. -1111<1 ... \.111 .. 11 ..... !1'"-"11·,,... l;u.lr.111. p..:1•• 11<1 
.t.111.i, •. p 111 111..·1<> 1111 hn11r..: ..... nhr ... • t111pl.'.1011 .._.¡..._ .. ~ 1 d, 1 :n1111.:rt.k·11 Sí .............. ..._ . ..._- ... ..:11..:ha h11 .. ·11 .1hP1.1 '"' a 
' i.:11-.L';.!lllda d;11uh1 1111 h1111 ... ·p ""'hro..• Ja pallo..· do..·I !;1..:•Hllt•da1h 1" 

11.11],:1 1..·11 J.1 tJU..: d...-..,,,,,·,1 <.:t•l<•...:;11 d1._:)t;1 1•p._·1•u1: 
11.i-_ 1,·, .. 1,, ._ . ...,,,, h.1-.1a ._·,,111pl ... :1a1· la-.''"'-'' p.1111...·-. do..·I 

'llh 1.1<\, • ,j._· 111,\llL'I,\ .... q I <,.'<. 1.1 

-... ... -.1~·11 .. ·n ¡,..., p11111t,.. 1 ' .: .t .. · l.1 p.1111.dl.1 > 

• Lnlt>IK'l..:" 1111a Vl.'.I" que el tn11h..·1 pa:-.ú i.:l 1l1111..·l el ¡I 

r..:n11d11r..:t11r "11cln: a aparecer didcndo c11 h1110 de 
_1 .... 111 1,.,.. ..¡,)ttC bien n1c q11cdú 1. ahur:1 c-.111111nut.'" 

Se •L·µ•c"' a la l''"''_:~:-1 ___________ . __[ ______________________ _J 
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CONCLUSIONES 

Con la revisión rcali7 ... ada en el presente trabajo. fue posible notar que existen distintos 

rnodclos teóricos que pretenden explicar la co1nprcnsión de textos. Entre los n1ás 

empicados se encuentran: el de Kintsch y van Dijk (1978). que explica la co111prcnsión de 

textos a través de los niveles de proccsan1icnto; el de Bakcr ( 1985). que la explica 1ncdh1ntc 

los cstúndarcs 1nctacognoscitivos; el de De Vega ( 1986). a través del funcionmnicnto de los 

csquc1nas~ y el de P~1lincsar y Brown ( 1989/1997). por medio de la aplicación de cstrutcgias 

de autorrcgulación. 

Estos rnodclos tienen un sustento cognitivo. debido u que explican la con1prcnsión de 

textos hasúndosc principalmente en el funcionmnicnto del aparato tncntnl~ lo cual es un 

inconveniente. ya que deposita gran parte de la rcsponsahilida<l de con1prendcr en el lector. 

descuidando la particip;1ción de v;iriablcs con10: la historia del lector. los criterios de éxito 

<.JllC se establecen y las carnctcrísticas del texto con el que Sl! trabaje; las cuales son 

rundarnentalcs para cxpl icar la comprensión de textos. 

Pudo notarse que al tener con10 hase unn concepciún cognitiva. rnuchos de los 

prograrnas que se han diseñado para instruir a los niiios en la cornprensiún de textos. se 

i.::entran _justamente en el ejercicio del aparato cognitivo. Asi por ejemplo. el /'ro}!rt11na para 

la a11to1-rt'.l!lllachí11 ve u la rnntivadón co1110 el principal prohh:n1a de la co111pn.:11sión. por 

In que pt1111.: énfasis en la autorrcgulación del lector. dando poco peso a las cara-.:11..·ristic;1s 

del texto. ;1 los criterios de Cxito y a los repertorios lingüísticos del lector. El J-rogrc1111a ele 

estrategia.,· i11/hr11uulas para el aprc11cli=afe. plantea el prohle1na de Ja cornprensión desde 

1111 t..•nfoquc cognitivo. por In que ha:->a su entn.:na1ni1.:nto en la conciencia del 11.:ctnr. dejando 

dc lado. ~11 igual que el progrmn;.i anterior. las variahles fundan1cntales par~1 la con1prcnsiún 

de textos. El progrc111u1 ele <.'ll.\"L"1it1n=a r<"<."Íproca tarnhién se conccntru húsican1entc en el 

aspecto rnotivacional di..:' la cmnprcnsión <le textos. prcucupúndnse por cnscfi~tr ;1) lechti· 

estrah:gias generales para que comprenda In leido: sin embargo. estas estrategias llll son 

sulicientes para cubrir cualquier criterio de Cxito. ni para con1prender cualquier tipo de 

tcxtn. ya que dentro de cw.l;t una de ellas requiere que se lleven a caho acciones 1nús 

especificas de acucrdt1 a dichas variables. Finnln1entc. el últin10 progrmnn rcvisodo fue el 

de R.ec11pcrt1ciú11 de h·ctura. el cual n1ostrt."l tener una visión cognitiva del prohle1na di.! la 
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con1prcnsión de textos .. de mnncrn que su propuesta de solución cstó cncaminuda a facilitar 

las actividrn.Jcs 111cntalcs del lector; en este progra1na se n1odcla el tipo de respuestas que se 

esperan del niño. trabajando únicun1cntc con textos nnrrutivos y se.: sugicrc considerar el 

repertorio lingüístico del niño. A pesar que en este progranu1 parece que se considcn:111 las 

varh1blcs fundamentales para la cotnprcnsión. cuando se unnlizó. se encontró que aun 

cuando estas variables estuvieron presentes en el progrun1a. no se trnhajó a fondo con ellas. 

qt1t:c.lúndosc sin la suficiente atención. lo cual pudo notarse porque Jos autores (Clay y 

Cazdcn. 1978; cit. en: Clay y Cazdcn. 1993) no dicen cxplicitmncntc las ruzoncs teóricas 

por las que deben ser considcrndas. ni cón10 hacerlo. 

Resulta coherente que en estos programas no se consideren. o queden marginados. 

aspectos tan irnportantes como: lns características del texto. el critc.-io de éxito y el 

.-epcrtorin lingüístico del lector. debido a que el enfoque del que éstos p.-ovicncn es 

cognitivo: y;:1 que cuando se plante::• un problcnrn. la lóg,icu bajo la cual se n:alizú el 

plantearnicnto cncaminani por si sola a diseflar un cierto tipo de solución; por ll1 qw.: en csh: 

caso el tipo de solución pn1puesto cstü centrado en aspectos <le cune cognitivo. 

(_"nn la n:visión de las soluciones planteadas en dichos pn1g.-::1111as se enc1mt.-ú q11c las 

"·ariahles consideruúas en éstos, son de naturah::t .. .a tal. quc.: hacen dudar a1.·1.:n.:a de Jos 

n:sultados que puedan tener para cntn.:nar exitosarnente en la comprensiún de textos: por In 

que se percibió Ju irnpt1rtancia de tener un rnodclo teórico que cubriera los aspectos 

11ecesarit1s paru poder pn1pt111er un pn1grarna con 1nayorC"s probabilidades de éxittl. 

De acuerdo con el rnodclo que sirvió de base pa.-.a la presente propuesta (Carpio y cols .. 

2000). si..· decidiú desean.ar la noción de ..fi•111j111e110 o acto para tratar la cornprcnsión. pues 

esto llevaba i111plícita1ncnte a asutnir una conccpciún 110111inalista. en la que !'e accptaria qut.: 

(;1 cnrnprensü·,n ocurre en detenninado ticn1po y 1..·~pal..·io: o bien. qui..· la l..'t1111p11..·1b11·111 1.•s algo 

con1plctan1cntc distinguible de cu~tlquicr otro actll. qLh! tiene carm:teristicas propias y que 

puede ser descrita en ti.!rrninns de mnvi111icntos ejecutados por ;:1lglm sistcn1a n alguna panc 

del cuerpo; Jo cual udcrnüs implic~iria aceptar que ht palabra cnmprcnsitln tiene un solo 

significado y que se aplicu de igual mndn a cuall¡uicr situación de compn:nsión. 

Por Jo que. con h;1se en Jos argumentos de Carpio y cnls .. (2000) se determinú que Ja 

co1nprcnsiún debe ser concebida corno una función. Ja cual cstü cornpuC'!->la por varios 

clcn1cntos rclacinm .. u.Jos. dt: los que ninguno puede faltar. Así. se dclimitú que..· cuando s..: 
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habla de comprensión de textos. los elementos que participan y se relacionan son: el sujeto 

lector. el texto a con1prendcr y las condiciones necesarias pan.l que se establezca unn 

relación entr·c estos dos elcn1entos. 

Por In anterior. se dctcnninó que no se puede resolver el problc111a de la con1prcnsión de 

textos enfncúndnse a ejercitar el cerebro o algún otro órguno en el l)UC: se pueda suponer 

qth! se lleva a cabo la comprensión. la solución tmnpoco cstü en trubajar par;1 hrn:cr que 

surjan hahilidadcs en el lector~ por el contrario. lo i1nponnntc es disc11;1r un cntrcnmnicntn 

que rc:-aihc mús cspcciticn. en el que se consideren los siguh:ntcs fhctorcs: fiJ'o dL" texto que 

se va a leer. es decir. su género: complejidad: c.xtcnsión; estructura. etc .• /u.\· critl.'1·io.\· ele! 

t;_\·ito. aquello que se va a considerar co1110 evid..:ncia de una adecuada con1prensió11. lo cual 

l..."S indispensable delinlitar explícitamente: y por últitno. /a.\" co1111't'IL'11cia.\· linguistica.\· ele!/ 

!t·ctor. la variedad de cxprcsion..:s lingüísticas con las que cuent:t o no cl k...::tor. y que se 

rl..."LJUit:n:n para cn111prcnder el tipo de texto a leer)' paru cumplir con el critl...·1·io d'-· i:xito. 

J·:n i.:tiantn ;1 las competencias lingiiisticns del lector. se cm.:nntrll quc ¡x1ra que 

i:n111prcnda un texto es húsico que sea capaz de reconocer patrones ft.lnolúgicos de su 

1diti1na. a1c11dcr u las proposiciones y a Sus tnoditicadon:s. y vincular las pn1pusicion..:s 

111cdia11tc rda1..:1ll11es k.,~icas (Zarzosa. 2002)~ lo cual i111plica qw: cl nifin haga uso de un 

i:údign lingüistico elah1..lradn (Bcrnstein. 1975: cit. en: Ronda!. 1980). 

l1csaltlrtu11ada111cnt...-. 111uchns de hlS pn1gr.:unas al.·crca de la L'l1Sl..."ilm1/~1 dl...· k1 lc...:turn. 

1..:01110 c~ cl i:asl• dd t)nornatop0yico. del PALEM. del propuL.·sto por ("h:nl\.."llti..· :- l)u111i11guc" 

t l 'llJ'Jl. L."lllre otros: no han puesto gran énfasis en la co111prcnsiún. sino 1,.¡ue ~e cuncc-ntran 

L"ll el ~l~P'-'Ltn fonnlúgil'.',1 n ICxicn de la lcctura. Se encontrú que cn '-"Stos prngrmnas no se 

.._-un~idcra la i111pnna1h.:Í¡1 que tiene en la cn111prensiún de textos. cl hci.:ho dc que cl lector 

-...L·~, c;1pa/ d\..· usar la~ palabras en diversas e'.'.pn:sioncs. l.h: manipular palah1·as d..:ntrn UL..~ un 

1111-...11h' \.."llllllL"iadn <le 1nudo quc cmnhie su sentido. <le entender pl1rqué alguna~ p;.llahras sun 

11s:1das cn lugar dc Ptras; olvidan 1a1nhién quc no es suticicnte que sc lean palabras en 

a1sladt1. ~i1H1 lJUC se n:quierc que Cstas se encuentren denlnl de u11a cxpr\..·~i,•11 ~ t\..·11~¡111 un 

i:ontextn que les dé sig.nilic~1do y l)lll.! connmiquc algo. En el presente cstudit1 se decidió t.¡ue 

la ct1111prensiú11 de tcxtus no se da auton1ütica1nentc después de que el lector tiene un 

nirrei.:hi dcsi.:ifradt1. sin(1 t.tue sc puede hablar de con1prcnsiún dc tcxltis hasta que el lector 

\.."S capa/ de reali/ .. ar l1lLh1 esta serie de n1anipulacioncs con las palabras. por In que con hase 
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L'll los supw .. :stos de .. : Ciro1vcs y \V:1tts-Tal'i:r C:!llO:!) .:11 co11.iu11tu 1..h...• todas i::-.ta-> can.11...:li:ristic:1s. 

en el presente trahajo se p1·npusn llmnarlc ··cl111cic11cia prup,,sicinnal'". 

l'nr lo anh.:rior. en la presente propuesta se lh.:cidiú dt.:si.:¡1rtar a /11 ¡ul/ahra cn1111.' la 

unidad 111inima <.li.: signilicado y SL' sugiricº1 la pruposiciún. poi P'-"r111itir n.:ali/ar un ac.:tn 

cn111u11icati,·n '." a..;i!:?narh: un significado 111:·1 ... l.'Spccilicn a las p:1lah1·¡1:-. '-"ll l.0 0111untn 

(>L' 1nndo. que Cll l.ºl prl."SL'llll." 1r:1hajtt. al n.:ali/;tr un :111¡H1..;1-.. .U.l."ll.·.1 .. h- l.1 ~··1·q·1-'1'.-.1••~1 ~k· 

h:Xtoo., a nivl..."I Ct11ll.'L'plual ~ pro'u.:uco. ="'-" ak·;.111/1·1 el 11h)'-'ll'\t1. l"--"l"lllllll.'lld11 1i11.d111'-·11h.: d1-.. .. ·11;11 

un prui:~r.:1111;.1 L'll '-'I q11l.' l."( nif1n o.,ca cntrL•nadt1 t.."ll la ctH1lf'l"l.'ll:-.ll·111 1..k· L''pH:o.,1t111'-·:-. adc.:cu;1das. 

cxpc1111'-;nd1th1 a '-'i'-'IL'h.:it1:-. Cll~tis r'-·a..:ti'\o:-. cun-..istc.:11 en pn1pt•-..1l.·i1111'-''· l.'tlll )i1 qui.: "'L' 

p1·L'll.'lllil' "'~1·;11 l(lll.' l.."I 11irltl t..:nJ::?:l un r'-'P'-"'lt'1·itl 111;.1s a1nplu• p.11;1 ... :,•1np1'-·111k•r difl.·1·L-11I..:"' 

l1H1dalidat..k·-.. 1..''Jll"l.:-..1'\ ;i..;_ 1..k·j~·111dnlu ;.10.,1. '-'ll 1111:101'-'' p1>-.1h1l1d:id1..·-.. p.11.1 -..ati-..l~1Cl."I 

ptl-..IL"l"ltlllllL'llll' difl."l"l."1111.: ... 1..·ritl.·Z-itt'."> tk• ~Xllll l."11 !;1 Cl•lllJlll.."ll-.llll1 .. k· "-''"'' '." l.'llrll."lll;tr l.'11 

llll.'IPl1..·~ c1t1Hli1..:ÍPlll."S aquellas n1udalidadc.:s: l.'n111pkj1dadl..·-. dl.· '-"-...\l•-. 

1 >1d111 p111~r~1111a -..e d1 ... l.'f1ú para qu'-· l.'11 1111.1 lut111;1 111'\ l..·-...11~.tl." 11111 -.1..· l k·' .11.1 .1 ._·.ihll -.u 

apll'-·ac1••ll. '-·,111 1..·l pn1pn:-.1IP 1..k· l."lllrl.'ll:ir .i 111.-.. 111.-111-..: de.: 11b1'-·11'-'1· d;.11t1-.. '-''p...:111n'-·111ak·s para 

1..·I 1L·111;1 l.k· l.1 c111npr1..·11:-.1t111 di.: ll.·xtno., 1 J'-·hid11 .i l:d lllt1p11-.1ln. '-·I pn1;._!1.t111.1 10.11nhil.~ll Clll.'llli.1 

c1111 1111 -.1-..11..·111;1 p;11;1 1c'-·,,¡iilar 11111111.:nc:1111l.'!He la '-0 l1..'Ct1C11>11 d\..·I 1111111. lo que P'-'111lit1r:·1 

.. 111.i\ 1/.11 .. 11.111\LT.ll I'\ .11111..'llll.' \u-.. 1c:-.11lt..al11-. <k -.11 ,1pli..:.1l.·11111 p .. 11.1 t.º\ ;1111.11 'll l..'!l.ºl."lt '\ 1d.1d. 

1'"·~1b!111.11hi1• li,1l.·'-·rlc llll."!Pf";t-.. .d p111µra111.1 \ .il 1111-.11111 11 .. ·111pt1 .• q11111.11 d.111>-. ,, .. 11.i-. 

11\'\ '-·-.t1t.'.ll. 0 lPll1..'' 

\dc111:1:-. lk 1:1-.. utílid.1d1..·:-. tl."1111l.-.1-. : l..''P'-'n111'-·11t.:1k·-. qu .. · p11d11;1 prt1p11r'-·h111~1r '-·! 

l'l•l;.!l"Ollll.I d1:-.'-·!1adt1. l.'11 el prc:-.l.'llll.' tr.1li.1111 1:1111h1l.·11 "L' 1n1.-.1111 t11l.1 h;i-..i..· t. .. ·t1n1..·.1 q111..· 1..k·l.,1..·1ia 

'-'•'ll'llll."1·;.ir..,.'-· cll pn·1,i1nu-.. l.'St11d1n:-. :ll'l."rca 1h.· L1 l.'11111¡'1'-·11...;1,111 .. !.· \, .. ,,., ... ·11 , 11 1! 1:11,·: ?!'" '-·i 

._•,lt1l.·.1ft'\11 .\-..1 Jl•'I '-"ll.."lllpli1. l..'11 1:1 1..:.1p11uJ,1 11'-·-.. -..1..· l..'1111\\ .. 'llh• .. p11.· ¡• .. 11.1 '-'ll11 .. :11a1 ._·11 t.1 

l..tt111p1l.·11:-.1tt11 d ... • tl.''lu:-. -....: dl."bl..· t11111.1r en 1..·tll.·11ta l.'l ~l 11'-"l IO di...· '-''ll" ........ decir. h1:-. 

1..·t11np1111~11111'-·11111-.. qui..· -..pn L'lll10.,hk·1:1d11~. 1..'\ 1~t..·11c1.1 ~k· la c11111p11..·11-.i1111. J., ... 1..·uak·" -..t111 
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definidos por las prácticas educativas o por circunstancias del contexto: por lo que .. n partir 

de este supuesto .. se rccon1ienda investigar cu.iílcs son los criterios de éxito prcdon1inantcs 

en cadu grudo escolar. y así diseñar programas que entrenen los co111portmnicntos 

solicitados por estas prácticns educativas. Si se discl1aran prog,rarnas cncarninados ;1 cubrir 

los cri1crios de éxito don1inantcs en las prácticas educativas .. prob;1hlc1ncntc amncntarín el 

éxito escolar. 

Así <.JllC se considera que el presente trabajo proporciona aportaciones para el ;ircu <..h: la 

comprensión de textos y n1ucstra opciones para futuros trnbajos. 
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ANEXO 1 

ENUNCIADOS DE LA OPCIÓN: ;,DICE LO MISMO'! 

1. Al color morado se le rornpió Ja punta. 
a) El color n1orado tiene Ja punta rota. 
b) Hay que sacarle punta a los colores. 
e} La pluma negra no tiene topa. 

2. El florero de Ja n1csa tenía tres rosas rojas. 
a) Las tres rosas rojas estaban en el florero de la 1ncsa. 
b) El florero de la mesa tiene un girasol. 
e) Sobre la n1csa no hay un llorcro. 

3. La piñata de la posada tenía forma de estrella. mas no de payaso. 
a) En la posada no hubo pif'lata dc payaso. pero sí de estrella. 
h) La pi11ata de la posada tenía ft.1nna de payaso. 
e) En la posada hubo una piilata e.Je estrella y una de paynso. 

4. La gorna de l\driana es de dos colores. azul y rojo. 
a) La goma que es mitad rnja y 111itad azul. es e.Ji.: Adriana. 
h) Adriana tiene una goma blanca. 
e) i\driana tienc una gorna azul y una roja. 

5. Bcto se levantó rnuy 1e1nprann pura ir a la escuela. 
a) Para ir al colegio. Beto se levantó muy temprano. 
h) Beto se quedó dormido y no fue a la escuela. 
e) Beto estü fCliz de ir a la cscueh1. 

ti. El .::írbol lh: 111.::m:t'...::mas es rnás grande que los otros. 
a) El .::írhol n1ús alto de h1<los es el de manz.:.:um. 
h) El árbol tiene rnuchas rnmu...::mas grandes. 
e) Las manzanas rojas son deliciosas. 

7. El foco que está en Ja sala se fundiú. 
a) La s;1la no tiene h1/.. porque el foco cstú fundido. 
h) El foco de la sula se rornpiú. 
e) J .a sala tiene rnuchos fl,cos que la almnbran. 

8. Toda la rup.::1 de Ignacio era ~1zul. c.xccpto sus :zapatos. 
::i) Los :t'...::tpatos de lgnucio son azules. igu.::11 que su rop;1. 
h) 1 .os :1...::1p;1tos de Ignacio eran de un color distinto a su ropa .::1zul. 
e) lg.naciu tiene un traje rojo y unos tenis 111orJdos. 
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9. El bebé aprenden caminar en su andadera. 
a) El bebé está en su andadera aprendiendo a can1innr. 
b) La andadera del bebé es de color blanco. 
e) El bebé juega en su andudcrn. 

1 O. José forró su cumJcrno con papel rojo. 
a) El cuaderno de José cstú forrado de rojo. 
b) José forró su caja con papel rojo. 
e) El libro rojo de José se rompió. 

11. Carlos se disfrazó de fi:mtasrna para ir a la fiesta. 
u) El niño que se disfruzó de fantasn1a para ir a la fiesta crn Carlos. 
b) Carlos se disfrazó de cal;1ca para ir ;1 la fiesta. 
e) Carlos usó un disfraz de perro en In ficstu. 

12. A Jocl le quedó grande su unifonnc. 
a) El unit(lrn1c era de una talla rnús grande que la de Jocl. 
h) A Jocl le qucdú bien el unifc1nnc. 
e) A Jocl le quedó pcqucf\n d uniforme. 

l .J. El señor fl.1atias usa tanto lentes co1no sombrero. 
a) El señor ~·1atias usa lentes y so111hrero. 
b) El señor Mutias usa lentes pero nn snn1brero. 
e) El señor Matías tiene sueño. 

l..J. Ayer en la noche podían versc las estn.:llas y la hum en el ciclo. 
a) l.a luna v las estrella:-; se vdan aver. 
h) Ni la lur~a ni las estrellas S'-." vcia;1 en el ciclo. 
e) Súlo se veía la luna en el ciclo en la noche. 

15. En la sala de 111i casa hav tres sillones azules. 
a) Los tres si1Jones e.le ;ni sala son azules. 
h) En h1 sala de mi casa tengo dos sillones rojos. 
e) En la sala de mi casa tcngo sillones de colores. 

l t1. l .a fuente del jan.fin teni;i bastante aguu. 
a) En el jardín. la fuente tenía nHu.:ho agua. 
b) En el jardin. la fuente no tenia agua. 
e) El ¡1g;1a de la fuente se tirú. 

17. P.:1cn tiene ojeras porque tiene sw:fín. 
a) Paco tiene tanto suefio que tiene ojeras. 
b) i\. Paco le salicn111 ojeras por dnnnir 111ucho. 
e) Paco ha don11idn tanto que cstú feliz 
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18. Lulú se con1pró un helado de tres sabores. 
n) El helado de tres sabores es de Lulú. 
b) Lulú no puede con1cr helado. 
e) Lulú escogió un helado de nuez y fresa. 

19. El perro de Julia es chiquito pero ladra n1uy fuerte. 
a) Julia tiene un perro chiquito. cuyo ladrido es rnuy fucrt3c. 
b) El perro de Julia es n1uy fuerte. 
e) El perro de Julia está echado. 

20. En el florero puse tanto flores amarillas con10 rojas. 
a) Coloqué en el florero flores rojas y amarillas. 
b) En el florero no puse ni flores mnarillus ni rojus. 
e) Tengo en el florero rnuchas llores. 

21. AngClic~1 no desayuna con leche~ sino con refresco. 
a) En el desayuno Angélica prefiere tomar refresco en vez de leche. 
b) Angélica toma leche cuando Ucsayun~t. 
e) Angélica toma refresco y leche en el desayuno. 

22. A Eduardo no le quitaron una muela. sino le pusieron una mnalgmnu. 
n) A Eduardo no le quitaron una 1nucla sin embargo le pusieron una mnalgmna. 
h) A E<luar<lo le quitaron una 1nucla. 
e) A E<luardo le quitaron una muelu y le pusieron una amulgmna. 

2.J. Los gusanos pueden moverse y avan:l' . ..ar. aunque no tienen p¡ltas. 
n) l.os gusanos pueden rnnversc y av¡m:t..-.'lr. sin cn1b¡1rgt1 no tienen paws. 
h) l.ns gusant1s no pueden 1nnvcrse y avan:l' .. .ar porque no tienen palas. 
e) l .os gusanos sólo pueden 111ovcrse. pl.!ro no uvun7 . .ar porque no ticnC"n p¡1tus. 

24. Alejandra no cenó süm .. hvich. sino huevo estrellado. 
a) Alejandra no cenó sún<lv.:ich. más hicn huevo estrellado. 
h) Alc.jandra cenó s~'uuhvich. 
e) Ah.Úandru cenó Lercal. 

25. f\·1arco sabe iluminar rnuy bien. en cmnhin Jorge nn. 
a) !\ 1aret1 suhc ilrnninar 1nuy hi...:n. p...:n1 Jorg...: 1H1. 
h) :'v1an:o sabe iluminar rnuy hicn. igu;1l que Jorge. 
e) !\·1an..:::o y Jorge sahcn iluminar rnuy hicn. 

26. Alberto es 111é<lico. igual que su papá. 
a) Alberto y su papá son 1né<licos. 
h) Alberto no quiso ser n1é<lico corno su pupú. 
e) i\lhcrto y su papú son futbolistas. 

135 



27. Juan llevó papas u la fiesta. adcrnás de refrescos. 
a) Las pupas y los refrescos las llevó Juan. 
b) Juan llevó papas a la fiesta. mas no refrescos. 
e) Juan llevó pastel a la fiesta. 

28. On1ar no sabe tocar el piano. en can1bio toca muy bien la guitarra. 
a) La guitarra. la sube tocar muy bien Omar. 
b) Ornar toca rnuy bien la guitnrra y el piano. 
e} Ornar no sube tocur el piano. en cambio toca muy bien la llnuta. 

29. Enrique se con1pró unos tenis uzulcs. igual que su mnigo Ramón. 
a) Enrique se compró unos tenis azules con10 los de su arnigo Rmnón. 
h} Enrique se compró unos tenis. pero no son como los de su umigo Rmnón. 
e} Enrique no tiene unos tenis con10 los de su mnigo Run1ón. 

30. A José le compraron un hcl icóptcro. en vez del camión de bomberos que pidió. 
u) Aunque José hahia pedido un can1ión de bon1hcros. le compraron un helicóptero. 
h) A José le con1praron el helicóptero y el cmnión de bon1beros que pidió. 
e) A José le cmnpraron el can1ión de bomberos que pidió. 

31. El bote <le basura se llenó tanto. que la basura se caía al sudn. 
a) Se cuyó basura al sucio porque el hote estab;1 tan lleno que ya no cupo. 
h) El hote de basura se llenó tanto. que el b;1surcro se Jo llevó. 
c) Se c.:1yú basura al sucio. aunque el hnte no estah;1 lleno. 

32. f\:1is pantalones de la escuela se ron1pieron de las rodillas. 
a) Le tuve lJlh! poner unos parches a mis pantalones de la escuela. porque se n1c 

r<unpieron de las n,dillas. 
h) l\-1is pantalones de la escuela se rnrnpieron de las rodillas porque n1c caí. 
e) Los parches de mis pantalones de la c:scucla se volvieron u ron1pcr. 

]]. l\o1irna fui.: de vm.:aci,,nes a la playa. aunque no llevó tr;1jc de hallo. 
a) f\1irna no llcvú traje de haf10. pero aún asi fue a Ja ph1ya. 
h) f\1irna fuc de vacaciones a la playa porque se compró un trnje de baño. 
e) 1\.1irna fue de vacacinncs a la playa y estuvo de pie frente al rnar. 

3..J. Rarnirn dejú su carna tendidu. pero el perro la destendió. 
<:1) El perro Je Ramiro dcstcndió su ca111a cuando CI se fue. 
b) ){mniro se fue !"in tender su c;nna. 
e) El perro dc Rmnirn se suhit"l a su c;una. 

J5. Carmen lavó todos sus calcetines. pero uno se quedó sin par. 
a) A Cannen se h: perdió uno de sus c;1lcctines cuando los hwli. 
b) Carn1en lavó todos sus calcetines sucios. 
e) Carn1en lavó todos sus calcetines. pero uno se le volvió a ensuci;1r. 

---------------··~-·---~--·-· 
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36. Dos colibríes se quedaron frente a mi ventana y picaron las flores. 
a) Dos colibríes estuvieron picando las flores que están en mi ventana. 
b) Dos colibríes se quedaron frente a n1i ventana y ron1picron n1is flores. 
e) Dos colibríes estuvieron picoteando n1i ventana. 

37. El 15 de septiembre los policías nos dejaron tronar cueles. 
a) Estuvin1os tronando cueles el 15 de scpticrnbrc. sin que nos .-cgañarun los policias. 
b) El 15 de scpticmhrc llegaron los policías porque estuvimos tronando cuctcs. 
e) El 15 de septiembre estuvimos tronando cuctcs con los policías. 

38. El puente por donde n1c cruzo es tan alto. que por debajo pasan los trailercs. 
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a) Aunque los trailcrcs son muy altos~ ulcan?.an a pasar por debajo del puente donde 
n1c cruzo. 

h) Aunque el puente por <londc me cruzo es n1uy alto. no alcan7 .. an a pasar los trailcrcs. 
e) El puente por donJc 111e cruzo se cayú cuando pasó un tr..tiler. 

39. Cuando tembló se rompió un pedazo de la purcd de 111i casa. 
a) Una pared de mi casa cstú rota. debido al tcrrcrnoto. 
b) Cuando ten1hló. se cayó el cuadro de Ja pnrcd de n1i casn. 
c) Cuando 1c111hló. se cslrellú una ventana de n1i casa. 

40. Antonieta se lustin1ó el pie cuando cayó en el avioncito. 
a) Antonicw cayó mal al jugar avioncito y se lastin1ó el pie. 
h) ¡\ntnnieta gano en d avioncilll. 
e) Antnnit:la no jugú aviom:ito porque se lastin1ó el pie . 

..t J. Pamelu tuvo su liest¡1 de cumpleafins. pero sin payaso. 
¡1) A Pan1cla le hicil.•rnn una fiesta de cumpleaños, uunquc sin payaso. 
h) A la licsw de cumplcarlos de Pmncla llev~1ron un payaso. 
c) Parnela tuvo su licsta de curnplcai\os con tnuchos payasos. 

·l::!. Adolfo cstaha fCliz pur el regalo de cumph:afins que le dieron. 
a) /\ i\<lolf'o le dio mucho gusto que lc dieran un regalo de cu111plcaños. 
h) /\dnlfn estaba muy feliz porque era su crnnplemlos. 
e) i\. Adolfo le dio mucho gusto quc lt.: dieron un halón de cun1plcaíl.us. 

-.i.;. Diego no fue a la escuela. sino ~ti parque. 
a) En vez de irse a la escuela. Diego seo fue al pan.¡ue. 
h) IJicgo se fue a l;,1 escuela después de ir al parqtu:. 
e) l l<1y Dicgn fuc a la escuela y al parqw:. 

44. J\ Viceontc se le hi:l'o tarde y su carniún se fue. por lo que tuvo que irse cmninando a la 
eoscuela. 
a) Vicente se fueo caminando a la escuela porque no alcµnzó al can1ión. 
h) /\ Vicente se le hizo tarde. pero ~1lcanzú a su ca1nión para no irse cmninando a h1 

cscucla. 
e) i\ Viceonte se le hi/.n tarde y su camión se fue. por lo que no fue a la escuela. 

-· - ----------------



45 Al color n1orado se le rompió la punta 
a) El color amarillo pinta n1uy bien. 
b) El color n1orado no pinta porque no tiene punta. 
e} El color n1orado tiene una punta larga. 

46 El florero de Ja mesa tiene tres rosas rojas. 
a) Las tres flores rojas cst.i:ín en el florero. 
b) El florero que está en la n1csa tiene toda clase de flores. 
e) Las diez rosas rojas cstún en el florero de la mesa. 

4 7 La piriuta de la posada tenía tOrma de estrella. 
a) En la posada hubo una estrella como piñnta. 
b) Las pifial<:ls de la posada tenían forma de estrellas. 
e) En la posada no hubo pifiatus. 

48 El sci\or J\.1atius usa lcntc:s v son1hrco. 
a) El scfinr Matías sicrnpr~ usa lentes 
h) El señor M~llias usa invariablcn1cntc sornbrcro. 
c) El Señor Matías usa tanto lentes como son1hrcro. 

4lJ Ayer en la noche podían verse en el ciclo la luna y las estrellas. 
a) Tanto la luna conu1 las estrellas pudieron apreciarse la nochc untcrior. 
h) Ayer el ciclo estaba wn nublado que llovió n1ucho 
e) Ni la luna ni las estrellas pudieron verse anoche. 

:iO l~n la sala e.Je 1ni casa hay tn:s sillones .:1zuh:s. 
a 1 l .os lrcs sillones de la sala de rni casa son de color azul. 
h) Sólo e.Jos de los tres sillones de rni cusa son azules. 
l.:') Toda Ja sal de 111i c.:1sa es de color amarillo. 

·------------ ---~---- --
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l. 

ANEX02 

ENUNCIADOS DE LA OPCIÓN: FORMA EL 

ENUNCIADO 

El oso de peluche es negro. sin cn1bargo. sus orejas 

patas son cafés. 

2. A Mario le gustnn n1ucho los carritos/ 

las canicas. 

al igual que le gustan 
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y sus 

3. Martha tiene muchas nn1igas. adcn1ás de tener muchas 

prin1as. 

4. El examen de n1úsica fue muy sencillo. pero 111uchos niños 

reprobaron por no estudiar las notas n1usicalcs~ 

5. Paco no to1na licuado de plátano. no obstante si ton1a licuado 

6. 

7. 

X. 

de frc:·m. 

La cama estaba rnuy cón1oda. / 

A Luis Je gusta andar en patines 

Lu tortuga es n1uy lenta en Ja ticrm.; 

agua es bastante es hastantc veloz. 

9. La televisión puede ser divertida. 

que no n1c gustan. 

sin c111bargo. José 

pero prefiere 

sin embargo. 

no pudo donnir. 

usar su bicicleta. 

en el 

pero a veces pas:111 programas/ 

10. Tcrc tiene toda la colección de Barbics a excepción del 

auto convertible. 

1 l. A Yolanda no le gustu Pokcmon tarnpoco gusta 

Digi111011. 

J 2. ToJos co1nicrun su almucrLoJ sólo Juan no 4uiso hacerlo. 

1 J. /\ Laura le gusta escuchar 111úsica. tan1bién le gusta ver 

videos. 

14. Munucl con1c 111uchas golosinas. sin embargo no se 

Java los dientes. 
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15. A lngrid le gusta e olor de las flores. / pero es alCrgicn y 

le produce estornudos. 

16. La computadora es muy divertida .. además/ puedes aprender 

tnuchas cosas con ella. 

17. Los j ucgos de ntcsa le gustan a Juan ni igual que los juegos de 

patio. 

18. On1ar no sabe leer ni escribir. pero hace dibujos 

muy bonitos. 

19. La n1ochiln de Mnribcl es rosa. también su estuche de 

lápices. 

20. Las rosus que Je dio Pedro n su n1an1ñ. huelen nn1y bonito. 

21. La luna se ve n1uy bonita en el ciclo oscuro. 

22. El gato de Marcos. rasguñó n José. 

23. Las fuertes olas del n1nr. se llevaron In pelota de Mirinn1 

24. 

25. 

26. 

27. 

2S. 

::?.9. 

30. 

3 l. 

32. 

El oso panda que vive en Chupultcpcc. co1nc 

bmnbú. 

La manzana de Lulú parecía estar 

tenia un gusano. 

n1uy rica. sin cn1bargo. 

nulcho 

Paty y Jnvicr se sentaron a comer con sus papús/ y tcm1inando de 

comer se fueron a hacer su turca. 

Antonio se llevó rnucho dinero para ir a jugar a las n1uquinitas: 

sin cmhargo se le acabó y pidió prestado. 

A 1 snmel le gustan 

La rnamá de Pedro 

n1ucho los chocolates~ pero el dentista se los prohibió. 

va al 1nercado todos los días. igual que 

la ruurnú de Paco. 

A pesar de que el tio de Verónica no tiene um:l computadora en su casa. 

él tiene un m:gocio donde las vende. 

Osear quería que le compraran una mochila nueva. pero sus 

p~1piis no tenían dinero. 

Carn1en fue a visiwr a su hcrn1ana que vive en Vcracru;,..., 

pero sólo pudo cstur una scrnana con ella. 



33. 

34. 

35. 

36. 

37. 

38. 

39. 

40. 

41. 

42. 

43. 

44. 

45. 

47. 

48. 

49. 

50. 

Mariscla se baña en las noches u diario. para dorn1irsc muy lin1pia. 

Martha quiere salir diario con sus primos. pero su 

Je du pcrniiso Jos viernes. 

Gustavo no ha ido al cinc desde hace un mes. pero 

le ha co1nprudo varias películas. 

Cuando cstó.bun1osjugando. mi vecino 

y lo tuvieron que llevar al doctor. 

se cayó de la bicicleta 

papá sólo 

SU 111Ulllt'i 

La nu1n1oi de Pepe fue 1 111crcado 

caluba,._¿'ls. udc1nás de pollo. 

y· compró zanahorias. manzanas. 

A Enrique le gusta mucho ver caricaturas: pero sólo las ve 

cuando ya tcrn1inó su turca. 

Olgu viene 111uy lejos de su trabajo: así que todas las rnuñus se 

lcvantn n1uy tcn1prano. 

Diego quiere con1pctir en la 

lo que entrena todos los t.lias. 

A Octavio le dio paperas 

en las olimpiadas de narnción por 

en las vacaciones y se la pasó 

m:ostado en su can1a. 

A pesar de que Gilhcrto tiene n1uchos juguetes/ Cl sóln ju~gn con 

t11H1s cuantos. 

Cuando Laura fue al zoológico le quería dar de con1cr a los 

changos~ sin embargo estaba prohibido. 

/\ l\1ónic:.1 le gustu mucho 4ue 

igual que a su hennano. 

Aunque !\.1auricio tiene cinco 

gusta jugar con el müs grundc. 

Paco torna leche 

Lu tortuga de Jorge es tan 

le tomen fotog.rafias. 

hcnnanos. a él sólo lc 

tibia toda.s las noche 

grande que asusta 

es un :.1panuo paru jugar y aprender 

g:.ttitamuy linda y juguetona 

l~a con1putudora 

Fifi es una 

Scbasti:.'in desayuna tod~ts las n1añmms con/ su fmnilia 

-----------------·---··---· 
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ANEX03 

ENUNCIADOS DE LA OPCIÓN: DILO CON DIBUJO 

1. Laura quería bañarse. sin embargo no había agua. 

2. Juan fue a nadar. sin embargo olvid<.i su salvavidas. 

3. Luis compró chocolates m.lc1nás de palclas. 

4. Pedro tiene rnuchas canicas. pero no las usa. 

5. Álvaro tiene 111uchas gorras. nún asi sicn1prc usa la ncgru. 

6. A Bcto Je gusta correr todas las 1nañanus en el parque. 

7. Lu rnatná de Carlos le regaló un pastel el día de su cumpleaños. 

8. El pap{1 <le Daniclu le con1pró un globo. pero ella lo soltó. 

9. El n1artcs llovió y había sol. por lo que ese día salió un arco iris. 

t O. Erick se sentó en una silla rota y se cayó. 

1 1. Francisco juega foothall. pero no tenis. 

t 2. Gcrardo iíró todos los pinos del boliche; es decir. hizo una chuza. 

13. El pantalón de J léctor tiene un parche en la rodilJn. 

14. Las sillas del cotnedor son de n1adera. sin c111bargo lu n1csn es de vidrio. 

15. La rnochila de l\.ruccli es ncgru. pero tiene holsus rosas. 

16. ,.\ Brenda le gustó tnucho el suéter. no ohstuntc le quedó gratule. 

17. A Diana no le gusta que la peinen de trenl' .. as. a pesar de eso. su 1nmntl 10:1 peinó así. 
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18. Eli.,.0:1hcth olvidó lu tortu que le hizo su 1namú. sin crnhargo llevaba dinero para 

cntnprursc algo. 

19. Fahiún no tiene halón de foothall. pero si de basketball. 

20. Lus niños (.h.: la escolta se vistieron de blanco. aún así usaron ..... up~llos negros. 

2 1. Ocnaro tiene un perro n1uy grande. a pt.:sar de eso quiere cnn1prnr un cachorro. 

22. El grupo rnusical fi.•vorito <le Hilda ha sacmlo diez discos. pero J·Jildu sólo tiene dos. 

23. lrma tiene una falda n1uy larga. igual que Liliana. 

24. Jimcna no quiso un suéter. sino un abrigo. 

25. Luura le regaló unas tlorcs a su n1mntl y también un pastel. 

26. l\.1uuricio dibujó una carrctcrita para jugar. sin cn1bargo se le olvidaron sus coches. 

27. En el purquc hay cnlutnpios y rcshaladilla. s61o faltn el pasan1anos. 
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28. El reloj de mi casa no tiene manecilla del segundero. pero sí In de hon1s y la de minutos. 

29. Los ojos de Nadia no son cafc!s. sino negros. 

30. Ofclia tiene una computadora. pero le falta el rnousc. 

31. Pilar no tiene muñecas. sin e111bargo tiene ntuchas pelotas. 

32. Ricardo tiene dos bicicletas. pero no le quiere prestar una a su hcrnmrm. 

33. El sábado. Sclcnc estuvo acostada. adcrnás estuvo viendo Ja TV. 

34. Las cosas de Úrsula se cayeron de su bolsa. pero Juan le o.1yu<.lt .. l u recogerlas. 

35. Adcntás de tener una hiciclcta. Víctor tiene unos patines. 

36. Las avc:s vuelan alto. pero no tanto corno los aviones. 

37. En la tienda de la esquina venden gansitos y pingüinos. adcntás de cacahuates. 

38. La televisión se descompuso y aunque no se ve bien. puede escucharse.:. 

39. J>ara aprender a n1anejar necesitas que alguicn te enseñe. 

40. Flor sic1nprc lloru ul llegar u Ja cscuclu. pero de todas maneras sc queda. 

4 l. David no quiso co1ncr sopa ni carne. 

42. J~J tiene dit:z hípiccs de colores. aunque rnuy descuidados. 

43. Enfrente de mi escuela hay un parque en el que jugan1os saliendo de clases. 

44. Rafod no se sabe amarr..ir las ¡1gujctas. 

45. A Osear no le gust;.1 jugar canicas. él prcflcrc el football. 

4(>. J{¡u.1ucl tiene sobres c.k muchos colon:s. aunque no tiene rosa. 

4 7. Estuvimos nadando. a pt:so.1r de que estuvo lloviendo. 

4S. l lomcn-. tiene una rnntnciclcta. sin embargo nunca Ja usa. 

49. Mi tin se vistió de trajc. aum.¡ue no se puso corbata. 

50. Carla. aunque venia cn bicicleta. llegó nuís riipido que Ángc:lcs a la tiendu. 

5 1. Federico tiene rnuchos juguetes en su n:cü111ara. pero todos esto.in en su lugar. 

52. Víctor compró un estuche nut:vo pan1 su escuda. que traía lüpi.'-. reglu y g.orna. pero no 

sacupuntas. 



ANEX04 

ENUNCIADOS DE LA OPCIÓN: COMPLETA EL 

ENUNCIADO. 

1. La bicicleta no es de Tono. sino de 13cto. 
nuis bien --
pero 
uunquc 

2. Gustavo no quiere ir ni cinc~ sino al bosque. 
pero sf 
aunque 
no obstante 

3. A Puncho no le gusta el football. sino el basketball. 
aunque si 
más 
sin embargo 

4. Lucia no sirvió la sopan sus hijos. sino el postre. 
pt:.-o si 
ta111biCn 
adc111;:'1s 

5. Laura no hizo toda la uu·cu de matemáticas. sino la n1itad. 
sólo 
aunque 
excepto 

<>. Al perro de I\<1igucl no le dio rabia .. sino 111oquillo. 
1nús bien 
ta1npoi.:t1 

aunqrn: 

7. J .a rnucstra de segundo no es regañona. sino exigente. 
utas si 
en camhio 
igual que 
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S. l.a cornida que cargan las horntigns no se la con1cn en el n1omcnto. sino que la juntan en 
su honnigucro. 

sin c1nhargo 
tmnhién 
adcmús 



9. El coche del señor Tito no es rojo grande,. sino es azul pequeño. 
tnás bien 
n pesar de 
aunque 

1 O. A Paoln no le gusta el refresco .. sino el agua de limón. 
pero si 
tmnbién 
excepto 

1 1. La directora reportó a Paco .. aunque él se estaba portando bien. 
a pesar que 
sino 
a<lcn1~:ís 

12. Ricardo fue a jugar canicas .. aunque él no llevaba las suyas. 
a pesar que 
nuis hicn 
también 
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13. Osear fue ;:1 Ja tCria con sus primos .. aunque él quería quedarse njugar con sus an1igos. 
no ubs1u11h! 
a<lcrnñs 
igual que 

14. Bcto si: salió al parque aunque su papá no le dio pcrn1iso. 
mús 
ta1npoco 
en cmnhit1 

15. David no fue a h.i feria .. nunquc lo hnhian_ invitado. 
a pesar de que 
igual que 
adc111~·1s 

1 ''· l.a fo111ili~1 l.ópcz no conoce las pi~irnidcs de Tcotihuacnn. m111<.l!!.~ viven en :\1éxicn. 
a pesar de q uc 
tarnpocn 
tarnhiCn 

17. Lourdcs se irá de vacncioncs~ nunguc sea a la playa. 
pero 
:1dc1nds 
sino 



18. Carla fue a comprarse un perro .. nungue acabó con1prándosc unos pcccs. 
sin c1nhargo 
sino ' 
u pesar 

19. Héctor y Uliscs son hermanos,. nunguc viven en difcrentcS casa. 
pero 
tarnpoco 
excepto 

20. Sergio am1ó un ron1pccabczas de cincuenta pic?.as. aunque le tuvieron que uyudar. 
sin c1nhargo 
tal con10 
en ca1nbio 

21. Mnuricio sabe ilurninar n1uy bien .. sin cn1bargo Jorge no. 
pero 
t.muhién 
sino 

22. i'Vti cartera ya está n1uy rota en cambio la suya no. 
pero 
igual que 
ta111pt1co 

2.1. El papá de .lain1c no le quiso cornprar un helado. en cmnbio su 111an1á si. 
aunqtu: 
la1npoi.:l1 

a<lc111üs 

::!4. Julio aprobó hiologiu. en can1bio reprobó español. 
pero 
1a1nhién 
1..k igual llHH.iO 

2:". Rchci.:a viajó en autobús: en cmnbio. Curn1cn se fue en avión. 
~in t.:rnhargo 
igual que 
ta111hién 

26. Patricia no quiso soplarle a la..'i vclus del pustcl~ en cambio. si quiso pcgurlc a la piñata. 
111as 
tainbién 
adcn1üs 
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27. A Susana le gusta comer pulpo, en can1bio a su manui Je gustan las nln1ejn....:;. 
también 
tan1poco 
pero 

28. Alejandro fue de vacaciones a Morclia: en can1bio José fue n Cucrnavaca. 
y 
tampoco 
sino 

29. Mari tiene un Fcrrari: en cnn1bio Juan tiene un Volks\Vagcn. 
y 
sino 
tmnpoco 

30. A Rnrniro le regalaron una gorra, igual que a su pripá. 
corno 
tnmpoco 
a pesar 

3 1. Teresa cotnpró un florero de color naranja, igual que su sala. 
tal co1no 
así 
aunque 

32. On1~ir tiene un patín del dinblo, igual que su hcnnano Rafael. 
usí corno 
adcrnás 
rnas 

33. Sergio usa lentes, igual que sus pri1nos. 
con10 

("lCJ'"O 

uunquc 

34. Luisa trnhaja en Seguros Comercial A111érica. igual que su esposo. 
tal con10 
sin cnthargo 
en catnbio 

35. Víctor tiene un pastor alcrnán, igual que su vecino Mauro. 
conto 
aunque 
adcn1ñs 
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36. Enrique vn en segundo de primaria. igual que Paco. 
así como 
pero 
a pesar de que 

37. A Mónica se le ron1picron los pantalones azules~ igual que los rojos. 
de la n1isma manera que · 
tan1poco 
pero 

38. Rocío ve Ja tele en las noches. igual que sus papás. 
COlllO 

udcmás 
sino 

39. Alejandro Fcmándcz es cantante igual que su papó. 
co1no 
1nás bien 
en can1bio 

40. Daniel tiene una chamarra azul, además de In sudadera. 
a parte de 
nuis bien 
sin embargo 

41. Valcria estudió karntc. además de canto. 
y 
pero 
tan1poco 

42. AdcnHis dejugar a lns canicas. José juega lazos. 
a parte de 
tmnhién 
asi COlllO 

43. Ángel se con1pró una pijama nueva. además de una bata. 
pi.: ro 
y 
en cun1bio 

44. A Arturo le gustan los cacahuntcs .. a<lc1nás de tus palon1itns. 
tmnpoco 
uunquc 
y 
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45. Para sacar buenas cnlificncioncs debes poner ntcnción,. además de hacer los ejercicios 
de clase. 

asicomo 
sino 
en can1bio 

46. Laura colecciona cstmnpas. además de lápices. 
y también 
sino 
aunque 

47. Osear pintó las paredes de su recámara. además de las de Ja sala. 
igual que 
pero 
excepto 

48. Carrncn boleó sus ~..npatos negros. además de Jos azules. 
así corno 
tan1poco 
u pesar de 

49. Adctnús de ir a la cscucln 1 léctor va a clases de guitarra. 
u parte 
con10 
igual que 

50. Fclip~ no hizo la tarea. además de que salió n1al en sus cxúrncncs. 
también 
tampoco 
excepto 

51. Todos los niños son altos. excepto Juan. 
a diferencia de 
rnas 
sin cmhurgo 

52. En el zoológico hay toda clase de aninrnlcs. excepto hallcnas. 
pero no 
sino 
rnas 

53. Todos._ excepto Lucy .. obedecieron y tcm1inaron la tarea. 
menos 
sin cmb¡1rgo 
sólo 



54. Todos los niflos del salón comieron pastel. excepto los grupos de J>rin1cro. 
pero no 
u pesar 
n1as 

55. Toñito se aprendió todas las canciones. excepto el Himno Nacional porque es n1uy 
largo. 

aunque no 
en cambio 
pero 

56. Mari planchó toda la ropa. excepto los pantalones. 
a diferencia de 
pero 
si no 

57. Los rnosquitos no picaron n nadie, excepto a José. 
solamente 
udcrnñs 
tmnbién 

58. Todn la co1nida estuvo n1uy rica 9 CXccpto el postre. 
a diferencia de 
en can1bin 
si no 

59_ Tndn In cusa estaba lin1pin9 cxccrto el patio. 
aunque no 
a pesar 
si nn 

60. Na<lic llevó agua pnra el recreo. excepto Gusu1vo. 
súlo 
pcn1 
~1 pcsar 

h 1. Lulú. Juan y Pedro tonm.ron rcfrcsco9 tan1bién José. 
igual que 
ta111pocn 
pcro 

62. Ornar invitó a Mario a la fiesta. tun1bién invitó a Luis. 
adcrnás 
cxccpto 
a pesar 
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63. Los aretes y Ju pulsera de Mónica son de plata. tan1bién su collnr. 
igual que 
a pesar 
aunque 

64. En el rnar hay peces pcquci'ios, tambiél1 hay peces grandes. 
y 
excepto 
pero 

65. David copió en el cxmncn. también lo hizo Felipe. 
igual que 
pero 
no obstante 

66. La canción de la palita In canta Cricri. también canta los trt.:s cochinilos. 
de igual modo 
sino 
sblo 

67. Jocl puede vestirse sin ayuda y también come solo. 
así COlllO 

m::is bien 
pero 

(t8. El n1mlcco es de Jsuac. tarnbiCn el coche es de CL 
igual que ---
en carnhio 
1a111poco 

(,'). Tcrc peina a sus n1uilccas: y tmnbién las viste. 
adcrnüs 
cxccpt<' 
a pesar 

70. Danicla toca el piano. tan1bién el violín. 
igual que 
pero 
a pt:s;.ar 

71. Tuñito conoce Yucauin. sin embargo. no ha ido a Qucrétaro. 
pero 
tarnpoco 
excepto 
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72. Lolitu lleva todos sus libros u la escuela.,~ no sus colores. 
excepto 
igu:ll que 
a pesar 

73. A J>aty no le gusta el helado de vainilla. aunque sí Je gusta el de chocolate. 
pero 
a pesar 
excepto 

74. Tito tiene un par de patines filill? no los usa. 
pero 
sólo 
aden1ás 

75. En el parque no huy paln1crJs. sólo hay urhustos. 
llnican1entc 
tmnbién 
igual que 

76. J>acn no qucriu acotnpuñar u su n1amá al mercado. aunque tuvo que hacerlo. 
aun así 
tatnpoc,1 
sello 

77. El libro no tenia fotos. J2E:Q. si tenia dibujos. 
en can1bio 
w.kn1ús 
tampOCll 

78. En los ríos no huy ballenas. no obstante hay peces. 
Slllatncntc 
a pesar 
i!,!ual ljllC 

79. En la rncsa no habiu llores. en cmnhio hahía muntcl. 
pero si 
tan1pnco 
adc111{1s 

80. Ernesto réprobo n1atcn1áticas. ~aprobó civismo. 
aunque 
igual que 
tarnpoCll 
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81. Hacer ejercicio es n1uy saludable. sin embargo .. cs'cansado. 
no obstante 
igual que 
a pesar 

82. Los niños estudian en In escuela; sin cn1bargo. juegan a la hora del recreo. 
aun así 
tampoco 
a pesar 

83. En verano hace mucho calor. sin c111bargo llueve bastnntc. 
aun así 
excepto 
sólo 

84. En In radio puedes escuchar n los artistas. sin embargo no puedes verlos. 
pero 
igual que 
tan1bién 

85. Pinocho era un muñeco n1uy bueno: sin cn1bargo. a veces decía 1ncntirns. 
no obstante 
igual que 
tampoco 

86. El partido de fútbol fue muy divertido: sin c111bargo. duro 111uchn. 
aunque 
a pesar 
igual que 

87. Ricardo sabe a111arrnrsc las agujcws. sin cn1b~irgo. olvidó hacerlo. 
pero 
a pcs;u 
tampoco 

88. Los niños usan pantalones. sin cn1bargo. pueden usar short. 
también 
excepto 
sino 

89. Las 1nundarinns se parecen u Jus 1mranjas; sin cn1bargo. saben diferente. 
aun así 
tampoco 
sino 
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90. Angélica lec mucho y n1uy bien. n pcsur de eso tiene faltas de ortografia. 
aun así 
excepto 
wmpoco 

91. A pcsur de que Sergio come mucho. es flaquito. 
aunque 
pero 
excepto 

92. Bcto es n1uy intcligcntc9 a pesar de ello no esta en.la escolta. 
sin embargo 
tan1bién 
además 

93. Seguimos todos los pnsos de la receta. u ncsur de eso el pastel no se coció. 
aun así 
aparte 
tmnbién 

<>.t. Paco hizo un dibujo 1nuy bonito a pesar de eso. no ganó el concurso. 
pl!ro 
así con10 
igual que 
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95. Parccia que el pantalón del 111acstro era de su talla. a pesar de eso le quedaba corto. 
aunque 
tmnpucti 
aparte 

96. lng.rid ntarcó todos sus colores. a pesar de hacerlo h: robaron d rojo. 
aun asi 
en c::unhio 
sino 

'J7. El sombr-cro era n1uy bonito., u pesar de eso a él no le gustaba. 
JlC'íO 

también 
y 

98. Margarita corre vcloí".rncntc. ~csur c..lc ello no irá u las con1pctcncias de su escuela. 
sin crnbargo 
sino 
también 



99. Cuando voy n In tienda compro dulces para todos .. excepto para 111i hermanito que es un 
bebé. 

menos 
aparte 
en catnhio 

1 OO. A pesar que In maestra dicta muy rápido. yo copio toda In tarea. 
aunque 
pero 
sino 
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