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RESUMEN 

El presente trabajo tuvo corno objetivos 1) hacer una C.."tracterización 

neuropsicológica de niños con Trastorno por Déficit de Atención con hiperactividad 

usando como instrumentos la Batería Ncuropsicológica para Niños con Trastornos del 

Aprendizaje de la Lectura. y 2) validar la utilidad de la BNTAL para el diagnóstico del 

TDAH. Paniciparon 36 niños de escuela primaria pública de entre 7 y 12 años. estos 

estuvieron divididos en dos grupos uno con Trastorno por déficit de atención con 

hiperactividad y ot.-o grupo de niños control. Los niños del primer grupo fueron canalizados 

por la Unidad de Servicios de Apoyo a la Escuela Regular (USAER) y los niños del 

segundo grupo fueron de las mismas escuelas que los niños con TDAl-1. Los resultados 

obtenidos en Ja BNTAL se analizaron por medio de Ja prueba Kruskal-Wnltis (SPSS) y se 

encontró que las áreas en las que presentaban diferencias significati_vas al comparar el 

grupo de niños con TDAl·I. y el grupo Control fueron: en las de Proccs~micnto Fonológico. 

Lectura. Gramitica. Escritura. Aritmética. Percepción. Memoria a Cono Plazo, Mcn1oria de 

Trabajo y Memoria a Largo Plazo y Abstracción. 

Finalmente se concluye que la BNTAL ayuda a detectar las áreas en las cuales Jos 

niños con TDAH tienen alguna deficiencia o su desen1pcño está por debajo de los niños 

control. a pesar de haber sido diseñada para identificar a niños con trastornos del 

aprendizaje. Otro aspecto importante fue que las ejecuciones de Jos niños con TDAH 

fueron muy similares a las de Jos niños que sólo presentaban trastornos del aprendizaje. de 

acuerdo a lo reportado por Yáiiez (2000). 
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INTRODUCCIÓN 

El presente trabajo tuvo como objetivos 1) hacer una caracterización 

neuropsicológica de niños con Trastorno por Déficit de Atención con hiperactividad 

(TDAH) usando como instrumentos la Batería Neuropsicológica para Niños con Trastornos 

del Aprendizaje de Ja Lectura (BNTAL), y 2) validar la utilidad de Ja BNTAL para el 

diagnóstico del TDAl-1. 

De tal manera,. en Ja primera parte de este trabajo se hace una introducción acerca 

del diagnóstico del Trastorno por Déficit de Atención con Hiperactividad. el cual se 

caracteriza por presentar conductas de inatención. interpretadas como un estilo conductual 

de cambio frecuente en las actividades. hiperactividad entendida como exceso de actividad 

o n1ovimiento en situaciones que requieren calma. y la impulsividad, esto cs. un estilo de 

conducta demasiado rápido y precipitado. En este apartado también se habla acerca de los 

antecedentes en el estudio de este trastorno y como fue que a partir del conocimiento más 

profundo de éste se le dio el nombre y la clasificación actual. Con relación al diagnóstico. 

se proporcionan detalles acerca de los rasgos mas prcdonlinantcs del TDAl-I de acuerdo con 

el DSM-IV y de las complejidades del diagnóstico diferencial de esta población. además 

de que se da información de manera breve acerca de su epidemiología y de la evolución del 

síndrome. se da un esbozo de cómo en algunos casos algunos de los síntomas aun se 

manifiestan en la adolescencia e incluso en la edad adulta 

Posterionnente se tratan los factores etiológicos. Jos cuales para el caso del TDAH 

siguen siendo un enigma. Algunas propuestas que se han dado es que los niños con TDAH 

presentan disfunciones en los sistemas cerebrales relacionados con los procesos de 

atención. activación e inhibición. También se han sugerido componentes genéticos. 

alteraciones bioquímicas. intervención de factores sociales. etc. 

En el último punto teórico se tratan los procesos cognitivos que pueden estar 

alterados en los niños con TDAH. ya que es uno de los puntos fundamentales de este 

trabajo. se habla acerca de algunas alteraciones que se han encont.-ado en los procesos de 

atención en si misn1os. en la memoria. el lenguaje. la lectura. la aritmCtica y las funciones 

ejecutivas. 



En Ja pane de Ja metodología se describe Ja manera en que se seleccionaron las 

muestras de estudio. Se describe también In BNTAL. las diversas funciones que mide y 

cómo n partir de esta prueba se puede tener un perfil de funciones cognosCitiYas. 

En los resultados Los resultados obtenidos en Ja BNTAL se analizaron por medio de 

la prueba Kruskal-Wallis (SPSS) y se encontró que las pruebas en las que presentaban 

diferencias significativas ni comparar Jos grupos de niños con TDAH. y el grupo Control 

fueron: en las de Procesamiento Fonológico, Lectura. Gramática. Escritura. Aritmética .. 

Percepción. Memoria a Cono Plazo, Memoria de Trabajo y Memoria a Largo Plazo y 

Abstracción. 

Finalmente se concluye que la BNTAL ayuda a detectar las áreas en las cuales los 

niños con TDAl-I tienen alguÍla deficiencia o su descmpei'fio está por debajo de los niños 

control. a pesar de haber s.ido diseñada para identificar a niños con trastornos del 

aprendizaje. 

Otro a~pccto importante fue que las ejecuciones de los niños con TDAH fueron muy 

similares a la~: de Jos -~iilos __ qué s~·~ presentaban trastornos del aprendizaje, de acuerdo a lo 

reponado por Yáilez (2000). 
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CAPITULO 1: TRASTORNO POR DÉFICIT DE ATENCIÓN 
CON HIPERACTIVIDAD (TDAH) 

l. Antecedentes 

En la primera descripción del trastorno por déficit de atención con hiperactividad 

{TDAJ-1) que se conoce. Still et al. 1902, citados en Sánchcz y Narbona (2001 ). proponían 

que, junto con factores hereditarios. podría hallarse alguna alteración cerebral en el origen 

del trastorno. Ello dada Jugar a defectos en el cont..-o1 moral. en la capacidad de inhibición 

volitiva y en Ja capacidad de mantener Ja atención y concentrarse. En cuatro de 15 casos en 

los que midieron la circunferencia craneal. observaron una región frontal anonnalmente 

estrecha. Las siguientes aportaciones que señalan una posible distinción. probablemente. 

provienen de la observación de secuelas en las epidemias de encefalitis letárgica en EUA 

{1917-1918) y en las padecidas en Europa. Los supervivientes jóvenes con menor grado de 

afectación por la enfermedad no llegaban a padecer el síndrome rígido acinético: sin 

embargo. la descripción clínica de su conducta destacaba por la coincidencia con los rasgos 

que actualmente observamos en los niños con TDAl-f. Se conoce que las lesiones 

histopatológicas en dicha encefalitis afectan selectivamente al tronco del encéfalo y a las 

regiones basales telcnccfálicas. con sus vías monoaminérgicas. 

Kahn y Cohen (1934) (citados en Taylor y Flctcher. 1990) en reacción a la 

tendencia de su época de proporcionar explicaciones psicoanaliticas para todos los 

trastornos infantiles. interpretaron la conducta impulsiva. sobre·rcactiva e inmanejable 

como un reflejo de ... in1pulsivídad orgñnicaº. Tales conductas fueron frecuentemente 

observadas en niños que no mostraban signos de daño cerebral .. pero que tenían historias de 

nacimientos traumáticos. daño cerebral o encefalitis. Los autores interpretaron las 

conductas de estos niños. aunadas a su historia médica. como un síndrome de origen 

cerebral. 

El antecedente más directo del TDAI 1 es el trabajo de Strauss y Lehtincn ( 1947) 

(citados en Flctcher. J 990). Basados en su traba.to de nirlos con retardo 111cnt.al. aplicaron el 

término de daño cerebral mínin10 a niños que mostraban una combinación de impulsividad 

e hiperactividad. tendencia a respuestas pcrscvcrativas, altcmc1oncs pcrccp1ualL~ y 



razonatniento abstracto deficiente~ El concepto de daño cerebral se extendió a todos tos 

niños con síntomas similares sin importa~ su i,nteligencia ge1.1ernl. sta:tus neurológico y 

espccialn1ente a niños con deficiencia en el desempeño acadCffiico .. _:·_·._ 
.. ·-·. ;_, :·.: - ·: ·.·. ·.: :: -

Debido a que el daño cerebral mínimo no pudO ser· d~moS'tr3do en-. r:i:a!-1chos casos. 

Strnuss cambió el ténnino por disfunción cerebral: ~-in-iril~; ~~-~~·¡;~~diÓ: 1~;-~~~S,orias que ..... · .. ,:'., 
entraban dentro de este rubro. 

.:~·:/:·.: ·:_,·. 
El ténnino de disfunción cerebral mínima se pOl)ulari_zó·· en ·tal f"onna que los 

problen1as de aprendizaje y de atencióO fueron ~·cnglób3~~~·~·;·~~~~~ó~·}<:f.~ esta. categoría. y 

nunquc ha sido fucnemente criticada. también ha dado imP·~'1So_~i ~t~di~ neuropsicológico 

de estos casos~ con la idea de que los signos conductúalcs pueden ser de utilidad para hacer 

inferencias acerca del funcionamiento cerebral. aun ante la carencia de una confirmación 

directa de estas inferencias. 

En la década de los 60. la interpretación de la hipcrcincsi:i como un trastorno del 

comportanliento resultante de un dru1o cerebral se sustituyó por el concepto de una 

disfunción leve o sutil. En una monografia. promovida por el Depanamento Americ..'lno de 

Salud: Educación y Bienestar. Clcments (citado en Miranda. Jarque y Soriano. 1999) 

definió la disfunción cerebral mínima como un trastorno de conducta y del aprendi7..aje que 

experimentan niños con una inteligencia nonnal y que aparece asociado con disfunciones 

del sistema nervioso central. Las manifestaciones de este trastorno incluían: hiperactividad. 

desajustes pcrccptivomotorcs. inestabilidad emocional.. deficiencias de atención y de 

coordinación general. impulsividad. trastornos de audición. del habla. deficiencias de 

memoria y de pensa1nicnto. signos neurológicos menores y/o irregularidades 

electrocncefalográficas y dificultades especificas en el aprendi7...aje (lectura. escritura y 

matemáticas). Sin embargo. al no encontrarse apoyo empírico suficiente que validara el 

concepto de disfunción cerebral mínin1a como un síndrome médico. los investigadores. 

especial mente psicólogos y pedagogos. dirigieron sus csfuenos a intentar caracterizar Ja 

hiperactividad como un trastorno del componamiento. 

En los años 70, Douglas (citado en I'vliranda. Jarquc y Soriano. J 999) argun1cntó que 

la deficiencia básica de Jos niños hipcrnctivos no era el excesivo grado de actividad. smo su 

incapacidad para mantener la atención y su irnpulsividad. lo cual podria explicarse por una 
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falta de o deficiente auto.-regulación de su comportamiento. Esta insuficiente 

autorrcgulación explicaría su incapacidad para adaptarse a las demandas sociales. es decir, 

para imponer limites a su comportamiento y la mayoría de los problemas asociados que 

experimentan los sujetos hiperactivos. 

Actualmente. después de décadas en las que se adoptaron definiciones 

sustancialmente distintas. se ha producido un acercamiento en la concepción de la 

hiperactividad. que se evidencia en los dos sistemas internacionales actuales de 

clasificación: et Man11al l~.wadistico y J.Jiagnó.-.·tico ele lo ... Tra . .;tornns Ñle111ale ... (DSM) y la 

Clasificación Internacional de los Trastornos Mentales (ICD). En efecto. los criterios 

específicos que se incluyen en el DSM-IV para el diagnóstico del traston10 por déficit de 

atención con hiperactividad (TDAH) y en el JCD-10 para el diagnóstico del trastorno 

hipercinético (THC). recogen un listado similar de t 8 síntomas. Tanto en uno como en otro 

caso se refieren a conductas de inatención interpretada como un estilo conductual de 

cambio frecuente en las actividades. hiperactividad entendida con10 exceso de actividad o 

movimiento en situaciones que requieren calma. e in1pulsividad. esto L.-S, un estilo de 

conducta demasiado rápido y precipitado. Coinciden también en Ja necesidad de que los 

síntomas persistan a lo largo del tiempo y a través de las situaciones. con desajustes 

significativos clínicamente al menos en dos contextos diferentes (Miranda. Jarque y 

Soriano. 1999). 

2.. Diagnóslico 

De acuerdo con el Manual Diagnóstico y Estadístico de los Trastornos Mentales IV 

(DSJ\.'1-JV. Asociación Psiquiátrica Americana [APA]. 1995). entre los trastornos que se 

presentan en la infancia o la adolescencia. se encuentran. el retraso mental. los trastornos 

del aprcndi7...ajc. trastornos por déficit de atención y comportamiento penurbador. trastorno 

de las habilidades motoras. trastornos de Ja comunicación. trastornos generali7.ados del 

desarrollo. trastornos de la ingestión y de la conducta alimentaria de la infancia o de Ja 

niñez,. trastornos de tics y trastornos de la eliminación. 

El Tr-astomo por Déficit de Atención con Hiperactividad. se ubica de acuerdo al 

DSM-IV dentro de la categoría de trastornos por déficit de tcoción y compo.aa.-----., 
TESl.S CON 
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perturbador. El TDAH a su vez se clasifica en tres subtipos: 1) con predominio de déficit de 

atención. 2) con predominio hiperactivo-impulsivo. y 3) combinado (con sintomatologia de 

desatención e hiper.ictividad~impulsividad). 

Los rasgos m~· pr~dominantes del TDAH de acuerdo con el DSM-IV son: 

I~ Seis (o n:i~>··de Jos·siguientes síntomas de desatención han persistido por Jo 

menos durante 6 'meses· con una intensidad que es dcsadaptativa e incoherente en relación 

con el nivel d~· dCsR;;.011_0: 

2.1 Desatención-: ' 
. - . . ' 

(a) A inCDudo nO presta atención suficiente a los detalles o incurre en errores por 

·descuido en lás tareas escolares. en el trabajo o en otras actividades 

(b) A menudo tiene dificultades para mantener la atención en tareas o en actividades 

lúdicas 

(e) A menudo parece no escuchar cuando se le habla directamente 

(d) A menudo no sigue instrucciones y no finaliza tareas escolares. encargos. u 

obligaciones en el centro de trabajo (no se debe a componamiento negativista o a 

incapacidad para comprender instrucciones) 

(e) A menudo tiene dificultades para organizar ta.reas y actividades 

(0 A menudo evita. le disgusta o es renuente en cuanto a dedicarse a tareas que 

requieren un esfuerzo mental sostenido (como trabajos escolares o domésticos). 

{g) A menudo extravía objetos necesarios para tare.as o actividades {p. Ej. juguetes. 

ejercicios escolares. 13.piccs. libros o herramientas) 

(h) A menudo se distrae fácilmente por estímulos irrelevantes 

(i) A menudo es descuidado en las actividades diarias. 

2.2 lliperacth•itl:1d: 

TEDTS CON 
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(a) A menudo mueve en exceso manos o pies. o se remueve en su asiento 



(b) A menudo abandona su asiento en la clase o en otras situaciones en que se espera 

que permanezca sentado 

(e) A menudo corre o salta excesivamente en situaciones en que es inapropiado 

hacerlo (en adolescentes o adultos puede limitarse a sentimientos subjetivos de 

inquietud) 

(d) A menudo tiene dificultades para jugar o dedicarse tranquilamente a actividades 

de ocio. 

(e) A menudo "está en marcha" o suele actuar como si tuviera un motor 

(1) A menudo habla en exceso 

2.3 Impulsividad: 

(s:,) A menudo precipita respuestas antes de haber sido completadas las preguntas 
, _._ .. , 

(h) A menudo tiene ~iriC~iÍád~ para Suard3r.tumo 
:::· .. ·'.::-.-~- <'":-.. '~ 

(i) A menudo: int-C~mpc-\_ó· -~~:_ iO.ffiiscUye en las actividades de otros (p. Ej. se 

entromete en co~~~,~~~~~~~·~·J;:.~~~s) 

D. AlgunoS sí~to~as de hipCractividad-impulsividad o desatención que causan 

alteraciones estaban píesentes:antes de Jos 7 años de edad. 

C. Algunas alteraciones provocadas por los síntomas se presentan en dos o más 

ambientes (p. Ej. en la escuela [o en el trabajo] y en casa). 

D. Deben existir pruebas claras de un deterioro clínicamente significativo de Ja 

actividad social. académica o laboral. 

TESIS COH 
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E. Los síntomas no apar-ecen exclusivamente en el transcurso de un trastorno 

generalizado del desarrollo. esquizofrenia u otro trastorno psicótico. y no se explican mejor 

por- Ja presencia de otro trastorno mental (p. Ej .• trastorno del estado de ánin10. trastorno de 

ansiedad. traston10 disociativo o un trastorno de la personalidad). 

2.4 Subfipos en los que puede clasificarse el TDAll. de acuerdo con el DSl\I IV 

Este subtipo debe utilizarse si han pcr-sistido por lo n1cnos durante 6 meses. 6 (o 

más) síntomas de desatención y 6 o más síntomas de hipe.-actividad·impulsividad. La 

mayo.- pane de Jos niños y adolescentes con este trastorno se incluyen en el tipo 

combinado. No se sabe si sucede Jo mismo con Jos adultos afectados por este trastorno. 

2) Trastorno por déficit de atención con hiperactividad tioo con predominio del 

déficit de ntcncjóo 

Este subtipo debe utilizarse si han persistido po.- Jo menos durante 6 meses 6 (o 

más) síntomas de desatención (pero menos de 6 síntomas de hipcractividad·impulsividad). 

31 Trastorno oor déficit de at~nción con hiperactividad tioo con predominio 

hiperactivo-impulsivo 

Este subtipo debe utilizarse si han persistido por lo menos durante 6 meses 6 {o 

mas) síntomas de hiperactividad-impulsividad (pero menos de 6 síntonms de inatención). 

El TDAH es una entidad distribuida de manera universal. aun cuando en México la 

falla de estudios adecuados no pcmliten sino una limitada comparación de la."i prevalcncias 

internacionales. Durante los últimos 20 años se han rcali7..ado varios estudios. 

fundamentalmente en paises desarrollados y dentro de Cstos, vanos crl los Estados Unidos 

de América. La frecuencia varia de manera notable y se sitúa entre un 2% y un 18%. Esta 

inconsistencia de los resultados tiene varios odgcncs sin dejar de considerar que. en efecto. 
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pudiera ocurrir que diferentes países tuvieran diferentes frecuencias y que la raza. las 

camctcristicas socioeconómicas o la cultura fueran füctores que influyen en ta frecuencia 

del trastorno. El factor metodológico tiene por considerar la prevalencia un peso especifico 

definitivo. ya que, básicamente, se han utilizado diversos instrumentos diagnósticos y, en 

consecuencia. Jos resultados son diferentes. Por ejemplo Ja diferencia entre'_apliQir los 

criterios del DSM-111. el DSM-111-R y del DSM-IV es de varios puntos porcent~al~s. 

Se considera en términos generales que conservadora.mente la frecue~c-ia es d~J 5%, 
pero hay que hacer mención que paises con culturas similares a la nuest":'~- ~o~~ ~i:>afl_a o 

Colombia reportan cifras de 14% y t 8%. Extrapolando las cifras irltemaciOna1eS.·del .'5% de 
··., .. · ... ,. 

la población escolar. podríamos suponer que habiendo en México 33 millones d.-:=: n'iñ~s 
menores de 14 años. estaríamos enfrentados a un problema que afecta a poco m~s d~ un 

millón y medio de niños; si consideramos que al menos la mitad de ellos conlÍ~~~n' .. ~" 
manifestaciones en la adolescencia y la edad adulta tendríamos casi dos millones y ~~io 

de personas. 

Algunas cifras que ayudan a tener una idea del tamaño del problema en nuestro país 

corresponden a la demanda de servicios. En este sentido. la Dirección General de Servicios 

de Salud Mental de la Secretaria de Salud (SSA) ha publicado que en sus Centros 

Comunitarios de Salud Mental (CECOSAM) uno de cada tres niños que solicitan atención. 

Jo hacen por un trastorno identificado con10 TOA~ siendo un poco menor la demanda entre 

los adultos. En las cifras que corresponden a egresos hospitalarios el problema no aparece. 

lo que se explica en tanto que las características básicas del TDA no lo hace una entidad 

que requiera atención hospitalaria En el Hospital Psiquiátrico Infantil .. Dr. Juan N 

Navarro ... constituye la prin1era causa de solicitud de atención en la consulta externa. ( 

http://\.vv.t\N'.ssa.gob.mx/unidadcs/conad1c/progesp_tda htm#int.-o) 

3. Evolución del sindronu• 

El niño que presenta hiperactividad. manifiesta conductas de intranquilidad. 

irritabilidad e inatención desde n1uy temprana edad. Estos niños usuahnentc han presentado 

conductas p.-ccursoras del trastorno desde su infancia aunque el diagnóstico se realice a 

una edad de seis o siete años~ su conducta es in1p.-cdcc1blc, se pueden observa.-
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fluctuaciones rápidas de tristeza extrema a alegria desbordada. En Ja edad preescolar se 

observa intranquilidad motora. pataletas o ºberrinches...... labilidad emocional. baja 

tolerancia a la frustración y defectos de atención.·-

Entre Jos seis y los diez años. es cuando por lo común se hace el diagnóstico de 

TDAH. 

La hiperactividad suele reducirse en la adolescencia. mientras que la agresividad y 

Ja impulsividad se puede hacer más evidente; se ha descrito una relación positiva entre 

conducta delictiva e hiperactividad. 

Aunque la sintomatologia disn1inuye en algunos niños al llegar a Ja adolescencia. es 

frecuente que persistan Jos problemas de disciplina. las conductas antisociales. el bajo 

rendimiento escolar. las dificultades de relación con los compnñcros y la baja autoestima. 

La frecuencia de conductas antisociales en la adolescencia oscila entre el 10% y el 45% de 

los niños con TDAH según Jos diversos estudios (Pineda. 1992). 

Se describen más psicopatologias y tendencias impulsivas en adultos que han 

presentado TDAH cuando niños. al compararlos con controles norTllalcs (Pineda y 

Rosselli. 1992) 

4. Faclores efioló2icos 

A pesar del cnonne volumen de investigaciones efectuadas en las últimas tres 

décadas. el origen del trastorno por déficit de atención continua siendo un enigma sin 

resolver y apenas se han mencionado algunas causas del mismo. Se ha propuesto que los 

niños con TDAH presentan disfunciones en Jos sistemas cerebrales relacionados con los 

procesos de atención. activación e inhibición. También se han sugerido componentes 

genéticos. alteraciones bioquirnicas. intervención de factores sociales. etc. A continuación 

se tratarán con mits detenimiento algunas propuestas acerca del origen de este trastorno: 

Tfc:T'~ CON 
FALLA DE ORIGEN 
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4.1 Disf"unción cerebral 

Hall y Kmmer. (citado en Pineda y Rosselli. 1992) aseveran que por muchos años 

se consideró que et TDAH. era sinónimo de disfunción cerebral (disfunción cerebral 

mínima). aunque Ja presencia de una lesión cerebral no ha sido cor-roborada. Otros autores 

han tratado de utilizar como evidencia la presencia de signos blandos como prueba de 

disfunción cerebral (Pineda. et al. en prensa). además de que la presencia de este tipo de 

signos clínicos menores no es necesariamente prcdictom de disfunción ccrcbrnl. 

En Ja actualidad los investigadores tratan de entender Jos mecanismos cerebrales de 

TDAH mediante Ja utilización de divc.-sos estudios (ncur-opsicológicos. ncurofisiológicos y 

de imagen cerebral). Así los estudios mediante resonancia magnética (RM) de la anatomía 

cerebral de sujetos con TDAH han evidenciado la existencia de anomalías estructurales 

cerebrales. Hynd et al. (1990) (citados en Pueyo Mañen.1. Vendrell Mataré. Estévcz

González.. Garcia-Sánchcz y Junque. 2001) demostrnron que la región frontal es sin1étrica 

en niños con TDAH .. en contraste con la asimetría observada en sujetos normales (derecho> 

izquierdo). También observaron la inversión del patrón de asimetría (izquierdo> derecho) 

de la cabeza del núcleo caudado. Por otra parte. Castellruios et al. (citados en Pueyo et al. 

2001) señalan Ja ausencia de asimctria del caudado al comparar los sujetos con TDAl-I con 

un grupo control. Recientemente estos autores han observado una reducción del volumen 

cerebral global. menor volumen de la región frontal derecha y del cerebelo y pérdida de la 

asimetria ventricular esperada (izquierdo> derecho). 

Sin embargo .. hasta el momento la infom1ación disponible acerca de las áreas 

cerebrales comprometidas en cada uno de los subgrupos con TDAl-f no es concluyente. 

probablemente debido a que en las muestras de estudio se mezclan sujetos en los cuales el 

nUclco del síndrome es diferente pues en algunos el elemento esencial puede ser la 

inatención y en otros la hiperactividad. No obstante, los estudios de Denckl.a. 1989: 

Denson. 1991; Shue y Douglas. 1992. (citados en Pineda y Rossclli. 1992) apuntan hacia la 

posibilidad de que Ja alteración básica en el sindrome de TDAl-1. independientemente del 

subgrupo al cual pertenecen, puede ser una alteración en Ja actividad de Jos lóbulos 

frontales resultante en un trastorno de las funciones ~jccutavas. 

'T'r'"T".' CON 
FALL\. UE ORIGEN 
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Por otro lado. los científicos del Instituto Nacional de Salud Mental [National 

lnstitute ofMcntal Hcalth (NIMH) (1999) demostraron una conexión entre Ja habilidad de 

una persona de prestar atención continua y el nivel de actividad en el cerebro. Se les pidió a 

un grupo de adultos que se aprendieran una lista de palabras. Mientras lo hacían. los 

científicos usaron un tomógrafo PET (tomografia de emisión de positrones) para observar 

cómo funciona cJ cerebro. Los investigadores midieron el nivel de consumo de la glucosa 

utilizada por las ál"eas del cerebro que inhiben impulsos y controlan la atención La glucosa 

es el recurso principal de energía del cerebro. de manera que el medir cuánto se consume es 

un buen indicador del nivel de actividad cerebral. Los investigadores encontraron 

diferencias importantes entre personas que tienen TDAH y aquellos que no. En personas 

con TDAH. las áreas del cerebro que controlan atención usaron menos glucosa. lo cual 

indica que fueron menos activas. A raíz de esta investigación. parece que un nivel menor de 

actividad en algunas partes del cerebro puede causar falta de atención. 

Así mismo. se ha propuesto que la etiología del trastorno hiperactivo parece 

relacionarse con un mal funcionamiento de dctenninados circuitos cerebrales que regulan 

Jos mecanismos de inhibición. debido a to cual el niño no puede controlar su conducta. 

(Miranda. Soriano. Presentación. Gargallo. 2000). 

4.2 Factores genéticos 

Se ha implicado claramente el factor genético en el desarrollo del TQAl-I. Los 

porcentajes de que este trastorno sea heredado varían de entre un 55 y un 92 o/o. La 

concordancia entre monocigóticos es del 51 % mientras que entre gemelos dicigóticos es de 

un 33~-f,. También se ha descubierto a raíz de un estudio realizado con 900 pares de gemelos 

que el TDAH es altamente heredable y que está asociado a influencias sociales especificas 

(Narbona y Sánchcz. 1999). 

Aunque la alteración genética especifica en el TDAll es aún desconocida. Existe 

evidencia suficiente para afinnar que algunos factores de tipo hcrcditano o fa1nihar 

subyacen en el origen del síndrome. al igual que otros trastornos comportamcntales que 

implican el control de impulsos (componamicntos violentos. psicopatia. sindromc de Gilles 

de Ja Tourctte. alcoholismo. componamicnto alimenticio compulsivo. tabaquismo. juego de 

1 FAr.l!86~ ~~GFJi l 
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apuestas patológico. abuso de drogas psiconctivas y Ja búsqueda obsesiva de emociones 

fuertes y novedosas). Todos estos trastornos tendrían como elemento común la 

imposibilidad para evaluar la calidad y Ja intensidad de Ja retroalimentación emocional y 

afectiva proveniente del entorno como respuesta a los componamientos del sujeto. Por Jo 

que se ha propuesto el nombre de Síndrome Deficitario de Ja Recompensa. 

4.3 Problemas- pre,. peri y post natales (hipos.ia,. aditivos alimenticios. n1etales 

pesados) 

Prenatale ... ·: Drogas tales como cocaína -- incluso en Ja fom1a que se fuma conocida 

como "crack" -- parecen afectar el desarrollo nonnal de receptores cerebrales. Estas panes 

de las células cerebrales ayudan a transmitir la infonnación obtenida por medio de los 

distintos órganos sensoriales y ayudan a controlar nuestras respuestas al medio ambiente. 

La investigación actual muestra que el abuso de drogas puede causarle daño a estos 

receptores. Algunos científicos c.-ecn que tal daño puede lleva.- al TDAl-I. Tan1bién ha sido 

asociado. con frecuencia. con complicaciones durante el embarazo. 

Fuma.- durante el embarazo, se asocia. también. con mayor riesgo de TDAH. Las 

mujeres expuestas durante el embarazo a toxinas ambientales como dioxinas y bifenilcs 

policlorinados (PCBs. siglas en inglés). tienen un aumento del riesgo de que sus hijos 

padezcan TDAH. 

Perinatales: La anoxia pcrinatal. el trauma obstétrico meningocncefiilico. los 

traumatismos cráneocncefilicos. panos dificiles. bajo peso al nacer y la p.-cmaturidad 

constituyen elementos claramente relacionados con el desarrollo de la enfermedad. 

Pos11u11ales: Las toxinas en el medio ambiente tan1biCn pueden alterar el desarrollo 

cerebral o Jos procesos cerebrales. lo cual puede llevar al TDAJ-1. El plomo es una posible 

toxina. Se encuentra en polvo. tierra. pintura descascarada y en áreas en las cuales se usó 

alguna vez gasolina y pintura con plomo. También se encuentra en algunos caños de agua. 

Entre las consecuencias que mlls comUnn1cnte se encuentran asociadas a problemas 

durante el desarrollo pre y pcrinatal están- las dificultades del aprcndi7...ajc. dispraxias. 

disfasias. y retardo mental. entre otras. Sin embargo~ los hallazgos y estudios longitudinales 
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que han valorado el comportamiento de niños con TDAH a través de distintas etapas 

evolutivas. han puesto de manifiesto que las complicaciones pre y perinatales no afectan 

por igual a todos Jos niños prematuros o con bajo peso al nacer (Moreno. 1995 citado en 

Arango y Jiménez 2001). lo cual significaría que dichos problemas no son suficientes para 

explicar Ja futura existencia de un TDAH. 

Otra hipótesis que se propuso para explicar el TDAH fue que el azúcar refinada y 

aditivos de comida podían causar este síndrome. La relación entre aditivos presentes en las 

dietas alimenticias de los niños con TDAl-f fue planteada por Feingold en 1975 (citado en 

Arango y Jiménez. 2001 ). Según este pediatra. los niños hiperactivos mejoraban sus 

comportamientos cuando se les eliminaba de su dieta colorantes artificiales. conservadores 

y salicilatos naturales como: almendras. fresas. tomates. etc. 

Durante los años 70 ésta fue una de las tcorias que más estuvo en auge como 

explicación del TDAJ-1. Sin embargo. debido a su poco sopone empírico Csta fue 

abandonada rápidamente (Arango y Jiménez 2001 ). 

4.4 Factores del entorno psicosocial 

Bond y McMahon. 1984 (citados en Arango y Jiméncz 2000) dicen que los factores 

psicosocialcs y medioambientales han sido investigados como una de las causas probables 

de Ja aparición del TDAH. Sin embargo. se ha encontrado que existe poca evidencia para 

considerar Jos factores psicosociales como causantes del TDAl-I, aunque pueden ayudar al 

pronóstico del mismo. No puede olvidarse que las interapcioncs que operan entre los -----i 
factores orgánicos y antbientales tales conto un pobre ejercicio de la paternidad, 

psicopatologias de los padres. baja situación sociocconórnica o estrés psicosocial de la 

familia. tienen una gran importancia en la modulación del tras1onto. Como subrnya Nadcau 

(citado en Miranda Jarque y Soriano 1999) .. d<...-safonunadarncnte nuestra sociedad ha 

experimentado en este siglo cambios sociales radicales. que han creado unas condiciones 

sociales que intensifican los síntomas del TOAM: el trabajo sedentario que exige una 

concentración mental prolongada. la gralificactón inslantánca que proporciona la tccnologia 

electrónica .. (ya que como se ha mencionado los niños con TDAl-I tienen dificultades para 

demorar o diferir la gratificación y estos medios clectró111cos la ofrecen de ntancra 



16 

inmediata. de tal forma que contribuyen en sentido negativo a la posible espera o dcn1ora 

para el reforzamiento). Otras características que se ha supuesto influyen en la modulación 

del trastorno son las altas tasas de divorcio y familias no normativas y el estrés que supone 

para las familias el ejercicio profesional de ambos padres. 

5. Procesos cognilivos y TDAll 

Los procesos cognitivos se refieren a Ja manera en como automáticamente en fonna 

inconsciente (es decir uno no los genera regularmente .. ni Jos vigila de manera intencional.) 

procesamos información, que inC~uyc mecanismos de búsqueda y de almacenamiento. 

aden1ás de procesos inferenciales -Y. de recuperación. Estos procesos conforman las 

representaciones y los ~quemas-mentales ·(Meichenbaum. 1985 citado en Kfrby y Grimlcy, 

1992). 

Se ha obsery;ido qU"~ ~n :l~s niños con TDAH están poco desarrollados los procesos 

COb"llitivos ta~~ ~'!1º "~ésU,~.~,::iñd,icitcionCs-de memoria. realizar inferencias y desarrollar 

estrategias para resolvC':"· ~~4?blem8.s. dirigir una búsqueda sistemática y fonnular y probar 

hipótesis (Kirby et-al".! 992):' 

Además.· 1os riiños ·con '.TQAH suelen presentar una serie de trastornos asociados. 

algunos de estos son: 

• Dificultades especificas de aprendiz.aje: problemas de lectura. ortografia. 

expresión escrita, lenguaje oral y en matcmñticas. 

• Trastorno negativista desafiante. 

Déficit en Ja mentoria a cono plazo: responsable de que Jos niños tengan 

problemas a Ja hora de recordar datos en matemáticas. deletrear. y otras tareas 

escolares; que afectan de forma negativa a su rendimiento escolar. 
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5.1 Atención 

La incapacidad para concentrarse largo tiempo es una actividad._ que especialmente 

en ámbitos con una gran cantidad de estímulos distractores. dificulta seriamente el 

aprendizaje de estos niños. Entonces a pesar de que posee un cociente intelectual normal y 

a veces por encima de lo normal. comienza a tener bajos rendimientos intelectuales. 

Esto se evidencia en este tipo de nifios al enfrentarlos a estímulos que logran captar 

su atención. ya que en estos casos consiguen retener y captar conceptualmente la 

información sin inconveniente. 

En las aulas. estos pequeños dan la impresión de que escuchan mal. estan inquietos. 

trabajan de forma irregular y descuidada. En particular les son dificilcs las tareas que 

requieren de una atención sostenida y atención selectiva o concentrada. La atenci6n 

selectiva se refiere a la habilidad de una persona para responder a los aspectos esenciales de 

una tarea. o situación y pasar por alto o abstenerse de hacer caso de aquellos que sean 

irrelevantes. Aunque los niños con TDAl-I a menudo están fuera de la tarea o se fijan en 

situaciones ajenas a la labor que supuestamente dcberian reaJi7..ar. no se tienen evidencias 

contundentes de que se distraigan más que los niños norn1ales (Kirby y Grimley. 1992). La 

atención sostenida es la atención que tiene lugar cuando un individuo debe mantenerse 

consciente de los requerimientos de una tarea y ocuparse de ella por cierto tiempo. Es 

esencial comprender los aspectos de atención y de motivación de la atención sostenida, para 

poder entender las dificultades académicas y sociales de los niños con TDAH (Kirby et al 

J992). 

Ackennan et al. (1986) .. Kinsbourne (1982) y Dykman et al. (1983) mencionan que 

Jos niños con trastornos por déficit de atención (TOA) tienen dificultades en atención 

sostenida y que los niños con trastorno de aprendizaje (TA) tienen problemas de atención 

selectiva. 

Se cree que Jos niños con TOA (Trastorno por déficit de atención) sufren de un 

trastorno en Ja atención sostenida .. atribuible a una disfunción frontal y lin1bica. en contraste 

se cree que los niños con TL tienen problemas en la atención selectiva. atribuible a una 

disfunción en el lóbulo temporal. No obstanlc que los problemas de atención de los niños 

con TL pueden ser sin1ifarcs en algunos aspectos a aquellos de los niños con TDA. sus 



18 

dificultades podrían mostrarse sólo en situaciones que cstrcscn sus ya dañadas capacidades 

de procesamiento de info1T11ación (Fclton. y Wood. 1989) 

Douglas ( 1983. citado en Klorn1an. 199 t) presentó una revisión de los problen1as de 

atención y cognoscitivos en niños con déficit de atención en donde se señala que estos 

nifios presentan déficits en atención sostenida. Espccificamentc. encuentra que cometen 

no rcquie.-cn una respuesta). debido a que estas tareas requieren el despliegue de la atención 

sobre el tiempo. se ha sugerido que los niños con déficit de atención tienen un pobre 

desempeño en estos tests como consecuencia de déficits en atención sostenida 

Carlson. Lahcy y Nceper (1986) compararon el funcionamiento cognoscitivo de dos 

grupos de niños con TDAH y TOA entre si y con un grupo normal. mediante una serie de 

pruebas que evaluaban: lenguaje. habilidades visomotoras. rendimiento escolar. ejecución 

académica... capacidad de atención e impulsividad. Observaron que en el test de inteligencia 

los niños con TDAH obtuvieron un coeficiente intelectual total menor que los otros dos 

grupos. un coeficiente intelectual verbal menor que los niños con TOA y ambos grupos con 

trastorno de atención tuvieron menor rendimiento en lectura y deletreo en relación con el 

grupo control. También fueron más lentos en tareas de denominación rápida y las tareas de 

Stroop sin embargo no diferían entre si (grupo de TDAl-1 y TOA). El grupo con TOA tuvo 

más errores en una tarea de apare.amiento de imágenes que el grupo control. Estos datos 

eran de esperarse debido a que los niños hipcractivos han demostrado pobre ejecución en 

medidas de atención como en ciertas subcscalas de la WISC-R. medidas de impulsividad 

corno el Test de figuras familiares y medidas de ejecución perceptivo-motora. tales como el 

test de Bender Gestah. 

Como se ha mencionado antcrionnenle existen dos tipos de atención: selectiva y 

sostenida y aunque algunos estudios dicen que solamente Ja atención sostenida se ve 

afectada existen otros que reportan que la atención selectiva si se ve afectada. Brodeur y 

Pond (1999) aseguran que tales contradicciones pueden ser fácilmente atribuidas a la 

diversidad de métodos usados al evaluar el constructo. La variabilidad en los métodos es 
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demostrada por estudios que reportan efectos combinados dependiendo de los parámetros 

usados dentro de un solo estudio. por ejemplo: 

Algunos estudios recientes incluyen a Hooks. Milich y Lorch (1994) (citados en 

Brodeur et. al. 1999) han reponado que no hay diferencias entre niños con TDAH y los 

niños normales en tareas de atención selectiva. como en las tareas de clasificación rápida y 

en las tareas de atención auditiva selectiva. 

Mientras que Satterficld. Schcll. Nicho las. Sattcrficld and Frecsc ( 1990) (citados en 

Brodeur et. al. 1999) si reportan diferencias en la atención selectiva en tareas de selección 

auditiva y visual de potenciales relacionados con eventos tanto en niños con y sin TDAH. 

También encontraron diferencias en una tarea de reconocimiento bajo condiciones de 

distractores visuales y auditivos. Carter. Kerner9 Chadcrjian. Nonhcut~ y Wolfe (1995 

citados en Brodcur et aJ 9 J 999) han proporcionado evidencia más rigurosa del déficit en la 

atención selectiva en niños con TDAH. usando Ja tarea de nombramiento de colores de 

STROOP. 

S .. 2 Aprendizaje 

El aprendizaje comienza inevitablemente con en el ingreso de Ja infonnación. a 

través de distintos canales al organismo. Si el sujeto no puede sostener la atención en el 

estimulo el tiempo suficiente. la información va a ingresar parcial o confusamente. ya que 

la atención es Ja función que se encarga de focaliz.ar la percepción en un estímulo 

determinado durante la fracción de tiempo necesaria para que el estímulo pueda ser 

conl.prendido y fijado por la mcn1oria (Gratch. 2000). 

Las investigaciones reconocen que los trastornos de aprcndi:r..aje y el trastorno por 

déficit de atención en frecuentes ocasiones ocurren simultñncarncntc. Adcm.ó.s de la 

significativa inatención. impulsividad. e hiperactividad. características primarias 

manifestadas en niños diagnosticados con TOA también incluye trastornos de aprendizaje 

y bajo desempeño escolar. Las estimaciones de ca-morbilidad de TOA y trastornos de 

aprendiz.aje oscilan en un rango de 20'?-'0 a 50o/o aproxunadamcruc. Tales repones varían 

dependiendo de cómo se define et trastorno de aprendi7.ajc y de como se evallta el TOA. 

Mientras este rango de simultaneidad ha conducido a tt..~ri7 . .acioncs de que eslos dos 

/ FAr.1!~% ~io/cizru.J 
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trastornos están traslapados. Otras investigaciones concluyen que el TOA y el trastorno de 

aprendizaje son dos entidades distintas y' separadas 

simultáneamente. 

que ocurren a n1cnudo 

Mucha_ de 1a·.·1itemtu'ra Sugiere· Que los problemas de aprendizaje están más 

frecuentemente aso~itid~s'~~~·:,;-~·(·s~btipo'- d~I tfastomo· por déficit de atención que es 
' - . ' ._.,_ ... , . _,· .. : 

predominantemente.,iniiténtc>:·que'.Coil-·el hiperactivo. La evidencia de que tal asociación 

existe deb~ria ayudar'.~n J3:-id~~~ifi'?3ciÓ~-de subtipos específicos de TOA (Maynard. J 999). 

5..3 Lenguaje 

La evidencia de que el TDAH y Jos tmstOmOs del lenguaje aparecen asociados con 

frecuencia. tanto en muestras. comunitarias comO· en .·muestras clínicas. sugiere que la 

comorbilidad no es consecuencia de posibles sesgos en el tipo de población. de acuerdo con 

las opiniones de McGce et al. y Cohcn et al (citados en Miranda-Casas. Ygual-Fernández. 

Mulas-Delgado. Roselló-Miranda. Bó. 2002). 

En cuanto a los trastornos del lenguaje asociados con el TDAH Miranda-Casas et al 

(2002) realizaron un estudio en el que participaron 37 niños con TDAH y 37 niños 

normales. con edades de entre 5 y 12 años. Veinte eran varones y J 7 eran mujeres. de clase 

social media-baja. Se les sometió a tres pruebas diferentes para evaluar componentes del 

procesamiento fonológico: registro fonológico inducido (evalúa el desarrollo fonológico. 

Consiste en el nombramiento espontáneo de imágenes o de repetir el nombre correcto 

después del examinador en caso de error). segmentación lingüística y fluidez léxica con 

mediador fonético (evalúa velocidad de acceso al léxico utilizando un mediador de tipo 

fonético: se pedía que en 1 min. dijera todas aquella palabras que empezaran con pa y en 1 

rnin. toda las palabras que supiesen con pra. pre. pri. pro. pru). Los hallazgos señalaron que 

no todas las tareas fonológicas entrañan el mismo indice de dificultad para .niños con 

TDAM. sino que su ejecución estit más bien detcmlinada por las demandas particulares que 

Cstas plantean. De los tres tcsLo; de proccsanuento fonológico que estos investigadores 

utíhz..•uon. sólo en la tarea de segmentación de fonemas. que n ... "quicre identificar. aislar. 

omitir y articular sonidos individuales en silabas. el dcsen1pcño de los niños con TDAH fue 

significativamente pobre 
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Al respecto Vgual-Fcmández. Miranda-Casas. Cervcm-Mérida. (2000) realizaron 

una investigación en la cual se pretendía analizar el rendimiento de un grupo de 41 niños 

con TDAH en tareas que evalúan las dimensiones de forma ( J .se empleó el registro 

fonológico inducido y los aspectos moñosintácticos) • contenido (el test de vocabulario en 

imágenes de Peabody,. del WISC- R: la subprucba de vocabulario y la de semejanzas. la 

subprucba de asociación auditiva y de expresión verbal del ITJ>A y la subprueba CM22) y 

conciencia fonológica del lenguaje (prueba de segmentación lingüística ). Quince sujetos 

fom1aron el subgrupo de TDAH predominantemente inatento y 26 el subgrupo de TDAH 

combinado. En general,. en los nifios con TDAH. tanto en el subgrupo predominantemente 

inatento como en el subgrupo combinado. se observaron dificultades en los aspectos de 

fonna y de contenido del lenguaje. Las dificultades en los aspt..-ctos de fonna parecen 

diluirse con el tiempo pues son más leves en los niños de mayor edad. Esto es positivo para 

los niños con TDAH. pero no hay que olvidar que estas dificultades y las observadas en 

mayor grado en conciencia fonológica pueden influir negativamente en el aprendizaje 

escolar. especialmente en la lccto-escritura. un dominio que empieza a instruirse antes de 

que se solucionen estas dificultades. 

Lo anterior se debe a que en las tareas lingüísticas se requieren de niveles altos no 

sólo de atención. sino también de inhibición. de memoria de trabajo y de planificación y 

organización. todos ellos aspectos en los que Jos niños con TDA presentan bastantes 

dificultades (Ygual-Femándcz. et al. 2000). 

Por otro lado. los niños con TDAH están significativamente retrasados en el 

desarrollo del lenguaje inten10 (la voz privada dentro de nuestra n1cntc que usamos para 

conversar con nosotros mismos. contemplar eventos y dirigir o regir nuestro 

componamiento). El habla privada es absolutamente necesaria para el desarrollo normal de 

la contemplación. la reflexión y la autorregulación. Su retraso en aquellos niños con el 

TDAH contribuye a problemas significauvos con la habilidad para seguir reglas o 

instrucciones; para leer y seguir instrucciones cuidadosamente~ para darle seguimiento a sus 

propios planes. reglas y ulistas de cosas por hacer .. ; y aün para actuar teniendo en mente los 

principios legales o morales. Cuando se combina con las dificultades con la n1cmoria de 

trabajo. este problema con el habla privada a menudo resulta en una inteñercncia 
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significativa con la comprensión de In lectura. especialmente en lecturas complejas. poco 

interesantes o extensas (Barklcy. 1997). 

Por otro lado Berk y Landau (citados en Fisher. 1998) al con;ipa.rar_' un grupo de niñ_os 

con TDAH y un grupo control. encuentran que· sólo. los niños cOn -TDAH n1cnos 

sintomáticos fueron capaces de utilizar el habla privada como una cs~teSia_ de mediación 

autorrcgulatoria para aminorar las dificultades 'de conducta y at~ilción. El h~hla pñvada fue 

definida como un pensamiento cxtemalizado que sirve como una función de auto-guia y se 

incrementa bajo situaciones de tareas dificilcs y demandantes. Esto podría explicar porque 

los niños y adultos con TOA son más panidarios de resolver problemas y usar procesos 

cognitivos para enfrentarse con síntomas del trastorno, que los niños y adultos con TDAH. 

Además esto ayuda a clarificar porque el TDAH es conocido clínica.mente como el 

trastorno más severo. ya que este tipo de habilidad cognitiva no está disponible para 

aquellos niños diagnosticados con este trastorno. 

Tannock. Maninussen y Frijters (2000) encontraron evidencia de un déficit en Ja 

velocidad de denominación en el TDAH. También presentaban problemas de denominación 

automática rápida que hasta ahora sólo se habian encontrado en niños con problemas de 

lectura (TL). Más aún los descubrimientos muestran que existen diferencias en la 

denominación nipida de categorías con limites semánticos imprecisos. variables y 

traslapados (por ejemplo estímulos no alfanuméricos tales como colores. objetos naturales) 

y estin1ulos alfanuméricos que tienen limites distintos y no traslapados (letras fom1as y 

figuras). En el primero se presenta una dificultad semántica al relacionar los estímulos con 

el término ya que frecuentemente hay más de un nombre para ese estimulo (Ej. A n1enudo 

hay más de un nombre plausible para un color dado: color: beige. café claro. carne. crema). 

Los déficits en Ja denominación rñpida de estímulos no alfanuméricos se mejoran pero no 

se normalizan por medicación estimulante. Conjuntamente los hallazgos implican déficits 

de esfucrL.:o, y de procesarniento en el TDAH 

5.4 l\1emoria de trabajo 

La memoria de trabajo es la C.."1.pacidad para procesar y almacenar infomlación 

s1n1ultancan1cntc (Baddclcy, 1986). Este tipo de men1ona tan1b1Cn se refiere a la 
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capacidad para retener en la mente información que será usada para guiar las 

acciones de la. persona .. al momento o posterionnentc. Es esencial par-a recordar 

hacer cosas· en un futuro cercano. Las personas con TDAl-I frecuentemente tienen 

dificultad con la memoria de trabajo y por ianto son descritas como olvidadizas para 

hacer· cosas.. incaPaces de mantener en mente . infonnación importante que 

necesitarán para guiar sus acciones posterionnente. y desorganizadas en su 

pensamiento y en otras actividades. al punto qU.e a menudo pierden de vista la n1eta 

de sus actividades. Pueden ser descritas frecuentemente como que actúan sin 

rctrospccción o previsión y son menos capa~· dé anticipar y prepararse para 

futuros eventos tan bien como otros. Jo cual parece depender de la memoria de 

trabajo. Las investigaciones recientes sugieren .que quienes presentan TDAH no 

pueden percibir o usar el tiempo tan adecuadamente como otros en sus actividades 

diarias. están mal preparados para actividades venideras. y son menos capaces para 

proseguir con los planes y metas a largo plazo. Los problemas con el manejo del 

tiempo y el organizarse para eventos futuros son comunes en niños n1ayorcs y en 

adultos con el trastorno. Los conocimientos deben de poder incOf1>orarse con cieno 

ordenamiento jerárquico. Esto último conduce a cierto ordenamiento o 

sistematización de lo aprendido. para que luego cuando sea necesario se pueda 

recuperar. En la recuperación de lo aprendido también interviene la atención. ya que 

mediante ella rescatamos de nuestros archivos mnésicos lo aprendido (Barkley. 

1997). 

5.5 Solución de problemas 

En cuanto a la resolución de problemas. Barklcy (1997) dice que por definición Jos 

problemas son situaciones en las cuales el individuo no tiene respuestas disponibles y 

requiere Ja generación de nuevas respuestas para responderlos. y que por lo tanto. las 

personas deben ser capaces de generar rápidamente una variedad de opciones para sí 

m1s1nas. de considerar sus desenlaces respectivos y de seleccionar aquellas que parecen ser 

más efectivas para superar el obstáculo. de tal modo que puedan continuar hacia su meta 

Las personas con TDAJ 1 encuentran tales obstúculos en sus n1ctas mucho n1:is dificiles de 
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superar .. abandonan sus metas frecuentemente al enfrentarse a obsta.culos. y no se toman el 

tiempo de pensar en otras opciones que podrían ayudarles a seguir hacia su meta. Por tanto. 

pueden parecer menos flexibles al acercarse a situaciones problemáticas y con mayor 

probabilidad de responder automáticamente o por impulso y. por ende. son menos creativas 

que otras para superar los obstáculos en el camino hacia sus metas. Estos problemas pueden 

ser evidentes incluso en el habla y en la escritura de aquellos que padecen el trastorno. ya 

que son menos capaces de unir nipidamente las ideas de sus pensamientos en una 

explicación más organizada y coherente. De este modo. tienen más dificultades para unir 

con rapidez sus acciones o ideas en una cadena de respuestas que logre efectivamente la 

meta que se les ha dado. sea ésta de naturaleza verbal o conductual. 

5.6 Leclo-cscrilura 

La lectura también reclama el sostenimiento de Ja atención por largos periodos. ya 

que Csta debe n1antenerse en un estimulo visual monótono._ lo que hace más dificultosa aun 

Ja concentración. Al no existir estímulos luminosos y auditivos cambiantes. como ocurre 

con la televisión, la atención en esta actividad tiende a dispersarse con más facilidad. Por 

tales motivos. los niños con TDAH suelen llegar al final de una página sin recordar cual es 

su contenido desde el principio (Gratch. 2000). 

Diversos trabajos han estudiado Ja posible deficiencia en las habilidades de la Jecto

escritura en los niños con TDAH. Los hallazgos hasta Ja fecha parecen un tanto 

contradictorios. ya que algunos no han encontrado diferencias cntr-c niños nonnales y 

subgrupos de TDAl-1. otros sólo encuentran difer-encias sutiles (que no alcanzan a ser 

estadísticamente significativos). y otros más han encontrado claras deficiencia en algunos 

aspectos del procesan1icnto de la lectura (corno en la lcctu.-a de pscudopalabras) 

Miranda. Garcia y Jara (2001 ). citan diversos trabajos dentro de este tópico: 

1) En un estudio rcali7..ado po.- Carlson et al. (1986) Jos niños con 

trastorno por déficit de atención con hiperactividad (TDA+H) y los niños con dCficit 

de atención sin hiperactividad (TDA-H) -caractenzado el prirncro por sintornas de 

inatención. impulsividad e hiperactividad y el segundo por sinton1as de inatención e 
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impulsividad en ausencia de hiperactividad- presentaban un rendimiento peor en el 

test de lectura y deletreo que los niños nonnales. 

2) También Barkley et al. ( 1990) encontraron que los niños con TDA+H 

y los niños con' ,TDA-H mostraban un rendimiento peor en medidas de lectura ·y 

deletreo que los niños controles. si bien ambos subgrupos con TOA no diferían 

entre ellos. 

3) En un trabajo posterior Elbcrt. (1993) realizó un estudio para 

profundizar en las posibles diferencias. en distintos planos del rendimiento lector en 

dos :grupos de TOA con y sin hiperactividad. Cuando analizó el coeficiente de 

inteligencia y el rendimiento lecto-escdtor no encontró diferencias SÍb'Tlificativas por 

subtipos del TOA. sin embargo Jos niños del grupo TDA+H mostraron un 

.-endimiento peor en las habilidades de lectura de palabras y los niños TDA-H 

tuvieron más problemas en lectura y deletreo. aunque Jns diferencias no fueron 

estadísticamente significativas. 

4) Marshall et al.. ( 1997) tampoco hallaron diferencias significativas en 

el rendimiento en lecto-escritura de los diferentes subtipos de TDAH. En este 

estudio Se comparó a 24 estudiantes con TDA+H y 20 estudiantes con TDA-H. con 

edades entre los 6 y los 12 años. en cuatro n1edidas de rendimiento acadCmico: 

lectura. matemáticas. aritmética y comprensión lectora. Solamente en matemáticas. 

el subgrupo TDA-1-1 presentaba un ..-endimiento n1ás bajo que el subgrupo TDA+H. 

Los autores concluyeron que la inatención interfiere con la habilidad para lograr el 

dominio de Jos sistemas simbólicos abstractos. cspccialn1cnte en In adquisición de 

destrezas aritméticas básicas en Ja Educación primaria. 

Mirdnda García y Jara (2001) realizaron un estudio. con respecto al rendimiento 

lector de una muestra de TDAH en su conjunto y por subtipos en panicular (inatento 

(]TDAH-1) y combinado [TDAH-C]) versus sujetos no..-n1ales. Encontraron diferencias 

tanto cuantitativas como cualitativas de la muestra en su conjunto y por subtipos. con 

respecto al grupo normal. Se encontró un rendimiento peor sobre todo en 1nd1cadorcs 

relativos a errores totales de lectura de pseudopalabras y al número de lexicalizaciones 

(entendidas como una pseudopalabra que es leida corno una palabra) No aparecieron 
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diferencias significativas entre ambos grupos de TDAl-I en estos aspectos. lo cual indica 

que ambos experimentan más dificultades en el conocimiento fonológico y/o en la 

asociación gmfcn1a-fonema. Esto Jo explican a través de lo que sugiere Etbcn (1993) 

(citado en Miranda García y Jara. 2001) acerca de que cuando un miembro del subgrupo 

TOAH-C no puede encontrar una palabra familiar. no utiliza el esfuerzo de procesamiento 

y/o no aplica las estrategias de análisis del conocimiento fonológico necesarios para 

descodificar las pseudo-palabras. 

Los autores concluyen que 1) las deficiencias del subtipo TDAH-1 posiblemente 

están determinadas por problemas en Ja velocidad de procesamiento. adcrnás de poc..'1.S 

habilidades en el conocimiento fonológico. 2) los sujetos del subtipo TDAH-1 presentaron 

problemas relacionados con la velocidad lectora. debido posiblemente a su lentitud en el 

procesamiento de la información. la cual se incrementó considerablemente cuando Ja tarea 

requería un procesamiento de estímulos no aislados. nsi como mantener información en la 

memoria de trabajo para responder a preguntas sobre el texto. 

A la vista de los resultados. la lentitud en Ja lectura así con10 Ja falta de exactitud 

lectora pueden relacionarse con la ausencia de control inhibitorio y esfuerzo mental 

necesario para mantenerse en Ja tarea y obtener una ejecución eficaz. 

Purvis (2000) encontró que los niños con TDAH y los niños con trastornos de 

lectura (TL) tienen síndromes clinicos distintos con perfiles cognoscitivos separables_ Los 

niños con TL sin tener TDAH presentan deficiencias en el procesamiento fonológico en 

todas las variables observadas. Una disociación que también se encontró entre los niños con 

TDAl-1 y niños con TL fue en la ejecución del paradigma de inhibición. los niños con 

TDAH eran rrui.s lentos. más inconstantes y realizaban con frecuencia respuestas erróneas. 

Jo mismo se encontró con una prueba de CPT. En contraste. en las tareas ""detente .. (o stop) 

se observó una pobre inhibición indicada por tiempos de reacción mis largos tanto en los 

niños con TDAH como en los niños con TL. lo que cuestiona que la dcsinhib1ción sea un 

sin toma especifico de TOAl-L 

Los niños con TDAH pueden tener un déficit inhibitorio de n1ayor gmdo que 

produce in1pulsividad,. en cambio,. los niños con TL pueden tener dificultades en la 
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inhibición que puede producir dificultades en el procesamiento de información cuando se 

presenta nipidamcntc. 

Por otro lado Stolzcnbcrg y Julkowiski (citados en Maynard. 1999) hipotetizaron 

que los niños con TOA experimentan dificultades al decodificar la lectura y cómputo en 

matemáticas debido a Jos problemas de Ja memoria de trabajo basada en la atención. que 

inteñerian absolutamente con el sistema de símbolos necesario para las habilidades de esta 

área. 

5.7 Aritn1ética 

En relación con los problemas aritméticos los resultados que se encuentran en la 

literatura son controvertidos. ya que Carlson (citado en Miranda et ni.. 2001 ). encontró que 

el grupo de niños con TDAH+H no difería significativamente del grupo control en tareas 

de ejecución aritmética. mientras que el grupo TDAH-H tuvo una ejecución 

significativamente peor al grupo control y por el contrario Barkley et al. (citados en 

Miranda et aL. 2001) no encontraron diferencias significativas entr-e un gr-upo de niños con 

TDAH/-H y un grupo contr-ol. 

5.8 Funciones ejeculivas 

Las Funciones Ejecutivas representan un conjunto -de habilidades cognoscitivas que 

pennitcn la anticipación y el establecimiento de metas. el diseño de planes y programas. la 

programación y la temporalidad de la conducta.Y el coótrol de la conducta de acuerdo a los 

r-esuhados de las acciones. Estas se han relaCionado. con la actividad de las r-egioncs 

prefrontalcs (Pineda. 1992). Se ha encontrado que.éste tipo de funciones se encuentran 

profundamente alteradas en los pacientes con TD_t\H y es probablemcnle la c.."\usa principal 

de este trastorno. por- tal motivo en esta sección abar-daremos con ciena profundidad el 

estudio de estas funciones. 

TFS1S CON 
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5.8.I Desarrollo de las l<"uncioncs Ejecuth·ns 

Vigotsky. 1934; Luria. 1966. 1984; Golden 1981; Passler et al.. 1985 (citados en 

Pineda, 1992) dicen que el periodo de mayor desarrollo de las funciones ejecutivas ocurre 

entre Jos seis y los ocho años de edad. En dicho periodo los niños adquieren la capacidad 

para autorregular sus comportamientos y conductas Esta capacidad cognoscitiva está 

ligada al desarrollo de Ja función reguladora del lenguaje. a la aparición del nivel de las 

operaciones lógicas formales y a la maduración de las zonas prefrontales del cerebro. 

Los procesos de maduración cognoscitiva y emocional dependen de una 

multiplicidad de elementos entre los cuales se encuentra la maduración del sistema nervioso 

central que con1prendc pr-occsos tales como la mielinización .. el crecimiento dendrítico. el 

crecimiento celular. el establecimiento de nuevas rutas sinápticas y la activación de 

sistemas neuroquimicos (el desarrollo de las funciones ejecutivas se adquiere alrededor de 

los 16 ailos). 

Los niños de 3 a 4 años pueden guiar un programa de ejecución activa y directa .. 

utilizando la autorrcgulación verbal ··hacer esto··. pero son incapaces de realizar un 

programa de autorregulación negativa ... no hacer estoº. La deficiencia en la autorregulación 

verbal negativa genera impulsividad y el tiempo de la respuesta errónea se acorta y la 

intensidad de la respuesta equivocada es más fuene. 

Por otro lado una adecuada organización temporal de las tareas cognoscitivas no se 

adquiere antes de los ocho años y no se completa como un patrón automati7..ado de 

comportamiento antes de los doce. También la capacidad para inhibir estímulos 

irrelevantes. se desarrolla entre los 7 y t O años Miller & Weiss. 1981 ~ Bcck. Isaac & l-lynd. 

1987: \Velsh & Pennington. 1988 (citados en Pineda. 1992) 

5.8.2 Alteraciones de las íunciones ejecuth·as en niños con TOAll 

Barkley ( 1997) postula que la inhibición conductual (IC) es la alteración central en 

el TDAl-1. La inhibición conductual tiene relación a su vez con la alteración de 5 

habilidades ncurops1cológicas que dependen de la inhibición para su eficiente CJCCución. 

Cuatro de estas habilidades son críticas permitiendo Ja autorregulación y la persistencia 
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dirigida a una meta. Las cinco funciones ejecutivas (FE) son: Memoria de trabajo. 

autorregulación. intemalización del lenguaje. reconstitución (análisis_y síntesis) y el control 

motor. 

El té~ino .funci'."ncs ,ejecutivas se refiere :-ª·-ª~':'el_las acciones principalmente 

privadas (cognitivas) ,autódirigidas · que· contribuyen· a -la ··autorre.gUJación. Así definido el 

término in<?lu~e:· 

a) Acciónes autodirigidas: es cualquier respuesta'.o cadena de respuestas dadas 

por el iridividuo que sirven para alterar r~· ._.probabilidad de las respuestas 

siguientes del individuo hacia un evento. 

b) La organización de las contingencias del comportamiento a través del tiempo~ 

e) El uso del discurso autodirigido. reglas o planes: la voz privada dentro de 

nuestra mente que usamos para conversar con nosotros mismos. contemplar 

eventos y dirigir o regir nuestro componamiento). El habla privada es 

absolutamente necesaria para el desarrollo normal de Ja contemplación. la 

reflexión y la autorrcgulnción. 

d) Gratificación diferida: es la demora de recompensas pequeñas e inmediatas 

por recompensas mayores a más largo plazo. 

e) Acciones intencionales. prepositivas. orientadas a futuro. y orientadas a una 

meta: Frecuentemente. cuando participamos en actividades dirigidas a una 

meta. encontramos problemas que son obstáculos para alcanzar la misma. En 

estas situaciones. las personas deben ser capaces de generar r3pidamcntc una 

variedad de opciones para si mismas. de considerar sus desenlaces respectivos 

y de seleccionar. de entre e11as. aquellas que parecen ser más efectivas para 

superar el obstáculo. de tal modo que puedan continuar hacia su meta 
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CAPITULO 11: JUSTIFICACION 
El TDAH es de los problentas ncuropsicológicos del desarrollo.de mayor incidencia 

en Ja población infantil .. después de los trastornos del aprendizaje (TA). Además. en muchas 

ocasiones ambos trastomos se sobreponen en un mismo indi~iduo_~ El TDAH también 

frecuentemente se encuentra nsociado con otros trastornos com~ ·el nCgatiVista.desafiante y 

el trastorno disocial (entre otros). 

Cuando un TDAH se encuentra asociado con un TA es de esperarse que los déficits 

neuropsicológicos se incrementen. Además. diversos estudios hán m:~stmd·o ciue Jos niños 

con déficit de atención. en sí mismos. tienen más problemas en.··~ ·¡ectur3. clue Jos niños 

normales y c·n relación con los problemas de aritmética los rcsUlta~_os .~-~n ~ontmdictorios. 

Recientemente se ha encontrado que algunas funciones n~urop~icológicas pcnniten 

una disociación clara entre estas poblaciones, así. se ha determinado que es la deficiencia 

en las funciones ejecutivas la que caracteriza al TDAH y la deÍicienciD en el procesamiento 

fonológico a los traston1os del aprendi7.. .. 'ljc. 

Existen otras funciones que en la literatura reiteradamente se han mencionado como 

deficientes en los niños con TA. Lill es el caso de la denominación serial rápida (que evalúa 

Ja velocidad de acceso al léxico). sin embargo. recientemente se ha encontrado que los 

niños con TDAH. aunque por diferentes razones que en los 'niños con T~ también tienen 

una deficiencia en esta función. 

Por todo lo anterior. se hizo necesario conocer en ql:Jé medida los niños con TDAH 

son parecidos a las poblaciones de TA. También dado el caso en que no sean parecidos. 

cuáles son las características neuropsicológicas de estos niños. en cuanto a su atención. 

lenguaje. memoria. lectura. aritmética. cte. 

Dado que recientemente se ha publicado un trabajo (Yáñcz. 2000) en el que se 

prueba Ja validez de Ja Batcria Ncuropsicológica para Niños con Trastornos del 

Aprendizaje. para discriminar a un grupo de niños con TA versus un grupo control. y para 

caracterizar los rasgos ncuropsicológicos de Jos niños con TAL con esta batcria. 

consideramos que una prueba como la mencionada,. que cubre Ja evaluación de una amplia 

gan1a de funciones como la mención~ lengua.te. nlen1ona. lectura. aritmética. y abstracción. 

[ l'Atl1S6~ i~fc~, ¡ 
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entre las que se encuentran algunas que son deficientes tanto en niños con TAL como en 

niños con TDAH. puede también ser de utilidad para la cvahmción de este último 

trastorno .. ya que como se ha mencionado en el apanado an1crior. los déficits cognoscitivos 

de tales niños parecen ser también muy variados y poco estudiados. No obstante In 

BNTAL no cubre Ja evaluación de las funciones ejecutivas ... las cuales también seria 

interesante estudiar en esta población 

Dado que un estudio de niños con TAL utilizando la BNTAL ya fue realizado 

(Yáñcz, 2000). en este se llevara a cabo la pane que corresponde a la evaluación de niños 

con TDAH. Consideramos que esta población podrá distinguirse por su perfil cognoscitivo 

de los niños con TA. 
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OBJETIVO 
El presente estudio tuvo 2 objetivos: 

1) Sujetos: 

1) Hacer una cafactcrización neuropsicológica de niños con 

Trastorno por déficit de atención con hiperactividad usando 

co'·mc:>. :_.~'nstrumentos la Batería Neuropsicológica para Niños 

con Trastornos del Aprendizaje de Ja Lectura. 

2) Validar la utilidad de la BNTAL para el diagnóstico del 

TDAH. 

MÉTODO 

En el pS""escnte estudio se trabajó con una muestra de 36 niños d~ escuela primaria 

pública estos estuvieron divididos en dos grupos. "üno con_.Tmstorno por déficit de atención 

con hiperactividad. y otro grupo de niños control: Los' ~iños del primer grupo fueron 

envidos por la Unidad de Servicios de Apoyo a· la Escuela RC:gular (USAER) y los niños 

del segundo grupo fueron de las mismas escuelas-que los niños con TDAH. 

Grupo con Trastorno por déficit de atención: Se trabajó con una muestra de 19 

niños. Para Ja selección de los niños con Trastorno por Déficit de Atención con 

Hiperactividad (TDAH) se cubrieron los criterios establecidos en el Manual Diagnóstico y 

Estadístico para los Trastornos Mentales (DSM-IV). Previamente fueron identificados 

como niños con TDAl-I mediante la Escala de Conncrs Revisada (Versión FanC- Riba y 

Carbona 1997). esta fue contestada tanto por padres como por maestros. el requisito fue 

que alcanzaran el punto de cone de esta escala. Cabe aclarar que 5 de t..."'Stos niños tcnian 

tan1bién un trastomo del aprendiz.aje de la lectura. el cual fue detectado porque leían al 

menos un grado por debajo de su nivel acadCn11co. 

Grupo control: En este grupo se trabajó también con una muestra de 17 niños cuyas 

características en cuanto a edad. gmdo escolar. y coeficiente iruclectual (CJ) fueran 

similares a las de los niños del grupo anterior formado por niños que no hubieran 

presentado a lo largo de su dcsarrol lo TDAH o problcn1as de conduela 
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2) lnslru1ne111os: 

o Entrevista inicial. Es una entrevista que contiene 24 preguntas tas 

cuales tratan as~~tos ,gcne.Íalcs del desarrollo del niño como son: Historia 

médica de la_ madre du'mnte el periodo de embarazo. enfermedades graves que 

ha padecido el niño. con'trol de esfintcrcs. n1otricidad. lenguaje. aspecto 

emocional. conformación de su grupo familiar. e historia académica (lectura. 

escritura. mutenuiticas). 

e Escala de Conners. Esta escala contiene 20 reactivos. 5 de ellos 

corresponde a hiperactividad-impulsividad. otros 5 a inatención. y 1 O de ellos al 

trastorno de conducta. La forma de calificar esta escala es asignando un valor a 

cada uno de las opciones (nunca (O). poco ( 1 ). mucho (2) y bastante (3 ); se 

procede a obtener el resultado mediante la suma de reactivos correspondientes a 

una n1isma categoría. Posteriorn1entc se comparan las puntuaciones obtenidas 

con el punto de conc correspondiente a cada categoría: impulsividad

hipcractividad (t O). inatención (1 O). la suma de estas da un tercer tipo que es el 

tipo combinado (18) y por último el del trastorno de conducta que es de t t (Ver 

Anexo 1). 

e WISC-R. Es una prueba de inteligencia que evalúa niños desde los 5 

y medio hasta los 16 años. La prueba contiene una Escala Verbal que 

comprende varios subtcsts: lnfonnación. Aritmética. Scmejan7..as. Dígitos. 

Comprensión y Vocabulario y una Escala de Ejecución también con otros 

subtests: Completar Figuras. llistorietas. Cubos. Rompecabezas. Símbolos y 

Laberintos. que pretenden medir esas habilidades especificas (Ver Anexo 2). 

e Batería Ncuropsicológica para Niños con Trastornos del Aprendizaje 

de Ja Lectura (BNTAL): La BNTAL consiste de: 1) un protocolo de aplicación 

y hojas de respuesta para el niño. 2) un manual para el aplicador. y 3) tarjetas 

estimulo. La BNTAL contiene 50 pruebas para cvalu;¡r 1\tcnción. 

Proccsam1cnlo Fonológico. Repetición. Denon11""'""''""-:r=~rl"ll:llllmllói'iA:----¡ 

01~,-.. - e 

~-·----·-



Receptivo. Lectura. Gramática. Escritura. Aritmética. Percepción Visual. 

Memoria (a Corto Plazo. a Largo Plazo y Memoria de Trabajo) y Abstracción 

Verbal. Cada función se evalúa con diferentes pruebas. que contienen una 

cantidad variable de items. Las pruebas de las que se compone la BNTAL se 

describen brevemente enseguida. 

Atención. 

o Test tic /~jecució11 Continua. Se presenta una hoja con una serie de estímulos 

impresos (flechas apuntando en ocho direcciones distintas). Se pide al niño 

que recorra con Ja mirada renglón por renglón y que marque un estimulo 

hlanco panicular cada vez que lo encuentre. El blanco se presenta junto con 

distractores. Se cuantifican el número de omisiones (estímulos blanco no 

detectados). el número de comisiones (estímulos no blanco señalados) y el 

número de respuestas correctas. La tarea se lleva a cabo durante 1 O minutos. 

/'rocc.\'at11ie1110 /•"0110/ógic:o. 

:!J /:Jiscrími11ación FOnológica. Se presentan de manera auditiva pares de 

palabras y se da Ja instrucción de mencionar si cada par de palabras son 

iguales o diícrentes. Se califica el rruiximo de pares de palabras 

correctamente identificados . 

• tJ S"egn1e111ació11. Se le dice al niño una palabra y se le pide que diga cuántas 

panes o silabas tiene esa palabra. ayudándose dando un golpe sobre la mesa 

por cada una de sus silabas. La calificación es la cantidad de palabras 

correctamente scgrnentadas 

-o Cat~xon.:ación Fonémíca. Esta prueba tiene dos n1odalidadcs. en la primera. 

Ja categorización se hace para palabras presentadas en fom1a oral y Ja 

segunda. a panir de imágenes que representan palabras con scmcjan7.a 

fonémica. Se forman categorías. de acuerdo a Ja silaba m1cial. La tarea del 

niño es identificar. de cada serie de tres palabras. cuill es la que suena 

diferente, o en el caso de las figuras aquellas cuyo nombre suena diferente. 

Se califica la cantidad de series correctamente clasificadas 
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'' ..,\"intesi.\· de 1"011i!111as. Se Je dice al niño que e..o;cuchnrá unos sonidos hablados 

(los fonemas de una palabra) y que su t:irea es juntarlos para que fonnen una 

palabra real o imaginaria. Finalmente deberá decir la palabra o 

pseudopalabra que se fonitó. La calificación es igual a la cantidad de 

palabras correctamente sintetizadas. 

ro> An4/i.\·is de Palabras. Se presentan al niño una serie de palabras. una a la vez 

y se le pide que diga cómo dirá una determinada palabra si se elimina un 

fonema o una silaba. Ej. Cómo dirá pez sin la /z/. La calificación es la 

cantidad de palabras correctamente analizada..-.. 

7> J:Jcnon1i11ación .. ~ria/ Rápida. Se presenta al niño una tarjeta con números. 

después una con letras. y en seguida una con colores. Cada tarjeta contiene 

50 estímulos. A cada niño se Je pide que denomine los 50 estimuloS por 

tarjeta tan rápidamente como le sea posible. Se registra el tiempo.· que tarda 

para denominar Jos 50 estímulos. 

Repetición. 

•> Repetición. Se pide al niño que repita las paiabras. r~les :e~ inventadas 

(pseudopalabras) que mencio~e el ex~erime~~d~~~~;.:~~-~~/¿lti~o:.debe leer 

todas las palabras de una en una y··~~~:+~'./~~:~~~:.~,~:··- ~iii~ ~esponda. La 

calificación es igual a la -cantid~d :'~~i~-\:,~~a.·~~~~~-.{ y pseudopalabras 

correctamente repetidas. -. ··):\: ~-/: -.,,;:'· 
J:Jen~.1111inuctó11 _v Vocah11lan·o Receptitv.>. .·-".:.~:,- , < '~ ,, 

Con estas dos tareas se evalüa la adquisición de .vocabulario ·en dos modalidades. 

vocabulario expresivo o denominación y vocabulari~ _re«::~Ptí~~ ·o c~~prensión de palabras 

(Test de Vocabulario en Imágenes Peabody). 

•J> Test ele J:Jenominació11 de Boston . . Se pr~erita una serie de 60 tarjetas con 

dibujos. uno a Ja vez y se pregunta al niño: ¿Qué es esto? o ¿Cómo se llama 

esto? .La calificación es un punto por cada respuesta correcta. 

Tí.!.\·/ di.! Vocahu/ario en b11áge11es Peahody. Se aplicó el Test de Vocabulario 

en 1n1;igcncs Pcabody. adaptación hispanoamericana. 
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/J!ctura. 

Se incluyen en este apartado pruebas de lectura de palabras frecuentes. de palabras 

infrecuentes y de pscudopalabras. En cada una de estas tres pruebas se mide el tiernpo y la 

cantidad de errores. También se incluye una prueba de lectura de texto. donde se mide el 

tiempo de lectura y la comprensión, y finalmente. una prueba de decisión léxica. donde 

también se registran el tiempo de ejecución y el nümero de errores. 

11> Velocidad de /..Kct11ra de: /-'a/abra.\· /•rcc11e11tes. Palabras /11ji-ec11e111es y 

P.se11dopalahras. Se proporcionan por separado listas de palabras frecuentes, 

palabras de baja frecuencia y pseudopalabms. equivalentes en cuanto a 

cantidad de silabas. La instrucción es que lea correctamente y Jo más rápido 

posible. Se registra el tien1po que tardan en leer cadn lista y se suman los 

errores cometidos en las tres listas. 

12> C .. 0111pre1uiá11 de Lecnuu. Se pide al niño que lea un texto en silencio y que 

posterionnente responda a una serie de preguntas que se Je formulan en 

fom1a oral. Se ton1a y registra el tiempo de lectura. La calificación es la 

cantidad de respuestas correctas. 

'='> /Jcci.\·i011 J..éxica. Se proporcionan al niño 50 tarjetas. con una palabra 

impresa en cada tarjeta. Se le dice que algunas de las palabras que aparecen 

impresas son palabras reales y otras son palabras inventadas. y que tendrñ. 

que separar en dos bloques. las que si sean palabras y las que no lo sean. Se 

toma en cuenta el tiempo que tarda en concluir la tarea y la cantidad de 

errores en la clasificación. 

Cin1111ática. 

Incluye dos pruebas. con la primera se evalúa la habilidad para detectar y corregir 

inconcordancias gramaticales. y con la segunda. el uso adecuado de las reglas gran1aticalcs 

para formar oraciones. 

•~> lnconcon.Janc.:ias Cira111a1k·ales. Se presentan al niño diez oraciones escritas 

en tarjetas. algunas oraciones tienen un error gramatical (género. nUmcro o 

tiempo verbal). Se pide al niño que diga si está correcl.. 1ente escrita o no. y 
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en caso de estar mal escrita. diga cón10 COrJ"egirla. Para que una respuesta se 

considere correcta el niño debe indicar: 1) La localiZaéión del error y 2) 

cón10 debe corregirse dicho error. 

''' Constn1cción de lin11nciados. Se presentan· al niño tarjetas con las palabras 

componentes de cada una de nueve oracio~es~._Las palabras que componen 

cada enunciado se acomodan en un orden incorrecto (fijo para todos los 

niños). y se pide que las ordene de tal manera ·que digan correctamente una 

idea. La calificación es igual a Ja cantidad de palabras de las oraciones 

correctamente arregladas. Se acepta como válida cualquier composición que 

conserve las reglas gramaticales del español. 

Jisc:rit11ra 

u.1 /Jictaclo de Palabras. Se dictan al niño algunas palabras. pertenecientes a 

tres categorías. palabras frecuentes. palabras infrecuentes y pscudopalabrns. 

Se toma en cuenta el tiempo que tarda el niño en escribir cada. palabra y 

finalmente. se suman todos estos tiempos. TambiCn se registran los errores 

en cada categoría y se suman. 

n> Dictado de 1111 Párrafo: se le dicta al niño un párrafo. 

Aritnu!tica. 

Con las pruebas de aritmética se evalúan diferentes componentes para llevar a cabo el 

có.lculo y razonamiento aritmético. estas pruebas incluyen: 

1tcl /.Jictado de N1in1er<.1s. Se dictan sucesivamente una serie de números. La 

calificación es la cantidad de números correctamente escritos. 

,..,, l.Jc110111inación /i:.,;crita de Nún1ero.\·. Se proporciona una hoja con números 

impresos. Se Je pide al niño que escriba el non1bre de los nUmeros. La 

calificación es la cantidad de números correctamente escritos. 

;?tn C'o111parac.·i<i11 ele Número.,·. Se proporcionan al niño serles de pares de cifras 

impresas. Se le pide que encierre en un circulo la cantidad que sea mayor en 

la prin1era serie y en Ja segunda serie el número que sea n1cnor en cada par 

La calificación es Ja cantidad de pares corrcctarncntc c.rnm;;p>;a>.r:aa~T;¡¡.E=s-::-:J'.".5:.':'-:C:c-Q-.-N---~ 
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21, Operaciones Arilmé1icx1s ~.Jralc!s. El examinador va leyendo cada una de una 

serie de operaciones. se pide al niño que haga el cálculo mental y 

proporcione Ja respuesta. Se otorga un punto por cada operación correcta. 

:!:!:> Operaciones Ari1111é1icas /;Jictadas. Se Je dictan al niño una serie de 

operaciones y se le pide que las escriba y las resuelva. La calificación es Ja 

cantidad de operaciones correctamente resueltas. 

2-"'> Proble111as Ari1111é1icos. Se leen al niño una serie de problemas aritméticos. 

Se le pide que piense en la respuesta y conteste en forma oral. La 

calificación es igual a la cantidad de problcn1as correctamente resueltos. 

Percepción. 

Evalúa la habilidad pam discriminar entre figuras semejantes que ·di~e,ren ~n ·ritsgos 

espaciales. se utili7..a una sola prueba de percepción. 

2-*> Percepc:iá11 Visual. Se presenta al niño una hoja ta~año_ carta: con letras y 

números impresos. algunas correctamente orientadas Y Oir3s .con rotación de 

180°. Se coloca la página en orientación venical frCntc- al _CamPo visual del 

niño. Se le pide que recorra con la mirada renSJc;,n ·por renglóri Y marque las 

letras y números que estén mal escritos. Se registra la 'éantidad de errores de 

omisión (letras mal orientadas que no fueron detectadas) y de comisión 

(letras correctamente orientadas que fueron marcadas). Se suman los errores 

para obtener el total. 

Mt.:1t1<.Jria Cl Corro Pla::o. Me111oria de Trabajo y Me111oria a /.argo !'lazo. 

Se incluyen pruebas de retención de Dígitos. de Consonantes y de Oraciones para evaluar la 

rncrnoria a cono plazo verbal. mediante la repetición de estímulos verbales. en el orden en 

que fueron presentados. Otras pruebas incluidas son las de Matrices Visuales. Rima. 

Asociación Semántica y Capacidad de Lectura. las cuales evalúan la memoria de trabajo 

(que se ha definido como el almacenamiento y procesamiento simultáneo de información). 

También se presentan tareas de Recuerdo Libre y Recuerdo con Clave Semántica para 

evaluar la capacidad de men1oria a largo plazo. Las pruebas especificas de memona son las 

siguientes· 

f TESIS CON f 
FALLA DE ORIGEN 



39 

2~> Rete11ció11 de J:Jigita.\·. Orde11 Directo. Se pide al niño que repita una serie de 

dígitos. que van aumentando en número progresivamente. Los dígitos se 

deben pronunciar uno por segundo. La calificación es igual al máximo 

número de dígitos correctamente repetido. 

26> Rete11c:ió11 de J:>igitu~·. Orden Inverso. Se dicen al niño una serie de dígitos. la 

instrucción es que los deberá repetir. de atrás hacia ~deJ~te (o··~rre~és): La 

calificación es el máximo número de dígitos rePetidos ·~n. oiden inverso 

correctamente. 

27> Memoria a Corto J'la:o (C~an.w~nantes). Se dice al. niño. que se le van a decir 

una serie de letras y deberá repetirlas enseguida. Las ,letras· se pronuncian 

una por segundo. La calificación es la cantidad máxima de letras retenidas. 

2H> A,/e111oria a Corto Pla=o (Oraciones) .Se le dicen al niño una serie de 

oraciones. que van incremenrando gradualmente en cantidad de palabras. y 

se Je pide que las repita. Las oraciones se deben pronunciar a un ritmo 

nonnal. La calificación es la cantidad máxima de palabras contenidas en Ja 

última oración correctamente repetida. 

:!V.> Capacidad Je l.ectura (Me"1oria de Traha_jo). El material consta de 

oraciones declarativas no relacionadas sentánticamente. escritas sobre 

tarjetas. formándose series de 2-6 oraciones, cada serie separada con una 

tarjeta en blanco. Se presenta. al niño una serie de oraciones y al final se le 

pide que conteste una pregunta sobre el contenido de alguna de las oraciones 

y que recuerde Ja última palabra de cada oración. El span de lectura del 

sujeto es el máximo número de oraciones. de las cuales puede mantener el 

recuerdo peñecto de las palabras finales y a Ja vez contestar a Ja pregunta 

que se le formula. 

~01 Matrice.-. Visuales. El propósito de esta tarea es evaluar Ja habilidad del niño 

para recordar secuencias visuales dentro de una matriz. Se le presenta una 

matriz con una serie de puntos y se le dan 5 segundos para que la estudie. Se 

quita la matriz y se pide al nit1o que conteste una pregunta; ¿Hay punros en 

la primera columna?. DcspuCs de contestar Ja pregunta. se le proporciona 
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una matriz en blanco y se le pide que dibuje los puntos en el lugar donde los 

observó. El rango de dificultad va de una matriz de 4 cuadros y 2 puntos a 

una de 45 cuadros y 12 puntos. La puntuación es el número de matrices 

recordadas correctamente (O a 1 1 ) . 

.:i•> Ri111a. El objetivo de esta tarea es evaluar la habi~id~d- de_JoS:!liños para 

recordar palabras similares acústica.mente. Se presenta.:i al ~-iñ'ri· Una' s~rie de 

palabras que riman. a una velocidad de una cada 2 scg~-O~Ós~·.s~:~idc al.nii\o 

que diga si una palabra particular estaba incluida>.'.'e~: .. ,13.--:>sCri~ y 

postcrionncnte. que n1cncione las palabras que se' Je. har:a· d-~d_~- ··p;~~i~Tnentc. 
Por ejemplo al niño se le presentan las palabras: casa~ inása. pasa; ·y 'cntoitces 

se le pregunta si masa o n1csa estaban incluidas en la ~ri~~· act~·scguido. se 

les pide que dignn las palabras de la serie en el orden en que se presentaron 

previamente. La C...'lntidad de palabras en cada serie va aumentando 

progresivamente. La puntuación es el número de palabras que contenía la 

últi111a serie recordada correctamente (2 a 1 O). 

3::!> A.wx.·iació11 Se111ci111ica. El propósito de esta tarea es determinar la habilidad 

de los niños para organi?..ar palabras en categorías semánticas. Consta de 

ocho series de palabras. con un rango de dificultad que va de 2 categorías 

semánticas (cada una de 2 palabras). a S categorías (con 4 palabras en cada 

categoría). Las palabras de las diferentes categorías se distribuyen al azar en 

cada serie. Cada una de las series. se va presentando. diciendo una palabra 

cada dos segundos. se pide a los niños que procesen una pregunta y que 

recuerden las palabras que van juntas. La tarea requiere que el niño 

transforme infonnación que fue codificada scrialmente. en categorias 

durante la fase de recuperación. 1.-a calificación es igual a Ja cantidad de 

palabras de la serie correctamente recordada. 

J.:"' Recuerdo l.ihn.: y con C/a,·e S.:111á11tica. Se utilizan 50 tarjetas. con dibujos 

pertenecientes a 10 categorías semñntic.-is: con1cstibles. ropa. vehículos. 

animales. rnueblcs. juguetes. útiles escolares. utensilios de cocina. aniculos 

de lin1pieza y artículos deportivos. De estas 50 tarjetas se utilizan 25 ta.rjcta..c; 

TE C'TQ cr·r~ a.J ... u UJ.; 
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(5 categorías) para el recuerdo libre. acomodadas en orden azaroso. Se le 

presentan al niño una a una y se le pide que las denomine. Se Je deján a ta 

vista y se le dan dos minutos para que las memorice. Si el niño indica que 

cst.."Í listo antes de que pasen los dos minutos se le pide que. continúe 

estudiándolas. Después de dos minutos se cubren los items y se re pide"que 

los diga. La evocación verbal continúa por dos minutos. Se registran los 

items recordados y el orden en que se evocan. Se abre un intennedi~· en- que 

se conversa con el niño sobre algún tema no relacionado con la tarea. 

Postcrionnente se inicia la sesión de recuerdo con clave semántica. en In 

cual. a diferencia de la anterior. el examinador proporciona una clave verbal 

al mencionar la etiqueta de la categoría a la que pertenecen Jos elementos 

presentados. Se empican las 25 tarjcuis restantes con dibujos· pertenecientes 

a 5 categorías semánticas (5 de cada una). Se le dice que se le van a 

presentar dibujos de ropa. animales.juguetes, utensilios de cocina y artículos 

deportivos. Se presentan las tar:ietas una a una y se le pide que las denon1inc. 

Se dejan a la vista dos minutos y se pide que las estudie. Se pide al niño que 

diga todos los items que recuerde durante dos n1inutos. Se registran los items 

y el orden en que se recuerdan. 

Se emplean sinónimos y analogia.S para evaluar la abstracción verbal. 

:\.IJ Si11óni111os. Se.pi~~. al niño que diga una palabra que quiera decir Jo mismo 

que otra que se le presenta. 

:is, Analogía.\·. Se da una frase incompleta. para que el niño haga una relación. y 

la compleme~te. Por ejemplo: Blanco es a día como negro es a ... 

En el Anexo 3 se muestra Ja prueba completa antes mencionada. y en el Anexo 4 se muestra 

una tabla con las variables -evaluadas en esta prueba. 

Th''-~1· '..,' C01«T 
.:..J.._· r • ./ .. ~"\; 
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3) Procedin1iento: 

Previamente a Ja evaluación del niño se les aplicó a Jos padres la entrevista inicial. a 

continuación se les pedía que contestaran Ja escala de Conners y una- lista de chequeo de 

síntomas del DSM-IV y se les !Tlandaba _una a los maestros para .. ,que también la 

respondieran. Posteriormente se inició_ Ja valoración de los· niño-~ ~1-a, tc:ldos ellos se les 

aplicaron en el mismo orden~ los instrumentos de evaluación aProximadamente en tres 

sesiones. de dos horas. En la prime'm sesión se aplicó. el WISC-R_-_~n-. Jas dos siguientes 

sesiones se aplicó la BNTAL. 

4) Aniilisis de da tos: 

Se analizó en cuáles 'variables de la Batería Neuropsicológica existen diferencias 

entre los grupos con TD~H y·c~itirol, p~r ffiecllo de la prueba de Kruskal-Wallis 
,'. .·· , .. ·,,. . ' 

Con Jas medias d~·~d~-'.~;Ja~.d~ JaS.-vari~bf~'se g.raficó eÍ ·perfil del grupo control y 

el perfil del grupo cOn :_TD.~.J:I P,ai-a hacer únD: comparación entre el desempeño de estos 

grupos. 
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RESULTADOS 
Para comprobar que las edades entre los sujetos de los grupos eran similares se hizo 

una comparación entre estos y se observó que no existían diferencias significativas (p = 

.990). 

Se hizo una comparación del CJ entre los grupos Control y TDAH mediante un 

análisis de varianza. Los puntajes del CI Ejecutivo y el CI total de la \VISC-R fueron más 

bajos en los niños con TDAH que en Jos niños control y también en lo que respecta al CI 

verbal; la diferencia fue rninima en este apanado. estos datos se pueden observar en la 

Tabla l. 

Tabla l .. Cornparación del CI entre los grupos control y "'rDAl·I 

CI Grupo a1nln1I GrupnTDAll F p 
V<"rhal 7.8lJ .008 
l\h-dfa JO<dC7 tJ2.J.5 

DE 14.02 16.51 
Ej .. "'l!'ulh·o J.095 •. OHH 

l\hdi.M IJ<J.25 89.00 
DE 16.52 17.69 

Tnlal (1.()()2 .020 
l\lftliM IOJ.25 90.6:;\ 

DE 15.26 15.10 
DE= Dc:-.··,,.ia\!iliu estándar 

Los resultados obtenidos en la BNTAL se analizaron por medio de la prueba 

Kruskal-Wallis (SPSS) y se encontró que las pruebas en las que presentaban diferencias 

significativas al comparar el grupo de niños con TDAH y el grupo Control fueron: 

Discriminación Fonológica. Sintcsis de Fonen1as. Análisis de Palabras Fonemas. 

Denominación Serial Rápida Colorcs-Ticn1po. Denominación Serial Rápida Figurns

Tiempo. Denominación Serial Rñpida Errores. Repetición. Lectura de Palabras F.-ccuentcs

Ticmpo. Lectura de Palabras Infrecuentes-Tiempo. Lectura de Pseudo-palabras-Tiempo. 

Lectura de Palabras-Acienos. Decisión LCxica-Ticmpo. Comprensión de Texto Escrito. 

lncong.-uencias Gramaticales., Construcción de Enunciados-Aciertos. Dictado de Palabras 

F.-ecucntcs-Acicnos. Dictado de palabras lnfrecuentcs-Acienos. Dictado de Nún1e.-os. 

Denominación Escnta de Núme.-os. Complctamicnto de Series Numé.-icas. Opemcioncs 

A.-itn1Cticas Dictadas. Pc.-cepción Visual Erro.-cs. Coo.-dmación 1\-lotora Pcnod1c1dad. 

Coo.-dinación l'v1otora Alternancia. Coordinación Motoru Dc.-ccha. Coo.-dmación J\.1otora 



.... 

Izquierda. Mcn1ori:1 Cono Plazo Consonantes. Memoria de Trabajo Matrices Visuales. 

Memoria a Largo Plazo. Clave Semointica. Memoria a Largo Plazo Evoc.."lción. Memoria a 

Largo Plazo Preguntas y Sinónimos. Los resultados de esta prueba que fueron 

estadística.mente significativos se muestran en la Tabla 2. 

Tnbla 2. Batería Neuropsicoló2ica 11nra Niños con 11·rastornos 
Resultados con la prueba Kruskal-Wallis: con1paració11 entre los 
TDAll. 

d.,1 Aprendizaje. 
2rupo5 Conlrol 

Mftlhm• 
PRUl-:UAS Si•. Control TDAll 
Pnl<'f"<Ulmi~ln l-"ct11ctl4'.,•io:n 
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1•1.00 17(1(1 
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Anahs1,. \Je Pal.:1hr.:1s (1·1""'-''-'"'~"'°'"L"';')--------4-~''-"ºCo";o.'~-""Ol~•,__"--.j~~=c_,.+--!.e'-"''--' 
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l:!OO IOO..I 

:l.00 7.00 Vc-lf~kJ~~~.~::: V1~u.at{l:_J_···· --- -----·------ - -t-:!CICJ ~'-~~=--1---'-=---1 
-------(_·;-«~J,;;-;-M~t-1.~¡;-j~~=Jd .. 1"' 5112.i 1P5• 4.(1(1 ·"'ºº 
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IO.K09 001• 6.IHJ 300 

4 <KJ 400 
600 son 

.l 1.J25 .IJ.iK• 
72JO 007• 

~ .. Sll••riu 
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500 sou 
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Todas las pruebas mencionadas anteriormente se agruparon en aquellas que evalúan 

la Atención. el Procesamiento Fonológico. el Acceso al Léxico. Pruebas de Vocabulario 

Receptivo y Expresivo. de Lectura. GrJmática .• Dictado. Aritn1Ctica. Percepción. Memoria y 

Abstracción. tal y como sobresalen a Ja izquierda en la Tabla 2. 

Atención 

Con esta prueba se evaluó la atención sostenida que implica mantener Ja atención 

durante un lapso de tiempo. 

Se evaluó Ja atención soslenida con una tarea de ejecución continua frEC) de Ja 

cual se evalúan Jos aciertos. los errores de onlisión y Jos errores de co1nisión. Se observó 

que el desempeño de los sujetos de los dos grupos fue muy similar~ ya que no se 

encontraron diferencias sig;nifi<:Dtivas. En cuanto a los errores de comisión. los niños con 

TDAH presentaron menor número de errores que el grupo control. 

Proccsanticnto íonolóeico 

En este apanado se evaluó el uso de la estructura del sonido del lenguaje par..i 

procesar infonnación oral y escrita. Incluye tareas de síntesis y análisis fonológico y de 

velocidad de acceso ni léxico. 

Discriminación Fonológica: en esta prueba se observaron diferencias siynificativas 

entre los grupos (.X1 6.476 p< .O 11 ). y aunque en su ejecución los niños con TOAH tuvieron 

pocos errores. su desempeño ruc deficiente en relación con los niílos control (Ver Figura 1 ). 

Segmentación: en esta prueba el desempeño de los sujetos de los dos grupos fue 

muy si mi lar y no presentaron diferencias significativas. 

Categorización fonémica: en esta prueba no se observaron diferencias significativas 

para ninguno de los sub-tests de este aparrodo. los pontajes obtenidos por los grupos fueron 

nH1y similares. 
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Grupos 

c:Jeontrol 

""--'-~~l.'=""-'~-'-~~li=-'""'o.l.----'~~~~'""'----' EE)TCAH 

Ftg 1 .Co~aracion entre los grupos Control y TDAH 

en la prueba de deno0"1nac16n autorrnt1ca rap1da 

Síntesis de Fonemas: En esta subprueba se encontraron diferencias estadísticamente 

significativas (..\.o:z 3.876 p< .049) entre los dos grupos. Considerando las medias (ver Tabla 

3) obtenidas por ambos grupos. se observa que el número de aciertos obtenidos por el grupo 

control. fue mayor que el de los niños con TDAl-I. 

En la. prueba de Análisis de Palabras {Fonemas) las diferencias estadisticas fueron 

significativas entre los grupos (.\."2 6.056 p< .014). Analizando las inedias (ver Tabla 3) 

obtenidas por los dos grupos. se observa que los puntajcs del los nifios con TDAH fueron 

los más bajos. 

Denominación Serial Rapida: En lo que respecta a t..~ta sub-prueba de 

Denominación Serial Rápida Colores-Tiempo. la diferencia entre grupos fue altamente 

significativa (.:\.z 4.062 p< .044). al igual que en Ja denominación Serial Rápida Figuras

Ticmpo (..\..-2 4.567 p< .033). Los tiempos de los niños con TDAl-I en comparación con los 

niños control fueron n1ayorcs. debido a que estos niños tardaron mas en recuperar los 

nombres que los niños del grupo control. esto se puede observar en la Figura 1 En lo que 

respecta a la Denommación Serial Rápida-Errores la diferencia fue s1gnificat1va (.,.2 8 887 
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p< .003) en esta prueba los niños con TDAJ-1 cometieron más errores~ que los niños del 

grupo con trol. 

Pruebas de vocabulario receplivo y expresivo 

En estas pruebas de vocabulario no hubo diferencias significativas entre los grupos. 

Leclurn 

En este apanndo se incluyeron tareas de lectura de palabras frecuentes. infrecuentes 

y pseudo-palabras (se midieron tien1po y errores). pruebas lectura de texto (se evaluó 

tiempo y comprensión). comprensión de órdenes escritas y decisión léxica (se midió tiempo 

y nún1ero de errores) 

Las diferencias fueron significativas en prácticamente todas las pruebas antes 

mencionadas. exceptuando la prueba de Lectura de Pseudo-palabras Homófonas. 

Comprensión de Órdenes Escritas (aciertos). Decisión Léxica (tiempo} y Decisión Léxica 

(errores). Además. de todos los sujetos annliz.ados sólo hubo uno que no realizó las pruebas 

lectura debido a que no sabía leer. este niño pcncnecia al grupo de TDAH. 

Velocidad de Lectura de: Palabras Frecuentes, Palabras Infrecuentes y Pscudo

palabras: en estas pruebas los niños con TDAl-f presentaron tiempos mayores. esto puede 

observarse en la Figura 2. Aunado a esto Ja diferencia en el número de aciertos fue 

estadísticamente significativa (X2 14.195. p< .000). siendo el grupo con TDAM el que 

presentó rendimiento mas bajo que Jos niños del grupo control. En cuanto a su desempeño 

los niños con TDAl-I. presentaron problemas como. leer pausadamente. y esto provocó que 

sus tiempos aumentaran. ademas de que titubeaban. repetían sílabas. on1itian o cambiaban 

sílabas o letras. Como ya se mencionó Ja diferencia estadística fue significativa de la 

siguiente manera: Palabras frecuentes (X-Z 5.383. p< .020). Palabras infrecuentes (A..;z 4.380 

p< .036) ~· Pscudopalabras (.\...,2 4. 128 p<.042) (Ver Figura:?). 
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Fig 2 Co~arac16n de los be~os de lectura de drsbntos ltpos de 

palabras entre los grupos Control y TClAH 

Comprensión de Lectura: En esta sub-prueba las difc.-encias fueron significativas 

(..\.~ 7.174 p< .007). al analizar las medias de los grupos se puede observar que él número 

de aciertos para del grupo con TDAH es mucho menor que el de Jos niños del grupo 

control. 

Decisión Léxica: Esta prueba se dividió en dos apartados. tiempo y errores. Lo que 

se pudo observar es que las diferencias no fueron cstadisticamentc significativas entre los 

grupos. 

Gran1iiticn 

Este apartado se dividió en dos sub-pruebas las cuales fueron: Jnconco.-dancias 

Gramaticales y Construcción de Enunciados. Con la primera se evaluó la habilidad para 

detectar y corregir incongruencias gramaticales y en la otra el uso de la.o; reglas gramaticales 

para formar oraciones. 

En estas dos sub-pruebas las diferencias fueron significativas. en lnconcordancias 

Gramaticales (A-2 4.065 p< .044) y Construcción de enunciados (.\."24.274 p< .039). al 

con1parar- las medias de los dos gr-upos se observó que el grupo con TDAll obtuvo n1cnor 
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cantidad de aciertos. En la prueba de lnconcordancias Gramaticales los niños Jos niños con 

TDAH leían rápidamente las oraciones y decían que no tenía errores. hasta que la leían por 

segunda ocasión y con mayor detenimiento. En Jo que. respecta a ta Construcción de 

Oraciones los niños con TDAH más pequeños fueron los .que presentaron dificultades al 

construir las oraciones y los niños entre 10 y 12 años presentaron errores sólo en la 

estructuración de las oraciones más complejas. 

Dictado 

En este apartado sólo dos pruebas tuvie~on·difc:r~~cias significativas la de Dictado 

de Palabras Frecuentes-Aciertos, (.XZ 6.138p<: .. 013) 'Y_.Dictádo de Palabras Infrecuentes-. ' . -
Aciertos (X2 5.788 p< .016). en esta prut?ba ·1~-~CjeCu-~ÍÓn.d~ los nii\os con TOAH fue 

deficiente en relación con el grupo cOntról • .'ü·d·c;~h'..d.e ·que ~~s errores fueron porque 

escribian las palabras como las escuchaban y'-no t~.:ñ'~'b~~ -~~ c·u~nla las reglas ortográficas. 

Aritmética 

Con las pruebas de aritmética se evaluaron diferentes componentes para llevar a 

acabo el cálculo y el razonamiento aritmético. 

Las diferencias significativas de este apartado fueron en las pruebas de Dictado de 

NUmcros (..\.-z 5.195 p< .023)~ Denominación Escrita de Números (x2 3.939 p< .047). 

Complctamiento de Series Numéricas, (..\..z 4.114 p< .043) y Operaciones Aritn1éticas 

Dictadas (..\.~ 4.897 p< .027) en las tres pruebas la ejecución de Jos niños con TDAH fue 

deficiente en comparación con los niños controL Además de que en la primera sub-prueba 

rnencionada Jos aciertos en niños con TOAH fueron menores~ esto se puede observar en la 

Tabla 3. y se debe a que confonnc los números dictados se volvían más complejos se les 

dificultaban n13s 

Percepción 

En este apanado se evaluó la habilidad para discriminar entre Figuras scn1ejantcs 

que difieren en rasgos espaciales. se utiliza una sola prueba de percepción. 

Percepción Visual: En esta sub-prueba se observaron diferencias significativas entre 

los grupos (.\...z 4.200 p <.040) que los niños con TDAl-f tuvieron en gran fllcd1da m:ls 

errores que los niños del grupo control. 
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Velocidad l\1olon• 

En este apanado resultaron ser estadísticamente significativas las diferencias entre 

grupos en las siguientes sub-pruebas: Coordinación Motora Periodicidad (A..z 5.024 p < 

.025). Coordinación Motora Alternancia (.\...J 4.480 p < .034) Coordinación Motora 

Derecha (.XZ 4.312p < .038) y Coordinación Motora Izquierda (A..z 10.809 p < .001 ). Al 

analizar las medias de la Tabla 3 se pudo observar que la ejecución de Jos niños con TDAU 

fue deficiente en relación con los ni1los del grupo control. ya que sus tiempos de ejecución 

de estas tareas motoras fueron más lentos. 

l\1en1oria 

Con las primeras tres pruebas se pretendió evaluar la memoria a corto plazo verbal. 

mediante la repetición de estímulos verbales. en el orden en que fueron presentados. Otras 

pruebas incluidas fueron las de matrices visuales. rima. asociación semántica. capacidad de 

lectura. las cuales evalunron la n1emoria de trabajo. (que se ha definido como el 

almacenamiento y procesamiento simultáneo de infonnación). También se presentaron 

tareas de recuerdo libre y recuerdo con clave semántica para evaluar la capacidad de 

memoria a largo plazo. Las pruebas especificas de memoria fueron las siguientes: 

En las pruebas de memoria las diferencias fueron significativas en las pruebas de 

MCP-Consonantes (A'" 3.925 p <.048). MT-Matrices Visuales. (x' 7.230 p <.007) MLP

Clave Semántica (A'" 4.575 p <.032). MLP-Evocación (x' 8.058 p <.005). MLP-Preguntas 

(~'\...J 4.045 p <.044) en estas prueba al igual que en pruebas anteriores los niños con TDAH 

fueron los que presentaron menor número de acienos. 

Absrracción 

Se cn1plc.aron Sinónimos y Analogias para evaluar la abstracción verbal. 

En este apartado la prueba de Sinónin1os fue la que resultó significativa 

estadísticamente (..\...J 8.680 p< .003 ). al comparar Jos puntajcs obtenidos por los dos grupos 

se pudo observar que el grupo de niños con TDAH fue el que obtuvo el menor número de 

ac1cnos. 

A continuación se puede observar en la Tabla 3 las estadísticas descriptivas media y 

rnoda de cada uno de los grupos control y TDAJ-1 
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Tabln 3. Hnlerú1 Neuro1•sicolóe,icn para Ni11ios con Tntslornos del Aprendizaje. 
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Tabla 3 .. Conlinuación 
......,,..ucionc:s Arillnéhcus <hales Al 11.16 K.K9 13.00 7.CKI 

7.16 5.1<4 KCKI KOO 
-·,3_55· --H94·- lfÚJC") - -1.lii>-

1•rul>IC1nus Anhnéllc<1s (A.) K.:n ó.21 11100 KllO 

Prrc:Tnciún 
l"crc.c w..:iún Vi ... m.al (El 4.55 11.:?6 1 CKJ S IKI 

v~ki<kJiad J\.1otnnt 
4.KM 4"" 5.00 S fKI 

Estere.e ... • tosu1 l.r.qu1cr<la 4.'J4 4.57 5.00 S.tKJ 
Grnli::slcmu l>aa::h:1 :l.27 ' 15 4CKJ 400 
Grafcsicsiu l.1'.t wcn.1a 3:?7 ' 15 400 -1.0(1 
Courdirmción Motom J>crioJu.:u.1: . .J :l_l:l 242 400 :l.00 
C:oord.tnac1ót1 Mo1ora AllL-nlaucin 3.JK :?.52 4.00 3.CKI 
Cvor<li11uciót1 Muloru l°rec1stó11 .:?.SS :? 57 4.cx1 .loo 
Coordmación Molora lk"TCcha 900 4.7_'.l 400 600 

Coon.hn:.::ión Moloru l..:t uicrd:1 '.J.50 4.IU (>00 3.{KI 
fl.1ovnntC111tlS A.~w..:i.:1Jns I>ii.tancu1 :1.61 :1.31 4CKI 400 

394 426 4 00 c~.oo 

MovnniC'ltt~ A.:i.ocmdos 1 >.,.,.ei.;ha 6:?7 4 IO 4 oo 4 no 
Mo\''Ínucntos As.tlL-sados bt uu .. "fJ.:.s 6.27 3.73 2.<KJ 5.CKI 
Enlenteciiníc:1110 Motor J>accho :!fo CJ.1 :'\Uf'..X :moo 2s oo 
Enlcnlcc1n11cr1to Motor J..:c.micrdo :?r.72 :'l:? . .:?6 4J>O H CKI 
Goloc.•IL•u o Tnoni.111? 61 50 52 94 4000 4.l ()(} 

J\ll"ntoriM 
S CK> 4 7!< 

MT-Runa <S> :;. 05 2.7:;. J CKl 3.00 
MT ·Sctnántn:..::i es) 4 f.J4 4 IO 400 4 CKJ 
MLl~·Lihn: (A.) 14 'J4 14.57 12110 19.00 
MI .J•-Cla\·c S'"·m:a1tic'"Z1-il\)--~ lf'•KM I] r.:;. IKOO 15.00 
MLl"·l~"'<~1ún S.27 ,..., S.tKJ 4.00 
MJ.J> .. Prc1nmt:.r. 5 r.1 .1.:;1 S.IKJ 5.CKJ 

AlKlrMcdio11 
Sinónunos (1\) 10.77 """' JO(X) GOO 
A.11aJ0'1ias tA) X.22 7 .~I CJ(l(I M.00 



DISCUSIÓN 
Con relación al análisis de los resultados obtenidos en el TEC entre Jos grupos 

TDAH y Control. se encontró que no hubo diferencias entre éstos. El no encontrar 

diferencias en una prueba que se supone evalúa a través de Jos acienos y los errores de 

omisión Ja atención sostenida y a través de los errores de comisión el posible déficit en la 

inhibición. nos lleva a suponer que quizá los TEC de papel y lápiz no son pruebas sensibles 

para detectar estos déficits. En otro estudio realizado con TEC de papel y 13.piz en niños con 

TDAl-I. Ondcs (2000) encuentra resultados similares a los nuestros. observa que no hay 

diferencias entre niños control y TDAH en errores y Ja detección del blanco. Los hallazgos 

en otros estudios han sido un tanto contradictorios. por ejemplo Douglas (1983) (citado en 

Klorman. 1991) encuentra que los niños con TDAl-I cometen más errores de omisión a los 

estímulos blanco. reaccionan n1ás lenta y variablemente a estos estímulos. y fallan para 

inhibir respuestas a los cstin1ulos no blanco. 

Respecto a las pruebas que evalúan procesamiento fonológico. en la sub-prueba de 

segmentación se encontraron contradicciones con lo reportado por la literatura. ya que con 

respecto a esta prueba Miranda-Casas et al (2002) encontraron que en el test de 

procesamiento fonológico que estos investigadores utilizaron. sólo en la tarea de 

segmentación de fonemas. que requiere identificar. aislar. omitir y articular sonidos 

individuales en silabas. el desempeño de los niños con TDAH fue significativamente 

deficiente. Esto se opone lo encontrado en este trabajo. ya que aunque el desempeño del 

grupo con TDAH fue un poco bajo en relación con Jos niños control. las diferencias 

cstadisticas no alcanzaron u ser significativas y no se pudo observar lo que reportan los 

autores antes mencionados. 

Con relación a la Denominación Serial Rápida. en este trabajo se encontró que los niños 

con TDAl-f presentan una Jentificación en la denominación de colores y figuras y mayor 

cantidad de errores. Esto concuerda con Jos hallazgos de Tannock. Maninussen y Frijters. 

(2000). de que Jos niños con TDAH tienen nlayores tiempos en la denominación serial 

rilpida. aunque en la literatura. la lentificación en la denominación. se ha relacionado mas 

con los trastornos del aprendizaje de la lectum (Denckfa. y RudeL ( J 976)~ \Volf. y 
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en la deno1ninación es propia del TDAH o se debe a la coexistencia de TAL. resulta un 

tanto complejo. ya que en la obtención de la muestra de investigación. resultó dificil 

encontrar casos puros de TDAll. y 5/19 casos presentaban también un trastorno con1orbido 

de la lectura. La explicación proporcionada por Tannock et al. (2000). con relación a la 

lentificación en la ejecución de los niños con TDAJ-1 (en las tareas de denominación). es 

que existen diferencias entre Ja denominación r.ipida de categorías con limites semánticos 

precisos (por ejemplo números. letras) y las categorías con Jinlitcs semánticos irnprecisos. 

variables y traslapados (por ejemplo estímulos tales como colores. objetos naturales) ya que 

en este último tipo la dificultad se present:l, al relacionar los estímulos con el término. 

debido a que frecuentemente hay más de un nombre para ese estimulo. además de que en 

estas tareas se presenta un déficit de esfuerzo. y de procesamiento en el TDAH. 

Específicamente Tannock et al. (2000) dicen que los niños tienen mayor dificultad 

para nombrar colores que para non1brar figuras. En este trabajo, aunque se encontró que 

había un déficit en la velocidad de denominación en Jos niños con TDAH, éste no ruc en 

las mismas catcgorias scrn3.nticas mencionadas en el estudio citado. sino lo que se observó 

fue que Jos niños tardaban nlás tiempo en recordar los nombres de las figuras y colores. 

aden1ás una vez que comenzaban a decirlos de manera n1ás o menos fluida cometían más 

errores. y estos eran por falta de inhibición .. ya que al ir denominando rápidamente como lo 

requiere la tarea. no podían inhibir el nombre previo. También Jos tiempos en la lectura de 

letras fueron mayores que los de Jos niños control. contrario a Jo referido por Tannock et 

al. (2000). 

En Jo que respecta al apartado de Lectura los hallazgos para el grupo con TDAH 

hasta la fecha parecen un tanto contradictorios. ya que algunos autores no han encontrado 

diferencias entre niños nonnalcs y subgrupos de TDAl-I. otros sólo encuentran diferencias 

marginales (que no alcan7.an a ser cs1adist1camente significativos) (Elbcn et al.. Marshall 

et al.. ( 1997). y otros más han encontrado claras deficiencias en algunos aspectos del 

proccsan11ento de Ja lectura (como en la lectura de pscudopalabras) (Carlson et al. Barklcy 

et al. (Citados en Miranda. García y Jara (2001 ). Una explicación de porqué los niños con 

TDAI 1 tienen problemas de lectura es la proporcionada por Gratch (2000) quien menciona 

que la lectura tambiCn reclama el sostenimiento de la atención por largos periodos. ya que 

esta debe mantenerse en un estímulo visual monótono. lo que hace más dificultosa aún la 



concentración. Por tales motivos. los niños con TDAl-l suelen llegar al final de una página 

sin recordar cuál es su contenido desde el principio. Lo encontrado en este trabajo fue que 

los niños con TDAH tuvieron ntayor dificultad en la lectura que los niños control. € se 

puede deber a que según Grntch. Ja lectura .. requiere de prolongados tiempos de atención y 

de acuerdo a Ja teoría los niños con TDAH presentan dificultades en atención sostenida. 

Por otro lado otra de las sub-pruebas en las que hubo diferencias significativas entre 

los niños control y TDAli fue la de comprensión de lectura. Al respcc10 Barkley. (1997) 

dice que cuando se combina con las dificultades de la memoria de trabajo. y este problema 

con el habla privada. a menudo resulta en una interferencia significativa en la comprensión 

de Ja lectura. especialmente en lecturas complejas. poco interesantes o extensas. Teniendo 

en cuenta los resultados obtenidos en este trabajo. se puede decir que tanto la lentitud en la 

lectura. así como la falta de exactitud pueden relacionarse con la ausencia de control 

inhibitorio y un déficit en el esfuerzo para mantener la atención. condiciones necesarias 

para conservarse en la tare3 y obtener una ejecución eficaz. 

En lo que concierne a la sub-prueba de decisión léxica se encontraron diferencias 

significativas en relación al tiempo de ejecución. este hallazgo se relacionan con Jo 

encontrado por Miranda et al.. quienes encontraron un rendimiento deficiente en lectura de 

pseudopalabras y errores definidos como lexicalizaciones (entendidas como una 

pseudopalabra que es leida como una palabra). Esto lo explican a través de lo que sugiere 

Elben (citado en Miranda García y Jara. 2001) acerca de que cuando un miembro del 

subgrupc> TDAll-C no puede encontrar una palabra familiar,. no utiliza el esfuerzo de 

procesamiento y/o no aplica las estrategias de análisis del conocimiento fonológico 

necesarios para decodificar las pseudo-palabras. 

En lo que se refiere al apartado de Aritmética se encontraron diferencias 

significativas en dos de las sub-pruebas. Dictado de NU.nteros y Completar Series 

Numéricas. Miranda. García y Jara (2001) citan los hallazgos de Marshall y dicen que 

solamente en matemáticas. el subgrupo TDA-H presentaba un rendinliento mits bajo que el 

subgrupo TDA+l-I. Los autores concluyeron que la inatención interfiere con la habilidad 

para lograr el don1inio de los sistcn1as simbólicos abstractos. especialmente en la 

adquisición de destrezas aritméticas bósicas en la educación primari·a.---------------, 
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En lo que respecta al apanado de memoria los niños con TDAl-I prc ..• -sentan 

problemas en su ejecución debido a que estos niños recuerdan menos datos que los niños 

control y ya que en la recuperación de la información también interviene la atención, esta 

podría ser un factor que hace que estos niños presenten problemas en las sub-pruebas de 

MCP-Consonantes. MT- Matrices Visuales, MLP-Claves Semánticas, MLP-Evocación y 

MLP- Preguntas. 

En relación con el apartado de las pruebas motoras. los niños con TDAH, sólo en 

las pruebas de Coordinación mostraron diferencias significativas en relación con el grupo 

control, éstas fueron las de Coordinación Motora: Periodicidad, Alternancia. Derecha e 

Izquierda. Es decir que los tiempos que tardaron los niños con TDAH en completar las 

series de movimientos requeridos en Jos ejercicios de coordinación fueron mayores que los 

de los niños control. Los niños con TDAl-1 se veian torpes al realizar los ejercicios, movían 

los dedos de la mano contraria a la que se le pedía. además de que lo hacían lento. 

En lo que respecta a las pruebas de abstracción estos niños presentaron problemas 

en la sub-prueba de sinónimos ya que en algunos casos no comprendían Jo que eran a pesar 

de que se les explicaba y en rnucha ocasiones sólo conjugaban el verbo que se les decía, 

esto se puede deber a que Ja no comprendían la instrucción o no tenían conocimiento de los 

mismos(€ en tos niños n1ás pequeños). 

TESIS CON 
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CONCLUSIONES 

El presente trabajo pretendió evaluar mediante la Batería Neuropsicológica para 

Niños con Trastornos del Aprendizaje, algunos de Jos pr-ocesos cognoscitivos de la fonna 

en como se presentan en Jos niños con TDAH. 

Lo que se pudo probar fue que la BNTAL ayuda a detectar las áreas en las cuales 

los niños con TDAH tienen alguna deficiencia o su desempeño está poi- debajo de Jos niños 

control .. a pesar de haber sido diseñada sólo para identificara niños con TA. 

Otro aspecto importante fue que las ejecuciones de los niños con TDAH fuer-on muy 

sin1ilarcs a la de los niños que sólo presentaban TA .. de acuerdo a lo reportado por Yáñez 

(2000). 

Además se puede concluir que los niños con TDAH no muestran problemas en 

atención sostenida a pesar de lo reportado en la literatura. y aunque Jos Tests de Ejecución 

Continua están diseñados para evaluar este tipo de atención lo que se observó fue que los 

TEC que son administrados a papel y lápiz no revela alguna deficiencia en esta arca ya que 

las puntuaciones obtenidas en ambos grupos fueron muy similares e incluso los niños con 

TDAH presentaron n1enor número de errores de con1isión. 

En Jo que respecta a las pruebas de proccsan1iento fonológico una de las sub

pruebas que resultó más den1ostrativa en cuanto a los déficits de estos niños son las pruebas 

de Denominación Serial Rápida. en las sub-pruebas de colores y figuras ya que en estas 

pruebas Jos niños tardan más o vacilan al mencionar el nombre tanto de colores como de 

figuras Muestran mayor número de errores. esto posiblemente debido a que no pueden 

inhibir sus respuestas. 

Se observó que en una gr-•. m proporción los niños que presentan TDAH tienen 

deficiencias en las habilidades de lectura. escritura y aritmética. Los sujetos de este estudio 

fueron seleccionados únicamente con base en Jos criterios de In ~cala de Conners. debido a 

esto no se tenia conocimiento de si presentaban otro tipo de problemas. pero ni aplicar la 

BNTAL se encontraron deficiencias en las habilidades antes mencionadas. esto marcó una 

gran diferencia entre Jos grupos. 
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En otro apartado en el que ta111bién 111ostraron tener deficiencias fue en el de 

Velocidad Motora cspccificamcnte en las sub-pruebas de Coordinación motora. en esta los 

niños mostraron ser poco hñbilcs. con tien1pos prolongados para completar las series. 

En cuanto al apartado de abstracción los niños con TDAH presentaron problemas en 

Jos sinónimos ya que en su gran mayo.-ia no comp.-endian lo que eran. Este hecho puede 

indicar un problema de abstracción. sin cn1bargo no existen en Ja literatura antecedentes al 

respecto que pudieran ayudar a explicar esta situación. 

Lo que se puede concluir es que los niños con TDAl-I aunque tienen problema en 

atención sostenida. esto no puede ser observado claramente mediante las pruebas ejecución 

continua que son administradas a papel y lápiz. aunque si se infiere que el factor que puede 

estar detem1innndo una baja ejecución en muchas de las tareas es la deficiencia en la 

atención sosten ida. 
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ANEXO 1: ESCALA DE CONNERS 
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67 
ESCALAS DE CONNER'S REVISADA 

Vrnlo'on F•-*• IUba y Nou·bu11a 19970 

Fechn: Ec..f:ul: Sexo: -·· -~--

1'ombrc del nii\o: 

Grnc.lo cscolnr: __ ._D:1itos nportnc.los: madre(. ) padre ( ) nutcstro( ) otros ( ). 

r ' NUNCA POCO MUCHO BASTANTE 

~·· ------·----·-----t--4--4----l---! 1. lleno excesiva Inquietud motora 

r ~ ~. -:;¡·~~;;i;c:;~:;:;;o aprend·,-z-a-jo-es_c_o_l_a_r ___ -1-----1----1.-----+----
¡ 

1 
3. Molesta frccucntomcnto a los niños. 

··- -----------------1-----1----1.-----+-----I 

~ - . ··- - ·- - . ···- ·- -----·-----------+----+---....J...-----+----'----1 
4. So distrae facilmento. escasa atención. 

1--------- - ---·------i---'--+---+--'--'---+-----1 
' 5. Exigo inmediata satisfacción a sus demandas. 

~--. ------·-----------------t-----t--'---'-'..lf----'--+-'---'-...:....--4 
! 6. Tiene dificultad para las actividades de 

cóoperación. 

¡-
7. Está 011 las nubo'i, ensimismado. 

t--
6. Coja sin terminar las tareas que empieza 

¡ ___ - . ·- ------- -- -----------------+----+--'-'l-----4------l 
¡ ~. r:s m::1I aceptado en el grupo 
¡ 

r--~~:-~;;;~~~~~·~;~~~~-__ ;_~_c_h_•_'_ª_c_u_f_P_ª_ª_º_tro_•_·---+-----1----1.-----+-'--------' 
l 11. Emite sonidos extraños y en situación 

1 esinapropiadas. 

L ___________ -·-----'--~:::::::::::'.::==::=:.=:======:" 
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12. So comporta con altanorla es lrrespetuos~. 

13. Intranquilo. siompro en movimiento. 

14. Discute y pelea por cualquler cosa 

15. Tiene exploslonos lmprede~lbles de mal genl~~· ·, · 

16. Le falta el sentido do la regla de .. juego liriipl~~/,: .. 

17. Es impulsivo o Irritable. 

18. Se lleva mal con la mayorla de sus compañer.os~ .. 

19. Sus osfuorzos so frustran fácllmonte. es 

inconstante 

20. Acepta mal las Indicaciones del profesor. 

6 

ESCALA HIPERACTIVIDAD- INATENTO C;OMBINADO TRASTORNOS EEC-R 
IMPULSIVIDAD 

MEDIA 4.41 4.15 
DÉSV.T 3.11 3.51 
PUNTO DE .10 10 
CORTE -

PUNTAGE 
OBTENIDO 

DE CONDUCTA GLOBAL 
8.56 4.41 12.97 
5.42 4.43 9.15 
18 11 30 

--
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ANEXO 2. ESCALA DE INTELIGENCIA REVISADA PARA EL NIVEL 
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Mfl NOMBRE 
10- 4 EDAD _____ ·. sexo· _______ -.J17_ij!.J') 

OIRECCION~---'---'-__;_---,___;-_;.__:;_ _______ _ 

NOMBRE DEL PADRE,"-WISC-R-ESPANOL 

Escala de lnieligencia Revis.ada 
para el Nivel Escolar 

Protocolo 

O TUTOR~---,---..;,......,.--,..,-"'-'.,-,,,,,.,,-~--------
ESCUELA __ __,_--"'.;..~~-··_,,~~~~.;..~~-'.,.;.., . .;..~.;..':---'..:'~·--'--'------~ 
GRAOO ____ --,.__,;._._ • .;..'_·:·_:.__.;..:.,_,_:· ... ··:·_"·'~· ..:,·•._··_._:,'·_:'"i__;_ _____ _ 

LUGAR OE APLlc~c.o~· ,·. ,.., .. , .·:;_}j":; :i_\k:·:: ·:.<;;·'' 

PERFIL WISC-R hche ~ ee>ll:~ ?:-·.~~.~~.:..::~'~. ~~· '': ~ ~ 

19 
11 
17 
16 

u 

" 13 
12 

" 10 

ESCALA VERBAL 

OBSERVACIONES 

19 

" 17 

16 

u 

" 13 

12 
11 
10 

ESCALA DE EJECUCION 

" 17 

16 
u 

" 13 

12 
11 
10 

• 
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f'•che de necl~.'·-· _·_·.·-·-·.'.:_·_· __ ·_. __ 

Ed•d _·_._ .. _.-'~'~ ·---

ESCA\.A VERBA\. 

ln10rm-16n 

:S.rnttl•"•" 
Arlun•11ca 

Voc•bul••lo 

ComOO"•n•16n 
(R•••ncl6n 

deº'•ª'º" 

·. P1o1~Í.'.,;ecl6n P1o1n1 .. ec.IOn 
- ...... , .. 

·"-.-... :-:._:. ------
,_._ .. ·_: -1 ,_. --1 

; s~_v:;rn·'•:-·---
.,.;: 

Flllll'. lncompl•L9• .. :/ .-.,-. _____ _ 

Orden-16n de Dib·;>;;- ,_._. _ .. ___ . __ 

o;MAa• con c .. bo• - .· .: .. ~.~-;.~_;.,; ·_· __ _ 

::_7•· de Obl•to• - ~:;.~:~;-~: ' ... ·: . 

1Let.rlntot1 

Etcele Ver~ 
Etc .. ecle 
Ei•cucl6n 
EKete To1el 

,_;:__;___:,:, __ . -l 

s ... "' • 

• Prorteteo tJ •• ne--..rlo. 

••C'••-- .. ,.,. __ ,. ••-• -·- • • - e• --· - -·- .......... . 



B. FIGURAS INCOMPLETAS ~ .... --.. -·-••·-•-••-•• .. •-•• 7 1 Pwnt. ••O 
Pu"'· Pu"'· l. Dedo 

l. Peine 
2. OrcjH 2. Muchacha 

3. Zorf"a 

4. Mano 
4. Her..,ir · Agua 

f-------------t----l ~ S. Ciato 

G. EspoJo ~ 5. Veintct. · Pet.o 

e. Elelant• 

10. C6m0da 

11. Cinturón 

12. Car• 

~ 11. Estaciones 

12. Aml!rlc.a 

13. Estómago C. SEMEJANZAS 

14. Sol 1. Rueda. Pelota 

15. Al\o bisiesto 

16. Foco 3. Camba .. Sombrero 

17. 1810 
4. Plano • Guitarra 

1 B. Aceite • Flota 

19. Ff"onterat 
6. Cairveu ·Vino 

7. Gato • Rat6n 
21. Chile 

8. Codo • RocHlla 
22. Vidrio 

23. Capital· Grecia 
10. Ji(ilo. Metro 

24. Esutur• 
11. Enojo· Ale'Jria 

25. Bar6meuo 

26. 0.11:idar 

27. Mll!.11:ico ·Monterrey 
13. Montal\a • Lago 

28. Jerogli~lcos 
14. l.lbenad ·.Justicia 

29. Oarwin 15. Primero • Ult1mo 

30. Aguarr4is •16. 49 V 121 

17. S.I •Agua 

""º 
14'. Naipe 

15. Nh'\a cor,.iendo 

16. Saco 

17. Nll\o 

18. Tijeras 

19. Nil\a 

20. Tornillo 

21. Vaca 

22. Termómetro 

23. c ... 
24. Tetlifono 

25. Perfil 

26. Sombrilla 

To1al 
SI •• "1"° da ..... r••ou•H• d• 1 °""'ª·di .. : .. .f:E" QU• ""'' •• P•· ,._ .. '°• """'ero1•9.,, 12tr• 
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B4scula (EJEMPLO) 

1. Pelea 45" 

2. Oh1de 

....... 1 .. •C•6n 
fEftcou: .. lc I• pwn1u.clón Obl•n;fl•I 

1 
ugx 

. 
oox . 

rOLLO 

72 

•.S" C•mpa 

am:i. 
f-~~~~~~+-~~1-~~+-~-"'·-~··~~"-=,~~~--~~-~ 

ara:. 

111119 

~ 

3. Fuego 4.5" 

4. Puenle 45" 

5. Ladrón 45•• 

6. Oormil6n 45" 

7. Anhta .. .s·· 

8. La~o .., .. 
9. Lanch.- 60'' 

10.•Jardinero oo·· 

1 1. e.ne. 60" 

12. Lluvia 60" 

E. ARITMETICA 

Probl•'"• A•tPU•tl8 

l. JO'' 
'2. 30" 
"3. JO" .. JO" 

5. JO" 

6. JO'' 
7. JO'' 
8. 30" 

9. JO" 

10. JO'' 
11. JO" 

12. JO'' 

13. JO'' 
14. 45·· 

15. 45" 

16. 75" 
17. 75" 
18. 75" .. __ ,_, __ 
·------· .... ---·--·- -· ----··-·--""-·--- -

FUEGO 
O F :r..,.. 

o 

• IOEA 

Li.:__~ 
l•·•t L":?.:-', N •·IO 
13 .. .s 1 

.......... 
1 3 .. s 1 

1•·-.0 ••. ,, •.• , 
~ 1 3 • .s 1 

M..K>AR 

llalll> 

F. DISEÑOS CON CUBOS a--·-·--•• .. :J•••-•-.. , .. ,_, 

2 • .C5'' 

3. 45 .. .. ., .. 
5. 75·· 

6. 75'' 

7. 75 .. .. 75•• 

9. 120'' 

'º· 120·· 

11. 120º 

3 

Pu,..tuaco6"' ...... 
Ft'•C.I• IEnci•cu .. I• '"'"tu.ció,. P•"'• cade dl-~ol 

o 

u ... , 
4 

.. , .. ,, . ,,,,, 
o ··. .. 

,..,, 
o 4 , .. ,, 

4 

l••XI 
4 

'•'" o 4 

•1110 . 
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••·10 .. .. , 
> . 7 

••·JO .... , '7 > • 
••• 10 '1·1:1 

5 . 7 

••·70 11.11 
> . 7 

:11·7J ••·70 > . 7 

,. u ,.,, ... 
> . 7 ,.,. et.JJ 

> . 7 

,. 10 "·IJ 17 , 6 

To1• ·L 



G. VOCAUUl.AHIO 

1. Cuchillo 

S. Bicic:lr.1,, 

llliD:» f--G_. _e_•_••_º_ 
7. Abecedario 

~1---B_._o_u_'_'º----------------~ 

10. Juntar 

14. Disparate 

1 S. Prevenir 

16. Contagioso 

17. Molestia 

18. Fábula 

19. Peligroso 

20. Emigrar 

21. Estrofa 

22. Recluir 

23. Escarabajo 

24. Espionaje 

25. Campan.ario 

26. R¡validad 

27. Reforma 

28. Impulsar 

29. Aflicción 

30. Demoler 

31. Inminente 

32. Dilatorio 

To1al 
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H. COMPOSICIO.N DE OBJETOS 

Obje10 

Manzana (MUESTRAJ 

1. Ni1i• 120 .. 

2.Ca~llo 150 .. 

3.Coche 150 .. 

4.Cara 1 eo·· 

l. COMPRENSION 

1. Cortar dedo 

2. Car1era ·tienda 

• 3. Humo • vecina 

..... ~-·ceo·-·-.. ·· -" 
10·.51 

10.121 

5. Perder • pelot~ (mul\eca) 

6. Pelea 

•7. Casa • ladrillo ·madera 

•B. Coches • placas 

•g. Criminales 

1 O. Timbres · cartas 

11. Inspección • carne 

•12. Ayuda social 

13. Voto . secreto 

•14. Libros • pasta 

15. Promesa 

•1s. Algodón 

• 1 7. Senadores 

>< >< 
o 

va• o 

o 

Pun1u•Ción 
IEndrcule I• puntu•ción •P"Dllloiml•I 

>< >< >< >< >< ><· >< 
74 

31•110 •·70 
3 1 6 7 . 1 

EN~AM P1:RFl'r TO 
3 ..... ~··Jll ···- ··~·. . 6 7 

RF T 
11.110 36·10 >•·JI ..... 
• 6 7 . 

SAMB 

""•··- 11·1'1 >• 10 i.:s1 
2 • 1 6 7 . .!J 

Punt. 
'2, 160 

s; •I nll\o r•tPOnd• tólo '-'"• Id••. oedlrl• un• Mgund• rnou•U•. Can"bl• ml•cuml•-n•• I• preeun••· diciendo: -Dln9 M••.•:J• 
otr• co .. c::iu• PQdrr .. hac.r l•I par au•. o la w•n••I•)º". Total 

J. CLAVES 

A IPara nil\os menores d• B •i'\os) 120·· 

O (Para nii'\os mayees d• 8 •l'\os) 120"" 
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~ 

K. RETENCION DE OIGITOS (Complemenlari•I 
D••conlinU•r t1c•i>u<ll• d• hec•1•r can ambo• in1cn1a• 
Aplónu•n•e •""bol •n••vo• o••• Ca1• r••c11 ...... eunQue •I ni"o P- •I prlm ... •n••YO 

1. .3-8-6 6· 1-2 

2. 3 .... -1.7 6-t-.s-e 

J. 8-4· 2-3-9 .5·2-1 ·B·ó 

Aoliquc1• digi101 en a•den ;n.,.erta. •unQue 
•I nll\o punlu• O •n o•d•n progr••i"'O 

ORCEN INVERSO 100 
en ... ya 1 

1. 2.s 

2. 5.7 .... 

3. 7-2-9-6 .. 4.1.3.5.7 

s. 1-6-5-2-9-8 

6. 8-5-9-2-::J-4-2 

7. 6-9-1-6-::J-2-.S-8 

En-yo :Z 

6-3 

2-5-9 

a ..... 9.3 

9-7-8-.5-2 

J-ó-7-1-9-A 

4-5-7-9-2-8-1 

::J-1-7·9-.,S.A-8-2 

M4•.•14 
Tot•I CO~t 

p .... Punt. 

'·~ 2.160 

M••.-1• 
Tot•1C011 + 

IOPI IOU 

L. LAB E A 1 N TOS CComplementulai) 

L•b•rlnlo Error•• Error et. 
Máal""O• 

MUESTRA 

1. :JO .. o ' 
2. ::io·· o ' 
3. :JO .. o ' .. JO .. 2 

s. ... .s·· o 
2 

6. 60 .. 3 3 

7. 120 .. o 
3 .. 120 .. o 
. 

9. 1.so·· o 
. 

._,._..,.. 
ll[_N_l.o ____ ..,....11 

Error o 

' E"º' o 

' Enor o 
1 

Erro re• ' ' Errare t. ' 1 
Errar.,, 2 

' Errores 2 

' Errar•s 3 
1 

Erro•e• 3 
1 

Errarn 
2 

:"º'•• 
Errares 
2 
Error 
2 
Error 
2 

~rrorei. 

Error•t. 
2 
Errores 
2 
Errare• 
2 

O Errores 
3 

2 Euor•• 1 Error O Errorc.1 
3 • s 

l"''•--30 
Tot•I l___ 

75 

= ..... -••¡ 
Total 

6 
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ANEXO 3: HATERIA NEUROPSICOLOGICA PAl'l.A NIÑOS CON 
TRASTORNO DEL APRENDIZAJE DE LA LECTURA (BNTAL) 
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UNIVERSIDAD NACIONAL AUTÓNOMA DE MÉXICO 

CAMPUS IZTACALA 
Batería Neuropsicológica para Niftos 

1. Dominancia lateral. 
MANO 
Toc."lr una cam~ana 
Borrar 
Usar un ~otero 
Encender un ccril lo 
Cl.Jchara<anic.'l 

PIE 
Tirar un .. ol. 
O.JO 
Mirar a través de un tubo. 
A ... unlar con una .... istola de ·u--uclc. 

2. Tc."t tic cjccucilin continua (10 minutos)~ 
E.-rorcs de omisión ( ) 
Errores de comisión ( ) 

baft~""';ll\O 

via~ia 

c.'l-a-C'lt:'I 
c.'lma~,na 

foto-foco 
Utl.."1-ufta 
foca-foca 
cal\a.-calla 
carro:.iano 
ca;a.<a·a 
---- - ---

mis.a-mes., 
Pato:-;;ato 
c.,llo.-callo 

3. Discriminación ronoló .. ica fnarcs n•inimos°'. 
o 1 1nano-m:\no o 1 OlOIO-VOIO 

o c.'\nta-c.'lni., o 1 bola-.. ola 
o ""':lntcrn·b.'lndcra o 1 1 n.'ll:t-n..'ll.'l 

o sifón-sillón o 1 · n:uo-Paco 
o n."\S.'l-n."lS.'l o 1 ncra-ñC.rra 
o 1 v;u·a-b."tfo o 1 1 ..,,.._,.,.o.ne.Jo 
o 1 c;1z6-c:all6 o 1 mono-mocho 
o 1 cnra-c.1ra o 1 nal!.'l-naia 
o 1 con1a-l'on1.."t o 1 corno-oomo 
o 1 bo .. a-boda o 1 nala-n.."ll.3 
o l:tico-toco o 1 barro-bano 
o 0107 ... 'l·OIUS."l o 1 niso-.nuso 
o 1 1 nucso-coso o 1 can:11-cun:11 
o 1 1--o---- o 1 POla-... ola 

TOT"'7n1As.42" 

1 

.. 

ERRORES TOT.( 
ACIERTOS TOT.( 

o 1 
o 1 
o 1 
o 
o 
o 
o 
o 1 
o 1 
o 1 
o 1 
o 1 
o 1 
o 1 
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·4_ Análisis de palabra!'!: (segmentación). 
Ei. ~i.<r ca-ni-ca pez. r"""ca ca-mi-.<ra. 

~~~b~~) (2) ~ ! '",~r~~~~::~2·u'-c-,,,-,,---1-~0-+~I_, 
hic-lo C2l O ins-ti-tu-to <4l O 

1-=~'z'-'f._,l""-="~---+.::º+'-l cs-co-ba (3) O l 
cic-lo (2) o : nucn-tc (2) o 1 
mar <ll o b.'ti-la-ri-na C4l o 1 
c-xa-n1cn J\ o cucs-tio-n<1-rio C4l o 1 
huas-lc-co 3) o Cuau-tla (2) o 1 
nrln-ci-DC (J) o ·na-Is f2l o 1 
trnns-oor-tc 3 o Ma-d-a c:n o 1 
a-l!ua-ca-tc l4\ o c-·cr-ci-cio 4) o 1 
Q;t-xa-c.1 (2) o Cuauh-1é-moc (J o 1 

TOTfm;ix. 241 

S. Análisis fonémico. Cate ori7 .... ci6n fcm~niic:a Aliaba Inicial ; · 
alabra!I 

EJ. cinco-cinta- •a::ul 
bnrco-bnrtln- •crc111n 
·1rnrn-•tortilln-jicnmn 

•s.-.rx>-nitlio-nido 
oandcro-•ccnillo-nantalón 
c.1rta-c.;\rnc-•dado 
mas.'l-n1ana-• noche 

•mcrc.-.do-rcbozo-rcr.alo 
oii\n-ois.'l-•n1ina 

hucvo-•hiclo-hucso 
TOT im:\x. 9} 

o 
o 
o 
o 
o 
o 
o 
o 
o 

dihu Olt, 
1-:j. •nrn, oso, o/In 
•ruccln-vncn-va.so 

cuntlcr110-cuntlrado- •pu/larra 
uva-•ocra-ulla O 
•rana. leche, león O 
c.,n1a-•rc10·-c.,s., O 1 
cebra. cero, •cisne O 1 
escob."1. •camis."1 estrella O 1 
C."111ast:1. •001.s.,, c.,dcna O 1 
corbala. •c,,mcllo. cornea.a O 1 
•tenedor. 47..,,n;tlo. 7 .. ,nahoria O 
teléíono-tclcvisi6n-• 1nu11c:ca O 1 

TOTCm:.ix.9) 

G. AnH.lh1oi:. íonémicn. C2tc •orizacicin fonémica rima 

Ej. 1) conejo, •ventana, cspcjo 
:!) •s1/ló11, carro, hnrro 
3) 111clún. :;n/On. •arroz. 

•di.:1-tio-mio () 

foc--'l-•buTTo-loca o 
•oiso-oala-b01fa o 
c."\1la-•silla-ba1la o 
•cJavc:l-balón-oclón o 
•toz.."1-roc.a-loca o 
rnma-•taoa-dan1a o 
timbrc-lumbTc-•c.,blc o 
• roio-subc-nubc o 
TOT Cmoh. 9) 

dihu'n:. 

Ej. /) •ballena, mnlctn, cubeta 
:!) •pnrngun .... cn.\/illo, cuchillo 
2) •dndn. orrin: nl'rjn 

cuna-l1111a-•llanla O 
•Jlavc:-pato-c.ato O 

•lolJo-•silJa-lobo O 

•rata-ala-nala O 
nantcra-bandcrn-•nislola O 
c.,n1p.'lna-•o.-.lmcra-1nan;r .. 1na O 1 
ranucta-nalcta-•l!nitarra O 
:rnillo-•biciclcta-;r.orTillo O 

TOTCm;h.9l 

2 

79 



3 

7. Síntesis de fonema!' en palabras. 

80 E:. n/r:/rr/n. t/n/z/n, 111/i/c/I. n/i/it/n 

clalbl:tn l/o O 1 v/c/s/lli/d/o o 
d/i/m/u O 1 f/l/n/s/o o 
ho/m/b/r/c O hi/'/o o 
VolmlaJllc O nll/a/Vo o 1 
d/olb/i/lla O l/c/b/r/i o 1 
Uilb/u/r/6/n O 1 b/i/l/11/rla/c/a o 
din/dio O v/o/J/a/n/l/c o 
l/i/c/o/o/c O llo/n/cJl/a o 
rh1'm/a O 1 s/i/1/b/n/l/o o 
s/u/n/cJJ O 111/;1/l/u/r/a o 
m/i/n/a O m/o/n/l/a/.Va o 

TOT lm;ix 221 

1 8. Amilisb: de udahras 1 
1 Eliminación de un íoncmn. 1 Eliminación de nn.llll silaba. 1 

1-::¡. 111nl •• w.%. l~!fÍll. li/Jl"o Ei. T/11n. ,Vico. c·1.A,•r1, nuu('.'.l'I 
s:1ICAl o m;irCZOl O 

d(l)a o ro(Dl)llo O 
<M1:una o c.,CMl)s., o 1 

K>m () c1lNAS la () 1 
a(U)la () rc(CRE>o () 1 
rCElala o !>MOAln:t o 1 
m:-.ntG)o o CZA)na10 () 1 
oat(l)o o ti(JE)ms o 1 
<RlOs., o 1f"íORlluf!;¡ o 1 
nu<Elvc o (Jllto111.-.1c o 1 
CDl:irco o :1ClJAlio o 1 
col:ilRl o c.'1r(PE1t:i o 1 
íA)brazo o 1h11a(NO) o 1 
cilN)la o (fo'QR)t1111a o 1 
buz.ó<N'I o C.'1lMA1r;1 o 1 
ci(S)nc: o ba101(LLA) o 
(F)oca o c1rrcrTE1ra o 
(Clolor o CCE) >illo () 1 
cc(Rlc::.-i o (CANldado o 1 
p(L);mch;i o na(YA)so o 1 
TOT(má.x.20'I TOT (m;ix.20"I 

9. Denominación serial rá licia. 
ticmoo 

dí citos 
lclras 
colores 
Ci :uras 
TOT 



-
81. 

1.0. Test de Denominación.de Doslon. .•. 
silla de rueda rinoceronte embudo 11 

árbol c.,rncllo bellota acordeón 
lñoiz n1:\SC..."tra irol(1 SOl!a 11 

n1ono .... 1,11 , Ir, ..... ,neos 1-- csnárrnPo 
silba lo b;u1ca dominó comnás 11 
liicrns r.'ll'lUCla Órt!:lrto Cc."lctusl lranca-ccrro·o 

1 ocinc c:u;icol csc."11crn cléctric.'1 lri""iC 
nor volc.-\n ama locrl!amino 
sierra scrruchoi c.,ballito de mar- lmrnac., 1 nin7..as 
ccoillo de dientes dardo aldaba csfin,.c 11 
hclicórilcro C."\f10:l l nrlic."\nO 1 V\11!0 

escoba 1 f' lobo tcrr.;lnuco cslctosconio reía 
111ulno lnir:imidc 1 n:ilcl:t de ninlor 

hon1•0 cnstor " oo ..... ,. lrnnsnort:tdor 11 
l!ancho annónica 

,_ 
unicornio áb."lCO 

TOTfmAs..66' l 

11. Com11rcnsió11 de (1rtlc11c!li (oro1l) 

1) Dibuja una linc."1 entre el tri;ln •ulo •mndc v el cuadrado 1?r;mdc. O 1 
7.) Taclm el lri:\111.mlo ..,,...,..,ucilo y encierra en un circulo el cuadrado cr:indc. O 1 
~-) Dibuja un nunto adentro del cuadrado ......... ucl1o v une con una línc., Jos circulas. O 1 
4l Di\.·ide en dos el lriillll'ulo •r:incle. O 1 
S> Toe., con el J:lpiz el cuadrndo J!ritlldc v el circulo .......... uc1lo O 1 
6) Dibu·a un tri:lnt!ulo .....-nuCJ"lo dentro del circulo crandc. O 1 
7) Toe.., con el dedo el cuadrado .......... uc1lo o el tri:lnr>ulo C!tandc O 1 
Rl Toc.'l tcnt:tn1cntc las Cir..ur.-.s •r;mdcs v lentamente las nr.nuc11as. O t 
9) Dibu·a un circulo .......... uc1lo íucrn del lri;\111:!.ulo l!randc. 0 1 
10) Si el cuadra.do J!randc cst:l sobre el lri;inrulo rrandc tacha el circulo --uc110. O 1 

ITOT(m.\:I: 10' 

12. Re 1clici1in. 
blUS.'l sobre " n,'lln1ll:i 
lomu• sinamc• 1 trcnos.'l• 
trOO.'l turan• .,, sitrabora• 
amnlio bita• 1 YOl\\CC.'l• 
isblc• 1 oucm:ir 1 11acoro1c• 
chiclmro 111itro• ( tr;11x:cist;1 
drotimc• situación motocicleta 
Cristóbal trnmisil• imncrrnc.'lble 
t1an1asuc.'l• dcsir>ualdad 11 1alonc._c:i• 
i nadvcrtencia tcsio11i111ola• 1\ - ' excusado 

•-e Ir. TOT tn1;ix. 30) 

TESIS CON 
FALLA DE C_~.;IGFN 



l t3."Comurcnsión de ualabras Cvocahulario'ttccrlivo). 
Test de Vocabulario en Jmagcncs Pcabotly. 
Ejemplos: 
A. muilc:c:a, tenedor, 111eso, perro. 
D. hombre, peine, co/cct/11, bocn. 
C: columpiar, beber, andar, subir. 
D: rueda, cierre, soga, rostrillo 
E: Ira lf!Or, ... ~dnr. nscrrnr. r>nscnr.;... ----------
1. barco i"2\ ¡.;4"'3'-'._,·,,o.,,voc:;s,_,•._,PL-___ -1--1-l 
2. lám"ara 74' 44, hum;mo '2 
3. vnc."l 'l' 45. &lrtist:l l J "I 
4. vela '2' 46. rcco •cr r.o 
S. trom ...... tn-; 1"";\ 

G, rodilla '4l 

H. nmbulnnciali"' 

10. nccha 2 
11. cuello (J\ 

12. mueble '3' 
13. nbcia tJ'I 

14. hora'J\ 
15. medir t2) 

17. roto....,I) 
18. ac."1.riciarr· ¡' 
19. nccídcntc--;2' 
20. C.'111 .. llTO (2) 
21. codo --,-4) 
22. rio fJ'I 

23. ;\ •uila ci' 
24. rom--r'4 
25. nintor fJ'I 

27 . .....-1ar....,J\ 
2H. uniforme (4) 
29. lronco (2) 

31 ... runn (J'I 

32. m1"isico (2) 
33. ccrcmoni:-i (4) 

34. culebra (4) 
35. bebida e J) 
36. médico (4) 
37. aislamic111ol1' 
38. mcc.;nico t2) 
39. nrcmiar (3) 
40. dcntist:t (3) 
41. hombro (Jl 

42. sobre (2) 

4 7. construcción 2' 
48. diririr l2l 
49. :u-b11s10 en 
50. bocnuc<J) 
S l. anricullura 4 
52.rni .... <21 
SJ. m11rilivo O\ 

55. sccrclaria í4'1 
56. iluminaci6n--i4\ 

57. e:trretc ti) 
5H. lransn;1rcnlc (3) 
59. coscch:u- ( l l 
60. discusión r l '1 
61. coo lCración--,4) 
62. har.111c..lal (1) 

..§..sor ucndido (4) 
(1-I. l'OIC."1.T (2) 

<·~- cml.mc..lo c.i\ 

67. isla íl) 
ítH. oln •ulo f2) 
6'J. dc..-.ilusión (4) 
70. c."1.rnintcro (2) 

71 archivar (J) 

72. 111crc:111til (1) 
73. cuarteto (4) 

74. marco ( J) 

75. binocular (J) 

76. "udicial (2) 
77. roer Ol 
7M. mors.'1 í2) 
7'J. confiar (:1) 

KO. lcrna (4) 

81. contcmnlar (2\ 
82. <IVC (1) 
KJ. IX'lll:'llil (2) 

K4. cl;u;iíic;1r (1). 

86. brúiula í2l 
87. csíérieo l2l 
8K. felino '2' 
H9 .... :tralclo C4"1 

90. stuncrl!ir t4l 
91. Mido t4l 
92 fránil J'll 
93.instnair 4 
9-l. arnucólol"n foil 
'JS. con.su1uir f4l 
96, inc;.,,ndcsccntc !4l 
97. arro •nnlc í2'1 
9R. utensilio 2l 
99. ira 0) 
100. cítrico()) 
101. Jubricar(I\ 
102. eslabón '4' 
IOJ. morada (ll 
l04. anlibio (1) 

105. orodil!io l ll 
106. 'ubiJOS.'1 (2) 
107. anarición 2) 
JOH. ascender lJl 
IOIJ. fraf!lllClllO c:n 
110. --ndieul;i.r tJ'I 

111. a1uendo 4 
1 12. córnea t2l 
11.l naralclo •ramo ll) 
114. conioso (2) 
11 S. inducir (J) 

1 16. :-itónito J) 

117. lranscúntc (2l 

l IK. emisión (Jl 
1 19. obelisco CI l 
120. cié na •:-i '3) 

121 :unbul:mlc l2) 
122. CÓllC.1VO (3) 

123. incisivo (1\ 

124. clinsc (4) 
125. crintól!mn:t (3 \ 

TOT lm:h:.12~\ 

-
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TEXTO! 
1) ¿Cómo se comportnba la perrita con su amo? o 1 

2) ¿Cómo rccompcnsab<t cJ :uno a su perrita por su comportamicnlo? o 1 

3) ¿Porqué saltó el burro sobre su amo? o 1 

4) ¿Cw\1 ruc la reacción del amo cu01ndo soilt6 el buera? o 1 

5) ¿Qué cnsli¡;o recibió el burro'/ o 1 

G) ¿Por qué caslig.·uon al burro'/ o 1 

7) (.Qué h01br.\ :1prcndido el burro con CSl:t C.'\:pcricncin?,:-. o 1 

TEXT02. 
1) ¿En dónde buseabn el perro su comida? o 1 

2) ¿Para qué mcnc.,b:t la col:t y lndrnb."l n fa gente? o 1 

3) ¿Cómo era el trozo de c."lrnc que encontró? o 1 

4) ¿Porqué se le cnyó In cnrnc ni ;1¡;un'/ o 1 

o 1 

6) ¿Cuántos pcdn:r.os de cnrnc cncolllró el perro'/ u 1 

7) ¿Qué cnscíl:m;, ... , le dcjn esta historia? o 1 

TOT (7) 

TOTAL Tcsln 1 + Tcsln 2 (má•. 1•> 1 

IS. Narr.1ción oral (canlid•d de J'alabras cruc !iC cmilcn en 2 
minuto!'ll. 1•1aticar M>hrc un via'c n >a~o. 

!TOTAL 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



mesa 
JJnntn 
cable 
b<irco 
crema 
cuchilJo 
escuela 
piitat.a 
mace la 
borr.idor 
pl:'il:mo 
refresco 
ladrillo 
rccoscdor 
sc:rvillcln 
lic:uadorn 

ltlrmen 
acicrlt>!t 

abeja (S) 
lcrcnjc (N) 
c.,dcna (5) 
pc:1orc (N) 
lomipc(N) 
prclagoro (N) 
boromsio (N) 
panal (S) 
rcsb."ll<1dilln (S) 
gapila (N) 

1 

· ?~:·-.r~~.oci~~~ dc:.~-~¿,::.~:~!.t~-~:~i:s?~~~~~;~~~· ··~·~,~~-~~~~; 
cima di mu 1oxi 
carril supcJ nosca 
eoitrc 1cbri ndtro 
tropa bruso D'cso 
plaga naso vcdrio 
c.,pilla dobil4:1 cabiz.'l 
rólul<1 111..·uur;a pclolo 
easctn 
pfc.·uo 
nbdon1cn 
u1icrobio 
lnl1jul;1 
prólogo 
nbogado 
111;indib11la 
111;1rio11c1;1 

lfif!lll/HI 
ncif!rlo.r 

sit:1n1c 
Ji cope 
inluran 
cn111ctc 
drosin:i 
lof:lpro 
bi1ur.1c., 
sirlcla!>O 
ro111ic11clo 

l f/Clll(H1 

ncicrtn.<r 

J7. Tare~• e.Je decisión lé.aica (c.-.crita) 

payaso 
galleta 
ven fa na 
lricicro 
1rnpador 
pcm=iilón 
rcjogccfor 
biccclctn 
nropucrto 

l/Clll 

nclcrlns 

TOT.TIEM. 
TOT. acicrt. 

mofismo (N) int..'lrc (N) nmplatc (N) nornso {N) 
iguana (S) queso (S) lagrn (N) rcllobo (N) 
maripos."1 (S) cilull.-.r (N) lasil (N) sardin."l (S) 
frcg.,tlcro (S) jon;ilu (N) vich.,lon (N) juego {S) 
rc.,la (S) hernmno (S) minero (5) tortu¡;.., (5) 
sobre (S) S."ljofntm (N) 1cr1116111elro (S) cb .. ,yotc (5) 
cslrop.,jo (S) pollo (S) número (5) tijanc (N) 
mablnxone (N) pcc:rifiso (N) des.armador (5) cohc&c (5) 
oni.'lo:is (N) jugo (5) obrcrn (S) helicóptero (S) 

sir;uuio (N) mcralo (N) crilación CN:.> ----::::~:;;::;:¡¡"º::.i;S::¡,.• 
TIEMPO 
ERRORF..S 

J H. Comnrcn!'tión de órdenes fc.'-Critall:l 
1) Une con una linea las fiJ.!lJrólS nr11uc1las. o 1 
2l Tacha el tricin!!.ulo l!rande v encierra en un circulo el cuadrado ""'"nucno. o 1 
:; \ Si el cuadrado ncnuc1lo está dentro del cuadrado rrnndc lacha los dos. o 1 
4) Divide a Ja mitad el cuadrado ""'",.,uc1lo v el circulo l!.randc . o 1 
.5\ Toe., con el lápiz todas las firums f!randcs. o 1 

l?l. Dibuia alrededor del lriánc.ulo ""'"nue1lo un circulo ernndc. o 1 
7) Toe., con el dedo el cuadrndo ,;randc o el tri.inl!ulo --~uc1lo. o 1 
8) Toe., lentamente las fiJ?.uras c:randcs v ránidamcn1c las nrnue1las. o 1 
9) Dibu·a un nun10 fuera del circulo ncc111e1lo. o 1 
IOl Si el lrifml!ulo rv-nuetlo cslfi sobre el circulo erande 1ach:i el circulo nrnucilo. o 1 

-
7 
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ITOT lmáx JO) 

TESIS CON I 
FALL/\ DE ORIGEN 



8 

85 
TEXTO 1 tSilcncio). 
1) ¿Qué iba cargando el caballo? o 1 

2) ¿En donde iba la pulga? o 1 

3) ¿Porqué ib:1 Ja pulga en el e.aballo? o 1 

4) ¿Qué hizo Ja pulga? o 1 
·. 

5) ¿Porqué se b:1j6 Ja pulg;1 del c.,b01llo? o 1 

6) ¿Qué hubiera p«s.,do si fa pulg., no se baja del c.,ballo? o 1 

7) ¡.Qué lmbr.1 querido d;tr « cn1em.lcr el c.,b••llo :ti dccir-scnon.-. clc~anl~~·t.: o 1 

ITIEMPO 
ITOTAL(7) 

TEXTO 2. CVo-,. ¡,ft;a). 
1) ¿Oc qué presumía el viento ¡¡J sor/ . . o 1 

¿) ¿Qué prueba propuso el viento? o 1 

3) ¿Por qué crees que propuso esa prueba el vienlo? o 1 

4) ¿Qué hiz.o el viento p.un lralar de ¡;01nar In apuesta"/ o 1 

5) ¿Qué hizo el sol cuando le tocó su lurno? o 1 

6) ¿Quién ganó la :ipucsrn? () 1 

7) ¿Qué cnse1lan~-'l le deja cst.'l hisloria? o 1 

. tNo hav nuc dc:ri:cslimar las cualidad c." de lns otros. no hav Que ser urc.1umidn). 

ITIEMrO 
ITOTAL(7) 

TOTAL Tcsln 1 +Testo 2 (Máx. 14) i 

20. Dctcct;1.r incnnt!n.Jcncias Pramaticalc."I en oracinnc."I 
1-'l mavor de lo!': nitlas era Ros.,. O 
L.'l n1acstra nos ensc1ló una nnrsb~. o 
1"'1i m:tmfl me hice un rico nastcl. o 
Tuve nuc h:.ccr n1:ulan;i 1ni l:irc.,. o 
Mariana tienen ocho :ttlos. o 
Lo!= osos es nninmlcs s.,Jv:.ics. o 
Tcnco much;1s dulces en mi bolsillo. o 
Mi ·m!Uelcs nrcfcridos son los c.,rritos. o 
l-'l ea11ina v su oollitos comen J!.r:tnos de m;tÍ7 .. o 

o T.,.., r.·.-s C01\J I TOTlm:h IO\ 11 1 i:!,;jl . _ 

1 FALLA DE ORIGEN 
M:talan;i fui al cinc con nii tia. 



21. Orden•r nal•bras de un·cnunciado. ·'=·~~:; · ,.< .:, ..... 4 .. '1<:;:~"'·"-::'.:--;.; ~ TIEMP. 
Mi p:1pá llegó tarde 
llcl!.ó Mi tarde naná. (4') 

El fuego quemó la cas.-.. 
la Quemó fucJ?..o El c.,s.,. CSl 
El parque está abandonado y sucio. 
sucio v narnue El abandonado está. <6' 
._, muchacha resbaló al subir la banqucla. 
al resbaló bannueln subir la muclmch:t l-,. (7l 
La rnnil;I bebe agua en el estanque. 
cstannue...c.l<n-al!ua-bcbc-1.1ni1a-l-,. í7\ 

L.-i paloma lleva en el pico una flor. 
lleva<l-Oor-nico-naloma-l--i-una--cn. CH) 

Las flores y los árboles reverdecen en prim.,vcra. 
l-'ls-nri1navcra-rcvcrdcccn-flrboles-"'-los-florcs<n. 18' 
En las nta1lanas rne levanto cuando suena el dcspcrtndor. 
levan10-dcsocrtador-En-m01nan:is-Jas-mc-sucn.,~s.,nde><I. (9') 
El agua de la fuente csl:l sucia y nmlholicntc 
m:-.lholie111c de fucnle la a •u:i GI sucia C."il;\ v. (9 l 

4 

s . 
:.:.?,:· 6 

' 

. :;· . 7 

"/: 7 
,' 

8 

8 

9 

9 

!TOTAL 

22. Dictado de >nlabras de aUa fn:cucncia ba'a fn:cucnci• v n·RudOnalabraL· 
ALTAFREC. acicr 1icm BAJAFREC. acicr licm PSEUDOPAL acicr 
n1acc1a o 1 c.,dcna o 1 vioalc o 1 
cebolla o mciilta o 1 p., Ilesa o 
bicicleta o b.,tidorn o 1 tin.,rano o 
·¡rafa o iic:..,_ra o 1 e eruta o 
c:.,Jabaz...,_ o mcc:..;nic;t o 1 s..,lclivn o 
blus..., o s.'lblc o 1 blido o 
árbol o dolor o 1 irtcl o 
brn:r.o o dra1u:i o 1 7.obn1 o 1 
nún1cro o n1cdus., o 1 nudctc o 1 
rrcs.., o 1?.n11no o 1 ercb., o 
n1arioos., o oinac.,lc o 1 loncs.,la o 
TOTAL TOTAL TOTAL 

23. Dictado de un 11.tirrafo. 1 

licm 

Cuando vimos a 1:1 avioneta volar tan b;ijo. todos pensamos que iba a chocar con la torre de la iglesia. Sin embargo. 
en el últilno momento. el piloto pareció controlar su n:tvc y volvió a g:tnar altura. De uno de los n1olOl"CS sallan 
lla1nas y una cnor111c columua de hu1no. Todos lcmiamos por la vida del piloto. pero nos lromquili;, .. muos cuando lo 
vimos sallnr en parnc:.,idas. 

iTOTAL(mJb66) i 

U. Narración cscrila 1 
Canlic..hu.I c..lc 1>alabrit.s que M: escriben en 3 minutos. (Hacer un relato acerca de cómo ¡1asó su cumplcai\os 

anterior). 
rl~T~O~T~A~L,.....~~~-r~'""'il 

'Tl!.SIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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I · 
28 o 
!>3 o 
17 o 
53 o 
71 o 

¡ .. ,. 

15 
32 
109 
1028 
5000 
28600 
.500230 
2860100 
3!>08521 

2. 4. s. 

3. 
350: 

!>. 12. 
300. 

®. 
450. 

40. 
40 .. 25. 45. 

72 •• 93. 8G0 

~· 3. 4. s.-· 64. 32. 
~ 4. 2. 

263 
18 6 10 
57 6 75 
18!> 6 201 
910061435 
54200 ó 45500 
200900 6 6 IOOOO 
124330 6 354320 
2340234 ó 4362325 
.3 6 .003 
9.001 69.IO 

.. 

G!>G 
874 
!>63 
748 
185 

IS. 

so •. 
65. 

;¡:--· 

·· '.2S ... Dictado de números· 

o 1080 o 
o 2G35 o 
o 9007 o 
o GJ2S3 o 
o !>0050 o 

,:;.2G:·ncnominación c."-Crila de nUmcros. 

o 
o 
o 
o 
o 
o 
o 
o 
o 

27. ·comrlctamicnto de M:rics numéricas. 

12 

550. 

so. 

6. 8, 

30150 o 
704304 o 
100910 o 
!>000400 o 
6032004 o 

1 TOT (más 20) 

1 TOT (nuis 9) 

o 
o 
o 
o 
o 
o 
o 
o 

iTOTCmás H> 

28. Comparación de números: maw>r qué y menor qué: 

o 4 ó 1 o 
o 166 12 o 
o 25 6 52 o 
o 300 ó 295 o 
o 1998 ó 7001 o 
o 32400 ó 24000 o '1 r.SiS CON o 450006 6 530500 o 
o 639721 ó 987496 o 

FALLA DE ORIGEN o 9024639 ó 2964700 o 
o .IOó.0100 o 
o 6. OOH ó 6.2 o 

ITOTlmás 222 

-



11 

1 

Dictado 
Rcslar o menos O 1 
Mullinlicar o nor O 1 
Sumar o más O J 
Dividir o entre O 

TOTAL 

J:c2-6 __ o 
5-1.-4__ o 
3+4-7 o 
27-15-12_ o 

Dcsil!:nación 
Sumar o más O l 
Mullinlic..1r o nor O 
Dividir o entre O 
Restar o menos O 1 

TOTAL 

30. Oncracinnc.• •ritmética:c Cnralc."I). 

2416-4 o 
6+7-13-- o 
S x4 •20-- O 
16x5=KO_ O 

12+ 17-29 o 
8-4-4 - o 
912-4.S-- O 
43 +36-79_ o 

18-9-9 o 
12/3-4-- o 
9x8-72== o 
39/3- 13_ o 

ITOT(más 16) 
TIEMPOTOT 

31. Oec:r .. cionc.'i aritméticas (c.'K:rilu., imercsaa); 

10 C1 2 - 20 
30 CI 3 - 10 
10 CI 2 - 12 
3003-90 
IOCI 2- 8 
30 C1 3 - 33 
10 C1 2 - S 
30 CI 3 - 27 

9+7-16 
5+8-13 
6-2-4 
9-7-2 
13+25-38 

o 
o 
o 
o 
o 
o 
o 
o 

1 TOT (m:b; 8) 

32..·0ucr .. cinnc.'li aritmética" (c!'Ocrita!I, dicta.dais). 

36+47-83 
36-23-13 
H?-JH-71 
4x2•8 
Jx6•18 

20-9-Jl 
476+61+5007-5544 
IOH-29=79 
J9+1340+S-JJH4 
2Jx7•161 

120112-10 
302x26-7HS2 
.045+11.26-11.lOS 
3050125• 122 
.4201/.78•.SJ 

1 TOT (miis 20) 
TIEMPO T. 

TESIS CON 
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f J3. Problema:is aritmético"'-
Ejem.- ¿Cuántos botones hay? (G). 

- Si quilo J. ¿cuántos habr-á?.(J). 
- Si pon.so 2. ¿cuántos tendrla?.(8) 

l. Si vo tuviern 2 veces la misma cantidad. ·cuántos tendr-ia?.íl21 O 1 
2. Si rer!alo J:i mitad. cuántos n1e auedan?.r:n O 1 
J. Hav tres nitlos c.,da 11110 tiene NS7.00. ·Cu.;1110 dinero licnen en lotal? 121"' O t 
4. Si un nino ahorra NSJ.00 cada día. ;cuánto iuntar.i en 5 días?. l ISl O 1 
5. Tenla NS20.00. si gaste! NS5.00 en una libret..,. NSl.00 en una pluma y NSJ.00 en una o 1 

rel'!l.rt. Cuánlo diner-o me CJtteda?. ti n 
G. Un Kg. de dura:t..nos eucsl:1 NS5.50. un Kg. de plálano NS2.JO y uno de m;m;, .. ,ll., NSG.00. O 1 

Cuánto dinero ueccsilo nara co111nrnr 1111 K •. de c.,d;i ín11:11"/.t 1 J.H01 
7. Una c.,ja tiene 24 refrescos. · Cuán1os refrescos son dos c.,·as v ntcdia?. 60 o 1 
8. A un nillo Je dieron NSJ0.00, co111pr6 una pelota de NS5.00, 1111 pastclilo de NSJ.50 y un O 

chicle de NS 1.50. ;,Cu/11110 dinero le nucdó"/ 120''1 
9. Pene vive a 470 anelros de su cscucJ,,. ·Cán1os meltos c.,minará de ida v v11el1n'/.l940l U 
1 o. Enrique se duerme•• l:1s 'J e.Je J;i noche y se despierta ;1 las 7 de la m:ulana, ;,Cnánlas horns O 

ducrrnc diari;uncnte"!.( 1 O) 
1 1. Juau, Tono y Sergio rcp;1rlicron cutre sí <.<• canicas en panes ig11;1lcs. ;,Cnánlas c:111ic.,s O 

recibió c:1d.a 11i1lo?.(22) 
12. Cnda litro de leche cuesta NS2.00, cu;ínlo costar;i un;i c;1ia con 12 lilros"/.(241 O 
13. La mam;\ de Ros., le hizo un pastel para su cumplc.,llos. se comieron 1/3 del p.,stel y regaló O 

un sexto. ·Cu:lnto p:1s1cl le sobró?. CJ/ó)fl/2) 
14. Un terreno r-cclaugular mide 12m de largo por IOm de ancho. ¿Cuántos metros cuadrados O J 

mide el teneno?.l 120) 
J 5. Una sellora compró un refrigerador de S 1500.00, le hicieron un descuento de 10%, ¡.Cuánto O 

dinero n:ig6 nnr su refri •erador'!.(1350) 
16. Si se eomprn una televisión de s2000.oo. p.ua pagar en un a1lo y medio. con el lo/o de o 

interC:S n1ensual. · Cu:ll ser;i la c.,ntidad lotal nue lcndr-1 nuc narar nnr su TV7.(224Ql 
ITOT. 

34. Pcrccpcifin ,.¡!'liual de lcCra:is in,•crtida5. 
Errores de omisión C ) 
Errores de comisión C ) 

12 8 9 

TIEMPO 

Total de errores ( 

35. E!'litcrco1 nosia 
DER. rzo. 
c.,nic., o 1 moneda o 1 

balón o 1 c.,uic., o 1 
c.·trrilo o 1 c.,rrito 01 
moneda o 1 f!Ollla o 1 

goma o 1 botón o 1 

TOT. TOT. IZQ. 
DER. 

JG. Crarcstcsia 

DER. ¡..:.:IZo::'°"-·'----1---1 
1 cauis cuadro 

lcnuis 

circulo 
l•CS 

TOT. 
DER. 

o 1 
l o 1 

o 1 
o l 

o 1 
t•cs 01 
cuadro o 1 
circulo o 1 
TOT.JZQ. 

-



38. Mo,·imicntos 39. EnlcntC:cimicnto 

D T 
Periodicidad 

Alternancia 

Precisión 

TOTAL 
Ticmno 

a~ociatlolf.. 

D 
Dislancia 

Frecuencia 

TOTAL 
Ticmm 

T 
molor. 

palma
dorso f20 e) 

tocar dedos 
(5c) 

TOTAL 

D 

1 40. Tapping aUcrnado himanual a:\intélrico (2: t). 

Frccucnci:¡ de ciclos en 20 seg. (huciando con 2 D; 1 1) ---
Frecuencia de ciclos en 20 sen. (Iniciando con 2 1: 1 D) ---
Frecuencia de ciclos en 20 seg. (Iniciando con 2 O: 1 1) ---
Frecucnci:l de ciclos en 20 se¡;. (lnicfando con 2 J: 1 O)----

MEMORIA. 
41. Retención de di •ito~ orden directo. 42. Hclcnci1)n tic tJicitos orden inverso 

3-8.(j J <•-1-2 2-5 2 6-3 
5-7-1 

8-4-2-J-9 5 5-2-J-H.CJ 
6 4-1-3-5-7 

7 9-H-5-2-1.CJ-J 7 

5-J-H-7-1-2-4-(1-9 9 4-2-<i·?-1-7-H-3-5 ') 6-'J-1-6-3-2-!'\-H 

TOTAi ... 

43. l\-tcrnoria ;l corto Jla;,.o <conson.-ntc.."). 
ene-be 2 ne-be-ene-ka-efe 
ese-ele cllc-clc-lc-c1lc-c.-.c 
J!C-Ce·CÍe 
1e-nc-·01a Cl1le•DC·l!C-CIU:•IC-CSC 

kn-l!c-cnc-lc-cfc~c-clc 

cme-crrc-;01a.<Jc J!.C-lc-dc-cmc-pc-cllc-cc 
TOTAL (nui.'.lt. 7) 

44. l\tcruuria M curto 1lou.o Cnracinnc..<11). 
El c.ir;isol es amnrillo 
L."lS lortn !aS s:1bcn nadar 
Mi 11n11lcca es muv bonita 
El conc·o ve el relo· 
El ni1lo ·ue !a con su b;irnuilo 
Me r.usla el helado de limón 
La lluvia rno·a la sien1bra de mai.f. 
El doclor examinn a mi •alo enfermo 
f\ii mam{1 hizo un rico rmstcl de frcs."l 
El abuelo usar;\ 1111 b:islóu l;uc.n Y r>e.<;,,,do 
l-"l blus., de rni hermana es de color ros."\ 
Ese libro nuc está en la mesa es mio 
l .. "l luna llena ah1n1bra todo el oalio de mi ca.s., 
En el c111c veremos un;i nclicula v c:on1cre1nos muchos dulces 

3 2-5-9 
4 8-4-9-3 

6 3.(j-7-1-9-4 
7 4-5-7-9-2-R-l 

6 
7 
7 

TOTAL 

4 

6 
6 
7 
7 
H 

., 
9 

T 

2 

6 
7 
R 

-
13 

90 

TOT.( 
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1..-,s ballenas v los tiburones viven en el inmenso mar azul 11 
Todas las noches Patricia mir"a con mucha atención las brill:tnlcs estrellas 11 
El sol se Dicrdc en el 1c·ano hol"izontc cuando termina el dia 12 
Tcnr._o una íucntc crisl:llina con occc.o¡itos a la entrada de mi ·ardin 12 
El nfl'aro ouc esta en la ·:mio¡ c."tnta con un silbido muv aferre 13 
El bebé oso se asusló al cscuch:1r el estruendoso ruido de 1,, lormcnta. 13 
Mi nrimo Dcto 1oc.1 muv bien el tmnbor en 1:1 b.1nda de su escuela 14 
Dcba"o de su c.1m:1 mi abuclit:i licnc un .._mn b:u.il donde r.u:uda lindas cos.1s 14 
Los tigccs ;icudcn para saludar al cotchono que es el nuevo miembro de la 1 S 
n1anada. 
Con los r-avos del sol las csninas de lriI?.o se vuelven relucientes como el oro. IS 
C.·umcn riega todas J;is m;ulanas sus lindas flores y quita con gran dedicación las 16 
ho'ns see:is. 
El perro h:i tom:ido del p:itio vecino un jus,uctc y lo llev:i :iprct:ido entre sus 16 
dientes. 
Después de J;i lluvia que c.,yó sobre la laguna se e111pc.1.6 a cscuch:u un coro de 17 
nrillos. 
Mientras dormía en su blanda c.1111a, so1l.,b:i CSlar sentado en una nube a muchos 17 
metros del sucio. 
El trnb;ijo del minero es mu)' duro porque tiene que permanecer muchas hor;¡s IH 
c.,vando fuertemente b;i'o Ja 1icrr01. 
El mendigo permanece acosl;ido much:is horas sobre la b.,nc., del jardín que cst:\ IH 
111:\s ccrc..,na a la n;llmcr;i. 
Mmlana veré en la televisión un pros.rama acerca de Jos increiblcs viajes 19 
csoacialcs c111c han hecho l:ts naves triouladas. 
En el musco hay una srnn s.,ln donde se mucstr;1 como ernn los animales que 19 
vivieron en olrns é~1.s. 

I TOTAi .. (m¡i:. 17) 

45. Anu•litml de memoria ,.¡~'l11ac:ial. 
K 1 6 ) s 7 2 
HS26 4 4 7 :l 1 
1 (i 4 H ~ .S S2HJ7 
841675 li 73<1152 
2685143 7 8361752 
18368253 H 2J(,H3714 

TOTAi.. (moh:. H) 

4 

6 
7 
K 

46. Snun de lectura. 47. Matric:eJl vi~ualcs. 

enS<l\'0 

nn1cba 

N" orne. l cr 2" ,. P/F 

2 

(, 

TOT 

TESIS CON 
FALLA DE OEIGEN 

Rc:1e1ivo P.IF 
l)V4 

2) .J/6 
3) 4/9 
.. 5/12 
5l("JJ6 
6) 7120 

7) K/25 
Hl 9/30 
9 10/36 
10) 11/40 
11) 12/40 

TOT. <za 12\ 

14 
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s.-.Ja 
pala 

bala 

panUllón 
sierra 
counisa 
martillo 

.'11icrrn 
clcsnr111nclor 

c:ttci:ori:is 
2 
2 
3 

' 4 
4 

s 
4 

c."tda 
nacl:t 
hada 

nada 

mcJ6n 
pcrn 
nu:s."I 
silla 
limn 
cnrnn 

pera 

1. 

palnbrns 
2 
3 
2 
3 
2 
3 
3 
4 

TOTlmáx 16l 

coco 
foco 
loco 
poco 

loco 

lolpiO'. 
perico 
trompo 
libreta 
i\guiln 
balero 

pnlumn 
ñg11iln 

P/F 
4 

" 6 
9 
H 

12 
15 
IG 

·•8.'Rima: .. .. 
cfato do la 
palo n1ota 
g."110 gola 
ralo rota huta 
mato bota cana 

jota gana 
11ato nlana 

nota 
pana 

49. A~nciación Scniilintica. 

jirafa borrador 
teléfono pucrtn 
cl:wcl lngo 
elefante pi:t.arcón 
rnarg."lritn vcntan .. "11 

radio montana 
vcn:ido tal".:1 
televisión pin lo 

ln,.;11 
camello 
1•c11n1/n 

roe., papa nnt., 
boc.• lapa gata 

lapa bala 
loe.• chapa rnla 
loca mapa Cll:lta 
choca rapa .lata 
poc.• gu;tpa pata 
roca capa rea la 

s.•pa mala 
boca cuaia 

ma11a 
reata 

i TOTC2-1 O) i 

refresco hospilal sombrero 
b."\tCO maestro cuc.,rncha 
avión U1CCC."tdO aran.-. 
b.,. aretes c..,bicu..a 
café rnuncc.-. guitarra 
leche queso brn:r.o 
balón cinc pi:tno 
oro pcloln 1nnripos., 
tren ingeniero picrnn 
r:iqucln cuerda ji1om.,1c 
cobre crcn1a .,,.,p.,to 
fierro collnr violln 

leche nlOSCO 
pulsera claicharo 

jugu nbogado c:dcctin 
lec/u: acordeón 

c..,lnb.,., .... , 
nhognút1 c., bello 
nrquilcclo abrigo 

zanahoria 

abrigo 
.~uétcr 

TESIS CON 
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16 

·50.·Rccucrdo libre. 1 93 
comida vehículos muebles útiles artículos de 

escolares lim1•iC1".a 
pan barco n1cs:1 e rayones cepillo di 
pcseado avión estufa lflpiz. jabón 
plátano biciclct..'l cama libro pasta 
manzana coche silla cuaderno peine 
pera tren sillón rcsla cceillo es; 

TOTAL 1 
51. Recuerdo con clave ~m;lntica. 

ro11a nnimalc:.'I jus:uclc.'1 ulcncilim1 de artículos 
cocin-. dc1•c11.i'\'O!ll 

corboun venado n1u1lccn cuchillo e cuis 
c.,Jcctin ccbrn rcsortcra la:r .. , pelota 
ch:unarra jirnth p.,p.,lolc j:urn red 
chaleco clcr.-tnlc pistol;1 cuchar.a b.,, 
fald01 en mello cuerda m~ucla 

TOTAL 

~2. Memoria de tcstns. 

Rodrigo/ fue el dfo. de n)+cr/ a buscar a su primo/ Arturo.! con quien desde el din domingo/ h."Jbia quc:d."ldo de ir a 
ju¡;ar/ un pa.nido de bcisbolj' llevaba un b."'tl/ pero necesitaba conseguir una. pelota/ y una manoplóli. 
Memoria cspontánc.'l: 

EVOC. E. PREG. 
·Oc nuién hnbln el cucnlo"/ o o 
J.A quién fue n busc.·u? o o 
J_Cuándo lo fue n busc.,r? o o 
Cómo se ll:tmn su primo? o o 

J.En aué hnbia oucdado con CI., o o 
·Cuándo se habinn nuc.sto de ;acuerdo? o o 
;C ué llcv;ab., consi~o? o o 
;.Qué ncecsilaba conscl!.uir? o o 

ITOTAL 

-



feliz o 1 

convcrs."lr o 1 

conlen7 ... '1r o 1 

rápido o 1 

o 1 

tener ·. : : o 1 

conlcslar . · .... o 1 

ocullar ·.'·: • .. o 1 

mandar .. · :;;:<·::. o 1 

hallnr ·,·::.:•·:.:o::>.: . o 1 

bonila :::, ::, o 1 

nc.'1bnr o 1 

miedo n 1 

cnminnr n 1 

o 1 

Madre es a n.'1drc como ;ibucla es a ... (nbuclo\ 

Ouanlc es a mano como calcc1in es a ... (oic) 

Blanco es a di;i como m::l!ro es a ... (noche) 

Allo es a b;i·o corno bueno es a ... ímalo\ 

Burro es a corral corno ho1nbrc es a ... (c.1s.'1\ 

Ba1alló11 es a soldados co1110 lll>rcria es n ... (libros) 

Palo1na es a ave co1uo 1ortur.a es a ... Crcolill 

Martillo es a c.'1rninlcro como escoba es a ... (b.,rrendero\ 

Aire es a a'/ión corno n1:ua es,, .. (barco) 

Ala es a oollo como alela es n ... (avión) 

Pan es ól lri~o como tortillas e.e¡ :1 ... (maiJ'.) 

Fuce.o es a oue1n;u conlo n •ua es a ... hno·arl 

Ali1ncnto es a hombre como sasolinn es a ... (c.,rro. c:n11ión. 
ele.) 

----·-------~-- --~----·-· --------- ., ... 

17 

94 

iTOTCm~s 15) 

n t 

o 1 

o 1 

o 1 

n 1 

o 

o 

o 1 

ll 

o 

o 
n 

o 
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15~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 

32.~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 

109~~~~~~~~~~~~~-~~~~~~~~~ 

1028~~~~~~~.,..,.--:--~-:--,---,--,--~,--~~~~~~ 

5000_•_·~.,---,-~...,.,,.-~~---:-~--:-----...,.~~~~~~~~~-

28600· '·" 

2860100~~-···_·•_. ~-'-~~~~~~~~~~~~~~-

3908521~~~~~~~~~~~~~~~~~~~~ 

2. 4. 8. 12 

3. 9. 12. 15. 

300. 350; 450. 550. 

40. 60. 80. 

25. 40. 45. 65. 80. 

93. 86. 72. 

3. 4. 6. 9. 

64. 32. 8. 

4. 2. 6. -· 6. 8. 

4 TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

98 



2 3 

18 10· 

57 75 

189 201 

9100 1435 

54200 45500 

200900 61'0000 

124330 354320 
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Anexo 4 .. Lista de variables de- la Hatería Ncuropsicolóeic.:t p;tra Ni1ios con Tras•oruos 

del Aprendizaje .. 

PRUEBAS 1 

1--"A~l<~·n~<~·it~ón~~~~~~~~~~~·---------·--- -----t-----+-----1 
~;::.:: ~~ ;~::::~:~:: ~~::::::~:: ~;i: <>1111~ • .-·~--- ----c-----lf-------1-----l 
Tcsl <le J~ 1."\:lh;Í(UI Conlmua (l::)l'o1111:-.1ú11 

PnK:'e.MimirnCo Fonolii-..,,icn 
J)iscrilninaciún Fonok·, 1 1~1 (A) 1 
Sctt111c111aciúu (A) 
C:llc •nrl.tacióu fon1.~nica JotlahnL'> (s1Jaha iui..;i.-llJ 1 ! 1 

c.:alc •ori.1ac~11 fon':'._,"~ca <lihujos (si~aha inicial) --=1-----j 1 ~ 
C..:nrcgoru .. "tcum fo111.'1t11ca palabras crun:o ____ __ . ______.! 

~~~~~~~::;::~~~:~: <l1h11j~Ji1_na_1 __ --r----~-
1 

____ ---L--~-t--
Auális1sdc l'alahrns (l.-011'-"lllDS) ----- ----1--~--i-----~--¡ 
Anáhsis de l'alahrtL"' (Sílabas) ===t ,~---¡ 
lk110111111aciún S1.Tl:d RápKJa IJi •110-. (Tl -~- - j===---J 
lk110111111a..:1iui S1.Ti:tl Ra n<la l.clras ( l) t_____¡ 1 

J.>cnonunacuiu S1.-r1al Rá Hda (_~olon:-. c"I_) .!-------+-' -----'----~ 
lknununa..:1int S1.Tial R:i11~<la l·1gunis ( 1 ) -~--- _ -----~---1----t-----í' 
1->cnominnciún Serial R:t Ju.Ja (E) L 1 

1
_ ----i 

~tctición 1 J ----i 
¡· l<c¡,.,tiá>n de l'alah'ª' (/\) -------- ___ L_ ____ L--_-_---!------J 

Dcnon1inack-1n "I '\'ocahuhtrio Rt.."'(."C¡ttho _L___j_____ 1 
·1· .... ~'fdcJ},_·11tuninnciiindcllo-.1011(A) -----___J--_ ! =t=--

Com ;!:~li~: Vtll..:nhularil• (>~nho<l\' (/\L_ -----f------+-----1 
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Tnbln 4 .. Continunció11 

IJicrado J>aJahras lufru:uenles(AJ 
Dictado 1•~udo11alahms (.l.J 
l.>icrado Ps..:ut.loualahm:-. (A) 

Aritmétic¡,a 
Dicludn Je.: Nlmu .. -.us (A) 
lkuo111iuuciú11 Escrila ÜI! Nún1l!rus (A) 

Cornoanu.:ión de Nú111en1s (A) 
Con1 1felan1ii..."ttlo de Series Nu111i..."ricns 
C>oi...-rucioui...-s Arihni...~ica..,. CJrnlcs (A) 

(Jni...-racioues Anl111Clicn .... ln1 ln .. -s:t..,. IAJ 
(Jnc..-raciones Arilmdicas IJicladas (A) 

Pr-oblc.."lnns Arih11C11co.,. 1 /\) 
Pcrccncitín 

J>ct'-'C lCiúu Visual (I~) 
Velocidad Molora 

l!:o.ICl"CO 'llOSUI l..>cn.;.dm 

Eslc..T\Xlrmosin '" tncnJa 

Grah::sh.:sia l/t u1i...-n:fa 
Coor-d11u10.:1ún l\.1c)(Ol"D l"cnctt11cul:uJ 
Coor-dinaciún J\.1t•1<>1"a Alti...TI1aucia 
Coon..linacióu l\.1u1on1 J>rccL-.iún 
Coortlinacióu Mnlor-n 1 >cn..-clrn 
Coordinación l\.1otont l/.t u1i...·nJa 
Movuuh.:ntos A:o-1.,.;iados J>1~1n11cia 
l\.10,•iluk!nlns AS<>o.:iados Freo.::ucncüt 
Mnviutic:nlos Asc.,.;indtls J.>cn..-chn 
~1ln:ttnicntos AMJl,;Ullh1s l/uuh .. -rda 
l~ull!t1h .. -ci111il!nlo M<•hll" l>cn..-clu' 
Enkutccun1 ... ·tuu ri.1otor l/.uun:nln 
(fol 1c..-t,.;.1;• o Ta>,¡,. • 

l\lemoria 
---·- ·-f\.fr:-1-.:1:>iC:i-h"°W-1 >i;._:cttl(S> 

t-----· f\.1C.:l"-1Jig1tos lm;.,;:f'S(l {S) 

~1CJ>-Consonanll!s (S} ---------·--->-----+---+-----+-----< 
f--··- -~~~-()Ta~IOI~=~ !~_} __ ·_ __ _ __ _ ___ ----- -~ ---- -----+-----l----l 

~1T-Capot..:1dad di! l...:clurn l S) 

f--· --··~~:~:::~:~~~~~:~~u,-;~;¡,\,~-~----·--·- - +---------+-----•------< 
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