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RESUMEN

La presente investigacion se realizo bajo ¢l marco tedrico conceptual de la Psicologia
{nterconductual, que ampara ¢l modelo conceptual y metodolGgico de la comprension de
textos en el que se describen cuatro factores: los relacionados con ¢l lector, los relacionados
con cl texto, los factores disposicionales y los criterios de ajuste (Carpio, Pacheco, Flores,
Canales, Garcia y Silva. 2000). De tal manera que la comprension de textos se determina a
partir de los logros y resultados obtenidos en una situacion lectora, es decir. el ajuste y
correspondencia funcional del comportamiento en la situacion a partir de la imposicion de
un criterio de ajuste, que puede ser impuesto por otra persona, por si mismo o por la
situacion. El modelo propuesto por los autores y la reconceptualizacion del concepto de
comprension, rompe con la concepcion de la comprension de textos como un proceso &
fenémeno; s decir, para comprender se requiere que al individuo le ocurran una serie de
pasos o fases de un fenémeno (memoria, pensamiento, lenguaje, atencion, etc.). La
psicologia propone modelos teoricos y metodoldgicos para la educacion escolarizada y ésta
a su vez establece practicas pedagogicas, tales como, la escritura, lectura y la comprension
de textos. El objetivo de ésta investigacion fue: Evaluar el efecto del tipo de texto Narrativo
y Expositivo, sobre la comprension de textos y la imposicion del criterio de ajuste
(Pertinencia) antes de la lectura, en los niveles educativos de secundaria y preparatoria. Los
participantes cn esta investigacion fucron 72 estudiantes que conformaron 12 grupos de
secundaria y 12 de preparatoria: de tal modo que en secundaria v preparatoria se formaron
6 grupos con tipo de texto Narrativo. (3 con imposicion de criterio y 3 sin imposician de
criterio de ajuste antes de la lectura) y 6 grupos con texto Expositivo (3 con imposicion de
criterio antes de la lectura y 3 sin imposicion de criterio). Se utilizaron equipos de computo
y un programa diseflado especificamente para la investigacion. El procedimiento se baso en
presentar a cada participante el texto Narrativo o Expositivo en 7 pantallas, de 12 renglones
cada una y se impuso ¢l criterio de Pertinencia antes de la lectura; al finalizar la lectura los
participantes contestaron un cuestionario de 25 preguntas correspondientes a los S criterios
dc ajuste. Los resultados muestran que existe diferencia significativa cuando se impone un
criterio de ajuste en funcién con el tipo de texto Narrativo. en el nivel educative de
Sccundaria, y una diferencia marginal cuando no sc impone criterio de ajuste antes de la
fectura en funcién con ¢l tipo de texto Expositivo en ¢l nivel educativo de Preparatoria no
se encontraron diferencias significativas entre tipos de texto y se encontraron diferencias
marginales entre niveles educativos. Con los resultados se¢ puede concluir que la imposicion
de criterio de ajuste antes de la lectura favorece la cjecucion ante el texto Narrativo. los
resultados s¢ relacionan significativamente con la imposicion del criterio ¥ marginalmente
con cl tipo de texto y el nivel educativo.




CAPITULO 1
EDUCACION Y PSICOLOGIA

1.1 Definicién de ed i6

Elaborar. usar o describir la definicién de la palabra educacion, pucde tener diversas
finalidades. por cjemplo: aplicar la definicién en aspectos de la vida cotidiana, construir una
nucva definicion, comunicar la definicién a una persona o grupo de personas. construir
escritos tedricos, empiricos © cientificos a partir de dicha definicién, ete. Sin embargo la
definicién ticne scntido y es trascendente en ¢l momento en que sc establece la finalidad de

uso, s decir, el preguntarse gPor qué? y ¢ Para qué?, de utilizar la definicion.

Respecto al significado etimolégico de la palabra educacion Paciano (I991).
describe que ésta proviene del latin en dos vertientes. Primero como verbo que describe el
acto que depende del individuo que educa a otro individuo o grupo dec individuos y la
tlerminacion en latin es “educere ™ que significa Vir hacia fuera, salir, llevar™; asi los latinos
dicron a la palabra “educarion™ ¢l sentido de actus educandi (acto de educar) y segundo,
como expresion latina, ex-ducere, que significa conducirse hacia afuera, lo que pretende
indicar que desde dentro, del interior del hombre, de su potencialidad radical. va

muanifestindose a la luz todo cuanto ha recibido de sus progenitores y de la naturaleza.

Esta doble ctimologia ha dado nacimicnto a dos distinciones de educacién: como
proceso de progresion del individuo que depende de owro individuo. de algo externo a si

stentes en el

mismo ¥ la educacién como mangjo u orientacion de las disposiciones ya e

sujeto que se educa. De tal manera que estas distinciones. referidas a partir de las raices
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ctimoldgicas, reciben respectivamente, la designacidén'de acrecentamicento (educare) y de
crecimicnto (ex-ducere), ¥ constituyen los conceptos centrales de dos ideas distintas de la

cducacion (Tusquets, 1976).

Tusquets (op. cit.) puntualiza que cl dcl'mr la’ educncxén a’ panlr del proceso de

acrecentamicnto (educare) es referirse a ln cducacnén, msutucnonalvzda, cs decir aquella

fundamentada en objetivos de ensefianza, - los cualcs en muchos de los casos estin
fundamentados por cncargo social establecido- y apllcudo ‘en su mayoria por las escuclas,
institutos cducativos, corporaciones rclngtosas, clc.. Lo anterior cs difercnte a definir la
educacion como crecimiento del individuo mismo (cx-educarc) que se refierc a la educaciéon

informal, educaciéon donde los objetivos no son explicitamente definidos o establecidos, ya

que son determinados por la familia y la sociedad de un modo mis libre. Asi, con basc en

ambas definiciones, se puede entender la educacion de las siguientes formas:

1. La educacidén entendida como un proceso que configura al individuo a partir de.una
influencia externa, cs decir, heterﬁcducaciép en la que el agente principal es’cl
educador. ' .

2. La educacion entendida como un desarrollo mlenor que:hace que el md:wduo sc
configure a si mismo, es dccxr, au(oeducacnén. cuyo agente. principal del dcsarrollo

es ¢l educando mismo.

3. La educacién entendida como un proceso qaue’ proporciona al individuo los medios

para su propia configuracion (hctgfb Y nu}loéduqac‘ién)

Sin embargo Fernandez y Sarramona (1984) describen quc el anatizar la naturaleza de

las definiciones de cducacién cntrafia ¢l probl ma de.que cada una de cllas supone un

cntendimicento personal, propio de'xiquc},,qugilc"da‘ origen; teniendo como resuitado una
definicion de educacidn en términos de un .ﬁcffccciéhamicn(o. con una vision del hombre ideal
» su funcién en el mundo. B ’

Lo anterior hace referencia_ a las posibles irresoluciones conceptuales que pueden

cncontrarse al considerar las definiciones que los diversos autores han descrito a lo largo de
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Ia literatura educativa. Lo que es ¢gjemplo de que en cada una de cllas se hace evidente ¢l
entendimiento personal del cual pr:..ccdt.n y los lecl‘SOb nl\'clus de andlisis. que ticne Ia
educacidén. :

¢poca en «.l quc se le lcrmula. sc puc.dc.n citar algunas dt.lmlcuon

describen en torno al pcnsam:cnlo filoséfico; al es el caso de la d-.lm ion dL I’lalun qulcn

deseribe que la educacion tiené por objeto: dar al cuerpo y al”alma’ lod.l la’ b;llc/.a y

perfeccién a las que  son - susceptibles. Para este  gran ﬁlésol‘o, ateniensc. . “*cl

perfeccionamicnto de la naturaleza peculiar del hombre, cra- ¢l ~gran objcli\'o de o

educacién; perfeccionamiento, por otra parte, que se halla en inscparable n

=x0 con el
proceso de la vida social” (Azcarate, 1980, pag. 23). )

Por otra parte, la definicién cducativa de Aristételes en muchos casos ha sido
considerada contraria a los postulados de Platan: en el sentido de que a Platon se le considera
como idealista mientras que a Aristoteles como  realista. Aristoteles - describe que cl
conocimiento del mundo trata sobre el mundo real de los objetos matceriales, ¢s decir, todo
objeto de conocimiento se compone tanto de materia como de forma por lo cual lo que

percibimos se encuentra dircetamente ligado o la experiencia coti

iana. Asi para Aristoteles es
¢l maestro quien proporciona al educando las experiencias concrelas necesarias para realizar
un juicio reflexivo; de tal modo que educar es hacer reales las posibilidades potenciales. detl

cducando. lo que promuceve la idea de una educacién integral y progresiva (8owen y Peter
§979).

Siguiendo la linea de las definiciones filosoficas. se encuentra bajo la concepeion
judeocristiana. a Santo Tomas de Aquino quien describe que la educacion del ser humano
s¢ centra en tres dimensiones: a) la dominada por el entendimiento. entre las cuales sc
considera la memoria, ¢l recuerdo, el pensamiento. etc.: b) las acciones o pensamicntos
regidos por ¢l valor moral de la sociedad; y c) las operaciones moditicadoras del mundo. ¢s

decir los actos que s¢ concrctizan en un mundo visible para los demas. De tal modo que

[ TESIS CON
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4

para Santo Tomas la educacion es cl proceso educativo que presupone la orientacion de la

potencia cognoscitiva y espiritual hacia la realidad convertidas en actos (Millan, 1963).

Las anteriores definiciones de educaclén consndcrun que ésta es la busqm.d.x del
perfeccionamiento del individuo a partir de'lo quc cl cducndcr proporciona al educando y

considerar lo anterior, es ubicar la definicion en el enlcndnnu.mo de la lu.lcrocducacxén.

Un cjemplo claro de definir la educacion ' como un proceso que corﬂ'gura al
individuo a partir de una mﬂucncm externa, es lo dcscrno por Sudirez (1999), para quien el
educar es obra de la escucla y la familia.- Dcscnbc que como procc..ao. la cducacmn cs
permanentc en la sociedad y considera que la cducacién es predominantemente

transferencia de conocimientos y valores sociales que deben centrarse en el individuo.

Sin embargo la educacion, también ha sido definida como un proceso del individuo
que interactia con su entorno familiar, social, religioso, ctc. Siendo asi que la definicién de
cducacion, también se ha relacionado con el entendimicnto de la autoeducacion y de ello se

pueden citar a los siguientes autores:

Broudy (1996) describe que la educacion del hombre es la suma total de lo que ha
aprendido, define que el término de educacion es aplicable solamente a aquella parte del
aprendizaje, que de algiin modo se encuentra bajo el control del hombre y que dicho controtl
¢s variable a partir de las circunstancias en las que se da el proceso de educacion. de tat
maodo que describe tres definiciones:

> [Educaciéon del medio cultural, que sec refiere al aprendizaje de las reglas
sociales, como respetar las sefiales de transito, modales y habitos alimenticios,
ctc. Son maneras convencionales de hacer las cosas en una cultura

determinada.
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»  Educacién informal, la que se adquiere no en ambitos escolares. estructurada
por actividades distintas a la educacion - formal, ¢s decir, se particulariza en
ambitos familiares y/o sociales. ) '

> KEducaciéon formal sc define asi por ¢l claro objetiva de cnsefiar dentro de

instituciones educativas, desde ¢l jardin de niitos hasta la universidad.

De forma general Broudy (op. Cit), describe: *“la educacion en la familia y en la
socicdad es ¢l proceso o producto de un intento deliberado de adaptar ‘la conducia: del
hombre por medio de la direccion y control del aprendizaje. y la educacion formal es ese

proceso quc se aplica en la escuela™ ( Pag. 23).

Con lo que sc ha dcscrito hasta el momento. se¢ pudicra formular la definicion de
educacion como un proceso, ya sca bioldgico (madurez fisica del individuo) y/o como un
proceso unidircccional, es decir del entorno familiar, social o institucional hacia cl
individuo. Con dicha formulacion del proceso educativo, es preciso mencionar que hablar
de educacion implica involucrar elementos sociales, culturales, bioldgicos, psicoldgicos.
cconomicos, tecnologicos.

Considerar los clementos o factores que intervienen ¢n cl proceso educativo es
importante cuando se hace referencia a la definicion de educacion: Sudrez (1999) describe
que al conceptuar una definiciéon es imprescindible determinar los fines y metas: que
pueden darse. mediante la concepeion de la naturaleza del conocimiento, de la ciencia y de

la cultura. sobre el sentido del hombre. de la sociedad y de la historia de la humanidad.

Con lo anterior. se describe la importancia de una definicion, para lo cual se requicre

de un amplio criterio de analisis, en el que se seiale que la educacion se fundamenta con

conceptos biolégicos. psicolégicos, socioldgicos v pedagépicos. Dando asi oportunidad a
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Considerando que la: educacion cs posible definirla bajo una andlisis de lo
psicoldgico: en esta investigacion se definird como interaccién, en la que sc aprenderin y/o
pondran en practica las conductas, habilidades, destrezas, conocimientos, c¢te. del
individuo, de modo adecuado e inteligente y en los diversos ambitos de interaccion que se
le requicren. ya scan éstos formales (instituciones educativas) o informales ( 1a sociedad. la
familia, cte.). De tal manera que se dejara de lado las definiciones de educacion que hagan
referencia a un proceso de madurez, a un proceso de relacion unidireccional o a un proceso

en el que se enriquezca ¢l alma y/o el cuerpo.

Carpio, Pacheco, Flores y Canales (1995) describen que la ecducacion desde la
perspectiva de la psicologia puede considerarse como aquellos procesos que se articulan
para que ¢l individuo se incorpore de modo progresivo a los diversos ambitos de acciéon en
los cuales se. comporta; los autores describen que dichos ambitos o esferas de accién
pucden ser las sociales. las psicologicas, las culturales, las ideolégicas, las politicas, ctc.
De tal modo que, no existe una definiciéon dnica del concepto de educacion ya que ésta
involucra procesos en que el individuo sec incorpora a distintos ambitos dc accion y
describen la necesidad de tipificar cada elemento que participa en ¢l proceso educativo, asi
como las diversas disciplinas o campos de conocimiento (pedagogia, sociologia, biologia.

psicologia, ete.) desde los cuales se pudiera propiciar su estudio.

Ahora bicn una vez descritas las diversas definiciones de educacion, que pueden ser
entendidas como heteroeducacion o autoeducacion, mismas que dejan completamente de
lado cl entendimicento y anidlisis de la educacion como una interacecion del individuo o
individuos. IEn este trabajo de inveslipacion se retomara la definicion que de educacion
rcalizan Carpio, Pacheco, Flores y Canales (1995), ya que dicha definicion posibilita un
analisis psicologico del comportamicnto del individuo al incorporarse a un ambito

cducativo.



X1 proceso educativo, abarca clementos que permiten que el individuo se incorpore a
los distintos ambitos sociales a los que pertenece. por tal. €s preciso mencionar coOmo se
han conceptualizado cada uno de estos clementos y como pueden estudiarse desde la
disciplina psicologica.

1.2.1 Conocimicnto -

A lo largo de la historia, se ha introducido el concepto de conocimiento e¢n la educacion,

lo cual conlleva a deseripciones tales como: la transmisién del perfeccionamicnto humano. ia

transmision de significados de las cu'cunsmncms v1vxdns por el ser humano o procesos que

acontecen en el individuo (v. gr. la memona. cI pensalmcmo. ¢l recuerdo. cic.)

El conocimiento es definido, en™los postulados filosoficos de Platon, a partir- del
desarrollo potencial del intelecto que el individuo ticne, es decir, ¢l individuo tiene, adquiere y
desarrolla el conocimicnto de diferente manera. Asi la educacion en la que se involucra cl
individuo en un ambito social depende de sus capacidades y desarrollo intelectual que posce
(Bowen y Peter, 1979).

Aristoteles considera que el conocimiento se va estructurando mediante la extraccion
de las formas o esencias de los objetos en el momento en que los individuos experimentan
contacto con ¢l objeto a conocer. De tal manera que la educacion la caructeriza como la
ordenacion u organizacion de las experiencias adquiridas, ya sea de forma personal o social.
sin dejar de lado el sentido del perfeccionamiento orientado a la realizacion del orden. que
generalmente sc liga con la ética. Aristoteles describe un modo de conocimiento inductivo. es
decir comenzar con los hechos particulares del momento en que el individuo experimenta

contacto con ¢l objeto a conocer y continuar con la generalizacion del razonamiento al extracr
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las formas o escncias del objcto. De modo 1al que las experiencias concretas facilitaran el
rzuondm:cnlo final que conducird al conocimiento real, es dccxr. de una mmplc interiorizacion

a una recreacion. (I‘cmnndcl y Sarramona, 1984.) .

Paciano (1991) describe que el adquirir'la sabldurla o conocunlcmo por deIO de la
educacion, determina la pcrsonnllmc:én del mdwlduo. ya quc por.med dm. la mfonuduon
que recibe el ser humano a lo largo dc su desarrollo podré cllmmar Ioe actos munonsucos y
de repeticion al conquistar su propla sabiduria o conommlcmo dcl ambllo en el cual se
involucrara. o

Con lo anterior sc expresa que-en-la literatura pedagdgica, ¢l conocimiento ha sido
introducido bajo los caracteres del fntclc,cluihlismo. de.tal "modo que se ha considecrado a la
educncién una tarea de instrumentacién mental y que por tal ¢l conocimiento es el efecto de
dicha tarca; y éstos argumentos que ’dc}scrib/en lo _que es el conocimiento, en la educacion.

incorporan clementos representativos de un proceso mental.

Desde el abordaje psicoldgico interconductual, ¢l conocimiento es todo aquelio gue se
pucde identificar en actos comportamentales del individuo que se involucra en el proceso
educativo: de tal manera que ¢l sujeto ajustard su comportamicnto al ambito en que se
encuentre mediante ¢l uso efectivo y variado de sus habilidades y competencias. Lo anterior
tendria como resultado actos competentes que dependeran de la historia conductual del sujeto

o de 1a adquisicion que se dé mediante el proceso educativo.

1.2.2 Individuoe ¥ Sociedad

En el proceso educativo se involucra al individuo en el momento en que éste aprende
¥ cjecuta conductas que involucran habilidades y- destrezas adquiridas y/o desarrolladas.

Ahora bien reconocer al individuo en ¢l proceso educativo, es reconocer al mismo tiempo

la educacién en la sociedad. ¢s decir, 1a educacién, grupal, cultural y masificada.
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Asi el concepto de sociedad, en ¢l dambito educativo se involucra en ¢l momento en
que se describe que el individuo adquiere o desarrolla un conocimiento determinado por el
ambito social al cual pertencce. Savater (1997) explica que en el proceso educativo ¢l
concepto de sociedad incide en el momento en que se define que ninguna persona nace con
un modclo establecido de conductas basicas sociales, es decir, ¢l individuo debe de ajustar

su comportamicnto - a los requerim

ntos que ¢l ambito social le solicite. Con 1l
descripeion, puede decirse que el individuo se involuera en ¢l proceso educativo y dicho

proceso le permitird llegar al dominio de los bicnes socio—culturales.

Gowin (1969, citado en Paciano. 1982) describe que en el proceso educativo. el
concepto de individuo se vierte en dos ambitos el educador y el educando. ¢s decir s¢ habla de
un proccso cducativo en ¢l momento que se expresa la relacion educando—educador. el
proceso educativo, exige que un adulto - el educador- haga algo por ¢l con ¢l ¥ para otra
persona; asi adquicre el individuo 1a responsabilidad en el proceso cducativo. Por lo anterior la
educacion sera actividad humana entre los individuos, dejando en claro que la educacion
interaceion (una relacion entre educador-cducando). no un individuo en cvolucién .o en

posibilidad de manipulacion.

Retomar Gnicamente al individuo que se incorpora cn ¢l proceso cducativo. sin
considerar ¢l ambito en que se comporta. deja de lado la posibilidad de describir de forma
completa el efecto de la educacidn en la sociedad, en los grupos y en la cultura. Sin embargo
la literatura pedagégica ha descrito la importancia de dirigir la cducacion de manera
individual. en ¢éste caso al educando. siendo que la educacion no puede centrarse o limitarse cn

un solo individuo.

Para fundamentar lo antes descrito. €s importante retomar a Bowen y Peter (1990)
quicnes con basc cn las postulados educativos de Makarenko. describen la educacion en una
perspectiva social ¥ no individual. para los autores uno de los propdsitos de la educacién s
que el individuo educable no deberd limitar su proceso a si mismo. sino debers de trasladarlo a

las necesidades de la sociedad.
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De tal manera al describir que la educacién tiene incidencia en ¢l ambito socia al
momento en ¢l que se educar al individuo. para los fines que los parmimetros sociales
puntualicen; Bigge y Hunt (1970) seiialan que Skinner 1954, proyectd ¢l principio del
condicionamicento operante al ambito cducativo; con la finalidad de poder formular una
sociedad plancada que proycctara un nucvo tipo de individuo, que estuviera condicionado a
actuar de manera convencionalmente social, es decir, reeducarse ante ¢l patrén de crianza y de
control del comportamicnto, sicmpre y cuando se tratase de una cducacion formal.
institucionalizada. Skinner proponia una cnscilanza programada cs decir, el uso de los
métodos para la educacion de los alumnos deberia estar apoyado con programas conductuales,

con la finalidad de desarrollar tipos apropiados de patrones conductuales.

Mencionar la cducacién, como proyeccidn de la sociedad, es relerirse a que un ser
educable ¢s un ser en sociedad; de tal modo que los postulados filosoficos de Platén, lo
propuesto por Makarenko cn su prictica educativa y lo expresado por Skinner del ideal de

hombre en sociedad, es conocimicento de lo social para la educacion.

En este sentido ¢l individuo que se educa en sociedad, en grupos o de manera colectiva
da la posibilidad de considerar la. cducaciéon como interaccién, en la que los individuos
aprenderan las téenicas y los procedimientos necesarios para el mantenimiento y progreso
social, econdmico y cientifico; concreltando que el fin de la educacién es ajustar al individuo

para que responda a las necesidades de la sociedad (Suarez, 1999).

Adentrarnos en el proceso educativo desde una perspectiva de individuo y sociedad. da
cuenta que ne somos iniciadores de nuestro linaje. (de nuestra educacion). ¢s decir nos
desarrollamos en un mundo o una sociedad en la que ya esta vigente la huella humana y existe
un conjunto de técnicas. mitos y ritos de los que vamos a formar parte y en la que también

‘amos & formarnos como individuos.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




1.2.3 Enschanza

IEl conceptlo de enseflanza, se ha definido como la presentacion sistemiitica de hechos.
ideas, habilidades y técnicas a los estudiantes. A pesar de que los seres humanos han
sobrevivido y evolucionado como especic por su capacidad para transmitir conocimiento. la
ensefanza (como clemento educativo) no aparcece hasta ticmpos relativamente recicntes.
Las sociedades que en la antigitedad hicieron avances sustanciales cn ¢l conocimicnto del
mundo que nos rodea y en la organizacién social, fucron sélo aquellas en las que personas

especialmente designadas asumian la responsabilidad de educar a los jévenes

Enseiar significa > sciialar  hacia * o *“también mostrar algo a alguien™. Si bicn
considerar csta postura ctimolégica, supondria una postura por parte del que enscila, sin que
s¢ tuviera que considerar al educando y pareciera que éste sélo asimilari lo enseiiado. La
enseiianza constituye el cambio y ¢l medio fundamental de la educaciéon, un grado de
enseianza no se adquiere stbitamente. sino como resultado de un periodo de enscianza

mis o menos prolongado (Danilov, 1977).

Rockewell (1968, citado cn Bautista, 2000) define que en la educacion es importante
contemplar donde se enseila y quien ensciia, la ensciianza se da en un espacio social
especifico, en una institucion que estd normada por una realidad social, asi-como por
concepeiones educativas y jeriirquicas del trabajo del docente; lo que lleva a que el maestro
se oorienté en tres parametros: Primero, ¢qué enseiiar?. Lo que engloba los contenidos
curriculares de la educacién escolarizada (Precscolar, Primaria. Sccundaria. Preparatoria y
Universidad): Segundo ;cémo eanseiiar?, lo que se relaciona con la metodologia o modclos

de intervencion del maestro: Y tercero jeuiando enseflar?. ¢s decir. considerar los tiempos

cadémicos. (¢l plan o programa educativo y las condiciones evolutivas del educando).

En la prictica pedagodgica ha imperado un sistema tradicional de ensefiar que en la

cducacion se ha manifestado bajo el paradigma: “el maestro enseiia y el alumno aprende™ v
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de elto se han podido formular un sin numero de supuestos, tales como: “¢l maestro lo sabe
1todo ¢l alumno no sabe nada; el maestro ensefia y ¢l alumno aprende; los alumnos deben de
scguir un mismo ritmo de aprcndl&ajt. ¥ los que se quedan atrds..... ni modo ya rcprobaran .
entre otros. De una manera u - otra, dichos supuestos han funcionado como guia de la
cducacién escolarizada; principalmente en los niveles bisicos. (Gémez,- Villareal, Lopez y
Jarritlo, 1995). ’ |

Cubc sefialar quL considerar lo que anteriormente se ha dcscnlo radlcarm en
paradigmas cducativos del proceso de enseiianza formal (msulumonal) en los quc sc ha
descrito- y considerado que la enseiianza cs instrumento de manipulacion ‘que provee al
alumno de habilidades y conocimientos. Por lo anterior. es preciso que no se atienda
unicamente que la funcion del educador cs la de trasmitir conocimientos al educando: para
asi poder considerar que la educacidon es un proceso en ¢l que intervienen aspectos propios
del comportamiento del individuo, dando seguimicnto a seialar al educador y al educando
en interaccion especifica del contexto educativo, en el que se hallara como factor

constitutivo de la educacion los contenidos propios de la ensciianza.

1.2.4 Comportamicnto

Indicar ue ¢! comportamiento se incluye en un proceso educativo, es describir al
individuo que se comporta en un contexto educativo a partir de las interacciones que cn éste
s¢ establezcan. Con lo anterior ¢s importante que al hablar de componamiento, se deje de
lado el considerar al proceso ecducativo de mode unidireccional y por lo tanto el
comportamiento también: es decir, dejar de lado el considerar que existe un enseflante que

posce caracteristicas bioldgicas y socioculturales que determinaran el modo en que
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cnsefiara a un aprendiz que también posee caracteristicas biologicas y socioculturales, las

cuales le scrvirdn para que su componamieulo sea meramente receptor de la ensefianza.

Dado lo anterior y rclomando la dLﬁmclén .que en un inicio sc¢ deseribio de
educucion bajo los parémclros de 1a. Psxcolo&,m Interconductual. se daria cuenta de que el
comportamicnto del mdn(lduo. que sc incorpora a los diversos ambitos de accion educativa.
no pucde contemplarse o analizarse de modo . unidircccional: es decir, se describird o

analizari a partir de la intcraccién en el proceso educativo.

Mdm!cs (2001), define que en una  situacién cducativa ¢l considerar al
comportamiento como interaccion implica abandonar la unidireccionalidad del proceso
cducativo, es decir, el comportamicnto del educador, del educando y ¢l contenido de
aprendizaje, sc afectardn de modo reciproco y sincrénico de tal manera que se considere
igualmente importante todos los factores que se involucran en dicha interaccion. Con lo
anterior ¢l autor descarta que el cducador posee un comportamicnto y conocimicnto total
dirigido al cducando. ya que ¢l comportamienmo y conocimicnto son modificados en la
interaccion educativa.

Bajo la postura Interconductual, Ribes (1993) describe que el comportamiento. en
un proceso cducativo. se define como una interaccién en la que se identificarin las
situaciones en las que el educando ajustara su comportamiento: dichas interacciones se
daran a partir de la interaccion que tenga ¢l sujcto con los objetos, organismos y eventos: y

asi también con los criterios de una situacion especifica.

Dado lo anterior ¢s preciso reconocer tres elementos que son fundamentales del
proceso educativa: el ejemplo, la practica y el discurso didactico. El considerar lo anterior.
en ¢l anilisis de lo educativo, es hacer referencia al comportamiento inteligente. es decir. a
un saber “como™ respecto a saber “eso™. De tal modo que el describir. formular o abstracr
los criterios cumplidos ¥y como cumplirlos. es posterior ¥y no anterior al actuar o

comportarse de modo inteligente; ¢l comportamiento inteligente se caracterizara por ser un
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cjercicio variado y novedoso que descubre nucvas formas o mancras de satislacer criterios
cn una situacion educativa (Ribes 1990b).

Lo antcrior da pauta a considerar de modo primordial, en un andlisis psicolégico, el

comportamienio y retomar. los - planteamientos que proporciona’ la  psicologia

Interconductual al evaluar las interacciones psicolégicas” del proceso educativo siempre
como un individuo que se comporta en relacidon con otros individuos y/o objetos en una

situncion cspecifica. De tal modo que el comportamiento se desvinculara de cualquier
interpelacion mentalista o casualista en la educacién. ) ’



1.3 Niveles de andili

is del proceso educativo

Ia educacion como un proceso o conjunto de procesos en los que el individuo se incorpora de
manera cfectiva a los diferentes contextos (culturales, ideoldgicos. religiosos, politicos,
cconomicos, elc.), por lo que dicho proceso educative puede ser analizado al menos desde una

perspectiva bioldgica, psicolégica o social.

Asi, se describe que el proceso educativo se fundamenta en tres dominios empiricos
diferentes, es decir, ¢l dominio de lo bioldgico, lo social y lo psicoldgico, los cuales le dan
sustento epistemologico y metodoldgico a dicho proceso. De manera mas especifica la
educacion consiste en un objeto de estudio interdisciplinario. ya que a pesar de que
comprende problemas y priacticas relativamente especificos, se basa en la metodologia de los
cuerpos tedricos de la ciencia biolégica, psicologica y social. (Ribes. 1990a)

Si considecramos que en ¢l proceso cducativo, el andlisis del comportamicnto del
individuo o grupos de individuos que interactian en un contexto educativo, tiene sustentos
mctodologicos y epistemolégicos en la Biologia, Sociologin y en la Psicologia; entonces, es
posible establecer que la educacion no sdlo serd un proceso que se analizard a partir de los
rasgos {isicos de maduracion, del aprendizaje del individuo, o de un simple comportamiento
social. Mas bicen, es preciso definir que el proceso educativo. es analizado y sustentado a partir
del dominio de lo biolégico, psicoldgico y social. ya sea en conjunto o en particularidades.
Dada la importancia del analisis de la educacién, en al mcnos los tres ambitos. ya

mencionados. a continuacion se describird brevemente cada uno.
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1.3.1 Biologia y Educacion

No hay necesidad de recurrir al concepto de *educacion fisica™, como una de las
vertientes de la actuacién educativa, para justificar la importancia de conocer lo bioldgico del

scr humano que interviene en la educacion

Ascnsio (1986, citado en Sarramona, 1997) describe que las caracteristicas biologicas
del educador y el educando son el primer condicionante de la accion y finalidad educativa, es
decir, en qué condicion bioldgica se encuentra ¢l educando. También deseribe, que cl
conocimiento de la realidad biol6gica del hombre, ha procurado sistemas pedagégicos que
actian de forma inadecuada o bien sin aprovechar cn todas sus posibilidades las caracteristicas
biologicas; lo que ha entorpecido o limitado la adquisicion de los conocimientos necesarios

para la progresiva adaptacion del individuo al medio social cn el que se desenvuelve.

Considerar el nivel de anilisis de la educacidon con base en los conocimicntos que la
biologia proporciona, tal y como lo describe Asensio (op cit). daria cuenta de que la educacion
depende del crecimiento del individuo: lo que limitaria el nivel de anilisis bsicolégico y aun
mas se romperia con toda consideracion de 1a educacidén como imcmccién,chlré,'clrcducando y

su medio ambiente.

Desde la optica de la psicologia interconductual 'la cienci‘a'.blolégxca‘np-pﬂ:n principios

metodolégicos y cpistemolégicos al analisis de lo educativo ya que €l'ser. hlumano constituye

un organismo con caracteristicas especificas, que le permit 'lraSé;:ridcr 1a’ animalidad
mediante su participacion creativa en la educacion y en la cultura (Rlbcs, ;1'990a)

f.o que el autor antes citado plantea cs cl considerar i;oﬁ\o nivel de analisis de la
educacion los principios metodolégicos y epistemolégicos que aporta la ciencia biolégica y en
relacién al ser humano no considerindolo anicamente comd un individuo que nace, crece, sc
desarrolla y piensa; en todo caso considerando al individuo con caracteristicas y capacidades

biolégicas que le posibilitan o limitan interactuar de formas particulares ¢n un contexto
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determiinado. De qué modo, s¢ considera un andlisis de la cducacion a partir de los
conocimientos de la biologia: lo mas pertinente es iniciar mencionando que en la educacion
participan individuos con caracteristicas biolégicas. que se incorpora a un. contexto
determinado a partir de su comportamiento que puede ser cfectivo y variado.

1.3.2 Sociologia y Educacié

La ciencia social es otro nivel de anilisis de la educacion, Sarramona (op.cit) define
que al ser ciencia condicionante de la educacion aporta bases metodoldgicas a partir del
estudio de los fendmenos. sociales. Entre los temas de estudio o analisis de la educacion
destacan: La fundamentacion social de las teorias pedagogicas y técnicas educativas, las
caracteristicas y mutuas relaciones de las comunidades educativas: familia, escucla, grupos
juveniles, cte.. las consecuencias educativas de los medios de comunicacion de masas y de los
organismos de relacion social como el radio, la television, los sindicatos. los partidos politicos,

las asociaciones, ctc. y ¢l estudio especifico de las relaciones sociales que se establecen en las
instituciones educativas.

El integrar a la sociologia o el estudio de lo social es importante para sustentar la
inclusion de un individuo que sc comporta .en un contexto determinado Jparlirdcl
comportamiento en sus diversas arcas de accion. las cuales pueden ser: sociales. politicas.
religiosas, etec.

Ribes (1990a) describe que la cicncia social aporta a la educacién un objetivo de
conocimicnto social que sc aboca en el analisis de las complejas relaciones entre los
individuos; lo anterior se analiza a partir del comportamiento que se¢ da por medio de
instrucciones. practicas colectivas y otros modos de estructurar las condiciones de
produccion natural y social.
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2] autor antes citado, describe que la ciencia social al analizar y sustentar la
educacién no cuenta con un conocimicnto cientifico total. La educacidén con una planeacion
social ‘incluiria la determinacion de las prioridades: la estructura de organizacion y
administracion de los recursos humanos y materiales; los sistemas de valuacian del impacto
educativo en las esleras de la salud. la instruccion, ¢l trabajo y la recrecacion. De tal modo
que la educacion desde una perspectiva social es la transmision de conocimientos, destrezas
y pricticas individuales acordes con la ideologia, cultura, historia y estructura productiva de
la formacién economicosocial.

1.3.3 Psicologia y Ed i6

La Psicologia cobra relevancia en el momento en que es ciencia experimental y va ha
intentar organizar nuevas situaciones pedagdgicas al proporciohar cstrategias mclodqlégicns
con relacién u los procesos de aprendizaje, asi como los poSiblcé modos de interccién de
modo grupal e individual. ‘ )

Leon (1978, citado en Sarramona, 1997) dcscriﬁc que_ *Como todas-las cicncias
humanas, también la psicologia trata dc ocupérse. de una manera racional de los fines de la
educacion. Y cllo en la medida que no puede eludir el delicado problema del sentido detl
desarrollo y del significado del comportamiento™, (Pag.97).

La psicologia influye en la educacion al estudiar la interaccion histéricamente
construida del organismo individual con su medio ambiente. que se ubica en la base misima
del proceso educativo. De tal modo que el establecimicnio de téenicas y de una
metodologia de  plancacion. del proceso individual de  ensciianza-aprendizaje y  la
adaptacion de dicho proceso a condiciones grupales. deben de considerar: la diferenciacion
de procedimientos para la formulacion de objetivos. del diseio de programas. técnicas de

enseianza, criterios de evaluacién. disefio. elaboracion, implementacion y evaluacion de
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material didactico y de curriculos, asi como del disefio y valoracion de ambientes y

matcriales de educacion escolar ( Ribes, 1990a).

El considerar la biologia, la sociologia y 1a psicologia. es abarcar ¢l apoyo tedrico y
epistemolégico de la educacién, por lo tanto se definiran como niveles de andlisis de o
cducativo; ya que  si bien la educacion sc constituye en un ‘objelo de  estudio
interdisciplinario, el campo de conocimiento del proceso educativo se manifestard como un
proceso que  adquicre nivel de anilisis no propio de una disciplina, sino de la
interdisciplinaricdad de éstas, ya que la educacion es un proceso que puede ser analizado a
partir del campo de accion en el que se involucra el individuo y sin considerar que en‘uno u

otro campo radica la totalidad del conocimiento del proceso educative (Ribes, 1990a). -



1.4 El proceso educativo analizado desde 1a P

icologia Interconductunl

La educacién construye su conocimicnto de manera interdisciplinaria, es decir. adquiere
sustento cpistemologico y metodoidgico a partir del campo de conocimicnto de la ciencia
biolagica, psicoldgica y social, sin determinar que una u otra proporcionan mayor
conocimiento al objeto de estudio de la educacion y para los fines de la presente investigacion,
cs preciso definir el campo de conocimiento que la psicologia ha proporcionado ul proceso de

ensefianza-aprendizaje.

La importancia de la definiciéon de un objeto de estudio por parte de la ciencia
psicologica es indispensable ante cualquier utilidad que.se le quicra dar a la ciencia. es decir.
ya sea como campo de conocimiento interdisciplinario de la educacion o por si mismo como
campo de conocimiento. Pérez (1998) describe que la éoncepluul izacion del objeto de estudio
de la psicologia es de vital importancia en la ciencia de 1a conducta ya que ¢l esclarecimiento
conceptual y metodologico favorecera la forma en que sc conceplualizaran los cventos

psicologicos.

*ara la ciencia psicologica, como disciplina que conceptia los eventos psicologicos en la
cducacion, ¢s necesaria una clara definicion de los plantecamientos teéricos en los cuales se
fundamentara. Ya que de lo contrario. se caerd en descripciones simplistas o paradigmaticas
del proceso educativos es decir, la educacion como proceso, scria incompleta si no incluyera la

descripeion de los eventos psicolégicos.

Ribes (1990a) describe que de la ciencia psicologica se deriva del anilisis experimental
del comportamiento humano y plantea la cuestion de ailadir a la educacién una dimension
relativa del aprendizaje. como adquisicion funcional de niveles diferenciales de desempeiio
conductual y que son niveles, que no se establecen automaticamente mediante la instruccion

de contenidos y destrezas particulares en ¢l individuo.
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Ante 1al propuesta el proceso educativo debe de fundamentarse en un marco teorico y

una metodologia experimenial de la ciencia psicologica, en ¢l que

dé cuenta de las mualtiples
relaciones sincrénicas ¢ independientes que existen entre los elementos que constituyen dicho
proceso educativo. Por lo anterior el andlisis de las situaciones didicticas es pertinente

realizario a partir de la Teoria Interconductual (Pérez, 1998.).

Bajo la Teorin Interconductual, fundamentada por los postulados kantorianos., ¢l
proceso de ensciianza-aprendizaje se caracteriza como interaccion. al identificar las
situaciones en las que €1 que enseiia regula el contacto funcional del aprendiz con los criterios
paradigmaticos de los eventos, es decir, se dan como interacciones lingtisticas reguladas por
¢l que ensciia y a través de las cuales el aprendiz llega a ajustar su comportamicnto (es decir,
logra interactuar con los objetos, organismos y eventos) de acuerdo con los criterios de una

situacion especifica (Ribes 1993; Carpio, Pacheco, Canales y Flares 1995.).

Carpio y cols. (op cit) describen que la ensefanza se centrura en los modos de
interaccion, asi como de los criterios de la disciplina psicolégica y no soélo. por la

unidircecionalidad entre el que enseiia. lo que se ens

cita ¥ el que aprende; es decir. ensefiar no
se reduce a la transmision de conocimientos. ya que ¢l ajuste tanto del que enseiia como del

que aprende pucden asumir morfologias diversas ¥ no inicamente vocales o motrices.

En cl proceso educativo no sélo es importante que se entienda que la psicologia describe
cl aprendizaje de conductas tales como la lectura, la escritura, la redaccion de textos o la
comprension de los mismos; si no la organizacion funcional del comportamiento que de cada
una de ellas realice ¢l educando al inmiscuirse en el proceso educativo y tales conductas, s
preciso definirlas desde la Teoria Interconductual con la finalidad de aportar una apreciacion
clara y certera de la organizacion jerdrquica de los eventos psicoldgicos que las desvincule de
toda interpretacion trascendental, mentalista o casualista que destacan procesos y fendmenos;
de tal manera que la dimension psicologica en el campo cducativo redituard en aportaciones

completas y efectivas.
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Lo anterior llevara a la ciencia psicologica a aportar un campo de conocimiento a la
cducacion, al demostrar que ¢l comportamicnto de los educandos se caracterizi por la
adquisicion de habilidades y destrezas necesarias en un contexto cducativo, sin llegar a
extremos de memorizacion, repeticion ¢ imitacién de las practicas educativas, tales como:'la
lectura. la escritura y las matemiiticas que se emplean en todos los niveles de educacion, que
van desde los basicos hasta los superiores
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CAPITULO 2
CURRICULUM EDUCATIVO

Y LIBROS DE TEXTO

2.1 Priacticas Pedagadgica

: Escritura y Lectura

La comunicacion lingiistica dio posibilidad al hombre de trascender en tiempo ¥
espacio, de al modo ¢l hombre dejo el comportamiento de imitacion situacional como medio
de comunicacion para acceder a la comunicacion oral. Ante dicha situacion el hombre tuvo la
posibilidad de comunicar ¢n tiempo ¥ espacio la forma de producir los medios materiales para
la subsistencia de las sociedades, asi como las formas de organizacion social. En wanto ¢l

lenguaje eserito. producto material de la conducta lingiiistica de tos hombres hizo del lenguaje

oral algo perdurable. es decir, ¢l lenguaje escrito determina la perdurabilidad a través del
tiempo. impidiecndo la perdida de lo hablado por otros y posibilitando la transmision de

conocimicntos. (Carpio. Pacheco. Canales y Flores. 1995.).

D¢ 1al modo que si mediante ¢l lenguaje oral ¥ escrito ¢l hombre ha trasmitido
conocimientos, valores y prdicticas sociales de generacion en generaciéon. La funcién de las
instituciones educativas, desde las establecidas por los grupos ndmadas hasta las actuales ha
cumplido la funcidén social. de establecer. como practicas educativas el aprendizaje de la
comunicacion escrita y oral. ) :

En la actualidad la lectura y escritura ocupan un lugar importante en la preocupacion de
los cducadores: junto con ¢l calculo elemental, la lectura y escritura constituye uno de los
objetivos de fa educacion basica, y su aprendizaje condiciona ¢l fracaso o éxito escolar futuro.

También en c¢l ambito de lo social y politico-econdmico es una preocupacion digna de
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alencion, ya que los fracasos en este campo van generalmente acompainados del abandono

escolar.

Uno de los objectivos de 1a educacién cscolarizada es la alﬁbclimciﬁm que implica cl
proceso de aprender a leer y escribir, esto es, el aprendizaje de una habiliidz}\_d mecdnica que
involucra el conocimiento de las letras y sonidos, la buena orlogrgﬁa,ylcli ﬂ(}_cnd’i:r alos usos
convencionales de la expresién grafica. De tal modo que una bcrgoha béli“abélizn’dn lccré.
escribird y hablard a partir de las habilidades, competencias y ‘conducl_és* pertinentes a las
demandas del contexto en que se compornta. (Kalman, 1993.).

Lo anterior se ajusta, en ¢l plano de la educacion, al determiinar los planes o métodos
necesarios, para la ensefianza de la lecto-escritura que a su vez lleva a diferentes dimensiones
de anilisis como: el social, ¢l bioldgico. el psicolégico, el politico y el econémico. En la
dimension de lo Psicolégico, nos lleva a la identificacion de los niveles en que se estructura el
comportamicnto en un determinado contexto educativo, en ¢l que se ven inmersas la prictica
de la lectura v la escritura; de tal modo que el andlisis de dichas practicas se dirigirda a la
identificacion de las condiciones en que se presentan, asi como en el desarrollo de habilidades

¥ competencias que posibilitan la estructuracion funcional del comportamiento educativo.

2.1.1 Escritura

La escritura es una manera de plasmar la comunicacién oral, lo que se considera como
una conducta humana de comunicacion. Sanchez (1972) realiza una diferenciacion entre la
escritura y la composicion escrita (produccion de textos). Menciona que la escritura es un
proceso mecdnico mediante ¢l cual aprendemos a escribir las palabras y oraciones con letra
que pueda ser Icida por cualquier sujeto que cuente con los mismos referentes en que se ha
claborado el escrito: en tanto la composicion escrita o produccion de textos la define como un
proceso altamente intelectual, para ¢l autor es el producir ideas, coordinarlas y por medio de la

escritura invertirias en papel.
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Cassany (1987 citado en Gomez, 1995) expresa la importancia de analizar {a eseritura
desde un enfoque psicolingliistico. ya que en la eseritura intervicnen tanto  procesos
psicolingdiisticos como linglisticos, asi también cxpresa la importancia de considerar el
analisis de los aspectos perceptivos y motores que la escritura exige. 131 autor puntualiza. que
el andlisis de la escritura requicre de atender ¢l proceso psicolingiiistico y lingilistico. describe
que la competencia lingilistica o conocimiento implicito de la lengua equivalen en la escritura
al empleo adecuado del codigo ceserito: es decir, la escritura atiende ¢l proceso de
conocimicnto y memorizacion de la gramatica asi como a la utilizacion de la lengua a partir

del cumulo de estrategias comunicativas que emplea cl hombre al producir un texto.

Con las descripeiones, teédricas de la escritura, antes referidas en las que se considera el .
proceso psicolingilistico y lingiiistico, Gomez (1995) afiade, que debe de existir la atencién
por parte de los educadores en la estructura 16gica del pensamiento, es decir, concebir en el
cducando un pensamiento claro y organizado del conocimiento. Lo anterior lo fundamenta en
las concepcionces tedricas de Jean Piaget. y describe que. para que un aprendiz logre situarse en
la realidad necestia manejar las nociones basicas de tiempo. espacio y - causalidad: de tal
manera que el educador enseilard a un aprendiz a construir textos mediante la reflexion.de los
hechos o situaciones cotidianas de comunicacién oral y asi construir y analizar los estilos de

plasmar las ideas, por medio de la escritura.

Considerar un método pedagdgico, en la practica educativa, es acceder a la adquisiciéon
de la lengua escerita, ¥ Kalaman (1993) ha denominado aprender a participar en la
allabetizacion: dicha autora explica que la lengua escrita ocurre en un contexto social que sc
da a través de la interaccion con otros usuarios de la misma lengua escrita; Tal es el caso de
los cducandos en una siwuacion de clase académica. en ¢l que no sélo se construird un
conacimiento pertencciente a la lengua escrita. sino también se establece una relacién con clla

» con los demis participantes de dicha situacion educativa.
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Lo descrito expone una posturs en la que la escritura es conceptualizada como proceso
de aprendizaje, es decir. en los parametros de la educacion actual, el aprendizaje de la escritura
sc define como la adquisicion de habilidades mecinicas para la reproduccion de signos
graficos que se lleva acabo mediante la construccién de una realidad social o institucional. Sin
embargo se requiere de una conceptualizacién de la enseflanza-aprendizaje de la escritura a
partir de la contextualizacion del sujeto en la situacion cducativa: es decir identificar el evento
psicolagico en ¢l que el sujeto pone en prictica los precurrentes de a comunicacién oral y
escrita; asi como las habilidades y competencias con las que cuenta y ¢l cumplimicnto de
criterios de ajuste impucstos en una situacion de escritura: como el producir textos que pueden
variar en complejidad. ) ‘

2.1.2 Lectura

La lectura ha tomado principal relevancia como significado de cultura en la sociedad,
investigaciones realizadas por los departamentos gubernamentales han demostrado que ¢l
porcentaje de lectores en los imbitos sociales puede significar un porvenir o devenir a la
adquisicion cultural de la sociedad. Leer es una actividad de importancia desde el punto de
vista social ya que las sociedades plenamente alfabetizadas ticnen indudables ventajas
culturales, politicas y econdmicas. en comparacion con aquellas sociedades, cuyos miembros
cn su mayoria son iletrados. Por lo que las personas que disponen de habitos lectores pueden
disfrutar de la adquisiciéon de conocimientos y destrezas que mcjorarin sus posibilidades

profesionales y laborales. (De Vega, Carreiras, Gutiérrez y Alonso; 1990.).

Gémez, Villareal, Lopez, Gonzilez y Adame (1995) describen que la lectura en un
contexto  académico. en un  inicio, se definia tradicionalmente bajo la postura
psicolingilistas. como un aclo mecinico de decodificacion de unidades grificas en unidades

sonoras y ¢l aprendizaje de dicho acto como desarrollo de habilidades perceptivo—motrices,



que consisten en el reconocimiento de las grafins que componen una palabrg

parrafo.

A partir dec las consideraciones tedricas psicolingilistas relacionadas con la lectura.
los autores antes citados describen la’ importancia de reconceptualizar la detinicion de
lectura en ¢l contexto educativo. Describen que la enseianza de 1a lectura debe de pensarse
vy desarrollarse en el contexto social de la comunicacién: reconocen que una situacion
educativa ¢n tanto es situacién de comunicacion entre el educador-cducando promueve
procesos de interaceion social en la construccion de conocimientos. Asi para los autores tal
reconceptualizacion promovcr5 en lo mectodoldgico, que el educador desempeiie la funcion
de “nexo™ en Ia relacion bisica del conocimiento, es decir, en la relacion sujeto lector-
objeto de lectura (texto.).

Dicha reconceptualizacion del concepto de lectura se inscribe en los pardametros de
la teoria cognoscitiva y se ha definido como una actividad mualtiple, denominada proceso de
lectura: va que al leer. ¢l sujeto a partir del sistema cognitivo que posce, realiza las
siguientes actividades: identificar letras, realizar una transformacién de letras en sonidos.
construir una represcntacion fonolégica de la palabra, acceder a los multiples significados
de ésta. seleccionar un significado apropiado al contexto, construir ¢l significado dela
frasc. integrar el significado de la frase para claborar ¢l sentido global del texto ¥ realizar

inferencias basadas en ¢l conocimiento que tenga del mundo (De Vega y cols. 1990,)

Lo anterior describe que las conductas que realiza el lector. implican el acto de
decodificar, c¢s decir, el lector cuenta con la posibilidad de descitrar las letras para
agruparlas en palabras y asf darles significado. A tal decodificacion, es imborlan\e afiadir
el proceso constructivo que implicara una transicion entre el lector y el texto y dicha
transicion se llevarda a cabo en un ambiente motivador y significativo al lector; tal es el
caso del ambiente escolar, en ¢l que se generé un entorno de lengua escrita funcional.
(descrito como: un salén y escucla, en la que se “viva™ la lectura, mediante cjercicios que

demanden que el alumno escriba ¥ lea cuentos. historias, cartas. ete.). s decir un ambiente
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alfabetizado que motivara la construccion de significados que realiza ¢l lector de un texto.
(Kingler y Vadillo. 1999)

Lo anterior ha sido cxplicadé por diversos autores y uno de cllos es Goodman
(1982, citado en Gomez y cols, 1995.) al explicar que la lectura constitiye un proceso de
construccion de significados, que involucra una percepcion ¢ identificacion exacta,
dctallada y sccuencial de letras, palabras, patrones de ortografia y unidades mayores de
lenguaje; lo cual reconstruird significados a partir del lenguaje representado por simbolos
griaficos. Para ¢l autor, dicho proceso debe comenzar con una forma grifica, dicha forma
debe ser procesada como lenguaje, y ¢l proceso termina con la construccion del significado
por parte del lector; es decir, sin significado no hay lectura, y los lectores no pueden lograr
significar la forma grifica sin utilizar el proceso. En resumen, la lectura la define como un
proceso constructivo, en ¢l cual se identifica que el significado no es una propiedad del
texto, sino que sc construye mediante un proceso de solucion flexible en ¢l que el lector le

otorga ¢l significado.

IEn dicho proceso se involucran cuatro ciclos: 1) El dptico que describe los
movimientos de los ojos permiten localizar la informacioén grifica util: 2) el perceptual en
¢l que el lector guin su trabajo de acuerdo con sus expectativas: 3)cl sintictico que
corresponde al acto que ejccuta el lector al emplear estrategias de prediccion y deduccion y
4) ¢! semantico en el cual se articulan los tres ciclos anteriores y se reconstruye un

significado. (Gémez, Villareal, Lépez, Gonzilez y Adame, 1995; Kingler y Vadillo. 1999).

Con los plantcamientos tedricos cognoscitivos, antes descritos, los - autores
promueven que la lectura en un contexto educativo se reconoce. como €l proceso
interactivo entre pensamiento y lenguaje: en dicho proceso se encontrara la relacion del.
pensamiento y el lenguaje en el momento en que las estructuras basicas del lenguaje, que el:
lector percibe ( letras. palabras, patrones ornograficos, etc.) se procesen, organicén»y se
convicrtan en estructuras basicas del conocimiento, (recordar, memorizar., inferir, pénsixr y )

estructurar). dando asi la creacién de significados en el proceso de lectura. Lo anterior
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supone que ¢l lector recordard, memorizara, estructurard y signiticara los precedentes

lingiiisticos que ha adquirido (del contexto. social, " familiar  y/o cducativo). para

coneretizarlo en un nuevo aprendizaje.

Retomar las anteriores definiciones que describen 'a 1a lectury como proceso. atiende
a fundamentos teéricos, que explican la estructuracion cognoscitiva a partir de los procesos
mentales, como: la percepeién, la atencion, élypcnsamicmo. 1a memoria y ¢l lenguaje, entre
otros; ¥ todo esto ocurre en la “mente” o “cerebro™ que es til para almacenar estructuras
del conocimiento de un organismo biolégico. de tal manera que el organismo  piensa.
percibe y dice a partir de {a interaccién que tenga con ¢l contexto educativo. Lo anterior da
sentido a catcgorizar ¢l concepto de lectura como el proceso que ocurre en ¢l individuo en
dos planos distintos; el mental en ¢l que ocurren procesos como: significar. recordar.
memorizar, percibir, decir, ctc. y ¢l comportamental en el que el individuo emite sonidos
fonéticos en silabas, palabras. oraciones, etc. y/o realizar movimicntos gestuales, guturales.
cte.; de tal modo que el concepto de lectura quedara adjudicado al proceso que depende de
lo mental y lo comportamental del individuo. lo que da ambigiiedad al concepto de proceso

de lectura y a las circunstancias en que se utiliza, en éste caso las circunstancias educativas.

Sin embargo Roca (2001) describe y especifica que se ha utilizado v
conceptualizado el termino de “proceso™, de un modo indiscriminado y equivoco dentro del
marco tedrico cognoscitivo, Describe que ¢l concepto de proceso hace referencia a la
sucesion de pasos o fases de un fenomeno. en si al desarrollo de éste y que por lo 1anto la
atencion. la memoria, el pensamiento, la percepcion., no se refieren a fases de un fendémeno.
se refieren a acciones. estados o disposiciones del organismo ante una situacion y describe.
cntre otros gjemplos: “atencion™ la que sc adscribe a la categoria conceptual de accion. de
ctecto. de disposicion o de estado y que dichas categorias conceptuales no pueden describir

las fases de un fenémeno. en si no describen un proceso.

La utilizacion inequivoca del concepto de proceso. ha tenido gruves consecuencias

en designacion de la conceptualizacion, utilizacion ¢ imponancia de las pricticas
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.pcdngégicas de la lectura cn la educacidén. Cabrera, Donoso y Mariin (1994), seiala la
diferencia que existe entre la lectura silenciosa y la lectura oral. Las autoras reficren 1al
diferencia, a partir de la importancia que se le ha dado en la actualidad dentro de las aulas,
ya que la lectura silenciosa se le atribuye la funcidon de comprension y a la lectura oral la
de sonorizacion del texto; es decir, la lectura silenciosa se considera favorable a partir de
que ¢l lector se encuentra libre para atender y construir el significado del texto de tal
manera que la construccion del significado del texto, s¢ ha igualado a comprension del
texto.

2.2Tipos de Texto

Dentro de los conceptos de lectura y comprension de textos como pricticas
pedagogicas del proceso educativo, los teXtos son un clemento que se integra a la situacion
educativa, en la que el lector ajustard su comportamicnto a partir de los criterios
establecidos por el educador. por si mismo o por la situacion educativa. Por tal motivo los
textos han formado parte importante ¢n ¢l desarrollo académico de los educandos, es decir.
son instrumento para la elaboracién de restimenes, cuestionarios, trabajos de investigacion.
participacion cn la clase. etc.: por lo que la importancia de conocer la estructura que los

textos tienen ha sido motivo para varios autores, como puede citarse a continuacion:

Cabrera, Donoso y Martin (1994) han definido que en cualquicr-nivel educativo el
texto es un instrumento atil para alcanzar un grado de eficiencia lectora: por tal motivo el
lector deberd de reconocer el tipo de texto a partir, de:su estructura,’ su.naturaleza, sus

caracteristicas y su organizacion

Goémez, Villareal, Lopez, Gonzilez y:Adame (1985) definen al texto como una unidad
lingliistico-pragmatica que tiene como-fin la_ comunicacién. ‘que estd constituida por un
conjunto de oraciones que al agruparse mediante Ja escritura. conforman parrafos. capitulos

u obras completas. En tanto. describen que la construccion del significado que realiza el
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Ic.,c\or del texto, interviene de manera importante las caracteristicas y propicdades de éste

altimo, para determinar el tipo de tarea intelectual que habri de realizar el lector.

También Horowitz (1985; citado en Ayala, 1999) ha definido que las caracteristicas
de un texto pucden ser cmhcladas por los lectores como una cstrategia para comprender y
estudiar la’ informacién  que én el texto s¢ encuentra mediante la  organizacion y
almacenamiento en la memoria de lo que sc ha leido. con la finalidad. de poder construir
otros textos.

Por otra parte De Vega, Carreiras, Gutiérrez y Alonso (1990) seilalan que el leer un
texto sirve para mejorar la comprension del mismo y que cn'el momento en que el lector
ticnde a identificar el tema del que trata el tcmo, se dice quc. aucnd‘. ala s.struclura o Iorma
de organizacion en ¢l mismo.

A partir de las consideraciones nmcs dcscnms dc ]os autorcﬁ en rclﬂcxon con el npo de:
texto. se desceribe la-importancia educativa que “existe de quc el lecetor cono/ca cl:tipo de

texto a partir de su estructura, que radica en w\los Narrativos y L\pusm\'ns L

Para Cubrera, Donoso y Martin (op.cit) ¢l conocimicmo que sc lcnba dc la estructura -
de los textos, permite al lector anticipar el dcsarrollo del conocimiento de’ un modo mas
predecible facilitandole la comprension de las ideas fundamentales qqc se”encuentran
ordenadas en el esquema del texto. que puede ser de dos tipos de (L‘xm; :

a) Texto Narrativo: Las caracteristicas basicas son’la sucesion icmporal de
acontecimicntos, la interreclacion de los personajes.. la presentacion de un
conflicto ¥ su resolucién: ¢l texto narrativo permite mayor proyeccion de
los conocimientos previos del lector de 1l modo que bajo las
caracteristicas antes descritas los textos de éstc tipo son mas sencillos a la

comprension. es decir, a la creacion de significados.
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b) Textos Expositivos: Los textos expositivos son mias complejos porque
pueden presentar una estructura mas variada: por tal son mas dificiles de
comprender ya que ¢l lector tiene la necesidad de acudir a la estructura
preposicional y superficial del texto para construir la representacion mental.

IEn dicho tipo de texto, ¢l lector precisa conceder mayor atencion a sus
cstilos formales, por lo wnto, la dificuliad de la lectura del texto estari en

estrecha rclacion con la claridad y organizacion de la informacion.

Las estructuras Narrativas y. Expositivas de los textos: se han definido también a
partir de sus caracteristicas, es decir, existen modalldndeﬁ cstructuralcs dc los llpos de texto
Narrativo y expositivo, Del Valle y Pérez (1975) describe Io stgulcnlc'

a)l.os textos de estructuras Narrativas se definen en diferentes modalidades, tales
como: Cuentos definidos por ser narraciones breves que tratan’ un solo aéunto. sc
desarrollan en una sola situacién y ticnen un numero limitado de personajes; las Novelas en
las que se describen hechos con detalles » complejidad. tienen ndmero - ilimitado de
persongjes v se desarrollan en diferentes situaciones; las Leyvendas en lus que se relatan
sucesos mas o menos fantasticos y s¢ caracterizan por ser hechos transmitidos de
generacion en generacion, y por ultimo los textos Epicos que caracteriza por ser relatos de

acontecimientos de temas histéricos y subjetivos.

b) Los textos Expositivos se caracterizan por tencr mas grado de dificultad
estructural, por lo que requieren de cierta preparacion previa para leerse y se caracterizan
en su estructura por comunicar resultados cientificos, éstos se subdividen en: Texros
Expositivas Cientificos que sc caracterizan por un contener lenguaje téenico dirigido u un
mismo campo de investigacién y/o describir resultados, teorias o leyes cientificas: 7Texros
Expositivos Diddcticos que explican de manera gradual el procedimiento de algtn
fenémeno con la finalidad de que el lector interactie con el texto mediante ¢l aprendizaje

que adquiera en cse momento; y Textos Cientificos de Divulgacion que se caracterizan por
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contener vocabulario sencillo y tiene como objetivo dar a conocer aspectos gencrales de
determinado tema.

Las clasificaciones descritas, dan cxplicnéién clara’'de la cstructura en la que puede
radicar un texto y conocer dicha estructura posibilitara que el lector anticipe y desarrolle cl
conocimiento  a reconocer, recordar. o inferir: pi\m lu comprensién de textos (Cabrera.
Donoso y Marin. 1994), e e i

Sin embargo, cs preciso describir que Ia.'cstruclur::l del texto (nnrrhlivo o0 expositivo)
interviene como factor o clemento en la comprensidn o ajuste lector y ésté se da. a partir de
un despliegue de habilidades y competencias necesarias y. adecuadas. que han sido
estructuradas a lo largo de la vida académica del lector. Con lo anterior se dice que el
lector aprende a ajustar su comportamiento, cuando uno de los factores que intervienen es
¢l tipo de texto, ya que las habilidades y competencias que despliegue se relacionan. con
los factores relacionados al texto (referentes morfolégicos de cada tipo de texto). entre
otros. los cuales no deben de ignorarse en una situacion lectora. (Canales. Maorales,

Arroyo, Pichardo y Gonzilez.. 2002).
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bros de texto.

Is importante mencionar que la relacion valida de utilizar textos como instrumentos

de las actividades programadas cn el curriculum educativo, radica en que la utilizacion de

diversos tipos de textos cumple, con uno de los componentes del curriculo, que cs: Como,

enseiiar?. es decir estructurar las actividades de ensefianza-aprendizaje. Si bien es valido

mencionar que en la practica educativa, es y ha sido importante, atil y necesario, utilizar

textos de tipo Narrativo o Expositivo, como herramientas que apoyen la enschanza y

aprendizaje de los contenidos curriculares programados para cada nivel de educacion, que

van desde los basicos hasta los universitarios.

Gimeno y Pércz (1983, citado en Sarramona, 1997) describen la clasificacion
conceptual que se puede hacer del curriculum:

a)

b)

<)

d)

El curriculum  como  estructura de conocimientos: Agrupa aquellas
concepeiones que sc ocupan especialmente de los conocimientos que la
cscuela ha de transmitir a los alumnos. Lo anterior a partir de los criterios de
organizacion y scleccion de dichos conocimientos, es decir, la estructura del
marco tedrico en la que se fundamentara la enseiianza.

El curriculum come sistema tecnologico de produccion: Eminentemente
hace referencia a situar a la educacion en la concepcion tecnoldgica, en la
que se hara énfasis en los resultados de qué ensciar y no tanto  cémo
cnseiiar, .

El curriculum como plan de instruccion: Este modo de clasiﬁcécién del
curriculo incluye un repertorio del conjunto de los elementos que entraran en
cl proceso de ensefianza-aprendizaje: los objetivos, contenidos, recursos
materiales. actividades y estrategias de evaluacion.

El currictulum como conjunto de experiencias de aprendizaje: El énfasis en

esta clasificacion se pone en la experiencia del alumno en la escuela » fuera
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de ella. Lo anterior hacc referencia al curriculo explicito en el contexto
educativo y a lo implicito de éste fucra de la institucion educativa, es decir,

hace referencia al curriculo oculto.

Con’ la anterior clasificacién Sarramona (1997) describe que el'curriculum se deline
como -un-proyecto al servicio de la actividad educativa escolar que implicara una
planificacién ‘previa del proceso de ensefianza-aprendizajes tal planificaciéon debera ser lo

suficientemente flexible para dar respucsta a situaciones diver:

s (no todas previsibles) y
debe ‘de. ser un- proyccto explicitamente dirigido al ambito cducativo. sin olvidar el
contexto no escolar, a fin de conscguir resultados educativos integradores para el
cducando. Lo anterior hace referencia a un proyecto curricular que comprenda las
exigencias sociales respecto a la institucidon escolar. como pueden ser las necesidades
especificas de los alumnos: de tal modo que el curriculum ha de ser el marco de actuacion
profesional del docente, entre tanto sera un ambito de reflexion para la investigacion y

formacién permancnte.

Il curriculum se considera ¢l orvientador del sistema educativo, por lo tanto tienc
una forma que sc da a panir de: Una ideologia (teorias psicologicas del aprendizaje). una
pedagogia (las actividades a realizar) y una psicopedagogia (Ia unién de la ideologia con
las actividades): también ticne funciones que son: las explicitas del proyecto (objetivos v
acciones -pricticas pedagogicas) v la de instrumento (es una guia de accion educativa Jdel
profesor); y por Gltimo se compone por cuatro principios: qué cnseiar. (objetivos
refacionados con el alumne), cudndo cnsefiar (secuenciacion y ordenacion de objetivos v
contenidos). como enscitar ( estructuracion de actividades y utilizacion de materiales) y por

altimo qué. cémo y cuando evaluar(Coll, 2000.).

El curriculum educativo, a fin de ser elemento util para la actividad docente. como
sc habia mencionado. ticne fundamentos psicologicos ¥ éstos se esbozan a partir de la
aceion educativa en la que se contempla las dimensiones del conocimiento del sujeto y de

los procesos de aprendizaje. Sarramona (1997) describe que en la actualidad  es



3o

generalizada la consideracion de diversas teorias psicoldgicas, de la que cada una resulta

relevante para algan aspecto del curriculum:

T'eorin del equilibrio de Piaget.

Yo

v

T'eoria del aprendizaje significativo de Ausubcel. (1976)
Constructivismo de Bruner. (1985)

v

v

‘Teoria de la “construccidn personal™ de Kelly. (1955)

v

Teoria de Ia **construccién social™ de Vigotski. (1979)

v

‘Teoria de la jerarquizacion del aprendizaje de Gagné. (1970)

Es importante observar que las teorias psicoldgicas del aprendizaje antes
enlistada y que han sido partes formativas del curriculum, radican en concepciones tedricas
de corte cognoscitivo: si bien como sc ha mencionando en éste trabajo, dichos
plantcamicentos conceptian el aprendizaje mediante la jerarquizacion y construccion
significativa de los procesos cognoscitivos (pensamiento, lenguaje, memoria, atencion,
percepeion, ete.) teniendo como resultado (ue en ¢l proceso de ensefianza —aprendizaje ¢l
maestro  y el alumno realizarin determinadas  actividades, que se relacionen con un
contenido del curriculum. en términos de la apropiacion del conocimiento mediante los

procesos psicoldgicos que ocurrirdn en el interior de la mente o del cerebro humano.

De tal manera que bajo ¢l conceptlo tedrico cognoscitivo. el enlistar las anteriores
posturas tedricas, para fundamentar la elaboracion del curriculum. ¢jemplifica el modo cn

que la ciencia psicologica trabaja con la educacidn. Para describir lo anterior Sarramona

(1997) mencionaran  algunos principios que  resultan consustanciales = la ~actual

concepcion del curriculum:

a) Los constructos del curriculum dcben ser’ congruentes. con los estadios
evolutivos de los alumnos, siempre'y cuando se trate de ctapas inferiores a
la juventud. De lo anterior los principios de Piaget han sido rescaables y

aplicables a los esquemas de elaboracién del curriculo. de manera que la
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ensefianza eficaz parta del nivel de desarrollo clectivo del alumno sin
acomodarse a ¢! sino para hacerlo progresar.

b) El curriculum ha de pretender un aprendizaje significativo, lo anterior
supone estructurar enseiianzas de modo que el aprendizaje actual implique
a los ya poscidos. ¢s decir, atribuir significado a lo que el alumno aprende
particndo de lo que sabe; de tal modo que los contenidos y materiales
curriculares deberan de contener potencial significativo para el sujeto. que
sea autocstructurable para ¢l mismo. al promover la participacién de
esquemas cognitivos construidos a partir de las estructuras ya existentes:
por lo anterior, ¢l conocimiento de las estructuras cognilivds previas ‘del
alumno serviri de requisito para la estructuracién de  proyectos
curriculares. s

Las anicriores constantes tedricas utilizadas para la formacién del curriculum.. In
proyeccién de. planes, y. programas académicos actuales. describen que en. la educacion cl

aprendizaje en la prictica pedagdgica. de la lecto-eseritura 3 las matemdticas. se undamentan

<
¢n la weoria constructivista dando un seguimiento a los programas de educacion b

El plan y programa de estudio vigente de la Secretaria de Educacion Publica, és'una
propucsta académica para mcjorar la calidad de la educacién al atender las necesidades’ basicas
de aprendizaje de la ‘comunidad estudiantil joven y éste se puso cn marcha en’el ciclo escolar
1094-1995. X

Los antecedentes decl programa hacen ver la adecuacion de éste, orientado al
fonalecimiento, en los niveles de Primaria y Secundaria. en los conocimientos v habilidades
de los educandos mediante el dominio de la materia de Espaiiol en In que se desarroliara la
capacidad de precision y claridad en expresion oral. expresion escrita y en la comprension de
a lectura: con la aplicacion al planteamiento y resolucion de problemas; con el conocimiento

de las ciencias, que se enfoca a actividades acordes al ambito de la salud y proteccion del
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medio ambiente, asi como un conocimiento ‘mas amplio de la historia y de la geografia de
México. (S.15.P.2001).

De tal modo que ¢! programa vigente de la educacion Secundaria, se estructura por
asignaturas de materias especificas para ¢l desarrollo de habilidades y conocimientos por parte
de los cducandos en una situacion estrictumente de educacion institucionalizada. Bajo dicha
planeacion del curriculum educativo y considerando los antecedentes tedricos-metodolégicos
que fundamentan la accién educativa, ¢l curriculum educativo esta discfiado por asignaturas
académicas que comprenden: Un mismo bloque de materias en los grados de primero y
segundo (Espaiiol, Matemiticas, Historia Universal, Geografia. Civismo, Biologia, Fisica y
Quimica). ya que en tercer grado Historia Universal se sustituye por Historia de México y
geografia por Educacion del Medio Ambiente.

L.a estructura curricular educativa dej nivel educativo de Secundaria, da apertura a
identificar ¢l tipo de textos a utilizar. ya que uno de los propositos del programa educativo de
I Scercraria de Educacion Publica. ¢s el fomento en ¢l desarrollo de habilidades v
conocimientos de la comprension de textos. Y si bien esto es pertinente, entonces la
comprension de textos no soélo serd factible en el estudio de la materia de Espaiiol y
Matematicas; si bien, las materias de Civismo. Biologia. Geografia, Fisica ¢ Historia requieren
de utilizar como elemento mediador, de la situacion académica institucionalizada, el texto. Dc
tal modo que en la educacion Secundaria los tipos de texto que intervienen en la situacion de
comprension de textos. vierten en los dos tipos antes mencionados. el Narrativo y el

Expositivo.

Con relacién al plan de cstudios o curriculum del nivel cducative de Preparatoria, se
describe el nivel bachillerato de la EEscuela Nacional Preparatoria Plantel 1. Gabino Barreda.
Los propositos del plan de estudios son el fortalecimiento integral del educando a partir de los
requerimicentos que demandan los estudios superiores, en términos de valores y actitudes que
suponen una formacion social y humanista basica. Asi también la identificacion precisa y la

construccion progresiva de areas de formacion. las que se dosifican a partir de su creciente
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;:omplcjidnd. A su vez ¢l programa a partir de la estructuracion del curriculo académico ticnen
como propésito el fortalecer y potenciar los requerimientos de conocimicntos y competencias
que demandan los estudios superiores. Se propone modificar la metodologia de 1a ensefanza
en cste nivel educativo, al centrar la enscilanza en la actividad que realiza el alumno mas que
cn el maestro o en los programas. de tal manera que los contenidos educativos se constituirdn
principalmente como ¢l medio para desarrollar habilidades y competencias, para promover cl
autoaprendizaje. (UNAM,2001).

Los tipos de texto Narrativo o Expositivo que son utilizados en el nivel educativo de
Preparatoria corresponden no a un apoyo didactico del maestro, ya que uno de los propésitos
de éste nivel educativo es la autoeducacion, los textos utilizados son herramientas que apoyan
cl proceso cducativo y en dicho proceso el maestro o ¢l mismo -alumno estableceran
actividades referentes a una situacién de lectura de textos. Dichas actividades pueden ser:
redactar un texto, enlistar dados que se integran en el texto (formulas matematicas, formulas
quimicas, personajes historicos de México, etc.) formular escritos, tedricos, literurios o
cientificos a partir de la lectura de varios textos. ete.; y todas las actividades anteriores son
Hlevadas a cabo en algunas o todas las asignaturas obligatorias del Plan de estudios que son,
(Escucla Nacional Preparatoria, Plantel 1, Gabino Barreda): Literatura Universal, de Historia,
de Biologia, Geografia de Fisica, de Quimica, de Matemiticas, de Derecho o de Psicologia.
(UNAM,op.cit)

Considerar la curricular educativa, en la cvaluacion de la comprension de textos,
cobra significancia en el momento en que se evalaan las habilidades y competencias con las
que cuenta el lector para ajustar su comportamiento a una situacién especifica. en éste caso
la comprension de textos, en los diferentes niveles académicos con relacion al tipo de texto
Narrativo o Expositivo: lo que suponc la historia de referencialidad con la que cuenta el
lector. Lo anterior dejard de lado el describir que la comprension de textos s¢ fundamenta o
determina tinicamente por la estructura del texto, dando asi espacio a especificar que el tipo
de texto tnicamente se considerara un referente morfolégico estructural; es decir, una

variable en ¢l ajuste del comportamiento de la situacion lectora. Ahora bien. ¢l tipo de texto
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con ¢l que ha tenido contacto el lector, es variado en su complejidad por lo que
comprension  de textos tiene, intima correspondencia con las - diferentes situaciones
especificas de comprension a las que ha tenido que ajustar su comportamiento y que ticnen
relacion con: ’ .

a) - La referencialidad de contenidos, ya que los Narrativos describen. situacionces
concretas como lugares, personajes, épocas, etc. que tienc rcfcrenlcsf'p‘dsiblcs
de ubicar por parte del lector en coordenadas de espacio y llcmpo. mxcmrus,

quc los textos Exposmvos sc caracterizarsc por. referentes expllcalwos dc

indole lingilistica, e¢s decir en su mayoria describen’ rcsulmdos lo cunl requiere

de un ajuste del comportamicnio que no cobra su muyor 'rclcvnncm con
coordenadas de espacio y tiempo. ; 2 R

b) Los objctivos de cada tipo de texto, es decir Ios Narrativos tiencn por ObjcllVO
narrar, contar, relatar, etc. cuentos, leyendas, hlslonas. fabulas. cte. cnlre tanto
los Expositivos describen, transmiten, establecen rcsultndos C\pcrlmenlos. o
leyes cientificas. .

¢) Las demandas conductuales cn cada tipo de texto: ya que pucden ser las de
reconstruir, mencionar, describir las - situaciones. los personajes. . fechas
histéricas, formulas matemiiticas, fisicas o quimicas, cte. A diferencia de los
requerimicntos conductuales, en los que cl lector deberi de relacionar elementos
contenidos en el texto con otros que no contiene el texto-como pueden. ser

nuevos datos. hipotesis, teorias, etc,

Por lo descrito anteriormente, cvaluar el cfecto del tipo de texto.sobre la
comprension de textos cobra importancia. ya que se considera que el compon‘émicx’{(obse
relaciona con las habilidades y competencias que el lector ha estructurado histéricamente
mediante ¢l aprendizaje y/o entrenamiento de los contenidos. los objetivos y las demandas
conductuales ante el tipo de texto (Narrativo y Expositivo); logrando asi explicar. analizar y

evaluar el aprendizaje del 1a comprension de textos.



CAPITULO 3

COMPRENSION DE
TEXTOS

3.1 La Comprension de Textos como una preocupacion educativa

La comprension de textos ha tomado relevancia en el dambito de la educacion
institucionalizada ya que ¢l uso de las pricticas mds comunes para cl aprendizuje v
desarrollo del curriculo educativo se fundamentan en la ensefianza-aprendizaje de la lecto-
eseritura en los grados educativos bisicos. Por tal en la prictica educativa la comprension
de textos ha tomado relevancia en su conceptualizacion y evaluacion para educadores.
psicologos y pedagogos.

IEn la literatura pedagégica que es dirigida a profesores encargados de la e¢ducacion
cscolarizada, se manifiesta el interés por la reconceptualizacion de la comprension de
textos. en dicha literatura se describe que la mayoria de los estudiantes en los diversos
niveles educativos. son incapaces de valerse del sistema de la escritura como medio de la
comunicacion, denotando bajos niveles de comprensién lectora. (Gamez. Villarcal. Lopez.
Gonzalez y Adame, 1985)

Desde la perspectiva educativa. la importancia que se le da al aprendizaje de la lectura »
la escritura estriba ¢n los métodos utilizados. por tal los educadores se han dado a la tarca de
buscar y poner en practica métodos que a su consideracion sean eficaces o mejores para dicho
aprendizaje. Arteaga (1999) describe que on ¢l proceso educativo se ha contado con una gran

ariedud de métodos de ensefianza de la lengua escrita que se aplican indistintamente en las
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aulas cscolares y dichos métodos se denominan como: Método Onomatopéyico que se
caracteriza como ¢! método fonético que privilegia los aspectos mecanicos de 1a lengua escrita
y los métlodos Globales que privilegian los aspectos de comprension de la lengua escrita y su
funcionalidad social; teniendo como resultado, que la lectura *“oral” y la lecwura: de
“comprension”, es posible evaluarlas, definirlas y diferenciarlas una de otra, al describir que la
primera evalia la relacion que se presenta en la sonorizacion correcta del texto (Jectura oral),
micentras que en la segunda que evalta al suponer que el significado del texto se da, por:
anadidura en el momento en que la sonorizacién de un texto es correcti (comprension del
texto).

Ante tal utilizacién de metodologias pedagogicas, Gomex, Villareal, Lopez, Gdnu‘xlez Y
Adame (1995) describen due la enscfianza y el aprendizaje de la lgct;.xra y de ia ;dn:prcnsién
de textos estin sujetos a las reglas cspeéiﬁcas del uso ‘escolar, genei‘ulmchie a tir{wés de la
repeticién y memorizacion de un texto por parte del educando en é],‘momcnl‘o en que sc da
mayor énfasis a los contenidos, gjercicios y secuencias de los programas, asi como a los planes'.

de estudio. . e

Para los autores Gémez y cols. (op. cit.) la busqueda de una reconceptualizacion del
conceplo de lectura y comprension de lectura. cobra importancia en ¢l momento en que sc
analiza ¢l desempeiio cducativo de los estudiantes, en niveles bisicos y medio superior. del
cual sc espera una gjecucion efectiva de las habilidades y competencias minimas necesarias
requeridas en situaciones lectoras. Sin embargo la situaciéon educativa da cucnta de altos
indices de desercion escolar v bajo rendimicnto académico como resultado de niveles
minimos de las habilidades ¥ competencias aprendidas y estructuradas. en cl transcurso de

su vida académica.

Lo anterior es preocupante a la luz de la educacion, ya que la comprension de textos. sc
ha tomado como ¢l elemento (til para la evaluacién de la lectura eficaz: “;Puedes explicarme
lo que comprendiste de la lectura? y contesta el cuestionario de lo que comprendiste de la

fectura, son indicaciones que frecuentemente realiza ¢l educador a un lector. para evaluar las
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habilidades que puso en prictica dicha tarea y asi poder decir que a comprendido, entendido.
ctc. un texto. Por lo anterior proponen replantear la conceptualizacion de la comprension
lectora mediante la inclusion de la comunicacion existente entre ¢l lector y ¢l autor por medio
dcl texto. es decir, atender a fos intereses del lector en la situacion educativa y promover asi el

aprendizaje constructivista y significativo..

Lo anterior ha cncontrado respuesta bajo la actual metodologia cducativa de los
programas cstablecidos por la SEP.; Gomez y Cols (1995) recuperan la conexién que se ha
hecho del aprendizaje de la lecto-ceseritura con la comprensién lectora. Mediante el método
de construccion de significados por parte del lector en una situacién educativa; por tal
definen el primero como un acto mecianico de decodificacion de- unidades graficas-en
unidades sonoras las cuales llevan al aprendizaje de habilidades perceptivo molriées ya
ésto ¢s u lo que los autores ponen énfasis y conexién con la cnniprcnsién ya quedescriben
que las  habilidades adquiridas supondrin una sccucnc‘iu' uniforme " para todos. los
estudiantes: “descifrarin cl texto para después extraer la informacion exacta que radica en
G1™ (Pag. 14.) ‘ ’

Como se¢ ha descrito la comprension de textos  se relaciona con ¢l proceso de
aprendizaje de la lectura y se fundamenta en la teoria cognoscitiva y constructivista, en las
que se describe que la comprension de textos es el proceso mediante el cual se da la
construccion de significados por parte del lector. Ante tal definicion tedrica que  se basan
en ¢l supucsto. de que la comprension es un proceso que ocurre en ¢l interior del individuo
¥ nuevamente sosticne que como proceso cumple una sucesion de pasos o secuencias (que
al igual que la memoria, la atencion. el pensamicnto. ete) no cuenta con las caracteristicas
pari definirse como tal; deja suprimida la correspondencia objetiva que pudiera existir entre
¢l lector. el texto y lo que se espera que haga el lector, es decir. si existié un ajuste lector.

después de haber concluido 1a lectura del texto

Algunos autores como Sanchez (1972) describen la comprension de textos como el

objetivo primordial para leer. ¢s decir s6lo se debe leer con la finalidad de comprender. Si
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bajo este supuesto los educadores han puesto en practica sus acciones para que el alumno
adquiera conocimiento, cabria preguntarse si esto ¢s lo efectivo. .

En los actuales métodos de comprension de textos sc habla de conﬁprcljnSiél‘n
meramente formal, sin embargo al revisar las investigaciones sobre la comprcnsiéh:dq
textos se puede encontrar una gama de definiciones posibles, algunos la considx_:ﬁm como

¢l responder preguntas™ otros como “memorizar una historia™., cte. (Arteaga 1999)

Zarzosa (1999), describe que las suuncxonc\ a las que sc enfrenta un lc.clor con-

relacion a Ia comprension de textos son heterogéneas y ramificadas, lo que lmcu muy

probable que ¢l lector no tenga un referente firme de lo que es comprcndcr. s ‘decir,
pareciera que no existe claridad en lo que tiene que hacer cuando se'le pide quél lea para
comprender, igualmente que identifique si comprendié o no. ’ N

l.as investigaciones que se han realizado de la comprensién en ¢l campo de la
Psicologia. han dado cuenta en evaluar a la comprension como un fendmeno que ocurre en
¢l individuo o como un acto que realiza el individuo después de haber sufrido de algan
fendmeno interior de la mente: memoria, recuerdo. claboraciéon de significados, cte. Lo
anterior es evidente ante las definiciones que se han planteado de la comprension asi como

los resultados que de clla se aprecien.

.o antcrior me permite preguntar lo siguiente:

» ¢lLla definiciéon de comprension en el campo de la psicologia cognoscitiva ha
sido la adecuada para evaluar a la comprensién como evento psicologico?

» ¢Para evaluar la comprension de textos, basta con peguntar o inferir que si el
lector realizé un andlisis introspectivo de los procesos cognoscitivos que le
acontecieron?

» Lo que se ha evaluado con el término de “comprension de textos™ es lo que el
lector hace en el momento de comprender el 1exto. o lo que esta pensando

cuando lec, 6 tal vez hace falta evaluar algo mas.
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Estas y posiblemente algunas preguntas mas relacionadas con el tema son

preocupantes. si se considera que una de las finalidades de la psicologia para la educacidon
es apoyar la proyeccion de un cficaz proceso educativo, mediante una propucesta tecdrica -
metodoldgica. que describa y cvalué de manera funcional la comprension de textos.

)
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3.2.C pci tradici tes de ta C sion de textos.

Algunas lineas tedricas que sc enlistan ante la denominacion  del  término
comprension retoman principios filoséficos, lo cual cobra relevancia bajo la lagica dualista
menie- cuerpo que aporia concepeiones a la comprension descritas con el supuesto de que
¢l alma reside en ¢l cuerpo. De tal modo se encuentra que en la postura cognoscitiva la

comprension tiene precedentes filosoficos.

René Descartes, atribuys “al alma propiedades 16gicas del cuerpo, tratandoscles en
consecuencia como sustantivos légicos de predicacién equivalente™. Y por lo tanto el
traslado dc las propiedades légicas del cuerpo y la mente lo explicd a través de la
interioridad residencial del alma en el cuerpo humano, que implicaria atribuir al alma la
propiedad de ocupar un lugar en el espacio, es decir, fuera o dentro del cuerpo: y por medio
de la interactividad ceficiente del alma al cuerpo lo que denominaria al alma como la
causante del movimiento voluntario del cuerpo. Asi un resultado previsible ¢ inevitable del
trasludo de propiedades del cuerpo al alma fue que las funciones cognoscitivas del alma
fueran descritas como semejanzas de las funciones mecanicas del cuerpo (Carpio, Pacheco,
Flores y Canales, 2000a). ‘

Uno de los miximos postulados explicativos de la comprension es el descrito por
Santo Tomas de Aquino la nocién trascendental o metafisica de alma. se caracteriza por ser
la encargada de desempefiar funciones tales como: recordar. conocer, apreciar, juzgar,
pensar, crear., ete.; funciones desarrolladas a partir del contacto que el individuo establece
con los eventos u objetos presentes. De manera tal que el conocer o comprender de los
individuos se ve relacionado con la conexion de las funciones sensoriales (el cuerpo) . que
dan la parte racional al alma. (el intelecto) mediante la abstraccion de imdgenes meniales o

“fantasmas™, como ¢l las describia. (Tomassini. 1995).

Para Santo Tomas de Agquino el comprender algo ern climinar al miximo la

matcrialidad de las cosas o eventos en sus condiciones concretas. describiza que ¢l
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conocimiento no es algo potencial sino real, actual y decin que se conoce © no se conace, es
decir se comprende o no se comprende. Por tanto. le era importante describir ia manera de
como cl alma comprende cuando esta ligada al cuerpo y cual ¢s ¢l orden y ¢l modo de
comprension (op. cit).

Dichos postulados prescriben el concepto de comprension de dos formas:
> La comprensiéon como acto contempla todo movimiento que involucra a
Srganos, tejidos, musculos y sistemas, que nos lleva a tratar de describir y
distinguir la comprension de cualquier otro acto, situacién que s¢ torna
dificil, pues son tantas las situaciones en las que decimos tiene lugar la
comprension que tendriamos que hacer un consenso de todas las situaciones
cn las que se involucra y luego identificar ¢l acto comun o enlistar todos los
actos que pudiéramos considerar comprension; lo cual consiste un sin
sentido si consideramos que la ciencia busca’ establecer leyes o principios
generales  vilidos  universalmente  independientemente. de  cualesquier

situacién concreta (Ribes y Lopez. 1985; Carpio. Pacheco: Flores y Canales
2000a).

» Como fendmeno que obliga a identificar la ocurrencia espacio-temporal de
la comprensién. lo cual conlleva a identificar ¢l momento y el lugar del
evento, es decir determinar en tiempos. esto es. inicio-final del evento y en
lugares, si ocurre dentro del cuerpo o fuera de él: asi se optaria por
considerar que cuando alguien comprende “*le ha sucedido el fenémeno de la
comprension™ (Carpio. Pacheco. Flores y Canales.2000a). Al caracterizar la
comprension como fendmeno que ocurre a quien comprende. implicaria
preguntarnos una seric de cuestiones dificiles de resolver. por ejemplo: (En
donde ocurre la comprension?, ¢, Cudnto dura la comprension?. Si el cerebro
es ¢l que comprende, gel cuerpo no comprende?. Cuindo ¢l cerebro o la

mente comprenden. gel cuerpo qué hace?. entre otras.
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Los fundamentos antes mencionados para definir la comprension, han acariciado
algunas de las concepeiones teéricas de la psicologia actual. ¢s decir. teorias como la
cognoscitiva. ha fundamentado. la definiciéon y evaluacion de la comprension con cardcter
de acto de quien comprende y como proceso que ocurre a quien comprende. dando un lugar
espacio temporal a este proceso al describirlo en algunos de - los casos como esquémas

cognoscitivos que se elaboran “dentro” de la mente de quien comprende.

Bajo la postura cognoscitiva, la comprension es. definida ‘como un . proceso
constructivo en el que la informacion de un evento se empareja con informacion ya
existente en la memoria del sujeto. Dicha teoria postula que la comprension se guia por
principios cognoscitivos basicos que permiten inferir rdpidamente un referente para
entender un nuevo significado, de modo general la comprension bajo cste enfoque es
definida por: Rumelhart (1980) quien declara que la comprension es en realidad un proceso
constructivo, ¢l cual surge de la interaccién entre 3 factores: ¢l texto, cl contexto y los
esquemas cognitivos. También deseribe que ¢l lector integra ideas en el wexto a partir del
conocimicnto previo que posee; asi las palabras del texto evocaran (o procesaran), los
esquemas o estructuras en que cstd organizado cl conocimicnto y la experiencia del lector.
Apoyuando lo anterior Cabrera, Donoso y Marin (1994) describen que “los resultados de 1a
comprension de textos, cs efecto de la combinacion de ideas. en parte extraidas del texto y

en parte de los procesos de inferencia del lector™ ( Pag. 52)

Siguicndo con la identificacion cognoscitiva de la comprension como proceso que
ocurre a quien comprende. Séle (1996. citado en Arteaga, 1999) describe que en el
momento en que el lector establece una interaccion con el texto, mediante ¢l procesamiento
de 1a lectura. aportard sus conocimientos. experiencias previas y su capacidad de inferencia
para construir un significado que le permita recapitular. resumir y ampliar la informacién
que mediante la lectura a obtenido; asi la comprensién implicard poder atribuir significado
a lo nuevo con relacion a lo ya poseido
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Considerando la definicion anterior la cual hace referencia a la comprension de textos

como proceso en ¢l que ¢l lector aportara sus conocimientos previos, dirige a ubicar ¢l

stir un momento en

proceso de comprension en términos de tiempo. ya que deberi de e
que ¢l proceso de la comprensiéon ocurrird. Kingler y Vadillo (1999) describen que “La
comprension lectora sucede antes y después de feer un texto™(Pag. 113), asi explican que el
“antes” significa la construccidon o enlace entre “lo nuevo™ (que se adquicre en el momento
de leer el wexto) y el conocimiento que posee el lector: el después™, lo construye ¢l lector al
revisar, reparar y sustentar lo leido.

Martinez y Barriga (1994), determinan que es un procesamiento de tipo constructivo
y no una reproduccion literaria del texto y que e¢n dicho procesamicnto se involucrardn las
acciones del lcctor. tales como: el muestreo, la prediccion, la inferencia. la confirmacion y

la correccion de la informacién mediante el uso de estrategias apropiadas.

También Standal y Betza (1990, citado en Kingler y Vadillo. 1999) definen que la
comprension es un proceso, sin embargo en dicho proceso, hacen dénfasis del grado de
importancia que tiene cl dominio del vocabulario, mas que la experiencia previa del lector.
Y e¢n dicho proceso de comprension, el lector involucrarda una seric de habilidades que lo
llevaran a realizar una lectura eficiente en términos de comprension, dichas habilidades
son: la cvaluacion. jerarquizacion, comparacion, relacion, scleccion y sintesis de la

informacion. ya que dichas habilidades guardan relaciéon con el razonamiento verbal.

Con lo anterior, la comprension adquiere ¢l cardcter de proceso psicolingiiistico.
Morales (2001) describe que dicho proceso se une con la obra del tedrico del lenguaje
Chomsky. lo que tendra influencia en la conceptualizacion de ia comprension, ya que
deseribe que los tedricos gque asumen los principios de Chomsky. sostendran que la
comprension representard el grado superior del desarrollo del lenguaje. en ¢! sentido de que
encicrra mayor complejidad que la actividad de leer. asi la comprension como proceso
psicolingiiistico involucra ¢l reconocimiento y decodificacion de lo escrito. inferencia,

identificacion y construcciaon del significado de lo leido.
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Siguiendo los postulados de Ckomsky que describen la  ulilizacion de  los
componentes bisicos de la gramatica, Donoso Cabrera y Martin (1994) describen que los
componentes gramaticales se encuentran presentes en el proceso de comprension y explican
quc cn la comprension del mensaje escrito operan tres sistemas simultaneos: el grifico —

fonico, el sintictico y el semaintico.

En la comprension del mensaje escrito, Goodman (1968, citado en Goémez,
Villarcal, Lépez, Gonzilez y Adame, 1995) describe el establecimiento de una relacién
entre el texto y el lector. quien al procesar el texto como lenguaje construye un significado.
Asi ¢l proceso de comprensién tendréa caracteristicas csenciales, ¢s decir, debera comenzar
con un texto con forma grafica, el texto deberit ser procesado como lenguaje y el proceso de

comprension deberdn de terminar con la construccion del significado

Considerar a la comprension como proceso de construccion de  estructuras
cognoscitlivas y como proceso psicolingliistico da pauta a describir que para que la
comprension ocurra, como estructuraciéon cognoscitiva y/o como proceso psicolingilistico,
el lector echara mano de los conocimientos previos. de la puesta en marcha de sus
habilidades y de las actividades a realizar. Lo anterior no deja de lado que ia postura de
corte cognoscitivo, mantiene vigente el considerar a la comprension como un fendmeno
que ocurre a quien comprende, en éste caso a quien comprende textos, el lector.

Siguicndo la 'l16gica cognoscitiva en la que la estructuracion mental de signiﬁcndés
es valida para la comprension, ésta sc,pucdc considerar como acto s'a que. las estructuras
mentales desplegaran el actuar intelectual del lector. es’decir, recordara, inferira. construiri

significados, ete.

Martinez y Barngn (1994), rereren que ld ocurn.ncla de Ia comprensm'm dc un texto
se apoya en que’ el lector acuvc los' esqucmus o conoc:mxemos pn,vnos perlmumcs al

contexto o situacién y asi integre y complete la mfonnaclon recibida por cl texto!
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Glynn y Britton (1984), describen que la aportacidon cognitiva que hace el lector
consiste primordialmente ¢n la forma en que estructura los significados o contenidos, que
< tomando de los textos. Para dichos autores los actos cognitivos que el lector e¢jecuta en ¢l
momento que hace la comprension son: reconocer palabras. analizar sentencias, identiticar

y organizar ideas principales; interrogar csas ideas con conocimiento previo.

Cuando la comprension se conceptiia como un modo de actuar del individuo. se
hara referencia a la creacion de significados que el lector estructura a partir del texto'y los
conocimicntos previos; de ésta manera para la postura cognoscitiva el comprender cs un
acto de memoria por parte del sujeto. Scllﬁn. Sanz y Valle (1995, citado en Morales, 2001).
sosticnen que la comprension-es un acto que guarda rclaciéon con una instancia de la
memoria, consistiendo bdsicamente en la activacién de conocimientos previos, es decir. el

recuerdo.

Para Johtston (1989, citado en Cabrera Donoso y Marin 1994) la comprensioén como
acto se evidenciarda mediante las diferentes formas que el lector realizard para la inferencia
del significado. Para cl autor las diferentes inferencias de la comprension son dos: ‘La
primera es la inferencia pasiva que realiza el lector en el momento en que recuerda,
reconoce ¢ identifica el significado explicito y sintactico de las palabras de los pirrafos o
capitulos del texto: (logrando la comprensién literal al identificar personajes,. fechas o
acontecimientos tal y como la hace el autor del texto) que acepta un nivel de comprension
minimo: y la segunda cs la inferencia activa, que deduciblemente estd como un nivel de
comprension “alto”. Lo importante a subrayar, de lo antes descrito. es que a pesar de existe
una diferenciacién al inlerir el significado para la comprensién. (inferencia pasiva ¢
inturencia activa): es que esto sc encuentra ligado al procesamienta de la menoria lo cual
tiene estrecha relaciéon con el acto de recordar y como se habia plantcado por Sellan. Sanz y
Valle (op cit.). la comprensién como acto consistira en la activacion de conocimientos

previos,
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Bajo dicha conceptualizacion de la comprensiéon como acto la evaluacion de ésta, se
ha fundamentado en las estrategias cognoscitivas y metacognositivas que ¢l lector pone en
accion. Como cstrategias se consideran una seric de operaciones cognoscitivas que cl lector
debe llevar a cabo para organizar, focalizar e integrar la informacion de manera que pueda
ser incorporada a la estructura cognoscitiva del lector (Kintsch y Van Dijk 1978).

La conceptualizacion de la comprensiéon a partir de los csquemas cognoscitivos,
inficre que cl lector tienc que apoyarse del recuerdo. de la identificacion y todo lo que
pudiera relacionarse con la memoria del sujeto. asi como de. las hubxlldadn.s
“metacognositivas” que pone en practica el lector en la interaccién: del lcxlo' con cl‘

contexto y los esquemas cognoscitivos.

metacognositivas de las que hace uso el lector son:: laidentificacid

estructuracion del texto. activaciéon del conocimiento previo,- jerarqui nidc idcas. c

integracion de la idea principal del texto. para comprender la lectura’

l.a evaluacion de las estrategias metacognositivas ¢s evaluar lus - habilidades
metacognositivas que ¢l lector ponc en accién ante la situacién  de combrcnsién. Ayala
(op.cit.). describe que las estrategias metacognositivas, del lector. es la cantidad y el sentido
del esfuerzo que le dedica a un texto: Las inconsistencias que se toleran, lo que se hace ante
palabras desconocidas; las acciones correctivas ante la falta de comprensién, el ritmo de

lectura que se adopta, ete.

Hasta aqui se puede considerar que la comprension de textos bajo la concepcion

cognoscitiva continua con los rubros de: fendmeno que sc desencadenan en un proceso

[ TESIS CON
| =A1LA DE CRIGEN




%

3

mental en el individuo y con los actos que realiza el individuo para comprender un texto:

asi como habilidades metacognositivas que pone en practica el lector.

Lo anterior sec deriva evidentemente: de la nocion de que un proceso. habilidad, acto o
fenémeno de naturaleza interna, trascendental y misteriosa. permite al individuo “captar™ o
aprchender algo que antes no poseia (Tomasini, 1994). Si se continuara con ésta nocion en
la practica educativa, en la que frecuentemente se utiliza ¢l termino de comprension en
lenguaje ordinario al cexpresar frases como “espero que comprenda la clase™ *si no
comprenden el texto, no entenderan la clase™ etc. en la espera de una aceién que gjecutara
el alumno o proceso que le sucederd, se fomentarian alumnos con caracteristicas

memoristicas, repetitivas y poco creativas.

Asimismo. tratar a la comprension como un fenomeno de naturaleza interna encierra
una dificultad metodolégica, pues su evaluacion resulta dificil dado que al asumir que es un
fenédmeno o proceso interno que solo puede ser conocido por el individuo que la
cxperimenta y suponiendo que a través del lenguaje ¢s como se puede incidir ¥ analizar lo
que en la mente ocurre, se da pauta al reporte verbal (introspeccién) como la hcﬁ'imichla
para su cstudio, método que ha sido descartado en repetidas ocasmnes por su falm de

ralidez y confiabilidad (l\antor. 1978).

En resumen, concepluar a la comprensiéon como un proceso de Vna‘u.;r:'llcza }i!lcmu
que describe una operacion mental, conlleva a plantear varios subprocesos d’iféfCIlciadOS‘ a
saber: el contacto del individuo con aquello que ha de comprender.’ su proccsamicmyo enel
interior del individuo y la manifestacion comportamental de lo. que se ha comprendido.
Pero ello supone preguntarnos jde qué mancra afecta una- instancia. no: material . (la
estructura mental) a un cuerpo cuya cualidad principal es la mmcrialid'ad‘o~vicevcrsa'?. y

aplicando la rigurosidad y precision que exige la ciencia, (como es que ‘tiene -lugar la
interiorizacion de o comprendido?. : ’
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Dichas cuestiones son pertinentes a la luz de la logica dualista, pero sus
fundamentos estin légicamente mal plantcados pues resultan de, entre otras cosus. una
descripeion del alma. mente o espiritu en términos de cuerpos (como su ubicacion espacial:
afuera o dentro de) lo cual es una aberracion si sc asume que la mente no es cuerpo. (Ryle,
194‘): Ribes, 1990b) El emprender la tarca de responder la pregunta de cémo interactia la
mente y el cuerpo es introducirse a un scudo problema. quizad por esto las explicaciones son

abundantes a la vez que confusas o ambiguas.

Lo anterior lleva a la rgconc-..plunllzaclon de la Lumpn.n on, ‘es decir analizar a ésta
como una funcion psicolégica y no como algo trascendental, tcolégico, mecanicista. de
corte dualista, cte. y poder describir de modo funcional 1a conducta del individuo en una
situacion de comprension de textos.



ual y ia prension de textos como funcion

>ara abordar el analisis funcional de la comprension de textos s preciso detinir

antes la postura de la cual partira el andlisis de dicho evento psicologico: Ribes y Lopez
(1985 y 1994, citado en Pérez, 1998) describen la importancia que existe del abordyje y
explicacion tedrica de la conducta como objeto de estudio, asi como la manera de abordar y
explicar los cventos psicolégicos. En éste sentido la Psicologia Interconductual, se
caracterizard en un campo 16gico de causalidad interdependiente en tiempo sincrénico de
los cventos psicoldgicos, al considerar unidades analiticas molares asi como la
representacion conceptual de factores histéricos y contextuales que permitira un analisis

cualitativo de las interacciones psicoldgicas.

3.3.1. Psicologia Interconductual.

La psicologia Interconductual tienen fundamentos historico conceptuales en los
postulados de Kantor (1978) quien enfatizé la importancia de considerar la psicologin como
una ciencia natural del comportamicento, en este sentido el autor define conducta, como un
campo integrado de factores que participan ¥y se afectan reciprocamente. es decir. . la
interaccion del organismo con el ambiente de tal modo que los fenaomenos psicologicos serian
analizados de forma opuesta a las interpretaciones mecanicistas v organocéntricas del

componamiento (Ribes y Lépez,1985.)

De tal modo y siguiendo los postulados de Kantor (1978). Ribes y L.opez plantean que
¢l propésito de la construccién de una teoria de la conducta. es formular una taxonomia que
delimite y clasifique los diversos niveles funcionales de interaccién como - forma
cualitativamente distinta de organizacion de la conducta. En este sentido, se retoma

directamente de Ribes y Lopez la conceptuacion de conducta v la lagica en que se analizan los
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.c\'cnlos psicologicos  en. los diferentes  niveles jerdarquicos de  organizacion  del
componnmicmo.

Bajo "dicha propuesta taxonomica dcl andlisis del comportamiento ¢l conceplo
conducta, reconoce la existencia de un organismo bioldgicamente configurado que interactia
con los objctos y eventos del medio circundante. Dichos objetos y eventos del entorno poscen
tanto propicdades {isico-quimicas como bioldgicas y sociales (Ribes y 1.opez. 1985.) Por lo
anterior los autores describen que la conducta psicoldgica comprende la interaccion del
individuo (ya sca organismos humanos o infrahumanos) con su medio en forma de objetos.
cventos., y otros organismos y/o individuos y de ésta manera las interacciones psicologicas se
darin dentro de un campo interconductual que definen como la representacion de un segmento
de interaccion del organismo individual con su medio ambiente; dicho campo interconductual
sc configurari por sistemas de rcacciones reciprocas en las que se destacan los factores: a)

Funcion estimulo-respuesta. b)Factores disposicionales y ¢)Medio de contacto.

Ribes v Lopez (1985) al proponer una taxénomia de organizacion de la conducta
manifiestan que ésta es de cardcter funcional y por tal definen a la funcién como la relacion
comprendida en el campo interconductual, es decir. ¢s la interdependencia de los clementos
que estian participando en una interaccion definiendo las formas cuantitativas de la relacion de
tal modo que el termino “funcional™. hard referencia a la forma de organizacion de la

conducta,

Asi la luncién estimulo-respuesta es ¢l elemento critico definitorio de la organizacién
de un campo Interconductual. lo anterior hace referencia a los segmentos de respuesta y de
estimulo que hacen contacto interactivo. es decir, se denomina funcion de estimulo-respuesta
al contacto funcional de estimulos y respuesias de un organismo particular y de los objetos

estimulos que tienen afectacion reciproca.

L.o anterior deja en claro que ¢l elemento critico definitorio de la interaccién en un

campo interconductual es la funcion estimulo- funcién respuesta y que éste elemento
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Aniculado con otros (Medios de contacto y Factores disposicionales) dan cause a un cvento
psicologico ¥y csto es lo que bajo los postulados kantorianos se define como ““cumpo
Interconductual™. Ahora bien. es preciso mencionar que el modelo funcional de andilisis de
Ribes y Lopez (1985), que se deriva de la concepcion Kantoriana, reconocera la relacion de
interdependencia como “contingencia™ para hacer referencia de los eventos psicologicos como
“campos contingenciales™; es decir, la funciéon estimulo-respuesta describirid la organizacion
del eampo contingencial. De tal manera que ¢l significado de contingencia se delimita a “la
dependencia reciproca entre eventos, es decir no solo como una dependencia referida a la
presentacion de los eventos sino también a las propicdades funcionales de los mismos™

(Pag.52.)

Para Ribes y Loépez (1985) cl describir y seilalar la funcion de cstimulo-respuesta,
como campo de contingencia. lleva.a proponer ‘el analisis de las contingencias. como
segmentos sincrdnicos, en cl que la mediacién de contingencius v ¢l desligamiento funcional
de las propicdades fisicoquimicas posibilitan la definicién de un evento psicologico y con base
en  estos términos proponen 5 niveles | jerdrquicos de organizacion  funcional  del
comportamiento:  1)funciéon  contextual. 2)funcién  suplementaria, 3)funcién selectora.

-Hituncion sustitutiva referencial y 5)funcion sustitutiva no referencial.

Con la propucsta de los autores. antes citados. la funcién estimulo-respucsta (como
campo de contingencias interdependientes) es ¢l clemento valorativo a través de la nocion de
mediacion de contingencias v de desligamiento funcional. La mediacion es el proceso en que
diversos eventos entran en contacto reciproco directa o indirectamente. “Constituye en lo
tfundamental, un proceso e¢n el que un elemento participative de una relacion de
interdependencias mis o menos complgjas, es decisivo o clave como propiedad estructurante
de la organizacion del sistema interactivo, asi el clemento participante que estructura cl campo
s el clemento mediador. y la forma particular de mediacion involucrada caracteriza una
estructura cualitativa del campo de contingencias™ (Op cit. p. 52.) De 1al manera las funciones
estimulos - respuestas pueden ser descritas como contactos organismo - ambiente. que

representan formas  de mediacion  estructurantes  en un campo  de  contingencias
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interdependientes; por lo tanto los autores identifican diversos niveles de mediacion funcional,
los cuales estin estrechamente ligados con los niveles jerirquicos antes mencionados. A saber
sefialan y describen la mediacidn contextual, mediaciéon suplementaria, mediacion selectora.

mediacion referencial y mediacion sustitutivo no referencial.

El desligamiento funcional, que significa la posibilidad que tiene ¢l organismo de
responder de  diversas formas y de manera auténoma respecto de las - propicdades
fisicoquimicas dc los eventos. De tal manera que desligamiento se produce en la medida que
sc presente una nueva relacidon reactiva del organismo con el ambiente la cual depende
directamente de la historia particular de interaceion del organismo individual, las funciones de
cstimulo-respuesta describen formas de deslipamiento funcional del organismo respecto a
propiedades dc los eventos del ambiente. Los clementos que influyen para que cl
desligamiento funcional se presente en cualquiera de los cinco niveles de organizacion de la
conducta son: la diferenciacion sensorial y motriz (que permite formas coordinadas y
diversificadas de reactividad del organismo a los eventos del ambiente, permite las primeras
formas de desligamiento: la motricidad fina y la capacidad de manipular que posibilitan alterar
directamente las relaciones entre los eventos del ambiente y el organismo). 1a vida en grupo y

¢t desarrollo del organismo en un ambiente normativo (Ribes y L.opez, 1985).

EEl desligamicento funcional es entendido, como la posibilidad que tiene ¢l organismo
de responder en forma relativamente auténoma a las propiedades fisicoquimicas de los
cventos concretos y la situacion inmediata, por tal los distintos niveles de estructuracién del

comportamiento variardn entre si en el grado de desligamiento del ambiente

El modelo propuesto por Ribes y Lopez (1985) de la organizacion funcional de Ia
conducta, describe cinco niveles organizados jerdrquicamente en su crecienle complejidad:
funcion contextual, funcion suplementaria, funcioén selectora, funcién sustitutiva referencial y
tuncién sustitutiva no referencial. Estas cinco funciones de organizacion conductual implican

cambios en los niveles cualitativos de interaccion organismo-ambiente, es decir que puede
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observarse una misma conducta ( entre distintos sujetos o incluso en uno mismo) y definirse
cn niveles de complejidad distintos.

Los tipos de relacion-organismo definidos por Ribes y Lopez, guardan una relacion de
inclusividad .entre_¢llos, de tal manera que la’ funcion suplementaria incluye a la relacion

funcion - contextual. la’ funcién selectora incluye a la funcion suplementaria. y as

sucesivamente. ' En ' la funcién sustitutiva referencial se encuentran incluidas todas las

funciones antecedentes contextualizadas en una funcién mas compleja. (Mares y Rueda 1993)

A continuacion se describirin los cinco niveles funcionales de la organizacion de In
conducta, que desarrollaron Ribes y L.opez (1985) a partir de los postulados kantorianos. LLos
autores realizaron un andlisis paramétrico y funcional de las interacciones psicologicas para
senialar los diversos clementos que se encuentran presentes €n un evento psicologico y asi

poder jerarquizar los cinco niveles funcionales del comportamicnto.

a) Funcion Contextual: Constituye la forma mais simple de organizacién de. lo
psicologico. EEn este nivel funcional las respuestas del organismo se vinculan con las
propicdades o relaciones que las contextualizan en tiempo y espacio: la participacion del
organismo se limita a alterar la probabilidad de contacto con las propiedades funcionales del
ambicnte que no pucde modificar. El organismo es mediado por las relaciones espacio-

temporales de 1os objetos de su ambiente.

Iacer referencia a la organizacion psicolégica mas simple, es dirigirse a la respuesta
del organismo que depende o es condicional a la relacion de dos estimulos. Se denomina
funcion contextual porque la relacion de un estimulo y la actividad del organismo depende de
la relacion con otro estimulo, de estd manera la presentacion de un segundo estimulo

contextualiza la relacion.

La funcion contextual describe una forma de organizacion psicologica en la cual una

respucsta particular es condicional a dos estimulos. En este sentido, uno de los estimulos (1)
P P



60
media la relacién contextual como clemento critico de la interaccion. micntras que un segundo
estimulo (E2) contextualiza la funcion del El. asimismo el E1 condiciona la ocurrencia de 32

respecto de la actividad del organismo. En esta funcién el organismo se ajusta a la ocurrencia

=¥

¢ los estimulos o eventos, pero nunca los altera. La funcion contextual cs propiamente. la
transiciéon entre la conducta estrictamente biolégica y la conducta psicologica ya que la

reactividad del organismo trasciende su estructura bioldgica,

b) F ion Supl in: Hace referencia a la interaccion organismo ambiente, ¢l

organismo transforma los limites del campo psicoldgica, la funcion suplementaria describe
una forma de interaccion mediada por ¢l organismo, por tal el elemento critico de este

nivel sera la actividad det organismo ya que éste media una relacion contextual alterando
¢l ambiente.

En la relacion suplementaria las relaciones contextuales dependen de la respuesta det
organismo y por consiguiente las dimensiones funcionales relevanies de respuesta cambian
incorporando a aquellas que lo eran en nivel contextual.. De esta manera, se cubre la
integracion funcional de una relacién contextual por la mediacion activa del organismo que
responde alterando ¢l medio fisico con ¢l que hace contacto. En éste tipo de internccién
psicologica ¢l organismo sigue respondiendo o estableciendo relaciones que se restringen o se
ven limitadas por la situacionalidad de los eventos de la misma manera que en la funcién
contextual

L.a inclusion del organismo como factor mediador de una relacion contextual altera ia
complejidad del campo contingencial ya que la transformacion del campo se lleva a cabo
mediante el cambio de contacto que establece el organismo con los eventos fisicamente
presentes. cambio que se manifiesta por la orientacién .del organismo hacia objetos de
estimulos diversos o por exposicion a nucvos objetos de estimulos mediante la locomocion
(Ribes ¥ Loperz, 1985). )
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¢) Funcion Sclectora: El organismo responde a una dimension funcional cuyos valores

particulares cambian de momento a momento. Las propiedades fisico-quimicas. de uno de los
objetos de estimulo a los cuales responde el organismo. varian su funcionalidad debido a un
evento externo a dicha relacion. En las dos funciones anteriores, las propiedades (isico-
quimicus de los clementos criticos de la mediacion, se mantienen constantes de momento a
momento. En este tercer nivel. una misma caracteristica fisico-quimica puede tener mas de

una dimension tuncional frente al mismo campo de contingencia

. por lo que se observa que el
organismo todavia interactiia con los eventos concretos en situaciones tipicas “*del aqui y el
ahora”, es decir, la conducta sigue contextualizada por la situacion: sin embargo son los
estimulos provenientes de los organismos los que determinarin la relacién especifica que toma
lugar. Zsta funcién tiene que ver con diversas areas en conducta humana: la formacion de
conceptos, control instruccional. formas complejas de interaccion social y tareas de

conservacion entre otras.

En ceste nivel funcional las propicdades de un estimulo denominado selector
establecera el tipo de interaccion, en este sentido las relaciones de tipo sclector reflejaran la
participacion de eventos organismicos con propiedades de estimulo, El elemento critico de 1a
relacion selectora es el desligamiento de la reactividad del organismo respecto de. las
propiedades fisico-quimicas de eventos particulares; las relaciones que definen la funcién
sclectora pueden darse como consecuencia de la forma de responder a variaciones. en donde el

estimulo selector puede ser identificado como un estimulo producido por ¢l propio organismo.

d) Fun

n Sustitutiva Referenci Este nivel de organizacion de la conducta. a
diferencia de los anteriores, solo puede estructurarse con la participacion del lenguaje. va que
en este nivel se identifican relaciones de contingencias que se dan a través de un sistema
reactivo convencional (el lenguaje). ya que las interacciones. como contactos, requieren de dos
momentos de respuestas y también se requiere de un desligamiento funcional de las
propiedades espacio-temporales de los eventos en que se interactiia: es decir. se requicre de la
participacion de un sistema convencional de representacion que permita interactuar con

eventos no presentes. En esta estructura funciona. un individuo a través de un sistema reactivo
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convencional pone en contacto a otra persona con propicdades aparentes © con eventos no
presentes en una situacion especifica. Dado que el sistema reactivo convencional es propio de
la conducta humana, se abandona ¢n este nivel el término de organismo y se ecmplea i término
de individuo.

l.a nocién de referencialidad que proponen Ribes y 1.opez en el analisis de la funcién
referencial es una de las nociones de la metatcorin de campo de Kantor (1978) en donde se
concibe al lenguaje como referencial en la medida en que la respuesta del individuo se \da‘cn
un campo bicstimulativo. Este campo comprende un estimulo ajustivo el cual es cl objeto al
cual se refiere y un estimulo auxiliar el cual ¢s otro individuo quicn responde a los estimulos
de ajuste, siendo de acuerdo a Ribes y Lopez (1985) y Ribes (1993) elementos que interactaian

cn dicha funcidn los siguientes:

1) ¢l sujeto que media denominado referidor
2) ¢l sujeto que es mediado denominado referido

3) ¢l objeto al cual se esti refiriendo denominado referente.

De tal modo que en este nivel, el individuo respondera tanto a un referente como a un
referido v su respuesta en el contexto de la interaccidn funcional ¢s 1o que define y delimita la
referncialidad. BEsto implica responder a eventos presentes. pasados y futuros. pero no en
1érminos de relaciones univocas a sus propicdades fisicas. sino con base en las propicdades
convencionales que permiten al individuo desligarse de las circunstancias momentiancas que
limitan la interaccidn concreta. es decir, el desligamicnto de las respuestas del individuo sera
con respecto a las propiedades situacionales aparentes del “aqui y ahora™ de los objctos y
eventos relacionados, ya que la correspondencia funcional de la conducta de un individuo con
los objetos, eventos y relaciones no esta restringida a la situacionalidad de los eventos. de tal
modo que el individuo podra responder a eventos ya ocurridos, a eventos atin no ocurridos, o
bien a eventos ocurridos en otro lugar. Ejemplos cotidianos serian dar a una persona
referencias sobre otra. describir a alguien como llegar 1 un lugar ¢ informar sobre las

caracteristicas de una comida y sus efectos, ¢tc.
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¢) F ion S itutiva No Refer ial: La funcién sustitutiva no referencial es la forma
mis compleja de la conducta psicologica. Este nivel requiere para estructurarse taumbién de la

participacion del lenguaje. Se caracteriza porque el ser humano reacciona no a los ¢

nos cn
si mismos sino a contactos que sustituyen a aquellos cventos: esto tltimo le permite al
individuo desligarse funcionalmente de los eventos concretos. En palabras de Ribes y Lopez.

Ia situacion no referencial...” ocurre como una reorganizacion funcional de contingencias
puramente  convencionales. Estas contingencias  convencionales se presentan,
conductualmente, en forma de los eventos lingliisticos y sus relaciones™. (Pag.208) A
demis.. los  cventos comprendidos en  la situacién no  referencial son, de  hecho.
exclusivamente acciones lingliisticas y. por consiguiente, relaciones entre el individuo y su
entorno social. Bl individuo., sin embargo. ya no interactoa en este caso con dicho entomo
situncional. sino con sus propias interacciones con el entorno: por cllo la mediacion sustitutiva
no referencial implica un nivel de desligamiento casi absoluto respecto a las contingencias

inmediatas y mediatas que inciden sobre ¢l individuo como eventos fisico-quimicos y

bioldgicos™. (Pag. 210) La funcion sustitutiva no referencial abarcaria una serie de conductas

tales como: solucion de problemas, formacion de conceptos y ¢l comportamiento implicado en

la construceion y operacion de los lenguajes cientificos y formales.
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3.3.2 Criterios de Ajuste

Para ampliar el modelo de la naturaleza funcional de las interacciones psicoldgicas
(antes descrito): Carpio (1994) reficre la importancia de caracterizar y delinir las interacciones
bioldgicas y sociales que se establecen en una situacién  especifica, en la que el
comportamicnto se corresponda funcionalmente a la estructura contingencial de la situacion
por tal define que: “La identificacion de los clementos presentes en 1o interaccion y las
mancras de participaciéon se organiza como estructura del campo de contingencias, lo que
contribuye a delimitar los tipos ¥y modos de contacto como relaciones de eficiencia.” (Pag. 63).
Asi el autor describe, la imponancia de definir y establecer el ajuste conductuad en los distintos
niveles de organizacion funcional por medio del cstablecimiento de los requerimientos
conductuales. De tal manera, refiere que, para delimitar las caracteristicas funcionales de
comportamicnto, que el modelo Interconductual reconoce, es fundamental definir cinco
caracteristicas  funcionales que  describen  la consistencia  psicoldgica  en  términos
progresivamente mas complgjos ¢ inclusivos. por lo que definid cinco criterios de ajuste a
saber: Ajustividad, Efectividad, Pertinencia. Congruencia y Coherencia y dichos criterios de
ajuste que corresponden directamente con los niveles funciones de la conducta descritos en cl
modelo taxonomico de Ribes y Lopez (1985) ¥ que sin embargo no son lo mismos. ya que. los
criterios de ajuste significaran ¢l requerimiento conductual a satisfacer en la situacion en la

que se interactia.
A continuacion se describen cada uno de los criterios:

a) Ajustividad: Describe la plasticidad reactiva que se da como ajuste temporo-espacial
de la respuesta en términos de los pardmetros temporo-cspaciales de los eventos de
estimulo; describe pfopiamcnle la regulacién de las propiedades paramétricas y
funcionales de la respuesta en términos de las dimensiones paramétricas de estimulo.

b) Efectividad: Se refiere a la adecuacion temporal. espacial, topogrifica. duracional ¢

intensiva de la respuesta para regular la ocurrencia y los parimetros temporo-
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espaciales ¢ intensivos de los eventos de estimulo. Es importante destacar que la
electividad incluye a la ajustividad. esto es. 1a sensibilidad de 1o respucsta v sus
parimetros a las condiciones de estimulo que producen.

Pertinencia: Describe la variabilidad efectiva de respuesta y sus propicdades de

acuerdo con la variabilidad del ambiente y sus condiciones. La respuesta. para decirlo
de otra manera. debe ser pertinente situacionalmente a las contingencias operativas y
su continua variacion. Zn este caso. la pertinencia también incluye a la efectividad y a
la Ajustividad como componentes integrados.

Congrucncia: Describe una caracteristica que sélo esta presente en las interacciones
¢n las que la reactividad sc independiza morfolégicamente de las propicdades fisico-
quimicas y de los parametros espacio-temporales de la situacion, es decir. cuando las
contingencias funcionales se establecen por situacion lingiiistica. La congruencia en
estas interacciones se reficre a la correspondencia de las contingencias  situadas

lingtiisticamente y las contingencias situacionales efectivas.

Coheren En éste la organizacion de las contingencias entre los productos
lingiliisticos abstraidos de las situaciones concretas deben de  organizarse y
claborarse como correspondencia entre los “decires™ en una torma de ~hacer™. En
este nivel. la coherencia se da s6lo como conversion lingiistica y en ella misma. se
definen los criterios a los que se ajusta la practica como ejercicio compartido con

otros.
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3.3.3 La comprension de textos fi io icologi

IL.a comprension descrita y cvaluada como una funcion psicoldgica sc prescribe
como una forma de comportamicnto. De wl modo que amparada en la Teoria
Interconductual ¥ adoptando la filosofia wittgensteniana la comprension puede ser definida
como la correspondencia funcional del comportamicento del sujeto en (uncion de las
contingencias preescritas en una situacion. es decir, que ¢l comprender observado como
termino memalistico “no describirda entidades o proceso transnaturales o inmateriales. sino
describird  tendencias. capacidades, motivos. circunstancias, modos o logros dec los
individuos, los cuales sc identificaran en el comportamiento sin igualarse con éste™ (Carpio.
Pachcco, Flores y Canales 2000a, pag. 7).

Lo anterior describe que la comprension como funcidn no se dirige inicamente a la
descripeion de algo que realiza el individuo (actividades, movimientos o actos de un
organismo). es decir éstos en si mismo no constituyen nada funcionalmente relevante, sino
que adquieren sentido por las circunstancias y los objetos respecto a los que se cjecuta. Con
lo anterior el anadlisis y evaluacion tedrico-metodologico de la comprension de texto. sc
dirigira a la interaccion de los factores que se afectan reciprocamente en dicho evento
psicologico. en éste caso: el sujeto que comprende. lo que es comprendido y las
condiciones  minimas  necesarias(en  este caso  denota  condiciones ambientales,
organismicas, eventos {isicos, ete.) para que se lleve a cabo la relacion denominada
comprension. Lo anterior romperd con la posibilidad de ubicar a la comprension de textos
en un plano interno o externo del individuo. pues la comprension entendida como funciéon
implica ¢l identificar la correspondencia entre el comportamiento de los individuos y las
demandas o requerimientos que deben satisfacerse en una determinada situacion, es decir
como ajuste funcional del comportamicento: lo que ha llevado a denominar la comprension

de textos como ajuste lector. (op. cit)

La descripcion que los autores cjercen del término ajuste lector como funcion

psicologica. es clara y precisa para ser introducida en el ambito educativo. ya que hablar de
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correspondencia funcional entre ¢l actuar y las circunstancias mismas cn gue se actua,
precisan una condicion  efectiva para c¢vitar conceptuar acios o fendmenos de  la
comprension. especificamente de la comprension de textos. s deeir. en una situacion
académica de comprension de textos. en la que interviene el sujeto que comprende, lo que
es comprendido (los textos) y las condiciones minimas necesarias para que se de la

comprension.

Lo anterior nos lleva al plano de 1a comprension utilizada en un lenguaje ordinario en
el que no se requicre de ninguna prucba psicolégica o [isiolégica para determinar cuando el
sujeto comprendié el texto. El comprender en un lenguaje ordinario maniliesta un
comportuniento pertinente y adecuado a la circunstancia. (no en diferentes formas, si no se
cacrin en la conceptualizaciéon de comprension como acto). mis bien que la conducta. del

sujeto se ajustard a la situacion en particular.

Con lo anterior se describe que en el lenguaje ordinario cuando se hace referencia a la
camprension. sc solicita que se comprenda algo (un texto, una actividad o tarea a realizar.
la conducta de alguna persona. cic.). todo depende de la situacion especifica que se
presente. es decir siempre comprendemos algo. Carpio y cols. (2000a4) describen que el
verbo comprender en el uso ordinario tiene cardcter transitivo: “El caricter transitivo del
verbo comprender implica que el estudio de la comprension implica necesariamente ¢l
estudio de lo que se comprende y los criterios o demandas que impone. asi como de las

actividades. competencias y habilidades necesarias para sat

acer tales criterios.”(Pag.9)

Con el andlisis tedrico. antes descrito. que realizaron Carpio » cols (2000a) de la
naturaleza conductual de la comprension: los autores describen un modclo teérico-
mutodoldgico para el andlisis del ajuste del comportamiento en una situacion lectora. en
este caso un andlisis de la comprension de textos. En dicho modelo s¢ contemiplan cuatro

factores de participacion:
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a) Factores rcelacionados con ¢l lector: Corresponde a  las
competencias conductuales, las habilidades disponibles. su historia de
referncialidad, su historia de interaceion con los referentes del texto.
las disposiciones historicamente configuradas. ete.; en suma los
factores que sc relacionan con el fector, '

b) Factores rclacionados con ¢l texto: Corresponden a luyldngitud, :
léxico. sintaxis. ortografia. tipografin. estructura ¢ modo ;(na'rhni_\’ro.
expositivo. explicativo. interrogativo. ecte.). entre . otros fl"n“c‘torc,s P

especificos del texto.

c) Factores  disposicionales:  Dichos  factores son 1f¢§, “os:
organismicos (hambre. suefio. fatiga, calor. ctc.), los silyu:'uiioh;iles.
(iluminacién adecuada, ventilacién necesaria. momento:u horario del
dia, temperatura ded lugar., ete.) ¥ los histéricos. K

d) Criterios de Ajuste: El criterio de ajuste puede ser impuesto por
la situacién, por ¢l mismo leclor y/o por otro sujeto: sicndé que ¢l
criterio  puede  ser funcionalmente de  Ajustividad. - Efectividad.

Pertinencia, Congruencia y Coherencia.

Es importante para el andlisis del ajuste del comportamiento en una situacion
especifica de lectura que se consideren los factores participantes descritos en ¢l modelo. es
decir. para que la actividad de un sujeto se ajuste o corresponda a los requerimientos de una
sttuacion de comprension de textos es preciso evaluar y considerar cual o cuales de los

cuatro grupos de factores estan participando.

Con ¢l modelo de analisis. descrito anteriormente, Morales (2001) puntualiza que lo que
nos permite establecer que la comprension ocurre, es el detenminar que el ‘sujeto ha
comprendido a partir los logros y resultados obtenidos en una situacion particular, en concreto
de la correspondencia o ajuste entre su comportamiento ¥ las diferentes situaciones: pai‘u el
autor ¢s importante definir que el sujeto comprende, en el momento en su conducta

evidencia el ajuste funcional. que se demuestra a partir de lo que se hace en una situacion
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especifica y la sitvaciéon misma (entre el actuar y su circunstancia). siempre como ajuste
funcional de la conducta.

Lo anterior puede cjemplificarse en situaciones especiticas de comprension de
textos en los carteles que contienen textos ¢ ilustraciones de las actividades preventivas de
sismos o incendios colocados en lugares pablicos. Por cjemplo. si solicitamos a alguien que
observe la secuencia de dibujos de los carteles y cjecute cada accion cuando sc encuentre
en situacion de sismo o incendio y dicho sujcto realiza cada secuencia. decimos que
comprendid lo mostrado en el cartel; por otra parte si solicitamos al mismo sujeto que lea
cada consigna y la ejecute en acciones, si lo realiza también decimos que comprendié v por
ultimo si le preguntamos que recuerde los carteles de dicho topico. que ha visto en lugares
publicos para que cjecute la accion preventiva y lo realiza, también podemos decir que
comprendié. 2n sintesis. los tres ejemplos del cartel, describen que el sujeto comprendio. es
decir, que ajusto su comportamiento a los diferentes requerimicntos conductuales (observa,

lee y recuerda).

Ahora bien, sc ha descrito la comprension de textos como un ajuste funcional del
comportamicnto ante la situacion especifica v las demandas que en ésta se establecen, de tal
manera que a traveés de los criterios de ajuste podra evaluarse: lo anterior da la posibilidad en
un ambito educativo a decir que el alumno ha comprendido un texto. en el momento en que su
conducta se ajusta al criterio impuesio por ¢l educador. por la situacion misma. o por él
mismo. Por lo que es de suma importancia reconocer que el ajuste lector se analiza ¥ evalta
considerando los factores disposicionales del sujeto, los factores referentes. ¢l establecimiento

dc un criterio de ajuste y los factores disposicionales organismicos, situacionales ¢ historicos.

Bajo la Postura Interconductual. (Modelo de Ribes y Lopez 1985) y los criterios de
Ajuste (Carpio. 1994 y Carpio y cols.. 1995) la comprension como luncion psicologica se ha
conceptualizado de modo conductual, ya que se ha analizado y evaluado empiricamente en la
situaciéon  especifica de comprension de textos, mediante ¢l ajuste  funcional del

comportamicnto. Por tal motivo el modclo de comprension propuesto por Carpio v cols.
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(2000n) constituye una categoria central en la teoria de la conducta, junto al nivel funcional, la
mediacién y el desligamicnto de la conducta, permiticnde construir. en conjunto. modelos
tearicos-metodolégicos apropiados para evaluar las situaciones educativas, en una dimension
psicologica. La recuperacion de los criterios de ajuste. en ¢l modelo de la comprension.
permite en un nivel tedrico y metodolagico dar explicacion de la ocurrencia de la comprension
de textos, yo que en un nivel prictico. el imponer un criterio de ajuste puede modificar la

forma en Ia cual se estructiira y ajusta ¢l comportamiento en las diversas situaciones lectoras,

De las evidencias empiricas que dilucidan a la comprension de textos como funcion, en
la que los criterios de ajuste permiten la evaluacién a un nivel teérico funcional de la
comprension se describe con los estudios de: Carpio, Pacheco, Flores, Canales, Garcia y
Silva (2000b) y Morales, (2001) los cuales particularmente se  relacionan - con “textos

cientificos de Psicologia en nivel universitario.

En ¢l primer estudio, los autores evaluaron el cfecto de la imposicion de los cinco
criterios de ajuste sobre la comprension de textos cientificos, en dicho estudio se trabajo
con 6 grupos. 5 de cllos experimentales diferenciados por ¢l criterio de ajuste impuesto y un
grupo control al que no se le impuso criterio. El procedimiento con ¢l que sc trabajo
iniciaba con la imposicion de un criterio. seguido por la lectura del 1exto cientifico y al
finalizar ésta. la contestacion de un cuestionario que contiene preguntas representativas a
cada criterio de ajuste. Sus resultados develan que aunque se imponga cl criterio de ajuste,
independientemente de su complgjidad, habra un desempefio clevado con relacion al criterio
mas sencillo (Ajustividad) no sucediendo lo mismo en los criterios de ajuste mas complcjos,

tales como: Congruencia y Coherencia.

En el caso del estudio de Morales (2001). sce evalud ¢l efecto de variar el momento de

impos n del criterio de ajuste sobre la comprension de textos cientificos. Dicha
investigacion conté con 8 grupos, dos controles y seis experimentales, de éstos. a dos se les
imponia el criterio al inicio de la lectura, a otros dos ¢en medio y a los dos restantes al final. IEn

cada par de grupos experimentales uno tenia la posibilidad de regresar a la lectura del texto
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(volver a leer cualquicra de las paginas) y el otro no. En ¢l caso de los controles. a ambos no sc
le impuso criterio, diferenciandose en si tenian o no-posibilidad de regreso a Ia lectura.

Los resultados muestran que la imposicion del criterio de ajuste tienc efectos variados
en Ia cjecucién ante eada tipo de criterio; asi como el momento en que se imponga ¢l criterio
(untes, en medio o después de la lectura) ¥ dichos resulladbs son evidentes ante las respucstas
de preguntas relacionadas con el criterio de pertinencia. También describe. que las rcspdcsms
correctas  obtuvieron mayores porcentajes, en - los criterios de dcsclﬁpcﬁo de. menor
complejidad (ajustividad) en comparacion con  los critcribs de f.muyu‘r complcjidad
(congruencia y coherencia). : ' ’ '

Es importante resaltar que los resultados de las investigaciones realizadas, con el
amparo tedrico — metodolégico del modelo de comprension de textos propuesto por. Carpio
¥ cols. (2001a), dan conocimiento empirico de algunas variables (imposicion del criterio de
ajuste y momento de la imposicién) que intervienen en el desempeiio del ajuste del
comportamicnto en situaciones especificas de comprensiéon de textos cientificos de nivel
universitario: 1o que supone que los estudiantes han aprendido a ajustar su comportamiento
a situaciones especificas. de lectura, 1o que da cuenta de las habilidades y competencias con
las que cuentan el lector pudieran tener antccedentes en los  contextos  educativos

antecedentes al nivel universitarios.

Si se describe que la comprension de textos incluye los elementos o factores de una
situacion  especifica de  lectura (factores relacionados con el lector. con ¢l texto.

disposicioniles y criterios de ajuste) la evaluacion de la comprension de textos considerara

como variables del comportamiento la interaccion de los factores antes descritos ¥ en esta
investigacion se considera, el tipo de texto, la imposicion del criterio de ajuste antes de la
lectura v el nivel educativo; al considerar que el aprendizaje de las habilidades y

competencias desplegadas en el ajuste del comportamiento de situaciones especifics

s de la
comprension de textos cientificos en los niveles educativos superiores. pudicra guardar

TESIS CON

AT Y ™ n-,-);!'}pm'

LI

FEF AN .t




72

relacion con el aprendizaje de habilidades’'y competencias que se ha tenido en situaciones
especifica de los niveles educativo anteriores al universitario.

Los factores o variables tipo de texto Narrativo y Expositivo han sido tema de
investigacion en los parametros de teorias de corte cognoscitivo. Martinez y Barriga (1994)
cvaluaron si ¢l entrenamicnto de estrategias de aprendizije cognoscitivas: tales como:
estrategias de apoyo. estrategias primarias (imagineria, sefializacion, focalizacion y
cluboracién significativa) y metacognoscitivas (estrategia gjecutiva), incrementaban el nivel
de comprension de lectura de textos académicos narrativos y expositivos, en alumnos de
primaria; dichas estrategias se caracterizan por un conjunto de pasos o habilidades que un
alumno posce y emplea para aprender, recordar y utilizar efectivamente la informacion; cs
decir. una estrategia puede afectar la forma en que se sclecciona, adquiere, organiza o
integra ¢l nuevo conocimiento. El procedimiento fue que primero evaluaron la comprension
de lectura y estrategias de aprendizaje con textos Narralivos (espaiiol) y expositivos
(ciencias naturales y sociales), posteriormente realizaron un programa de entrenamiento de
estrategias de apoyo y primarias; asi como la estrategia ¢jecutiva; el programa se aplicéd en
16 sesiones, divididas en cuatro bloques con la finalidad de entrenar consccutivamente las
estrategia de apoyo y cjecutivas y en tanto la estrategia primaria fue entrenada por separado
en cada bloque. Los resultados obtenidos demostraron la cfectividad del entrenamiento en
los grupos experimentales. al observarse un incremento signilicativo en la prucba de
postest. Al analizar el tipo de texto, el nivel de la comprension fue mas alta ante el tipo de
texto  narrativo, aunque las diferencias mas grandes entre pretest ¥y postest  fueron

encontradas en los textos expositivos.

lLos autores concluyen que la enseilanza de  estrategias  cognoscitivas  y
metacognoscitivas optimizaron parcialmente las habilidades que ya poscian los alumnos
ante los textos narrativos ¥ que el efecto mis sensible se observd en la comprension de
textos expositivos. Derivando la importancia de la cnsefianza de las estrategias de
claboracién significativa ¢ imagineria, las cuales a decir de los autores pueden mejorar Ia

comprension de dichos textos e inducir un procesamiento profundo de sus contenidos.
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Otro estudio realizado bajo la misma légica que ¢l anterior es el de Mezquital,
Castaiieda y Osorio. (1999). quicnes con ¢l propédsito de estudiar los efectos de dos
estructuras textuales (texto explicativo y texto descriptivo) y dos contextos de recuperacion
(reconocimicento y recuerdo guiado) sobre la comprension de textos historicos mayas. La
investigacion se realizo con 494 alumnos de nivel bachillerato ¥ ¢l procedimiento se basuba
en entregar de modo aleatorio los dos tipos de textos a los estudiantes y se les indico
(verbalmente) que deberian de leer el texto tratundo de entenderlo yva que posteriormente se
les haria una serie de preguntas relacionadas con el contenido, el tiempo de lectura del texto
fuce de 9 minutos; posteriormente se les aplicd un cuestionario de 75 reactivos diferenciados
por scr de contexto de recuperacion o recuerdo guiado, procurando que fueran el mismo
numero de cuestionarios a partir del numero de textos (en sus dos tipos) y no se limito el
tiempo de resolucién. Los resultados no determinar diferencias significativas derivadas de
la estructura del texto sin embargo encontraron diferencias significativas derivadas de los
contextos de recuperacion. a favor del de reconocimiento. De tal manera que los autores
definieron la existencia de interaccion entre las estructuras del texto y los contextos de
recuperacion por lo que concluyen que para que se estructure ¢l conocimiento derivado de
la comprension de textos, se requiere de modificaciones y ajustes constantes en la base de

conocimientos para que ¢l lector integre lo leido ¥y mejorur la comprension:

Las investigaciones antes descritas, con relacion. a evaluar Ia comprension de textos a
partir de su ecstructura y las diferentes estrategias de  aprendizaje  cognoscitivas ¥
metacognositivas entrenadas, asi como los procedimientos de cvaluaciéon que se relacionan
con los contextos de recuperacion y de reconocimicento, describen factores diferentes en
concepto y metodologia a los descritos por el modclo de ajuste lector propuesto por Carpio y
cols.(2000); en la que el lector no se valdri de las habilidades de reconstruccion de
significados mediante la utilizacion de estrategias de aprendizaje cognoscitivas. mis bien se
considerara la interaccion que tiene el lector con los [actores relacionados con el texto. con el

lector. disposicionales y los criterios de ajuste.
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Considerar la distincion antes realizada da pauta a describir que los estudios de Carpio.
Pacheco, Flores. Canales, Gareia y Silva (2000b) y Morales (2001) han evaluado el nivel
funcional al que se ajusta el comportamiento de estudiantes universitarios en una situacion de
comprension  de textos cientificos de Psicologia y en dichas investigaciones se han
considerado como variables la imposicion de un criterio de ajuste y el momento de Ia

impaosi

ion de dicho criterio: teniendo como resultados que los estudiantes en dicho nivel

educativo ajustan su comportamicnto a los criterios de ajuste mas sencillos.

También es importante considerar que el procedimiento aplicado en las
investigaciones, no describen el ajuste del comportamiento lector a partir del tipo de texto y
como se describio., en apartados anteriores. los textos sc caracterizan por su estructura
narrativa que presenta sucesiones temporales (hechos y personajes) ql;c incluyen referentes
que en su mayoria son comunces para ¢l lector a diferencia de las estructuras expositivas en las
que los referentes del lector requicren de contactos o interacciones mas especificas en tiempo
y espacio. Lo anterior ticne correspondencia con utilizar textos de tipo narrativo y expositivos
cn los niveles de educacion basica y medio superior, y la cjecucian de los estudiantes de

licenciatura en una situacion lectora con textos expositivos, en la modalidad de cientificos.

Con base en lo anterior se propuso ¢l investigar si el tipo de texto Narrativo y/o
Expositivo tiene electo sobre la comprension de textos cn una situacion lectora en la que
intervicne como variables, el tipo de texto, la imposicion de un criterio de ajuste ¥ el nivel
cducativo. De tal modo que ¢l proposito de esta investigacion fue: Evaluar ¢l efecto del tipo
de Texto Narrativo y IExpositivo. sobre la comprension de textos, y la imposicion del
criterio de ajuste antes de la lectura del texto. en los niveles cducativos de secundaria ¥
preparatoria: y sc plantearon los siguientes objetivos especificos: 1)Evaluar. el efecto del
tipo de texto narrativo y expositivo en estudiantes de Secundaria y Preparatoria, 2) Evaluar
fa cjecucion de los estudiantes por nivel educativo y grado académico 1°. 2° y 3° y 3)
Evaluar la ejecucion de los estudiantes de Secundaria y Preparatoria, al imponer el criterio

de ajuste de Pertinencia. antes de Ia lectura del texto Narrativo ¥ Expositivo.
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METODO

tos

Participaron un total de 72 estudiantes, de éstos 36 fucron de secundaria y 36 de

preparatoria, seleecionados aleatoriamente a partir del grado escolar que cursaban.
Escenario

El' estudio sc realizo ¢n el salédn de computacion de cada institucion. con el
proposito de trabajar byjo las condiciones normales de espacio. horario. luz y ruido. u las

cuales la poblacion de sujetos estaba acostumbrada.

Muateri

es ¢ instrumentos

La programacion y registro de eventos se realizo por medio de un sistema de computo

PPC Flacer Mate-486. empleando un programa especialmente disciindo para este estudio.

Los textos que se utilizaron eran los mismos para ambos niveles educativos. El texto
narritivo, en la modalidad de cuento ¥ se retomo del autor Amado Nervo. titulado <3l
Transmisor” (anexol) ¥ el texto Expositivo, en la modalidad de didictico y se retomo de 1a
Hicratura de la Tecnologia de los Alimentos, titulado *“La teenologia de los Alimentos™..

(anexo 3)

rocedimicnto

Sc sclecciond de manera aleatoria. a los alumnos de secundaria y preparatoria.
respectivamente. De los 36 alumnos seleccionados en la sccundaria. se formaron 6 grupos

con texto narritivo y 6 grupos’ con texto expositivo; de los 36 alumnos de preparatoria se

39
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formaron otros 6 grupos con texto narrativo y 6 con exto expositivo. quedando los grupos

distribuidos de la siguiente manera:

TIO PDE TEXTO

NARRATIVO

TEXPO!

o

CON CRITERIO

SIN CRITERIO

CON CRITERIO

SIN CRITERIO

CON CRITERIO

SIN CRITERIO

CON CRITERIO

SIN CRITERIO

CON CRITERIO

CON CRITERIO

SIN CRITERIO

SIN CRITERIO

CON CRITERIO

SIN CRITERIO

CON CRITERIO

SIN CRITERIO

CON CRITERIO

SIN CRITERIO

CON CRITERIO

SIN CRITERIO

NIVEL
EDUCATIVO.
< 1°

=

= 20

=

=

=

] 3°
°

- I

=

=]

= 20

-

=

=

=

= 3°

CON CRITERIO

SIN CRITERIO

CON CRITERIO

SIN CRITERIO

Una vez seleccionados los grupos se inicio la aplicacion de la investigacion con los

grupos de primer aflo de secundaria. grupos con texto narrativo ¥ grupos con texto

expositivo,

y asi sucesivamente con los demas grupos de sccundaria y preparatoria: el

aplacador dio las siguientes instrucciones: “Es importante que lean lo que se encuentra en

cada recuadro de las pantallas que iran viendo en el monitor de la computadora y lo tnico

e tienen que hacer es seguir el programa®.

O
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El programa empleado en ambos tipos dec texto. contenia las siguientes pantallas:
»~ Iin la pantaila inicial se encontraba un recuadro que indicaba lo siguiente:
*Sclecciona con los botones de abajo algunas de las caracteristicas de tu
experimento™ nivel acaddmico ~ y. los. sujetos requerian de hacer “elic™ a
partir del nivel académico que cursaban: lo que daba secuencia a la siguiente
pantalla. P )

> Grado en curso- “primero”, “segundo™ o “tercero™- y los sujetos requerian de
hacer “clic™ en el botén que indicaba el grado: lo que daba secuencia a la
siguiente pantalla, .

> ‘Tipo de sesién- ““con crilerio™ o “sin criterio™ y los sujetos requerian de hacer
“clic™ en el botén correspondiente. al grupo con imposicion de criterio de
ajuste antes de la lectura y sin imposicion de criterio antes de la Jectura, Para
que los sujetos seleccionaran ¢l botén correspondiente, el aplacador de manera
aleatoria indicd a 4 sujetos que seleccionarin el botdén “con criterio™ y a 2

sujetos, el botén 'sin criterio™ dando secuencia a la siguiente pantalia,

A los grupos a los que se les indicé que seleccionaran ¢l botén con criterio se
les presentd un recuadro que decia: A continuacion se te presentari un texto
que tendris que leer con cuidado para responder posteriormente algunas
preguntas identificando la adecuacion entre lo que se dice en el texto, lo que
sucedio y lo que podria suceder- botén Aceprar ™. Entre tanto, los grupos que
seleccionaron el botén sin criterio. se les presentd una panmalla que indicaba

que tendrian que leer un texto y al finalizar contestar una serie de preguntas.

]l texto. se presentd en 7 pantallas de 12 renglones cada una. los sujetos podian
regresar al texto mediante la manipulacion del cursor. tanto como lo descaran. Una vez que
los sujetos terminaba de leer. seleccionaban el boton “fin de la lectura™. lo que daba
seguimiento a una pantalla en la que se indicaba o continuacion se te prescitard
seric de preguntas con base en el texto que deberds responder- botaon aceptar” En cada
pantalla subsiguicnte aparecia una pregunta correspondiente a uno de los cinco
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ajuste (Ajustividad, IEfectividad, Pertinencia, Coherencia y Congruencia) que tenian que ser
contestadas dando un *click™. en una de las cinco opciones de respuesta presentadas que
consideran correcta. (Anexo 2y 4). Los participantes terminaron la sesion en ¢l momento

¢n que habian contestado cada una de las 25 preguntas (un “click™ en ¢l recuadro™ fin de la
tarea™).
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RESULTADOS

e realizé ¢l andlisis de datos teniendo como medida ¢l namero de respuestis
correctas de las 25 preguntas correspondientes a los cinco criterios de ajuste (ajustividad.
cfectividad. pertinencia, coherencin y congruencia). Sc compard la cjecucion de los sujetos
ante ¢l tipo de texto narrativo y expositivo y la imposicion del criterio de ajuste antes de la
lectura en relacion con el nivel educativo. Para identificar si habia diferencias significativas
en ¢l poreentaje de respuestas correctas entre el nivel educativo y ¢! tipo de texto se realizé

un andlisis de varianza 2 x 2 (Sccundaria vs. Preparatoria) x (Narrativo vs. Expositivo).

IEn la Figura | se presenta el porcentaje de respuestas correctas de  los participantes
de sccundaria y preparatoria con texto narrativo y con texto expositivo. En’ esta figura se
observa que los estudiantes de preparatoria mostraron un mayor porcentaje de respucstas

correctas que los estudiantes de secundaria, independientemente del tupo de texto.

2] andlisis estadistico mostrd que no hubo una diferencia signiticativa entre ¢l
namero de respucstas correctas de los estudiantes expuestos a texto narrativo (60.72) y los
expuestos a4 tlexto expositivo (60.55) F(1.360) = .004. p=.948: los cfectos por nivel
cducativo mostraron diferencias marginales entre los estudiantes de secundaria (58.22) y
los estudiantes de preparatoria (63.05). siendo  ligeramente superior para el grupo de
preparatoria. F(1.360) = 3.540. p=.061; no sc encontraron efectos de la interaccion Tipo de
Texto x Nivel Educative F(1,360) = .057. p=.812. Las medias del porcentaje de respuestas
correctas de los grupos expuestos a texto narrativo fueron 58.0% para los estudiantes de
nivel secundaria y 63.44% para los dc preparatoria. Las medias para los grupos con texto
espositivo fueron 58.44% para los eswudiantes de nivel sccundaria y 62.66% para los

e¢studiantes de nivel educativo de preparatoria.




80

Secundaria)

.3
Preparatoria

Porcentaie de respuestas correctas

aNsasa8IBRE

Figura 1:Porcentaje de respuestas correctas en los grupos de Secundaria 3 Preparatoria, en
funcion con ¢l tipo de texto Narrativo y Expositivo.
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Para determinar si hubo diferencias en el nimero de respucstas correctas entre los
participantes a los que se les impuso criterio de ajuste y a los que no se les impuso criterio
en cada nivel educativo y en cada tipo de texto. se realizaron andlisis de varianza simples
(sccundaria texto narrativo con criterio vs sin ceriterio: secundaria texto expositivo con
criterio vs sin criterio: preparatoria texto narrativo con criterio vs §in criterio: Preparntoria
1ex10 eXpositivo con criterio. vs sin criterio).

En la Figura 2. sc presenta el porcentaje de respucstas correctas de los grupos con
criterio y sin criterio. de Secundaria y Preparatoria con texto Narrativo' y Expositivo. in
esta figura sc pucde observar que, ¢l porcentaje de  respucstas  correctas  os
significativamente mayor en los grupos con imposicion de criterio comparado con los
Lrupos sin

nposicion de criterio con exto Narrativo y con texto |

positivo no se observa
diferencia significativa, en los grupos con imposicion comparados con los grupos sin
imposicion. en el nivel cducativo de Secundaria. También s¢  observa que no existe
diferencia significativa, en el porcentaje de respuestas correcias. de los grupos con
imposicion comparados con los grupos sin imposicién con tipo de texto Narrativo y se
observa diferencia marginal, en los grupos con imposicion de criterio comparados con los’
grupos sin imposicion de criterio. con texto Expositivo en el nivel educative de

Preparatoria.

21 andlisis estadistico mostrd que solo hubo un efecto por 1a imposicion del criterio
en el grupo de Secundaria expuesto a texto Narrativo. ¢l grupo con criterio obtuvo un
mayor nimero de respuestas correctas (63) mientras que ¢l grupo sin criterio obtuvo una
medin de respuestas correctas de (41) F(1.89)=25.73. p<0.05. No sc encontraron diferencias
significativas en el nimero de respuestas correctas entre los grupos de Sccundaria
expuestos a texto Expositivo con imposicion (63) y sin imposicion de criterio (66)F(1.89) =
459, p=.634: ni para los grupos de Preparatoria expuestos a texto Narrative con imposicion
de criterio (63) ¥ sin imposicion de criterio (61) F(1.89) = .666., p=.417: ¢l efecto del tipo

de texto Expositivo mostrd diferencias marginales entre le grupo con imposicion (60) v cl
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grupos sin imposiciéon (68). siendo ligeramente superior el grupo sin imposicion. F(1.89) =
2.052. p=.156.

Porcentaje de respuestas correctas.

Seaundaria

100
<0
80
70
60
0
40
0
2
10-
100
90
80
70 5 1 ;
60
S50
40 |
30
20
10-

Narrativo Expositivo

A

Con criterio.[3

i8]

Kin nriterin

Figura 2: Porcentaje de respucstas correctas de los grapos de Secundaria v
Preparatoria. ante cada tipo de texto(Narrativo » Expositivo). en funcion con la

imposicion » sin imposicion del criterio de ajuste.
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Los resultados de los porcentajes de respuestas correctas en cada tipo de texto
Narrativo y Expositivo en los niveles educativos de Secundaria y Preparatorin en tfuncion
con los grados educativos (19.2° y 3°) sc presentan en la Figura 3 y se observa que ¢l grado
educativo de 2° de Sccundaria tiene porcentajes de respucsias correctas significativamente
mayores en comparacion con 1° y 3° v resultados similares se obtuvieron en el nivel
educativo ‘de Preparatoria con texto IExpositivo. ya que sc observa que ¢l porcentije de
respuestas correctas del grado educativo de 2° es significativamente menor ¢n comparacion
con los grados de 1° y 3°. También sc observa que. entre los tres grados educativos de
Secundaria con texto LExpositivo no existe diferencia significativa. en los porcentajes de
respuestas  correctas. ¥ de igual manera se observan los tres grados cducativos de
Preparatoria con tipo de texto Narrativo.

Para determinar las diferencias estadisticas entre el nimero de respuestas correcias
en cada grado escolar. se realizaron andlisis de varianza simples en funcion del tipo de texto
vy del nivel educativo. Los anilisis mostraron que hubo una dilerencia significativa en
numero de respuestas correctas de los estudiantes de Sccundaria expuestos @ texto
Narrativo F(2.89) = 17.799. p<0.05. Comparaciones multiples (Tukey) mostraron que hubo
una diferencia significativa entre los niveles educativos siendo ¢l de mayor punaje el grupo
de segundo grado (74.0). seguido por el grupo de primer grado (39) y por altimo ¢l grupo
de tercer grado (41). Respecto a los grupos de secundaria expuestos a texto Expositivo, no

se encontraron diferencia significativas F(2. 89) =.709. p=.495. Tampoco se encontraron

diferencias entre los grupos de preparatoria expuestos a texto narrativo F(2.89) =439,
p.634. Por altimo. el analisis mostro que si existen diferencias entre los grupos de
preparatoria exXpucstos a texto expositivo F(2.89) = 5.70. p<.05. Comparaciones multiples
(Tukey) mostraron que no hubo una diferencia significativa entre primer grado » tercer
grado. pero ambos  difieren  significativamente con  segundo  grado. ¢l promedio de
respuestas correctas para primer grado fue de (69). para segundo grado fue de (31) » para

tereer grado fue de (68).
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En la figura 4 sc presenta el porcentaje de respuestas correctas en los cinco criterios

de ajuste: Ajustividad, Efectividad. Pertinencia. Congruencia ¥ Coherencia: ¥ se observa
diferencia significativa entre criterios, Ajustividad mas alto (73). siendo ¢l criterio de
menor complejidad, comparado con los demas: es decir. obtuve mayor porcentaje. de
respuestas correctas en la gjecucion de los grupos de Secundarin y Pu_rnmlorm con. dmhns

os de texto Narrativo y Expositivo.

Los dalos estadisticos de andlisis de . varianza simplcsf mostraron que te

diferencia significativa entre los cinco criterios de 'uusu., f(4,359)=8. 73.a<l’0 0:. el numero
de repuestas  correctas, ©s mayor en A_yusuvxdad (75) se ludn por l‘lc.cuvnd.ld v

Congrucncia (58) y por ultimo Pertinencia y Coherencia (56).

100
80
80
70
€0
50
40
30
20
10

Porcentaje de respuestas correctas

Ajustividad Efectividad Pertinencia Congruencia Coherencia

Figwra 3: Porcentaje de respuestas correctas de los grupos de Sceundaria » Preparatoria con ambos

tipos de 1exto (nurativo 3 expositivo). en tuncion a cada eriterio de ajuste evaluado.
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13n la Figura 5 se presenta el porcentaje de respuestas correctas de los criterios en
los grupos con criterio ) sin criterio de ajuste en el nivel educativo de Secundaria y
Preparatoria, con tipo de texto Narrativo. En la misma ligura se obscerva que no existe
dilerencia significativa entre criterios en los grupos con imposicion y sin imposicion ‘con
tipo de texto Narrativo. es decir, no se obtuvo un cfecto sistemitico entre los cinco criterios
de ajuste y su creciente complejidad; también se observa que no  existe diferencia
significativa, entre los cinco criterios de ajuste. en los grupos del nivel educativo de
Preparatoria con imposicion y sin imposicion de eriterio anie ¢l mismo tipo de texto.

Se realizé el anilisis estadistico de varianza (Secundaria, texto  Narrativo con
imposicion de criterio vs. Criterio de Ajuste. Secundaria texto Narrativo sin imposicién vs.
Criterio de Ajuste. Preparatoria texto Narrativo con imposicion de eriterio vs. Criterio de
Ajuste y Preparatoria texto Narrativo sin imposicion de criterio vs. Criterio de Ajuste). El
analisis, del namero de respuestas correclas. no mostrd diferencia significativa enmre los
cinco criterios de ajuste en funcion con la imposicion de criterio en los grupos de
Sccundaria con texto Narrativo 1F(4,29)=2.39. p=.06: (Ajustividad 80. Efectividad 58.
Pertinencia 60. Congruencia 66 y cohcrencia 66); el andlisis estadistico. no mostré
diferencia significativa entre Criterios de Ajusie en los grupos de Sccundaria con texto
Narrativo vy sin imposicion F(429=1.62.p=.20. (Ajustividad 56. Elcctividad 30.
Pertinencia 43. Congruencia 26 y coherencia 50): en los grupos de  Preparatoria con tipo de
texto Narrativo ¢ imposicion de criterio. ¢l namero de respuestas correclas no mostro
diferencia significativa entre Criterios de Ajuste F(4.29)=0.648, p=.63 (Ajustividad 73.
Litectividad 65. Pertinencia 65, Congruencia 37 y coherencia 65) y por tiltimo. ¢l andlisis de
los nimicros de respucstas correctas de los grupos de Preparatoria con texto Narrativo y sin
imposicion de criterio. no mostré  diferencia significativa entre Criterios de  Ajuste
1(4.29)=1.34, p=.28 (Ajustividad 76. Efectividad 53. Pertinencia 33. Congruencia 60 ¥

coherencia 60).
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Figura 3: Porcenmaje de respuestas correctas. en los grupos con imposicion y sin imposicion de criterio.
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IIn la Figurn 6 sc presenta el porcentaje de respucstas correctas entre Criterios de
Ajuste cn los grupos con criterio y sin criterio del nivel cducative de Secundaria y
Preparatoria, con tipo de texto Expositivo. En la misma figura se observa diterencia
signilicativa entre los cinco Criterios de Ajusie en los grupos de Sccundaria con tipo de
texto Expositivo; en-los grupos con imposicién sc observa mayor porcentaje de respucstas

correctas en el criterio de Ajustividad en comparac

n con Congruencia y Coherencia. y en
los grupos sin imposicién sc observa mayor porcentaje de respuestas correctas en
Ajustividad comparado con Coherencia. También se observa que no existe diferencia
significativa entre Criterios de Ajuste, en los grupos con imposicién y sin imposicion. en ¢l

nivel educativo de Preparatoria con ¢l mismo tipo de texto.

e realizo ¢l andlisis de varianza (Sccundaria. texto Expositivo con imposicion de

0

criterio vs, Criterio de Ajuste. Secundaria texto Expositivo sin imposicion vs. Criterio de
Ajuste, Preparatoria texto Expositivo con imposicion de criterio vs. Criterio de Ajuste y
Preparatoria texto Expositivo sin imposicidon de criterio vs. Criterio de Ajuste). El anadlisis
del numero de respuestas correctas mostrd diferencia significativa entre los cinco criterios
de ajuste en funcion con la imposicion de criterio. en Secundaria con texto Expositivo
F(4.29)=3.82, p<0.05: (Ajustividad 80. Efectividad 58. Pertinencia 56, Congruencia 53 y
Caoherencia 46): el anilisis del ndmero de respuestas correctas de los grupos de Secundaria
con texto Expositivo y sin imposicion. mostro diferencia significativa entre Criterios de
Ajuste 11(4.29)=2.83_p<0.05. (Ajustividad 76, Efectividad 46. Pertinencia 63, Congruencia

63 v Coherencia 36): en los grupos de Preparatoria con tipo de texto Expositivo o
3 grup P I

imposicion de criterio. el analisis del nimero de respucestas correctas. no mostré diferencia

significativa entre Criterios de Ajuste F(4.29)=1.69, p=.163 (Ajustividad 73, Efectividad

Pertinencia 50. Congruencia 60 y Coherencia 52): ¥ por altimo el ana s del namero

de respucestas correctas de los grupos de Preparatoria con tipo de texto Expositivo v sin

imposicion de criterio. no mostré diferencia signiticativa entre los cinco Criterios de Ajuste
14.29=1.33, p=28 (Ajustividad 80. Efectividad 73. Pertinencia 53. Congruencia 70 y

coherencia 63).




Coherencia

Congruencia

Pertinencia

Efectividad

Ajustividad

Figura 6: Porcentaje de respucstas correctas. en los grupos con inposicion y sin imposi

Porcentaie de resouestas correctas

H oz3a868a888

05832883828

: 00

Secundaria

70
oo
so
a0
T
20
io

89

Con criterio 77

Sin criterio []

aa

il
I

Preparatoria

on

de eriterio, en eada nivel educative (Scecundarian v Preparatoria), en tuncian con el tipo de

texto Expositivo

FALLA DE ORIGEN




q0

CONCLUSIONES.

Con los resultados analizados y retomando ¢l objetivo. de evaluar ¢l tipo de texto
Narritivo y Expositivo sobre la comprension de textos cuando se impone un eriterio de ajuste
ames de la lectura del texto. en los niveles cducativos de Sccundaria v Preparatoriaz v
retomando los principios que explica el modelo tedrico-metodologico de la comprension de
textos propucsto por Carpio, Pacheco., Flores y Canales (2000%) en ¢l que s¢ conceptia la
comprension de textos como funcion. Se describe que existe diferencia significativa, de
respucstas correctas, al imponer un criterio de ajuste antes de la lectura en funcion con ¢l tipo
de texto Narrativo comparado con el texto Expositivo en el nivel cducativo de Secundaria: en
tanto s¢ encontrd una diferencia marginal, de respuestas correctas en funcidn con ¢l tipo de

texto Expositivo comparado con el Narrativo, en el nivel educative de Preparatoria.

L.a metodologia empleada en csta investigacion, permitioé analizar los resultados desde
lo mads general, con relacidon al porcentaje de respucstas correctas en luncnon con cl upo dc

texto Narrativo y Expositivo y el nivel educativo. hasta lo mas. particular. que: fue cl ujus\;.,

funcional del comportamiento a la situacion especifica de comprension de lL. 1

criterios de ajuste evaluados.

Como primera instancia se encontré que. no c,\lslc diferencia slg,mfcnuva cnlrt. los

xtos Narrativos y EExpositivos en los niveles educativos de Secundaria y l’rcpara!orm‘ es
decir. comprenden de manera similar ambos lipos de textos. Al no encontrar diferencias
significativas. se considera que la comprension de texto tiene estrecha relacion con la situacion
especifica de comprension; en la que las habilidades y competencias del lector. las
caracteristicas  propias del texto. los criterios “de ajuste ¥ Ias condiciones o factores
disposicionales se afectaran reciprocamente a partir de la interaceion de tactores. dando asi el
ajuste ¢l comportamiento a partir de los requerimientos conductuales necesarios en la situacion

especifica de comprension.
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Hacer referencia de los requerimicntos conductuales necesarios para la comprension
de textos de tipo Narrativo y Expositivo. es considerar las caracteristicas propias del texto.

lo que tiene estrecha relacion con las habilidades » competenci

s que el lector requicre.

Canales, Morales, Arroyo. Pichardo y Gonzalez (2002). describen que la estructura del
texto, intervicne como factor o clemento en la comprension y que las habilidades v
competencias adecuadas y necesarias que desplicgue el sujeto se relacionaran con los

respectivos [actores del tipo de texto, es decir los referentes mortold

l.as  habilidades y competencias que el lector requiere para  ajustar el

comportamicnto @ la  situacion  especifica de comprension, se  relacionan con el

conocimicnto que ¢l lector tenga de la estructura. de las caracteristicas » organizacion del

texto y ésto hace referencia a la distincion de tipos de texto que realiza Cabrera. Donoso v
Marin (1994), con relacién a la estructura de los textos Narrativo caracterizados por
sucesiones temporales de acontecimientos, descripcion de interacciones entre personajes.

especificacion de un acontecimiento. ete. v las  estructuras de  textos  Expositivos

ados por ser mas variados en estructura por lo que se requiere de mayor atencion

en los estilos formales de palabras y organizaciéon de la informacion.

l.os resultados, que mostraron que no existe diferencia entre ¢l tipo de texto
Narrativos y Expositivos, se dirigen a deseribir que 1a estructura del texto, por si sola no
describe establecimiento y/o aprendizaje de habilidades ¥ competencias efectivas para la
comprension de textos: es decir. no se pucde describir que los textos Narrativos, por su
estructura. sean mas sencillos que los textos de tipo Expositivo. Lo que si se puede
mencionar es que los textos utilizados. con estructura Narrativa v Expositiva. contenian
referentes mortoldgicos que interactuaron con las habilidades y competencias desplegadas

por los estudiantes de los niveles educativos de Secundaria ¥ Preparatoria. dando como

resultado la inexistencia de diferencia significativa entre tipos de texto.

También se describid, que existe diferencia marginal por niveles entre estudianies de

Preparatoria (porcentajes mayores de respuestas correctas) en comparacion con los estudiantes
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de Secundaria en ambos tipos de texto. los resultados entre niveles educativos, y entre grados
escolares (1°. 2° vy 3°). hacc posible relacionar las habilidades y competencias que se han
estructurado a lo largo de la actividad académica. es decir. el proceso de ensenanza y
aprendizaje (curriculum educativo) al que han estado expucstos los alumnos les permiten
contar con un repertorio conductual que se ajusta a las contingencias de Ia situacion de lectura
ante tipos de texto Narrativos y Expositivos. en las que solo se pueden diferenciar un mayor
poreentaje de respuestas correctas entre niveles educativos, ya ue entre grados escolares 1a
diferencia radica en textos Narrativos en Secundaria y textos Expositivos en Preparatoria. Lo
anterior tiene relucion con el curriculo educativo que tiene como funcién ser un instrumento
que gaia la interaccion en un contexto educativo. y que permiten que el alumno acceda a los
contenidos curriculares mediante lo qué se le ensena, cudndo se le ensefa, cOmo se.le enseia y
como se le evaltaa (Coll. 2000).

[Zl considerar que la comprension es una funcién. ¥ no un acto o procesa. permitio
emplear una metodologia en la que se evalué ¢l porcentaje de respuestas correctas en ambos
tipos de texto en funcion con los cinco criterios de ajuste propuestos por Carpio (1994). que
describen el modo en que ¢l compaortamicento se corresponde funcionalmente con la estructura
contingencial de la situacion, en este caso el tipo de texto ( Narrativo ¥ Expositivo) y la

imposicion o ausencia de imposicion del criterio de ajuste antes de la lectura del texto.

establecian una situacion contingencial especifica. Iis preciso describir que Martinez v Barriga
(1994), conceptuaron la comprensiéon como un proceso de interpretacion y construceion de

ignificados por parte del lector. dando asi metodologia propicia a la evaluacion »
entrenamiento de estrategias cognoscitivas y metacognositivas que realiza et lector: por lo que
al wtilizar dicha concepeion tearico-metodologico permitio a las autoras describir dilerencias
en fa comprension de textos Narrativos » Expositivos. sin embargo no describen la interaccion
» ajuste del comportamiento del lector ante los requerimientos de la situacion especitica ante

cada tipo de esto.

Mencionar los resultados que se obtuvicron a partir de la condicion con y sin

imposicion del criterio de ajuste (Pertinencia) ame ¢! tipo de texto

~FRT o
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Llcscribc la efectividad. en la evaluacion de la comprension. al imponer un criterio de ajuste
antes de la lectura en una situacion de comprension de textos. s decir, ¢l criterio de ajuste
deseribio el requerimiento conductual a satisfacer en una situacion especifica. en éste caso en
la que interactud el lector y tipo - de texto  Narrativo-lExpositivo, de’tal modo. que” ¢l
comportamiento del lector se ajusté funcionalmente a la estructura contingencial ‘de- la

sitvacion lectora.

Las anteriores explicaciones de evaluar la comprension de textos como funcion y no
como acto o proceso (modelo tedrico metodolégico de Carpio y Cols 2000). se relaciona
con la propuesta de  investigacién de Morales (2001) de evaluar ¢l ajuste leciror
(comprension de textos) en las cineo criterios de ajuste. con variables de longitud del texto
¥ ¢l tipo de texto (Narrativo-Expositivo). entre otros. ya que son lactores del tipo de texto
que intervienen conjuntamente con los factores relacionados con ¢l lector, con los fuctores
disposicionales y los criterios de ajuste: para que se de la correspondencia funcional det
comportamicnto del lector en funcion de las contingencias preescritas en una situacion

especifica de comprension de textos Narrativos v Expositivos.

Con los resultados se puede describir que en el nivel educativo de Secundaria.
imponer un criterio favorece la ¢jecucion ante ¢l tipo de texto Narrativo, es decir. los
lectores del nivel educativo de Secundaria requicren de un criterio de ajuste impuesto antes
de la lectura del texto para que las competencias lectoras que desplieguen en la situacion
lectora se ajusten a las caracteristicas que requiere cada criterio de gjuste en su creciente
complcjidad.

Entre tanto. ¢l tipo de texto Expositivo en ¢l nivel educativo de Preparatoria mosuro
diferencias marginales cuando no se impone un criterio de ajuste previo a la lectura detl
texto: lo anterior hace referencia de que las competencias lectoras desplegadas ante la
ausencia del criterio. ticnen estrecha dependencia con las caracteristicas particulares del

tipo de¢ texto Expositivo.
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IZs importante hacer énfasis en que las competencias lectoras de los participantes de
Sccundaria y Preparatoria ante ambos tipos de texto, corresponden ul criterio de Ajustividad.
a0 que los porcentajes de respuestas correctas en dichas condiciones representan porcentajes
clevados, tanto en los grupos con impaosicion de criterio ¥ sin imposicion. Lo anerior deseribe
que la actividad del sujeto no se desliga de la situacion concreta e inmediata que el texto le
impone y ¢slo se corrobora con las investigaciones realizadas por Carpio, Pacheco. Flores.
Canales, Garcia y Silva (2000b) y Morales (2001) quicnes evaluaron textos de tipo Expositivo

en el nivel educativo de Universidad.

Siendo mas especificos con los resultados de la investigacion se describe que

existicron diferencias significativas entre criteri

. en el nivel educativo de Sccundaria con y
sin imposicion de criterio previo a la lectura del texto Expositivo. mostrando diferencia
significativa entre la ejecucién de los cinco criterios y su creciente complejidad; es decir
Ajustividad mas alto que Congruencia y Coherencia. lo que significa que las competencias

lectoras no dilieren a partir de la crecienic complejidad de los criterios.

En términos generales se concluye que la evaluacion de la comprension de textos
Narrativos y IExpositivos en los niveles educativos de Secundaria y Preparatoria se puede
realizar eficazmente con la propuesta realizada por Carpio y Cols(2000a). al conceptuar lu
comprension como funcion. yva que ¢l empleo de los criterios de ajuste como categorias de
andlisis permiten la evaluacion de la comprension de textos. sin necesidad de recurric a
definiciones de procesos internos del sujeto o a concepciones dualistas de la comprension:
logrando asi describir que el ajuste del comportamiento en una situacion lectora dependera,
en Gste caso, de los factores que intervienen en la situacion especifica de lectura (factores

del lector, del texto. disposicionales » criterios de ajuste). La imposicion del criterio de

ajuste, previo a la lectura, determinara las habilidades y competencias requeridas. para el
ajuste funcional a la situacion especifica de lectura (estructura contingencial): es decir. tipo
de texto Narrativo y Expositivo. nivel académico Sccundaria y Preparatoria ¢ imposicion

del criterio.
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Con basc en los resultados analizados, es pertinentc mencionar que ¢n ¢l ambito
educativo la conceptualizacién de la comprension de textos, como funcion, favorece
indiscutiblemente su evaluacién en cualquier nivel educativo qQue abarca dcsde pnmurm
hasta universidad a partir de las competencias y habilidades lccmms necesarias y
requeridas, por cada situacién lectora que pudicra estructurarse a lo larx,o de'la cducncton

institucionalizada que a su vez establece 1a historia conductual del Icctor. L

Dicha argumentacion se plantea a partir de la breve deséﬁpeiéﬁ 'réé:liz:ida al
programa educativo empleado en la actualidad por la Secretarin dc Lduc.:uén ’ubllca para
la educacion basica, que fundamenta que el aprendizaje sc conslruyc por t.l nlumno y por tal
motivo ¢l trabajo del docente se ha destinado a ofrecer al csludlamc los contenidos de la

ensefianza de manera que le sean ﬁxgmfcnu\'os para promover. su _desarrollo cduc.:u\'o.
(Gomez y Cols 1995). . < . R o

De tal modo que si la comprensién de textos ha sido conceptualizada como una
estructuracion de  significados por parte del lector. en la relacion lector-texto. las
competencias

» habilidades necesarias para una eficaz cjecucion de los requerimientos de la
situacion lectora se han enfocado a desarrollar actividades por parte de los estudiantes
como: recordar. memorizar, imaginar o repetir el significado del texto: es decir. la
comprension que de éste se tenga: 1al es ¢l caso de la investigacion realizada por Martinez y
Barriga (1994). quicenes describen la eficacia del mancjo de estrategias metacognositivas on
ta comprension de textos Narrativos y Expositivos en estudiantes del nivel educativo de
primaria.

l.o anterior no describe que se debiera modificar la curricutar de los niveles
cducativos antecedentes al nivel Universitario. sino a promover las practicas pedagogicas
Uecuu

. escritura, comprension de textos. cte.) en un marco Tedrico de la Psicologia
Interconductual como ciencia que estudia el comportamiento individual en un campo
contingencial. es decir. explicar ¢l comportamiento del estudiante a partir de la interaceion

de ¢ste con su medio ambiente educativo; con la finalidad de que los estudiantes y maestros
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identifiquen las habilidades y competencias que requieren emplear cen las diferentes

situaciones académicas que se especifican en el curriculum de cualquier nivel educativo.

Pufu continuar con la investigacién de la comprension como funcion, con
posibilidad 'de que los resultados sean benéficos para. el ambito educativo el cual es
sustentado’ por la ciencia psicolégica, es importante que’ las lineas de investigacion sc
dirijan a evaluar variables tales como: las habilidades y competencias que el lector emplea,
y la historia de interaccion con los referentes del texto de tipo Narrativo y Expositivo. en
cualquier nivel educativo: con la finalidad de proporcionar datos que permitan. describir
amplianmente los factores que corresponden al lector y que intervienen en la situacién de
interaccion especifica de comprension de ambos tipos de texto y asi tener mis elementos
que expliquen el ajuste del comportamicento en niveles mas complcjos que ¢l definido poi— el

criterio de Ajustividad.
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ANEXO 1 -

Texto Narrativo: EL TRANSMISOR.

Cuando el empleado, con solicitud no desmentida, habia recorrido ya con los turistas Ia
mayor parte de la negociacién, ponderando la importancia de ésta en México. la suma de
esfucrzos ¥ de gastos que suponia, ¢l namero de brazos que ocupaba y la difusién de
bienestar que determinaba cn la comarca, detuvose ante una puerta en cuyo dintel sc leia:
TRANSMISOR, y dando a su voz inflexiones de confidencia, dijo. a tiempo que introducia
una pequefia llave en la cerradura y empujaba las maderas: - En esta reducida picza tienen
ustedes a la Fuerza bajo uno de sus aspectos mas formidables y mas disimulados. Nada
parcce indicarlo, verdad?. Es sélo un aparato de madera barizada, fijo a la pared. muy
semejante

a la caja de un teléfono, y en cuyo centro hay una caja de cobre, - y lo sefialaba- y, sin
cmbargo. en esc botén, con cl cual se concctan innumecrables hilos de alambre, cléctrica
significa en este caso ... diez mil voltios. ;, Saben ustedes lo que son diez mil voltios? (Los

turistas hicicron un signo de cabeza afirmativo.) Bastaria estar al tanto de que el maximum

de vigor cléctrico neccsario para la clectro ej ion, hoy aplicada a los rcos de pena

capital en Nueva York, es de mil voltios: el mis excepcional organismo quedaria

fulminado ante factor de tal energin; imaginense, pucs, lo que serdn diez mil voltios y a.

qué se reduciria ¢! hombre que tocase ¢l botdn.,

Los turistas — quicn mas, quicn menos — sintieron correr por la médula espinal Qn
estremecimiento helado....

- Y cdmo mangja usted tan horrible aparato? ....

-Con eficaces aisladores — Respondié el empleado, quien. satisfecho de la impresion

que causaba, aiadié: - Y ya o ven des, no lo resguarda ni una débil cubierta de
cristal; estda a la mano... Cierto es que no permitimos la entrada aqui sino a los
electricistas y tales o cuales personas de cuya prudencia estamos seguros... Pero el
tiempo vuela: ¢, desean ustedes que continuemos nucstra visita?....

-Con mucho gusto....

-Pasaremos de nuevo por la picza, dentro de breve rato, para ver la Direccion y acaso
presencien ustedes ¢l funcionamiento det TRANSMISOR.... o
-Yo los aguardo aqui- dijo uno de los visitantes. joven de palida fisonomia y de
grandes ojos, profundamente negros - i.me sicnto fatigado y este sillén — un amplio

sillén de escritorio. acojinado — es muy cédmodo....
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-iIntentaria usted, por ventura, suicidarse? — interrogd cl cmhlcxido en son de broma.

El joven dc¢jo ver una franca sonrisa, que habria dlsparado — de’existir - la menor duda,

y ¢l empleado, después de un — Cu-dado - du:ho con mdlfercmc Jovu\lldad continud
con los demas turistas la visita.

Ya solo, el joven como atraido por |nvcnc1blc |mén clnvé su
Cobre quc brillaba siniestramente en mcdlo dc la madcra.
el indice, nada mas que con el cx(rcmo del lnd ce.

Pcro, apenas formulada esta idea, s¢ sobrccoglé de cspanl

o_|os cn‘cl bolén de

‘Si yo lo tocase con

Habriase! lslo ocurrcncm
mas insensata. Lo mcjor cra salir de ahi. E- huo Cun lmpulso para Icvamarsc Pecro
continué sentado. En verdad, una fuerza dcsconocudn e rctcnln,

quc experimentaba la fascinacién det pcllgro

y no’era la primera vez

Extraordinariamente nervioso y sugcsuonablc. cn varms ocas:oncs sintié en las alturas
el vivo desco de arrojarse al abismo, y momento hubo en que, dominando el instinto de
conservacion, sus manos se aferrascn, frfas, a los hierros de un barandal o a la salientc
de una cornisa, en tanto que recorrin su cuerpo un escalofrio muy semejante al que se
experimenta cuando se va a saltar de una altura, en los recreos del colegio.

Pero entonces la tentacion cra mas fuerte, el disimulo de hipocresia de una fucrza
incalculable, tremenda, aplastante, que radicaba en un botén dec cobre de inofensiva
apariencia, lc enloquecian.

Quiso analizar friamente ¢l impulso interior y misterioso que le dominaba.

ZEra hijo del suicidio? No; sin duda, jamds habia descado la muerte. Su exquisita
scnsibilidad de nervioso finamente educado, vibra a todas las influencias externas.

aun a las mas lcves versatilidades climdticas, dandoles malos ratos. ¢s cierto: pero en
ion
holgada de estudiante rico cra envidiable: su libertad, ilimitada. su salud perfecta...

cambio le producia sensaciones cada vez mdas refinadas y hermosas., Su posi

Ahora distrutaba de  divertidas vacaciones semestrales, recorriendo una  hermosa
comarca de la provincia, con camaradas alegres, y pronto regresaria a la  Ciudad de
México a reanudar sus estudios y sus placeres ficiles de boulevard.

sPlPor qué, pues, habia de querer suicidarse? No. no era ¢l desco preciso y determinado
de morir el que e asaltaba ante ciertos peligros. sino la avidez de meterse en etlos. el
vértigo de abrazarlos, una atraccién arcana quc nacia de todo su ser, tendido entonces
hacia al abismo, hacia la voragine. hacia el riesgo... Recordaba el esfuerzo prodigioso
quc en cierta ocasion tuvo que emplear para no arrojarse de la canastilla de un globo
cautivo que ascendia periodicamente en la
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Alameda, ¥ su ficbre por deslizarse cn ¢l plano inclinado dc la Montada Rusa.
El vértigo, eso cra, un vértigo incxplicable. Y el botén dc cobrt. seguia brillando

siniestramente... ;Qué sentiria si lo tocara, nada mas quc con el ext ‘cmo del indicc?....

Un pgolpe. sdlo un golpe..., acaso nada — tan mstanuincn seria’ Ia - disolucion del

organismo - ;Qué se sicnte con un rayo? Nada, puesto. que:todas las. funciones
cerebrales cesan con la brusquedad. 3

iSt lo tocara con el indice. nada mas que con ¢l cklrétﬁ& el.indice

clta los compaficros,

a mlrar el botdn: .Sl

voltios!

Qué¢ pavorosa es a veces la fuerza; no cuando sc c ibe con (odo ‘el aparalo de sus

calderas, de sus engranes, de sus polcns. smo uundo se oculta cn cl hllo forrado de

seda, cn Ia bobina verde que semcja un carrete dc bordndor. en cl bo(én de cobrc o de
porcelana...

iSi lo tocara con el indice, nada mas que con el cx(rcrno cl Indlcc....
Se habia acercado maguinalmente al transmisor, y palndeciﬂ en cxceso. chronse voces
cn la picza inmediata. Los compafieros voIvIun. El_]oven. como hxpnouzado por.el bl"l"O

del botdn. no apartaba ¢l sus ojos dilatados.

El tiempo urgia. ;Si tocara con el lndlcc. nada mds que con el extremo dcl indicet...
LLas voces oian dirigiéndose.
&Qué hacer?

Sacudio un postrer estremecimicnto y con ademdn resuelto, alargd 1a mano.
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ANEXO 2
CUESTIONARIO: EL TRANSMISOR

Ajustividad:
1.- {Quiénes realizaron ¢l recorrido por los departamentos de la negociacion?

A) El empleado.

B) Un grupo de turistas.

C) El empleado y el grupo de turistas.
D) Un grupo de alegres camaradas.

E) El wrista y el empleado.

2.- (El Transmisor tenia una potencia de?

A) 1000 voltios
B) 10 voltios

C) 10000 voltios
D) 100000 voltios
£) 100 voltios

3.- El joven visitante decidié aguardar en la pieza donde se encontraba cl transmisor,
Lpor qué? : R

A) Se sentia fatigado.

B) No queria seguir el recorrido.

C) Queria suicidarse a

D) Sc habia separado del grupo durante el recorrido.
££) Queria conocer el funcionamiento del transmisor.

4.- Como funcionaba el transmisor:

A) Conectando una clavija a la electricidad.
B) Presionando ¢l boton de cobre.

C) Jalando la palanca de encendido.

D) Por control remolo.

) Con una llave especial.

5.- Cuando ¢l joven visitantec oyé voces en la pieza inmediata. realizo lo siguiente:

A) Salié de la picza y busco al grupo de visitantes.
B) Sc quedo sentado cn el sition.
C) Camino dentro de la pieza.
D) Alargd la mano.
E) Oprimié cl botén de cobre.
Efcctividad:

1.- Una vez que el joven sc queda solo en la habilacién, ;qué hubieras hecho para evitar
que al tocar el botdon se electrocute?.




a)
b)

<)

d)
c)

Al salir de la hg aciéGn cortaria la caergia eléctrica

Pondria un cxtintor en la habitacién donde se cencuentra cl
Transmisor.

Llamaria al personal de seguridad para que le indiquen que salga
de la habitacion y espere en otro lado del edificio.

Le preguntaria al joven, si conoce sobre reglas de seguridad.

L indicaria que por reglas de seguridad ¢n la empresa no puede
quedarse solo en la habitacion.

2.~ ¢Que medidas do s¢guridad hubicras implementado para que el botén de encendido
del Transmisor no estuviera al alcance de cualquier persona?

a)
b)

En ¢l itincrario del recorrido no incluiria la visita a la
habitacion en la que sc encuentra el Transmisor.
En la habitacion en la que se tra el Tr i

pondria lctreros de advertencia al peli
proteccion de acrilico en ¢l mismo
La llave de la puena que abre ¢l edi
del personal de intendencia.

A todas las personas que entraran a la habitacion les explicaria
una técnica de seguridad personal.

En el Transmisor, implementaria que ¢l botdn de cobre fuera
cambiado por un botén de plistico

rro y colocaria una

io, seria de uso exclusivo

3.- ¢Como lecs explicarias cl funcionamiento. del Transmisor. al grupo de visitantes. sin
mostrarles la manera de accionarlo?

a)

b)
)

d)

)

Solo les diria que funciona con cargas cléctricas, que es de
alto voltaje ¥ que causa peligro al ser activado.

Mencionaria riapidamente la forma de activar ¢! Transmisor.
Explicarfa Gnicamente que es un aparato cléctrico  de madera
barnizada.

Ignoraria que on la habitacidén se encuentra ¢l Transmisor y
describiria s6lo los muebles que se encucntran en ésta,

Les mentiria sobre ¢l funcionamicnto del Transmisor.

4.- Para evitar quec en lo sucesivo otra persona mds sc clectrocute podria hacerse lo

siguiente:
a)
b)

<)
&)

<)

Prohibiria el acceso a Ia habitaci
Transmisor.

Aplicaria una prueba psicométrica para evaluar si las personas
que visitan ¢l lugar tienen tendencias suicidas.

Exigiria que todos los visitantes contaran con un seguro médico.
Continuaria con las visitas de mancra normal. sélo que con grupos
de visitantes pequefios.

Restringiria las visitas a personas menores a 25 aflos.

se tre ¢l
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5.- En el momento en que ¢l joven decide quedarse solo en la habitacion, por seguridad
yo rcalizaria: :

a) Desconectaria el circuito cerrado para que no lo vigilen,

b) Daria la instruccion al joven de continuar ¢l recorrido cuando
haya descansado.

<) Le¢ indicaria que saiga de la habitacién, cerraria Ia puerta y e
diria que alcanzara al grupo en la siguicnte habitacion.

d) Dejaria a la mitad del grupo de visitantes cn [a  habitacion del

S Transmisor para quc también descansen,

e) Suspenderia el recorrido. ya que faltan mas habitaciones por

. visitar y el joven se encuentra fatigado

Pertinencia:

1.- En el texto que leiste, se habla de un Transmisor eléctrico. un negocio y una vi
guiada, por lo tanto, l1a historia se desarrolla cn:

a) . Una escuela.

b) Un parque recreativo
<) .. Una empresa.

d) - Un complejo turistico.
¢) “Una zona arqueologica.

La Potencia del Transmisor era tan alta que para operarlo era necesario utilizar:

a) Eficaces conductores de electricidad.

b) Una cubicrta de cristal en ¢l Transmisor.

c) Una llave tnica de la puerta que abria la habitacion.

d) Un golpe riapido en ¢l botdn cobre del Transmisor.

¢) Equipo aislante, como guantes ¥y chal en el to de
presionar cl boton.

3.- Para entrar a la habitacion del ‘Transmisor. ¢l empleado  explico el funcionamiento
de éste y asi sélo entraron los visitantes interesados

a) Verdadero.

b) Parcialmente verdadero.
c) No losé

d) Parcialmente falso.

e¢) Falso.

4- ;Cuando el grupo de visitantes entra a la habitacién del Transmisor. cllos conocen
&f B
por completo ¢l funcionamiento de la empresa? .

a) El texto no explica ¢l objetivo de la visita y solo deseribe un
recorrido por las habitaciones.

b) Si. ya que la empresa que se visitan es eléetrica.
¢) No porque faltan mas habitaciones por recorrer.

d) Si. por que el grupo de visitantes son estudial c~ de clmsﬁ. CON
FALLADE
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c¢) Posibl eslah i6n mas importante de la empresa.

5.- El joven al quedarse sélo y pensar cn . apretar ¢l botén de cobre del Transmisor no
queria: Sl S :

a) Verificar su funcionamiento. Coele
b) Comprobar que 10 000 fulminan’al ser humano.
¢) Suicidarse. e S et
d) Experi fa fasci ion del pel

€¢) Preocupar a su familia.. - .

Congrucncia:
1.- A partir del texto que leiste, ;Cudl fuc el error que cometié el empleado?.

a) No sel iond corre a los turistas que realizaron el recorrido.

b) No supo explicar las reglas de seguridad.

c¢) Les bhablo a los turistas del restringido al Tr i ¥ dcjo
soélo al joven.

d) No investigo los antecedentes del joven, para decidir dejarlo solo.

¢) Hablé del funcionamicento del Transmisor.

2.-El texto da un ¢jemplo de medidas de seguridad cuando se realizan visitas guiadas en
las empresas eléctricas.

a) No describe las actividades que realizan los visitantes.

b) Si. ya que dice que medidas de seguridad tomar cuando un visitante quiere
apartarse del grupo.

c) Si. porque describe ¢l comportamicnto adecuado del empleado ante la
propuesta de descansar que realiza el joven

d) No especifica la forma en que deben estar aislados los aparatos de alto
voltaje del contacto directo los visitante

c) Ninguna dc las opciones anteriores, ya que ¢l texto no describe acciones
de seguridad realizadas por el leado y la empresa.

3.- El joven para suicidarse solicité al empleado quedarse solo en 1a habitacion:

a) Verdadero.

b) Parcialmente verdadero,
¢) No lo sé.

d) Falso.

¢) Parcialmente falso.

4.- El grupo de visitantes para evitar que el joven tocara ¢l botén debia de realizar lo
siguiente:

a) Decirle al empleado que no lo dejaran solo porque queria tocar el boton dc
encendido del transmisor.

b) Ponerse de acuerdo para turnarse a que unos cuantos lo cuidaran y otros
siguicran el recorrido.
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c)
d)

<)

Convencer al joven de continuar ¢l recorrido. 1 0 9
Llamar a los empleados de seguridad y decirles que lo vigilardn por si
intentaba tocar cl boton.
Ninguna de las opciones anteriores, ya que ¢l grupo de visitantes no
conocia la ac lad que ¢! joven queria reatizar al quedarse solo.

5.- Cuando el empleado pregunta en son de broma al joven st intentaria suicidarse.
motivé a éste a tocar ¢l boton:

a) si, porque cl joven realizaba lo que ¢l empleado le decia.

b) Si, porque el empleado queria que ¢! joven tocara ¢l botén.

¢) No, porquc ¢l cmplcadn no tenia antecedentes del joven ante las acciones
que le prod ba fasci ion del peligro.

d) Posiblemente, ¢l empleado queria comprobar. si su comentario motivaba al
Jjoven a realizar la accion, de tocar ¢l boton.

e¢) Unicamente ¢l empelado que demostrar al grupo que el tocar ¢l boton de
cobre fulminaria al mas excepcional organismo.

Coherencin:

1.- El Transmisor, ¢l cual se menciona en el texto era:

a) Una depésito eléctrico de 10 000 voliios

b) Un aparato de ¢jecucién de personas de 10 000 voltios.

c) Una terminal cléctrica que controla focos. aparatos cléctricos, etc.
d) Un botén que al apretario cerraba un circuito con 10 000 vottios
¢) Un interruptor hidriaulico de 10 000 voltios.

2.- En la capacitacién de los empleados. que laboran en empresas ciéctricas, se debe
incluir:

3.-

a) Un programa de relaciones sociales de los cmplcados con los turistas.

b) Un programa para que los empleados den instrucciones a los turistas.

¢) Un programa de establecimiento de supcracion personal. para evitar
suicidios.

d) Un programa quc indique que medidas de seguridad deben seguir
los empleados en su actividad laboral,

¢) Un programa en cl cual se le capacite al turista en primeros auxilios,
para dado el caso. auxiliar a quicn lo necesite.

El texto sugiere que ¢l manejo de aparatos de alto voliaje debe de ser restringido a

tantes de las empresas cuando:

a) Son menores de cedad.

b) Solo si son estudiantes.

€) Son personas ajenas a bas cap en ks utilizacion de éstos.

d) Son personas que s¢ les caracteriza por ser prudentes ante las reglas de
sceguridad.

¢) Es empleado de alto rango en la empresa.
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4.~ El texto es un ejemplo de...

)

b)
<)

d)
)

Los errores que ¢ {] los plead ante una visita de
turistas en cl mancjo dc informacion y lugares peligrosos de ia
cmpresa.

La falta de conocimiento del empleado de los objetivos del grupo para el
rccorrido de la empresa.

La falta de empleados para quc saquen de las habitaciones a los turistas
que no realizan ¢l recorrido con el grupo.

Permitir que los grupos de estudiantes visiten la empresa.

Permitir 1a entrada a los visitantes sin asegurarse que secan acompanados de
un familiar.

5.- A partir de la lectura del texto tu conclusion scria que...

a)
b)
<)
)

c)

Solo se debe dejar entrar a grupos de turistas a empresas alimenticias, que
no impliquen peligro para la salud de los visitante:
Sc permitan recorridos de grupos de turi
cuidando que en éste no se ponga en riespo la
Los empleados de las empresas cléctricas. no
informacion dcl funcionamicnto de aparatos de alto vohaje.

Los transmisores de altos voltajes deben ser mostrados solo en carteles a
los visitantes.

Deberian de realizarse recorridos en las empresas cléctricas con grupos de
visitantes y no de forma individual.

cmpresas,
itantes.
ados para dar
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ANEXO 3

Texto expositiva: T togia de los ati tos.

En la tecnologia de los alimentos se da la completa aplicacion de las ciencias fisicas,
quimicas y bioldgicas al procesado y conservacion de los alimentos, asi como el
desarrolio de nuevos y mejores productos alimenticios. En la tecnologia de alimentos
s¢ ocupa desde la composicién. las propicdades y los cambios que sufren los
alimentos desde que son producidos hasta ta calidad para el consumo en el lugar de
venta. Los alimentos son una materia compleja desde el punto de vista quimico y
bioldgico. Los cientificos y técnicos en alimentos son responsables de que ¢stos sean
suanos, nutritivos y tengan la calidad exigida por el consumidor. Todos necesitamos

comer, de modo que siempre seguird existiendo demanda de tecnologia alimentaria.

En la industria alimentaria, se producen gran cantidad y diversidad de productos
alimenticios para su distribucién y venta. El teendlogo aplica programas de control de
calidad para ascgurarse de que los productos alimenticios cumplan los requisitos

necesarios, y se ajusten a la legislacion alimentaria en vigor. .

El control de calidad se basa en la deteccidn de actividades que pucden ocasionar un
dafio grave en ¢l producto final, y en la correccién de las mismas actividades para
minimizar ¢ste riesgo . Por ¢jemplo, 1a leche, alimento rico en proteinas, es nutritiva
1anto para ¢l ser humano como para ciertos microorganismos. ¥ es un medio en el cual
éstos pueden estar presentes. Algunos microorganismos no son dadinos. mientras que
otros pueden producir enfermedades como la tuberculosis. No  obstante, estos
microorganismos mueren por accion del calor. de modo que. por ley. es obligado

calentarla a 63°C durante 30 minutos como parte del proceso de pasteurizacion, asi

Ilamado en honor al famoso bidlogo fruncés Louis Pasteur. Sc trata de un interesante
cjemplo de la aplicacion de la tecnologia de alimentos. ya que se emplean la quimica

de los alimentos. fa bioquimica, la fisica ¥ la microbiologia de los alimentos para

garantizar [a seguridad y calidad de un ingredicnte importante y nuiritivo.

Son muchos los alimentos que se conservan por el uso del calor o la deshidratacion: el
1éenico responsable estudia, por tanto, los principios de la transferencia del calor y la

masa.
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No todos los microorganismos prescntes en los alimentos son dafiinos ni deterioran la
comida.. Uno' de los primeros usos dc’ la biotecnologia fue su aplicacién a los
alimentos para la obtencién de productos fermentados.

Estos son alimentos en los que microorganismos, como las bacteriué del dcido lictico
o algunas levaduras y mohos, se afladen a los alimentos o'sc fﬁvo%éc-i: su crecimiento
cn ¢llos con el fin de que sus enzimas los modifiquen y den lugar anuevos producios
y sabores. Los gjemplos mias conocidos son: el vino. clabomdo por la ‘accion de
levaduras sobre el jugo de uva, cl yogur y nl],unos quusos. que se claboran por
fermentacion de la leche gracias a la accién de las bacte

s ‘del dcido lactico, y los
mohos. empleados en algunos quesos curados,

La teccnologia alimentaria también implica el estudio de cémo .1a clAbomcién yla
composicion de los alimentos afectan  sus caracteristicas s‘ensori;‘llcé (sabor, textura,
aroma y color). En los altimos ticmpos somos muy conscientes de hasta qué punto es
necesaria una dieta sana y cquilibrada. Los teenélogos en alimentos han dedicado
mucho tiempo al desarrollo de una amplia gama de productos bajos en grasas que sc

pucden untar, Estos son mezcla dc aceite en agua que. si se mantienen a- baja

temperatura, tienen la textura de la mantequilla pero son mas faciles de untar en el
pan. Como consumidores podemos cscoger entre una variedad cada vez mayor de
aceites y mantequillas vegetales capaces de satisfacer nuestras necesidades de acidos
grasos esenciales sin aportar un exceso de grasa a la dieta. Un ejemplo de éstos son las
Mmargarinas.

Nucstra dicta no se compone tan sélo de los tres principales nutrimentos,  grasas.
carbohidratos y proteinas, sino también de toda una variedad de micronutrimentos
esenciales en forma de fibra dictética, minerales y vitaminas, Para conservar la salud y
la vitalidad se requicre de toda una scric de micronutrimentos. Los tecnélogos en
alimentos japoneses han abierto ¢l camino # la produccion de toda una seric de
alimentos funcionales. cn los que estos micronutrientes se aportan en productos
especificos. como las bebidas deportivas.

La tccnologia de alimentos también se ocupa de la importancia que desempeda el
empaquetado de los productos. Los sistermas modernos no sélo ofrecen un recipiente
coHmodo y atractivo, sino que, en caso de estar adecuadamente scllado y en ¢l supuesto

de que esté fabricado con los materiales apropiados, actia como barrera para, por

i1z
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cjemplo, conscrvar la leche fresca, de alta calidad y que pueda conservarse de csa
forma durante varios meses; mantener. ¢l pan: libre de- mohos durantc semanas o
mantencr ¢l color rojo britlante de la carne de res durante muchos dias.

L.a tecnologia de los alimentos es una actividad cientifica ¢ interdi

ciplinaria quec puede
estudiarse como carrera, con su correspondicnte titulacion, en cicrtas universidades del
mundo. Los licenciados trabajan con minoristas y fabricantes dc alimentos cn ¢l
desarrollo de nuevos productos, y se encargan de garantizar la scguridad y calidad de
los alimentos producidos. Los tecnélogos en alimentos trabajan en institutos de
investigacion, universidades o grandes empresas, micntras que algunas de éstas trabajan
para organismos internacionales y agencias y laboratorios controlados por los
gobicrnos. cuyo objetivo es garantizar que los productos alimentarios que consumimos

sean nutritivos y seguros, y podamos disfrutar de ellos sin preocupacion alguna.
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ANEXO 4
Cuesti io: T logia de Aliment

Ajustividad.
1.-L.as ciencias que intervicnen en la tecnologia de los alimentos son:

a) Fisica, Quimica y Biologia,
b) Solo la biologia.

¢) Fisica y Quimica.

d) No intervienen ciencias.

c) - La biologia ¥ la Fisica.

2.- El teendlogo en alimentos aplica programas de control de calidad para:

a) Que los alimentos scan distribuidos en los centros comerciales.
b) Ascgurarse de que los productos alimenticios cumplan los requisitos
ios ¥ sc aj a Ia legislacion ali taria en vigor.

¢) Que los consumidores encuentren alimentos balanceados en dieta y a bajo
costo econdmico

d) Evitar que los productos alimenticios cumplan los requisitos necesarios y se
ajusten a la legislacién alimentaria en vigor.

¢) Quc las empresas reduzcan gastos econémicos al procesar nuevos alimentos.

3.« El proceso de pasteurizacion indica calentar {a leche a:

a) 13° C por 10 minutos.
b) 23° C por 20 minutos.
c) 33° C por 40 minutos.
d) 63° C por 30 minutos.
¢) 43° C por 530 minutos.

4- Una dicta no s6lo se compone de grasa. carbohidratos y proteinas. sino también de:

a) comida chatarra y proteinas.

b) Proteinas y micronutrimicentos.

c) Fibras dictéticas, minerales ¥ vitaminas.
d) verduras, frutas y carne.

¢) Embutidos.

5 El vino es un claro ciemplo de:

a) Hidratacion de la uva.

b) Condensacion de la uva.
c¢) Congelacion de la uva.
d) Deshidratacion de la uva,
¢) Fermentacion de ba uva
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requicre de la pasteurizacion. £n que ambiente fisico se realizarfa dicho proceso

a) Una fabrica.

b) Un taller.

c) El hogar.

d) Un instituto de investiga,
¢) Una cscuela.

2.- A partir del texto que acabas de leer, para realizar control de calidad en los
alimentos, qué harias:

a) Ascguraria una pn,scnluci(m costosa y duradera del producto.

b) Vigilaria que Ias activi lla(lcs l'L produccion no efectien dafios graves en
los productos a

¢) Prevendria que la producc:én dc alimentos envasados no sc exceda de
clementos nutritivos.

d) Evitaria estar verificando que la distribucion de los produclos a las tiendas y
centros comerciales sea de calidad.

¢) Daria la seguridad a la empresa de que el consumidor se inter
compra de los productos alimenticios.

n o

o
P
[
[}

3.- Segin el texto que leiste la biotecnologia se ullllza al procm.sar mlcroorbnnlsmos
daninos, (bacterias).y asi...

QN) P.norcccr ¢l crecimicnto de ¢éstos  para la-cl
atimentos fermentados. ; . .

b) Eliminar los microorpanismos para cvitar la  descomposicion’ de los
alimentos. T

¢) Combinar los microorganismos con nuevos sabores y productos alimenticios.

d) Desfavorecer el crecimiento de los microorganismos para la elaboracién de
nuevos atimentos.

¢) Aumentando en los alimentos ¢l nimero de microorganismos daiinos.

del nuevos

4.- A partir del texto. que actividad imponante realizarias dentro de la teenologia de los
alimentos.

a) Que los mentos seian procesados bajo el control de calidad,

b) Quec los teenologos lleven a cabo sus estudios cientificos.

¢) Que los alimentos se empaqueten de modo atractivo para ¢! consumidor.
d) Que los alimentos siecmpre scan bajos en calorias.

¢) Que las industrias no desechen alimentos de bajo control de calidad.

5.- l.a pasteurizacion de Ia leche s un proceso de la teenologia. Qué otro proceso seria
posible:

a) La deshidratacién del frijol.
b) La claboracién de disolventes.
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c) lLa produccion de vitaminas para el crecimiento.
d)  La claboracién de. medicamentos. .
¢) La climinacién de las propiedades nutritivas de los alimentos.

Pertinencia.’

1.- Elk(ecnélogo en alimentos sclecciona y elabora procesos adecuados a los productos
alimenticios para establecer:

a) Nuevos productos alimenticios.

B) Control de calidad de los ali

c¢) Estrategias que favorezcan el consumo de proteinas.

d). Referencias en los componentes nutricionales de los alimentos.
¢) Quc la implementacion de ta tecnologia favorece la nutricion.

2.- La tecnologia de los alimentos se encarga de un envasado cdmodo, atractivo y

apropiado a los componentes de los alimento para mantener ¢l control de calidad del
mismo:

a) Falso.

b) Parcialmente falso
¢) Verdadero.

d) Parcialmente

¢) Nolosé

3.- La tecnologia de los alimentos pucde ser desarroliada por:

a) Amas de casa
b) Médédicos.

<) Empresarios.
d) Industriales
¢) Bidlogos.

4.- Las produccion dec alimentos bajos cn grasas, el proccso de pasteurizacion y de
fermentacion son ejemplos de la actividad que rcalizan los téenicos en alimentos

u) verdadero.

b) Parcialmente verdadero.
¢) Nolo sé.

d) Falso

¢) Parcialmente falso.

5.-Cuando a un alimento ya procesado se le detecta alguna caracteristica que alterara la
nutricion y salud del consumidor, se realizaria lo siguiente:

a) Llamarles la atencion a los tecndlogos del instituto de investigacion por no
scguir adecuadamente ¢l proceso

b) No producir nuevamente el producto.

¢) Retira ¢l producto del consumo vy especificar un proceso ade
1a produccion de éste,

wdo para
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d) .Cambiar el nombre al producto para que se pensara que ¢s otro alimento.

) - Dejar. el produc(o cn ¢l mercado.toda . vez ‘que el ‘consum dor lo siga
: compmndo porquc dcsconncc quc altera su nu(rlcu‘)n. :
Congrucncia 7

1.-E1 proceso de pas\cunznc:én de la leche | da garantia de calidad de el alimento, a los
consumidores, porque:

a)
b)

<)
d)

c)

La leche no se echa a perder y pucde consumirse en cualquicr momento,

Al calentarla durante 30 minutos, se climinan los microorganismos que
pueden causar que ésta se deteriore.

Al calentarla a 63° C, durante 30 i sc  climi
microorganismos daftinos, causantes de enfermedades.

Se emplea el procedimiento adecuado para la leche, que fue llamado asi por
el bidlogo Luis Pausteur.

Es requisito de la tecnologia de los alimentos, para que esta funcione en las
industria;

los

2.-Scgan el texto, sefiala en que medida la teenologia de los alimentos proporciona
beneficios de nutricion en las personas,

a) Al proporcionar ua alimento nutri
son producidos hasta su consumo.

vo, ¥ de calidad, desde ¢l momento que

b) Scemplean alimentos que no sirven para el consumo alimenticio.
¢) Conduce al consumidor a nutrirse con alimentos no procesados.

d) Reduce gastos ccondmicos a las industrias y d¢stas pueden producir mas
alimentos.

¢) Ninguna de las respucstas anteriores.

3.- Las actividades que se realis
desarrollan en la secuencia siguicente:

@)

b)

<)

4.- Scgun el texto. sefala que aspectos del consumo alimenticio s
fos consumidores:

ran dentro de la teenologia de los alimentos sc

Investigar que alimento ¢s mas vendido, proce
manera que se mantengan sus Luahdadcs alimenti
[1 de
quetartos de

sarlo y empaquetarlo. de

r ¢l control de
eri que se mantengan sus

c

Capacitar al personal dg| centro de investigacion, establecer el proceso de
control de calidad del producto ciiar un empaque que sea Hamativo al
consumidor para elevar las vent
Investigar la dicta mas comin de los consumidores, producir un alimento que
s¢ relacione con dicha investigacion y ponerlo en venta.

Analizar los compouentes de los alimentos, buscar a los cientificos que
realicen ¢l procesado de éstos y diseftar un empaquetado ccondmico para el
producto final

ven beneficiados en

i1
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a) Laeconomia en la compra los alimentos.

b) La salud.

¢) El crecimiento saludable.

d) El conocimiento de los componentes de los alimentos
¢) La calidad y seguridad de Ia nutricion.

5.- El texto que acabas de leer, se puede publicar en un libro de:

a) Tecnologia industrial.
b) Ciencia y teenologia.
c) Fisica.

d) Biologia,

¢). Quimica

Congruecacia.

1.- El desarrollo de 1a tecnologia constituye:

a) Una inversion econdmica del pais al tener |nduslrms quc claborcn nluncmos
nutricionales

b) Un avance tecnoldgico y un interés cientifico por la clabomclén dc ahmt.mos
nutricionales . .

¢) Un drea de desarrollo de los profesionistas. de’las arcas dc ld Bmlog,ln. la
quimica, la fisica y la biotécnologia.

d) Un clemento de los programas de salud y nutricion: de los [ palses en
desarrollo.

¢) Un olvido de los métodos iniciales en 1a conservacion de los alimentos.

2.- El 1exto demuestra que la tecnologia alimenticia se desarrolla,. de’ forma
independiente a las ciencias, porque la tecnologia tiene relacion con miiquinas.

a) Parcialmente fulso

1) Falso

¢) No lo sé.

d) Parcialmente verdadero,
¢) Verdadero

.= La tectura de este texto es importante para ti. por fo siguicnte:

a) Te da a conocer que los alimentos conticnen microorganismos.

b) Establece las dreas en las cuales puedes desarrollarte como profesionista.

¢) Describe las actividades de los téenicos en alimentos,

d) Porque especifica ¢l proceso de produccion de los a

2 seguridad v calidad de éstos

¢) Porque ensefa a relacionar los conocimicentos adquiridos en las areas de la
fisica, la quimica y la biotécnologia

mer

us ¥y de que

.- LLos alimentos son un tema de nutri

cion. por 1o tanto. ¢, es un tactor de investigacion
en la tecnologia de los alimentos?
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a) No, porque los alimentos se relacionan con la biologia.

b) Si, por que los alimentos nutritivos son producidos e¢n los centros de
investigacién.

c) No, porquc entonces no sc llamaria tecnologia de los alimentos sino
tecnologia nutricional.

d) No, porque la nutricion es diferente de 1a tecnologia.

<) porque una parte del proceso de la teenologia de los alimentos cs

ificar los F tes de los ali

5.- Una conclusion errénea del texto leido e

#) El biologo Luis Pastcur, fuc un fundador de Ia tecnologia de los
alimentos, can ¢l proceso de pasteurizacion.

b) Los alimentos que conticnen microorgan
saran Zar su consumao.

c) La tcenologia de los alimentos es un drea de desarrollo en la produccion de
alimentos envasados.

d) Los técnicos en alimentos deben de realizar programas de control de catidad

de los alimentos.

Los técnicos cn alimentos producen una seric de alimentos que contienen

micronut| tes.,

mos son procesados para

G
~
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