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RESUl\IEN 

El lenguaje es único y exclusivo del ser humano. puede ser escrito o verbal y para 

ser aprendido requiere de cierta sistematización. Sin entbargo. en el proceso de 

aprendizaje de ta lengua escrita. regularmente se presentan algunas alteraciones como es 

el caso de la dislexia. 

La postura que se adopta aquí. es que los errores de tipo disléxico se presentan 

debido a que no se han tenido Jos incentivos y las oportunidades de estudio adecuadas 

para el aprendiz.aje del proceso de la lccto·cscritura. Ante esto se considera que con una 

evaluación para detectar los errores específicos se puede llegar a establecer un 

tratamiento conductual con el fin de corregir estos problemas. 

Es a partir de esto. que se L"Stablecc el objetivo del prcscnlc trabajo que es evaluar 

y dar tratamiento a los nii\os que cometen erron .. "S de tipo disléxico. llevando una 

n1etodologia que implica detectar Jos errores específicos que cometen los niños. por 

medio de la aplica.ción del instrumento IL>ETID-LEA. que evalUa los errores en el úrea 

de lectura. copia y dictado~ a panir de esto se diseñó un programa que cuenta con 

estrategias especificas para corregir cada uno de los errores. considerando las nptttudes y 

actitudes del propio niño. Para ello se cst.nblccieron objetivos y se jerarquizaron de 

acuerdo n la frecuencia con la que se presentaban Jos errores. 

Los resultados obtenidos nos muestran que los niños tuvieron un avance 

considerable en el área de lectura y que esto se fue generalizando en las otras dos áreas. 

aunque se notó que en área de dictado los avances fueron lentos. los niños al final 

cometieron menos errores de omisión o de inserción. pudieron man~iar el uso de las 

tninüsculas y mayüsculus y pudieron tener un escrito legible. 

Ante esto se puede decir que los errores de tipo d1sló.xico pueden ser corregidos. 

detectándolos de manera oportuna para así llevar el tratamiento adecuado y de n1ancra 

constante. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



INTRODUCCIÓN 

Todo ser humano tiene la facultad natural para adquirir un lenguaje a través del 

cual pueda expresar su creatividad. Para comunicarnos adecuadamente con otras 

personas necesitamos haber adquirido un mismo sistema de lenguaje ( el español. en 

nuestro caso). es decir. conocer los elementos y reglas de dicha lenguaje. 

Durante el proceso de adquisición del lenguaje. el niño toma como datos las 

expresiones lingüísticas de los adultos y va descubriendo las reglas en las que se basan 

dichas expresiones. Sin tornar conciencia de ello. va elaborando hipótesis que 

constituyen su propio sistema de lenguaje y lo pone a prueba al producir las 

expresiones que se pueden fonnar con base al sistema construido por el mismo. 

Confronta sus expresiones con las de los adultos; confom1c va encontrando diferencias 

entre las dos. elabora nuevas hipótesis. pasando de un sistema a otro. hasta que llega a 

construir un s1sten1a equivalente al sistema adulto. 

Para que el proceso de adquisición ocurra con normalidad es necesario un 

adecuado funcionamiento cerebral capaz de elaborar hipótesis. asi como que el niño 

cuente con los datos necesarios sobre los cuales construyó sus hipótesis: las 

producciones del habla adulta; y. por supuesto. para poder tener acceso a estos datos es 

necesario un buen funcionamiento del sistema auditivo. 

Cuando el niño ingresa al primer grado de primaria conoce ya su sistema de 

lenguaje. pero se enfrenta a un nuevo conocimiento: del lenguaje escrito. Para que el 

niño realice esta nueva adquisición tiene que seguir otro proceso de aprendizaje similar 

al anterior. desde un punto de vista general. ya que tiene que aprender lns 

características del sistema de escritura. 

Tanto al escribir como al leer acudimos al sistema del lenguaje para poder 

estructurar e interpretar las cadenas gr:i.ficas. de otra manera carecerían de significado y 

no serian la representación de la lengua. 

Durante el proceso de la adquisición del lenguaje escrito el niño primero realiza 

dibujos para representar algo y no hace 11111guna d1fcrcnc1a entre dibujo y cscntura. 
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posterionnente va descubriendo que existe una relación entre grnfias y sonidos del 

habla. a través de esta relación descubre una sistematización entre los elementos de la 

escritura y los elementos del habla. 

Esta sistematización es necesaria para poder vincular la escritura con el sistema 

del lenguaje; el conocimiento que tiene de éste le permite vincular Jos sonidos del habla 

con Jos fonemas. llegando a éstos tendrá acceso a todo el sistema de lenguaje. 

Cuando el niño ha aprendido las caracteristicas b3sicas del lenguaje escrito. se 

podrá decir que se ha apropiado de éste y poco a poco irá consolidando este 

conocimiento hasta llegar a convenirse en un hábil usuario de la escritura. 

Pero como ya se mencionó antcnonncntc. para que pueda haber esta adquisición 

del lenguaje hablado y escrito. se necesitan desarrollar potencialidades intelectuales. 

emocionales y sociales o tener un dcsarro11o y un aprendizaje que permitan esta 

adquisición. 

Cuando el niño no cuenta con est.."ls habilidades. se pn .. ~cntan posibles alteraciones 

en este proceso de adquisición del lenguaje~ una de estas alteraciones es la dislcxia o 

bien. como se ha considerado en este trabajo errores de tipo dislexico. Para entenderlos 

se necesitan de ciertos conceptos que dan un panom111a general de lo que ocurre en este 

proceso de adquisición. 

Es por esto que en el capitulo 1 se abordan los aspectos generales de aprendizaje 

y desarrollo. ya que para hacer un análisis de la enseñanza de la lengua escrita, 

debemos primero analizar la relación entre estos dos aspectos y comprender las leyes 

que obedece el proceso de aprendi7..ajc del lenguaje escrito. 

Sin embargo. este proceso de adquisición se ve afcc1ado por un mal aprendizaje 

de los elen1entos del lenguaje oral o escrito. dando lugar a ahcrac1oncs del propio 

lenguaje y por tanto a problemas de aprendizaje: esto se aborda de manera an1pha en el 

capitulo 2. 

En el capitulo 3 se habla de uno de los problemas del lenguaje escrito muy 

comün pero poco considerado en las aulas. y que es precisamente al cual se dedicó este 

trabajo~ este problema es la dislcxia. que mas que dislcxia aqui. se ha considerado 

como errores de tipo d1sléx1co. para no tipificar a los sujetos que tienen este problema. 
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además de que con ellos se abre la posibilidad de que estos errores sean corregidos. 

Este capitulo inicia dando algunas definiciones del problema a partir de varios 

fundamentos teóricos. con el fin de adoptar una postura que pennita abordar el 

problema específico. 

La postura 'adoptada aquí. es que los errores de tipo disléxico se presentan debido 

a que no se han contado con las condiciones e incentivos adecuados que permitan el 

aprendizaje del lenguaje escrito; considerándolo nsi. se pueden establecer estrategias de 

intervención que pennitan corregir los errores de tipo disléxico. 

El capítulo 4 está dedicado a la metodología que se siguió para corregir este 

problema. es decir. se presenta la evaluación conductual basada en la aplicación del 

instrumento IDETID-LEA. que evalúa los errores cometidos en los diferentes universos 

de generalización como son sílabas. palabras. enunciados. prosas y versos. en las Ureas 

de dictado. copia y lectura. cuantificándolos en las matnces de n .... "Sultados. para después 

hacer la plancación del tratamiento o de las estrategias de intervención de acuerdo a los 

objetivos planteados para cada uno de los cinco niños con los que se trabajó en este 

proyecto; además se pn ... ~cntan los resultados en donde se encontró que el 

conocimiento va en cadena ya que se gencraliz.aba el aprendizaje en las tres Ureas, 

aunque en el área de lectura el aprendizaje fue mñ.s ffipido en comparación con la de 

dictado. 

Finalmente se puede concluir que los errores de tipo dislCxico pueden ser 

corregidos si se detectan oportunan1cnte y se da el tratamiento adecuado 
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CAPITULO 1 

ASPECTOS GENERALES 

En este primer capitulo abordaremos aspectos generales relacionados con el 

aprendizaje y desarrollo del individuo. ya que para hacer un análisis de la enseñanza y de 

los problemas que existen en ella se requiere de un abordaje en estos dos conceptos. 

Además. se trata el sistema de la lengua y su relación con la lecto-escritura. ya que esta 

es necesaria para el aprendizaje de cualquier conocimiento. 

1.1.-APRENDIZA.IE Y DESARROLLO 

Al hacer un análisis psicológico de la enseñanza. debemos analizar la relación 

entre aprendizaje y desarrollo en ni1'\os de edad escolar. Hay diferentes corrientes teóricas 

que han tratado de estudiar la relación existente entre estos dos procesos. 

Las investigaciones están orientadas bajo tres posiciones teóricas muy 

impon.antes. La primera de ellas se centra en la suposición de que los procesos de 

desarrollo del niño son independientes del aprendizaje. al cual se le considera con10 un 

proceso puramente externo que no esta implicado de modo activo con el desarrollo; 

simplemente utiliza los logros del desarrollo en lugar de proporcionar un incentivo para 

modificar el curso del mismo Esta posición teórica. presupone que el desarrollo es 

siempre un requisito previo para el aprendizaje y que s1 las funciones mentales 

(operaciones intelectuales) de un niño no han nl3durado lo sufic1cnte como para poder 

aprender un tema dctenninado. toda instrucción resultara inútil. 

Con lo anterior. podcn1os decir que esta posturJ. considera que el aprendizaje va 

siempre a remolque del dcsarro11o, por lo que este último debe avanzar 1nás rilpido que el 

aprendizaje. sin que éste intcn.:enga de manera imponantc para el desarrollo. ( Vigotsky. 

1988). 
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La segunda posición teórica. considera que el aprendizaje es dcsanollo. Ésta se 

basa en el concepto de reflejo; si se trata de la lectura. la cscritum o la aritmética. el 

desarrollo se considera como el dominio de los reflejos condicionados; esto cs. el proceso 

de aprendizaje está completa e inseparablemente unido al proceso de desarrollo. Esta 

noción fue elaborada por James. quien redujo el proceso de aprendizaje a la fonnación de 

hábitos. identificándolo con el desarrollo. Las tcorias de los reflejos y las tcorias conto 

las de Piaget conciben el desarrollo como la elaboración y sustitución de las respuestas 

innatas. por lo que cualquier respuesta adquirida se considera o bien un sustituto o algo 

más complejo de la respuesta innata. Esta concepción tecinca postula que ambos 

procesos se dan simultáneamente (Piagct.1975) 

La tercera posición teórica considerada como evolucionista . considera que el 

desarrollo se basa en dos procesos inherentemente distintos pero relacionados entre si. 

que se innuyen mutuamente. Por un lado esui la maduración. que depende directantente 

del desarrollo del sistema nervioso. por el otro. el aprendizaje. que. a su vez. es tambiCn 

un proceso evolutivo Así. el proceso de maduración prepara y posibilita un proceso 

especifico de aprendtzaJc. El proceso de aprendi7.. .. "ljc estimula y hace avanza.r el proceso 

de ntaduración. Aqui lo mils in1portante de <.asta teoría es el papel que se le atribuye al 

aprendizaje en el desarrollo del milo. 

Por su pane. Thorndikc considera que el aprendizaje es mits que la adquisición 

de la capacidad de pensar~ es la adqu1s1c1ón de numerosas <.tptitudcs especificas para 

pensar en una serie de cosas distintas~ el aprendizaje no altera nuestra capacidad de 

centrar la atención. sino más bien nun1crosas aptitudes para centrar la atención en una 

serie de cosas. Según este punto de vista. un especial entrenamiento afecta a la totalidad 

del desarrollo únicamente si sus elementos~ materiales y procesos son sintilarcs en los 

distintos terrenos. Por tal. la premisa esencial de este enfoque pod.-ia ser: que el 

desarrollo es aprendizaje por lo que hay una identidad fundamental entre ellas. ( Rivicre. 

1984). 

Sin embargo. teóricos evolucionistas como Koffka se oponen a Thomdikc. Ellos 

principalmente Koffka. postulan que la influencia del aprcndiz..ajc nunca es especifica. A 

panir de sus estudios de los principios estructurales. sostienen que el proceso de 

aprendizaje no puede rcducil"SC smtplcmente a la fon11ación de aptitudes. sino que 
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cncicna una disposición intelectual que posibilita la transfe.-encia de los principios 

generales descubiertos al .-esolve.- una ta.-ea o una serie de distintas tareas. 

Po.- su pane Vigotsky. considera que los procesos evolutivos no coinciden con los 

p.-ocesos del aprendizaje. por el contrario. el proceso evolutivo va a remolque del proceso 

del aprendizaje. Así, el proceso de desarrollo de las conductas superiores consiste 

precisamente en la incorporación e intcrnaliz.ación de pautas y herramientas de la 

relación con los demás. siendo posible porque el niño vive en grupos con estructuras 

sociales y puede aprender de los otros, a través de su relación con ellos; esta secuencia es 

lo que se convierte en la zona de desarrollo próximo. La principal consecuencia que se 

desprende del proceso educacional segUn este método es el den1ostrar que el dominio 

inicial. por ejemplo de las cuatro operaciones básicas de la aritmCtica proporciona la base 

para el subsiguiente desarrollo de una serie de procesos internos sumn1nentc complejos 

en el pensamiento del niño (Vigotsky. 1988) 

A partir de estas concepciones. podemos decir que para iniciar cualquier 

aprendizaje es necesario contar con condiciones psicofis1cas y ambientales - según el 

1jpo de aprendizaje- que Jo hagan posible Por lo que para que un aprendizaje se lleve a 

cabo satisfactoriamente. será preciso que todos los factores n1otrict..~. psiqu1cos y 

afcctjvos que intervienen en dicho aprendi7 .... '1JC hayan alcan;..ado una madurez adecuada. 

Por consiguiente. ninguna enseñanza escolai- deber<.\ comenzar antt.."S de haber conseguido 

dicha ntadurez. ya que supondria un esfuerzo por encuna de sus pos1b1Jadadcs re.."\ les del 

niño. lo cual podria producirle un rechazo a las tareas escolares ( Fcmñndez. 1989). 

La experiencia parece demostrar que el proceso madurativo o evolutivo no se 

puede aislar del ambiente en que se desarrolla el individuo. Asi. un mño con privación de 

algún elemento esencial para su desarrollo. ya sea que se trate de carencia efectiva. 

ambiental o alimenticia. vera afectada su n1aduración y no podr.i tener un aprendizaje 

adecuado. 

Debe1nos considerar al aprendizaje como un proceso dimimico y activo. No 

son1os receptores pasivos en los cuales se viene el conocimiento. somos procesadores 

activos de información. la codificamos y la recodificamos en nuestros propios ténninos 

durante este proceso. (Riviere. 1984) 
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La capacidad de aprender nuevas cosas es mayor cuando ya contamos con un 

aprendizaje previo que sirve para apoyar el que se va adquiriendo. 

A menudo el aprendizaje se consigue pasando por jerarquías sistenuíticas. 

comenzando por unidades breves y simples que poco a poco se incorporan a otras 

mayores y de más complejidad. Con mucha frecuencia. el paso a niveles superiores es 

imposible si antes no se cuenta con las destrezas esenciales de los niveles inferiores. 

Lo anterior lo podemos ver claramente en el aprendizaje de la lecto-escritura. el 

niño primer:imente debe conocer y aprender los signos gráficos pam poder aprender a 

escribir y a leer. Así. el aprendizaje se basa en el aporte de estímulos procedentes del 

ambiente. 

Hay mayores probabilidades de que se consiga un aprendizaje completo y seguro 

cuando se realiza en condiciones de atención y esfuerzo deliberado. Cabe esperar que 

aprendemos con eficiencia y rapidez cuando queremos hacerlo y nos sentimos motivados 

para prestar atención a los estímulos pertinentes y a ejercitamos todo el tiempo que sea 

necesario (Bladimir. 1986) 

Por tal. el aprendizaje de cualquier conocimiento es el resultado de la reflexión 

que cada individuo reahza para comprenderlo y para poder utiliza.do de manera creativa 

de acuerdo a sus posibilidades. 

Así. aprendi;r_aje y desarrollo van intimamente relacionados~ donde el aprendizaje 

juega un papel detcnnmantc para el desarrollo del niño y el desarrollo interviene de 

manera importante para que el mdividuo adquiera un aprendizaje y pueda adaptarse a 

las exigencias actuales del medio y a los cambios continuos del mismo. 

1.2.- EL SISTEMA OE LA LENGUA Y SU RELACION CON LA LECTO­

ESCRITURA 

La lecto-escritura ha sido y sigue siendo preocupación de los educadores. ya que 

su aprendizaje es condición indispensable para tener éxito o fracaso escolar. Para las 

autoridades educativas representa un problen1a digno de atención. ya que no obstante las 
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disposiciones reglamentarias como la Ley Federal de la EducaciOn que imparta el Estado, 

sus organismos descentralizados y las paniculares .. tendni la siguiente finalidad: alcanzar 

mediante la enseñanza de la lengua nacional un idioma común para todos los individuos 

( Bladimir 1986). 

Además. todo ser humano en condiciones nonnalcs .. llene la fñcultad natural de 

adquirir una lengua .. a través de la cual puede expresar su creatividad. 

Para poder comunicamos adecuadamente con otras pcr.ionas necesitamos haber 

adquirido el mismo sistema de lengua (español). <..."S decir. conocer los elementos y las 

reglas de dicha lengua; es necesario que este conocimiento cstC registrJdo en nuestra 

mente. Por Jo que si el nino no adquiere adecuadamente estos elementos. tendrá 

problemas en su desarrollo y aprendizaje subsecuente ( Gómcz. 1986) 

Cuando hablamos o escuchamos. producimos sonidos pertinentes a nuestra 

lengua .. es decir. fanos. que pertenecen a un registro de la lengua. a estos registros se le 

llama fonemas. Este registro lo vamos adquiriendo en la relación con Jos otros hablantes. 

por lo que todos comparten por lo menos un conjunto de elementos léxicos y reglas como 

panc del conocimiento de su lengua. que nos pennitcn construir frases y oraciones 

De tal manera. si un niño no tiene bien registrados los elementos léxicos y reglas 

de su lengua no tendr:i una buena comunicación ya sea escrita o verbal (Nieto. J 988) 

Cabe recordar que el hablante no se limita a distinguir y producir palabras u 

oraciones. sino que interpreta el significado de las mismas. a Un srn haberlas escuchado. 

De acuerdo a esto vemos que el conocimiento de la lengua se estructura en tres 

niveles o componentes: 

COMPONENTE FONOLÓGICO: 

Aqui .. se encuentran registrados los fonemas y las reglas para combinarlas en 

secuencias posibles de silabas y palabras. 

COMPONENTE SINTÁCTICO: 

Aquí. se encuentran registrados los elementos léxicos y las reglas pant 

combinarlos y constn1ir oraciones. 
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COMPONENTE SEMÁNTICO: 

Aquí. se encuentran registrados los significados de los elementos léxicos y las 

reglas para combinar los significados pem1itiéndonos interpretar oraciones. 

Todos estos componentes están interrelacionados. por lo que si en alguno de ellos 

hay problemas. se verá afectado todo el sistema de la lengua (Gómcz, 1984). 

En cualquier lengua. cada oración se divide en unidades menores con significado. 

frases._ palabras y las unidades mínimas que son: los moñcmas; al seguir dividiendo estas 

unidades, llegamos a unidades sin significado: los fonemas. 

En nuestra lengua tenemos 22 fonemas. los cuales poden1os combinarlos y fom1nr 

todas las palabras que sean posibles y a pesar de que nuestro sistema es finito podemos 

conseguir una producción infinita. 

La capacidad de adquirir un sistema corno el descrito anteriormente es única y 

peculiar en el ser humano: ningún otro organismo puede adquirir un sistcnm con estas 

peculiaridades (Nieto. 1988). 

Para que el niño adquiera cada palabra con su significado. es necesario que logre 

formar un concepto. relacionado con el registro de una expresión. esto le pcm1itirit 

desplazarse en el tiempo y en el espacio con la lengua. pues con la conceptualización de 

los referentes podr3 hablar de Cstos sin que los referentes misn1os estén presentes. Pero si 

el niño adquiere un mal significado de los referentes. le resultará dificil expresar el 

significado de alguna palabr.t (Gómez. 1984). 

Así. los niños empie:zan a descubrir que la lengua escrita es un código, es decir. 

un sistema de signos en el que la relación entre el significante y el significado es 

arbitraria y convencional. ya que la relación entre uno y otro. se ha establecido porque la 

gente que habla detennmada lengua se ha puesto de acuerdo en representar determinados 

sonidos o detenn1nados significados con ciertas grafias y no con otros 

.Adenuls. el niño empieza a exan11nar el lenguaje oml. porque para aprender a leer 

o escribir. necesita analizarlo. para descubrir que las palabras están formadas por 

secuencias de silabas o de sonidos. Cabe aclarar. que este descubrimiento es 

importante porque nuestro sistema de escritura representa al lenguaje oral y además 

porque t..~ un sistc111a alfübCtico. es decir. qu&! a cada somdo le corresponde una grafia o 

letra ( Bladirnir. 198ó} 
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Durante el proceso de adquisición de la lengua.. el niño toma corno datos las 

expresiones lingüísticas de los adultos y va descubriendo las reglas en las que se basan 

dichas expresiones. Para que el proceso de adquisición ocurra con nonnalidad es 

necesario un adecuado funcionamiento cerebral capaz de elaborar hipótesis; ademéis de 

contar con Jos datos necesarios sobre Jos cuales construirá hipótesis: las producciones del 

habla adulta. 

Cuando entramos a un sistema alfabético de escritura acudimos a nuestro sistema 

de la lengua para poder estructurar e interpretar las cadenas gráficas. de otra manera 

carecerán de significado y no serian las represent..,cioncs de la lengua ( Ferrciro y 

Tcbcrosky. 1981) 

Así. las cadenas gráficas que conforman un texto son el producto de la interacción 

entre el sistema de la lengua y el sistema de la escritura. 

De acuerdo con Piagct. durante el proceso de adquisición de la lengua escrita el 

niño primero realiza dibujos para representar algo, no hace ninguna diferencia entre 

dibujo y escritura, posteriormente va descubriendo que existe una relación entre grafias y 

sonidos del habla; a través de esta relación descubre que hay una sistematización entre 

los elementos de la escritura y los elementos del habla. Esta sistematización es necesaria 

para vincular Ja escritura con el sistema de la lcngun: el conocim1ento que tiene de Cste le 

permite vincular los sonidos del habla con los fonemas: llegando a éstos tendrá acceso a 

todo el sistema de la lengua. con sus tres con1ponentes (Gómez. ICJ86) 

Al relacionar la secuencia escrita con la secuencia del habla, utilizará el 

componente sintáctico parn annli7 ... ar la estructura del enunciado y el componente 

semántico para interpretar dicha estructura y sus elementos. Si t..-Sta vinculación no se 

diera, las cadenas gráficas carecerian por completo de sentido para el niño. 

Una vez que se ha dado cst.a vinculación el niño podrll aprender las expresiones 

onográficas y de puntuación. Cuando el mño descubre que existe cierta correspondencia 

entre fonos-Jetras. poco a poco va recabando infonnación acerca del valor sonoro estable 

de ellas y lo aplica en sus producciones hasta lograr utihzarlo; para que ocurra esto, por 

supuesto. habrá ton1ado conciencia de que. en el habla, cada sílaba puede contener 

distintos fonos. El niño comprende que cada fonema esta representado por una letm. 

Desde luego lo anterior, es cierto considern.ndo en tCnn1nos generales, que ya existen 
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gmfias dobles como la ... ch... .. .. rru ..... 11''. para un sólo sonido; un misn10 sonido 

representado por varias gmfias ( c. z. s; b. v; ó c. k. q ) y grafias que no corresponden n 

ningún sonido como la ... h"" o la .... u .. de las silabas .... gueº (Gón1ez. 1984). 

A estas representaciones escritas. se les denomina alfabéticas porque n1anificstan 

que el niño ha comprendido una de las características fundamentales de nuestro sistema 

de escritura. es decir. Ja relación fonos-Jctras; sin embargo. aún queda un largo camino 

que el niño tiene que recorrer en lo que respecta a la comprensión de los aspectos 

formales de la lengua escrita. como son por ejemplo: la separación entre las palabras. los 

aspectos ortográficos. etc. Pero. si el niño va adquiriendo de manera inadecuada Jos 

aspectos formales de la lengua cscritn. no podni codificar y dar el significado 

correspondiente a toda nuestra lengua. por lo que su desarrollo posterior se verá afectado 

(Nieto, 1988). 

Cuando el niño ha dcscubieno las camcteristicas básicas de la lengua escrita. se 

puede decir que se ha apropiado de ésta y poco ~ poco ira consolidando este 

conocimiento hasta Ilegal a convertirse en un hñbil usuario de la escritura. Así. al acceder 

al lenguaje escrito .. el nillo amplia la posibihdad de toda comunicación. 

En lo que a la lectura se refiere. mientras que el niño enfoque toda su atención en 

relación a cada grafia con su sonido, perdiendo la sccuencm de los distintos sonidos. no 

descubrirá la relación entre la secuencia grilfica y la secuencia de fonos en el habla. En el 

mon1ento que puede hacer esta relación. su conocin11cnto del s1stcnUl de la lengua le 

pennitirá identificar en la escritura las estructuras lingüísticas y podrá. interpretar los 

significados. Mientras esto no suceda. la relación entre grafias y signos aislados no 

constituye un acto de lectura. puesto que no hay una obtención de significados. En otras 

palabras, el acto de lectura no puede reducirse a un sin1plc acto perceptivo de 

conocimiento de formas y asociaciones de dichas fonnas con sonidos de la lengua. 

La lccturn l.."S mucho mri.s dificil. porque debe rcah7.ar s1multñncamentc una 

indagación de su contenido temático. Cuando un lector se enfrenta a un texto. tambiCn 

pone en juego conocimientos previos gran1aticales o de las características de una 

determinada palabra. 
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Bajo esta perspectiva. el acto de lectura se convierte en un acto complejo de 

coordinación de infonnaciones cuyo objetivo , final es la obtención del significado 

( Defior y Ortúzar. 1993 ). 

Así. la lectura se define como un proceso ·constructivo al reconocer que el 

significado no es una propiedad del texto. sino que ~e construye mediante un proceso de 

transacción flexible en la que el lector le otorga sentido al texto. 

En dicho proceso. el lector emplea un conjunto de estrategias. como la 

anticipación. predicción. inferencias. autocorrección. entre otras. que constituyen un 

esquema complejo con el cual se obtiene. se evalúa y se utiliza la información textual 

para construir el significado. es decir. su atención se orienta hacia el significado y sólo se 

detendrá en las letras. palabras u oraciones cuando tenga dificultades en la construcción 

de éste. Mientras no sea así. el lector no reparará en los detalles gráficos y seguirá con su 

búsqueda del significado. 

De esta manera .. leer significa interactuar con un texto. comprenderlo y uulizarlo 

con fines específicos. Si estan1os de acuerdo con esta definición. estaremos de acuerdo 

con Jo que entendemos por escribir. Escribir. es organizar el contenido del pensamiento 

para representarlo ( Gómez. 1995) 

Asi concebidas. la lectura y la escntura difieren del concepto tradicional; leer no 

implica simplemente trasladar el rnatcrial escrito a la lengua oral (lo que seria una sin1ple 

técnica de decodificac1ón) y escribir no significa traz..ar letras. es decir. reducir la 

escritura a un ejercicio nlecinico 

Actualmente. predomina la idea de que lo más importante y lo mejor es enseñar a 

los niños a leer rápida y claramente. dejando de lado. en principio. lu comprensión. Se 

piensa que si los niños aprenden a leer de corrido. la comprensión del texto viene después 

con10 consecuencia natural. Sin embargo. sólo si desde el cornienzo el niño busca darle 

sentido a lo que Ice. conseguir-d. leer compresivamcnte. 

Frente a esta afirmación algunos maestros 1nanifiestan. que aprender a leer en 

fonna comprensiva lleva más tiempo que aprender a descifrar. Es cierto. pero a cambio 

tendremos la seguridad de que el niño comprende lo que lee. Por el contrario si los nin.os 

aprenden a leer mccánican1cntc será muy dificil cambiar la forma de lectura (Libro para 

el maestro. Español. Segundo Grado. México. SEP. 1998. p.7 ). 
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Podemos decir acertadamente. que la lectura ni igual que la escritura es un 

proceso de construcción lento y progresivo. que requiere de una intervención educativa 

respetuosa y ajustada. No vamos a esperar que los niños aprendan lo que no se les ha 

enseñado. ni vrunos ha esperar que lo aprendan de una vez y para siempre. Aprender a 

leer comprensivamente. es una condición necesaria para poder aprender a partir de textos 

escritos. Si el niño no aprende a descifrar lo que está leyendo no podrá comprender n13s 

tarde otros textos. como son por ejemplo. los de ciencias naturales o ciencias sociales y 

mucho menos los de nmternáticas que no se reducen a sin1plcs cifras y que por el 

contrario proponen problemas muchas veces de mayor abstracción. 

Asi. las estrategias de lectura aprendidas en textos significativos contribuyen a la 

consecución de la finalidad general de la educación. qu~ consiste en que los alumnos 

aprendan a aprender ( SolC. 1996) 

Considerando todo lo anterior. podemos decir que el proceso de la adquisición de 

In lengua es complejo. pero a la vez es sistcnui.tico. ya que requiere de conocimientos 

previos que son la base para el posterior aprendizaje. y que como en todo proceso. 

siempre se tienen problemas a los cuales se enfrenta. el individuo. Pero es importante 

destacar. que con una plancación adecuada de estrategias y una acción pedagógica 

oportuna. el niño adquirirá y nlejorani aquellos problemas que se presenten en el proceso 

de la lecto-escritura. ya que sin ello. el niño no podni comunicarse de manera adecuada 

en el tiempo y en la distancia por lo que no podrá comprender e interpretar lo que otros 

piensan a través de la lectura. 

Por tal. el éxito o fracaso escolar que llegue a atener un niño dependera en gran 

medida del aprendizaje de In lecto-escritura. o bien. de algunas alteraciones del lenguaje 

tanto oral como escrito: trayendo consigo consecuencias de indole social. económicas y 

psicológicas para el individuo y la sociedad. En el siguiente capitulo se abordarán 

algunas de esas alteraciones del lenguaje que afectan el aprendizaje del niño 
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CAPITUL.02 

ALTERACIONES DEL LENGUA.JE 

La adquisición de la lengua es única y peculiar en el ser humano~ ya que se 

requiere de conocer los elementos y reglas que la conforn1an . Por medio de ella 

expresamos nuestras ideas. transfonnatnos el pensamiento en palabras y las 

comunicamos a nuestros semejantes. ajustándonos a un código especial propio de la 

lengua que hablamos. además de que nos pcrnlitc desplazarnos en un tiempo y en un 

espacio. 

El niño. al nacer. no sabe hablar ni entiende lo que se le dice. Es a través de la 

influencia del medio como el niño aprende a comunicarse oralntente; poco a poco va 

comprendiendo el significado de las palabras y la manera de anicularlns. Pero es en este 

proceso donde 1nuchas veces se ve afectado el lenguaje presentandose algunas 

alterJciones que hacen dificil Ja comunicación y por tal el aprendizaje. Precisamente el 

objetivo de este capítulo es abordar las alteraciones del lenguaje y su relación con el 

proceso de aprendizaje 

:Z.1.- AL. TERACIONES DEL. LENGUA.JE ORAL. Y ESCRITO 

El lenguaje es uno de los modos de comunicación y representación más utíJiz..,do 

en la historia de Ja humanidad. aunque Ja comunicación sea posible sin el lenguaje. La 

comunicación no se limita al lenguaje verbal escrito o hablado. puede utilizar cualquiera 

de nuestros sentidos. Sin embargo. el lenguaje oral es el instrumento o medio de 

con1unicación y rcpresl!ntación por excelencia. El principal sentido de la con1unicac1ón 

consiste en facilitar las relaciones del individuo con su desarrollo (Nieto. 1988). 

TESIS CON 
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Adcn1ás de que el lenguaje es un medio de comunicación. tantbién es un código 

que pone en relación un conjunto de fonnas lingüísticas con un cierto número de 

aspectos del mensaje. Los niveles básicos del código del lenguaje incluyen el nivel 

léxico. el nivel moñológico. el nivel oracional y el lenguaje del discurso. El nivel léxico 

del lenguaje relaciona a éste con conceptos y categorías del mundo extralingüístico. Los 

elementos léxicos -palabras simples~ designan objetos concretos. conceptos abstractos. 

acciones. propiedades y nexos lógicos. El nivel moñológico pennite formar palabras a 

partir de otras palabras (destruir. destrucción). El nivel de la oración grantatical expresa 

proposiciones que transmiten aspectos de la estructura de los eventos del mundo. Los 

niveles oracionales transmitidos por las oraciones se integran en estructuras de orden 

superior que constituyen el nivel discursivo de la estructura lingüística. Todo esto 

permite que el lenguaje cuntpla con su función primordial. la de comunicar (Bencdet y 

Captan. 1996). 

Co1no ya hemos visto en el capitulo anterior. la adquisición y desarrollo del 

lenguaje implica: 

Aprender y combinar fonemas. palabras y oraciones en secuencias 

comprensibles para los demás. 

Conocer y con1panir los significados elaborados 

sociocuhuralmentc por una determinada comunidad lingüistica 

Acceder al uso de las reglas gra1nat1cales que estructuran 

convenientemente las relaciones forma-función en el lenguaje. 

En consecuencia~ Ja compleja actividad del lenguaje puede verse alterada por 

diversas razones (ausencia de un código comün. aniculac1ones defectuosas. alteraciones 

en el mensaje. cte.) dado el conjunto de órganos que mterv1enen en la producción y 

comprensión verbal. 

Las realizaciones lingüísticas de un sujeto cstan detcmtinadas por mültiples 

componentes que podrían simplificarse en variables cxógenas y variables endógenas. 

ambos componentes aparecen relacionados con las distintas capacidades humanas 

(cognitivas. afectivas. motrices. de relación interpersonal y de inserción social). El 

desarrollo integral de los sujetos se veni facilitado o alterado en la medida en que 

aquellas variables sean positivas o negativas. Las alteraciones del lenguaje se ven 
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directan1ente relacionadas con los problemas escolares. debido a su implicación con la 

lectura y la escritura. ( Gcarhca~ 1987; Melgar de González. 1989). 

Las anomalías del lenguaje son consideradas como dislalias. que son todos los 

defectos o alteraciones patológicas del habla; el vocablo deriva del griego ºdis .... defecto 

y .. lalos" lenguaje. 

Las raíces etimológicas del vocablo ·~dislalia .... indican de una manera más precisa 

cualquier anomalía del lenguaje en general. Así. como todas las disfonias son todas las 

alteraciones de la voz. las dislalias son todas las alteraciones del lenguaje. De acuerdo a 

este concepto Nieto (1981) nos da la siguiente clasificación de las dislalias: 

CLASIFICACIÓN DE LAS DISLALIAS 

__.P'-~l'-.Ticu 
1) disnrtriu ~ .. 

central 

L.,..pn~nlofl.."ltliu 1..1 larturnudcz 

2) disfl..'"tlltn<::!' 
lar1U.Jo1L"1111U 

JJJ1sntmm 

nll•luru v1suaJ 

5) Jish:xtu ~ ~-~oriul < 
nux111 11ud111\ u 

h)i11puh1llll 

Estas alteraciones del lenguaje son tanto a nivel oral como escrito y sus causas 

pueden ser diversas ya sean de carllcter ambiental o fisiológicas (Nieto. 1981 ). 

17 



2.2 Al,TERACIONES DEL LENGUA.JE ORAL 

Se considera como anomalías del lenguaje oral a las alteraciones de la habilidad 

lingüística que dificultan las posibilidades de comunicación interpersonal por medio de la 

palabra. En este concepto hay que tornar en cuenta tres factores: el habla. el hablante y la 

sociedad en que se desenvuelve. y dos factores importantes del proceso de comunicación: 

la expresión y la comprensión. 

Para la adquisición de la lengua. debe haber ciertas condiciones somatopsíquicas. 

y a la vez existir una conveniente estimulación ambiental de lo contrario se presentaran 

algunas alteraciones (Nieto. 1988). 

A continuación se mencionan algunas de las alteraciones del lenguaje oral: 

/Ji.H1rlri11: signifi~ defecto en Ja articulación de las palabras (dis. defecto; nrtros. 

articulnción). Las alteraciones patológicas en la articulación de la palabra puede 

1nanifestarsc en forma de ontisión. sustitución o deformación de los fonemas, lo cual 

afecta la inteligibilidad del discurso. 

/Ji . .,.feu1ia: son alteraciones del lenguaje caracterizados por tropiezos. cspasrnos y 

rcpcuciont...~. debido a una imperfecta coordinación de las funciones ideomotriccs 

cerebrales. Dentro de este grupo se encuentran la espasmofcrnia y el tartajeo o 

tarta_iofcmia 

llipolt1Ut1: define el retraso de la expresión verbal debido a carácter psiquico, emocional. 

an1b1cntal o a desordenes casi orgánicos consecuentes a cicna detención del desarrollo de 

los centros del lenguaje. Así hipo. escaso; lalos. lenguaje. 

/Ji ... l11giq.<r: son alteraciones en la lógica y contenido de la expresión verbal debido a 

altcrac1oncs del pensamiento. Dentro de las dislogia. el padecimiento que ofrece un 

intcn.!-s especial es el autismo (Nieto. 1981 ) . 

. -ll11.•riu·i1111e.•• tic la ••o;: estas son relativamente frecuentt..~ en la edad escolar afectando a 

Ja nutad de los niños desde los 5 o 6 años hasta la pubenad. 

f\11uchas veces las alteraciones de la voz son debidas a usos inadecuados de la 

misn1a ya sea por excesos o defectos de sus emisiones. Dentro de estas altcrac1ones se 

encuentran la di.~·fo11ía y Ja <!fr,mia: la primera de ellas es considerada como una aheración 

de la voz en su intensidad. tono o tintbrc debido a un trastorno org.3.n1co o a una 
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incorrecta utilización de la voz~ la segunda alteración es la ausencia total de la voz 

aunque de forma ten1poral. 

ni . .:Ca.du: se distinguen dos tipos fundamentales: los que se c..'1.racterizan por expresión 

verbal limitada de frases n1uy simples. descriptivas. con una paridad entre el déficit 

expresivo y los que poseen una expresión desordenada. con frases complicas y pobres en 

la descripción con in1portante desnivel entre la comprensión y la expresión además de 

una inestabilidad psicomotriz marcada ( Ajuriaguerra y cols .• 1984). 

Alteracitu•e.\· de la arliL•u/acitl1•: dentro de estas alteraciones se encuentra: la dislalia que 

son trastornos en Ja articulación de uno o más fonemas por sustitución. omisión,. 

inserción o distorsión de Jos mismos. Sin embargo se han clasificado en: 

Dislalia evolutiva. en donde el conjunto de órganos que interviene en la 

articulación del lenguaje no poseen la suficiente maduración neuromotriz para 

pronunciar correctamente los distintos fonemas. A este tipo de dislalia también se 

le conoce como fisiológica y suele desaparecer con el ticn1po. 

Dislalia a_ydiógcJLq__en esta el niño o la niiia que no oye bien. no anicula 

correctamente. 

Disla.lja org.:inic;1. aqui se presentan alteraciones en la articulación cuya etiología 

se debe a malformaciones de los órganos del habla. labios. lengua. paladar. etc. 

rus..la.tiª---.fi!.n~.l se presenta por una alteración producida por un mal 

funcionamiento de los órganos aniculatorios sin que exista cuologia organica 

alguna. Entre los factores etiológicos se encuentran: el insuficiente control 

automotri7..., dificultades de discriminación auditiva. deficiencia intelectual. 

alteraciones temporoespacialcs y diversos factores de entorno. familiar. 

an1bicntales etc. 

/Ji.n~lt1.das: son los trastornos de la aniculación foncmatica ( sustitución. omístón. 

distorsión. inserción) debido a lesiones fisicas o malfon11aciones de los órganos 

periféricos del habla. Las causas que pueden generar disglosias so.n: pacilisis facial. labio 

leporino. heridas labiales, resección de maxilares. prótesis. onodoncias. paladar cono. 

etc. 
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A1101na/i'a!t: de la e.'\'lruL"lura de la palabra: éstas se refieren a errores en la estructuración 

de la palabra. como cuando los niños simplifican la palabra y omiten silabas o letras. o 

dice solo el final de la palabra. Este síntoma puede ser nonnal. mientras el niño está 

aprendiendo a hablar pero cuando pasa de una determinada edad y esta alteración persiste 

puede indicar una alteración gnosicopráxica. que puede presentarse a ún retardo global 

del lenguaje. 

Tnrla1nude;: es un desorden de la comunicación que se presenta cuando el individuo 

intenta comunicarse. intempestivamente se presenta un paro en la fluidez del habla. Esta 

alteración se considera como una anomalía del psiquismo y ha sido denominadn 

disfcmia. 

Tt1rlt1ieo: es una alteración ligera que consiste en un habla precipitada. acortando las 

palabras. dando la impresión de que el pensamiento corre mlls rápido que el lenguaje 

(Gearheart. 1987). 

Estas alteraciones del lenguaje oral pueden ser tratadas y corregidas en la medida 

que se tenga un diagnóstico adecuado. considerando todas las variables exógenas y 

endógenas. 

2.3.- Al.. TERACIONES DEL. LENGUA.JE ESCRITO 

La posibilidad de expresarnos por medio de un lenguaje gráfico significó un gran 

avance en la evolución cultural del gCncro humano. La escritura permite dejar un 

recuerdo del paso del hombre por el mundo. 

En la vida civilizada de nuestros dias. la comunicación gráfica a travCs de los 

periódicos. las revistas. los libros es factor indispensable para estar al tanto de los 

conocimientos mundiales. El sujeto que no lee esui marginado. se encuentra a un nivel 

cultural inferior al termino medio y las posibilidades de encontrar un empico 

remunerativo se dificultan cada vez más ( Defior y Onúzar. 1993 ). 

Así. el niño que no aprenda a leer y escribir como Ja mayoría de Jos pequeños de 

su edad. esta sujeto a presiones del medio ambiente que lo hacen sentirse interior. El niño 
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que Ice con dificultad y al escribir comete muchos errores puede tener problemas en la 

adquisición general de conocimientos. puestos que estos se trasmiten a través de la 

lectura y la escritura. 

De esta manera. la finalidad de la expresión escrita es la comunicación de un 

mensaje escrito. y como ocurre con Ja lectura. su adquisición es un proceso que se alarga 

en el tiempo y que requiere de una integración de diferentes procesos. Sin embargo. se 

pueden presentar algunas dificultades para su dominio ( Nieto. 1981 ). 

Algunos de los problemas que se presentan en la escritura son: 

/Ji.o,:ra@•: ésta se caracteriza por tener problemas en el aprendi7..aje de la escritura La 

escritura es fea. inelegante. deforme y en últi1no extremo ilegible prácticamente. Algunas 

están ligadas a lesiones del sistema nervioso. se trata de la disgrnfia especifica. en este 

caso el niño es incapaz de escribir tal dictado. las letras que fonna no tienen ninguna 

relación con Jo que se le dicta. tienen dificultades en transfonnar los somdos en letras. y a 

continuación en reproducir estas lctrds. Las d1sgrafias mas frecuentes estitn ligadas a una 

torpeza o desmaña general. t...~tas son las llamadas .. disgrafias motrices··. se tratan de 

niños poco hñbilcs. que presentan signos discretos de 111coordinac1ón niotriz. 

Algunas causas de las disgmfia son Jos aprendizajes prematuros. es preciso que el 

niño este fisica e intelectualmente maduro para la escritura. s1 no ha adquirido un 

dominio suficiente en su motricidad, se crispa sobre su tapiz y su escritura se deforma. 

Otras de las causa son las carencias educativas. por ejcn1plo. en las clases sobre cargadas. 

el maestro no siempre puede aconsejarle. guiarle o controlarle en sus prin1eros esfuer.1:os; 

luego. una vez arraigados. sera mils dificil perder los n1alos hilbttos (Rideau. 1987 ). 

Durante el aprendi.,..aje de la cscntura se tienen algunas dificultades a nivel fisico 

y psicológico~ en el pnmcro de los casos el niño uenc movnnientos bruscos. 

incoordinados. amplios. que controla con dificultad. ahora bien la escritura exige 

movimientos flexibles. redondos. finos, encadenados. de escasa amplitud. y un control 

incesante a fin de respetar a la forma de las letras y las dimensiones in1puestas por las 

líneas (Chiara.día y Tumer, 1978). 
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A nivel psicológico. es preciso tener un cieno grado de maduración ·intelectual y 

afectiva para acceder a la escritura. Un niño que no tenga una buena representación del 

espacio y que no sepa orientarse por si mismo, no podni. como consecuencia, orientar las 

diferentes figuras geométricas que fonnan las letras. Además de que algunas veces 

cscribirñ de derecha a izquierda o de abajo hacia arriba. de mancr~ caprichosa y no 

sistemática. en tanto no ha adquirido o integrado sus referencias en el espacio ( Jordan, 

1982). 

1>i.u1rtogratia: tener buena onografia, es decir. reproducir la fonna grftfica correcta de las 

palabras implica el conocimiento y la comprensión de las diferentes categorias 

gramaticales. así como de las diferentes nociones de gCncro, número y tiempo. La 

disortogmfia será pues, una perturbación de este conocimiento o de esta comprensión 

Las faltas de onografia pueden provenir de una ntala n1cn1oria visual. una atención 

insuficiente, reconocimiento inexacto de las letras. de su fon1m y de su orientación y de 

su posición en la sí1aba o palabra. de un mal aprendizaje de la lectura, entre otras. 

Alteracione.\· e11 fu lect11r11: cuando un sujeto presenta dificultades en Ja lectura se habla 

de dislexia. Existe un imponante trastorno que impide interpretar los sín1bolos verbales 

mediante la percepción visual. De esta anancra el niño afectado de dislcx1a ucnc 

díficultadt..as en el aprender a leer. y sobre todo. no consigue leer bien. Confunde las letras 

de fonna perecida (p. q: b.d ). invierte las letras en el seno de las silabas, omite letras o 

incluso silabas. Todas estas alterac10nes pueden nlod1ficar r..td1calmcnte la estructura de 

las palabras Esta alteración la revisaremos ampliamente en el siguiente cnpitulo 

(Ridcau. 1987). 

La lectura es un proceso eminentemente rccepuvo. en cambio en la escrnura 

predominan las funciones 1notoras y su funcionamiento es n1ás complejo. Sin embargo. 

generalmente el aprendizaje de la lectura y escritura es snnuluinco. porque una y otra se 

complementan para integrar los procesos funcionales que las ngcn 

Así .. el sistema psicolingüistico del lenguaje escrito se apoya en el proceso del 

lenguaje verbal y éste. a su vez. en los sistemas de comunicación prcvcrbales. 

T>i.<J/e:t:iu: consiste en la desintegración de las asociaciones correspondientes de la lectura .. 

lo que causa una dificultad rnanifiesta para leer Alexia es la incapacidad absoluta de leer. 

o sea el trastorno en su grado máximo. la agrafia y disgrafia se refieren respectivamente a 



la imposibilidad y dificultad para escribir~ pero por una extensión del vocablo usamos el 

término de dislexia comprendiendo ambos pr-oblemas de lectura y escr-itura. ( Nieto. 

1981; Defiar y Ortúzar, 1993 ). 

Es.importante considerar que todas estas anonmlias en el lenguaje se consideran 

un factor muy importante en la incapacidad para el aprendizaje de un individuo. ya que 

depende gradualmerite del uso de palabras habladas y escritas. por lo que es necesario 

reconocer estas incapacidades de manera inmediata para brindar el apoyo adecuado. 

2.4.- PROBLEMAS DE APRENDIZA.JE 

La incapacidad para el aprendizaje es una etiqueta que ha sido aceptada tanto por 

los padres de familia como por los especialistas y ha permitido darles solución a diversas 

problenuiticas educativas. 

Dentro de esta connotación se encuentran aquellos naños que tienen problemas 

para aprender debido n diversas causas como problemas de atención • problemas del 

lenguaje. de escritura. de lectura. o bien, el método de cnsci'ianza no es el adecuado. 

entre otras c:iusas. De esui manera. se ha ido entendiendo que las personas no son 

necesariamente inteligentes en general o deficientes mcntalt..~. sino que pueden tener 

dificultades funcionales en un Brea de función 1ncntal o del lenguaje. aunque sus 

capacidades sean normales o por arriba del promedio en otras áreas. 

Por tal se ha dicho. que los niños con ancapncid~\dcs para el aprendizaje 

especifico. muestran trastornos en uno o más de los procesos ps1cológ1cos boi.sicos. 

involucrados en el entendimiento o el uso del lengua.1e hablado o escrito~ esto puede 

manifestarse en trastornos de la atención. pensamiento. habla. lectura. escritura. deletreo 

o aritmética. Incluyéndose trastornos que han sido referidos como impedimentos 

pcrceptualcs. lesión cerebral. disfunción cerebral mínima. dislcxaa. afasia del desarrollo y 

otros. Pero excluyen problemas de aprcndi7.ajc causados prancipalmcntc por 
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impedimentos visuales. auditivos y motores (deficientes sensoriales). retraso mental. 

penurbaciones emocionales o desventajas cultura.les ( Defior y Ortúzar • 1 993 ). 

Algunas de las características de los estudiantes con incapacidades para el 

aprendizaje son: 

Demora en el desarrollo del lenguaje hablado: vocabulario limitado o inmaduro. 

un número no usual de errores gramaticales. dificultad para relacionar ideas en 

una secuencia lógica y vacilación constante en las palabras. 

Orientación espacial deficiente: puede incluir características como perderse con 

facilidad 

Conceptos de tiempo inadecuados: es posible que incluya tardanza regular. 

pérdida del concepto normal. de tien1po o confusión sobre responsabilidad 

personal. 

Dificultad parajuzgar relaciones: puede incluir problemas con los significados de 

grande contra pequeño. ligero contra pesado. cercano contra lejano. entro otros. 

Confusión para relacionar direcciones: dificultad en el entenditniento y habilidad 

pam utilizar los conceptos izquierda-derecha. norte. sur. este. oeste. arriba. abajo. 

etc. 

Coordinación motora deficiente: puede incluir torpeza general. coordinación y 

balance pobre o una tendencia a caerse constantemente. 

Destreza n1anual deficiente. es posible que mcluya incapacidad para mampular 

18.pices. libros o perillas y dificultad no usual para n1ancjar equipo nuevo 

lmpercepción social: puede incluir la incapacidad para detcm1inar cuantos otros 

estudiantes lo aceptan o para leer el lenguaje corporal. 

Distracción: incluye el comportan1iento descrito como inquietos e impacientes 

Incapacidad para seguir instrucciones: incluye incapacidad para seguir 

instrucciones orales sencillas. en especial. cuando son dadas la..-; primeras 'cces. 

Incapacidad para seguir discusiones en clase: puede incluir incapacidad para 

entender el conjunto de idea;, 

Trastornos preceptuales: es posible que incluya trastornos de percepción visual. 

auditiva. t:ictll o cinestésica. El niño con este tipo de problemas no pude alcaiu..ar 
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a copiar letras de manera correcta o de percibir diferencias. Puede invertir letras 

produciendo una escritura de espejo. Este tipo de niños. no perciben Ja diferencia 

entre diversas combinaciones de consonantes. o entre el sonido de timbre de la 

puena y el timbre del teléfono. Todos estos problemas perceptuales pueden, al 

principio. hacen que parezca falto dC agudeza sensorial. es decir. perdida visual o 

auditiva. pero cuando se comprueba que ésta es nonnal. debe de considerarse Ja 

posibilidad de un trastorno perceptuaJ (Gearhea~ 1987). 

Sustitución: es reemplazar un sonido correcto por uno incorrecto. Esta clase de 

error ocurre en la posición inicial. media o final de una palabra hablada. 

Omisión: Ja ausencia de un sonido en una palabra hablada. 

Adición: también denominada inserción. Se refiere a un sonido que no pertenece 

a In palabra. pero que puede ser añadido a cualquier parte de ella. 

Distorsión: la producción de un sonido que se aproxima al fonema correcto. pero 

que no resulta exacto ni se encuentra en el sistema fonológico del habla (l\.-telgar 

de Gonz.:ilcz. 1989). 

Todas estas características son propias de la incapacidad del aprendizaje por lo que 

siempre se verán acompañan de un fracaso escolar progresivo 

En síntesis podemos decir que la incapacidad para el aprendizaje depende de dos 

tipos de factores: los orgánicos y los funcionales. 

FACTORES ORGÁNICOS: 

Cerebrales 

No cerebrales 

Sensoriales 

Somatofisiológicos 

FACTORES FUNCIONALES: 

Inherentes al niño 

o procesos psíquicos cognitivos y no cognitivos 

o contenidos cognitivos y funcionanlicnto global 
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Inherentes a la familia 

o socioeconómicas y culturales 

o afectivas 

Inherentes a Ja escuela 

o relacionadas con el sistema de.enseñanza 

o relacionadas con un mal comienzo 

o relacionadas con el profesor 

o relacionadas con el grupo 

Todas estas causas mencionadas. cadn una por si sola o adaptando diferentes 

combinaciones. pueden penurbnr el aprendizaje escolar del niño. 

No obstante. los problemas de aprendizaje en el lenguaje escrito pueden 

presentarse aislados en los prin1eros años de escolaridad pero es dificil que al ir 

avanzando los cursos académicos no repercutan en otras áreas. De hecho. de los niños 

con dificultades de aprendizaje. un 60% tienen proble1nas asociados con la lectocscntura 

(Bencdct. 1984 ). 

Tengamos en cuenta que la lectoescritura es una adquisición fundamental para los 

aprendizajes posteriores. ya que en la escuela la fase inicial de aprender a leer y a 

escribir debe transformarse r.ipidamente en leer y escribir para aprender. De este modo. 

estas habilidades pasan a ser un medio de aprendizaje en lugar de ser un fin en~¡ mismas. 

Los problemas específicos en su adquisición obstaculizan el progreso escolar de los 

niños y tienen efectos a largo plazo en el aprendizaje. Es por eso que el capítulo 

siguiente se dedica a uno de los trastornos de le lectura y la escritura como es la dislcxia. 

TRS1S co~~ 
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CAPITUL03 

DISLEXIA 

La dislexia es uno de los temas controvcnidos. ya que plantea cuestiones 

fundamentales acerca de Ja naturaleza del hombre como animal hablante. El tema no sólo 

es controvcnido. sino también muy ambiguo. y atañe a muchas disciplinas desde Ja 

bioquímica hasta la genética. y existe el inconveniente de que la dislexia específica del 

desarrollo tiene varias definiciones. y no hay consenso acerca de su naturaleza o 

características. No hay garantía de que las investigaciones sobre dislexia conccptunliccn el 

problema del mismo modo. ya que ello depende de cada invr.stigador. 

La perspectiva que se adopta aqui para estudiar el problcrna de Jos pequeños con 

dificultades graves de lectura y escritura o con problemas de tipo disléxico. es que ellos no 

han contado con Jos incentivos y opon unidades adecuadas para aprender a leer y escribir. 

Por vasta y compleja que resulte Ja literatura especializada. lo que importa esencialmente 

t.as que se identifiquen las necesidades educativas especiales de estos niños y se esté en las 

mejores condiciones de satisfücerlas. 

El objetivo de este capitulo es dar un esbozo general concerniente al problema de 

la dislexia. empezando por conocer algunas definiciones que han ayudado para un mejor 

estudio. También se mencionarán algunos enfoques desde los cuales se ha estudiado la 

dislcxia. finalmente se considerdrán los errores de tipo dislé.'<'.ico que pueden ser corregidos 

desde el punto de vista conductual 

3.1 DEFINICIÓN 

La adquisición del habla es una fu.se vital en el desarrollo del ruño. Este 

proceso. sin en1bargo. no termina en la niñez. aunque es entonces cuando hace los más 

grandes avances. Es un proceso continuo interrelacionado con las capacidades orgánicas 

para captar. integrar y expresar simbo los. 
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Por tal. la lectura y la escritura son procesos que se alargan en el tiempo. ya que se 

tratan de habilidades complejas. cuyo dominio requiere de la integración de diferentes 

subprocesos; por Jo que en su adquisición se presentan diferentes problemáticas de las 

cuales se han ocupado diferentes especialistas. Estos problemas en la lectura y escritura se 

han rotulado con diferentes términos y uno de ellos es el de la dislexia (Melgar de 

Gonzálcz. 1989). 

La dislcxia es uno de los temas de mas controversia entre los n1édicos. educadores. 

psicólogos. entre otros especialistas. Incluso. no hay acuerdo acerca de la rca.I cx1stenc1a 

del trastornos así denominado. su naturaleza. cómo efectuar el diagnóstico diferencial del 

cuadro y qué hacer en realidad con los nii\os identificados como disléxicos( Hynd y 

Cohcn. 1987). 

La dislexia ha sido objeto de numerosas discusiones. en tomo a sus cu.usas y a su 

recuperación. se ha tratado desde un punto de vista patológico hasta un problema de 

conducta o sindron1e de la conducta. Estas explicaciones varían de acuerdo al mon1ento 

por el que esta pasando la ciencia. Los autores n1cncionan que en la tercera o cuana 

década del siglo Xh hubo una tendencia muy extendida por rechazar las explicaciones 

sobre la conducta basada en conceptos neurológicos y también cicna tendencia a insistir 

en explicaciones puramente ambientales. 

Uno de los primeros investigadores que introdujo el 1Cnnino o dt!Scubnó el 

problema de la dislexia fue Samucl Torrey Onon. neurólogo y ncuropatólogo de Estados 

Unidos. quien identificó un sindrome distinto pero n1uy parecido al trastorno clásico de Ja 

alexia adquirida con agrafia. Orton al ver este problema desarrolló la descripción clinica 

de la dislexia. los métodos de diagnóstico .. el tratamiento educativo y por supuesto la 

investigación neurológica ( Frank. Duffy y Gcschwmd. 1988) 

Las pnmeras cxplicac1ones que se han dado para el problema o dificultad para 

aprender a leer proceden del campo de la 1nedicina. Se consideraba que podia relac1onarse 

la conducta observada de aquellos adultos que habían perdido la capacidad de leer con10 

resultado de lesiones cerebrales. con Ja de los niños con dificultades para el aprendi7...aje de 

la lectura. Estas ohservac1oncs constituyeron el primer fundamento para Ja hipótesis de 

una base neurológica para los prob!emas de aprcnd1za_1e de la Jecturd.. El tém11110 que se 
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escogió inicialmente fue el de ceguera congénita para las palabras y por consiguiente. se 

dio por supuesto que el fenómeno se hallaba desde el nacin1iento ( Frank. Duffy y 

Geschwind, 1988). 

La Federación Internacional de Neurología. definió a este problema como ... Defecto 

manifiesto por dificultades en el aprendizaje de la lectura. a pesar de una instrucción 

convencional. una inteligencia suficiente y un adecuación sociocultural. Este defecto 

depende de incapacidades cognoscitivas fundamentales que con frecuencia son de origen 

congénito" ( Frank. Duffy y Gcschwind. 1988. pag. l 7). 

En este sentido. el ténnino dislexia. al proceder del ámbito de Ja medicina. se 

asocia con enfennedad, pero no se ha demostrado que exista un virus. una lesión cerebral 

especifica. una transmisión genética. una perturbación fisiológica o química. que sea 

responsable de este retraso. 

Dentro de esta misma línea. dcspuCs de una serie de investtgaciones se definió que 

las mcapacidades para la lectura constituyen un término genérico que se refiere a un grupo 

hctcrogCneo de traston1os que se rnanifiestan por importantes dificultades en la 

adquisición de las fucultades de prestar atención. hablar. Jecr. escribir. razonar o calcular 

Estos tmstornos son intrínsecos para cada individuo. y. al parecer se deben a una 

disfunción del sistema nervioso central. 

Sin embargo. todos Jos problemas relacionados con la lectura y la escritum 

principalmente la dislex:ia. no pueden definirse sin tener en cuenta las variables ya sean 

biológicas o ambientales que hacen que la adquisición de In capacidad de leer sea dificil o 

1111posiblc. 

Desde el punto de vista de Ja enseñanza es mejor considerar las dificultades como 

un problema educativo y no médico. por lo qu~ Defior y OnUzar ( 1993) proponen que en 

cJ caso de las dificultades en Ja adquisición se utilice la aproxirnación por inclusión. que 

definiría al alumno con dificultades como el que lec o escribe por debajo del nivel 

esperado. e incluirían como un caso panicular In dislexia. ya sea adquirida (por lesión 

cerebral) o e-volutiva (cuyas causas no cstiin claras). 

29 



Como se ha visto a los problemas de lectura y escritura se les ha dado diferentes 

denominaciones .. lo que ha generado controversias en la manera de entenderlos y 

tratados; por lo que el problema de la dislexia no ha tenido una definición detenninante. 

Sin· embargo hán existido desde años atras muchas y variadas definiciones que han 

tratado de englobar lo que se conoce como dislexia . 

.l\ftuller (1986) define a la dislcxia como: ºdificultad en la lectura y Ja ortogmfia 

que constituye una incapacidad especifica del aprendizaje .. que aparece en niños con 

inteligencia buena. como en aquellos de inteligencia rcducidau (p. l 50 citado en Lugo. 

1993). 

Hennan (citado en Nieto. 1988) la considera como ºincapacidad defectuosa para 

lograr en la época adecuada. una eficiencia en Ja lectura y escritura correspondiente a un 

rendimiento promedio; depende de factores constitucionales y se presenta a menudo 

acompañada por dificultades en In interrupción de otros símbolos00

• 

Nieto (1981 ) menciona que Ja ""dislexia consiste en la desintegración de las 

asociaciones correspondientes a la lectura y escritura. lo que causa una dificultad 

manifiesta para leer·• (p.204 ). 

Jordan (1982) define a la dislexia como:·· la incapacidad para procesar los simbolos 

del lenguaje'' (p.12). 

De igual manera. Shoning (1990. citado en Lugo. 1993) define a Ja dislexia como: 

""incapacidad o habilidad disn1inuida para recibir. comprender y asociar las palabras 

escritas. incapacidad para visualizar el simbo lo y retener su imagen visual .. (p. t t 5 ). 

Estas diferencias en las definiciones obstaculi7..an e impiden la unificación de 

criterios sobre el problema. por lo que se tienen diferentes explicaciones para el problema 

con respecto a su etiologia que van desde químicas y genéticas. hasta explicaciones 

culturalL~ y metodológicas. 

Debido a los diferentes supuestos acerca del proceso y la naturaleza de los posibles 

proble1nas de la lectura. Ja dislexia ha llegado a presentar tantas connotaciones 

incompatibles que ha perdido todo el valor real para los educadores. excepto como palabra 

de fantasia con significado de problemas de lectura En consecuencia. su uso puede crear 

supos1c1ones de causa y efecto dañinas para el alumno. Ja familia y el maestro. Así. al 
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referirse a un alumno especifico. es mejor que el maestro describa las dificultades de 

lectura y haga sugerencias para la enseñanza relacionada con las dificultades especificas. 

sin aplicar un rótulo que pueda crear suposiciones que llevan a erTorcs en todos aquellos 

involucrados (Hynd y Cohen. 1987). 

Al tratar los problemas de la lecto-escritura. es importante considerar no la 

definición, ni poner rótulos a Jos niños. sino las características conductuales presentes en 

ellos. Asi. se tendrá una visión más precisa para la evaluación y tratnmiento de los 

problemas de aprendizaje. incluyendo los errores de tipo disléxico. 

Aragón (1998), sugiere que el tém1ino dislexia solo se utilice con fines 

descriptivos. únican1cnte par.i identificar o clasificar los errores cometidos por el niño. sin 

presuponer un déficit o disfunción cerebral. Asimismo se propone que la evaluación no se 

centre en la búsqueda de las causas ni en la separación de Jo patológico y lo nonnal. sino 

en explorar tanto las deficiencias como las aptitudes y habtlidadcs de los niños, con el 

propósito de planear las cond1c1oncs mas adecuadas para su futuro académico. 

Por tal razón la posturn que se adopta en este trabajo es esta última. En donde lo 

in1portante es identificar las necesidades educativas y no la definición. ya que como se ha 

visto. aún no se ha podido unificar una definición de dislexia 

Sin embargo. podemos considerar que un niño dislCx1co no sería aquel que no ha 

aprendido o que no posee la habihdad de leer y escribir. sino aquel que las ha aprendido 

de n1anera deficiente cometiendo crrort..-s en su lccto-escritum que consiste en confundir 

por otros. algunos grafcmas o fonemas. Pero tarnb1Cn podrían estar relacionados con 

errores or1ogr3ficos. mala ca.ligrafia. mala redacción. defectos de articulación. lcctum 

monótona. lectura rápida etc .. se usará la ca.tcgoria de errores de tipo dislCx1eo. 

De esta nlancra. la aproximación conductual no hablaría ya de 111ños d1slt!xu.:os. 

sino de niños que co1neten errores de tipo disléxico en la lccto-esc.::ritura. considerando a 

estos errores como el problema que hay que corrcgu-. ya que se consideran como 

aprendidos y por ende modificabk~ 1ncdiantc los prmcip1os y técnicas de la ps1cologia 

cognoscitiva conductual. 
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3.2. FUNDAMENTOS TEÓRICOS DE LA DISLEXIA 

Como hemos visto el término de dislcxia varía de acuerdo a los diversos enfoques 

desde los cuales se le ha estudiado. Sin embargo. son dos campos profesionales los que se 

han dedicado de manera imponante a estudiar este problema. 

Por un lado. está la disciplina médica que atribuye la causa de la incapacidad para 

la lectura a una deficiencia fisica. o bien. por una disfunción cerebral. Desde este enfoque 

el diagnóstico se efectúa por medio de electroencefalogramas o evaluación de ondas 

cerebrales. A menudo se prescriben medicamentos para atenuar el estado de nerviosismo o 

hiperactividad del niño disléxico . 

Por otra panc. está la disciplina en donde se considera que la dislexia no es 

cnusada por lesiones cerebrales. sino que obedece a la existencia de centros inacuvos o 

poco desarrollados en el sistema cerebral. De acuerdo a esto. la disle:ocia puede corregirse 

insistiéndose reitt!radamcnte en la enseñanza de c1crt::1s habilidades especificas. como 

fonnación de letras. pronunciación. escritura y deletreo. por medio de la repetición 

continua y perseverante de ejercicios específicos (l-lynd y Cohen. 1987) 

Muchos otros educadores que. en cuanto a la causa de este rnal. no tienen 

opiniones muy definidas en uno u otro sentido. se hallan atrapados entre an1bos puntos de 

vista. Su pl"eocupación esencial reside. simplemente, en identificar la causa del déficit. 

esbozar los pt"occdinlientos de enseñanza. apropiados y enseñar a los disléxicos a 

desenvolverse en ambientes lingüísticos. Pcl"o. como no se conocen con exactitud las 

causas de la dislexia. los educadores no pueden cspcnu hasta que se les dctcm1incn con 

precisión. ya que de lo contrano. millones de scn11analfabctos 1ngresarian sin prcparJc1ón 

alguna a la vida adulta ( Jordan. 198~) 

En la etiologia de la dislex1a se consideran dos tipos: los que pueden considerarse 

debido a déficit congénitos. llamitndola dislexia del desarrollo y los que pueden rcsultal" de 

un daño cerebral traumático postnatal~ después de que el ind1v1duo haya adquirido la 

habilidad de leer. llarn3ndola d1slexia adquirida Ambos tipos de déficit han sido 

denominados l"Ctardo primario de la lccturn (Gaddcs 1985. citado en At"agón 1998). 
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Sin embargo. Ravinovitch (1959. citado en Gaddes. 1985. op. ciL) considera que 

hay dos categorías en el retardo de la lectura: primario y secundario. En el retardo 

primario de la lectura. se incluyen la disfunción cerebral. retardo mental. defectos 

genéticos. autismo y afasia. En el retardo secundario se describe las causas en las que la 

habilidad potencial para aprender a leer esta intacta. pero se utiliza de modo insuficiente. 

incluye niños de inteligencia media o superior. con habilidades sensoriales. motoras y 

cognoscitivas normales. un sistema nervioso normal y ningún defecto genético. pero que 

tiene aprovechamiento deficiente en lectura y en el aprendizaje académico. 

La dislexin primaria o de desarrollo se refiere a un fracaso en la lectura de origen 

congénito. La disfunción no puede deberse a un daño encefálico sino a relacionarse con 

anomalias en el desarrollo neurológico que atribuye al fracaso en la lectura. Con 

frecuencia el retardo primario de la lectura o dislexia del desarrollo puede estar 

genétican1entc determinado. Este se encuentra en contraste directo con el tCnnino de 

alexia _ que 1n1ptica que la incapacidad de la lectura fue adquirida. usualn1cnte por algún 

traumatismo de tipo diverso. 

Se considera que la dislexia secundaria es resultado de otros factores. entre ellos el 

ambiente hogareño empobrecido. o. problemas emocionales. es decir. de influencias 

socioculturales o ambientales (1-lynd y Cohcn. 1987) 

Cuando las pruebas han removido Ja posib1hdad de cualquier causa org<inica. 

entonces el origen lógico parecen ser los detenninantes psicológicos y ambientales. La 

ctiologia de este tipo de retardo en la lectura es principalmente psicológica y social. y lo 

que se requiere pard corregir el problema son métodos h<ibilcs de 1nancjo de conductas 

conjuntan1ente con métodos adecuados de la enseñanza de la lectura (Aragón. 1998). 

Pam considerar el origen de los problemas de la lectura lmy diversas evaluaciones 

que dependen del enfoque con el que se esté estudiando el problema. 

La evaluación neuropsicológica del niño disléxico se basa en la suposición de que 

para comprender verdaderamente la naturaleza exacta del frac.aso en la lectura han de 

relacionarse los aspectos lmicos de los problemas de la lectura con el func1onan1iento 

cognitivo y neurológico. Ha de mencionarse que para q uc un n 1ño sea considerado como 

d1slCxico. debe presentar cicnas características. tales con10 
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Una discapacidad significativa en Ja lectura (p!"obabilidad con una disc!"epancia 

de más de dos años. enlf"e el logro real y el logf"o escolar que Je corresponde) 

Debe tener una capacidad intelectual adecuada (Cl>85). 

La discrepancia no debe ser atribuida a factores secundarios. 

Deben existir evidencias de que el severo fracaso en la lectura es atribuida a 

una disf"unción del sistema nervioso central. 

Si no existe una evidencia acerca de una disfunción del sistema nervioso central. es 

inapropiado desde esta perspectiva. diagnósticar un cuadro severo de lectura como 

dislcxin (Hynd y Cohcn. 1987). 

De acuerdo a esto. la evaluación ncuropsicológica del niilo con fracaso severo en la 

lectura debe tener por prioridad la dctenninación de una posible naturaleza 

ncuropsicológica del trastorno. Por lo que Gaddes (1980. citado en Hynd y Cohen. 1987) 

sugiere que Jos datos ncuropsicológicos deben ser utilizados para desarrollar hipótesis 

operativas acerca de cómo cada niño en particular habrá de utilizar las capacidades de que 

dispone. 

Podría argumentarse. que si el propósito de la evaluación ncuropsicológica no es 

localiz:.u- la lesión. cual seria el valor de esta evaluación. Reschly ( 1982. citado en Hynd y 

Coiten. 1987) ha señalado que la evaluación ncuropsicológica en niños de edad escolar 

representa la implicación de grandes inferencias para llegar a la conclusión drngnóstica 

Seria mucho mejor. evaluar sin1plemente lo que el niño puede o no hacer. evitando asi. 

inferir sobre la conducta observada. constructos hipotéticos. 

Por otra panc. el tradicional n1odclo conductista pane de la suposición de que 

todas las acciones pueden ser explicadas segUn el paradigma estimulo-respuesta (Skinncr. 

1981 ). La variables no observadas o inferidas deben ignorarse como 1rrele"antes. El 

tratamiento conductista y sus implicaciones directas en la 111tcrvcnc1ón cducac1onal. con 

todo. ofrecen una construcción teórica diferente. ya que las variables conductualcs 

inferidas pueden ser relevantes para la intervención tcrapcútica Sa los datos 

neuropsicologicos se consideran un cuerpo de hipótesis (es decir. que representa un estado 

fisico real. observable_). se puede decir desde la perspectiva conductista que los 
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constructos hipotéticos de la neurología respecto de sus relaciones encéfalo-conducta son 

coherentes desde un punto de vista teórico para la intervención tempeútica. 

Femández y cols. (1989). argumentan que empleando solo mediciones 

estrictamente conductuales para determinar áreas de posible tratamiento terapéutico el 

psicólogo ignora el hecho de que las deficiencias conductualcs pueden ser resultado 

directo de las deficiencias corticales. Es por tal razón que la evaluación neuropsicológica 

es tan critica. porque determina si el problema es simplemente conductual (desde una 

perspectiva operante) o si es resultado de una disfunción neuropsicológica. Los abordajes 

conductistas y las evaluaciones neuropsicológicas. de hecho. no deben considerarse 

inconsistentes desde un punto de vista teórico. 

Se dice que el abordaje típicamente conductista en la evaluación, tal como es 

utilizado por los maestros (listas de conductas. escalas de gradación. mediciones referidas 

a criterios) es compatible con los datos obtenidos en una evaluación neuropsicológica. 

Desde un punto de vista de lo que ha sido denon1inado ncurops1cologia se supone que los 

datos generados en la evaluación neurops1cológica de..-scribcn con exactitud las relaciones 

encéfalo·conducta y sirven para determinar la dirección en que dcbL? proceder la 

intervención conductual (Girolami. 1986). 

Ampliando un poco mas el enfoque conductista con respecto a la Jecto-cscritura. 

Skinner la conccptualiza con10 una conducta verbal que se cstablc'-=c y se mantiene por la 

medición de otra persona. Además al hacer un análisis func1unal este autor. define a la 

lectura como textual. en Ja que el estímulo antecedente es '-"Crb;1l escrito. y a la conducta 

de escribir en sus dos modalidades. copia y dictado, Skinner la llama transcripción. en la 

que el estímulo antecedente es verbal. ya sea visual impreso para Ja copia y vocal auditivo 

para el dictado (Skinner. 1981 ). 

De acuerdo a esto. un niño dislCxico no seria aquel que no ha aprendido o no posee 

la habilidad de leer y escribir. sino el que Ja ha aprendido de manera deficiente. 

cometiendo errores en su lecto·escritura que consiste en confundir. por otros. algunos 

grafemas y fonemas. 
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Skinner (citado en Gearheart. 1987) considera que el lenguaje es adquirido 

mediante el reforzamiento de una conducta. por lo que si no se refuerza la conducta lecto­

escritora habrá un problema en la habilidad de leer y escribir. 

Por tal en Ja aproximación conductunl. el enfoque se centra básicamente sobre las 

relaciones funcionales entre eventos antecedentes y las respuestas consecuentes en el 

aprendizaje pasado y presente del niño. y no pretende explicar Ja naturaleza de desórdenes 

de este tipo. De esta manera. la aproximación conductual hacia los problemas de 

aprendizaje está basada en ta creencia de que ciertos niños no han aprendido a actuar 

apropiadamente en la situación escolarizad~ debido a condiciones ambientales deficientes 

o inapropiadas ( Aragón. 1998). 

El objetivo de la evaluación conductunl es detectar el tipo de errores presentados 

por el sujeto. para incidir en ellos. No plantea una detem1inación de factores causales. 

porque una de sus tesis es que cada individuo es ünico y por lo tanto su problemitica 

también. Por ellos propone un análisis :funcional de todos los eventos intervinientes 

Asimisn10. propone que la estrategia de intervención debe ser antecedida por una 

evaluación objetiva del problema. lo cual se considera en un proceso continuo constituido 

por tres momentos; la evaluación inicial o diagnostica.. la evaluación durante la terapia y la 

evaluación final para detem1inar las conductas que posee o no el sujeto en dctem11nados 

momentos {Lugo. 1993). 

En suma. podría señalarse que dado los paradigmas ncuropsicológicos y el 

conductista son consistentes desde una perspectiva teórica. la evaluación ncuropsicológica 

habrá de considerar los indicios de conducta ex.presa. Por lo que sea cual fuere la postura 

de Ja evaluación. se debe hacer hincapiC en los procesos cognitivos. la construcción del 

significado y la activación y uso del conocimiento previo. ya que se considera que la 

adquisición del lenguaje es por medio de conocimientos secuenciales que van de lo 

concreto a lo abstracto ( Anota. 1989 y Nieto. 1991). 

Como resultado de estos hallazgos. se ha considerado a la categoría diagnóstica de 

dislexia como una entidad heterogénea por sus etiologías mültiplcs y no como una entidad 

homogénea como en una prm1era instancia~ por tal cada subgrupo disléxico rcqucrini un 

abordaje terapéutico Unico. 
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Desde el punto de vista conductual es irnportante n1encionar que Ja naturaleza del 

tratamiento debe ser adecuadamente descrita. de modo que sea posible Ja replicación. De 

igual manera debe ser diseñado para que se conforme a Jos requerimientos del abordaje 

terapéutico. Es necesario considerar que el tratan1iento debe ser administrado durante un 

periodo que se crea adecuado. probablcn1ente de 3 a 6 meses de tratamiento para que 

tenga Jugar el cambio (Hynd y Cohen. 1987). 

Ante esto los educadores deben desarrollar programas más refinados que equiparan 

los materiales con las capacidades intactas. deben intentar efectuar progr.tmas de 

investigación a gran escala y debe evaluar el resultado de sus intervenciones. Por lo que es 

importante considerar el esfuerzo n1ultidisciplinario para ayudar al niño disléxico a 

desarrollarse y madurar normalmente. De esta manera la participación de educadores. y 

padres de familia es de vital importancia en In evaluación y tratnn1icnto de la dislcxia 

De tal manera. es necesario que se establezcan características propias de la dislexia 

o los errores de tipo dislcixico para poder detectarlos y evaluarlos de manera oportuna y 

brindar el tratan1icnto adecuado para cada caso de manera particular. 

3.3. ERRORES DE TIPO DISLÉXICO 

Como hemos considerado anteriormente Y. tomando los constructos teóricos 

conductuales. se puede decir. que el niño disléxico. es aquel que ha aprendido de manera 

deficiente la lectura y la escritu~ y más que un .niño etiquetado como disléxico. es un 

ni11o que comete errores de tipo disléxico .. ·Asi~ ~e.puede considl!'rar que las dificultades 

que observamos 

en Ja lecto-escritura del niño disléx~co. así como sus deficiencias prcceptualcs-motrices. 

son las misma por las _que atraviesa el niño nonnal transuorimncntc. micntms está 

37 



creciendo y aprendiendo. soto que en el disléxico perdura más de los usual (Gearheart. 

1987). 

Habitualmente. la dificultad para aprender a leer y a escribir se asocian 

con un inicio tnrdio del desarrollo del lenguaje en sus niveles fonológicos. articulatorios y 

de fluidez. con un progreso lento en tareas de lectura y deletreo, en torno a los siete años. 

entre los nueve y Jos once años se asocian con un manifiesto problemas de lenguaje. tanto 

en la lectura como en la escritura (Rivas y Femández.. 1998). 

Algunos de los errores que menciona Nieto (1987) son: 

Confusión de letras de simetría opuesta 0 b•• por ... d .... 0 p•· por 0 q··. cte. 

Confusión de letras parecidas por su sonido tales como ºp .. por ··e•\ .. c'"'por 0 c·. 
cte. 

Confusión de las letras parecidas en su punto de arlicUl11:ción. por ejemplo: ... ch''· 

.. Y .. 0 11·· y ... ñ ... que son fonemas palatales. 

Confusión de las guturales ""g'"'" (sonido suave)~ •:¡"",y.º(i .. _ (o ºeº sonido fuene). 

Errores onog:ráficos. ya que se requieren de una discriminación visual y auditiva. 

memoria y análisis. (Gearheart. 1987) 

Alteraciones en In secuencia de las letras que forman las silabas: a) omisión de 

letras, b) inversiones. e) inserción de letras~ d) alteración en el ordenamiento de las 

letras que forn1an las palabras ( Nieto. 1991) 

Error en la separación de las palabras. 

Lectura lenta 

Dificultad en el trazo de la letra (disgrafia). 

Una de las clasificaciones en los errores de la dislexia es según en cuanto a 

los diferentes niveles fisiológicos del proceso de la lectura y la escritura. Esta 

clasificación ofrece la ventaja de localizar inn1cdiatamentc la etapa de la lectura y 

escritura que hay que reforzar. 
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1. A nivel de los ,,rocesos mecánicos: al leer y escribir se fijan ciertas 

asociaciones viso-motoras y auditivo-fónico-gráficas de cada letra. hasta 

que llegan a funcionar automáticamente. El sonido de la letra se asocia con 

su fonna. su trazo y su punto de aniculación. Aquí se encuentran dos 

niveles: los automatismos unitarios y los automatismos secuenciales; en el 

primero se encuentran tres tipos de errores. los di.yji;,nt!tic:o.\·, que son 

omisiones. inserciones o sustituciones fonéticas. los cl; ... -,,,.,ogr~/ic.:o ... ·• en 

donde están las confusiones onográficas y lus 111ix10 ..... cuando hay errores 

ortográficos y fonéticos. 

2. Nivel de los automatisn1os secuenciales: se refiere al ordenamiento de las 

letras que fornian las palabras. Los errores en este nivel se pueden observar 

en las silabas simples (directas o inversas). en silabas compuestas. en 

silabas nlix:tas o en el orden general de la palabra (Nieto. 1987) 

3. La desintegración total ío11emico2ráfica: es la in1posibilidad de leer y 

escribir. lo cual constituye la alexia y la agrafia. Estos tCm1inos se pueden 

referir a la d1slexia en su grado máximo. o a la alexia y agrafia comunes en 

la sinto111atologia de lu afasia (Fnrnhum-Diggory.1983). 

Jordan (198::?). menciona que los niños dislCx1cos no logran dommar los símbolos 

del lenguaje escrito y tienen problen1as en su percepción de izquierda a derecha y de 

arriba hacia abajo. Algunos disléxicos no pueden manejar el proct..~o requerido para 

convertir el lenguaje oral en fom1as sin1bólicas escritas. proceso que a menudo de le llama 

.. codificación··. Esto significa que dichos niños no pueden codificar por escrito y con 

exactitud lo que oyen. Otro disléxicos experimentan d1ficultadl.!s para describir el 

significado de los sin1bolos. vale decir que no pueden descifrar lo que perciben en fomm 

in1presa. Otros aün no pueden expresar por escrito. ya que no recuerdan cómo forn1ur 

correctamente determinada letra. 

La variedad de estudios de diversa naturaleza -ncurops1cológ1cos. genéticos. 

sociológicos. educatl'\'OS. etc -. que se han dedicado a identificar las dificultades de la 

lecto-cscritura .. han pemtitido que recicntcn1cntc. se adrn1ta. de rnodo un3nime. que bajo la 
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denominación de dislexia existen diferentes subtipos. por lo que se han considerado tres 

subtipos de dislcxia. la cli.dexia 1•i.o;ual. la di.\1e.:..·ia <11ulitit'G y la tli.\·orto¡.:r<f/ia ( Rivas y 

Fcmández. 1998; Jordan. 1982). 

En la di.dexia t•i.\-ual los niños tienen dificultades en tareas de percepción y 

discrin1inación visual. muestran errores de orientación. problemas en discriminación de 

tamaños y formas. confusiones entre grupos de letras y dificultades para transfonnar letras 

en sonidos. Para ellos. la lectura de palabras enteras en una oración plantea grandes 

dificultades. no sólo perciben incorrectamente caracteres individuales, sino que también 

perciben invenidas las partes de una palabra. Cuando se producen estas distorsiones en 

ejercicios de lectura et pequeño pasa por una experiencia desorganizada. frustrante y 

carente de sentido. Este tipo de dislexia es la más fücil de corregir (Rivas y Fcrnándcz, 

1998) 

Algunos de los errores de la dislexia visual son: 

Confusión de secuencias: noción deficiente del tiempo. 

Dificultad para seguir instrucciones. 

Deficiencias del lenguaje oral : fluidez para contar una histonn. 

Fallas en la comprensión de lectura : incapacidad para precisar las ideas 

principales. 

Ribno lento de trabajo. 

Dificultades con el alfabeto. 

Confusión de símbolos: distorsión en la forma de los simbolos. 

Errores en la lectura en voz alta: reversión e inversión de letras o palabras 

enteras. 

Errores grantaticales. 

Errores al copiar: inversión. ontisiones. problemas con las mayUsculas (Jordan 

1982). 

En la dislexia auditiva no se pueden identificar las diferencias entre los sonidos 

vocales y consonantes. les es in1posiblc asociar sonidos específicos con los respccuvos 
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símbolos impresos. Como consecuencia tienen grandes dificultades para el deletreo y Ja 

composición. Tiene dificultades para reconocer la palabra hablada. retraso y distorsión del 

habla. pero tiene audición nonnal. La dislcxia auditiva es dificil de corregir porque para el 

niño se hallan obstruidas las relaciones fundamentales de sonido y símbolos de lenguaje 

(Fnmham-Diggory. 1983). 

Algunos errores en la dislexia auditiva son: 

Confusión en la pronunciación: no percibe sonidos consonantes similares. 

Confusión con las palabras: no puede determinar si se halla ante palabras 

iguales o distintas. 

Confusión en la ortografia: tiende a escribir tal como to pronuncia. 

Refuerzos aplicados durante el acto de leer o escribir: masculla. 

La disortografia se caracteriza por la inhabilidad para coordinar los músculos de la 

mano y el brazo a los efectos de escribir de manera legible. provocando agotamiento y 

cansancio muscular. que. a su vez. son los responsables de una deficiente caligrafia,. con 

letras poco diferenciadas. mal elaborJ.das y con cambios de tamaño. por los que hay 

dificultad para aprender a escribir de rnancra legible. Cienos ejercicios de escritura 

pueden aumentar la legibilidad de sus trabajos. ademas el análisis sil3bico puede ser uno 

tarea de tratamiento para el establecimiento de correspondencia ortografia-sonido ( Nieto. 

1991) 

Los niños disonográficos no pueden satisfacer exigencias de mayor velocidad ni 

soportar presiones de este tipo. 

Algunos errores de la disonografía son: 

Dificultades con los sín1bolos alfabéticos. 

Sentado de dirección confuso. 

~1al estructura de las oraciones dificultad en la copia de fom1as sin1plcs. 

Omisiones. 

Agregados. 

Problemas de ortografia (Rivas y Fcm3.ndez 1998: AJuriagucrra y Auzias. 1984). 
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Es necesario mencionar que no es adecuado clasificar la conducta en categorías 

rígidas. sin embargo. es necesario tener una lista de indicado.-es para detectar algún error 

de tipo disléxico (Jordan. 1982). 

Teniendo en cuenta la cantidad de capacidades que se encuentran determinadas por 

el funcionamiento cognitivo - percepción. atención. memoria. etc.-. y sabiendo que los 

pr-oblemas cognitivos están en la base del origen de la dislexia. es fñcil entender que las 

características de la dislcxia sean muchas y diferentes. Ademas. contando con que t...as. 

inicialmente. en el aprendizaje de la lecto-escritura donde. de modo fundamental. se 

manifiestan tales caracteristicas. éstas. en función de las exigencias escolares. es de 

esperar que vayan cambiando. Todo ellos provoca una dificultad a la hora de establecer las 

caracteristicas principales de la dislexia .. 

En la actualidad. existe una gran proliferación de listas de signos y sinto111as 

disléxicos. y aunque evidentemente. no aparecen todos en los ni11.os disléxicos. lo cieno es 

que un porcentaje de ellos. van asociados con la dislexia. El conocimiento de las 

características de cualquier trastorno. pennitc que los padre..~ y profesores puedan decidir 

la necesidad o conveniencia de que el niño sea examinado por el profesional que le 

corresponda. npanc de proporcionar una in1portantc infonnac1ón al cspcciahsta ( R1vas y 

Fcmández. 1998). 

Un niño que presenta errores de tipo disléxico tiene de manera adjunta dificultades 

en su nivel intelectual. su psicomotricidad. su lenguaje o bien en su personalidad. En este 

Ultimo aspecto se presentan algunas características con10 inseguridad. depresión. 

oposición. inestabilidad. introversión. entre otras características 

También debido a las caracteristicas de la exigencia escolar. el niño muestra 

reacciones negativas y de rechazo al medio escolar. teniendo asi. desajustes e1noc1onalcs 

que se harán patentes en casi todas las 3reas de enseñanza( Fcmándcz. y cols. 1989; citado 

en Escamilla. 1997). 

En definitiva. la mayoría de niños con dislcxia se n1uestran inseguros o 

excesivamente vanidosos. y como resultado de su problema. a nivel escolar. se presentan 

con10 sujetos con una alteración inest..."'lblc. consecuencia de la fatiga que les supone 

superar sus dificultades perceptivas .. y con un gran desinterés por el 1..-studio. dado que. 
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generalmente. su rendimiento y bajas calificaciones lo conducen a una falta de motivación 

y de curiosidad (Rivas y Femándcz. 1998). 

Aunque se considera que lns secuelas de la dislcxia se siguen arrastrando durante 

la adultcz. con una detección temprana y una intervención adecuada Jos sujetos pueden 

alcanzar un buen nivel en su vida académica. Para ello es necesario que tanto padres como 

maestros estén abienos ante cualquier tipo de problema para que se pueda detectar 

oponunamente. 

3.-1.- PARTICIPACIÓN DE LA FAMILIA 

Los conflictos emocionales del niño se derivan de situaciones ambientales que 

coaccionan entre si. influyen en él y lo modelan. 

Su nivel de rendimiento es colar. su personalidad. su criterio. todo depende tanto 

de las potencialidades innatas. tanto de las fuerzas externas que actúan en él. El niño que 

está motivado a aprender. que siente interés por el estudio. tiene muchos puntos ganados a 

su favor para tener un éxito educativo. 

En cambio el niño con problen1as de aprendizaje. fulto de nlotivación y de interés 

puede fracasar debido a su actitud indiferente. 

El punto de partida que provoca en el niño la motivación para el aprendizaje. es la 

afectividad y cont.-ol emocional adecuado. 

Los conflictos afectivos de un niño pueden tener su origen en situaciones 

nn1b1cntalcs que afecten su adaptación social principalmente de la acción del hogar. pues 

es en la familia donde se le acepta al niño tal como es. de una manera incondicional_ con 

sus virtudes y defectos (Nieto. 1987 ). 

Puesto que la familia es Ja institución natural donde se desarrolla el individuo. elln 

debe de proporcionar todo el apoyo necesario para que el individuo se desarrollo 

integralmente. 
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Por tanto en los prob1emas de deficiencia de aprendizaje la familia debe tener una 

panicipación activa para poder solucionarlos de manera óptima y oponuna. pero los 

directamente responsables son los padres (Nieto. 1987). 

Es importante mencionar que la incapacidad para el aprendizaje es un factor 

dcsorganizantc. y emocionalmente perturbador para la familia. tanto como puede serlo una 

incapacidad fisica. Si es dificil mantener un ambiente familiar arn1onioso. en ta mejor de 

las circunstancias, es aún más cuando se presentan dificultades de aprendizaje en cualquier 

miembro de la familia. ya que las tareas son más duras y requieren de una mayor 

organización. Cuando hay una influencia negativa puede haber aún más una disminución 

del rendimiento académico. 

En la mayoría de las ocasiones los problcn1as de aprendizaje no son detectados por 

la L"l.milia. o lo peor de todo no son aceptados por los padres del niño. lo que hace más 

hostil la enseñanza del niño. ya que les exigen o presionan para que realicen actividades 

que verdaderamente no pueden realizar los niños por muy sencillas que parezcan. for.ain 

al niño a trabajos extrnescolarcs o bien les castigan por sus fracasos. esto hace que se vea 

afectado a Un más el nivel acadén1ico del niño (Famham-Diggory. 1983) 

Es necesario que los padres de los niños con dificultadse de aprendizaje. se 

preocupen del progreso escolar. pero reconociendo y aceptando las características y 

competencias de sus hijos. ~-a que un clima familiar acogedor. afectuoso y comprensivo 

constituye a reforzar la autoestima y sus capacidades y lo in1pulsa a tratar de vencer sus 

propias deficiencias. 

La aceptación de la dificultad para el aprendiza.je en un miembro de la familia es 

d1fic11. ya que regulamumtc se cae en el error de considerarlos deficientes. irresponsables 

y dcsorgam7.ados ademas de que por lo general se le cmnpara con algUn otro niño. 

La 111flucnc1a del hogar puede acelerar o detener la cvoluc1ón infantil en todas las 

ñrcas que ésta abarca. Un niño bien cstinlulado al que se le habla n1ucho. que se le quiere 

y se le atiende como necesita. aprcndcr.i a hablar. a canlinar. a leer y cscribtr. y su 

desarrollo psicomotor scni mas finne que el del niño al que le faltó cstimulac1ón y apoyo. 

Todos los elementos de la familia mfluycn en la educación del n iilo, pero los 

directamente responsables son los padres. Son ellos los que modelan a su hijo de acuerdo 
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a Ja escala de valores que poseen y según las metas y cspectativas que pretenden alcanz.ar 

en la formación de sus hijos. 

No cabe duda que la actitud comprensiva de los padres hacia las dificultades 

escolares de sus hijos va a serles ~ás benéfica que la exigencia aduSta sin ninguna 

explicación o justificación. La comprensión del niño conduce a la valoración real de sus 

capacidades y debilidades y a conocer la forma como puede balancearlas para ir 

superando sus dificultades. 

Y es aquí .. en la valoración de sus capacidades y debilidades del niño en donde 

viene a tomar imponancia el trabajo realizado. pues para tratar cualquier deficiencia en el 

aprendizaje primero de debe hacer una valoración o evaluación. para determinar las 

herramientas con las que cuanta y así poder ayudar y establecer un plan de trabajo para 

tratar de corregir la deficiencia de aprendizaje. 

En el siguiente apartado se presenta el análisis de resultados de la evaluación y 

tratamiento de los problemas en la Jccto-escritura. en un grupo de S niños. 
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4.l.- l\1ETODOLOGÍA 

CAPITUL04 

EVALUACIÓN Y TRATAMIENTO 

PROYECTO DE INVESTIGACIÓN ESPECÍFICA 

Actualmente la investigación se encuentra en su fase de dar tratamiento a los niños 

que cometen errores de tipo dislóxico, basándose en los resultados que proporcione el 

instrumento JDETID-LEA. 

00.IETIVO GENERAL 

Evaluar y dar tratamiento a 5 niños de 2°,3° y 4º grado de prin1aria. que cometen 

errores de tipo disléxico en Ja Escuela Primaria Federal, Joaquín Femández de Lizardi, 

ubicada en Tepotzothin. Edo. de México. 

00.JETIVO PARTICULAR 

Que los 5 niños evaluados dejen de cometer los errores de tipo dislCxico arrojados 

por el instrumento IDETID-LEA en copia. dictado y lectura. 

Mt:TODO 

Se seleccionaron a 5 niños de una muestra de 25 que cometían errores de tipo 

d1sléx1co por medio de una pre-evaluación. esto es. una lectura. una copia y un diclado. 

Después a los 5 niños se les aplicó el Instrumento para detectar los errores de tipo 

dislCxico (lDETID-LEA). para dctcnninar los errores específicos que cometían en lectura 

y escritura de manera individual y proponer el tratamiento para cada uno de los niños. 
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La aplicación del instrumento tuvo una duración de cinco días; se realizó de 

manera grupal en el caso de dictado y copia. y para la lectura se aplicó de manera 

individual. 

Terminada la aplicación del lDETID-LEA. se comenzó a trabajar en el objetivo 

particular planeado; se aplicaron las actividades que iban dirigidas a cada error especifico. 

Se realizó una entrevista a la madre de cada uno de los niños para elaborar una 

historia ctinica del nii'io. 

Una vez reunidos los resultados del JDETID-LEA se realizaron tres matrices 

donde se hizo un ami.lisis cuantitativo y cualitativo. de los errores de lectura. copia y 

dict:ido. para despues establecer y jerarquizar los objetivos conductuales o conductas 

metas a modificar a largo o mediano plazo. 

Los objetivos generales que se tuvieron para lectura. escritura y dictado fueron: 

a).- <>hjeth'u gf!11eral para lectura: 

El nii\o leer:i correctamente los textos que se le presenten. sin cometer errores de 

tipo disléxico. 

b).- <Jh.Jetil•u ~e11l!ral paro copia.· 

El nii\o copiará correctam~nte los textos que se presentan. sin cometer errores de 

tipo disléxico. 

e).- <.Jhjetivu s,:eneral paro dictado: 

El niño escribini. corrcctantentc lo que se le dicte. sin cometer errores de tipo 

dislt!xico. 

El establecimiento de objetivos específicos. estuvo en función del análisis 

f'calizado de las matrices. donde se expresaron los errores específicos de cada uno de los 

niños. 
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Se planearon actividades de acuerdo a la jerarquización de los objetivos 

específicos. es decir. d~ acuer~o a.Jos en:O~es que se pr~cntaron en común y en las áreas 

de conteo.ido. los u11:i-ve~~s.de·S,~ne~liza~~6n y los tipos de errores cometidos. 

' ,;-.>·~:> .. · ··-:: ::·- _,. :.:'. 
Una vez estarid~;-~1·'.,l~ui~ie'n~¿.~e"trabajaron tres sesiones por semana (lunes. 

miércoles y _vier;..esr~~~>~.B,~~:d~:~~~--~~~-y desPués del horario escolar. a Jo largo de seis 

meses. 

~ importante mCncionar que a los niños se les dio retroalimentación acerca de lo 

que estaban haciendo. para mantener su n1otivación. 

A lo largo del tratamiento se realizaron evaluaciones ca.da 20 días para dctem1inar 

si el tratamiento era el adecuado. Estas evaluaciones consistían en cuantificar los aciertos 

que se habían tenido a lo largo del tratamiento. 

Por Uhmto y después de los seis meses se realizó una evaluación final. utilizando el 

mismo instrumento de la primera evaluación (IDETID-LEA). para valorar los resultados 

del tratan1iento, contra la cual se compararon los resultados de la evaluación inicial 

4.2.- ANALISIS DE RESUl,TADOS 

Se rr...alizó un arnilisis de la ejecución del niño. derivado de las tres matrices de 

resultados incorrectos. correspondientes a la prueba de lectura .. dictado y copia. Por lo que 

t:I ami.lisis de los resultados fue de manera cualitativa y cuantitativar 

Las matrices de resultados incorrectos de lectura. copia y dictado del niño de 4° 

grado ( S 1 ). se presentan en Jos anexos 1. 2 y 3. De acuerdo al análisis de las matrices se 

obtuvieron los objetivos específicos. Cabe señalar que los objetivos fuer-on semejantes 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

48 

--



para los cinco nii'ios. solo se presentaron algunas variantes como el manejo de distintos 

fonemas y grafemas y cambiar el orden de las letras en las silabas compuestas. 

A continuación se presentan los objetivos y las actividades que se siguieron para 

cubrir cada uno de ellos. 

OBJETIVO GENERAL PARA LECTURA: 
El niño leerá correctamente los textos que se te presenten sin cometer errores de 

tipo disléxico. 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS: 
1. El niño leerá correctan1ente silabas. palabras .. enunciados. prosas y versos sin 

omitir el grafema ··s~· o vocales cuando éstas se repitan en la palabra . 

., El niño leerá correctamente silabas. palabras. enunciados. prosas y versos. sin 

hacer inserciones de grafcmas. 

3. El niño leerá corrcctan1cnte las silabas. palabras. enunciados. prosas y versos. 

sin Confundir el nÜmcro de cJemenlOS de Jos grafemas .... nn X un•• y ... en X uo••. 

4. El niño leeni correctamente sin alterar la secuencia de las vocales en la palabra. 

OB.IETIVO GENERAL PARA COPIA: 
El niño copiará textos correctamente sin cometer errores de tipo disléxico. 

OH.IETIVOS ESPECÍFICOS: 
1. El niño copiarj correctamente los enunciados. prosas y versos. haciendo la 

separacion adecuada entre palabra y palabra 

::? El nifio copiard correctamente las silaba....;;. palabras. enunciados. prosas y 

versos. sin confundir el tamaño de las letras ··F·· por ··r· .... J .. por·:;-·. ··\.r• por 

··v·· .... z·· por·•z ..... e·· por··c··. 0 v·· por·•y•·. ··L·· por··¡··. ••T'" por ••t••. 

3. El niño copiará correctamente las palabras. enunciados. prosas y versos. sin 

can1biar n1ayúsculas por minúsculas o viceversa. 
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4_ El niño copiará correctamente las palabras. enuncia.dos. versos y prosas sin 

omitir o inscnar grafemas como ··r·. ºnn. ºa'\ 0 v··. sílabas o bien palabras. 

S. El niño copiará correctamente las palabras. enunciados, prosas y versos. sin 

confundir el número de elementos de los grafemas ºeº por ºGº. ··n .. por .... e"\ 

... e ... por .... a... ºo"' por ... ª ..... º .. por ºeº. unn por ... ñ .... 0 5 .. por ·•eº. 

6. El niño copiará correctamente las palabras. sin alterar la secuencia de Jos 

grafemas especialmente en la sílaba ºgru··. 

7. El niño escribirá correctamente los enunciados. prosas y versos. sin confundir 

••v•· por •• b .. u omitir acentos. 

OB.JETIVO GENERAL. PARA DICTADO: 
El nii\o escribir.a corrcctan1cntc en dictado. sin cometer errores de tipo disléxico. 

OB.JETIVOS ESPECÍFICOS: 

1. El niño copiará correctamente las palabras. enunciados. y versos que se le 

dicten. haciendo la separación adecuada entre pnlabra y palabra. 

El niño cscnb1r.i correctan1entc las palabras. enunciados. prosas y versos que se 

le dicten traz.ando adecuadamente las letras. 

3. El niño escribira correctamente las palabras. enunciados. prosas y versos que se 

le dicten. empleando adccuadan1entc las mayúsculas y minUsculas. 

4. El niño escribiril correctamente las palabras. enunciados. prosas y versos que se 

le dicten. sin on1itu- los fonemas Ir!. !si. In/ y algunas palabras. 

5. El niño escribini correctamente las prosas y versos que se le dicten sin 

aumentar palabras o foncn1as con10 /ni 

6. El niño cscribira correctamente. los enunciados que se les dicten sin cambiar el 

orden de las palabras. 

7. El niño escribirá correctamente las palabras. enunciados. pi-osas y versos que se 

le dicten. sin con fundar los fonemas /m/ por /ni por su pronunciación s1m1la.-. 
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8. El niño escribirá correctamente las palabms. enunciados. prosas y versos sin 

confundir los fonemas /v/ por lb/. /11/ por /y/. /i/ por /y/. /g/ por !ji. Is/ por /c/ u 

omitir acentos o Ja letra /h/. 

Una vezjerarquizados los objetivos de dictado. copia y lectura se planearon las 

siguientes actividades para cada uno de los objetivos. Estas actividades se realizaron de 

acuerdo al avance del niño. 

Para trabajar copia. dictado y lectura en cada sesión. se trabajó 30 minutos para 

cada una de ellas y se dieron 30 minutos para distribuir actividadt..as de juego. 

ACTIVIDADES PARA CUBRIR LOS OBJETIVOS DE LECTURA 

OBJETIVO 1: 
Igualación a la muestra de figuras. donde algunas de ellas les falto algún 

elemento. El niño tenia que decir lo que le hacia falta a cada figura. 

Posteriormente se trabajó con silabas. con igualación a la muestra de 

tres cstilnulos de con1paración y luego con dos 

Esta misma actividad se realizó con palabras y enunciados que 

contenían el grafema ··s·· y vocales repetidas en Ja nusma palabra. 

Se realizó una actividad de tachado de sílabas o palabras que contenían 

el grafema ºs'' y vocales que se rcpctian. parn. que el niño las 

discrin1inara. 

Se separaron palabras por sílabas 

OBJETIV02: 
Igualación a la muestra con figuras que tcnian elementos que no 

correspondían a la palabra. 

Igualación a la n1ucstra con silabas y palabrd.S que tenían inserciones de 

grafe111as. 
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Lectura de palabrn.s que tenían más c1en1cntos de los correspondientes y 

se hizo la lectura de la misma palabra pero ahora correctamente. 

Lectura de palabras escritas incorrectamente. encerrando la palabra 

incorrecta. 

Lectura en voz alta en te,Uos pequeños. 

Lectura de un verbo. escrito en infinitivo, gerundio y participio. 

Lectura de palabras por silabas. 

OBJETIV03: 

Lectura de palabras, tachando la incorrecta. Se utilizaron las palabras 

donde intervenían los grafemas ... n·· .... i\ ...... e·· ..... o .... 

Leer palabras donde haya vocales repetidas·.- para luego rCproducirlas 

manejando el tamai\o de las letras. 

OBJETIV04: 

Reconocimiento y lectura de sílabas directas. 

Leer palabras con silabas directaS. 

Leer silabas inversas. 

Fonnación de palabras con silabas sueltas. 

Formación de frases con palabras sueltas. 

Leer en voz alta frases y prosas 

Leer palabras sin sentido 

ACTIVIDADES PARA CUBRIR LOS OBJETIVOS DE COPIA: 

OBJETIVO t: 

Separación de silabas en letras 

Separación de palabras por silabas 

Separación de frases por palabms 
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Separación de palabra por palabra por medio de tres puntos. luego con 

dos puntos y finalmente con un punto. Todo para ubicar el espacio 

OB.IETIVOS 2 y 3: 

Ejercicios de caligrafia. 

Copia del abecedario en rnoyúsculas y n1inúsculas. 

Manejo de reglas del uso de mayúsculas ~.minúsculas. 

Textos incompletos donde el niño ColOqUc las letras correspondientes 

Copia de palabras. frases. oraci~n~s Y. ~ros~~:< 

OB.IETIV04: 

Igualación de la muestra con palabraS de ur:iíi.''inisma fu~ilia. 

Leer silabas y palabras. para después ~eproduCirlas. si está mal. 

mostrarle nuevamente la palabra para que corTija su error. 

f\rtostrar palabras donde le haga falta una letra. para que el niilo escriba 

la letra faltante. 

Tachar las palabras que tengan letras de más. 

Completar frases. 

Ordenar palabras y frases de forma manipulativ~ con letras o palabras 

independientes. 

Copia de prosa. 

OB.IETIV05: 

Copiar silabas directas en orden de dificultad. 

Copiar palabras con los grafcrnas &Oc·· ··G·· ... n·· •·ñ"". ··o .... a··. ··n"" •·e"" • 

... s·· ... c··. Ejemplo: 

nirlo- nino Casa-Gasa. Todo para que el niñu discrimine 

adecuadamente los grafcmas. 

copiar palabras sin sentido. 
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OB.IETIV06: 

Copiar silabas inversas 

Copiar silabas compuestas 

Igualar a la muestra con silabas inversas y compuestas 

Completar palabras 

Ordenar las frases 

Ordenar palabras 

Copiar prosas 

OB.IETIV07: 

Mostrar una palabra con acento. luego taparla para que el niño In 

reproduzca. Manejando a su vez memoria. 

Mostrar palabras que se escriban ·•v0 y ºb ..... para que el niño las copie 

y memorice. 

Copia de palabras con ·•vº 

Copia de palabras con .. bn 

Copia de textos donde haya palabras comunes con "'"b .. y 0 v··. 

Manejar reglas onognificas para el uso de .. v .. y ""b ... 

ACTIVIDADES PARA CUBRIR LOS OBJETIVOS DE DICTADO: 

OB.JETIVO 1: 

Dictar frases. para que el niño las separe palabra por palabra por medio 

de puntos 

OB.IETIVO 2: 

Hacer planas del abecedario con mayUscutas y minUsculas 

Ejercicios de caligrufia 
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Unir puntos en fonnn de letras 

Hacer picado de letras 

ODJETIV03: 

Uso de las reglas de mayúsculas y minúsculas 

Hacer dictado de palabras con n1ayUsculas y minúsculas 

l-lacer dictado de frases y prosas 

OBJETIVO 4 Y 5: 

Dictar palabras incompletas. principalmente sin dictar la últin1a letra 

para que el niño la completara 

Dictar palabras de una misma familia y palabras que no lo sean. para 

que el niño encerrara las no relacionadas 

Dictar palabras y frases 

Leer lo escrito para que niño detectara sus errores 

Repetir lo que esta mal escrito 

ODJETIV06: 

Ord~nar palabras con letras sueltas que se le dictaron 

Ordenar frases con palabras sueltas que se le dictaron 

Dictar palabras cambiando el orden de las letras que la componen para 

que el niño tuviera que ordenarlas 

Dictar frases cambiando el orden de las palabras que la fonnan. para 

que el niño las ordenara 

ODJETl\'07: 

!'vtostradc al niño el sonido de la letr...1. y el gesto que se realiza 

Dictar palabras haciendo audible el sonido de cada letra 

Dictar letras haciendo audible su sonido 
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OB.IETIVOS: 

Manejo de las reglas ortográficas 

Como ya se mencionó antc~ionncitt«?· ·~~ obj_etivos fueron semejantes para los 

sujetos. sólo se presentaron algunas ~ari_a~tes como el cambio de grafcmas corno 

lo/ por /a/ 

!mi por/ni. 

De acuerdo ª.~ ~rO~:~~.i~:¡·~~l~:~;~~>;~·:~,i~~ió y llevando las actividades relacionadas 

tanto de Jectu~. copia y-_~ú~til~O ~~:-~b~~~liro-~ los siguientes avances: 
·<·;:· . , 

LECTURA: 

Se observó una discriminación adecuada de las palabras leídas en el ejercicio de la 

igualación a la mucstn:i, leia todas las palabras completas sin ornitir grafcn1as 

principalmente la ºs~· y sin alterar sus elementos. Después su lectura fue mcjor..indo tanto 

en enunciados como en prosas. 

COPIA: 

En todo el tratamiento se manejó la separación de las palabras~ comenzó a copiar 

las palabras sin problemas de tan1año, pues todo el trabajo se realizó en libreta de cuadro 

ch1co asi .. pudo diferenciar las letras que sobresalían del renglón. Al ir 1nancJando las 

precurrcntcs de atención se observó que el niño ponia mil~ atención al copiar 

correctamente las palabras y se preocupaba porque no le faltara alguna letra en la palabra. 

ya que al cometer error. se le pedia que leyera la palabra. dándose cuenta de su propio 

error. 
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DICTADO: 

Esta fue la parte más dificil. pues se Je tenia que dictar de manera lenta y haciendo 

una pronunciación muy marcada. pues tendía a confundir los fonemas. adentás el niño 

tenia que observar constantemente el ~ovimiento de Jos labios de la instructora para no 

con1eter error. El trabajo del trazo de las letras se fue generalizando tanto en copia como 

en dictado. al igual que el uSo de J~s mayúsculas. En el último objetivo que era el n1ancjo 

de la onografia se v~erOn pocos avances.: aunque se notó que el niño comenzó por entender 

el uso de las letras /i/ ... /y/ y· lsf .le!; además Con la entonación adecuada de la instructora 

ponía atención en la cotOcac~ón·d.e lo:9_acc!1tos. 

En ct.iant<?.ª los otros cuatrO niños se puede decir que de acuerdo a sus matrices de 

generalización también presCntnron avances significativos. 

Como vemos en.Ja tabla No. l (ANEXO 4), el S2 tuvo respuestas favorables ya 

que éstas estuvieron arriba del .90% excepto en el universo de generalización de versos 

pues tuvo un 88%. El S3 fue el que tuvo porcentajes bajos en sus respuestas por universo 

de generalización. ya que van desde el 75% hasta el 90 %. esto se puede atribuir a que el 

111ño faltaba constantemente al tratamiento. sin embargo. sus can1btos se '-'lcron 

notablemente en la prosa y en el área de lectura. En cuanto al S4 sus respuestas favorables 

fueron en los universos de silabas. palabras y enunciados con un CJO '% y 93'?-ó aunque en 

prosa y versos sus respuestas estuvieron en un 85% y 82o/o respectivamente. Finalmente en 

el S5 ven1os respuestas desde un 95 º/o hasta un 86% en los universos de gcneralizac1ón y 

al igual que todos los sujetos el universo con n1cnos porcentaje de respuestas correctas fue 

el de versos. esto se puede ver afectado por las características del propio verso. ya que 

requiere de una rima. 
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Algunos de los estimulos que se utilizaron para cubrir las actividades 

correspondientes e ir cubriendo los objetivos de lectura fueron los siguientes: 

~ 
/\ D /\ 

n 
n ¡-;:¡-- n 

Los estímulos se eligieron de acuerdo al manejo de figuras con el trazo de algunas 

letras para introducir el nún1ero de elen1cntos de las letras 

Después de trabajar con figuras. se continuó con el trabajo de las silabas y 

palabras. Se utilizaron aquellas en las que con1ctia error. es decir. omitía un fonema o lo 

insertaba. Los estímulos fuc.-on. los siguientes: 

Los 
Los Lo Lo 

Ma 

Gas 
Grds gras Gas 

com 

Nuevo 
Nueve Nuevo Nueve 

Cos 
Co Cos Co 

bias 
bas bns bias 

parque 
porque porque parque coma 
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J\tlas 
Mas Ma 

cron1 
cron1 con1 

cama 
coma can1a 
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En las sesiones se tenían varios estímulos que se iban cambiando con el fin de que 

éstos no fueran aprendidos de memoria y que realmente discrin1inara los grafcmas. 

Para evaluar el trabajo y saber el alcance de las actividad. el nii\o debería contestar 

a 16 estímulos como mínimo para dar por concluida la actividad. 

Para evaluar el alcance de cada uno de los objetivos en las áreas de lectura. copia y 

dictado. se hizo lo siguiente de acuerdo a cada universo de generalización: 

Se preparó una lista de 20 silabas que se escribieran con los grafcntas o fonemas en 

los que se tuviera problema. una Jistn de 20 palabras con las mismas características de las 

silabas. una lista de 20 enunciados, una prosa y un verso, procurando que tuviera palabras 

en las que se con1ctia el error. 

Todo esto para saber cuál era el componamiento que seguian los niños por cada 

universo de generalización. y por cada error evaluado en el objetivo. ya fuera separación. 

omisión. inserción o mal trazo de la letra._ etc. 

Como se puede ver en la grilfica No I. el universo de generalización en el que 

tcnian mas problemas. era en el de versos; lo cual se puede atribuir a las caracteristicas 

propias del verso. ya que éste requiere de llevar una rima y por lo tanto un manejo de 

sonidos similares. y si los niños tenían problemas en el nUmcro de elementos de Jos 

grafcmas era aquí donde cometían error_ Ade1nás se obsen.•ó que en el universo de 

generalización en el que tenían menos errores era en el de enunciados y palabras. (ver 

tabla l l 

En la gritfica No 2. ventas los resultados que se obtuvieron de acuerdo al 

porcentaje de objetivos cubiertos por cada uno de los niños en et área de lectura. copia y 

dictado y observamos que el universo en el que se tuvo menos porcentaje fue en el de 

dictado. esto tambiCn se puede atribuir a que en el arca donde tuvieron mas errores fue en 

la de dictado. (ver ntatrices de resultados incorrectos de dictado. anexo 3 ). 
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De acuerdo a las tablas 1 y 2. podemos ver que el área en donde los niños tuvieron 

más problemas fue el área de dictado. seguida de In copia y en donde tuvieron menos 

errores fue en el área de lectura. 

Como vemos en la tabla No. 2 el sujeto nún1ero tres fue el que tuvo menor 

porcentaje. esto se puede atribuir a que el niño no era constante en el tratamiento. 

Puesto que no se tcnninó con el plan de trabajo por falta de tiempo. se les dieron 

algunas tareas para q uc los niños continuaran reforzando el trabajo realiz.ado. Las 

acúvidades fueron muy sencillas para que las pudiera hacer la manuijunto con el niño. 

Ac1iridud1.-.,; pur11 el área de lect11ra: 
Leer textos peq ucños 
Leer listas de palahms 
Encerrar en alguna lectura palabras con los fonemas en donde tuviera error 
Leer por silabas 
Leer versos 
Encerrar las rimas 

Acti••it/111/e..,. pura el área 1/t! c"pia~ 
Mantener los ejercicios de caligrafia 
Ordenar oraciones con diferentes palabras 
Copiar silabas compuestas 
Copiar palabras con los grafemas en los que tuviera error 

Acti••i1/11de.,; paru el úrell Je 1/ictud11: 
Dictado de silabas compuestas 
Dictado de letras en n1ayúscula y en minúscula 
Dictado de palabras 
Dictado de prosa y verso y después leérselas para escuchar sus propios errores 

Se les propuso que se trabajara por lo menos 30 minutos. dedicilndoles 1 O minutos 

a cada área cada tercer dia y leer diarian1entc 1 O minutos en voz alta. 

60 

-



CONCLUSIONES 

Como ya se ha visto a Jo largo de este trabajo. para comunicamos adecuadamente 

necesitamos haber adquirido un sistcn1a le lenguaje y conocer los elementos y reglas del 

mismo. de no ser asi. el individuo no tendrá una buena comunicación ya sea verbal o 

escrita. 

Como es sabido. el lenguaje es único y exclusivo del género humano. gracias a éste 

expresamos nuestras ideas._ transformamos el pensamiento en palabras y las comunicamos 

a nuestros scn1ejantes. ajustándonos a un código especial propio de la lengua que 

hablnmos. 

Este proceso de adquisición de la lengua es muy complejo y sistemático. ya que se 

requieren de conocimientos previos que son la base para el posterior aprendizaje. Pero 

con10 en todo proceso. se tienen problemas a los cuales el individuo se debe enfrentar. se 

debe contar con estrategias y acciones pedagógicas adecuadas que Jos puedan corregir. ya 

que de eso dependerá el éxito o fnscaso escolar del niño. 

Este mal aprendizaje de la lengua. se deriva de aquellos problemas que se 

presentan en el proceso de cnseñan:z..-i de la lecto-cscritura. pues es aquí donde el niño 

adquiere todo ese código que son los elementos y reglas de la lengua escnta. 

De acuerdo a esto y a los resultados obtenidos podemos decir que si el nii\o no 

tiene habilidades y conocimientos previos -como los de latcralidad. atención. 

concentración y n1cn1oria entre otros- o no los ha adquirido bien. no podrá aprender de 

n1ancra adecuada la lengua escrita y tendrá probabilidades de que se presenten diferentes 

altcracionL."'S en la n11sma. tal es el caso de los errores de tipo disléxico o bien de la 

dislex1a 

Dado que se ha considerado en este trabajo a la dislexia como un problenta de 

aprendiz.aje que se caracteriza por la incapacidad de leer y escribir de mancm correcta y 

adecuada y teniendo como base los resultados obtenidos. podemos concluir que los errores 

de tipo dislCxico se presentan debido a un n1al aprenclizaje que se ha tenido del proceso de 
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1ccto-cscritura a lo largo de la historia académica que han llevado los niños con 

inteligencia nom1al y en una escolaridad dentro de lo establecido 

Con base a las características de los niños con los que se trabajaron en este 

proyecto. es decir. que tienen una inteligencia normal y no presentan alguna disfunción 

orgánica. y a los avances que presentaron a lo largo del trat..'1.miento. podernos concluir que 

el factor detenninante en el caso de la dislexia son los errores que presenta el niño cuando 

comienza en el ambiente educativo y que están involucrados directamente con los códigos 

de la lectura y escritura que son requeridos para su aprendizaje. 

Ante esto podemos decir .. que tanto la lectura y la escritura son procesos complejos 

y progresivos que requiere de un proceso de enseñanza óptimo para el aprendizaje de la 

lengua escrita sin alteración alguna. 

Las dificultades de aprendizaje escolar deben ser atendidas lo antes posible. desde 

el momento en que se manifiesten. en vista de tratar de impedir que se establezca una 

situación de fracaso escolar 

i\ la luz de lo que se ha estudiado. y desde el punto de vista de la enseñanza es 

n1ejor considerar a los errores de tipo disléxico como un problema educativo y no médico~ 

viéndolos así. se puede ayudara los niños en su problema. teniendo una previa evaluación 

para detectar lo errores especificas que se presentan en cada is.rea y poderles brindar un 

tratamiento de acuerdo a sus necesidades. para tratar de establecer esas aptitudes que no se 

han aprendido bien. 

Por tal~ se deben desarrollar programas mits refinados que equiparan los nlatcnales 

..:on las habilidades aprendidas. Pero para ello. se debe pnn1cro contar con una cvaluac1ó11 

para poder así diseñar una estrategia de intervención en la medida de las necesidades. 

tomar en c~enta que los niños que cometen errores de tipo disléxico necesitan de que los 

conocimientos sean más refinados y precisos. 

Es necesario mencionar. que es indispensable que los docentes puedan idcnttficar 

los casos de dislex.ia en sus alumnos. con el fin de remitir a un especialista a los ruños que 
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requieren de ayuda específica._ o bien. efectuar ciertos reajustes en los procedimientos de 

aprendizaje y las tareas que se asignan. Sin embargo. los casos graves de dislex.ia 

requieren de un tratamiento clínico especial. que no puede suministrarse dentro del aula. 

Por lo que aquí se hace in1portante la participación del psicólogo. ya que él puede 

hacer una evaluación diagnóstica que se centra en lo que puede o no puede hacer el niño. 

en las habilidades que tiene y en las que necesita. y aprovechar esta infom1ación para 

planear un tratamiento de acuerdo a las necesidades del niño. 

De igual manera. se hace necesaria la panicipación activa de los padres de familia. 

ya que para el tratamiento de los errores de tipo dislCx.ico se requiere de una ardua 

disponibilidad. pues es un tratamiento de larga duración además de que son el1os los que 

vigilan que las tareas asignadas se cun1plan de manera adecuada. 

Como ya hemos visto la dislcx.ia es un padecimiento que generalmente se puede 

evitar cuando se le da la atención debidamente oportuna. Y puedo decir. que t.."S en el 

jardín de niños donde se puede prevenir. s1 se Je proporciona al niño la habilidad necesaria 

en todos los aspectos de su desarrollo psicomotor que se relaciona con el aprendizaje de la 

lccto-escritura: coordinación visomotora. orden y seriación. ritmo. cstimulación de la 

sensibilidad prop1ocepuva corporal y manual y,. sobre todo. estimulación auditiva de los 

fonemas aislados. sílabas. palabras y ejercicios motrices de los órgnnos que intervienen en 

la articulación. 

Y con10 dice Nieto l)98 I ). la prevención de la dislcxia es el máximo triunfo que se 

puede lograr en la rehabilitación de esta nnomalia del lenguaje 

Sin embargo cuando el problema ya esta presente. el psicólogo debe establecer 

cuales son los n1cdios mits apropiados para tratar de eliminar los dCficit de aprendizaje en 

la lecto-escritura. para que el niño continúe avanzado de tnancra adecuada en sus estudios. 
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ANEXO 1 

l-rj 
::e; 
e-' 
i:---< >-3 
:Pi~ 
t::I ~ 
trJ CZJ 

ºº !:üÜ a:z: 
t=:I 
2: .____ 

~ 
~ 

"DICADORES 
E 
RROR 

omisiones 

inserciones 

secuenciacion 

posición o 
dirección 

tamano 

No. de elemenlos 

separación 

inadecuada 

confusiones 

diferentes 

silabas 
lo por los 

gris por gis 

nas por más 

MATRIZ DE RESULTADOS INCORRECTOS 
LECTURA 

UNIVERSOS DE GENERALIZACION 

oalabras enunciados prosas 
e en nueve mente en 

v en juvencio rapidamente 

parqué en porque buento por bueno 
s en chiclosos José y Damián 

oor José Damián 
Yalo por Yola 

. . 

. ·. 

. 

versos 
a en a todos 

nen vengan 

e en siempre 

las por la 
mares por mar 

ma por a 

pregreso por 
progreso 



ANEX02 

~ t-t 

~~ 
vS3 
trJ Cll 

~8 
~ .. t--:ii 

c."""i ~. 
t:r.:J 
2! 

~ 

INDICADORES 
DE 
ERROR 

sílabas 

omisiones 

inserciones 

secuenciación 

posición o ~-s , A-n 
dirección 

número de 
elemenlos 

separación 
inadecuada 

mayúsculas X 
minúsculas 

confusiones rx L 
diferentes 

MATRIZ DE RESULTADOS INCORRECTOS 
COPIA 

UNIVERSOS DE GENERALIZACION 
palabras enunciados prosas 

eren fuerte na en ventana puntos 
1 en Wilfndo nen santa que en que les 

nen pondrá 
da en cada 
o en como 
pleglaria x 
plegaria 

gurta x gruta 

0,.-a. rP 1-S. ,._e p-P·t·l 
\ - .¡.. • I\. ·~ \" -.,, 
_¿,¡, 

axo nxcenreda sxc 
CxG exa,oxa axo 

soorc ',,;,'," 

versos 
la palabra fresco 
a en piñala 
u en aumenlar 

•1·f\' 9-0 
<-r·, --u 

oxe, 
nxñ 

•, 
junta todas tas palabras que se llega a perder .el , , 
sentido del escrito 

11 x LI, ex E q X Q, e X E sxS,mxM 
f X F Axa,Exe 

y Xi vxb,bxv sx 1, rx 1 ex i 
omtte acentos omite acentos 
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ANEX03 

t' i-J 
,,J-' f;tj 

tJ S'.3 
Grj Cl:I 

ºº ~o '-• _..... ... o,_, 
tJ:j 

2: 

~ 

omisiones 

inserciones 

secuenciaciones 

mayúsculas X 
minúsculas 

INDICADORES separación 
DE inadecuada 

ERROR 

trazo 
inadecuado 

pronunciación 
similar 

confusiones 
diferentes 

MATRIZ DE RESULTADOS INCORRECTOS 
DICTADO 

UNIVERSOS DE GENERALIZACION 
vocales palabras enunciados prosas 

r en garrafon sen dulces nen pueden 
la palabra siempre 

po111ue x que 

dulces y frutas 
x frutas y dulces 

Rxr,nxN, lx L exE,nxN,lxL. 
F x f F x f 

versos 

n en pensativo 

TxUxL,dxD 
nxN,mxM,pxP 

junta mucho las palabras que se llega a perder el sentido 
del escrito 

a-a,t-e J-S, "-n l¡-9 - "-..-m,<-.-
..... -(} t-T

1 
p-t 

rxbenboda mxnen 
cantar 

omite acentos omiteh aiga x haya sxc,vxb,lxy 
vxb i X y,gxj, gxj, V X b, SX Z, hiervas x hielbas 
11 xy i xg ixy, omite la h ix y, lixy, v x b 

omite la h 



ANEX04 

TABLAN0.1 

S1 

S2 

S3 

S4 

SS 

TOTAL 

TABLA No.2 

SUJETOS 

S1 

S2 

S3 

S4 

SS 

TOTAL 

PORCENTA.JE DE RESPUESTAS CORRECTAS POR UNIVERSO DE GENERALIZACIÓN 

UNIVERSOS DE GENERALIZACION 

95°/o 100% 96% 97% 

90% 95o/o 94°/o 93% 

7S% 80o/o 65°.k 90% 

90% 90% 93% 8S% 

95°/o 9S% 94ºk 93% 

69º/o 92% 92.40% 91.60% 

PORCENTA.JE DE OBJETIVOS CUBIERTOS POR CADA AREA 

LECTURA 

94% 

95°/o 

65°.k 

88% 

94º/o 

91% 

A REAS 
COPIA DICTADO 

89% 83% 

90°/o SSºAi 

80% 79% 

85% 8S% 

90% 87% 

87% 83.80% 
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88% 
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82% 
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