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DESPERTARON

Se cansaron de /a opresidn

se cansaron de la explotacion por los ladinos
por eso ya somos diferentes

Y nos acordamos de los héroes

que murieron en la represion

57 eres indigena

es un delito

si eres kax/an no habrd problemas.
€A ddnde iremos entonces

S1 no somos tomados en cuenta?

Ddnde escondernos

Sl nuestros cerros sagrados estdn profanados
nuestros rios manchados
nuestras montarias destruyidas.
Hay un motivo

y hay una razdn de este alboroto
por tanta enfermedad

en cada territorio

Y en cada pueblo.

For eso hay sangre

¥ hubo una decision,

Autorizo a ta Direccién General de Bibliotecas e\
UNAM a difundir en formato etectronico e impreso el
contenido de mi trabajo racepcianat,
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ILIKIK

Jilubik ta utzinel

Jilubik ta elkanel yu'un le Jkaxlanetike,
Ja' yu'un tana chijelotik xa

ta jtajtik ta na'el le yak'o xchichelik
tzkoj le utzintgjele.

Me jbatz7 vinikote

yuun la mililal ta jyialel,

me jkaxlanote mu la ja'uk mililal:
<Bu van chijbat chkal cha'a

me mu xifat ta muk'e?

Bu xa chbat jnak'batike,

vitzetike muyuk xa ich'bil xch'vlel,
vkumetike, naka ixtalanbil xa,

teak'etike, lojebal yu'unik le jkaxlanetike.
Oy van smsy k'usi tzkoj le kope,

yuun van ep chamel

ta jufun osil,

ta jufun jteklum.

Ja'van yu'un ilikik ta milbayil,

Ja van yu'un te no k'alal tana.

Alberto Gémez Pérez poeta tzotzil
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INnTrRODUCCTION

A peticién de las autoridades del Municipio Auténomo de Polhd, que demandaban a la
Sociedad Civil, atencién educativa para su poblacién (desplazada en su mayoria), se
copﬁf_i_tt;lye el proyecto Ta Spol Be (abriendo camino). Meses después llegamos a Polhdg,
un gﬁupo de nueve voluntarios en mayo de 1998, con el propdsito de capacitar (durante
un aflo, periodo que se ha ido prolongando) a promotores indigenas, quienes atenderian

la necesidad en educacién de las comunidades desplazadas.

Nues?ro nrmbo a Ia comumdad ocurr‘uo en momentos de intensa tensién ya que

se hablu lnlcmdo el de de los Municipios Auténomos, por los gobiernos

feder‘al Y esquul» En esas. condmlones ‘que no son las éptimas, para desarrollar el
proceso de ensenanzu-aprendlza_;e nace esta propuesta como respuesta a los
obstdculos .y las engrmes dlflculfudesr que se nos han ido presentando en estos cinco

afios.

En 1998 se fmbaJo con I@s promofor@s en talleres que tuvieron como

objetivo, conocer las expecmhvas que éstos tenian de la educacién: ¢éCémo tendria

que ser esm educacién mo fendrfmn que ser ell@s como maestr@s?, dqué

dqué lengua se hablaria en clase?, entre otras

confenldos se fendman que. |mpar‘f|

pr‘onfo con esf fesns con lu e una efqpa en la consfruccnon de una educacién

participativa que aspnra a ser‘ uufonomn y liberadora.



En el prlmer caplfulo se descrlblra un poco las conducuones generales de! Nuevo

Py

Mumcnpio Aut nom en Re

0. Po ho Chlupas ¢bénde se encuentra

Tambnen se

En el capitulo: do se’ hace mencuon de la importancia de la lengua materna, la

funclon o omumcanva, y se abordara brevemente la funcién de las lenguas

indi génas hasta nuestros dias.

En este capitulo, se especificard cémo, desde la época de la conquista en
Mexnco como en otros pueblos dominados, se ha tratado de imponer la cultura, la
rellglon y la'/engua de la cultura dominante, identidad que ha sobrevivido en muchas

comunidades de nuestro pais, pese a los intentos de bilingiiismo, de desplazamiento o

de asimilacién que por siglos han padecido los pueblos originarios.

La prdctica educativa en nuestro pais fue y sigue siendo en varios espacios la

castellanizacién,! lo'que ha traido como consecuencia la reduccién de los espacios de

uso y de c‘iésplazd ieri‘roﬁd’e las lenguas indigenas, al grado de que muchas de ellas

estdn en la actualidad en peligro de extincién.

Los dgsce’ndnenfes de los pueblos originarios, como lo muestra la historia, han
perdido éﬁ’&léijnos casos su cultura, historia, arte, idiomas, sistemas normativos,
medicina, religién etc., y, en otros, han mantenido formas de continuidad o diferencia
cultural: no obstante la dependencia en que hayan estado respecto de otros grupos y

atn cuando se les despojé de todo, o parte de su territorio.

! Desde el siglo X VI se utiliza la palabra castilla como sinénimo de la palabra espaiiol.



En el caso de los pueblos de los Altos de Chiapas (tzotziles y.tzeltales) que
manmvierdh una continuidad o diferencia cultural en buena parte de-sus: prdcﬁcds
socmles puede afirmarse que conservan su identidad como descendlen?es de Ios

muyas aun cu ndo sea acomoddndola a las circunstancias en que han tenido’ que ku‘., :

5ubsnsf|endo a veces en zonas de refugio y en situaciones muy precarias, su dlferencm .

culfur'al‘ 'especfo de los otros grupos, se manifiesta en su visién del” . mundo,

fécniz':qs tra |c:oynales, entre otras.

‘:kD'uFaﬁf‘é.siglos los descendientes de estos pueblos han padecido olvido,
abandoho., nﬂd@ir@’a}:ién y explotacién de sus comunidades por parte de grupos
hegeméhicos sean é’sfos conquistadores, criollos o mestizos. Ello ha originado
levantamientos que fueron sofocados a sangre y fuego. Después de la Independencia,
los mdlgenns hun sido considerados en no pocas ocasiones como un obstdculo para la

modernizacién e mfegmcuon del pais. Han sido objeto de distintas politicas con el

intencién de meXIcan "ar/os es. decir asimilarlos y aculturarlos. Los gobiernos pos

revolucuonamos dleron afeni:lon especial al problema indigena mediante la educacién,

cuyo primer objet

ra la incorporacion de |@s nifi@s a la vida nacional mediante el

cambio cultura

eneste: proceso era -la alfabetizacién, que se hacia
exclusivament r\uctonal (espanol), los escasos resultados y estudios

] Imgufsflcas han demostrado el fracaso de

Méxitbzo.-S_‘

" Castellano, que es como lo nombran los pueblos indigenas.




en un mismo grupo, se-estandarizan las costumbres, formas de vida y de hablar de

grupos indigenas

aprender haciendo" “aprender siendo”, de la tradicién oral,

parfen de un mnsmo omgen culfurul y que dun sentido a la organizacién social.




Para facullfar el [proceso, de: aprendlzaJe en I@s nm@s indigenas, se retoman

fodos los aspecfos que permean s cofldlamdad' l@s mn@s indigenas aprenden a

1
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Capitulo I

Caracteristicas generales de la comunidad
de San Pedro Polhd, Chiapas

(Municipio Auténomo en Resistencia)

Historia de una paloma

El dia 15 de octubre de 1997, agquf en Municipio Autdnomo Polhd,
vino volando una paloma y bajo acd a comer. Los campesinos le
dieron malz y comid, le dieron frijol y comid, le dieron pan y comid,
le dieron tortilla y comid, mucho alimento que comid, por eso las
autoridades de este municipio pensaron que vino a dor luz. Cuando
se fue, se fue volando por el Este, asi quedd la historia de una
paloma por todas las naciones internacionales.

Miguel promotor de educacién 1999
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Caracteristicas generales de la comunidad de San Pedro Pothd.

Ubicacion Geogrdfica

El municipio constitucional de
San  Pedro  Chenalhé  se
encuentra ubicado a 60 km2,,
de San Cristéba!l de las Casas,
(a dos horas en transporte) en
la regidn tzotzil de los Altos de
Chiapas, su superficie es de
139 km. Dentro de este
municipio, estd el Municipio

Autdnomo en Rebeldia de Polhd,

que antes de 1995 era un paraje mds de San Pedro Chenalhd. Actualmente estén
asentados dos ayuntamientos en Chenalhd: el constitucional gobernado por el PRI

(partido oficial en ese momento) y el de San Pedro Polhd, Municipio Auténomo.

El Municipio Auténomo en Rebeldia de: Polhb’ “<:Vo|ind ‘con los: paraJes de

Yabteclum, Poconlchlm Acteal, Ylvelho BOJOVEh’Ik y lu Espemnz ‘ Por su ubicacién

geogrqflca (los alfos) el cllma es’ humedo ?emplado con IIuvnas en verano e invierno

comesﬂbles qu formar parfe de la dlem de'sus resndenfes

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN : 14




Caracteristicas generales de la comunidad de San Pedro Polhd.

. Sus habitantes son _'r;bfziles, el segundo grupo étnico mds numeroso en Chiapas,
con 3 912 081 hdblarv_\‘fes",'v'dve‘ éstos 1 936 785 son hombres y 1 975 296 mujeres? El
vocablo hacéva[usfSﬁ a "hombres murciélago” (que fue como los llamaron los aztecas
cuando v;;ene*n?drbn a su Térﬁitorio), Sin embargo, ellos se identifican a si mismos como
bats'i viniketik, es .décir;, "los hombres verdaderos". Por lo que su lengua es el bats'/
kopo "pclabrh verdadera”, que es una variante de las catorce lenguas mayenses que se

hablan en Chiapas.

El vocablo Polhé, significa “por donde corre el agua" y hace alusién a la
curvatura del rioc donde se forman remolinos. La mayoria de la poblacién del municipio

es monolinglie, no hablan espafiol, principalmente las mujeres y 1@s nifi@s,

Formacién del Municipio Auténomo de Polhé

e mwn

o vr st o mpestriine, () aye
b siigiperivl e

T temar 1cnnrgun

El 9 de diciembre de 1994,

PAnTHei0

(YT

@ imrimerruruttay i

el EZLN anuncia que tiene
Bosv1ae prrensa tapetrte, priwie
yoqurnda 1gioba y e v aie et el

i oW e presencia en 38 municipios,
e de los 111 que integran el
estado. Sus simpatizantes
nombran a sus autoridades,

it por la via tradicional y se

L4 1InaR

declararan bases de apoyc
zapatistas. Por lo tanto
desconocen al gobierno

estatal Y federal,

2 Datos del levantamiento del X11 Censo General de Poblacién y Vivienda, INEGI, 2000
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Caracteristicas generales de la comunided de San Pedro Polhd.

consnfuyendose como nuevos municipios auténomos zapatistas, en el estado de

Chlapas Polho se consfltuye formalmente Municipio Auténomo en Rebeldia, el 13 de

El mul lc1p|o estd conformado por bases de apoyo zapatista; la poblacién hasta

untes del despl&zamlento era de entre 900 y 1000 personas. A partir de mayo del
1997 |n|cm el éxodo a Polhd, y para diciembre del mismo afio, la poblacién refugiada

Icanzo 11 000 habitantes. Los desplazados en su mayoria son familias provenientes
de comunidades aledafias al paraje, que enfrentaron problemas politicos con

miembros del partido oficial (PRI) y presidn constante de grupos paramilitares.

Poblacidn

La poblacién de Polhé se encuentra dividida en dos grupos: 1. Los desplazados. Son
familias de 18 comunidades que se refugiaron en Polhé y viven en condiciones de
extrema pobreza. 2. Los afectados. Son los pobladores originarios del municipio, que
estdn prestando sus tierras de cultivo para que los desplazados puedan vivir en ellas.
El hacinamiento en el municipio es evidente y los cambios ocasionados a la vida

cotidiana representan problemas para ambos grupos.

TESISCON = ]
FALLADEORIGEN | - N
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Caracteristicas generales de la comunidad de San Pedro Polhd,

‘Ante la llegada de los desplazados, los nativos de Polhd, acondicionaron los
espacios. disponibles para recibirlos: el albergue de la escuela primaria, (con una
capacidad menor a 100 personas) y la escuela con 10 salones. Los espacios resultaron
insuficien‘tés,'fuviéron que improvisarse viviendas de pldstico y lonas entre las

pendientes de los cerros, atin asi no alcanzaron los espacios.

Comunidadés dleduﬁas como: Naranjatik (bajo), Acteal y Pokonichim se

uflhzaron como refug:os donde también se instalaron cumpumenfos con desplazados

1998, Ios cerca ‘de;ill mll' desplazados (produc?o de la violencia polmca y guerra de

baja |nfen5|da .que’ atin prevqece,en el munlmplo de Chenalhd), ya se encontraban
viviendo en. el municipio  de Polhd. Los desplazados provienen al menos de 18

comunidddes( parajes: Aurora Chica, Bajoveltik, Ben- pale, Kanolal, Chimix (5

barrios), E"éperdr(iﬁ Kakateal, Los Chorros (Miguel Utrilla), Majomut, Naranjatik,
Pechiquil, Tok'luk'um Tz'ajaluk'um, Tzanembolom, X'comumal, Yashemel, Yibeljdj y
Yub‘reklum Todos ellos se encuentran distribuidos en 9 campamentos instalados en

todo el municipio de Chenalhé.

Actualmente se pueden ubicar seis campamentos (campamento 1, 2,3, 4,5y
6) en los alrededores del centro de Polhd. Los tres restantes se encuentran en
comunidades colindantes, el campamento 7 en Acteal, el campamento 8 en Tak'i'
uk'um y el campamento 9 se localiza en Naranjatik bajo, es el mds alejado, se

encuentra al este de Polhé muy cerca de la agencia municipal los Chorros, limita con

17




Caracter{sticas generales de Ja comunidad de San Pedro Palhé.

el municipio de Tenejapa de habla tzeital. Alberga a familias bases de apoyo

zapatistas provenientes de comunidades vecinas, algunas de estas son tzeltales.

Descripcién de los campamentos

A principios de 1998, se localizaban ya en Polhé, nueve campamentos de desplazados
paralelamente se instalaron 19 campamentos militares que cercaron al Municipio
Auténome y demds campamentos de desplazados, es decir, habia 2 campamentos
militares por cada campamento de refugiados, ademds, se instald un puesto
permanente de seguridad publica (en Yabteklum) a tan sélo 10 minutos de! Municipio

Auténomo,

Hasta enero del 2001, en el trayecto hacia el municipio auténomo, habian: un
puesto de migracién y dos retenes militares (con el pretexto de aplicar la ley de

explosivos y armas de fuego), en Chenalhé y Las Limas respectivamente.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




Caracteristicas generales de la comunidad de San Pedro Polhd.

Campamento uno, es el mds grande en poblacién, sus integrantes son
desplazados del barrio de Tulantik alto y bajo, de la comunidad de Chimix:
donde la presién paramilitar los obligé a dejar el pueblo y buscar refugio en la
comunidad de X ‘kumumal por algunas semanas, posteriormente tuvieron que
trasladarse a Polhd, al no contar con viveres necesarios para su subsistencia y

sentir que era un refugio mds seguro.

Campamento dos, se localiza fuera de la parte central del poblado, a un costado
del campamento militar, en él se hallan fumlllas desplazudas de las comunidades

de Chimix cenfro y Tz unembolom

de las comunidades de Aurora

Itima‘comunidad, los mismos desplazados la llaman
‘amilias de Tz'anembolom, la Esperanzay

1 lado se encuentran los
desplazados de Yabfeclum y Ben-pale y a 10'o 15 minutos de distancia, los
desplazados de comumdqdes libres -_Tuk’l'uk'um. Para llegar a cualquiera de los

dos asentamientos, por vereda, se camina de 30 a 45 minutos, eso si no llueve,

«E'N ’\ v-' -wrg




Caracteristicas generales de la comunidad de San Pedro Polhd.

+ Campamento siete Acteal, se [/

encuentra a 40 minutos a pie o a !bi’i;‘\x,
10 minutos en carro, pasando por
el campamento militar de
Majomut, Aqui  hay familias
refugiadas de Chimix, Kakateal,
asi como afectados del mismo

Acteal,

* Campamento - ocho, en un principio se encontraba en la comunidad de

Pokonichifn; actualmente se encuentra en Tak'i'uk'um, la poblacién se compone

. de dke'ép‘ld'zrqqo«s de Sﬁj;znigl Y Tdk‘i'uk‘um; Para poder acceder por carretera

se tiene que cruzar un campamento militar.

e Campamento nueve, es el mds alejado dé Pothé, estd ubicado cerca de Ila
comunidad de Los Chorros, sus habitantes, son hablantes de tzotzil y otros de

tzeltal.

Estructura social

“La organizacion politica implica la proteccion. y las actividades a favor de la
comunidad, la organizacion religiosa procura: el servicio de los santos, la primera se
relaciona con el mundo de los hombres y se ':w'ncb/b r;/ ciclo agricola; la sequnda se
dedica al logro de /a buena voluntad de los santos de la iglesia, con el objeto que se

alien con el ser humano en la lucha contra la destruccion.*?

3 Calixta Guiteras Holmes. Los pcligra:r del alma. Vision de un mundo Tzowzil. p.71

TESIS CON 20
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o . Co T : .- .- Caracteristicas generales de la comunidad de San Pedro Polhd.

Tanto en Chenalhd (caBécera con: 'fifucional de filiacidn priista), como en el
Nuevo Municipio Auténomo en Rerbéldl'diaeﬁ,‘s.an Pedro Polhd, coexisten dos tipos de
cargos; la organizacién politica y la or‘gdnizacidn religiosa. La organizacién politica
amtel-patan o ayuntamiento, se encuentra dividido a su vez en tres grupos:

e Se encuentra constituido por un presidente, un sindico, el suplente, los dos

alcaldes y el juez,

e Los nueve regidoresy

e Los mayores

La orgclnizacién r‘ellglosa -nichim amtelal o cargo florido- se consagra al

servicio de los santos

sto Io reallzan los alféreces de menor importancia, el capitdn
y alférez de una mayo mpor‘,‘tancua, o paxdn de carnaval.

campamentos donde habitan los desplazados, estdn
representados:aitr e sus agentes municipales, quienes atienden asuntos

relacionados ampamento, resuelven controversias, administran justicia

y legitiman:acuerdos También existen los presidentes de los comités que se
encargan de func ercomunitarias de beneficio comdn.
Todas las auteridades y funciones se eligen o designan de forma tradicional o

iante asamblea donde después de discutir y proponer se

llega d_cqnéensos que son asumidos como compromiso por parte de toda la comunidad.

21




Caracteristicas generales de la comunidad de San Pedro Polhd.

y pueden desembocar en la expulsién de la comunidad de acuerdo a la gravedad de la

falta. Los delitos menores se orientan a repqrjdr la falta.

En el mumclplo se pracfl an ﬂpos de religién, que por el nimero de

practicantes se agrupan en: Presbl'rerlanos Pentecostéses y Catélicos. Cada religidn
tiene sus festividades y rituales propvos y sus miembros coexisten en un ambiente de
respeto y tolerancia. En cualquier caso se pueden apreciar rituales ancestrales
mezclados con los que practican en su respectiva iglesia. La tradicién de rezar a la
montafia, al ojo de agua y la cueva; o rezar cuando los suefios de los ancianos lo
indican ha sobrevivido a casi cualquier religién.

Los ancianos siguen rezando de
acuerdo a la tradicién, pero hoy en dia
también rezan para que el ejercito no
desmantele el municipio, por la
tranquilidad de los desplazados, para
ahuyentar las enfermedades y con ellas a
la muerte: en sintesis para seguir

resistiendo.

Formacion de comités

La forma de organizacién comunitaria dentro de las bases de apoyo zapcmsfa sedaa -

través de comités que representan y / o administran al municipio.

Dentro de la conformacién del nuevo Municipio Auténomo en Rebeldia de

Polhd, se formaron comités para una mejor organizacidn de los afectados y los

TESIS CON N
FALLA DE ORIGEN i




Caracteristicas generales de la comunidad de San Pedro Polhd,

desplqzados,’rquiergés llevan a cabo la administracién de viveres y del acopio que llega

de las distintas ONG. de la sociedad civil, entre otros.

'rCOMITéJl’DE,S"EGU_R‘IDAD: Se encarga de coordjnaf la seguridad del municipi'o.‘l ’

< COMITE bE"ABASTO: Es el encargado de rjgpdrﬁr"gqun dfi\/amzhfg _él acdpio

de viverésf ropd y linafer‘iale's paha los desplazados: ayuda que llega a través de

la Cruz Roja Internaclonal represenfoda por Cruz Roja Mexicana, por las ONG

. COMITEDEOCINA actualmente hay dos en Polhé centro y en algunos
cqmpqhgntos: se encargan de hacer comida para los comités, para los
promofo}-és de salud y de educacién. En los campamentos 7 y 8 el comité de
cocing, también se encarga de preparar un atole a los niflos (harina de
amaranto, trigo, etc., que proporciona el Fideicomiso para la Salud de los
Nin@s. indigenas - FIDEOS-), en este comité participan todas las mujeres de
todos los campamentos. La participacién es rotativa, asimismo, participan

coordinadores para traer la lefia y para cocinar los alimentos.
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Caracteristicas generales de la comunidad de San Pedro Polhd.

COMITE DE LIMPIEZA Se encarga de recoger la basura una vez por semana y
deposnarla en unos contenedores que posteriormente la Cruz Roja se lleva
fuera de la comunidad, actualmente los nifios de la escuela contribuyen una vez

por semana a esta labor,

' COMITE EDUCATIVO: Anteriormente habia ya un comité de educacidn en la

comunidad, pero sélo se encargaba de los hijos de los afectados, y que dejé de

funcionar cuando los maestros de la SEP salieron y la escuela se cerrd. Con la

llegada del proyecto de educacién (TA SPOL BE), en el que participan personas

han prevalecidoen la’comtnidad,

COMITE DE ESTIVIDADES Son los encargados organizar las celebraciones

r‘ellglosas y/o fradlcnonqles ‘de’la regién. Poco a poco, la comunidad va
realizando’

todo :Chenalho)

celebracwnes con todos sus elementos, (son tradicionales en
n.un prmcnplo las condiciones extremas de vida, era un

obs?ac Io |evorlqs a cabo, debido a que existian otras prioridades como:

la segurldad y Ia afencuon de las enfermedades, el alimento, etc.

COMITé DE PROYECTOS PRODUCTIVOS: Para ser realmente un pueblo
auténomo se han creado algunos proyectos productivos, los cuales atn son muy
pocos, en relacién con el nimero de personas que conforman el municipio: como
sabemos, para que un municipio sea auténomo, debe ser autosuficiente primero,
para lograr este objetivo, le queda a la comunidad un gran trecho por recorrer.
Algunos de los proyectos productivos son: hortalizas, cooperativas de
artesanias, conejos, gallinas y anteriormente funcionaban una tortilleria y una

panaderia.
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Caracteristicas generales de la comunidad de San Pedro Polhd.

Condiciones de vida

A partir de los desplazamientos, la vida cotidiana en la comunidad de Polhé se
transformé. La poblacién aumenté de mil habitantes (que habia al declararse
Municipio Auténomo), a casi 11 000 personas, después de los acontecimientos que
estremecieron a la comunidad de Acteal en diciembre de 1997, cuando miembros de
Las Abejas se refugiaron en Polhé para velar los cuerpos de las 45 victimas
(masucrqdas por un grupo paramilitar) en el patio de la escuela de Polhé. Dias

desPUVs Ios desplazudos que hablan estado refugiados en X'comumal y en otras

comumdades de todo el municipio de Chenalhé se concentraron en Polhd, la mayoria
Ilego para quedarse, desde entonces, viven la incertidumbre del dia en que por fin

puedan regresar a sus comunidades de origen y vivir como hasta antes de la violencia

politica.

la opinién piblica sobre estos

acontecimiento

la muerfe y el constante acoso militar, también se

reflejé en el esfcxdo ps,cologlco de desplazados y afectados. Angustia, duelo, miedo,

desconflanza ulpa fueron el producto de la situacién que se vivia en el momento del

éxodo. La $|fuac10n se refle_]o en el estado de dnimo de las familias y en la actitud

que fueron asumlgndo dia con dia.
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Caracteristicas generales de la comunidad de San Pedro Polhd.

Las consecuzncnas no se hicieron esper‘ar. insomnio, dolores en todo el cuerpo,
vulnerabilidad unfe Jinfecciones y pérdida del interés en a|gunos por la higiene. Por su
parte, los afectados también resintieron la situacién que se vivia. Perdieron contacto
con el exterior debido al cerco militar, sus tierras de cultivo fueron ocupadas por los
desplazados para construir campamentos. La comida comenzé a escasear para todos.
Algunos pobladores abandonaron Polhd por periodos de tiempo, con la esperanza de

que la situacién se distendiera.

La violencia politica dividié familias y comunidades enteras que durante
generaciones habiqn coexistido unidas. zapatistas, abejas, paramilitares,

cardennsfas (unfes PFCRN ha PST) prusms y priistas neutrales. Los perredistas

pracncamenfe. desapa c|eron paru sumarse a las bases de apoyo zapafusms Los

La comunidad ci‘e Poihé de abril del 1998 a febrero del 2001, se organizé para

protegerse ‘de estas incursiones mediante un cinturén humano a la entrada del

municipio y en puntos estratégicos que funcionaba las 24 horas del dia.
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Caracteristicas generales de la comunidad de San Pedro Polhd.

-Participaban todos los miembros de la familia, a partir de los diez afios. Cada
uno de los campamentos debia permanecer con su gente tres horas a la entrada del
municipio y nueve horas restantes en el centro, lo que hace un total de 12 horas cada
4 dfas"Lus mujeres con sus hijos estaban siempre al frente. Hay una casa de madera
donde se refugian en la noche o cuando. llueve. :Anteriormente  estaban a la

mtemper:e sin importar las inclemencias del tiempo.

Los hombres se encargan de vigilar los nccesosf’cl'municipio y de revisar las
pertenencias de los visitantes externos con obJef"de,que éstos no introduzcan
armas, bebidas alcohélicas o droga, ya que la mtroduccuon de estos elementos estd

prohibido en todas las comunidades zapahsta Qunen. incurre en esta falta es

expulsado del municipio. Actualmente sdlo ex|s?en vugllunfes en la entrada y en

algunos lugares estratégicos que rodean al munlmplo

como son: muiz o }nusec

internacional, a* ?raves de E

desplazados en Polhd 'par'a que estos puedan sobrevivir; ya que la situacién de guerra

impide que Ias cmilias desarrollen sus principales actividades econdmicas, que les
perml'mn vuvnr como hasta antes de los desplazamientos. Anteriormente (1998 -

2000) los desplazudos y afectados recibian abasto de viveres cada 15 dias,
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Caracteristicas generales de la comunidad de San Pedro Polhd.

actualmente  es -mensual- con la; misma - cantidad. Esto ocasiona una constante

preoctpacidn a la poblacidn...’ *:-

nes'illegd al’ municipio ropa o algunos utensilios domésticos y

o alvcériidi')a para distribuir a todas las familias, se
almacenaba hast Htjbigm éuf%;:ienfe, y de esta forma se evitaban conflictos.
Las condlcmnes snguen siendo adversas para los habitantes del Municipio, pues
si bien, ha baJudo la-tensién psicolégica, no asi, las necesidades de alimentacién. Los
desplazados no pueden regresar a sus tierras, por seguir éstas en manos de grupos
baramilifures aunado a razones politicas, como el incumplimiento de los Acuerdos de

San Andrés®,

4 Firmados por repr guber les y del EZLN en febrero de 1996, desconocidos por
el presidente Zedillo. Posteriormente, la Comision de Concordia y Pacificacién (COCOPA) elabord una
iniciativa de ley que recogia cl espiritu de los acuerdos, pero ésta no fue aprobada por el congreso de la
unién en abril del 2001. mas de 300 comunidades indigenas presentaron controversias constitucionales en
contra de la ley quc aprobé ¢l Congreso de la Unién. La Suprema Corte de Justicia invalido las
controversias en septiembre del 2002. Los tres poderes de la nacion se han desconocido los acuerdos de San
Andrés.
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Caracteristicas generales de la comunidad de San Pedro Polhd.

Indumentaria

El traje tradicional femenino se compone de una tseks/ o
nagua azul que se amarra a la cintura con una faja o chukil,
una k'u%/o blusa bordada (coﬁ disefios complicados en los que
las mujeres plasman una cosmovisién muy propia de la
naturaleza). Sobre la blusa usan un mochibal o tocado de
manta simple con bordados rojos en forma de flores y un
monedero o Kubi/. Algunas usan zapatos de pldstico o
huaraches. La mayoria de las mujeres caminan descalzas,

principalmente las ancianas y las nifias.

La tseki/ o nagua azul, la tejen los hombres en el telar ™ =5

de pedal, la blusa o ku7/, la faja y el mochibal, son tejidos en telar de cintura por las

mujeres.

Para los hombres el traje tradicional consiste

en una prenda larga de manta o tejida llamada nati/
k'uil abierta a los lados y que se amarra con un
cinturdn de cuero; como ropa interior se usa un calzén
de manta con cordones que se sujetan a la cintura y
camisa de cualquier color. Sobre el nati/ k'uil o ropa
larga que llega sobre las rodillas, se pone el xakitail o
cotén negro, también abierto a los lados, pero sin
sujetarse a la cintura; éste sirve para protegerse del

frio o como prenda de gala.
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Caracter{sticas generales de la comunidad de San Pedro Polhd,

Entre el afavuo ordlnar‘uo estd el sombrero que compran en las tiendas de

comercio, En las. ceremonias clwles y religiosas las autoridades se distinguen por el

pok // un paiio colores blanco y rojo que se enrolla en el cuello y el sombrero de

hechura chamula ado nado con listones de varios colores, que llaman /ixton pixkolal,

es dec:r sombrero de hsfones

c:nfu a, Acfua|menfe el traje de los hombres es
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Capi'rulo II

Importancia de la lengua materna

Yo soy el principio de la risa
yo soy la raiz de la palabra
yo soy el comienzo del descanso
vengan todos a conocerlo
\)engun @ conocer mi existencia
acudan a la raiz de la palabra
donde estd sentada nuestra abuela
donde los dngeles postrados estdn
y vengan a entender mi mensaje
acérquense
no se espanten de ella
porque yo soy raiz de la palabra.

Alberto 66mez Pérez poeta tzotzil

L S, A N S B A o A Ml B Al e

31

ar i asmeuaany

Masvsennanmta . v



Importancia de la lengua materna

La funcién social y comunicativa de la lengua

El ser humano es por naturaleza sociable, se agrupa en comunidades, conformando un
grupo que se ve obligado a establecer relaciones entre si, de esta manera surge la
necesidad de establecer patrones de comunicacién. Esta comunicacién se manifiesta

a través de IenguaJes. ya sean de forma corpoml o mtmncu de las imdgenes visuales,

de color del sonido, del movumlenfo ‘de sugnos grnf:cos y de la voz.

La comumcac n servird de motor.para’el’ desarrollo de la vida social, Es decir,

eado muchos lengucues ‘En la

Y e hombre ha

a fraves del desur'rollo e la cult

creacién de sus lenguaJes ha fomado maferlales externos ha sado su propio cuerpo
w5

y ha |nvenfado formas especuflcas Es muy amplla la var edad e‘lo IenguaJes que

el ser humano ha creado, todos ellos con la finalidad de esfcblecer una comumcacnon

Desarrollo del lenguaje oral

‘Para el nifio el lenguaje tiene gran valor, le permﬁe nombrar Todo Io que le rodea y
las cosas que empieza a conocer. " E/ nii@ se da. cuenfa de que por medio del
lenguaje establece sus primeras relaciones con los ofra; y forma su identidad cormo
persona y como miembro de un grupo social; un indicio de eso es que el lenguaje le

permite llamarse a si mismo de diferente modo que a los otros*®

* Idolina Moguel," Graciela Murillo. Nociones de lingitistica estructural. pp. 9-10

¢ Conscjo Nacional de Fomento Educativo. £/ diagndstico lingiiistico, p. S
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Importancia de la lengua materna

. Los" estudios realizados por el Consejo Nacional de Fomento Educativo
(CONAFE) seﬁalaﬁ que el lenguaje articulado es la capacidad que tiene el hombre de
construir un éinnﬁmero de palabras y oraciones con significado, a partir de la
combinacién de una cantidad reducida de sonidos; es una funcidn que surge
lnﬁmdmenfe vinculada a la accién social del ser humano. Se desarrolla por la

necesidad que tiene de comunicarse con los otros.

La lengua es el lenguaje natural del ser humano; las palabras solas o
combinadas son los signos mds cominmente utilizados. Desde que nacemos estamos
en contacto con el lenguaje oral; aprendemos nuestra lengua de las personas que nos
rodean, Aprendemos a hablar directamente con nuestros padres y hermanes, en si de

la familia.

El “aprendizaje de! lenguaje en los primeros afios de vida cumple una

importante. funcién:en ‘el process de adaptacién del nifio. Cuando el nifi@ estd
aprendiendo a hub_lcr,;el modelo mds importante es su madre o aquella persona que

esté a cargo_de él, de ella comprende sus mensajes. Asimismo, en la mayoria de las

comunidades,

chilifa este proceso, pues se encuentran en constante comunicacion
oral, dando asi paso del lenguaje infantil al aduito. Esto significa que el nifio ha
aprendido todos los sonidos de su lengua, asi como la secuencia y la estructura que

corresponde al habla adulta.

Al ir aprendiendo la expresién de la lengua materna el - la nifi@ se estd
apropiando de los significados y sabidurias de su comunidad, del grupo al que
pertenece. Es decir, si se comienza con el andlisis de la lengua materna se puede

fortalecer la identidad lingiiistica, cultural e individual.
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Importancia de la lengua materna

En tal caso dirfamos que, la principal funcién del lenguaje es posibilitar la
comunicacidn a través de la ekpresiéln; tanto oral como escrita. Si se considera que el
lenguaje es un sistema establecido convencionalmente cuyos signos lingiiisticos
tienen una rafz social de orden colectivo, es decir, que poseen una significacién para
tod@s |@s usuari@s, la transmisién social se da a través de la comunicacidn, asi el -

la nifi@ aprende de manera natural el uso y la funcién del lenguaje oral.

R T T o I R R P .. e e

Funcion de la lengua materna

La lengua o idioma materno no es simplemente un conjunto de palabras y sonidos.? La
lengua materna es un complejo sistema de signos orales mediante el cual nos
comunicamos, aprehendemos nuestra cosmovisién del mundo, nos identificamos con

un grupo e interactuamos.

En comunidades donde la escritura no existe o no tiene un uso generalizado,
existen recursos adecuados y efectivos de transmisién de saberes y cultura, llamada
tradicién oral, cuya funcién principal es.almacenar, rescatar y transmitir saberes y

conocimientos colectivos’que parten de un mismo origen cultural y que dan sentido a

la organizacién s 'y politica, (cosmogonia, cosmovisién, religién y arte).

7y

de Adultos Programa de atencion a grupos dtnicos. México — San Luis

7 Insti Nacional

Potosf, S/# de p;

para la

® Leopoldo Valifias C. Las lenguas indigenas mexicanas: entre la comunidad y la nacion. p. 165
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Importancia de la lengua materna -

P

-Dicho de otra manera,.la tradicién oral cumple la funcién trascendente de
reproduccién social y’,de'“qonqcir-niem_os.jLav?r‘qdicién oral es un complicado conjunto
de mecanismos orales: (narraciones) mediante los cuales los saberes, la historia

grupal, el derecho, " los ‘valores: morales, la religién, etc., son reproducidos y

transmitidos

La lengua materna ha sido_el recurso mds utilizado (desde hace mds de cinco
siglos) por los grupos indigenas en México; a través de la lengua oral, han logrado

mantener comunicacién aun sin la utilizacidn de la lengua escrita.

La funcién de la escritura y su relacion con la lengua

materna

La alfabetizacidn es un proceso educativo que introduce al sujeto en el manejo de un
sistema de comunicacidn escrita, a través de una escritura fonética. Sin embargo, " /a
escritura requiere de mds que letras para serlo: requiere de una razon de ser, un uso

comunicativo y una funcidn social"?

La educacién escolarizada debe convertirse en un espacio propio de la
comunidad, que no sélo ensefie los conocimientos de fuera, sino que parta de valorar,
recuperar y desarrollar los saberes y conocimientos propios de los pueblos indigenas.
Estos saberes y conocimientos indigenas son cultura y es necesario incorporarlos al
quehacer educativo en las comunidades indigenas; en las que existe una rica tradicién
educativa, donde se les ensefia oralmente a |@s nifi@s indigenas a aprender a

sembrar, a pizcar café, a cortar la lefia, a las nifias a aprender a bordar, a tejer en

S Judit Kalman, "L ¢ién cudndo no hay escritura: el uso de la lengua escrita como practica social®.
en Revista Huaxydeac; México, mayo-agosto de 1994, p. 38
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Importancia de la lengua materna

telar de cintura,'a echar tortilla etc. Hay que reconocer estos procesos cotidianos
que se desurrollan se mantienen y al mismo tiempo fortalecer la continuidad de su

cultura,

Estas formas de transmisién de conocimientos y habilidades que se aprenden
de manera natural, involucran la accidén y no sélo la conceptualizacion: construir
herramientas, hacer la ropa o el calzado, construir viviendas, medir y contar,
preparar la tierra, sembrar, cosechar, comercializar, cazar, hacer artesanias, contar

sus historias, cantar, bailar, preparar alimentos y medicinas, etc.

Aprenden su’ forma de orgnmzaclon usos. y costumbres, todo este
apr‘endleJe se da de formn nutur‘al no obsmme la educacién impartida en las
escuelas rurarles e indigenas, en sus prdcticas escolares va dejando el significado de
las cosas, destruyendo la relacién entre la escritura y la lengua oral dificultando el

aprendizaje.

De la misma manera que la lengua materna se adquiere como una herencia
cultural y se va dando de manera espontdnea y natural, el lenguaje escrito se debe
de dar paulatinamente de manera natural; es decir, que parta de aquellos elementos
que le son significativos a |@s nifi@s. La lengua escrita es una interpretacién de la

lengua hablada.

Entre la lengua oral y la lengua escrita existe una estrecha relacién al ser la
escritura un sistema de representacién de lo oral, pero son dos sistemas diferentes,
que se constituyen de diferente manera. No puede existir escritura si se desconoce
la lengua hablada (pero si existe el lenguaje oral por si solo), la escritura y el
lenguaje oral son dos construcciones distintas y dos conocimientos que se adquieren

de diferente manera, pero con un mismo referente: la lengua.
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C . . Importancia de la lengua materna

LA tr'aves del Iengua e escrito se intercambian ideas y conocimientos. Saber

w10

es necesario que |I@s nif@s

oducc:on o construccién,

d/cen apa” en lugar.de pap d*; dicen “ten” en lugar de “tren‘: dicen "aba” en lugar de

“agua’. Sin em ’argo sabemos que quieren decir algo y tratamos de entenderios... esa
forma de hab/ar' que todos los nifios presentan -rurales y urbanos, ricos y pobres-
expresarn /as'mados de organizacion del conocimiento que va adquiriendo sobre el
lenguaje. Cuando los nifios dicen "apa”, “ten*, "aba” no decimos que "hacen como si

hablaran”: decimos hablan. *

Partiendo de todo lo anterior, se sitian dos aspectos necesarios e

importantes en el proceso. de construccién de la lectoescritura; uno, partir del

contexto real de I@s nm@s Y por ofro lado, reconocer en que momento de desarrollo

se encuenfra anfes de enfrar en el proceso de escrituray lectura.

' Paulo Freire. Pedagogia de ln fa, p. 47

! Emilia Ferreiro y ¢t al., Haceres quehaceres y deshaceres en la lengua escrita en la escuela primaria, p. 6
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Importancia de la {engua materna

Con el andlisis estos elementos se formuld una propuesta que facilite el
.proceso de la lectoescritura a I@s nifi@s indigenas, se retomaron elementos de su
cotidianidad y se considerd la cosmovision de los indigenas del nueve Municipio
Auténomo en Rebeldia de San Pedro Polhd, Chiapas. Que parta de su cosmovisién del
mundo y respete su estructura lingiiistica, es decir, que se le dé sentido a lo que
escriben; que sean aprendizajes significativos tanto para el promotor como para |@s

nifi@s y en si para toda la comunidad.

Finalidad que se le ha dado en México a las lenguas
indigenas

La lengua es uno de los elementos de la cultura humana que expresa los rasgos
culturales y conocimientos de quienes la hablan. En México, por mucho tiempo se

e

adopté una politica. lingliistica basada en el bilingiiismo de desplazamiento o de

asimilacién.”La" prdctica - educativa“fue - la” castellanizacién, lo que trajo como

consecuencia la reduc

i6n de:los espacios de uso y de desplazamiento de las lenguas

indigenas, al- gﬁd'ab\

e qué muchas :de‘ellas estdn ‘en la actualidad en peligro de

extincién,;

gy SR

politicas //ngwsrlcas iR . :

A At e a A e e AR M T A PR M M 8 e ke .

' Marfa Luisa Acevedo Conde, “Politicas lingitisticas en México de los ailos cuarenta a la fecha.* en
Politicas Lingitisticas en México. p. 192
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Importancia de la lengua materna

Las lenguas indigenas hasta nuestros dias

En el estudio reaiizado por Marfa Luisa Acevedo Conde, “Politicas lingiisticas en
México de los afios cuarenta a la fecha,” expone que en México ha habido en los
ultimos 75 afios una importante transformacién en las formas en que los hablantes
del espafiol y las diversas lenguas indigenas se relacionan entre si y reaccionan ante

sus propias lenguas.

a’ polfhca de las lenguas en México es consecuencia del contacto que se ha

venldo dando entre grupos saciales cultural y lingliisticamente diferentes en los que,
ademus, las" reacciones que se dan entre ellos son desiguales porque implican la

dominacidn de un grupo y la subordinacidn de otros."

... El’.contacto -entre el espafol y las lenguas indigenas de México se ha

caracterizado por la presencia de dos tendencias opuestas:

1. La que busca la unidad politica nacional y centra su interés en el
establecimiento del espafiol como lengua oficial, aunque desde 1992 el

articulo 4°. Constitucional reconoce que México es un pais plurilingiie,

2. La que, por el contrario, ha buscado un cambio orientado al fortalecimiento de
la identidad étnica de los grupos indigenas a través de la conservacién de las
lenguas nativas y el aprendizaje del espafiol como segunda lengua:
tendencia que, desde luego, ha sido promotora del reconocimiento legal del

hecho real de la existencia de las lenguas indigenas.

" Ibid., p.192
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Importancic de la lengua materna

Hablaremos Qrgvem nte de las politicas lingiiisticas que se fueron marcando a
partir de la Revbluc‘ién“n_\;exicqna, siendo un lapso tan amplio, lo dividiremos en seis
periodps: El‘ momenfo Eevslucionario, el posrevolucionario, el cardenista, el pos
cur‘dénisfu, el e.chever.r‘ism y el momento actual (1990 -2003) y su posicién frente a

las politicas lingtiisticas.

Momento revolucionario

"La lucha revolucionaria y el surgimiento de reformas (principalmente las referidas a
la tierra y a la educacidn) vuelven a llevar a las comunidades indigenas a la discusion.
Se orienta el sentido de nacidn pero se mantiene el dilema indigena, Se continua
asumiendo que el problema indigena es bdsicamente lingiistico y, ademds, educativo
(desde luego se habla de carencias de escuelas y de instruccion nacional). Tanto las
reformas: constitucionales como los periodos que siguen a la revolucidn tratan de
solucionarfo: ( 51 el problema es lingtistico la solucidn debe ser educativa). La
respuesraze;; la :’c&sre//an/lzaCI'én directa ( o dicho de otra manera se menosprecia e

ignora las lenguas indigenas). "’

Momento posrévolucionario

En el Méxiéo posrevolucionario se establecié el estatus del espafiol como lengua
nacional y se colocé a las lenguas indigenas en una posicién marginal, esta decisidn,
tomada en el marco de una sociedad pluriétnica y plurilingiie, impuso la necesidad de
establecer una politica lingliistica con respecto a los sectores de la sociedad que no
hablaban el ‘ espafiol. Esta politica se sustenté en el modelo incorporativista que
prolongabd‘ la necesidad de hacer que los indigenas fueran inmediata y totalmente
asimilados por la sociedad nacional a través de la sustitucién total de sus culturas,

calificadas de atrasadas, por la cultura occidental, se empezé por instituir como

4 Judit, Kalman. op. cit., p.39

40




Importancia de la lengua maternc

obligatorio el" apr'endlza_]e del espcmol ‘que i se’ veia como el instrumento de la

modernizacién de’ los lnd|os y Ia cor‘reluﬂva ‘prohibicién de usar las lenguas nativas

en los espacios publucos s

EITra;ns&»id ste ‘modelo* asimilacionista y de la politica lingiiistica
concomitante, llevd, é otro /!16 a,:}u‘e buscaba la integracion de los pueblos indigenas
a la cultura y sociedad n’av):/'ana/es; pero que ya no pretendian la desaparicion de las
culturas y las lenguas de los pueblos nativos, sino solamente el aprendizaje del
espafiol como vehiculo de comunicacion indispensable con el resto de la sociedad

nacionat'. ®

Momento cardenista

En este periodo caracterizado por un tipo particular de populismo, se materializa una
de las mds evidentes politicas dirigidas hacia lo indigena. Se recrea la necesidad de
incorporar al indigena mexicano al sistema nacional {(a la nueva nacién) porque ahora

el problema indigena se llama “aislamiento®,

La solucidn de integracién se propondrd a través de métodos mds sutiles (pero

igualmente radicales).’ Se crean organismos e instituciones dedicados a lo indigena

subsecretario’ d ducacnon consndernra con mds cuidado el hecho de que los

indigenas: teni ad de resnstencua a la sustitucién de sus lenguas por el

'S Maria Luisa, Acevedo Conde; op. cit., p. 194
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espaiiol mucha mds alta que la supuesta en un principio por las autoridades
gubernamentales, Propone como alternativa, el método que Williams €. Townsend
estaba aplicando con buen éxito en Guatemala y que consistia en la alfabetizacidn en
lengua indigena, como paso previo a la adquisicién del espafiol como segunda lengua,
método al que mds tarde se le llamé de castellanizacién indirecta o “método

indirecto”.

Para 1934 se modifica el articulo 3°. constitucional, reconoce su cardcter
socialista, y dos afios -después se modificé nuevamente para reconocer la educacién

bilirigiie siSfe‘mq uek y::k Lombardo Toledano habia propuesto desde 1924, Con esta

ulflma modnflcac:on al texto constitucional se sentaron las bases para dar entrada al

olaboradores de Townsend, el cual empezdé a realizar esfudlos de

eqmpo de
Imgunsfnca en 30 |d|omas vernaculos y a formar alfabetos, gramdticas, dncc:onamos Yy

vocabularlos. P

La castellanizacién se presenta asi como una de las tareas. prioritarias del

Estado (com6 par;fe de la necesidad mds amplia de alfabetizar) pero hecha ahora de

modo tnd:recfo “la solucidn al problema educativo indigena se reduce a darle letras a
las /en_guas para que -paraddficamente- aprendan a leer y a escribir esparol, Los
proyectos y./os programas linglisticos se reducen a transcribir los idiomas indios,
hecho ql/e refleja, desde otra perspectiva, la vision reduccionista que se tiene de las

lenguas indigenas”'®

Tanto la alfabetizacidn directa en espafiol como la alfabetizacién en lengua
indigena como paso previo a la ensefianza del espafiol, tuvieron como fin dltimo la

castellanizacidn de los indigenas.

'%Judit, Kalman. op. cit., p.39
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s En el primer caso se buscaba la desaparicién de las fenguas nativas del pais y su
total sustitucién por el espafiol.

= El segundo, se aceptaba que los indigenas podian conservar sus idiomas nativos,
pero también debian aprender el espaiiol, es decir, se trataba de que la

poblacidn indigena fuera bilingtie.

Momento poscardenista
Al asumir el gobierno del pais Manuel Avila Camacho, politico conservador opuesto
ideolédgicamente al socialismo cardenista, se volvié a’ reformar el articulo 3°.

constitucional para eliminar el cardcter socialista de la educacién.

Octavio Béjar ququez enfonces secre?arlo de Educaclon se opuso a las

Ios mdlgenas en‘lenguas vernuculas Asi como a las ideas

tendencias de alfabeflzar'

socialistas. y_ al. u*administ cnon a‘cerrar las puertas a los

partidarios de mantener; favorecer el mantenimiento de la

unidad aéqfr

cretario de Educacidn, insistié en la

viabilidad de alcanz

estaban orlenfadas,al crecimiento econdmico de México. Este presidente desmanteld

el a’eparfamenfa de asuntos indigenas y sus funciones fueron transferidas a la
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direccidn. de asuntos indigenas de la SEP También el Instituto de Alfabetizacién en
Lenguas Indlgencs cambié de nombre dando paso al Instituto de Alfabetizacién para

Indigenas Monolmgues lo que resfrlngm su campo de accién.

En 1948, el pr‘esudem’e Miguel Aleman decreté la creacién del Instituto

Nacional Indlgen ?rabaJo con promotores indigenas de

dlversas par'fes del pais, no obstante; la SEP no deflmo una politica en relacién con la

no cuando se acepm la necesidad de qdopmr en .

papel de las. eng Vas lndlgenas en_.la educacidn). Un ir y venir de las politicas del

Estado, mas n conJun'to de cumblos de cardcter mundial (politicos, econdémicos e,
incluso ucademlcos) genera un caruunfa de contradicciones que, como sabemos

México desembaca en el llamado parteaguas del 68."7
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Momento echeverrista

En 1974, al celebrarse el Primer Congreso de Pueblos Indigenas en Chiapas, ya
existia una clara posicién de algunos promotores y maestros bilingiies frente al
problema de la educacién, y en los puntos resolutivos expresaron su pronunciamiento
por la educacién bilingiie como un derecho propio; resultado de esto fue la fundacién
de la Direccién General de Educacién Indigena (D.G.E.I) que se planteaba en sus

programas de trabajo la castellanizacién preescolar y la educacién primaria bilingiie.

Este es el tlempo del nueve populismo y (con €l) de/ nuvevo indigenismo. Ahora

el paternalismo habldo hasta ahoru se fmnsforma en una especie de “"Montessori

Indlgemsm" 28,

omo Coplamar, nacen organizaciones

‘la  Asociacién Nacional de

fundamentalmente:.lingiiistico y su solucion es educativa,

En este pemodo ‘se comenfq que son los propios indigenas quienes rechazan la
educacién blllngue y.en cambio, insisten en su derecho a tener una escuela en la que

pudieran aprender gz_l espaﬁol. Esta actitud, reflejaba:

'* Leopoldo, Valifas. op. cit, p. 165 -
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s El grado de penetracién logrado por la escuela como agencia de castellanizacién
y de alfabetizacién y también -

e El- papel de la educacidn escolarizada como medio para despojarse de la

. identidad indigena, en un mundo donde cada vez resulta mds dificil sostener la

vida comunitaria y es imperativo buscar fuera de la regién tradicional, la forma

de sobrevivir,

El rechazo a la educacién bilingiie por parte de los padres de familia, de los
alumnos y hasta de algunos maesfros nacw de la idea de que lo importante no es sélo

saber espafiol, sino deJar de ser lndlgeno y-que esto solamente puede ser logrado si:

se renuncia a todo rasgo

aparejado el ser consider: do kmfer'lor en la escala social. Por lo-tanto, la.

escuela se concibe como el dmbito de lo no indio y se identifica como el lugar’ para

escribir y a Ieer‘ en espanol esto responde a que por afios se les ha venido diciendo
que su lengua mofernu obstaculiza el progreso del pais, aunado a los problemas
econdmicos que empujan a los indigenas a emigrar y a buscar otras formas de
trabajo y de vida, por lo que la adquisicién del espafiol es vista como herramienta de

trabajo, de aceptacidn, en una palabra, con la finalidad de ser escuchados.

Citando a Leopoldo Valifias, se puede decir que todo lo anterior refleja la
omnipresencia de las ideologias nacionalistas en las comunidades étnicas. El resultado
es el violento conflicto que se da entre las formas tradicionales indigenas y las que el

Estado va introduciendo, lo que ocasiona, las mds de las veces, un acelerado
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reemplazo cultural y lingiiistico; educacion entendida como escolar y nacional donde

Jamds se rebasa la idea de traducir la cultura nacional”’®

Momento actual (1990 -2003)
En el afio 1993 se hacen modificaciones al articulo 4° constitucional que incluye:

s “La nacidn mexicana tiene una composicion pluricultural sustentada originalmente
en sus pueblos indigenas. La ley protegerd y promoverd el desarrollo de sus
lenguas, cu/furas ilsas y costumbres, recursos y formas especificas de
orgamzacmn socm/ ¥ garantizard a sus integrantes el efectivo acceso a la

Jurlsdlr:cmn de/ Esrada. Reglamentacion que hasta la fecha no se ha

concrer/zado; en pq//ricas efectivas de ejercicio de derechos indigenas. '™

Con Ia misma ornenfacnon el programa de desarrollo educativo 1995-2000,

'° Judit, Kalman. op. eit., p.39

* México Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos.
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ha concretizado en politicas efectivas de ejercicios de derechos indigenas, de los

cuales se'dééprenden “la problemdtica de los derechos colectivos y a la autonomia,

que se han considerado como insoslayables en materia de lengua y educacion

indigena. Dichos principios ocupan un lugar sobresaliente en el proyecto de la

declaracién universal de las naciones unidas sobre los derechos de los pueblos

indigenas, que vio la luzx en 1991 (ver anexo OIT)

El 16 de febrero de 1996, el EZLN conjuntamente con los representantes del

Gobierno Federal suscriben los Acuerdos de San Andrés Larraizar, como parte de

estos acuerdos se determiné en materia de educacién y cultura: (en el documento 2

punto 1I1.3 y [11.4),

Conoclmwnfo de la culfuru indigena

Se estima necesario elevar a rango consﬂtucnonul eI derecho de todos los
mexicanos a una educacidn pluricultural que reconozca, difunda y promueva
la historia, costumbres, tradiciones y, en general, la cultura de los pueblos

indigenas a raiz de nuestra identidad nacional.

El Gobierno Federal promoverad las leyes y las politicas necesarias para que
las lenguas indigenas de cada estado tengan el mismo valor social que
el espafiol y promoverd el desarrolio de prdcticas que impidan su

discriminacidn en los trdmites administrativos y legales.

El Gobierno Federal se obliga a la promocién, desarrollo, preservacién y
prdctica en la educacién de las lenguas indigenas y se propiciard la

ensefianza de la lecto~ escritura en su propio idioma: y se adoptaran

! Dora Pellicer, “Derechos Lingfiisticos y educacién plural en México™. en Politicas Lingiiisticas en México.

p. 284,
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medidas que aseguren a estos pueblos la oportunidad de dominar el espafiol.
El conocimiento de las culturas indigenas es enriquecimiento nacional y un
paso necesario para eliminar incomprensiones y discriminaciones hacia los

indigenas.

Educacién integral indigena

“educativo

Los gobiernos se comprometen a respetar el quehacer educativo de los pueblos
indigenas dentro de su propio espacio cultural. La asignacién de los recursos
financieros, materiales y humanes deberd ser con equidad para instrumentar y
llevar acciones educativas culturales que determinen las comunidades y los

pueblos indigenas.

EI:VE‘sTad‘o.’debelhaqer efectivo a los pueblos indigenas su derecho a una

educacién ‘gratuita y. de calidad, asi como fomentar la participacién de las

comunidades y"los’ pueblos . indigenas para seleccionar, ratificar y promover a

nta los: criterios académicos y de desempefio

onveﬁic'jﬁs entre los pueblos indigenas y las
S y:fdr“'rﬁar' comités de vigilancia de la calidad de

le sus instituciones.

Se ratifica el d echo a la educacién bilingiie e intercultural de los pueblos

indigenas. Se esfdblece como potestad de las entidades federativas, en

consulta "n'vlos ‘pueblos indigenas, la definicién y desarrollo de programas

on contenidos regionales, en los que deben reconocer su herencia

cultural. Por medic de la accién educativa serd posible asegurar el uso y

desarrallo_de las lenguas indigenas, asi como la participacién de los pueblos y

comunidades de conformidad con el espiritu del convenio 169 de la OIT.
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‘En el siguiente cuadro podemos ver las modificaciones que se han hecho a los

Acuerdos de San 'Anc}ré‘sy'ay ngrt}r del 16 de febrero de 1996:

Acuerdos de San Andrés
16 de febrero de 1?96

Iniciativa COCOPA, 29 de

noviembre de 1996.

Dictamen aprobade el 25
de mayo del 2001

El Gobierno Federal se obliga a la
promocidn, dmrrollé, preservacidn y
prdcticaen la :&umgldﬁ de lt;é i:ngms
indigenas y se p’rnpl:lnrﬁ la enseflanza

de la’ lecto- escritura en su’ propio

La

municipios deberdn, en el dmbito de

federacidn, los estados y los

II. Garantizar e incrementar los

niveles de escoloridad, favoreciendo

di id

sus respectivas P y conel

concurso de los pueblos indigenas,

a bilinglie e intercultural,

la alfabetizacidn, la conclusién de

idioma: y se udop'dran
asegu;'en a - estos
oportunidad de dominar el espafiol. El
conocimiento de las culturas indigenas
es enriquecimiento nacional y un paso
para

discr

necesario eliminar

incomprensi y
hacia los indigenas.

Se ratifica el derecho a la

educacidn bilingiie e intercultural de

los pueblos indigenas, Se . establece | er

como potestad de las - entidades

federativas, en consulta con’

pueblos indigenas, - Ia deﬂnlclén y

lus i

| cultural.

impulsar el respeta y conocimiento de
las diversas culturas existentes en la
nacién y combatir toda forma de

discriminacidn.

promover su desarrollo equitativo y|educacidn bdsica, la - capacitacidn
didas que ble y la ed ién bilingiie e | producti y la ed ién_ media
pucblos  la |intercultural.  Asimismo,  deberdn superior y superior. Establecer un

sistema de becas para los estudiantes
indligenas en todos los niveles. Definir
y desarrollar programas educativos de
contenido regional que reconozean la
herencia cultural de sus pueblos, de
acuerdo con las leyes de la materia y

en consulta con las comunidades

Las

federales; 'estamlzsyy municipales,

autoridades ducativas

Itc con. Ins

indi 1) 1. el

respeto y

conacimiento de las diversas culturas

en la nacién, .

se reconozca la herencia culfural de as c munldades, en el segundo, se compromete

no sélo a la federac ién, sino a’ Ias esfcncms municipales y regionales a realizar la
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definicién de los progmmas duccmvos conjuntamente con las comunidades, mientras

que en el Tercero no se’ preclsa qu:enes son los encomendados a realizar la definicién

de los pr‘ogr‘umas dqcrmv S conJunfamenfe con las comunidades, sélo menciona que

erfg:dlfdrvcll," como bien se refiere el resolutivo del
g ,; (e;l que presentaremos mds adelante), el
\C 5lo -como herramienta para introducir los
conocimienfd tura Y valores occudenmles se cree errdneamente que los

contenidos escolur‘es sélo pueden ensefiarse y aprenderse - en y a través - de

culturas no mdlgenus.

La escuela. comunitaria-rural pese a lo establecido en el articulo 4°
constitucional ¥ al acuerdo 169 de la OIT, sobre derechos y cultura indigena, sigue
siendo un espacio importante como via de castellanizacién. En si, podriamos decir,
que al indigena se le considera como sujeto que se encuentra en el atraso y, que por
tanto, hay que incorporarlo, y actualizarlo, a la cultura nacional. para ello es

necesario seguir con la politica de castellanizacién, que busca la unificacién
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lingliistica ‘y," de cierta:manera, ‘también la unificacién cultural, dejando de lado el

derecho lingiifstico de los pueblos indigenas.

: ’r"ai'z del alzamientc quaﬁsm,‘ varias comunidades indigenas de todo el pais
se*sinherdnAldénttflcad‘tzs:'é:gn- las demandas del EZLN, aunque algunas de ellas no
comﬁdrt a utilizacidn de Iqs' armas como medio para hacerse ofr y sentir. En el
Trqnééu;‘so de’esta u’l“nmravdécada se han realizado diversos foros donde los propios
icho dqé quieren, que piensan y como creen que debe ser la educacién

impartida por el estado en sus comunidades, mencionamos algunos resolutivos:

EVI Congreso Nacional' Indigena (CNI), en el congreso celebrado en Nurio,

Michoacdn, México los dias 2,3,4 de marzo del afioc 2001. expresaron:

“cPorqué es importante‘ipara® las.: culturas indigenas el reconocimiento

constitucional, asi como la 1giie e interciltural?

citmiento de que somos pueblos

amar ‘noblaciones”, .. también se ha negado
sisfemziﬁc&}nénre e'/"'///wcha'dev sque’: fenelhas ‘cultura. De este modo el valor de
nuestras culturas ha sido acu/fac)a y desconocido por Occidente dentro del dmbito
universal de las culturas: a nuestra medicina la consideran brujeria; a nuestra
religidn, supersticion: a nuestra historia, mitos. a nuestro arte, folklore; a nuestros

idiomas, dialectos, a nuestros sistemas normativos, simples usos y costumbres, etc.

Por ello, es importante para nosotros manejar y reivindicar el concepto de
cultura indigena. Los indigenas reclamamos nuestro derecho a la diferencia, el
reconocimiento y respeto del derecho a seguir manteniendo globalmente nuestras

culturas, nuestras formas de vida especificas, en todos los aspectos (idioma,
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instituciones - econdmicas, . prdcticas sociales,. politicas, . juridicas, religiosas, etc.).

Nuestras éb]ft}fd;;parfe e/ apego respetuoso a la tierra y a la naturaleza. Estamos

en. armonia. con” elle s.su.-parte constitutiva, Nuestra cosmovision se

c/a armdnica y comunitaria del ser humano

reciprocidad e intercambio respetuoso.

A ﬁarr)fr de estas culturas ancestrales, nuestros pueblos han construido su
propia l‘dénf/'q’ad Estamos concientes que tenemos unos rasgos culturales y una
manera de entender la vida que nos distinguen de los demds mexicanos y de otros
pueblos. Tenemos la conciencia de que somos pueblos con culturas propias y
especificas. Asi queremos que nos reconozca la constitucidn mexicana, en los

términos antes expresados.

Particularmente el Sistema Educativo Nacional debe tomar en cuenta esta
situacidn. Como todos sabemos, la llamada educacidn bilingije e intercultural hasta
hoy ha sido un mito, Pero es fundamental que se haga realidad. Y en este sentido se
debe hacer una amplia revisidn de los planes y programas de estudios implementados
en las diversas rég/bnes indigenas del pais, para adecuarfos a las culturas y
realidades e.&‘pecfﬁcas de los mismos. Es importante renovar los métodos y
maferia/es»edqcarfyas,.para concretizar verdaderamente una educacion bilingie e

intercultural en todas las modalidades y niveles educativos.*®

Conclusiones del Foro Nacional Indigena, convocado por el EZLN en 1996,
donde participaron mujeres vyaquis, mixes ndhuatls, tojolabales, tlapanecas,

tzotziles, tzeltales entre otros grupos étnicos:

2 30r. CONGRESO NACIONAL INDIGENA. Nurio, Pueblo Purhepecha, Michoacdn, México 2,3,4 dec marzo
del aiio 2001.
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o la educac/an ‘indlig lgena: para mn@s y adu/ras deberd ser bilingie e

mrercu/rura/ (parque .s'o/o ensefian ‘castilla ‘en las escuelas y no en

-nuesfras Ien_quas), y deben oficializarse- las lenguas indigenas y la
= :educacio'/_r debe ser concientizadora y liberadora de hombres y mujeres.
. 'Zb historia de los pueblos indios deberd ser incorporada al sistema
“educativo nacional, incluyendo la lucha del EZLN.

e "No se deberd obligar a I@s nifi@s indigenas a usar uniformes escolares,
y deberd respetarse su decision de llevar su ropa tradicional.

* " "Que los maestros no sean los propios caciques,

e “"Que existan mds escuelas en las comunidades y

e. "Que cambie la costumbre de que las mujeres no tienen por que

estudiar®?

Recapitulando lo anterior, en el transcurso de la historia, los indigenas han
sido objeto de distintas politicas, mexicanizarlos, es decir, asimilarlos y
aculturarlos, posteriormente, el objetivo era la incorporacién de los nifios a la vida
nacional mediante él cambio cultural, estos resultados han demostrado el fracaso de

este npo de ulfabehzacmn A pesur‘ de las décadas de esfuerzos institucionales

asta hace unos cuantos afios, centro su preocupacién

principal en consolidar po||“ca y econémicamente a la nacidn, por ello se concretaron

en demostrar. ecesndad de homogeneizar étnica y culturalmente a la sociedad

mexicana.

' Conclusi del 0 Nacional de las Mujeres de ln ANIPA, participaron mujeres Yaquis, mixes,
nahuatls, tojolabales, tlap il Itales entre otros grupos étnicos.
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Capi'l'ulo III

Estructura lingiistica del tzotzil

No guardes, no escondas, no impidas la libertad a tus palabras, porque por
tu palabra habrds de escribir para todas las edades y pora todos los
tiempos, que es uno solo y eterno, mientras haya vida sobre la tierra...

Jorge Miguel Cocom Pech, poeta maya

A e vy e s e e -
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Estructura lingliistica del tzotzil

Estructura lingiiistica®® del tzotzil

Abordaremos este capitulo subrayando, que no se centra en la finalidad de
establecer una nueva investigacién de la estructura del tzotzil, sino que, retoma los

elementos de los estudios ya realizados por diversos lingiiistas y antropdlogos.

Historia de los primeros materiales en tzotzil

En estudios realizados por el antropélogo, Mario Humberto Ruz®® se hace mencidn a
dos materiales escritos en tzotzil en la época de la conquista: la Cartilla pa)*a la
ensefianza de la lengua tzotzil, latina y castellana, de autor vy, fecha desconocndos
que probablemente fue impresa en 1569 por Antonio de Espmoza la cual Se conserva
en la biblioteca de John Carter Brow: y un material titulado Arte de los idiomas
chiapaneco, Zogue, rzenda/ 34 ch/'nanfeco (zinanteco), de la que no se conserva ningtn
ejemplar, esfos ulflmos se cree que sirvieron de base para trabajos posteriores. En

el siglo XVII (1668)' fr'ay J'uun de Radaz, publica &/ arte de la lengua tzotzlem o

tzinacantec mqte uIArefe’renfe ‘a la gramdtica y al calendario indigena de

Zinacantdn,

Por su purfe I lingliista y maestro en ciencias antropolégicas Antonio Garcia

de Ledn, en eI llbro ‘Los elementos del tzotzil colonial y moderno,*® hace mencidn sélo

de la ex:sfencua del ulflmo mufer’lal citado anteriormente, a su vez nombra otros
textos de la. epoca de la’ colonia (1735). una gramdtica, un diccionario espafiol -

tzotzil, efc.,’mcfer‘iajlesr del cura Manuel Hidalgo. Sefiala que dichos materiales se han

¥ La lingdistica es el analisis de los signos que i el je oral ~leng;

» Mario Humberto Ruz. Yocabulario de la lengua Tzeldal scgiin el orden de Copanabastia. pp. 18-20

% Antonio Garcia de Ledn. Los el del tzotzil col

! y moderno, p. 11
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per‘dldo y de for‘ma cusladu han sido dados a conocer por varios autores a través del

siglo XIX;

Mas re ient menfe e uenta con l s matemules de los investigadores del

ProyecTo Chlcago Ch apas los ‘f‘ObGJOS de Hopkms (1967 - 1969), Antonio Garcia de

L;eqn,(1971), Kaufman Terrece:(1972), e _D/cc{pna_r/a tzotzil de San Andrés, con

,varian:f:es dialectales ‘del Instituto Lingtiistico de Vgrfqno. (primera edicién 1978), la
c 1 arn 7'k matica tsotsil y el diccionario

a por. la Direccién de Educacién

“Chiapas ‘(priinem edicién 2000) y

11770 Z/_'hacanreco? : Conceptos
espac:q/es 1: e Lourdes de Ledn

Pasquel.

severa “Se han

realizado vari - : como sucede con la

' a@unas trabajos”?’

ien: ;son, pocqs Ias propuestus an elaborado con la finalidad

alfabeﬂzur‘ en fzofzul sin tener como fin dltimo la vangehzacuon. Algunas de las

propuestas que actuqlmen?e existen son:.

. Dlreccnon Geneml de Educacidn Indugena (Inbro de fexto de la SEP, en tzotzil

parak p_rlmero y segundo afio),
. Algunos materiales de CONAFE,

e La propuesfa de Jacinto Arias, libro para escribir el tzotzil Tzib ta Batz'i K'op

2 Ibid., p. 13
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(1991) y otros materiales mds, los cuales desconocemos.

El tzotzil y la familia a la que pertenece

La lengua tzotzil forma parte del grupo maya-totonaco perteneciente a la familia
mayence, estd intimamente emparentado con e! tzeltal. Sus hablantes se encuentran
ubicados en su mayoria en los Altos de Chiapas, ddn(&ue» ‘bor los movimientos
migratorios por diversas situaciones, entre elldsjId,\’/ibkiéﬁ'cbiak‘m’ilitar y paramilitar y
por la presién demogrdfica, se han extendido 'dé:;ﬁéilrﬂer‘if‘a"\hdé:id otros municipios del

estado.

“famitia = * it subfamilia lengua
TR k s [ Huasteco
Maya
Peninsular
Lacandén
Chontal de tabasco
Ch'ol

maya - totonaca ——— mayence Tzeltal
Tzotzil
Tojolabal

Chuj
Jacaltenco
Kanjobal

\ Mame

Cuadro - Las lenguas maya - totonaca
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La Iengua es un snsfema convencnonal y soclal Cuda Iengua consfl?uye un

Img istico es producfo de una convencnon enfre los mlembros de una soc:edad
“Lenguaje = comunicacién . :
*Forma oral = LENGUA

4———————  Normas iiﬁgﬁis?icqs

HA BLA

o e L e s L o e W5 L i e e o8

PamAAY AN It L et AT ARt

D

En ofr‘as palabras:en la creacuon de palabras exusfe una arbnrarledad inicial;

la anumleza delas osas

mbmdas no flene ninguna relacmn necesaria con las

palabras que lus nombra Esfo ‘es, que Ias palabras no estdn motivadas por las cosas.

Para des:gnnr: una misma ‘cosu, se utilizan diversos signos, de ahi la diversidad de las

lenguas.

alacrdn - espafiol

<
/ rebeldia de Polhd, Chiapas

kolotl - ndhuat! de San Luis Potosi

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

tsek -tzotzil del nuevo municipio

en
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_ El signo lingiiistico, estd compuesto, como fodos los signos, de un significado y

1.-ab“: mnopp rstt tsts° uv xy’
2.-abf“’ ninop_p‘rsff‘?z?z'uvxy‘
3-a b mnopp rstt tstsT uwxy’
4.-avlv)"' ‘monop sttt s ts° uQxycc‘ qu q'u
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3. Texto Los pellgras de/ A/ma de Guneras Holmes, Calixta.

Py

4. Diccionario, tzo0tzil spanol del Instituto Lingiiistico de Verano

‘Como podemos ve xisf'en’diversas formas de escribir el tzotzil, todas ellas

os, en. Ics comunidades indigenas, por siglos, la

ectoescrlfuru debmmos Ilegclr a un consenso en el

ya que entre fodos construiriamos los materiales

., costumbres, etc.) que serdn el sustento de la

[ s. T t ts s U, vi‘x y, : que contiene las mlsmas groflus que el que propone

la Dlreccwn Gener‘al de Educacuon Indlgeno Cabe aclarar que se acordé establecer
un solo- abecedarlo esto con’la flnalldad de tener un pardmetro para iniciar el
proceso de Iecfoescmfuru en los rimos ya que como indicamos en el capitulo uno, los

habitantes que conformun este nuevo mumc«plo provienen de distintas comunidades

y/0 parajes todos ellos procedenfes en su mayoria del mismo municipio de Chenalhd,
pero con algunas var‘lanfes dlalecmles sin embargo, esto no obstaculiza la

comunicacién entre ellos,

El alfabeto

A partir del establecimiento de las grafias que componen el alfabeto a utilizar en la -

propuesta de lectoescritura, analizaremos la estructura del tzotzil.
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Enconfr‘amos 26 fonemas representados por igual nimero de graffas'o letras;
21 consonanfes Y cmco vocales. Asl como una consonanfe gloful conocnda ‘como

‘saltilio o glofol () 2

l.-..-.z.m.n-’»---., e A L A o e 8 18 8 B 0 A O N e e

Gruffas con - o : 'Graflas y combinaciones utilizadas para r‘epresenfur
cor‘respondencm del “fonemas propios de la lengua : ’
fespar‘iol T ‘[consanantes sencillas consonantes glotalizadas :
Bt inin o s e it et ¢ ot o — e e
_'10-: b, ch, e, i, j. k., I, m, : ts, x, ch : ch', K p', ¥, 15", !

no p, r. s tuwvy,

-

Los sonidos y la ortografia

El tzotzil no muestra gran complejidad, pues en su estructura fénolégicu es una de
las menos complicadas comparadas con otras lenguas del mismo vg‘rgpo mayence.
Cuenta con 26 o 28 fonemas (segtn los diferentes esﬁ:dibs).« La® iﬁvesfigacién
presentada por el lingliista John Beard Haviland -en el libro; :Skop’ Sorz’ leb -E/
tzotzil de San Lorenzo Zinacantdn- reconoce, como sistema bdsico de fonemas del
tzotzil el siguiente: Las vocales en tzotzil son cinco, con puntos de articulacion muy

parecidos a las vocales del espafiol. i-e-a-o0 - u-

Las consonantes

Oclusivas y africadas ‘ p', 'f‘, tz (ts), ch, k
Glotalizadas p-t-tz(ts)-ch'-k-*
" Africativas v-s-Xx-j
Sonoras m-n-l-r-y ‘

2 B saltillo o glotal (*) es utilizada por habl de | indig al cierre de la garganta a nivel de la
glotis, este sonido presenta algunas dificultades porque aparcce como sonido consondntico junto a las vocales.
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Oclusivas y africadas: que se . Sonoras: sonidos o
articulan “ cerrando *Jel“canal - - articulaciones cuya

abriéndolo pronunciacién va

acompafiada de vibracién

de las cuerdas vocales.

Glotalizadas: abertura
triangular entre las
cuerdas vocales

interiores

*® El acento prosédico, es ¢l cual destaca una sitaba de una palabra frente a las demas que la componen o
una unidad lingdistica, Al hablar se agrupan los sonidos en silabas para formar las palabras, haciendo recaer
en una de cllas el acento principal o prosédico.

TESIS CON 63
FALLA DE ORIGEN
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La estructura gramatical®!

Mencionaremos brevemente las caracteristicas de la estructura del tzotzil, ya que la
intencién de este capitulo es presentar la base minima de cémo se articula la lengua
de dicha comunidad tzotzil, la cual definié la propuesta de lecto - escritura que
abordaremos en el capitulo cinco, Como. referente se tomaron los estudios de

Haviland, Hurley y qu‘cl’q de Leon asu' como los apuntes tomados en la investigacion

de cqmpo. o

'qu,',_e:s_fr'uchr ‘de 1zofzil‘p¢irfe casi siempre del verbo, adjetive y sujeto y
c eI GdJefIVO verbo y sujeto a diferencia del castellano

(espanol) SuJefO verbo Y predlcado

Empezdr‘e‘mos‘con unos ejemplos que nos muestran;, la raiz, el sufijo y el

pl"eflJO de algunas palabras‘

‘estructura - prefljo Traiz . sdfijo ’ ‘ V‘es;p;cﬁc':l- " .
vinikun vinik un soy hombre -
kekel k ekl mi hacha

antsetik ants etik™ mujeres :

~El SUfIJO -etik indica pluralndad mds adelante se abordard este punto.

Prefijos posesivos
Los prefijos posesivos, nos indican de quién estamos hablando, en tzotzil, esta forma

de construccién es resultado de procesos generales.

"' La estructura gramatical, se compone como cualquier lengua de morfemas, de procedimientos gramaticales,

sintaxis, y categorias seminticas de las palabras. Los morfemas son las unidades mis pequefias con

significado de la lengua. Los que van antes de la raiz se llaman prefijos y los que van después se llaman
o p! y q P

sufijos.

*? para mayores dclallcs consullar los documcnlm citados.

iz TESISCON
777 Y FALLA DE ORIGEN
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posesivos:

con consonante

con vocal

j/k=yo

Jehitom (chitom) = mi puerco

kixim (ixim) = mi maiz

a(ja)/v/av=tu

anichim (nichim) = tu flor

avon (on) = tu aguacate

posesivos:

con consonante

Si se inicia con la
consonante ch: siempre

se pondrd la "x"

Si se inicia con
vocal; siempre se

pondrd la “y"

el o su de

él.

s / x / y =|smalal (malal) = su marido | xchitom = su puerco.

xchulel (ch'ulel) su alma

- |hacha:

yuli’ (uli) =tirador,
yekel (ekel) = su

Por ejemplo:

e o

Hay lefia

en 1u casa.
i Sna I Xune
. l per.
:
7 -S4 casa
.

- ta ‘ana

l l prepo icion l

prep.

i ta ' jhae muyuk cho

l

Aqui en micasa nohay ratas. ’

= de Juan

Para poder apreciar mejor veamos el siguiente esquema:

. na = casaq

TESIS CON &

FALLA DE ORIGE

N|

ana —® tucasa

Jjnae —w micasa

sna - _g, sucasa(de él/ ella)

Ahora bien es frecuente encontrarnos con oraciones con mds de un poseedor, ejemplo:
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Oracién: Sna jtot
sna . ‘- Jtot (tot = padre)
Su casa o ‘De mi kpudyrre“i e

Oracién: c’Me"c.ty stsie stseb skei‘e’ih‘qbanki/e f;l‘a hija del hijo de tu hermano mayor

tiene perro?. - -

Meoy - stsie stseb: . ‘s/;ere!ﬁ' B l abankile

hay perro la hija del hijo .~ de tu hermano mayor

Haviland subraya que ‘wna clase numerosa de sustantivos, muchos de ellos
partes del cuerpo, se combinan con otras palabras para formar unidades de forma
compuesta, por ejemplo: jol = cabeza - na = casa / jol na= techo”.*’

Los sustantivos los podemos clasificar de dos formas, uno:

solos o acompafiados de un prefijo posesivo
ka’= caballo ska'e = su caballo
te’z drbol J1€ = mi drbol
ixim = maiz avixim = tu maiz
chomtik = milpa xchomtik = su milpa

TESIS CON
 FALLA DE ORIGEN

¥ John Beard Haviland. Sk ‘op Sotz ‘feb —el 1zorzil de San Lorenzo Zinacantan. p. 45
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Dos: los sustantivos que siempre se presentan acompaiiados por el prefijo posesivo o

por el sufijo -al, -il, u -ol que indican carencia de poseedor:

prefijo posesivo sufijo -at, -il, -ol
Jvix = mi hermana mayor vixal= la mi hermana mayor
axonob = tu zapato xonobil = zapato

yol = su hij@ (de una mujer, si es de un|olo/= criatura, bebé

hombre se dice - nichon)

Oracidn : Taj tapat I tsebe = la muchacha esta detrds de la cerca.

Ctzotzil |' " Taj ta par T 7 litsebe” T
castellano literal , Esta detrds de la cerca, | la muchacha :
T N F .;

: sustantivo ‘

La pluralizacién de los sustantivos
En tzotzil en muchos casos el sustantivo conserva su forma actual, mientras que otra
palabra, dentro de la misma oracidn, indica la pluralidad. La pluralidad se remite de las

siguientes formas:

a) Por el sufijo etik: el cual ya se menciond anteriormente:

V.I'f.-s‘ = cerro / hv’if.s'ff’ﬂ.‘l'/t":: f:efjrf’s . TESIS CON
xinich =v:119f“\'fi\7'99‘./, . f"',',"Ch,efr(k‘e = hormigas FALLA DE ORIGE N

b) Por el sufijo tak; se presenta con los sustantivos que indican relaciones de
parentesco, ejemplo:
Jehiiltak = mis co'm'paﬁero_s :

kixlel = mi hermana menor (de hombre) kix/e/tak = mis hermanas menores
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¢) Por el sufijo ab, abtak, se presenta (nicamente con sustantivos que
corresponden a término de parentesco, ejemplo:. :
snich'on = su hij@ (de un hombre). snichab, snichnabtak sus hij@s si es de un

hombre.

Otras aclaraciones del plural; } :
= Cuando al sustantivo lo precede un numeral, este se quedard sin ser modificado,
ejemplo: oxim vaj = tres tortillas / chi'm vinik = dos hombres.

oxim vaj LR ehim Y inike

tres tortillas = dos . o - “hombres

- sustantivo’ sustantivo

» Con adjetivo de c’qh’f;idlar quep' .de al »s'ustqhbﬁ)‘/o, ejemplo: ep vik’it kaxan =

muchos pollitos /. jutuk sal "

ep:’ - vikit kaxan | Jutuk . atsam
muchos. -~ " pollitos. R ' e poquita sal
Adjéﬁ’vio } ~5”$*°i_"ﬁ"° Adjetivo sustantivo

TESIS CON
FALLA DE CRIGEN
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s . Con un sufijo quz xndu:a el plural poseedor eJemplo y/kars su carga, sus bultos

sus car-gas sus bulfos (de ellos de ellas)

yicatsik

l

su carga, sus bultos de él, de ella. sus cargas, sus bultos de ellos, de ellas.

« Sin ningdn sufijo y ningdn adjetivo cuantitativo, cuando el sentido del plural es

‘general, ejemplo: Muyuk ants lii= No hay mujeres aqui.

muyuk ants i

no hay mujeres ; ; aqui.

No todos los adjetivos pueden acompafiar al predicado,‘eje-mplo: La pa!ubra.n;a/
puede ser un sustantivo un anciano, o un adjetivo de hombre gr‘nnae.
Mol Ii te’? = el drbol esta grunde adJeflvo- A
Kuxul to Ii mole = el anciano vive ?odavia -sustanflvo-
cMe bYj Ii kaxlane? = ¢Es lmel_lgeme el ladino? / b'u = inteligente - adjetivo

cMe epal avixime? = ¢ Tienes mucho maiz? £p = mucho - adjetivo

TESIS CON j
FALLA DE ORIGEN
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El pronombre:

Existen cinco clases de

Estructura lingGistica del tzotzil

indefinidos e interrogativos.

pronombres: personales, posesivos, 'demostrativos,

tzotzil castellano

a’vuun yo soy

a’'voot ustedes / tu

Ja’'lee éles

Pronombres personales a’ vu'tik nosotros

vuunkutik nosotros pero tu no
a’ vo'oxuk ustedes son
Ja'ik liike ellos son

Pronombres posesivos

fzofle
Ku'un
avuun
yuun

ku'unkutik

avu unkutik

‘yuunik -

: nuesfrO' nu ff'os nuesfr‘a nuesfr'as

casfellano
mfo, IT\IOS mva mias

fuyo 'ruyos tuya, tuyas: suyo, suyos suya, suyas, de usfed

"suyo suyos, ksuya uyas de él, de ella
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Pronombres demostrativos
Craotai
LiT
ilee

Ja'le'e

castellano

ése, ésos, ésa, ésas

éste, éstos, ésta, éstas

aquel aquellos uquella aquel|us )

e

P N T

Estructura tinglistica del tzotzil

B L L I P P

ek AN

Ejemplo: Ja' le'e i vinik li laj kalbot sk'oplale = Aquél es el hombre del que le hable.

Ja'le'e

i vinik

I laj kalbot skoplale.

Aquél es

el hombre

del que le hable

Pronombres indefinidos

"Los pronombres indefinidos indican de un modo general a las personas o a las cosas a

A

"las que se refieren: o,v, oy boch'o, muyuk, boch'o, oy k'usi, muyuk Kusi, etc. EJempIos
tzotzil T Meastellane T T T
Oy ta xtalik Algunos vienen
Oy bocho ta xtal. Alguien viene
Mu yuk boch'o ta xbat Nadie va
Pronombres interrogativos
tzotzil | castellano eJemplo ’ a T
Kusi | éQué? cK'usf cha pas? = (Qué haces?

Boch'o | ¢Quién? cBoch'o yuun Ii ka'e? = ¢de quién es el caballo?
Bu ¢Dénde? cBuoy erumunix? = {Dénde hay limones? '
TESIS CON
71
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El verbo
El verbo en fzofznl generalmenfc mdlca accién o estado; los verbos que indican accién
se cIasuflcan en: dos Transnflvos e lnfransmvos Los verbos aparecen en oraciones

compuesfas de un predlcado y un SuJBfO Ejemplo:

Transifivos: Ta'sman ixim li vinik El hombre compra maiz

Ta ;;fﬁan ixim I vinik
»“'verbo sujeto

Intransitivos : Ta xvay //"liyne'e’/e =vch1 viejita duerme TESIS CON

- mrw tee [ BALLA DR ORIGEN,

. verbo ) sujeto

Batem ta jobel Ii Antun = Se ha ido a San Cristébal Antonio.

Batem ta T jobel li Antun
se ha ido \a ~San Cristébal Antonio. /
verbo :
sujeto

Como ya mencionamos los verbos los han c!as:flcado en fransuflvos e
intransitivos. Los verbos fransmvos a su vez se subdividen en voz pcswa y voz ncflva, )

ejemplos: verbos frcmsnflvos‘
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voz activa: Lasmaj Ii skereme.

Lasmaj i %

Golpear

-voz pasiva: . Imajat li kereme..

« - Estructura lingliistica del tzotzil

Le dio un golpe a su hijo

skereme.

“ ' nifio/ muchacho

El muchacho fue golpeado

Imajat li. - kereme

: gblpé}a‘r:- ,ﬁ’lyln'ir“‘iql.‘ muchacho

Sobre los verbos intransitivos actdan los pronombres personales, conjugados

en tiempo indefinido, presente, futuro y pospretérito, ejemplo:

El verbo trabajar

|- indefinido t. presente - futuro |t. pretérito
Yo xi‘amtej ta xiamtej Iiamtej
Ta / usted xaamtej ta xaamtej laamtej
el / ella xamtej ta xamtej lamtej
Nosotros incluyente | xijamtejutik ta xijamtejutik lijamtejutik
Nosotros excluyente |xijamtejutik ta xijamtejutik lijamtejutik
Ustedes xaamtejik ta xa‘amtejik laamtejik
Ellos / ellas xamtejik ta xamtejik lamrejik

73




Estructura linglistica del tzotzil

Por ‘su par‘fe los verbos de esfado no mdlcun accmn o movimiento, sino

expresan In exustencua de una cosu cmlmul ° una personq, su estado o lo identifican,

Estos verbos se asemeJon al CIdJeTIVO en espanol eJemplos

Oyep ka'ta be. Hay muchos caballos en el camino

oy ‘ep o katil ta fe
Hay muchos caballos en el camino

Nat Ii te’e = El érbol es grande

Nar I te'e
es grande Lo el ~ drbol

Ja' bikit kaxan, mauk pech’ = Es pollito, no es pato

Ja’ ) bik’it kaxan, mauk - pech’
Es pollito, noes - pato

El articulo -li o ﬂ (el ‘la, Io los Ius) se usa con susmnhvos ejemplo:

Akbun If b/k/fmme Dame Ia red chvca i

Akbun - h , bikit nutie
Dame - : la chica, red / bolsa
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La preposuc:ones Ia pur‘fe mvarlable de . la oracwn que une- dos palabras en

tzotzil se utiliza Ia prepostcuon - ra en; de por a, eJemplos

Tbat ta Chimix..= Se fue a chimix. : I tal ta be. =’

. Chimix [T

sefue i@ Chimix vino . " porel camino

ibat

Pasbil ta fe =Esfq hecho de madera

e e [ TESISCOW

| [rALLADE ORIGEN

estd heg:Hb:.' Coide e i madera

La conJun n S pqr‘fe'mvar ble de la’ oracién que relaciona oraciones

enteras, y que | mdu:u lq relucnon'que ex:sfe enfre ambas. Ejemplos: xchiuk =y / o,

kalal = cuando, ja yu un = entonces, fech = asi,

Los adjetivos en tzotzil se clasifican de la siguiente manera:

Calificativos nati/ = largo/ alto, tsqjal= colorado, /ka/= negro, epal= muchos, etc.

Demostrativos | /i7 = este, /e‘e = ese, le'toe = aquel

Indefinidos yan = otro, kusiuk noox = cualquier (cosa), jun chibuk = algunas

cosas, jun cha'vouk= algunas personas.

Numerales Jun = uno, chim = dos, oxim = tres, etc.

Distributivos | jujun= cada uno, chamcham = dos en dos, oxox = tres en tres

Cugalitativos ep = mucho, jutuk = poco, jayim = unos cuantos.

Interrogativos | ¢ jayim? = ccudnto?
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El adverbio es la parte invariable -de-la oracién que califica, determina o

especifica la accién del verbo, Encontramos en tzotzil adverbios de:

Lugar | /7= aqul'i, le'e, taje = alli, nopol = cerca, tajtoe = alld,

nom = lejos, bu, buy = donde, adonde

Tiempo | volje = ayer, tsajal = después, nax = hoy, vo'one =hace mucho tiempo, som =

temprano, ok'om = mafiana, cha'ej = pasado mafiana, chamje = antier.

Modo | /ek = bien, jech = asi, chopol= malo, jamal= claramente.

Como podemos ver la estructura del tzotzil, al igual que todas las lenguas del

mundo (ndhuatl, maya, pame, quechua, espafiol, inglés, etc.) tienen su propia estructura

interna ‘asi como sus reglas para hablarla y se manifiesta en los siguientes niveles

.34

principales;*® como podemos ver en el siguiente cuadro:

f-;oriologia El modo en cémo pronunciarr.\os cada sonido
L Formay orden de las palabras
£ | Sintaxis espafiol tzotzil Traduccién literal
N El elote se puede|Stak’kuxel i ajane |Se puede comer el
& comer elote
7 Semdntica |El significado de cada palabra y de todo lo que hablamos
4 Léxico Las palabras que utilizamos para nombrar al mundo, personas,
objetos, ciudades, animales etc.

[ TESIS CON
» TALLA DE ORIGEN

¥ Instituto Nacional para la Ed ion de los.Adultos. Paquete de ejercicias recreativos para apoyar la

ensefianza de la lectura y escritura del ndhuaitl de S.L.P. s/# de pagina.
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Estructura lingilistica del tzotzil

Observando la Iengua fzolel nos: damos cu ) fa q e su"estruc?ura‘ s dlsﬂnta :

Estructura del tzotzil

Traduccidn literalmente .

Stak’ pasel ta vaj Ii ixime

Sirve para hacer tortilla el

maiz

El'maiz sirve para hacer

Li bakil ants

la flaca mujer

La mujer flaca

Vay ta xchom Ii kereme

Durmié en su milpa el

muchacho

El muchacho durmié en su

milpa

De este andlisis de la estructura lingliistica, que si bien no han sido los

propios hablantes de la lengua quienes las han realizado,?

estructura oral que presentan los hablantes de esta lengua.

propagacion be e/ arr

uso, los actore

quien las usa, con qué fin y &dmo”,

LELE

* Exceptuando los trabajos realizados por ¢! antropélogo Jasinto Arias.

36

Judit Kalman. op. cit., p. 39

ON
FALLA DE ORIGEN

% si trata de reflejar esa

cion.a Traves de la castellanizacién”. Es decir, “/a
o de la escr/fura en una cultura depende de los propdsitos de su

socm/es que /a tm//zan y las formas de usarla; es el resultado de
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Estructura lingdistica del tzotzil

"El.uso de In Ieng c,t ene otro, efecfo lmporranfe. su presencia en la vida social

crea snfuacuones * cominicativas onde ‘se. mteracfua alrededor - de. ella, una

consecuencia’ de es qu s requ:ere que se dialogue acerca de la escritura,

ES_CI"IfOS, partiendo de su

lectoescritura,

A partir.de esfu reflexidn sobre la lengua, se deci sélo el proceso

de aprende a. Ieer y escrnblr en lengua materna, sino to élemenfal' al

Pf‘lnClpIO la lecfura Y escritura serd en tzotzil y la casﬂlla entrard oralmenfe poco a

poco se mcorp rara la escr:fura y conocimientos occ1denfa|es no de_]ando fuera, en

ningtn rnomenfo a Ia lengua materna, retomando su cosmov sign, Trad:cuoneS' en si el

ser, el senflr y el hacer de la comunidad.
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- Estructura linglistica del tzotzil

Se. |n|cmr'a _con aquellas palabras :que .. son sngnlflcuflvas para el nifi@,

con5|derqndo el uso del’ salnllo o gloful ® desde Ias prlmerus palabms Incluir el uso

del saltlllo desd el prlmer ‘contacto con. la escnfura es; lmportunfe para que 1@s

hablantes de lenguas mdlgenasr :Sélo la pracfucu de‘la escritura y.la lectura, permmrar E

tener un alfabeto, que Ies sea de uhlldud

ESTA TESIS NO SALE
LA BIBLIOTECA
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Caracteristicas generales de alg: étodos sobre | itura y sus impli
en el proceso de ensefianza aprendizaje

“Me enseiiaron a leer y a escribir primero laos vocales y abecedarios, me decian y me
preguntaban . como.se llamaba cada una de las letras. Cuando ya aprendia un poco o ya conocia
las letra, la - le <Ii = lo ~lu, cuando sabia decir o leer esta actividad me daban otra que es ya
medio dificil, como estas papd, mamd, asi aprendi un poco a leer.”

‘ o . ) Gil promotor de educacién

“Cuando sali de la primaria no se nada, ni castellano.
Ernesto promotor de educacién

"Mi maestro primero me ensefio las vocales a - e - i - 0 - u, yo copie en mi cuaderno, pero no sé
escribir, mi maestro agarro mi mano para ensefiarme a escribir, luego aprendi un poco después
las consonante o alfabeto de espaiiol consonantes: a, b, ¢, ch, d, e, f,g. h, i, j .k I.m no,p,q.
r, s, t,u vw, x,y, 2. El maestro ensefio varias veces, cuando ya aprend; las consonantes, luego
me ensefiaron por silabas, cuando ya conoci un poco las silabas, despues formo el maestro
palabras por ejemplo: mesa, silla, pizarrdn, borrador, ldpiz, cuaderno, drbol, casa, escuela.”

Mariano promotor de educacién
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Capi‘l'ulo Iv

Caracteristicas generales de algunos métodos
sobre lectoescritura y sus implicaciones
en el proceso de
ensefianza aprendizaje

“Me ensefio a leer y escribir una maestra, pero no conforme a nuestra cultura
indigena.” Ensefo conforme del libro del programa de gobierno. No muy pude
leer ni escribir, ni hablar castilla,” = =~

Rodolfo promotor de educacién
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TESIS CON
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sobre | a y sus imp
en el proceso de ensefianza aprendizaje

étod,

Caracteristicas generales de algunos

Métodos tradicionales

“Existen dos tipos fundamentales de métodos: el sintético, que parten de elementos

menores a la palabra, y analiticos que parten de una palabra o de unidades mayores.“¥

El método sintético se basa principalmente en la correspondencia entre lo

oral y lo escrito, entre el sonido y la grafia; el proceso consiste de ir de la parte al

todo, estos métodos son los mds tradicionales.

Es' decir, al is.en’la criminaciones auditivas y visuales y en la

correspondencia fone grafema; el proceso de lectura se concibe, simplemente,

37 Emilia Ferreiro, y Ana Teberosky. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nivo, p. 17

3 1bid., p.18
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" Caracteristicas generales de alg étodos sobre | itura y sus
. - en el proceso de ensefianza aprendizaje

“La asmulacton erir/je la concepcidn sobre la naturaleza del objeto a adquirir -el

codigo a/fabef/c 2. “hip it S'is"de/ proceso, ha llegado a confundir métodos de

ensenanza con procesos de aprend/za_/e Mds aun llega a dicotomizar el aprendizaje en
dos momenras dis ’n uando no se sabe, inicialmente hay que pasar por una
etapa mecdnica, . cuando ya'sé sabe se llega a comprender (momentos claramente
r'epresenradas: por . la, secuencia cldsica ‘lectura mecdnica, comprensiva). Los
planteamientos del método sintético, se remiten al mds crude mecanicismo, sus

aplicaciones prdcticas suelen excederio.””®

El método analitico consiste en un reconocnmuenfo global de palubms y

oraciones; el andlisis de los componentes es una tarea posterlor' No im or'fa cuul sea

de la poblacién y forman parte de su vocabulario. De; esta°manera “siempre los

educandos podrén comprender su significado y relacionarlo con la propia experiencia.
La pulnbrcx generadora puede ser, ella misma, objetivada como combinacién de fonemas

suscepﬂbles de representacuon graflca

* Ibid,, p. 20
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Caracteristicas generales de algunos métodos sobre lectoescritura y sus implicaciones
en el proceso de ensefianza aprendizaje

En el método global, se considera el desarrollo infantil como un proceso
integral, en que se relacionan los elementos afectivos, motrices, cognitivos y sociales:
donde los conocimientos no se producen por la suma o la acumulacidn de nuevos
conocimientos, sino a través de las relaciones que se dan entre los conocimientos que
ya poseen I@s nifi@s con los nuevos conocimientos, vista la globalizacién desde una
perspectiva peddéégica, implica propiciar la pqrticifa&cién directa del nifio. Es un

reesfrucfurﬁr‘"Cdris‘Tbn‘feménfe del conocimiento; ésta participacién de los nifios, debe

hacerse a fraves de apt‘enduza_;es slgniflcqflvos retomados de la experiencia y los

conocnmlenfos pr‘ev:os de los nifios.

Sefialan Emilia Ferreiro y Ana TeBer‘osky, en relacién a los métodos sintético
y analitico, que estos se basan 'eh concepciones diferentes del funcionamiento
psicoldgico del sujeto y en dlferenfes Teomas del uprendlzaJe “Por eso el problema no
se resuelve tampoco propomendo meraa’os mleos que participarian de las bondades
de uno y otro. El enfa.s'/s puesra en /as habl//dades percepr/vas descuida dos aspectos,
que son fundamenfa/es.. K f I

a) La competencia //ngwsf/cd 'a’e’/ nifio. -

b) Sus capacldades cogn/r/ vas, ™

Es decir, cuando. un nific trata de comprender la naturaleza del lenguaje que se

habla a su qlr"ededo'r:’fr‘qlta'de comprenderlo, formula hipétesis, pone a prueba sus
anticipaciongg Y. sg’; Vfo’rfja’_su propia gramdtica (que no es simple copia deformada del
modelo ud’ulfo,vvsiné credcién bor-iginal. Un ejemplo de ello es que los nifios no regularizan
los verbos ‘ir'régﬁla-r"és‘ po}' imitacién (yo poni = yo puse, estd rompido, etc), puesto que
los adultos no hablan asi, Esto -ocurre por que el nifio busca en la lengua una

regulamdad Y uria coherencm que haria de ella un sistema mds légico de lo que es.

“© Ibid., p. 21
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. chmzferls'lcns'gcnerélzs de lge étodos sobre | itura y sus impl 1
STl - en el proceso de ensefianza aprendizaje

La ensefianza tradlcnonal ha obllgado a los nifios a reaprender a producir los

sonidos del habla penscndo que si ellos no son adecuadamente distinguidos, no es

posible escribir un si temc alfdbetlco Pero esta premisa se basa en dos suposiciones,

que un nifio de seis afios no sabz dtsfungu«r los fonemas de su lengua, y que la escritura

alfabética es' L " ién foneﬂca de la lengua. El primer supuesto es falso,

porque si el nifi

lo/ malo“,cosa que obviamente sabe hacer. El
n’ vista del hecho de que ninguna escritura

ld lengua oral.

introducir: un: elemento. -simbolo- gréfico a ese sonido, que han sido creados con la

finalidad: d

cer una’ comunicacién, un didlogo entre educador4——weducando

como se mencions en el capitulo IIT,

Em%li

: Fér;'r;ei;'o‘seﬁala que todos los métodos son cuestionados sintéticos,
qnalmcos sm'rehco analitico, sin embargo, hasta el método que consideramos mds
favornble, el de Ia palabra generadora, pierde su objetividad cuando en las
comunidades fr‘qfcm de adaptar ésta metodologia automdticamente a la lengua
indn’genaﬁ es decir cuando se lleva el esquema estructurado de manera que sélo se
realiza una traduccién. del espafiol a la lengua indigena, sin tener nociones de su
estructura gramatical, provocando confusién y obstdculo en el aprendizaje, ademds de
que el método es entendido sélo como “grafias y sonidos” sin tener en consideracién

que la palabra generadora es “didlogo’, a partir de la realidad. Es aprender del
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licaci

LR . Caracteristicas generales de alg: étodos sobre | tura y sus i
) - N en el proceso de enseifanza aprendizaje

contexto socio -politico y cultural del sujeto, a través de palabras generadoras

significativas para I@s nifi@s,

Por ello considero que lo mds importante en el proceso de alfabetizacidn,
mdependlentemenfe de los métodos de ensefianza (seun es?os smfeﬂcos o analiticos),
es que éstos deben de ponerse en prdctica en relacuon con el,confexfo real de los
sujetos, respetando la propia cosmovisién del mundo, |ncluyendo los saberes del nifio y

su comunidad, al igual que los aspectos lingiitsticos ‘de los pue

s |ndlgenus.

Cabe indicar que ésta propuesta coincide mds:con el método global,*! aplicado

en ‘el ‘contexto’comunita

a’i’ab’m

para qlcanzar‘ una educacién

* K| Método Global debe ser aplicado a todo el proceso educativo y no sélo al proceso de alfabetizacion.
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Caracteristicas generales de algunos métodos sobre lectoescritura y sus implicaciones
en el proceso de ensefianza aprendizaje

afectivo

cognitivo El método global motricidad

psicolégico

- contessio comunivario

TESIS CON ‘\
FALLA DE ORIGEN
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Caracteristicas.generales de algunos métodos sobre itura y sus
en el proceso de ensefianza aprendizaje

Proceso (s) de aprendizaje en nifi@s indigenas

El proceso de aprendizaje en los nifios indigenas, como de cualquier nifio, se viene
dando paulatinamente, la madre, los hermanos, la comunidad misma le va
proporcionando los aprendizajes necesarios a su edad. El nifio cuando es pequefio
acompafia a su papd a trabajar la milpa y ahi le va ensefiando lo que tiene que saber;
este aprendizaje ademds de ser oral, lo coloca en contacto con la vivencia diaria, es
decir, se va dando cuenta que para sembrar maiz o frijol no es en cualquier época del
afio, al igual la nifia aprende ademds de los quehaceres de la casa y del bordado, a como

comportarse en la comunidad ‘ante” sus padres, en si, casi todos los saberes

comunitarios son "aprehendidos de toda la comunidad.

En este sentido |@s nifi@s_indigenas, aprenden su forma de organizacidn, sus

sistemas.nc la escuela institucionalizada, ha tratado que las

onsiderar el valor de sus

comunidad. En ese senﬂdo en el proceso de aprendizaje, sélo aprende, aquel que se

apropia de lo opre_r}dldo.
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i, Caracteristicas generales de algt étodos sobre | itura y sus implicaci
St en el proceso de ensefianza aprendizaje

Se cree: que. Ia Iengua indigena es una limitante para el aprendizaje escolar y
que es algo que debe abandonarse para acceder a la educacién formal. Sin embargo,
esta actitud es.un fat‘:‘for que influye en el bajo aprovechamiento y la baja eficiencia
de los programas -educativos dirigidos a la poblacién indigena. Los estudios

%2 demostraron que si se

comparativos :realizados en’ la zona por Nancy Modiano
ensefiaba a leer .y escribir a 1@s nifi@s en lengua materna y después se introducia
paulatinamente el ‘uso del espafiol como segunda lengua, se obtenian mejores

resultados,

“El enfr‘enfamlenfo que experlmenmn los mdlgenas con el espafiol, es violento y

frusfranfe

de-el rechuzo a la "castellanizacién”, hasta

arq*accederj a la."cultura nacional” y sus

“beneficios"; "

42

Nancy Modi La ed ion i "; en los Altos de Chiapas. p. 238

43 SEP/ SEBN/ DGEL, Hacia un modelo de educacion inicial y bésica intercultural bilingite para nifias y
nifios indigenas. sip.
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Carc:'crisﬂcas generales de algunos métodos sobre | itura ¥ sus imp
en el proceso de enseflanza aprendizaje

Hoy en dia “la educacion en lengua materna es un derecho constitucional,
farra/ec/endq el planteamiento que retoma la importancia de la lengua como lengua de
Instruccion. Esra ‘en algunos casos, puede ser la lengua indigena y, en otros, el

espafiol, Tamar como punto de partida la lengua materna conlleva a la necesidad, en el

confexra /na’/_qena de - definir el tratamiento de una segunda lengua, para cuya

ensenanza puedan desarro//arse metodologias y recursos especifico”™

Parc .Iograr que los pueblos indigenas sean duefios de su destino, se hace

snderar' una educacién participativa que de cabida, no sélo al bilingiiismo y

a la m'ferculfuralldad smo que conlleve al andlisis de su realidad a través del dlalogo Yy

obstaculo parn que-el cns?ellano que es |d| m ml.'ln‘len México y en Latinoamérica se

fortalezca como lengua franca que hace posible:la comunicacién entre los diferentes

pueblos originarios y también la de éstos con los no indigenas.

La educacidn no debe ser vista ‘como una exfensic’m educativa, como prdctica de:

la domesticacién, porque educar y educarse solo nenen sentido si se toma la educacnon

como préctica de la libertad. No es extender el. snber‘ del que “sabe”, hasta la de los

ignorantes que no poseen ese. saber' io; educur y educarse, en la prdctica de :

la libertad, es tarea de aquellos que’ saben que poco saben".*®

* idem, .

% Pablo Freire, Extensidn y comunicacion. p. 25
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- Caracteristicas generales de alg étodos sobre | itura y sus impli

en el proceso de enseiianza aprendizaje

Por |o qnferlor podemos decsr que no’ se Trafa de fransmmr conocimientos que

el -la nln@ no conoce‘ e h obr iencia-de’ os conocimientos que él

n mecqmcu. debe

nin@s sobre su proplo comexfo soclql sin ser inmediata panacea, abrird en definitiva

el camino.a la respuesfaque todos buscamos: hombres y mujeres preparados,

4 Bats'i ct nej; son los pr de la idad de Polhé, cuya escolaridad va de tercero de
primaria a tercero de secundaria; en su mayoria sélo tienen primaria.
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Caracteristicas generales de algunos métodos sobre | a y sus imp
en el proceso de ensefianza aprendizaje

responsables, con sentido critico y conciencia del legado de su historia y de su cultura,

duefios de su presente y futuro.

Ensefiar no es transferir conocimientos

Para Paulo Freire la ensefianza no consiste en transmitir conocimientos, "sino crea las
posibilidades de su produccidn o de su construccion”,*” todos los sujetos somos
capaces de ensefiar y aprender, quien ensefia aprende al ensefiar y quien aprende

ensefia al aprender, es decir, la ensefianza no puede darse si no se aprende.

Limitarnos simplemente a transmitir conocimientos no propicia un aprendizaje
real; en este sentido la escuela debe de facilitar esos procesos de reflexidn, que le

permitan a los nifi@s a v:slumbrar su reahdad no Imumndose a un curriculo

establecido; la far'eu del promofor‘@ y/o maesfr@ 0 s solo ensefiar confemdos smo

|” aprendizaje tecdnicamente -de memoria- el - la niA@® se

‘silencioso de frases o ideas sin sentido, desconectadas del

convierte en

contexto real, por_ello, en’la escuela debe establecerse la investigacion como parte

del proceso ensenanza pues dicho en palabras de Freire “No hay ensefianza sin

mvesﬂgacuon ni mvesfugacno n sin ensefianza”.

*? Pablo Freire. Ped: ia de la fa, p. 24

** Emilia Fcrrciro. Teoria y prdctica, p. 188
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Caracteristicas generales de alg étodos sobre | itura y sus imp! i
s e e e en el proceso de ensefianza aprendizaje

La escuela debe reSpemr no sélo los saberes con que llega el nifio a la escuela,

saberes socla|menfe consfruudos en la prdctica comunitaria, sino discutir con los

alumnos luarazon'de,ser de esos saberes en relacion con la ensefianza de los

confemdos dlscu r
nm@ i

'Iu .realidad concreta recuperando la curiosidad espon?énea del

mefodologlcamenfe rigurosa al objeto cognoscnble, se vuelve curiosidad

eplsfemologlca" hd

La curuos:dad como |nqunefud mdagadora como pr‘egunm verbalizada o no, como

* Ibid., p. 33
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. Caracteristicas generales de alguncs sobre | itura y sus i
s einie Lol : . en el proceso de ensefianza aprendizaje

Chlapus Por o?ra purfe‘ sabemos que si-bien es cner‘to que un nuevo método sobre

deb reducnrse (cufando a Emilia Ferreiro) a un par de ojos, un par

de ofdos' un‘ mano’q

oma“un:instrumento para marcar y un aparato fénico que

nfe pr_pp‘ue"sfd tiene como fin analizar la lengua oral y a partir
cticas de la lengua escrita, es un intento realizado por los

cual-estard constantemente evaludndose y reconstruyéndose y

‘se sustenta dentro del constructivismo, donde cualquier

onoctmlenfo nuevo:se basu en un conocimiento anterior. “Por lo que se habla de

mente'se lo modifica para vincularlo con lo que ya

Esto implica_que el:prqmérfbr(@) cree y recree oportunidades de interaccién

con diversos objetos de conocimiento que le permitan a su vez que I@s nii@s puedan

poner en juego sus propios instrumentos cognitivos.

2 p. Carlino y D. Santana (coor.) Leer y escribir con wnnrio. una experiencia constructivista en educacion
infantil y primaria. p. 35

** Ibid., p. 36
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Copi‘rulo cinco

Propuesta de lectoescritura

en lengua tzotzil

‘La educacidn es saber aprender, todas las cosas y como
; es la costumbre de nuestros pueblos. Educar a los nifios
4 ¥ nifias para que abran los cjos y vean cual es la situacion
: de su comunidad,”

7

L e L e T T

Lorenzo promotor de educacién



Prop de | itura en lengua tzotzil

¢Quiénes participamos en esta propuesta?

En la construccién de la presente propuesta sobre lectoescritura, se contd con la
participacién de {@s promotor@s de educacién o bats’i chanuntasvanej con el apoyo de
otros integrantes de la comunidad, entre ellos, un profesor normalista: la revisién de
la estructura lingiiistica de la lengua tzotzil, fue apoyada por un hablante de la regisn

de San Andrés, quien ademds de ser tzotzil ha estudiado la carrera de lingiiistica.

L@s promotor@s de educacién o batsi chanuntasvanej (verdader@s
maestr@s) son hombres y mujeres con muchos deseos de contribuir con el proceso
educativo, aportando su conocimiento y tiempo en la construccién de una educacién
alternativa que responda a las necesidades del nuevo Municipio Auténomo en Rebeldia

de Polhd, Chiapas.

Su escolaridad va del tercero al sexto de primaria y sélo uno de ellos terminé el
tercero . de’ secundaria, lo que provocaba poca homogeneizacién de conocimientos
generales, asi como distintos grados de comprensién de la lectura y escritura tanto

del tzotzil como de la cdsﬁlla (éépaﬁol).

Tipo de investiga ién ,

La forma de trabajo que se implementd fue una investigacién basada en la metodologia
que se ubica dentro de los métodos cualitativos de investigacién para el cambio
social. Esta metodologia parte de una concepcidn social y cientifica holistica,
pluralista e igualitaria. "Se basan en la teoria critica de y en el pensamiento de
Habermans. Desde esta perspectiva a los seres humanos se les ve como creadores de

su propia realidad, en la que participan a través de su experiencia, su imaginacion e
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Prop de | itura en fengua tzotzil

intuicion, sus pensam/enfos ysu ac::/on”? EI resultado de Ia realldad es producfo de la

aborativa implica un trabajo conjunto

entre prdcti : : las’ ‘personas se convierten en

2 Maria Pilar Colas Bravo. Métodos de investigacion en psi I ia. p. 261

(£ 508
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Prop de [ itura en lengua tzotzil

Este ﬂpo de mveshgacnon lm llca un TrabaJo conJunto entre tod@s, Todas las

éQué Iéﬁ'as se an mas en Ias palabras que se; uflllzan cotidianamente?

dQue Iefrus se ocupan menos en Ias palubras que se utilizan cotidianamente?

éla estructura del fzofznl es lgual a la del cus?ellano”

¢Cémo aprendleron usfedes (promotor@s ) la lengua oral?

¢éCémo aprendieron ustedes (promotor@s) a leer y a escribir en tzotzil o en
castellano?

<¢Qué dificultades tuvieron para aprender a leer y a escribir?

¢Cémo aprenderdn mejor los nifios: a partir del castellano o del tzotzil?

. Fuenfes documenfules

. Enfrevusms con algunas personas de la comunidad

Al lmcmrse los Tnller‘es con |@s promotor@s, nos dimos cuenta que habia

algunas dlferencms en la forma en como se les habia ensefiado a leer y escribir en la
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escuela,: elementos: que ‘mds que dificultar la tarea, ayudaron en la reflexidn de la

propuesta a formularse. Sefialaremos cudl fue la manera de cémo se les ensefd a ellos:

1. A alguhos se les ensefié en castellano y sus maestros eran hablantes de otra
Iéﬁgua y no entendian bien la castilla ni el tzotzil, la instruccién generalmente
era en castellano y en algunas ocasiones, sélo de forma oral se les hacian
comparaciones con su lengua, lo cual causé que la mayoria de ellos no supieran

escribir su lengua y al escribir el castellano no saben lo que significa o lo leen,

pero es informacidn vacia, do'do, que no existen los referentes.

2, Otros promofores Tuvner‘on maest os fzoleles per'o sélo les ensefiaron escribir

ambas culfums

** Entendemos por b una ed i6n que se imparte en ambas lenguas, aunque el grado de bilingilismo,
no se dé, de igual manera para cualquier grado o nivel escolar. Para nosotros los primeros afios van
acompaiiados de la enseilanza de la castilla de forma oral y a partir del dominio del tzotzil, tanto oral como
escrito, se va incorporando la escritura de la castilla como segunda lengua, hasta colocar a ambas lenguas en
igualdad de condiciones. Intercultural: es decir, que retome conocimientos de ambas culturas.

99




Propuesta de lectoescritura en lengua tzotzil

Andliza‘ do'ésta rob) mc’lﬁca :se. cuestiond acerca de: {Como ensefiar a los

nm@s? Surgleron varias pregunfas por parfe de |@s promotor@s la pregunta: ¢En qué
5 m@s en tzotzil o en castilla? ¢Cémo ensefarles
o en tzotzil? ¥ a partir de ahi se les invité a

incluir. en su reflexlon los s1guuenfes elementos: ¢Cémo llevar a cabo el proceso de

lecto escmturu? dComo ensefiar las vocales y las demds palabras? ¢Sélo la letra? ¢A
base .de repeﬂcaones? ¢Haciendo planas y planas? ¢Alfabéticamente? éPor sonido?
¢Por dibujo y palabra? ¢Por palabra o silabas?, etc, Con estos cuestionamientos se

llegé en un primer momento a las siguientes aseveraciones:

Alguno de los promotores sefiald: "Si se ensefia sélo en castellano los nifi@s no
comprenden el significado de lo que se les ensefia y al no comprender lo que se les
transmite en la escuela se convierten en sujetos 'objetos’ del proceso educativo,
coartando el proceso de construccién del conocimiento”, Después de varias sesiones,
se acordd que ensefiar en lengua materna, (vid capitulo 3) comenzando con aquellas
palabras que son significativas para el nii@, retomadas del contexto diaric de las

prdcticas comunitarias.

Cabe sefialar que se llegé a esa reflexién, pero se cuestionaba la importancia de
aprender a leer y escribir en castellano, pues al salir de su comunidad se enfrentan a
que la lengua dominante es el castellano y por tal motivo en muches lugares son
discriminados y/o marginados y no sélo eso, se abusa de que no hablan castellano para
ofrecerles menos por su trabajo ya sea artesanal o fisico, asi como también de sus

derechos humanos.

En consecuencia, se convino en ensefiar a leer y escribir en lengua materna y la
castilla entraria oralmente, mientras los nifios aprendian a leer y escribir su lengua, y

ya dominada la escritura en lengua materna, empezar a escribir gradualmente la
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castilla, hasta lograr poner a ambas lenguas en igualdad de condiciones, es decir, las
dos lenguas deberdn tener la misma importancia, al menos dentro de la escuela, aunque

en el contexto comunitario se hable en tzotzil y fuera de la comunidad en castellano.

Propuesta sobre lectoescritura

“El debate sobre la educacion bdsica para nifios y nifias indigenas, particularmente
sobre la calidad de sus aprendizajes en la escuela, surge de la certidumbre respecto a
que son socialmente poco S@NI'f/':.'af/'vas a que no consideran sus culturas de

procedencia y que no respona’en a /as ex/_qenaas par'a su desempefio en los distintos

dmbitos de la sor.'/edad o1,

creacién de sus _propios materiales dtduchcos. dlbUJOS memoramas, dominds, loterias

etc., que refle_;en su’co m ws:on, “su manera de ver y nombrar las cosas”, asi como

de materiales de lectura, elaborados por I@s promotor@s y/o con I@s promotor®s y
los nifi@s, lo que motivard a ambos a expresarse libre y creativamente a través de lo

que perciben en su realidad.

Etapas para poder llevar a cabo la propuesta de lectoescritura
e Reflexién de la lengua materna
e Visualizacién:
e Andlisis

e Aplicacién

' SEP/ SEBN/ DGEL. op. cit. s/n
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Reflexién de la lengua materna

El primer paso en la iniciacién a la lecto escritura, serd fomentar la expresién oral y a
partir de ésta se hard la reflexién sobre la lengua, la cual nos permitird en un primer
momento percibir las diferencias fonéticas, y gramaticales de las palabras y/o letras,
para posteriormente analizar como se compone la estructura del tzotzil. Para ello

purnremos de hlstorlus construidas por |@s promotor@s y |@s nifi@s y de relatos,

Ieyendas y acﬁvrdades cofldmnas de la comunidad, etc.

oraa 1rabuJar:

acuerdo al Tema y en funclon de

os'con la palabra o consonante nueva, y

a) Se presentan el o los dibqu’s r?glq o

a partir de éstos se con‘sfrku)\léﬁ Io nfre todo ‘el grupo. Al terminar se

realiza un ejercicio de comprens,_n de’la lecfum éDe qué tratd el cuento?

¢Qué personajes participaron?, etc.
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(Al presentar. la.imagen, |@s nifi@s pueden sugerir todas las preguntas que

deseen acerca de la pulabra por ejemplo; maiz = /ixfm, para que con la informacién

obtenlda ellos elab t'en un® ‘cuento colectivo. Al terminar de escribir el cuento

colectivo, g! promofor‘@ realizard preguntas de comprensién de la lectura. Esto en un

primer momento eriormente, de reflexién sobre la lengua.

b) Se pregunta qué animales, cosas o elementos de su comunidad empiezan con la
letra que estén aprendiendo en ese momento, ya sea vocal ' icqnéonante. A
partir.de ahi los nifi@s elaborardn sus propios dibujos y éﬁfre t;dc;s, nifios y
promotor, elaborardn un cuentos (oralmenfe).'_’_AI _Téi"mihal;-; se’ rééliiara’ un

ejercicio de comprensidn de lectura.

Andlisis o :

Se pretende que el nifi@ vaya comprendlendo gr‘adualmenfc cudles son las grafias que
componen las palabras y cémo. Se van combmqndo estas grafias para construir nuevas
palabras y oraciones, se pondra mayor énfasis en las letras y palabras que se vayan
ensefiando, es decir, la palabra - dibujo que represente la palabra - significativa y en
especifico a la letra que se vaya ensefiando, con el objeto de facilitar la asimilacién del

alfabeto,

TESIS CON
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duchn esfruc ura lo ose: ivos se encuenf a

momen?o de formular- las oraciones y Ios cuenfos estamos hab!ando y o eserlblendo

con posesivos, por ejemplo:

castellano tzotzil castellano tzotzil

mi zapato Jxonob su casa sna
posesivo mi J posesivo su s
sustantivo zapato xonob sustantivo casa na

castellano tzotzil
Pedro toma su trago Ta xu'ch Petul
posesivo Su X
verbo tomar uvehel

Otra forma de llevar a cabo la ensefianza de las grafias serd seguir el orden
programado en la propuesta y ver al mismo tiempo las grafias y sonido de las Ie?rus i-
x -'s = k - v, ( que actdan como posesivos) cuando éstas se pr‘esemen en Ius oraclones
Etapa de aplicacién

En esta etapa se ird paso a paso, empezando por el apartado de"v'bcvcxles\byv k

posteriormente por los cuatro bloques de- consonantes, se partird derelacionar -

gradualmente las Iefros ya.vistas.con las. nuevus,»dando sentido a la consfrucc:on de

mds palabras y oractones con-]q “Finalida de fucnlufnr el proceso de asimilacién ‘del

EREE R B

1
L
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conocimiento; esto no qu:ere dec:r que: el conocimiento de: la lecto escritura se vea

parcuallzado y/o fragmentado Se par'fe prlncnpalmenfe de |magenes que no son sdélo

reducido; I@s mn@s

e los bloques, se

'orroboramn el avance del
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Los bloques quedarian constituidos del siguiente modo:

El primer bloque lo conforman las consonantes "ch - ch' - k - k' - t- t'-p - p' - 6%
Al terminé del primer bloque, el nifioc serd capaz de escribir varias palabras apoyados
de la imagen, por ejemplo:

Observa bien cada dibujo y escribe su nombre = Ta xa tsibaberik sbi lok‘ome.

TESIS CON 106
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Asmusmo con ayuda del pr‘omo*ror@ sera capaz ‘de’ escribir una palabra

completa con la flnalldad de comple'mr orqclones

El segundo bloque estu compuesfo por las consonanfes I -m=-n-x", desde el
inicio de’ este bloque los nln@s podrdn reahzar omcaones sencillas por ellos mismos y/o

con uyudu del bafSI chanunrasvaneJ (promotor* a"), e Jemplo. :

0}' ta bbﬁaﬂi/‘/ I = \”*

Hay lombrices en la tierra.

Lek chi” taloel I
Esta muy dulce para comer la pifia.

Ta xkak 16 Jo/f/k // ’[»Qﬁm
El sombrero se pone e en la cabeza cabeza.
22
%3

Ta xtonin i :
La gallina pone huevos.

Sigliendo con el tercer bloque *s - ts - ts' - v - j", el i@ va puede empezar a
escribir isu;; bropios recados, pequefios cuentos, que el mismo construya, imagine o
‘fr‘ansformé, févddcfard oraciones mds completas e incrementard la escritura de nuevas
palabras, con las que podrd escribir historias o cuentos, como por ejemplo: "La historia

del canasto y todo lo que se puede llevar en él".

TESIS CO J
FALLA DE IGEN
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Ja' 1, moche oy srune/ svenra xich;, bafe/ sat.: r er/k Jech kucha-a/ ‘chumte,

kajvel, narinxa xch/ uk ‘cheneyku/-vq/ Tech kucha-a/ yantik /um” a rune.svk svenra

xkanmlk L/ mache Ja ‘sjalben vinik jech k'ucha-al stot smejl

Ibaf ta mil mut jun kereme, yichojba yuni ulii Ja’' to smeltsan kalal ik'ot ta
te'tike. Jech och bare/ bu ven muk'tik 1i te'tike, ja'ti mu yuk ista jkotuk ti mute. Ven

tsots ///n ra leor xur n yu// e Tato sfun yu un mu yuk xa Isfa te chay-o.

Procedimiento

Todos los elementos de la propuesfé eéfdrg estructurados de manera sumativa, es
decir, se empezard por el conocimiento de las V;acales consecutivamente se incorporan
“¥odds las -letras .del .alfabeto, mlcumdo con el primer blogue de consonantes y asi
sucﬂ r)n?n;?. Eln cada }:clabra sngnlflcunva sefialaremos sus sonidos y grafias,
A"cans:dﬂmdo L’bmo,,suenan las consonantes con vocal antecedente (ich = chile) y

precedente (c/u' -dulce/saludo) ya que en tzotzil esta forma de hablar es frecuente.

La combinacidn sélo de la vocal y la consonante, en varios casos, es ya una palabra.
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No obstante, coincidimos con Emilia Ferreiro, que para que los nifios consideren

sélo tres /erras sirven para leer, debe - de haber rran5/tada por un proceso de

madurar:/on e h/pofe5/s sobre lo que szr've y no par /eer mds aun si consideramos

que’ en Iaswomumdades sobre todo de donde son originarios los

desplazados son pocos | Ios anu "c:los etrados como es regla frecuente los padres, no

cuen?an

para escribir su pgnsgmiemo -su palabra-.

%% Emilia Ferrciro y Ana Teberosky. op. eit., p. 51
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Al incorporar -primero _las - consonanfes .que se . consideran son las mds
frecugnfés, el piﬁe ’u'p:re’nde a escribir mds y mds palabras sin tener la necesidad de
aprenderse todo el alfabeto desde el momento que inicia al proceso de lectoescritura,
Aski,'pc":kuld‘f’inm‘nenfeb, aprende a escribir fdcilmente aquellas cosas que ya conoce. No se
fr’u"r.o‘ de: escribir nuevas palabras, sino de darle una grafia a las palabras que 1@s
nii@s yé conocen oralmente y a partir de la reflexién de la lengua, se comprenda el

sentido y utilidad a la escritura.

Al apropiarse cada vez de mds grafias, se posibilita en |@s nifi@s la escritura 'y

la lectura de sflabas (que ya en si son una palabra) y palabras cada vez mds complejas,

hasta Ilegar a escrnbl pequenos dlalogos cuentos, oraciones, recados, etc. Esto no

escrita.
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Actividades
Se iniciard con actividades previas.a la‘lecfo/escrifura que faciliten el proceso de

aprendizaje en 1@s nii@s , como subemos Ia mayor'lu I@s mn@s indigenas acuden a la

escuela por primera vez pasados los sens anos y.sin aber cursado el nivel preescolar,

por lo que el promotor@ deberd: fomenfcr a nfmpza y participacién de todos, a

través de juegos .y achdudes - Asimism ealizardn ejercicios previos a la
lectoescritura: L :
e Ejercicios de madumcmn psncomotrucndad fmn ejercicios de ojo - mano
. Pr'omover' la expreSIon Of‘ . m(m‘l

- Fomenmr la crea‘rwndad

dominé. En |
proceso de le
de los cuales

aprehender a:

L@s nifi@s_al:llegar a la escuela poseen saberes adquiridos de la experiencia,

vivencia _diaria U comunidad, sin embargo, al promotor@ le toca ampliar los

conocimienfos lingtiisticos que el nifio posee, propiciando el desarrollo de la capacidad

expresiva en forma orcl y. escrita. De este modo, el alumno podrd reflexionar en el

medio nafurnl don”e vnve porque las cosas tienen significado y utilidad, las actividades

estardn relacuonadas con su casa, la milpa, las asambleas, ete.
Y LN e 1S
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Por tanto, no se trata de aprender mecdnicamente las silabas y los sonidos, por

el contrario, comprender lo que se escribe para leerlo. No se trata de repeticion de

silabas sin sentido, sino de aprender como suena la silaba en una palabra y reflexionar

su composicidn. Por ejemplo:

:Con 4vocal al briﬁcipio Con ‘vocal 'aéspuég de la*Con vocal al prinéi;;io péro'

oY

o O
" ’

.1;‘/‘,_
N

Pasos a seguir:

e Cuento

consonante que

silaba.

ka’= caballo

e Preguntas de comprension de lectura

* Ejercicios de completar palabras

e - Construccién de oraciones

e . Crucigramas, sopa de letras

funciona

e-k'e-/=

como

hacha

una -

v L@®s pfbmbfor@s podrdn incluir todas aquellas actividades que crean

necesarias y convenientes para reafirmar los conocimientos de I@s nifi@s

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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En el ssgu:ente esquema se ve la relacién que deberdn tener las actividades

para poder nmplementor la propuesta sobre lecto escritura.

pequefios didlogos

I

oraciones

U

palabras

i

palabras P letras

Esto tiene su fundamento en lo qué"'se llama educacién objetiva, iniciada desde

‘\;

cuento o relatos

del contexto cultural

el siglo XIX, donde se pretende mosfﬁar a los nifi@s cbjetivamente aquello que van
aprender, si no puedé ser real, al menos_en estampas, figuras, dibujos, etc. Cabe
sefialar que en ésta propuesm si nos apoyaremos en dibujos, pero serdn los propios,
hechos por Ios nln@s y promotor@s. “E/ dibujo cultiva la atencidn hacia las cosas en

sus aspectos concretos, serd de provecho, naturalmente, para la expresion escrita, la

TES &3
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redaccion. Sea que relate, sea que imagine, -el nifio’que ve 'mentalmente’ reproducird

pequefios textos mds vivos, sustanciales. o6

Ejecucién de la propuesta :
Cuento.- Consiste en leer un cuento y/o hacer un cuenfo se comenzam con Ia palabm
significativa y a partir de la construccidn conJunfa sobre el cuento reallzar una serie

de preguntas relacionadas al mismo.

La utilizacién de los dibujos como apoyo a la lecto escritura, “no significa
reducir €sta al dibyjo. la escritura kménriene relaciones muy estrechas con el dibyjo y
con el lenguaje, pero no es ni la ffascfipc:b‘n del lenguaje, ni un derivado del dibyjo*>”
El dibujo (m\ugenas) es un elemenfo necesario en lugares donde los nifi@s tienen poca

referencia a la escrlfum

Otra formn de Ilevar a cubo la realizacidn del cuento, serd pedirles a los nifi@s

que dlbu_)en lo, que ellos qutercm sobre el tema que vayan a tratar, el cudl tiene que ver

con la Iefra a'c gmflcamem’e. O bien, que el promotor@ lleve ldminas

relacionadas con el:tem y a parﬂr de estas actividades realizar, nii@s y bats'i

maestr@, Ia consfruccuon del’ cuenfo El cuento se puede escribir en el pizarrdn de tal

forma que los mn@s vean Ia mnnera convencional de escribir, de izquierda a derecha,
el prornofor@ lo Iegra en voznlfu, destacard el sonido del saltillo, si lo hubiere.

Posteriormente se hacen las preguntas relacionadas con el tema.

% J, Leif. Diddetica de la escritura y de las asignaturas especiales, p. 27

*? Emilia Ferreiro y Ana Teberosky. op, git., p. 83
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Comenzando con el cuento se desprenderdn:

’cQue otras alabrcs conocemos que tengan la letra? (que se esfe fr'aanando)

Preguntas de comprension de lectura, con la finalidad de promover la
capacidad reflexiva a partir de las ideas centrales del texto,

Identificacion de la palabra significativa, relacién dibujo - palabra - sonido.
Se pretende que el nii@ identifique las palabras a par;?l;r dei dibujo y la

palabra; (relacionar columnas) <¢Cémo se escriben? éCo'n' 2 Iefra empiezan?

<Qué otras cosas conoces que empiecen con esa Iefrq” dEI nombre de alguno

de ustedes se escribe con esa letra?. Si lu.resp fu es’ aflrmcmva pasa a

escribir al pizarrén, si al contrario es negcmv \emonces se le pregunta

¢Conoces a alguna persona que cuyo nombre se escriba con esta letra?, etc. Al

momenfc de escribir as palabras o nombres se. mfroducnra la nocién de letras

Construccién de oraciones, se podrd partir de dos formas:

1

2,

Pedirles a I@s nifi@s que elaboren oraciones derivadas del cuento y tengan
relacién con la palabra significativa.
Pedir a los nifi@s que elaboren oraciones con las palabras que inicien con la

letra que se esté aprendiendo.
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El promotor escribird en el pizarrén: al momento de escribir cada palabra dird
su nombre, dejard en blanco el espacio donde ell@s tengan que completar la palabra.
Si el promotor lo considera necesario se pedird a los nifios que lo que lo copien en su

cuaderno,

= Material diddctico complementario. El promotor@ con ayuda del mimedgrafo,

y otros materiales que se encuentren en la comunidad podrd realizar material

diddctico que complemente las actividades de:lecto-escritura, el material lo

podrd hacer el promotor solo o con éy da de’|@s 'niﬁ@§ ' se sugiere realizar

materiales como: dlbu_|os parq que los nifios escriban el nombre de cada objeto,

r ’uso loferms memoramas,

7Estos materiales 'ayudardna r'eaflrmar el conocimiento a fr‘aves de reconocer y

establece relacidn entre los objetos y los conceptos.

La:elaboracién: de cmcigrumos y sopa de letras, tienen la finalidad de
reforzar: el aprj aje de lecto - escritura. Se combinardn varias palabras entre si,
que fengar\ relacién ¢ con la letra a aprender, En los crucigramas lo que se busca es que

los niR@s completen palnbros mientras que en la sopa de letras se buscardn palabras,

ya sea pura ence m Ias en un circulo o para realizar su dibujo.
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Evaluacién®®
El objetivo de la evaluacidn escrita, serd complemenmrlu a la evaluacién integral de
todo el proceso de aprendlzcue se reollzaran una serle de ejercicios para reafirmar el

conocimiento."

* Relacionar nombre e imagen:

. Complefor enuncuados

el nombre de cada obJefo

Contestar pregun as. relacionadas con los cuentos, leyendas, etc.

Presenfomos un eJemplo de cémo poder llevar a cabo'la propuesfq cabe hacer

mencién qu ely aferlal presenfudo es producto de la pcrhcxpacmn directa de los

@s. Este material, actualmente se }encuenfm en marcha,

posterioi-menfe_evoluaremos los resultades y se realizardn:las modificaciones que se

considereh'necesai‘ids, ya que como sabemos, en el proceso. de alfabetizacién en

Ienguos mare a

ngéﬁds,huy mucho por hacer todavia, tanto en la metodologia como

enla parfe dldc\cflc

1- Cuem‘d,ﬂh "”for"la b.lvé.yenda, se partird de una palabra significativa, cuyo objetivo

serd:

. Recor_io‘;:»gf la irnporfqnéia del maiz en su comunidad, a partir de las preguntas;
dQué“‘s;Jbes acerca del maiz?, écémo lo aprendiste?, (quiénes te lo
enseﬁ‘drbn?,dcémo te lo enseﬁar‘o’n?,’e?c.

e Distinguir la puldbra significativa, como elemento mds integral y en especifico

la letra “i"

¥ E) ¢ epto de evaluacion lo lemos, como la cvahmcnon integral del aprendizaje, se constituye de
observar, registrar e interpretar las resy y T de los alumnos o preguntas y situaciones
que exigen la utilizacion de los idos de aprendizaje. En otras palabras, es valorar de manera muy

amplia a partir de todos los elementos informativos que posea el promotor@ de I@s nifi@s: notas de
abservacion trabajos escritos, avances del alumno asi como los conocimientos, habilidades, destrezas, etc.,
que se fucron levando en el transcurso del periodo escolar.

} .‘.
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‘Alplz'»:_nir‘i@'svy/o promotor@) que otras palabras conocemos

« . Seiialar (por parte d

que inicien con'la 'le'fra M

. Senalur (por. parte de los nifi@s y/o promotor@) que otras palabras conocemos

que aunque no |n|<:|en con “i", sise encuentre dentro de otras palabras.

Historia de cémo nacié el maiz.

Jech ta jlo'iitarik ava'ayik k'ux'elan ilok'tal Ii ixime

Ta xalik Ii mol-me'eletik vonee, Ii ixime te oxla oy ti ta banamile. Ja' no-oxla
mutoox la xotikinik Ii vo'nee venla ok'ilal laj yotkinik ti stak stunele te'oxla petsajtik ti
ta te'etike. Ja' tola laj yilik Ii sna' satine tela laj skajik, te sjapojik ta ve'el xchiuk
sjapojik ta bolesel, ja' jech la slakanik ta bi'in yu'un If ixime.

Ja'jech tita orae, ja' ta jve'tik tiixime, ja'jech kuxul-o tal stsunuval Ii ixime.

2.- Se realizardn una o varias pregunqu relacnonadas aI cuento

Contesta la pregunta = Taka /i lo'il Ji

¢Qué fue lo que vxer'on_los m puede comer y que nombre le pusieron?

= Kusi laj yilik Ii bayuk mole e'ele, Kusi sbi laj yakbiik b

3.- Realizar el dibujo del chento, para ver grdficamente qué entendieron los nin@s de

la historia,
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Prop! a de k itura en lengua tzotzil

Haz el dibujo del cuento = Pasbo slok‘obal Ii k'usi ta xal Ii lo'ile

4.- A partir del cuen'ro se Ies pedlm a los nii@s que elaboren or‘ac:ones ya sea

dertvados de, c e‘ oTr‘as palcbms que inicien.con la letra i, El promotor@

escrub:ra las ordciones en el plzurron se escrlbu'u de |zqu1erdu a derecha para que los

mos vtsuqllcen como s escnbe lu palabr‘a maiz -

e e
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Propuesta de lectoescritura en lengua tzotzit

Chano Ii k'usi cha sjabot Iii, jech seto ti bu ep ra alele.

B L Ty L - P

Ta j,basik‘fa vq j //

.
Se hace tortilla con el maiz. c%anﬁo -~

Ta jpasik ta u 5

‘Ta xkuch ‘tik ra mafs // / '

. Tomamos pozol de mauz

Se hace atole del maiz.

" Se invitard a los nifios que realicen dibujos de cosas que empiecen con la letra

i, uflllzaremos de cuatro. a ocho d|bu_]os “las demds se guardardn para otras

actividades asi como para formar memorumus o el diccionario. Con estos dibujos se

pretende:

-
. Poner en dos columnas el dibujo seguldo ‘det nombre para relacionar las figuras
. Pre‘sé’nfnrr niEQe es que se ocuparon y pedir o I@s nii@s que

busquen el

,'omb d cada obJefo y lo escriban debajo de la imagen. Ejemplo:

Relacidn de col r as: obJe'nvo - Identificar las palabras - imdgenes sefialar con una

linea las que son lguales

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Prop: de | itura en lenguo tzotzil

Tumbo xchi’il Ii kK'usitik Ii7
P B AT

L ixim J L ikal

i
=

L itaj ] L ich |

T

oty A7 ¢

[ ich [ ixim |
A%
g <]

[~ Tl ] I itaj J

Observa el ejercicio anterior, identifica el nombre de cada imagen y escribelo donde

corresponda = Tumbo sbi bayuk Ii ta kajal, ja' xa ts'iba ta yolon

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




Propuesta de lectoescritura en lengua tzotzil

~ .Desde el ll"llClO de los ejercicios anteriores, se presentan varias figuras en el
plzarron y se ped|r‘a a los nifi@s que escrlban la letra que falta; se preguntard cémo se

llama y e6mo stiena cada letra,

Completa la oracién y menciona como se llama la letra que falta.

Cha ts‘akumtasik sbi jujun lok‘'ometike ja' cha tunesik ti letra ‘I - i

ch

Se preguntard a los nifios que otros animales, u objetos conocen que contengan la letra
i, y a partir de ellas realizar un ejercicio para complementar palabras, identificar la

letra “i

Cha ts‘akumtasik sbi jujun lok'ometike, ja’'cha tunesik ti letra 'IT - i”

. ch j @9 p_xkolal

ks SR b n
3F >
/A lﬂ st ch_t
% i g

% n_ch_m

v_n_k
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Propuesta ’d: lectoescritura en lengua tzotzil

Sopa de letras o crucigrama.

El - la promotor@ realizard en el p:zarron [ en hOJos' mpresas eJer‘CICIOS

como sopa de letras. o crucugrnmus La p i dos formas

distintas: una consnsfura en presenfur Ietms desordenadas que’ los. nifios. fendrnn que

escoger, pura poner el nombre a los

modtfacar o mplementur otra'serie de eJer‘ctcws

Cha ts‘akumtasik lo'iletik

:"D.'J’vs:@.
{)_.. i c h
X
o2 — r [ a [ ;]

En relacién con lo anterior, se les pedird a los nifios que dicten oraciones, para
que el maestro las escriba en el pizarrén o se les pedird que completen las oraciones,
ya pr‘eviumenfé elaboradas por el promortor@, como por ejemplo:

Ts‘akumtasik lo‘iletik

Stak’ pasel ta vaj'li
Sirve para hacer fortillas el

- he
Se puede comer.la__ :l&g

b v .

%9 B material impreso lo podra realizar.en el mimeografo jnanual.
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Propuesta de lectoescritura en lengua tzotzil

sopa de letras- Presentar en el pizarrdn o en hojas impresas la sopa de letras, pedir a

1@s nifi@s que busquen las palabras que se encuentran ahi y encerrarlas en un circulo,

Cha tunik sbitat Ii ta kajal bu k'apbil ti letraetike ja cha k'elik ti lokometik ta

olone
[ e i X i u c h x
| u c i t o t i k
[ k h h a ] a n s
| u s n i r u b a
J m e t i k P s k
' :‘f\ Jme'tik
& -
v B,
'i} ich A3 itaj
s o
% | ixim olo/
ajan o — uch
Jtotik /ﬁ' 4 us

TESIS CON
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Propuesta de lectoescritura en lengua tzotzil

Juegos de complemento del bloque de vocales v

Se tomardn los propios dibujos de los promotor@s y/o de los nii@s, para
realizar las actividades lddicas. Podria ser un memorama, tarjeta con dibujo y nombre
( ejchej / ajan / ul / on / ixim / olol / erumunix / ich / uli), se podrdn hacer con mas

figuras, eso queda opcional a decisién del promotor@.

Pak'o ta jun kartulina xchi'uk tucho. ja' yu'un cha vixtalanik xchiuk a chiiltak,
Jech cha sa'ik bu'oy slok'obaltak xchi'uk sbitak.

2 a
olo! “olol erumunix erumunix
‘: QLN Q. Mot e,
) ) =g
ich g ich- *{\
: R uli’
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Propuesta de lectoescritura en lengua tzotzil

Identificar. la palabra con la imagen, con

Evaluacién:: Relacidn de columnas, objetivo ;

ifican la'vocal que hace referencia a cada imagen.

la finalidad de ver si

Abi {nbmb}'}z) '
Otol kak'al (fecha

erumunix R ; ﬂ

on - | éj
ixim o “
ants ‘ ‘ ‘QG ii X

Los nifi@s complementardn las oraciones, El promotor leerd cada una de las
oraciones y les dard tiempo, a que los nii@s contesten cada pregunta. Se les explicard
que deben buscar el nombre completo de cada imagen en el ejercicio anterior.

Ts'akumtasik lo'iletik
Ta xuch’ ul Jtot é
Ta jpasik vaj ta

Ta xchon Petule (N

Ta xpoxta van Ii, itole

N TESIS CON
Tasto—____ i vinike @RS, FALLA DE ORIGEE_.
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Propuesta de lectoescritura en lengua tzotzil

EJeI"CICIOS de evaluocuon Relacnonu Ia |mc|gen nombre Y letra con la que inicia: finalidad

ver si el nifio ya reconoce las vocules ’as y mayuscu!as

Abi
Otol K'ak'al

Cha kits bu'oy sbi xchiuk cha tun Kusi letra sbie

olo/ A-a
mut E-e
ech’ I-i
nichim O-o0
paxak’ ) ) U-u

;.| _. TESIS CON
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Propuesta d¢ lectoescritura en lengua tzotzil

Ejercicios de evoluocionv pr‘esenfur en hOJclS lmpresus un ejerclcw donde I@s nii@s
tendrén que recortar Ia imagen ar'la a donde se encuentrq la palabra del dibujo.

Pasbik s/ak qbd/ ti-bu ta xk'ot chavilike, k'elik k'usi chal jujun chop tsibabil ta
' “Ue D Jujun cuadroe xchiuk pak'ik ti slok'obale.

ekel rkal

uli

olo/ akuxa

e
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Propuesta de lectoescritura en lengua tzotzil

La funcién del - la promotor@

El - la promotor@, como su nombre lo indica, deberd de promover en I@s nif@s las

habilidades lingiiisticas del . tzotzil, para ello deberd propiciar la:

« Confianza y comunicacién entre |@s nifi@s y con él. . )

= Participacién del@s niii@s en la construccién de materiales diddcticos, asi
como en la seleccién y construccién de temas relacionados a partir de palabras
sigﬁfigﬁqﬁva#.

. ReSbefnr todas las opiniones y sugerencias por parte de los nifi@s, y llegar por
medio  de asambleas a determinar el tema a tratar, de acuerdo a la palabra

significativay al orden establecido en los bloques de consonantes.

Proceso de alfabetizacion
Como ya se mencioné los nifios y el promotor realizardn dibujos con relacién a la letra a
ensefiar, la cual tendrd como eje principal una palabra significativa. Subsecuentemente

estos dibujos servirdn par

la.construccién de historias o cuentos de los cuales se

identificard la palabra ificativa, y: posteriormente segin sea el caso se pondrd

énfasis en la vocal o consonante que se esté aprendiendo.

- Al concluir cada bloque se realizard una evaluacién, cuyo objetive es confirmar,

si los_conocimientos que ha adquirido el nifio hasta ese momento, justifican pasar al
siguiente bloque o si es necesario reforzar con otros ejercicios escritos o a través de

Juegos.
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Prop de | it en lengua tzotzil

El - Iu promofor‘@ “al: presenfur la. palabra s:gnlflccmva !a escrlblra en el..

«rﬁéncién‘ brevemente de las demds: consoncnfes

' ech = nm demasiado comdn en la comunidad e - ch’
veh: Tlacuuche u‘— ch
vch’ = pIOJO u- ch

ochlan) = entror‘ o-ch :

chit dulée{’sa‘lcr:do s : chi’

ch'ak= pulga’ - "  : . . - ch’ - ak
chak'= nalga’ . o o “ch < ak'
che - nek - frijol - : .7 che - nek

chuch qrdlllu . ‘ . chu .~ ch

cho= rafon

el uso del ,salhl!q
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P de | itura en lengua tzotzil

~El;prqce.dimi§nfq.seré el mismo. para cualquier consonante, el dnica factor
defzrm‘indme pdra avanzar al siguiente bloque, se hallard en funcién de la asimilacién y
reflexion del blogue que se esté ensefiando. No se trata de hacer que el nii@ repita
varias veces como suena la consonante con la vocal de una manera ais|ada, sino como

suena dentro de una palabra que conocemos, que dnferencm hay, si:se. escribe /ch en

lugar de ch/', se ocasionard que el nifio reflexione sobre el proces

lecfo escritura,

ich = chile
och(an) = enfrar
o-ko-1s = ‘una especne de lc\gar'fl_]u gal
ka'= eégballo_-- :
- ks hormiga a‘rriera =
pek =‘mec'z':pul TR
luk = palo para hacer suréos -

lo‘bol = pldtano ‘

moch ccmqsfo N
- on'= aguacaf no = hilo

En el momento en que:|@s.nifi@s; sean capaces de leer, escribir, reflexionar y
analizar su lengua, se encuentran:listos para la ensefianza paulating de la escritura del

castellano, .~

TESIS CON
FALLA DE GuGEN
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Propuesta de lectoescritura en lengua tzotzil

Relacion de la propuesta de lecto - escritfura con la

propuesta curricular hacia una educacion alternativa.

La propuesta de lecto - escritura, deberd ser parte integral de la propuesta curricular
que se estd elaborando conjuntamente con |@s promotor@s, el hecho de que se
encuentre estructurada por bloques de consonantes, no quiere decir, que los
conocimientos se vean . de manera fr'agmenmda sino por el contrario, el promotor@

ue crea pertinentes tomando. en cuenta aquellos

asumbleas.

u d‘o"a‘rla estructura propuesm Se

impone, cu dlreccnonal que reproduce el

P L B
Ensegunda expondre un’ ejemplo de cémo se podrm llevar en la prdctica esta

relacién de aprendizaje segln los ejes de conocimiento:
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Propuesta de lectoescritura en lengua tzotzil

Tema: El cafetal - kajve/ (si estamos trabajando con la consonante k - k')

Objeﬂvos.
. Conocer- Iq plantu del café, asi como las diferentes plantas y flores que se

. su:mbr'an o q acen cerca del cafetal, sus caracteristicas, el uso que se les

da, el nombre de los unlmales y plantas comunes al entorno, su uso y su cuidado.

. Comprender Z or'q ‘comunldad cuida los cafetales?

- Culhvar hablfos y habllldudes. obser’vacwn reflexién y expresidn,

. Desarrollark habulldades para: planificar paseos, elaborar conclusiones,
*‘expresarse_ en forma oral, por escrito y por medio del dibujo.

o " Cultivar actitudes de: aprecio por el medio, cuidado del bien comin,

Actividades vinculadas a los ejes de conocimiento

La castilla como 2da. lengua: El conocimiento de la castilla serd sélo oral®® Se
explicard como se le nombra al cafetal y a las demds plantas en castellano. Se les dird

como se llaman los nimeros del 1 al 9 en castellano.

Matemadticas: clasificacién por forma, color, tamafio, utilidad. Nocién de conjuntos.
Conteo, pesas y medidas:

e {Cudntos matas de café hay por brazada?

e (De qué color hay mds granos de café -rojos, verdes o negros? ..

e <¢Son grandes o pequefias las matas del café?, Etc.

* 21 castellano o espaiio), sc ird introducicndo gradual en forma oral y cuando 1@s niii@s ya sepan leer
y escribir en tzotzil entrara el aprendizaje de la escritura del castellano.
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escuelu y. su vinculo con Iq comumdad asi como reflexionar sobre la importancia

que fiene ?rabajar en equupo en la pizca del café, etc.

Identidad: Fomentar: actitudes como la solidaridad, la responsabilidad y el respeto.
Se for‘fqlece‘i"é: iavideﬁfidad, a través de las siguientes reflexiones:

s (Por QQé es importante ayudar en la pizca del café?

e éPor que es importante tener un terreno para cultivar, café?

e ¢Todos los pueblos indigenas que estdn a nuestro qlrededor‘ cultivan café?

* ¢Por qué es importante para nosotros cuidar las mqfas de café?, etc.
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Propuesta de lectoescritura en lengua tzotzil

.

> DR A ¥V
®<~><>®®®<>@®®®ov

Ejemplo parcial del primer bloque

ch - k'*gﬁ‘ p b)

e T e e S S SIS IS S S e

 § <> g <> g <55 i‘.i=ﬁii‘i‘i=‘i=‘=i‘==ﬁi"
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Prop de | itura en lengua tzotzil

Presenfaremos dnicamente el ejercicio de la letra - p - p'- asi como la

evaluacién general del primer bloque de consonantes.

1- Cuemo - el pato = pech - tiene por objetivo:

" Conocer todo lo relacionado con los patos, a partir, de las preguntas:¢Cémo es?,

¢Dénde vive? <Qué come? {Cudntas patas tiene? (Qué hace? ¢Cémo se

- comunica con los demds patos?, etc.

Disﬁngbir la palabra significativa (pech), como un elemento mds integral y en

- especifico como suena la vocal antecedente de la “ p - p' y precedente, asi como

" descubrir que otras palabras se pueden formar en relacién con las demds

cdnsondntgs ya antes vistas.

Ser‘idlur (péw parte de los nifi@s y/o promotor@) que otras palabras conoce,
que inicien con la letra (p - p)

Sefialar (por parte de los nii@s y/o promotor@) que o?ms palabras conoce,

que aunque no inicien con la consonante (p - p’). si se encuentra dentro de

otras palabras.

Lol sventa pech’

Oy to ox jkot pech’ ta xnuxij tas snabil

stsanlej nam:te ta toyolaltik, ta smak'intasba ta

oy ak : _‘."I?are/ fa nam, /bar fa
" mut. st xch/ukf
il xw///er kotel Jkar‘

N : pech 5 faJ en muk Ia Jyl/ ,aech e, sme/fsan li stuke',ti

kusba sruka f ech yuun la smil ti xpech'al Ii nabe.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Prop de | itura en lengua tzotzil

2.- Realiza un dibujo relacionado con el cuento.

Pasbo slok'obal k'usi ta xal Ii lo'ile

3.- Tniciando con. el “cuento, se: reullz "qn  "° 'varms

egun‘l’us relocuonqdas al

cuento, donde como finalidad serd rec nocer‘ y ~la p lubra sngmflcaﬂva pech’.

E! promotor@ leerd cada uncn,de Iqs preguntas aravﬂempo para que los nifios

contesten cada una.

Contesta las preguntas = Tak 1/ ki
a).- ¢Boch'o te ta xnuxij ta nabé
R=pech’= el pate

b).- ¢Boch's ta xruxij toox

R= pech’= e/rplavf

c).- K1 us‘/ /a sm// /i _/paxa/ wn/ke" cA qunen mqto el cazndor?

R= pech =al ‘paro

4.- Al ‘ferfm‘i'hqrjde édhfes;fdr las preguntas, pedir a |@s nifi@s que elaboren oraciones
derivadés dél t‘:u'eﬁf'ov. El promotor@ escribird las oraciones en el pizarrén, se escribird
de tzqunerdq a derecha para que los niflos vean como se escribe, a su vez el promotor@
leerd la or'acnon Pdlﬂbl"a‘;;)l‘ pulabr‘a con la finalidad de que los nifios visualicen como
se zscrlbe cada ul c de las pclubr‘as Despues de haber escrito en el pizarrén 2 0 3

T

oraciones pedir.a algunos de los mn@s que ericierren en un circulo la palabra que se
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repite en las dos o tres orjaciéne_s.' por ejemplo: -

Chano I Kusi cha'sjabot 7%, jech seto ti bu ep ta alele.

Sna’ xvil li
.Sna'xnu;\'/‘j lipeche i

5.- Iluminardn el pato, (ya sea elaberado previamente por él - la promotor@, o hecho
por 1@s nif@s). ‘ '

Ilumina el pq}q = Bono Ii pech’e

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN {
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6.- Sefiala (por parte’de loé]hiﬁ@é&/évprbrrhotpr‘@) que otras: palabras conoces que

inicien con'la’letra (p e realicen los dibujos de las cosas, animales u

objetos que con'la‘letra’(p - p"). Al terminar colocarlas en el

'nomrbr"e'cqmple?o de las cosas que tengan que ver las

stas’Por ejemplo:

% xak’ s s
° %_*v_ :
- - n
,,“'.\&
v Tt A xkolal y
N
) f : la
A— yuch' toj
{‘—‘/ ra
@) y

“TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Propuesta de lectoescritura en lengua txotzil

7.~ Utilizar los; dibujbsr héchos por. l@s nifi@s y el promotor, readlizar ejercicios de

dlscmmmucuon qudmva ,El pr‘omofor coloca .tres dibujos en linea horizontal en el

plzur‘r‘on antec ndole una palabra, realizar varios ejercicios: leer las palabras con la

flnahdad de los nmos encierren, tachen o quiten del pizarrén la figura que

cor‘responde al nombre Por eJemplo

Tuno li lok'ometik ti bo'oy xchi‘uk Ii lo'iletik xchi‘ik cha set ta set set

pepen

paxak’

poy

puyuch’

poch’

pera

pixkolal

paxon
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8.- Elaborar’ oracuones con’ a|cbr'cs q e mlclen con la letra: (p - p'). El promotor@

escribird las oramones en el plzcrr deJando unq raya en Ias palubras que tengan que
complefur.» Se 3

escr:be :a.s

coplurcn en su cuaderno las orocnones y hurar\ su dibujo, por ejemplo:

Ta xtonin i _

Lek chi' talo'el If xake

Ta jok'tik banamil ta________ /

Ta xtivan ta akubaltik Ii

Ta simtasvan Ii kuje o~

| TESISCON
.| FALLA DE ORIGEN
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Propuesta de lectoescritura en lengua ‘tzotzil

" Ias consonanfes ya anfes v:sms donde.

9.- Realizar eJercnc:os co

a) L@s nii@s Ieun poco a poco dos palabms e |denf|f|quen el nombre .correcto del

dibujo que se les presenfe ejemplo:

Chano li sbi chim k'usitike xchi uk cha pas jun slok‘obal ti bu cha K'ane xchi'uk
sero I bu ja' sbie

Jrotik ak’ ech’
: D
P ich
a
[tok pech’ . chuch
1 g
u -
tuk’ poch’ uch

b) Complementar oraciones, elaboradas previamente por el promotor@. El promotor
escribird las oraciones en el pizarrdn, dejando una raya en las palabras que tengan que
completar, El promotor@ leerd cada una de las oraciones y dard tiempo para que los
nifios copien en su cuaderno .y contesten cada pregunta. L@s nifi@s podrdn escribir
correctamente el nombre que falta, sin ayuda del promotor pues se realizaran los

enunciados con palabras que ell@s ya puedan construir. por ejemplo:

Cha ts‘akumtasik If bu sk‘an to sbie

273
Sventa ta jok'tiklumta______ /

Ven yox Ii C R .
. TESIS CON
FALLA DE ORIGEN | 142




Propuesta de lectoescritura en lengua tzotzil

Ta xklux ixim I h l

Ta xak'vo'li

Sna’ xtivan If

c) Complem el crucigrama. Las palabras serdn dtctadas por |@s nifi®s o elaboradoe
prevuqmenfe por el promotor@. El promotor lo pr‘esenmru en el plzar‘r‘on deJdndo en
blanco’ qque||os espac:os que tengan que completar |@s nii@s. El promofor@ Ieera

cada unq de Ias palubms e mdlcuru por medio de una flecha la. dlrecclon de cada

palabra, los mno o coplamn ‘en’ su cuadernc y lo contestaran, Al termmé de la

actividad’ sg pedl a uno o varios niflos completar el que esta en el pizarrén.: por
ejemplo: )

Tsakumtasik Ii sbitake

.

%} a

TESIS CON
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d) Sopa dz Iefr'as Reallzq un e_]e cicio llamado sopq de letras; los nifios buscardn en

chuch

te'tik t <t ____h u c  h—
te’ e' e c h h 1

cho t t e’ a o k

ka* i [ <] i k o
tok k k 2] t k
piko n’ a i a a'

ich

Al fermmo de esms acf |dades realazar juegos de complemento del primer
bloque de consonanfes El promofor reahzara conjuntamente con los nifios un
memorama, con Iu,flnc\lldad :de, que :Iprs niflos ejerciten su memoria y reafirmen la

escritura. e e
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Propuesta de lectoescritura en lengua tzotzil

Pak'o ta jun kartulina xchiuk tuch’o, ja’ yu'un cha vixtalanik xchiuk a chi‘iltak,
Jech cha sa'ik bu'oy slok‘obaltak xchi'uk sbitak..ch,k, t,p,b.

J‘(@ ech’ ka'
(i T pech’ L te'tik
%}\D’ poch’ " ch'o
, te’ pop

i\
\Se {m chauk ch'ak
gﬁ 2 e uch’ tok

[ rEsiscon 1
- |_PALLA DE ORIGEN ”




de |

itura en lengua tzotzil

ak’

i piko

bak

pek’

chuch

ich

- TESIS CON

., |FALLA DE, ORIGEN
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Propuesta de lectoescritura en tengua tzotzil

La evaluacidn®! ‘general de este bloque estd compuesta por ejercicios similares a los

vistos en el

Ab- L
Otol k'akal -

a) Lee los dos nombres que se encuentran debajo de cada dibujo y en el recuadro

escribe el nombre correcto del objeto.

Ts'imtao sbi ti bu leke ti lok‘'ometike

L L
Ka'/ ko pek'/ pok’ pech?/ poch’ tok / k'ok’

f:é% 5{} & @)

ich fech’ chauk /xchiuk JStotik / te'tik poy / puy

' Las evaluaciones seran impresas (_claboradas en el mimedgrafo por 1@@s promotor@s)

_ TESIS CON 7
FALLA DE ORIGEN




]

de |

b) Lee cada una de las oraciones y compleémenta los enunciados.

Abi
Otol k'ak'al

‘Ts‘akumtasik i lo‘iletike

Ta xtun ta moch/ba/ I/

Oy . -

Ta xtivan ta ak'uba/ i

Ven kux xkakal li

itura en lengua

tzotzil

c) Lee los dos. nombres que se encuentran en cada recuadro y encierra el que

corresponda al dibujo.

Cha setik bu'oy sbie

ech’ | uch ak’ poch’
. P L
v i s “k@r
di:x.:.':vé‘l’éﬁ\ ‘ )
@ chuch ka'| pech’
tul chak pop cho
i tuluk’ chauk
ptko chom
g o
: 148




Pr de | itura en lenguo tzotzil

d) Observa los dibujos e ilumina y escribe su nombre.

AbL
Otol kakal

Cha bonik ta sbontak Ii lok‘'ometike xchi'uk tsibaik sbi Ii jujun chop lok'ometike

TESIS CON
FALLADEORIGEN | '




e) Observa cada E'dAi b

v escribe el nomyl.jir“e"'de‘cha‘objefo.

Propuesta de lectoescritura en lengua tzotzil

&

I
Ta e

~_ TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Conclusiones

Durante mucho tiempo los pueblos indigenas han padecido el abandono y la marginacién
de sus comunidades, que han sido excluidas del resto del pais. Ello ha sido un
constante factor de tensién social y ha creado conflictos polmcos sociales y

culturales.

Lus condlcwnes de los. pobladores del Nuevo Municipio Auténomo en Rebeldla

de San Pedro Polho Chlapas*no son GJCHGS a ello, situacién, por la que desde 1994,

algunas comumdades antes,’y fras despues forman par're delas bases de apoyo del

“ Ver anexo
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No obsfunfe que Ias pol flcas lmgl‘.nstncqs en mafemu de educacuon han cambiudb

y hoy en dia pr‘edlca que la educaclon debe ‘ser btlmgue e mfer’cultural en la

realidad en muchas comunidades no opera este tipo de educaclon. Los moflyvos pueden

intereses?, etc. En fin, existen muchos mus cuesﬂonamnen?os al respecto.

Indudablemen?e Se requuer’e mas alla de ‘buenos deseos, por lograr que la

educacidn sea bllmgue e mferculfur‘ul se demanda voluntad politica y econémica. para

llevar en la pr‘acflca una edu |on que responda a las necesidades de los pueblos

indigenas, donde ‘sean’ Ios pueblos conJun’ramenfe con los sectores encomendados de

llevar la tarea educanva, qu:enes, determinen contenidos escolares, metodologia, etc.

Ante esto, surée la pregunfq: <Qué podemos hacer los que nos dedicamos a la

labor educativa?. Indmcuhblemenfe hay mucho trabajo por realizar y logrer que en la
prdctica se vea refleJado .El trabajo conjunto con las comumdades Y con los demas
sectores y especzallsms (lingiiistas, psicélogos, etc) en - Ia consfruccuon y

reconstruccién constanfe de una metodologia que responda y favor‘ezca el pr‘oceso de

aprendizaje de |@s nm@s lo cual, sélo podrd ser posible, si la escuel 3 es vista como

parte de la comunidad misma.
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-Al " aislar los confemdos ‘educcflvos ‘del comexfo r‘eal de '1@s nifi@s, se

obsfocuhza el proceso de: apre

escritores indigenas. -

Esfa propuesm de lecto escritura, no pretende ser una cartilla o un libro de

iniciacidn a la Iec?ura que tenga como objetivo nada mds el intento de conjugar

aspectos aqdmvos /0 vnsucles a partir de un fonema (y su correspondiente grafema).

Sino serd a”partir.d pulubras Y /o historias; inventadas por los nii@s, Ieyendqs [

‘der a er.y escribir, no es recibir desde fuera una

habilidad uédbuda sino ue’es;un: proceso de cpr‘oxumacwn paulatina a las propiedades

y a los usos . de Iq Iengu escr‘lm Si bten es mrfo que los nifios que provienen de un

contexto socml en donde esmn mc\s cercunos a los. libros y a las personas que los

utilizan tienen moyores posubllldades de éxito en el proceso de lecto escritura, que
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aquellos nifios que prov rien' de contextos no. lefr‘ados donde son pocos los libros y las

presentando asi un

tilizando fodo su; contexfo real,

La propuesta:d escritura ~i:onjunfamente con el curriculum escolar,

plantea favorecer una ducacidn'que rompa con los esquemas que la escuela tradicional
impone, cuyo enfaS| n:una -ensefianza unidireccional, que reproduce el

afernahsmo y la dependencia del exterior. Su funcién

aufor‘lTar‘lsmo OSIS nCICl smo

es sélo mfor‘mahvu ya que conCIbe al docente como mero transmisor de conocimientos
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y al estudiante como un objeto pasivo-reactivo, evaluado sélo- por su capacidad de

memorizar a base de repeticiones.

Estu ho sudo Ia educacnon nacional que durante afios ha manfemdo contenidos

umcos para. fodo zl pClIS teniendo como propésitos |mphcnfos la oculfuracson

aduptacnon Y. domeshcacwn de los pueblos indigenas.

reflexmnondo qnahzundo 'I consfruyendo y; reconsfruyendo su proceso de

ulfabeﬂzuclon.

En ese sentido; la propuesta de lecto escritura aqui expuesta, no pretende ser
y no es, una propuesta hcabddu, evidentemente tendrd que someterse a evaluaciones
constantes, por qu:enes resisten .y luchan por su autonomia, dando paso a la

construccién de una educuc:on intercultural, participativa y liberadora.
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La educacicn: es Aprender lo que es una verdadera educacidn
autdnoma o la educacidn liberadora de que qurere la comunidad,”

Radl promotor de educacién
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Anexo*

Convenio 169 sobre Derechos de los Pueblos Indigenas y Tribales en paises

Independientes

La Organizacién Internacional del Trabajo, luego de varios afios de revisar los
problemas de los pueblos y las propuestas de redaccién de un convenio sobre derechos
de los pueblos indigenas, logré la aprobacién y la entrada en vigencia del convenio 169

de los Derechos de los Pueblos Indtgenas msfr‘umen#o que ha sustituido al convenio

107 sobre poblac:ones lnd;genas y Trlbales en palses |ndepend|enfes que estuvo

vigente desde 1957 ¢

ue fue: rahflcado por Mexnco en 1989 umpllo el' :

El convenio’169 de la OT

Recibirdn ap

de vida y trabajo.
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Serdn consultados cuqndo se prefendan adopfur‘ medldas Iegxslcmvas [

admlnlsfr'aflvas que los pueden afecfur (ar 6)

Se respemran las for‘mas especmles de fr‘onsmusuon de; dzrechos sobre la

tierra que flenen Ios pueblos indigenas.

onocndos en el

derecho
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e Se deberd consultar a los pueblos sobre asuntos relativos a la venta u otras
formas de enajenacién de sus tierras.
e El gobierno evitard que personas extrafias a los pueblos se atribuyan la

propiedad, la posesién o el uso de tierras pertenecientes a éstos (art. 17).
En materia de educacién

e El gobierno deberd adoptar medidas para garantizar a los miembros de los

pueblos la posibilidad de adquirir una educacién a todos niveles, en igualdad con

los demds miembros de una comunidad nacional (art, 26).

i los pueblos

n colaboracién con’éstos a fin

rales y aptitudes que les ayuden»d participar
e gualdd&_ en la vida de su pro;}ia comunidad y de la

comdﬁidad nacional (art. 29).
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