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SINOPSIS

En esta tesis se presenta un estudio acerca del papel que juegan las negaciones en inglés
que se incluyen en los reactivos de falso verdadero, en las pruebas de comprensién de
lectura que sec aplican a estudiantes hispanohablantes. Este experimento es de caricter
exploratorio y debido a que el analisis de resultados se realizé solamente con base en los
porcentajes de los datos obtenidos, proponemos que las conclusiones sirvan como base
para ¢l desarrollo de estudios mas profundos cn los cuales a los datos si se les de un
tratamicnto estadistico formal.

En el marco tedrico sc analizan:
® Algunos aspectos dec las oraciones negativas que inciden en su uso en pruebas de
comprensién de lectura en inglés disefiadas para estudiantes hispanohablantes.
® Aspectos inherentes a la comprensidn de lectura en inglés.
e Aspectos rclacionados con cl discifio de exiamcenes de comprension de lectura.

Para cuatro textos cin inglés se discfiaron scis preguntas de falso verdadero cn sentido
afirmativo y sus correspondicntes contrapartes en sentido negativo, en la versiéon uno se
presentaron los seis reactivos afirmativos, en la versién dos sus contrapartes negativas,
en la versién tres, tres reactivos negativos y tres afirmativos v en la version cuatro las
contrapartes afirmiativas y negativas de los reactivos de la version tres.

El estudio se llevo a cabo con 24 sujetos hispanohablantes que habian estudiado seis
semestres del curso gencral de inglés del CELE-UNAM y 24 sujetos hispanohablantes
que habian estudiado un semestre de comprension de lectura en inglés solamente.

Los resultados encontrados demucstran que:

e Las formas negativas en inglés afectaron la comprension de informaciéon de los
estudiantes hispanohablantes que intervinieron en ¢l experimento.

e Los alumnos que han ecstudiado inglés por sicte semestres, por lo cual se supone
que posecn un nivel mas alto dec lengua, poscen un grado de dificultad para
comprender reactivos con oraciones negativas que los cstudiantes que han
conclutdo un semestre de comprension de lectura no siempre ticnen.

» Las negaciones de tipo explicito usadas e¢n la comprensidon de la lectura en
inglés pucden afectar mas que las negaciones implicitas y morfologicas, la forma
en que los estudiantes hispanohablantes comprenden la informacion contenida
en los textos usados.

« El valor de verdad o falsedad en inglés de un reactivo del tipo falso verdadero,
puede afectar la eleccidon de la respuesta correcta, por parte de los estudiantes
hispanohablantes cuando hay una relacién contraria entre el sentido de la
proposicidn (afirmativo-negativo) y la respuesta (verdadero-falso).

Las implicaciones quec derivan del presente estudio podrian constituir una plataforma
atil para delimitar correctamente el problema del uso de la negacién en pruebas de
comprension de lectura, sin embargo se necesita trabajar de mancra conjunta con
espccinlis(as en las areas de evaluacién y creacion de objetivos para la ensenanza de
comprension de lectura con ¢l objcto de disefiar una propucsl.x form.ﬂ quc pueda derivar
del presente estudio.




INDICE

Introduccién al problema
Introduccién vaee
Justificacion .
Delimitaciéon del problema . .
Hipétesis .
Estructura de la (cs:s ........

NAUnW-

Capitulo I “Marco teérico™
1.1. Breve andlisis de las oraciones negativas 9
1.1.1. Las negaciones cn espafiol......... 11
2. Las negaciones en inglés ....... 14
3. Relacién existente entre afirmaciones y negaciones en términos generales 17
4. Algunas funciones y consecuencias de las oraciones ncgativas en términos
crales segun difercentes autores ...

.5. La complcjidad de las oraciones negativas en términos generales
G.

7.

8.

1.1.
1.1
1.1
gen
1.1
1.1.
1.1
1.1.

La plausibilidad de las ncgdctoncs en términos generales
La pragmatica y la ncgacidn..
Clases dc morfemas ncgnuvos ...........................

1.2. Aspectos inherentes a la comprension de lectura 30
1.2.1. Los estilos de¢ lectura .. 31
1.2.2. El proceso dc lectura .. 32

. Aspectos inherentes al discrio de exdmenes de comprension de lectura .
.1. Etapas que sc dcben scguir al diseiiar examences

.1.1. Definicidn dec técnica y téenicas comunes usadas para examinar
.2. Algunos aspectos de ayuda para el disefio de reactivos
.3. El tipo de reactivos al que pertecnece Ia opcién de falso verdadero
.3.1. Caracteristicas de los reactivos de falso verdadero ...
3.
4.

2. Fortaleza y limitantes de los reactivos de falso verdadero
El contenido de los exdamenes de comprension de lectura

Capitulo Il * El estudio™

2.1. El diseiio del instrumento ......oocvveivennvnncnennans a7
2.1.1. Las hipétesis por conﬁrmar.... 47 -
2.1.2. EL contenido del instrumento 48
2.1.2.1. Tipos de lectura que se esperaba que el instrumento propiciara ..............48
2.1.2.2. Tipo de textos que contendria ¢l instrumento. 49
2.1.2.3. Tipo de reactivos que contendria el instrumento 49
2.1.3. La validacién del instrumento 50
2.2. El instrumento 50
2.3. La poblacion .... 53
2.4. La aplicacion del instrumento 53

Capitulo 111 “Resultados™

3.1. Resultados obtenidos .. 56
3.2. Tablas 60
3.3. Analisis de los resultados 69

=



Tablas 1 y2

Tablas 5y 6

3.3.1.

3.3.2. Tablas3 y 4
3.3.3.

3.3

4. Tablas 7 y 8

Capitulo IV “C id i finales™
4.1. Conclusiones

4.2. Implicaciones del estudio
4.2.1. Area relacionada con la evaluacién

4.2.2. érea relacionada con la formulacién de objetivos
4.2.3. Arca relacionada con los morfemas negativos

Anexos
Anexo 1. **Los cuestionarios del instrumento™

Anexo 2. “Los Textos del instrumento®™

Bibliografia..

69
72
73
75

77
79
80
80
81
86
89

LY

I



INTRODUCCION

De los diferentes estudios contrastivos que se han realizado entre algunos aspectos
del espaiiol y del inglés el andlisis de 1a negacién llama nucsira atencién porque es muy
diferente en ambas lcngﬁas, por ejemplo: entrc otros casos en espaiiol se puede decir: “No
hay nirigdp nirio en el salén." Lo que en inglés equivaldria a decir: “Hay' ningin niiio en el
salon.” - Generalmente esas diferencias no se contemplan cuando los disefadores de
examenes solicitan que los estudiantes hispanohablantes comprendan informacion
exprcgada por medio de ncgaciones morfosinticticas y seminticas en inglés ocasionando
que se confundan con cste tipo de oraciones; es decir, que existe la posibilidad de que un
cstudiante hispanohablante espere que las negaciones en inglés se lleven a. cabo de la
misma forma que en espaifiol, por ejemplo: solamente antcpomendo el adverbw "No“ al

verbo, cosa que no ocurre cn la realidad.

pucdan procesar oraciones negativas y esto no es tan sencxllo por las dlt‘erencms quc existen

en la negacién entre ambas lenguas.

Escribir una tesis acerca de cémo la’ informaé:ién' exprésada.por medio de

negaciones morfosinticticas y semadnticas puedc afectar Ia comprensnon de lectura no

implica descartar a la negacion del panomma lmgﬁxsnco m mucho rnenos, pues la negacion
esta presente -en todas las acuvndades dcl hombrc como una constante lingiistica,
cognoscitiva y conductual (Juncos 1993); mas que eso, en este trabajo presentamos una

scrie de aportaciones que diferentes autores han emitido al respecto, que pueden servir
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como fundamento para confirmar que es mas fiacil procesar los reactivos que contienen
afirmaciones que los que contienen negaciones, por ejemplo, serd mas ficil de comprender
para un estudiantec hispanohablante 1a expresidn: “The child doesn 't live in Mexico."” ("EI

niiio no vive en Méxicd. ') que "'YTIVu:' child lives in a place different from Méx:co - ("El nifio

vive en un Iugar d:ﬁzrente de Meéxico.). Por medio de este trabajo mmblcn queremos

proponcr quc.
l) A las negacmncs explicitas, implicitas y morfologxcas se les pueda dar cl valor y
uso ndccuados en Ia evaluacién de la comprensién de textos en mglcs por hlspanohablamcs.
2) Cuando se claboren reactivos que contengan negaciones se go‘mc‘enﬂi»:ucnta que la .
relacidn existente entre el sentido de la proposicién (aﬁnnntivo-pcgalivo) Y Ia respuesta ﬁuc
se puédc obtener (verdadero-falso), podria afectar la comprension de lgs_svl‘.xjetosv, ya qué en
¢l procesamiento de la oraciones existe una interaccién entre la fqi’ma sintﬁ‘clica y su valor
de verdad. (Wason 1961, citado por Juncos 1993) o
Deccidimos recalizar la presente investigacién para confirmar que ‘kcl uso de las

oraciones negativas amerita un tratamiento especifico que va.desde el 'conocimiento ‘del

contraste existente entre las negaciones en espafiol y en inglés, hasta elknnzilhisis de lbs égsos
en los que es adecuado el uso de las oracioncs negativas.

Es por eso que, consideramos que debemos aprender a usar las oraciones negativas,
para que de esta forma la comprensién de textos en lenguas extranjeras no se quede
solamente en un piano superficial y se extienda a construcciones de segundo orden, forma
en la que los juicios negativos son denominados por Russell y Bergson (1911), citados por
Hormn (1989). Por ¢jemplo. “"La mesa no es blanca. ' Es acerca del posible juicio: *“La mesa
es blanca.” Lo que supone que podemos creerla blanca, que si creiamos eso o que lo

ibamos a creer. De esta forma se puede decir que una proposicion atirmativa expresa un




Jjuicio de un ob_)clo y.una nchmva un _|u1clo de un _]mmc real o po!encml por lo quc se dice
que la negacién es mctarrepresemacxonal v

chldo a que nuestro mteres radica principalmente en que las oractones negativas
no perjudiquen a'los sujetos que toman examenes de comprensién ‘de lectura,” hemos
considerado prudente, ademﬁs de estudiar aspectos relacionados con la negacién, incluir
ciertas drcas de interés significativo para el desarrollo de nuestra investigacidén como son
algunos aspectos inhercntes a la comprensién de lectura en lengua extranjera y algunos
otros relacionados con el diseiio de cxdamenes de comprensién de lectura, ya que ambos
rubros constituyen la base tedérica para la aplicacién que por medio dec este trabajo
queremos analizar de las negaciones.

A continuacion presentaremos las causas que justifican nuestro estudio.

Justificacién
En el tiempo en que hemos colabomdo con las sccciones del CELE-UNAM
cncargadas de evaluar a los alumnos de mglcs. hcmos podldo detectar quc los reactivos
negativos generan consecucncias capaccs de afectar el descmﬁeﬁo de los estudiantes
hispanohablantes. :
Consideramos que esas consecuencias derivan de dos fenémenos:
1) las diferencias morfosintacticas y seminticas que guardan las. proposiciones
negativas en espaiiol con respecto de las que estan en inglés. :
2) La desventaja natural de los hispanochablantes para comprender informacién
expresada por medio de negaciones morfosinticticas y semanticas.
Se propuso estudiar: 1) Los efectos que las oraciones negativas en inglés producen

en los estudiantes hispanohablantes. 2) El tipo de negaciones de entre las morfolégicas,
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explicitas ¢ implicitas en inglés- quc es’ mas dlf'cll de comprcnder por los estudlanles .
hispanohablantes. 3) La forrna en que la relnclon exlslenle entre el senudo dela proposn:lon

(afirmativo-negativo) y la respucsla que ‘se pucdc obt:ncr (verdadero-falﬁo) afccla los

resultados obtenidos - por ‘los pemr'

comprcns:on de lectura.’ Cons:deramos ue: esos aspcctos no se- contcmplnn cuando los'

disciiadores de eximenes sollcnan quc Ios csmdmntcs hnspanohablnnlw procesen la;

informacién expresada por mcdlo dc n:gacnoncs morfosmmcucns y semnnucas que’en
ocasiones contienen los reactivos de falso vcrdndcro. :

Concretamente el objetivo de este tmbajo es realizar una investigacion con dos tipos

de sujetos diferentes para determinar:

e Si el uso lingilistico de las fonmas negativas en inglés afecta la coﬁprénsién de

informacién por parte dc los estudiantes hispanohablantes,! ya ‘sean de: cursos -

generales o de cursos de comprension de lectura.

« El grupo de sujetos que comcte mads errores en el procesnmienté de ipf&nﬁncién
ea;prcsada por medio de negaciones morfosinticticas y scm:’;ntic'as,' de_entre los
estudiantes del programa de comprensién de lectura y los del ‘pmgrima de cuatro
habilidades, para saber si es adecuado el uso de csa clase de informacién en los
instrumentos de evaluaciéon que se diseiien a futuro para ese tipo de sujetos.

e E] tipo de negacion, de entre las morfoldgicas, implicitas y explicitas, que ocasiona
mas respuestas incorrectas entre los sujetos, con el objeto de disminuir su uso futuro
en el disefio de instrumentos de evaluacién.

e El tipo de relacién entre sentido de proposicién (afirmativo- negativo) y respuesta
(falso-verdadero) que ocasiona miis errores de comprensién a los sujetos, de entre

afirmativa-verdadera, afirmativa-falsa, negativa-verdadera y negativa-falsa, para de
Ry




esta manera también disminuir su uso futuro en el disefio de instrumentos de
evaluacioén.

En seguida se delirnvim;rra' el proBlcma dc estudio.

Delimitacié del.';.;‘

El presente estudlo se sitta ‘cn’la linea de investigacion de la psicolingiistica y del

analisis del dlscurso _y se enfoca al aspecto de la evaluacién -en la habilidad de la

comprensién dc lectura tanto de cursos generalcs como de cursos con fines especificos.

Parumus dc ln xdca dc que cen el dlseﬁo de instrumentos dc medicion existen

diferentes lipos dc_:,'ljea:ctlvos usados por los discl’iadores, todos estos con ventajas y
desventajas qubt; dct;cn ser contempladas, tanto desde el pukmoiydg: vista del diseilador como
desde ¢l punto de vista del alumno. o B

La intencidén que tenemos al realizar el prcseme estudlo es dlscﬁar instrumentos de
evaluaciéon quec sean vilidos y confiables para que de esta formn ¢l beneficio recaiga
dircctamente en los estudiantes hispanohablantes que toman pruebas de comprensiéon de
lectura en inglés. ' V

Nuestra atencion se centra en los reactivos de falso verdadero, ya que en términos
gencrales son los que se usan para medir la comprensién de lectura. Particularmente nos
referiremos a los que contienen negaciones en inglés, pues consideramos que son los que
generalmente causan problemas de comprensién a los estudiantes hispanohablantes ya que
la negacion es mé; sencilla en espaiiol que en inglés.

Especificamente ‘estudiaremos el fenémeno de cémo intervienen las oraciones
negativas en’inglés en la comprension de lectura de dos tipos de sujetos hispanohablantes;

el primero, cuyos miembros han estudiado cuando menos tres afios de un curso general de
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inglés de cuatro habilidades, y el segundo, cuyos miembros han estudiado sélamente un

semestre de comprensién de lectura en inglés.

En el ‘apanado siguiente delimitaremos en forma concisa las hipétesis de nuestro

estudio.

Hipotesis

Para el desarrollo de las hipétesis por confirmar se formularon las siguientes preguntas

de investigacién:

& Qué efectos producen en la comprensxon dc los cstudmntes hlspanohablantes los

reactivos ncgativos en inglés acerca de textos cscntos en'esa m|sma lengua"

& Cémo influye el nivel de conoclmlemo de mgles de su;elos hlspanohablantes, en

la comprension de reactivos ncgauvos cn mglés en Ia cvnluaclon dc ]a comprens:on

de lectura en ingiés?

¢ En las pruebas de comprensién de 'lectura en’ inglés, qué. tipo de negaciones dc
entre las explicitas, implicitas'y morfolégicas,  es mas dificil de procesar por los

estudiantes hispanohablantes? o _ T

iEn las pruebas de comprensién de lectura en inglés, como influyé el \)alor de
verdad o falsedad de los reactivos negativos de falso verdadero en la eleccién de la
alternativa correcta por parte de estudiantes hispanohablantes?. v

Las hipdtesis que con el presente cstudio nos propusimos ccynly'rébo’rarv- fueron las
siguientes:

1. El uso de reactivos que contienen negaciones morfosintiacticas y/o seminticas en

inglés en los examencs de comprension de lectura tiene un efecto en los resultados

obtenidos por los cstudiantes que los sustentan,

!
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2. El nivel de conocimiento de inglés es un factor que puede incrementar la dificultad

originalmente ocasionada por el uso.lingiiistico de los reactivos negativos en la

comprcnsiéﬁ de lg%:tura dci textos en inglés por estudiantes hisy hablante:

3. ‘Las ncgncionés ?xplicilas‘ usadas en los reactivos en inglés, que miden la
comprensiéon de ‘la - lectura en inglés afectan, mais que cualquier otro tipo de
negacionces, el desempeiio de los estudiantes hispanohablantes en la resolucién de
prucbas de comprension de lectura.

4. La cleccién de la respuesta correcta por parte de los estudiantes hispanohablantes,
cuando hay una rclacidén contraria entre el sentido de Ia proposicién (nﬁrmalivo-
negativo) y la respucsta (verdadero-falso), puede verse afcctada por cl valor de
verdad o falsedad de los reactivos de falso verdadero en xnglcs.

En cl proximo apartado describiremos en forma brcvc y concisa las dlfcrcnlcs partes

que contienc cste trabajo.

Estructura de la tesis .

Esta tesis estd dividida en cuatro cnpitulos; ‘nide‘r‘r‘xés de un npanado referente a la
bibliografia usada y dos anexos. ‘ .

En ¢l capitulo uno, en primer lugar, sc hard un breve anilisis de las oraciones
negativas. En segundo lugar, hablaremos de los aspectos inherentes a la comprension de
lectura en inglés y cn tercer lugar, hablaremos de los aspectos inherentes al disefio de
examenes de comprensién de lectura.

En el capitulo dos, se expone lo referente al estudio realizado con la muestra total de
48 sujetos hispanohablantes. En ¢l capitulo tres, presentamos los resultados obtenidos y su

analisis. En el capitulo cuatro, a manera de conclusiones e implicaciones de nuestro estudio,
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decidimos incluir las consideraciones finales que son cor icina de los r ol
obtenidos.

Dcspyés dgl ultimo capitulo, incluimo‘s‘do's anexos. que contienen el instrumento
usado en el experimento, y’como rubro final incluimos la biblipgraﬁa consultada.

En nuestro primer capitulo présentaremos el marco tedrico que sirve como base para

nuestro cxperimento.




CAPITULO1

MARCO TE(.’)Rlco
Hemos considerado que la parte: mas . lmponame de esta mvesugac:on es la

negacién, por lo cual creemos que la pnmera parte de nuestro marco de refcrcncm debe

contener un anidlisis de los aspectos de las oraciones negauvas qucu ncn un efccto en su

uso en pruebas de comprcnsién ‘de " lectura ,éxi mgles dnscnadas para ‘estudiantes

hlspanohablantes. Sln pretcndcr de mnguna formﬂ quc estc annhsns llegue a scr cxhausuvo,

ya:que el hablar de ncgacxoncs ademas de scr complejo puedc Ilcgar a ser un tema

magotable,

En este npanndo quercmos dehmnnr algunos parimctros que son necesanos para

entender por qué cl uso de las negaciones en inglés en las pruebas de comprension de
lectura discfiadas para estudiantes hispanohablantes debe ser cuidadoso.

De acuerdo con Alonso (2002), la negacidn tiene varios usos y los dos mas destacados
son: a) para negar o hacer una. asercién negativa y b) para denegar algo o rechazar.
Debemos aclarar que a lo largo de este trabajo nos referiremos concretamente al primero de
cllos por ser el que directamente se relaciona con nucstro campo de aplicacion, las
evaluaciones de comprensién de lectura en lengua exu-anjci-.x. 'Sin embargo, hemos
considerado de utilidad agregar apartados acerca de la plauSbehdad de las negaciones en

términos generales y la pragmzmca vy la negnclon, para que se pueda visualizar que las




oraciones negativas que suelén usarse como reactivos en las pruebas de comprensién de

lectura no corresponden al uso que tienen las negaciones para denegar algo o rechazar.

En do lugar, también deb mencionar que en este proyecto no analizaremos
los usos de las afirmaciones. Sin embargo, hemos considerado de utilidad agregar apartados -

- acerca de la relacién existente entre afirmaciones y negaciones, para que ¢l procesamiento

de afirmaciones sirva como contraste con el pr i > de negacione:

Los aspectos de la negacién que se deben reflejar cn el disefio de instrumentos de
mediciéon de comprension de lectura con reactivos negativos en inglés paxﬁ piblico
hispanohablante, son aquellos que permiten la creacién de prucbas vilidas y confiables que
tomen ©n cucnta entre otros aspectos: las dificultades naturales que los estudiantes
hispanohablantes tienen para proccs‘ar las negaciones en inglés; ¢l hecho de que bajo ciertos

tos cs io tener una clara justificacién para usar negaciones cn cualquier

contexto: la posible umbiguédad que a nivel semdantico pueden ocasionar las negaciones y
la forma en Ia que génefalmcme desaparece esa ambigitedad en los intercambios
comunicativos y finalmente, las clases de morfemas negativos que existen.

Para analizar los aspectos anteriores  consideramos adecuado dividir la parte
referente al breve analisis de las oraciones negativas de nuestro marco tedrico en los
siguientes rubros: el contraste que se¢ da entre Ia negacién en espafio! e inglés, 1a retacion
existente entre negaciones y afirmaciones en términos generales, las funciones y
consecuencias de las oraciones negativas en términos generales, la plausibilidad de las
negaciones en términos gencerales, la pragmitica v la negacion, la complejidad de las
oraciones negativas en términos generales y las clases de morfemas negativos.

La seccién mids importante de este apartado es la que presenta la forma en la que son

realizadas las negaciones en espaiiol y en inglés, pues este aspecto determina el origen de




nuestro cxperimemo. Pensamos que ‘un estudiante h:spanohablamc, para quien’ las

negaciones en su lengua ma(ema no representan un grave problemn. puede tener graves

conﬂlctos al tratar de comprcnder las negaciones que en ocasione: ‘se mcluycn en algunos

rcactx\'os en las prucbas de comprensién de lectura en inglés. ya que las negncxones en

inglés son mas complejas que en espaiiol porque involucran m:is camblos c‘slructurales.,

En el apartado posterior a éste contrastaremos las negaciones en espafiol e inglés.

l.l.l.ijnvs‘ .‘ncgac‘iones en espaiiol
Lor'lbqu'c' ésliblcéén los autores acerca de la negacion en cspnﬁol €S muy ¢scaso y poco
sis!e}rr‘xavt»i;ado’si' lo comparamos con lo que se expone acerca de las negaciones en inglés.
Al hhslnr ‘de las oraciones negativas en ecspaiiol, Alarcos (1994), considera que el
adverbio negativo N, ” presenta un comportamiento particular por las siguientes razones:
e Siempre se n'nle'ponc al segmento con quc estd en relacidén que es generalmente el
nicleo vcrba!.rsin cmbargo, pucde a veces dudarse si la negaciéon expresada por
“No " afecta a todo el enunciado o solamente a alguno de sus componentes (alcance

de la negacién). Por ejemplo, en “Juan no cometié el delito,” se presupone una

situacién en que “alguien comerié el delito:” luego parece que lo que niega o
excluye no cs la participacién del ente designado come Juan (como si sc dijera “No
Jue Juan quien cometic el delito™). En cstos casos la negacion “No " se aplica al
contenido de toda la oracién y no solo a la significacion del verbo, puesto que lo
negado no es comcter sino *“Juan no cometié el delito.

e Mais que un simple adverbio es una unidad que marca una modalidad de Ia oracién.

La negacion “No,” mids que simple adverbio, es una unidad que marca una

modalidad de la oracion: A la modalidad interrogativa expresada por: “‘gCometic
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Juan el deli(o.’f‘, > puede respondcrse con la modalidad afirmativa: ' *“Jwan cometio el

delito, " o con la negqliva: “Juan n_& co;;ten'o' el delito.

s Cuando no sc antepone a 'ot‘ra‘unidad disiinm del nli;:leo verbal, a ella sola se aplica
su capacidad negativa: : ' ’

“Tacha lo no pcr;inenle.r" ,"Esbribio' no menos de 20 folios. "

e Antc adjetivos y susiaﬁlivos, el uso de *No,” es propio de la lengua escrita ycula, y
equivale por su scentido al prefijo negativo —in:

Impertinencia y no pertinencia, inoportuno y no oportuno.

Seco (1980) considera que en las oraciones ncgaiivas en espaﬁol sc niega la
conformidad del predicado con el sujeto. La expreSIon ncgauva se.logra, en términos
gencrales por medio del adverbio “No,™ que como se sabe, se ref'erc a la oracién entera.
Este adverbio va delante del predicado, cualquiera »que sea su moda]xdnd:

Yo no comeria
Seco (1980) también propone que la negacién puede rcf"orzarsé con otras pualabras de
sentido negativo como:
e Los adverbios nunca, jamds y tampoco, que ticnen la particularidad de manifestar lo
negativo cuando van antepuestos al verbo sin necesidad de afiadir el adverbio “no ",

pero en caso contrario, si aparecen detras de él exigen la presencia previa de “no "™ u

otra palabra negativa:

**Yo no comeria. ™

“Yo nunca comeria. "’
Yo no comeria nunca.

Yo comeria nunca.”
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e - Los indefinidos nadie y nada, que funcionan exclusivamente como “sustantivos,
carecen de variacion dec género y nimero y nunca se combinan con el anticulo a no |

ser en usos figurados como ‘la nada,” donde dejan -de- ser propiamente ?

indefinidos. “Nadie " hace referencia a. la nocién de . persona, “nada” alude a la

nocién neutra de cosa, y puesto que funcionan como sustantivos, ambos admiten la
presencia de un adyacente adjetivo que adopta: invariablemente ¢l significante

propio de los morfemas de masculino y singular:

“No enconiré a nadie conocido y se marcho.

“Tantos esfuerzos ne han aportado nada nuevo. "

e El indefinido “ninguno, ** deriva de uno y posce sus mismas variacioncs de género y

|

nuamero, ¢ incluso la particularidad de apocoparse ¢! significante de! masculino .

singular delante del sustantivo a que determinan, ejemplo: “ningtin mes,* también
guarda cierta antonimia con ¢l indefinido alguno, pecro en contextos propicios (con

negacion implicita o explicita), donde ambos alternan sin modificarse su referencia:

*“No lo he visto en parte alguna.” = “No lo he visto en ninguna parte."”
“En modo alguno®™ = “De ningitin modo. "
“Hablaba sin discrecion alguna.” = “Hablaba sin ninguna discrecion.

e Otras expresiones con elementos intercambiables, que aunque en rigor no tienen
significacion negativa, han llegado a adquirirla por un uso constante en oraciones de
este tipo, por cjemplo: la expresion “en mi vida.™

“En mi vida me ha pasado cosa semejante.”

Para Stockwell (1969) las negaciones en cspafiol constituyen transformaciones muy
generales cn las cuales una oracidon sencilla se convierte en una oracién de otro tipo.

Stockwell las llama transformaciones de una via porque solamente operan en un sentido.
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Juan quiere ir. = Juan no quiere ir.:

Juan quiere ir algun dia. = Juan no qulere ir algun dia.

Alguien qmere i Nad:e qmere lr.

Es algo fenomcna No es aIgo _fenomenal.

Yo lamblen Io crea Yo' lampoco Io creo.

Enel apanado subsecucntc hablaremos de lo que representan las negaciones en inglés.

1.1.2. 'Lns negaciones en inglés

A diferencia de la escasez de informacién

inglés la negacién es mas conocida y sistematizada.

forma
de sufijo y contraccidén i’z “cn posicién postau

“I can swim."” =

“I cannot. (cant) swim

“It is going to rain on Monday

not (isn’t) gq:ng, to r&in on Monday ™
“We have déne ir" ]

“Muriel plays the piano..

“Shirley smoked. = Shirley did not




En el nivel léxico en inglés al igual que en espaiiol, simplemente sc usa un prefijo

para lograr la negacnon.

“happy-un happy e ‘appropruzlely—mappl opr:a!el y

Clenos pro ombrcs ndcf'n os - un ndvcrblo que cormienza con —no pueden

lambn:n ser usados pam dar gm!'cado

na+thmg=noth

no+body=nabody
“no+one= no onc'’
“no+where=nowhere"
Sin embargo no todas las palabras puéden convertirse en ncgativas solamente . con
el uso de afijos:
“unique= not unique en lugar de ununique
Otros negativos formales son el adverbic.; d;: frecucq;:_ia :vnvcrn-er': (r;ot;evc;-). la
conjuncidon coordinadora negativa nor (and + noy); y las cyonAjunc’ionés correlativas:

“necither ... nor (nor + cither)"

“No " puede funcionar como un dcterminador negagivo,en una 'ﬁ"nsérsusmntivn: I

am surprised that no alternative was proposed hod

“No ™ -+ un gerundio puede usarse para mdn:ar quc nlgo esu\ prohxbxdo.

“No smoking.""
“Not*” se pucde usar en inglés para hacer una frasc Vr'm‘é'ati‘\‘fn antes ae verbos en
infinitivo en frases infinitivas.: ‘ o
“Marge has decided not to pay her income Iax"llyzbis year.”

“Not** es considerado como el principal ncgaddr a nivel de oracion:

“John is not (isn‘t) at home .
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“Are you not (Aren’t you) going? **
“Do not(Don t) move!""
“Is that not (fsn ‘t thar) gr"and! -
s  Sin cmharg;), “No ™ t;-:n;b%én puede convertir a una oracién en ncgativa,
especialmente cuando ésta niega al sujcté:
“No one was home to sign for the packagc‘ -
e “No* puedc ser un substnu(o ncgnuvo pnrz; una oracién complem-
“Are you going to town after class? " a
“No, I have gor to mect Larry in the library.
» A diferencia del espaiol el inglés estindar no pcrm‘ite la doble ﬁegaciéh:
“I didn 't buy no books. **
e Finalmente, muchos autores sefialan que *some” se usa en oracioncs nﬁnnativﬁs.
pero no puede usarse después de particulas negativas y en esos casos se usa “any:”™

“Laura bought some cheese.” “Laura didn’t buy any cheese.

“Stan has something to wear. * “Stan doesn 't have anything to wear.'
* Sin embargo “some” puede ocurrir en oracioncs negativas cuando se trata del
significado de identidad: ‘

“Idon 't ear some foods —lima beans, for example.

Considerando los dos apartados anteriores, suponemos que los - sujetos
hispanohablantes ecncontraran que la negacidn sintictica es problemadtica, especialmente si
estudian los primeros niveles del curso general o ¢l curso de comprensién de lectura en
inglés, por las siguientes razones:

e En algunas ocasiones en inglés Ia particula negativa va en una posicién diferente a

1a del espaiiol: *J brougiit no books.* (Yo no traje libros. ')
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e En espafiol se permite la negacién letiple en una oracién y en inglés no: “No le
dije nada a nadie.” " 1 didh I sa;v 'a:nylhivng to anybody. "

e En espafiol se usa una solg forma dé par‘licula negativa: “no "y en inglés se dan dos:
“no"y “not” y no se us‘an indl;stint:::me;vlte.‘

e Eninglésla paﬁiculaif'hp( * pucdc éydht}:;ei'sé, en espaiiol no existe.

e En inglés*some"” en oraciones afirmativas cambia a "any'' en negativas, pero csto

no se da en espaiiol.

En el apartado sucesivo' presentaremos el analisis de la relacion existente entre las
afirmaciones y las negaciones.”

. Relacién existente entre afir ] Y il en tér generales.

*“Una pareja de términos ophcstos" podria ser la descripcion de Ia relacion que’
existe eﬁtre las negaciones y las afirmaciones segin diferentes autores, entre los que Hom
(1989) propone que afirmar y negar son dos actos mutuamente asimétricos, de los cuales ¢l
primero establece una relacion de concordancia y el segundo una relacion de discordancia
entre un sujeto y un atributo. i '

Este autor también considera que ia afirmacion tiene las caracteristicas de ser primaria,
basica. simple, esencial, objetiva, con mas valor epistemolégico qﬁc las negaciones y de
describir un hecho acerca dgl mur'tdo,‘y que la negacién es secundarip. compleja, de posible
eliminacién, subjetiva, con menos valor qucvlas afirmaciones o sin vaior epistemolagico
alguno y que describe un hecho acerca de lo afirmativo. (Hom 1989) ‘

Con lo anterior, podemos darnos cuenta dé que en la relacién afirmacién-negacion la

parte mids imporante es la asimetria existente entre ambas, pero lo fundamental para
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nuestra investigacién es que puéda considerarse que la negacién en cierta forma depende
de una afirmacién previa para sﬁ existencia.

Sin embargo, al hablar de la relacién existente entre afirmaciones y negaciones, también
debemos considerar aspectos como la falsedad o veracidad de la informacion introducida
por las oraciones afirmativas y negativas y la diﬂcuimd, especificidad, efectos, forma y tipo
de discurso con los que se deben usar las negaciones. Wason (1965), citado por Hom
(1989), dice:

“los negativos no.son por naturaleza mds falsos que los afirmativos, sino que,
psicoldgicamente son mas dificiles y estin mds cargados; epistemolégicamente son menos
especificos (con menos valor); emotivamente son mas inhibitorios (o por lo menos no-

altamente valuados) y finalmente, pragmaiticamente son mas dificiles de usar en forma
adecuada en un discurso arbitrario.

Por otro lado, dos autores mas Russell y Bergson (1911), citados por Horm (1989),
consideran quec la negacién involucra inherentemente ‘‘el desacuerdo de una expectativa
posible o real” y también cstin a favor de que los juicios negativos son de hecho
afinmaciones de segundo orden. Por gjemplo: “La mesa es negm™ es acerca de la mesa y
*“La mesa no es blanca™ es acerca del posible juicio “La mesa es blanca™ e implica que
podemos creerla blanca, que si creimos eso,” o que lo ibamos a creer. De esta forma
podemos decir que una proposicion afirmativa expresa un juicio de un objcto y una
proposicion negativa expresa un juicio de un juicio. :

Debemos recordar que en este proyeccto no analizaremos los usos’ c_i’c »l;xs afirmaciones
sino que nos centraremos ¢n ¢l uso que las negaciones tienen :psré::;négnr o hacér una
asercion negativa por ser el que directamente se rclaciona con nué%tro campo de estudio,
pucs es éste el que se aplica a las evaluaciones de la comprensién de lectura en lengua

extranjera.




Por lo tanto, lo que es crucial en el uso'primario y estindar de la ‘ncgacién.' no es
cvidcntcmycnlc que en forma acccsaria cancele una de las vcrccnciﬁs o aserciones primarias
del usuario de Ia lcngun. smo quc sea ana orac:on de segundo orden ‘que busca recut‘car
alguna proposnclon que ﬁ:c dlrcclamentc insertada en cl rnodclo discursivo (por alguna
asercion brevia de algglen) o quc puedc mdnrcctamente‘ poners: en cl modclo por  una

o las cr cias de élguicn

inferencia razonable de las probables creencias del

rclevante al contexto discursivo.

Al respecto, Bosanquet (1888), citado por Hom (1989), quien cree que la afimacién : .

¥ la negacién son bivalentes en el sentido de que una involucra a la otra, es apoyado pof
Joseph (1916), citado por Hom (1989), cuando dice que debemos aceptar los juicios
negativos como expresiones de la limitacién real de las cosas, pero debemos permitir que
estos se basen en y presupongan lo afirmativo ya que siempre hay un cariacter positivo
como fundamento de la ncgacion. La nieve no es caliente porque es fria. )

Para seguir nuestro orden de ideas hablaremos de la funcién y consecuencias de las

oraciones negativas.

1.1.4. Algunas fun ¥y c de Ias oraciones negativas en términos

generales segiin diferentes autores.

Creemos necesario iniciar este apartado con lo que algunos autores piensan acerca
de la funcién de las oraciones afirmativas, pues como vimos en abaﬁados anteriores existe
una cstrecha relacién o en cierta forma una dcpcndcnciab de las oraciones negativas de las
afirmativas.

Mientras que la afirmacién en forma estdndar funciona para introducir una

proposicion en el modclo discursivo, segiin Hormn (1989) la negacidén en su uso principal,
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mas comiin, pnmano. cstandar y dlreclo. esta dlnglda auna proposicién que ya se incluyé
en el modelo dlscurslvo y su func:on natural es Ia de seiialar un cambio en el valor que se

ejercita cuando se contradice una omc n, se rechazn una pchc16n, se comge unn mala

interpretacién o se seiiala una dlfcrcnma.

Con otras palabras Wnson (1965). citado por Juncos (1993). d:spucs de cstudlar en

forma explicita et comexto en el que las oraciones negativas son usadas en el lcnguzue

natural, también aﬁrma que la funcién de las mismas es gencmlmcntc ’enfmizar que el .

hecho es contrario a una expcctatlva. Es decir que una funcién de las_ omcmncs ncgnuvas

en su criterio psncolég:co no es una verdad o una falsedad, sino una capacldad Vde ncgar
una preconcepcion prcvm. : B

A’ su vez Green y Wason (1970), citado por Juncos (1 993), creen que una fum:lén
natural de las oraciones negativas es seflalar un cambio de sq;mﬁcado. Una negacién como: -
“El tren no llegdé con demora esta mafiana™ niega una preconcepcion por laqu»l‘cr se podl:ia .

creer que el tren lleg6 tarde esta mafiana, ya que normalmente llega con demora.

Dec las propuestas anteriores podcmos desprender los aspectos de contmdxctoncdad

y contrariedad a que se refercn y que directamente refuerzan’ la propucsta dc Alonso‘ o

(2002), quien dice que csos dos aspccgos son concrctamcntc las funciones dev layncgamon

togica.

dél :écto de negar

{a realidad que son-peﬁxnchles en'esc momento. La igualdad de significacién de este tipo de

ademas de

negaciones con las afirmaciones es aparente, en €l ejemplo: “No hay nubes,
1
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poder hablar sobre algo quc na é)_cis(e ﬁodem'os estar informando acerca de las condiciones
de realidad ‘ que st:;n pe‘ninc;x;e’s en- ese l;n'om'ento, pudiéndose decir que las mismas
consec‘uenci‘a's se ‘pqdn’ap obfencr usar\:dt; cﬁunci.ados' ‘:iﬁrma‘tivos.
2) La que habla de 'q;xc la estructura sintactica de Iés'omgiones negativas contribuye de
manera eficaz a marcar la funcién que éstas tiénen de négar o hacer una aserciéon ncgnﬁva.
El comprcnder ¥ usar expresiones negativas significa que el usuario de una lcngu:.'\»domina
las reglas sinticticas y morfolégicas de la negacién en esa lengua y controla las condiciones
discursivas o de interaccién en las cuales la negacién es eﬁcnz; La comprensioén de las
oracioncs negativas requicre que ¢l sujeto construya un modelo de las proposicioncs
presentes en el contexto del discurso. Cuando el hablante dice *No_ lo cojas” o “No hay
nubes™ intervienen: .
e - Un estado de la realidad, cielo despejado, presencia de un sujcto dcl;:r;nihadé, un
momento especifico de comunicacién (salir de paseo, trabajar en el icnr‘np'o,f ‘etc.),
una accion sobre un objeto que va a realizarse o ya estid iniciadz;, etc. ‘ 3

= Ciertos conceptos que el emisor presupone que ¢l receptor cree, 'por‘c'jcrhplo que
hay nubes o que él mismo esperaba que hubiera, que‘e‘l reccbfor va 'a: ‘actuz;n' de
determinada manera, que un objeto es peligroso, etc. :

* Una cierta voluntad negativa o accién sobre las presuposiciones del oyente o sobre

su accidén. ‘ '

= Laemisién de una cadena de palabras como expresion veri:al de accién negativa.

* Las consecuencias de la accién negativa que van desde la accién o creencia que

proporciona la informacién que corrige la creencia anterior hasta expresar una

emocién (sorpresa, indignacién, satisfaccidn, etc.)




En cl apartado posterior-a éste hablaremos de algunos factores que hacen que las

oraciones negativas sean mids dificiles que las afirmativas.

1. 1.5. La complejidad de las oraciones negauvas en términos generales

Dumnlc las dccadas dc los “'sesenta y setenta podemos hablar dc una intensa

mvcstlgaclén cmpmca de la psxcologla de las oraciones negativas, medida en pruebas de
comp;ens:én. Entre los hallazgos centrales de estos estudios tenemos que: 1) la negacién cs
mas diﬁcil ac cémbrcnder que la afirmacién, 2) toma mds tiempo procesar una oracion
ncgati\;a que su contraparte afirmativa, y 3) el procedimiento que se sigue al procesar una
oracién negativa es diferente del que se sigue al procesar una afirmativa. Clark (1977).

Segun los psicolingitistas, la razén por la que la comprensidén de las oraciones negativas
es mas lenta que la de sus correspondientes afirmativas, agan cuando se¢ cubre la misma
informacién, es debido a que tanto los negativos como los interrogativos, pasivos y otros
tipos de oraciones no-nucleares, son relativamente dificiles de producir y de comprender
por su complejidad transformacional. (Hom 1989)

La causa de esta complcjidad transformacional es que las negaciones estin mais
marcadas lingitisticamente que las afirmaciones. Givon (1978), ciﬁdo por Bustos (1986) y

Just ¥ Carpenter (1971), citados por Hom (1989).

A su vez Hom (1989) crec que tal vez el rcfle_]o mus directo de la pnondad dc términos ..

no marcados sobre términos marcados y de ]a aﬁrmacl sobrc la ncgncxon se da en

particular por el orden lineal de pares de pa]abms o ucsms El pnnclpm semanuco central

cs que el miembro no marcado o mas l‘:'xcﬂ de una opo ic n precedera al m:cmbro marcado

o mas dificil (Clark, Carpemcr y Just 1973 cnados por Hom 1989), por ¢jemplo, grande y

pequciio, esto y aquelio y hombre y mujer. En particular el micmbro afirmativo de un par
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opuesto ‘de términos contrarios siempre tiene precedencia lineal sobre su contraparte
negativa; como ejémplos' podemos citar los términos: positivo o negativo, todos o ninguno,
mais o menos, y muchos o piocos.‘

Clarkv(l‘)?l),’ci‘tado',por Homm (1989), apoya que la negacion estd mas marcada que

1a afirmacién al proponer que los problemas que involucran los adjetivos’ no maicados
inherentemente posxtlvos como “better, more, faster y taller” se solut:lonnn mas mplda y
mas exactamente que los problemas basados en sus contrapartes marcadas e |mplic|mmenle

ncgativas como *“worse, Icss, slower y shorter.™

B

Para dar continuidad a nuestro anilisis de la ién, presentaremos brev

algunos aspectos de la plausibilidad dec las negaciones. = .

1.1.6. La plnusibllldnd de las negaciones en (érminos gcncralcs

En el prescntc apnnado eﬁmblcccremos la justificacién pam cl uso de las negaciones
en el momento idc’mco. 1o que precisamente corresponde- al término plausibilidad, sin
embargo, debemos aclarar que tanto este tema como ¢l que le sigue, “La pragmz'nica yla
negacién™, solamente son abordados en este marco tedrico para demostrar que el uso que
tienen las negaciones incluidas en los rcactivos de pruebas de comprensién de lectura es el
de “negar o hacer una asercién negativa™ (Alonso 2002).

Al hablar de la plausibilidad, Comish y Wason (1970), citados por Horn (1989),

creen que las oraciones negativas por su naturaleza asumen y dependen de si jonc:

previas, ya sean existentes o supuestas. Por lo tanto, para cllos es poco probable que la
oracion “No es X™ sea emitida 2 menos que haya una buena razén para suponer que “podria
haber sido X™ o que alguien lo pensé. En otras palabras, la plausibilidad de una oracién

negativa dada depende de la accesibilidad de la proposiciéon afirmativa correspondientc en
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el contexto, por ejemplo: si al hablar de una fotogﬁfia en donde se muestra una familia en

la que todos los miembros ucncn Ios o_]os rasgados, vxstcn kimonos yse encuentran al lado

de una pagoda y dcc:mos‘ "Los su_jelos en Ia fotagraf a no son onenlales. * Podemos decir

que esa oracion ncgatlva es plaus ble, pucs b n se podna suponer que la pnmcra reaccién

de quien pudlcra verla fotograf'a seria’pensar quc los sujclos quc apareccn en ella son
orientales.
Lo xmpomntc es quc cl clcglr la forma neganva Indlca que el hablantc no esta

is

meramente cstub!ccncndo una prop- icién, 'sino 1 dolo con relaClén a alguna

presuposicidén, ya sea una afimmacién previa evidente o una expectativa no establecida.
Como Clark (1970), citado por Grccnc‘ (1974), comenta: “Un emisor hace una suposicién
acerca de creencias, o aparentes creencias de su receptor cuando emite una negacién.™

Ejemplos de plausibilidad:

e Si analizamos las siguientes proposiciones: “La ballena no es un pescado™ y “La
ballena no es un ave, "’ podremos decir que ambas son verdaderas pero que la dltima
es distinta y peculiar y necesita mas tiempo de procesamiento en por lo menos
algunos contextos experimentales. En este caso estamos tratando con una asociacion
amplia y frecuentemente observada entre la propiedad de una asercién negativa y la
plausibilidad o accesibilidad de su contraparte positiva, un reflejo de una tradicion
de analizar las oraciones negativas al presuponer la correspondiente proposicion
positiva.

e Wason (1972), citado por Hom (1989), al hhblar de un expcrimcnlo en el cual
presenta ocho circulos, de los cualcs todos son ro_uos excepto el sicte que es azul,

ejemplifica la nocién de negacidn plaus:blc al dccxr quc los SUJCKOS tienen:
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v Pocos riroblénias pd}h verificar tanto oraciones afirmativas, por cjemplo: “£/

circulo .cuatro ‘es -rojo" y "“El circulo siete es azul.” como la oracién
ne'ga(iva‘accrca‘dcly caso excepcional: “El circulo siete no es rojo*
¥’ Muchos problemas para verificar oraciones negativas acerca de alguno de

- los’casos no excepcionales, por cjemplo: “El circulo cuatro no es azul” ya

4qq dizyxd:i: lﬁvprqporcién de circulos rojos y azules, esperariamos que el

’ci'ryci.xlo “siete fuera rojo, sin tener razén alguna para esperar que cl cuatro
fuera azul.

Por medio de éstbs dos ejemplos podemos confirmar que la negacién es mdas natural

cuando se asocia con algo no similar.
Algunos autores han realizado investigaciones asociadas con la plausibilidad de las
negaciones, de las cuales a continuacidn brevemente presentamos algunos resultados:

* Al hablar de la funcién semantica, Wason (1965), citado por Greene (1974),
investigd los contextos cn los cuales seria natural usar un ncgativo y de estos
experimentos se concluye que si los negativos siempre fueran mas dificiles que los
afirmativos, podriamos haber esperado que desaparecieran como resultado de Ia
scleccion lingfiistica natural. Su supervivencia parece indicar que debe haber
algunas ocasiones en las que la negacién es usada pora realizar una funcion
semintica espccial como en ¢l caso de los negativos que se usan para corregir
malas interpretaciones. Por ¢jemplo: habra mas razones para decir “El tren no llegé
tarde esta mainana.” Si cl tren normalmente llega tarde, ya que se estd negando la
expectativa incorrecta de que esta marfiana llegd tarde como siempre. De forma

similar, no esperariamos que tome mas tiempo entender el negativo: “No voy a

* asumicndo que la practica

trabajar hoy''* que el afirmativo: “Voy a trabajar hoy,
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normal del hablante es el trabajo diario, el negativo comunica mas informacién al
negar algo que el hablante normalmente podria esperar.

Wason (1965), citado por Greene (1974), sugirié que un contexto de negacion
plausible ocurre cuando un negativo es usado para corregir un malentendido; hay
maids de una razén para decir “El. tren no llegd tarde esta mafiana™ si el tren
normalmente llega tarde. Por lo tanto, se esti negando la expectativa de éue llegara
tarde como siempre. En forma similar, uno no esperaria que a alguien le tome mas
tiempo entender el negativo “*No voy a trabajar hoy.” De la misma manera se
asume que la prictica normal del emisor es trabajo diario, el negativo transmite mas
informacién al negar algo que o cmisor nanaqu:nt: espera.” De esta manera

podemos decir que el negativo tiene que ver con  una relacién entre dos

proposiciones, la oracién negativa y una oracion previa

Greene (1974) considera que una gacion’ es pri.

da mz{s vfa‘c‘ mente - cuando
relaciona dos oraciones ya sean implicitas o explic_';a;. es /"decir que se puedé
procesar en forma mas sencilla cuando no es usada pa,mvnegvar una proposicion
presente en ¢l contexto del discurso, que cuando se relaciona directamente con una
proposicion presente en el contexto del discurso.

En el area de la psicolingiiistica se han desarroliado algunos experimentos
relacionados con el tiempo de reaccién a2 oraciones negativas y la plausibilidad de
las mismas. Wason (1965), citado por Juncos (1993), considera que para determinar
la importancia de los factores légico y lingiiistico en el procesamiento de las
oraciones hay que considerar una interaccién entre la forma sintactica y su valor de
verdad. Dec esta forma las oraciones negativas son mas dificiles que las afirmativas

si sc miden ambas con parimetros de tiempos de reaccién y nimero de errores de

26




'inlcrprelaciéri. Parece ser que los sujetos utilizan estrategias de conversion de las
oraciones ncgé(ivés en aﬁﬁnativas borrando el *no” y lrabajéndo el resultado cor!;no
verdadero o falso e invinigndo la respuesta.

Todos: los trabajos utilizaron un modelo de procesamiento en el cual sc daba la
comprénsién deépués f;ic que los sujetos habian realizado una seric de opeﬁciqﬁcs, por
medio dc cuyo nﬁmcro,vs'c pudo comprobar que las ncgaciones eran mas Aiﬁciles, Vya que al
tratar de . comprenderlas, los sujetos necesitaron realizar una mayor  ntimero de
transformaciones que al intentar comprender las afirmaciones.

Por otro lado, queremos mencionar que con basc en lo expuesto por Moeschler y
Reboul (1999) acerca de que el significado de una oracidn es igual al producto de las
indicaciones lingiiisticas que la componcn y se calcula por el componente lingiiistico y
accrca de que el sentido del enunciado es igual al significado de la oraciéon mas las
indicaciones contextuales; una negacién puede inducir dificultades de procesamicento
principalmente a nivel de la oracién, ya que éstas pueden desvanccerse si la misma forma
sc encuentra en un enunciado contextualizado.

Concretamente, creemos que la plausibitidad de las oraciones negativas sc ve

reficjada en que los sujetos puedan o no recordar los eventos o la informacién que es

expresada con oraciones negativas, lo cual no cs el caso de las negaciones que se incluyen
cn las pruebas de comprensién de lectura.

Para proscguir con nuestro andlisis hablaremos de la pragmatica y la negacion.

1.1.7. L.a pragmiitica y Ia negacion
Bustos (1986) considera que donde se produce la ambigitedad sistemitica de las

oraciones negativas es en el nivel semdantico. pues en el nivel pragmaitico tal ambigiiedad
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gencralmente desaparece, ya que el intercambio comunicativo’ se ajusta a criterios de

racionalidad que encuadran en las maximas conversacionales propuestas por Grice (1975),

citado por Hom (1989):

e Cualidad: Trata de hacer que tu contribucién sea verdadera:

v
v

e Cantidad:
v

No digas lo que crees que es falso. -

No digas aquello para lo cual careces de evidencia.

Has tu contribucién tan informativa -como se requiera. (para los

propédsitos de intercambio)

v No hagas tu contribuciéon mas informativa de lo que se requiere.

* Relacidn: Sé relevante.

e Manera: Sé perspicaz.

v

v
e
v

Evita la oscuridad de expresiones.
Evita la ambigiiedad.
Sé breve. (evita el exceso innccesario de ideas)

S¢ ordenado.

De esta manera la audicncia escoge la. interpretacién quc mas

le  convenga

dependiendo del estado del contexto, es decir, depéndiéndo de cual sea en su opinidn la’

mlerpre!amon mas consistente con las creencias qut: lo consutuycn.

Juncos (1993), recafirmando lo propucsto por Bustos (1986) piensa que el estudio de la

negacién debe ser complementada por un cnfoque pragmatico y funcional que permita

determinar las condiciones cspcciﬁcas en las quc son usados los enunciados negativos y las

consecuencias que estos pueden xcner pam los interlocutores para de esta manera, poder

comprender por qué en determinados momentos se usan enunciados negativos en lugar de
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afinmativos, como es el caso en: “hoy no hay nubes,” en lugar de decir: “hoy el cielo esta
despejado.”

Podemos damos cuenta de que la infgﬁnaqién que "hemos presentado en éste
apartado, asi como la que presentamos en el apﬁnado anterior referente a la plausibilidad de
las negaciones no corresponde al uso quei,tiepcn las hcgacioncs para negar o hacer una
asercién negativa (nuestra materia de' cs_lu;:!io); éiﬁo bor el contrario, corresponde al uso que
las negaciones tienen para dcnégar algo o'fcthzézdr.:

Finalmente, terminaremos - el ;nn:i_li,s“is. dc la " negaciéon hablando de las clases de
morfemas negativos que proponen dedo‘r.{:Fcyv)‘dor )F"G’arrct (1975).

1.1.8. Clases de morfemas negativos
Debido a que, para realizar la presente iﬁvéétigncién necesitibamos clasificar los tipos
de negaciones, decidimos tomar la clasificaciéon ‘que Fodor, Fodor y Garret (1975)
utilizaron en su estudio relacionado con negacion disimulada y negacion manifiesta, porque
consideramos que tres de los tipos de negaciones coinciden con los tipos de negaciones que
los disefiadores de prucbas de comprension de lectura usan en sus instrumentos, siendo
éste  por consiguiente, ¢l tnico peso que sc les da en nuestro experimento. Estos tres
autores distinguen cuatro clases de morfemas ncgativos:
e Cilase 1: Morfemas libres cxplicitamente negativos o negaciones explicitas,
ejemplo: not.
e Clase 2: Morfemas unidos explicitamente negativos o negaciones morfoldgicas,
ejemplo: un-, in-, never.
e Clase 3: Morfemas implicitamente negativos o negaciones implicitas, ejemplo:

dudar, negar, fallar, rechazar.
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e Clase 4: Negativos puramente definicionales, ejemplo: marar (causa estar no vivo)
y soltero (hombre que nunca se ha _casado).
Los resultados del tiempo de reacciéon de los experimentos conducidos por Fodor,

Fodor y Garret (1975) dicen que: . )

= - Los negativos de las clases 2 y 3 son mas ficiles que sus contrapbnncsk explicitas.

* No hay una diferencia de procesamiento significativa entre};x’\ega‘livos‘morfolégicos
e implicitos. . ‘ o : ) ‘

e Los argumentos que contiencn negativos de la clase 4 son sif;niﬂcétivarhcmé mas

faciles.

De los tipos de morfemas necgativos que proponen Fodor, Fodor y Garret (1975), en

el instrumento usado en este proyecto se trabajard con los morfemas libres cxplicitamente

1

negativos o negaciones explicitas (nor), los morfemas unidos explicitamente negativos o
negaciones morfolégicas (-un, -in) y con los morfemas implicitumente negativos o
negaciones implicitas (dudar, negar, fallar). No se trabajara con los negativos puramente
definicionales ya que del experimento llevado a cabo por esos autores se desprende que son

ignificativamente mas faciles porque no actiian como si contuvieran un clemento negativo

en su representacion lingiistica.
A continuacién iniciaremos la exposicion de la panc corrcspondlenlc a los’ aspcctos

inherentes a la comprension de lectura que se relacxonan con nuestro ob_|eto dc esludm.

Como lo dijimos en apartados anlcﬁores ]os’a‘spe’ctés inhcrcmes ala comprcnsién de

lectura en lengua extranjera constituyen una de las bases u:oncas para ln aplicacién que por

medio de este trabajo queremos analizar de las negaciones, para asi llegar a propuestas de
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uso concretas. Estos aspectos son: 1)los estilos de lectura, 2)el proceso de lectura. y

3)algunos modelos de lectura.

1.2.1. Los estilos de lectura :

Al responder cualquier ejercicio de comprension de lectura o cualquier instrumento

de evaluacién de la misma, los sujetos recurren a diversos tipos de lectura, ya sea en forma

aislada o en conjunto. Pugh (1978) define estos tipos de lectores y delimita la funcién que
cada uno de ellos tiene cuando son puestos en prictica por ¢l lector.

Los cinco principales tipos de lectura que Pugh (1978) propone son:

1. La Localizacién de informacidn especifica es usada para encontrar determinados
simbolos en forma aislada o en grupo en un texto en donde el lector sabe que se encuentran.
En este cstilo de lectura se emplca una mezcla de actividad visual que va de una rdpida
inspeccion del texto a una inspeccidon mas cercana. No se necesita leer linea por linea y se
supone que muy poca informacion se procesa para una retencion a largo plazo, ya que la
actividad principal radica en encontrar una relacion entre lo que se busca y lo que ofrece el
texto.

2. La lectura de blsqueda es una actividad mental mis demandante pues c¢n este
estilo el lector intenta localizar informacion acerca de un tépico sin estar seguro de 1a forma
precisa en la que aparecerad.

3. El vistazo general es usado principalmente para obtener u'nay imprisién burda de
las caracteristicas dcl texto, por ejemplo para descubrir la ‘fm‘-rna'en ‘Ia que el escritor
redacté un capitulo; sin embargo, este tipo de lcctuvra también se usa para revisar lo que se

ha leido o para consolidar el aprendizaje al organizar y recordar alguna parte de la

\IF ‘)1!.._&

informacion que el autor presenta.
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4. La lectura receptiva se usa ‘cuando. el receptor desea descubﬁr con exactitud el
resuitado que un autor trata de obtener. En otras palabras el 'autqr dir'i‘ge al lector. La
actividad miental que se desarrolla en este ti.po de lcélura involup:a lq»orgax_'nizacién y
retencion de la esencia de lo que leyd, sin estar iﬁtcrﬁxmpi_da por p?n’odos lafgos dédicados

al pensamiento originado por el texto. "

S. La Lectura de respucsta es usadn cu:mdo el receplor uene como proposno usar lo

que cl autor transmite como una ncccsldnd mmedlata para el pcnsam:emo crenuvo o

reflexivo.

“la’prcsente

De los tipos de lectura anteriores el que, principalmente se usé e

investigacion fue el de localizacién de informacioén especifica por ser el que mis con venia

para nuestro objcto de cstudio.

Estos estilos emergen uno con el otro, y cualquier actividad de lectura bicn puede
involucrar a mas de uno de cllos.

En seguida hablaremos de lo que constituye ¢l proceso de lectura.

1.2.2. El proceso de lectura

El proceso de lectura constituye un proceso complejo y multideterminado que
demanda la coordinacién de operaciones a nivel conceptual, perceptual y lingiiistico que
operan sobre una variedad de estructuras mentales, incluyendo la representacion de letras,
palabras frases, cliusulas, oraciones y textos cnteros, asi como la representacién de
conceplos y eventos.

De acuerdo con Beck y Carpenter (1986), ¢l lector fluido debe procesar muchas

clases diferentes de informacion de manera funcionaimente paralela y en un marco

32




temporal relauvnmeme restnng:do, ex:snendo una mﬂuencm mterdepend:ente entre la

codificacién dc la mf‘ormncxén xmprcsa y de 1a mformnctén conceptunl y Imgmsnca

los estudlamcs rcquxcmn utlhzar egl s muy poderosas de solucién de problemas.

Por otro lndo, una defm lén quc ha nﬂuldo de manera particular la investigacion

dentro del campo dc ln lcctum cn lcnguas extrajcras es la propuesta por Goodman (1982),
en Gémez (1982), quien qamctpnzn el proceso de lectura como un “juego de adivinanzas
psicolingitistico,” "dentro " det cuul !anfo ‘el pensamiento como el lenguaje se ven
involucrados en continuas gfansixccio_nes cuando el lector trata de establecer un sentido a
partir del texto imprcsb.‘ De n:;ﬁqrdo]con esta concepcién, el proceso bisico de lectura es
comiin para todas las.lenguas y para todo tipo de texto, en la medida que: “debe comenzar
con un texto con algun'a forma ér&it":ca;'cl texto ‘debe ser procesado como lenguaje, y el
proceso debe tcrmmar co‘n 1a construccion de signiﬁ&ado."

Meyer (1984), en Mandl, Stern y‘Tmbasso (1984), menciona tres grupos principales
de variables que inciden sébrc el proceso de construccién de significado a partir del texto:

1) variables asociadas al lec!or‘ como: - conocimiento del mundo, perspectiva,
valores, normas, proposno, mvcl de habxhdadcs, estilo de procesamiento.

2) variables textuales como' comcmdo tematico, estructura, énfasis.

3) variables asoc:adas al escritor como: propésito (conocimiento del tema, del

auditorio y del plan de redaccion) y planeacion, transcripcién y edicién de la tarea.
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Asimismo, Castafieda (1988) seiiala  que “cl procesamiento y la comprension del

texto son una funcién de las habilidades y conocimientos pre\fios del lector, asi como de

caracteristicas estructurales y de presentacién’del -texto,” enfatizando. los siguientes tres

componentes de la lectura como determi del prc iento 'de informacién textual:

‘1) ‘Componente cognoscitivo: pre os - d An ‘CQS‘.‘ .de

imaginacidn, de inferencia y de referencia;
2) componente afectivo: de motivacién y

‘3) condiciones fisicas: fenémenos ambientalés que pueden causar iensién.

Por otro lado, dichos autores enfatizan que la manera cn ln que un lector procesa un
texto dectermina de manera directa aquello que se comprcndc, apoyando a partir de sus
investigaciones sobre estrategias de aprendizaje y sobre la estructuracién de procesos
cognoscitivos de bajo y alto nivel en la comprension 'y recuerdo de textos expositivos, el
plantcamiento originalmente propuesto por Van Dijk y Kintsch (1983) en el sentido de que
no existe un proceso unitario de comprensidn, sino procesos de comprension variables a
situaciones diferentes, en distintos usuarios del lenguaje y en diversos tipos de discurso.

Para proseguir con nuestro” marco tedrico iniciaremos la exposiciéon de la parte

correspondiente a {os aspectos inhcrcnt}és ‘al disefio de eximenes de comprension de lectura.

P

de lec!urn

1.3. Aspectos inherentes al diseﬁb dc exsi

El tercer.y ulumo gran rubro: de: nuestro marco teonco es cl correspondiente al

la comprension de lectura en la cnscﬁanza dc Icnguas cxtmnjcras.

TESIS
Fl‘u...,- )
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Sin pretender de ﬁinguna forma que‘ esta revisién sea cxhgusliva. hemos considerado
conveniente dividir este ariélisis en cinéo grandes rﬁbros,' 1) las etapas que se deben seguir
al disefiar cxénieﬁcs.’ 2) algl.mns (ccnrcas que se usan para exammar. 3) el disefio ‘de
reactivos, 4) los rcacnvos dc falso-vcrdadcro y 5) la evaluac:on de-la comprensnon de la

lectura.””

1.3.1. Ftnpns que se deben scgulr al d e ar examenec‘

chun Hughes (1991) para dellmnar las etupas quc se’ debcn scguxr pam cl buen

d:scho de eximenes dcbemos sabcr qué npo dc mstrumcmo sc dcsca producnr con qué

propésllq especificamente, qué habilidades se dcsean rn_cdi_ . qué um'dcm'lladds«y qxaqtqs

dministracién 'y

deben ser los resultados y qué aspectos de experiencia ‘en’ disefio,
calificacién sc deben poscer para disefiarlo. e

Las condiciones anteriores nos llevan a conocer perfectament 1 disefiador

de examenes quiere y con qué propdsito y una vez que se ha establecido lo anterior se-
procede a cumplir con las siguientes trece ctapas:
1. Diseiiar la tabla de especificaciones del examen que incluye informacién acerca del

contenido, formato y tiempo, niveles y procedimicntos de calificacién.

™

Delimitar el contenido del examen, lo cual no se refierc a una versién particular de
un examen, sino al contenido potencial completo de cualquier niamero de versiones,
para que de esta forma uno pueda ser menos arbitrario cn la toma de subsecuentes
decisiones de lo que deben incluir futuras versiones del examen.

3. Delimitar lo que los candidatos decben ser capaces de hacer, por ejemplo: en un
examen de comprensién de lectura los candidatos deberan ser capaces de localizar

informacién especifica, ctc.




4. Determinar cuiles son los tipos de texto que s‘e usaran.

5. Delimitar el tipo de sujetos para quienes los 'malcriales de comprension de lectura
estdn dirigidos esencialmente.

6. Seleccionar los temas de acuerdo con el candidato y el tipo de texto.

7. Especificar la estructura del examen que incluye tiempo, formato, tipos de reactivos,

procedimientos de el i6n de respuesta, ejemplos, peso de cada componente,

nimero de textos que se presentan o se requiercn y numero de rcactivﬁs en cada
seccion.

8. Especificar los niveles dc actuacién esperados para que los sujetos aprucben el
examen, es decir, que para que esto ocurra el 80% de los ‘rcact'ivos deben ser
respondidos en forma ;:oncctz;.’ : o

9. Aclarmar cuales son los procedimientos de calificaciéon del‘inslrufnentro.

10. Incluir una vanedad de elemcntos del programa que posean dlfcrenlcs grados de
d|f'cul(na y no solamente aquellos que sean scncxllos.

11. Trabajar en equipo en el disefio del instrumento para identificar. los reactivos que se
deben mejorar o descartar. B

12. Disefiar una clave de respuestas cuando ‘se 'reql.{icl;a.

13, Pilotear el instrumento para detectar posibles prqblémas anlés dc que se administre
en forma definitiva. :

En ¢l apartado siguiente mcncion.{u‘cmo;s algunas .técnicas comunes que se usan para

cxaminar, y si vamos a hablar de lécnicés'ﬁlilég‘cn la evaluacién debemos en primer lugar

definir lo que significa “técnica™. g ;
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1.3.1.1. Defmcmn de técnica y !ecmcas comunes usadas 2-’“‘2 examinar
Para Hughcs (1991). una tccnlca es un mcdlo por el cual se obuene una conducta de

los candidatos’ que nos pucdc hablar dc sus hab|lxdudcs lingiiisticas. De esta forma para la

evalun:xon se rcqmerc dc tecmcas quc. "

- ‘Favorczcan una conduc(a quc sea un indicador confiable y vilido de la hablhdad en

la cual estamos mtcresados.

- quqrczcar_: una conduct;x que pueda ser calificada en forma confiable.

- Scan tan econdémicas ;:n tiempo y esfuerzo como sea posible.

* Poscan efecto cie retroalimentacion positivo.

Segin Gronlund (1998) entre las técnicas a las que mis se recurre en cl disefio de

instrumentos de evaluacidn en las lenguas extranjeras tenemos a las siguientes:

e Reactivos del tipo de scleccidn: son los que presentan a los estudiantes un grupo de
posibles respuestas de entre las cuales deben seleccionar Ia mas adecuada que son
los siguicentes:

¥  Opcidén multiple

v Falso-verdadero

¥ Relacién de columnas

v Ejercicios interpretativos

e Reactivos que requieran que los estudiantes produzcan su propia respuesta, que son
los siguientes:

v Respuecsta corta

v Ensayo con respuesta restringida

4

Ensayo con respucsta extendida




El instrumento con el que trabajaremos en el presente estudio, se basa en uno de los
rcaclivos del tipo de scleccién. el de falso-verdadero. ya que es al que mas se recurre en las

pruebas de comprens:on de lectura en términos generalcs.

En el proxlmo apnrl"d 5

i '- -remos al ! aspcczos dc ayuda pam el diseno de

reactivos propucs&os potj Gro_h ndA(1998).’

1.3.2. Algunos asp ct s A uda pnra el d seiio de rcacuvos

Gronlund (l 98‘ ules en n creacnon dc reacuvos'

suglcre nlgunos nspectos

- 'Se debe selcccnonar et upo dc reacuvo que mida el upo de aprcndnz:uc en cuestién

nen con las tareas

del aprchdizajc.

e ' Los reactivos deben disefiarse en forma' clara’y definida;

« Los reactivos deben disefiarse hbrcs dc mntcnal no-func onal

e Los reactivos deben diseiiarse cvnando que’ ﬁlctorcs rrelevantes ocns:oncn que los

estudiantes no respondan en forma correcla

e Los reactivos deben disefiarse sin dar clavcs ue permitan qgic los estudiantes que

no estian informados respondan corrcctamen

vel de difcuitad se debe relacionar

« Los reactivos dcben disefiarse pensando que cl

con el aprendizaje que se csm mldncndo, Ia edad del gxupo que se esta exammando y
el uso que sc le dard a los resuttados.

e Los rcactivos deben disefiarse pensando que no haya desacuerdo con relacién a la

respuesta.
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e Se decbe pensar que los reactivos sc- disefian para ser revisados y modificados en
etapas posteriores.
e Se deben disefiar mas rcachvos de los que se ncccsxmn.

De los aspectos an!cnorcs creemos quc se: apltcan a- nuestro objeto de estudio : los

siguientes:

e . Se dcbe sclcccnonar el tipo dc reactxvo que mida el upo dc aprendizaje en cucsuén

de ln forma mas. dlrccta posnblc. Es dccxr. que si se usan negaciones en el reactivo ya

no se cstn mldxt;ndo el aprendxza_yc tan directamente, pues como vimos cn ¢l
apartado fcfercntc al andlisis de la negacién de este marco tedrico, las oracioncs
negativas requieren de transformaciones y eso agrega complejidad al reactivo.

= Los rcactivos deben disciiarse para que las respuestas se relacionen con las tarcas
del aprendizaje. Generalmente ningiin curso de comprensién de lectura tiene como
tarca de aprendizajc el procesamicnto de la informacién negativa, es por cso
consideramos que si se usa informacion negativa en los reactivos las respuestas no
se rclacionaran con las tarcas de aprendizaje.

e Los reactivos deben disefiarse on forma clara y definida. Creemos que cuando se usa

informacién necgativa en los reactivos estos no son claros, pues como vimos en la

parte referente al andlisis de la negacién de este marco de referencia, las negaciones
son ambiguas desde el punto de vista semantico.

e Los reactivos deben disefiarse libres de material no-funcional. Por matcerial no-
funcional debemos entender material no directamente relevante al problema que se
presenta y a las negaciones no se les da importancia directa en los cursos ni en ia

evaluacion de la comprensién de lectura.
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e Los reactivos’ dcbcn dlscnarse evnando que factores lrrelevanlcs ocasmnen que los

estudiantes no respondan en: forma correcta‘ Crccmos que las oracxom:s negativas

pueden ocasmnar esto, ya: quc. como lo mencu:mnmos‘con amcnondad las’

oraciones neganvns reqmcrcn dc tmnsfonnacmncs y €so agrcga comple_udad al

respuesta.  Pensamos.-que : un - reacti

nuestro instrumento porque es la clase de reactivos a la que mas recurren los disefiadores de

eximenes por muchas razones de las que hablaremos en apartados subsecuentes.
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Para Hughcs (1991), los reactivos de falso-verdadero son s:mplcmcmc una variedad de

los reacuvos dc opcnon muluplc con un dlstractor sol te'y un ci 1ta por ciento de

probabthdad dc cscogcr la rpspucsta correcta al azar, por lo cual en algunas ocasiones sc

adiciona 6"“ '°'P°i 5n bajo las palabras “no se sabe,™ para‘ rcducii‘ i.ni 33% la probébilidad de

adxvmar la

T corr nte. Se rccurrc muy frccuentemcntc a esta clnse de

rcacuvos por la facilidad quc |mphca la cnhﬁcacnén de los mstrumcntos quc lo conucncn.

En el nparlado subsccucn(c prescntarcmos algunas msgos comuncs ‘a los rcacuvos de

falso-verdadcro

correctas.: El formato basico es simplcmcntcjuna.omc:on dcclamtlva dcila“cunl cl su_)clo

debe juzgar su verdad o falsedad. Existen modnﬁcacxoncs dc la forma basxca' en:las cualcs

se puede responder: si-no, de acuerdo-en desacuerdo y otras cuya escn la es la misma: A

tales variacioncs usualmente se les da el nombrc gcneral dcj reactiv S d

alternativa. De una o de otra forma, este tipo de reactivo se caracteriza por el hecho de que’

solamcnte dos respuestas son posibles. Cada reactivo de falso . verdadero debe contencer

icamente una idea central, establecerse en forma concisa, estar libre de claves y‘fucntcs

de dificultad irrclevantes, tener una respuesta con la cual los éxpcni?s estén de acuerdo, ser

breve y contener lenguaje claro y sencillo.

En el apartado sucesivo sc mencionarin algunos de.los aspectos en los qdc los

reactivos de falso-verdadero son fuertes y otros tantos en los que estin limitados.
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1.3.3.2. Fortaleza v Iirﬁilumes de Ios i-eabtivos de falso verdadero

Aiin cuando la ' mnyor pane de los dlscﬁadorcs dc lnslrumenlos en la comprensién de

lcclum recurran en gran mcdlda Ios rcacuvos dc falso-verdadero, creemos necesario

conocer cualcs son sus puntos fuerles deblles.

chun Gronlund (1998) los aspcclos en los que los rcncnvos de fnlso-verdadero son

fucrtes son Ios sngulcnte

- Son uulcs para obtcncr rcsultados donde solamcnle hayﬂ dos posxbles alternativas,

por cjemplo‘ vahdo o invilido, hechou oplmon.

e En térmmos gcncralcs. se pueden responder en un corto tiempo de evaluacion.

- Puedcn medlr resultados complcjos cuando se usan eJcrc:clos de interpretacion.

- La‘caliﬂcacién resulta ser ficil, objectiva y confiable.

Dec los phnlos anteriores creemos que ¢l que pesa mas es cl que dice que la calificacion
de instrumentos que se claboraron con este tipo de reactivos es facil, pues en la mayoria de
las veces, zrxlr disefiar un examen sc piensa en cl tiempo que se invertird en la correccién del
mismo, el cual generalmente va rclacionado con el nimero de sujetos que tomaron la
prucba. T;':rhbién creemos que los disefiadores deberan tomar en cuenta dos puntos:

e El que dice que un numero relativamente alto de reactivos puede
respondersc en un tiempo de evaluaciéon promedio, ya que de esta forma. es

- mas facil para el disefiador de examenes cubrir la mayor parte del programa.
e EIl que dice que esta clase de reactivos es 1itil para obtencr resultados donde
solamente hayan dos posibles alternativas, por gjemplo: vilido o invalido,
hecho u opinién, pues de c§m forma al disefiar cstos reactivos no se tiene

que pensar en tres o cuatro distractores, sino solamente en una proposicion.
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Por otro lado, creemos que ¢l punto referente a.la medicién de resultados complejos
cuando se usan cjcrcicios dc interpretacién, no es causa principal para que los disefiadores
de instrumentos recurran ul uso de este tipo de reucuvos. :

Sm cmbargo.' con i de las prop amcnorcs prctendcmos decir que e! uso

reiterado de este npo de reactivos cn las prucbas dc comprcnsxén de lcctura esté justificado,

pues nosotros consideramos que cl uempo que sc mwenc cn la corrv..ccnon de un examen no

dcbe ser un factor que se tome en ¢ para la t‘l ccion del upo dc reactivo a usar en et

mismo. Tampoco es adecuado quc'solamcntc sc use una clase'dc reactivos y en lugar de eso

creemos que sc deben usar diferentes tip't‘)s.
Segiin Gronlund (1998). las limitaciones dcl uso ;;lc los: reactivos de falso-verdadero

son las siguientes: I l
e Es dificil escribir reactivos ciue cétén lkibrés de ambigﬂ;dad y quevvayan mas

alla del nivel de conocimiento. -

e El hecho de disciiar un reactivo falso no nos da evidencia de que-el sujcto
sabe 1o que cs correcto.

e Las respuestas  incorrectas no’ nos-‘dan”ningin - tipo  de  informacién

diagnodstica.

reactivos que en cualquier otro.

De las limitaciones anteriores, creemos que la mis importante, mas grave 'y que se

acerca mas a nuestro problema de estudio ¢s la que dice que es dificil escribir reactivos que

estén libres de ambigtiedad y vayan mds alla del nivel de conocimiento, principalmente si

estamos hablando de oraciones negativas.

TESTS C
FALLA, DE ¢
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Para scguir nuestro orden de ideas hablaremos del contenido.de los cxamenes de

comprension de lectura.

1.3.4.El e ido dc los exi s de cor "‘ de lecturn

de lectura deben:

» Contener opcmcxoncs que ongmcn d: ferentes npos de nnahms, las cuales puedcn ser

d|V|d|das en macro-| hab:hdades ymlcro-hab:hdndes. ot e

l\lacro—hablhdndes’

v Localizar informacién especifica.

v Usarel vistuzp general para saber de qué trata ¢l texto.

« Identificar las ctapas de un argumento.

v Identificar los ¢jemplos presentados en apoyo de un argumento.

Micro-habilidades: ‘

v Identificar referentes de pronombres, etc.

v Usar el contexto para inferir ¢l significado de pnl%lblfns acsconocidas.

v Entender las relaciones entre las paneé acl texto- al réconocér indicad’orcs del
discurso, cspecialmente para la introducciéh, dcsi:rrollo, transiciéon y conclusion

de ideas. -
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Basarse en textos obtenidos dec una de:las siguientes fucntes. Esta lista puede

ampliarse en términos de las necesidades de los estudiantes.

A VIS N WA

Libros de texto
Novcl:ns‘ |
Revistas
Periddicos

Periédicos académicos, etc.

Estar rclacionados de preferencia con las areas de interés de los sujetos a quicnes se

dirige el instrumento.

Basarse en lo que se espera que los sujetos sean capaces de desarrollar por medio de

esc instrumento.

Basarsc en textos cuya seleccién’se desarrolle en forma: adecuada para lo que

sugicre se tomen en cuenta los siguientes aspectos:

v

v

A

Tratar de sclccciona;— 1a mucstrﬁ en lz; t‘onﬁa mas rcprcscntativéx: posible.
Escoger textos de longitud adecuada. ‘

Incluir tantos pasajes como sea posible en un examen - bam que - cl
instrumento sea confiable y sc le pueda dar.a los -candidatosuﬁ mayo?
niimero de comienzos “frescos.” : ‘
Escoger textos que scan del interés de los candidatos’ pero qﬁc no los
emocionen mucho ni les causen conflicto. : : ;

Evitar textos que contengan informacién ,quck “plvlcda ser pané del
conocimiento gencral de los candidatos, pues én ese:caso puede ser dificil

disefiar reactivos cuyas respuestas correctas no conozcan los candidatos sin

leer cl texto.
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¥ . Suponiendo que la habilidad de lectura es la tnica que se esta evaluando, no
escoger textos que cslén muy cargados cuhuralmerite.

v l”rocumr en la mcd|da quc sea posnblc nO usar textos que los estudiantes ya

hay:m Icido. ni s:qulera aproxxmacmnes a ellos

En el capitulo ulterior'a éste nos refenrcmos'a la’ ;metodoldgw’a usada’ en la presente

investigacion. - 8 N L
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L CAPITULO 11

EL ESTUDIO
En este apartado ﬁablarcmos de la metodologia que usamos en nuestro experimento

al describir: el diseﬁo"dcvl_ instrumento, el instrumento, su aplicacién y la poblacién a la que

se aplicd.

A continuacién hablarémos del ,,discﬁo del instrumento.

2.1. El disel‘io del ins(’rumcnkio

Para el disefio de nuestros instrumentos tomamos como base las ctapas que se deben
scguir al disefiar examenes de comprensiéon de lectura (Hughes 1991), mismas que fueron
expucstas cn ¢l marco de referencia de la presente investigacion, aun cuando lo dnico que
esperamos es que estos instrumentos sean considerados meros cjercicios exploratorios para
determinar si el uso de oraciones negativas en inglés en los reactivos de falso verdadero

ocasiona problemas de comprension a estudiantes hispanohablantes.

2.1.1. Las hipétesis por confirmar.
Sabiamos que lo que necesitibamos. producir._era un instrumento que midiera en

alumnos hispanohablantes del curso general ‘de . inglés’ y del curso de comprensién de

lectura, los siguientes puntos: 5

Si el uso de reactivos que conticnen’ negaciones morfosinticticas y/o semanticas en

inglés en los examencs dec comprensién de lectura tiene un efecto en los resultados

obtenidos por los cstudiantes que los sustentan..
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Si el nivel de conocimiento de ingiés es un ‘faclor que puede incrementar la
dificultad originalmente ocasionada por el uso lingiiistico de los reactivos negativos
en la comprensién de lectura de textos en inglés pﬁr cS{udianles hispanohablantes.
‘Si las negaciones explicitas usadas en los rcaéti\?és en inglés, que miden la
comprension de la lectura en inglés:afectan,’ mds‘ que cualquier otro tipo de
negaciones, cl desempeiio de los estudiantes h;sﬁanohnblnntes en la resolucién de
prucbas de comprensién de lectura. .

Si la eleccidn de la respuesta correcta por parte dé los estudiantes hispanohablantes,
cuando hay una relacién contraria entre el sentido de la. proposicién (afirmativo-

ncgativo) y la respuesta (vc’rdadcrp-fnlso).' puede verse afectada 'por el valor de

verdad o falsedad de los rcactiyoé de falso ‘'verdadero en inglés,

2.1.2. El contenido del ins(runlen;o.
El contenido del instrrumc;'uob se ‘cnfocnn'a dirccm‘men!c a localizar 'informacién
especifica en un texto, ¢ indircctamente en algunas ocasiones idcmiﬁcar los ejemplos
prescntados cn apoyo de un argumento, identificar refcrentes de pronombres, identificar
referentes contextuales, usar el contexto para inferir el significado de palabras desconocidas
v entender las rclaciones entre las partes del texto al reconocer indicadores del discurso,
especialmente para la introduccién, desarrollo, transicién y conclusién de ideas.

2.1.2.1. Tipos de lectura que se esperaba que ¢l instrumento propiciara.

Sc esperaba que los candidatos principalmente fueran capaces de desarrollar lectura

detallada y lectura critica, lo cual se veria reflejado en su capacidad para localizar la

informacién especifica que sc les pediria.
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2.1.2.2. Tipo de textos guc contendna cl instrumento. L

' Los textos fueron sclcccxonados con base en los pammclros que para la seleccién de
textos propone Hughcs (1991). que mencionamos oponunamcntc cr! el marco tedrico, y que

brevemente rccordamos a con!inuacién: e

. Se escoglcron (exlos de no mas dc media pagma

v _Se incluyeron cuatro pasujcs pam quc cl mslrumcnlo fucm conﬂable y se

le pudicra dar a los cnndldatos un m:\yor numero de. “comienzos

frescos.™
¥ Se cscogieron textos de imérés 'gcncral acbido a ‘que sc contd con
candidatos de diferentes dreas de cstudio.

v Se evitdé en todo lo posible que los textos introdujeran informacién que
pudicra ser parte del conocimicnto general de los candidatos, para que
los candidatos no pudieran dar respuestas correctas sin haber leido el
texto.

¥ Se cscogicron textos que no cstaban muy cargados culturalmente.

Definitivamente ninguno dc los estudiantes habia Ieido los textos con anterioridad.
2.1.2.3. Tipo de reactivos que contendria el instrumento.

Los reactivos scrian solamente de falso-verdadero, debido a que es al que recurren Ia
mayor parte de los diseiiadores por las razones que citamos en ¢l marco de referencia de
nuestra investigacion, que brevemente recordaremos enseguida:

e La calificacion de los instrumentos que se disefian con reactivos del tipo de falso-

verdadero es ficil, y en la mayoria de las veces al disefiar un examen se picnsa cn el
tiempo que se¢ invertird cn la correccién del mismo, cl cual generalmente va

relacionado con el nimero de sujetos que tomardn la prueba.
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e Un rclativamente alto mimero de reactivos puede responderse en un tiempo de
evaluacion hﬁs corto y de esta forma cs mas facil para ¢l disefiador de examenes
cubrir la‘ m;'.\yor parte del programa.

~ . Esta clase de réai:tivps es ftil para obtener resultados donde solamente hayan dos.

posibles ‘alternativas.. De esta forma, al disefiar estos reactivos no se tiene que

pensar en’'tres o cuatro distractores, sino solamente cn uno.

2.1.3. La validacién del instrumento.
Una vez que el instrumento fuc disefiado se procedié a pilotearlo en‘prime‘r lugar

con una profesora angloparlante, y poslenomeme ‘con un grupo dc profcsorcs del

departamento de inglés para determinar las dcblhdadcs del mismo y procedcr a correglrlus

Para dar contmundad a’ nuestro capitulo dc metodologm hablarcmos de la

recoleccién de datos . R EC IR

2.2. El instrumento R

Existieron cuatro versiones del instrumento- definitivo, todas con el mismo nimero de
textos y reactivos, todas se centraron en ¢l uso de cuatro articulos de la revista “La
psicologia de hoy,” por considerarse una revista semi-cientifica que ademas dec presentar
textos de psicologia presenta textos de interés general cscritos en inglés estandar con un
estilo académico definido y con una adecuada seleccién de temas. Los textos usados en el
instrumento, ademias de haber sidol auténticos fueron presentados a los sujetos en su
formato original,

El disefio de los reactivos en todas las versiones del instrumento obedece, en primer

lugar a la necesidad de tener un punto de comparacién entre los sujetos de cada uno de los

50




grupos entre si ¥y ¢n scgundo lugar a la necesidad de tener un punto de comparacién entre
dos grupos. para poder cumplir con las hipétesis que propusimos en cl primer capitulo de

este trabajo.
Existieron cuatro versiones dcl instrumento:
e " En la versién 1 del instrumento para cada uno de los cuatro textos se desarrollaron
seis preguntas del tipo falso verdadero en sentldo aﬁm‘lauvo. ;
e En la versién 2 del instrumento se prcscnwron en senudo ncganvo las mismas

preguntas que se presentaron en la versién 1.

e En la version 3 del instrumento se prcscmaron :olamcntc tres de las preguntas que

tenian sentido afirmativo y tres prcguntas ‘en scntldo negauvo, una’ negacién

morfolégica, una implicita y una explicita.
e En la versidn 4 del instrumento. se presentaron - las 'commpartcs afirmativas: o

negativas de todas las preguntas que se prcscmaron cn la vcrsxon 3

prucbas de comprensién de lectura, es analizarlos~foﬁ‘nando pareja' con\ rcactivos‘

contenida en cl contexto detl articulo.

Basados e¢n los resultados obtenidos en cxpenmemos conducldos por: ]‘odor, l‘odor Y-
Garret (1975) acerca de la negacion, decidimos solamcme mclulr en el lnstrumcnto

negaciones cxplicitas, por gjemplo: not, negaciones morfolégicas, por ejemplo: un, in y

negaciones implicitas, por ¢jempla: dudar, negar, faltar. °
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La variante en la inclusién de las negaciones radicé en que se podian presentar acerca
de informacion nﬁrmauva o ncgauvu del contexto dcl anlculo y en que su contenido podia
ser de verdad o falscdad con rclacnén a es: upo de mfonnncnén.

chxdo ala dlﬁcultad para dlseﬁar cl numero exacto dc rcacuvos para usar los tres tipos

de negaciones que seﬂnlan l'odor, Fodor y Garrett (1975), no fue posible disefiar un nimero

exacto ‘de rcacnvos afirmativos o negahvos ncerca de mformacxén negativa del texto.

Consideramos que csa variable p_udo afect los resullados‘ sin cmbargo. crcemos que ese

grado de afectacién se pucde diluir poi-qﬁé las negacmnes quc aparccen en un articulo estin

contextualizadas, a diferencia de las que el disefiador dc examenes incluye en los reactivos

de falso verdadero, que no lo estan, po'r'lo'iamd nsxdcramos que el estudl

 de ese tipo de

necgaciones podria ser materia de otro cxpcnmcmo.

Con relacién al contenido de vcrdnd ‘o falsedad en los reacnvos debldo al ya'

mencionado hecho sobre 1a neccsxdad de disefiar cl mlsmo numero de rcact
uno de los tres tipos de negaciones, tampoco fue pos:blc disefiar un mismo niimero de
reactivos para todos los tipos de relacién entre sentido de la proposicién (aﬁrmativo—
negativo) y respuesta (verdadero-falso), por lo que analizamos esta variable basiandonos en
cl porcentaje total de cada una dc las relaciones existentes que para la version tres (V.3) del
instrumento fucron: siete reactivos para el tipo de afirmativo-verdadero, cinco reactivos
para ¢l tipo de afirmativo-falso, cuatro rcactivos para el tipo de negativo-verdadero y ocho
reactivos pam ¢l tipo de negativo-falso. Para Ia version cuatro (V.4) del instrumento fueron:
siete reactivos para e! tipo de afirmativo-verdadero, cinco reactivos para el tipo de
afirmativo-falso, cuatro reactivos para el tipo negativo-verdadero y ocho reactivos para ¢l

tipo negativo-falso.
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2.3. La poblacién

La muéstra de sujetos ‘a quienes se aplicé ¢! instrumento, fue de 24 alumnos
hispanchablantes que habian terminado el curso de comprensién de lectura en inglés, que
dum un solo semestre (aunque en algunas ocasiones estos alumnos ticnen antecedentes de
cursos de Euatro habilidades) y 24 que habian terminado el séptimo nivel del curso general
de inglés. Todos cllos eran cstudiantes de licenciatura o postgrado de la Universidad

Nacional Auténoma de México.

2.4. La apli ién del instr to
La aplicacién del instrumento se realizé en la ¢ltima semana del semestre 2002-2,
para que sc pudiera contar con que los dos grupos de sujetos ya habian terminado clases

tanto del curso de inglés gencral como del curso de comprensién de lectura. En ambos

grupos se aplicé el instrumento a la hora habitual de clase, 'c;j,'cl salén en cl que
regularmente se impartia ¢l curso y en presencia del profesor titular,
A todos los estudiantes que participaron en el experimento sec les dijo que se estaba

realizando una investigacién como trabajo de tesis para el programa de Maestria en

Linggistica Aplicada, pero se tuvo cuidado de no mencionar el tipo de investigacién que sc -

estaba desarrollando para no alterar los resultados.

A todos los sujetos que conformaron la mucstra sc les menciond que c_ontéban con
dos horas para responder a todos los ejercicios propuestos, y qué no podmn us;:r el
diccionario.

El experimento estuve dividido en dos ctapas con el objeto de reducir al maximo la

posibilidad de que alguna variable pudicra afectar los resultados obtenidos:
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e PRIMERA FTAPA' se lraba_|6 con 24 alumnos. 12 dc comprensién de lcclum y 12

del curso gencml dc lcngua, so]amen(c pam cornparar en” cada uno de esos dos

grupos, por scpamdo. los resultados oblcmdos con los cuesnonanos nfrmauvos y

con los ncgzmvo

v 'La ‘vcrsion' uno =del mstrumcnto V.1 qué contenia’ seis - preguntas

aﬁrmauvas para cada uno’ dc los 'cuntro textos. ',

v La versién- dos dcl mstrumcmo (V.2) quc contema las contmpanes
' - negativas‘de las seis prcguntas a!'rm:.mvas usadas cn Ia versxon uno.
e En lasegunda etapa de aplicacién del mstrumcmo se trabajé con:

v La version tres del instrumento (V 3) que con!ema tres de las prcgumas
afirmativas que se prescntaron en la version uno, y tres preguntas
negativas de las que se prescn!nrcm en la version dos.

v La versién cuatro del instrumento (V. 4) que contenia las contrapartes
afirmativas y negativas de lodas las pregunms usadas cn la version tres;

es dccir, las n es tres pr g afirmativas incluidas en la version

uno y las restantes tres preguntas negativas incluidas en Ia version dos.
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En el siguiente capitulo sec presentaran los resultados obtenidos.
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CAPITULO 111
: RESULTADOS

En este capnulo prcscmaremos los, resuhndos obtenidos en el experimento

htaran su anallsts.

organizados en seis, tablas’ que fa

3.1. Résullndoré nb(éhid@s

e ‘Las iablas uho‘ a éuatro, corrcspondcn ‘a ln pnmcm etapa de uplucacnon del -

instrumento, en la cual doce alumnos del curso de comprension de lectura ¥y doce-

dcl curso general, diferentes de los que lmba_mron en la primera etapa, respondieron :
a las versiones tres y cuatro.

e La rabla unoe nos muestra una comparaciéon cmxjé los datos obtenidos por los
alumnos de comprension de lectura con los cuestionarios afirmativos y con los
ncgativos (versiéon uno = V.1). En esta tabla se reflcj‘an las cifras obtenidas por dos
grupos de scis estudiantes de com:prcnsién'dt_: ,l‘ectum cada uno, de los vé_uales el .
primero contestd a las seis pregun‘m‘s' aﬁnn:.‘\iiili;'xs del instrumento y el segundo a las

scis negativas.

La fabla dos nos muestra una comparacién’cntre los resultados obtenidos por los

negativos (versién dos = V 2) En esm tab]a sc reﬂe_;:.m los resultados obtenidos por




primero 5 las seis preg afirmativas del instrumento, y el segundo las
scis‘ncgativns.
La mbla tres nos mucstm un contms!e cntrc los resultados obtenldos con los

cucsuonnnos nfrmzmvos Sporiun: grupo dc seis estudlan!cs ‘de comprensnén de

lectum, pnra ‘la version ‘uno (V.1) dcl mstrumento y los rcsulmdos obtemdos mmb:cn

con los cuesuonanos nf'rmatwos por un grupo dc sels estudlnmes del curso gencral

de lcngun cada uno, para la vcrslon dos (V.Z) del mslrumcnto

La mbla cuatro. nos muestra un ccmtmstc entre, los rcsultados obtemdos con los

cucsuonanos negativos por un gmpo dc seis estudum(cs de comprensién’ de Icctura

cadn uno parn la vcrs:én uno (V 1) del mstrumcmo y:los rcsultados obtcmdos

tambxén con los cucsuonanos ncganvos por un grupo de sels cstudmntcs del curso

gcncra! dc lcngun cada uno, pam 1 vch|6n dos (V.2) dcl mstrumenlo.

La rabla cmco nos muestm ‘una compamclén entre. los resultados obtenidos por un

grupo de seis alumnos dc comprcnsxon de !cctum y otro de seis alumnos del curso

gencral de lengua con lo 3} lrcs npos de ncga ones en la versién tres (V.3) del

instrumento en la segunda etapa’ dc su apllcacxon. (Estos reactivos corresponden a la -

contraparte ncg:mvn dc las nﬁrmacnones que’ se prescmaron en la versién cuatro

/V .4/ del instrumento.) En csm mbla de la version tres (V.3) del instrumento, dondc

se pr trcs'-v g nes morfologlcns, tres implicitas y tres exphcnas, podcmos

apreciar el por centaje dc respue correctas para cada tipo’ dc negacxoxi en ambos

grupos, lo cunl nos pcrmltlra conocer la tendencm de cada uno de ellos con relacién

al tipo de negaclon quc iona mas resp lncorrectas.
La rabla seis de igual forma que la tabla cinco, 'nos muestra una comparacién entre

los resultados obtenidos por un grupo de seis alumnos de comprensién de lectura y

SRS ]
~4'\ -ai
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" otro de seis alumnos del' curso éeneinl de lengua, pero ahora'con los tres tipos de
ncgacion/cs‘cn la versidén cuatro (V.4) del instrumento también en la segunda etapa
dé su aplicacién. (Estos reactivos co‘rresponden a l; contraparte negativa de las
nﬁnnncioﬁcs que se presentaron en la Veréién ires /V.3/ del instrumento.) En esta
tabla de !a'vérsiéﬁ cuatro (V.4) del inétrumcnio. donde se presentan tres negaciones
‘niorfoiégicns. tres implicitas y tres explii:itas, podemos apreciar ¢l porcentaje de
Vr;spucsytas éoﬁc;:tas para cada tipo d; negacién en ambos grupos, lo cual nos
pénﬁitin’x coﬁoécr 1a tendencia 'de "’:a'davuno dé ellos con relacién al tipo de negacién
que bcasiona mas rcspucstns inéén"eé@s.

“La Iabla siefe nos mu&stm una compamclén entre los resultados obtenidos por un

grupo de scis alumnos de comprcns:on de lectura y otro de seis alumnos del curso

general dc lcngua con ]a rclnc:on cxlstcntc entre el sentido de la proposicion

(afi rmanvo-ncgauvo) la rcSpuestn (verdadero-falso) en la versién tres (V.3) del

mstrumcmo, cn ln se un a etnpa de su aplicacién. Los sujetos trabajaron con tres

reacnvos ncgauvos Yy tres rea uvos aﬁrmatwos acerca de cada uno de los textos; sin

embargo, deb do:a que (uwmos quc dxscﬁar el mismo nimero de reactivos quc

tre _sentido de la proposicién (afirmativo-negativo)

para todos los tipos de rela

y respuesia (Vcrd d falso).’ Por:lo mntb, esta variable se analizé éon basc en él ;

porcentajc ob!cmdo para cada una dc las cuatro parejas formadns por cl sentido de

la propos:cxoxi y rcspucsm dc cada una dc las relaclones cxxstentcs- afirmativo-

verdadero, afi rmanvo-falso, negauvo-vcrdadcro ¥ negativo-falso.
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e La rabla ocho nos muestra una comparacién entre los resultados obtenidos pbr seis
alumnos de comprensién de lectura y scis del curso gencral de. lengua con-la
relacién existente entre cl scnudo de la proposicién (aﬁrmatlvo-negauvo) y la
respuesta (vcrdadero-falso) en la version cuatro (V.4) . del mstrumcmo, -en’la
scegunda etapa de su aphcacxon. Los sujetos lraba_;aron con la commpanc dc Ios
reactivos afirmativos y negativos que se presentan en la tabla sxetc. Al 1gual que en
esa tabla, debido a que tuvimos que disefiar el mismo nﬁmerq de reactivos que
contcnian los tres tipos de negacioncs, para determinar cual es la que ocasiona mas
problemas de procesamiento, no fue posible disefiar un ﬁismo namero de reactivos
para todos los tipos de relacion entre sentido de la proposicién (afirmativo-negativo)
y respucsta (verdadero-falso). Por lo tanto, esta variable sc analizé con base en el
porcentaje obtenido para cada una de las cuatro parcjas formadas por el sentido de
la proposicién y su respuesta: afirmativo-verdadero, afirmativo-falso, negativo-
verdadero y negativo-falso.

A continuacién presentaremos las tablas que muestran los resultados obtenidos en

cada una de las etapas y terminaremos este capitulo con ¢l andlisis de dichos resultados.




3.2. Tablas
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TABLA 1, COMPARACION DE RESULTADOS DE ALUMNOS DE LECTURA EN CUESTIONARIOS AFIRMATIVOS Y NEGATIVOS.
C. Afirmativos C. Negalivos
('REACTIVO [ CORRECTA[INCORRECTA| REACTIVO [ CORRECTA]INCORRECTA|
"BIG DISASTERS RESULT IN TINY BABIES"
1 616 06 1 6/6 0/6
2 6/6 0/6 2 6/6 0/6
3 416 216 3 26 416
4 5/6 116 4 0/6 6/6
5 6/6 0/6 5 118 516
6 618 06 6 118 516
"CAN PRAYER GET YOU PREGNANT"
[ 616 0/ 1 [} 616
2 6/6 0/6 2 1 516
3 6/6 0/6 3 5/6 116
4 6/6 0/ 4 4f6 26
5 616 016 5 26 46
6 6/6 0/6 6 0/6 616
"MARIE SLEZINGER"
1 6/6 0/6 1 25 46
2 6/6 0/6 2 46 28
o 3 18 5/6 3 56 16
- 4 6/6 0/ 4 6/6 0/6
5 6/8 016 5 A6 416
6 6/6 0/6 [} 16 506
"ISOLATING THE ENEMY: HOW WE FIND THREATS FAST"
1 6/6 06 1 26 416
2 6/6 06 2 6/ 0/
3 6/ 08 3 506 118
4 6/6 0/ 4 26 416
5 6/6 0/ 5 26 416
6 46 26 [ 116 0/6
[ Totalesy% 134144=93 | 101144=6.9 66/144=49.2| 78/144=50.6
TABLA 1. En esta tabla se presentan los resultados obtenidos por dos grupos formados por seis estudiantes de comprension de lectura cada
uno, para la version 1 (V.1) def instrumento en |a primera etapa de su aplicaci6n. Con un grupo se trabajaron los cuestionarios afirmativos y con

¢l olro los negativos.




TABLA 2. COMPARACION DE RESULTADOS DE ALUMNOS DE CURSO GENERAL EN CUESTIONARIOS AFIRMATIVOS Y NEGATIVOS,
C. Afirmativos C. Negativos
[ REACTIVO [ CORRECTA[INCORRECTA| REACTIVO | CORRECTA|INCORRECGTA
"BIG DISASTERS RESULT IN TINY BABIES"

1 506 116 1 6/6 016

2 416 2i6 2 16 56

3 26 416 K] 26 45

4 416 206 4 516 116

5 176 506 5 506 106

6 15 516 3 26 106

“CAN PRAYER GET YOU PREGNANT"

1 506 3 1 0/ 615

2 56 16 2 0/6 6/6

3 115 50 3 506 115

4 416 206 4 416 26

5 516 116 5 2/6 416

6 4 26 3 3 56

"MARIE SLEZINGER"

1 66 06 1 46 26

2 0/6 6/6 2 116 516

o 3 116 516 3 116 56
N 4 516 16 4 056 6/6
5 056 616 5 1i6 506

6 6/6 0/6 [} 26 416

“SOLATING THE ENEMY: HOW WE FIND THREATS FAST"

1 416 26 1 26 416

2 56 116 2 55 I3

3 26 46 3 0/ 3

4 416 26 4 116 5/6

5 6/6 06 § 416 26

6 4/6 26 6 0/6 6/6

[ Totales y % 84/144=58.3| 60/144=41.6 54/144=37.5| 90/144=62.5

[
(‘ ‘7 . 0 9
> TABLA 2: En ssta tabla se presentan los resultados obtenidos por dos grupos del curso general de inglés formados por seis estudiantes cada

uno, para la version 2 (V.2) del instrumento en fa primera etapa de Su aplicacion. Con un grupo se trabajaron los cuestionarios afirmatives y con
¢l otro sus contrapartes negativas.
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TABLA 3. COMPARACION DE RESULTADOS DE ALUMNOS DE LECTURA Y CURSO GENERAL EN CUESTIONARIOS AFIRMATIVOS.

Comp. de Lectura Curso general
[[REACTIVO | CORRECTA[INCORRECTA] REACTIVO | CORRECTA]INCORREGTA|
“BIG DISASTERS RESULT IN TINY BABIES”
1 6/6 B [ 516 116
2 66 06 2 46 25
3 46 26 3 26 45
4 516 116 4 46 26
5 616 0/6 5 16 5/6
6 6/6 06 6 116 516
"CAN PRAYER GET YOU PREGNANT"
1 66 0/6 1 56 11
2 616 016 2 46 26
3 46 26 3 26 46
4 5i6 116 4 416 26
5 616 06 5 116 56
[} 6/6 06 6 116 5/6
"MARIE SLEZINGER"
1 6/6 06 1 [ 06
2 6/6 0/6 2 [ 6/6
b 3 [ 516 3 18 56
4 616 016 4 516 116
5 . 616 016 5 [ 6/6
6 6/6 06 6 6/6 0/6
"ISOLATING THE ENEMY: HOW WE FIND THREATS FAST"
1 6/6 0l6 1 46 2%
2 6l6 [ 2 516 116
3 6/6 06 3 206 416
4 6/ 0/ 4 46 206
5 616 0/6 5 6/6 08
5 a5 i} 5 L — 26|
[ Totales y % 1341144=93 | 101144=6.9 84/144=58.3| 60/144=41.6

TABLA 3. Enesta labla se presentan los resultados oblenidos por un grupo de seis estudiantes de comprension de lectura para la version uno
del instrumento (V.1) en la primera elapa de su aplicacién, en coniraste con los resultados oblenidos por otro grupo de seis estudiantes del curso
general de lengua para la version 2 del instrumento (V.2) también en la primera etapa de su aplicacion.
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TABLA 4, COMPARACION DE RESULTADOS DE ALUMNOS DE LECTURA Y CURSO GENERAL EN CUESTIONARIOS NEGATIVOS.
Comp. de Lectura Curso General
[[REACTIVO | CORRECTA]INCORRECTA| REACTIVO | CORRECTA]INCORREGTA|
"BIG DISASTERS RESULT IN TINY BABIES"
1 6/6 06 1 6/6 0/6
2 6/6 0/6 2 16 5/6
3 26 45 3 26 4f6
4 0/6 6/6 4 516 116
§ 1/6 5i6 5 5/6 116
i 116 516 6 28 46
"CAN PRAYER GET YOU PREGNANT"
1 08 6/6 1 06 6/6
2 116 516 2 06 66
3 56 116 3 516 116
4 416 26 4 418 28
5 206 416 5 26 48
6 016 6/6 6 116 516
"MARIE SLEZINGER"
i 26 46 1 46 26
2 416 26 2 116 56
2 3 516 1/6 3 116 516
4 616 06 4 0/6 616
5 26 46 5 16 516
[ 116 516 6 28 [
"ISOLATING THE ENEMY: HOW WE FIND THREATS FAST"
1 216 416 1 26 416
2 6/6 0/6 2 Si6 116
3 56 116 3 0/8 616
4 206 4/ 4 116 5/6
5 28 416 5 48 A8
6 16 0/6 6 0/6 616
[ Totalesy % 66/144=43.2| 78/144=50.6 54/144=37.5| 901144=62.5
TABLA 4. Enestatabla se presentan los resultados obtenidos por un grupo de seis estudiantes de comprension de lectura para la version uno
de! instrumento (V.1) en la primera etapa de su aplicacion, en contraste con los resultados oblenidos por otro grupo de seis estudiantes del curso
general de lengua para la version 2 del instrumento {V.2) también en t2 primera efapa de su aplicacién.




TABLA 5. COMPARACION DE RESULTADOS DE ALUMNOS DE LECTURA Y CURSO GENERAL CON LOS TRES TIPOS DE NEGACIONES.

Comp. de Lectura | Curso General

| TIPO DE NEGACION ] REACTIVO |CORRECTA [INCORRECTA| CORRECTA[INCORRECTA
"BIG DISASTERS RESULT IN TINY BABIES” -

N. IMPLICITA 3 566 116 3 506

N. EXPLICITA 4 0/6 6/6 06 66

N. MORFOLOGICA 5 416 206 416 26

“CAN PRAYER GET YOU PREGNANT"

N. MORFOLOGICA 2 26 45 26 46

N. EXPLICITA 3 56 116 48 26

N. IMPLICITA 4 5/ 116 46 26

"MARIE SLEZINGER"

N. MORFOLOGICA 3 116 56 116 56

N. IMPLICITA 5 016 [ 0/6 6/6

N.EXPLICITA 5 46 26 416 26

o *ISOLATING THE ENEMY: HOW WE FIND THREATS FAST"

N.MORFOLOGICA 1 46 26 46 26

N. IMPLICITA 4 16 56 116 506

N. EXPLICITA 6 0/ 6/6 [ 6/6
Total y % de morfologi 11124=458%] 13124=54.1% |11/24=45.8%] 13124=54.1%
Total y % de implicitas 15124=62.5% 9/24=37.55% [10/24=41 6% 14124=58.3%
Total y % de explicitas 5/24=20.8% | 19/24=79.1% | 4/24=16.6% | 20/24-83.3%

TABLA 5. En esta tabla se contrastan las respuestas correctas e incorrectas oblenidas por un grupo de seis alumnos de comprensién de lectura en
contraste por fas oblenidas con olro grupo de seis alumnos de! curso general de inglés con los tres tipos de negaciones que se incluyeron en a version
tres del instrumento (V.3) en su segunda etapa de aplicacion.




TABLA 6. COMPARACION DE RESULTADOS DE ALUMNOS DE LECTURA Y CURSO GENERAL GON LOS TRES TIPOS DE NEGACIONES.
Comp. de Lectura Curso General
[__TIPO DE NEGACION ] REACTIVO [CORRECTA [INCORRECTA] CORRECTA|INCORRECTA
“BIG DISASTERS RESULT IN TINY BABIES”
N. IMPLICITA 1 56 116 616 06
N. MORFOLOGICA 2 57 3 06 66
N.EXPLICITA 6 45 26 26 46
“CAN PRAYER GET YOU PREGNANT"
N. EXPLICITA 1 0/6 616 1§ 506
N.MORFOLOGICA 5 116 56 3 116
N. IMPLICITA 3 116 506 3 506
“MARIE SLEZINGER”
N. MORFOLOGICA 1 6/6 06 46 26
N. IMPLICITA 2 0/6 66 25 46
N. EXPLICITA 4 56 116 06 [3
“ISOLATING THE ENEMY: HOW WE FIND THREATS FAST"
9 N. IMPLICITA 2 5/6 116 506 116
N. EXPLICITA 3 46 26 06 6/6
N. MORFOLOGICA 5 46 26 26 46
Total y % de morfolog] 16124=66.6%] 8/24=33.3% [11724=45.8%] 1324=54.1%
Total y % de implicitas 11124=45.8%] 13124=54.1% [14124=58.3%] 10124=41.6%
Total y % de explicitas 13124254 1%11/24=45.8% | 3/24=12.5% | 21/24=87.5%

TABLA 6. En esta tabla se conlrastan las respuestas correctas e incorrectas obtenidas por un grupo de seis alumnos de comprension de lectura
en contraste con las obtenidas por ofro grupo de seis alumnos de! curso general de inglés con fos tres tipos de negaciones que se incluyeron en
la version cuatro del instrumento (V 4) en su segunda etapa de aplicacion.
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TABLAT
COMPARACION DE RESULTADOS DE LECTURA Y CURSO GENERAL PARA LA RELACION SENTIDO DE PROPOSICION-RESPUESTA.

[~ Comp de Lectura Curso General
[[REACTIVO T RELACION | CORRECTA[INCORRECTA| CORRECTAJINCORRECTA|
"BIG DISASTERS RESULT IN TINY BABIES”

1 AF-VER 66 06 3 26

2 AFVER 66 056 56 116

3 NEG-VER 5% 11§ 3 56

4 NEG-FAL 0 65 [ 56

5 NEG-VER 4 26 3 26

6 AF-FAL 46 26 26 46

“CAN PREYER GET YOU PREGNANT"

1 AF-FAL 55 1§ 566 [

2 NEG-FAL 26 46 26 46

3 NEG-FAL 56 116 46 26

[] NEG-FAL 56 16 3 26

5 AF-FAL 46 26 26 [

3 AFVER b 05 66 0/6

“MARIE SLEZINGER"

1 AFVER 66 8 26 [

2 AF-FAL 56 116 55 3

3 NEG-VER 116 5 116 56

4 AF-VER 615 06 6 36

5 NEG-FAL 06 66 05 6/6

6 NEG-FAL 46 26 4% 26

*ISOLATING THE ENEMY: HOW WE FIND THREATS FAST"

1 NEG-FAL [ 2% 46 26

2 AF-VER 66 06 56 116

3 AF-FAL 56 3 26 46

4 NEG-FAL 16 56 116 516

5 AFVER 66 06 66 06

6 NEG-VER 06 66 06 6/6
Tolaly % de Al-Ver | 4242=100% |  0/42=0% |3t42=T3.8%! 11142=26.1%
Total y % de AI-Fal__|23/30=76.6%| 7/30=23.3% |16130=53.3%(14/30=46.6%
Totaly % da Neg-Ver | 10/24=41.6%] 14/24=58.3% | 6724=25% | 18724=75%
Totaly % de Neg- Fal | 21/48=43.T%] 21/48=56.2% [19/48=39.5% |20/48=60.4%

TABLA 7. En esta tabla se conlrastan los resuitados obtenidos por un grupo de seis aumnos de comprensidn de lectura en contraste con los
obtenidos por otro grspo de seis alumnas del curso general de lengua con I relacion existente entre el sentido de 1 proposicién (afirmativo-
negativo) y 12 respuesta (verdadero-falso), con fa version tres del instrumento (V.3) en su segunda etapa de aplicacidn. En esta ocasion los
sujetos trabajaron con tres reactivos negativas y tres afirmativos acerca da cada texto y los resutados se anahizaron con base en el porcentaje de
respuestas comeclas para cada una de las cuatro parejas formadas por et sentido de fa proposicion y su respuesta.



TABLAS
COMPARACIGN DE RESULTADOS DE LECTURA Y CURSO GENERAL PARA LA RELACION SENTIDO DE PROPOSICION-RESPUESTA.

[ Comp delectura Curso General
[[REACTIVO | RELACION | CORRECTA]INCORRECTA] CORRECTA]INCORRECTA
“BIG DISASTERS RESULT IN TINY BABJES”
1 NEGFAL | 566 116 6 056
2 NEGFAL | 56 I3 06 66
3 AF-FAL 45 26 (3 66
] AF-VER 66 06 56 116
5 AF-FAL 47 B 1§ 56
6 NEGVER | 4% 26 26 46
“CAN PREYER GET YOU PREGNANT"
1 NEGVER | 06 66 13 506
2 AF-FAL 46 26 56 116
3 AF-FAL [ 2 16 56
4 AFVER 66 056 66 06
5 NEG-FAL 116 55 5% 116
6 NEG-FAL 11§ 55 115 56
"MARJE SLEZINGER"
1 NEGFAL | 66 06 [ 26
2 NEGVER | 0 616 26 46
a 3 AF-FAL 46 26 26 46
4 NEG-FAL | i 116 06 616
5 AF-VER 66 (3 26 4
6 AF-VER [ [
“ISOLATING THE ENEMY: HOW WE FIND THREATS FAST*
1 AFVER 66 06 46 %
2 NEGFAL | 56 1/6 56 116
3 NEGVER | 46 26 06 [
4 AFVER 616 0% 36 36
5 NEGFAL | 46 26 26 48
6 AF-VER 506 1/6 056 66
Totaly % de Af-Ver |41/42:97.6%]1142=2.38% _ |23/42=54 1% 19/42=45.23%
Tolal y % do Al- Fal_ [20130=66.6%] 10/30=33.3% [ 9130=30% | 21/30=70%
Totaly % de Neg- Ver | 8/24=33.3% [16124=66.6% | 5/24=20.8% | 1924=79.%
Totaly % de Neg- Fal |32/48=66.6% | 16/48=33.3% |23/48=47.8%] 25/48=52%

TABLA 8. En esla tabla se contrastan los resultados obtenidos por un grupe de seis alumnos de comprension de lectura en contraste con los
obtenidos por olro grupo de seis alumnos del curso general de fengua con fa refacidn existente entre ef sentido de la proposicion (afrmativo-
negativo) y la respuesta {verdadero-falso), con fa version cualro del instrumento (V 4) en su segunda etapa de aplicacion. En esta ocasion los
sujetos trabajaren con tres reactivos negativos y tres afirmativos acerca de cada texto y los resuitados se analizaron con base en el porcentaje de
respuestas correctas para cada una de las cuatro parejas formadas por el sentido de fa proposicion y su respuesta.




3.3. Anailisis de los resul(ndos

Es

xmponantc mcnclonar que este expcnmcnlo es ' de caracler meramcme

exploralono y debndo a quc no uene nmg,un tmtamlento esmdlstlco formal solamcnte pucde

servir como bnse para csluleS postenores en dondc cl nnahsxs d: los rcsultndos no se lleve

a cabo solamcn;e por medlo de la interpretacion de porccnln_jes.

3.3.1. Tablas 1y 2

Dec las cifras y porcentajes organizados en:la tabla uno, en donde comparamos los

resultados

obtenidos por los alumnos de comprensién de lectura con los cuestionarios

afirmativos y ncgativos y en la tabla dos, en donde comparamos los resultados obtenidos

por los alumnos del curso general de lengua también con los cuestionarios afirmativos y

negativos,

se puede desprender en términos generales, que al comparar el desempeiio de

cada uno de los dos tipos de sujctos por separado, ambos grupos tuvieron un mayor

porcentaje de respuestas correctas afirmativas que negativas.

Consideramos que el resultado anterior es el reflejo de los siguientes aspectos que sc¢

contemplaron en su momento en ¢l marco teérico de este proyccto.

Probablemente los rcactivos negativos del |nstrumenlo, fucron mas, dlt'cﬂes de

comprender porque estaban mas cargados ‘de 'mformacmn’jy, no eran tan

adecuados como sus contrapartes aﬁn‘nativas.

Podriamos decir que los reactivos nfrmauvos fueron mas facnles que los‘

negativos para ambos grupos porque posnblemcmc los negauvos solnmemc

causan menos confusién en tareas quc mvolucmn cl esmblecxmlcmo dc una

oposicién; sin embargo, el objcto de nuestro mstrumen!o. a) xgual que el de las

prucbas dc comprensién de lectura en términos generales, no fue cl originar
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oposicién a los conocimientos que los lcctorf:s‘ poseian, sino por el contrario,

demostrar que habiunwcntendido la informacién ‘que ¢l texto presentaba.

dcilas omcioncs negativas' d¢ nuestro

Crecmos que la postble"amblgﬂeda

,instrumcnto sc pre 'duJo en l nivel semanm:o pucs esu.\mos hablando de

El S|mple contcxlo de las pregumns no fue suf‘cxcntc pam que los sujetos

cscog:emn la’ mterprctaclén correcta dc cllas. .

A todos los su_;etos les “fue dlfcﬂ procesar Io cacnvos que  contenian

negaciones porque probnblemcnxe no tuvtcron la hublhdad ni los conoclmlentos

previos para entendcrlos, pues el. procesamlcnto y la comprcnsmn van -en

los sujetos que intervinieron en el cxpcnmcn(o.

Probablemente fue dificil para todos Ios sujclos ‘establecer’en Su'mcmoria una

representacion de los reactivos ncgauvos. debldo qulzas a pos:blcs hmltamones‘ _

en su capacidad para proccsar ln mforrnncxon cxprcsada por medlo ‘de

negaciones morfosmtactlcas y semanucas

Es probable que los rcacuvos qu ¢ontenian negncxoncs en nucstro mstrumento

hayan sido mas dlt'cﬂes dc comprcnder por los su_;ctos que sus contrapartes ’

afirmativas, debido: a: la pos:ble : comple_ndnd quc . puedcv 1mphcar el

procesamlcnlo de'un reacuvo negnuvo.

funcién de las habilidades y conoclmlcmOS'prcwos del lector rccmos que

-
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Creemos que el reflejo mais directo de la’ prioridad de 'términos no-marcados
sobre lc'rminos marcados, y'de la aﬁrmaciéri sobre la negai:ién. se¢ pudo dar

cuando ‘los’ rcacnvos que contcman nﬁrmac:ones (mlembros no ‘marcados)

resultaron ser mas fnctlcs dc comprcnder quc los rencuvos que contenian

negaciones (sus contraparles marcndas) debxdo a que el mlembro afirmativo de

un par opuesto de tcrmmos conlmnos su:mprc tienc precedcncm lincal sobre su

contraparte neganva. e 1 i-‘ .

Fmalmemc, conmdemmos quc la mayot par(e dc Ios errorcs en ambos grupos se

dio con los rcacnvos que comcm:m orat:loncs ncganvas debldo quc los su;ctos

probablementce proccsaron ‘esas oraciones - complcjas‘ convtrucndolns cn .

afirmativos en una de dos formas:

v Pudieron borrar la negacion mentalmente e

para después restaurarla quiténdolc‘"él-

asignado.

v Pudicron quitar la negacién por tmduccxon, en donde consc:ememcmc

convirtieron a los negativos, por c_mmplo’ 3 no. es par' en cqmvalenlcs

afirmativos, por L,Jemplo. 3 es non.

“la prim ra fnsc dc calculo,’

na!mcmc =
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3.3.2.’ Tablas 3y 4

Dc las cifras y porcentajes organizados en Ia tabla tres, en donde comparamos los
resultados obtenidos por los alumnos de comprensiéon de lectura y los del curso general con
los cqcs(ionarios afirmativos y c¢n la tabla cuatro, en donde comﬁammos los resultados
ubtenidos por los alumnos de comprension de lectura y los del curso general con los
cucstionarios negativos, sc¢ puede desprender que en términos gencrales los alumnos del
curso de comprension de lectura tuvicron mas respucstas correctas que los alumnos del
curso general, tanto a los cuestionarios afirmativos como a los cuestionarios negativos.

Consideramos que en general, resulté mis ficil para los sujetos que estudiaban el
curso de comprension de lectura que para los que cstudiaban el curso general, comprender
las expresiones negativas porque los sujetos del curso de comprensién de lectura tienen un
mayor adiestramiento en ¢l uso dc estrategias de lectura y ain cuando ninguna de cllas se
enfoea al uso de negaciones, ellos generalmente son entrenados para detectar las estructuras
que les son mas complicadas. Es probable que al detectar negaciones ellos hayan prestado
mas atencidén a csos reactivos. Es muy probable que también esa haya sido la razén por la

cual este grupo de estudiantes también tuvo mas aciertos cn los cucstionarios afirmativos.
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3.3.3. Tnblasis ¥6 :
Deilas cifras organizadas en la tabla cinco, en donde se hace una comparacién entre los
resultados obtenidos por los alumnos de comprension de lectura y los del curso general de
lengua con los tres tipos de negaciones; y en la tabla seis, en donde también se hace una
comparacion cntre los resultados obtenidos por los alumnos de comprension de lectura y
los del curso general de lengua con los tres tipos de negaciones, se puede desprender lo !
siguientc: H
« Los datos reflejan que posiblemente hay consistencia entre los resuliados obtenidos
‘por los diferentes grupos tanto de comprensién de lectura. como  de cuatro . '

habilidades que respondieron el |nstrumcnto, va quc podnamos dccu‘ quc los

resuttados son cquiparables, pues no hay grandes dlf'crencms entre Ios porcenta_;cs
obtenidos por los sujetos que participaron enla segundg g:' pq (jlelr g:xpc‘nmgnto.(y.}

y4)

e Tanto los alumnos del curso de comp?‘cnsiéﬁ t;!c lé;:luﬁ :comc; los dcl cursogcncml
de lengua respondicron incorrectamente a rh:'xs reactivos }onﬁulados con. negaéipnc;r»
explicitas que aquellos que contienen negaciones morfblégiéns o imp]icﬁas,—s’#lvo -
en cl caso de la tabla cuatro, en donde cl porccmajé 'de errores obteﬁidos por los

alumnos del curso de comprension de lectura con las negaciones implicitas  rebasa

al porcentaje de errores obtenidos con las negaciones explicitas.
Consideramos que los resultados anteriores son el reflejo de los siguientes aspectos que

se contemplaron en su momento en el marco tedrico de este documento:

e Probablemente los sujetos de ambos grupos respondieron en forma incorrecta a

mas rcactivos que contenian negaciones explicitas, que a los que contenian

{
i
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negaciones implicitas o,morfolégicns porque existen las siguientes diferencias
entre las ncgac:ones cxphcnas en mgles y en cspaﬁol-’

/ En el nivel smlncuco en mgles se usa Ia paruculn not "y su contraccion

n°t cn posnmén posmuxxlmr.

v En este mlsmo nlvcl en ngles cuando n hay mngun otro opcrador en

una . oracién neg:mvn,, se’ deb nsertz i verbo "do,en

cualqulcm dc sus llempo para que renllce la funcién de opemdor. para

quc establezca cl ucmpo y pcrrmm quc sc'le una el ncgatwo en la forma

. contmnda.

v En inglés

oracién.

compnmdas con las qué s¢ dan en inglés.

v La exprcslon ncgauva en cspanol ise: logra, en términos generales por

mcdlo dcl ndverbxo "na. quc,r»como se sabe, se refiere a-la oracién

emcm. Este advcrblo va:Mtd;I‘a\x:ntq ciel predicado y siempre se antepone al
segmento con que se relaciona, <juc es generalmente el nicleo verbal.
No tenemos e.iplicacién para lo que ocurrié en el caso de la tabla seis, en donde
los errores obtenidos por los alumnos del curso de comprension de lectura con
las negaciones implicitas rcbasan al nimero dc errores obtenidos con las

negaciones explicitas.
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3.3.4. Tablas 7y 8

Dec las cifras organizadas en la tabla siete, en donde sc hace una comparacion entre los
resultados obtenidos por los alumnos de éomprensién de lectura y los del curso general de
lengua con la relacién existente entre ¢l sentido de la proposicion (afirmativo-negativo) y la
respuesta (verdadero-falso); y en la tabla ocho, en donde se hace una comparacién entre los :
resultados obtenidos por los alumnos de comprension de lectura y los del cu!so‘ general de

lengua con la relacidn existente entre €l sentido de la proposicion (afirmativo-negativo) ¥ la

respuesta (verdadero-falso), sc puede desprender lo siguiente:
e Los datos rcflejan que hay consistencia entre los resultados obtenidos por los
diferentes grupos, tanto de comprensidon de lectura como de cuatro habilidades

que respondicron el instrumento, ya que podriamos decir que los resultados son

equiparables, pucs no hay grandes difercncias entre las cifras obtenidas por los
sujetos que participaron en la segunda ctapa del experimento. (V.3 y 4)

e El porcentaje de respuestas correctas para la relacién sentido afirmativo con
respuesta verdadera fue mayor que para la relacién sentido afirmativo con
respucsta falsa en todos los grupos de sujetos.

e [FEl porcentaje dc respuestas correctas para la relacién sentido negativo con
respucsta falsa fuc mayor que para la relacién sentido negativo con: respuesta
verdadera en todos los grupos de sujctos. ‘

Consideramos quc los datos anteriores son el reflcjo de los siguientes aspectos que se
contemplaron en su momento en ¢l marco tedrico :

e Para todos los sujetos que conformaron la mucstra' fue mads natural asociar la

negacion con algo no similar.
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e Existe una interaccién entre el sentido y el valor de verdad o falsedad de las
ncgaciones.’
e La rclgcibn oracion ncgativa con respuesta verdadera es el tipo de relacién mas
‘diﬁciliport']ug: supone una doble negacidén, semantica y sintactica, es decir, que
suponé Ia n;:gncién de una falsedad. ‘
Encl préximd éabitulo prescentaremos las implicaciones derivadas del presente estudio,

junto con las conclusiones a que llegamos en la tesis.
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CAPITULO v

CONSIDERACIONES FIVALFS

En esie cnpltulo prescnlarcmos lns conSIdemcnones fnalcs de nuestro trabajo a manera de

conclusiones e lmphcacuones denvadas dcl :xpenmemo .

4.1. Cohclusidhé's ‘f._f o SN

Con rclacxén a ln pnmem hlpélCSlS, El uso dc reactivos que i 2

c:i glés en los exdmenes de comprension de

Icuura n'cne un 'cfeclo én Ibs resultados obtenidos por los estudiantes que los

sustentan, podcmos concluu‘ que las forrnas negativas en inglés si aft:cluron Ia

comprens:on de mformacmn de los estudmmes hispanochablantes que intervinieron

enel cxpenmcnlo.

Con relacién a la segunda hnpotcs: , EI nivel de conocimiento de u:gl& es un

actor que puede utcrcmcnlar la dificultad ori; Imente o i de or el uso
que p g

lingiiistico de los rcacn'vas ncgativas en la comprensi de 1 a de en

inglés parvcst'udyianrzs: hisﬁanohablantcs. podemos concluir qucilds alumnos que
han cstudmdo mglcs por siete semestres, por lo cuil se supone que poseen un nivel
mis alto de Iengua, uencn dificuliad para comprender reactivos con oracwnes
negativas’ que los :.sl>ud|amcs que han concluido un semestre de comprensiéon de

lectum no slcmprc tienen.

Con rclacnon a la !ercera hipétesis, Las i ‘explici di en los

& P

reactivos en inglés, que miden la comprension de la lectura en inglés afectan,
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mds que las negaciones implicitas y )nod’alégicas, el desempeiio de los estudianres

j de mp s de Icclura.

hispanahablanrcs en Ia r

forma en 'quc los estudmmes hlspanohablanles comprcnden la mformacnonf

51 de ]a ta correcta por parle de

P

hay una relacion contraria entre el

ccr)rrcctrai.r porpanc dc'loé.‘céih(:iidntes hispanohablantes, cuando hay una relacién
contraria cntre ol ;énﬁd‘t')‘ '(Vie' Ia 'pfopqsicio’n (afirmativo-negativo) 'y lnrrcspucsta
(verdadero-falso). 7

En el siguicnte apartado, en forma breve haremos algunnsrreﬂcxiones que nos pueden
guiar en el tratamiento de los recactivos que éontiann negaciones en la comprensién de -

textos en inglés por hispanohablantes.

4.2, Implicaciones del estudio.
Es prudente recordar antes de iniciar el presente npnnndo‘ que con este trabajo no se
intenté descartar a Ia ncgncién: del -panorama lingfiistico ni ‘mucho menos, pues estd

presente en todas las actividades del hombre como una constante lingitistica, cognoscitiva y

conductual (Juncos 1993).
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Por otro lado, también debemos recordar que la presente investigacion soclamente
pucde servir como base para realizar esludi‘os mas profundos al respecto ya que no tuvo un
tratamiento csiadistico‘ !"orr"nal y el analisis de resultados solamente se desarrollé con base
en los porccnga“ibebsrqgg‘ sc obguvfcron para las respuestas correctas € incorrectas.

2 VS’in‘_cm!’:a;gc;; éonsidcramos que las implicaciones que derivan de nucstr(; cStudio‘
pucden sef ci plintov de partida para el disciio de una propuesta formal que nos si;'va> : para
delimitar céﬁcétarﬁiénte ] broblema del uso de la negacién en pruebas de combrénsi&n de
lectura, cuando sc trabajé de mancra conjunta con cspecialistas en las areas de evalyuacién y

creacién de objetivos.

4.2.1. Area relacionada con Ia evaluacién
Sugerimos que la alternativa de usar negaciones en los reactivos de falso-verdadero

en las prucbas de comprensién de lectura en inglés para hispanchablantes, deba ser usada

solamente en los casos en los que no sca posible utilizar afirmaciones y que las dobles
negaciones se usen 1o menos posible. H

También consideramos que en el desarrollo de cualquier instrumecento de medicion
de comprension de lectura se estudie la posibiliéad de dar mayor puntuacion a los reactivos
que contengan negaciones, €n forrna conjunta con un experto en evaluacion, pues debemos
tomar en cucnta que la forma en la que sc contempla la negacién en espaiiol y en inglés es

difercnte y los hispanohablantes pueden tener mas problemas para comprender las

ncgaciones en inglés que los angloparlantes para comprenderla en espafiol.
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4.2.2. Area relaci da con la :'u-‘

Sugerimos que el prqccs;niiental"éric vla ipformacién negnﬁ\;'n sea estudiado por
expertos en ¢l drca de forrnulacig‘:if: de §bjélivos al disefiar el programa tanto para los cursos
de comprensién dec lectura como para 165 cursos de cuatro hnbilidadc#_ para analizar el
tratamiento que se le debe darala ncéacién a lo largo del curso, con cl objeto d/c mejorér la

forma en la que los estudiantes puedan procesar los reactivos negativos.

4.2.3. Area rcl;lcionhyda{ con los morfemas negativos.

Si tomamos cn cuenta que las negaciones explicitas fucron las que ocasionaron mas

probl de p;- e iento a los estudiantes, consideramos que cn el caso de que sc
tengan qyﬁe/ inclt;irﬁnegacioncs en los reactivos de falso verdadero en las prucbas de
comprcnsién‘dc lectura, se dcje ese tipo dc negaciones como tltima alternativa.

Finalmentc, dcbido a las posibles dificultades de comprension de. informacién
cxpresada por medio de ncgaciones morfosinticticas y scminticas por parte dec los
estudiantes de séptimo nivel comparados con los estudiantes de comprensién de lectura,
podriamos decir que del presente experimento podrian derivar otros mas especializados con
sujctos con diferentes niveles de conocimicnto de inglés, para profundizar en el estudio de
la forma en que ¢l nivel de conocimicnto puede incrementar la dificultad ocasionada por el

uso de negaciones en las pruebas de comprensién de lectura usadas con hispanohablantes.
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Los siguientes ejercicios son parte de una investigacién que sc realiza en el CELE UNAM.
TYPE A
Instructionss Cross the correct answer T (true) or F (falsc) according to the text: Isolating

the enemy: how we find threats fast.

(T) (F) I. A human is unable to locate snakes when he feels terrified by them.

Negacion morfologica acerca de un fragmento negativo del texto: FALSO

(T) (F) 2. Swedish resecarchers accept that in the past it was more difficult for humans to
recognize the dangers of nature.

Afirmacion acerca de un fragmento afirmativo del texto. VERDADERO

(T) (F) 3. In Ohman and Esteves’study the location of the subjects and the photograph
were very important for the recognition of the spiders.

Afirmacion acerca de un fragmento afirmativo del texto. FALSO

(T) (F) 4. Dr. Marc Carter denies that pointing at a spider before a flower in the picture is
evidence of the ability we are born with, to do so.

Negacion implicita acerca de un fragmento negativo del texto. FALSO

(T) (F) 5. Dr. Anders Flykt considers that when humans are bom they are endowed with the
ability to recognize harmful wild animals.

Afirmacion acerca de un fragmcn!a afirmatrivo del texto. Verdadero

(T) (F) 6. Pecople who weren't afraid of snakes could find them before fungl and ﬂowcrs in
the picture.

Negacion explicita acerca de un fragmento negativo del texto. VERDADCRO

TYPE B
Instructions: Cross the correct answer T (true) or F (false) according to the text: Isolating

the enemy: how we find threars fast

(T) (F) 1. A human is able to locate snakes when he fecls terrified by them.

Afirmacion accrca de un fragmento afirmativo del texto. VERDADERO

(T) (F) 2. Swedish researchers deny that in the past it was more difficult for humans to
recognize the dangers of nature.

Negacidn implicita acerca de un fragmento afirmativo del texto. FALSO

(T) (F) 3. In Ohman and Esteves’study the location of the subjects and the photograph
weren’t very important for the recognition of the spiders.

Negacion explicita acerca de un fragmento afirmativo del texto. VERDADERO

(T) (F) 4. Dr. Marc Carter accepts that pointing at a spider before a flower in the pictureis
an evidence of the ability we are born with, to do so.

Afirmacion acerca de un fragmento negativo del texto. VERDADERO

(T) (F) 5. Dr. Anders Flykt considers that when humans arc bom they are devoided of the
ability to recognize harmful wild animals.

Negaciion morfologica acerca de un fragmento afirmarivo det texto. FALSO

(T) (F) 6. People who were afraid of snakes could find them before fungi and flowers in
the picture.

“Afirmacion acerca de un fragmento negativo del texto. VERDADERO
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TYPE A
Instructions: Cross the correct answer T (true) or F (false) according to the text:The

minds eye.

(T) (F) 1. It is likely that Maric Szlezinger prefers hot rather than cold weather.

Afirmacion acerca de un fragmento afirmativoe del texto. VERDADERO

(T) (F) 2. Marie Szlezinger accepts that when she’s in Montreal, she leaves home at night
to walk.

Afirmacion accrca de un fragmento negativo del texto. FALSO

(T) (F) 3. It’s unlikely that Maric Szlezinger and her best friend are neighbors.

Negacion morfologica acerca de¢ un fragmento negativo del texto. VERDADERO

(T) (F) 4. Marie Szlezinger has permancent problems caused by the Holocaust.

Afirmacicn acerca dc un fragmento afirmativo del texto. VERDADERO

(T) (F) 5. The author can’t explain the rcason why Maric Szlesinger prefers staying home
rather than going out.

Negacion explicita acerca de un fragmento negativo del texto. FALSO

(T) (F) 6. The author rejects the idea that age is the only factor that causes Maric Szlezinger
to be vulncrable.

Negacion implicita acerca de un fragmento afirmative del texto. FALSO

TYPE B
Instructions: Cross the correct answer T (true) or F (false) according to the text:_The

minds eye.

(T) (F) 1. It is unlikely that Maric Szlezinger prefers hot rather than cold weather.
Negacion morfolégica accerca de un fragmento afirmativa del texto. FALSO

(T) (F) 2. Marie Szlezinger denices that when she’s in Monzircal, she leaves home at night to
walk.

Negacion implicita acerca de un fragmenzto negativo del texto. VERDADERO

(T) (F) 3. It’s likely that Marie Szlezinger and her best friend are neighbors.

Afirmacion acerca de un fragmento afirmativo dcel texto. FALSO

(T) (F) 4. Marie Szlezinger doesn’t have permanent problems caused by the Holocaust.
Negacion explicita acerca de un fragmento afirmative del texto. FALSO

(T) (F) 5. The author can explain the reason why Maric Szlesinger prefers staying home
rather than going out.

Afirmacion acerca de un fragmento negativo del texto. VERDADERO

(T) (F) 6. The author admits the idea that age is the only factor that causes Marie
Szlezinger to be vulnerable.

Afirmacién acerca de un fragmento afirmativo del texto. VERDADERO
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TYPE A
Instructions: Cross the correct answer T (true) or F (false) accora’mg to the text: Big

disasters result in tiny babies.

(T) (F) 1. The author admits the idea that what happened on September 11 can affect the
weight of fetuses.

Afirmacion acerca de un fragmento afirmativo del texto. VERDADERO

(T) (F) 2. It can be said that disasters increase human births.

Afirmacion acerca de un fragmento afirmativo del texto. VERDADERO

(T) (F) 3. The author rcjects the idea that from an evolutionary point of view, it’s good for
weak fetuses to be bom.

Negacion implicita acerca de un _fragmento negativo del texto. VERDADERO

(T) (F) 4. The author belicves that a small percentage of children who were weak fetuses
won’t be able to reach adulthood.

Negacion explicita accrca de wun fragmento negativo del texto. FALSO

(T) (F) 5. It is unlikecly that Dr. Catalano’s future study will be easy to develop.

Negacion morfoligica acerca de un fragmento negativo del texto. VERDADERO

(T) (F) 6. The lapsc between September 11 and the date when the article was published, is
the variable that affects Dr. Catalano’s study the most.

Afirmacion acerca de un fragmento afirmativo del texto. FALSO

TYPE B
Instructions: Cross the correct answer T (true) or F (false) according to the text:_Big

disasters resulr in tiny babics.

(T) (F) 1. The author rejects the idea that what happened on September 11 can affect the
weight of fetuses. T
Negacion implicita acerca de un _fragmento afirmativo del texto. FALSO

(T) (F) 2. It can be said that disasters decrease human births.

Negacion morfolégica acerca de un fragmento afirmativo del texto. FALSO

(T) (F) 3. The author admits the idea that from an evolutionary point of view, it’s good for
weak fetuses to be born.

Afirmacién acerca de un fragmento negarivo del texto. FALSO

(T) (F) 4. The author belicves that 2 small percentage of children who were weak' fctuseﬁ
will be able to reach adulthood.

Afirmacion acerca de un fragmento negativo del texto. VERDADERO

(T) (F) 5. It is likely that Dr. Catalano’s future study will be casy to develop.

Afirmacion acerca de un fragmento negativo del texto. FALSO

(T) (F) 6. The lapse between September 11 and the date when the article was published,
isn’1 the variable that affects Dr. Catalano’s study the most.

Negacion explicita acerca de un fragmento afirmativo del texto. VERDADERO
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TYPE A
Instructions: Cross the correct answer T (true) or F (false) according to the text: Can

prayer get you pregnant?

(T) (F) 1. Both the women and the doctors who took part in the study knew someone
prayed on the women's behalf,

Afirmacion acerca de un fragmento negativo del texto. FA4 LSO

(T) (F) 2. Thc results from the study were inconsistent.

Negacion morfologica accrca de un fragmento negativo del texto. FALSO

(T) (F) 3. The authors published the results because they didn’t want people to believe in
persuasion.

Negaciin explicita acerca de un fragmento afirmativo del texto. FALSO

(T) (F) 4. Thec author denies that the results can apply to Westemn religions.

Negacidn implicita acerca de un fragmento afirmativo del texto. FALSO

(T) (F) 5. It is questionable that sports could have affected the results from the study
directly.

Afirmacion acerca de un fragmento afirmativo del rexto. FALSO

(T) (F) 6. Dr. Oman admits that the idea of inner peace some patients have is good for
them.

Afirmacién acerca de un fragmento negativo del texto. VERDADERO

TYPE B
Instructions: Cross the correct answer T (truc) or IF (fulse) according to the text: Can

nrayer get you pregriant?

(T) (F) 1. Neither the women nor the doctors who took part in the study knecw someone
praycd on the women's behalf.

Negacion explicita accrca de un fragmento negativo del texto. VERDADERO

(T) (F) 2. The results from the study were consistent.

Afirmacion acerca de un fragmento negativo del texto, FALSO

(T) (F) 3. The authors published the results becausc they wanted people to believe in
persuasion.

Afirmacion acerca de un fragmenro afirmativo del texto. FALSO

(T) (F) 4. The author accepts that the results can apply to Western religions.

Afirmacion accerca de un fragmento afirmativo del texto. VERDADERO

(T) (F) 5. It is unquestionable that sports could have affected the results from the study
directly.

Negacion morfologica acerca de un fragmento afirmativo del texto. FALSO

(T) (F) 6. Dr. Oman rcjects that the idea of inner peace some patients have is good for

them.

Negacidn implicita acerca de un fragmento negative del texto. FALSO
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REACTIONS

ISOLATING
THE ENEMY:

HOW WE FIND
THREATS FAST

SPOTTING A SNAKE IN THE GRASS
is never simple, but it's easier to do,
it seems, if you're petrified of ser-
pents. Swedish researchers argue
that humans have evolved to detect
environmental threats faster and
more accurately than they notice
harmless objects and that people
with phobias of creatures like snakes
ar spiders will find their nemesis
even faster than non-fearful subjects.

Arne Ohman. Ph.D., and
Francisco Esteves, Ph.D, professors
of neuroscience at the Karolinska
tnstitute in Stockholm, and Anders
Fiykt, Ph.D.. a professor of psycholo.
o at MidSweden University in
Ostersund, asked subjects with no
fear of snakes or spiders to idenufy
the animats against a bucolic back-
ground of flowers and mushrooms.
Subjects were then told to identfy
the flora and fauna against a back.
ground of spiders and snakes. AN
S5 partcipants found the spiders
and snakes more quickly, regardless
of their position in the picture

When 130 people with phobias
of snakes and spiders performed the
same tasks, they zeroed in on the
slithering. crawling critters even
more quickly than did the first. non-
phobic group These results were
published in the Journal of
Expenmental Psychology: General.

But Is this ability inborn? Marc
Carter. Ph.D.. associate professor of
psychology at Hofstra Universicy in
New York, notes that spotting a
threatening spider before a benign
flower doesn’t prove that we were
born wrth the ability to do so.We
learn to be afraid of spiders or
snakes because they could harm us,
Carter maintains

Anders Fiykt counters that,“If the
faster reactions to snakes and spiders
are learned, it's difficult to explain why
participants who are not afraid of
snakes and spiders found those crea.
tures faster than they found the
mushrooms and flowers™

—Michael Rasies
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The mind’s eye

1d Mol.

in
she I.-n' sure i
she Is .-nl.-. on a plane -.-' tisne seen.
The

back
ol = lie cha h-d already Hved.
in. B

mmameri

New, she Is afrald all eover a
and

Emgal locks into cw I-. during life ln the

ilater years.

Maria: ! like very much to go back to Miami. ! go
every year, for the past {2 years.{ love the sun. | like
the people. | can't complain. But now, | don't know. I
flived through)] the Holocaust and I'm very scared. if |
stay in Montreal, !'ll stay home. Qutside it's cold for
everybody, not only me.You have to go out, though.
WWhen it's cold. | have a mink coat.

t have some friends in Montreal and from time to time
| see them.Today my friend and her husband tock me
by ¢ar to the dogtor. But | go grocery shopping alone
and I buy for the whole wecek in the evening | don't
g0 out because I'm scared. But if a friend picks me up
with a car, Il go.

! met my best friend. also named Maric, in Miaml. She
lives in Montreal. Every day. she calls me and | call her.
But we don't live clase to each other, so | can't see
her as often as t tke. 'm 3 lonely, loncly person. x Iost
my children in the Hol so | have

scared that | have nobody, but stff, | like to tive. thn
it's quiet with the planes, I'd like to buy my ticket and
£o to Miami. t hope to come to Mami, but | don't like
more Holocausts

As we age we tend to feel mare vulnerable and life can
become much more frighterng But the mare on ofder per-
son isolates herself, the more frightering the world can
become. It's sad that Maric is once again feeling terrorized.
#t seems there are No guarantees—not even for a quiet
retirement We can't blame her for wanting to stay in her
opartment where 12 feels sofe. But research shows that we
stay young by being imvohed with iife and by connecting
with others. We have to frve every day to the fullest and

ueeze every bit of joy out of life we can. Marie and her
friend have stayed young by having each other and having
Miami to fook forward to each winter. foy is what ! see in
Maries face in this picture. | hope she has the couroge to
visit Miarni again. She deserves it

Beverly Engel has written books on refationships
including Lowing Him Without Lasing You (jJohn Wiley
& Sons, 2000) and The Power of Apalogy (John
Wiley & Sons. 2001).The latter is a finahist in this
year's Books for a Better Life Awards.
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STRESS

BIG Dé%ASTERS RESULT IN

TINY BIES

THE REPERCUSSIONS OF SEPTEMBER 11
may extend to a generation yet unborn,
according to a new study on communal
bereavement. the widespread experience of
distress among people who never met the
deceased. Disasters like the atracks on the
World Trade Center and the Pantagon can
cause an increase in the number of very low-
birth-weight bablies, according to researchers
who studied (hls phenomenon after two disas-
ters in Swed

Ralph Caulana, Ph.D.. professor of public
healch at the University of California at
Berkeley, and Terry Hartig, a docent at the
Institute for Housing Research a:t Uppsala
University in Sweden, analyzed birth records

to be born prematurely. “There's a mecha-
nism that senses if the environment is going
to be a threat to a particular fetus” says
Catalano. “From an evolutionary point of
view, you don't want to have a lot of weak

fetuses brought

STRESS into the world,
HORMONES otherwise the
MAY CAUSE gene pool will
BABIES TO have a lot of

ndividuals wh
%EBN?:#JRELY would not make

it to the age of
reproduction.”
Another possible explanation is that stress
compromises immune function in women,

after the assassination of Prime Mini Olaf
Palme in 1986 and the sinking of the ferry
Estonio in 1994.The incidence of very low birth
weight—1Iless than 3.3 pounds—increased by
21 percent after the Palme and

g latent i and increasing the
likelihood of preterm delivery.

Catalanae now plans to study the incidence

of very low birth welght resulting from

by 15 percent after the Estonia disaster. The
results will be published in the journal of Health
and Social Behavior.

So what's the connection? Stress is
assumed to increase the level of corticos-
teroids in pregnant women. These stress hor-
mones can expedite delivery. causing babies

DIVINE INTERVENTION

CAN PRAYER GET YOU
PREGN

TWO SEPARATE STUDIES REVEAL A SURPRISING CORRELATION
batween prayer and conception, on the @ne hand, and longevity on
the other. A team from Columbia University was amazed to discov-
er that prayer appeared to double the chances of pregnancy in
women undergoing in-vitro fertilization treatments. VWomen who
were prayed for had a 50 percent pregnancy rate, compared with a
26 percent success rate among those for whom no one prayed.

The study rules out the power of persuasion. Neither the
women nor their doctors knew that people were praying on their
behati. In fact, the 199 women were in Cha Generat Hospital In
Seoul, Korea, thousands of miles from those praying for them in
the US.. Canada and Australia. “The results were so highly signifi-
cant they weren't even borderline.” says Roger Lobo, Ph.D..
chairman of the Department of Obstetrics and Gynecology
at Columbia’s College of Physicians and Surgeons."“We spent
time deciding if it was even publishable because we couldn’t
explain it* They opted for publication in the journol of
Reproductive Medicine to encourage others to investigate the
phenomenon.

Prayer might not only hasten life but also stave off death,
according to research from the University of California at
8erkeley. A team there found that Christians and Jews who attend-
ed regular services lived longer and were less likely to die from cir-
culatory. digestive and respiratory diseases. Devotees of Eastern reli-
gions were not su d.

This study, to be published earty this year in the International
Journal for Psychiatry in i tinks b religious
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the 11 actack."The theory suggests
that we should get the same response herc
that we found in Sweden.” says Catalano. But
given the recent anthrax scares and the eco-
nomic decline. the study won't be easy.
Economic insecurity is itself 2 known risk fac-
tor for very low birth weight.

~—Linda Formichelli

NEITHER THE
WOMEN NOR THEIR

o; and mortal-
ity from 1965 to 1996 in 6,545 resl-
dents of Alameda County, California.
Even after adjusting for variables such
as health and frequency of cxercise,
religious devotees lived longer with.
out succumbing to disease.

“At this point its a purzle why
there should be this pattern.” says the study’s author, Doug Oman,
Ph.D., a lecturer at Berkeley’s School of Public Heakh. “It's likely a
s ing re: lar at services can give
people an inner peace that is unshakable. That results in less wear
and tear on their bodies.

—Monique I. Cuvelier
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