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RESUMEN

E! presente trabajo tiene como referente prlnclpal la expenencia desarrollada en

el ambito operativo de la formacion mu:lal de docentes para lalEducacnén Bésica a

esarrollo’ del

cotidiano que pueden ser apoyados o reforzados para mejora su précllca

Algunas de Ias conclus:ones del proceso de de(eccnén que fueron consnderadas

en el disefio de las estra!eglas de apoyo a los docentes son las slgunentes
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El proceso se inicid de manera abrupta sin consnderar Ias adecuaclones

v

que se requerfan en Ia orgamzacnén y estructura de los servlcws

ementos importantes a
considerar en futuros replanteamien’tos de'los mecanismos paré la ,instéuracién y

continuidad del proceso de integracion Educat_i\.'/a.‘
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INTRODUCCION

En las ult:mas tres décadas de goblerno en México. una constante que se ha

observado en Ios

rogramas de Desarrollo ha: sndo el reconocimlento de  la necesidad

de actuahzar—y mo

de acciones cdmpl . real:stas que se vnslumbren y proyecten a largo plazo,
' e solucnones emergentes que solo sirven para llevar a
" snn;.lograr la obkra ﬁnal. consistente en una auténtica
" 'ik‘i'ncli;)—'ay:: sixs piahés y programas de estudio, su
infraestructura fiéica y por supuesio los docentes de todo los niveles, que permitan

cerrar el circulo , alumno- sociedad - docente.

TESIS CON 5
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Este Reporte Laborél reﬂeja una experiencia dentro del gran referente de la

educacion.en Méxlco. y pone a' consideracion de los lectores, el analisis de un caso,

con la pretensuén de genera acc nes concretas que influyan en el pert‘l y ‘en la labor

de profesmnale inve Iucr dos’er uno de los sectores educatlvos sutuado el el nivel

General, con el presente trabajo pretendo.

grupo de maestros de educacion pnmana y de educacnén espemal acerca del proceso

que se ha seguido para vincular el quehacer de ambos, en o que respecta a la
Integraciéon Educativa y en segundo lugar, obtener elementos que permitan generar un

proceso reflexivo por parte de los formadores de docentes, que se refleje en los futuras
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generaciones de licenciados en Educacién Primaria y Especial, a través de acciones de

formacion y actualizacion permanente. -

han desempenado labores de. inves!

objeto de fundamentar Yy expllcar I

publicaciones. actlwdades académl as, p! puésgas

didacticas que proplcuen |a -

objetivos.

Eﬂd‘uca»cién

eto 5 con necesndades educatlvas
especiales; tamblén hace una breve referencla a Ias etapas mas significativas por las
que ha pasado. este tipo.de educacion, en cuanto a posturas y metodologias, hasta

llegar al concepto y situacién actual.
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Por lo anterior, se considera |mportante hacer referencna a Ia etapa prevta en la

cual, desde mi opinlén la Educac:én Especlal vnvné uno de sus momer\los més sélldos.

es decir, Ia década de los 805 y princnpuos de los_ 90 ya uela organlzacién de Ios

hace mencién de la

especiales,  explotando las

Integracnén Educatlva. la relacnén con Ios A(ros mveles educatlvos que participan para la
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operacion de -este Modslo vy particularmente eylk'que se reﬁere‘a la formacion de

docentes, contexto Iaboral en el que se reallzé este reporte

Constdero que la ‘ap. nacn njde este trabaj Y resmie en la posnbllldad de captar el

verdadero senur de no de los actores principales de Ia educaclén. el profesor de grupo

de prlmarla r g ret de atender a runos con caracter(sticas‘

muy dlferentes a Ias que trad: onalmente oonocla. T
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CONTEXTO LABORAL

El presente Reporte Laboral ‘hace referencua al quehacer profes:onal Ilevado a -

cabo en la Direccién General de Educacnév Normalry Actuallzamén del Magisteno en el

Distrito Federal (DEGENAM DRy,

Ia capacitacién del -magisterio

funcnones operat:vas

educacién supe
cultura.’

Siéndo parte de la autoridad xocai én’-el D.F, e imeg‘rante del  Sistema de

Formacion, Actuallzacuén Capacﬂacnén y Superamon Profestonal para Maeslros, se

encarga de Ias snguuentes funcuoneS'
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e “"Operar los servicios de los maestros de educacidn basica y normal, asi como la

capacitacion .y ‘a‘ctuavlizac;ién del personal direi:tivo y -docente  de _educacién

preescolar,

? como un proceso continuo de
g " ri;-'etapas distintas y con estrategias
diferentes.(DGEN MDF.

(Ver organigrama 1)
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Se cuenta con . las siguiehtes Liéencialuras" Educacién Preescolar,” Educacion

Primarla. Educacién Fisnca.yEducacnén Secundaria en las espectalldades de, Espaiiol,

n. e lnédaptacién Social, Deficiencia

Centro de Actua n de Magisterlo en el DF (CAMD :

Su Objetivo General es: :
Coadyuvar en el funcionamiento del snstema de formacuén, actualizacion,

capacitacion, superacnén docente y orientacién profesxonal producuendo textos, revistas

y materiales impresos.

Para tal fin, realiza las siguientes funciones generales :




e Analizar las necesidades de prod(x:ﬁcién editorial del Sdbsistéma de Formacion,

Actualxzacnén y capacuacnén de - Docen!es y establecer pnondades para su

pubhcamén por la Dlrec én,General

aclualizaﬁ én y Capacntacién de Docentes en el Distrito Federa

. Elaborar I|bros. revxstas. folletos, materiales educatlvos para el apoyo de la
préctlca educahva de los docentes en general y del Sub51slema de Educacioén
Normal.

. 'Reallzar v dnvulgar investigaciones sobre temas que sirvan de apoyo a la

; docenma.

. Establecer los mecanismos para recopilar textos y materiales educativos, tanto
de: autorla—mdivndual como de trabajos de academias de las instituciones de
formacién "y actualizacién de docente asi como de la Direccion General,

susceptlbles de pubhcaclén.

. Apoyar Ia difusion de la cultura normalista a través de los proyectos editoriales

generados los docentes (Inbros revnstas folletos materiales educativos).

Enlazar sus Cf con msmuctones cnentif‘cas o académicas de reconocido

oyectos editoriales conjuntos.

Por lo que .se refiére'a.m s actividades® unlcamente abordaré aquellas en las que

he tenido mayo 6n deﬁtfd de |a citada Coordinacion

<+ Escribir articulos o desarrollar temas e investigaciones relacionados con la

psicologia y la educacion, para su publicacién.

TESIS CON g
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< Establecer 'los criterios ' para captar- los - articulos, contenidos, - textos y

materiales - impresos, . elaborados _ por .’ los :docentes ‘del 'subsistema de

ditorial generd ‘una revista

recuencia- trabajan ‘los

s da una vision de las

difundir ensayos, escritos; investigaciones monotematicas, dirigidas a la actualizacion

del Subsistema de Formadores y Actualizadores del Magisterio, misma que ha tenido

divulgacion y aceptacion dentro de la comunidad normalista, tanto en el Distrito Federal
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como en el Interior de Ia'Repablica ‘por Io que la prbpuesta‘especif'ca de este trabajo

se dara a conocer por medno de esta publlcacxén. en la’ que se dlfundlrén contemdos

segundo semestres, Formaclén 'Etca Y.

Psicologia y el Colegio de Educacion Espet”:\‘i’

Otras acciones realizadas se refieren ‘a la elaboracion de ponencias,
presentadas en diferentes foros y encuentros académicos realizados en la DGENAM y

Planteles, con contenidos tematicos diversos como: Formacién y Actualizacion de los

TESIS CON N
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Profesores ante las Necesndades Educatlvas Especnales en el DF, experiencias en la

Educacion Especnal asl como mvestlgacuones sobre las as:gnaturas de ' Orientacion

se incluye a ésta la escolandad de los al os con' neceS|dades educatnvas especiales,

buscando igualdad’ de oportumdades actuando con equldad y propiciando una calidad

educativa.

TESIS CON
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Estas unidades funcionan dentro de las escuelas primarias, con una estructura

organizativa como la siguiente:

Director |

|

Maestra
Aprendizaje -
(€8] s

del alumno, el cual debe enfocarse.mas a las posibilidades, que a las deficiencias que

presenta el menor.

TESIS COX
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A este . sér\iicio pddrén : incorporarse otros especialistas (en- trastornos

neuromotores det‘cnenma mental antre otros ). de acuerdo a Ios requerlmlentos que se

presenten en el co tex

trabajo de apoyo al pefsonél'd

con ello una nueva relacién’ entre ‘educacion. especial .y . regular,’ en’ el marco de la

educacion basica.

En el siguiente cuadro se expllcutan Ias acnvndades que se reallzan en la USAER

para atender las Necesudades Educatlvas Especnales de los alumnos:

TESIS CON 19
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DETERMINACION
DE NECESIDADES
EDUCATIVAS
ESPECIALES

PLANEACION

DESARROLLO DE
LA INTERVENCION

’7'

ADECUA
CIONES
CURRICU
LARES !

DEFINI:
“CION DE

: EVALU cnON :

1

La determinacién de

PROGRAMA DE
INTERVENCION®

CONTENIDOS
ACTIVIDADES

GRUPAL
RECURSOS DIDACTICOS -

_ESTRATEGIAS PARA LA
EVALUACION " e

OBJETIVO DE APRENDIZAJE =

FORMAS DE ORGANIZACION :
HORARIO Y PERIODICIDAD .

alguna de Ias siguuentes alternauvas. mtervencnén pedagéglca.

“TERMINO DE LA

EVALUACION

 SEGUIMIENTO

las necesujades educatlvas especiales derlvaré hacia

solicitud de servicio

complementario, solicitud de un servicio de carécter indispensable o canalizacion, de

esta manera ‘podran

determinarse

consideren pertinentes.

ios objetivos y contenidos curriculares que’ se

TESIEC
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£l proceso de intewenciéﬁ, no es responsablhdad de un profesmnal en partlcular.

sino de todos™ los mvolucrados en -la:- atencu_‘)n a las necesidades educatlvas

espectales(dxrector y rna s > la escuela pnmana Y. del dlrec ry personal de apoyo

técnico de la USAER) EI proceso de la mtervencuén consldera tres accnone planeacu‘)n

de la int rvencn

seguimiento

Dur'ame el desarrollo’ de " |

Para Ia onentacuon se aprovecha Ia orgamzacnén

estableclda en Ia escuela como son Ios Consejo Técn cos.'y Ia Asociaclén de Padres

de Familia; recuperando el trabajo colegiado y el Proyecto Escolar.

TESIS CON
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2.MARCO TEORICO

2.1.0RIGENES Y EVOLUCION DE LA EDUCACION ESPECIAL
Las circunstancias histéricas, politicas y culturales de la educacién han
provocado posturas y actitudes diversas, con cambios en la perspediv'aj'de» las

acciones a ejercer en este campo, para una mejor atencién a la sociedad. El inicio de la

Educacion especial en Europa se puede ubicar eﬁ 1789 del éiglq XV ane_anfl‘vklarc

Gaspard Itard, al estu‘diarv el “nifio salvaje de Aveyrén".;co‘menz'ando‘el trabajo »cpr'n nifios

‘su’sistema

retardo severo. esto alrededor de"'18

los reahzados por Charcot 1 838)

asi mismo autores como Loard (1843) Trousseau (1862) Kussmaul (1877), Forbs

Winslow (1861), Falret (1864), Peter (1865), Schimidt (1871) y Brodbent (1872), todos
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ellos manejando conceptualizaciones como ‘“alexia” y “dislexia (citados en Azcoaga

1985).

En Méxuco. gran numero de: studlosos pamcnpé enkeste desarrollo de Ia educacién,

por ejemplo Solana y Bol fios, historiadores de Ia Educacnbn Publlca en Méxxco realizan

que se senalaban en Ios arttculos constutuctonales, es declr, eran “excluidos”.{(Solana y

Bolaios 1981).

TESIS CON
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En 1861 con Benito Juarez, el gobierno intenta separar al clero de fa educaclén

y es hasta 1867 cuando Juarez se propone convertir a la educamén en: una funcnén

puablica creéndose Ia Iey Orgémca de la lnstruccnén Publ

; nto Federal v

terntonos que dependlan del Ejecullvo Federa ; 'con la cual

e esta manera,

Educacién. En’ .1937 edagodgico y +:la Clinica de la

Conducta y Onol

del siglo XX, en el
Mundial (1939-
mientras qQue en n
como la Reforma a Ia Ley_ 1 1 “'v.e‘n donde se establece el
inicio de ta formacion de profeslonale creéndose ia Escuela de
Especializacion de Maestros en Educac' n: ecial, misma que se inaugura el 7 de

junio de 1943, con las especuahdadesrde,deﬁciehges mentales, en 1945 las carreras de

maestros especialistas en educacion de ciegos y sordomudos, asi como la carrera de

TESIS CON 26
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especialistas en el tratamiento de lesionados del aparato locomotor en 1955. (Meneses,

1991).

La estrt ciUra de la du

éié‘niE pe iaf va 'édqdil:i'ehdq"f/rrr‘\a.’ generando mas :
acciones, con |
eséuela 'd Ed(.l

50's se gene

San’ ‘Sevlbnasrlé‘

Federal. ' En siete afio

educacién de nifos atipic S

A partir de 1976 aparecen Ios pnmer S de Rehabllltaclén y Educacién
Especial, se da origen de forma expenmental a Ios pnmeros grupos integrados, tanto
en el Distrito Federal como en Monterrey. en donde se atendian a los alumnos

repetidores de primer ano, esta modalidad se puede considerar antecedente o intento

TESIS CON
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de incorporar un proceso in!egrador en el émbito'de la educacién primaria, iniciandose

uanicamente en el D.F. y.en el estado de Nuevo Leén en los 80 s ' se dlfunden en el

resto de Ias entldades federatlvas

de educacuén e gl o a las personas

cuyos requerimientos ‘de educacién especial eran’'una condlcuén permanente (para su

integracién y nol ordos, ciegos y deficientes

cibian atencién en Centros de Intervencuén Temprana y

mentales, etc, estas personas

Centros de Ca na vez egresados se les
: 9

podia canalizar’ a Industrias

rotegidas | v.los Centros de Rehabilitacion y Educacién

Especial ; la seg cion especial era para nifios que

dnicamente requerian: apoyo: transntorlo qu uncionaba como complemento a su

desarrollo - acad maria regular, de ta .manera que asistian a Centros

Psicopedagogicos bara superar diversas dlficuhades de aprendizaje y/o lenguaje,
asistiendo dos o tres veces por semana, regularmente en el turno alterno al que asistian

a la primaria; en el caso de ios nifios “repetidores” de 1° a 6° grado, estos recibian

TECIS CON =
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atencién mediante el sistema denomlnado Grupos lntegrados ("A" "B") cuya inicia(iva

fue emitida en el Documento Bases Para una Politlca de Educacnén Espectal (1 985) en

Modelo asistencial. Se déyvé n

requiere atencidn especial a través"de e
modelo segregacionista. ‘

Modelo terapéutico. Es un mog;lel
educacion especial, se le diagnosticaﬁa
“tratamiento y duracién de acuerdo’ a

servicio de una clinica, llamandoles p

A continuacnén se. descnbeﬁ Ios P ‘nodos dé evolucién de la Educacién Especial |,

segun los explica: Macotela en. Introduccrén a Ia Educaclén Especial pubhcado por la
Facultad de Psicologia,( 2001)
-—“l.- Periodo del abuso, ignorancia y aceptacién benigna (hasta 1700). Con el

surgimiento del cristianismo se extiende la idea de que todos los individuos son hijos de

TESIS CON 29
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Dios, por o que el trato a Ias personas dlferentes se humanlza En el s;glo XVIIl era

frecuente el abandono de Ias personas con tmpedlmentos severos o' incluso su

.- ‘Pejr'iodo del

existe “cura”.para.muc| € i rporarse
a una vida normal. Cambia’el
Se desarrollan los ser

educacionales

V.- Periodo»
materia de em’tava;go. poco
después, a ra{
herencia, y a gé
generahzado de
peligro para la socxedad sino’que sus problemas podlan'ser heredados. E! estado de

alarma descendid notablemente atl dlstraerse la atencidn hacia los problemas

ocasionados por la Primera Guerra Mundial.
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V.- Periodo del'progreso limitado (1920-1946) . Se'des'arrollan algunos avances

en la Educaclén Especial como por ejemplo la formaclén de " grupos mtegrados por

Vill.- #eﬁc‘do “del.

Alrededor de estos aspectos. queda manlfesta la plurahdad |mphcada en la Educacion
Especital, por lo que a la solucion de los distintos problemas se incorporan profesionales

diversos. También ha resuitado evidente la necesidad de que la comunidad acepte al
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individuo diferente ‘coh'objeto de integfai'lo productivamenté Por otro tado,: se. han
depositado tas esperanzas de mejores oportunidades para la persona espec:al a partir
de desarrollos ylvmponantes de la tecnologla (prétesw, 8 transplantes. CIrugIa
reconstructiQa; etc.)" (Macotela, 2001). ' .

En este ultimo periodo se generan toda una serie de cambios en las pésturas
hacia las personas con discapacidad, dandose el preambulo a la integracion y de

conceptos con tendencias humanitarias.
2.2.SURGIMIENTO DEL MODELO DE INTEGRACION EDUCATIVA

En este apartado, se hace una descripcion de algunos momentos y situaciones
por las que ha pasado el Modelo de integracion Educativa hasta su concepcidon actual.
Para 1959 en Dinamarca, asociaciones de padres de familia manif:estan su

inconformidad en: contra de escuelas ‘que separaban a aquellos nifios con alguna

caracteristica de anormalldad lncorporando a sus Ie es el .C nce' lo de normalnzacnén .

como en Europ

normalizacién.‘iy n: 1972 Wol olfesberger,pubhca el pnmer libro acerca del tema,

generando carﬁbi ) ] el é blto de la educacnén especial, pasando de una

idea de segregamén a la d mlegractén Este autor define a la normalizacion como: “el

uso de los medlos lo mas normatlvos posibles desde el punto de vista cultural, para
establecer y/o mantener comportamientos y caracteristicas personales que sean, de

hecho, lo mas normativas posibles” (Bautista, 1993, p.30). Se va visiumbrando la
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aceptacion de las personas con las posibilidades y carencnas con que cuentan. es decir,

|ncorporarlas al medlo escolar 3 somal encaminéndose hacia integracnfm.

pre(endiendo una educac:én en'la que se c ns er aqu os aspectos de aprendlzaje

que cada SUJB(O; requiera Surgen varias’ definiciones 'y pos(uras con~respecto al

con respecto al movxmlento humamsta el cual ha generado actitudes de espe(o e.

igualdad de derechos hacia las personas con necesidades educatlva . esp ctales.

estas son las siguientes: normalizacion, se refiere a ambientes quefsearn':’ lo - mas
parecido a los de la sociedad en general; integracion, participacion de las personas
con requerimientos especiales, en todos los ambitos educativos sin ninguna distincion

al resto de la poblacion; educacion especial no categdrica, se refiere a no etiquetar a
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los sujetos, basandose en' sus cafehcias. sino’ por. el contrario, identificar sus

habilidades . y debxhdades para su mejor atencnén., educacién tamprana. es el

proporcnonar atenmé vnendo un enfoque

como la Orgé iz as Nacnones Unldas (ONU). Nac1ones U"das para la

Educacion, la Ciencia

(ONG), con.un ue més humanista, - encaminadas ‘a combatlr actltudes

discriminatorias‘ _lnar la desigualdad en la sociedad, con tendencias hacia la
integracion de Ios sustemas educativos regular y especial rechazando asi el paralelismo

y las condiciones segregadoras.
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La Integracion Educativa como tal; surge en la década de los setentas ‘con el

|nforme Warnock en lnglaterra. iniciado en 1974 Yy pubhcado en 1978 bajo la dlrecclén

n a - aprendlzaje

transformando de un modelo clinico-reﬁébllltato

Actuaimente se sigue debétiendo so inologias para las

personas con discapacidad, que reﬂejan actitud més humanls(a y posutiva por ejemplo.
fa National Association of Retarded Citizens (NARC). en relacion a la integracion,

menciona: “ fa integracion es una filosofia o principic de ofrecimiento de servicios
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educativos - que se pone en préctica.‘ mediante la - provisién: 'de’ una variedad de
alternativas mslructlvas y de clases. ‘que son apropladas al plan educatlvo para cada

alumno, permltlendo la méxlma mtegracuén instructlva temporal y social entre alumnos

defcnen(es y no

especnal ;
S, La escuela asume la responsabnhdad del fracaso escolar o de la
desermén. : : : : ‘
6_. ‘ Las escuelas espectales se enfrenlan al problema de, mlegrar

. socnalmente ,a,

uel os alumnos que podrian desarro"arse en una

sociedad comun,
7. La diversidad de atencion, tanto en escuelas regulares como en

especiales.

36
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8. En el ambito mundial 'se dan a conocer resultados positivos de
este movnmlento de mtegracién.

9. Apancién de ur a cornente normalizadora” basada en el derecho

de todo ser humano. a la igualdad de oportunidades para el
‘emple saludyeducaclén.

vumlentos sociales hacia el derecho de todos a

de nifios excepcionales, con sus com

de esta def'niclén. parece una ‘pos ra ;no,'muy

equidad, la tolerancia Y. el respeto ya que, al referirse a un grupo selecclonado

de nifos e epc a es. ‘con SUS companeros normales parecuera nuevamente

un ethuetam:ento y en reahdad fo que se pretende es, por una parte. reconocer
que en todo grupo social existen diferencias entre cada miembro que la

conforma, causadas o provocadas por diversas razones, no teniendo que
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considerarse como obsléémo‘para su interaccidn con los otros, ni tampoco evadir
ia dtferencna del olro por el contrano. esta diversidad, debe servira la sociedad

en comunto. ara su roplo fortalecnmmnto como tal. En’ este senudo Sanz de

Rio. menciona para cumphr eI objetivo de mtegrar nlnos on necesndades

educatl a € e) a Ia escuela regular, hay qu tenta cambiar Ias

que “requie

caracteristi

como tal sino lo° que ellas consuderan que se necesita para llevaria a cabo “para

que fa integracion escolar ‘sea posible, necesxtamos contar con currlculos
flexibles, elevado nivel de formacion y capacitacidon docente y personal

especializado que opere como apoyo para llevar adelante la experiencia. Sin
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duda, lograr que se den estas cond:c:ones asegura un mejoramiemo de la

calidad educativa para todos Ios alumnos. no solamente para los nifios con

necesidades educallvas especnales (Borsa '. 2000 pag 27)

Hasta este momento se habla solamenle de’ ntegrar" cumphendo sélo

social. Esta autora

inmensa’ mayoria de. Ios alumn

Aq‘ue_tiehken.problemas graves de aprendizaje

encuentren una respuestauedt_lc'aﬂtyra: satisfactoria en las escuelas ordinarias.
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Estas condlmones se sntuan ‘entre’ tres . niveles dlferen(es estrechamente

relacnonados‘ el contexto poIItlco y sccnal ‘el contexto del centro y el contexto del

na‘:orientacion: a
Afamiliarev d e co pr"ender

su s:tuaclén y también;:les sirva.como un‘espacio para que’ expresen Ilbremente

cualqmer ti

‘Se abre un:camino: ha con igualdad y equidad,

cuestnones a las a educacién tendra

que dar reSpuest a_estos’conceptos: d

igualdad,”derechos humanoé; . participacion

social, inclusion,

llegar a lo que a' cl swa. la principal de estas

al tema en 1966 en. el Sector:d ecial con actividades diversas,

concretandose en 1980 con el Afo Internaclon_r de las Personas Discapacitadas,

seguida en 1981 con la proclamacu n,, l Ano Internacional de las Personas

Discapacitadas y con el Programaﬂdegﬁccirén ‘Mundia! para las Personas con
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Discapacidad' del que‘se ob(uvo como producto, El Programa de Accién Mundial para

los lmpedldos en 1982 en: el que se es(ablece que las personas con dlscapamdad

arla en una

educacion. basical en ! . colandad de ‘aquellas

minorias desfayorecxdas.\espectf'camente nifias'y mu;eres. pero, sobre todo que la

educacion para todos es vusta como el factor que dé soluctén a 1a pobreza, generando
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un crecimiento socioeconémico, dignificando "asi. los derechos humanos de cada
persona (Perfiles Educativos,1998). )

Para 1993 surgen las Normas Unxf rmes p rz la Igualdad de Oportunidades,

pretendiendose que, con el cumplimlenlo de estas: normas> se vaya dando el camino’'a

reforzar la equidad e igualdb ndo una transformacion a
nivel mundial en cuanto a Ia reformulacién de su sistema legislatxvo

'36 palses de América Latma en

a seguir por parte de Ios goblernos orgamzacion

gubernamentales y olros orgamsmos para las n.e. e. e




E! marco de Acctén se basa en ios documentos emmdos por fa Naciones Unidas,

na tendencta hacia Ia Corriente

Juegan un papel central en e proceso en ensenanza —aprendlzaje, lo cual no se habia

propues(o antes con esa clarlda
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2.3.IMPLANTACION ' DEL MODELO DE INTEGRACION EDUCATIVA EN MEXICO.
Para 1989, con eI~Programa paré la Modernizacién Educativa 1989 — 1994, se
establecen acciones . educativas inriovadofas, mismas que tienen un soporte y

congruencia . a través del Plan Naclonal de Desarrollo. cuyo objetlvo consiste en elevar

la calidad de Ia educacnén, amphar 1a cobertur . pamcnpaclén v planeacién de la

educacion supenor. descentrahzacnén organ zamén : |gualdad educat:va. mejoramiento

de las condlcnones de vida del maestro mayor ecursos a la educacié' bésnca.

los materiales educativos

ejecutivo Federal traspasa Y el‘respectlvo Goblerno Estatal recnbe. Ios establecnmlentos

escolares con todos Ios elementos de carécter técnlco y ‘administrativo, derechos y
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obligaciones; buenes muebles e mmuebles. con los que la Secre!aria de Educamén

Pdublica" venia prestando en el Estado respecuvo. hasta  esa’ fecha, los: servucnos

transitorias 0" def'n

atender a los educando d decuada a sus propl s condlt:lone con equlddd‘

social. Traténdose de menores de edad con dlscapamdades, esta educacnén proplcuaré

su integracién a los planteles de educacidn basica regular. Para quienes no logren esa
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integracion, esta educacién procurara  la - satisfaccion de necesidades  basicas ' de

aprendizaje para la auténoma convnvencna socual y productlva‘

Esta educacrén mcluye orlenfac:én a Ios padres o t ores asl como tamblén a los

étlcamente maceptable

Tlal intégracién

el de mejorar,

significativo. -
Es eli

necesidades edu € r olai 93 -—94. Sin embargo,

s.internaci nales V% namonales respecto
al Modelo de Inte‘}graménw educativa no_ha ‘sido dlfundldq de forma sistematizada por

parte de las areas centrales, tanto de educacién Especial como de la Subsecretaria de
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Educacion  Basica a Nivel Primaria,' generando un ambiente. de confusién en ‘los

profesionales de educacién pnmaria regular y especuallstas de. educaclén espeC|al

Centros . de: Orientacion para; la

septiembre de 1991 a diciembre de 1992, con las siguientes caracteristicas:
1. "Atencion en el aula regular.

2. Atencidon en grupos especiales dentro de la Escuela regular.
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3. Atencién en Céntros de Educacién Especial .

- Atencuén de nnnos en s uamén de intemamlento (SEP, DEE 1990)

El marco normativo que‘ la eiEducacién Espectal establece para dar

atenclén a’las personas y on “discapacidad ‘se descrtbe en el Proyecto General de

Educacion especlal en

,‘.' JOpera bajo: los: crltenos ‘de la nueva concepcién de

intento por

acion basica, en un

integradoras” que estaban

. antes de ponerse en practica, se

Regular.

Durante ese ciclo escolar se inicio la elaboracion del Proyecto Escolar en donde

los Directores de los diferentes servicios plasmaron sus problematicas, asi como sus
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acciones para resolverlos y los tiempos para su atencién en los aspectos de ensefanza

- aprendlzaje organizacion-administracion y enlace escuela— comun!dad

En el ciclo escolar 94-95, la Dlreccxén ‘de Educacién Espemal mncna “la

reorientacién de sus . servicios: Ios Grupo Ios Cantros

los Centros de Intervencién

Temprana (CIT) Ylos Ce ;apacitacion: Educacién Especial (CECADEE), se

transformaron en Centros de Atencién Multiple (CAM)

Como se menc ona»en los Cuadernos de Integraciéon Educativa (1994), estos

cambios son vustos desde

L EL cambio en el enfoque de la integracién del sujeto con
necesidades educativas eépeciales consiste en no hacer de la integracion un
objetivo, sino un medio estratégico para lograr educacion basica de calidad para
todos, sin exclusion. Esto es, la integracién pasa de un objetivo pedagdgico a una
estrategia metodologica para un objetivo ético: la equidad en la calidad de la Educacion
Basica.” (SEP, DEE, 1994, p, 31)

En el siguiente esquema, extraido y modificado de un trabajo de Tesis
(Reyes,1999), se enlistan los documentos y acciones que han fundamentado la

normatividad de la Educacién Especial en México y en el ambito internacionai.
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Necesidades
Educativas
Especiales

MARCO .~
INTERNACIONAL -

Conferencia Mundial de
Educacion para
-Todos.Jomtién Tailandia
1990.

Normas Uniformes para
la Igualdad de
Oportunidades.1993

Declaracion de Managua
1993

Conferencia Mundial
Sobre Necesidades
Educativas Especiales de
Acceso y Calidad. 1994

MARCO NACIONAL.

> Programa para la Modernizaciéon

Educativa.1989 - 1994

Acuerdo Nacional Para la

- Modernizacién de la Educacién

Basica. 1992

Reforma Articulo 3°
Constitucional.1993

Ley General de Educacién 1993
Ciclo Escolar 1993-1994. Se
implanta el Modelo de
fntegracion Educativa

Plan Nacional de Desarrollo
1995 — 2000

Programa de Desarrollo
Educativo 1995 — 2000

Programa Nacional de Accién a
Favor de la Infancia 1995-2000.

Programa Nacional Para el

| - Bienestar y la Incorporacion al
; Desarrollo de las Personas con
‘ Discapacidad D.1.F. 1995

Para el ciclo escolar 1993 — 1994, en educacidn especial se comienza con la

Propuesta del Modelo de Integracién Educativa.
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Las acciones se iniciah’con la rebriéhtacién de Ios‘servicios‘estableciéndose fas

Unidades de Servicios de Apoyo ala Escuela Regular (USAER), cuya funcién fue

explicada en el apartado uno.

otros miembros de ' la ‘comunidad

de Educacion Regulabryy“ acion Especial,:cont mdas en una sola.

vde primaria reguiar. como de educacnén

especial, se enfrenta a’una ‘re‘onenta'cnén en cuanto a la forma de dar atencion al
alumno, considerando ahora las caracteristicas intelectuales, fisicas y psicoldgicas de

los alumnos, generando un sentido de cooperatividad, aceptacién a la diversidad y
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sobre todo, centrdndose en’ los: procesos de aprendizaje del alumno. De un modelo

tradicionalista  de atencio

abierto v’ flexible;

diversidad “del grup

Articulo 36
n.e.e,
permanente
o

temporal

ca‘un. mo‘delo;ven donde el maestro:pone. mayor interés al

je, sino que lleva“

- -mismos objetivos
-valoracion realizada por equipo de
multiprofesionales
‘. -atencién guiada por la normalizaciéon e
integracidn escolar

-evaluacién para disenar el Plan de

accion a seguir

(.
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-equipo de profesionales
-materiales didacticos
-adaptaciones y ersificaciones curriculares
-adecuaciones fisicas y materiales
-estimular y favorecer el desarrollo
-asegurar la administracion educativa
-escolarizacion en unidades o centros de
educacién especial, dependiendo del
nivel de n.e.e.
-participaciéon de padres o tutor

~

Articulo 37

Se modifica la |dea de elaborar F’rogramas de Desarrollo Individual (P.D.1.) paralelos at

curr[culo bésico. 5|endo eI objetivo que el alumno con n.e.e., tenga mayor parﬁcipaclén

sin desproteger a atencn i L necestdad especlf‘ca o individual.

revista “La Carﬁeta del ’Méestr 'se,b"n'da'a los planteles formadores de docentes

para educacién basica,
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METODOLOGIA

POBLACION

Se trabajoé con personal de Ia Dlreccnén No. 5 de Educat:lén anarla y de

las USAER de la Delegacnén Polltlca de Xochimllco, a la c yal penenece dlcha

direccion.

Paruciparon 20 docentes. de Ias cuales 10 e an maestras e apo o y 10

profesores de pnmana regular. La seleccién fue

participacién debia ser voluntarla y con expenencla en a~ir'nplaritéél6fi del

modelo.

ESCENARIO.

La aplicacion del cueStionario ‘s‘ lleve a cabo en. Ios e 'ac:os de atencién

de las escuelas primarias en donde existen Umdades de SGNIClOS de Apoyo ala

Educaciéon Regular (USAER), penenec tes a, Ia Dwecc-én no. 5 de Educacion

Primaria, de la Delegaciéﬁ |1=Voilit|‘qa d

INSTRUMENTO i

Es importante seﬁala'riq('le.} al's ei:ic_:rrte‘laboral. el presente trabajo
no es producto de una mvesu ac 'fdnnél' cuya pretensién constituyera una
tesis sobre el tema a or‘ c mbargo la experiencia analizada arrojé

elementos valiosos que fueron consxderados para apoyar la formacién de futuros

docentes que habran dg desempeﬁarse en la educacion primaria y por lo tanto,
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relacionarse con Ia educacuén especial, pamcularmente con el modelo vngente de

lntegracxén educatnva.

strumento” para la

conocer el Modeio de Integr

3. Conocimiento de Ia propu Sta
4. Coordinacion: en Ia ope
autoridades de Eduga i6n Pri

5. Planeacion conjunta entre el m.

6. Percepcion de la acb ud e

n.e.e., a las escuelas prlmarla regula
Cada reactivo debia ser contestado medlante una escala de dlferenmal semantico con

tres grados. (Ver Anexo No. 1) -
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PROCEDIMIENTO

Dado que el objetivo de este reporte laboral es presentar una propuesta de

material de apoyo para los profesores d ed cacnén béSIca que conlnbuya a una mejor

instrumento de deteccion de |

en el proceso de mplantacién

en donde se reallzé Ia recopllaclén de

5. Observacusn de Ia dln |ca' que prevalecia en Ias Reunlones Técmcas de

la Superv:suén. ‘en Ias que partlctpaban. Ia Supervnsora de Zona, las
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. Determlnacu.‘)n de Ios contemdo Y

Maestras Especialistas. Equipo de Apoyo y. ocasionalmente la Directora

de la Escuela de anana Regular

atos, a partir del cual se obtuvo la frecuencia

e aescala. :

Anélisis de respuestas para’conocger.la:o nlén de Ios profesores. con

respec(o a la implantacién del modelo

estructura que conforman el
producto final: material de apoyo. . : : oo

Elaboracion del material de apoyo (Revusta)
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.ANALISIS DE RESULTADOS

La convnvencna dnana de m estros y alumnos es un permanente aprendtzaje para

ambos. en donde se eﬂeja Iogros com 'fruto del trabajo desarrollado pero también

porcentaje obtenldos por cada re cnvo la in erpretacnén de estos datos cuantitativos se

describe més adelante. v
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Temas de los reactivos Puntaje y Porcentaje para cada grado
A =] C

1.Informacion Técnico — Pedagdgica respecto al Adecuada Regular inadecuada
modelo de Integracién Educativa 7 (35%) _ . __7(35%) 6 {30%)
2. Medios utilizados por las areas centrales para Adecuada Regular tnadecuada
difundir el Modelo. - - [s] 8 (40%) 12 (60%)
3. Estrategias metodoldgicas que ofrece el Adecuadas Regulares Inadecuadas
modelo 5 (25%) 10 (50%) S (5%)

4. Actitud asumida por el profesor ante 1a N B " R
incorporacion de los nifios con n.e.e a los grupos A‘l(:;_;()gasca/l:))n lncemgumbre lnglﬁrseozgla
de primaria regular.

5. La integracién como favorecedora de la| Significativamente Parciaimente Nula
maduracién emocional de 1os nifios con n.e.e. 10 (50%) 7 (35%) 3 (15%)
6La integracién como favorecedora del Significativa Parcial Nula
rendimiento académico de los nifios con n.e.e 12 (60%) 3 (15%) 5 (25%)
7. Actitud de los padres de familia de nifios en Aceptacion Indiferencia Rechazo
general, hacia los nifios con n.e.e. 12 (60%) 6 (30%) 2 (10%)
8.Acciones de integracion propuestas en el

modelo, que permitan al profesor generar mejor Siempre Ocasionalmente Nunca
desempefo del alumno en las actividades 9 (45%) 4 (20%) 7 (35%)
académicas.

9. La escuela primaria como facilitadora del Siempre Ocasionalmente Nunca
trabajo docente. 11 (55%:) 6 (30%) 3 {(15%)
10. El Programa de Estudios regular como N

Lé;?erécedor del aprendizaje de los nifos con T:::a{lg;eqr/:t)e Parzcglgg/?;'\le 7 ?‘3”;3/‘:)
11.Calidad de la aplicacion del modelo por parte Adecuada Regular inadecuada
de_los maestros. 13 (65%) 2 (10%) 5 (25%)
12. Recursos de la escuela para la atencién a Suficientes Insuficientes Nulos
nifios con n.e.e. 5 (25%) 10 (50%) 5 (25%)
13. Coordinacion entre autoridades, especialistas Adecuada inadecuada Nula
|y profesores. 10 (50%0) 6 (30%) 4 (20%)
14. Equipo interdisciplinario de la escueia. Frecuaenle E‘lsg(();aoc:/l:)a 2‘\(‘;'“03,/“)
15. Consulta de documentos adicionales (no .

oficiales) para el trabajo de la integracién por Frec;;enslsmente Ocasencgg‘l’;n)anle 13‘}‘8;5/ )
parte de los profesores. (5%) ¢ ° ©
16. Acercamiento y coordinacion entre escuela Adecuada Regular Inadecuada
| regular y educacion especial. 4 (20%) 4 (20%) 12 (60%)
17. Nivel de compromiso de las autoridades de

educacion especial y educacién primaria para Alto Regular Nulo
coordinar el trabajo y cumplir sus objetivos. 3 (15%) 15 (75%)} 2 (10%)
N = 20

TABLA No. 1 Puntaje y porcentaje obtenidos en cada grado de la escala para los

reactivos del cuestionario.
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Analisis por respuesta:

Reactivo :’Infofmacién' Técnico-Pedagégica respecto al Modelo de Integracion
Educahva - . : . o .

En Io que se refere a este aspec( dél total de_20 brbfesores 7 (35%) consideraron

S|endo de ong internaciol

pais.

informales, por ejernp murales. tﬂpllOOS.r plétlcas.-etc..e

servicios se d|o de manera repentina, sin que exnstiera coordmactén enlre educacion

especial y primaria. En resumen, ninguno de los pr ‘f

res consnderé adecuada la de

difusion del Modelo.

Reactivo 3: Estrategias metodologicas que ofrece el méde|o. :
Con respecto a las estrategias metodologicas, solo 5 docentes (25%) opinan que son

adecuadas; otros 10(50%) las ubican en la categoria de regular, argumentando que,
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aun cuando se realiza una planeacién para fa atencién a los nir'\os,con n.e.e.; las

formas de abordaje son muy varladas. ya que m:entras hay qunen solo cuenta con el

conocimiento de Ios planes y gramas del grado escolar de Ios nmo otros docentes

son capaces de man arl El 25% rest nte profesores -

reportan el desco ocim en

Reactivo‘di fAcv:titud ésuﬁwid por elrpfofesor ante’ la incorporacion 'de.los nir'iyéscon

n.e.e., a Ios grupos de pnmana regular.,

17 docentes (85%) reportan una acmud de acep(acién r,éducn‘da en époy y‘cbhﬁanza.

asi como en la atencién lndlwduallzada que Jes ha na ﬁbs'_con
n.e.e., sin embargo, consideran que hace faita m yor. tre el maestro de
apoyo y el de primaria regular. Los otros 3 profesvor‘ 1 5%) :no dié.rpn :éspues!a a este

reactivo.

Reactivo 5. La integracion como favorecedora . de la maduracion ‘emociona!l de los

nifos con n.e.e.

La mitad de los docentes (50%) opman que el desarrollo emocmnal de los nifios con
n.e.e., ha sido significativamente favorec:do‘ 7(35%) constderan que se estimula,
aunque de manera muy lenta en tanto que 3(15%) manlfestaron que no cuentan con

elementos para evaluar esta érea del desarrollo en Ios nlnos.

Reactivo 6: La integracién como favorecedora del rendimiento académico de los nifios

con n.e.e
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A este respecto, 12 maestros (60%) sefialaron que en este modelo ha sido significativo

el rendimiento académlco' 3(1 5%)

pinan ; que eslo depende del upo de necesudad

educativa y 5(25%) no dteron ina espu sta’ concre(a

este reactlvo. L

Reactivo 7: Actitud de los padres de familia de nifios en general, hécia los nifos con

n.e.e,

por parte de los padres de

tacué oplnan que

ademas los padres han demostrado actitudes favorable com poyo y colaboracién: 6

maestros (30%) expresaron q tad de mayor difusién y

explicaciéon del servicio de USAER para los padres-y 2 de ellos (1 0%) reportaron haber

observado rechazo hacia el mode

Reactivo 8: Acciones de integ delo que permitan al profesor

generar mejor desemperio del’alumno en las actividades académlcas

9 de los maestros (45f’/j [

maestro de apoyo.

conocimiento del modelo ‘de ntegracnén entre sus oompaneros y 3(15%) mencionan

que su trabajo no ha varlado a pi de la |mplantac|én.

Reactivo 9: La escuela primaria como facilitadora del trabajo docente
En este caso, 11 de los encuestados (55%) reportaron contar con un apoyo total por

parte de las escuelas primarias; 6(30%) tienen apoyo con el espacio fisico o recursos
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materiales y 3(1 5%) manlfestaron que hay rechazo ya que los profesores lo sintieron

como una tmpostcuén por parte de las autondades

Reactivp 10: EITPr ma,dety s\tud:qs're]édlar "como favbrecedor del‘aprend‘izaje de los

nifios con n

Del total de encuestados 5 (25%) oplnan que las oondlcuones en ias qua se encuentran

son suficientes para el desarrollo de sus acnvndades. 10 (50%) reportaron que, aun
cuando se les ha proporcionado espacio y colaboracién por parte de los maestros de

grupo regular, son insuficientes para el desarrollo de su trabajo; vy 5 (25%) expresaron
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que, no soélo se carece de instalaciones, sino que ademas hay rechazo por parte de las

escuelas primarias. .’

Reactivo 13: Coordiﬁa' 'énpnfré"a ndades especiahstas y profesores.

Reactivo 14: E

Conépltés bibliograficas

N(SO%) dicen apoyarse

en los matenales stnbuldo‘ po as . autondades y:se’limitan a mencionar uno o dos

titulos de ellos; 13 (65%) aceptaron no conocer b:bllografia al respecto.
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Reactivo 16'

La percepcnén de Ios maestros en: cuanto a la ap

Acercamuznto \ coordmacxén entre escuela regular y educacuﬁn especnal

-ctén del modelo en la educacién
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5.CONCLUSIONES

La reorientacion del sistema educatlvo ha . incluido en sus procesos la

modificacion de los objetivos del proyect > general de Educacusn Especnal en Méxu:o.

privilegiando las acciones direc s n el alumno sobre Ia formaclén y acmalnzacnén de

los profesionales para asxm

como: . La Declaracnén Mundial Sobre

emanados - en reumones internacionales,
Educac:én para

Especiales. (Salamanca

Cochabamba (2001)

condiciones socioeducat
educacion especial vtgente enila

reestructuracion profund'

profesionales  que * han: abordado : esta - tematica” e interesados . 'en »~,pre$éntar' las
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tendencias y condnctones actuales de la integracién educativa - en nuestro pais; tal es el

caso de Fierro (2002) quuen puntuahza que,’ este modelo de mtegraclén se ha frenado

por aspectos de tlpo social como el escaso presupuesto asngnado a Ia educaclén

realizaron durante la investigacion; cuya informacién se integré con aqueila obtenida a

partir de los cdm tarios de los'maestros. 0

- El acervo documental ‘que (oca aspectos técnico-pedagogicos respecto al
modelo, contlene més informaclén internacional que nacional, por lo que no se
logré una comprensnSn clara y objetiva, generando desconcierto en la comunidad
escolar y una necesidad de recibir, no solamente contenidos informativos, sino
aquellos que hablen sobre las habilidades importantes para el desemperfio
docente.

e Los medios de difusién no demostraron una planeacion u organizacion

establecida, ya que se reflejd6 una diversidad de tacticas confusas, no
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especificas, por. lo que al no rec:bir una mformacnén adecuada y al estar

habituados al cumplimlento de un programa, el |nclunr de pronto una nueva forma

de trabajo, ha’ oc ’sion : do en I S pr 0 fesores d|storsx6n y confusnén

'indicé una interpretacién

lntegracién Educatnva

Los profesores mamf‘estan dlsposu:ién para la incorporaciéon de nifios con
n.e.e, pero. que adn no cuentan con ‘la actualizacién tedrico-metodolbégica
suficiente que les facilite esta labor.

- La actitud de los docentes ante la incorporacidén de nifios con n.e.e. a
grupos de primaria regular, es considerada como un paso significativo en el

desarrollo emocional de estos nifio:

embargo comentaron no contar con el

conocimiento de estrategias pA agog cas, que puedan aplicar en su trabajo

cotidiano. Es. |mportante es' 1t ,Sté ,_‘pL'mto. dado que los docentes han
mamfestado dlf'cultad e' , . uf la atencién a los alumnos, lo cual
indica que con : C ermaqeéﬁe se llegaria a la comprensién y
aplncaccén total d S

Con base:. en:los i co en!arios hechos por los padres de familia ante la

incorporacién: de " nifios cbn - los profesores senalaron que las actitudes
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asumldas se han  dirigido hacia preguntas que exphcan més ‘claramente la

inquietud de los padres en torno a conocer si Ia atencuén que recnblrén sus hijos

cubnré Ios contemdos pedagéglcas de su grado escolar o si el atender nlnos con

“problemas”.: : les restarz : snd ar po en‘general otro

si Io pﬁeden/ egresar:a | scuela donde estaba. De ta man”erajduevla'difusién

de: esta nueva politica i:y .la sensiblhzacuén correspondlente,

ha tenido que ser

cubnerta tanto :por:los maestros como por Ios especiallstas resténdoles tiempo

para la atenclén de Ios nifos.

Exnste una Inicuauva por ambos profesuonales para generar Ias acciones hacia

importante senalar que,. de acuerdo con las respuestas n - los profesores de

primaria queda  latente el interés por actuallzarse~en‘cdanto a estrategias

pedagdgicas para su aplicacion.

69




Enlo (ocante a los planes y programas de estudio de la escuela primaria, los
pro(esores de pnmarla regular manifestaron dudas con respecto a como poder

planificar Ias achvldades de su programa para aquellos nifios que lo necesitan y

sobre todo saber si’ as adaptaciones que haga, no afectarén o retrasaran al

resto del gru B ade és de que desconocen comao hacer estas modificaciones.

Otro aépect' ncionaron fue la carga admnmstratlva. por lo que el tiempo
dlﬁcacxones es mInimo ‘necesitando de personal que los
ifestaron interés por conocer

los ‘reférentes de ‘esta  reorientacion. En ‘tanto -los profesores de educacion

rados :en el tema de las adecuaciones

.

a a as( como el de educacién especial, han

esaltar que los maestros de primaria regular

presenian ne.e

anteriormente’ con ellos 'sino - 5ol

canalizarlos'a educacién especial, los

desligaba de Ia problemétlca que el niﬁb presentaba. dejando la mayor
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responsabilidad alos espécialistas. por lo que lds maestros de apoyo consideran

aun lmportante el proceso de sen&b:lxzactén e |nformac|én.

En Io que se refere al espaclo fisico con que cuentan los serwc:o de USAER

el: salén de’usos rnultiples. (slempre y cuando esté desocupado) y sélo unos

cuan(os expresaron la exis(encna de escuelas en dond e cuenta con espacio y

relaciones con otros profeslonales adecuadas.

La gran carga admlmstratlva que tlenen que cubrir:los profesores de primarias,

para dar cuenta de la atenctén que proporc onan aisus. alumnos. resta tiempo

para coordmarse con los maestros da apoyo.-

ha evi enciado»la dlsposicién e

:da'dérmlco v social

e los nifios con




trabajo social, que ademés de sus funclones es: incluida en’ las actividades

generales de la escuela primarla. Olra sntuaclén frecuente es que. al no contar

con el (otal de maestros de apoyo.»el psicélogo cubra esle espaclo. quedando

través de las respuestas

modelo de' lntegracnén

tener varias

../ puede

nes:de:tiempo’ para;esta preparacién. no haber

mayor desconocxmlen 0 resp clo al t

Los profesores de arnbos tlpos de
una coordinacion o planeacién de trab

lo que el personal de- educamén'espe

informaciéon suf‘cxente a los maes(ros dei grup egular de]ando esta tarea a

ellos, de tal manera que ‘realizan’ acciones que les resta tlempo para atender a

los nifios que re‘quieren sus:servicios.: Por:otra’ parte. los maestros de grupo

regular sefalaron: la’carencia de infformacién de lo que se pretende con fa

integracion educativa asfi como su tendencia a trabajar bajo el modelo anterior,




es decir canalizando a los nifios a centros psicopedagoégicos, ya que mantenia

mayor comunicacion con los especialistas.

Conclusiones generales

En esta seccidn se resume la informacién concerniente alas necesidades detectadas

durante el desarrollo, tanto en su parte formal como informal.

= Se hace: evidente: | 2 k informacién en cuantoa la

odelo dé Integracion Educativa.

USAER: éu;;ntan con el equipo interdisciplinario

completo y 'en ocasiones el psicdlogo o trabajador social realizan la

funéibr{ 'de maestro dé épbyo.

- Los profesores solicitan capacttactén para el manejo de los

programas regulares atendiendo los grupos y disefio de actividades



que refuercen el proceso de ensefanza — aprendizaje de los nifios

con n.e.e.

con el personal d C:

Educatlva.

Es pe»

especialistas lnvolucrad

TESTS COnl

FALLA DE CRIGE

£
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6. PROPUESTA

Si bien la mterpretacu.‘)n de Ios resultados permllen mfenr necesndades muy

experiencias .o tes mo s dlrectos de docentes xnvolucrados en el proceso.

De acuerdo con |o antenor el co Ia evnsta. se propone de la suguxente

manera,
[ Introduccion
. Antecedentes de la Educacién Especial.
1. La Educacién Especial y su Reconceptualizacion

(AVS Modelo de lntegracién‘

V. Adecuaciones Curriculares
VI. Testimonios
VI, Bibliografia
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Si bien extsten otras estrategias en Io que se’ ref'ere a Ia ‘difusién Y

comprensubnvp;ara !a Integramén Educa(iva ‘con’: esta rewsta se prelende L

llevar a cabo para mcursnonar en el modelo de Integraciéon Educatlva a través de

la apllcacnén de sus planes y programas e es(ud ou

TESIS CON
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ANEXO 1.
CUESTIONARIO.

Escuela:

Fecha:

Puesto:

Antigliedad en el puesto:

INSTRUCCIONES:

Con la finalidad de referir de manera, Io mas objetiva posible su opmlén respecto
a como ha vivido:esta incorporaciéon al Modelo de Integracion Educativa, a
continuacién se solicita''su -amable participacion mediante ta respuesta del
siguiente cuestionario acerca de aspectos que juegan un papel relevante en dicho
proceso. Selecclone y subraye la respuesta de su eleccién.

1.-¢La’ forma ‘en ‘que . se integraron y se difundieron los documentos técnicos,
legales y de operacion en nuestro pais para la integracién educativa, fue?

Adecuada . . Regular Inadecuada

2.- ¢;De que fbrrﬁa fﬁe"ajb'ordada la estrategia de Integracion a la Educacion Basica
Regular, por parte de'!as érgas centrales?

Adecuada 'Regulare Inadecuada

3.-¢,Cudles son. laé estrategi'afs'bmetodolégicas en la elaboracion de sus programas
de atencion para una poblacién heterogénea?

Adecuadas ARegular Inadecuadas

4.- ;Qué actitud ha: asumd nte. los nifios que tienen necesidades educativas
especiales y pertenecen a’‘su grupo regular?

Aceptacion’ @ Incemdumbre Indiferencia

5.- Con base enisu’ experiencia
integrados al - grupo de primari

oS knlﬁos con_ necesidades especiales al ser
egular,i' ; se ha favorecido su maduracién

emocional?. -

Signiﬁcativarﬁente P"a’rmla mente Nula
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6.- ;De que manera, la- atencidn integrada al grupo regular de los  nifios con
necesidades educativas especnales ha incrementado el rendimiento académico de
estos mnos? : :

Significativa

necesndades

|ntegrac|6n en el aprendizajey en:lo somal en Ios ninos :: co
especiales ¢ que actitud han most do? . ;

3 lndlferencxa ' = Rechazo

Aceptacion

8.- Como maestro de grupo &con que frecuencia ha reallzado tareas que
promuevan la lntegraclén en: el aprendizaje y en los momenlos de juego y
diversion? .

Siempre . Ocaslonalmente Nunca

9.- Las facilidades por parte de la institucion escolar para Ia integracién del nifio
con problemas de ap |zaje y atencién en el salén de clases. ése han dado?

Siempre Ocasionalmente Nunca

10.- ¢ Existe concordancia en el plan educativo y lo que el nifio con necesidades
educativas especiales, necesita a lo largo de su escolaridad?

Totalmente Parcialmente - " Nula

11.- (,Cuél ha sido’la flexibilidad y capacidad de adaptacion por parte suya para la
Integraclén permanente de los nifios con necesidades educatlvas especlales?

Adecuada Regular

12.- ¢Cudles’son Ias condnctones y recursos de la escuela en . donde’ esté para
atender de forma' ermanente a loa nifios con necestdades educatlvas especuales

Suf‘cnentes Insuf‘mentes

13.- LPodria exp ica com . ha.sido la coordmactén del trabajo entre él maestro
regular y el maestro espe ialista?-

Adecuada Nula Inadecuada

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN 5




14.-¢Con qué periodicidad el equipo de especialistas (psicdlogo, trabajador social)
se reunen para la evaluacuén del nlno con necestdades educativas especlales. :

; Esporéchca Nula Ui

Frecuente

15.-¢Consulto usted documentos adicionales para apoyar su trabajo con el grupo"

Especial se puede declr .que_ha sido

Alto Regular L S : Nulo

TESIS CON
ALLA DE QRIGEN
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Anexo 2

Revista: Carpeta del Maestro

El Modelo de Integracion Educativa en México:
bases
conceptuales y experiencias de su implantacion
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Autora: Ma. Guadalupe Vergara Ledn
Asesora Académica:
Martha Romay Morales
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Introduccion

Durante las ultlmas tres décadas de gcblerno en. nuestro pals se ha
planteado en los programas de desarrollo la necesidad de transformar el sistema |
educativo namonal /tomando como base -: los - modelos y recomendaciones
internacicnales; pero consnderando ias demandas y ex|genc|as nacionales.

El Plan Nacional de Desarrollo 2001 —;2006 no es la excepcién, ya que
atribuye a la ‘educacién un papel determinante"en el desarrollo de! pais, por lo que
se propbne objetivas qué se vayan aleanzando en la esperada transformacién. Sin
embargo, sus planteamientos siguen siendo muy genéricos como se puede
constatar en aquellos concernientes a la calidad, la equidad y la cobertura,
conceptos que han sido definidos reiteradamente, pero que hasta ahora no han
registrado avances - relevantes, por lo que, para pasar de meros propésitos a
hechos tangibles, sera necesario dar apoyoc mediante acciones complemehtai‘ias y
realistas que se reflejen y se planeen a largo plazo, suplantando asi las solucnones
emergentes, por una transformaciéon educativa real. - .

Uno de los sectores educativos a los .que.se '_habc’e
Nacional, es el de Educacion Especial : X1

al respect

como la sociedad en general,

conocido en el ambito inlerhaciorial -
Sin duda, estas tendenma

posturas encontradas, por‘ o que ‘resulta’importante dentro:de este debate no-
olvidar el fin pnnclpal ‘de Ia educacién; que- es ‘el de’ proporciona
necesarios para contr:bunr al desarrollo de seres human :

Por lo antenor. el presente trabajo tiene como propéslto ofrecer u ﬁ/isién
secuencial del movimiento de integracién educativa, mediante la ' referencia de
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documentos y experienc:as personales de maestros que son actores en ' este

nuevo escenario: . . .
Se consndera que este matenal puede ser. de'utilidad al’ docente en

formacién, para’ ‘co extualszar la: lntegrac:én Educatlva y ‘al maestro en servicio

para apoyar su func:éh cotldlana. g
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Antecedentes de la Educa n Especial.

La forma en que se aborda la educacién depende de los
momentos histéricos por los que atraviesa toda sociedad e .implica
acciones particulares adaptadas a cada etapa hxstérlca. Las personas con
“discapacidad” se han visto envueltas en creenciés. mitos y comentarios y
han sido segregadas a espac:os en:donde ‘se ‘anulan o limitan sus
posibilidades, siempre bajo los ulcnos valores y convencionalidades de
una sociedad “normal”. Por ejemplo enl algunas culturas tanto los viejos
como los dlscapacnados eran’ bandonados pues se consideraba que no
podian sobrevnvlr' otras socnedades como la de Esparta, sefialaban en sus
leyes que las personas cbn deformaciones o algun tipo de discapacidad

debian morir, ya que eran improductivas para el estado; asi mismo en el
imperio romano se’ facultaba a los padres a dejar sin vida a aquellos hijos
que nacneran con alg

) tlpo de malformactén‘ a la caida de este imperio se
traf'caba con Ios d‘scap’cltados. siendo utilizados como limosneros o para
dnvemr al. pueblo

na acmud opuesta era la de culturas como la egipcia,
que Ios consnderaba dlvmldad alnbuyéndoles cualidades para predecir el
futuro. o : ) U

Con‘ el crisrtianismo'se mitiéé 'un poco el trato hacia este tipo de
personas, y en la Europa moderna la; apan h de una serie de epidemias
como la Iepra. obligd a crear lnsh(ucuones para aIOJar a todos aquellos que
eran considerados como un problema para la socxedad (“discapacitados"”,

“minusvalidos”, “locos™) a quienes-ia comunldad no comprendia y que de

alguna manera despertaban una serie de temores por desconocimiento o
por la imposibilidad de entender lo que les ocurria.

Fueron los avances de la c1enc a médlca a finales de! siglo XIX, lo
que marcaron un cambio en la vl5|6n hacia las personas con alguna
discapacidad, esto es, se.comenzé a considerar el darles atencion meédica y
educativa, continuandose durante fa primera parte del siglo XX con un
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enquue médico-pedagégico ‘Y. es hasta después de la mitad de este siglo,
cuando se gesta todo un movnmlemo en donde se reclaman los derechos

socuales de

tas personas, entrando asi a una serie de reflexiones

soclales floséf‘cas y humanistlcas.

Bajo esta perspectwa se describiran brevemente los momentos de
B nmportancla por los ‘que la Educacién Especial ha transitado:

DESARROLLO DE LA EDUCACION ESPECIAL EN EL AMBITO INTERNACIONAL

Siglo XVI

Pedro Ponce de Ledén (1509 — 1584), llevé a cabo los primeros
trabajos con niflos sordos en un monasterio. Juan Pablo Bonet
(1579-1633), contintia el trabajo con discapacidades sensoriales.

Siglo XVII{

En este periodo se abandonaba a las personas con impedimentos
severos © bien eran motivo de burla, y hasta se llegaron a realizar
exorcismos algunos de los cuales culminaban en el infanticidio.
Trabajos en Europa como el de Jean Marc Gaspard Tirad (1789) "El
nido salvaje de Aveyréon®, es el mas representativo de la época,
demostrando 1a posibilidad que tiene un ser humano de aprender

Siglo XIX

aun cuando se le diagnostique como incurable.
Halle Alemania (1863) nifios inadaptados; 1866 Edouard Seguin y
Samuel Howe trabajan con nifios con retardo severo creandose el
“método fisioldégico™ trabajos que interesaron a Maria Montessori,
quien crea métodos educativos para el trabajo con nifios con
i ir sal; surgen enfoques fisioldgicos diversos en
los campos de la neurologia y la neuropsicologia, como los
realizados por Charcot(1838), Trousseau (1862). entre otros. Se
vislumbran dos tipos de cofrientes, una enfocada al tratamiento
medico —asistencial y otra que va hacia una pedagogia curativa y
rehabilitadora, (Seguin 1812- 1880)

Sigio XX

Surge la primera Escala de Desarrolio Intelectual de Binet y Simon,
en 1905; con los trabajos de Gregor Mende! sobre las Leyes de la
Herencia, se produce alarma y temor, actlitud que se minimiza con
los problemas ocasionados por la Primera Guerra Mundial. Otros
trabajos son los de Sancle de Santis, Montesano (1talia).
Hanselman, Decroly y Claparade (Suiza); el empleo de pruebas
mentales hace que se reconozca la necesidad de servicios
especiales y se crean las pnmeras escuelas para la atencion de
desordenes de conducta: se dan avances en materia de legislacion;
se inicia el movimiento de “normalizacidn-integracion™, surge la
atencion temprana y la categoria de Problemas de Aprendizaje; es a
partir de la década de los 70'S cuando se presentan debates acerca
del etiguetamiento a los sujetos con alguna discapacidad originado
por el uso de las pruebas para su diagnostico; se cuestionan sus
derechos, aunado a la problematica laboral, de integraciéon a la
comunidad, el tipo de educacion que reciben y los servicios donde
ingresan. se inicia un enfoque humanista a las n.e.e.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

91




Escenario en México

- Se . puede considerar que en nuestro pais la atencién a personas con
discapacidades se inicia en el siglo XVIII, con el Hospicio de Pobres que atendia
principalmente -a nifos que presentaban; “anomalias” y a personas que se
consnderaban de peligro a la cnudadania. como. por ejemplo los mendigos. En
1799 el procurador del Ayuntamlento Franci co de Ascarate propone darle un
orden a la institucién, a partir de la clasnﬁcaclén de las personas que conformaban
el hospicio, por lo que en clerta orma’ . se .va reconociendo cada una de las
diferentes problernétlcas déndose la _p uta’ p ra una atencidn especifica, no sélo a

e beneficencia eran ingresados

social, que:se ciaba ¢ 3 ncia anormal como el resultado de las

condiciones fam liares d os sec(ores Qogulares .

A contmuac:én se’ presenta un cuadro en’ ‘el cual se muestran hechos relevantes
para la educacnén' pamcularmente Ia d|ng|da a personas con discapacidad:
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TRAYECTORIA DE LA EDUCACION ESPECIAL EN MEXICO

1810 - 1812 Promulgacion de la Constitucion de Cadiz, Sefala en su articulo 1X, la
creacion de la Direccion General de Estudios. (Alegre,Clavijero y Diaz
Gamarra)
1814 Constitucion de Apatzingan. El pueblo participa en la conformacion de su
gobiernc
1823-1824 Coanstitucion Politica. Promocion de la llustracidon. (Lucas Alaman )
1833 Periodo de la ilustracion. (Valentin Gémez Farias)
1834 — 1842 Se hace cargo !a escuela Lancasteriana y el clero, de la educacion
1843 — 1844 Creacion de la Direccién General de [nstruccidon Primaria y la junta
directiva de Instruccion Supefior
1861 Creacién de la Ley Organica de la Instruccion Pdblica para et D.F.
1867 Fundacion de !a Escuela Nacional de Sordos
1870 Fundacion de la Escuela Nacional de Ciegos
1914 Primera Escuela para Débiles Mentales, en la ciudad de Leén Guanajuato
(Dr. Jose Gonzilez)
1919 - 1927 Fundacién de dos escuelas de orientacién para varones y mujeres. en el
D.F.; se inicia grupos de capacitacidn y experimentacion pedagdégica por
parte de la Universidad Nacional Auténoma de México, para la atencion a
los discapacitados.
1932 Creacién de Centro de Investigacion, originando la inauguracion de la
Escuela de Recuperacion Fisica, anexo a la Policlinica no. 2 en el D.F,
1935 Institucionalizacion de la Educacion Especial surgiendo la Ley Organica
de la Educacién. {solicitada por Ignacio Garcia Téllez)
1937 Fundacion del Instituto Médico — Pedagdgico y 1a Clinica de 1a Conducta y
Oriotatia.
1941 Reforma a la Ley Organica de Educacién (Dr. Roberto Solis Quiroga)
1943 Creacidn de la Escuela de lizacion de M tros en Educacion
Especial, con la especialidad de deficientes mentales
1845 Escuela de Especializacidn de maestros en Educacion Especial con la
carrera de maestros especialistas en educacion de ciegos y sordomudos.
1954 Ministerio de Educacion, se crea la Direccién de Rehabilitacion. (Lic.
| . .__ .|Octavio Vegar Vazquez) __  __ _ __ _ L
1955 Escuela de Especializacién de maestros en Educacion Especial con la
carrera de especialistas en el tratamiento de lesionados del aparato
locomotor
1958 Escuela de Educacién Especial del Estado de Oaxaca
1959 Se crea la oficina de Coordinacic~ de Educacion Especial, dependiente
de la Direccion Generail de Educacisn Superior e Investigacion Cientifica.
1960 Escuelas Primarias de Perfeccionamiento No. 1y 2
1961 Escuela Primarias de Perfeccionamiento No. 3y 4
1962 Escuela Para Nifios con Problemas de Aprendizaje y |a Escuela Mixta
para Adolescentes, en Cérdoba Veracruz
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1963 De la Escuela Mixta se separaran a las mujeres

1964 Centro por Cooperacién No. 2

1966 Escuela de San Sebastian Tecoloxtitldan y la Escuela de Santa Cruz
Meyehualco, atendiendo ambas poblaciones con deficiencia mental en el
D.F.

1970 Emisiéon del Decreto de la Direccién General de Educacion Especial

1976 Primearos Centros de Rehabilitacién y Educacion Especial.
Primeros Grupos Integrados ( @ manera experimental), D.F. y Nuevo Leén

1978 Transicion de un modelo meédico- terapéutico a un modelo con tendencia
pedagodgica (Margarita Gémez Palacios).

Década de los 80'S Difusion de los Grupos Integrados a todas las entidades federativas

1980 Clasificacién de los servicios: servicios permanentes, Servicios

Década de los 80°'S Modernizacion Educativa

transitorios de apoyo al desarrollo académico de primaria regular

Asl, la Direccion de Educacion Especial, de acuerdo con las condiciones
que se van presentando en el proceso educativo, propone objetivos hacia el
conocimiento de aquellos procesos de ensefianza, medios y métodos que derivan
en beneficio de las personas con necesidades educativas especiales (n.e.e.). Esta
concepcidon dinadmica se acentiia en los 80's con avances, tantc en materia de
servicio, como de investigacién, generando una perspectiva diferente para las
personas con requerimientos especiales. En esos arfios, a la Direccion General de
Educacién Especial,- dependiente de la Subsecretaria de Educacién Basica, le
correspondia “...organlza‘r,‘ dirigir, desarrollar, administrar y vigilar el sistema
federal de educacion de nifios atipicos, y la formacion de maestros especialistas”
(SEP,DGEE,1994). A este respecto, es importante presentar los modelos de
atencion por ios que ha transntado la educacién especial:

Modelo as;stenc:al Se propone el internamiento de toda persona que
requiere atencion especial (a qulenes se sefiala como minusvalidos). Este se
considera un modelo segregaciomsta .

Madelo terapéutlco. Es un mode!o de indole médico, ya que a toda persona
de educacion especual se le dlagnos |caba individualmente para determinar el tipo
y la duracion de tratamiento de acuerdo a su atipicidad, la atencién de estas
personas (llamadas'attpiéas) requeria del servicio de una clinica.
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Modelo educativo. Se cambian los términos minusvalido y atipico, por el de
un sujeto con necesidades educahvas espectales. sxendo las estrateglas basicas
de educacion especial la integracién y 1a normallzacnén con Ios apoyos educativos

necesarios para. mcorporarse a los: ‘ambi
(Tomado de SEP, DGEE 1994)

Se plantea en este model
especiales deberé ser atendld

te' SO oeducatlvos y socnolaborales.

la persona con necestdades ed ca vas

multipr f?Sion?l; en coordlnaclén

Asi mismo se mcorporan al ular: 16s llamados "gmpds integrados":

y los conceptos de “*no

‘integracién”'se - hacen presentes,
definiéndose a la normahzacuén como
para las personas con requenmlento

un ﬁﬁrit:ipio que recalca la importancia
de"‘f educacion especial, de vivir en
condiciones consideradas normales, tanto como sea posible...la normalizacion no
es facil, ya que depende también de los valores dominantes en cada sociedad. A
su vez la Integracién, es considerada como una estrategia que se aplica a

personas cuya edad cronoldgica se encuentre en el rango entre la infancia y el
término de la adolescencia, para promover al maximo su normalizacién” (DGEE,
1985). Lo anterior implica que |la normalizacién y la integracidon son los principios
basicos para la atencién a sujetos con necesidades educativas especiales (n.e.e)
en el entendido de que se requiere todo un proceso de cambio de actitud, abierto
a los nuevos retos, para comprender el sentido de la integracion. '

La Educacién Especial y su Reconceptualizacién.

La preocupacion por los aspectos humanos de las personas con
requerimientos especiales ha llevado a los estudiosos en este campo,: como a
diversas instituciones internacionales, ONU: Organizacion de las Nac:ones Unidas
UNESCO: Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y |a Cultura y ONG' '
Organizaciones No Gubernamentales a luchar porque las personas con n.e.e,

reciban las mismas oportunidades educativas, laborales y socuales que el resto de
la poblacion. g

Un ejemplo de ello son los logros en la ciudad de Dmamarca (1959) de un
grupo de padres de familia, qunenes manifestaron su mconforrnldad en ‘contra de
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las escuelas que separaban a nlnos con alguna caracter[stlca de “anormalidad,
logrando asu |ncorporar a sus Ieyes el concepto de norrnallzactén ..el cual surge
en el émblto de Io social. y no en’ el educatwo ten endo a mo car. Ia percepcn&n

escola y omal es dec|r.

ormativos pos:bles’desde el punto de vista cultural, para

H segun Bautista (1993) la “normalidad”

una persona con sus deficiencias, reco-

‘los’ demas y ofreciéndole los servicios
I ‘maximo sus posibllidades y vivir de la

acerca de Ias personas con guna dxscapacndad estas son: la normalizacion ,

cuyo puposito seria el de ofrecer a este tipo de poblacién condiciones y formas de
vida semejames a las gue tiene toda sociedad. Esta orientacion se relaciona
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directamente con la llamada “Desinstitucionalizacion” que pretende la influencia
negativa de los “ambientes. segregados y restringidos que. tradiciéhalmente se
asignan a Ias personas con requerlmlentos especlales. La lntegraclén, consistente
en Ia posibllldad ‘pa cipar en las mismas oponunldades educauvas que se

" ,os “de personas
ldenuf'cadas por des(rezas y debllldades especif‘cas EI r conocumianto a lo
|mportante de los pnmeros anos de vida de un: sujeto para su futuro desarrollo,
fundamenta la;necesidad ‘de la educac:én remprana, que como su nombre lo
mdica con5|ste en atenderle de la manera mas temprana (0-6anos). Por ultimo se
k éons:stente enla Iegallzaclbn de los derechos de los

indnvuduos d erentes.

“ Con' el propbsxto de cambiar Ia vnsién segregadora hacia las personas con
Neces:dades Educativas Especlales (n e. e. ) y aprender a integrarlas a la sociedad,
-surge en Ia década de | s'e procesorde Integracion o Movimiento de la

las demas personas no
o’'de n.e.e. hace referencia a nifios
tivo 6 con discapacidad, los cuales se
i fo que plantea la importancia de tomar en
hto socual y escolar del alumno. asi como de evaluar la capacidad
de la escuela para responder a sus n.e.e, mismas que deben ser atendidas
mediante un proceso sistematico, interactivo y contextualizado.

cuenta el cont
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Origen

de la Influencia
dificultad medio izzsi:;aist:
del nifio social y u

familiar

Por su parte Garcia y colaboradores (1997), consideran aplicable el término de
n.e.e., No solo en el caso de que el alumno presente algun tipo de discapacidad en
su aprendizaje, sino también cuando son el medio social y la interaccion con éste,
los generadores de dichas n.e.e.

Acerca del tema, Guajardo (1998) hace una diferenciacion entre discapacidad y
necesidad  educativa espectalr \ apunta que Discapacidad es la restriccion o
ausencia retacionada’ con élguna “ deﬁmencta del individuo, de naturaleza

permanente o lemporal para’ el desem; efio del rol que satisface las expectativas
de su grupo social de pe e
Especiales” (n.e.e), son aqu
dlscapamdad enfrenta dlfcult

tra’s“que “Necesidades Educativas

\ aquel ‘alumno que teniendo o no
er-a los contenidos curriculares .en
ara satisfacerlas requiere de apoyo

educativo adicional o_dlferent Sta 'base conceptual, se ha ldO

a »oohceptualizaclén de las’ persona
dlscapacxdad de una pos ura descahf‘cadora a una actitud humamsta ¥y’ posmva.
ha |mpllcado desde g cambio de termmolog{a. hasta ‘' la’ adopcién de
© entes. (alres el caso de la mtegrac:én que segun la National

aproximacuones

Association of R rded es una f'losofla o pnnctplo de ofrecimiento de servicios
educatlvos, que se pone en préctlca med' nte la provisibn de una variedad de

-alternatlvas 'nstnjctxvas y de clases que son apropnadas al plan educativo para
cada alumno permmendo la méxima mtegracnén mstructuva temporal y social entre
alumnos deficientes y no def‘clentes durante la jornada escolar normal (Bautista
1993).

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

98




Quien al respeé(o en la Antologia de Educaciéon Especial (2000), ‘aclaran
que la “integracién” debe ser analizada desde diferentes ambitos, pdr ejker;nplo'
desde las poll(icés educativas,  que son las acciones del goblerno para_que Ios
mnos que perteneclan ‘a servicios de educacioén especial se mcorpor\n_ a la
prlmana regular 'tamblén ‘'senalan la importancia de revisar:la; fundamentactén
floséf‘ca que prop'one |gualdad de‘ambientes y oponunidades para odo

,como la reo" annzactén de los centros escolares y.la prOV|S|6n de ecursos para
«atender Ia ctali d de al‘ mnos medlante Ia pamc:pacién col jul

de nmos excepcionales.
planlﬁcaclén educatlva

personal educatlvo regular y’especlal

‘imstratxvo. instructor y
auxiliar.”: : :

planeacion conjur\ta entre Ia
mtervenclén psncopedagégi

posicién segregadora en la’queial’inifo se le separa de ia totalldad del medlo.

Aunque Bor'sayni ‘y' ‘Géllicchlo'(ZOQO) no_espe‘cifican'u‘na'défini n”de lntegraclén
plantean que para: hacer posnble la mtegrac:én escolar se: necesita contar con
curriculos ﬂexlbles. elevado nwel de formacnén y capacnaclén del docente y del
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personal especuallzado que ‘opere como apoyo para llevar adelante 1a experiencia.
Sin duda : lograr estas - condl

es aseguraré un mejoramlento de la calidad

. aqui esté |mpllcada la: partictpactén activa del alumno en la vida académica y

soc1al de la scuela, vista a lo largo 'de un’proceso que parte de principios y
valores que Ia comunldad educatlva n

necesudades especnales. De esta rnane

acerca de las personas con

usion . conlleva una serie de
supues(os ¥y metas, tales como el lo »
el sentido de comunidad Iarpr vxs
necesxdades de todos los estudlan
educativos aproplados. basados el
de aprender.

ducativa y social igualitaria,
ro del aula a las cualidades y

trumentacién de programas
e que todo alumno es capaz

Al respecto. diversas' s-como es el caso del Grupo de
Proyecto Abiert ) ;

estrechamente

In l‘lisiva internacional, que colabora
idas y sus agencias especiales, definen a la
Inclusion = como Alas personas con discapacidades, de
participar abiert Ias achvndades educacionaies, de empleo, de uso
de tiempo Iibr_e, comumlarlas y'de tipo domeéstico que tipifican a la sociedad.

(Inclusién Internacional, 1998.)
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Se concluye entonces, que el término de normalizacién nos lleva a otros dentro de
un proceso dinamico en el que los conceptos se implican unos a otros, en forma
interactiva, tal como se esquematiza a continuacion:

Normalizaciéon

H . 17 Vs
FIPSURE ORI Wy &
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Modelo de Integracién Educativa

La educacién es uno de los aspectos que han preocupado a !a mayoria de
las naciones para lograr en ésta una mejor calidad, equidad y justicia para todos
los nifios; de ahi la importancia de iniciar "algur)as acciones que permitieran una

atencién igualitaria a las personas con algin tipo de discapacidad.

La UNESCO, siendo una organizacion mundial ha llevado a cabo iniciativas

para impulsar esta nueva vision en la»educacién. orgamzando campanas e
instancias internacionales como: ‘ "
¢ UNESCO, Sector de Educacuén Especial,’ .
¢ Afo Internacional de las’ Persona" Discapa (ada E
¢ Programa de Accion Mundlal paralas:Personas con Discapamdad
1981. : g
e Programa de Accnén Mundlal parayl Vs Im

e Consulta Sobre la Educacnén Especn
Los resultados ‘de toda esta Iabor fueron

* Demanda de oportumdades |gua|e a tod

‘las personas.
e Mejores condiciones de vida; S
. Ellmlnamén de la educacién paralela
Posterlormeme se ha prosegutdo trabajando en |a eahzacnén de'
. Conferencna Mundlal de Educacué - Para: todcs. Jomtuen, Tailandia,
1990
& “Normas Unlformes para la Igualdad de Oportunldades 19893
L3 Declaracuén de Managua Nlcaragua 1993.1 .

. ‘Conferenma Mundlal Sobre Neces1dades Educativas Espemales de
.Acceso 2 alldad Salamanca, Espana. 1994.

. Dec|aracnénkde Cochabamba, 2001° )
En esta ulhma declaracnén se renuevan los acuerdos de la Conferencia
Mundial Sobre Necesidades Educativas Especnales de Acceso y Calidad,
organizada por el gobierno de Espana en Salamanca, 1994, en la que se enfatiza
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una orientacioén hacia la integracién la equldad la iguaidad y la atencién a las
necesndades educatlvas especlales.fgenerando asl ‘toda ‘una revisién de las
politicas para la Educacién Especial : i : . :

- A partlr de ‘este. contex(o nlemacional el"S‘i‘stem Educativo’ Mexicano

su enfoque en 1992-
e Acuerdo Nacnonal

Escolar y as1gna

Desaparlcnén e

currlculo para todos los alumnos, que contemple |as esndades educatlvas y
plantee ofrecer los recursos, oportunidades de aprendlzaje y soc:ahzacién en un'
mismo contexto escolar abierto a la diversidad. Asimismo se han preparado
profesores que daran respuestas educativas, de acuerdo a las capacidades de los

alumnos. optimizando su proceso de desarrollo.
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Adecuaciones Curriculares y su acercamiento a la Practica Escolar

Las exigencias de las reformas educativas actuales en la educaciéon basica
visualizan entre otros importantes aspectos el reconocimiento a las necesidades
educativas especiales, sin -embargo. respecto a este ultimo término se han hecho
algunas aclaraciones como la ‘de Gonzalez (1995), quien “afirma’ que estas
necesidades no son vnstas como alguna alteracion propiamente dicha, smo que
pueden conSIderarse como una suuacuﬁn transitoria producto del estado actual del
te las ayudas pedagégicas adecuadas para lograr el
‘si es una necesidad educativa especual o no. Este

0 de especlal" es un asunto en relacién con lo que
escolar. asi como de los recursos de que se dispone,
por lo tanto I 'atencién debe centrarse en la forma en que la educacion disefie el
abordaje para ‘determ nar"los contemdos educativos. Asi entonces, se tiene que
las necesndades educatlvas espec:ales. son vistas en funcién de términos
educativos y con la’ f'nalldad de definir la necesidad de! alumno y organizar los
elementos que conformarén el plan educativo o sea el curriculo.

El currlculo es ‘el medlo para proporcionar {os elementos principales que el
alumno requiere para su formacuén. y su. elaboracién quedara generalmente en
manos de las autondades educativas con base en su contexto politico y social.

Marchesi’ -y, oolaboradores (1990) puntuahzan la existencia de factores
determmantes. tales como la modnf‘camén del “curriculo, la formacién de los
profesores, ia capacudad de dmglr.

un ‘cambio de: cultura, la disposicion de la
escuela y el oompromlsob al ‘cambio parauna’ orientacién hacia una escuela
inclusiva. La: moduf‘camén -

: todos los alumnos y
ades,’ es decir, un curriculo
uecen.no sélo de contenidos

era'nma. ‘También contemplara la
orgamzacnén de los objetlvos. mé(odos dldéchcos y los criterios de evaluacion del
alumno. : :

académlcos, smo de una actltud e
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Kirk, define - curriculo  basico como: "un. enfoque. mixto::.en 'el ‘que las
administraciones educauvas trazan un marco de referencaa o ‘disefo curricular
base, que tiene como f‘nalidad garantizar un tronco oomun fuerte para el conjunto
de Ios ctudadanos. pero lo* suf'clentemente general : B

concreciones - progres:vas -que permnan

necesndades espec[f‘cas de las. df
1995). ; .
En este currtculo bés:co habré mat ria

2. Anslisis cultural (sl
racionalidad, tecnol

De esta manera el CUrrncu

su calidad dependeré d nga para su dlseno Yy

conservacion.
A través del curriculo bésuc .S
programa académlco. ‘ :
condiciones para una adecu‘da préc!lca educatxva que da‘como resultado un

ad de, sin alterar el oontemdo del
algunas modlﬁcamones proporcionando las

buen desarrolio. Gt
Gallardo y Gallego 1993 »(‘citaqos" bdr Bautista, 1993) especifican los

componentes del Curriculo::
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Marco

Tedyico
L3
Lo que rodea al E
alumno x
e P Intenciéon
c o )
:‘f Actuacion
Modelos de
ensefianza
flexibles y
T PERSIGUE gabiertos
. Elemento
Para dinamico del
mejorar la proceso de

integracion

educacion

Este planteamlento senala los factores que trabajan entre si stn olvudar aquellos
que son externos y que son |mportanles e lnteractuan tamblén en el amb|ente
escolar. ' : K : g o y '

En nuestro pals. en Ios servxcnos de educacnén especial se manejaba el curriculo
paralelo y fue'en el cnclo esoolar 1995 - 1996 cdando se’ ‘ncorpora el currIculo

basico, dmgléndose asI hacxa la integracnon educatlva Yy 5|endo éste el medlo para
Hevario a cabo. P : : : .
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SITUACION ANTERIOR SITUACION ACTUAL

(1880 = 1994) (1995)
POBLACION EN J POBLACION EN l
EDAD ESCOtL AR —EDAD ESCOLAR

INTEGRACION EDUCATIVA
CURRICULO BASICO
OBJETIVO

s
| m~recracion escorar |

EDUCACION, A
ESPECIAL % REGULAR %
OPCION ESTRATEGICA

L INTEGRACION ESCOLAR I

ESCUELA
REGULAR
4

OBJETIVO

EDUCACION,

CURRICULO

CURRICULO
PARALELO

BASICO

SEGREGACION

INTEGRACION
EDUCATIVA

(Tomado de Guajardo, 1994)

La propuesta Curricular maneja dos momentos:

1. El disefio en donde se marcara el propésito y la organlzacu.’m a seguir.

2. El desarrollo del mismo que es Ia puesta en préchca del proceso.

Bajo estas condiciones de ensefanza se hacen necesarias adaptacuones a
las distintas necesidades o problematicas, las cuales forman un 'proceso particular
para cada alumno y recordando que estas adaptac:ones urriculares no se
reducen a quienes presentan alguna dlscapacidad. sino:que’”son aplicables a
cualquiera que presente alguna dificultad para asimilar ;Ios‘contemdos académicos
del curriculo que por edad le corresponden. i :

Se habla entonces de que en el salén de clases dada Ia diversidad de los
alumnos,  se requenré ajustar el currIculo comu
educativa de cada uno, estas adaptactones en

Ia dificultad o deficiencia
algunos:- casos seran de manera
individual, lo cual no significa que se le separe del curriculo del resto del grupo,
sino que ocasionalmente el alumno requerird de una forma diferente de
ensefianza de la de sus demas compafieros y habra otros aprendizajes en donde
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se trabaje con el resto del grupo Queda claro que Ias Adaptacnones Curnculares
Indlv:dualuzadas. no se separan de las acuv:dades que el grupo lleva slno que es

el maestro de* apoyo el que dlseﬁaré un prog ‘a que respo :da a Ia neces:dad
del alumno y serén real zadas en conjunto con: el profeso de grupo Y obre todo

enfatlzar que'estas adapta ones’n

se mltan a’l aquello ‘que presentan una

|nd|vxduo dtscapacutado y datermme. a  distintos nlvele
concrec:én.

todos Ios “componentes necesarios para qu
estlmulado es y rehabilitadores puedan lograrse”

‘—Vida'vl (1989); estudioso del tema, define al P.I.D..¢c
“Conjunto de ObjethOS. actividades, materiales y modelos
deberian alcanzar Y. realizar en un tiempo previamente dete

es la adaptacuén de proceso de  ensenfanza- aprendlzaj
educatlvas espe ales que un alumno presenta ( en Gonzal z. :

:‘a) las modificaciones que se
2 ‘se bueden estandarizar, b) la
X =t .”que vcada alumno presenta. son independientes con
caracteristlcas v grados de ‘dificuitad propnas. c) de inicio se debe partir de un
diagndstico, d) una vez determinada la n.e.e., se decide el tipo de apoyo a recibir,
e) se conoce la dinamica del grupo, f) se identificaran los contenidos del programa
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general en donde participara el alumno con n.e.e., g) alguhos alumnos requeriran
el apoyo de otro especialista o servicio en donde reciba alguna terapia especifica,
en estos casos se tendra que estab‘leger una comunicacidn constante entre
profesor de grup‘o y demas especialistas, por ultimo g) otro elemento importante
dentro este proceso es la familia. A continuacidén se esquematiza dicho proceso :

EVALUACION
PSICOPEDAGOGICA

o
INTERDISCIPLINARIA

IDENTIFICACION DE
CONTENIDOS PARA
SU ADAPTACION

ADAPTACIONES

CURRICULARES

TRABAJO
COORDINADO DE
PROFESOR Y GRUPO
DE ESPECIALISTAS

TRABAJO CON LA
FAMILIA

En este constante dinamismo de la educacién los profesores se ven de prontoc en
la aplicacion de nuevas técnicas, métodos, posturas, etc.,pero sobre todo, son los
que instrumentan estas innovaciones y los que tienen que ajustar los
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planteamientos tedricos a la préética sin embargo la comprension de toda nueva

reorientacion conlleva un proceso que imphca t|empo de estudio y por. lo repentlno

de la puesta en marcha del Modelo de lnte racién en Ias escuelas pnmaﬁas. se

han aplicado estrategias a partir de concepluahzaclones duversa . proplciando una .
asimilacién poco adecuada de’ d:cho modelo. ‘Ahora bien dentro de este contex(o

dinamico es importante tener presente ‘que 'algunos autores han dlstinguido

diversos tipos de necesidades educativas especiales, por ejemplo, Garrido (1 999)

{as clasifica de la siguiente manera:

PERMANENTES PASAJERAS

N.E.E. DERIVADAS DE DEFICIENCIAS [ DIFICULTADES DE APRENDIZAJE
AUDITIVAS

N.E.E. DERIVADAS DE DEFICIENCIAS [ ALUMNOS DE APREMDIZAJE LENTO
VISUALES
N.E.E. DERIVADAS DE DEFICIENCIAS | ALUMNOS CON CARENCIASCULTURALES
MORTRICES
N.E.E.DERIVADASDE ALUMNOS CON RETRASOS MADURATIVOS
DEFIFIENCIASCOGNITIVO/INTELECTUALES

Este autor sefiala que el concepto actual de ensefianza-aprendizaje resalta
la importancia del tipo de aprendizaje que cada alumno requiere, por lo que se
hace necesaria la aplicacion de diferentes estrategias didacticas que estén
disefiadas en el contexto ambiental del alumno, teniendo asi un significado para él
. lo cual facilitara su aprendizaje y promovera el proceso de integracion.

A continuacion se describen estas estrategias: .

Estrategias derivadas  de /os _procesos cognitivos mediante los que
aprenden los a/umnos. En este caso se hace hlncaplé en dirigir la ensefianza a
las habnhdades y proced:mxentos con'qu e al

cuenta para la resolucion de
imiento fue comprendido por el
aprendiz, la aplicacidon de éste . se haré sm dlfcultad en cualquier otro momento y
con una mayor riqueza. :

una situaciéon’ mdependlente, es deci

Estrategias derivadas de Ids proi:edimienlos del aprendizaje por
descubrimiento. Esta practica se puede considerar como una de las mas exitosas
para apoyar el trabajo en la escuela integradora, ya que, promueve el trabajo y el
desarrollo de actividades en equipo, con lo cual, la participacion dei alumno es
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abierta y les’ proporciona seguridad para expresar sus opiniones que, en el mayor
de los casos son ennquecndas por el resto de los participantes.
Esrrateglas de apren

a/e cooperallvo. Aqui se trata de generar un sentido
de trabajo : en: el unpo en’ donde el avance de cada uno benef‘cua al otro,
favorecnendo asI la mtegra . B (RN

Al respecto ,\Me[rero’ menciona “siguientes . estrategias 'y’ técnicas . de

aprendiZajeco"operat‘ivo‘: S i : : : L

Estrategla Cooperatwa Slmple (J S n §nd Jc‘ghn's:pn)‘, . ‘

urnement. T.G.T.)

e & 6 & ¢ 0 0 o

(Garrido.“ 1999)
En todos los tlpos de estrategua encwnados la tarea del profesor en el aula
sera partir de las caracterlstlcas e los al mnos para proporcionar Ios medlos que
les ayuden adar un senhdo a su aprendlzaje Algunas sugerencias que Jhonson y L
Jonson hacen para orgamzar una clase en forma cooperativa son:

1. Procesar el objetivo de cada leccion

2. Considerar el nimero idéneo de alumnos para cada leccion

3.Conside|:ar la diversidad del grupo

4.Colocar de manera conveniente los alumnos, para su interaccion.

5. Elegir material y sugerencias, acorde a la tarea a seguir.

6. Enfatizar a los alumnos la importancia de trabajar en forma cooperativa.

7. Advertir las dificultades que se presenten en los alumnos para trabajar

cooperativamente.
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8. Asesorar en el momento en que se presenten algunas dificuitades con el
alumno. para proporclonarle los elementos que le permi(an desarrollar su

los contenidos. asl como a Ia expenencna que el profesor de pnmarna tenga ‘en’
materia de lntegracm‘:n. En este mismo tema Gamdo presenta la: siguiente

clasificacion de estrateglas de ensenanza

“ESTRA TEGIAS DE ENSENANZA

TECNICAS DE GRUPO
PARA PO GRANDE.
SIMPOSIO
MESA REDONDA
DEBATE
CONFERENCIA
FORO
ENTREVISTA
DIALOGO O DISCUSION PUBLICA

ARA 1 Y REPR. NTACION
TECNICA DEL RIESGO
CLINICA DEL RUMOR
ROLE-PLAYING 0 DRAMATIZACION
BRAIN STORMING (TORMENTA DE IDEAS)

TECNICAS DE DINAMICA DE GRUPQOS
OPCIONES CONVERGENTES

LOS REPETIDORES

LA FORTALEZA

AUTORRETRATO

LA CENTRIFUGA

CUADRADOS

PARA GRUPO PEQUENQ

DISCUSION DIRIGIDA

PHILIPS 66

TECNICA DEL CUCHICHEO

SEMINARIO

EQUIPO DE TRABAJO

COMISION

GRUPOS PARA ESTUDIOS ESPECIALES

TECNICA APR, IZAJ
COOPERATIV!
TORNEOS DE EQUIPOS DE

APRENDIZAJE TEAMS GAMES
TOURNEMENT (T.G.T)

ROMPECABEZAS (JIGSAW)

GRUPOS DE INVESTIGACION 8GROUP
INVESTIGATION G.T.)

TECNICAS EN FREINET

EL TEXTO LIBRE

LA IMPRENTA EN LA ESCUELA
LA CORRSPONDENCIA ESCOLAR
EL PERIODICO ESCOLAR
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CONSEJEROS TECNICOS
EL GUION

CONSEJO DE REDACCION
CORREO DEL CORAZON
EMISION RADIOFONICA
SABER ESCUCHAR

TECNICAS INDIVIDUALIZADAS
LAS ML Y UNA MANCHAS DE COOR FICHAS DE TRABAJO
CALIFICACIONES INDIVIDUALIZADO
BALANCE APRENDIZAJE POR
DESCUBRIMIENTO
TECNICAS GLOBALIZADAS CONTRATO DE TRABAJO
CENTROS DE INTERES AUTONOMO

METODOS DE PROYECTOS
UNIDADES DIDACTICAS

ENSENANZA PROGRAMADA

ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN FUNCION DE LOS CONTENIDOS

TIPOS DE CONTENIDOS ESTRATEGIAS
- HECHOS EXPOSITIVAS
CONCEPTOS DESCUBRIMIENTO
ACTITUDES DESCUBRIMIENTO
VALORES COOPERATIVAS

Otras estrategias que han facilitado la integracion de los alumnos con n.e.e.

Compaiiero-monitor. Ayudara al acrecentar la cooperacién, la comprensién
y una autoevaluacién y valoracion del otro. En el alumno monitor se
incrementan sus procesos cognitivos, por 1o que se sugiere que esta

Trabajo en grupo. Respetando la’ necesidad  del alumno,’ se. organlzan
tareas que permntan al profesor trabajar la actividad ya sea en peq efios o

grandes.grupos o de . forma individual; asi corno el dar Ias;onentacmnes

Trabajo : en’ equ:po CQOrdmamdm ‘entre. profesor de grupo y maestro de

efo de las adecuacmnes curnculares.

son:
1.
funcion la realicen la mayoria de los nlnos.,
2.
indicadas.
3.
apoyo para el
4.

Material Dldacuco Pueden ser elaborados en las actlvndades de educacion
artistica
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5. 'Bloques Teméticos referéntes a la salud. En‘ésto's se debe poner especial
atencion, ya que con base en la ne.e., del a|umno (audu:ién wsxén, motriz)
generalmente en: Ias permanentes. debe enfatnzarse una acmud de
aceptacm‘)n. sobre todo cuando Ias n. e.e. del a|umn son permanentes. :

6. Contemdos de ensenanz -aprendlzaje barca proced|m|entos. acmudes.

valores’ y normas: aspectos qu “con mas fac

Idad'aaquieren los nifios con
. difcullades de aprend zaje ) deﬁcle es mentales

s"précﬁcas y de manipulacion

‘de’ material :

8. Adaptactones curriculares ‘de a adaptaciones didacticas que el
profesor de grupo y. maestro de a ‘oyo reallzan conjuntamente.

Con respecto al oonocnmiento de este lipo de estrategias y actividades que se
utlllzan. existen varios enfoques Torres (1996). realizé una investigacion muy
vasta en experiencias; de profesores que no' habiendo trabajado anteriormente
con nifios que presentan n.ele., han Iogrado resultados positivos mediante el uso
de “técnicas y estrategias como el re ’rz'
alumno, cambio de dlstribumén en los

iento verbal, acercamiento maestro-
es;rv n’ioQilidad del alumno y cuestionar
lo mas acerca de la tarea que se éste € : -

En un articulo publicado en: ~la’ Revista d‘e"Educacién Especial. México, del
2000, se presenta el proceso de m(egrac on de_un alumno con dlscapacidad
neuromotora; .en este documen(o S c
profesor al atender a ninos cor\

el hecho de que exponga estrateglas es
engloba e! profesnonahsmo \ compromlso de la col ‘

Como fruto de Ia busqueda Y lectura de c
atencién a la dwersxdad se presenta el S|g

blbllogréfcas para la
nle llstado de estrategias que los
profesores de’ ‘acuerdo a Ias caracterisucas de su ‘centro y de los nifios que han

sido integrados a sus grupos regulares con el servicio de USAER reportan como
efectivas:
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e Talleres de Musica,’ por med:o del cual se da alencnén a nlﬁos con

n.e.e., vy se cumple con Io que plantea el Plan y programa de Educaciér\

‘No 39 (publlcado er\ la Revnsla de Educacuén Espe 2000)
T Reorganizaclén del personal docente de las SCU
;dlstnbwr el tiempo de clase y de recesos de tal
atencién a la totalidad de los alumnos (tengan ono n.

con'rl’? f‘nalidad de

QL:IVB‘ proporcione
e.).

- Adecuacién de infraestructura: rampas. ""construcmén de ‘aulas
prefabrlcadas. adaptacion al mobiliario:
. Actlvidades o ' Dinamicas . de sensxbllizaclén .a’ Ios ninos de escuela
regular para entender lo que es una dlscapacldad Por ejemplo, hacer

; fguras en plastilina teniendo los ojos. vendados. ¥ después comentar lo

que sintieron al no poder mirar el material al realizar la (area.

e Actividades o Dinamicas a maestros de'grup X egular. Enfocadas en
primer término a sensnblllzarse acerca de ¥ s dlferenmas entre los seres

humanos.

* Evaluacién del propio Proyecto Ed Aca parte de cada escuela,

para decidir si responde o no a | ela oblacnén escolar. )
» Herramientas Tecnolégicés dirt

aspectos administrativos. del

S' para el manejo de
lumnos en dos niveles:
alumnos de bajo rendimxento el y.a Ios alumnos de alto

rendimiento, el uso de ordenadores

Si se quiere profundizar en algunas de las cuestiones anteriores, se enqqntraré en

{a bibliografia general.
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Testimonios

En este apartado se plasrna el resultado del acercamlento ala préctlca
educativa de los profesores de grupo regular y maes(ros de apoyo. quienaes
narraron sus expenenc:as Iaborales con respecto ‘ala integracién de nifios con
n.e.e., alas escuelas regu!are :

La f‘nalidad e
enfrentado, las solu
recibidos, la c

bjetiva las situaciones a las que se han
os, las facilidades, los apoyos
es de . familia y sobre todo el
esfu'erzo invertid

mado. Las experiencias que se relatan a
'ER Vii-9 y 29 en el D.F., y son citas

res ecto a Ia orma en: cémo rse estaba trabajando.

trala de /a, Normal de Espectal:zac:én se

que de manera muy general habfa trabajado en I carrera, sm embargo, fue con la
misma practica y con la actuallzar:lén constante, que pude ubicarme y centrarme
en un trabajo vinculado con lo que se realizaba en primarias.

Las escuelas en donde tuve la oportunidad de trabajar, afortunada o
desafortunadamente no conocian el trabajo de USAER, por lo que tuve que iniciar
con una apropiacion de este rmodelo, para poder sensibilizar a los maestros. Como
experiencia tengo puntos positivos y negativos ya que encontré escuelas muy
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cerradas y con po’ca acéptacién al servicio, reconaociendo diferentes causas (temor
al- cambio, . desconoc:mlenro de su quehacer educativo, falta de: intefés y
compromiso, etc.) o o ' -

‘Por otro lado en Ia Escuela anana “Republlca Mexicana”, me encontré con un
centro . educat/vo novadora y
le’su; Ilderazga se
éfvicid y -lo principal . es: que Inicis’ ‘con el

or una directora proposmva,

compromet/da con lo que permitié que por medio

lograra - una: aceptaclén a

reconoc:mlento de
Como expgriencla

slda des educatlvas especiales. ;

cas 'de - trabajo con el nuevo modelo, hay dos
en.donde alyllegar a'la  USAER de 'una escuela ya estaba
incorpofado ‘un afumn

situaciones:: una;,’

on paré//s:s cerepral. Si bien éste era ya un avance, no

habia una verdadera /ntegrac:én educar/va, ya._que se:seguia trabajando de la

misma manera, sin:que . se real/zaran maodificaciones en el estilo de enserianza o

los matena/es e incluso exist tlan barreras arqultectdm'cas, las cuales dificultaban el
acceso del > re ‘Ante esla situacidén se inicié el trabajo de la USAER.

Por otro 1a n de un alumno que presentaba una discapacidad
audltlva y. q e ﬁos habla peregr/nado de escuela en escuela por no ser
aceptado. . e:se wo Ia necesldad de trabajar no solo con el alumno y

oder determmar las Ilneas de acc16n, acordando de manera

conszderando que a 1a’ fecha ésto’ se wo favorecldo por:la puesla en marcha del
Proyecto de “Integrac:én Educativa”™
Por otra parte, de manera muy partlcular cons:dero que este modelo tendria
mejores resultados si se iniciara primero con la sensibilizacion a nivel general en
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cuanto a la atencion a la dlvers:dad y todas sus lmpllcaclones, prmclpalmente por
las expenenclas que Ios maestros ,de educaclén espec:al hemos ten/do al tener
que .tocar puertas y enfrentarnos a ‘grupos'_ de rnaestros muy herméncos y con

ducactén especral como parte de esta

eando ‘gue  somos nosotros quienes

qqmpanam/ento con las primarias y para lo
S dé primaria y los de educacién especial,
conc:ent/zéndanos de que son';os los pr/nclpales agentes generadores de dichos
cambios. ;

cual debemos domlnar Ios ma

A nivel general considero que este modelo no ha obtenido los resuiltados
esperados, principalmente por lo poco motivados que estamos los maestros al
respecto, ademas de [a falta de compromiso de todos los agentes involucrados
(padres- maestro-alumno-comunidad en general).

Un logro que es importante recalcar, es el haber proporcionado capacitacién a la
par con educacion primaria y educacién especial, ya que permitié un acercamiento
entre ambos. Desde mi punto de vista considero que no quedd muy claro en qué
consistia el Proyecto, teniendo dudas la USAER en cuanto a las lineas de accién;
asimismo, la primaria lo tomé como un trabajo extra a lo que hacia USAER, por lo
que a mi parecer, falté ahondar en este sentido.

La participacién, andlisis y reflexién desde mi punto de vista, se dl‘iaron,'més por
parte de USAER, debido tal vez a que conoce un pPoco mas sobre el tema,
faltando que el equipo buscara. estrategias. para favocecer" esto mismo en
primarias. En cuanto arlc:sl tépicos’ maneja&os' me parecio due_ éstos mantuvieron
una secuencia, aunque. de manera'}nuy particular cdhsfdero que se manejaron
términos que Ia prlmarla no conoce, los:cuales se tenian que haber abordado
desde un inicio para una mejor comprension. :
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No.2

Profra. Ménica Isabel Zea Esp/nosa e . :
La formacion que brtndaba Ia Normal de’ Espectallzac:dn se enfocaba aI traba]o ‘en
el objetlvo g iln serv:c:o : ndlwduallzado Al
enfrentarme a Ia USAER u ‘necesari

Centro Pslcopedagdg:co slendo

arﬁblar el esquema ‘de Ia atenc:én a los

alumnos en general pues Io que se p. tende s’ ntegrarlaquellos que presentan

necesldades educarlvas especlal y/o [/ capactdad a la escuela regular, ademas

del trabajo “colaborativo™ con’ Ios maestros” de grupo, aunque en la realidad en
algunas escuelas es dificil trabajar de esta marnera, ya que la mayoria muestran
temor al cambio; en el caso de la Escuela Repuablica Mexicana tuvimos la
oportunidad de trabajar de manera colabbraliva, ya que casi todos los maestros se
mostraron desde un inicio interesados en buscar nuevas alternativas para facilitar
el acceso de los alumnos a la curricula.

En la Escuela Republica Mexicana trabajé con una alumna que presenta
discapacidad intelectual, ademas de necesidades de lenguaje, el cual era
incomprensible, pues presentaba dificultades principalmente en la pronunciacién
de los fonemas /r/// UL/, /s/, /df, 7T/, /g/, [/, /p/. para la utilizacidén de silabas
compuestas y mixtas, asi como poca claridad .y fluidez en su expresion oral;
carecia de la estructuraciéon y playneavclénw de la informacion necesarias para
transmitir un mensaje, ya p_esaif:de qué cdrsaﬁa ‘el 2° grado, conocia las letras,
pero no lograba unirlas para‘ fsrh;‘a P eyr'aj th)y dificil centrar su atencién en
el trabajo, lo que reéer}c_“u‘ ; :

eéuperactén de significados; en
maternéticas  sabla’rep o. pero no habfa adquirido el
! A poo: lo que fue necesario realizar

bé#e en sus habilidades, trabajando

rha era colaborativa con el maestro de
‘cuales siempre se mostraron interesados y

compromehdos a Ileva a cabo las orlentaciones y sugerencias de trabajo. Ademas
en las Juntas de Consejo Técnico se analizaban los casos de los alumnos que
presentaban mayores dificultades en su proceso de aprendizaje, manteniéndose

informada a toda la comunidad del trabajo que se llevaba a cabo con los alumnos,
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maestros y padres de los diferentes grados que atendlamos.’Por supuesto se
hacian planeaciones interdisciplinarias, segwmlenlo y. evaluaclén apllcando las
modificaciones pertinentes en Ios criterios de evaluaclén Junto con los r
grupo.
En lo personal plenso que este modelo puede ser func:onal en Ia medlda en que
se IIeve a cabo’ un traba]o [ olaboratlvo maestro grupo — maestro de’ apoyo y
equipo para docente. p :
en los a/qmno 7

i ek penenc:a pude observar avances significativos
] ducativas especiales cuando los maestros
su ‘metodologla, para respetar los estilos y ritmos
s, asi como para aceptar las sugerencia de
an una visién distintas a las que se venlan manejando,
cléh‘ utilizando estrategias diferentes y no a trabajar de

tenian [a apért
de aprehd/fzaj
profeéionélé :
a rea//zar u
manera paralela
donde USAE

lo que usualmente nos encontramos en las escuelas en
e debe conformar con planear a partir de los contenidos que
Stro y. no de las necesidades de los alumnos. Cabe senalar que no

asos ni con todos los maestros de primaria se puede trabajar de la
misma’ maner :

En mi experlencla vivida en la Escuela Republica Mexicana el modelo de
Integrac:én Educativa desde su concepcién maneja elementos que van vinculados
con los USAER sin embargo en su operatividad se observaron varios
mconvementes como son: falta de comunicacién con el personal de USAER para‘
empatar - las . estrategias necesarias para observar en qué momento ,hosv,
encontrabamos en el trabajo de la primaria; la informacién que se dio por pa(te_ del
personal responsable del proyecto fue poco clara ya que se cred una:

personal de prlmar/a de un lrabajo paralelo y una carga mas para hace
plantel y no de segu/r una misma Ilnea de accién entre USAER ¥ el Proyeclo, no
existia una retroallmentac'd y de Ios supuestos avances que ellos obtenlan con los
maestros de grupo, ya qué todor' ’I tlempo se laboré de manera Indlwduallzada con
los maestros de cada grado s:n poder reunir los insumos para enriquecer las
estrategias de accion.
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No. 3

Profra. Ma. Del Rocio Rublo Sandoval . :
Creo que en lo personal no me afects mucho al inicio, en prlmer klugar porque no
tenia mucho tiempo en educaclén espec:al ya que yo lngresé en el afio de 1989,
cuatro ‘arios ‘antes de la reorientacion; en: segundoi

lugar. porque‘)nl formaclén
inicial es de Normahsta de Educac/én Prlmarla y en terc (] porque algunas cosas

me resultaban /ncongruentes como era la permanenc:a ligatoria de dos anos en
‘de'2°a 5° de

ra poder integrar

cada grado para Ios mﬁos de educac:én espec:al eI r
nifios que se Ies habia d/f’cultado la Iectoescntura
a un nifio a'una escuela primaria.

ver y entender los h
Multlple, aunque ya l

disertar. Ny
Hablando precisamenie s
trabajando en una Zzona"
directores una relac)on
incongruencias en pr/rne ! : :
integrada, y la relac:én e-un_total de 6 servicios de
USAER, lo cual Ilamé a or.la cantidad tan grande.*Pbsterlormente me
toco ir a realizar’ Ia VISlta estos' alumno no eran los mas adecuados porque
requerian de un mayor esfue)'zo por parte de todos los docentes, se notaba que
algunos estaban msert;dos yila escuela se ocupaba poco de ellos, algun otro no
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contaba con las adecuaciones de acceso como una rampa y silla de ruedas y el
nifio debia as:st:r a la escuela en. un diablito, la mayoria no tenia recursos
‘econdémicos para Ilevar Io necesarlo. Pero después de analizar las bondades de la
/ntegrac:én surgen muchas lnterrogantes. cDdnde esta el trabajo de la USAER
para que estos nifios tengan mejores condiciones en su proceso de aprendizaje?.
Realmente' se stabalalendlendo la diversidad atn con muchas injusticias de
. des:gualda 3 soc1alxdentro de la escuela. No obstante que la infraestructura, como
esté planeada actualmente no es la adecuada, se observa que en algunas
'escuelas se cuenta con equipo de apoyo que permite al menos detectar éstos
casos, To importante seria seguir fomentando la gestién escolar en los tres ambitos
(escuela, familia y sociedad) a fin de que no se enfoque la tarea de atender solo al
alumno.

."Acerca del proceso de atencién a los alumnos, se llevo a cabo urn trabajo en el
cual se pretendia convencer primero a la supervisora del sector, a los supervisores
y finalmente a los directores de escuelas primarias sobre la importancia de
analizar las necesidades educativas especiales que presentaban los alumnos y
considerando también alguna forma de evaluacién como punto de partida, sin que
se llegara forzosamente a pensar que se estaba centrando en el alumno. Este fue
un trabajo maratdnico porque nos llevé a una gran demanda de presencia con los
propios maestros de la primaria que'se‘reuhlan por escuelas y grados para
realizar una evaluac/én Io mas s:gnlf‘ cativa 'y posible explorando contenidos
minimos del grado .

COnsldero,que u caracterlsuca lnd/spensable en los maestros es estar abiertos,

con una actit
sociedad re

os camb/os que se estan generando en nuestra
a escuela que nos involucra a todos los docentes.
La actualiz
innovar deﬁ

ST como ‘la revaloracion de nuestra funcidén permite
eas que propicien un mejor desempeno del quehacer

recursos y preparacién,m que sélo se logra con un poco de esfuerzo y disposicion
para el traba/o coleglado. D/cho Io anterlor queda reafirmar que en la etapa de
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aplicaci&n del entonces “nuevo modelo educatiVo”faltaron elerhentos para que se
diera un. giro radlcal ‘sobre todo porque ese camblo nos: lnvolucraba a todos,
prmclpalmente a Ias responsables de la: asesorfa der »Ios ervlcld 5
sucesos desde otra opt e i

wenda dos

s p de aprec rque prlméro se rbpuso el modelo y
durante el transcurso del tiempo se fueron dando a conocer apoyos blbl/ogréf'cos
que sustenraba
se esperaba .
paulatino, s ‘
me péreqié
Irabajamos

e

Maestras AE Profa Natalia Median Garcia y Profa. Gabrlela Gonzélez
Quuano
El stgu:enté; N oruo muestra de forma clara el proceso por el que una menor
con n. e.e. alrawesa al. ser integrada a un grupo regular, asl como ,el trabajo,
conjunro que se da entre profesora de grupo y maestras espec:allstas
El grupo 3° “A" esté conformado por 27 alumnos de los cuales ha 17 nlﬁas v 1 O

nifios. Son’ dos alumnos de: nuevo ingreso, uno-de ellos recursa eI 3 rado

escolar. La edad de los alumnos es de 8 arios en promed/o. . Cnge
El grupo esta orgamzado en 5 equ:pos, 3 de 5 alumnos y 2 de 6. éclr.‘»_n
favorece la lnteracclén alumno-alumno, maestra-alumno, obs

participacion de todos y. mantenlendo constante comunicaci Anbs, :
quienes se relac:onan entre sf sin: mayor difi cultad, expresal d
intereses e anu:etudes. : :

Las condtcmnes ﬂs:cas del aula son las siguientes: se cuenta con lIumlnacuin,f
ventilacién y moblllarlo acordes a las caracterlst/cas fisicas de los alumnos En
cuanto a la competencia curricular de los alumnos, se observé que en general el
grupo es participativo. Por medio de la aplicacién de examenes y ejercicios de
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observaciones activas y pasrvas, se pudo aprec:ar que la mayoria del grupo presia
atencién y realizan segu:mlento de mstrucc:ones de manera verbal. Se observé
dificultad en expresar sus Ideas o senrlmlentos de manera verbal y en equo, de
manera individual si expresan sus ldeas y emoclones Les agrada la préctlca de la
lectura individual y la reahzada por Ia maesrra, identifican las d/st/ntas funcrones de -
la lectura (recreativa y - de’ Informaclén) rescatando el s;gmf cado

centrales del texto. : : : .
En el ciclo escolar 2001 2002,7mgre‘sa a la escuela la aluinna Estelé, quien
presenta discapacidad audltlva (H/poacusla Bllateral 'Profunda), usa auxiliares
auditivos en ambos oldos, de t/po curveta, tiene conciencia del sonido, es decir,
distingue cuando hay preSéhéié y ausencia del sonido, identifica el sonido de la
fuente sonora; realiza Lectura LaBio Facial, se relaciona e integra sin dificultad con
Sus comparieros. EE N A

Se realizaron adecuacl'ones en Ia real:zac:én de actividades y evaluaciones, para
favorecer el aprendlzaje de la alumna de acuerdo a sus caracteristicas.

Compammos estrateglas
Utilizamos . materiales .y : reci

ajo con la compafiera maestra de grado.
dldéctlcos de acuerdo a las necesidades e

interese de los alumnos;,tanto los dlspon/bles en la escuela, como los que se
requieran y se podian elabora ALa atencrdn se dio una vez a la semana en aula
regular por parte de USAER dando seguimiento . a la alumna, sugiriendo
actividades para:su atenc:én, se re al/zaron adecuaciones de. manera = conjunta
maestra de grupo y. la USAER ‘en Ias evaluaclones y en las actividades que se
llevo a cabo; se involucro a. los.: padres de famllla de /a nifia promoviendo
estrategias para ponerlas en préctlca en casa especlalmente para el seguimiento
de instrucciones tanto verbales como escrltas. : -

A continuacion se presenta una parte ‘del Programa Anual de Trabajo, elaborado
por los docentes a cargo de la menor, en el que se refleja el trabajo coordinado
entre ellos ‘asl como la ‘relacién entre los contenidos académicos del grado

correspondiente y las actividades pedagdgicas especificas:
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PROGRAMA ANUAL DE TRABAJO

USAER .
METAS ESTRATEGIAS PERIODO DE REALIZACION RECURSOS

La alumna |- Que incluyan juegos de la expresion -Juegos  de  leclo-

Estela,{Discapacidad | escrita y verbal. esctilura,

auditiva)  de  3°|-Uso de ficheros SEP 3° y libros de -Ficheros  SEP  de

grado,  desarrolfan| lexto. Espaiiol y Matemiticas.

confianza ,sequridad -Aplicacién de  melodologia  del Permanente -Actividades del sistema

¥ actitudes | Sistema Multisensorial Simbélico; multisensorial simbdlico.

favorables para la|-Lectura labio facial y adiesiramiento Instrumentos musicales.

comunicacién oral yiauditvo medianle actividades de

escrila. leclo-juegos.

La alumna desarrolle | -Uso de ficheros SEP Espaiol 3° -Fichero SEP 3°

gradualmente -Uso de los libros de fexto 3° y Espafiol

estrategias para el| diversos tipos de lexto. -Libro Marrén

Permanente “Eslrategias

trabajo intelectual de
los textos.

-Uso de los libros y cuentos RILEC.
-Empleo de eslralegias pedagbgicas
para superar las dificullades en el
dominio del sistema de escritura,

Su

Pedagégicas para
superar las dificultades
en el dominio del
sistema de escritura”,

-Libro de Texto 3°afo
-Diversos  fibros  y
cuenlos de RILEC.

NIDIFO 50 vToy
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Comentarios de la profesora a cargo de la nifia Estela: :

Conoci a Estela, en el ciclo escolar 2001 -2002 fui su maeslra en Talleres, al pnnclplo
me costo trabajo relacionarme con, ella y a e/Ia conml’go, lncluso su mamé vino a ver
por qué la nifia no queria traba/ar conm/go, qu:en sentfa que no Ia tomaba en cuenta
como a sus demés companeros AI lmc:o de/ ciclo escola
grupal y. se apllcan los' xémenes de diagn
USAER me suglrlq algunas a

uando se realiza el perfil
tico, co enlando ‘con la maestra de

nifia; yo tenia miedo de néb
gracias al apoyo de USAER

apamdad para ayudarla, pero

de ella (por ejemplo en el p/zarrén a ni a. ha tenido cambios favorables.

Al paso de este ario escolar Estela ha mejbrado mucho su relacién con los comparieros,
ha pasado, de ser una nma lnsegura. (que’ esperaba siempre a ver qué hacian primero
sus comparneros), a una; ifia: con mayor seguridad y mas participativa; esto lo ha
manifestado su mamé y éobre todo la propia Estela quien actualmente ya participa en
todas las actlwdades, tanto académl'cas comeo recreativas, como cantar, bailar ( que le
gusta mucho) y tiene mayor segundad en si misma.

Yo como maestra aprendo cosas de cada uno de mis alumnos, ellos nos dan lecciones
también. Con Estela he aprendldo a cornumcarme de otra manera, ya que la
comunicacién va més allé de simplemente hablar, con ella he aprendido que la felicidad
se demuestra con’ una m/rada, un gesto con una: acmud .como cuando la veo bailar,
Jjugar con sus compaﬁeros o identificarse .con un relato. Asimismo tengo el gusto de
decir que he colaborado en su aprendizaje durante este afio escolar.
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Estamos seguros de que este trabajo dara cauce a‘otros proyectos que cada
vez tengan un caracter mas especlf‘co. ya que despertara en el mag:steno
inquietudes y. propuestas' que redundarén en el desarrollo del émblto de la
Educacnén Especnal en nuestro pats. :
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