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RESUMEN

Los nifios inician su desarrollo como seres alfabetizados a partir de la
observacién y la participacion en actividades cotidianas relacionadas con la
lectura y la escritura, lo que les permite construir conocimientos, actitudes y
habilidades en relacién con el lenguaje escrito, antes de que accedan a la
instrucciéon convencional. Basado en estas consideraciones se realizdé un
estudio cuyos objetivos fueron: 1) Caracterizar el desarollo de la
alfabetizacion en una muestra de nifios preescolares y 2) Analizar la
contribucién de variables involucradas en el desarrollo de la alfabetizacién en
nifos preescolares. Las variables independientes fueron: la edad y las
habilidades linglisticas orales de los niflos (conciencia fonolégica y
codificacién semantica), la escolaridad de los padres, los materiales y
actividades de lectura en el hogar y la lectura de cuentos por madres y
maestras. La variable dependiente fue el desarrollo de la alfabetizacion.
Participaron 83 nifios, 70 padres y 5 maestras de dos escenarios preescolares
de l|a Ciudad de Meéxico, seleccionados mediante un muestreo no
probabilistico intencional. Los resultados muestran una clara progresién por
niveles de edad en el desarrollo de la alfabetizacién. Mediante un analisis de
regresion se determiné que las variables que contribuyen significativamente al
desarrollo de la alfabetizacién fueron las habilidades orales, la lectura de
cuentos por la maestra y la edad de los nifios. Los resultados se discuten en
términos de sus implicaciones para la promocién del desarollo de la
alfabetizacién en nifios preescolares y para la prevencion de problemas en la
adquisicion de la lectura convencional.

ABSTRACT

Children begin to be readers and writers as a result of their participation in
daily reading and writing activities. They construct knowledge, attitudes and
abilities related to written language before they access to formal instruction.
This considerations were the basis of the present study whose objectives
were: 1) To offer a profile of emergent literacy characteristics in a sample of
preschool children and 2) To analyze the contribution of variables involved in
preschool children's emergent literacy. Independent variables were: children’s
age and oral linguistic abilities (phonological awareness and semantic
codification) parent’s education, reading materials and activities in home and
teacher’s story reading: Dependent variable was emergent literacy. Subjects
were 83 children, 70 parents and 5 teachers selected through conventional
non probabilistic sampling. Resuits show a progression in emergent literacy
related to age levels. A regression analysis showed that ora! linguistic abilities,
teacher’s story reading and children's age were the variables with significant
contribution to emergent literacy. Results were discussed in relation to their
implications to promote emergent literacy and to prevent conventional reading
problems.
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INTRODUCCION

La Secretaria de Educacidén Publica (2001) plantea entre sus metas lograr
una educacién bdsica de calidad. Definen a ésta como la que se obtiene
al lograr en los educandos “el desarrollo de competencias cognoscitivas
fundamentales de los alumnos, entre las que destacan las habilidades
comunicativas bdsicas: lectura, escritura, comunicacidén verbal y el saber
escuchar” (p.123). En este sentido, el desamollo de las habilidades
comunicativas bdsicas constituye una farea prioritaria para la educacion
bdsica. Esta meta es congruente con el concepto de desarrollo de la
alfabetizacién que sirve de marco de referencia para el presente trabagjo.

Este concepto enfatiza que el desarrollo de la alfabetizacion de los nifios es
un proceso gradual que se inicia muy temprano en la vida y se va
construyendo a través de la participacion activa en actividades cotidianas
relacionadas con la lectura y la escritura. De hecho, inician su vida como
seres letrados mucho antes de que sean capaces de leer en el sentido
convencional y esta alfabetizacidon puede observarse a través de las -
actividades diarias que el nifio realiza en relacién con el lenguagje escrito.
(Valencia y Sulzby. 1991; Ferreiro, 1998; Morrow, 2001}

Este desarrollo de la alfabetizacion, en particular en los afos preescolares,
se define como "todos los intentos de los nifios por interpretar simbolos, csi
como para comunicarse mediante ellos, mdependlentemenfe de que, .
sean texto impreso, garabatos o dibujos” {Dixon-Krauss, 1997) Por su pcr‘te, : '

Justice y Kadaraveck (2002, p.12) lo definen como “el conoc1mlen

conducta de los nifios relacionados con la Iecturc y la: escnfuro cucndo}
aun no son alfabetizados convencionalmente.”

Un aspecto muy importante de este desarrolio es que no se consfruye a-

partir de la instruccién directa, sino- de Ia observcc:én pcrhapm:lén en -

actividades  cotidianas relacionadas ‘con eI Iengucue, Ic lecfuro Yy la

1
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escritura.’ - Este © conocimiento” ‘precede ‘a la ‘lectura y escrilura
convencionolesy exisfé evidén’cid de que estd intimamente relacionado
con ellas {Jordan, Snow y Porsche, 2000; Purcell Gates. 1996: Sonnenschein,
Baker, Scfpell y Schmidf,‘ '2600).~Asimismo, se ha enfatizado la relaciéon
estrecha qué existe e'ﬁffe"él ‘déédrrollo en el lenguagje oral y el de la
alfabetizacion (Curtis,1980; Glazer,1989; Garton -y Pratt,1991; Fields y
Spangler, 2000 ). '

Por ofra parte, este desarrollo se da en los ambientes cotidianos y personas
con los que interactba el nifio { la casa y la escuela ) y también se ha
establecido su  relacién con estos ambientes (Tabors y Dickinson, 2001;
Britto, 2001; Nielsen y Monson,1996; Smith, 2001;Collins, Oakar y Hurt, 2002).
Otro aspecto que se ha enfatizado dentro de estos ambientes, por
considerarse de suma importancia, es el papel que juega la lectura de
cuenlos, por parte de padres y maestros, para promover el desarrollo de la
alfabetizacién en nifnos preescolares (Strickland y Taylor,1989; Rosenhouse,
Feitelson, Kita Y Goldstein,1997: De Temple,2001;: Lozada y Vega,2002;
Rocha y Vega,2002).

Existe evidencia empirica de la relacion entre cada uno de los aspectos
mencionados (lenguaje oral, materiales y actividades de lectura en el
hogar, lectura de cuentos) y el desamollo de la alfabetizacion. No
obstante. los estudios encaminados a esclarecer estas relaciones enfatizan
el papel de cada uno de estos aspectos de manera aislada.

Por tal motivo, en el presente trabajo se describe un estudio que tuvo
como obijetivos: 1) Caracterizor el desarrollo de la alfabetizacién en nifios
preescolares y; 2)Analizar la contribucidn de variables involucradas en el
desarrollo de la alfabetizacion en nifios preescolares: hdbilidodes

lingUisticas orales, materiales de lectura al alcance del nifio en el hogar,

actividades relacionadas con la lectura en el hogar; . la lectura de cuentos

2
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por parte de padres y maestros. Se considerd la contribucidn, tanto - de
manera conjunta como de cada variable por separado.

El estudio que se describe aporta elementos relevanies, que permiten
identificar cudles son los aspectos a enfatizar para promover el desarrollo
de la alfabetizaciéon en los nifos preescolares, abarcando tanto al propio
nifilo como a sus padres y sus maestros. Los resultados de este estudio
aportan evidencia empirica para esclarecer el proceso de desarrollo de la
alfabetizacidn que permitird la realizacidén de acciones efectivas
encaminadas a su promocion.

Al considerar que la tarea prioritaria de las escuelas sigue siendo ensefar a
leer (Gillet y Temple,1994) y el desarrollo de las funciones comunicativas
bdsicas (SEP,2002); el estudio que se reporta tiene un valor preventivo
importante pues permite aprovechar, al basarse en evidencia empirica. los
conocimientos que los ninos poseen respecto de la lectura y la escritura
para que el acceso a la instruccién formal! tenga mayores probabilidades
de ser exitosa.

En el primer capitulo se esclarece el concepto de desamollo de la
alfabetizacién. Se describen dos perspectivas tedricas que explican los
procesos que dan lugar a dicho desarrollo. Se presenta un cnélisis de los
fundamentos tedricos y la evidencia empirica de las relaciones entre el
lenguaje oral y el lenguaje escrito. Se analizan los fundamentos tedricos v la
evidencia empirica del papel que juegan el ambiente familiar y escolar
como promotores del desarrollo de la alfabetizacion en nifios preescolares.
Finalmente, se analizan los fundamentos tedricos y la evidencia empirica
del papel de la lectura de cuentos en la casa y en la escuela como
promotora del desarrollo de la alfabetizacién. Et capitulo concluye con la

! En el presente reporte se considera instruccién formal a aquelia que se refiere a la instruccidn
directa sobre los convencionalismos del lenguadje escrito y que generalmente se imparte alingreso a
la escuela primaria.
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presentacion de los fundcrhenfos de la investigacién que se- reporta en
este documento.- '

El segundo capitulo describe el método seguidé para-el logro de los
objetivos. Se incluye la presentacién de la pregunta y los objetivos que
guiaron la investigacion y se definen las variables del estudio. Se describen
las caracteristicas de los pardicipantes, escenarios y materiales e
instrumentos ulilizados. Se presenta el procedimiento seguido para la

obtencién como de los datos.

El tercer capitulo presentan los resultados. En primer lugar se presenian los
resultados descriptivos y el andilisis de los mismos, o que permite cubrir el
objetivo de caracterizar el desarrollo de la alfabetizacion en una muestra
de ninos preescolares. Posteriormente, se describen las relaciones
encontradas entre las variables con objeto de responder al objetivo de
analizar la contribucidén de las variables del nifio (edad y lenguagje oral) y
del ambiente (materiales y actividades de lectura en el hogar, lectura de

cuentos por madres y maestras} al desarrollo de la alfabetizacién

El  cuarto capitulo discute los resuliados obtenidos a la luz de los
fundamentos tedricos y las implicaciones de dichos resultados. En .este
capitulo se presentan también las conclusiones del estudio, discutiendo
tanto los hallazgos, como las aportaciones y limitaciones del estudio. " -
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FUNDAMENTOS TEORICOS ‘ .
CONCEPCIONES RESPECTO DEL DESARROLLO DE'LA'ALFABET|ZAC|ON :

Concepto de aprestamiento
Durante décadas diversos investigadores y pensodores se hcm Anteresado
en el proceso de alfabetizacién y las variables mvolucrcdcs Uno de Ios

primeros aspectos considerados consistid en determlncr el

preciso en que un nifo esta listo para aprender a leer. Es
resultado el interés por precisar qué es lo que un nifo necesita’ para:
acceder con éxito al aprendizaje de la lectura. X

Desde los afios veinte se ha manejado el concepto de lo que Un nino
debe poseer para acceder con éxito al aprendizaje de la lecturq,
surgiendo en estos tiempos el concepto de “aprestamiento”. Este
concepto consideraba que el desarrollo se sucede en etapas que se
siguen en un orden inevitable y que, el pasar de una etapa a otra es
producto de la maduracion (Gesell, 1928, citado en Durkin, 1980). Dadas
las consideraciones anteriores, lo que se requeria para que un nifio
aprendiera a leer era simplemente esperar a que estuviera listo para iniciar
la instruccion. Posteriormente (Murphet y Washborne, 1931, citado en
Durkin} se determind que una edad mental de 6 a 6 afios y medio era una
buena edad para iniciar la instruccidon en lectura. Algunos autores como
Gates y Bond {1936, en Durkin) se opusieron a este concepto enfatizando
la importancia de qgjustarse a las necesidades y limitaciones del individuo.
Estos autores consideraban que el aprestamiento se desarrolla y no es
algo por lo que hay que esperar. Este aprestamiento no depende de la
naturaleza del nifo mismo sino de la naturaleza del programa de lectura.

La nocidn déo‘pr'esicmiento para la lectura dio origen a la elaboracién de
una gran:cantidad . de: pruebcs. asi.como. de programas . especificos. La
idea ongmal de esfos desarrollos consnsho en utilizar las pruebas en  un

5
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sentido dlcgnéshco con el fin de basar en él la cphcccnon del programa
de cprestcmiento. Pero esto no ‘ocurrfa. en la realidad: Las pruebas se
uhhzobcn en un senhdo clcsmcatono, Ios contenldos de los programas rara
vez estobcn relccnoncdos con la’ Iecturq y. era mds raro aun que se
cuustcrcn a las neces:dcdes mdw:ducles del nifio (Durkin, 1980).

Durkin (1980) bcscdc en las |decs de Ausubel, plantea la necesidad de
determinar el . aprestamiento ‘del nino en funcidn no sélo de . sus
caracteristicas o habilidades, sino considerando también las demandas
que la instruccidn en la lectura le presenta. Define el aprestamiento para
la lectura de la siguiente manera: “El aprestamiento es la adecuaciéon de
las capacidades existentes con relaciéon a las demandas de una tarea de
aprendizaje dada" {Ausubel, 1959, citado por Durkin, 1980, p. 64) por lo que
aclara que la pregunta en realidad no deberd ser si el nino estd listo para
la instruccién en la lectura sino si el nino estd listo para un programa de
instruccidon en particular. Durkin ofrece un elemento adicional al concepto
tradicional de aprestamiento al enfatizar no sdlo las habilidades del nifio,
sino ademds el ambiente de instruccién y las demandas de éste.

Durkin critica la practica de evaluar el “aprestamiento” mediante - la

uvlilizacién de pruebas, ya que considera que una pruebo de

aprestamiento puede ser mds dificil que la misma instruccién de la Iecturo.

Afirma que ademds, existe el inconveniente de que la mayoria de los

autores aln no se ponen de acuerdo respecto de lo que constiiuYeh' las

habilidades esenciales para la lectura. Considera que la mejor manera de
evaluar es dar al nifio oportunidades variadas para empezar a leer y que la
evaluacion debe realizarse a diaric en el momento mismo de la insiruééién.
La instruccién y la evaluacién deben realizarse de manera paralela ya que
la habilidad para leer es un proceso que se desarrolla pbco a poco. El

aprestamiento” no es algo que ocurra de manera inmediata, sino que se

va desarrollando dia a dia. Es algo que se va dominando paso a paso en
6
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un largo periodo de tiempo, por lo que no habria que preguntarse si el nifo
estd listo para aprender a leer sino qué ospecfos domlnc y cudles no.,

Como se verd mas adelante, esta idea de Durkin respecto del proceso de
desarrollo que siguen los nifios en su aprestamiento para la lectura y la idea
de que o evaluacion debe  realizarse proporcionando al - nifio
oportunidades para leer y en el mismo momento de la instruccién serdan

retomadas por otros autores.

El concepto tradicional de aprestamiento se refiere a “aquellas habilidades
necesarias para que una persona inicie el proceso de aprender a leer",
{Clay.1991}. Este conceplo sugiere que existe un punto en el tiempo en
que el nifo estd listo para aprender a leer y no se alcanza a describir
realmente qué es lo que estd sucediendo con la alfabetizacién en el nifio.

En la concepcién de aprestamiento se considera que los nifios aprenden a
leer una vez que han recibido instruccion formal en lectura, basicamente
en primero de primaria, por lo que en preescolar se enfatizan unc sene de' .

habilidades en una secuencia formal.

Morrow (2001) afirma que existen por lo menos las sngunenfes suposncnones

equivocadas en esta concepcion:

= Los nifios no poseen conocimiento alguno respecfo del lengucje
escrito cuando llegan a la instruccién formal .

» Los niflos necesitan un programa instruccional de aprestamiento que
no incluye familiarizarse con el lenguaje escrito sino actividades para
el desarrollo de habilidades motoras gruesas 'y finas .y. de
discriminacién auditiva y visual. :

Teale y Sulzby, (1986, citados en Nielsen y Monson, 1996) menctonon que el -
concepto de aprestamiento es un buen concepfo .Que - ha. sido mal .
aplicado. Con este comentario enfatizan el hecho de que no hay
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desacuerdo entre los autores - respecto de. la. necesidad ‘de un
conocimiento previo, asi como de que el desarrollo del lengudje y otros
factores fortalecen el desarollo lector. de un nino. Pero estos autores
afirman que las decisiones se han fomado desde un punito de visia adulto

mds que desde un punto de vista del desarrolio.

Oftros autores (Clay, 1989) empezaron a considerar el papel del ambiente
y el conocimiento que el nifio posee al ingresar a la primaria respecto del
lenguqgje escrito, de tal suerte que desde los afos sesenta se empezd a
abandonar gradualmente este concepto de aprestamiento. Los padres,
maestros e investigadores empezaron a observar que los nifios escuchaban
las historias, las discutian y mds aun, generaban sus propias historias
escribiendo e inventando letras y que ademds eran capaces de leerlas. A
partir de estas observaciones, se encontré que la alfabetizaciéon era un
conjunio de conocimientos y habilidades que iniciaban muy temprano en
la vida de los nifios, quienes aprendian todo esto a partir del ambiente

cotidiano que existia en sus hogares.

Las aporlaciones de Durkin respecto de considerar el ambiente de
instruccion en el desarrollo .de la alfabetizacidén en 10s nifios y las
observaciones hechas por ella y ofros aulores sobre el conocimiento
previo que tiene el nifio antes de ingresar a la primaria y recibir instruccidn
formal en lectura y escritura, dieron como resulfado un cambio en la
concepcion de aprestamiento para la lectura. Del concepto de
“aprestamiento” que consideraba sélo las habilidades presentes en el nifio
se pasd al concepto de “Desarrollc de ia alfabetizaciéon” (Nielsen y
Monson, 1996} el cual enfatiza mayormente el papel de la experiencia en la

alfabetizacién de los nifos.
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Concepto de Desarrollo de la Alfabetizacidn (Emergent literacy)2

Teale y Sulzby (1989) mencionan que quizd el aspecto mds importante de
la investigaciéon que llevd a la creacion del concepto de desarrollo de la
alfabetizacion fue el centrar los esfuerzos en analizar dicho desarrollo
desde el punto de vista del nifio, y tratar de comprender qué es lo que
ocurre en su mente y en su mundo. Estos estudios han ocbservado a los nifios
involucrados en actividades de lectura y escritura. Los resultados se han
interpretado a la luz de perspectivas multidisciplinarias basadas en la
psicologia cognoscitiva, la antropologia, el desarrollo del nifio y teorias de
la interaccion social.

Segun Sulzby y Teale {1991, citados en Saint Laurent, Giasson y Couture,
1997, p 7] el desarrollo de la alfabetizacién se refiere a “las primeras sefiales
de habilidades y conocimiento relacionadas con el lenguaje escrito Y
abarcan el periodo entre el nacimiento y el momento en que los nifos leen
y escriben de una manera convencional”.

Dixon- Krauss (1997, p. 18) define el desarrollo de la alfabetizacion como
“un periodo continuo en el desarollo del nific que incluye todos sus
intentos por interpretar simbolos, asi como para comunicarse mediante
ellos, independientemente de que los signos sean texto impreso, garabatos
o dibujos"

Por su parte, Justice y Kaderaveck {2002, p. 12) definen al desarrollo de la
alfabetizacion como “el conocimiento y la. conducta de los nifos
relacionados con la lectura y la escritura cuando avn no son alfabetizados
convencionalmente”

2 Del inglés “emergent literacy”. El término se ha traducido como “altabetizacion emergente”,
“alfabetizacién precoz”, “alfabetizacion en evolucién® y "desarrolio de ta alfabetizacién” Este diimo
es el término que se utiliza en este trabajo.

9
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Clay (1989} afirma que la clfcbeliz';:cién es un conjunto de habilidades y
conocimientos en desarrollo que se inicia muy temprano en la vida de los
nifos, quienes toman un poco-de aqui y un poco de alld conforme

interactuan con los escenarios preescolares.

Los nifios no alcanzan un punto en el liempo en el que automadticamente
estan listos para la lectura y la escritura. Cada nific avanza lenta y
gradualmente agregando conocimientos acerca del lenguadje escrito
antes de entrar a la escuela. Estos conocimientos son el punto de partida
para iniciar la instruccidn. Este es el concepto de desarrolio de la
alfabetizacion (Clay, 1989, p.v).

Morrow (2001} por su parte, agrega que la alfabetizacién involucra todas
las habilidades de comunicacién y cada habilidad fortalece a la otra en la
medida en que se aprenden de manera concurrente. Menciona que el
término desarrollo de la alfabetizacién fue usado por primera vez por Clay
en 1966 y que este concepto asume que el nifio adquiere conocimiento
acerca del lengugje, la lectura y la escritura antes de su ingreso a la
escuela. La alfabetizacién inicia su desarrollo muy temprano en la vida Yy

continta a lo largo de ésta.

“El desarrollo de la alfabetizacién se observa en los garabatos de un nifo,
aun cuando no existan letras claramente reconocibles. El nifio que
reconoce las diferencias entre los garabatos y el dibujo tiene nociones de
la diferencia entre la escritura y las ilustraciones. De la misma manerq,
cuando un nific narra un libro de cuentos mientras ve las ilustraciones y el

texto impreso y da la impresién de que esta leyendo, esta actividad se - .

considera alfabetizada, aun cuando no pueda llamarse Iecturg en . un
sentido convencional” [Morrow, 2001, p. 133}

El concepto de desarollo de la alfabetizacion involucra los siguientes.

elementos (Teale y Suizby,1989; McGee vy Richgels,1990):
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Para la mayoria de lo§ ninos. en’ una sociedad alfabetizada,
aprender _a leer y. escribir inicic 'muy temprano en la vida. Desde la
edad de 2 o 3 afios los nifios’ son capaces de identificar ethuetcs,
senales y logohpos en sU. ‘casa y comumdcd Los nifos de 4 aios
escnben yc, cunque de una manera’ diferente a la escritura
convenmoncl (Hcrste, Woodwcrd y Burke 1984)

Los funcnones del lengucue escnto son pcrfe lnlegrcl del proceso de

cprendlzcje que se’ “estd .Hevc“ do a ccbo. ‘La mcyorfc de “I‘cs

'relcc10ncdos con lo Iecturo enjque se lnvolucrcm los

ochv:d de
nlnés se dlngen a clgun objeflvo que va mds cllé del propio Iengucje

escnto. i

El lengucue orcl la lectura y la escritura se desarrollan de manera
concurrente € interrelacionada. La competencia en el lenguqje oral
estd relacionada con el desarrollo de la lectura y la escritura, y:las
experiencias relacionadas con la lectura influyen en el lengucjé ,6rcl.

La'lectura y la escritura de los nifios pequefios puede ser diferéhte a
la de los adultos, pero no es menos importante.

En- la construccién de! conocimiento del:- Ienguqe escnto.  E|

conocimiento de la funcién de lo escnto preced I.c noclmlento

de la forma.

Aprender a leer y escribir-es un proceso de des

pasan por los diferentes estadios de’: dle

diferentes edades. Existen diferentes estcdlos enla adquusncuén de la

lectura (Mason, '1980), asi como d:ferentes estadios en el descrrollo
de la escritura (Sulzby.Barnhart y Hiesima, 1990).

En un - ambiente rnco en alfabetizacidon, los nifos crecen

experimentando con la lectura 'y la escritura en muchos aspectos de

su vida cofidiana Yy a partir de ello construyen su comprehsién
1

i
]
!
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respecto del lenguagje escrito. Lo alfabetizado - se desarrolia a partir
de la interaccién con otfras personas en s:tuccnones de la’ vndc recl en

las que se utilizan la lectura vy la escritura.

Los nifios aprenden a partir -de :la porhcupccuon cchvo Su,

participacién como aprendices activos en snfuccnones sngnnf’cct:vos

es un concepto central en el descrrollo de la clfcbehzccnén. e

El papel de los padres y otras personas clfcbehzodcs es foculltcr esfe

aprendizaje temprano de ta Iecturc 1\ escnturc

E! desarrollo de la clfcbehzocién incluye . el descrrollo de unc ochtud k
positiva hacia la lectura v la cdqunsmén de hobllldades y conocnmlenio

respecto de:

Las dlferencrcs entré el Ienguc]e oral y el escrito.

La dlreCCIén de la lectura (de derechc c lzqwerdo y de cmbc hccxc

ObOjO)
La comprensién de lo que es una Iétrc?l Qndbdlk‘é‘bkd yunc ordéién.
El uso adecuado de los libros. ’ B )
Los usos diferentes del lenguaje escrito.

La busqueda de significado en Ios; fexfds.

El reconocimiento de algunas palabras.

Estas conductas son aspectos legitimos del desarrollo de lo Iecturc y la
escritura; preceden y se desarrollan hasta converﬂrse en clfobehzccnén
convencional, { Morrow, Burks y Rand, 1992; Sulzby yTecle, 1991 cncdos enri i
Saint Laurent, Giasson y Couture, 1997) i T

Mc Gee y Richgels (1990} afirman que ai des‘drrélldrs’é: Como seres
alfabetizados, los descubrimientos - que:los - nifos hccen respecto ‘del

lenguaije escrito antes de la instruccidn, son los siguientes:
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= . -La habilidad del lenguoje escrito (slc) pcro comunlccr sxgnlflcodo.

. Lcs formcs del lenguo]e escnto.v -
= Las relaciones entre el lengucje orcl y el escmo.
« las funcnones del Iengucje escnto. L3

Este conocimiento se construye enfre el nccnmlento Y Ios seis cnos de edod
cproxlmodcmenfe, e lncluye Ic elcpc preescolcr. o se construye a pomr
de la instruccién directa, sino de- ‘la observacion Y pcrhcnpcc:én en
actividades informales relacionadas con la lectura y la escritura y provee al
nino los fundamentos de las hcbllldcdes posteriores de alfabetizaciéon.

Dahl y Freepon {1995) mencionan que en el aprendizaje de la lectura los
nifos son “transactivos”, esto es. que el aprendizaje de la lectura’y la
escritura y el que los nifios se involucren en él ocurre en un c.éntexfo'_
dindmico. El sentido que los aprendices den a dicho aprendizaje depénde
de los contextos sociales y culturales de los salones de clase'y la propia
comprensién del nifio respecto de la lengua escrita.

Estas autoras enfatizan el hecho de que los nifios son conscientes del
lengudje escrito e inician sus jornadas como lectores y escritores
participando en actividades relacionadas con la. lectura en casa. El
numero y naturaleza de estas actividades afecta su desempeiio posterior
en el aprendizaje de la lectura. Las costumbres culturales permean las .
habilidades emergentes de lectura ya que informan al nlno de Ic mcnerc
en que el lenguaje oral y escrito se usa en su comunldcd :

Saint Laurent, Giasson y Coulure (1997) mencionon'qué/ c“

modelamiento, la interaccién y de un cmblente nco, -Io‘s hddres*

concientizan a los pequefios acerca de la: |mp0rtcncnc

lectura, asi como de lo lnferescnte que puede resulfcr. ?El descrrollo de la:

alfabetizacién ocurre en los contextos diarios del hogor, Ic escuelc y la

13
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comunidad a . través- de experiencias - funcionales y significativas que
requieren el .uso. de :la -lengua escrita en ambientes . naturales. Estos
ambientes son sociales, con adultos y nifios inferactuando a través de la
colaboracién y futoria.

Al respecto, Ferreiro (1998) explica que los nifios inician su aprendizaje de
la lectura y escrilura en los contextos mds variados, porque la escritura
forma parte del paisaje urbanoe y la vida urbana solicita continuamente el
uso de la lectura: los nifios fratan de comprender desde edades muy
tempranas informacién de distinta procedencia. Aun cuando el prop&sito
de los adultos no sea informar al nifio, recibe informacién a fravés de su
paricipacién en diversos actos relacionados con el lenguaje escrito,
aunque esta participacidn sea solo como observador. La autora afirma
que ningUn nifo urbano llega a la escuela primaria con f}ot‘ol ignorancia
respecto de la lengua escrita y esta ignorancia puede atribuirse a los nifos
rurales s6lo si se concibe a la alfabetizacién como el conocimiento de las
letras. A

Las concepciones revisadas parten de supuestos diferentes respecto de
como los nifios se convierlen en seres alfabetizados. '

Mientras que para la concepcidén de aprestamiento existe un punto en el
tiempo en que el nifio estd listo para recibir instruccidn en lecturq, en la
concepcidon de desarrollo de la alfabetizacién, no se considera que existe
este punto preciso, ya que los nifios van construyendo su conocimiento |
respecto del lenguagje escrito de manera gradual y desde muy -temprana

edad, de tal manera que al acceder a la instruccién formal en 'Ieciurc Yoo

escrilura (generalmente cuando ingresan a la primaria} poseen yc un
amplio bagaje de conocimientos respecto del lenguaije escrito. g

Los conocimientos que posee el pequeno, son generalmente |gnorcdos en
la concepcién de aprestamiento; en tanto que en al’ concepcién de

14
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desarrollo de la alfabetizacion son precisamente ellos los que sientan las

bases para la instruccion formal en lectura y escritura.

El concepto de aprestamiento considera que el acceso a la alfabetizacion
debe basarse en una serie de habilidades previas que el nifio debe
dominar. En la concepcidén de desarrollo de la - alfabetizacion
efectivamente se considera uno capacidad inicial { la propia capacidad
de . aprendizaje del nifio) (Hall, 1987) que requiere de las condiciones
apropiadas para desarrollarse. El acceso a la alfabetizacion se da desde
temprana edad y se refiere a todas las conductas del niflo con relacién al
lenguaje escrito, considerdndose todas ellas conductas alfabetizadas aun
cuando no representen alfabetizacion convencional, en tanto que el la
concepciéon de aprestamiento las conductas alfabetizadas son aquellas
que representan la alfabetizacidn convencional que se adquiere a partir

de la instruccién .

ONro aspecto que marca una diferencia importante entre estas dos
concepciones lo constituye el hecho de que en la concepcién de
aprestamiento se considera de manera primordial aquello que ocure
dentro del nifo, en tanto que en el concepto de desamollo de la
alfabetizacién efectivamente se considera lo que ocurre dentro del nifo:
pero con relacién al ambiente en que se desenvuelve y a es a partir de la
observacién y de la participacién activa en su interaccidén con este
ambiente que va estructurando sus conductas y conocimientos respecto

del lenguagje escrito.

El presente trabajo retoma el concepto de desarrolio de la alfabetizacion,
considerando que los nifos preescolares poseen amplio conocimiento
respecto del lenguagje escrito. Este conOCimiento lo han ido construyendo
sin recibir instrucciodn directa respecto de élsino a partir de la observacién y
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de la participacidén activa en actividades relccnoncdos con lo lecturo Y Ic
escrifura fanto en su casa como en la escuela. : Fri
Para fines de este estudio, el desarrollo de la clfobehzocnén se defme;

como las primeras habilidades y conocimiento relo
lenguaje escrito y abarca desde el noc1mlenjo hcs

-m‘r');)sf’soh‘; :
alfabetizados convencionalmente (Teale y 'Sulzby'i99l dos en Saini
Laurent, Giasson y Couture, 1997, p. 7). ' S

A continuacién se describen dos perspechvcs 1eéncos que exphcon Ios~
procesos que dan como resultado el desarrollo de la olfcbehzccnén. 2

PERSPECTIVAS TEORICAS QUE ~EXPLICAN EL DESARROLLO DE LA
ALFABETIZACION ;

Phillips y Walker (1987) presentan un andlisis de dos perspectivas. teéricas
que explican cémo se desarrolia la alfabetizacién i

Perspectiva Psicolinguistica

La perspectiva psicolingUistica surge de la lingUistica generativa
transformacional de Chomsky, la cual enfatiza los aspectos creativos del
lenguagje. dando la posibilidad de generar un nUmero infinito de oraciones
a partir de un ndmero finito de reglas. Adicionalmente, esta perspectiva
estd basada en las ideas de Piaget, en el sentido de que la lectura como
todo objeto de conocimiento se va construyendo por el propio nifio a
partir de la generacién de hipdtesis respecto de su funcidén y uso
convencional. El conocimiento no es una simple reproduccién de lo que se
experimenta, sino una construccién activa que involucra elementos de lo
que es previamente conocido, lo que se cree y lo que se espera.

El proceso de construccidn de la lectura y la escritura en el nifio constituye
un desafio a través del cual se enfrenta al problema fundamental ‘c:jue,
consiste en comprender la estructura misma del sistema y reconstruirla. Esto

16
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ocurre a partir de la integracion de las experiencias progresivas que va
teniendo con .la lectura y la esciitura, que dan como resultado la
formacion de estructuras mentales (esquemas) cada vez mds complejas.
Estas estructuras lo capaciian para el acercamiento al conocimiento 'y
dominio de la fengua escrita a través de la accién de las invariantes
funcionales descritas por Piaget (organizacion y adaptacién) que tienen un
papel fundamental en el proceso de construccidn del conocnmlento
{Pintado,1999)

Segun Rumelhart "Un esquema es una estructura que permite representar
los conceptos genéricos almacenados en la memoria, de ial manera que

contiene la red de interrelaciones que subyacen al concepto _'eh\ cuestion':

(1980, p. 33).

De acuerdo a la postura de Rumelhart (1980) los” esquemos permlfen el

dominio de cualquier objeto de conoc:mlento, en; esfe coso'lc lenguc

escrita, a través de las siguientes caracteristicas: - B E

» Estan constituidos por variables que pUeden Vosocicrse a Vd'ifereryr'uters

aspectos del ambiente en diferentes instancias del esquema.

= - Son como teorias, ya que su funcién principal es la construccidn de
la interpretacion de un evento, objeto o situacion., de tal manera
que el proceso de comprension es andlogo a una pruebade
hipétesis en la que se evalia lo adecuado del gjuste y la eshmccnén
de parédmetros.

= Son como proced/m:enros, ya que una vez que se ha consicicdo .

que sus conceptos subyacentes se gjustan a una sﬁuccnén pc
el esquema se convierte en una teoria prototipo de ellc a lc ez en
una teoria procedural.

= “Son como "superwsores" (pcrsers) El proceso de 'encontror y venflccr

los esquemas apropiados consiste en un proceso ‘de " 'supervisién
17
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que trabgja con elementos conceptuales, en lugar de :simbolos,
encontrando - los ,conStituyenfés',—cpfopicdos para - la: situacién

particular.

Partiendo del hecho de que,‘ blvosi‘niﬁo‘s son “solucionadores: naturales de
problemas” Mc Gee y Richge‘l‘s" f1990) mencionon que. gran - parte del
desarrollo intelectual y cognoscmvo de los nifios se relaciona con dar
sentido a sus expenencnas.‘ a: pcmr de ellas se odqunere el . conocimiento
que es almacenado en esquemos, los cuales permiten un hbre acceso al
conocimiento olmccenodo. Los esquemas permiten ccmblos a; través de
complementos o reorganizaciones para establecer reIocJones' entre - lo

nuevo y lo conocido.

Los nifios aprenden a través de la accién, a medida que se actua se
produce conocimiento y los esquemas se modifican a medida que el
pequeno adquiere estrategias mdas efectivas para conocer su mundo.

Segun Athey (1983) el lengugje tiene una base cognoscitiva que es la
misma para escuchar, hablar, leer o escribir. Athey sostiene que el
lengugije y el pensamiento tienen sus raices en un origen comun: el proceso
simbdlico. De acuerdo con esta autora, con el advenimiento de las
operaciones concretas, el nifo es capaz de realizar operaciones que antes
no eran posibles como la conservacién y la reversibilidad. Como resultado
de ello, en esta etapa estd listo para comprender la conservacién del
lengugje, la cual sienta las bases de la conciencia metalingvistica.

Combinando los hallazgos de la psicologia v la lingUistica, ta aproximacion
psicolingUistica da un gran énfasis al significado. Este punto de vista
proclama la validez de lo cotidiano como base para el desarrollo de la
alfabetizacion. El lenguaje hablado es visto como ejecucién v15|ble de ;
habilidades abstractas subyacentes que involugran ._componentes
semanticos, sintacticos y fonoldgicos de la competencia’- linguistica

18
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{Vellutino y Scanlon ,1982). Aprender a leer y escribir consiste en emplear
todos estos componentes en el procesamiento del significado para escribir
o en el significado implicito en el lenguaje escrito. La lectura es mucho mas
que recodificar los simbolos visuales en sus equivalentes hablados.
Involucra la utilizacién del conocimiento del lenguaje oral por parte de los
leciores, y su conceptuacidon para derivar el significado a partir de lo
impreso. El conocimiento del lenguaje por parte del lector incluye
familiaridad con el orden sintdctico de los elementos linguisticos y las
relaciones semdnticas entre ellos. La experiencia del lector con el lenguagje
oral y escrito resulta un factor critico para el desarrollo de la alfabetizaciéon.

En esta aproximacién se toma mucho en cuenta la continvidad entre la
casa y la escuela en la experiencia de los nifos pequerios con el lengugje.
A los niflos se les estimula a pensar en si mismos como lectores y escritores
desde el principio, también se estimulan sus deletreos iniciales y sus intentos
para escribir. El lenguagje que el nifio ha adquirido en la casa, en la
escuela vy en la comunidad es fundamental para el desarrollo de sus
habilidades relacionadas con la lectura. En el enfoque psicolinguistico, el
interés de andlisis se centra en el lector y como éste establece un
significado a partir del texto. El interés principal es el contexto intrapersonal,
el conocimiento previo y las habilidades que el lector o escritor trae a la
tarea de interpretar o componer un texto, asi como las diferencias
personales en conocimiento y habilidades.

En la aproximacién psicolinguistica, el contexto se concibe como cquellcs

dificultades que el sujeto tendrd que superar para enconfrcr squmones d o

sus problemas y formas de conocimiento cada vez mds complejas y .

vdlidas, tomando como prototipo el conocnmlenfo cuenﬁﬂco (Gércfe 1994)

En esta misma linea, algunos autores (Mugny y Donse, 1983 Clémom 1984

cuicdos en Gércfe) explican que el progreso ‘en’ el conocumlento es’el”



resullado de la participacion en s:tuccnones de .interacciéon soc4cl que

provocard la aparicion de confhcto cognoscmvo.

Los autores que se basan en esta oproxumocuon, concnben a Ic lecturo
como un proceso en el que el lector construye el conocumlento‘ a p‘crhrj de
sus experiencias previas tanto con el contenido como con el ‘c:onocimivento
de las caracteristicas del texto. En este piocesd, el Iecfor'vl‘{tilizq'los

esquemas que posee para dar significado al texto.

Femeiro (1998) afirma que el proceso de lectura debe conceblrse como un‘

proceso de coordinacién de informaciones de diversa procedencno cuyo
objetivo final es la obtencidon de significado expresado llngulsﬂcomente,.’

Clay {1991) define a la lectura como un proceso de solucién dé problemas
para obtener el mensaje en el texto, que aumenta en poder y ﬂexi_biliddd
entre mayor practica se tenga. En este proceso se deben témqr eﬁ cuenta
las convenciones del cédigo escrito, se deben dirigir lcs‘.rco'ndUctcs
verbales y perceptuales para poder obtener las claves del texto impreso; y
una vez oblenidas se deben relacionar con el fin de Iogrcr una
comunicacidon especifica y significativa.

Goodman (1986 a) explica algunas caracteristicas del proceso de lectura:

El lengugje escrito al igual que el oral es esencialmente una invencion
social. Sin embargo, existe un proceso Unico de lectura independiente de
la lengua, las caracteristicas del texto o los propésitos del lector. Este
proceso tiene caracteristicas que son invariables: debe comenzar cdn un
texio expresado en forma grdfica, este texto debe ser procesado como
lengugije y el proceso termina con construccién de significado. } »

El aprendizaje de la lectura inicia con el desarrollo del sen:t_i,do' de. las

funciones del lenguaje escrito y para buscar signif'cc:do'se‘debé iéner un

propdsito. Los nifios deben desarrollar estrofeglcs pcrc obtener el

significado del texto, basadas en esquemas relacmnodos con ‘la
20
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informacion que se les presenta, por lo que los lectores pnncnplcnies deben
leer texios que les sean significativos e interesantes.

Aprender a Ieer no es mdas dificil que cprender el lenguclje orcl sin
embargo la ensefianza tradicional basada en cpr nder o |denhflcor Iefros,

silabas y palabras dificulta el proceso. La ensencnzo de lc lecturc debe
basarse en una comprensién del proceso y el descrrollo noturol del nino

deniro de la lengua escrita.
Filosofia del lengugje integral

Una parte importante de la aproximacion psicolingUistica la . constituye la
filosofia de! lengugje integrat (Good'mcn, 1986 a). Segun Goodman, esta
aproximacion tuvo sus antecedentes en Huey, quien considerd a la lectura
como una busqueda de significado, siendo ésta basicamente constructiva
{Huey, 1908, citado en Goodman, 1986a).

La postura de Huey tuvo gran influencia en el primer cuarto del presente
siglo, sin embargo, la busqueda de escuelas mds eficientes hizo que esta
vision fuera olvidada y sustituida por una que co\nsi'derdbc que el
aprendizaje de la lectura consistia en la eiercitcciéﬁ de unc‘serie de

habilidades y que leer era identificar polcbros y ponerlcs junfos pcro Iogrcr :

textos significativos.

Ante esta situacion, la lingbistica hizo importantes oportccionés‘cl éenirdrse

en la competencia linguistica y establecer un puente con lc psucolog|o~

cognoscitiva que permitié el estudio de la mterccmé

pensamiento y el lenguaje. Este fue el inicio de' perspééffvé

psicolingtistica en general y de la filosofia del lenguoje mfegrol

Algunos de los puntos centrales que subyacen a la Flosoflc del lengucje
integral (Goodmcn 1986 c) son: )
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En una socuedod olfobetlzodc, el lenguaje orcl Y escrito 'son dos
formas de Iengucje pcrolelos enfre sf

Lo que dlferencm ol‘lengucje orol‘del escmo son Ics cnrcunstoncncs

de uso. ¢

Codo formc

recephvo pero.en.:ambos: procesos S nferccmbia cchvcmenie

sngnlflcho

se producen

1rcnsaccnones enire’el pensamlento y.el Iengucj

Los procesos Iungolshcos son tonto personcles como socncles. Son

personoles porque se uhlxzc:n pcrc schsfocer neces:dcdes personoles.

son socmles p ) que son. lhzcdos pcro esfoblecer comunlcoqon

entre personcs. :

El Iengucue escmo no es un modo de representccnén del lenguaje
oral;es una formc: alternativa y pcrclelo del Iengucje oral;‘en tcnto
modos de representar significado.

premisas fundamentales, que le dan la visidn de lenguoje mtegrol Sedc

(1996 ) abunda sobre ellas:

El lenguaje y el aprendizaje formcn porte de lc naiurolezo ‘umcnc Y.

adquieren sentido porque en su contexto naturol esfén eplefos de' :

significado.

Existen relaciones recfproccs ntre el Iengucue orcl y el escrito

El aprendizaje del Ienguce‘ (orc, o escnto) ocurre deniro de

contextos sociales que esfdn repletos ‘de evenfos con un clfo nwel de

significado parc los cprendlces ',
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= Es necesario desarrollar hcbilidcdes de autoformacién, de . tal

manera que ias primeras oproxlmccnones que hccen los cprendlces‘
al Iengucje escrito ‘deben clcepforse como ccios de olfcbehsmo,'

dcdo que permnen generar. 'y conhnucr su desorrollo,,el cucl

‘contlnuaré de por vida.

Para Morrow {Op. cit.) en la fIIOSOfIQ del Iengucue lntegra" eI opre dlZOje de

la Ieciuro Yy escniurc se centra en el nnno'pues 'a’func:én y el S|gn|f|ccdo _'

pcﬁen de ‘las experiencias del Aino en.su ccso la escu\eld‘E‘l

cprendlzcje es autorregulado e -iri

aclividades por parte de los rifos." Un objefwo pnnc1pcl.en la lnsiruccuf)n :

basada en esta filosofia lo consmuye el descrrollor en Ios aprendlces el
deseo de leer y escribir

Dentro de la perspectiva psicolingUistica, se han analizado tanto las
habilidades lingUisticas que el nifo va desarrollando al tener contacto con
el lenguaje oral y escrito, como la construccion de significado que el
pequenio redliza, por lo que aun cuando la competencia lingUistica y los
factores cognoscitivos considerados son  fundamentales en esta
aproximacion, lo es también la experiencia previa del nifio con el sistema
de lectura y escritura, la cual permitird que el pequefio acceda con mayor
facilidad al aprendizaje formal de dicho sistema.

Aproximacién Sociolinguistica

La aproximacion sociolinglistica del lenguaje (Phillips y Walker,1987) se
basa en la sociolinglistica y la etnografia de la comunicacién. ‘En esta
concepcidn, la lectura y la escritura se ven no-sélo como  procesos
cognoscitivos, sino también como procesos lingUisticos y sociales.. Como
proceso social, la lectura y la escritura se usan para establecer, estructurar
y mantener las relaciones sociales entre la gente. Como p»roceso‘klingﬁirsjico,
la lectura y la escritura se usan para comunicar intenciones y significados,
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no sélo entre el cutor y  el.lector o escritor, smo también - entre otros
involucrados en ambos eventos

En esta pérSpecﬁvd, él Vonélisii se‘ce’nirc en"el cor'\‘fé)v('kd) iﬁterperéoncl'
organizacién de los eventos de lecturo y. escritura, klc mtercccnén de’ los,
participantes en cmbos evenfos, las influencias de lo miercccnén en cmbos
procesos y de qué mcnerc estos procesos |nfluyen en la anteracc:én

Por otra pcrfe, con bose en la: perspechvc soc:o c lturol de V:gofsky
(Garate, 1994} se otorga un" lugcr pnv:leglado al: confexto, yo que los
procesos psiqulcos superiores tlenen un ongen socncl En este enfoque, el
contexto esta constituido tanto por el contexto hlsténco cultural, como por
el contexto interactivo. Este Ultimo:  tiene que ver con todas las personas
que interactan con el nifio vy le proborciohdn todos los elementos
creados por la cultura para desenvolverse en él mundo. Este contexto

produce desarrolio individual.

Seda (1994) enfatiza la funcidn social de la lectura. Afirma que el lenguaje
y el aprendizaje adquieren sentido porque en su contexto natural estan
repletos de significado. El aprendizaje tanto del lenguaje oral como del’
escrito ocurre dentro de contextos que estan repletos de eventos con un,

alto nivel de significado para los aprendices.

Barratt- Pugh (2000) pone énfasis en seis elementos que ccrccfenzon a Iq

perspectiva sociolingUistica de la alfabetizacién:

1) Los niflos aprenden acerca del lengugje escrito pcrﬁcipc‘ndo',en
actividades en su familia y comunidad. Al participar en Ids cétiﬁ)i,dq'dés
“mucho

diarias que involucran ¢ la lectura vy la escritura, cxprende
acerca de las dlferenfes formas de lo alfabetizado. : :

2) Las prdctlccs alfabetizadas se ejecutan de maneras éSbeciﬁcos i
cuituralmente -determinadas y contribuyen al desarrolio de Un Senﬁdo de’

identidad. Las actividades relacionadas con el lenguadje escrito no sélo se
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construyen socialmente sino que ademdas son especificadas poria cultura,
en el sentido de que son mediadas por los valores, creencias. y conductas

en la cultura de los nifios.

3) Los nifios tienen concepciones diferentes acerca de lo que consfituye lo.
alfabetizado y cdmo se realiza. Lo que aprenden de la olfcbet‘iz'c_lrci‘éh_
depende de las interacciones en eventos relacionados con el lehg!;jéie
escrifo que se llevan a cabo en sus casas, y estos difieren de familia a

familia.

4) Las prdcticas alfabetizados se realizan de formas particulares porc‘v
propdsitos  particulares, por ejemplo, un nifio puede aprender que -las
practicas alfabetizadas pueden servir para obtener informacién a través
de periodicos, revistas, la television; con fines de entretenimiento a través
de libros, revistas, periddicos y la television; con fines de interaccién social a
fravés de taretas: para el trabagjo a través de reportes; para obtener
mayor desarrollo profesional a fravés de programas de computacion.

5} El patrén de aprendizaje de lo alfabetizado difiere entre los nifios en ia
medida en que se convierten en experios dentro de diferentes eventos
alfabetizados. Mientras participan en diferentes eventos que involucran al
lenguaje escrito, construyen gradualmente su conocimiento, habilidades Yy
comprensidn respecto del mismo. La velocidad y nivel del desarrolio de su
competencia se ven influenciados por la interaccién con los adultos y con
ofros niftos, ademas de la actividad misma.

6] Las practicas de alfabetizacion se valoran diferencialmente  en
contextos sociales y educacionales diferentes. Los: nifios de  diferentes
contextos tienen experiencias diferentes que forman su vision del lenguagje
escrito, por lo que llegan a la educacién inicial o preescolar sabiendo
cosas diferentes acerca del lengudje escrito 'y aproximandose a &l de
diferentes maneras. En contraste, las practicas relacionadas con el
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lenguaje escrito que se redlizan en diferentes contextos educativos son
mdas homogéneas (Breen et al, 1994, citados en Barrath- Pugh, 2000)

Por su parte, Goéncl y Katsarou (2000) afirman que el enfoque
sociolingUistico se centra en establecer cémo las relaciones de los niRos
con los miembros de sus comunidades guian colectivamente su. desarrollo
y educacion. Cuando se aplica al desanollo de la clfcbehzcmén este

enfoque tiene tres implicaciones principales:

* La comprensién de cémo es que los nifios se convnerien en seres
alfabetizados implica el andlisis de los objehvos de educccnén

establecidos por su comunidad.

* Los nifios se benefician de la "instrch:iéln contenida en “las -
actividades cotidianas que son sign'iﬁédﬁ\)ds para elios, por ejemplo.,
el juego. '

= Los. nifios. se. Bene’ficidr'\f de . la instruccidn que establece
inte(subjetividcd {proceso de alcanzar comprensién compartida
entre ‘soéios énvunc aclividad} entre el nifo y otras personas
dlfcbetfzodos acerca del significado y funciones  de  la
alfabetizacién.

Mc Gee y Richgels (1990) combinan los dos enfoques anteriores y desde
vna perspectiva que ellos llaman psicosociolingtistica hacen clguhos
consideraciones acerca del aprendizaje de la lectura y escritura, el‘cucl
sigue un proceso de desarrollo; pero no en el sentido de und progreéién ;
ireversible. Ningun descubrimiento y conocimiento de los nifios ocerccl del»
lengugje escrito es exactamente igual al de otros nifos. De hecho, ia
conductas alfabetizadas de cada nifio - varian en sofshcccnén

dependiendo de la tarea v la situacion.
Los nifos aprenden a través de Ic'acclc}ﬁ;: A"_vme'didc ‘que se c:z"c'fﬁrc”‘s‘e

produce conocimienio y los esquemas.se modifican a medida Cwe el
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pequeho adquiere estrategias mas efectivas para conocer su mundo.Los
padres fransmiten .- al = pequefio las funciones comunicativas. .y. la
intencionalidad ‘del: lenguadje.- Los adultos proveen a los pequenos de o
acciones y objetos’ predecnbles a partir de las rutinas dIGrIOS, de mcnerc "
que el nifio aprende las’conducias apropiadas para codq sﬂuccn,on y al
mismo tiempo las palabras que forman parte de esa situacion, '

Los autores enfatizan la rufina de leer cuentos a los nifos como una
oportunidad mUy importante para el desarrollo del lenguagje. En este
sentido, se enfatiza la importancia de la interaccién social que se lleva a
cabo mediante esta actividad, la cual no consiste Unicamente en modelar
al pequeiio, sino que proporciona andamigje. Esta actividad inicia con la
mayor parle de la lectura por parte de la madre © padre y termina
totalmente por parte del nifo, hasta que este Gltimo lee de manera
independiente. Los concepltos que el nifio desamolia acerca de la lecturay
la escrifura se basan en esta interaccién no sélo durante la lectura de

cuentos, sino a lo largo de todas las aclividades cotidianas que henen que o

ver con el lenguaje escrito.

La contribucidén de las perspectivas tedricas revisadas (pmcohngunshcc y
sociolingUistica) es clara. Ponen énfasis en el confexto SOCIOCU”UI’Ol ‘con el
cual interactua el nifio, siendo mayor el énfasis en el sujeto en la
aproximacion psicolingUistica y en el entorno en la sociolingUistica. Ambas
perspectivas considercn_ muy importante el pape! de la experiencia en la
aifabetizacién del nifio, la importancia de las actividades cotidianas y de
la participacién activa en estas actividades: asi como la importancia de la

continuidad entre la casa y la escuela.

Una diferencia importante son los aspectos en que cada una de ellas se

centra para el estudio del desarrollo de los nifios como seres olfcbetlzcdos.

Mientras ‘que la aproximacion psncohnguashca consndero el com‘exto
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intfrapersonal de los nifios, centrdndose en los procesos cognoscitivos que
resulia de su interaccién con los demds, la aproximacion sociolinguistica se
centra en el contexto interpersonal y la interaccién que ocurre en este

contexto.

El concepto de desarollo de alfabetizacién retoma las premisas tanto del
enfoque psicolingUistico, como del sociolinglistico al considerar el
desarrollo de los niflos en el lenguaje en general {tanto oral como escrito) y
los ambientes con los que el pequefo interactia y que van moldeando su
conocimiento respecto de la lectura y la escritura, considerando los
procesos involucrados en la adquisicién de este conocimiento.

Desde el enfoque psicolinglistico se considerarian,  aparte de las
habilidades de los niflos en el iengugje oral vy su relacién con el lengudje
escrito, las actividades en casa y en la escuela relacionadas con la
lectura y coémo la interaccién de estos dos componéntes darian como
resultado el desarrollo de la alfabetizaciéon en estos afios preescolares Yy
posteriormente en los escolares.

El enfoque sociolingUistico se interesariac ademds, en los contextos en que
se da esta interaccién y las funciones a las que sirve. También se
consideraria cémo es que la interaccidn del nifio con Ios contextos sociales
le permite ir teniendo conciencia de las practicas relqcbnddcs con la
alfabetizacion que son valoradas en su contexio particular y  cuyo
conocimiento le permitiria formar parte de la sociedad alfabetizada.

La propuesta del presente trabajo se basd primordiclménie en el enfoque

psicolingUistico. considerando el papel que tiene el desarrollo del nifio enel

lenguaje oral, asi como las actividades relacionadas con la lectura én‘,el

hogar y de manera importante, la lectura de cuentos por parte dé,‘madr'es .
y maestras en el desarrollo de la alfabetizacién de Ios»niﬁros:pr(egsc,oylgyr,és, .

de la muestra estudiada. Del enfoque sociolinguistico se retqi’hé el interés
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en analizar Ic mtercccuén que se presento durcnte Io Iecturc de cuentos

por madres y. mcesfrcs

A conhnuocron se onohzoré ccdo uno de Ios elemenfos mencnonados
LENGUAJE ORAL Y ESCRITO Semejcmzas, relccxones y dlferenc:lcls

Garton y Pratt {1991, p.l) defmen ala clfc:beﬂzcc16n como “el dominio
del lenguaje hablado y ia lectura: y :escritura”. "Con esta definicién
pretenden subrayar las confinuidades entre el lenguaje oral y el lenguaje
escrito. Segun los autores, si bien es obvio que' la alfabetizacién involucra:
al lenguaje escrito, también es claro que involucra al lenguaje oral ya que
se espera que una persona alfabetizada hable con fluidez y demuestre:

dominio de! lenguaje hablado.

Proponen que el lenguaje oral y el escrito se estudien de manera conjunta

y esgrimen dos razones para ello:

__Estos dos sistemas estan interrelacionados. Aun cuando existe la idec de
que el lenguaje oral precede al escrito, existe una fuerte interrelacién entre:
ellos. Bl desarrollo del lenguaje escrito es una adquisicidn de segundo
orden ya que estd supeditado al desarrollo del lengugje oral, por lo que el
desarrollo de la alfabetizaciéon implica aprender a hablar, leer y escribir de

manera competente

_Muchos de los procesos implicados en el aprendizaje del lenguaje oral y
el escrito son similares. Tradicionalmente se considera que el aprendizaje
del lenguaje oral es mas natural y el del lenguaje escrito debe ser formal.
Esta distincion es simplista pues en ambos sistemas el nifio necesita ayuda,
casi siempre de un adulio interesado, preparado para ayudarlo en su
desarrollo del lengudje oral y escrito interactuando con él. Tanto el
desarrollo del lenguaje oral como el desarrollo del lengudje escrito se ven
facilitados por la interaccién activa del nific con un adulto prepcrcdo pc:ro

proporcionarle ayuda, guia y apoyo.
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Fields y Spcngler (2000) afirman que los niflos adquieren el Ienguoje escnto‘
de la mlsmo manera que adquieren el lenguagje oral en vuriud de que,‘

cmbos son lengucje. Comprender cémo aprenden Ios 'nlnosiclhcblar .
Los n:nos'

oyudc a comprender cémo aprenden a leer: Y escnblr. ;
cprenden tanto el lenguagje oral como el escrito de la rnlsmo mc erc que,'
segin Plcgef aprenden muchas otfras cosas, consiruyendo sus prop105~
reglas y relaciones mds que escuchdndolas de otros. El pcpel del odulto

consiste en promover que el nifo experimente con el Ienguoje {oral o
escrito) proveerle modelos y promover su paricipaciéon. en actividades

relacionadas con el lengudje.

Glazer(1989) enfatiza que el lengudje oral se desarrolla como resultado de
factores tanto genéticos como ambientales. El nifo nace con la
capacidad para producir y aprender el lenguaje mediante la interaccion
con las personas a su cargo. Aprende el lenguaje para poder “funcionar”
en su contexto, creando su propio lengudje a través de la interaccién de

otras personas.

Este desarrollo del lenguaje oral es un vehiculo para el desarrollo del
lengudje escrito. Hablar, leer y escribir son componentes funcionales en la
vida de los nifos. Padres y nifios hablan acerca de las actividades que
realizan, los padres leen a los nifios ilustrando cémo es que el lengudije oral
sirve de compahia tanto para la lectura como para la escritura. Ademads,
cuando los niflos escuchan las historias aprenden tanto el lenguagje que se
utiliza en ellas como su estructura. De igual forma, el lengudje .oral
acompana a la escritura de los nifios cuando elios dibujan o pintan

El lenguaje oral, que ocurre de manera natural tanto dentro como fuera de
la escuela, ayuda al nifio a utilizar su conOC|m|enfo acerca del Ienguo;e en
todas sus actividades relccnoncdos con lc Iecturo y Io escmura.
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Goodman (1986.b) afirma que el lenguaje oral y el lenguaje escrito son dos
procesos linguisticos paralelos y que el lenguagje escrito tiene todas las
caracteristicas del lenguaje oral, esto es, los simbolos y el sistema usados en
el contexto de hechos lingUisticos significativos. La mayoria de las personas
aprendemos a hablar antes que a leer y escribir y el aprendizaje del habla
facilita al Ultimo; pero esto tiene que ver con la utilidad de ambos sistemas.
Las personas aprenden primero Ias formas y procesos linguisiicos que mas

necesitan.

Curtis (1980) sefala que la comprensidon de lo que se escucha sienta las
bases para la adquisicién de la habilidad de lectura. Los niiios aprenden a

comprender el lenguagje escrito igual que lo hacen con el lenguaje oral, en
dos fases. En la primera fase aprénden a identificar en lo impreso las
palabras que comprenden en el lenguaje oral. En la segunda fase
desarrolian el mismo grado de eficiencia para comprender lo que leen a
la que ya fienen al escuchario. Curtis sefiala que la relacidn entre la
comprension de lo que se escucha y la comprensidén de lo que se lee, se”
conserva desde los primeros estadios de adquisicién hasta que los léctoreé :
son eficientes. De una serie de variables estudiadas por la autora, éstcfue

la Unica variable que permanecié haciendo diferencia entre los _buends y_.'
malos lectores a través de la edad. L Lo

diveréos

Dadas las relaciones estrechas entre el lenguaje orol~y el. escrito,

autores han enfatizado ciertos aspectos de la compefencuo lstlcc en
el lenguaje oral que estdn relacionados con eI desarr llo el conocnmlento
del lenguaje escrito. :

Gartton y Pratt {1991, p. 152} menci'onc'ih‘lo copdcrdo'd del hiﬁo bora .

reflexionar sobre aspectos del Iengucue que se descrrollo antes’ de que se.

enfrente a la instruccidn en lc Iecturo 8 Estc copcddod de reflextén se

conoce como conciencia - mefal:ngu:st/ca. 'y segin ‘estos cu?ores se
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desarrolla a muy temprana edad. Cuando un nifio comete un error al
hablar y lo cbn’ige, estda realizando una accién consciente de refiexion
sobre el lenguaje, aunque ella no sea deliberada. Esta reflexion
espontanea sentard las bases para niveles de reflexion mdas controlados y
deliberados que el nifio seguird desarrollando a medida que tenga mayor
dominio sobre el lenguaqje escrito.

Los autores mencionan tres aspectos del lenguagje a los que se aplica la
conciencia metalingUistica: Conciencia fonoldgica, conciencia de las
palabras y conciencia s:nféchca Se descnblré en qué consnste ccdc ung
de ellas: E -

1. Conciencia fonoldgica. Se refuere c Io cc‘ ccndcd del nifo ‘para
- identificar- los sonidos lndlwducles del “habla. ‘Esto permmré que
posteriormente pueda csocuorlos a: ‘lo grofemcs (las letras que'
representan estos sonidos). Aunque 1os sonldos son las unidades’
bdsicas del lengugje, en la cadena hcblcdc no se perCIben como
entidades separadas, porlo que centrarla ctencnén en ellos resulfc

una tarea dificil para el nifio.

Jiménez (1992} define a la conciencia fonoléglco como lc hcbxlldad pcro

analizar la estructura sonora del habla S

Soderman, Gregory y O'Neill {1999, P. 29} mencionan: que Ic concnencao
fonolégica se refiere a la “habilidad para escuchcr Ios somdos Y.
comprenderios en el lenguagje oral”. :

Morrow (2000. p. 18) la define como el “conocimiento de que las p@ldbfcs
estan formadas por sonidos individuales y la habilidad para segmentar las
palabras en esos sonidos y juntarlos” y aclara que esto no implica osécior:
los simbolos visuales con ios sonidos de las letras. Se relaciona Onicdménte
con el lenguaqje oral.
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Rohl {2000, p. 58) define a la conciencia fonoldégica como la “habilidad
para reconocer los so’nidos‘ individuales “del lenguaje y manipularlos” y
menciona quea la conciencia fonolégica incluye a la *conciencia fonética”
(phonemic) que involucra la "hobilidadbcro reconocer y manipular

fonemas individuales".

Tummer, Herriman y Nqsdole (1988) cflrmcn que se requiere: cl menos un
nivel minimo de conciencia fonoléglco pcrc poder recllzor la
correspondencia entre las letras y los sonidos en' los niveles |nlcioles del,

desarrolio de la lectura

Ball y Blachman (1991} realizaron un estudio que demostré la superio‘ridcd
del entrenamiento en la conciencia fonética sobre el entrenamiento ’eh' el:
nombrar letras y asociarlas a sus sonidos sobre las habilidades de leciurc y 3
ortografia en nifios de kindergarten. :

Nation y Hulme {1997} evaluaron a nifos de primero, . tercero y cucrfor
grado de primaria comparando ia habilidad para segmen’lcr Ics pclobrcsf ;

en fonemas y con base en su similitud al inicio y al final. Encontrcron que la
segmentacion en fonemas es una buena predictora de las hcbllldodes de

lectura y escritura.

Vernon (1998) encontré en nifios preescolares y de primer grcdd, q‘ué'lc
conciencia fonoldgica tiene un desarrollo estrechamente relc:cioncdé con
el desanollo del conocimiento de la escritura. Los niﬁos»‘pcscnv'.de la
segmentaciéon de las palabras en silabas, a ia segmen‘fd’cién?’dey la.
segunda silaba de la palabra vy finaimente a la segmentccnén de la-
palabra en fonemas. :

Jacobo y cols. (2002) aplicaron un programa de enfrencmlento en’
conciencia  fonolégica a nifios preescolcres, uhllzcndo juegos que'
permitian: realizar - la segmentacién del lenguo;e hoblodo en’palabras,’
silabas y fonemas. Encontraron que el nivel Iéxico era el mdas facil de lograr,
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seguido del silabico y finalmente el fonético, lo que apoya los hallazgos de
Vernon (1998) citados anteriormente. Estos autores encontraron iambién
que los niflos que tuvieron un desempefio mds alto en este programa
accedieron con mayor facilidad a!l aprendizaje de la lectura y la escritura.

Trabajando con nifios de primaria que tenian problemas con la lectura,
Herndndez y Jiménez (2001) establecieron los efectos del entrenamiento en
la conciencia fonoldgica sobre las habilidades de decodificacion.
Encontraron efectos positivos ya que los nifios de los grupos experimentales
mejoraron su desempefio en comparacién con los controles. Por ofra
parte, los autores encontraron que los niflos Mds pequeiios se ven mds
beneficiados que los mayores y concluyen que el déficit fonoldgico se
consolida con la edad por lo que hay que considerar este factor a la hora

de realizar programas de tratamiento.

Una habilidad relacionada estrechamente con la conciencia fonologica
es la habilidad de aparear simbolos alfabéticos al sonido. Esta habilidad
ha sido denominada codificacién fonética por Vellutino y Scanlon (1982)
quienes encontraron a través de una revisién de diversos estudios que esta
habilidad hace una diferencia importante entre los buenos y malos

lectores.

Reitsma (1984) sefiala que los lectores iniciales requieren apoyarse en una
representacion fonoldgica familiar para acceder al significado a partir de
la palabra impresa, en tanto que lectores mas hdbilesf ya. no.requieren
acceder a esta via. Apoyando este hallazgo, Levin y Tolehinsky (1989}
mencionan que a la edad de 5 6 6 afos, los nifos se:ldcn cuenta de que
las diferencias relevantes representadas en la escritura son_las fonéticas.
Este hallazgo constituye un punto critico, pues kelccionqksecqn el factor
fonético como una guia para producir e interbfetcr mdférioles eScrifos

34

o ot e AP S it



Lizbeth Vega (2003)

representa el descubrimiento de un marco de referencia estable para la

ontogénesis y sociogénesis de la escritura.':

Ehri y cols. (2001} reglizaron wun mefc-‘cmélisis,de,'lc relacién entre . la
capacitacién en la conciencia fonolégica'y el“c_prendizcje de la lectura.
Revisando 52 estudios, enconiraron que los programas  encaminados a
promover esta habilidad tienen efectos fuertes y estadisticamente
significativos sobre la adquisicién de la conciencia fonética y moderados
sobre el deletreo y la lectura, tanto en el reconocimiento de palabras
como en la comprensién de la lectura. Estos resultados eran aplicables a
nifios con desempefo normal, con problemas de lectura, preescofares.’ de
primer grado y de todos los niveles socioecondmicos, aunque el iomgﬁo.
de! efecto varié segun las diferentes condiciones. ; '

2. Conciencia de las palabras. El segundo aspecto al que: se cpllcc Ic

conciencia metahngunshco, segun Garton y Pratt (1990) es‘

Con el término palabra los nifios no se ceniran en’ unc unxdad

lingUistica, en lugar de ello, centran su atencién en el sngnlflcodo Q Id 5
idea que la palabra represenia. ‘

Rohl (2000) proporciona un ejemplo de esta situqcién._iji, a un ,1’niﬁc'>
preescolar se le pregunta por una palabra larga es bcsidnf V‘p’rob‘dblé que, i

conteste “fren” refiriéndose al tamano del objeto repres ntado, més que al
sonido o forma escrita de la palabra.

Esta afirmacién apoya los hallazgos de Ferreiro y Teberosky (]987) al
analizar la evolucién de la escritura en nifios preescolcres que no hcblcn
recibido instruccién en lectura y escritura.

Para la mayoria de los nifios esta confusidn continta hasta que empiezan a:
leer y escribir. Sin embargo, se ha visto que aun cuando los pequenos
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confunden las propledodes del objefo con la polobrc mlsmo tienen clgun
concepto de Io enhdcd Imgurshcc pclcbrc y pueden reflexnoncr sobre él.

Tunmer, Hemmcn y Nesdale (1988) cflrmcn 'que Io concnencnc de los .
pclcbrcs estd inmersa en la_conciencia’ fonoléglco, yc que reflexionar
respecto de los sonidos presupone la habilidad para reflexloncr sobre las

palabras, pero no ocurre lo contrario.

Rohl (2000) concuerda con esta postura afimando que el desarrollo de la
conciencia de las palabras es esencial para el desarrollo de la conciencia
fonolégica, ya que esta Ultima implica reflexionar sobre la estructura sonora
de las palabras, independientemente de su significado

Roberts (1992} hace una distincidén entre el conocimiento tdacito y el
conocimiento explicito de las palabras. El primero es inconsciente, intuitivo
y permite al usuario utilizar las reglas y-convenciones del Iengucje.iEl
segundo permite utilizar esas reglas deliberadamente y reflexionar sobre las

unidades lingUisticas.

En un estudio realizado con nifos preescolares y de los dos primeros grados
de primaria, esta autora encontré que el conocimiento: tacito d‘e‘lyq
palabra se desarrolla en edades muy tempranas en el Iengubjé 6rqli Este
concepto inicial se relaciona con los referentes de las palabras ‘en-ia vida
real. Después de los 5 afios, los nifios se fijan en las re‘lccionles‘enire‘ la
extension de las palabras impresas y el Iengucu'e orol~ Estoles bermite
construir hipdtesis acerca de las relaciones emre el Iengucue oral y el
escrifo. A medida que el nifio avanza en la msirucctén escolor se va

desarrollando el concepto explicito de la palabra. Lc cutoro encontré que
se desarrolla primero el conocimiento tacito en el Iengucje orol -:Esto

permite el desarrolio del conocimiento tdcito” en el Iengucue escmo, lo que
lleva al conocimiento explicito en el lengucue escnto. Bl ulhmo que se
desarrolla es el conocimiento explicito en el lenguojeyorcl. Lcs fcses de
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este desarrollo no.son excluyentes, ya que el conocimiento.tacito provee .
las . bases para el conocimienio - explicito; ‘pero el primero " sigue
desarroliandose 'y estos dos: tipos ‘de . conocimiento: se ‘traslapan -con-

frecuencia.

Roberts concluye que el ‘desarrcllo del concepto de polc:brc esié

relacionado con el desarrollo cognoscitivo de los nlnos. En el’ peruodo

preoperacional los nifos cambian rapidamente del conocumlento técno ol

conocimiento explicilo de la palabra, en tanto que en el p odo de

operaciones concreias tienen una conciencia explucuto’ s“‘pclcbrcs

como unidades estables de significado.

3. El tercer aspecto al que se aplica la concienycivo' metalingUistica
segun Garton y Pratt (1991} es la conciencia sintdctica, la cual consiste
en la conciencia de la gramdtica de las oraciones. Sostienen que si
bien los nifios son capaces de emitir oraciones gramaticaimente
correctas desde una edad relativamente temprana, sus producciones
cormrectas resultan de un conocimiento tacito de la gramdatica y no son
resultado de una reflexion consciente. SegUn estos autores, la
habilidad para hacer juicios gramaticoles independientemente del
significado es poco practica para los ninos. Lo que es importante eS
que puedan evaluar los aspectos gramaticales de las oraciones. Esto
les ayudard cuando estén aprendiendo a leer, en conjuncién con sus
conocimientos semanticos, para la decodificacion ' de pclébr'os‘fy
cuando ya dominan el proceso les permitira de}t‘e_ctdr_errores; én}:rlo
comprensién. ' o

Tunmer, Hemiman y Nesdale (1988) encontroron que. lc concuencnc

sintactica permite - diferenciar a Ios buenos y mclo Iec’rores Exphccn que

esta hObllldOd puede influir en eI desorrollo de Ic lect urc' cl fccnldcr el

desarrollo de hcbllldcdes fonolég:ccxs Al combmar sus ,COl‘lOCIﬂ‘IIenfOS
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respecto de la estructura de’las oraciones con - informacién fonoloégica
incompleta, los nifios podrén identificor poldbros no familiares.

Tunmer Yy Chopmcn (1999 cufcdos en Rohl 2000) encontraron que los nifos
que poseen concuencic smtéchcc son ccpoces de usar su conocimiento
del sistema; grcmctlcol para detectar si_sus’ predicciones de palabras,
hechas con bcs“e'en conocimiénfos fonoldgicos incompletos son comrectas.

Tolchinsky y Levin (1987} han ubicado una secuencia de desarrollo en el
dominio de estas tres grdndes esferas de habilidades. Estas autoras afirman
que en los primeros estadios de adquisicién del lenguaje escrito, los lectores
se apoyan mds en los aspectos semdnticos del lengugje para la
extraccidén del significado, y posteriormente, al adquirir mdas eficacia y
experiencia se apoyan mds en'los aspectos fonéticos y finalmente en los

sintacticos.

Por otra parte. Corley (1988] afirma que la transicién de “aprendiendo a
leer a leyendo para aprender” puede ocasionar muchos problemas a
lectores pobres. quiénes se apoyan excesivamente en la informacién
semdntica para comprender las oraciones. Dicha comprension requiere la
integracién de la informacién fonética, sintactica y semdntica de una
oracion y su recuperacién en la memoria verbal. La instruccién debe
encaminarse a ensefar a los nifios a extraer el significado del texto, a
través de una revision minuciosa de las sutilezas semdnticas transportadas
por la informacidn lingUistica superficial dentro y fuera de las oraciones. Por
ello recomienda poner al nifio ejercicios que le permlfcn ccptcr los
aspecios estructurales del lengudgje. :

Tunmer, Herriman y Nesdale (1988) cnollzcron lo relocnén de lcs hobllldcdes
i hoblhdcdes ‘de-
prelectura y de lectura de 118 nifios, -a quxenes evclucron al |n|<:|o y fmcls

metalinglisticas, fonoldgicas vy snntéchccs,

de primer grado y al final de segundo grodo. Los autores encontraron que
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las habilidades metalingtisticas estaban significativamente

correlacionadas con la codificacién fonética y. la’ comprensién  de la
lectura al inicio de la instruccion y que la concuencnc fonoléglcc yf

sintactica juega un papel muy importante en los Ieciores |n|C|cles, :

ambas habilidades son  esenciales para Ic odquns:cuén de “la
correspondencia grafema — fonema. - : v

Las hobiliaodes metalingUisticas analizadas en el esTudiodél 'Tu:r\"n;ier,:'
Hermiman y Nesdale (1988) se relacionan con ila codiﬁcccién fonéticc‘
(habilidad para aparear simbolos alfabéticos al sonido) -y c'on"‘lq -
codificaciéon sintactica, - que se refiere a la habilidad para obie‘h’er
significado a fravés de las propiedades funcionales y formales de las
palabras y su uso en un texto, enfatizadas por Vellutino y Scanlon en 1982
las cuales serian sus comespondiente en el lengugje escrito.

Vellutino y Scanlon (1982} identificaron otra habilidad que hcce dlferenc1c:

entre los lectores novatos y expertos, asi como entre ios buenos Y mclos
lectores y que se refiere a la codificacion semdntica, la cuol constste en el
uso de las palcbrcs, froses y oraciones para codificar’ mformoc:én

significativa y que es cplr

cble 1cnto al lenguagje oral como ol escmo‘

Hasta. el moment se- an descnio y- analizado Ics semejcmzcs enire elv

lenguaje. orcl ‘y el: escmo ost como las relaciones que ex1s

n enire,, ellos

Estas relaaones Y semejonzos fccmtcn la odqumcuén del le
partir del’ conocnmlento del lengucje oral. ~A conhnuccnén se procederé c
analizar las diferencias entre estos dos snsfemos del Ieng

Rubin (1980) divide las diferencias entre el lenguaje oral y el escrito en dos
grandes esferas: a) las que tienen que ver con'el medio comunlcahvo y b)

las que tienen que ver con el mensaje
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Dentro del medio comunicativo sefiala que . las: diferencias se pueden

referir a la modalidad, la interaccién que se da enﬁ'e hablante y escuchay
Io‘sv  participantes,

escnfor—lecfor, grado de lnvolucrcmlento 'de‘
comunclidod temporal, referentes més o menos concrefos, papeles que

juega ccdc quién.

Dentro de la esfera del mensc/e ex:sten dlferenC|cs en el fema de la
comunicacion, su estructuray su funcnén
Garton y Pratt (1991) dividen eslcs duferenmcs en ires esferos. forma,
funcién y modo de presentacién.

En cuanto a la forma afirman que el lengucje orcl es frcnsnono 4 temporol
y uliliza el sistema aural, lo que se reloc10nc|r|o con Ics dlmenS|ones de
modalidad y comunalidad de Rubin. Las estructuros gromcnccles son més
elaboradas en el lenguaje escrifo que en el Iengucue oral La cohesnén del
discurso se consigue de manera dlferenfe en ombos hpos de Iengucje, en :

en tcnto que

el lenguaje oral se consigue medlonfe gestos y entonccnones,

en el lenguagje escrito se consigue a pamr de los sugnos de puntuacién: -

En cuanto a la funcién, los autores c:flrmcn que el lengucje orcl se: uhllzc en
la conversacién cara a cara-y: generclmente es mds coloquial. ;
dxferencncs' i

diferencias funcionales se esfcblecen “con bcse

situacionales.

Con respecto de la funcién;: Flelds y Spcngler (2000) mencnoncn que eI
lenguagje escrito se utiliza generclmente para dejar regnstro kde" evenfos .

importantes o memorobles. en tonto que el lenguoje orc:l se puede uhlnzor
sélo para pasar el tlempo. '

Soderman, Gregory y ONelll (1999) resumen lcs dlferenC|as entre el
lengucue oral y el escnfo en férmlnos de su func:én.
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El lenguagje oral tiene las siguientes funciones, que los autores retomaron de
Halliday {1975): 1) Instrumental, para satisfacer necesidades y deseos; 2)
Reguladora, para controlar a ofros; 3) Personal, para expresar
pensamientos y emociones; 4) Imaginativa, para crear mundos imaginarios;
5) Heurislica, para obtener informacion e 4) Informativa, para comunicar

informacién.

El lengugje escrito tiene las siguientes funciones: 1) Recordar informacién; 2}
Transmitir informacién en el tiempo y la distancia;. 3) Comunicarse con
gente que no nos es familiar; 4) Establecer identidad; 'S)ARegisfrcr
informacién: 6) Incrementar el conocimiento. ¢ :

Dahl y Freepon {1995} mencionan que en el Ienguoje escrilo se depende
exclusivamente del texto para construir el sngnlfccdo, en 1onio que en el
lenguaje oral se tienen claves adicionales. En el lenguagje escrito la
estructura sintactica es mas formal, en tanto que la estructura de la
oracién es mds sencilla que en el lenguaje oral.

Por su parte, Purcell Gates {1996) menciona que el lenguagje escrito al igual
que el lenguagje oral sirve a funciones de comunicacion. Sin;erﬁborgo,
sefiala las caracteristicas del primero que le dan su propia i'deriﬁddd::‘ :

» Se utiliza para la comunicacion a través del hempo Y el es cc10. e

» El significado se trasmite en ausencia de un confexfo fisuco
compartido entre lector y escritor. : ‘

e Se Uutiliza para hacer permanentes nuestros
emociones y al escribirlos tenemos mds he
nuestro lenguagje que cuando hablamos |

« Utilza vocabulario que puede Ilomarse "Mercno" Y Ic smtcxus es. mas
|megrcdo y compleja
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-+ » El lengudje oral y el escrito consﬁtuyen dos-puntos en el continuo
entre el grado de |nvolucramlenfo Y distancia entre escritor y lector.

Segun Sulzby (1985) las d|ferencncs enfre eI lengucue orol y el escrito pueden
resumirse como sigue: ) : B
« -El.lenguagje oral estd: disefiado’ para usarse en situaciones “cara a
cara”, altamente interaclivas, en tanto QUe en el lengudje escrito el
emisor y receptor estan Iejcnos en ﬂempo V% espccno

« Ellenguaje oral depende en gron medtdc de un confexto inmediato,
en tanto que en el Iengucje escnio la: contexrfucl:zocnén depende
de qué tan especmccdo se encue tre el?comexto denfro del texto

de tal manera que el lector puedo nfe‘

+ En el lenguagje oral ex151e un dldlogo ryor frecuencnc que en el

escrito, el cual se corcctenzc: bds«comenfe por e onélogo. que es

modelado por los adultos al leer en voz qltc al nifo: ;

De acuerdo a la informacién revisada se puede: oflrmor que los dos
sistemas poseen muchas semejanzas: Ambos son snsfemcs de lengudije,
transmiten  significado, se adquieren de manerc paralela e
interrelacionada y su conocimiento se constrdye a partir de la
participacién activa en situaciones cotidianas que los involucren a ambos.
Sin embargo, existen diferencias de forma y funcién; y estas diferencias son
precisamente las que ios niflos van aprendiendo en la medida en que van.
desarrollando su alfabetizacién, que como mencionaron Garton y Pratt’
(1991) involucra a ambos sistemas.

McGee y Richgelds (1990} afirman que para tener una buena comprensién
del texto impreso, los nifios deben aprender que el Iengucje .escrito’:
transmite significado (conienldo) cémo se estructura el texto lmpreso en

42



Luhuh Vega (2003) )

una pdgina o libro y Ios relccuones formoles entre el hcblc Y el texto
impreso (forma}; y las funciones ‘del texto impreso en el mundo y.en los

juegos del nifo (uso)

Schnikedanz {1989) menciona una serie de cspecios que os nlnos t'enen :
que aprender respecto del lenguagje escrilo a. 1rc|ves der as achvndcdes

cotidianas que se realizan en el hogar y en los solones de clcseS'

= Deben aprender que el lengugje escrito es un snstemc crblfrcno pcrc:

representar el lenguagje oral y que las: polcbrcs escmcs nof son]r
representaciones fisicas de personas y cosos.

= Deben aprender que el habla puede segmemcrse en unidcdes

pequenas llamadas fonemas. Este oprenduzole se ve fccnlltcdo en lc
medida que el nifio se involucra en situaciones en que el hcblc y el -
texto impreso se utilizan conjuntamente.

= Deben aprender a. coordinar las claves coniextuales y grdficas
,mlenlros Ieen. El contexto ayuda al nifio a predecir qué palabras se
mcluyen en el texto y transformar la informaciéon grafofonética en
paiabras con significado.

= Deben aprender los nombres de las letras y los sonidos que estas
letras representan.

* Deben desarrollar un vocabulario rico y una comprensnén profundo
de los conceptos que representan las pclobrcs. o

» Deben aprender los convenc:onollsmos del fexfo S0, - 1
como que éste se organiza de rzqunerdo a derecho de ariba a -
abgjo y que se debe dejor espccno enire los p abros L

La autora afirma que Si blen esfos cspectos son |mportcnfes, no ‘es

suficiente cen?rcrse ‘en: lc ensenonzo de’ ellos por sepamdo.

‘Los ‘nifios
necesitan un cmbleme nco en clfcbehzccuén fcnto en Ic: cosc como en
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la escuelc, que les permita ir construyendo su aprendizaje en los afios

preescolares.

La estrecha interrelacion en‘trve, el lengugje oral y el escrito y las semejdnzas
tan importantes que poseen 'y que han sido mencionadas en este
apartado permiten afirmar que el lenguadje oral sienta las bases para el
aprendizaje de las caracteristicas del lenguagje escritc que le dan su
identidad y lo diferencian del primero y que son precisamente las que los
nifios tienen que ir descubriendo en los afios preescolares y cuyo
conocimiento les facilitard el acceso a la instruccién formal respecto de las
caracteristicas formales del lenguaje escrito.

Las aportaciones tedricas y la evidencia empirica revisadas pern*iiten
identificar habilidades de lenguaje oral que pueden 'fdcili‘tdr'Ael acceso al
lenguagje escrito: tal es el caso de la conciencid metalingﬁfsficc :con suUs
componenies fonoldgicos y sintdcticos descmos por Grcton Y Praﬂ (1991)
asl como de la codificacién sermadntica ldenhflccdc por Velluhno y Scanlon
(1982). :

En el estudio que aqui se reporta se retomo el pcpel de - la conciencia
fonoldgica y la codificacion semdantica de los nunos como predlcioros del
desarrollo de la alfabetizacién. - B

A continuacién se describe el pcpel de lo fummc en esle descrrollo de la
alfabetizacién. : = : e

PAPEL DE LA FAMILIA EN EL DESAR‘Rb’LLé DE LA ALFABENZACION'

Soderman y cols. (1999) descn en el pcpel que eran Ios odultos en el

desarrolio del lenguaje orc:l Y escnfo d los nlnos

|
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. Modelan la estructura del lengugje:
Al hablar.con los nifios pequenos, Ios odulfos muestron cémo se estruciurcm

las oraciones. Al Ieer Yy escnblr enfrenfe de Ios nlnos, muesircn Ics esiructuros

que cdqu:ere el lengucje escnto.
. Uson el Iengucue paro una variedad de propdsitos:

A través de lcs cchwdodes cotidianas. hablamos con los nifiocs, de ellos y
alrededor dé - ellos. Les damos instrucciones, cantamos y platicamos ‘con
ellos. De la misma manera, al realizar actividades con el lenguaje escrito les

mostramos la variedad de usos que puede tener.
~e» Esperan que los nifios aprendan a hablar, leer y escribir.

Los adultos saben que los niflos llegardn a ser eficientes con el Ie‘nguclje '
oral y a la vez les dan tiempo para realizarlo. En cuanto al Iengubje escijiio,"
la certeza no es la misma: los adulios esperan, con cierto iémo'r, qué' los
nifios lleguen a ser eficientes en su dominio y esta dlferencm de cchfud :

puede ser peligrosa, sobretodo en lo que se refiere Q: Ios nlnos qu

avanzan al mismo ritmo que los demas.

e Responden a los intentos de los nifios con el Ienguc/e oraly escnfo

Aceptan las aproximaciones de los nifios en el lengucje oral; ,modelcndo

las formas correctas y reforzando sus lnfentos con sonrlscs Y- cfencuén En el
lenguaje escrito, existen quienes hocen Io mlsmo,‘ pero “tcmblén es

frecuente responder a los mtentos de los nlnos con fro

sabes leer, sdlo estds fi fnglendo"

Las diferencias en actitud de Ios odulios con respecfo del cprendlzoje del
lenguaje oral y escrito hacen necesario que conozccm cudl es eI proceso
de desarrollo que siguen los niflos en este cprend:zcue Y cuél es el papel
que jugamos los aduitos en él.
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De.acuerdo con Morrow {2001} las familias influyen en el desarrollo de la

alfabetizacion ‘de tres maneras diferentes:

1) A-fravés de la mteraccxén, que consiste _en lc expenencucs
compartidas por. un nifio con sus pcdres, hermcnos y ofras personas

en el entorno familiar; .
2) Mediante el ombiente fisico, que incluye_’kibs m
escritura disponibles en el hogary -

3) Mediante el clima emocional y mohvccnonol que, comprende las
relaciones entre las personas en la casa, pnncvpclmente las que reflejcn
las aclitudes de los padres hacia la alfabetizacién Yy las cspxrocnones
referentes al desemperio de sus nifios como seres alfabetizados.

Retomando el concepto de zona de desarrolio préximo de Vigotsky (1979)
y el de participacién guiada de Rogoff (1990), Neuman (2000) explica que
los padres, como miembros mds experimentados, guian la participaciéon de
los nifios en las actividades cotidianas de la familia, para la comprensiéon
de situaciones nuevas. Esta situacién permite a los nifos ir asumiendo cada
vez mayor responsabilidad en la solucidn de problemas. Este proceso
ocurre al crearse puentes de comprension entre lo conocido y lo nuevo Yy
estructurando la participacion en actividades que desafian al nifio.

McGee y Richgels (1990} afirman que los padres transmiten las funciones
comunicativas del lengugje vy su intencionalidad, a través de Ics rutinas
cotidianas que proveen al niioc de acciones y objetos predeobles y Ies~

permiten aprender las palabras asociadas a estas ruhnos

La lectura de cuentos es una rutina que permtte Una buenc op
para el aprendizaje del lenguaje, ya que cada vez que p’

regresan a la actividad, el libro permonece snendo el,

independientemente de qué tantas veces se leq: Aun cuando se ccmble"

el texto que se lee, la rutina continta siendo la misma. Esta ruting i inicia con .
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la madre o padre Ilevcmdo a cabo la mayor parte de la Iecturo. pero
termina 5|endo el nifno quien lee la mayor parte del cuento.

Estcxs rutlnos ~~que Lse inician muy temprano en la vida de los  nifios-

conﬁnucréhﬂnﬁ{luyehdo en su desarrollo en los afos escolares. En. el salén

de clcses. los‘nlnos Yy Ios maestros negociardn patrones de interaccién que
utlllzorén porc el cprendrzcje de diferentes tépicos. Aplebee y Langer,
;(19843,;cutcdos en  McGee y Richgels, 1990} llaman a este tipo de
inferocCién""ondcmicyje instruccional”.

Como se mencionaba al hablar del concepto de descrrollo -de. la
alfabetizacién y de las teorias que 1o explican, los padres j juegon un pcpel
muy importanie en este desarrollo proveyendo un cmb|enfe rico en
alfabetizacién, promoviendo la participacion GCflVO, del ‘ninc  en
actividades significativas, modelando las conductas y actiudes que se
relacionan con el lenguagje escrito y guiando al nifio a través de este
desarrollo. Diversos investigadores han establecido la relacién entre el
ambiente en el hogar y el desarrollo de Ia alfabetizacién, tanto en los afos
preescolares como en los escolares. A continuacion se presentan diversos
estudios que aportan evidencia empirica para establecer esta relacién.

Después de revisar el reporte de diversas instituciones gubernamentales (de
Estados Unidos} Tabors y Dickinson (2001} concluyen que parece existir un
consenso de que el ambiente ideal para los niflos pequefios debe ser rico
en lengugje, ulilizando muchas paolabras durante conversaciones
interesantes y debe enriquecerse con historias y narraciones. Afrman que
el lenguaje mas Util para promover el desarrollo de la alfabetizacion es el
lenguaje extendido. el cual definen como “el habla que requiere de los
participantes desarrollar comprensién Vmés;cllé del aquf y ahora y que
requiere el uso de diferentes enunciados. y turnos para construir una
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estructura  lingUistica, . como en las  narraciones, ‘expliccciones o
dramatizaciones” (p. 2) - ’

Apoyando estas conclUsiones, Jordan, Snow:y Porschev(2000) :rhencioncn
que los nifios que provienen de familias que modelon actividades
relacionadas con la - lectura, que llevan a cgjbo actividades de
alfabetizacion y que involucran a los nifios eh,él,; uso‘“ de un_discurso
extendido, fienen mayores probabilidades de tener. un”yniej’cs‘r desempefio

en la lectura y la escritura.

Con relacién a la identificacién de variables en el ambiente familiar y que
contribuyen al desarrolio de la alfabetizacién Baker, Sonnenschein, Serpell
y Scher {1996) realizaron un estudio longitudinal en escuelas publicas de
Baltimore, indagando, a través de entrevistas y un diario de los padres, las
actividades especificas encaminadas a promover el desarrollo de la
alfabetizacidn en esos hogares. Evaluaron también competencias de los
nifos tales como conocimiento acerca del texto impreso, conciencia

fonoldgica y competencia namrativa.

Los padres que reportaban que la alfabetizaciéon es una fuente de
entretenimiento tendian a repordar mayor involucramiento de sus Vhiios‘en,
actividades de alfabetizacion que los que reportcbcnri que la-
alfabetizacién es un conjunto de hobilidcdeé ‘que "‘deb‘en ens\éﬁdrse
propositivamente. Con respecto de las competencics},:lds,hﬁbs,de los
primeros se desempefiaban mejor en conceb'foé de fex’toi‘impreso Yy
comprensién de historias. ‘

Los autores concluyen que los programas de intervencidén pueden ser mds
efectivos si son consistentes con las creencias de los padres.

Sonnenschein, Baker, Serpell y Schmidt (2000) complementdn la

informacién anterior al reportar un estudio acerca de la influencia de Ias

creencias de los padres sobre las actividades en que se involucran 1os nifios
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en casa y el desarrollo de la alfabetizacion de lés ninos. A través de una
entrevista, un inveniario y el diario de los padres encontraron dos
perspectivas en la orientacidn de los padres. En la primera, llamada
orientacion de habilidades, la adquisicidn de la lectura se percibia como
una tarea dificil de realizar y se concebia como la ensefanza de una serie
de habilidades especificas. Los padres realizaban con los nifios actividades

de reconocimiento de letras, recitar el alfabeto, y aprender la relaciéon:

letra sonido. En la segunda orientacion, llamada de entrefenlmlento, I os
padres veian a la lectura como una fuente de recreacién y para: la wdc

cofidiana. Estos padres promovian que los nifos leyeran o vieran Ilbros en-

su tiempo libre.

Los autores enconfraron que los nifios que crecen en hogares con una
orientacion hacia el entfretenimiento tienen mejor desempeno en el
manejo de conceptos del texto impreso y comprensidn de historias que los
ninos que crecen en hogares con la otra orientacién. Concluyen que el
desarrollo de la alfabetizacién se relaciona con las creencias de los padres
y el apoyo que se dé a la alfabetizacion de los nifios: que el ligar el juego
con actividades de alfabetizacién puede ser una gran fuente de
motivacién para aprender a leer y escribir y; que el apoyo a las
actividades de aifabetizacion en el hogar es responsable de gran parte de
la varianza en la lectura cuando los niflos se encuenlrcn en los prlmeros
grados de primaria,

Purcell Gates (1996) realizd un andlisis de la relccién’ye\'nfré loé céfivi'dodes;

relacionadas con la lectura en-el hogor 8% el conoc1m|enfo .acerca del

lenguaje escrito con que IIegcn los nifios a la escuelo. f Después de un cno

de observacién en los hogares de los pequefios (nlnos de clase bagja y -

cuyas edades fluctuaban entre los 4 y 6 afos) la autora liegd a varias
conclusiones: 1) Los nifos que aprenden mds acerca del lenguaje escrito

son aquellos en cuyos hogares se llevan a caobo mds actividades
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relacionadas con el mismo, y quienes a su vez experimentan . mayor
Interaccidn con sus madres acerca del texto impreso; - 2) los nifios
aprenden acerca de la naturaleza y formas del texio escrito, asi como su
naturaleza alfabética, en aquellos hogares en que los padres y ofros
adultos interacttan con materiales impresos mds complejos. También existe
relacién con la lectura sélo para esparcimiento; y k3) los -padres. se
involucran mds con las actividades alfabetizadas de sus hiqu una vez que

ellos ingresan a la primaria.

Purcell Gates concluye también que la presuposiéién de que en los
hogares de clase baja no se estimula el desarrollo de la difabetizacién es
falaz, ya que en muchos de estos hogares, todos ellos de clase baja.
existian diferentes actividades cotidionas encaminadas a promover el

desarrollo de la alfabetizacion.

En este mismo sentido, Bauman y Thomas (1997) presentan un estudio de
caso en el que se describe la gran variedad de cciividc:des que
promueven la lectura y la escritura de una madre-de raza negra, soltera Y
de bajo nivel socioecondémico, cuya hia preescolcr tiene -un grcn
desarrollo de la alfabetizacién, asi como su hijo de’ pnmcnc

Britto {2001} investigd la relacién de tres ospectos del cmblenfe fcmullor. l)‘f
Interacciones verbales: 2)Clima de aprendizaje y; 3)clima social Yy
emocional con el vocabulario receptivo y expresivo, la identificacién de
letras y palabras y habilidades de comprensién de 124 nifios preescdores Yy
escolares. Mediante un estudio longitudinal que inici® cuando los. nifios -
tenian 7 meses y concluyd cuando tenian 7 anos, la autora en;:ontré,que
laos habilidades de alfabetizacién de los nifios preescolcres "'e'syfén
significativamente relacionadas con el clima de aprendizaje. La. educccu.‘mT
de las madres resulté ser una variable independiente que correlocnonc:bc ;
fuertemente con todas las habiidades de alfabetizacién de ios nifios, tanto
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preescolares como de primaria. La calidad de la interaccidén de madres y
ninos mientras leen cuentos se relaciona con la alfabetizacién de los nifos,

La autora concluye que diferenties dimensiones del ambiente del hogar
actUan en conjunto para producir una serie de actividades, experiencias y
oportunidades que promueven el desarrollc de la alfabetizacion. El
ambiente del hogar debe ser entendido deniro del contexto social y
cultural en que reside la familia, y dada la complejidad del ambiente, los
padres y maestros deben exponer a los nifios a actividades diversas
relacionadas con el lenguagje escrito que no se remitan exclusivamente a la

lectura de cuentos.

Los esiudios reportados hasta el momento han esclarecido la relacidon
entre el ambiente familiar y el desarrollo de la alfabetizacién y apoyan lo
afirmado por los autores presentados al inicio de este capitulo. Basados en
los resultados de los estudios descriptivos y explicativos, otros autores se han
avocado a la tarea de promover el desarrollo de la alfabetizacién
mediante programas de intervencién que involucran a padres y nifios.

Sanders, Gershon, Huffman, y Mendoza {2000) aplicaron un programa de
préstamo de libros con 122 familias inmigrantes de habla hispana. A 56 de
ellas les proporcionaban libros para llevar a casa y a 66 no.-Los autores
pretendian determinar los efectos de prestar libros sobre la frecuencia de
lectura compartida en el hogar, asi como los efectos de una serie de
variables sociodemograficas.

Mediante un andlisis de frecuencias, encontraron diferencias significativas
entre los padres de frecuencia alta de lectura compartida y' los de
frecuencia baja, en términos del pais de origen, afios de escoloridcd,"
alfabetizacién y exposicion al programa de préstamo de libros.

Los autores concluyen que el pais de origen de los padres es una variable -
importante que ha sido pasada por alto, pues conlleva una serie de
5
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caracteristicas - sociales y culturales que puéden'o no proméver la lectura
en el hogar (la autora del presenfe irdbojo opina que esta puede ser una
variable importante en Estcdos UﬂldOS,v no osi en Méxnco, aunque las
caracteristicas socroculturales de Ic fomlllc sl pueden serlo en ombos

paises). : . : )
Otra conclusién a que Ilegcrdh‘és quéio’»@lfqb@;ﬁmc’:iéh de 'los padres
puede ser una buena prédi‘d:érrd' fdelij ?dresd}r'ol!'o temprano de la
alfabetizacién en los nifos. Esto confirma los resultados de otros estudios en
el sentido de que los padres con mayor grado de escolarizacion modelan
a sus hjjos las conductas de lectura y escritura. Los resultados de este
estudio sugieren también que los padres que valoran leer libros pueden
valorar también la lectura de libros para sus hijos y que el tener libre acceso
a los libros incrementa la frecuencia de lectura compartida en familias
inmigrantes de habla hispana.

Con relacién a los programas de capacitacién para padres encaminados
a promover el desarrollo de la alfabetizacion en nifos preescolares, Saint
Laurent, Giasson y Couture (1997) describen los aspecios esenciales en que

debe centrarse la capacitacion:

Lo primero que enfafizan es que un programa de este tipo debe-ser
flexible, de tal suerte que pueda adaptarse a las diferencias entre ﬁiﬁos Yy
familias. El programa debe incluir un ambiente tanto fisico como. hpmcno,
que tenga las siguientes caracteristicas: "

* Debe proporcionar modelos, esio es, las personas que rodean al nifo )
deben leer y escribir en su presencia, enfatizando los usos de la
lectura y la escritura en situaciones cotidianas, por ejemplo, leer una
receta, periddicos, hacer las listas del supermercado. :

« Debe mostrar que la lectura puede ser interesante, por ejemplo,
mediante la lectura de libros, novelas o revistas.
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« El ambiente debe permitir la exploracién mediante la mqnibulccién
de material escrito  y mediante el acceso a ‘todc clase de
materiales, por ejemplo, libros, revistas, .catdlogos, circulares,
periddicos, l&piz y papel, computadora y méquind de escribir.

. Fihclmenie, debe incluir la interaccién con los adultos. mediante la
lectura de cuentos u otros materiales. Esta actividad debe hacerse
en ambientes naturales, en los que los nifos interactgan
cotidianamente con sus padres, y todas estas actividades deben ser
placenteras, evitando obligar al nifio a redalizarlas.

e Aparte de los cuentos, los padres pueden leer cualquier material que
ofrezca la oportunidad de que el nifo comprenda que el lenguagje
escrito estd en todas paries, que iransmite significado y que es

importante.

Jordan, Snow y Porsche (2000) realizaron un andlisis de las investigccio'nres
que tratan de esclarecer la relacién entre el ambiente fqmilicf»y la
promocién de las habilidades de lenguaje y alfabetizacién de los n,iﬁc;s,'
encontrando tres grupos de resultados: S
e E piimer grupo sugiere que mds que un constructo sim‘plye,, Jla
alfabetizacién es vista como una constelaciéon de habilidades’ que

tiene que ver tanto con el lenguagje oral como con él iengucje

escrito. Estas habilidades se ubican en dos dominios: dlshntos.'

habilidades de decodificacién y de comprensidn’. del Iengucue.

Durante los afos preescolares, estos dominios corresponden d'

habilidades de reconocimiento de letras; reconocnmlento del fexio
impreso en el ambiente, conciencia fonoléglcc Y. hcbllldcdes de
lengugje. o ’

« El segundo grupo de resultados cclora el pcpel de la- fcmmc en el
desempefio alfcbehzcdo del nmo Lo clfobeﬂzacnén ‘es més fGcil
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para dquellos ninos - - cuyos - hogares- incluyen modelamiento de
conductas alfabetizados, acciones para apoyar el desarrolio de la
clfcbehzocuén y usos ‘del: lengucue que preparan al nino para el
;dlscurso que se llevc: c cobo en el saldn de clases. Estos autores
citan a Dxcklnson y Tobors (1991) quienes afirman que el tipo de
converscaén que fcvorece el desarrolio de la alfabetizacién es
aquél en que los participantes son explicitos. se centfran en el
sighifiéodo y hablan de tépicos mds allé del aquf y ahora, '

e El tercer grupo de resultados enfatiza el papel de la lectura de
cuentos para promover el desamrrollo de la alfabetizacién en los nifios
y en este aspecto se han considerado, tanto la frecuencia, como la

calidad en la lectura de cuentos.

Los autores y estudios revisados han pussto de relieve el papel que juega
la familic en el desarrollo de la alfabetizacién. Se ha enfatizado la
importancia del ambiente tanto fisico, como social y emocional: de las
actitudes de los padres hacia la alfabetizacién; de la calidad de la
interaccidon en las actividades cotidianas relacionadas con el lenguaje
escrifo y del nivel de involucramienio del nifio en estas actividades. Los
resuliados de los estudios presentados son congruentes con las
perspectivas tedricas que se describieron en el presente trabajo. El
segundo ambiente con el que interactba el pequefo es la escuela. A
continuacion se analizard el papel que juega el ambiente escolar en el
desarrollo de la alfabetizacién de niflos preescolares.
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PAPEL DE LA ESCUELA EN EL DESARROLLO DE LA ALFABETIZACION

La Asociccién,; Internacional de Lecturd {IRA) "y I'o Asociacién Nacional
p}a(dllq EdQccCién"de los Ninos Péduéﬁds (NAEYC)3 publicaron en 1998,
un é:omuniccdo cdnjunié. El objetivo del comunicado fue proporcionar
una gula a los maestros sobre cémo promover el desarrolio de la lectura y
la escriidrc'en niﬁos preescoldres y de primero a tercero de primaria.

El - documento inicia - haciendo un resumen de los hallazgos de las
investigcciones de los Ultimos treinta afios. En este resumen se afirma lo que
ya se ha tocodo en este {rabagjo:

- Mucho antes de que los nifos sean capaces de mostrcr hcb|l|dc|des

de lectura y escritura, adquieren conceptos bcs:cos ocerco del

Iengucje escrito y sus funciones.

- la adquisicién de la lectura y la escnt ra‘se ca Stu c"coh‘no uh
continuo én el desamollo, més qu como:_un enémeno de iodo o
ncdc. :

e  La hcbilidcd'»:pd‘rc leerb"y‘e cnb| no:se déﬁorrdio sin’; ihsffucéiéh

planeada 'y cuidadosa, los'| nlnos necesﬁcninferoccnones cchvcs con
eI Iengucue escrito; Las hcbmdcdes ,de lecturo y escmurc

prov:enen de expenencnos con eI Iengucue orol y escmo.

Una vez establecidos estos hechos. se. hccen “‘una: serie | de
recomendaciones para la ensefianza de Io lecturc y escnfura desde el
nacimiento hasta ia primaria.

Para los afios preescolares, estas csocxocuones recomlendon bcscdos en.

los resultados de la investigacion: leer en voz cmc c Ios nifRos, exponerlos d

3 Ambas asoclaciones tienen su sede en Estaodos Unidos de’ Américo porlo que las siglas representcn” -

sus nombres en inglés: Intemnational Reading Association (IRA) Y. National Assoclaﬂon for the
Education of Young Children {NAEYC)
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los conceptos del lenguaje impreso, realizar juegos con el lenguaje que les
permitan desarrollar la conciencia fonética 'y los principios alfabéticos y
ofrecer oportunidades para que los nifos puedan expresarse a través de la
escritura. .

Para los nifios de kindergarten, que para nosotros contindan siendo
preescolares, se recomienda: que los nifios interactien con un ambiente
rico en texto impreso; capitalizar cualquier oportunidad para enriquecer el
vocabulario; leer repetidamente los mismos textos para familiarizar a los
ninos con los diferentes géneros literarios; aprovechar las oportunidades
para clarificar el concepto de palabra, asi como conocer los nombres de
las letras: instruirlos en la conciencia fonoldgica y la relacién letra - sonido, y
finalmente: involucrados en actividades de lectura y escritura que sirvan a

propdsitos multiples.
La posicién de estas dos asociaciones se resume de la siguiente manera:

* La investigacion apoya el hecho de que los nifios son constructores
activos de su aprendizaje y al mismo tiempo enfatiza el papel critico
de los adultos interesados e involucrados, apoyando este
aprendizaje. Con base en ello, los objetivos para el desempeiio de .
los nifos como lectores y escritores deben ser apropiados a su-nivel
de desarrollo y deben constituir un reto que sea alcanzable éon el

apoyo del adulto.

« Como otras habilidades complejas, la lectura y la escritura son logros
que resultan del interjuego continuo entre el desarrolio y el
aprendizaje y se espera que existan diferencias ‘individuales en el
desarrollo de estas habilidades. Los maestros deben entender el
desarrollo de la lectura y.la escritura y estar preparados con una
variedad de esfrotegioquro apoyar el desarrollo individual y el
aprendizaje a través de este continuo.
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« El aprendizaje ocurre en contextos sociales y culturales por.lo que los
maestros deben respetar el lenguagje vy la cultura de: los hog‘cres de
los nifios y tomarlos como base para construir:las expenencnos de
Ienguoje y aprendizaje. ’

Rivalland {2000} apoya esta postura al afirmar que los maestros deben ser
lo suficientemente sensibles para retomar las actividades y juegos de la
casa con el fin de promover el desarrollo de la alfabetizacién en los nifios
preeSColores. La misma autora ofrece una descripcién de las estrategias
que puede poner en juego un maestro para promover este desarrolio:

» Los maestros deben ser capaces de detectar lo que los nifios saben
y aprenden. Para esto, pueden ser Utiles las actividades en pequeiios

grupos que permitan a los niflos mostrar lo que saben.

* Los maestros proporcionan andamiaje «a los nifos en las rutinas de
lenguaje oral y escrifo que se ulilizan comUnmente en los salones
preescolares.

= Con frecuencia ofrecen a los nifios la oportunidad de participar
espontdneamente compartiendo las experiencias vividas en su casa.

« Lligar los juegos y actividades respecto del lengudje escmo en la’”

casa y en la escuela proporciona una buena opodunldcd pcrc
aprender respecto del mismo.

* Los intereses de los nifios pueden utilizarse como fuente pcro
aprender informalmente acerca de la lectura y escritura.” "+

* Los maestros proveen apoyo a los nifos para move’rse’? de .las
practicas de alfabetizacidn de la casa a las de |la écheldy‘grcn"
parte de su actividad se relaciona con proporciondr a'los nifios un
ambiente rico en material impreso. ‘

57



TUE T Thigbeth Vega (2003)

e El trabagjo del mbesiro de preescolar debe inducir al nifo en las
practicas olfqbeﬁzddqs a través de un juicio sensiﬁy’o;y Vun'ﬂr;noniforeo
riguroso. - -

e Es importante enfatizar que no se debe conficrv‘demcsiodo en las

oportunidades informales para la |ntervenC|én de lo mcesiros. Es
como formoles.

necesario.proveer tanto oportunidades lnformcles,
asi como experiencias planeadas que |nvolucren a;los mnbs' en el
aprendizaje del lenguaje en generol y en pcrﬁculcr”‘del Iexlo

impreso, sus funciones y lo placenteras - pueden resultcr Ics

actividades alfabetizadas.

Las recomendaciones de esta autora estan chddds"e’nv'ld E:oné”e“ cién del .

desarrollo de la alfabetizacién. Sin emborgo, en-lo'préchc cohdlona la

concepcién de aprestamiento para la‘lectura aun: s:gue wgenfe entre
muchos profesionales dedicados a la educocién de -los nifios.. Las
aproximaciones a la ensefianza que  se derivan de “estas bdos
concepciones, por supuesto, son distintas.

En la concepcion de aprestamiento (Nielsen y Monson, 1994} se tiene la
idea de que los nifios aprenden la lectura y la escritura hasta que ingresan
a la primaria y acceden a la instruccién formal, por lo que en preescolar
se enfatiza la ensefianza de una serie de habilidades en una secuencia
formal y el papel del sistema educativo consiste en proveer al nifio de
lecciones secuenciales que ponen énfasis en el reconocimienio del
abecedario y las relaciones letra sonido.

Dahl y Freepon (1995) agregan que en esta concepcién el lenguaje escrito
se aprende a través de aclividades secuenciales totalmente dirigidas por
la maestra y se enfatizan criterios de desempeiio y pulcritud mientras los
ninos realizan tareas de lectura vy escritura.
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Morrow (2001)menciona que en los salones preescolares que se guian por
esta nocién de los maestros dirigen la instruccion hacia el fortalecimiento
del desarrollo fisico, social, emocional e intelectual, lo que les permitird
tener un conjunto de competencias en estas dareas. Si el nifloc pos"ee.e"stdbé‘
competencias estard listo para el aprendizaje de la lectura. )

La segunda aproximacién a la ensefanza se relaciona con la filosofia del
lengugje integral (Goodman, 1986a), derivada de la .- perspectiva
psicolingUistica y que fue descrita anteriormente. En esta aproximacién, el
lenguaje se aprende mediante actividades funcionales y ceniradas en el
significado.

Goodman, (1986.b) explica como se lleva a cabo la enseiianza de la
lectura y la escritura en un programa basado en la filosofia del lenguaje
integral:

En este programa se integra al lenguaje oral y ai escrito y se comienza con
el lenguaje cotidiano, Util, relevante y funcional a través de todas las
variedades del lenguaje escrito, utilizando materiales reales en las lenguas
de los aprendices. Los nifios leen primero materiales predecibles que
presentan conceptos y experiencias que ellos ya han vivido (empaques de .,
cereal, carteles) y a partir de ellos empiezan a reconocer palabras
familiares en otros materiales con los que no han interactuado y pronto

estardn reconociendo palabras familiares.

El popel del maestro es servir como guia, facilitador y observador de los

nifos.

Morrow (2001) agrega que en la instruccidn basada en este enfoque; 108 ..

maestros requieren tener un conjunto de objehvos bien plonecdos que
permitan a los estudiantes experimentar ochwdcdes que Ies fccmten

desarrollar las habilidades necesarias para ser Iectoresf y escntores
competentes.
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Barrath Pough (2000) afirma que no existe un “mejor” método para ensenar
a leer, ya que diferentes métodos moldean las prdcticas sociales de
diferente forma. Mas que hablar de algun método en paricular, para ser
usuarios eficientes del lenguaje escrito, los nifios y los adulios requieren una
variedad de practicas que los capaciten para:

e Descifrar los cdédigos escritos, lo que involucra reconocer las
relaciones entre sonidos y simbolos, asi como las convenciones y los

patrones de los {extos.

e Participar del significado del texio, lo cual Impltcc el conocnmlento y
experiencias adquiridos a travésde oiros texios. :

e Usar los textos de una manera funcnoncl, lo que significa saber para

qué sirven.
e Analizar criticamente los textos.

Algunos. autores han investigado los efectios de estas dos aproximaciones
a la promocidn del desarrollo de la alfabetizacidn de los nifios.

Dahl y Freepon (1995) realizaron una comparacién entre dos ambientes
alfabetizadores  distintos  {lengugje integrado y aproximacion de
habilidades) y encontraron diferencias significativas en el sentido que los
nifos dan a la lectura a la luz de sus experiencias en el ambiente escolar.
En un ambiente de lenguagje integrado. los nifios generan mds nociones
sintacticas y léxicas del lenguaje, dan mayor aplicacién a su conocimiento
de la corespondencia letra sonido y adicionalmente obtienen una
comprension de sus limitaciones como lectores y escritores.

Estas autoras hacen una distincién entre las habilidades de alfabetizacion
y los conductas alfabetizadas. Las primeras se refieren a los conceptos y
conductas que usan los aprendices cuando leen y escriben. Las segundas
tienen mayor amplitud, ya que incluyen las reflexiones del aprendiz acerca
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de su propia aclividad alfabetizada. usando el lenguadje oral para
interactuar con el escrito: reaccionando a una historia, elaborando un

documento escrito o explicando su cuento favorito a ofra persona.

Nielsen y Monson {1996 analizaron los efecios de la edad en que los nifnos
ingresaon al kinder y el curriculum {énfasis en desarrollo de la
alfabetizacién y énfasis en aprestamientio) sobre el desarrollo de la
alfabetlizacién de 83 nifos de dos grupos diferentes, a través de
observaciones de los nifios, enirevista a los maestros y medidas previas y
posieriores de! desempefno en alfabetizacién. Encontraron diferencias en
términos del uso del fiempo, contenidos y conductas de las maestras en las
dos aproximaciones comparadas. En el primer grupo, las maestras
pasaban la mayor parte del fiempo en el desarrollo de conceptos vy
actividades relacionadas con la lectura de cuenios y la narracién de
historias. En el saldn basado en la segunda aproximacion, la maestra
pasaba la mayor parte del tiempo en realizar ejercicios de cuadernos de

trabgjo y en dar instrucciones.

En cuanto a los nifos, las autoras encontraron diferencias significativas en
el tiempo que pasaban involucrados en actividades relacionadas con la
lectura y la escritura (19% en la postura de aprestamiento, contra 46% en la

de desarrollo de la alfabetizacion).

No se encontraron diferencias significativas en el desempefio de los nifios
en medidas relacionadas con la alfabetizacion (repeticién de historias,
conceptos de texto impreso, relaciones simbolo - sonido, escritura, lectura
de palabras)

Las autoras concluyen que sus resultados apoyan la nocién de que no es la
edad de entrada al kinder lo que hace diferencia en el desempeiio de los
nifios en tareas de lectura y escritura. sino el curriculum en que. ser
encuentren. En términos de ganancia, 1os niflos del grupo de descrrol‘ld de
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la alfabetizacion, que eran mds pequefios tuvieron mejores resullados que
los del grupo de opréstcmienlo que eran mds gro_ndeé. Por ello es
necesario realizar investigccién’enccmind‘dd a examinar mds de cerca el
ambiente de instruccién en qué se desdrrollch los béqueﬁbs.

Smith (2001) examind las creencias pédogégicé::s dé'los maesiros y sus

practicas instruccionales.

La autora explica que la mayor parte de los maestros de preescolar esta
altamente influenciada por la postura llamada “practica apropiada en
términos de desarrollo” (DAP)4, que estd basada en la nocidn Piagetiana
de que los nifos aprenden a través de la manipulacién de objetos e ideas
y de la nocién de que el papel de los maestros es construir un ambiente en
que el nifo pueda explorar de manera independiente y manipular objetos

e ideas.

Smith  (2001)analizé la relacidn entre los objetivos que los maesiros
expresan para sus estudiantes, su manera de organizar el ambiente de

aprendizaje y el desarrollo del lenguagje y la alfabetizacién de los nifios.

Analizando las respuestas a las entrevistas realizadas a maestras de
preescolar, ia autora enconird que las creencias de los maestros respecto
de los objetivos se agrupan en cuatlro dimensiones: 1)Centradas en el
desarrollo social: 2) centradas en habilidades preacadémicas; 3)centradas
en el lengugje vy el uso de libros y; 4)cenirados en el curriculum y su
contenido. Al observar las actividades en el salén de clases encontré que
el tiempo dedicado a cada una no comespondia al tiempo que las
maestras reportaban dedicar, por ejemplo, al juego libre se dedicaba en
promedio el 35% del tiempo y se reportaba el 20%. La autora encontrd que
las variables que correlacionaron con el desempeiio de los nifios fueron,

* Por su nombre en inglés: Developmentally appropriate proctice {DAP}
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independientemenie de que el maestro las hubiera reportado o se
hubieran observado, la presencia de un programa de escritura y el tiempo
que se dedicaba las actividades en grupos pequenos.

Collins, Oakar y Hurt {2002) redlizaron un estudio para determinar las
caracleristicas que distinguen a los moestros efectivos para la ensefianza

de la lectura y escritura desde preescolar hasta quinto de primaria.

El estudio constd de cuatro fases. En la primera de ellas, un grupo de
supervisores observé a maestros de preescolar hasta quinto grado
identificando 1294 categorias que distinguian a los profesores efectivos. En
la segunda fase. estas calegorias se redujeron a 475 por cuatro
investigadores y se obtuvo la confiabilidad en las categorias resultantes. En
la tercera fase, se intentd relacionar las categorias resultantes con los
grados escolares y el grado de experiencia de los profesores. En la cuarta
fase un grupo de jueces jerarquizd las categorias por su nivel de

importancia para cada grado escolar.

Los autores encontraron que existen indicadores de eficiencia para cada
grado escolar, que existio concordancia entre las caracteristicas que
definen a un buen maestro detectadas por los profesionales en servicio
{supervisores) y los expertos (jueces) y que la informacion obtenida puede

utilizarse para la toma de decisiones.

Los autores encontraron que las caracteristicas que definen a un buen

maestro de preescolar son las siguientes:

Su papel predominante es el de guia, usan la exploracién para promover
la curiosidad acerca del lenguaje escrito y relacionan las experiencias de
la casa con la escuela, permiten la manipulaciéon de letras y palabras,
convierten el saldn en un segundo hogar agregando el texto impreso,
relacionan el lenguaje oral de los ninos con el lenguaje escrito. Usan
gesticulaciones e inflexiones para mostrar a los nifos la variabilidad del
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lenguaje. De lodas estas caracteristicas, -segin .los -expertos, la mas
importanie es la Ulitima. : o ’
Los autores concluyen que.las caracteristicas que’ definen_a los maestros
eficientes se pueden categorizar en sei§ dominios: .
« El primero de ellos se refiere a los roles que asumen los maestros con
mayor frecuencia en la instruccidn de lectura y escritura

« Los maesiros efectivos utilizan diferentes estrategias para motivar a
los estudiantes dependiendo del grado escolar.

» El tercer dominio son las acciones que los maestros utilizan para
volver a ensefar un tema que no ha sido los suficientemente

comprendido

e El cuarto dominio se refiere a las técnicas que utilizan los maestros
para establecer relaciones con los estudiantes

« El quinto se relaciona con la manera en que se imparten las clases
e Elsexto dominio se relaciona con el ambiente del saldn.

El quinto y sexto dominios probaron ser los mds importantes en preescolar,
kinder, segundo y quinto de primaria. Con relacién al sexto dominio,
Morrow ( 2001} describe las caracteristicas que debe tener el ambiente de
aprendizaje para estimular el desarrollo de ia alfabetizacién. Este ambiente
debe ofrecer una gran cantidad de material impreso que sea funcional:
por ejemplo: etiquetas con los nombres de los nifios, del mobiliario que hay
en el saldn, de las diferentes dreas de actividad; palabras de uso comun
en las paredes; materiales necesarios para que los nifios dibujen y escriban.
Este ambiente debe tener un area destinada a la biblioteca del salén y un
espacio permanente de lectura, asi como uno de escritura. Esta autora
recomienda que los materiales y actividades de lectura y escritura se
ajusten a las necesidades individuales de los nifios.
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Lo lnformccton revisada nos do una idea de cuéles son' las caracteristicas
que debe tener un ambiente preescolar pora eshmulcr el desorrollo de la
alfabetizacién segun los tedricos y los investigadores. Este ambiente debe
estar constifuido de una gran cantidad de material de lectura y escritura
que permita la exploraciéon y la manipulacién de materiales de lectura y
escritura, asi como la participaciéon en un actividades relacionadas con el
lenguaje escrifo que sirvan a propdsitos multiples. Los autores revisados
sefalan nuevamente la importancia de aprovechar las experiencias y
conocimientos que el nifio posee respecio del lenguagje escrito, senalando
la necesidad de que exista una continuidad entre la casa y la escuela y de
que se respeten y aprovechen las experiencias que el nifo tiene en el
hogar. También se sefiala que el papel del maestro debe ser de guia y
facililador, proporcionando una serie de actlividades planeadas vy
organizadas para promover el desarrollo de a alfabetizacion.

Al hablar de actividades que promueven el desamrollo de Ia‘clfcb’eﬁzcc'ién'
en niftos preescolares, un aspecto que ha sido recurrente lo consmuye la™~
lectura de cuentos por parte de padres y maestros, por Io que en lc

siguiente seccidn se analizard este tema.

PAPEL DE LA LECTURA DE CUENTOS EN EL DESARROLLO DE' LA
ALFABETIZACION EN NINOS PREESCOLARES

En 19664, Durkin realizé un estudio con nifios que habian o’preyndido a Ieer Y
escribir cnfes de acceder a la instruccién formal. La’ lnveshgadorc encontré
que existia una caracteristica comun entre esios ninos:  sus - padres :
acostumbraban leerles cuentos en casa. : )

Desde entonces a la fecha ha existido muchc documentocuén emplnco
respecto de la relacion entre la lectura de cuentos tanto en ccsc como en
la. escuela y el desarrollo de la clfobehzoc:én en tos nifnos preescolores.
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También se ha lnveshgcdo suU relccnén con el desempeno posterlor en Ic :

lectura y escritura convencnonoles. S

En  esta seccién‘ se' describiré Io que oporicn dlversos ouiores ,j‘_e

investigadores respecio de lcs corcctensnccs de Ic lecturo de cuentosien -
el hogar y en la esc:uelcl. su relacion con el aprendlzcue de»“ engucje‘ :
escrifo en nifos preescolares y con el desempeno en lc Ieclurc y escmurc

convencionales.

Peters (1993, p. 2) define a la lectura de cuentos de la Sigulente mdne(c:,
"no es sélo el acto de sentarse y decir palabras'a un nifo que es¢uch6. :
Esta actividad estd inmersa en un didlogo entre el nifio, el adulto y el libro :
en un contexto social y a través de la interaccién social” y enfatiza due la
lectura de cuentos no debe ser considerada como una preparacidén para
construir el conocimiento de la lectura, sino como un vehiculo . de
ensefianza a ifravés del cual se adquiere, practica y aplica. A través de .
esta practica el nific adquiere conocimiento de la funcién y usos del :
lenguaje escrito, conceptos del texto impreso, aclitudes hacia la Iect'urd y"'

estrategias de lectura.

Peters (1993) hace una serie de consideraciones respecto del papel de la

lectura de cuentos:

La lectura de cuentos es el uso de lenguaje escrito, desconfextucliiodo,

cuyo significado depende de los aspectos léxicos y fonoléglcos, el

significado es independiente del contexto. Debido a ello, leer a los nifos los,
introduce en el lenguagje que es independiente de cualquier otro comexfo )
que el mismo lenguagje. g

Retoma a Vigotsky (1979) para aclarar que existen dos hpos de m’lercccuon o

en la lectura' de cuentos: a) Las mtercccuones mferpsucoléglccs, que
involucran-la- negocnocxon de -significado entre odulto y mnd.-'El papel
mediador -del odulto determina Ios‘idecs, hobnlndades y concepios
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necesarios para desarrollar  ia . clfcbeﬁzccién .~ b)Los -+ aspectos
intfrapsicolégicos’ en Ios que el nifo internaliza las |nierccc10nes Y. esto Ie B

permlte funcnonc:r con mdependencnc

Stncklcnd ’
lectura de cuentos estimule el desarrollo el Ienguole en g nercl y. de a
clfobehzocnén en pcrhculcr Mencionan: que los podres e huos compcrien

lo hlstorlc en ‘una mfercccnén cenlradc e

permne que los pcdres cyuden a'los inos ‘al clcnfncor concepfos Yy

con otros ya conocndos En Ios hogares en que se recllzo

relccuoncrl’ S
coﬁdloncmenfe esto ochvadad Ios podres la osumen y realizan como uncx
cchvndcd plccenterc yes esto lo que la hace tan importante.

A pescr de que no estc considerada originalmente como una actividad

para mstrunr alos’ pequenos en el lenguaje, en ella se aprende acerca del
lenguaje ‘en el momento en que los padres y los ninos comparten el
contenido del cuento y después, cuando platican acerca de él. La platica
que: se da . alrededor del texto también amplia el vocabulario y los
conceptos de los nifos. Los padres hablan con los nifios y tienden a seguir
el liderazgo del nifo mds que dirigir la actividad.

Fields y Spangler (2000) afirman, apoyando lo dicho por Strickland y Taylor,
(1989} que a través de la lectura de cuentos transmitimos a los nifios la idea
de que esta actividad es placentera y gracias a ello les transmilimos el
deseo de aprender a leer. Esta actividad constituye una rutina que forma
parte de la vida diaria en el hogar, con rituales que satisfacen las
necesidades de los miembros de la familia. La comunicacién que se
presenta alrededor de la lectura de cuentos constituye un medio para que
las familias establezcan relaciones y un sentido de familia, ya que a través
de ella, ademas de trasmitirse ideas se transmiten vcre'_encics y valores.
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McGee y Richgelds {1990) cflrmcn que esfc: rutlno represenia una de las
mejores oporfunidades para que Ios nanS cprendcn sobre el Iengucje Yy
que la-interaccién que se. presenic oporte de - mcluur modelcmlenfo e

imitacion es un proceso socncl complejo.

Morrow (2001) recomlendc que es 3 \
que se realice al mismo. ﬁempo y en el mnsmo Iugor 1odos los dias. Al
establecerse una rutina para los ninos, eventuclmer\fe Ieerén por si mismos
antes de acostarse, por lo que la lecturo mdnvnducl que readlicen también

debe estimularse.

A través de esta rutina, les modelamos lds conductas que se ejecutan en
relacién con el texto impreso, al mismo tiempo transmitimos el lenguaje que
se utiliza cuando nos relacionamos con él. Esto les permite comprender y
utilizar mejor el lengudgje ya que incrementa su vocabulario tanto receptive
como expresivo. Estas habilidades promueven tanto el lenguaje oral como
el escrito y fortalecen el desempefio académico, pues les permite tomar
claves de este conocimiento del lenguaqje para comprender el significado
que se expresa en los textos. (Fields y Spangler, 2000).

Morrow {2001) afirma que el leer a los nifios tiene beneficios sobre suU
adquisicion de  la lectura y lo escritura; pero también fortclece la

informacién que posee y los familiariza con el lenguaje de los Ilbros gl

escuchar historias también les permite crear y escribir sus prop s hlsioncs.

La autora puntualiza que la lectura de cuentos foriolece el descrrollo de .

los nifos basicamente en las siguientes areas:

e Fortalece su comprension y su familiaridad ‘conel ,‘vocobulcrié}‘ la
sintaxis y la estructura de los libros. B :

s Le provee de modelos de lectura. De hecho ‘cuando emplezcn a
leer, los nifios escogen libros que se les hcm_ ido previa
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funmones, formo y convencuones del 1exto lmpreso.

Ll:zhclh cha(2003) '

Cucndo se les ha leido, los nlnos desarrollcn conoctmlento de las

El que se Ies leo descrrollc en los nlnos acm des posmvos hccm Io

'lecturcn yc que la calidez que generalmente oco Y pcna a lc| lecturo
de cuenfos involucra el compcmr sensaciones cgrodcbles

Primero,‘ provee un ccmlno pcrc inserfcrse en la cultura de. la

comunidad, yc que: se - requrere un bagaje mimmo para la
comumcocnon diaria y para ello es Util leerles historias tradicionales.

Segundo, las :historias. atrapan a los niflos y una vez que han sido
enganchados, sentirdn la necesidad de aprender a leerlas. por si
mismos.

" Tercero. las historias proporcionan un marco de referencia para la
“experiencia. Al leerles una historia y leerla ellos mismos, aprenden,

mediante aprendizaje vicario, experiencias que les seran Utiles en su
vida coftidiana, ya que [os personajes actian como modelos.
Muchas experiencias en los libros ayudan a los nifos a cbmprender
sus propias reacciones.

Esta autora ofrece una serie de recomendaciones. para la lectura de -

cuentos con los nifios:

Es importante recordar que la literalura refleja Ic vida reol pero no es'

la vida reol por lo. que no debe reemplczor a todcs Ios expenencncs'r

multisensoriales que proveen las bases para Ic lecturo y Ic escnturo.

Los nifos necesitan comprender los propésnos de Ic Iefro |mpresc,,'
por lo que deben experimentar: escribiendo! dlferentes texios pcro
diferentes prop&sitos y audiencias
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e Las experienclos con el texto impreso deben basarse en experiencias

ricas con el lengucje orol por ejemplo, recnor y componer rimas que
después escnblrcn o los cdulfos lrcnscnbnron por ellos !

Lozada y Vega (2002) proporcnoncln un ejemplo de (os experlencucs ficas
con el lengugje oral, qqe azila: vez se relccvoncn de manera muy
importante con . el. fexto. impre so. en’ nihos preescolares. Estas auloras

realizaron un estudio ‘que tuvo. ¢oMo‘ objetivo promover el desarrollo del

lenguaje oral a tfravés de’ i narrativa infantii. Los nifios elaboraban,
mediante dibujos y 1ext6 inventado por ellos, cuentos, noticias, cartas,
libros, historietas y periédicos murales que posteriormente narraban ante sus
companeros y la maestra. Las investigadoras transcribian estos mensajes
para que quedaran registrados por escrito. Se evaluaron los efecios de
este programa sobre ias habilidades narrativas y el desarrollo del lenguaje
oral de los nifos, encontrdndose diferencias significativas entre el inicio y el
final de la aplicacién del programa en ambas medidas.

Justice y Kaderaveck {2001} mencionan una serie de aspectos que se
deben considerar cuando se leen cuenios a los nifios y que hacen mds
probable que se promueva el desarrollo de la alfabetizacion:

e Asegurarse de que el nifio’ estd involucrado activamente en la
experiencia y que ella es atractiva. Esto se logra siendo menos
directivo a la hora de leer y propiciando la colaboracidén entre nifio
y adulto.

« Oftra cuestidn que hay que considerar es el ser sensible al nive! de
involucramiento e interés del nifo, ya que para algunos nifos resulta
atractivo contestar preguntas durante la Ieciuro, pero parcn ofros no.

¢ Para promover la conciencia respecto de los convencnonchsmos del
texto impreso es conveniente utilizar lenguaje 1cnto verbol ‘como’ no B
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verbal que enfatice estos aspectos, por ejemplo, hablar ‘del texto

lmpreso y sefalarlo.

. Pcdres y mcesiros pueden uhllzar Ic Iecturo icnto pcrc crear

mteroccsones positivas con los nifios como paro desorrollcr leciores
mucmles mohvodos, lnvolucrodos y conocedoresjde lc lecturo y-la

escritura.

e Un aspecto que es importante’ duronfe la lecturo de cuentos es'la

interaccion y la participacion ochvc ,por pcrte del nifio -ya que
fortalece su comprensidon de Icn hlstonc y su sentldo de la estructura

de la misma.

De Temple (2001) ofrece una serie de recomendoclones a Ios podres pcro

la lectura de cuentos:

* Escoger.una variedad de libros que se asocien con comenfcrlos de

diferente tipo durante su lectura.

. Leer los Ilbros una y otra vez, ya que la melllGrldOd con ellos ofrece

lc oporfumdcd de una discusidn mds complejo

. Dlscuhr algunos aspectos del libro antes y después de o] Iecturc pcro,

explicar ideas, clarificar conceptosy voccbulcrlo

'y facilitar la

e Variar la entonacién para interesar al nifio en'lo histo
comprension. :

e Usar gesfos y senalar las ilustraciones para t;p - omprensién del.

nlno sin lnierrumpxr Ic flUIdeZ de Ic lectu

. Hocer que Io expenencm de Ic Ieciu dé cuentos se réiocione’ycon

oircs ochvndodes de lc vndc ducno

. Ser uno mlsmo, como padre, Iecfor de Ilbros
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Segun Morrow {2001) uno de los objetivos principales de leer a los nir'}qs,es .

la reconstruccién del significado a partir de la interaccién enfre adultos vy -
nifios. La interaccién verbal entre nifio y cdulfo‘ tiene unc mfluencnc ‘

importante pues ofrece un canalde comun:cocnén porc el nlno Yy cpoyc su

desarrollo del lenguaje escrito.

Las conductas que son Utiles para desdrroll';

nifo, " comesfc

experiencias cofidianas del

reforzamiento positivo a sus respuesics., .

confinuacién se presentan losr 'resultquS‘
investigaciones. k

través de actividades relacionadas con la Iecturo (Iecturo de cuentos, L

ellas se insiruia a las madres sobre cémo dar sngnmcado c,c cchvndcd‘
proporcionar andamiaje y transferir la responsabilidad }d,e Icsrmcdres‘c '95";
nifios; en la segunda fase, las madres llevaban a cabo dcti\)idcdes‘
siguiendo estos principios y en la tercerc se analizaba la cchvndcd Lo;
autora encontré que la lectura de cuentos proporcxonc mejores .
oportunidades para el desamollo de .relaciones enire objeios Yy
experiencias, en tanto que el juego proporciona las mejores oportumdcdes
para construir puentes entre lo conocido por los nifios y lo que Q_L'm‘debén
conocer. Concluye que se requiere una amplia gama de cctrivicrlqdésﬂenr
contextos variados para el desarrollo de la alfabetizacion yb que-.es

72



Lizbeth Vega (2003)

necesario. considerar el ambiente partficular en que estos conoc;imienjos Yy
habilidades se desarrollan. : : !
Castillo y Luna (2002) reportan un estudio en el que ob‘servq'ro‘n' Fbs' hq‘rgq're;s'”
de 147 nifos de 4 aiios, rurales de clase baja y urbanos de clqé:e’fr:}édidy
baja. que se quedan al cuidado de algin adulto en el hog'c‘r.,Lgés‘qbrlzi:(:f'c_v;:r'bn 3
un cuestionario para determinar los materiales relacionados con 1e] iedUro
en el hogar y observaron la lectura de cuentos. R

Los aulores encontraron diferencias cualitativas entre los tres tipos de
familias: en las familias de clase baja, tanto rural como urbana, los libros atl
alcance de los nifios son primordialmente libros de texto y en las familias de
clase rmedia urbana hay mayor variedad: enciclopedias, libros para nifios,
revistas y periddicos. En lo que se refiere a la interaccién durante la lectura
de cuentos encontraron que en las familias de clase baja (urbanas y
rurales) hay muchos adultos que silabean, cambian las palabras y no
hacen entonaciones ni respetan la puntuacion; los lectores de clase media
tienen mejor desempefo y dramatizan los cuentos.

Estos autores concluyen que existen diferencias cualitativas en  la
interaccidén que los adultos tienen con los nifios durante la lectura de
cuentos. Sugieren que existan programas gubernamentales encaminados
a abatir el analfabetismo funcional de los adultos, a capacitarlos para
tener materiales y actividades apropiados para estimular el desarrollo de
la alfabetizacién en el hogar y para tener una interaccion efectiva
durante la lectura de cuentos. ‘

Burges (2002) aclara que el ambiente de alfabetizacién en el hogar es una
variable que muchas veces ha sido reducida a medidas como el ingreso,
la ocupacién o la escolaridad de los padres. Esta simplificaciéon no toma en
consideracién los aspectos especificos que son importantes para el
desarrollo del lengudgje y la alfabetizacién en sus diferentes estadios.
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Este ‘autor realizd una investigacién: para examinar las relaciones entre la
lectura.compartida y el lengudje: oral, especificamente el desarrolio de
vocabulario y la concnencna fonoléglca Pcrhcnpcron 97 ninos de 4y 5 anos,
de familias de clase media. Se evolué eI omblente de clfobetuzacién en el
hogar y la frecuencia de la Iecfuro com crﬂdo medlcmte un cuestionario

que se aplicé a los padres.

Los resultados indicaron que Ic Ieclurc compcrhdc se. relccuona con el
desarrollo del lenguaje oral y la sensnblhdcd fonolég:cc, que este estudlo'
enriquece el cuerpo de conocnmlenfo que relccnono el cmbleme del
hogar con el proceso educativo y que es necescno educar alos pcdres en
métodos especificos para preparar a los nifos para el proceso educohv(o.

Jordan, Snow y Porsche {2000) reportan un estudio realizado con 248 nifos
de kindergqrien y sus padres, de los cuales 177 recibieron un progrycmd ’
para incrementar la frecuencia y calidad de la interaccion con el lenguaje
a través de la lectura de cuentos y 71 sirvieron como grupo ‘co:'ntrfoi'.fEl'
programa consistia  en sesiones - de. orientacion para los :pc'dres;,
modelamiento, practica supervisada y ccﬂwdodes pcro rechzcr en el

hogar,

impreso]).

Al establecerse el poder preduchvo ] Ics _cncbles se. .enconfré‘ que elf’ '

ambiente familiar tiene una relccuén modercdo con clgunas medldcs de e

alfabetizacién y con el descrrollo del lengucue. Pnncnpclmenfe en Io que se
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refiere a las pclobros supraordinadas, que hcm mostrado tener una relaciéon
lmporicnte con los hcblladcdes de leciurc en nifos de primaria.

Estos cutores concluyen que el desarrollar. en los padres habilidades para
lnvolucrcrse en conversccnones mds complejcs y desafiantes puede tener
unc contnbucnén |mporionte ol desorrollo del lenguaje oral y de ia

olfcbeflzocnén de los nifios

Oiros culores hcn cnchzcdo el papel del tipo de |n1ercccuén que se
presenia entre los pcdres ninos durante la lectura de cuentos. De Temple
(2001) explica que hay muchas variaciones en.la imerccciékn cuando los
padres leen libros a sus hijos. Esta interaccidén puede variar desde el padre
leyendo “de corrido” el texto, sin comentario alguno, hasta platicar de tas
ilustraciones; desde contar una historia, sin leerla; hasta Ieer con una

interaccién extensa.

El tipo de comentarios que se hagan a los Iexfos 1cmb|én puede variar.
Pueden hacerse comentarios que se centren en la mformoctén mmedlotc
que proveen las ilustraciones o -comentarios que vcycn “mas alla,
promoviendo que el nino haga inferencios,"p'rd\'/ec interbretdciohes Y
relacione el contenido del texto con su yido‘coﬁrdiydnc.‘ '

La autora enfatiza que los comentarios que se hagan durante la leciurc
de cuentos son un vehiculo excelente para fortalecer el desarrollo del
lenguaije de los nifios. El compartir la historia ofrece la oportunidad de que
se presenten interacciones verbales mds complejas, como explicocionés,
definiciones y descripciones. También permite hablar de temas que no
estdn presentes en el momento, medianfe‘ experiencias = pasadas,

predicciones e inferencias.

Esta investigadora realizé un estudio encaminado a estoblecer lc relccnén'
entre el lipo de comentarios que: emplecn las mcdres cuando: Ieen
cuentos a sus hijos y el desarrollo del Ienguoje oral'y escnio de 54 nifios
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preescolares. Reollzcndo tres observocnones a nifos de fres. cuctro y cinco”
anos, |denhf’c6 dos tipos de comentcrlos que’ recllzc:n las mcdres durante

la Iec?ura de cuenfOS'w -

'que se_ refleren ol cqux y chorc, ‘que estén

fofclmente Ilgodos lcs llustrocmnes ‘o pclobrcs en el Ilbro Comentcnos

onfenldo del texto con expenencncs

no: lnmedlafos que: relccnoncn el
personcles de ' los nifos, comentcnos ccercc: de conoc:mlento genercl o
bien, tc sollcnud de elcborocnén de lnferencnos Yy predlccuones. ; ’

Como resultcdo de esic lnveshgccnén, la outorc concluyé que Ios cspecios
de lc: lecturo ‘de cuentos en el hogcr que mds se relc:cuoncn con:el-
desarrollo de la alfabetizacion son los sngu1ente5‘ : ’ e

E! apoyo que se dé a la alfabetizaciéon en el hogcr, que incluye el nmero
de libros al alcance del nifio, la frecuencuc de su Iecfuro y la vcnedcd de

actividades relacionadas con la lectura.

Todos los tipos de interaccidn estdan relacionados con el desarrollo de la
alfabetizacidn, pero, al menos en este estudio, sdlo los comentarios no
inmediatos correlacionan positivamente con el desempeio en la
alfabetizacion. Los nifios que tuvieron mayores puntajes en las medidas de
alfabetizacién fueron aquellos nifios cuyos hogares ofrecian mayor apoyo
y cuyas madres utilizaban los comentarios no inmediatos con mayor .

frecuencia que los inmediatos.

Reese y Cox (1999} realizaron una investigacidn para determinar los efe‘;tos'
de diferentes estilos de interaccién durante la lectura de cuenfo

“para

promover el desarrollo de la alfabetizacion en los mnos.

Los autores trabajaron con 50 nifios de cuctro cnos de edod y sus mcdres.

Se tomaron medidas del nnvel ‘educativo de los pcdres comblncndo el de

ambos padres,” asl-como medndcs prevncs y posferlores cI 1roiomlento, de
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vocabulario,. conceptos de - texto “impreso, identificacion de  letras y

palabras'y combrensién de historias.

=5 progrdrhd cdrisiétié ' eh la Iedufc d‘e cuvenfos a los nifios por esfudiéfﬁés

copacncdos que desconocncn Ios objetivos del estudio. Se copccno a Ios

estudiantes para leer a los nifios en tres estilos diferentes: Descriptivo, que

consistia  en describir 'y nombrar las ilustraciones constcntemente, :
comprehensivo, centrado en el significado de la historia 'y con ,lo

realizacién de inferencias y predicciones y; orientado al desempeno, en el,
que no se interrumpe la lectura de la historia y hay mucha dISCUSlon cnfes‘
y después de la lectura. Realizando andlisis de regreston, losf,
enconifraron que los diferentes estilos de lectura predlcen dlferehfes

utores

habilidades de lengudgje y alfabetizacion.

Los autores encontraron que en términos generales, el estilo. descriptivo .~

tiene mayores efectos sobre el vocabulario vy las hcbilidadé r‘ Icoohd as .

con el texto impreso. Sin embargo, esos resultados debe‘n analizarse: alaluz
de la interaccién que se presenta entre el estilo de Iecturo y.las h‘cbllldcaes -
previas de los nifios. Por ejemplo, los nifos que - Ienfcn 1 nivel
o éntddb"‘ol

vocabulario mayor, se beneficiaron mas con el eshl

desempenino; mientras que los ninos que tenfan mejores hcbllndcdes/ de

comprensidn, se beneficiaron mds con el estilo descnphvo.

Las autoras concluyen que diferentes estilos en la Ieciurc de libros
benefician diferentes habilidades para nifios de diferentes niveles, por lo
que es necesario seguir investigando estos efectos para poder disefar
programas efectivos de intervencidn con nifios preescolares.

De la misma manera que se ha investigado la relacién entre la lectura de
cuentos en el hogar y el desarrollo de la alfabetizacion, se ha investigado
esta relacién en los escenarios preescolares. Se presentan clguncs
investigaciones que ilustran los resultados obtenidos.
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Dickinson {2001) afirma que la lectura. de cuentos apoya el desarrolio de
habilidades de comprensidn de historias y fortalece al amor hacia los libros
y la lectura, ademds de ser particularmente importante para desarrollar el
tipo de lenguadje que se utlliza con el lenguaje escrito. La lectura de:
cuentos constituye uno de los pocos momentos en los salones preescolares
en los que las palabras adquieren un papel protagdnico. Los nifos tienen
que prestar atencién al lenguaje del libro, integrarlo con la informacién
que proviene de las lustraciones y construir la comprension de la historia. ’

Esta actividad puede ser dificil para los nifios que tienen poca experiencia
con la lectura de cuentos en . sus hogares ya que no han tenido
oportunidad de familiarizarse con los aspecios que la subyacen. Puede ser
dificil también para los maestros, ya que es dificil involucrar a grupos de
nifos en conversaciones que sean a a vez desafiantes y comprensibles, si
tienen diversos niveles de habilidades lingUisticas y de experiencia con los
libros. Como resultado de ello, los maestros deben ser lo suficientemente
habiles para detectar los niveles de comprension de los nifios, para aclarar
los aspectos confusos y para involucrar a los nifilos en conversaciones
desafiantes; pero comprensibles. Los maestros deben ir mds alla de la mera
lectura, pidiendo a los nifos ‘que reconstruyan la historia mediante
dramatizaciones, releyendo el-libro sblos o discutiéndolo con sus amigos o
la maestra. )

Basado en un estudfo preVib ‘(Dickinson 'y Smith, 1994) Dickinson: (2001)
compard 25 salones de clcseyrsjde’ nifios preescoldres en términos del:
tiempo dedicado a Id'lecturd ‘de cuentos y el tipo de interaccién qUé se.
presenta entre maesir’dély ninos dufonte la lectura. Encontré que éxisﬁan
fres tipos de interaccion; ' : g
Didécfico-—inferdcﬁyo, ‘en.  la- que  las maestras solriciytc:t!:iqr"l‘w 'ccsi‘
exclusivamente que los nifios reprodujeran los nombres de los /pé'rs:dﬁ'ojés' o
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bien el texto que se ccobcbc de leer. Este .tipo de lniercccuon estcbc
caracterizado también por . eI consionie estcblecmlento de las reglas de

participacion.

Co- constructiva, en la que: hoblc pocos comentorlos durante Ic Iecturo Yy
menos aun al final de lc ‘m ma Los contenldos de los comentarios se

referian a esclarecer el voccbulcno, lcs motivaciones de ios personqjes y a

relacionar el contenldo del llbro con los experiencias cotidianas de los

ninos.

Crientada al desempefio, en la que la maestra leia la historia
dramatizéndola y ocasiondlmehté se detenia para hacer comentarios. El
contenido de las converksdcirorié‘s era similar a la co- constructiva, pero
habia mucha interacciéon: al- terminar la lectura con el fin de relacionar el
contenido del cuento con las experiencias colidianas de los nifios,
reflexionar sobre aspectos especificos de la historia o guiarlos en su
reconstruccion.

Los resullados mostraron que los nifios de los salones orientados al
desempefio tuvieron mejores puntgjes en vocabulario receptivo que los
ninos de los salones diddctico- interactivos, no habiendo diferencias
significativas con el tipo co-constructivo. El autor concluye que aunque
muchos maestros afrman que la lectura de libros es muy importanie para
desarrollar la alfabetizacidén en los nifios y es parte importante de ias rutinas
diarias en el salén, muy pocos de ellos se aproximan a esta tarea de una
manera planeada e intencional. En algunos casos, los maestros son . -
lectores eficientes, pero leen con muy poca frecuencia y en ofros, . los
maestros leen con frecuencia pero son incapaces de involucrar a los nifos
en esta experiencia.

Rosenhouse, Feitelson, Kita y Goldstein (1997) investigaron los efectos de
leer cuenios a los nifios de primer grado sobre su desempefo en
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decodificacién, comprensién lectora y narracién  de historias. También
investigaron si leerles historias de un solo autor ofecic su_desempeiio de
manera diferente que leerles historias aisladas y codmo afecian diferentes
tipos de libros la lectura voluntaria. Tiobcjcron con 16 grupos de nifios (399
nifios) de 5 a 7 anos y sUs maestras, ~con los que formaron 4 grupos
experimentales. En el primer grupc}' se pidié a las maestras que leyeran
historias de diferentes autores. En el segundo grupo, los nifios escucharon
historias aisladas de un miSmo autor. En el tercer grupo, los ninos
escucharon historias del mismo autor que el segundo grupo, pero estas
historias constituian una serie. El cuarto grupo, que era el grupo control,
realizé las actividades cotidianas: cuadernos de trabajo y dibujos.

Los resultados mostraron diferencias estadisticamente significativas en la
decodificacién, comprensién de léclurc y-narracién de historias. Los nifios
del grupo experimental fres fueron significativamente superiores al resto de
los grupos. En cuanto a la lectura voluntaria, también hubo diferencias
estadisticamente significativas a favor del tercer grupo.

Las autoras concluyen que la lectura de cuentos por las maestras, y
especialmente de ciertos tipos de literatura, afecta la comprension de la
lectura y también la habilidad de los escuchas para producir historias mdas
largas. El exponer a los ninos a la lectura diaria, afecta su motivacién para
la lectura voluntaria y esto se observé en mayor medida en los nifios del
grupo experimental tres. Esto se relaciona con lo que las autoras llaman “el
secreto magico” y que sugiere que a los niflos que se encuentran en los
niveles iniciales de lectura, leerles series de un mismo autor les proporc1onc
una base familiar que facilita la comprensidén del contenido de los hbros, yo :
que los temas, estructura y patrones de lenguaje son familiares. ‘

Morrow, O'Connor y Smith (1990} investigaron los efecfos de un progrcmc
de lectura de cuentos en el desarrollo de la alfabetizacién de nifos de
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kindergarien. Los nifios provenian de ocho salones que fueron divididos
aleatoriamente en cuatro grupos experimentales y cualro controles. Los
grupos experimenfales recibieron un programa de lectura de cuentos, en
tanto que los grupos controles llevaron un programa basado en Id,hociéhi'
de aprestamiento para la leclura. Los componentes del programa
experimental incluian lectura en silencio, actividad de leciura dirigida’ por
la maestra, periodo recreativo de lectura y resumen del dia.

Los resultados mostraron diferencias significativas a favor del grupo
experimental en pruebas de comprensidn e intentos de los nifios de leer sus
cuentos favoritos. No se enconiraron diferencias estadisticamente
significativas en los conceplos del texto impreso y en medidas
tradicionales de aprestamienio para la lectura. Una cuestion importante a
considerar es la forma como se conciba la lectura, pues de ello depende
cédmo se midan los efectos de un programa como el que se reporta, por lo
que es necesario determinar qué experiencias temprono; llevan -a. las.
conductas alfabetizadas que queremos desarrollar. ) '

Los autores concluyen que una estrategia instruccional efectiva débe
incluir un programa de lectura de cuentos complementado con c':lyg'Uh'c;)sif
elementos de la aproximacién de aprestamiento y que el mejor progromc:'
no es uno u otro, sino una combinacién que tome lo mejor de ambos. k

Rocha y Vega (2002) realizaron una investigacién que tuvo como pﬂl,’?jéfiyof
capacitar a dos maestras  en e! uso de estrategias pcrdpromo‘vér‘elf
desarrollo de la alfabetizacién en nifios preescolares mediante la lecturc"
de cuentos. El programa constdé de tres fases: modelomlenio, ejecuc10n‘
guiada y ejecucién independiente. ‘ ;

Se formaron tres grupos, un grupo control y dos grupos expenmenfoles. El

grupo control siguié con sus rutinas normales; en el grupo. expenmentcl uno. .

se enfatizé la interaccion de la maestra y los nlnos durcnte Ia Iecturc del
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cuento, en el grupo experimehfcl dos. -ademds de-la interaccién, - se
capacité a la maesira para activar los esquemas previos de los: nifios,
captar su atencién, organizar la informacién presentada 'y enlyqzcr'lc
informacién nueva con el conocimiento previo. R

Los resulfados mostraron diferencias significativas en el lenguaje oral a
favor de los grupos experimentales sobre el grupo control, sin oblenerse
diferencias entre los dos grupos experimentales. Por ofro lado, la
participacién de los nifios durante la lectura se incrementd como resultado
del programa, siendo mayor en el grupo experimental dos.

En esta seccidén se han analizado las caracteristicas de la lectura de
cuentos que les permiten favorecer e! desarrolio de los nifios, asi como los
procesos que se llevan a cabo durante esta actividad y sus efectos sobre
el lenguaje oral y escrito de los niflos. Se ha evidenciado que la lectura de
cuentos permite a los ninos adquirr conocimiento respecto del los
propdsitos, funcién y caracteristicas del. lenguaje escrito, estimulando
ademds su vocabulario receptivo y expresivo, asi como moldeando sus
actitudes respecto de la lectura.

La lectura de cuentos es ademds, un acto social. en el que se introduce al
nific en la cultura de su comunidad a través de la interaccién que se
realiza entre adultos y nifios. Como se ha mencionado, el tipo de
interaccidn que se redlice tiene efectos diferenciales sobre el desarrollo de
la alfabetizacion, siendo mejor aguella que permita a los nifos relacionar
los acontecimientos del cuento con sus experiencias personales y producir
conclusiones, predicciones e inferencias. En los escenarios preescolares
ademds, los maestros pueden aprovechar las situaciones de grupo para
fortalecer la comprension, fanto de las historias como de las caracteristicas -
del lenguaje escrito. ‘
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En la lectura de. cuentos se pone de manifiesto el interjuego entre el
contexfO interpérsonol andlizado por la perspectiva sociolingUistica y el
contexto intrapersonal que es analizado por la perspectiva psicolingUistica.
Este interjuego da como resultado la cada vez mayor comprension y el
mayor conocimiento de los niflos respecio del lenguaje escrito que se
puede observar a través de su desempeno como lectores de cuentos.
Sulzby (1985) ofrece una caracterizacion de las etapas por las que pasan
los nifos cuando pretenden leer sus cuentos favoritos a sus padres,

hermanos o mascotas.

Cuando los padres leen un cuento al nifo, lo hacen de una manera
interactiva, usualmente haciendo pausas para explicar o clarificar
conceptos o bien para establecer relaciones entre el texto y Ids
experiencias cotidianas de los ninos. Posteriormente, en la medida en que
el libro se convierte en familiar, los padres pueden leer mayores porciones
del texto sin interrupciones. Después, los nifios empiezan a leer segmentos
del texto de manera independiente y antes de que sean capaces de leer.
o escribir de manera convencional, son capaces de recitar los librosrcrzon
lenguaje que parece lectura y palabras que suenan como las de los 1exfos -
Conforme el nific avanza en estos intentos, su lectura se va hccnendo més-

independiente de ta interaccidn con el adulto y mds conmstente co "lbs :

convencionalismos del texto impreso. Sulzby describe tres grcndes estodlos

en esta sucesion:

de cuemos se acercc més ‘a Ios ccrccienstlcos del lenguo;e escmo,
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con el adulto realizando un monélogo Y el nifo como escucha y

observcdor .

« Tercero, la lectura de cuentos se vuelve unc cchvudcd que el mnor

realiza para ofra persona o pcrc sf mismo oy como lector
independiente {sin leer convencnonclmente) y codo vez mds, el
lenguagje que produce se parece al Iengucje escnto

Sulzby ofrece una caracterizacion del desarrollo que snguen los . nifos en
esta lectura independiente y conforme se avanza en evolucién de este
desarrollo, los nifios van exhiblendo mayor conocimiento de las
caracteristicas del lenguaje escrito. Esta caracterizacion se retomo en el
presente trabajo para analizar la lectura de cuentos por los ninos,
ubicdandolos de acuerdo a las caracteristicas de su leclura en cada uno
de los niveles descritos por Sulzby. Cabe aclarar que estos niveles describen
las caracteristicas de la lectura de los nifios cuando aun no lo hacen de

manera convencional.
FUNDAMENTOS DEL PRESENTE TRABAJO

Con base en la revisidn tedrica realizada, el reporte de investigaciéon que
se presenta relomd el concepto de desarollo de la alfabetizacién,
considerando que los nifios poseen un gran bagaje de conocimientos
respectio del lenguaje escrifo antes de que accedan a la instruccién en
lectura y escritura convencionales, cuando ingresan a la primaria. Estos
conocimientos son tan vdlidos como los convencionales vy sientan las

bases para ellos.

En este trabgjo se considera que el niio aprende a partir de su

participaciéon en actividades relacionadas con la lectura y la escritura en el

hogar y la escuela. Como resultado de ello va creando ¢qncepciones
respecto de las caracteristicas del lengugje. escrito ::que  somelerd.a
prueba e ird confiimando o rechazando  conforme’ dvcnza en
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conocimiento. Este conocimienio se refleja en todas las conductas 'y
actitudes que el nific manifiesta en relacién con la lectura y la escritura ..y
se va desarrollando de manera gradual en la medida en que adquiere

experiencia con el lenguaje escrito.

Dadas las consideraciones anteriores, el concepto de aprestamiento, el
cual ocurre en un punto fijo en el tiempo, no es aplicable a la presente
investigacién. Este conceplo considera habilidades aisladas y enfatiza ia
instruccién en ellas, de manera descontextualizada, como requisito para el

aprendizaje de la lectura y escritura.

El término utilizado, “desarrollo de la alfabetizacion” , pretende dar la idea
de que efectivamente esta alfabetizacidn se estd desarrollando de
manera continua y gradual, en la medida en que los niflos van teniendo
mayor relacion con el lenguaje escrito, como resultado de su desarrollo
general y de la participacion en actividades de lectura y escritura. De tal
suerte que se le concibe como un proceso que inicia muy temprano en la
vida y aun cuando algunas definiciones marcan un punto en el tiempo (la
instruccién convencional) para dar fin a este periodo, el aprendizaje
informal de las caracteristicas del lenguaje escrito continda hasta la edad
adulta.

Para el estudio de este desarrollo de la alfabetizacién se ha retomado
principalmente la perspectiva psicolinglistica que  enfatiza . el contexto
infrapersonal de los niflos en relacidn con el lenguaje escrito,
considerando las aportaciones que tiene el ambiente con el que los nifios
interactdan. En el caso de la presente muestra, el ambiente estd -
representado por sus casas y los escenarios de educacion preescolar a
que asisten.

85



Lizbeth Vega (2003)

Dentro del contexto intrdpersohol la perspectivc psicolingt‘jl'sticc privilegia
el desarrollo del Iengucje orol y Ia estrechc mlerrelac:én entre el lenguaje
senclcndo el papel de la ‘conciencia

oral 'y el lenguaje escnto,,
metalinguistica -y de sus componentes (fonoléglccl. de las palabras y
sintGctica) en el descrrollo ¢ el‘ e Quc]e escnto Se ha identificado también
la relacién enire la’ coduﬂcocuén seménhca y el desarrollo det lenguaje
‘escrito. Este ircbcuo Aretomé dla conc1encnc:| fonoldgica y la codificacién

semantica como vcncbles ‘a ‘considerar en el desarrollo de la
olfcbehzacuén. La selecc;én de ellas estd basada tanto en la revision
realizada para este estudio como en estudios previos ( Vega y Reyes, 1998;,
Goldrine y Vega, 1999: Vega. Reyes y Azpeitia,1999; Vega, 2001a).

En los fundamentos fedricos presentados, se ha enfatizado la impoﬁcnjciyc
de los materiales y actividades relacionados con la lectura en el hogdr
para promover el desarrollo de la alfabetizacidén. Se ha mencionado que
un ambiente rico en alfabetizacion debe contener materiales diversos
relacionados con en lenguagje escrito que faciliten la exploracién-y la
manipulacién del misma, por lo que en este estudio se identificaron los
materiales relacionados con el lenguaje escrito al alcance de los nifios en
el hogar. También se puso de manifiesto reiteradamente que la
participacion en actividades relacionadas con la lectura en el hogar
promueve el desarrollo de conocimientos y habilidades relacionados con
la alfabetizacién por lo que también se identificaron las aclividades
relacionadas con la alfabetizacion que se realizan en el hogar

De la aproximacion sociolingiistica se retoma el andlisis de la iniercccviévnk' ’
que se observa durante la tectura de cuentos, tanto por portevde mddres
como de maestras, considerando cémo promueve . el descniéllo' dé‘lcz'
alfabetizacidn en los nifios. Los autores consultados pnvnleglon ala lectura :
de cuentos como una actividad que de manera |mporfcnfe pérmlte a Ios ‘

nifios familiarizarse con las caracteristicas del lenguaje escrito, asi ‘como
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descrrollcr hCIbllldOdeS de lengucje en general. Lc interaccion - que ‘se
presemc duronie la lectura de cuenfos proporcnonc una oportunidad para

que el nlno ’pueda generq: ;y- probqr “hipdtesis respecto de " las
peculiaridades del lenguaje escrito que'le dan su identidad.

Este conocirﬁienio que los nifios van adquiriendo a partir de la lectura de
cuentos se reflejo en .su ' propio - desempefio como lectores no
convencionales por lo que se‘cohsideré esta actividad como parte de las
tareas que los nifios realizaron y que permitieron obtener datos para
caracterizar su desamollo de la alfabetizacién.

La observaciéon de la leclura de cuentos por.los nifios aunada a la
indagacién de su conocimiento de los concebtos relacionados con el
texto impreso, de las letras y palabras; asi“como el andlisis de sus
producciones escritas (Vukelich, 1997} permitié alcanzar el primer objetivo
de esta investigacion: Caracterizar el désarrollo de la alfabetizaclédn en una
muestra de ninos preescolares. La evidencia que se obtuvo acerca del
desamrollo de la alfabetizacidn se logré utilizando indicadores mOIﬁpIes.k
Seda y Pearson (1991)argumentan que para poder documentar: las:
habilidades y desempefio de los estudiantes, es necesario consldercur uno'
variedad de medidas (tanto procedimientos como instrumentos): porque
cada uno proporciona informacién especifica.

Por ofra parte, se ubicé el nivel de desarrollo de los nifios a partir de'la’
realizacién de tareas directamente relacionadas con la Iecfuro A e$cri1uro,

en el momento mismo en.que el pequefo redlizaba estas ochwdcdes.f

Este Ultimo planteamiento es consistente con el enfoque de Ic evcluocién“v

auténtica, que como menc1onc Valencia (1997} se lleva: a ccbo me'dlonte‘

aclividades que son sumllores a 1as’ que ocumen en la wdc recl, tcnf

como fuera de fa escuelc ,de fol monerc que el pcnorcmc del desorrollo

de la alfabetizacion del nifio sea precnso. La rechzccvén de esfos tcrecs en
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tres momentos sucesivos (con diferencia de dos meses entre ellos) vy por
nifios de edades diferentes en el mismo momento permitié tener una vision
tanto longitudinal como transversal del desarrollo de tos nifios (Vega, 2002)

El 'segund() objetivo de la investigacién: Analizar la contribucién de
variables involucradas en el desanollo de la alfabetizacién en  niios
preescolares se realizd desde una perspectiva multidimensional e
inferccﬁvd(Coles,l989) que considerd tanto el funcionamiento del nifo

como las diversas relaciones e inferacciones a las que se enfrentaba.

Considerar Unicamente las variables presentes en el nifio, en términos de
nivel de aprestamiento como se hacia anteriormente proporciona como
resultado informacion indtil, ya que el nifio es interactivo y transactivo
(Dahl y Freepon.1995) y que esta interaccidn se traduce en un nivel de
desarrollo, no fijo y estatico, sino dindmico y en constante evolucién. De tal
suerte que la evaluacion del desarrolio de la alfabetizacion en los
preescolares requiere pasar del modelo de una evaluacidén Unica a un
modelo ambiental disefado para cada nifio. En este modelo el nifio es
evaluado con los miembros de la familic presentes y tomando en
consideracion factores tanto de la casa como de la escuela (Vacc y Ritter,
1995).

En el caso de la presente investigacidn se consideraron. tanto el
desempeino del propio nifio en el lenguaje oral y escrito, como variables
del enforno: el ambiente de alfabetizaciédn en el hogar y la lectura de
cuentos por madres y maestras. Cada uno de estos aspectos se evalud
considerando los materiales y procedimientos que permitieran representar
de una manera mas fidedigna el desarrollo del nifio en esta drea de
alfabetizacion, asi como los aspecios en el ambiente que pueden tener
relacion con &l (Vega, 2001). Esto permite ubicar el Grea especitica en el
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contexto o en el propio nifo, que requiere-de inylervencic’;n para su
optimizacién.

Desde esia perspectiva, los problemas en la adquisicion de la lectura no
serian Unicaomente el resultado de dreas o procesos deficientes en el nifio,
sino que se ubicarian en un contexto mdas amplio considerando no solo sus
capacidades y limitaciones, sino ademds y de manera muy importante, el
ambiente de aprendizaje (en la escuela y el hogar}) en el cual se
desenvuelve asi como sus interacciones reciprocas con ese ambiente y el
papel que juegan todos los actores involucrados. De esta manerq, la
evaluacién adquiere un sentido diferente y su utiidad en el nivel
profilactico se incrementa.

El conocer el papel de cada una de los factores involucrados permite una
mejor comprension del desarrollo de la alfabetizacion y de la adquisicion
de la lectura convencional y la redlizaciédn de acciones para la
optimizacién de estos procesos por parte de los pequeios.

A continuacion se presenta el método utilizado para la consecucidon de los

objetivos de la investigacion.
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METODO ‘

OBJETIVOS DE LA !‘NVES.TkI_GACIOVN

- Caracterizar ‘el desarrollo”de la ‘alfabetizacidon en una muestra de
nifios preescolares ‘ :

- Analizar la contribucién de - variables invelucradas en el desarrollo
de la alfabelizacién en nifios preescolares | edad, - habilidades linguisticas
en el lenguagje oral, escolaridad de los padres. materiales y actividades de
lectura en el hogar, conductas de madres y maestras durante la lectura de

cuentos).
PREGUNTA DE INVESTIGACION

& Cémo influyen las siguientes variables en -el. desarrollo " de la

- alfabetizacién en nifos preescolares 2

a) Escolaridad de los padres

b) Los materiales de lectura al alcance del nifio en el hogcr '
c) Las actividades de lectura en el hogar

d} La lectura de cuentos por parte de las madres
e) La lectura de cuentos por p.orie de las maestras
f} Edad de los nifios

g) El desarrollo de habilidades lingUlsticas " orales
VARIABLES INDEPENDIENTES

Variables contextuales

En el ambiente familiar:

Escolaridad de los padres:..Sé “‘computaron ciclos - terminados.. Para
determinar el dato que se incluiria en el andlisis se -promedié la escolaridad
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de padre y madre (Cuando en el resultado se encontraba una fraccién de

.5, se computd el nimero inmediato superior).:

Los niveles de esta variable son:

1. Ninguna

2. Primaria

3. Set;u’r_idoriq ,

4. qure@ técnica

5. Pr'épcrotori‘c :

6. licenciatura

7. Posgrado

Materiales de lectura al alcance del nifio en el hogar.

Se pretende indagar qué materiales de lectura y escritura se encuentran
cotidianamente al alcance del nifio, ya que segin Saint Laurent, Giasson y
Couture (1997) el ambiente debe permitir la manipulaciéon de material
escrito para promover el desarrollo de la alfabetizacidn. Estos materiales se
identificaron a través de un cuestionario. Para su cdalificacién se cuenta el
numero de materiales mencionados. El puntaje mdaximo posible es el

numero de materiales citados por los padres. {Anexo 1)

Frecuencia y tipo de actividades relacionadas con la lectura en el hogar.
Segun diversos autores (Teale y Sulzby.1989; Saint Laurent Giasson y
Couture,1997; Barrath- Pugh,2000) las actividades cotidianas permiten a los
padres modelar y estimular las actividades relacionadas con el.lenguaje
escrito, asi como el gusto por la lectura, por lo que se identifican- las
actividades relacionadas con la lectura y la frecuencia con que se
realzan cofidianamente. Se midieron a través del  mismo . cuestionario
con el que se identifican los materiales de lectura. Este chstiénorio
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también incluye preguntas = respecto de las - caracteristicas

socioecondmicas de los padres (ingresos, egresos y escolaridad) asi como
solicitud de autorizacién para observarlos durante la lectura de cuentos.

Para su calificacién se cuenta la frecuencia de cada actividad que se
realiza en el hogar y que se incluye en el cuestionario. A mayor frecuencia
se le da mayor puntgje, siendo é el puntaje maximo para cada reactivo y
un tolal de 15 reactivos. El puniagje maéximo posible para las aclividades es
de 90. (Anexo 1)

Lectura de cuentos por las madres/ padres , que se refiere a las

actividades que realizan los padres antes, durante y después de la lectura

de cuentos y que estdn encaminadas a estimular tanito la comprension,

como el desarrollo de la alfabetizacién en los nifios, medida a través de

una lista cotejable elaborada para este fin. Se cuenta el nimero de

conductas presentes duranie la actividad. El puntaje méaximo posible es de
{Anexo 2)

En el ambiente de instruccion escolar

Lectura de cuentos por las maestras. Se refiere a las conductas que
presenta la maestra antes, durante y después de la lectura de cuentos y
que estdn encaminadas a estimular tanto la comprension como el
desarrollo de la alfabetizacidn en los nifos. Esta lista cotejable es similar a la
anterior, pero se adapta al escenario de saldn de clases y a la lectura a
grupos de nifos. El puntaje maximo posible es de 44. {Anexo 3}

Variables en el nifio

Edad del nino. Se decidi® considerar esta variable en: virtud de. que
tedricamente a mayor desarrollo de los nifios se espera mc:ybr deSdrroIlo
de la alfabetizacion. La edad de los nifios se computé en meses cumphdos

a la fecha de la primera aplicacién de los lnstrumentos.
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Hablhdcdes Imgutshccs orales.

Definida como la extraccion y produccién de significado a través del uso
de cloves fonéticas y semdanticas. Incluye: R e
Conciencia fonolégica: Definida como la habilidad pcro escuchcr los
sonidos y comprenderlos en el lenguaje oral (Sodermcn Gregory y O Nelll
1999. p. 29). -

Codificacién semdntica: Uso de palabras, frases y oracnones porc codlflcor

informacioén significativa (Vellutino y Scanlon, 1982).

Esta variable se evaludé con el Instrumento para Evaluar Habilidades

Precurrentes para la Lectura, EPLE (Vega,1991a).

El objetivo del instrumento consiste en determinar el nivel de desarrollo
lingUistico midiendo una serie de habilidades que segun la literatura y la
evidencia empirica estan relacionadas directamente con la cdquisicién
de la lectura {(Vega,1991b; Vega,1998).

Este instrumento consta de 10 subpruebas, cada una de las cuales mide un
aspecto diferente. La tabla siguiente resume la informacién respecto del

instrumento

SUBPRUEBA DESCRIPCION REACTIVOS | PUNTOS
Conciencia

fonoldgica

1.Pronunciacién Se presenia al nino una serie de palabras y se le| 15 15
correcta de los | pide que las repita. Se evalua la pronunciaciéon

sonidos del habla correcta de los fonemas en posicidn inicial y final

2. Discriminacion de | Se presentan 10 pares de palabras {Un par a laj 10 10
sonidos verbales vez} que fienen sonido igual o bien se diferencian

por sélo uno de los fonemas pronunciados y se
pide al nino que diga si suenan igual o diferente.
Se cuenta el nUmero de respuestas comrectas
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SUBPRUEBA DESCRIPCION REACITIVOS | PUNTOS
3.1. Andlisis auditive |Se presenia 10 palabras compuestas de uso| |0 10
comun {una a la vez) y se pide al nino que las
descomponga en sus componentes. Se cuenia el
ndmero de respuestas cofreclas
3.2 .Sintesis quditiva Esta prueba constituye una misma con la anterior.| 10 10
Se presentan al nifo 10 palabras compuestas que
el experimentador pronuncia separadas en silabas
y el pequeno debe repetirlas complelas. Se cuenia
el nomero de respuestas correctas
Codificacién
serndnlica
4. Reconocimiento | Se presenta una lamina con una escena tamiliar| 10 10
de nombres ante la|comdn
presentacion de { padre, madre y nifios en la sala) y se le pide que
laminas identifique objetos que se encueniran en ella { se
le senala y se le pregunta que es esto}. Se cuenta
el nimero de objetos identificados
5. Seguimienio de|Se pide a! pequeio que realice una serie de| 10 10
instrucciones instrucciones sencillas que se van encadenando.
Se cuenta el numero de instrucciones realizadas
6. Conocimiento del|Se le presentan una serie de palabras comunes y | 10 20
significado de las|se le pregunta qué es o como es.
palabras Para calificar esla subprueboa se oforgan dos
puntos si el nino da cualquiera de las siguientes
respuesias: Una  caracteristica  principal que
permita diferenciar claramente al objeto, la
mencidon de la categoria a lao que pertienece el
objeto, dos o mas caracteristicas que en conjunio
den una idea clara det significado, un sindnimo.
Se otorga un punto si el nifo: menciona alguna
caracteristica que no permita diferenciar
94
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SUBPRUEBA

DESCRIPCION

REACTIVOS

PUNTOS

claramenie al objelo que se esia definiendo, dos 6
mdas caracteristicas demasiado concretas o poco

relevantes, un uso que no sea principal.

Se otorgan cero puntos por respuestas errédneas o

demasiado vagas

7. Comprension de
sinébnimos, anténimos
Yy palabras
supraordinadas

Esta subprueba consta de tres paries.

En la primera de ellas se presentan al nifio cinco
palabras, una @ una y se le pide que diga olfra
palabra que sea los mismo que... Se cuenia el
numero de respuestas correctas

£n la segunda parte se le presenia at pequedio una
palabra comun vy se le pide que diga una palabra
que sea lo contrario. En esta parte se proporciona
una ayuda adicional al nino, al ddrsele pistas
verbales para instigar la respuesta. Se cuenta el
numero de respuestas correctas

En lo tercera parte se le dicen tres palabras que
pertenecen a la misma categoria y se le pide at
nino que diga qué son o en qué se parecen. Se
otorgan dos puntos si el nino contesta un concepto
general que incluya a ambas palabras, un punto si
menciona propiedades o caracteristicas que sean
compartidas por ambas, cero puntos si menciona
caracteristicas especificas de cada concepio

20

8. Repeticidn de un
cuento captando las
ideas principales y
los detalles

Se le lee un cuento y se le pide que lo repita. Se

cuenia el nimero de ideas principales (S) y

detalles {5) que el nino recuerda

9. Diferencia entre
dibujo y texto

Se presentan al nifio 5 ldminas, una a la vez, que
contienen una ilustracion y un texio referente a la

10
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SUBPRUEBA DESCRIPCION REACTIVOS | PUNTOS
[dibujo y texio ilustracidn y se le pregunta “sefdlame donde
dice..." “sefidlame dénde hay.." . se cuenta el

nomero de respuestas correcias

10. Expresion | Se pregunta al nino qué estaba haciendo antesde | S 10
espontanea ir al escenario de evaluacién y se registra su
respuesta o bien se aprovecha la iniciativa del nifo
al comeniar algin acontecimiento. En esta

subpruebag se califican cinco aspectos:

Uso adecuado de sustantivos, verbos, adverbios,

pronombres y palabras relacionales.
Vocabulario rico en términos de nimero
Vocabulario rico en términos de diversidad
Elaboracion gramatical adecuada

Adecuada secuenciacién de ideas

TOTAL EPLE 115 135

Tabla 1. Subpruebas del EPLE , habilidades que miden, reactivos y puntajes posibles

La aplicacién del EPLE es individual en aproximadamente 20 minutos por
nifo. Los puntagjes tolales y por subprueba se pueden convertir a
porcentajes, por lo que, una vez hecha esta conversién, el puntaje
mdximo posible para cada subprueba y total es de 100 y se puede
obtener un perfii de desempefio del nific que permite ubicar. aquellas
habilidades que requieren estimularse. (Ver protocolo en anexo 4)

La confiabiidad del EPLE se determind mediante el fndiée Alphd de

Cronbach, obteniéndose los siguientes coeficientes:
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SUBPRUEBA Coeficiente
Alpha
1.Pronunciacién correcta de los sonidos del habla 47
2. Discriminacién de sonidos verbales 59
3.1. Andilisis auditivo 21
3.2 Sintesis auditiva R
4, Reconocimientio de nombres ante la presentacion de ldminas .48
5. Seguimiento de instrucciones .50
6. Conocimiento del significado de las palabras .49

7. Comprension de sindnimos, antonimos y palabras supraordinadas 73

8. Repeticion de un cuento captando las ideas principales y los|.16

detalles

9. Diferencia entre dibujo y texio .83
10. Expresidn espontdnea 63
TOTAL EPLE

Tabla 2. Coeficientes de confiabilidad para cada subprueba del EPLE. Algunos de los
coeficientes de confiabilidad son bajos (menores a .60), por lo que habria que constderar
esto al interpretar los resultados

Se determind la validez de contenido medianie un procedimiento de
validaciéon por jueces (10 psicdlogos, 10 pedagogos, 10 maestras de
tercero de preescolar y 10 maestras de primero de primaria) pc'rc‘J las

inclusion  de las habilidades que constituyen el msfrumento (H)

o

selecciondndose aqueéllas que hubieran  sido escogndcs, como.—,f

indispensables por al menos el 70% de los jueces, de un. total de 23
habilidades incluidas - originalmente como resullado de la  revisién
bibliogrdafica realizada . '
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Se obtuvo la validez de criterio (concurrente) a fravés de su correlacion
con la subprueba de lectura del Inventario de Ejecucidon Académica
{Macotela, Bermudez y Castafiedq,1991), obteniéndose una correlacién
de .76 (p<.001) entre los puntajes totales de ambos instrumentos.

Se obtuvo la validez predictiva mediante un andlisis de regresién, tomando
como variables predictoras los puntajes obtenidos por ios nifos en cada
subprueba y en el puntaje total del EPLE y como variable dependiente el
puntaje obtenido por los nifios en la prueba de lectura del IDEA. El
Coeficiente de Correlacion Mdltiple (R) fue de 917 y el coeficiente de

determinacion (R?) qgjustado fue de .78.

Se obiuvo la validez de constructo mediante la aplicacién de un programa
instruccional que promovia el desarrollo de las habilidades lingUisticas
medidas por el EPLE en un grupo de nifhos de puntajes bajos y se tuvieron
dos grupos control, un grupo de nifnos de puntaje medio y un grupo de
nifos de puntaje alto {Thorndike y Hagan,1989; Nunnally, 1987; Nunnally v
Bernstein,1995). Al finalizar el programa se realizdé un andlisis de covarianza,
tomdndose como variable independiente la pertenencia a cada uno de
los grupos, como covariable el puntaje en el EPLE en pretest y como
variable dependiente el punigje del IDEA en postest, obteniéndose
diferencias significativas en los grupos (F =4.941, p =.02} debidas al
entrenamiento en las habilidades lingUisticas y no a los puntajes en pretest.

Los datos de validez y confiabifidad se obtuvieron de una muestra de 60
nifos de la ciudad de México que cursaban el primer grado de primaria.

Las evaluaciones se realizaron alinicio y al final del afio escolar.

Adicionalmente, existen evidencias empiricas de su aplicabilidad a nifios
preescolares (Goldrine y Vega, 1999) nifios de primero a sexto grado de
primaria (Vega y Reyes, 1998) y nifios con necesidades educativas
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especiales (Vega, Reyes y Azpeitia, 1999) y nifios preescolares de uno de

los escenarios de |a presente |nve5hgccnén {(Vega, 20010) 5

VARIABLE DEPENDIENTE

Desarrollo de la alfabetizacién: Definida- como: "Los'primeros signos de
habilidades y conocimiento con respecio del- lenguaje escrito, el periodo
entre el nacimiento y el momento en‘q'ué los - niflos reciben instruccion
convencional en leclura y escritura® (Sulzby y Teale; 1991, en Saint- Laurent,
Giasson y Couture, 1997, P. 7). Incluye Ios s,iguiemes ‘ospecios:
Conocimiento del lenguaje escrito:

Se pretende identificar los conocimientos que los nifios han logrado
construir acerca de la lectura y la escritura sin hcber:,sido alfabetizados
convencionalmente ‘ ‘
Este componente de la variable se evaludé mediante el Instrumento de
Observacion de los Logros de la Lectoescritura Inicial (Esccmlllc, Andrcde
Basurto y Ruiz, 1996), que es la version en espaiol-del Observohoncl Survey

of Early Literacy Achievement (Clay,1993).

A continuacién se presenta una tabla que describe ‘cada una de las

subpruebas del instrumento.

SUBPRUEBA DESCRIPCION REAC | PUNTA
Tl JE
vOs | MAXI

MO

tdentificacién | En esta prueba se le presenta una pagina que contiene | 61 61

de letras todas las lefras del abecedario, maydsculas y mindsculas,
y se le pide que diga si conoce cada una por su nombre,
sonido o conoce aiguna palabra que la contenga. Antes

5 Para mayor informacion respec'o de esta prueba consultar Vega {1991 b) y Vega (1998}
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de que empiece a identiticar las letras, se le pregunta
"Qué son éstas”.
identificado

Se cuenta e nimero de lefras

Prueba de

palabras

Se presenia un listado de palabras y se pide al nino que
diga qué dice cada una Se cuenia el nimero de
palabras identificado

20

Conceptos
de
impreso

texto

Se le presenta al nifio un cuenfo (incluido en los
materiales del instrumento) y se le hacen preguntas
conforme se van pasando las hojas.

Las preguntas que se hacen indagan el conocimienio de
los siguientes aspectos: Uso adecuado de los libros,
Conocimiento de que es el texto el

que fransmile el mensoje, principios de direccién en la
lectura, concepio de letra, concepto de palabra,
de de

decodificacion del mensaje. Se cuenta el nimero de

conocimiento los signos puntuacion,

respuestas correctas.

25

25

Vocabulario
de escritura

En el vocabulario de escritura se pide al niflo que escriba
todas las palabras que conoce y se le dan diez minutos
para hacerlo. Se cuenta el nUmero de palabras escritas
por el nifio

El
nomero
de ;
palabras
que e
nifo
escribe

el

Muestra de

escritura

Se analizan los producios permanentes. En el caso de
esta investigacion se tomd el vocabulario de escritura y
la observacion de

el diclado para la muestra de

escritura.
En esta subprueba se consideran tres aspectos

Nivel de lenguagje: Que se refiere al nivel de organizacion
lingUistica utilizado por el nifto, que puede ser:1} letras,
2)palabras, 3)frases de dos palabras, 4)oracion, 5) dos o

18
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mas oraciones, 6) dos temas.

Calidad del mensaje. Incluye los siguienties niveles: 1)El
nifio usa letras o las inventa, 2lliene el concepto de que
el mensaje expresa algo, 3jcopia un mensaje. 4)jUsa
patrones repetitivos como: Este es un....5) Intenta registrar
sus propias ideas, 6§) completfo una composicion.

Principios direccionales. incluye los siguientes niveles: 1}
No muestra evidencia de conocimiento de los principios
direccionales. 2)Muestra evidencia de algun principio
direccional, por ejemplo escribe de izquierda a derecha,
o inicia en la esquina superior izquierda, 3}Muestra
reversion del patdn direcciona!l {escribe de derecha a
izquierda y regresa a la derecha 4) Utiliza correctamente
el patrén direccional, 8) utiliza correctamente el patrén
direccional y ademds los espacios entre las palabras,
&)Escribe un fexto extenso sin dificultades en la direcciéon
y el espacio.

En cada uno de los aspectos se toma el nivel mds alto al
que llegd el nino

Dictado Se le dicta un enunciado sencillo, elegido al azar de |39 3%
cuatro posibles y se le pide que lo escriba. Se cuenta el
nomero de grafemas que el niflo escribe y que
corresponden a cada uno de los fonemas dictados

TOTAL Esta prueba no arroja un puniagje total, para el presente Promedio
estudio se computd un puntaje compuesto, sumando los de; :
puntos obtenidos en cada subprueba y dividiéndolo pu'ntosv
entre el total de subpruebas. Es decir, se obtuvo un obteni

medi DT

pro 1o dos .

Tabla 3. subpruebas del instrumento de Observacion de los Logros de
Inicial, aspectos que miden, reactivos y puntajes posibles.

la Lectoescritura

{4}
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Los resullados del instrumento pueden traducirse a porcentajes, excepto
para el vocabulario de escritura en dénde no existe un puntaje mdaximo
posible. Los resultados también pueden convertirse a estaninas, basadas
en poblacién hispano parlante de Estados Unidos de América. (Ver
protocolo en anexo 5)

El instrumento ofrece los siguientes indices de confiabilidad y validez

Subprueba Confiabilidad Validez de criterio
Alpha de Cronbach {(concurrente) con Aprenda
Spanish Reading
Achievement Test
Otodo 1991 Primavera Otofo 1991 Primavera
1992 1992
Identificacion de letras 24 96 .60 66
Prueba de palabras 95 97 72 75
Concepios de texto impreso | .69 .82 .53 51
Vocabutario de escritura * 95 .87 .66 .65
Dictado 26 .95 70 .60

Tabla 4. Confiabilidad y validez del Instrumento de Observacion de los Logros de.la

Lectoescritura Inicial * La confiabilidad se obtuvo mediante test- retest

Los datos que se presentan en esta tabla fueron obtenidos de una muestra’
de 282 nifios en ofofio de 1991 y 202 en la primavera de 1992, de

comunidades urbanas- hispano parlantes de . Arizona,’ Texas'

{Escamilla, 1992, citado en Escamilla y cols, 1994} 6

Cabe aciarar que en el presente estudio no se toméd en'cdnsiderqt:ién él
resullado de la prueba de paiabras en la obtencién del pun'rcje’totol, en
virtud de que ningun nifio de la muestra pudo identificar pclcbro alguna.

¢ Para mayor informacién sobre esta prueba consuttar Escamilia y cols. (1996).

RIS CO¥
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Adicionalmente, para la calificacion de la subpruebc de dlclcdo, se utlhzo

la secuencia de desarrollo de la’ escnturc propuesto por Flelds Y. Spcngler
en 2000. Para la calificacién,  se ubicd a: codo nlno en: el nlvel que le
comrespondia de acuerdo a las ccrcderlshccs de su escrnuro Y. éste fue el'

punigje obtenido.

Se presentan las corcctensnccs de ccdc uno de los nlveles propuestos

NIVEL CARACIER[STICAS

1.Garabatos Marcas al azar que no permiten diferenciar entre
dibujo y escritura

2.Dibujo La tlustracién cuenta la historia

3.Repetitivo-lineatl

Las marcas siguen una linea uniforme en famano y
forma {parece letra cursiva)

4.)mita escritura convencional

Puede 0 no ser lineal, pero contfiene elementos de
palabras reales

5.Formas memotizadas

Escribe nombres frecuentes e importantes para él (ef:
mama@, papd, su nombre)

6.Formas que parecen letras

Contiene elementos de letras reales. No mds de 2
formas similares seguidas

7.lefras Qque comesponden
palabras

a |Cada letra que escribe representa una palabra. No
hay correspondencia de sonido

8.Principios cuantitativos

El numero de letras es significativo, representa
hip&tesis acerca del numero de letras necesario para
una palabra. Las cosos grandes lienen nombres
grandes

9.Inicio de deletfreo inventado

Refleja hipdtesis de que las letras hacen el sonido de
su nombre. Nombres de letras como sonidos

10.Fonética simplificada

Una lelra por palobra o por siiaba, sélo sonidos
principales, pocas vocaies

TESTS COX
FALLA DE Couafil
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11.Delelreo inventado avanzado Intenta regularizar la retacion sonido-simbolo, usa
vocales. Empieza a poder leerse

lz.beleireoesiéndcr Aulo correccibn para igualar los modelos del
deletreo estandar

Tabla 5. Caracteristicas de cada uno de los niveles en el desarrollo de la escritura (Fields
y Spangler,2000)

B. Desempenio durante la lectura de cuentos

Segun Sulzby (1985) los nifios que aprenden a leer antes de recibir
instruccién formal, a menudo son descritos como autodidactas a partir de
sus cuentos favoritos, intentando leerlos para si mismos, para sus hermanos,.

mufiecas o mascotas.

La lectura de cuentos por parte del nifio revela informacion specto de Io

que conocen y como actian con relacién al lengugdje’ escmo 'y segun
Sulzby existe una secuencia de desarrollo en esta cchvndcd g o

Para evaluar cémo leen los pequefios Yy en que nnvel de esfe proceso se
encuentran en este estudio se utilizé la clcsmcacnén propuesfc por Sulzby -
(1985} y retomada por Valencia y Sulzby (1991). ' L

Esta clasificacién considera los siguientes niveles:
I. INTENTOS GOBERNADOS POR ILUSTRACIbﬁES :
A. Historias no formadas ‘

1. Etiquetar y comentar;

El nifo sefala el objeto en la ilustracion y'da su nombre o descﬁbcién.
acompaiado de muchos gesfos y movnmlemos Puede proporcionar
informacién adicional sobre el objefo ' . ‘

2. Seguir la accidn

Los intentos se centran en la accidén que se representa en cada ilustracién,
puede realizar fisicamente la accidén o sefialar la accién con los dedos. Los

TESIS NN "
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tiempos verbales utilizados son pfésenté y gerundio. Hay mucho
ocompcﬁdmiento de‘efe‘ctos'de sonido.

BHIsTorlcs formcdos -
a) : Como-en el lenguaje ofal
3. Narrac:on crecndo un didlogo

El escucha puede inferir una historia a partir de segmenfos"de la narraciéon
aun cuando no esté totalmente formada. El nifio crea lo hlsfona o porﬂr de’

un didlogo con el escucha o entre los personcjes. A dlferem:la del nlvel
anterior, se dirige al adulto, pero sin dejar de ver el Ilbro Yc usc pcscdo y
futuro, ademds de presente y gerundio.

4. Narracién mediante mondlogo

El escucha puede comprender la historia completa. El nifio narra la husionc
como si la platicara y la narracién depende absolutamente ‘de las
ilustraciones, asumiendo que nifo y adulto las observan simulténedménfe.
Las frases y la sintaxis utilizadas son las que se usan cuando se narra “cara a.
cara", aun cuando la historia sea narrada como mondlogo. ' o

b) Como en el lenguaje escrito
5. Lectura y namacién mezcladas

Es una transicidn entre el lenguaje oral y el escrito. El nir'ib in‘tercl:dld partes
que suenan como lengudje escrito (en entonacién. palabras’ o cmbos) con
partes que contintan sonando como Ienguoje oral. Lc hlstorlo puede diferir
de la historia - original, - pero hcy conciencia ‘de que hcy cudlencm.
Contiene  grandes segmenfos descontexfucllzcdos o sufcentemenie
especnf’codos pcro entenderse sin las ilustraciones.
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6. Historia similar -a la historia original
El lenguaje del nifo"es descontextualizado vy la entonacién.es.como-de .
lectura. El nific crea patrones como los del libro- o libros similares. Ve, las
ilustraciones, pero su entonacién es como de lectura oral expresiva que

muesira prosodia e inflexiones de lectura oral.
7. Historia similar a lectura literal

Muestra conciencia y memoria parcial de segmentos del texto. Algunos
nifios recitan historias completas casi literamente. Muestra conductas de
auto correccidn que indican que esté tratando de “recuperar” la historia.

Il. INTENTOS GOBERNADOS POR EL TEXTO
8. Negativa a leer basada en la conciencia de lo impreso

Se niega a leer porque ha aprendido que el texto y no las ilustraciones es lo
que la gente lee. Explica “no conozco las letras”, “no puedo leer todavia",
“necesito que me ayudes a leer las palabras", “No puedo leer, sélo

simulaba hacerlo™.
9. Lectura basada en algunos aspectos del texto impreso

El nifio se centra en uno o dos aspectos del texto impreso excluyendo otros.
Puede centrarse en algunas palabras conocidas o en algunas letras y sus
sonidos asociados, o bien en alguna parte de! texto que recuerde. Su
lectura parece refroceder, al igual que en el estadio anterior, de tal suerte
que el nifo que "leia” textos completos con entonacién de lectura puede
recitar sélo las palabras que reconoce en el texto.

10. Lectura con esirategias desbalanceadas

Se parece mads a la lectura independiente que la lectura basada en
algunos intentos del texto, pero atn no estd lo suficientemente integrddc‘ni
es flexible estratégicamente. ) e
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Omite excesivamente palabras desconocidas, sustituye palabras
desconocidas por palabras que ya conoce, no corrige las palabras sin
sentido que pronuncia, depende mds del texto que recuerda o del que
puede predecir que de lo que lee.

11.Lectura independiente

Se distingue de la anterior por la cantidad de cutorregulacién que el nino
exhibe y la flexibilidad con la que hace ou1o correccuones

El nific que lee independiente puede leer correctcmente o equnvoccrse,
cuando se equivoca hace mdas auto correccuones cdecucdcs 7 muestro
conciencia de md@s conocimiento. Puede sushtunr clgunos palcbrcs que se
le dificutan por alguna frase como "lo que:. sea”; puede ‘_ lnferlr el
significado de una palabra que desconoce. 'H;i.y vé:vlcro, evgdencno -de
prediccién y confirmacion de estrategias. ) P e e
De acuerdo a las caracteristicas que el nifo. presenta durante la lectura, se
le ubica en el nivel que corresponde.

TIPO DE INVESTIGACION:

De campo. no experimental, exploratoria { Katz,1953; Kerlinger y Lee,2002)
transversal, ya que toma datos de nifios de diferentes edades en el mismo
punto en el tiempo y longitudinal pues se seleccionan al azar a 12 nifos

para describir su desarrollo de la alfabetizacion en ftres momentos
diferentes Papalia, Olds y Feldman, 2001; Ary, Jacobs y Razavieh,1993).

PARTICIPANTES

La seleccion de los participantes se realizé mediante-un muestreo no.
probabilistico intencional (Padua.1987). : ‘

#» 83 nifos (31 nifas y 52 nifos ) de 3 a 6 afios 3 meses deedcd que
asisten a dos centros de desarrollo y educaciéon inf‘onti‘l:de;ldciuddd:de
México. ' T v :
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RANGO DE EDAD GRUPO NUMERO DE NINOS PORCENTAJE -

3 afos a 3 anos, 11 Mciernalc 21 253

meses : '

{36 @ 47 meses) -
.|Preescolar 1y 2 40 48.2

4 afos a 4 aflos, 1 )

meses

(48 © 59 meses)

S afios a 6 afos 3|Preescolar 3 : 22 26.5

meses

{60 a 75 meses)

Total 83 100.0

Tabla 6. Descripcion del nimero de niﬁos por grupo de edad.

Los escuelas

escolarizacion.

de donde se tomaron los pcmcnpcnfes son dos escuelos—

En la Estancia Infantil de! lSSSTE Ics cccnones pedcgéguccs se guian por el

Progrcmc lntegral Educativo ( !992)

TESIG My

FALLA Un o..uEN
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En el centro de desarrollo infantil del Ceniro comunitario .. de la Delegacion
Coyoacén,',los'nirﬁoys, llevan el programa de EQuc;iciéh Preescolar de la SEP
(1992). : ' s AT '

» 70 pcdres /modres de estos nifos: De>: estos 70 podres,,‘ 59

contestaron los cueshoncrsos y 47 per
el cuento a sus huos. :

»

afnos 3 meses

La distribucién de 1a escolorldcd de los padres se presento en'la sngulenie

tabla:

ESCOLARIDAD NUMERO DE PADRES w3 PdlééEt;lT;\JE
Ninguna 1 ‘

Primaria 5

Secundaria 15

Carrera técnica 1

Preparatoria 24

Licenciatura 13

Especializacién 1

Total 70

Tabla7. Descripcion del nimero de padres por nive! de escolaridad.

La escolaridad se computd en ciclos terminados, promediando la
escolaridad de padre y madre para obtener el nivel de escolaridad de los
padres (Ver definicion en método) ‘
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El nivel socioeconémico de la muestro es medio y la escolaridad promedio
de los padres es de bcch:llercto. Lc meduanc fue de 5, es decir, el 50% ©
menos de los padres de‘la: muesiro ﬂene escolandcd de preparatoria,
n secun cna Y el percentil 75 también en

encontrdndose el percenhl

preparatoria. v

» 5 maestros de educccnén preescolor, cuyos datos de formacién 'y
antigledad. ' se pre‘ventcn a conhnuccuén.

MAESTRA Y GRUPO. QUE FORMACION ANTIGUEDAD

ATIENDE coe i

1.Matermal C Puericultista, segundo |- '\ LEE 12 afos:. -

tre de lice e
3 ofios a 3 afos 11 meses semes de licenciatura’ en

psicologla

2, Preescolar 1y 2 Lic. en pedagogia, -sexto

. e N
4 afios a 4 afios 11 meses semestre de licenciatura en

psicologia
3. Preescolar 3 Educadora
5 aftos a 6 afios 3 meses :
4. Maternal C Nifera {curso de 28 anos - » T

3 aios a 3 afios 11meses capacitacién del DIF)

5. Preescolar 1,2y 3 Asistente educativa (DIF) 21 afios

4 afos a é anos 3 meses

Tabla 8. Descripcién de la formacion y antigliedad de las maestras.

La antigledad promedio en el servicio es de 19 afos. Las tres pnmercs
maestras corresponden a la Estancia Infantil del ISSSTE y las dos ulhmos cl'
Centro Comunitario.

ESCENARIOS

Las aplicaciones.de los instrumentos a los nifos se hicieron en sus salones
de clases. en el drea de iniciacién a la lectura.
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A los pcdres se les observé en el cubiculo de psicologia en . la Estancia
Infantil y. en el solén de lnglés en el Centro Comunitario. Ambos libres de

mterrupcuones

Las mcestras fU

on ob" rva os en ‘sus sclones de clases.

INSTRUMENTOS Y MATERlALES'

i AdlClonalmenie aslos: nsirumenlos de . evaluacion descritos - para- cada
' n os proiocolos de las pruebas, cuentos para los nifios,

unc grobcdorc de GUdIO para grabar ia lectura de cuentos realizada por.

los nmos :y.-una. cémoro de video para filmar la lectura de cuenfos por

pcme de mcdres y maestras.

Los cuenfos que Ios nifios leyeron fueron seleccionados por ellos de los
que “existian cotidianamente en el salén de clases. Se. Ies pldlé que ’
seleccionaran el cuento que mas les gusicrcl de los que conocfon. es decir,
que ya habian leido antes. "

A las madres se les pidié que llevaran a la evaluacién el cuento favorito de
su hijo, aquél que con moyor'fre'cuencic les pedia que le leyeran.

Los cuentos que Ieyeron las mceslros fueron seleccionados por. los ninos, a
sollcntud de las mcestrcs, de los que existian cotidianamente en eI solén de‘
clases.

PROCEDIMIENTO

Se seleccionaron los instrumentos para la medicidén. de Ios hcblhdcdes

lingUisticas y el conocimiento del lenguqgje escrif Se elcboré el

cuestionario para evaluar los materiales y actividades de’ lecturo en el
hogar, asi como las listas cotejables para la Iecturc de cuenfos por parte
de madres y maestras. El contenido del cueshoncno Y el de las listas

cotejables se baséd en la bibliografia revisada. ../ -
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Se realizé un estudio piloto con el fin de determinar la aplicabilidad de
instrumentos y_procedimientos. Con base en el estudio piloto se realizaron
las - modificaciones pertinentes ‘a lnstrumenios y -procedimientos (Se
describen en la seccién de resultcdos) Se determlncron los indicadores de

validez y confiabilidad de ios mstrumenios

Se seleccionaron las escuelcs pcmcvpcntes con bcse en un muestreo no
probabilistico intencional. S

Se ccpccuté alas dos ophccdoros de !os lnstrumenfos Pcrc Ic cphcccnén
de los msirumentos se conté con dos estudxcntes
licenciatura.

L<:| ccpocnccuén consistid” en Ia .Iecturc Y. dlscu5|6n de Ios‘

profocolos.

Se reclxzé una . entrevista con las autondades de cc:dc ins 1UC|én pcro'
explicar los objetivos y procedimientos  del- proyectfo:y: obtener suU
autorizacidn para la realizacién del mismo. Se tuvo unas reunlén con los
padres de familia y maestras de cada institucion con los mismos propdsitos.

En la reunién con los padres se les distibuy® un cuestionario con el fin de
conocer el tipo y frecuencia de las actividades relacionadas con la lectura
que se realizan en el hogar, asi como los materiales de lectura al alcance
del niflo y solicitar su autorizacién para video grabarlos leyendo un cuento
a su hijo/ a.

Se tuvo un periodo de adaptacién con los nifios para que se familiarizaran .
con las investigadoras y se procedié a la aplicacién de los instrurhentoé a
los ninos en dos sesiones por nifo de cproxumcdomeme 20 mlnufos codc
una En una tercera sesion se. pldlé a. cada nlno que Ieyerc su cuenfo

favorito alo lnvesf:gcdorc Esfcn ses:on se’ GUdIO grcbé
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Se programaron las ses:ones delectura de cuentos con-los padres. que
cccedteron a ello. Se recllzé lc Iecturc de cuenios por parfe de los pcdreS’

enuna ses:én por nifo. Esta’ sesién se. vndeo grcbé'”

la evcluccién. Por supuesto, tcmblén se

|enen datos tra versoles en. v1r1ud

de que se tomaron datos nifios de dlferentes edades.

Se  procedid a la calificacion de' los |nstrumentos e}lqvbc;'rcciénldel

orchlvo de datos y el cnéhsns de los mismos

Finalmente, se presentd un repode de: Ios resulfcdos, vverbcl medlcnte una
pléatica, e impreso, a outondcdes personcl Y. pcdres de las instituciones

participantes: y se entregc re cncs |mprescs a padres y maestras

para promover el desarrollo de la clfcbehzocuén.

113



Lizbeth Vega (2003)

RESULTA D os
ANALISIS REALIZADOS

. Se obiuvueron esfcdlshcos descnphvos de la muestrc 1oicl y por edad
: para’ lc vcmcble dependlenfe (descrrollo de la clfcbehzoqén y para’
Lo vcncble mdependlenle hcbllldades hnguxshcos oroles) “la

mlsmo‘mcn"c, se. ob?uweron los esiodtshcos descnphvos pcrc las

vcncb e s mdepend:enies del hogar Y de o escuelc

- Se rechzé un Anéhsns de Varianza' en una sola direccién (Kerhnger Y
Lee 2002) con el fin de indagar las diferencias entre los grupos de
edcd porc Ics habilidades lingUisticas en el lengugje orol Ly un
cnéhsts ‘de varianza de Kruskall Wallis (Siege!,1985) para el descrrollo
de Ic ‘alfabetizacion

Se realizd una prueba t para muestras independientes con »el fin de
indagar diferencias por sexo en las habilidades IingGisﬁcds orales y
una U de Mann Whitney con el fin de indagar diferencias por sexo en
el desarrollo de la alfabetizaciéon '

Se realizd un andlisis de correlacion entre todas las variables,
obteniéndose asi la matriz de correlacion : e

Se realizé un andlisis de regresiéon multiple, con el fin de determinar la
contribucidon de cada una de las variables ihdépendienfes a’la
variable dependiente '

Se realizd un andlisis cudlitativo de los resultados, mediante la
observacion de la lectura de: cuentos por madres y maestras. Se
realzéd la descripcion de las conductas de madres y maestras antes,
durante 'y después de la lectura tendientes a estimular la
comprensidn de ia historia y de la caracteristicas del lengugje escrito.
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Se realizé la descripcion ‘de las. conductas de los nifios al leer los
cuentos. asi: como la descripcion-de ‘sus respuestas ianto verbales
como escnfcs que evudencncn conoc;mlento del lenguaje escrito
con el fln de complementcr la mformccoén proporcionada por los
onélusns cuonmohvos, en virlud de  que los datos numéricos no
permﬂen dar cuenta de las dlferencics individuales encontradas
ton_lo,_en el desempefio de los nifios.como el de madres/ padres y

maestras.
A continuacidn se presentan los resultados obtenidos:

I. Se presentan en primer lugar los resultados que se refieren al primer
objetivo: Caracterizar el desarrollo de la alfabetizaciéon en una muesta de

nifnos preescolares

Il. Posteriormente se presentan los resultados descriptivos de las variables

independientes:

. Finalmente, se presentan los resultados que responden al segundo
objetivo: Analizar la contrlbucién de variables involucradas en el desarrollo

de la alfabetizacién en nliios preescolares

I. Caracterizar el desarrollo de la atfabetizacion en una muestra de nifios

preescolares

A. CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE ESCRITO. Este componente de la
variable se evalud mediante el Instrumento de Observaciéon de los Logros
de la Lectoescritura Inicial (Escamilla y cols, 1996) En el anexo 5 se
presenta el protocolo del instrumento. :

Las tareas que se aplicaron fueron: Idenﬁﬁcdéiﬂéh'\de‘I‘efros, pruebd de
palabras, conceptos de texto impreso,. voccbulcno de escnturc, dlcfcdo y
muestra de escritura. Se obtuvo un punfcje totcl sumcndo los puntajes
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para cada uno de estos cspecfos Y dlwdlendo|o entre. eI 1otol de cspectos,
el cual _se. denomlnc iotcl y proporcnonc la medldc del conoamlenfo del

Iengucje escnfo.

Cabe aclarar que Ic tcreo pruebc de palcbrcs se‘ellmlno del:
total de la pruebc ya .que mnguno de los nlnos f e qpqz

Id ntificar
palabra aiguna de la lista de polobros presenlodo T

De la misma manera; la tarea de dictado se cohf’ S de ccuerdo ala:’
secuencia de desarrollo propuesta por- Flelds y Spcmgler (2000) (ver' o

descripciéon de cada uno de los niveles enla defmlc:én de la: variable -
dependiente en método) pues ninguno de los nifos fue capaz de escribir
un solo grafema que correspondiera al fonema dictado, lo cual “servia de

base para la calificacién en los criterios originales.

La tabla siguiente muestra ias medianas y cuartiles para cada una de las

tareas realizadas:

TAREAS N PERC 25 MEDIANA PERC 75
Identificacién 83 1 4 8
de letras
Conceptos de 83 3 [ 8
Texio impreso 7
Vocabulario de 82 0 [ 4
escritura o RPN
Muestra de 82 2 . 4000
escritura EER TN
Dictado 82 7 ] 4
Total lengugje 83 .75 - ‘ Ao 4.2 : é
escrito : .

Tabla 9. Resuitados obtenidos en las tareas que componen el conocimiento del lenguaje
escrito. Muestra total.

T".fxls m,v o
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La grafica que se presenta a conlinuacion permiie visualizar los puniajes

promedio obtenidos por los ninos:

CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE ESCRITO

I | - "."f”' - I——I-——'l——'——‘-—;
12} T VE ME DI TOT

ASPECTOS

PUNTOS/NIVELES
O <4 N W A O

Grafica 1. Puntajes promedio de los nifios en cada uno de los aspectos que componen el
conocimiento del lenguaje escrito

Como puede observarse en la grdfica 1, los nifos son capaces de
identificar en promedio 4 letras (ID). Con frecuencia son las letras que se
encuentran en su nombre o en el de sus compaferos de clase, por
ejemplo, Sofia alirma conocer la “A" y la “F" porque estdn en su nombre, la
“K" porque es de Karla y la “V" porque es de Victor. Ocurre lo mismo con
las letras mayusculas y minusculas.

En lo que se refiere a los conceptos de texto impreso (Tl), Ioé nifios manejan
en promedic 6 de ellos. Ejemplos de los conceptos quer'm,dnéion sonﬁ La
parte de enfrente del libro, el lexio impreso lleva el sentido y no la
ilustracion, la parte de abgjo de la ilustracion, en qué parte del texto sé
inicia la lectura, hacia donde se sigue, la identificacion de una lelra.
Algunos de los conceptos que 1os ninos Nno manejan son: El inicio y el fin de
un texto, la direccion completa de la lectura (gDc';nde inicio, hacia dénde
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me sigo, y luego para dénde me voy2) no son capaces de identificar si se
cambia el orden de las lineas, las palabras o las letras en un texto y
tampoco conocen el uso de los signos de puntuacién, aungue muchos de
ellos afirman que sirven para leer. Esta tarea se realiza mediante la lectura
de un cuento incluido én el instrumento en el que se van formulando las

preguntas conforme se va leyendo el cuento al nifo.

En el vocabulario de escritura (VE), los nifios pueden escribir en promedio
una palabra escrita de manera convencional, que en muchos casos es su
nombre. Otros nifios escriben el- nombre de suUs padres, o bien, papdad.

mamd o eI de sus compcneros

En cuanto a la muestra de escnturc (ME) el punfcue promedio obtenido fue
de 4. En esta tareq, se oforgcbc el pumcje ‘sumando los puntos que
obtenia el nifio en c¢ada uno' de los tres aspectos evaluados | Ver

descripcion en la definicién de la variable).

Se obtuvo la confiabilidad para los puntgjes otorgados seleccionando diez
muestras al azar y pidiendo a un observador independiente que otorgara
los puntajes para cada aspecto evaluado para cada nifio. Se obtuvo 'unc
confiabilidad de 80 %. La confiabilidad se obtuvo dividiendo el fofcl de‘_
acuerdos entre el total de observaciones :

Por ejemplo, Liliana obtiene un punto en nivel de lengua/e, pues escnbe

letras, un punto en calidad del mensaje pues muesira tener el'concepio‘ i

de signos y 2 puntos en principios direccionales, pues muestrc‘pcrfe de: :

ellos (escribe de izquierda a derecha). Esto le dc un 1otcl de 4 puntos en;

muestra de escritura.

Se presenta a continuaciéon la muestra de escritura de Llhcno que se hc
descrito en el parafo precedente
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e =i
! %

Fig. 1. Muestra de escritura de Liliana (42 meses) que obtuvo 4 puntos

Finalmente, se dictaba a los nifilos un par de enunciados proporcionados
también por el instrumento y se les pedia que los escribieran, los puntajes
se otorgaron considerando el nivel en la clasificacidn de Fiels y Spangler
(2000), de acuerdo a las caracteristicas que presentaba la escritura de los
ninos.

Se obtuvo la confiabilidad de los niveles en que se situd a los nifos
seleccionando al azar una muestra de 20 nifios y pidiendo a un observador
independiente que los situara en el nivel correspondiente de acuerdo a las
caracteristicas presentadas por la escritura de los nifios. Se obtuvo una
confiabilidad de 82%, dividiendo el total de acuerdos entre el total de
observaciones.

Como la gréfica 1 muestra, se obtuvo un promedio de 4, es decir, el 50% o
menos de los nifios se ubicaron en este nivel que corresponde a imitar.la
escritura convencional, conteniendo elementos de palabras reales.

Se presenta un ejemplo de escritura que corresponde a esta categoria:
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Fig. 2. Ejemplo del nwel 4 de dictado,’ imita escntura convencional. Paola (50 meses)
escribié’ Tengo un perro en mi casa Lo llevo al parque conmigo

& L

4

El puntcje fotcl de’ conoclmlento del Iengucue escrito se obiluvo sumcndo

los puntojes obienldos ‘en cadc uno  de los aspectos evclucdos y'

dividiendo la suma entre ‘el total de aspectos, es decir, se obtuvo un
promedio . El puntaje total promedio de conocimiento del lenguaje escnto,

fue de 4.2 como se observa en la grdfica 4.

8. DESEMPENO DE LOS NINOS DURANTE LA LECTURA DE CUENTOS".: Este
componente de la variable dependiente se evaludé pidiendo a cada nifio
que leyera su cuento favorito de los que existian en el salén: Se hizo mUcho
hincapié en que los pequeios seleccionaran un-cuento que ya conocian.
Esta tarea se audio grabé. S S )

Los puntajes se otorgaron con base e‘h la clasificacién propuesta por Sulzby

en 1985 y retomada por Valencia y Sqlzby enl?9l y que se describié en lq‘ ‘

definicidn de este componente de la variable (Ver método). El punidjé

otorgado corresponde al nivel en que se ubicd al nifio de acuerdo las .

caracteristicas que presentaba al leer el cuento y que correspondian a .-

alguna de las categorias propuestas por Sulzby.

Se obtuvo la confiabilidad de las calificaciones otorgadas mediohte un
observador independiente que escuchd la  grabacidon: de 15 :nifios
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seleccionados al azar y los ubicd en los niveles correspondientes. La
contiabilidad obtenida fue de 87%.

La grafica siguiente muestira el nimero de ninos que se ubicaron en cada

uno de los niveles.

DESEMPERO DE LOS NINOSDURANTE LA LECTURA DE CUENTOS
MUESTRA TOTAL

FRECUENCIA

-b;;vi’ ’ >_N|V4 NIVS
NIVELES

Grafica 2. Numero de nifios en cada nivel de |a lectura de cuentos

La frecuencia mayor se obiuvo en el nivel 3 (33 niAos) . en el cual los nifos
narran la historia basdndose totalmente en las ilustraciones, sin formar
completamente la historia. La narracion se basa en un didlogo que el nifio
realiza con el adulfo o bien entre los personajes del cuento. Incluye

pasado y futuro, ademas del presente y gerundio que utiliza en el nivel 2.

Se transcribe un ejemplo de este nivel en la narracién

P. Una vez un nene y habia un castillo. Una reina eslaba acostado, ia mala ya
encontré al bebé , entonces la mala estaba enojada. Y la hada madrina se lo quiso llevar
cAl bebe?

P. Aja. Entonces habia un raton japonés (silencio)
E. (Y luego que paso Paulila?

P. Se encuentra a una vieja hada “husando” la espuma, pero la bella durmiente le dio
miedo, entonces se murié. La princesa durmiente se murid. Entonces, el principe llegé

rapido por la reina, entonces el principe llegé a las escaleras. El gato se durmio, (silencio)
| 18pIG0 POr 18 reli’a, efifofices el printits, . rds. & gal
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E. Y qué méas pasé Paola?

P. Entonces el principe llegé a rescataria, le dio un beso, ya se fueron juntos. Se
despertaron , ya no tenian miedo y las hadas ya vinieron y colorin colorado, este cuento
se ha acabado.

Cuadro 1. Ejemplo del nivel 3 de lectura de cuentos, Narracion mediante dialogo. Paola
(50 meses) leyo “La bella durmiente” P. Paola; E experimentadora

El nivel que sigue en frecuencia es el nivel 2 {28 niRos), en el que el nifo sdlo
describe la accidn que ocurre en cada ilustracién sin formar historia
alguna. En este nivel, los tiempos verbales que se ulilizan son el presente y
el gerundio. Aunque el nifio del ejemplo, utiliza el pasado '

A continuacién se muestra un ejemplo de este tipo de narracion

T. Pinocho iba caminando y encontré a un viegjito.
Después se cayé al agua, el vigjito también
Pinocho y el abuelito estaban dentro de una boca
Este pinocho otra vez se cayd al agua y salié una ballena
Pinocho estaba platicando con un nifio, con un caballo
Después, una sefiora con su varita magica puso a Pinocho en una jaula
Este pinocho ya estaba colgadoen la ... en la...
E. ¢En la qué Todito?
T. En la jaula
Después un sefior queria que se subiera a su carro
Y un lobo y un gato lo estuvieron empujando
El lobo, el gato y el Pinocho iban formados caminando
También el abuelito le dio a Pinocho una manzana
Después una hormiguita estaba parado
Después la sefiora que tenia el gorro y la varita lo iba persiguiendo, pero parado
El abuelito hizo a Pinocho de madera y ya. )

Cuadro 2. Ejemplo del nivel 2 de la lectura de cuentos Narra la accién”™ Tofiito ( 51meses) :
leyé Pinocho. Leyd todo el cuento de! fin al inicio. i

T. Toito; E. Experimentadora ;
El nivel menos frecuente es el nivel 7, (sélo un nifio) en el que el nifio recita

la historia casi literalmente. Muestra conductas de auto cormreccidn que
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indican que estd tratando de recuperar la historia. Su.entonacion es como
de lectura oral. B

Se transcribird la lectura de esta nifa al presenfcr Ios resulfcdos lndlviduoles
de los nifios seleccionados para ilustrar el descrrollo de lc clfcbehzocién ‘de

manera longitudinal.
Todos los nifios de la muestra basaron su ncn',cciyénfen las i‘(us‘tf’cciones.‘siri
embargo, algunos de ellos, aun cuando Ielc:n' el cueﬁfo Bdéc‘mdose en las
ilustraciones iban siguiendo el texto con el dedo lo que p‘err'hi‘ie afirmar que
sabian que el texto es el que lleva el mehsdje y. no.la ilustrocién. Esta
afirmacién, de hecho, se corrobora con los resultados: obtenidos en la
tarea de conceptos de texto impreso del conocimiento de lenguaje

escrito.

A conlinuacién se presentan resultados que permiten tener una visidn de
las diferencias encontradas con relacién al desarrollo de los nifos, es decir,
se presentan los resultados para los diferentes grupos de edad.

Se presentan los resuliados para Conocimiéhfb del lénguc]e escrito. y
posteriormente para el Desempefio de. Ios nifios durante la Iecfuro de

cuentos

A. CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE ESCR‘ITQV

La grdfica muestra los resultados obtenidos por los niﬁqs en cada - una de
las tareas que constituyeron este componente de la variable dependiente:
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CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE ESCRITO

D36 A 47 meses

® .48 a 59 meses
060 a 7Smeses

PUNTOSINIVELES

ASPECTOS

Grafica 3. Puntajes promedio por grupo de edad en los aspectos que conforman el
conocimiento del lenguaje escrito

En la grafica se observa una clara progresion en los resulfados por grupo
de edad.

Se puedec obsarvar que los ninos Mmayores pueden identificar en promedio 9
letras (It) en tonto que los Mmas pequenos solo una. Se observo que os
ninos de 36 a 47 meses, reconocen solo alguna de las vocaies., por
ejemplo, liliana reconoce la o mayuscula vy la o y u mintsculas. Los ninos
de 48 a 59 meses reconocen también las vocales y ademads las letras que
componen su nombre o ¢l de sus companeros. por ejemplo Karla
reconoce la A de Aimé, la F de Fernanda, la J de juego. la Y de Yussif , y
finalmente los ninos de 60 a 75 meses reconocen las vocales tanto
mayusculas comao minusculas y algunas consonantes por su nombre, por
ejemplo. Erick reconoce 21 letras entte mayulsculas y rminusculas por

ciemplo  laA F. K. P H O U C, Q. M, N.Ey W.

En cuanio a los conaceptus sotre el texto impreso. {os ninos de 36 a 47
meses reconocen que el texto v no lailustracion es la que lleva el mensaje,
la parte de enfrente del libro vy la parte de abajo de la ilustracion; los de 48

a 59 meses, ya identitican odemas por dande inicia el texto, que la pagina

e e
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izquierda se lee ohlés que . la derecha y puéden 'ideniifié:cr una "I'efro
aislada; los de 0 a 75 meses pueden cderhcs seguir toda la dweccnon de
la lectura { de uzqu:erda a derecha y regrescr ala lzqulerdc) dénde Inicia y
termlno el 1exto, |denf|f|cor una y dos Iefrc:s y lc prumera y ulhmc Ietro de

una polobra
En cucnto ol vocabulario de escritura, los nifios de 36 a 47 meses no
escriben palabra alguna, los de 48 a 59 meses, una, que generolmente es
su nombre y los de 60 a 75 meses pueden escribir su nombre y el de sus
hermanos o padres.

En cuanio al dictado . los nifos de 36 a 47 meses se ubican en promedio
en el nivel 1, que consisie en escribir garabatos, los de 48 a 59 en el nivel 3,
que consiste en hacer marcas repelidas que siguen una lineaq, y los nifios
de 60 a 75 meses se ubican en promedio en el nivel 6 que consiste en

escribir lormas que parecen letras

Se presentan a continuaciéon ejemplos de cada uno de estos niveles

i

j(( / /_/J\ a

Fig. 3. Ejemplo del nivel 1 de dictado, garabatos. André (46 meses) escribié: “Yo tengo
una gata café. Siempre se duerme en mi cama” y agregé: “punto al final®
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Fig. 4. Ejemplo del nivel 3 de dictado, repetitivo-lineal, Judith (55 meses) escribié: “ Ya
viene el tren. Se va a parar aqul. Nos vamos a subir,

F be‘g CE T

1]

Fig. 5. Ejemplo del nivel 6 de dictado, forrnas que parecen letras. Jessica ( 67 meses)
escribis: “Papa esta en casa. Dice que vamos a jugar a la pelota”

En muestra de escritura, los nifios de 36 a 47 meses obtuvieron un puntaje
promedio de 2 punios, los de 48 a 59 meses un puntaje de 4 puntos y los
de 60 a 75 meses, un puntaje de 7 puntos.

Por ejemplo. Frida (47 meses) obtiene 0 puntos en nivel de lenguaje pues
todavia no usa letras , 1 punto en calidad del mensaje pues ya intenta
escribir signos y 1 punto en principios direccionales, pues no hay evidencia
de ellos. U
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Qe

Ve ¢

Fig. 6. Muestra de escritura de Frida que obtuvo dos puntos

Eva Paula (64 meses] obtuvo 3 puntos en nivel de Ienguoje pues escribid
una combinacién de dos palabras, 2 puntos en calidad del mensaje pues
muestra evidencia de saber que el mensaje llevo'bsignificcdo y 2 puntos en
principios direccionales pues escribid de izquierda a derecha :

VEBIMLEr e T OYO
EVARPRID LA

Fig. 7. Muestra de escritura de Eva ?aulé que obtuvo 7 puntos

La secuencia presentada en cada uno de los aspectos que se evaluaron
como parte del conocimiento del lengugje escrito evidencia un mayor
desarrollo de este conocimiento relacionado a un mayor desarrolio
general, y esto se refleja también en el puntaje total de este componente
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de la variable dependiente . En los punigjes lotales lambien se muestra
una progresion contorme los nifos avanzan en edad, obteniendo los
siquienics puntajes promedio: 36 a 47 meses, 1.6: 48 a 59 meses, 3.7; 60 a
75 mases, 6.8. El puntaje minimo alcanzado en el total fue de .40 y el

maximo de 15,

Se presentan  a conlinuacion, los resultados del otro componente de la

variable independiente desarnollo de la altabetizacion:

B. DESEMPENO DE LOS NINOS DURANTE LA LECTURA DE CUENTOS.

La gtafica siguientie muestra el numero de ninos de cada edad que se
ubicaron en los diferentes niveles de este componente de la variable (Ver

niveles en la dctinicion de la variable dependiente en método)

DESEMPERNO DE LOS NINOS DURANTE LA LECTURA DE CUENTOS
e s = e e A . oI RO
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Grafica 4. Numero de nifios en cada nivel de la lectura de cuentos. por edad
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En la gréf‘cd se puede apreciar. que la mayoria de los nifios de 39 a v47
meses (3 a 3:11: onos) se.ubican en el nivel 2 (13) en el qué los nifos sélo
descnben Ic c ";de ccdc ilustracién, la mcyonc de Ios nlnos de 48 a 59
meses se ublccn en eI nivel 3(17) .aligual que los mnos de 60 a 75 meses

(10).

Los nlnos ‘de 60 a 75 meses se ubican en segundo lugar en el nivel 4 (7) que
consiste en narrar la historia basado en las ilustraciones, pero medlcmle un
mondlogo. En esta naracidn ya se presenta una historia que el escucha
puede comprender casi completa. Se presenta un ejemplo:

D. Erase una vez... ;Cuéndo se me graba?
E. Cuentémelo, cuando termines de contario escuchamos lo que me contaste, ;Sale?

D. Erase una vez un rey que tenia siete hijas que cuando nacieron se volvieron unas
sirenas. Una la llamé Ariel, la otra Malena, la otra Estrella, la otra Jessica, la otra Diana y
la otra... la llamé tortuguita.

Un marino quiso aplastar a Ariel, la mayor de todas, cuando vio ella se dirigié a un barco.
Mira, que parecla una calavera.

E. Es cierto, parece una calavera.

D. Se dingi6é a un barco que daba mucha luz, cuando vio que una ola arrastré el barco vio
que venlan muchos pasajeros. X

Entonces, una sefiora la convirtié en muchacha, pero sin voz.

Cuando ella se enterd que se iba a casar el principe, sus hermanas le dleron un cuch/llo .
entonces la sirenita traté de agarrar el cuchillo, bajéndose por una ventana pero se cayé
y al pobre sirenita vivié muy feliz

E. (En dénde Diana?
D. En su mar.

Cuadro 3. Ejemplo del nivel 4 de lectura de cuento, narracion mediante monélogo Diana
Laura( 57 meses) leyo La sirenita. D. Diana E. Expenrnentadora e 2

Se obtuvo la significancia de las diferencias entre los Qrupos de"édad ;bord
cada uno de los componentes del desarrollo de la. olfobehzocuén
mediante un andilisis de varianza no paramétrico en una sola dlreccu.‘m de
Kruskall- Wallis. Todas las diferencias resultaron significativas con una
probabilidad menor a .001
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También se obtuvo la significancia de las diferencias por sexo, mediante
una U de Mann Whitney, no obieniéndose diferencias significativas en
ninguno de los componentes del desarrollo de la alfabetizacion.

Los resultados descritos muestran los promedios obtenidos por los pequeios
en cada uno de los componentes de la variable dependiente.

En siguiente seccidn, se describen los resultados obtenidos por los doce
nifios seleccionados al azar para hacer una descripciéon longitudinal del
desarrolio de la alfabetizacion.

Se mostrardn primero los cambios en puntajes observados en los niﬁo‘s“en
las tres evaluaciones realizadas, la primera de ellas se realizé en los':‘mes‘esa
de octubre y noviembre, la segunda en enero y febrero y ’lcyi‘térq'.',érérx; en
mayo y junio. Posteriormente, se presentan los resulicldo_s“jde"’ frégs'vniﬁ‘ds,'.
seleccionados al azar de los doce originales, uno de‘Céaq =ddad, que

ilustran los cambios observados

CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE ESCRITO

En la tabla se muestra el promedio de los puntagjes obiehidos en las cinco
tareas aplicadas. La edad que se incluye es la edad que tenian los nifos al

momento de la primera evaluacion

NINO EDAD EN{PRIMERA SEGUNDA TERCERA
MESES EVALUACION EVALUACION EVALUACION

1.Jorge 45 2 2.8 5.8

2.Ulises 44 é 6.4 7

3.Liliana 42 1.4 2.6 3

4.Alan 43 2.6 2.2 1.8

S5.Karla 52 2 4.2 6.3

6.Sofia 51 7.2 12.8 15.8
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7.Diana 49 2 2.8 No hay datos
8.Frida 49 4 4.6 5
9.Erick Dan 60 9 9.4 12.6

10.Angel 60 7.6 6.8 11

11.José Erick |62 4.6 3.8 5.2

12.Jessica 67 5 6.6 7.2

Tabla 10. Resultados obtenidos por los 12 nifios seleccionados para ilustrar el desarrollo
del conocimiento del lenguaje escrito.

Se puede observar en la mayoria de los casos una progresidon en -su
desempenio, siendo el caso mas notable el de Sofia, quien tuvo un gran
incremento de la primera a la segunda evaluacién, principalmente el
conocimiento de las letras del abecedario, mayusculas y mindsculas ( de 9
. a 31). Para la tercera evaluacién, Sofia ya conocia casi todas las letras dél
abecedario {47) y también hubo muchos cambios en su conocimiento de
los conceptos del texio impreso { de 7 en la primera a 15 en la tercerd) 'Es
el caso también de Jorge, quien tuvo una progresiéon |mporfcnte de a
segunda a la tercera evaluacién, principalmente por los conceptos del~

texto impreso que maneja [de 4 a 13 ). Erick Dan y Angel fomblé fu
un incremento importante de la segunda a la tercera eva ocxén, en

ron

ambos casos se incrementd el conocimiento de ias Ietros ,,snen’do’més :
notorio en el caso de Angel (de 8 a 32). el

Liama la atencién el caso de Alan, quien en cada evcluccnén obfuvo un~ i
puntaje hgeromente menor . Tl :

LECTURA DE CUENTO POR PARTE DEL NINO )

NINO PRIMERA EVALUACION ] SEGUNDA EVALUACION TERCERA EVALUACION
Jorge 2. Sigue ka accién 2. Sigue la accién 3. Narracidn mediante
45 meses diglogo

TS fon ]
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Ulises 2. Sigue la accidén 3. Narracién mediante[3. Narracién mediante
44 meses didlogo didglogo

Liiana 4.Narracién mediante] 4. Narracidén mediante|4. Narracion mediante
42 meses mondélogo mondlogo mondlogo

Alan 3. Narracién mediante | 3. Naracidn mediante|3. Narracién mediante
43 meses didlogo diglogo didlogo

Karla 2.Sigue la accién 2.Sigue la accién 3. Namracién mediante
52 meses diglogo

Sofia S.leciura y narracién|s. lectura y namacién|é. narracién similar  la
51 meses mezcladas mezcladas historia original

Diana 3.Narracién mediante[S. lectura y narracién|No hay datos

49 meses didlogo mezcladas

Frida 3. Norracion mediante[3. Namacién mediante|5. Leclura y narracién
49 meses didlogo diglogo mezcladas

Erick Dan 3.Narracidn mediante | 5. lectura y naracién|s. Leclura y narraciéon
60 meses diagtogo mezcladas mezcladas

Angel 5. tectura y nanracion | 5. Llectura y naracién]é. Historia  similar la
60 meses mezcladas mezcladas historia original

José Erick 3. narracion mediante|3. Namacién mediante|[3. Narracién mediante
62 meses didlogo diglogo diglogo

Jessica 3.Nanacion mediante | 6.Historia similar la historia| 6. Historia similar a la
67 meses didlogo originat historia original

Tabla 11. Resultados en Ia lectura del cuento en las tres evaluaciones. Ver descripcion de
las caracteristicas de cada nivel en la definicién de la variable dependiente en la seccion

de método

En este componente no se observa tanta progresién como ocurre con el

conocimiento del lenguaje escrito. Se observa que la mayoria de los nifios

permanecen en el mismo nivel o bien avanzan uno, salvo en el caso de
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Diana que pasa del tercer al quinto nivel en la segunda evaluacién, pero
ya no se tienen los datos de la tercera, pues la nifa se dio de baja y el de
Jessica que pasa del tercer nivel al sexto .

A continuacion se describira el desarrolio de tres de estos doce nifios en
cada uno de los componentes de la variable dependiente. Estos tres nifos
fueron elegidos al azar, tomdndose un nifo por cada grupo de edad. Se
describen previamente, para cada nifio, las caracteristicas en las variables
contextuales en el hogar y la escuela.

ULISES (45 MESES)
Variables contextuales

La escolaridad del padre de Ulises es de profesional técnico y la de su
madre licenciatura. Los padres de Ulises acostumbran tener en casa libros y
revistas tanto para nifos como para adultos, enciclopedias, peridédicos y
propaganda diversa, asi como Idpices, crayolas. material didactico
grafico-pldastico y papel para escribir o dibujar.

Acostumbran leer a Ulises mds de una vez a la semana, asi como permitirle
que ¢l lea. Diariamente le leen el contenido de instructivos y de objetos de
uso cotidiano, asi como mensajes y letreros que se encuentran en el
camino a casa. También acostumbran jugar a dibujar y manipular letras o
palabras. Una vez al mes van a la libreria o a la biblioteca.

Al leer el cuento, la mamdé de Ulises mira el libro y las ilustraciones con &l
antes de iniciar la lectura y discute el posible contenido del libro.

Durante la lectura, la senora lee senfalando las ilustraciones y sigue con el
dedo el texto impreso ., haciendo énfasis en que las palabras son las que
cuentan la historia. Hace comentarios y preguntas respecto del texto y
estimula o Ulises a hacer predicciones. Hace muchas inflexiones .y
aprovecha las interrupciones del nifio para estimular la comprensién.
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Al finalizar lc lectura preguntc a Ulises si le gusto la hlstono y le plde que la

cuente con sus proplcs pclcbrcs.

La maesfra Iee la hlsfona mosfrondo lcs |Iustrccnones o Ios nunos. Anies de

leer muestra el titulo y el nombre del ouior. mnrc' as’ |lustrac10nes con los

ninos  y. discute el posible contenido con ellos. Tcmb|en reIocuonc las

experiencias cotidianas de los niflos con el pos»ble contenldo del cuenio

Durante la lectura sefiala las ||uslrccuones “al leer, hcce comentarios y
pregunias respecto de la historia, exphccndo los que. los nifos no
comprenden, pregunta los nombres de los personcjes y hace conexiones
entre el texto y los eventos cotidianos para los nifios. Estimula a los niflos a
hacer comentarios y el intercambio de experiencias entre ellos , asi como
la elaboracién de inferencias, conclusiones y la prediccion del final de la
historia. Promueve la participacién de los nifos y' aprovecha las
interrupciones para estimular la comprensién.

Al finalizar la lectura pregunta a los nifios si les gustd la historia, hace
comentarios respecto de ellq, relaciona lo ccontecido“ébnr las experiencias
cotidianas de los niflos, aprovecha la comprension ‘de” los nifos para
reforzar la comprensién de otros niflos y pide a'.los.nifios. que.relean.la
historia, dando la oportunidad de hacerio a diferentes niﬁqs.

Desarrollo de la afabetizacién

CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE ESCRITO

En la primera evaluacion Ulises identificaba cmco lefrc:s, Ics cucles ercn las

cinco vocales mayuUsculas. Para la segunda evcluccuén denhflccbc,

ademads la m mayuUscula y minUscula y para la fercerc: evcluocuén Y lc o, lo .
e, y laiminusculas, en total 10 letras.

En la primera evaluacién Ulises manejaba Iquiguiej_ies7conceptos‘dejriex{o

impreso: El texto es quien lleva el sentido y nola ilUsfrdéiéh‘," dénde'erhpezar
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a leer, que la pdgina izquierda se lee antes de la derecha y la parie de
abagjo del libro. Para la segunda evaluacion, ademds sabla dénde se
termina de leer , podia aislar una y dos letras en el texto y podia identificar
una letra mayuscula. Finalmente, para la lercera evaluacion sabia ademds
en que direccién se sigue después de que se ha iniciado la lectura. En total
8 conceptos de texto impreso. '

En el vocabulario de escritura, Ulises no escribié palabra alguna en ninguna
de las fres evaluaciones, escribid sélo letras, que en la primera y segunda
evaluacién fueron la iy la e, mayuUsculas en la pfimerc y minOSculés enla
segunda. En la tercera evoluccién}escribié ademdsia A laOy I‘}:‘x M.

En cuanto al dictado, se incluye a continuacion la mueslrd’de‘flo que
escnblé Ulises cuondo se le dictaron las oraciones encada: evoluocnén.

L\.
\J__

o~
3

. P

\ a - i

Fig. 8. Dict.ac_io de Ulises en la primera evaluacién. Nivel 4. Imita escritura convencional.
Ulises escribié: “Tengo un perro en la casa. Lo llevo al parque conmigo”.
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Enla segundo evcluacién Ulises quedo ubicado en el mismo nivel.

Finalmente en Ic 1ercero evoluccuén, Uhses de ubicéd en el nivel 6. Formas

que porecen Iefrcs.

@ E U

Fig 9. Dictado de Ulises en la tercera evaluacnén Ulises escribié. “Tengo un perro enla
casa. Lo llevo al parque conmigo”

En cuanto a la muestra de escritura, en la primera evqluccié'n, Ulises
obtuvo 3 puntos, ya que escribe letras (1) (reales o inventcdqs),‘ ﬁevne‘el' '
concepto de signos (1) y no hay evidencia de principios direccionales (1) .
En la segunda y tercera evaluaciones obtuvo 5 punios, pues ‘nuevdme‘hte
escribe letras (1) , tiene el concepto de que el mensaje expres'cx q’lgé':(Z),y
hay evidencia de parte de los principios direccionales {2). e

LECTURA DE CUENTO

En la primera evaluacion, unicamente describia la cccubn representodo en
cada ilustracién, sin formar una historia. Pcrc lc segunda Y tercero

evaluaciones, Ulises ya narraba la hlstonc, que si blen no estcbo

completamente formada, ya podia:: ser |nf¢rldc ;.p_or;el cdul‘to. A

continuacion se transcriben frogmenfosk de la brimero y. tercera

evaluaciones.

PRIMERA EVALUACION: ]

U. El sefior estaba construyendo un mufieco de madera (silencio)
E. ¢y luego qué pasé Ulises?

U. El hada toco a Pinocho (silencio)

E. ¢ Y qué pasé con Pinocho?

TESIS (N
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U. Se movié

Aqui se iba a la escuela

Aqui lo subieron... (A cuél?
E. A una carreta
U. Después lo encerraron en una jaula

Y luego le crecié la nariz

Y luego se convirtieron en burros )

A Pinocho le estén creciendo las orejas de burro

Después se fue al agua L

Aqul esta la ballena

Después se lo tragb

La ballena estornudé

Y después estén bailando

Ya no es un nifio de madera. Otro, quiero otro.
TERCERA EVALUACION
U. Ta primero
E. No, i primero y luego yo
u. §i
u. éG’)epeﬂo construyé un titere de madera. Entonces el hada vino y lo convirtié en... En
qué?
E. En un muflequito que se podia mover y caminar y hablar
U. En un mufnequito que podia hablar y caminar y mover sus brazos. Entonces le dio una
manzana su papé a Pinocho. Entonces un gato y lobo lo siguieron y caminé con ellos,
entonces un muchacho lo metié en una jaula. Entonces le crecié la nariz y le dio una
oportunidad. Entonces vio un carro y entonces se subié en él y se convirtié en burro,
entonces fue a nadar y habia una ballena que se llamaba monstruo. Entonces el papé
murnaé :
E. No, s6lo estaba desmayado.

U. Entraron a su boca y Pinocho salié despertado y su papa desmayado (ininteligible) se
pusieron feliz y a nadar y entonces la hada lo convirtié en un nifio de a verdad.

Cuadro 4. Lectura de Ulises en la primera y tercera evaluaciones. Ubicandose en los
niveles 2 y 3 respectivamente. Ulises ley® pinocho

SOFIA (51 MESES)
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Variables con!exfuales

La escolcmdcd de los pcdres de- Soflo es de hcencnoturc Ellos acostumbran
tener: en’ casa. hbros Y. revnstcs pora nlnos Y cdultos, cuentos parc ninos,
penédlcos, Iéplces. crcyolcs, plumones y papel para escribir y dibujar.

Leen a Soflc una vez por semana y ella los observa leer mds de una vez a
la semornc, ofreciéndole un libro mientras leen y papel y lapiz cuando ellos
escriben. Una vez por semana le leen el contenido de instructivos y objetos
de uso cotidiano, asf como el contenido de mensagjes enviados por
alguien y letreros y mensajes en la calle. Diariamente realizan cctividodes’
que requieren dibujar y mcnipulclr lefras o palabras y también dibujan y
escriben con la nifia y hacen comentarios a los fextos escritos por e|lo van
a la biblioteca y a la libreria una vez al mes.

Con respecto a la lectura del cuento la- mama de SOfIQ no’ reclxzc
actividad alguna cmes de mncncr e ;

Durante "la’ lectura lee lc hlstonc senclcndo lcs'ilustrccio‘nes,' ’hccé

comentarios .y  preguntas: respecio del te fo,

pregunt' ndo_ sobre el

contenido de la historia , asf como detclles de Io mlsmo Hcce conexnones

entre el contenido y -los eventos: cohdlonos eshmulcx Q- echorccnén de

conclusiones,  responde a’ las preguntos de

‘oﬁo y oprdvechc “las

interrupciones para estimular la comprensnén.,

Después de la lectura, pregunta a la nlnc SI Ie i usfé Io hlstono haciendo

comentarios respecto de la misma y Ie pde que cuenfe la historia.

La maestra de Sofia muestra el mulo y el o bre del autor antes de iniciar
la lectura, mira el libro y las |Iusirc<:|ones con los nunos y d:scute con ellos el

posible contenido.

Durcnte la lecturo Iee la hlsiono senclondo Ics ulustrcmones, hcce pausas.

par cueshoncr a Ios nifos sobre eI coniemdo de la hlsiono, los nombres de
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los personajes.y detalles al interior. Hace conexiones entre el libro 'y los
evenios. cotidianos y explica lo que los niflos no comprenden o
desconocen. Estimula que los nifos hagan comentarios, predicciones e
inferencfds:y elaboren conclusiones. Explica el significado de las palabras
que los"r‘iiﬁos desconocen y aprovecha las interrupciones para estimular la
comprensién. Responde a las pregunias de los nifos. Hace inflexiones y
modula la voz de acuerdo a la trama y las caracieristicas de los

personajes.

Después de la lectura la maestra pregunta a los nifos si les gustd la historia,
hace comentarios respecto de ella y preguntas sobre la trama y nombres y
caracteristicas de los persongjes, promoviendo la elaboracidén de
conclusiones y relacionando lo acontecido con las experiencias cotidianas

de los nifios.
Desarrollo de Ia alfabetizacién
CONOCIMIENTO DEL LENGUALUE ESCRITO

Identificacién de letras. En la primera evaluacién, Sofia conoclala F, P, O,
L de tuis, S de Sofia, V de Victor, f, o .s por sonido. para la segundq
evaluacion este conocimiento se:incrementd considerablemente. Ahora
conocia, ademds de las onte‘riore's, la A. K de Karla ,B,H, J, U, C., Y. M, N,_SV,
X. LE,R a, f. k, . 0i c i, a, v, m. Todas por su nombre. Para la terce'rd
evaluacién, ademds conocia: L1, Z, Q. D, G, T, p. z. v, x. t. 1 .g. (47 Ieircs en
total). ’ :

En cuanto a los concepios de texto impreso, en la primera evaluocnén,

Sofia identificaba la porfe de enfrente del libro, sabia que el fexfo :mpreso
es el que lleva el mensdje 'y no la ilustracidn, dénde segu:r la Iecfura, que
habla que regresarse_ a la izquierda al iniciar. el segundo renglén, 1a parte
de abajo del libro, Dénde se empieza a leer cuando las’ Iefrcs esfan de
cabezo, que la pdgina izquierda se lee antes que Ia derecha, ldentlf‘ caba
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una y dos letras, g qs[ como - una y dos palabras. -Para la segunda
evaluacion,: sdbfa dénde3ini¢iar la lectura, seguia el texto con el dedo
, c‘onocfa ‘el significado del punto, podfc enconltrar dos
orrespondlenfes a dos mayusculas que se Ie senclcn en

mientras se le'lefa, -

letras mmusculas
el texto'y poda ub: ?
tercero evcluccién 1enlo ‘exactamente los mismos conceptos que en'la

Ic pnmera 14 la ditima letra en una pclcbro En la

segundc i

En el voccbulcno de escmura, Sofia no escnbl 'clcbrc clgunc en la

pnmero evaluacién, en la segunda escribid ccsu‘compleio su nombre y dos

palabras que copié de los adornos del salén, en: a; vclu}qcuén,
escribié su nombre y papd, mamd,o.i..y :

En el dictado, Sofia alcanzd en las tres occsion‘e Letras que no

comrresponden a los sonidos de las palabras, una Iéfra por paldbro

Se incluye una muestra del dictado de Sofia .

L
‘,
Fig. 10. Muestra de dictado de Sofia. Nivel 7 Una Ietra por. palabra que no corresponde a..
los sonidos de las palabras. Sofia escribié: “Yo tengo una ga(a café. Le gusta dom'ur en
mi cama” : :

Finalmente, en muestra de escmuro. ;S Io pnmera

evaluacién, ya que escribia lefras (1) 1enfo el concepto de:que el menscue
expresa algo (2} vy mostrcbc: evndencm de pcrte de los principios
direccionales (2). “
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En la segunda y tercera évclucciones Sofia cdemc’:s escribid palcbros 2) y
mosiré evidencia de la Iotclldcd de los prlncnplos dlreCCIoncles Se muestrc

como ejemplo ia segunda evoluoc:én

Fig. 11 Ejemplo de la muestra de escritura de Sofia que obtuvo 8 puntos.
LECTURA DE CUENTO.

En la primera y segunda evaluaciones, Sofia se ubicd en el nivel 5, lecturay
narracidén mezcladas que consiste en- que partes de la ncrrccién"ser :
escuchan como si la nifia estuviera Ieyendo y partes como lenguaje oral:
La nifa tiene plena conciencia de que hoy audiencia escuchcndo su.
narracién y el escucha comprende perfectcmenfe lc hlsionc sln lcs"

lustraciones.

En la tercera evaluacidn, Sofia se ubicé:en el nivel 7:-En-este nivel, la-
entonacion es como de lectura vy la historia es muy similar. o’ la historia
original que se estd narrando. ‘

Se muestran ejemplos de ambos niveles.

TESIS CON
FALLA DE o.uuEN
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PRIMERA EVALUACION

S. Habia una vez un bebé y los reyes querian tener una hija, la tuvieron, pero como no
invitaron a la bruja, ella les djjo “Cuando llegue a cumplir 18 afios, se pincharéa el dedo”.
Entonces le dijo *;Quieres salvar a mi hija? Y la salvé, pero estaba la viejita cosiendo con
un huso y un hilo. Entonces tocé el huso y se desmayo. El hada durmié a todos. ¢Este,
por qué bosteza?

E. Porque todavia no se queda bien dormido

S. La hada desperté a todos y el principe lleg6 al pals y vio que todos estaban dormidos y
entonces se desmayé y le dio un beso y los desperté a todos y fueron felices para
siempre y este cuento se ha acabado.

TERCERA EVALUACION

S. Habia una vez un palacio donde vivia una bella muchacha y su rey. Estaban
decepcionados por tener una hija. La mas mayor era la més linda. Para celebrar el bautizo
de la bebé pusieron una mesa con cosas lindas. La vieja dijo: “ ¢ Por qué no me invitaron
a mi?. Yo queria invitarrme también” . Y la vieja se puso un disfraz de mujer buena y
queria hacerle un hechizo a la bebé, la bebé tan feliz estaba viendo cémo estaban
platicando. Al pasar muchos arios — dijjo la bruja ~ al crecer 8 afios, 28 afios, se pinchara
el dedo en el huso de una rueca y morird". El rey mandd a quemar todos los husos para
que la hija no se picara, eso es lo que estaban haciendo. La princesita fue creciendo y a
ella le gustaba mucho visitar a los vecinos. La vigjecita estaba cosiendo un suéter. Dijo la
viejecita a la princesa: *Ven, acércate”. La princesa se pinch6 y para nunca se desmayo.
Sus padres la pusieron en una camita muy comodita y la princesa se durmié. L.a hada
llegé y hizo con su varita que todos los del mundo se durmieran. El principe llegé y con
su espada coné todas las ramas y fue al séptimo comrer donde estaba la princesa y juntos
se enamoraron y tan tan.

Cuadro12. Primera y tercera lectura de Sofia, ubicidndose en los niveles 5§ y 7
respectivamente. Sofia leyd La bella durmiente

ANGEL (40 MESES)
Variables contextuales

La escolaridad del padre de Angel es de primaria y la de su madre de
profesional técnico. Ellos tienen en casa libros para niﬁos \2 cdultds. revis'as

para nifios y - adultos, cuentos: para :nifos, enctclopedxcs. propcgcndo

: l contenudo de
objetos de uso cottdxono, Ieerle Ietreros cucndo van porla cc:lle y rechzcr

ochvndodes que reqweron mcmpulcr o lijcr lefros o pclcbrds. Més de

una vez por semcno Angel lee a sus pcldres, e ofrecen lcp:z Y papel
cucndo escriben, le’ leen -el contemdo de msiruchvos, le “explican los

TESIS CON
FALLA DE usudEN
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diferentes usos de la lectura y la escritura, dibujan con él.y hccen
comentarios sobre los textos escritos por Angel. Una vez por.semana. Ios
observa leer y le leen mensajes enviados por alguien gjeno a la fomlhc..;

Una vez al mes lo llevan a la libreria y menos de una vez al mes ‘leudcn(.un
libro mientras elios leen y lo llevan a la biblioteca. L

Al leer el cuento, la mamdé de Angel no realiza actividad ol'ngnc cnie‘s' de’

la lectura.

Durante la lectura la sefiora lee la historia sefialando las ilustraciones. Hace

comentarios respecto del texto. : ;
Después de la lectura pregunta al nifio si le gustd la hisfibric,“vhq;:e :
comentarios respecto de la historia, relaciona lo acontecido con las
experiencias cotidianas, pide a Angel que intente leer la historia y lo ih#iiéd '
para que cuente la totalidad de la historia, sin centrarse sélo-en dlgﬁhcé"
ilustraciones y le hace preguntas respecto de la tframa. : St

La maestra de Angel mira el libro y las ilustraciones con los nifios antes'de **

iniciar la lectura, discute con ellos 'y relaciona las experiencias_cotidianas

con el posible contenido.

Durante la lectura, la maestra lee'la historia senclcndo las |lusiro ones, s

hace comenfcnos respecto del texto, hace pregunfcs sobre e confenxdof’
de la historia, pregunta el nombre y caracteristicas de los* personcjes, }
como detalles de:la hlstonc Estimula a los nifios a hcce comentonos,

predu:cuones, |nferenC|cs y a predecw el fncl del fexfo. Responde
pregunics de los” nlnos, aprovecha las mlerrupcvones porc estimular: lc:"
comprenslén Y promueve que los todos los nmos pc:rhcupen. )

Después de la lecfurq pregunic: a los nifos:si Ies gusfé Ic: hxsfonc, hoce
comentarios respecto de la misma, pide a Ios mnbs que cuenfen ol h|s1onc~
con sus palabras, los estlmulc para que se’ ref’eron ala tofolldc:d dela
historia, aprovecha Ic comprensién de 'algunos nifos para reforzar . la
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comprensién de los demds. Los nmos ehgen represenior la - historia - en los

espacios recreativos del sclén

Desarrolio de Ia alfabetlzai Ion

CONOCIMIENTO DEL LENGUAJE ESCRITO

En la |denhf|coc16n de Iefras, en lc pnmerc evoluccuén Angel identificaba
laA PO, C/X E a 0 e En lc segundc |dent|f|cé lc:s mlsmc:s letras, menos
la Xy en la tercera evcluacnén |dent|f|c<5 lo A LL, Z O ULMS eazou

L m,n s xia e 21 leiros en total.

En los conceptos de texto impreso. ‘en vlq primera evaluacién, Angel
conocla la parte de enfrente del libro, que el texto impreso lleva el sentido, -
dénde empezar a leer, dénde seguir, que se debe regresar a la izquierda
al cambiar de renglén, dénde se inicia y dénde se terming de leer en un
pdamrafo, la parte de abgjo de Ia ilustracién, que la pagina izquierda se lee
antes que la derecha, pudo aislar una y dos letras y Ia primera y.-la Gltima
letra de una palabra (11). En la segunda evaluacién, Angel, ademds de lo
anterior, pudo identificar una . letra mayuscula (12). En ‘_lo ‘tercera
evaluacidn, ademdas pudo seguir con el dedo lo que se le lefa. cbnocfa el
significado del punto y pudo aislar una y dos polabrcs En totcl 14
conceptos. g

En cuanto al vocabulario de escritura, en Io pnmerc evolucaén Angel
escribié su nombre, hoja {que copid del protocolo) yla O. En la’ segundc
evaluacioén escribié su nombre y todas las vocales Y- en la 1ercerc|
evaluacién escribié Angel, mamda, fodas las vocales yalguncs consoncnfes
(E. V. C. D, LL, Z, M)ylosnumerosZ vy 3. )
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En cuanto al dlcfcdo se ubicé en el nivel §, Formas que pcrecen Iefros, en
la fres evaluaciones. Se muestra en ejemplo :

0 Ve(A OUAhM(—»Ahuu u.ouA \/\\ eV

Fig. 12. Ejemplo del dlctado de Angel Se ub:cé en el nivel 6, Formas que parecen Ietms
Angel escribio: “Yo tengo una gata café. Le gusta dormir en mi cama”

Finalmente, en la muestra de escritura obtuvo un puntaje de ‘6 en la
primera evaluacién, pues escribié palabras (2), mostrd evidencia de saber
que el texto significa algo {2} y mosirdé conocimiento parcial de los
principios direccionales (2)
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En la tercera 'evcluacién.'obiuvo 8.  pues eS'CribigS: pglobltosv {2). mostrd
evidencia de ~'so‘b;ér;qué;;él;"mensaje'% ‘exbp‘rkeso‘ algo (2).y utilizé todos los
principios di{ecc;iohdlesf lizquierda- derecha 'ylregf(ésdr a la zquierday (4).

Aroel t
QPG - ;:

oy . z " | —

A,

Fig. 14. Muestra de escritura de Angel,: tercera evaluacion, que obtuvo 8 puntos.

LECTURA DE CUENTO
Al igual que Sofia, Angel se ubicéd e naracién
mezcladas -en’ la - primera segunda-evaluaciol nilatercera

evaluacién, se ubicéd en el nivel é, lectura similar a la historia ‘original. - Se
transcriben fragmentos de la primera y tercera evaluaciones.

PRIMERA EVALUACION:

A Un dia era el abuelito, entonces pinté a un nifio de madera y después le compr6 dtiles y
cuademos con todo el dinero que tenia y después dijo: "Ven al circo de la risa y entonces
que ya fueron y Pepe Grillo le djjo” no vayas” y entonces le empezé a crecer la nariz y
después se le hizo un nido y le llegaron los pédjaros, ji jiji y después estaban en la feria y
a Pinocho se le empezd a hacer cola de burro y orejas de burmo ...

E. Por qué

TESIS CON

FALLA DE umCTEN
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A. Pues porque no habla obedecido a su papé que fuera a la escuela. Entonces un dia
habia una ballena y se los tragé y se le aparecié su papé y después Pinocho hizo que
estomudara la ballena y zuum, se salieron y se termind. Fin

TERCERA EVALUACION

Un dia, el abuelo estaba haciendo un muiieco de madera, enlonces aparecié la hada y lo
convirtié en... para que se moviera, entonces, Pepe Grillo lo iban a llevar a la escuela y
enlonces su papé con todo el dinero que tenia le compré atiles y cuademos y le llevé una
manzana a la maestra y que se encontré a un gato y a un lobo y entonces le dijeron que
lo iban a llevar a los juegos y entonces lo encerraron en una jaula y Pepe grillo se opuso a
entrar y entonces le creci6 la nariz y la hada madrina se enojo. Entonces después estaban
en los juegos y le crecié las orejas como burro y una cola como burro y entonces que ya
su papa estaba alli , entonces el... el... lo tragé y le dijo que cablian muchas cajas,
entonces lo pic6 para que estormudara, entonces salié el abuelo y...

E. Pinocho
A. Pinocho y ya acabé

Cuadro 6. Primera y tercera lecturas de Angel, ubicdndose en los niveles 5y 6
respectivamente. Angel leyd Pinocho.

Los resultados mostrados hasta el momento responden a! primer objetivo
de la investigacidon: Caracterizar el desarollo de la alfabetizacién en los

nifos preescolares.

A continuacién se presentan los resultados descriptivos de las variables
independientes, que se relacionaran con la variable dependiente para dar
respuesta al segundo objetivo de la investigacion.

il. Resuttados q§s¢rlpﬁvos de las variables Ihdependlenies

Los resultados de las variables independientes se presentan en el siguiente
orden:

VARIABLES INDEPENDIENTES
Contextuales
« Escolaridad de los padres )
« NUmero de materiales de lectura al alcance del nifio en el hogar
¢ Actividades relacionadas con la lectura en el hogar
« Lectura de cuento por parte de las madres
e lLectura de cuento por parte de las maestras
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En el nino
e Edad
« ' Habilidades lingUisticas en el lenguaje oral
Se presentan en primer lugar los resultados-de la muestra total'y después los

resultados por grupo de edad.
VARIABLES CONTEXTUALES

En el ambiente familiar
ESCOLARIDAD DE LOS PADRES.

Los resullados de esta vcncble ya se presentcron en la seccnén en Ic que se
describié la muestrc Como se recordcrc Ic medtcnc fue de 5 es decnr, el
50% © menos de: los - pcdres de a: muestrcx tiene =escolcmdc:cl de

preporctonc, encontréndose el perce til 25'en secundaria y'el percentll 75
también en prepcrctorlo : :

MATERIALES AL ALCANCE DEL NINO RELACIONADOS CON L
EL HOGAR.

Esta variable se midié a ftravés del Cueshoncno, de Achvndodes*
Relacionadas con la Lecturc en el Hogar, que se descnbe en el método en

este mismo trabajo y que se presenta como anexo cl flncl (Anexo 1)

Se obtuvieron 59 cuestionarios contestados por los pcdres. En promedio.
los padres reportaron tener una variedad de 9 materiales relacionados con
la lectura al alcance del nifno. El percentil 25 se ubicé en 7 materiales y el
percentil 75 en 11 materiales. El puntaje maximo para esta variable fue el
nimero de materiales que los padres mencionaran. Originalmente - se
sugieren 15 en el cuestionario; pero los padres pueden agregar dquellos‘
que si tienen en el hogar y que no estén mencionados en el cuéstioncrio.
Los materiales que se mencionaron con mayor frecuencia fueron - cuentos,
libros y revisias para nifios, papel para escribir o dibujar ¥ crayolds o
colores; los menos mencionados fueron historietas (cémics), circulares y
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catdlogos. Es |mporiante mencnoncr que estos dos ulhmos y: la
: ran con dercdos "por Ios pcdres

propaganda diversa, en- gener l n0'
conocnmlenfo

como materiales que pudlercn ser v}

del lenguagje escrito en/sus: hijos. .y ,que préc ccmente no fueron

mencionados.
Los padres. anadieron a lc'listo'digin@:l"ﬁ%oféﬁolé; como:: computadora,
peliculas para nifios, acuarelas, letras de: pldstico, pizarrédn y libros de ofros
niveles educativos como primdria. sécUndcrio,’ preparatoria y psicologfa.
ACTIVIDADES RELACIONADAS CON LA LECTURA EN EL HOGAR.

Esta variable se midid a ircvés del cuestionario de cchvndcdes

relacionadas con la lectura en el hogcr {ver anexo 1)

En él se incluian 15 achvxdodes que segUn la literatura revisada: pueden -
realizarse de manera cotidiana para estimular el descrrollo ~de “la
alfabetizacién en los pequefios (cada actividad constituia un recchvo)

Cada reactivo tenia seis opciones de respuesta, siendo : 6 eI puntcje,'

maximo para cadaveactivo y 90 el puntaje mdaximo posible. f i g

Se realizd un andlisis de los reactivos mediante una X2 (Jl cucdrcdc) pcrc

cada reactivo comparando los frecuencias obtenldcs pc

de respuesta contra las frecuenCIcs esperadas por azar. _De esta hérc: se
eliminaron el reactivo 6, “Papd, mamda u otros mlembros de la fcmlllc Ieen

el contenido de instruclivos de ‘juguetes u otros objetos:cl n oi
reactivo 9, “Papd, mama u otros miembros de la methl exphccn al nifio”
los diferentes usos de la lectura vy la escritUrc 'yo que Ics frecuenc:as
obtenidas para cada opcidn no fueron sxgnmccmvomenie dlferenfes de lcsr
que se esperarian por azar { P = .287 y .095, respecﬂvcmente) )

Como resultado de este andlisis, para lc obtencxén del puntcue fotcl del
cuestionario se consideraron 13 recchvos en: fotczl s:endo el punfcue
maximo posible de 78. )
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Se obtuvieron los siguientes resultados

Percentil 25 45
Mediana * 53

Percentil 75 58

Como se puede observar, el 50% de“losvpddres se ubica en o por debdjo
del puntaje 53, habiendo rrhuy‘pocc diferencia entre el puntaje debajo del
cual se ubica el 50% de‘ (qs padres y el puntaje por debajo del cual se.
ubica el 75% de los pcdres >(58),‘en tanto que el 25% de los padres se Ubiéc
por debajo del ‘punfcje 45. ‘Cabe mencionar que existe un rango muy
amplio en el puntaje obtenido por los padres en esta variable ya que'el’
puntaje mfnimo‘fue' dé 7 y el méximo de 75. :

Las actividades jque se realizaron con mayor y menor frchencia S, se
obtuvieron sumando las frecuencias para la opcién 1 “diario” y la opcion 2,
“mas de una vez por semana* . A LETERS

La tabla siguiente muestra las actividades -mdas frecﬁéntes y:las.menos.
frecuentes realizadas por los padres == :

FRECUENCIA]

REACHVO ~ ACTIVIDAD.
ACTIVIDADES
MAS
FRECUENTES
5 Papd. mamd u otros miembros de la familia ofrecen al nifo
lapiz y papel cuando ellos escriben . : priméfd :
|7 opcién
10 Papd, mamdé u otfros miembros de la familia leen al nifio| 48/ 32enla
letreros y mensajes que se encuentran en el camino cuando primera
van por la calle opcién
r//‘:’-w/(“‘-\"/—
TRSES G
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IR Papd@, mama u otros miembros de la familia realizan con el 42
nino actividades que requieran manipular o dibujar letras o
palabras

12 Papd, mamda u ofros miembros de la familia dibujan © 40
escriben con el nino

ACTIVIDADES
MENOS
FRECUENTES
15 Papd, mamd u otros miembros de la familia acuden a la 6
libreria con el propésito de comprar libros para el nifo
14 Algun miembro de la familia visita la biblioteca con el nifio 3

Tabla 12. Actividades mas frecuentes y menos frecuentes relacionadas con la lectura en
el hogar.

Como se puede observar , las actividades mas frecuentes se refieren a
actividades que requieren escribir o dibujar con el nifioc y la actividad
cotidiana de leer los letreros cuando van por la calle, la cual ha sido
sefiglada como una actividad que contribuye de manerc‘imporicnté al-
desarrollo de la alfabetizacion (Saint Laurent, Giasson y Coufure. 1997

Femreiro,1998).

Existen actividades que se. presentaron con.. menor frecue i
algunos de los padres comentaron que no se podlcn recllzc: porque suU

hijo "no sabe leer" . Como ejemplo de ellas tenemos "Pcpé mdrn.é u ofros

miembros de .la familia ofrecen al nifio un libro para Ieer, mlentrds ellos
leen” (24 sumando la primera y segunda opciénes y 7 pcro la primera -
opcién); .y . “El nifio lee a papd,. mamd u otros miembros de la famitia”. (28
sumando la primera y segunda opciones y 7 para la primera opcién}.
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CONDUCTAS DE LAS MADRES /PADRES DURANTE LA LECTURA DE CUENTOS.

Se obiuvueron en totcl 47 observccuones de Ic lectura de cuentos por pcrte
de las mcdres/ pcdre ‘En estc cchvndod pomapcron 42 madres, ‘4 pc:dres

yenun coso cmbos pcdres

Esta ccflwdod se VldeO grabd con el fln de p‘der obfener un producto

permonente que permitiera un cnéhsns posterior

Se’ pid’é a los padres que llevaran el cuento fcvomo de sus hijos {"el que
mds les piden que les lean”). La mqyor{c de los libros seleccionados por los
padres eran textos ncrroﬁvos:'cuenktes elésfcos, como pinocho, la bella
durmiente, la cenicienta, los ; fre‘s: c'oehinifos, la bella y la bestia

Igualmente, los libros que llevcboh Ios‘pcdres eran libros con poco texto,
letra grande y muchas |lustrc<:ione cunque en un caso un padre llevd un
libro que no tenia ilustraciones. Cucmdo Ios padres no llevaban:cuento, la

investigadora les proporciond: cuentos sxmllcres a éstos y de. la serie
“Manchitas” (Ed. Trillas, 1983). . : o

Los registros de la lectura de cuentos por porf e:los pcdres se reolizcron

mediante la observacidon de-las: grcbc_ trcvés de una Iistd

cotejable que se diseid para ese fin ( Ver a Se‘ reglstrcbcl sizla

madre o el padre realizaban ccdo conducic, mde

‘ndlen‘temente de la”

frecuencia. El puntaje mdéximo posnble es de 40

Como resultado del estudio plloto esfe rlnsir mento sufné clguncs

modificaciones que a conimucaén se mencnoncn Se comblé la
redaccion de algunos reactivos que no estcbcn cloros, por ejemplo, en .

lugar de modela, se incluyd promueve Se ogregcron clguncs cctegorios :
que originalmente no estaban lncluudos y que se observoron en el estudio
piloto, por ejemplo, hace preguntas descnpflvas (defclles al lnfenor de Ic
historia). Se incluyé una misma ccfegoncl‘ en dlferentes momenfos, por -
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ejemplo Explica lo que el nifo ho comprende o desconoce que—estobc
cnies de la lectura se intfrodujo también durante y después ‘de la Iecturo.

Para oblener la confiabilidad enire observadores, se seleccnoncron al azar
los registros de 10 padres para ser calificados por.-un- observcndor
independiente, obteniéndose una confiabilidad promedio de 94% , con un
rango de 85% a 100% . La confiabiidad se obtuvo dividiendo el toial de
acuerdos entre el total de observaciones, para cada caso (Bckemon Yy
Gottman, 1989).

A continuacion se presentan los resultados obtenidos por las madres /

padres.
Percentil 25 7
Mediana . 11

Percentil 75 R ) 14

Como se puede obServcr, 7 esel buntcje débcjo del cual :se ubica el 25%
" de las madres, 11 el puntaje debajo del cual se ubica el 50% vy 14, el 75% de
las madres. Si se considera que el puntaje total posible es de 40, pudiera ...
‘parecer que al leer cuentos las madres realizan pocas conductas QUe
pueden estimular e! desarrollo de la alfabetizacién. : :

Se seleccioné al azar una muestra de 10 regisiros de las madres para hacer
un andlisis mas fino de la lectura del cuento. :

Con base en los resultados de esta muestra, a conhnuocuﬁn e oce una

descripcién de las conductas de las madres cntes, durcnfe y después'de Iov
lectura de cuentos.

Antes . La conducta mas frecuente de las madres ante lectura de

cuentos fue mirar las ilustraciones con el nifio {6 madres) y-

que no se
presentd fue explicar lo que el nifo desconoce. Relacionar las experiencias
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cotidianas del nific con el posible contenido del cuento se presento solo en
un caso. ' : :

Se presenta un ejemplo de lcs conductcs de Ics mcmés onies de’ Ic

lectura:

M. Vamos a leer, ¢Cémo se llama?
N. Pinocho
M. Al nifia que le crece la qué
N. No responde
M. Mira, es Gepetto, y aqui esté conslmyendo a Pmocho
M. Mira, dice...
Cuadro 7. Madre 1 antes de la lectura
M madre; N nifio
Otra mama inicié de esta manera

M. ¢ Te acuerdas cémo se llama este cuento?
N. Margarilo hace berminches

M. Ay, Margarito, no hagas beminches ¢Por qué no debemos  hacer
beminches? .

N. Porque nuestros papas no nos dan lo que queremos

M. Si, porque hay otras maneras de pedir las cosas, vamos a ver qué Ie pasé
a Margarnto... .

Cuadro 8. Madre 2 antes de ia lectura
M madre; N nifio

Durante la lectura. la mayoria de las madres leyé la hlsfoncx (9) ‘es dectr,

leian el texto, no narraban la historia, apoydndose en las |‘lustr‘oc1c>ne‘sA(8).k6 .
madres hacian comentarios respecto del texto y sefalaban coqj ‘élédieido lo

que leian. Ninguna de las madres estimulé al nifo a predecir el"ﬁ‘n:crl'diér l<':|'i
historia, promovié que el nifio intentara identificar palabras o lo esfﬁhl.ﬁé"
para que intentara leer. Una madre promovia que el nino conocierd los
convencionalismos de la lectura, sefalando con el dedo. y diciendo

continuamente “mira, aquif dice" “aqui empieza" “aqui termina”.
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Se presenta un ejemplo de un padre que leyé una historia sobre los

vampiros:

P.... Dicen que los vampiros no se reflejan en el espejo, asl los puedes
reconocer tu y no les gusta el ajo ¢Por qué crees que no les gusta el ajo

N. Huele feo

P. Fijate, luego dice: Cémo deshacerse de él. Enterrandoles una estaca.
iSabes lo que es una estaca?

N. No

P. Es un palo que tiene filo. Dice: O deja que se consuma a la luz del sol. Ellos
no pueden ver la luz, por eso salen de noche. Pero si existen ¢Ta crees que
existan? .

N. Son murciélagos
P. Aqui dice: Si existen, son murciélagos de América del Sur, como ta dices...

P. Mira, (sefiala la ilustracién) este es un murciélago, un vampiro...

Cuadro 9. Un padre durante la lectura
P padre; N nifio

Después de la lectura hubo poca actividad, sélo tres madres preguntaron
a los nifos si les gustd la historia, hicieron comentarios respecto de la
misma, relacionaron lo acontecido en el cuento cbn las experiencias
cotidianas de los nifios o pidieron al nifo que contara el cuento con sus
propias palabras. Sélo dos madres los estimularon a que intentaran leer la
historia.

El mismo padre, termind ast la historia:

P. ¢Te gusté? ;Le entendiste o no?
N. Asiente con la cabeza

P. ¢Sabes cudles son los vampiros?. Mira, asi.los  pintan (seﬂéla cla
ilustracion). Asf dice Ila leyenda que son, pero no se ha visto un ser humano
que tenga esas caracteristicas. : 2

P. Tu tienes un disfraz, ;¢no? De vampiro ¢y te gusta?
N. Asiente con la cabeza

P. ¢Te cuento otro o ya no?. ;lLe puedo contar otro?

Cuadro 10 . El mismo padre después de la lectura.
P padre; N nifio

FALLA DE UniGEN '55
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Ofra mama, terminé asi

M ... Y colorin, colorado, este cuento se ha acabado. Ahora tu léelo. A ver
N. Al mediodia estaba regando o

M. Y luego, qué pasé ]

N. Y le salié una semillita. A mediodia la flor, nacié una nifia...

N... Se casé con un pequefio principe que era tan pequefio como ella y
colorin, colorado, este cuento se ha acabado

Cuadro 11. Una madre después de la lectura
M madre; N nifio :
Como puede observarse, la mayor parte de la ccﬁvndod por pclrle de Ics

madres se presenta durante la lectura del cuento 'y esté =
basicamente a lograr la comprensién de la hlstonc mas: que'preiender

que los niflos conozcan los convencionalismos que ise, utiliza dqtqnte_ la

lectura o inlenten identificar palabras o leer por;
inferactuar con el texto.

CONDUCTAS DE LAS MAESTRAS DURANTE LA LECTURA DE CUENTOS - -+

La lectura de los cuentos por las maestras se realizé ‘ensus salones de

clases en los horarios que ellas consideraron apropiados.

Las maestras pidieron a los nifios que seleccionaran los libros que se
leyeron, dichos libros eran textos narrativos. En tres casos la- historia se -
referia a alguna ensefianza respecto de conductas cpropiodds de los
niflos en el ambiente social inmediato, en dos casos eran cuentos cldsicos

{La bella durmiente y los tres cerditos). Todos los cuentos inclufan rh_uchcs S
ilustraciones y poco texto. T

Cada sesidon de lectura de cuemos se videograbd con el f‘n de iener
producto permonente que permmerc un andlisis postenor. )

Los resultados de la Iecfura de Zuentos por las moestros se obiuweron a
través de- una. lista coiejcble disefiada  para-ese i fin (Ver cnexo 3).-Se
contaba si se presentcbc la ‘conducta ‘en cuestién  sin |mporfcr la
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frecuencia de cada una. El puntaje total posible era de 44, .Como
resultado del estudio piloto esta lista sufrid modificaciones similares a la'lista
de las madres. T

La lista se confiabilizdé mediante un observador indepéndienie.
obteniéndose una confiabilidad promedio de 87%, con un rango de 80 a
98%. La confiabilidad para cada registro se obtuvo dividiendo el numero
de acuerdos entre el total de observaciones.

Los resultados obtenidos en la lectura de cuentos por las maestras son los

siguientes:
Percentil 25 8
Mediana ‘21

Percentil 75 ; 30

Como puede observorse, en [o) debo;o del puntoje 8 se ublcan el 25% de
las maestras (l), en o debcjo del 21 eI 50% (2) debcjo del puntcje ‘30°el
75% (4). 3

En la sugunente gréflcc se pueden observclr los: punfcjes tololes pclrc coda
una de las educcdoros i

Los ndmeros que ldentmcon c ccd mc‘ siro corresponden a los numeros

presentados en Io toblc: que descrlbe sU”- formccubn y onhguedcd (Ver
método) ] B : :

TRSIS CO¥
TALLS DE CiusbN
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CONDUCTAS DE LLAS MAESTRAS DURANTE LA LECTURA DE

CUENTOS
40 a0 40
a5 27
@ 30 2
2 25"
g 20 8
& 15
10
5
o
Massira 1 Maestia 2 a3 4 Maesia 5
MAESTRAS

Grafica 5. Puntojes totales de las maestias al leer los cuenios

Puede observarse que el desempeiio de las tres primeras maesiras es muy
similar y el de la maesira 4 es un poco menor. Sin embargo, el de la

maestra 5 se encuenira muy por debagjo de sus companeras.

Se explicard con mds detalle lo que hacian las maestras antes, duranie y

despueés de la lecluro.

Antes de la lectura. Todas las maestras pidieron a los nifos que
seleccionaran el cuento. $Sélo una mostréd el titulo y el nombre del autor.
Cuatro de ellas discutieron el posible contenido del libro con los nifos y les
modelaron cémo se usa, les ensefaron la portada, dénde inicia, les
explicaban que tenian que pasar la pdagina, mostraban |as ilustraciones y
dénde empezaban a leer.

Durante la lectura. Todas las mgestras leyeron la historia y sefalaron las
lusiraciones. Todas ellas hicieron comentarios y preguntas respecio del
texio, 4 de ellas explicaron lo que los niflos no comprenden o desconocen,
los estimularon a hacer comentarios y predicciones, respondieron a las
pregunias de los nifos y aprovecharon las inlerrupciones de los nifos para
estimular la comprensién.

TESE COW
FALLA DE o .N
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Ninguna delas maestras narrd la historia, siguié con el dedo el texto
impreso, estimulé - a los nifos a anticipar el final de la historia, permitié a los
nifios intentar leer, promovié la identificacién de palabras o el
conOCImiento de los convencnonchsmos de la leclura. Dos de las maestras
modularon Ic voze hICIeron inflexiones de ccuerdo al contenido del texto.

Despues de Ia lectura. 4 de lcs mcestros preguntcron a los nifios si les gusto
la hlstorlc\ 3 de ellcs hicteron comentonos respecto de la misma, sélo una
pld:é c Ios nlnos que represenfcrcm la - historia por medio de dibujos o
polobrcs y “s6lo l les pldné que lo releyeran y le dio oportunidad de hacerlo
a diferentes nifos y sélo una pidté c los mnos que contaran la historia con

sus propias palabras.

Las maestras 1, 2 y 3 hicieron muchos comenicrlos respecto de la historia
después de la lectura del cuento. v

Se presenta la lectura de una maestra para- |lustrcr lcs conductos ontes, :
durante y después de la lectura, M se refiere a la mcestro y N c Ios ninos

ANTES :

M. ¢Como se llama este cuento? ;Cémo creen que se Ilama? f

N. El burmito S
M. (El burmito? ;Este es un bumito?. Esta es una cabra. Yestosk soh,unos...
N. Peritos R

M. Pemitos, son unos permitos. ;Cuéntos perritos hay?

My N. Uno, dos ... seis

M. Aqui dice seis, seis cachorritos traviesos. Vamos a ver el cuento.
DURANTE

M Dice: Doria perra pinta tiene seis cachorros...

M... Los cachorros saben que cuando su mamé trabaja, ellos pueden
divertirse haciendo travesuras. De esto es de lo que se lrata el cuento. Vamos
a ver qué travesuras hacen mientras su mamé trabaja...

M... ¢ Tremendos, verdad? ;A quién se parecen?
N. A nosotros
M. ;Por qué se parecen a ustedes?
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N. Porque somos muy latosos

M... Y los cachorros ladran y persiguen a los pollltos Y qué Ies pasaré a /os
po/hlos"

N. Se mueren
M. ;Se mueren?. Cuando ladran los pemtos tras ellos qué s:enlen Ios pollllos
N. Se asustan : ;

M. ... Ven a dos terneros pastando en la Ilanura (,Sl saben qué son Ios
temeros? :

N. No

M. Son los bebés de las vacas. Estos son Ios temeros (Seﬁala la ilustracién)
vean qué cara tienen los terneros. ¢ Qué cara tienen los terneros?

N. De susto )
M.... Llega la sefiora vaca (sic) y qué le pr_egumaré a la seflora gata
N. Si no ha visto a sus perritos

M. ;Y qué le dice la sefiora gata?

N. Que no sabe ddénde estan

M. ;Qué creen que haya hecho la sefiora cabra con los pemtos’

N. Los castigd

M. Veamos qué hizo la sefiora cabra con los pemtos Soﬂa qué crees que
haya hecho la sefiora cabra con los cachorritos -

S. Los metié en una canasta

M. Ya viste la figura que sigue. Si, efectivamente...

M. Y colorin, colorado...

DESPUES

M. ;Quiénes son estos personajes?

My N. Mama perra, sus hijitos, sefiora cabra...

M. Diganme, cémo se duermen los pemitos

N. En una canasta

M. ;Qué les hicieron, los arrullaron, les contaron un cuento?
N. Cuento

M. ¢Qué les gusta més, que les contaran un cuento oque los amrullaran?
N. Que les contaran un cuento

M. ;Asi les gusta dormir a ustedes?

N. Movimientos de cabeza indicando afi rmaclén

M. ¢Les gusté el cuento? :

N. Silit
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M. Bueno. Colorin, colorado

N. Este cuenlo se ha acabado.

Cuadro 12. Conductas de las maestras antes, durante y después de la lectura
M maestra; N niftos; S Sofia

Hubo una maestra (la maestral} quien credé un espacio de discusidon

respecto de la historia al final de la lectura, les hizo pregunias respecto de

la trama, les pidié sacar conclusiones y hacer inferencias y relaciond las

experiencias cotidianas de los pequefios con la enseianza que trasmitia el
cuento.

Se presenta un fragmento de esta interacciéon. Es un cuento que rata de
un cachorrifo que se escondid de su mamd en el supermercado y

realmente se perdié:

M. ¢Les gusté? ;Qué piensan de este cuento?

N. Que se perdié

M. Pero ustedes creen que hizo bien Puchi en esconderse de su mama?
N. No

M. ¢No, verdad?. Como broma esté muy pesada, ¢O no, Camila, to te
esconderias de tu mama?

C. Dice que no con un movimiento de cabeza
M. ¢ Por qué creen que perjudicéd a Puchi esconderse?
N (Silencio)

M. Porque la mama empezd a caminar en el supermercado “Ella ‘se fue’
alejando de Puchi y entonces se hizo realidad. Se perdié: Puchl Pero tuvo
varias experencias, como cuéles Jorge : .

N. ( Silencio) T
M. ¢ Quién se acerco a ofrecerle un pedazo de pan?:
N. Una nifia : :

M. ;Pero no aceptd, verdad? ¢Por qué creen que no acepté.ninguna de las
cosas que le estaban ofreciendo? Ya nos explicé Ulises por qué no debemos
tomar cosas de gente extrafia. ; Qué te pueden hacer?

U. Te pueden maltratar

M. Ulises, muy bien. Te pueden maltratar, te pueden robar. Lo que nos quiere
decir este cuento de Puchi, Cuchi, se llama Cuchi, es que no debemos hacer
aste tipo de bromas a mamé y aparte obedecer y NO tomar nunca cosas de

TRGS (0N
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M... Entonces, muy importante que no nos separemos ¢de quién? - .
N. De mamé :

M. De mama. Bueno, ¢les gusto?

N. A mi me gustd por el pemito.

M. El perrito esté bien bonito ¢verdad? ;Quieren verfo?.”Se Ios Voy a /r
pasando (pasa el cuento). Ahorita que termines, André, se lo | pasas a Camila
para que ella vea a Cuchi. Mafiana escogen ustedes el cuento, nada mas me
recuerdan.

La maestra sigue haciendo comentarios mientras los n/ﬁos se pasan el
cuento.

Cuadro 13. Una maestra después de la lectura del cuento

M maestra; N Nifios ; U Ulises
La maestra 3 pidié a los nifos que reprodujeran el cuento mediante una
representacion dramatica pidiendo a los nifos que personificaran los
persongjes del cuento, y la maestra 5 pidid a uno de los pequefios que
contara la historia con sus propias palabras “pues estuvo jugando todo el
tiempo™.
La mayor actividad de las maestras, al igual que la de las madres se llevd
a cabo durante la lectura del cuento, sin embargo, a diferencia de las
primeras, las maestras también tuvieron mucha actividad después de la
lectura del mismo. En el caso particular de la lectura del cuento al grupo
de nifios, las experiencias y comentarios de unos y otros ﬁiﬁos pueden ser
aprovechadas para promover el conocimiento -y comprension de!
contenido del texto y de los convencionalismos del Iengucje escrito.
{Dickinson, 2001}

VARIABLES EN EL NINO

HABILIDADES LINGUISTICAS ORALES. (Muestro Totcl)

Se presentan a continuacién los punlcues promedlo obtenidos por los nifos
en cada una de las hobmdades evolucdos medlonfe el instrumento que se
utilizé para medir esta vcncble |ndepend|enie (Anexo 4)

-
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HABILIDAD PUNTAJEF MIN/MAX
PROMEDIO

CONCIENCIA FONOLOGICA
Pronunciacion correcta de los sonidos det habla 66.92 0/100
Discriminacion de sonidos 65.05 0/100
Andlisis y sintesis auditivas 43.0% 0/100
CODIFICACION SEMANTICA
Reconocimiento de nombres ante la prasentacion de 57.59 0/100
laminas
Seguimiento de instrucciones 94,94 10/100
Conocimiento del signiticado de las palabras 46.93 0/80
Sinémmos, antonimos y palabias supraordinadas 26.57 0/85
Repelicidon de un cuento captando las ideas principales 40.94 0/920
y los delalles
Diterencia entre dibujo y texto 78.67 0/100
Expresion esponianea 4410 0/100
Puntaje 1otal de- habitlidades lingaisticas 54 15/86

Tabla 13. Punlajes promedio obtenidos por los nifos en cada una de las habilidades

linguisticas evaluadas. El puntaje maximo posible para cada habilidad y total es de 100

N =83

En la grafica que se presenta a continuacion se pueden visualizar los

resultados presentados en la tabla 5.

HABILIDADES LINGUISTICAS ORALES

MUESTRA TOTAL

puntajes
885888

PRO DISC AYS REC iNS PAL SIN CUEN DB EXP TOT

HABILIDADES

I S|

Grafica 6 . Puntajes promedio en cada una de las habilidades lingtiisticas orales




" Lisketh Vega (2003)

Se puede observar que: la m’cyon’c de los punicu'es se sitban por debajo
del 80 % L ,
En aquellas habilidades que se refieren a lc conctenctc fonoldgica. el

puntaje mds bajo se obtuvo en jo que se reflere ala reollZGClén de andilisis
y sintesis auditiva (AYS), ya que fue dlflCll pcrc muchos nifos descomponer
palabras en sus unidades, en ifanto que dependlendo de la edad,

pronuncicc:én de los fonemas (PRO} vy Ic dlscnrnlnacién de sonidos (DISC)

fueron mds faciles de realizar. ;
En cuanto a las variables que se refieren a la obtencién de significado
mediante claves semdnticas (codificacién semdntical, la tarea mas facil
para los nifos la constituyd el poder seguir instrucciones (INS), én tanto que
la mds dificil consistié en poder proporcionar sinénimos y anténimos de las:
palabras {SIN), asi como el poder proporcionar la palabra suproordinddcx
que subyace a dos conceptos (por ej: animales cuando se le prégunfd
qué son un perro, un gdto y un ratén), que se evalda en esta.misma-

subprueba.

También por debajo del 60% se ubican el reconocimiento de nombreS c:'hfe'

la presentacion de ldminas(REC), el poder proporcionar una descnpc:én -
que permita saber si el nifo conoce e! significado de la pclcbrc (PAL) Y. el
poder repetir un cuento captando las ideas pnncnpoles y Ios defclles

{CUEN]}. :

En cuanto a la expresién espontdneaq, (EXP) este fue uno. d " | s puntcues”
mdads altos, ya que los nifios fueron capaces de narmrar: un oconfecnmlento
comun, usando un vocabulario de cerca de 50 pclcbrcs en promedlo, con
adecuada concordancia entre género Y - numero f'de sustanﬂvos Yy
adjefivos, verbos'y adverbios, etc., una cdecucdcysecuencuccuén de ideas
y mediante el uso de diferentes cofegorids grcrricticdies (sustantivos,
adjetivos, “verbos, - adverbios, pronombres, - preposiciones, comuncnones)'

aun cucndo este Ultimo aspecio y el de la concordancia fue menos

164



Lizbeth Vega (2003)

manejado por los nifios i'nés pequefios, como se verd en los resultados por
edad. . Ll . . .

El puntcue fotcl (TOT) en el descrrollo de las habilidades Imgunshcos en el

Iengucje orcl fue de 54.
HABILIDADES LINGUISTICAS ORALES {Por grupo de edad)

Los resultados obtenldos mediante la evaluacién de las habilidades

ImgUishccs se obtuvieron fambién para cada grupo de edad. Las edades
de los nifios se computaron en meses cumplidos a la fecha de la primera
aplicacion, pero para fines descriptivos, se dividié a los nifios en tres grupos
de edad: 1} de 3 afios cumplidos a 3 afios 11 meses cumplidos (36 a 47
meses); 2) de 4 afos cumplidos a 4 afos 11 meses cumplidos {48 a 59
meses) y 3) de 5§ afios cumplidos a 6 afios . 3 meses (60 a 75 meses). A
continuacion se presentan los puntajes promedio obtenidos por cada uno

de estos fres grupos de edad en las habilidades lingUisticas orales.

PUNTAJE PUNTAJE PUNTAJE
PROMEDIO PROMEDIO PROMEDIO
HABILIDAD 36 A 47 MESES | 48 A 59 MESES | 60 A 75 MESES

N=21 N = 40 N =22
CONCIENCIA FONOLOGICA
Pronunciacién correcta de los sonidos del 52.90 68.93 76.64
habla
Discriminacioén de sonidos 54.29 65.75 74.09
Andilisis y sinfesis auditivas 23.10 46.88 55
CODIFICACION SEMANTICA
Reconocimiento de nombres ante la 41.43 59.50 69.55
presentacién de ldminas
Seguimiento de instrucciones 89.52 95.75 98.64
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Conocimiento  del  significado  de las 39.29 47.63 52925
palabras

Comprension de sinonimos, anidnimos vy 17.14 22.50 42.95
palabras supraordinadas

Repeticidn de un cuento captando lasideas 27.62 42 51.82
principales y los detalles

Diferencia entre dibujo y texio 62.38 80 91.82
Expresiéon esponidnea 55.24 66,25 68.64
Total de habilidades lingUisticas 41.76 $5.08 63.73

Tabla 14. Puntajes promedic obtenidos por cada grupo de edad en cada una de las
habilidades linguisticas evaluadas. El puntaje maximo posible para cada subprueba y

total es de 100

A continuacién se presenta una grdfica que permite visualizar estos

resultados:

HABILIDADES LINGUISTICAS ORALES

PUNTAJES
c3B8858838883

-|—®—36 A 47 MESES
—&— 48 A 59 MESES
.|— —B0A75MESES
PRO DISC AYS REC INS PAL SIN  CUEN EXP TOT
HABILIDADES

Grafica 7. Puntajes promedio en las habilidades linglisticas orales por grupo de edad

Se observa que el perfil de desempefo es similar para los tres grupos de

edad en todos los aspectos evaluados, siendo mayor el desempeno de los

nifos de 60 a 75 meses que el de sus companeros y menor el de 1os ninos

TESIS CON
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de 36 a 47 meses que el de los otrés dos grupos de edad. Es decir, se
observa una clara secuencia de desarrollo en estos resultados.

Al igual due en los resultados grupales, en la cohciencio fonolégica, el
desempeiio inferior se encuentra en al andlisis y sintesis auditivos (AYS),
siendo esto claramente mdas complicado. para los mdas pequeiiitos. Se
observé al interior de la evaluacién de este aspecto, que es mas facil para
los nifios “juntar" palabras que se les presentan separadas que separar
palabras que se les presentan juntas (por ejemplo, es mas facil juntar “ca-
rre-ta”, que separar “anteocjos"). Hay mucha similifud también en los
resultados que se presentan en la pronunciacién de los sonidos del habla
{PRO) y en la discriminacién auditiva (DISC). Conforme los nifos avanzan
en edad son mdas hdbiles para pronunciar sonidos dentro de las palabras y
poder identificar dos palabras que suenan igual o diferente, por ejemplo *
pan-ban”, dia-tia".

En cuanto a las habilidades relacionadas con la codificacién semdntica,
nuevamente el puntaje mds bajo se obtuvo en la identificacién de los
sindnimos, anténimos y palabras supraordinadas (SIN}, siendo muy similar el
desempefo de los nifios de 36 a 47 meses y el de los niflos de 48 a 60. En
esta tarea en particular, se observa que los ninos de 60 a 75 meses superan
claramente a sus compaferos. Se observd también que es mas dificil para

"

los ninos encontrar una palabra que “sea lo mismo que...." que una que

sea lo contrario.

Por otra parte, en la repeticion de un cuento captando las ideas
principales y los detalles (CUEN) se observé que es mas dificil para los nifios -
recordar las caracteristicas de los personagjes del mismo que las ideas
principales, por ejemplo, la mayoria de los nifios recuerda que Héctor
quiere mucho a su 0so; pero muy Pocos mencionan que el oso es negro.
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En la descripcién de los objetos que evidencian un conocimiento del
significado de - las palabras - (PAL), también se observa una progresion,
aunque los puntajes son muy similares. Esto puede deberse a que los nifios
mas pequefos mencionan caracteristicas muy concretas de los objetos
que no permlten diferenciarlos claramente de otros. Por ejemplo, los mas
ninos pequenos dicen que “una flor es una bolita con un palito” y algunos
de los mads grandes ya la ubican en una categoria mds general, diciendo

que “es una planta”.

En la diferenciacion enire el dibujo y el texto, los nifios de 460 a 75 meses (5
a 6:3 ahos) se ubican cerca de un puniaje perfecto. Esto se debe a que la
mayoria ya tienen muy claro que el texto impreso es el que lleva el
mensaje y no la ilustracién que se les muestra de manera simultdnea, por
ejemplo. muchos de ellos dicen que la ilustracién “no dice nada, porque
no tiene letras” { algunos dicen: "porque no tiene niumeros” ).

En el puntgje total de las habilidades linguisticas orales se observa. de
manera clara una progresién entre los fres grupos de edad, por lo que
estos resultados sugieren que a mayor desarrollo de los nifios. may‘or
desamollo de ias habilidades lingUisticas en el lenguagje orcl De acuerdo a
la literatura revisada (Garton y Pratt,1991; Goodmon 1986b Fields .y
Spangler, 2000) que habla de una clara relacién entre el lengudije oral y el
lenguadje escrito, esta variable {(habilidades” Iing()isﬁcqs orales) . fue
considerada como variable independiente para cnolizcr,éu contribucién
en el desarrollo de la alfabetizacidon de la muestra esfudicdd o .

Se obtuvo la significancia de estas diferencias medlcnte un cnélms de
varianza en una solc direccién, tomando como variable mdependlente lcl
edad de los nifios:y .como variables dependuentes Ics hcbnhdcdes
lingUisticas orales:
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HABILIDAD F POST HOC (Tukey)

1 .Pronunciacién cofrecta de los sonidos del habla 5.252** 3y1
3y2

2.Discriminacién de sonidos verbales 4.544* 3yl

3.Andlisis y sintesis auditivas 5.516** 3yl
2y

4. Reconocimiento de nombres anlte la 11.199** 3y. 1

presentacidn de tdminas 2yt

5. Seguimiento de instrucciones 4.042 3y1

6. Conocimiento del significado de las palabras 3.149* 3yl

7.Comprensién  de sinénimos, ontonimos  y 11.670°** 3y1

palabras supraordinadas 3y2

8. Repeticion de un cuento captando las ideas P.462°** 3yl

principales y los detalles 241

9. Diferencia entre dibujo y texto 8.864*"° 39 1

10. Expresion espontanea 3.348° 2y1

TOTAL 15.286*** — ’ 39;1
¥z
2y1

Tabla 15. Significancia de las diferencias por edad obtenidas en las habilidades
linguisticas orales ) e

*P<.05 **P=.01, ***P<.001
En el andlisis post hoc se ‘pr‘esentc primero el grupo qué Jpvyo, media mayor

Como puede obsérvorse, todas las diferencias resultaron significativas a
favor del 'grupo de 60 a 75 meses, siendo esta diferencia mayor en el
puntaje total y en~dos de las habilidades que se relacionan’ con la
obtencién de significado a través de claves semdnticas, como son el

TESIS NN | 169
FALLA Di oiuuiN




Lizbeth Vega (2003)

reconocimiento de nombres (conceptos) y la comprensnon de snnénlmos,
anténimos y pclobros suprcordmcdcs (relocuones entre conceptos)

Finalmente, se obiuvo lo stgmf:ccnc:o de lcs dlferenC|cs por sexo,’ meddcnie
una prueba’t porc muestrcs mdependlentes no obtenléndose dlferenCIcs
significativas porc nlngunc de las habilidades Ilnguishccs evcluodos

A conhnuccuén se presentcron los resultados de. los andlisis
correspondientes al segundo objetive de ia investigacién:

IIl. Analizar la contribucién de variables involucradas en el desarmollo de la
alfabetizacién en niiios preescolares ( Edad, Habilidades lingiisticas orales,
escolaridad de los padres, materiales y actividades de lectura en el hogar,

conductas de madres/ padres y maestras durante la lectura de cuentos.)

En primer lugar se realizd un andlisis de correlacidn para establecer la
relacién entre las variables independientes entre si  y con la variable

dependiente.

desarrollo de la clfcbehzactén

A. ESTABLECIMIENTO DE LA RELACIONES ENTRE LAS VARIABLES

La tabla a confinuacién muestra los coeficientes obtenidos  entre - las.
variables independientes y lao variable dependiente, asi-como - la
correlacion entre las variables independientes. Como se recordard las
variables independientes fueron
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¢ La escolaridad de ios padres

« Los materiales de lectura al alcance del nifio en'el hogar

» Las actividades de lectura en el hdgqr :
« Lalectura de cuentos por parte | d(e;/:'pddrés
e Llalectura de cuenios por porié delas mcé'sfrc's‘ -

«  La edad de los nifios

» Las habilidades lingtisticas del nifo en el lenguaje oral

Y la variable dependlenie fue el descrrollo de ‘c clfcbehzocnén, que hene

por parte del nifo.

alfabetizacién se obtuvo un puntcue compue fo p d el‘ puntcje

obtenido en el conocumlenio ‘del’ Iengucue esc vbtenldo en lc

lectura del cuento.
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J SISAL

-

.

.

Edad | Escolaridad Materiales | Actividades | Lectura { Lectura  [Habllidades [ Desarollo de
padres de de lectura |de de linglisticas | alfobetizacion
lectura en | en el hogar | cuentosi cuentos |orales
el hogar madres | maestras
Edad 1.00 {-159 .204 .252 082 232° 581 J47*
Escolaridad 1.00 338° 455* .283 376 (239 133
padres
Materiales de 1.00 489 .303° 168 063 092
lecturg ene!
hogar
Actividades 1.00 186 394 1016 147
de lecturaen
el hogar
Lectura de 1.00 182 222 .187
cuentos
madres
lecturade 1.00 .200 249°
cuentos :
maestras - ! o
Habilidodes B 1.00 433°
lingUisticas S N e
orales ;
Desarrollo de : : PR 1.00
dlfabetizacion : B e

NEHTT T VS

Tabla 16. Coeficientes de comelacion, Los coeficientes que resultaron significativos se presentan en negritas
* Prob<.05 ' P : (i
* Prob < .01
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En ia tabla 16, se puede observar que la -edad de los nifios correlaciona
significativamente con el desarrollo de la alfabetizacion. Por ofra parie,
esta variable correlaciona con la lectura de cuentos por: parte de:las’

maestras.

La escolaridad de los padres no comrelacioné de manera significativa con
la variable dependiente, pero silo hizo con las habilidades lingUisticas en el
lenguaije oral y con los materiales de lectura al alcance de los nifos v las
actividades de lectura que se realizan en el hogar.

Los materiales de lectura al alcance de los nifios guardan retacién con las
actividades de lectura que se realizan en el hogar, lo cual es hasta cierto
punio evidente y con la lectura de cuenios por parte de las madres. Cabe
aclarar que esta es la Unica variable con la que la lectura de cuentos por
parte de las madres/ padres tuvo correlacion significativa.

Las actividades de lectura correlacionaron positivamente con la lectura de
cuentos por parte de las maestras. Liama la atencién una posible relacién
entre la escolaridad de los padres, las actividades de lectura en el hogary ™
la lectura de cuento por parte de las maestras. Thet

Resumiendo. la edad fue la variable independiente que cormrel
alto con el desarrollo de la alfabetizacion, seguida por’la
linguisticas orales y la lectura de cuentos por las maestras.

B. ESTABLECIMIENTO DEL PODER PREDICTIVO DEP
INDEPENDIENTES :

Una vez estabtecidos los coefrcnenfes de correlcc n
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Las variables: lndependlentes (Predlctorcs) que se consideraron son las

siguientes:

. Escolcndcd del S [ cdr‘ '

ciura-en el hogar.al clccnce del nifo

Como varlable dependle e e con dero el descrrono de la alfabetizacién.

El método uhhzcdo pcrc rechzcr el cnélls:s de regres:én fue el método paso
a paso (stepwise). uhhzdndose como criterio de inclusidon de las variables
indepéndienies al modelo de regréSién, el que el incremento en R? fuera
significativo al menos al .05 y para eliminarla del modelo, que la
probabilidad fuera de .10. A continuacion se presentan los resultados del
andlisis realizado:

VARIABLE R2 R2 Cambio en | Significan | Beta | Probabili

INDEPENDIENTE acjustada R2 cia del dad
cambio

Edad .509 498 509 o .000 .305 |.036

Habilidades - |.587 .568 079 .434 |.000

LingUisticas orales : :

Lectura de.639 614 052 ~{.018 276 |.018

cuento por las

maestras

Tabla 17. Resultados del Analisis de Regresion, tomando como variable dependiente el
Desarrolio de la Alfabetizacion
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En la tabla 17 se puede observar que las tres variables que cumplieron con
los reqUisifds* para ser incluidas en el modelo de regresidon fueron la edad
de los niﬁ\jos',t‘lds habilidades lingUisticas en orales y la lectura del cuentfo por
parte  de.las maesiras. En conjunto estas variables explican el 61 % de la
vdrﬁcrnzc'en el desarrollo de la alfabetizacion en los nifios (R? ajustada =
614).

Los Coeficientes de Regresién Estandarizados obtenidos (Beta) indican
q(Je al incrementarse en una unidad la edad, el desarrolio de la
alfabetizaciéon se incrementa en .30, al incremenicrse en. un punto el
puntaje en las habiidades linguisticas orales, el desorrdllo de la
alfabetizacién se incrementa en .49 y al incremeniarse_en un bunto la
lectura de cuentos por las maestras, el desarrollo de Id alfabetizaciéon se
incrementa en .28 T

El valor que se obtuvo pcrc la constante {a} fue de 2 46 esto es, es lo que

valdria la vcnoble dependnente cuczndo todcs Ios vcncbles |ndepend|entes

valen cero.

La ecuaclé de slon se presenfc como slgu .

Descrrollo de la clfcbehzacién 246 + 30(edod)

lingUisticas orcles +. 28 ( lecturo de cuentos por la mcestrc)

49 (habilidades

Se obfuweron fcmblén las correlaclones parclu s y semi parclales entre’

las vonobles lndependlenfes mclundcs‘en,f el modelo y a’ vcrlcble

dependiente.

La tabla siguiente muestra los valores ob?enidos.‘ S
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VARIABLES . CORRELACION CORRELACION
INDEPENDIENTES CORRELACION PARCIAL SEMIPARCIAL
Edad 713 317 201
Hab. lingUisticas 656 - .506 352
orales
Lectura de cuentos 353 .355 .228
por la maestra )

Tabla 18. Cormrelaciones simples, parciales y semi parciales Vde las,‘ ‘variables o
independientes y el desarrollo de la alfabetizacién :

Como se observa en estos resultados, las correlc:cuones de orden cero
(simples) indican que la edad es la variable que tiene mayor correlacion
con el desarrolio de Ia alfabetizacién. Sin embargo, al controlar Ios efectos
de las ofras variables independientes sobre la variable independiente en
cuestidn (correlacion semiparcial} el panorama cambia, ya que el
coeficiente de correlacidn de la edad con el desamollc de la
alfabetizacién disminuye a .201, el de las habilidades lingUisticas en el
lenguagje oral disminuye de .656 a .352 y el de la lectura de cuentos por
parte de la maestra disminuye de .353 a .328. Como resuliado de este
andlisis, lao edad pasd de ser la variable mds importante a la tercera en

importancia.

Al realizar la correlacién parcial, esto es, controlar los efectos de las otras
variables independientes sobre ambas, variable independienie vy
dependiente se observa que la variable que mds se relaciona con el
desarrollo de la alfabetizacion son las habilidades linguisticas orales {.506).
en segundo lugar, la lectura del cuento por parte de las maestras (.355) y
por Ultimo la edad (.317) que como se puede verificar como resuitado de
este Oltimo andlisis existen efedos de multicolinealidad por su relacién con
las otras variables independiéntes.

TESIS COM
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Como resultado de los andlisis realizados, las tres variables independientes
que cumplieron los requisitos para ser incluidas en el modelo son la edad
de los nifos, las habilidades linguisticas en el lenguojey'orvcl y la lectura del
cuento por parte de las maestras, contribuyendo las tfeé a un 61% de la
varianza en el desamrolio de la alfabetizacién. Con base en los resuitados
obtenidos en ias comelaciones parciales y semiparciales se observa que
las habilidades linglisticas en el lenguaje oral es la variable que mds se
relaciona con el desarrollo de la alfabetizacién, seguida por la lectura de
cuentos por parte de las maestras y finalmente la edad de los nifios. En la
seccién de discusion se abundard sobre las relccioneé encontradas y el
papel de las variables independientes que no fueron incluidas en el andlisis

de regresién.

Para corroborar estos resultados se realizd el andlisis de regresion,
incluyendo las mismas variables independientes excepto la edad y como
variable dependiente el desarrollo de la alfabetizacion. El método utilizado
fue el mismo (stepwise) y los criterios de inclusion (p=.05) y exclusién (p=.10}
de las variables al modelo fueron los mismos. Los resultados obtenidos
fueron los siguientes:

VARIABLE R2 Cambio | Significancia | Beta Probabilidad
INDEPENDIENTE | o, agjustada |en R? Del cambio " lde Beta
Habilidades ’

lingOisticas 430 |.417 .430 .000 691 .000

orales

Lectura de

cuentos por 1a] 596 | 580 169 .000 412 |.000
maestra

Tabla 19. Resultados del andlisis de regresion, excluyendo al edad y tomando como

variable dependiente el desarrollo de la alfabetizacion

TESIS COV.
FALL.A DE v A\lGEN




Lizhcth Vega (2003)

En la tabla 19 se puede observar que nuevamente las variables que
cumplieron con-los requisitos para ser incluidas en el modelo fueron las
habilidades lingUisticas en el lenguaje oral y la lectura de cpentos por las
maaestras, explicando ombas el 58% de la varianza en el desarrollo de la
alfabetizacién (R? agjustada = .580).

Los Coeficientes de Regresién Estandarizados obtenidos (Beto) indican que

al incrementarse las habilidades lingUisticas en una unidcd el desarrollo de .
la alfabetizaciéon se incrementa en .69. Al mcremenicrse la: Iecturo de

cuentos por la maestra en una unidad, el descrrk o de Ic olfob

incrementa en .41 .
El valor que se obtuvo para la constante (a) fue d 6 vesto es, es lo que

valdria la variable depend:ente cucndo todas los vcmcbles mdepend:entes

valen cero.
La ecuacién de regresidn se presenta como sigue:.

Desarrollo de la alfabetizaciéon = 1.67 + ..69 (hoblhdcdes lmguishccs orcles)
+ .41 {lectura de cuentos por la maestra)
En este andlisis también se obtuvieron las cormrrelaciones parciales y

semiparciales entre las variables independientes incluidas en el modelo y
la variable dependiente. La tabla siguiente muestra los valores obtenidos.

V ARIABLES CORRELACION CORRELACION CORRELACION
INDEPENDIENTES PARCIAL SEMIPARCIAL
Habilidades
lingUisticas orales 656 736 689

Lectura de cuento
por la maestra 353 544 411

Tabla 20. Cormelaciones simples, parciales y semiparciales de las variables
independientes, excluyendo la edad, y el desarrolio de la alfabetizacion
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Como se observa ‘en estos resultados, las correlaciones de orden cero.
{simples) son congruentes con las correlaciones parciales y semiparciales al
observcrse ¥ que I s habilidades lingUisticas orales - estan mds‘
correlccnonodcs con el desorrollo de la alfabetizacién que la Ieciurc de
cuentos por |o maestra. Siendo las correlaciones parciales de 736 y 544

respechvcmente, esto es, la relacion entre cada una de Ias® vorlobles
mdepend:entes incluidas en el modelo y la variable dependlen’fe al
controlar los efectos de las ofras variables independientes sobre variable
dependiente e independiente.

Estos resultados comoboran jos obtenidos en el andlisis de regresion en el
que se incluyé la edad, por lo que las variables que permiten predecir el
desarrollo de la alfabetizacién en la muestra estudiada son: las habilidades
lingUisticas orales, la lectura de cuentos por la maestra y la edad de los
nifios. ’

Se presenta como anexo una tabla que resume los resultados obtenidos al
realizar el andlisis de regresion tomando como variables independientes a
las mismas variables consideradas en los andlisis que se han reportado y
como variable dependiente a cada uno de los : componentes del
desarrollo de la alfabetizacién {anexo 6) o o

ANALISIS DE REGRESION PARA CADA GRUPO DE EDAD

finalmente, se realizé un andlisis de regresién por: ccdc grupo de edad
tomando como variables independientes las mismas vonables que porc el

andlisis general {escolaridad de los padres,: mcfencles de lecturo cl

alcance del nifio, actividades de lectura-en el hogor. Iecturc de cuer\tos'

por las madres, lectura de cuentos por las mcesircs yi hcbmdcdes

lingUisticas orales} y como variable dependlenfe el desorrollo de l
alfabetizacién, utilizando el mismo método y. los mismos cnfenos para la’
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inclusién’ de las’. variables independientes al. modelo - de- regresion. Se
presentc"h‘ los resgltddos obienidos.

36 A 47 MESES - ‘

La Onic‘d‘ ycridble que cumplié coh los criterios: fue las habilidades
IingUlSﬂcq"s orales, obténiéndose una R? gjustada de .494. Es decir, que el
desarrollo en las habilidades lingtisticas orales explica un 49% de la
varianza en el desarrollo de la alfabetizacién para los nifios de 36 a 47
maeses. El coeficienie Beta fue de .735, por lo que se puede afirmar que en
los nifios de esta edad. al incrementarse las habilidades lingUisticas orales
en un punto, el desarrollo de la alfabetizaciéon se incrementa en 73y
finalmente, la correlacién parcial obtuvo el valor de 735

48 A 59 MESES

Las variables que se incluyeron en el modelo fueron las habilidades
lingUisticas orales y la lectura de cuentos por la maestra, lo cual coincide
con los resultados generales. Se obtuvo una R? djustada de . 456, es decir
que para los nifios de esta edad, las dos variables explican el 47 % de la
varianza en el desarrollo de la alfabetizacion. Los coeficientes de regresion
estandarizados { Beia) fueron de .665 y .372, respectivamente, por lo que
se puede decir que al incrementarse el puntaje en las habilidades
lingUisticas en un punto, el desarrollo de la alfabetizacién se incrementa en
.66 y al incrementarse el valor de la lectura de la maestra en un punto, el
desarrollo de la dlfabetizacién se incrementa en .37. Finalmente, vl'ds' ‘
correlaciones parciales fueron de .681 para las hablilidades lingUisticas -
orales y de .462 para la lectura de cuento por parte de la educadora.’

60 a 75 MESES

Para esta edad, la variable que cumplié con el criterio para ser incluida en
el modelo fue los materiales de lectura al alcance del nifio, obteniéndose
una R2 de .500, una beta de .750 y una comrelacién parcial de .75. Por lo
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que se puede afirmar.que para los nifios de estc edcd Ios moierlcles de
lectura 0 suU clccnce exphccn un 50% de la vcncnzo en el desorrollo de la
clfcbehzocnén v que ol lncremenicrse los motencles de lecturc ‘en un

punto, el desorrollo de lc olfcbehzocnén se lncremento en 75 :

Se onohzoré Icn relccnén de esios resultcdos con Ios resultcdos generales en

la seccnén de dlscusnén.
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DISCUSION Y cond.usuonss

El pnmer objeflvo d > e te Irobcjo fue

Ccroctenzar el desalrollo de Ic alfabeflzac:én en una muestra-de nifos
preescolares. o e ; _ o )
Los resultodosobtéhidbs h'cn'ﬁ’pe»rmiiidé constatar dos aspectos principales

con respeclo de este objetivo:

1)Los nifios hcn construndo conoclmlento respe ’to del ler guoje escmo aun

sin haber accedido a la instruccién formal en Iec

2)Los nifos de diferentes edades henen conocmtentos Y- nlveles de

desarrollo diferentes.

Se discutird cada uno de estos aspectos:

1)Los nifos han construido conocnmlento respecto'del |enguc|1e escmo
aun sin haber recibido instrucciéon for

Este hallazgo resulta congruente con el conc:epfo de descrrollo de Ic

alfabetizacion que sirvid de marco de referencm pcrc el presente trcbcuo Y.
que establece que los nifios construyen _conocimiento y desarrollan
habilidades relacionadas con el lenguagje escrito - sin recibir- instruccién
directa (Clay, 1989; Dixon-Krauss, 1997; Justice y Kaderaveck, 2002) Los
salones preescolares con los que interactUan cotidianamente promueven
este conocimiento y habilidades ya que estén repletos de muestrgs de .
lenguaje escrito, tal como lo sugiere Morrow (2001). u )

Los conocimientos que los nifilos han construido respecto de los ‘con'c'e“pfos‘

relacionados con el texto impreso se pueden observar. tanto 'en sus‘ ;

respuestas a los aspectos que componen esta subpruebc co:i o e k
desempefio como lectores de cuentos. En ellos se puede observdr que Ios‘ ‘
nifios saben que el texto es quien lleva el mensaje y no: Iq}qlus‘iracxén, que
tienen conocimiento del uso del libro, esto es, la parte de enfrente. pasar
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las paginas en el orden correcto, qué la pagina izquierda se lee antes que
la derecha. Estas observaciones;se. corroboran con la prueba de
diferencia entre dlijO y texto ‘del EPLE Los cuiores revisados en el marco

tedrico de este 1robcjo comciden en que estos aspectos se cprenden a
través de la mferoccnén cotxdl ' el lengua;e escrifo ( ‘Clay.1989;

Femeiro,1998).

La es‘criiuro de los niﬁvo:‘s ’ktdmt“)‘ién'f muestra los conocimientos que han
construido respecto del Ie'ngUdje escrito. Se observa nuevamente el
conocimiento de los principios direccionales, como se ve en la escritura de
Liiana (resultados, fig.1) quien muestra evidencia de conocer que se
escribe de izquierda a derecha, de que se escriben letras, las cuales si bien
no son letras convencionales, si son un intento de representar el significado
mediante signos. La escritura de Liliana refleja sus intenfos por tratar. de
representar las letras que observa en el ambiente con el que interactua de
manera cotidiana, una vez que ha descubierfo que la escritura, a
diferencia del dibujo. no representa la forma de los objetos_ (Fields y....
Spangler, 2000}. ‘ S

Un aspecto que resulta particularmente |n1erescnte como evndencio de la:

construccién que realizan los ninos a pcmr de las expenenCIos cohdlonas, :

|dent|f‘ccbcn~ :
porque forman parte de su nombre, © blen del’ de clgun s de sus
companeros. Esto se relaciona dlreciomenfe con los Ietreros que ;los‘

se refiere a la identificacion de letras. Muchos de ellos Ic,'

maestras tienen en el salén de clases y que contienen los nombres de Ios‘ :

nifios, lo que les permite asociar estos aspectos impresos con Ics letrczs en’

cuestién. Por ejemplo. en una de las escuelas se acostumbra que los nlnos‘ L

pasen a los rincones de juego, tomando un gcfete que tiene |mpreso sU
nombre. En esta actividad los nifos tienen la oportunidad de reIocuoncr el’
lenguagje escrito con una situacién cotidiana y Utily ademas idenﬁﬁébf uho e
de los usos de la lectura. Esta actividad y otras similares les permiten écber
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que el textio Ilevd el mensgje y algunas particularidades de la escritura del
texto como.la ‘di‘recéién de la misma. (Dahl y Freepon,1995; Nielsen .y
Monson. : 1996) Lcs aclividades de este tlipo, que se realizan
cohdncncmente en los solones preescolares informan a los nlnos, ol xgucl
que ics que se recllzon en el hogar, de los usos y porhculondcdes det
lengucje escrlto y el conocimiento que los nifios van consiruyendo se nufre
de lc mtercccnén que tiene con ambos ambientes, tal como se, postulo en
las perspechvos tedricas revisadas en este trabajo.

Dado que: el instrumento ulilizado se aplica también a nifios que estén
iniciando el aprendizaje de la lectura y la escrifura convencionales, se
espera que sean capaces de identificar palabras, lo que por supuesto,
estos ninos preescolares no son capaces de hacer. Sin embargo, sus
respuestas mostraron evidencia de conocimiento tacito de la palabra
como unidad de significado, ya que al pedirseles que trataran de leerlas,
muchos de los ninos daban como respuesta a cada
una de las palabras presentadas, otra palabra cualquiera que se les
ocurria en el momento, que si bien no correspondia al estimulo tmpreso, st
correspondia en el sentido de que ofrecian la misma unidad ItngUnshcc :
(1992) :
encontré que los nifios van construyendo un conocnmlento técno de lol

{una palabra) como respuesta a la pelicidén de lectura.: Roberis‘

palabra como unidad de significado, primero en el Iengucje orcl y Iuego' ’

en el escrito. Este conocimiento inicia su descrrollo en el penodo
preoperacional, de acuerdo a  Piaget, que kcorresponde;c esto ,etcpo '
preescolar. e ' : S
Existen algunos conocimientos que los hiﬁos en promedib no manejan, por ;
ejemplo, el uso de los signos: de puntuacién. Este conocimiento bdrece
estar mas relacionado ‘¢on  la- instruccion formal ya que re‘quie‘re ‘el
conocer reglas muy especificas de uso en el lengudije escrifo. En un estudio
realizado con nifos de primero a sexto de primaria, Diaz (1995) encontrd
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que la instruccidn respecto de los signos de puntuacion inicia con el punto
en segundo grado y que los nifios siguen una serie de etapas en Ia
construcciéon de su conocimiento que no termina para todos los signos al
terminar la primaria. El grado de conocimiento que los nifios construyen
depende de la complejidad del signo y de las circunstancias de su uso. En
la muestra estudiada en la presente investigacién, aun cuando los nifios no
conocian el uso de dichos signos. muchos de ellos contestaban que sirven
“para leer” , lo cual evidencia las hipdtesis que construyen respecto de las
particularidades del texto impreso. Los niflos reconocen que €50s signos
son Utiles en el lenguaje escrito; pero adn no son capaces de asignarles su
funcién, e incluso, algunos resultados parecen evidenciar un conocimiento
tacito de sus funciones. Por ejemplo, André de 46 meses, al escribir el
enunciado que se le dictd. escribié: “punio al final" (Fig. 3, resultados).
Estos resultados son congruentes con los encontrados por Diaz Yy
corresponderian a la primera etapa identificada por este autor y que
denomind “generalizacion™.

Los nifios preescolares construyen su conocimiento del lenguaje escrito a
partic de la observacién y la participacidon - en actividades cotidianas
relacionadas con la lectura y la escritura (McGee y Richgels,1990; Dahl y
Freepon,1995; Ferreiro,1998). En el caso de la muestra estudiada, esto se
pone de manifiesto en virtud de que en ninguna de las dos escuelas existe
un programa encaminado a ensefar a los nifios la lectura o la escritura de
manera convencional, ni propositiva. Sin embargo. en los reportes de las
madres a través de los cuestionarios contestados, se observa que en-los
hogares de los nifios se realizan cotidianamente actividades relacionadas’
con la lectura y la escritura, siendo las mdas frecuentes: leer los Ietfe(os ‘
cuando van por la calle y escribir y dibujar con el nino. L S

La imporiancia de estas  aclividades para promover el desarrollo de la
aifabetizacién en los nifios preescolares ha sido sefialada por diversos
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autores (Purcell-Gciés,l 996; Saint Laurent, Giasson y Couture,1997: Bauman
Y Thomcé,l997; .Ferreiro,1998) por lo que los conocimientos construidos por
los niﬁos d'e Ic muestto pUeden'esicr relacionados con su realizacion. - De
la mlsmo mcnero si bien la ensencnzo del lenguaje escrito no se realiza de
manera: proposmvo en el con’lexto escolar, si se realizan ochv:dcdes
cohdncnos que henen que ver con el lengugje escrito, como Ic lectura de
cuentos y el poscr a los rlncones de juego mediante un gafetle que 1lene
lmpreso el nombre de ccdo nifo.

2} VL’os nifos de diferenies edades tienen conocimientos'y niveles de
desarrollo diferentes:

En cuanto al desempeno de los nifos de acuerdo a su nivel de desarrollo,
se observa que el patrén de desempefio es muy semejante, es decir, los
aspectos que mds se conocen son los mismos en los tres grupos de edad y
corresponden al manejo de conceptos del texto impreso, que se
evidencian tanto en su respuesta a esta prueba, como en sus
producciones escritas y en la identificaciéon de letras.

Estos resultados confirman el hecho de que el desarrollo de la
alfabetizacién es un proceso continuo que inicia muy temprano en la vida
del nifo, y que va dando como resultado mayor conocimiento en la
medida en que su propio desarrollo le haya dado mayor oportunidad de
interactuar con la lectura y la escritura y cuestionarse respecto de su
naturateza ( Barratt Pough, 2000 ).

Al igual que en el caso de la muestra total, en el caso de la lectura de
cuentos por los nihos por edades, se pudo obtener informacidén del
conocimiento que han logrado construir respecto del lenguaje escrito. Esta
informacion evidencia que existen diferencias relacionadas con el nivel de
desarrollo general de los ninos (grafica 4). Sin embargo, en esta tarea no
se observan diferencias tan notables como en las tareas comrespondientes
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al instrumento de observacion de los logros de la lectoescritura inicial, en el
que las diferencias se observan primordialmente en lo que se refiere al

conocimiento de las letras y al vocabulario de escritura (grdafica 3).

Eslo puede deberse a que, si bien no se tienen daios sistemdticos, se
observd incidentaimente que en los dos escenarios preescolares se liene
la concepcidn de que a medida que {os ninos se acercan al momento en
que deberdn recibir instruccién formal en lectura se les debe dar este lipo
de instruccién. Esta concepcidon seria acorde a la aproximacion de
aprestamiento que se ha mencionado en el presenie trabajo ( Dahl y
Freepon,1995; Nielsen y Monson,1996; Smith,2001), por lo que las maestras
del grupo de tercero de preescolar (sobre todo en uno de los escenarios)
llevan a cabo actividades de identificacién de fonemas y asociacién de
los mismos con los grafemas correspondientes. Este tipo de actividad,
aunado al conocimiento que los nifos han logrado construir debido a su
nivel de desantollo vy su interaccidn con el lenguagje escrito en el hogar y
en la escuela, podria dar como resultado el mayor conocimiento de
aspectos formales, tales como el conocimiento de las letras por su nombre
y sonido, que se observd en los ninos de § afnos a 6 afos, 3 meses. Los
nifos de los otros dos grupos identifican las letras porque forman parie de
palabras conocidas y algunas por su nombre. Purcell Gates (1996) enfatiza
que el conocimiento de! lenguaje escrito se construye tanto en el hogar,
como en la escuela y que un aspecto critico lo constituye la relacidén que
se establece entre el conocimiento informal construido en el hogar y el
conocimiento que se construye en la escuela debido a la instruccidon. La
intferrelacidon de eslos dos aspectos podria dar como resultado el mayor
conocimiento de los nombres de las letras de los nifos de 5 afos a 6 afios
3 meses. RSN

Los datos longitudinales obtenidos a través de la submuestra de doce nifios
permiten constatar la progresion del desarrollo que se observd a través de
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los datos transversales. Los resultados .de: esta -submuestra. permitieron
ubicar de manera mds precisa los conocimientos que hacen la diferencia
en los diferentes niveles de edad. Por ejemplo, en la leclura de cuentos se
puede ver que los nifnos mMds pequefios hacen una narracidén que se
relaciona bdasicamente con lo que es evidente en las ilustraciones y que en
su mavyoria las caracteristicas de su narracion coresponden al lenguagje
oral (didglogo con el escucha, palabras y entonacion utilizadas). Los nifios
mayores (2 nifos de 48 a 60 y todos los de 60 a 75 meses) incluyen en su
narracion aspectos que caracterizan a la lectura, por ejemplo, lectura
como mondlogo y entonacion que se usa en la leclura (Sulzby, 1985:
Valencia y Sulzby, 1991).

Las muestras de escritura de estos: nifios permiten identificar también los
diferentes niveles de desarrollo “de acuerdo a su edad. Los nifios mas
pequeiios tienen la idea de que el lenguaje expresa algo y pretenden
escribir signos y los nifos mas grandecitos atnan a esto una aproximacion
mdas cercana a la escritura convencional y el conocimiento de la
direccién de la escritura (Y. Goodman, 1986; Tolchinsky y Levin, 1986:
Escamilla, Andrade, Basurto y Ruiz, 1996; Fields y Spangler, 2000).

Las descripciones que se realizaron del desarrollo de tres .nifios
complementan la informacién presentada, ya que en ellos se observa
claramente que el desarrollo de la alfabetizacién es un procesb gradual
que permite un mayor nivel de dominio a medida QUe se. cvcnzd enél. .

Esto se observa en su progresion del conocnmxento de las letrGS' Angel posé
de 9 a 21, Sofia de 7 .a 47 y Ulises de 5 a lO Se obse,
manejo de los conceptos del texto i 1mpreso, Io cucl se evndencua en el ccso

de Ange! quien incluso ya conoc;a el uso del

escritas también evidencian esfe de crrollo y el ccso de Sofuc y Angel

escriben’ ya pclcbrcs comunes y pretenden represen'rcr eI 5|gn|f|ccdo '

cmbnén en su, o
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mediante ‘las ‘lefras .que conocen. Evidencian ya una idea.de:-que los
grafemas se asocian al lenguaje hablado, aun cuando no son iodcvic
capaces de eslablecer la relacion grafema- fonema que ‘estd:-mas

relacionada con la enseianza convencional.

La leclura de los cuenios también evidencia esta situacion, ya 'queylofs fres
niflos muestran un manejo adecuado de los libros: inician por la podadc,
pasan las paginas, leen primero la pagina izquierda y después Ic"dereéhc,
observandose en Ulises una progresion de la simple descripci;’in'de lqs
ilustraciones al infento de namar una historia y en el caso de Sofia y Arigel al
conocimiento de algunos de los convencionalismos al leer,'corh‘ov Son la

entonacién y la conciencia de que existe audiencia.

Las diferencias individuales deniro de los grupos de: edqd,f“pudie\fcn
deberse al ambiente de alfabetizacion en el hogar, yd dQe los nifos que
obtienen los puntajes mds allos en cada grupo de edad {Ulises. Sofia . y
Erick Dan) son también aquellos nifilos en cuyos hogares, de acuverdo a los
resultados de los cuestionarios, tienen mayor cantidad de materiales. de
lectura al alcance del nifio y se realizan mas actividades relacionadas con
la lectura en el hogar. Barrath- Pugh (2000) explica que.lo que los nihos
aprenden respecto del lenguaje escrito depende de sus interccéiones con
eventos relacionados con él y que éstas son diferentes de familia a familia.

De igual manera, durante la lectura de cuentos por las madres de estos
tres nifos, se observd una interaccién que estimulaba la elaboracién de
predicciones, conclusiones e inferencias, que aprovechaba las
interrupciones para estimular la comprensién, que relaciona el contenido
del texto con los eventos cotidianos en la vida de los nifos y que les solicita
la reconstruccion de la historia. Autores como De Temple (2000} y Dickinson
(2001)mencionan que es este tipo de interaccién el que promueve en
mayor medida el desarrollo de la alfabetizacion.
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Adicionalmente, se observa que;para cada grupo de edad, los dos nifios
que tienen los puntajes mas altos proceden del mismo saldén de clases. Este
hecho podria corroborar el papel del ambiente escolar en el desarrollo de
la alfabetizacién, el cual complementa al hogar como promotor de dicho
desarrollo. Collins, Oakar y Hurt {2002) identificaron una serie de variables
que hacen que una maestra sea efectiva para promover e! desarollo de
la alfabetizacidén. En el caso de las rmdevsi'r‘cs de niflos preescolares su papel
predominante es el de guia, utilizar 'Ic exploracién para estimular la
curiosidad acerca del lenguaje escrito y relacionar las experiencias de la
casa y la escuela.

En la presente investigacion no se tomaron datos sistematicos del ambiente
y las actividades del salén de clases; pero la observacion de la lectura de
cuentos permite identificar algunas de las caracieristicas de la inferaccion
de las maestras y los nifos que pudieran ser responsables de eslos
resultados. Por ejemplo, ia maestra del grupo de nifos de 36 a 47 meses
establecioé un espacio de discusidn al final de la lectura con el fin de que
los ninos reflexionaran sobre el contenido del cuento. La maestra de los
nifos de 48 a 59 meses tuvo una inferacciéon muy activa con los nifos
durante la lectura del cuenio, estimulandolos a hacer comentarios,
predicciones, conclusiones e inferencias y relacionando el conienido del
cuento con los eventos cotidianos en la vida de los nifios. La maestra de los
niflos de 60 a 75 meses tuvo también una interaccién muy rica durante la
lectura del cuento. refiriéndose mdas al aqui y ahora; pero al finat pidio a los
nifos que reprodujeran la historia y ellos eligieron hacerlo mediante una
representacion dramdatica, En esta representacién, la maesiro fungid

como guia y los nifos organizaron y realizaron la actividad.

Los resultados analizados hasta el momento permiten responder al primer
objetivo ya que muestran evidencia de que el conocimiento y habilidades

respecto de la alfabetizaciéon se construyen sin haber recibido instruccidon

190



Lizhcih Vepa (2003)

forma en lectura y escritura, que los nifios tienen un gran bagaje de
conocimientos respecto de esta drea y que el desarrollo que se va
presentando estd muy relacionado con el nivel de desarrollo general de los
nifos.

Los resultados también permitieron constatar que existe un patrén similar de
desarrollo para los tres grupos de edad analizados y que existen diferencias
en términos del nivel de desarrollo, dependiendo de la edad de los nifos.
Parece haber relacién enire el conocimiento respecto del lenguaje escrito
al interior de los grupos de edad, las actividades de lectura en el hogar y

las caracteristicas del salon al que los nifos pertenecen.

La discusion realizada hasta el momenio responde al primer objetivo de la
investigacion que consistié en caracierizar el desarrollo de la alfabetizaciéon
en una muestra de nifios preescolares. A continuacidn se discutirdn los

resultados que se relacionan con el segundo objelivo:

Analizar la contribucién de variables involucradas en el desanmrollo de Ila
alfabetizacion en nifios preescolares (edad, habilidades lingUisticas en el
lenguaje oral, escolaridad de los padres, maleriales y actividades de
lectura en el hogar, conductas de madres /padres y maestras durante la
lectura de cuentos ).

Con relacién a este objetivo se obtuvieron los siguientes hallazgos:

1)Las variables independientes que contribuyeron al’ desamolio de la
alfabetizacién en la muestra estudiada fueron:

__ Las habilidades lingUisticas orales

. La lectura de cuentos por las maestras

.. La edad de los nifios

2) No se encontraron relaciones estadisticamente significativas entre las
variables del hogar (escolaridad de los padres, materiales de lectura al
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alcance del nifio en el hogar, actividades de leciura y leciura de cuentos
por las madres) y el desarrollo de la alfabelizacion.:aun cuando . esta
relacion estéd muy fundamentada en la literatura. S

3) Existen algunas relaciones entre las variables ‘indebendiemes que

merecen ser disculidas

Por ejemplo, la escolaridad de los padres se relaciona conblos' habilidades
lingUisticas orales, con los materiales y actividades relacionados con:la
lectura en el hogar y con la lectura de cuentos por las maestras.

Las aclividades de lectura que se llevan a cabo en el hogar se relq'ci'ohq

con la lectura de cuentos por las maestros.

4) Los resultados de los andlisis de regresion realizados, sin lomdr en c‘yehia
la edad y para cada grupo de edad, corroboran la contribuc‘ién ‘lde' las

habilidades lingUisticas y la lectura de cuentos por las mceslrosi "

Se procederd a discutir cada uno de estos hallazgos:

1) Las variables que contribuyen mds a la varianza en et ‘desarrolio de
la alfabetizacion fueron: habilidades linguisticas orales, lectura de

cuentos por las maestras y edad de los nifos.

Los resultados de las correlaciones simples entre las variables presentan
evidencia de esta situacién, ya que la variable edad fue la que tuvo la
correlacion significativa mas alta, seguida por las habilidades lingUisticas

orales y finalmente la lectura de cuentos por las maesiras.

Al realizarse el andlisis de regresion, se conserva este orden, observandose
que las tres variables en conjunto explican el 61% de la varianza en el

desarrollo de |la alfabetizacidn.

Al obtenerse las correlaciones parciaies el panorama cambia, ya que se
observa que las habilidades linguisticas orales es la variable que tiene la

correlacion mas alta, lo que concuerda con los enfatizado por los autores
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revisados en el presente trabajo en lo que se refiere a la estrecha relaciéon
enire el lenguagje oral y el lenguaje escrito (Goodman, 1986 b; Garton y
Pratl,1991; Fields y Spangler, 2000). Segun Glazer (1989) este desarrollo del
lenguaije oral es un vehiculo para el desarrollo del lenguagje escrito y ayuda
al nifio a ulilizar su conocimiento del lenguagje en todas sus actividades

relacionadas con la lectura y la escritura.

Especificamente, en esta investigacion se establecié la relacién entre la
conciencia fonolégica, medida a través de las fres primeras subpruebas de
EPLE, y el desarrollo de la alfabetizacion. La importancia de esta habilidad
ha sido enfatizada por varios autores, quienes han establecido que se
requiere una buena habilidad para idenfificar y manipular los
componenies de las palabras (silabas y fonemas) para poder acceder con
éxito al aprendizaje de la leciura (Jiménez, 1992; Soderman, Gregory y
O'Neill, 1999; Momow, 2000). En el caso de la muestra estudiada,
basicamente se pidid a los nifos que identificaran sonidos aislados al inicio
y dentro de las palabras (subprueba 2). y que idenfificaran silabas y
palabras aisladas, es decir, las fareas que realizaron se ubicaron en el nivel
fonético, silabico y léxico. Autores como Nation y Hulme (1997} y Vernon
(1998) han evidenciado que el nivel mds facil de lograr es el 1éxico, seguido

por el silabico y finalmente e! fonético.

Otra habilidad lingUistica que se analizé en el presente trabgjo fue la
codificacléon semdntica (Vellutino y Scanlon,1982) medida por las Oltimas
siete subpruebas del EPLE, la cual parece ser lambién responsable de las
varianza en el desanollo de la alfabetizacién. Esta habilidad de extraer
significado a través del propio significado de palabras. frases y oraciones
puede deberse a un buen manejo del vocabulario. tanto receptivo
{subprueba 4) como expresivo (subprueba §). La importancia de la riqueza
de vocabulario en el desarrolio de la alfabetizacién ha sido establecida
por Dickinson {2001). El manejo de las relaciones entre conceptos y de las
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palabras supraordinadas (subprueba 7) ha sido enfatizado por Jordan,
Snow y Porsche (2000). Curtis (1980} ha enfatizado la comprension de lo
que se escucha (subpruebas 5 y 8) y autores como Fields y Spangler (2000}
han enfatizado o imporiancia de que los nifos sean capaces de
diferenciar enire el dibujo y la escritura (subprueba 9). Finalmente
mediante la expresién espontdnea (subprueba 10) los niflos proporcionan
evidencia tanto de su vocabulario expresivo, como de su manejo de los
aspectos fonoldgicos, semanticos y sintacticos en el lenguaje oral.

El conocimiento y habilidad de los nifios con el lengudje oral les permitiran,
entre ofras cosas, fener una mejor comprension de los aspectos que se -
refieren a las habilidades de decodificacion del texto impreso y que tienen
que ver con el establecimientio de la correspondencia grafema-fonema.
Estas habilidades se desarrollarén una vez que accedan a la instruccidon

formal en lectura y escritura (generalmente a su ingreso a la primaria).

Lo segunda variable en importancia. después de la obtencidn de las
correlaciones parciales y semiparciales la constituye ta lectura de cuentos
por parte de las maestras, enfatizando asi el papel que juega el ambiente :
de instruccion escolar. El papel de esta variable puede estar relacionado
con lo que afirma Barrath Pough (2000) respecto de la homogeneidad del
ambiente escolar para promover aquellas conductas relacionadas con el
desarmollo de la alfabetizacién que son valoradas en un contexto
alfabetizado en particular.

Adicionalmente, se ha enfatizado la relacidn entre cierto tipo de
interaccion durante la lectura de cuentos y el desarrollo .de la
alfabetizacidon(De Temple,2001; Dickinson,2001; Rocha y Vega, 2002). En el
caso de las maestras de la muestra estudiada, tendieron a solicitar a los
nifos que elaboraran conclusiones, asi como inferencics y prediccionesy a

relacionar el contenido del cuento con. sus experiencias cotidianas.
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Ejemplo de ello es el extractio presentado en el cuadro 13 de los resultados,
en donde la maestra aprovechd el cuento para hacer reflexionar a los
ninos respecio del peligro de alejorse de mamd y aceptar cosas de
extranos. Este tipo de interaccién es el qué mas contribuye al desarrollo de
la alfabetizacién segin los autores citados.

Esta variable enfatiza la importancia que tiene el contexio preescolary en
particular la interaccién que se da entre las maestras y los ninos en relacion
con el lenguaje escrito. Como ya se menciond, en la etapa preescolar el
papel predominante de la maestra es el de guia, promoviendo la
exploraciéon y relacionado las experiencias de la casa y la escuela (Collins,
Oakar y Hurt, 2002},

Finalmente, la edad es la tercera variable que da cuenta de las relaciones
entre las variables independientes y la variable dependiente. La edad es
una variable que representa importancia por su relacidn con otros
aspectos. El tener mayor edad representa, en principio, un mayor nivel de
desarrollo, por lo que se puede establecer que efectivamente el nivel de
desarrolio de los nifos, y en particular el desarrollo del lenguaje oral, es una
variable importante en el desarrollo de la alfabetizacidn. Por otra parte, el
tener mayor edad representa la oportunidad de haber sido expuesto
durante mds tiempo a la interaccidon con el lenguaje escrito, y si esta
inferaccidon ha podido promover mayor familiaridad con el mismo, se
esperaria un mayor desamollo de la alfabetizacién.,

2) No se encontraron relaciones estadisticamente significativas entre
las variables del hogar (escolaridad de los padres, materiales de
lectura al alcance del nifio en el hogar, actividades de leciura y
lectura de cuentos por las madres)} y el desarrollo de la alfabetizacién
aun cuando esta relacién estd muy fundamentada en la literatura.
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Ninguna de las variables mencionadas tuvo una correlacion significativa,
aunque en términos de la fuerza de la relacion, la lectura de cuentos
realizada por las madres es la variable que tiene la correlacion mdas alta y
esia relacién ha sido ampliamente considerada en la literatura (Reese y
Cox,1999; Jordan.Snow y Porsche,2000; Neuman,2000; Burges,2002).

En esle caso, habria que establecer si la sola leciura es suficiente para
estimular el desanollo de la alfabetizacion o si esta lectura debe tener
ciertas caracteristicas que la hagan mas efectiva en el senifido de la
promocién de cierfas conducias y habilidades en el nio mas relacionadas
con dicho desarollo. Autores como De Temple (2001); Dickinson{2001);
Rocha y Vega (2002) establecen que son ciertos tipos de interaccion
durante la leciura de los cuentos los que hacen mas probable un mayor
desarrollo de la alfabetizacién en los nifnos.

En general, son aquellas interacciones que estimulan la formacion de
inferencias y predicciones y que relacionan el contenido del texto con las
experiencias cotidianas de los nifios las que favorecen mdas el desarrollo de
la alfabetizacién. Las madres de la presente muestra tendieron aQ
establecer interacciones mas relacionadas con el aqui y ahora, pidiendo a
los nifos respuestas descriptivas respecto de caracteristicas de los
personagjes o detalles de la historia. Hubo algunos casos, como el del padre
que se presenta en el extracto del cuadro 9 de los resultados, en el que si
existen cuestionamientos que permiten al nino reflexionar sobre el
contenido de la historia. El papel del tipo de interaccién se corrobora al
analizarse los resultados de los nifos que se utilizaron para obtener datos
longitudinales del desarrolio de la alfabetizacidn, ya que como se
menciond anteriormente, las madres de los nifos que tuvieron los puntajes
mdas altos en el desarrollo de la alfabetizacidn tendian a tener el tipo de
interaccién que MmaAs promueve este desarrolio. '
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Los materiales y cdividodes relacionados con la lectura en el hogar no
tuviero'n'relgjcién ¢on la misma. Esto puede deberse a que si bien se
répdric la realizacién de estas actlividades, no se tuvo la oporfunidad de
observar si efectivamente se llevan a cabo como se reporian y por otra
parie y muy importante, no se tuvo evidencia del grado de participacion
de los nifos en estas aclividades. Este aspecto en particular ha sido
considerado fundamental por los autores que establecen la relacién entre
las actividades en el hogar y el desarrollo de la alfabetizacién {(Mc Gee y
Richgels.1991; Dahl y Freepon.1995; Purcell-Gates.1996: Jordan,Snow y
Porsche,2000; Morrow,2001; Britto,2001). Hubiera sido necesario realizar
observaciones en el hogar para establecer si es la sola presencia de estas
actividades la que se relaciona con el desarrollo de la alfabetizacién o
ademdas de ella, el nivel de paricipacidon de los nifios. Sin embargo, a
fravés de las actividades mds y menos frecuentes que se observan en los
cuestionarios se puede identificar que las actlividades de lectura consisten
en leerle y modelarle actividades de lectura; pero no en hacerlo participar
aclivamente, por ejemplo, pidiéndole que lea o comentando sus lecturas.
Por otra parte, las actividades incluidas en el cuestionario se basaron en la
literatura revisada:; pero no pueden representar toda la gama de
actividades que se realizan cotidianamente y que pueden estimular el
desarrollo de la alfabetizacién. v

3) Existen algunas relaciones entre las varigbles independientes que
merecen ser discufidas. > '

Se observa una alta comrelacién entre lc:' edod de‘lés niﬁos y las habilidades
linguisticas en el lenguaje oral, lo cual es hcslo cnedo punto esperado, ya
que los ninos mds grandes deben 1ener un mcyor desarrolio del lenguaje al
haber tenido mayor oportunidad de’ Vlrntercciucr con él. La edad de los
nifnos también correlaciona sithﬁécﬁvéFﬁénte coﬁ la lectura de cuentos
por parte de las maestras lo cual puede querer decir que, a medida que
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los nifios son mayores, las maesiras ponen mayor énfasis en los aspectos
que hacen distintivo al lenguaje escrito durante la lectura de los cuentos.
Esto se observa comparando la lectura de las maestras de ios nifos
maternales y de las de lercero de preescolar, ya que en el caso de las
primeros, la lectura se parece mds a la narracidén y de las Oltima a la
lectura.

La escolaridad de los padres se relaciona también de manera significativa
con la lectura de cuenios por las maesiras, y a su vez esta Ultima con las
actividades de lectura que se realizan en los hogares, lo que puede querer
decir que los padres de mayor escolaridad se interesan mds en tener
intercambios con las educadoras, que les permitan conocer las
actividades que realizan sus hijos en lo escuela y tratar de
complementarias mediante actividades relacionadas con la lectura en el
hogar. Burges {2002) menciona que el nivel socioecondmico de los padres
represenia un conglomerado de actitudes., actividades y oportunidades
que se relacionan con el interés que se tiene por la lectura y la manera de
promoverla en los nifos.

La escolaridad de los padres liene relacidn con los materiales y las
actividades de lectura que se llevan a cabo en el hogar. Lo que significa
que a mayor escolaridad los padres fienen mayor interés en proveer a sus
hijos de materiales que les permitan interactuar con el lengudje escrito.
igualmente llevan a cabo mas actividades relacionadas con el mismo e
incluso pueden ellos mismos servir como modelos. La relacion enire Ia
escolaridad de los padres y la frecuencia y variedad de actividades de
lectura ha sido establecida por Baker, Soneschein, Serpell y Scher (1996);
Sanders, Gerson, Huffman y Mendoza {2000} y Castillo y Luna {2002)

Al analizar los resultados descriptivos respecto de estas variables se puede

ver que en los hogares de los padres entrevistados existe una variedad de
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maleriales de lectura al alcance de los nifios en el hogar y que los
materiales’ que se -encuenfran con mayor frecuencia  son .los que
fradicionalmenie se considera que pueden proveer el conocimiento del
lenguaje escrilo {cuentos, libros y revistas para nifos y papel, crayolas y
colores) en tanto que los materiales de wuso cotidiano no fueron
mencionados por los padres como materiales que permiten promover este
desarrollo. En la concepcién del desarrollo de la alfabetizacion, cualquier
material impreso de uso cofidiano puede ser utilizado para favorecer el
conocimiento del lengudje escrito.(Goodman,1986b;Saint Lqurent, Giasson
y Couture,1997). ’ s

Por ofra parte, las actividades mds frecuentes relacionadas con la lectura
en el hogar consideran actividades de lapiz y papel como dibujar y escribir
con el niho manipulando letras o palabras (es deci, nuevamente
actividades que se parecen a las actividades escolarizadas, en una
aproximacion de habilidades. (Dahl y Freepon,1995:Nielsen y Monson,1996:
Baker.Sonneschein.Serpell y Scher,1996; Sonnenschein.Baker.Sarpell vy
Schmidt.2000). La segunda actividad mds frecuente, leer letreros por la
calle, ha sido sefalada como una actividad que efectivamente es muy UOtil
para promover el desarrollo de la alfabetizaciéon ya que permite al nifio
conocer tanto las caracteristicas del lenguaje escrito como su utilidad y su
relacion con la vida cotidiona (Ferreiro,1998:5aint Laurent, Giasson vy
Couture,1997)

La escolaridad de los padres también correlaciona significativamente con
el desarrollo de las habilidades lingUisticas orales, lo que puede
relacionarse con un discurso mdas compleio y variado en los hogares de los
padres que lienen mayor escolaridad y esto a su vez, relacionarse con el
desarrollo de las habilidades lingUisticas (Snow, Tabors y Dickinson,2001).
Ademas, la correlacién significativa de la escolaridad de los padres con los
materiales y actividades de leclura en el hogar y a su vez con las
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habilidades lingUisticas pudiera querer decir que los padres, a través de los
materiales y aclividades de lectura estan estimulando el desarrollo del
lenguaje oral en sus hijos, promoviendo asi el desarrollo de la alfabetizacidn
{ Mc Gee y Richgels,1990; Soderman, Gregory y O'Neill, 1999: Snow, Tabors
y Dickinson, 2001} y que esto ocurre mds a medida que los padres tienen

mayor escolaridad.

4} Los resultados de los andlisis de regresién realizados, eliminado la
edad y para cada grupo de edad, corroboran la contribucién de las
habilidades lingUisticas y la lectura de cuentos por las maestras.

Al realizarse el andlisis de regresion, excluyendo a la edad de los nifos
como variable independiente se puede observar nuevamente que las
variables responsables de la varianza en el desarrollo de la alfabetizacion
se conservan, esto es, las habilidades linguUisticas orales y la lectura de
cuentos por la maestra siguen siendo las variables que permiten predecir el

desarrollo de la alfabetizacion.

Las variables incluidas en el modelo de regresidn en el andlisis general se
conservan al hacerse el andlisis por edades. Para los nifilos mas pequenos
se conservé la variable habilidades lingUisticas orales y para los nifios de 48
a 60 meses se conservd tanto esta variable como la lectura de cuentos
por la maestra. Para los de 60 a 75 meses la variable responsable fue los
materiales de lectura en el hogar. Este panorama puede evidenciar la
aproximacién que los nifos van teniendo a la instruccién en la lectura, lo
que podria relacionarse con una concepcién tradicional de padres y
maestras de la adquisicidn de la lectura y con el hecho de que los padres
se involucran mds en las actividades de alfabetizacién a medida que los
nifios se aproximan a la alfabetizacidn convencional. Adicionalmente,
puede ser que los nifos tengan mayor faciidad para acceder a los
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maleriales de lectura en virlud de que dado su nivel de desarrolio es mas
facil relacionarse con ellos y manipularios.

CONCLUSIONES
Se lograron los objefivos de la investigacién ai estcblecerse

< Las caracteristicas . por edad en la progresnén en el descrrollo de la
alfabetizacion de Ios mnos de la muestro estudncdc .

< La contrlbuc:én de cada una de las vcncbles cnohzadcs ol descrrollo :

de la alfabetizacion, asi como la contnbucxén de la
conjunto.

El patréon de desempeino en las habilidades lingﬁfstiéds en el lenguaije oral

es el mismo para lodas las edades, y se observa’ una. secuencia de
desarrollo en dichas habilidades. : :

Los nifos han logrado construir conocimiento acerca de| ‘esdrito :

aun sin haber recibido instruccién formal y también: se' observa una

secuencia de desarrollo en este desempefio.

£l desarrollo de la alfabetizacién se hace evidente tanto én' los cohéebtos
que los niflos manejan acerca del texto impreso., como en el mcnejo de Iosr :
convencxonohsmos de! lenguagje escrito que se observan o trovés de la’”

lectura de cuentos y de sus producciones escritas.

Las variables que contribuyen a la varianza en el desor(ol‘io“de‘ la

alfabetizacion, en la muestra estudiada fueron:

~ Las habilidades lingUisticas orales (fonoldgicas y semanticas).

v

La lectura de cuentos por parte de las educadoras.

» La edad de los ninos, que se relaciona con su nivel de desarrollo
general.
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La escolaridad de los padres se relaciona con los materiales y actividades
de leciura al alcance de los nifos en el hogar y con las habilidades
lingUisticas orales, lo que puede querer decir que a través de eslos
matleriales los padres estimulan el desarrollo del lenguaje oral y dada la
esirecha relacion entre los dos sistemas de lenguaje, el desarrollo de la

alfabetizacion.

Es necesarioc examinar con mayor detalle la relacién de los materiales y
actividades de lectura en el hogar con el desarrollo de la alfabetizacion,
ya que las técnicas utilizadas en la investigacion que aqui se reporta no
permitieron identificar aquellos aspectos de esias variables responsables de

la relacién que se repora en la lileratura.

Por olra parte, se requiere realizar un andlisis mds preciso de la relacidn
existente entre el tipo de interaccidn que se produce durante ia lectura de
cuentos en el hogar y el desarrolio de la alfabetizacién en los nifos, ya que
aunqgue los resultados individuales proporcionaron indicios de esta relccié_n,

no se establecié como relacion significativa.

Es preciso aclarar que los resullados obtenidos son aplicables a la muestra
estudiada y que se requiere replicar el estudio con otfras muestras de ninos,
padres y maestros cuyas caracteristicas sean diferentes para poder
establecer la posibilidad de generalizacién de los resultados, aunque tos
resultados obtenidos se encuentran documentados en la literatura, por
ejemplo: el papel del lengugje oral, la construccion de conocimientos

respecto del lenguagje escrito, el papel del escenario preescolar.

Con base en estos resullados, se puede concluir que los programas
encaminados a la promocidn del desarrollo de la alfabetizaciéon, en
principio, deberian promover las habilidades lingUisticas orales en los nifos,
asi como la lectura de cuentos en los escenarios preescolares y-en. el

hogar, privilegiando una interaccién que vaya mas ailld del aqui y ahora,
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promoviendo en los nifios la elaboracion de predicciones. conclusiones e
inferencias y relacionando sus experiencias cotidianas con el conienido de

los cuentos.
LIMITACIONES:

Las limitaciones de la presente investigacion se refieren bdasicamente al
tamafo y la representatividad de la muestra. Dado que el muestreo fue
intencional, los resultados no pueden generalizarse a la poblacidn de ninos
preescolares. Sin embargo, estos resultados corroboran lo encontrado en el
estudio piloto que se instrumentd para probar los instrumentos vy
procedimientos a utilizar. En este estudio {Vega,2001) se obtuvo como
resultado la identificacidn de las mismas variables como responsables de la
mayor parte de la varianza en el desarrollo de la alfabetizacion .

Adicionalmente, tos padres que permitieron que se les observara durante la
lectura de cuentos pueden tener caracteristicas que los hagan diferentes
al resto de la poblacidon en virtud de su participacién voluniaria en el
estudio. Esfos padres pueden estar mds interesados en promover el
desarrollo de la alfabetizacién de sus nifos que los padres que no
aceptaron ser observados, o bien, pueden estar mds acostumbrados a
dicha 1ec1urc o pueden querer recibir asesoria como producto de su
participacion en el estudio, que de hecho ocurrié mediante una pldatica en
la que se preseniaron los resultados a personal y padres de la dos
instituciones vy se repartieron sugerencias por escrito tanto a las maestras
como a los padres. Adicionalmente, se entregd un reporte. por. escrito. a
cada institucién. :

No se realizaron observaciones sistemdaticas que permitieran: constatar el
ambiente ni las actividades de alfabetizacion en elisalén de clases,
aunque se posee informacién incidental ya que se trabajd dentro de'los

salones No se realizaron observaciones en el hogar que permitieran
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corroborar y complementar la informacién proporcionada en. los
cuestionarios y el grado de participacion de los nifios en las aclividades
relacionadas con la lectura en el hogar.

APORTACIONES

Considerando las limitaciones mencionadas, este trabajo aporta datos
empiricos acerca de la relacién del desarrollo de la alfabetizacién con el
desarrollo en el lenguaje oral y las variables del hogar, asi como el pcpel
de la lectura de cuentos por madres y maestras.

Los resultados encontrados permiten constatar algunas de las relaciones
establecidas previamente, tanto por los fundamentos tedricos, como por la
evidencia empirica que sirvid de marco de referencia al presente trabajo:
La estrecha relacién entre el lenguagije oral y el lenguaje escrito, la relacion
entre las actividades en el hogar y el ienguaje oral, el papel de la
interaccién de maestras y nifos durante la lectura de cuentos en el
desarrollo de la alfabetizacion y la estrecha relacidon entre el desarrollo del
nifio y su desarrolio de la alfabetizacion.

Oftros resultados, que no ocurrieron conforme a lo esperado, permiten
constatar que las relaciones entre las variables son mds complejas de lo
que pudiera concluirse a partir de la literatura. Estos hallazgos plantean la
necesidad de identificar aspectos mas especificos, por ejemplo, en la
relacion entre las variables del hogar y el desarrollo de la alfabetizacion.

Este estudio aporta elementos que permiten esclarecer la relacién entre las
variables estudiadas y el desarrollo de la alfabetizacién en los: niﬁ"os_"
preescolares. Esta aportacién permitird, en principio, considerar’-los -
aspeclos que acentuarse al realizarse acciones encaminadas a pro'hﬁc‘jyy,elf '
el desarrollo de la alfabetizacidn en nifios preescolares. Con base w‘er'i"‘lés.‘ o
resultados presentados, los aspectos a enfatizar se refieren a la profhdcién
del desarrollo en el lenguaje oral, enfatizindose Ia conciencia fdnolégiéa Y
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la codificacién semdantica y la promocién de la lectura de cuentos en los

escenarios preescolares, ‘coh’siderc:ndo el tipo -de  interaccién que
promueve el desarrollo de la clfcbehzcmén. L e

Las acciones que se recllcen. fundcmemcdos en los resultcldos de ‘la

investigacion revisten un valor prevenilvo muy 1mporfonte cl hocer més
probable que el desempeno en la lectura y escnturo convencuoncles sea

exitoso.

Los resullados obtenidos plantean la necesidad de inveﬂsﬁgdciéh futura,

que permita:

Replicar eslte estudio con otras muesiras para determinar si las relaciones
encontradas se corroboran. O

Esclarecer el papel de la pcrﬁcipociéh de los nifios en las actividades
relacionadas con la lectura y la escmurc enel hogar. Asi como identificar
una mayor variedad de cctlwdodes relccnoncdos con la lectura en el
hogar.

Analizar el tipo de relacién que se presenta durante la lectura de cuentos y
su relacion con el desarrolio de la alfabetizacion, tanto en general, como
con aspectos especificos del mismo.

Establecer la relacién entre la estimulacidn que se da al desarrollo del
lenguaje oral en el hogar y el desarrolio de la alfabetizacion.

Analizar la relaciéon entre el ambiente en la escuela y el hogar que permita
que se complementen para la creacidn de un ambiente rico en

experiencias que promueva un desarrollo mdas exitoso.
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Anexo 1

CUESTIONARIO DE ACTIVIDADES RELACIONA'DA‘S CON LA LECTURA QUE
SE REALIZAN EN EL HOGAR

ESTIMADO (A) PADRE Y / O MADRE DE FAMILIA

El presente cuestionario tiene la finalidad de identificar aquellas actividades
relacionadas con la lectura que se llevan a cabo en el hogar.

Le rogamos contestar con absoluta veracidad ya que sus respuestas seran

absolutamente confidenciales y servirdn sélo para fines de investigacién.
Agradecemos su colaboracion

NOMBRE DEL NINO(A)

GRADO FECHA

CONTESTA EL. CUESTIONARIO: Padre ( ) Madre ()

NOMBRE DE QUIEN CONTESTA

| INFORMACION SOCIOECONOMICA

ESCOLARIDAD DEL PADRE

ESCOLARIDAD DE LA MADRE

INGRESOS PROMEDIO MENSUALES

EGRESOS PROMEDIO MENSUALES

I MATERIALES DE LECTURA
Por favor MARQUE aquellos materiales de lectura que se encuentran en su hogar
y que ESTAN A DISPOSICION DEL NINO

) Libros para nifios

) Libros para adultos
} Enciclopedias

) revistas para nifios

) revistas para adultos | e S O

N o o o~ i~

& - TR
; Cg;?(t:zs para nifios TESIS N R
) Catalogos
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Cuestionario de actividades da lectura en el hogar
Lizbeth Vega (2001)

) Periédicos
) Circulares

) Propaganda diversa
) Pape! para escribir o dibujar

N o o~

) Lapices L
) Crayolas o colores
) Otros Especificar:

. ACTIVIDADES DELECTURA  ~
MARQUE el nurnero que corresponda en'su caso. a la frase que se presenta a la
izquierda. ¢ S :

QUE SIGNIFICA CADA NUMERO

. Diario

Mas de una vez por semana
. Una vez por semana

. Cada quince dias

. Una vez al mes

. Menos de una vez al mes

omhwNA

1. Papa, mama u otros miembros de la familia leenalnifio |1 2 3. 4 5 6

2. E! nifio lee a papa, mama u otros miembros de la familia

-
N
w
PN
[}
[<2]

3. El nifio observa leer a papa, mama u otros miembros de

ia familia 1. 2 3 4 5 6
4. Papa, mama u otros miembros de ia familia ofrecen a!
nifio un libro para leer, mientras ellos leen 1 2 3 45 6
5. Papa, mama u otros miembros de la familia ofrecen al
nifio un lapiz y papel cuando ellos escriben 1. 2 3 45 6

6. Papa, mama u otros miembros de la familia leen el
contenido de instructivos de juguetes u otros objetos al
nifo 1 2 3 4 5 6

7. Papa, mama u otros miembros de la familia leen al nifio
el nombre o contenido de alimentos, medicamentos, u otros
objetos de uso cotidiano 1 2 3 45 6

8. Papa, mama u otros miembros de la familia leen al nifo
el contenido de mensajes enviados por alguno de ellos o

| TESIS tow
FALLA Ui CowgBEN

ey




Cuestionariao de actmdades de lectura en el hogar
Lizbeth Vega (2001)

una persona ajena a la familia ( Por. Ej. la maestra) 1 2 3 45 6
9. Papa, mama u otros miembros de la familia explican al
nifio los diferentes usos de la lectura y escritura 1 2 3 45 6

10. Papa, mama u otros miembros de la familia leen al nifio
letreros y mensaijes que se encuentran en el camino cuando
van por 1a calle 1 2 3 45 8

11. Papa, mama u otros miembros de la familia realizan
actividades con el nifio que requieran maniputar o dibujar

letras o palabras 1 2 3 4 6 6
12. Papa, mama u otros miembros de la familia dibujan o

escriben con el nifio 1 2 3 45 6
13. Papa&, mama u otros miembros de la familia leen y

comentan los textos escritos por el nifio 1 2 3 45 6
14. Algun miembro de la familia visita la biblioteca con el 1 2 3 4 5 6
nifio

16. Papa, mama u otros miembros de la familia acuden a la

libreria con el propdsito de comprar libros para el nifio 1 2 3 45 6

V. Si usted estuviera de acuerdo en permitir que se le observe en una actividad
de lectura de cuentos con su hijo, por favor marque la opcién DE ACUERDO

( )DEACUERDO

( ) EN DESACUERDO

Si contesé DE ACUERDOQO, por favor especufque el horano (dentro del horarlo
habitual de clases del nifio)

MUCHAS GRACIAS POR SU COLABORACION




Anexo 2

LISTA COTEJABLE PARA LA LECTURA DE CUENTOS POR PARTE DE LOS

PADRES
Lizbeth Vega, 2001
NOMBRE DEL NINO
EDAD ESCUELA
GRADO FECHA

LEE: PADRE( ) MADRE ( ) OTRA PERSONA

APLICADOR

ACTIVIDADES DEL PADRE

RESPUESTA DEL NINO

ANTES DE LA LECTURA

Mira el libro y las ilustraciones con el nifio

Modela el uso del libro

Discute con el nifio el posible contenido del libro,
estimuladndolo a hacer predicciones

Relaciona las experiencias cotidianas del nifto con
el posible contenido del cuento

Explica lo que e! nifo desconoce

DURANTE LA LECTURA

Narra ia historia

Lee la historia

Senala las ilustraciones

Al leer, sigue con el dedo el texto impreso
enfatizando que las paiabras son las que cuentan la
historia y la direccién de la lectura

Hace pausas para cuestionar al nifio respecto de
palabras conocidas

Hace comentarios y / o preguntas respecto del texto

Hace conexiones entre el texto y los eventos
cotidianos que el nifio conoce

Explica lo que el nino no comprende o desconoce

Estimula al nifio a hacer comentarios

Hace preguntas sobre el contenido de la historia
(trama)

Pregunta los nombres de los personajes

Pregunta caracteristicas de los personajes

Hace preguntas descriptivas (respecto de los
detalles al interior de la historia)




Lista Cotejable

Lectura de cuemos /padres.

Lizbeth Vega, 2001

Se apoya en las itustraciones.

Muestra el uso del texto (senalando lo que lee)

Estimula al nifio a hacer predicciones

Estimuia al nifio a anticipar el final de la historia

Estimula la elaboracién de inferencias

Estimula la prediccién del final del texto

Estimula la elaboracién de conclusiones

Permite al nifio que intente leer

Estimula al nifioc para que intente leer

Explica el significado de las palabras que el nifio
desconoce

Responde a las preguntas del nifio

Promueve gque el nifio _intente identificar palabras

Promueve que el nifio conozca los
convencionalismos de la lectura

Cuando el nifio interrumpe, aprovecha las
interrupciones para estimular la comprensién

DESPUES DE LA LECTURA

Pregunta al nifio si le gustd la historia

Hace comentarios respecto de la historia

Al comentar la historia, relaciona lo acontecido en
ella con las experiencias cotidianas del nifio

Pide al nifio que cuente la historia en sus propias
palabras

Si al contar la historia el niflo se cemtra sélo en una
o algunas ilustraciones, le instiga por medio de
preguntas o comentarios para que se refiera a la
totalidad de la historia

Pide al nifio que relea la historia

Estimuia los intentos del nifio por releer la histaria

Si el nifio rehusa leer, lo estimula para que lo intente

TOTAL
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Anexo 3

LISTA COTEJABLE PARA LA LECTURA DE CUENTOS EN LA ESCUELA

Lizbeth Vega, 2001

APLICADOR(a)

ESCUELA GRADO
MAESTRA FECHA
NUMERO DE NINOS PRESENTES INICIO FIN

ACTIVIDADES DE LA MAESTRA

RESPUESTA DEL NINO

ANTES DE LA LECTURA

Pide a los nifios que seleccionen el libro que les
gustaria que les leyeran

Muestra el titulo del libro y el nombre del autor

Mira el libro y las ilustraciones con los nifos

Modela el uso del libro

Discute con los nifios el posible contenido del libro,
estimulandolos a hacer predicciones

Relaciona las experiencias cotidianas de los nifos
con el posible contenido del cuento

Explica lo que los niflos desconocen

DURANTE LA LECTURA

Narra la historia

Lee la historia

Sefiala las ilustraciones

Al leer, sigue con el dedo el texto impreso
enfatizando que las palabras son las que cuentan la
historia y la direccién de la lectura

Hace pausas para cuestionar a los nifios respecto
de palabras conocidas

Hace comentarios y / o preguntas respecto del texto

Hace conexiones entre el texto y los eventos
cotidianos que los nifios conocen

Explica lo que los nifios no comprenden o
desconocen

Hace preguntas sobre el contenido de la historia
(trama)

Pregunta los nombres de los personajes

Pregunta caracteristicas de los personajes

Hace preguntas descriptivas (respecto de los

detalles al interior de ia historia)

T TESs (0N |
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Lisia cotejable para
1a lectura de cuentos en 1a escuela
Lizbeth Vega, 2001

Estimula a los nifios a hacer comentarios

Estimula a los a nifos a hacer predicciones

Estimula a los _nifos a anticipar el final de la historia

Estimula el intercambio de experiencias entre los
nifios

Estimula la elaboracion de inferencias

Estimula la prediccion del final del texto

Estimula la elaboracion de conclusiones

Permite a los nifos que intenten leer

Estimula a los nifios para que intenten leer

Explica el significado de las palabras que los nifios
desconocen

Responde a las preguntas de los nifios

Promueve que los nifios intenten identificar palabras

Promueve que los ninos conozcan los
convencionalismos de la lectura

Cuando los nifios interrumpen, aprovecha las
interrupciones para estimular la comprension

Promueve que todos los niflos partticipen

DESPUES DE LA LECTURA

Pregunta a los nifios si le gusté la historia

Hace comentarios respecto de la historia

Al comentar la historia, relaciona lo acontecido en
ella con las experiencias cotidianas de los nifos

Pide a los ninos que representen por medio de
dibujos o palabras lo acontecido en la historia

Pide a los nifos que cuenten la historia en sus
propias palabras

Si al contar los nifios se centra so6lo en una o
algunas ilustraciones, les instiga por medio de
preguntas o comentarios para que se refieran a la
totalidad de la historia

Aprovecha la participacion de los nifios que han
comprendido la historia para reforzar la
comprension de los nifos que no lo han hecho

Pide a los nifios que relean la historia, dando la
oportunidad de hacerlo a diferentes nifios

Estimula los intentos de los nifos por releer la
historia

Si los nifos rehasan leer, los estimula para que lo
intenten

TOTAL
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Anexo 4

INSTRUMENTO PARA EVALUAR HABILIDADES PRECURRENTES

PARA LA LECTURA (EPLE)
Lizbeth O. Vega Pérez (1991)

PROTOCOLO
Nombre del nino
Edad anos, meses Grado escolar
Nombre del padre Edad
Ocupacion Escolaridad ______
Nombre de la madre o Edad______
QOcupacion ____ e Escoluridad _____
Dircccion __
e e e FeléfonIO
Fecha de aplicacion
Inicio Término

Motivo de la evaluacion

Nombre y profesion del aplicudor

PERFIL DE EJECUCION

wep~3n0n090T
)]
[~}

12345678910
subtests

Firma, Ced. Prof
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"2 . Vegul Lizbeth (1991) EPLE -
Registro de derechos de autor 5541-91

{NSTRUMENTO PARA EVALUAR HABILIDADES PRECURRENTES
PARA LA LECTURA (EPLE)

Lizbeth O. Vega Pérez (1991)

PROTOCOLO

SUBTEST 1. PRONUNCIACION CORRECTA DE SONIDOS DEL HABLA

REACTIVO RESPUESTA DEL NINO CORRECTA | INCORRECTA
GIS

FLAN
REAL
ALTO
BARO
OLMO
PEDRO
BLUSA
GRITO
MIXTO
PERFIL
ARANA
OBJETO
PLEBEYO
DESGLOSA

Total de uciiéaasw_ _ W?A;

Comprendio instruccion__ __1 2

LComcnlurios — _

SUBTEST 2. DISCRIMINACION DE SONIDOS.

REACTIVOS CUORRECTO |INCORRECTO
PAN -~ BAN

DIA =TIA

PATA - BATA

RAMA - RAMA

MONO - MONO
CORREDOR - COMEDOR
PALETA - PALETA
BESARA - PESARA
ALEMAN - ADEMAN
PANAL - BANAL

Total de aciertos %,
Comprendid instrucciéon 1 2
Si tradujo

TESIS NN
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Vega, Lizbeth (1991) £PLE
Registro de derechas de autor 5541-91

¢ Comentarios:

SUBTEST 3. ANALISIS Y SINTESIS AUDITIVAS.

a)SINTESIS

REACTIVOS CORRECTO

INCORRECTO

CO -~ CHE

TE - MA

CA ~ RRE ~TA

CO - RO -NA

RO - PE - RO

TE - LE- FO - NO

LA - Pl - CE- RO

CE — NI - CE - RO

TE-LE-VI-SI- ON

DES - AR - MA - DOR

Yo

Total de uciertos

Comprendio instruccion 2

S$j tradujo

Comentarios

SUBTEST 3. ANALISIS Y SINTESIS AUDITIVAS

b) ANALISIS

REACTIVO CORRECTO

INCORRECTO

ANTEOJOS

SOBRECARGO

INTERPERSONAL

TELEFOTO

AUTOPISTA

CUENTAGOTAS

MARCAPASQS

ANTESALA

PORTAVIONES

‘CUMPLEANOS

"Total de aciertos ___ %

Comprendio instruccion ______1

8i tradujo

Comentarios

TENS

FALLA L urdGEN




4 ' © Vega, Lizbeth (1991) EPLED
Registro de derechos de autor 5541-91

SUBTEST 4. RECUPERACION DE NOMBRES ANTE LA PRESENTACION DE
LAMINAS

REACTIVO CORRECTQO | INCORRECTO
VENTANA

CORTINA

PERIODICO

CUADRO
TELEVISION
FLORERO
CARREQLA
LIBRERO

MESITA :
LAMPARA :

Total de ucicrtos__ __ __Yo_____

Comprendid¢ instruccion, 1 2

Si tradujo

Comcentarios

SUBTEST 5. SEGUIMIENTO DE INSTRUCCIONES

REACTIVOS 1 2 3 4
C 1 C 1 C 1 C 1
1
2
3
4
Total de aciertos___ ___ %__
Comprendio instruccion 1 2

Comentarios

-
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Vega. Lizbeth (1991) EPLLL
Registro de derechos de antor 554 1-91

SUBTEST 6. CONOCIMIENTO DEL SIGNIFICADO DE LAS PALABRAS

ANOTE EXACTA Y TEXTUALMENTE CADA RESPUESTA DEL NINO.

REACTIVO

RESPUESTA DEL NINO

FLOR

CASA

LIBRO

SUETER

BEBE

LAPIZ

SONAJA

CARRO

PERRO

PAPA

Total de aciertos.

Comprendié instruccién 1 2

Si tradujo

%.

Comentarios
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Vega, Lizbeth (1991) EPLIE
Registra de derechos de autor 554191

SUBTEST 7. COMPRENSION DE SlNONlMOS, ANTONIMOS Y PALABRAS SUPRAORDINADAS

ANOTE EXACTA Y TEXTUALMENTE CA‘DA RESPUESTA DEL NINO,

a)Sinadnimos
{logar Ov;:ja

Can Asno - :

Terminado — :

b)Antonimos

Dia Facil

Arriba Flncé

Lento -

¢} Palabras Supraordinadas (conceptos)

REACTIVO RESPUESTA DEL NINO
ANIMALES

FLORES

FRUTAS

MEDIOS DE TRANSPORTE

INSTRUMENTOS
MUSICALES

ero(al de aciertos_______ %

Cnmprcndic‘) instruccion

1
i 8i tradujo
j

Si
Comentarios




Vega, Lizbeth (1991) EPLE

Registro de derechos de autor 554 1-91

SUBTEST 8. REPETICION DE UN CUENTO, CAPTANDO LAS IDEAS PRINCIPALES Y LOS

DETALLES.

ANOTE EXACTA Y TEXTUALMENTE LA RESPUESTA DEL NINO.

Total de ideas principales Total de detalles

Total de aciertos Yo

SUBTEST 9. DIFERENCIA ENTRE DIBUJO Y TEXTO.

ILUSTRACION

TEXTO

C 1 C

[$] ESEAI NI

Total de aciertos %

Comprendio instruccion 1 2

Si tradujo

Comentarios

TESIS CON
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8 Vega, Lizbeth (1991) EPLE
Registro de derechos de autor 554191

SUBTEST 10. EXPRESION ESPONTANEA

ANOTE EXACTA Y TEXTUALMENTE LA RESPUESTA DEL NIRO.

Uso adecuado de sustantivos

Vacabulario rico en términos de:

Numero Diversidad

Elaboracion gramaticul adccuada

Adecuada secuenciacion de ideas %o,

Total de aciertos posibles EPLE

Total de aciertos Yo

CONCLUSIONES

Firma:

TESIS CON
FALLE o8 .GGEN
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Anexo 5

FORMATOS PARA LAS TAREAS DEL lNSTRUMENTO DE OBSERVACION DE

LOS LOGROS DE LA LECTOESCRITURA INICIAL

IDENTIFICACION DE LETRAS.- Se presenta una hoja que incluye el total de las
letras del abecedario, tanto mayilsculas como minusculas ordenadas al azar y se
le pregunta al nifio ¢Qué son estas? . Se le pide que diga cuales conoce, ya sea
por su sonido, por su nombre, o bien si conoce palabras que contengan esa letra.

A cada renglén de mayusculas corresponde uno de minGsculas. Pero en la hoja
aparecen primero todas las maytlsculasy a continuacion todas las mintsculas.

A

® O O

o

r

F

m zZz <X I

< T

g

K

< o r O

P
J

-4 x D

LL z
U CH
I E
w
[ z
u ch
m A

I a
t w

Los resultados se registran en el siguiente protocolo y se registra el total de letras
que el nifio identifica, por sonido, por nombre o por palabras que la contengan.

TESIS movy
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Resulitado
HOJA DE RESULTADOS SOBRE LA IDENTIFICACION DE LETRAS
Fecha =
Nombre Escuela ———— Grado
Maestra de clase Anotador
A S Palabra R.I. A S Palabra R.I.

~|x|o|z|o|z{z|ol~(<|0|2|c] o T|oln| | olx|m|»

SiH|<|njoim

b :12~<-«tomm-xm:a::a.o—<ngc-o:ru'~=Lux-o

Totales

TESIS COF
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CONCEPTOS DE TEXTO IMPRESO: Se utiliza un libro de cuentos (Las piedras o
Arena) incluido en el material del instrumento. Conforme se tee el libro al nifio, se
hacen preguntas sobre los aspectos que se mencionan en el siguiente protocolo y
se registra el total de aciertos:

HOJA DE RESULTADOS SOBRE CONCEPTOS DE TEXTO IMPRESO
Resultado 5
Fecha
Nombre Escuela Grado
Maestra de clase Anotador
Use el escrito para administrar la tarea
Pagina Resulta Pregunta Comentario
do
La cubierta 1. La parte de enfrente
2/3 2. Eltexto impreso lleva el sentido ( no la
ilustracién)
415 3. Dénde empezar
4/5 4. Dénde seguir
415 5.Regresar a la izquierda
4/5 6. Aparear palabra por palabra
6 7. Conceptao de inicio y fin
7 8. La parte de abajo
8/9 9. Empieza con “La” (Las piedras) o “Las”
(Arena). Linea de abajo; Linea de arriba o
voltea el libro
10/11 10. Cambio en el orden de las lineas
12/13 11. Pagina izquierda antes de la derecha
12/13 12. Un cambio en el orden de las palabras
12/13 13. Un cambio en el orden de las letras
14/15 14. Un cambio en el orden de las letras
14/15 15. Significado de los signos de
14/15 interrogacion
16/17 16.Significado de! punto
16/17 17. Significado de al coma
16117 18. Significado de las comillas
16/17 19. significado del acento
16/17 20. Encuentra Pp- Ee (Las piedras)
Ee- Mm (Arena)
18/19 21. Palabras reversibles:
la, ya (Las piedras)
las, ya (Arena)
20 22. Una letra, dos letras
20 23. Una palabra, dos palabras
20 24. La primera y ia Ultima letra de una
20 palabra
25. Letra mayuscula
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VOCABULARIO DE ESCRITURA : .

Se pide al nifio que escriba todas las palabras que conoce y se le dan diez
minutos para hacerlo. Si el nifio se rehisa se le puede ayudar pidiéndole que
escriba palabras que corresponden a una sola categorla, por ejemplo: los nombres
de sus amigos, de su familia, animales, colores, etc.

DICTADO.
Se dicta una de las siguientes oraciones elegida al azar y se cuenta el numero de
grafemas que correspondan a los fonemas dictaos. En el caso de la muestra
estudiada en este trabajo, se utilizé la clasificacion de la escritura propuesta por
Fields y Spangler (2000).

A. Tengo un perro en la casa. Lo llevo al parque conmigo

B. Papé esté en casa. Dice que vamos a jugar a la pelota
C. Yo tengo una gata café. Le gusta dormir en mi cama
D. Ya viene el tren. Se va a parara aqui. Nos vamos a subir

MUESTRA DE ESCRITURA. Se aprovechan los productos permanentes
revisando aquello que el nifio haya escrito previamente, y se califican los
siguientes aspectos, registrando en cada uno el nivel mas alto al que llegé el nifio.
Se obtiene un solo puntaje sumando los puntos para cada uno de los tres
aspectos:

Nivel de Lenguaje: Se refiere al nivel de organizacion linglistica utilizado por el
niflo: 1) Letras 2) palabras 3) Frases de dos palabras 4) Oracion 5) Dos o mas
oraciones 6) Dos temas.

Es importante mencionar que las letras o palabras pueden ser convencionales o
inventadas por el nifio

Calidad del Mensaje: Incluye los siguientes niveles: :

El nifio usa letras o las inventa, 2) Tiene el concepto de que el mensaje expresa
algo, 3) Copia un mensaje, 4) Usa patrones repetitivos como: Este es un... 5)
Intenta registrar sus propias ideas 6) Completa una composicion

Principios Direccionales: Incluye los siguientes niveles:1) No muestra evidencia de
conocimiento de los principios direccionales, 2) Muestra evidencia de algin
principio direccional, por ejemplo escribe de izquierda a derecha, o inicia en la
esquina superior izquierda, 3) Muestra reversion del principio direccional( Escribe
de derecha a izquierda y regresa a la derecha), 4) Utiliza correctamente el patron
direccional, 5) Utiliza correctamente el patron direccional y ademas los espacios
entre palabras, 6) Escribe un texto extenso sin dificultades de direccidn y espacio.

Con base en la experiencia de la autora de este reporte, cuando no se tienen
muestras de la escritura del nifio, se puede utilizar la escritura realizada en la tarea
de dictado, complementada con la de vocabulario de escritura.
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PRUEBA DE PALABRAS: Se muestra una lista al azar y se pide al nifio que lea.
Se cuenta el nimero de palabras correctas.-

Resuitado
HOJA DE RESULTADOS SOBRE LA PRUEBA DE PALABRAS
Fecha
20
Nombre Escuela Grado
Maestra de clase ——— Anotador

Anote respuestas incorrectas marque con Jrespuestas correctas e No responde

LISTAA LISTAB LISTAC
yo mira hace
pero y vamos
son el come
aqui tiene las
abajo como muy
mi la jugar
es dijo tu

soy corre para
donde por fue
feliz voy tengo
también esta cada
da grande quiero
una puedo ella
me no- al
bonito alto . todo
toma ‘que este
casa mas rojo
si -busca de
gusta de! lee
de un’ se
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Anexo 6

RESULTADOS DEL ANALISIS DE REGRESION POR TAREAS DE

DESARROLLO DE LA ALFABETIZACION

El método que se utilizd para cada analisis fue el método paso a paso (stepwise).
Se tuvo como criterio para en el modelo a cada variable independiente el que la
probabilidad del cambio en R? fuera menor a .05 y para eliminarla el que fuera

mayor de .10
VARIABLE VARIABLES R7 BETA CORRELAC!ION
DEPENDIENTE | INDEPENDIENTES PARCIAL
Identificacién de Edad 233 .500" .500
letras
Conceptos de Habilidades
texto impreso lingiiisticas orales .352** 377 377
Edad
.430** .376°" .375
Vocabulario de Edad 321 .580°* .580
escritura
Distado Habilidades
lingaisticas orales .403"** 877 714
Lectura de
cuentos porla
maestra 541 .383** 499
Muestra de Edad 439" .488** 484
escritura
Habilidades
linguisticas orales .486° .302* .324
Cuento nifio Edad .181** 446 446
Conocimiento Edad 470" .300* .300
de! lenguaje
escrito Habilidades
lingaisticas orales 535" 478" 476
Lectura de cuento
maestra
.575* .265* .329

Anexo 6.- Resultados del analisis de regresion realizado para cada componente
del desarrollo de la alfabetizacién.

* P<.05
= P<.01
*** P <.001
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