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INTRODUCCION

Dlstmtos mformes y estudlos relacxonados con los prof‘esores de educacnon secundarla de la

mdlcan que algunos docemes uenen problemas pedaz,oglcos que no,, i

asignatura en Hlstona

se relaciorian

desconocxmlento de los:materiales educativos’ que pudxeran utlllzar para apovar el proceso

de ensenanza aprendlzaJe pero tamblen mterv:enen las relaciones que se establecen con

sus alumnos. [

Como una postb]e respuesta a la antenor problematlca se |nstrumenta lﬂ stg,uleme

propuesta ‘ render Hz.storta/ Dmamzca actual de 1as E.stralegzas Dldacncas B

de la Historia en la’Educacton Seczma'arza del Dlstruo Federal que lncluye comemdos que'

posibilitan:al_ profesor dedlcado a la ensefianza de la Historia, la aphcacnon de recursos

didacticos en su‘ aba_]o cotldlano

Una de las caracteristicas mds significativas de la educacién secundaria, es el alto

porcentaje ‘de pro acticos, pedagogicos

para facilitarles su labor docente. Es posible suponer que los referentes de docencia que
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poseen los profesores, se hayan adquirido a través de la propia experiencia a lo largo de los

afios de estudio y de servicio.

les ayuden a'abordar.y.a revisar su ropla.p'ropuesta'pedagoglca.‘

A$im|smo ‘conla’ intencion 'de ‘estudiar:el ‘nivel de transferencia que’'poseen los -

profesores 2

'IbldplS T ey Y

3 Después de la reforma de 1992, la materia de Historia aumenta una hora en’tercer afio ‘de secundaria.'y la
curricular se modifica quedando asf: en primer afio Historia Universal I, segundo aiio Historia universal [l y en
tercer aiio Historia de México.
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tanto de formacxon cnenuﬁca y/o academxca, como en cl tralamlento v ma.neJo dldacuco ya

que ademds. se detecto que en g,eneral el nuevo enfoque no es domlnado por un porcentaje

significativo de profesores frente a ;,rupo.

Los resultados'mdlcan que ‘s ev1dente 1a —necesid'a'd'l'dea:actualizar' v/o

este ‘Gltimo.‘proceso’ sea’ un’ instrumento: que..permita’ validarlosiconocimientos:de-los *

estudiantes .y de los profesores, y el redituar la informacién precisa para simplificar la’

planeacion.

Es comun que el estudiante de la, Licenciatura en Historia piense en dedicarse a la

investigacion o-a‘la divulgacion-de sus’ trabajos-en-foros,” congresos -y -asociaciones de

renombre y que llegue a considerar a la docencia como algo secundario, o en algunos casos
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denigrante. Cuando se llega el ‘momento " de" ejercer.la profesion~la‘ considera“en ‘dos

vertientes, la primera como algo paSajéro, esperando la c_)portunidad de estar en un céntro de

investigacién. 'y la seg,unda como ‘un con p

estuvieron casi exclusivamente centrados en la busqueda de nuevos recursos didacticos que

humlllame ' Ante esta ultlma opc1on el'

Lxcencmdo en Hlslona que se. encuentra de doceme en una, escuela secundana sin alg,unar
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superasen lo que se ha dado en denommar “la ensenanza tradlcxonal

Conscientes de que.

los Vle_]OS metodos Ia sxmple, presentacnén'de una;hslakde acc1dentés véebgrziﬁcos y/o

Sin embargo estos esfuerzos no fueron vanos‘ muchas de las’ personas que mtervmleron en

aquellos pnmeros intentos, fueron snuando paulatmamente el problema didactico. en

relacxon con: los otros componentes de la’ acuvndad escolar, gracnas a ellos se fue creando un

caldo de cultlvo adecuado para la Reforma Educatlva T

rimeros’ curriculos-alternativos. al. programa_oficial

A;i»’” comenzaron a surgir_los

* A partir de la reforma de 1994 se ha manifestado un considerado interés, en la revision de contenidos,
propositos y sobre todo el adquirir un conocimiento historico en forma critica. realista y actual.
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En la actualidad el profesor de Historia planea su clase por medio de sui dosificacion;

del plan de trabajo anual, y.a mediados del afio escolar realiza el ajuste correspondiente. y

semanalmente ' la carta descriptiva (anteriormente se le conocia como avance

la cual es

proporcionada’al director. de la-escuela. Pero con’frecuencia los profesores.que -

programan su

practica docent

tradicionales:zY: en cierta medida las llamadas experiencias diddcticas tienen un caractér que

supera el propio marco de la experimentacién para convertirse en verdaderas alternativas a

la enseﬁan‘za'dél ljb‘io,de‘vtcxfto.

En algunos casos esas experiencias no han tenido un disefio acorde con las normas
de la investigacion educativa. La:puesta en marcha ha sido. generalmente. un ¢jercicio

empirico al que pareciera que carece de un disefio correcto, de un-mecanismo de control y

inalisis:: Es un'hecho conocido’la

Historia entre: los alumnos, hace! que’los:docentes’ mas: conscientes busquen y ensayen .

nuevos materiales que. por-lo general, abandona por no comprenderlos propésitos del

programa y no planear el curso.
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la esencna critica. rcnovadora que proporcnona la Hlstona

de “las

significativo. Todo esto- relacxonado con Ia plamf‘cacxon del prog,rama de estudlo y para asi

facilitar el trabajo docente al pro‘fesor de secundaria, y de esta maneraco’ntribhir al aumento

de futuros consumidores de investigaciones histéricas.

Es de suma importancia el considerar la difusién de la Hisfoﬁé haéiailié_’ré‘giéiedzild.

para el conocimiento de las causas de los problemas de nuestro pais y su‘eventual solucion.

En este caso la ensefianz

plantea en esta investigacion una reflexion que permita penetrar en'los aspectos tedricos y
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ontenidos. Y ademds de poder contribuir en algo a la.

-investigacion.:y sélo se

referira a la educacién en un sentido general.. Como se:ha visto el aprendizaje comprende

sus-miembros:

condicionada, a la interaccion entre la educacion y los fendmenos sociales. los cuales no

permanecen estiticos.

Esta en manos’ del profesor de Historia el que los alumnos se interesen por la

materia. que el curso no se convierta en rutinario o mondtono: al ser exclusivamente de
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memon?acnon de datos, sino que los alu 7nos con ayuda del docente muestren 0. adquleran

una postura critica frente al mundo y que en la medlda de las posnbllldades pueda‘

transformar el aprendlzaje en algo mas agradable _]usto y mouvador. : :

Los estudlames deben de comprender que la Hlstona no. les es ajena los mvolucra

de manera mmedmta el hecho de vwlr en socnedad los hace pammpes de la Hlstorla. En el

momento que los alumno asimilen que son: lamblen ,hacedore’s de'la Hisibna."que no es

ﬂnicamen;e la Histo de mmcos y: leJanos'personaJes qu han marcadovel destmo de la

de la sociedad y como tales sus actos y pensamientos.

El' apoyo a- los profesores  de : Historia ‘de educacién. secundaria es el de

proporcionarles una actualizacién en su labor docente, con' propuestas pedagégicas y

didécticds'hétualés i-elacio'nadas'a' la en naﬁza'de;la Historia enfocadas al“;plzin? e eétudio

en los tres grados Esta mvestlgacnon cubnra los intereses relac1onados en ‘la Actuahzamon

vy capacitacién para todos aquellos docentes dedicados a la ensenanza de la Historia en las

escuelas secundanas, para que exxsta una huella enla formacxon del alumn

o o e B AT
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Por medxo de un conocnmxemo de teorlas relaCIonadas al aprendlza_]c sngmﬁcauvo

llevado a cabo con resultados sansfactonos y prmcnpalmente a] eslar enfocadas ‘a la

dldacuca de la Hlstona

ademas dek,po'de‘r"-ulilize}r.‘queyasszr{)pdéStés 'qﬁe'l'effacbiliten"éll trabajo frente a grupo.

Los pos blesbéneﬁci’os que traera “son de caracter dldacuco’ ‘formauvo.‘

comumcauvo hacia el especxa]nsta en: HlSlOl‘la enfocado a la ensenanza_.,de la‘ educacxon

al docente. Ademas de establecer el porque‘de la pIaneacnon la dosxt‘cacxon de los

* 1. D. Novak, Teoriay Prdctica de la Educacion, Madrid, Alianza Editorial, 1982, pp. 1-14.
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contenidos del programa, asi-como él.como evaluar, qué evaluar.y para que evaluar. Como

una forma de fomentar el gusto por.la ciencia histérica.

mundo. Co ndencia no solo es hacia el maestro sino

con sus compaiieros de clase, su familia, ya que se fomenta el debate y asi el intercambio de

opiniones.:

© Se menciona la aplicacién de los valores ya que la materia de Formacién Educacion Civica y Etica, busca la
interdisciplinariedad con todas las materias, en el caso de Historia se integran mas estos valores.
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Por otra parte el profesor llegara a conocer mds a sus alumnos, al actualizarse.en los -

temas, gustos, creencias, de la dindmica actual en que-estan inmersos los adolescentes. «

esto el docente puede emplear nuevas estrategias de ensefianza que.c

“Tanto paralos profesores como para los alumnos este trabajo pretende fomentar

conductas y aptitudes que permitan‘la apropiacién de valores tales como:

¢ El'desarrollo de actitudes solidarias para con Ios,adol‘e‘séén‘tesy.' '

La practica de la convivencia y el contribuir a la tolerancia en el grupo.

eSpqnsaBlés que repercutan en :la formacion y el

apxjg:hdiznjefde‘lo's*alumnp ;

» El dialogo y la comunicacién con los alumnos.

o El llegar a comprender las conductas y las actitudes de los alumnos.

e e S e
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Los benehcxos son compamdos entre. el prof ory. Ios alumnos ya que e] estuerzo

para acercar y aceptar la Hlstona como malena formauva de valores. fortalece ademas al

proceso critico y} d_echraucl Tor ando,comq propuesta e /usq’ de {En ér‘zquc,a,apremler

tal motivo la Hlstona como proceso solo- puede presentarse medlante la
alumno a la mvesugacnon En este caso el profesv r debe de poseer una serie de estralegnas
didacticas. que . lo apoyen en. este proceso formauvo del adolescente de educacxon

secundaria.



ilnsérame o .1prcnn'er Fistormat 14

Los objetivos que propone esta investigacion abarcan los siguientes aspectos: ..

e EI apoyar al pro‘fésc')r‘ 'de edUéaciéh sec’:uﬁdarid egresado de’ Ia.. Universidad

;Nacmnal Autonoma de Memco o de otra mstnucxon enksu traba_jo docc.mc al

.superacién de dichos/problemas:

La propuesta que se presenta en esta investigacion abarca los siguientes capitulos:
Capitulo'I

El adolescente"de

. Cafacienstlcas.de; los adolescentes del Distrito Fé’derﬁl; -

e  Laescuela secundaria del Distrito Federal.

e El adolescente y su relacién con la materia de Historia.
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La aportacién que propone esta investig rategias didicticas para la

ensefianza de, la Historia ',eh, la édhcaci(’)n secundaria delf Disytrit(')" Fédéral. enfocadzi a los

estudxames de la ;Llcencmtura en Hlstorx mvesng,adores docentes e mteresados en

tal-— m'ollvo’ es ngcesariqj conocer,al .

dlfundxr la Hlstona por medxo de Ia ensenanza ‘P

ado'lesce'me‘de edUcaciéh sec’undari : cslo implica el 'saber sus caractensucas de madurez

f'snca e mtelectual los factores socxales y-culturales’ que le: rodean a Fn dc prolunduar enel

estudio de las motikvaciones e intereses d

Ademas de identificar. los potenciales y limitaciones de los alumnos de educacion-

secundaria. “y, en. ‘é’Special ’fanaliz'ar . el emomo' soci'al.-'j éédnémiéo Y ‘ cultural:, dé los

adolesccntes del Dlstnto Federal a ﬁn de comprender Y valorar la 1mponanua que tlgne su

ldenudad personal y su desempeno cducatxvo personal y grupal

Otro de los puntos a tratar en esta mvesugacnon es el relacxonado con el adolescente

y como asnmlla Ia matena'de Hlstona ame la problemanca que se presenta en cuanto ala

deficiencia en Ia 'educacién con respecto al f»apr'en'dirzajer de la Historia.r Al,erncontra;‘srer el;

adolescenté' 'énr secundaria muchas ocasiones no. le encuentra sentido a la materia de
Historia. ya.que la mayoria de los casos: la clase se muestra expositiva, memorlsuca por

ende aburrida y tediosa.

Por ‘esto es necesario: involucrar. al adolescente al proceso dindamico que es la

Historia, que integra el'c ento del basa_dv&');iv,é:tv)ln‘mple:rrﬁe}iié"élfd:éyl prei“s'e’i}ifeﬁ;y‘é que el

? Fernand Braudel. La Historia y las Ciencias Sociales, Madrid, Alianza, 1989, p. 23.
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joven es parte importante de la sociedad. En la actualidad existen j

se aislan. rechazan o simplemente no estan interesados por conocer lo que es la'Historia. .

anpe'los‘problemas actuales._Y. o

o El analxsns'de la conducta de los adolescemes de educacxon secundana para que

‘esta sea aprovechada en el proceso de ensefianza- aprendxza_]e de la asngnalura.

En lo que respecta a“los alumnos se refuerzan dos aspectos:. el desarrollo de la

elaboracion de conocimientos por-:s

mismos. con ello el adquirir un criterio propio que

implica una madurez intelectual. y el reforzamiento de los conocimientos de Historia para

poder adquirir una conciencia histérica que:permita al alumno reconocerse como miembro

de una comunidad que

retoma caracteristicas de dicho devenir.-

Cap‘itdlo II

El Progr'am'akzde_Es'tuaio’k de His}tqria{

e Caracteristicas del Programa de Estudio de Historia.

* Historia y curriculo

o Ensenanza Tradxcxonal el aprendlza_]e memonstxco.

. Nuevos enfoques en la ensefianza de la Hxstona.

‘enes de secundaria que.
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El conocxmlemordel Programa 'y Plan de estudio de la asu_,natura en Hlstona )

permite conocer en prlmer Iugar los proposnos de la educac1on secundana. y que se podra

precisar Ias posxbllldades del trabajo. En’ donde se proporcnona al docente ‘los proposnlos de .

la materia y asi podrafplamﬁca 'dOSIﬁcar'y SLsﬁcmz}tlzar los contemdos de dicho pr(jgram’a._,;

que se’ pr ‘ponen. Para el docente debe de ser 1mportante el conocer los nuevos enfoques en

el’procesode enseﬁanza-aprendizaje. esto es el anélisis de mélqdos_t* pgdagoglcos, v

psicolégicos, que proporciona el nuevo paradigma de la educacion.

En este apartado no se deja de reflexionar sobre la ensefianza tradicional la cual no
implica'él desecharla del todo, y es por eso que se analizard, retomando lo positivo que de

ella surja.

Capitulo III.

Dinamica actual de las estrategias de las didacticas de la Historia en la. Educacién

Secundaria.’
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En este punto de la i

las estrategias'relacionadas.afteorias pedagdgicas y psico]égicas. ~con relacién a la

ensefianza pbf' descubn

e o y la enseﬁanza por exposncnon chhas teonas pretenden que

A la vxsta de estos resultados dos elementos parecen' ser lmportantes para la’

comprensnon de la Hlstona, por un lado el conocnmxento prevxo deI alumno. y por otro. las

ca:acternsucas especxﬁcas del conoc1m|ento socnal e hlstonco que van a condlcxonar su

aprendizaje.fi 4

8 Hans Aebli. Una dldacnca Jundada en la Psicologia de Jean Piaget, Argentina, Kapelusz_ 1973. pp. 111-
117.

nvestigacion se pretende orientar al docente en Historia. sobre.
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"

Asi que el esquema de esta investigacidn'es el siguiente: -~ *

.. Titulo de la investigacion:

iEnséfiame a aprender Historia! Dindmica actual de las Estrategias Diddcticas

dAe\_Ia”H(’.sk ria 'Ih'EducjdciOf(t,Secu"dbfiﬁ:'dé’,‘bi-*”iio Federal.

Capitulo M

Capitulo l'I~" g
El programa de estudios de Historia..

sticas fdéliPrggrydﬁm de Estpdio de Historia.

o Constructivista y. Ensefianza por exposicion) y sus Estrategias Didacticas.
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3.4 Estrategias por Descubrlmlemo o Constructivistas.
A. El Radlal Conceptual
B. El Mapa Mental

] CEIMapa Conceptuail,;w

DEleagrama A

B. Las Bxbllotecas y Hemerotecas ‘

C. La Blograf'a y la Entrevnsta

D.El Teatro; Cine y la TC!QY!SVIO'VH.

E. Museos y sitios de interés

F. La Historieta o ¢l comic y lanovela.

La mayor p‘arté de los téxtos‘sé co’nsult" para tener un panorama g,eneral de las

estrategias sobre la ensenanza de'la’ Hlstona La obra consu]tada esta relacnonada con la

experiencia que han tenido palses como Espana ’Argentma y en especxal nuestro pals. Es de

resaltar que se relac1ona con Ios enfoques e las: teorias. del aprendlzaje sngmﬁcauvo asi

como el estudio del ado]escente de educacnon secundana del Dnstnto Federal.‘ ey
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CAPITULO 1
EL ADOLESCEVTE DE. EDUCACION SECUNDARIA EN EL DISTRITO
FEDERAL

son profesmnales egresados de la;lxcencxatura en: Hxstona por ende llenen que aprender la

asignatura para poderla 1mpamr.

! Luis Federico Morales Monjaras, “Proyecto de seguimiento y evalucién, informe de las visitas realizadas a ™~
los profesores de Historia, que imparten la asignatura™, en’Programa de superacion praofesional para
profesores de adolescentes de educacion secundaria, Diplomado |: La trascendencia de la informacion
docente vy su importancia en el adolescente de educacion secundaria, México, secretaria de Educacion
Publica, Coordinacién Sectorial de Educacién Secundaria, 2002, pp. 1-18.




|[__n-cn1n|: a 1prcndcr Hlstorm' 22 :

recurso y abuso del mlsmo como es el vxdeo esta pre ente 78 maestros que-imparten

Historia.”

En la segunda pre&,uma fue muy representauva (_,Que es lo que no te g,usla de las

clases de Historia? El 67% no le gusta que el profesor dlcte el % no les gusta hacer

copias del libro de texto. y el‘ 1 lv/‘ ' e a_grada elyr hacer cuestionarios y estudiérlos de

memoria para el examen. - ocentes ‘se limitan a un aprendizaje
tradicional y memoristico. El uso-de;la memona‘adelylibro de texto y de los cuestionarios

son estrategias que deben; le reonenta.rse para poderlas utilizar correctamente en una forma

dinamica.

En otra cuestlon se le da la oportumdad a los alumnos de aportar una oplmon acerca

de como le gustana camblar Ias clases de Hlstona para que fueran mas xnteresantes. el 95%

que el profesor camblara su forma de dar lase
78% de los profesores se poncn a Ieer el;penodlco o desngnan aun alumno a dlctar hablan

durante una hora o medla hora



iEnsc’:ﬁamc H ;lprcnr{cr f"‘]l:-h.m.n'. 23

‘Ante fposicion S contrapuestas se analizara como_es ‘el a!umndfadbleééehte .del.

Distrito Federal y como. percnbe su relacién con Ia Hxstona. Para lo cual este anahsls se

ﬁJndamentara con los estudlos apovados tanto en: escuelas secun anas,oﬁc ’le‘s]diumas. ‘

tomando como muestra c:en escuelas yen Io referente a tres escuelas pamculares ’dxumas

'1on General

de servnc:os Educativos de Iztapalapa dxcha razon: de ue no se:integren en esta. rcﬂc.\'ién

estas~mst1tuc1 nes::es, que tamo la mformacnon de: nvesngacmn comy a.ewperi nciz'l.' se’”

aboca solo en: escuelas d:umas y pamculares mtegradas a la Coordmacnon Sectorlal de

Educacxon Se undarla sm embargo mucha de la‘ nformacnon se: mencxona de manera

general.

1.1 Caracteristicas de ,léys\}:ﬁdvdllcs:c‘chtczs"delnrl);istritvo Fedcral.

: é’dadﬂ adulta‘ ‘se le dcnomma

concepcién ‘del: mundo moral ‘¢ intelectual: Provocando que esta época se caracterice por

dudas, - angustias -y - de entusiasmo desenfrenado,” dicha: revolucién es natural. pero.

* para ampliar la informacién referente a la muestra de este analisis consultar el anexo I del capitulo I

3 No se tratara de aspectos biolégicos del desarrollo del adolescente, ya que se cuenta con suficientes trabajos
de investigacion referentes al tema. Por el contrario se tomaran en cuenta los estudios de cardcter psicosocial,
los cuales proporcionaran un marco referencial de como interactua el adolescente de educacién secundaria en
el Distrito Federal y la relacion que existe entre el joven con la materia de Historia.
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intervienen -otros factores "que ‘provocan la inestabilidad emocional -y. social..en el

adolescente.

En nueslros dias estos cambxos en el adolesceme se . agravan no umcamemc como

partes los capitales s

normas. No es de extrafiarse que los movimientos de jévenes. se manifiesten contra cierto

orden que trata de‘_‘im:pyc')rjérs’e.ﬂ,

El doctor Ennque Dulanto mencrona con respecto ala epoca e Ia adc lescenc:a que

"debe entenderse como .una etapa de crisis personal mtransferlble en. el esquema del '

desarrollo bxosoctal de un ser humano. Abarca un largo penodo de la vida que comprende.
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por. lo Eeneral de los 10 6.12 afios de edad hasta los 22, las Ixmltames de esta etapa vanan o

segun las practlcas y estructuras socmles donde se gesm el proceso - Para este estudlo nos

emocional y social‘aquélla donde se. sumen_responsablhdades y: conductas que llevaran a

la participacion en el mundo adulto

Es importante aclarar dos-aspectos en este proceso que nos lleva a‘la edad adulta; a

la madurez biologi

* ‘Enrique Dulanto. “La adolescencia como etapa existencial”, en El Adolescente, México, Mac Graw-Hill,
Interamericana, 2000, p. 266.
® Ibid.. p. 267.
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Todo este : “la

experxencna esco]ar, el marco cultural que ha sndo estructurado por el mundo soc1al (proceso

consumlsla.form 6n de valores .y reestructuracion de los: mismos), *los llmIle que

forman la'base’eduézitiVa’y"exphcan lya»expenenc:a de’vida comunitaria. las condlcxoncs .

econémicas y':polritica ‘queimperan en la generacno que pasa- por: la xpenencna d

adolescente (momemo SOCthlS(Ol‘lCO)

La adolescencia es asi unaetapa compleja la experiencia permite describirla como

un fenémehdpersonal. pero:a la:vez claramente vinculado:con sus grupos-de compafieros.” -

gesta el» proceso.”

1.2 La escuela’sec‘undaria’dyél Distrito Federal.

ld.
Eric Erikson, Soc:edady Adalescencza, Meéxico, Slglo XXI, 1997 p. 28.

NI
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Sin embargo hay que ser cautos al estereotipar a los jovenes que se desarrollanen la.: .

Ciudad de México, hoy en nuestra ciudad no todos aquellos que: por edad. cronoldgica.

deberan ‘considerarse adolescentes,  se .desarrollan én un ambito social que reconozcan la

adolescencia segiin el concepto de la‘cultura occidental urbana'y por si mismo no le da

i Enrlque Dulanto, Op cit., p.269. : ‘

? Este pensamiento es utilizado con frecuencm en Ia mayor parte’ de las escuelas secundarlas. Informes de
planeacion educativa de la Coordinacion Sectorial de Educacion Secundana Mé‘(ICO. S. E. P. Coordinacion
Sectorial de Educacion Secundaria, 1999-2000, p. 37.
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rcpresentan para estos Jovenes un medlo de reumon, de aceptacnon de pares de desahogo; i

ante los problemas que le rodean“ m En el Dlstnto Federal en la acluahdad la escuela

es de recordar

masonerla las escuelas parroqumles laSJuventudes munistas los scout etc., ST

En fm. centros en donde se explotaban las-potencnahdades de lbksfj():venes.

de modas de la cultura Llﬁ:‘ subterranea, incorporando_un mensaje totalmente nuevo y-

distinto.. Otros f‘t’ac'to‘res; 'qqe - inty

Por el COntraﬁo hos éhcontramos c'dn'el"reSurgimientdde,id'eas;re\/'olLicionarias. del

pensam1ento socnalxsta, el mane_)o de 1conos comokel Che Guevara Y el subcomandante

Marcos. la resnstencxa a la globahzacxon y la escasa prop esta de cambic odo esto‘mtegra

a otro grupo de jovenes:. Y por otro lado el estereonpo del adolescente que es: apoyado y

' Enrique Dulanto, Op:. cit., p. 57.
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orientado por la familia o por un grupo de pares (amigos de la cuadra. la novia o el _novio.

el club social, etc.), que lo hacen panicipativb en los eventos sociales y culturales. -

Estas - caracteristicas integran' en:todos. los estratos: de la- vxda socnal delw

canton, en’ fin

significativas adecuadas a las nuevas demandas. Esta tarea tan obligada:como necesaria.le -
aportard ciertamente ganancias pero. también ‘obligaciones. sin. embargo. reconoce sobre
todo que tendrd que desplegar mucha.evnergla‘yltalk'b’ara;cumpllr_cqny la’fuerte.demanda del.

compromiso personal.

valoratwos ‘a-ver el mundo -por, medlo de su- propla expenencna'de Vi da L’os jc')v'enes[saben ,

y sienten que por mas que lo deseen o anoren, su propna v1da con tareas, ventajas. derechos
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y obligaciones (ya sean de carécter personal, familiar Q'COlectivo). jva

través de los o_)os y Ias expenenc:as de los padres o] adultos que: le rodean sino como el

fruto del lrabaJo personal. mdxvndual que conllev aa un ;,ran esfuerzo . esponsablhdad con

base en la reﬂe\uon de Ia expenencna e\lstencml aceptando el compromlso de madurar.

Ahora bien parii'lds investigadores Dulanto, Piaget‘y Sears. ""consideran normal a un

adolescente en tanto su conducta adaptable domme su accnon pues conocerse reconocerse

y adaptarse. es muestra del desarroll organ zado y e] pasar de la establhdad a momentos de

mestabxlldad de lo que pronto se recupera sin mtervencxon alguna de adultos 0. terapeulas

prueba que n no es un trastomado

Dulanto define a los adolescentes normales como aquellos que tienen conductas que

manifiestan abierta confianza en si mismo, establecen buenas relaciones con los pares. son

"' Henry Mair, Tres teorias sobre el desarrollo del ado/ésceme. Argentina, Amosrurtu, 1971, p. 78

:po'd dn ser vistos a
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leales en las relacnones afectxvas. pero tamblen tienen_ habilidad. para prenderse y-

paramt.lros caracterlstlcos del adolescente normal

(93]

: mamt‘esta a_diferentes velocxdades A d'

" oportunidades, VCOmpaﬁia_.!libeyrtad; el ap‘oyyo que;l‘

5.

Las normauvas de la adolescencna son adopuvas

EI desarrollo psncosocml transcurre en un t.squema. en un clima de armonia y

: continuidad.

Hay siempre una estabilidad emocionhl basica. - g

Puede aparecer un proceso gradual de mtegracmn de la 1denudad (el proceso se

endl ndo de ’la cahdad de estlmulo
el 'n\uclco ;socnal

brinden).

) con los padres™."?

al ‘crecimiento’ y

1 esta etapa al dar mayor xmportanc:a

2 Enrique Dulaﬁzo. Opcit. p:272.

'* Henry Maier, Op.cit.; pp. 82 88
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1. La adolescencia es una época donde el-individuo se hace cada vez mas

consciente 'de"si mi:sm:o.' intenta pdn'ér a prueba sus conceptos ramificados del yo.

en comparaClon con la reahdad y trabaja“gradualrynente“-haciak la auto

establhzacnon ~quei caractenzara su v1da adulta Durame este penodo Ll JO\’C

aprende el papel: personal’y socml'que se a_]usta a:su’ concepto de sx mlsmo asi

como el,de,los demas:

“La addlcs n es 1 poca de’ busquedade estatus como individuo. la

sumision 'infantil tiende: a:emanciparse-de:la:autoridad paterna-y: p'('jr:ld'gcric'ral

nagen del ;vc'uk(t:rpvo.

corporales, se revisan los” patrones motores habituales y la i

Durante este tiempo se alcanza la madurez fisica.

' Enrique Dulanto, Op.cit., p. 272,
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s. La adolescencia

e\tpenencxa academlca La persona encuentra que debe ajustarse a: un crecnente

vida. se acompana del desarrollo-‘de los ldeales proplos Y la aceptacnon de la

propia persona en concordancna on dlChOS 1deales. La adolescencna es un uempo

de conflicto entre el 1deahsmo Juvem] y la reahdad

,Como puede el profesor de Historia reconocer,el‘comexto en el que se deSarroIla el .

alumno- adolescente" Por medlo de la e\penencxa y la capacndad de descnblrlo )a sea en la

aula el docente ya 'su vez'la efecnwdad de dicha ensenanza en el adolescente Esto con el

fin de que el profesor pueda tomar las decxslones pemnenles para reconocer y entender la

realidad del Joven.

Con estas dos propuestas para detectar la conducta del adolescente normal” el

profesor de Hxst ri 'kndra"'un parametro de conocnmlento sobre Ias caractenstlcas de losr

jovenes entre los 10 y 16 anos. esto’con el ﬁn de planear, orgamzar y preparar su trabajo

dentro de la escuela seCundaria.

una etapa de ¢<‘$pan,si6niy,deéaﬁd,!!q;ikm,e,lééft'_uzil.fa"si‘édmofde; o
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Un dato alarmante es que nuestros adolescenles se enfrentan hoy en dia a

situaciones que afectan su “salud !anto f'sxca como memal De acuerdo a ‘un estudlo

reallzado por eI Departamenlo de Actuahzacxon y Capacuacmn Doceme, en su prog_,rama de

tutorms cscolare de;la: Coordmacxon Sectorml de Educacxon Secundan

se fr_egxstraron en

promedxq de cada 10 alumnbs‘de vedurcaclqn' secundranva‘lo'sngurien,te

. NueVe'de cza'd:"x dyi‘éi a‘dblesééhtes ‘sufren‘"kpivéblke nas dé "iz‘lle‘s. S

. Ocho de cada,dlez adolescentes han tenido’ relacxones se\uales sin proteccxon; .

. Cua;ro de ca'dagdiez adolcscentes‘gn l'caso de muJeres resultan embarazadas.

7‘_'c‘c_m't,ag,io‘ de alguha

e Siete de cada diez‘adolbe’s:cénbu:s"cdn problemas de alcoholismo.

. Qchq‘rcil'ec.: da pllé:‘skc':‘eiri:te"sffébp:';')'r»dblémar_ detabaqunsmo

e. Cincode cada_diez adolescentes c‘onsume’n"é:lgﬁn”tripo de droga.

'% Luis Federico Morales Monjaras, /nforme de Tutorlas Escolares. ctclo escolar I999-7000 Depanamento
de Actualizacién y Capacitacién Docente Coordinacion Sectorial de Educacxon Secundaria, México,
Secretaria de Educacion Publica, Distrito Federal, pp. 2-15.

reAmaiin bt o 1 i
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Otro problema grave que presenta el adolescente esrlra;ad’a'pta'(:iér'\ socxabnlldad va

que nuestros _]ovenes (tres de cada diez estudxanles) de secundana padecen problemas de

depresnon que en algunos casos los Ilevan al SUlCIdIO las posnbles causas son

. ;Familias di.sﬁmciona[es en donde'la mayOn’a”dclos casos son madres solteras las.

cuales tratan de sobrevnvnr enun mundo hostll y machlsta

. Famlllas de clase medm en donde"‘los padres traba_]an hasta dos tumos v po"r,lo'

tanto los,jéven'es en ~la‘m'ayon'a*d los casos eslén aba'ndohado's.iSon.po‘ycos los

'de‘be_de' umplir e]stos‘,lyincavmientoks‘.

e Situaciones: amorosas dentro de la escuela’ se presentan enfrentamientos con

. grupos fuera de la misma a acusa de las relaciones amorosas. Y. en otros casos se

'® Ibid., p. 14.
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presentala. irresponsabilidad al

sexual, tal es el 'ckomag‘l;é‘ délVlH.‘

Presione.s' exlerna

Jla angustxa al no- pode' ‘pdsar’ algu examen. el ‘no podc.r

crisis actual hecho paralelo:a su’formacién.: En donde los: estudlames deJan a un lado la

retérica;de\l ' jor:‘al'ser. anicipé e 'el‘éamb'io’i ya sean 'dcl sector popular

o campesmo van’ conformando’ ‘una poblacxon mmlg,rante que en la prictica buscan

acomodo en la nueva socxedad urbana.'? 'f

El doctor Lu1s Lenero reahza una categonzacnon tlpologlca de los Jovenes en la

situacion crmca actua L clasnﬁca en cuatro lmeas. la de los Jovenes en snuacxon Cl‘lllCd

' Luis Leﬁero Otero **Fenémeno ‘Juvenil en situacién crmca (problemanca de la Juventud en México)”,
Enrique Dulanto EIAa'olesceme Mé'uco. Mc. Graw-Hllll Interamericana, 2000. pp. 316-322.

_protegerse_adecuadamente_en_una.relacion...
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También se tiene la existencia'de jo

‘l adolesceme soh 'simomas

% Ibid. , p.318.
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a) Indzl.ctria[ismo. ,La revolucién industrial "no geperada' 'of:rlqisdciiedad,,r'nc.\'icanu., ]

sino lmportada, en lugar del autoabastecxmxemo con la propla produccxon 1ra|o

cons:go la atadura a. una mdustrlahzacnon que penelrana en todo la’ spcnedad paru

crear. un “doble proletanado,.,Asx el mdustnallsmo roletarizacion.

est‘anda‘riziacién y-consumismo m’xtil de'UnOS'cuhntOs conel*desprecioal campo

sustltulr el corporatnv:smo autontarlo En

consecuenc1a, desde los anos cmcuenta se burocratlzanw as. mstituciones.

empezando por el Estado y pasando por la Iglesxa hasta las umversndades. las
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entonces donde segun la ensefianza cnenufca escolanzada vel nifio campesmo no

va a desear ya trabaJar en su comumdad subdesarrollada deseara 1rse ala

ciudad™
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AI mlsmo uempo la: socxedad 1mpone formas ‘nuevas de- espemahz.acnon, de

entrenamlento prolongado de _]erarqulas 'y orgamzacxones nuevas por lo tanto la wda

cotidiana actual se dcsenvuelve en dlversos escenanos. Tal es el caso del us excesnvo de la

antelos medio

para explotarlas de manera etlmente en el conoc1_' \ento y aceptacnon de’ la hxstona. En este

aspecto Dulanto. Enl\son y Lenero comcxden en las sxgunentes caractensuca'en el

adolescyenle

a) Tiene diSponibiIidad pard‘el I}'abaj‘o.
b) Deseos de sup’err_acién; ‘
¢) Deseos de 'Ieriéirf’uii:a'viad}n‘ejbr. :

d) Activos, mqwetos curzosas

e) Tiene zmagmacxon ademas de ser creauvo_s y de Jortalecer sus habilidades

manuales.

/) Son comunicativos con sus pares o grupos de comparieros

° Estas ponencias fueron corroboradas con'los -profesores de educacion’secundaria dc Ios turnos matutino y :
vespertino, se tomaron como muestra: 100’ escuelas secundanas. Secretarla de* ‘Educacion’ Pablica.” “El
Adolescente y su Realidad” en Pragrama ‘de superacion permanente para profesores -de educacion
secundaria. México, Coordinacion Sectorial de Educacion Secundaria. , 2000, p. 18.
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&) Sucapacidad intelectual los llevan a resolver problemas

h) Son sensibles; expresivos. reflexivos, sinceros, emotivos.

y ev:tar que ellos se reahcen como mdwnduos acuvos de la somedad Entre las’ llmnacmnes

mas comunes que txenen nuestros adolescentes Se encuenlran

-~

. Problemas JSfamiliares.
2. Baja autoeslima.

3. Dtsguslo hacta la materza o materms

4. Apana.

3. Predzsposzcwn 0 alteraczones de salud ‘enfermedades.

* Ibid., pp. 18-19.
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6 La mﬂuencza de bloqueadares externos como_es la Ielevtslon la raa’m las

revistas, elc.

7. Introvertidos, apdticos. agresivos, destructivos.

secundaria. es su diferencia entre-ellos ‘de forma general. Erikson explica las diferencias

" 7."“. S i 75 i e Y
mas significativas entre los hombres.y mujeres™ ;. =

Hombres

a) Sus relacione's~iﬁtérpeESOnaleS'son de caracter genérico. es decir se agrupan con

mas varones' en acnwdades manuales. deportivas - de . caracteristicas. para

demostrar su hombna

b) Txenen menos restnccxones por ser considerados hombres, la idea de llegar larde

a casa de seducnr a vanas novias es aprobado incluso por la famlha

c) La mayona de los hombres son vanidosos, especmlmeme en’ el uso de la ropa

pemado amculos decoratlvos incluyendo perforacnonesy tatuajes.

a) Sus relaciones. interpersonales son: muy estrechas solo entre mujeres se cuentan

desliz amoroso.

2! Eric Erlkson, Op. c:r p. 22,
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problemas de embarazo “etc. En ocasmnes ‘las mUJere -8

Sln embargo en los’ estudlos reahzados por la Coordmacnon Sectorml de qucacnon'

Secundana. en su. Prog,rama de. Superacxon Profes:onal para Profesores de Educacnon

. Secundana : los adolescentes del Dlstnlo Federal se les reconoce por el medlo economico 'y

por su‘tipOqu’iat‘:;r '

- Medio econémico
1. Acomodados: Tienden a ser mas criticos 'y reﬂe\lvos. son estudiames
cata]ogados como modelos ya que tlenen una formacnon cultural muy ampha.

debido al apoyo de sus padres.

2 .
* Luis Federico Morales Monjards, £/ adolescente y su realidad. Programa de Superacxon Profesional para
Profesores de Educamén Secundaria, México, Secretaria de Educacion Pablica, 2001, p. 22.

:guhrda:rijara:si,sus s



iC.nredame o :|Prcn(4cr Historat 4

2. Trabajadores. Viven' m amente ya que' e

famlllas en el suslento ademas de estudlar. procuran equxllbrar su uempo en el

consumlsmo. mfluyen ‘para organlzar su’ nempo csto h.s acarrea problgmas que

buscan snempre un escape a. esa rea 1dad como es el caso del uso de droEas o

alcohol
Tlpologza

Hedamua conformtsla. Vlve el preseme mas ocupado del placer mmcdxalo por el

futuro (pnvacxon economlca y cultural)

2. Convenuonal prevmor Vive: proyectando hacna el ﬁJturo por lo que ‘da mads

estratos pudlentes son los _]umors de Ia casa)

4. Personal:sta aclzvo Qunere desarrollar su personalldad, smgular orlg,mal

; mdependlente no le gusta la medxocndad y busca altemauvas § 'ftrata de' ‘alcanzar

las esferas altas de la soc:edad

Otro de los elementos por demas sxgmﬁcatlvos en nuestros Jovenes es las

influencias de la mus:ca, el rock aparece en los ’anos 50’5 sxendo desde sus'inicios una

propuesta de jévenes para jévenes, 'convirtiéndose después en un mov1miento cultural

cupanﬁ de_ avudar a-sus;

A b DL BT St bl
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complejo, expresando la problemitica existencia y la separacion de los adultos. y.es donde .

la mercadotecnia’lo convierte en producto de consumao: ‘Proporciona ademas el rock. un

estrato simbolico de identidad siempre joven. existiendo una parte del rock desconocida por

muchos’ y‘recon"('_)ci_da ‘por algunos como la‘subcultura

podéry.'fla,m;"l‘y'orl'a defsu‘ partidari

1dent|fcac10n con

'ldolos ‘¢ instrumentos’; del rock® “la’ forma - de compensar sus

frustraciones y es el_‘medip‘de‘bﬁsuciueq' de la identidad

E\xste una gran dwersndad de movnmlemos conlraculturales y esto conlleva ala

ausencia de una identificacion  plena al cambio social -y cultural entre la etapa de la nifiez a

la adolescencia, buscando la aceptacién y pertenencia en estos grupos de jovenes.

Por tal mouvo €s. lmportante comprender un: poco estos'movxmxentos culturalesk

e hlstona conozca que tendegcnas

altemos a los conocxdos, para kque el profesor

de poder.-
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ideologica Qque propon ‘

evo]ucnonado en nuestro pais,’a pamr de los zmos 70's surgen dxferemes foros de expresnon

musxcal loe cuales carecen en’ alz,u os, casos; de:

musica son atraldos por las letras que van‘ enfocadas a problemas socxales tales

Se txene que tomar en cuenta, que al paso del uempo el rock ha. -
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como la marginacion, la lucha por el poder. los problemas que al enfrentarse con .

la policia, la falta de ’léportruvn‘idade's, .y‘sin dejar de'l'a‘do“:“s 'rqb]en"nas.'tipiicos‘ de

un adolescente como son el amor y.el desamor. El género musical tiene una gran

“esta musica, oscilan de los 13 hasta los 20 afios.  Este genero musical tiene otras

expresiones que son manifestadas-por:los adolescentes.

que gustan '_ldejand ren

‘es el performas. entre

* El persing es un arete de metal o de plastico, que coloca en alguna perforacion y que tiende a cambiarse
para agrandar el orificio, a esto se le llama expansores.. .

mezcla con otros ritmos,.como es el caso'de la cumbia. y.ritmos caribefios..es
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Canibales, Inspector. Skaparapid.’ La Cizafia. Panteén Rococo, La Tremenda

Corte, etc.

El dark Este mowmnento surge ‘en nuestro pms en l>a decada de los 80 's

apro“madamente Las edades de los Jovenes adeptos a':.su, ;g,cnero musncal

'romdnlica
,Ficéiéh y

el movnmlento del Romanuenbmo ya que el patron de referencia“a: sebuxr z.s cl

mllo del vamplro. E*(lslen _]ovenes Da.rk s, que se S|enlcn‘c mo. muerlos cn vxda

ica, la muertc cn~v1da.

La musnca que caractenza a eslosmvene uene C

la’ sahgre. el mito“del ,vampiro ‘el “amory -desamor.’y: loiso renat‘u}hl.r'La

oscxlan de los 1'7 ‘a los .>O afios, Ios Jovenes ‘se : vnsten ‘con colores claros,
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pantalones ccortos, camxsas holi,adarsrcon estampados chrrecuerdan el palsa_;e de.

las playas Los z,rupos representauvos de. este &,enero plasman temas como el

amor, el desamor.klas »venturas en la plava. las‘avemuras de algun heroe de la

trabajo. ‘e intente

ciencia actual y viva, una ciencia del presente que analiza los problemas manteniendo una

comunicacién interactiva entre el pasado y el presente.

1.3 El adolescente y su relacién con la materia de Historia.

alumno y:la ensefianza tradicional de la‘Hlstohay‘.yix

Si nos enfocamos a la forma de la disciplina. la Historia es considerado por el

adolescente actual como estdtica, inmavil, sin interés practico a diferencia de las ciencias
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exactas. La "Historia para el ﬂdoléSCente.~ no gs:c;iqmpgqbgblre, Vs,gn”h’echos‘, o comgnjrdos;

histéricos sin sentldo solameme enfocados al dato hlstonco o aconlecnmlenlo sin relacnon a

la dmamlca socxal. Por otro Iado nos encontramos que la fech marcn,acomccmm_mos

alslados a su realldad , tanto,Social,‘go,m\orfam'li;;r n,‘cste,l’xltimo‘ cqso“‘_nov ,,encge'ritra'scmido

(,Pero es culpa de la Hxstorla esle problema"’ La respuesta es no. la lhstorm es una

ciencia critica'y por ende temlda por las estructuras del Estado.

Tomemos un e_]emplo a un Joven adolescente se le puede proporcxonar la

La renovacwn que_expenmento la dlsmplma hlslonca enla segunda muad del sng:.lo

XX, orlento el trabajo 'de los’ hlstonadores hacna la busqueda de nuevos. temas v

problematlcas, hacxa una mayor reﬂexnon eplstemologxca yalas allanzas mterdlscxplmanas

Muqhds dré’ lq‘s_historia,dore’s son_profundos criticos de la Historia positivista.

introdujeron desde los afios de la posguerra la preocupacion por establecer vinculos entre

una Geografia Humana y la Historia. Lucien Febvre proponia una busqueda simultanea del
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espacio y del tirgrrr}pro en }qhistoriqf ;Mz;‘rch'r Bloch*propuso nuevas: t‘ox"rnas'”de,,abordzit ,Ia's',

relaciones pasado- presente con un metodo lxgeramente regreswo para facnlllar este

manejo de relacmnes postenonnente Fema.nd Braudel propuso una nt / forma de'

conceptuar. "La Larga Duracxon o uempo de las estructuraS' La Medxana Duracnon o

evenemcntlelle" 'f :

Todas estas mnovacxones fueron onentando lo que Le Goff denomma una nueva

erudncxon entre Ios hnstonadores que se advnerte por lo menos en tres aspectos. e

oncepcion de

I. Una nueva ¢ [ documento. Mas alla del documento escrito. sé amplio

obsesnones cronologlcas de los- positivistas han quedado en des so vy frente al

txempo lmea] y homogeneo se proponen conceptos temporales altemanvos b

¢ Oresta L.opez Pérez, “Los retos de una didéctica de la historia y la importancia de ensefiar a investigar™, en
Bdsica, revista de la escuela y del maestro, México, Fundacién SNTE para la Cultura del Maestro Mexicano.
afo I11, septiembre-octubre 1999, Namero 13, p. 28.
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3. Se .s'ugieren “nuevas -operaciones Iedrico-crilicas. _En_el proceso de las
1nvesu5acxones hxstorlcas por eJemplo en ]a UIlllZﬂClOl’l de los; mélodos

compa’rauv'bs[ cuyo uso mas frecuente en dxscxplnnas como Ia antropologla" 27

La Nueva Hlstorla se. topo con problemas en las aulas como’ lo comenta Le Goff.,

“los mtc.reses que dan base a Ias investigaciones actuales de. Ios hlstorladores no -han

Hasta el momento los esfuerzos institucionales por:mejorar la ensefianza de:la’ historia son

muy escasos. y mas bien se pueden identificar esfuerzos individuales. aislados, de algunos .

investigadores y docentes.

La gran ta ea reﬂe\nonar sobre la ensenanza de la’Hxstona y la elaboracxon de

propuestas mmedlatas debe -ser emprendlda .con mayor dmamlsmo y. convemrse en una

a7 Ibld pp. 28-29:

% Jacques Le Goff “La nueva hlstona" en chc:onar:o del Saber Moderno, Barcelona. El Mensajero, 1988,
. 266. :

» Oresta Lopez PéreL Op cit., p 29

[ERSHCH PP



iEnséﬁ.’mlc o .'|prcnri=r "1::-(01".’;! 53

acuvndad en Ia que pamcxpen actlvamente mveslng,adores _ maestros,

psncopedagogosentre' otros’ prqfesxonales de la educamén.fAl intégrar la propuesta de la

esumulando al adolescente por medio de la e ucacxon la ensenanza y el aprendlla se

lograran estos camblos ames descntos

La lnt'emcciéniI’roﬁ:sor-A[zmmo. Nuestros alumnos de educac’iéri:;:set:u‘ndaria.

actualmenle se enfrentan con acutudes negatlvas por parte del profesor que muchas veccs

desencadena desde la desercxon ‘hasta el resentimiento. Ya que el docente se: oIvnda del :

proposno fundamental de otorgar e] conocxmxento Y. el papvel’:;;cnucdque jdebe

proporcxonarle a la soc1edad y a su comumdad

La Hlstona es formatlva y debe esta.r hgada con la llbertad el e_;ercncxo de esta

llbertad tamblen ha de:lograr que el profesor ayude al adolescente. al tomar concnencxa de

sus pombxhdades y hmntacnones proporcnonandole los medxos para que sepa y: pueda hacer

uso de su lxbertad

istoriadores .y .
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Para el buen e)erc1c1o de Ia libertad, la rclacnon profe

alumno es primordial.'debe

de ser el reﬂejo de una buena dlscxpllna y- respeto para poder tener un acercamn.nlo a Ia

historia de forma’ correcta E‘usten factores en los cualt.s no se tiene una buena mtcraccxon

pro fesor-alumnom:

a) El abummlento profesor-alumno 0 vncevcrsa. -

e del profesor.

c) La kSe‘i;S'idumbr‘e alumnq-profespr -
d) La rutina alumno-profesor

e)-La incompetencia por parte ‘déltvbfof’esbr.

) La’pereza alUmnd—p_rbfe or 0 vic versa.

r.,) Lai lmpoSlCIOl‘l. por parte»‘del profesor no educa. subleva,

La H:stona eS'tamblen matena_fonnatlva de ese e_|erc1c1o ‘de la. lnbertad tanto protesores

como alumnos son Ilbres cuando

a) Tienen iniciativa ‘propllz;'.‘ b

b) Muestrah:ﬂu'n 'aﬁtodqrhinio.

c) Poseen un |deal

d) Tlenen capacxdad de erwcxo

% Ma. Teresa Gémez Masdevall, “La diséiplina en la preadolescencia y en la adolescencia”, en Propuestas
de intervencion en el aula, Madrid. Narcea, 1999, p. 183.
* Ibid., p. 187.
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e) Aceptan responsabilidades.

/) Mantienen un cierto grado de esfuerzo.
£) Son auténomos ante las presiones.

La mlsxon del protesor de Hlstona es - la de establecer un Justo eqmlxbrlo entre las

e*(lgencnas Y. los derechos del mdxvnduo Dando pnmeramente a conocer cuales son Ios

dercchos v obh;,acmnes tanto del alumno como deI profesor »Ya quc el docente pondra de

rehevc :,n mayor menor medlda. faclores de lxpo pedagog,lco o msmucxonal quc, |mpl|ca

la eﬁcécia de:su‘labar::la‘excesiva: permnswndad amblental y la falla de ewg,encxa o lntcres

por parte de los alumnos

En alg,unas ocasxones el alumno madaptado v1ve su snuacxon como una dlf'cultad

adolesceme del detenoro de estas relaciones. se. genera en él una ‘difusa: ansnedad y temor -

ante las evaluaciones. P,rovo,cando]unj fuert’e,sentimiento de inscguridad"en el"joven.'que; :

experimenta variadas formas de indisciplina y un acérrimo rechazo a la Historia.:.

El alumno en. general sxenle el deseo de ser xmportame el verle un senudo a'lo'que

ona es presentada como una serie de datos alslados y fechas sin

esta estudiando;f y si la,HAi,

sentido. ademés'd‘q't“e:ner afunpro_fesor.,que impactaﬂrompi‘endo la libertad quese pretende
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1. Inestabilidad gmoc‘iorflgl.‘motivgc‘ig: pgir_rlfx;ljiyali'dzk;gi ‘o lucha contra ,'él:prdl’eSOr de

Historia.

2. Infravaloracion. de la tarea del maestro; por que no sabe como sus alumnos

acepten: la materia de Historia. -

3. Dificultades por-parte del ;};;aﬁ.vor.ial realizar una tarea eficiente debido a:

‘e ’'La’inadecuacion de los niveles. para llevar a cabo una ensefianza de la
~Historia'mds eficiente:
e La deficiente conexién afectiva entre el profesor.y el alumno adolescente.

El profesor en Historia  debe : de aprovechar todo el ‘entorno social. los medios de

comunicacién. - audiovisuales: e

aprendizaje de'la Historia. ya que est

vitando’calificativos

uedd- disminuida

ituacion y que entienda que es normal tener

as deficiencias con puntualidad, toda estrategia

debe incluir un plan de fraﬁa_;o a s‘eguir, que ser trazado por el profesojr."
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El profesor de Historia ebe apoyar al estudmnte de secundana v cbn:'elld—tihtémar"

blece las

relacmnes entre los hechos y qmen presenta las conclusnones

“Impartiendo asi una ensefianza sintética y abstracta. Dentro de este tipo de

enseﬁanza'; todo ,élvﬁlr'abajofhi's'té'ric‘b estzi—h,ech’o o concluido. los zilumnOS ’débén'limitarse' a-

en!cndcr]o aprenderlo ,y reproducnrlo a la hora de e‘cponer su : smtcsns y evaluar &.l

conocmnenlo. esta forma de ensefiar sm duda la adquxslcxon de u pensamlento crmco v

creador por parte del adolescente y' toda la clase termina: por convemrse en tedlosa Y ‘hasta

repulsnva.

. Vemos.entonces:como-aparentemente: la: Historia ‘es: muy aburrida y. parece a los”

Historia de la que podemos convemmos en agent S’ acuvos” 32

2 John Berger, Modos de ver, Barcelona, Gustavo Gili, 1988, p. 41.
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Esta en _manos del prof or queisu ‘curso no se. cgnyiena gn;xjutiqérjibf "'eh';ekclusiVa,,,,,

memormacmn de datos smo que ayude a Ios alumnos a‘tomar una postura crmca frenle al

mundo, pero que“en: a: medlda de sus posublhdades puedan trzm ;fo

agradablt. Justo. monvador. etc. "Sl cl pasado cuenta es por lo que. SIgmf‘ca para’ nosotros. o

3 lbvlbmros ‘hoy,
preservar. a saber tamblen que dembar y destruxr" 3 :

Los estudlantes deben de comprender que Ia Hlstorm o Ies es, ajena los mvolucra

ajen'os.’fﬂ;')oqo puede

* Jean Chesneaux, ;Hacemos Iabla rosa del’ pasado’ A proposllo de Ia Historia y de los Historiadores,
Meéxico. Siglo XXI, 1991, 12a ed., p. _...' .
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Por ultimo y para concluir este cépitulo, tenemos Ia postura de ;(:iertos historiadores
que exaltan de tal modo a los heroes o anuheroes que la gente termma pensando que ellos

solos camblaron el rumbo de Ia Hlstona sin pensar en los demas prolag,omslas que tamblenr

pamcxparon;'y las condiciones ,hxlstoncas(una,cyrylsxs conomica‘prolongada. tensién politica.

A cons’ecuenciaide esto tenemdsemonces;que los alumnos'terminan con la opinion

dlstorsmnada de la Hlstona debldo a la comodldad de una Hlstona ya elaborada quev

incluye el atracuvo uﬁc1ente para satxsfacer su- cunoS|dad y amparados enla fras de que

“Todo es H:storm' El profesor debe cuest:onarse constantemente hasta que punto u_‘

saber hlstonco tras su objenwdad ﬁnge lgnorar que fuerza con_ toda l'

tiempo,elv poder. de esta institucién o de aquel’ aparato[..;] los histonadorés “estan
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convencidos de disponer de su. llbenad cxentlﬁca . pero reproducen en’ su. actividad

profesxonal todas las conductas de Ia socxedad globallzada en su con_,unto

Me parece que los profesores que ensenan Hxstorxa debenan de reﬂemonar sobre el

que hacer cotldnan transformador de la 'Hlslona, y-como esta conmbuve a que los

Jovenes vean un; altemauva que alber{,ue todos los ambitos de la v1da de una socu.dad v

que se sxentan orgullosos de su presenle y: pasado de su pals y de los loEros que ha

alcanzado la humanldad

3 1bid., p. 38.
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TS '"”CAPITULO 2"
EL. PROGRAMA DE ESTUDIOS DE HISTORIA

Retomando el seguimiento y la evaluaci ‘nuestros docentes' que imparten la

en: Historia  cuyaformacion:'es de,un 17%

12% de la

5% de 1‘*" 'iares"dé la

hcencnatura en Clencnas Sociales, el 6% de la Escuela Nac:onal d Antropoloya e‘HISIOFIEl

(4 dela hcencnatura en Etnohistoria y2 2 de la l1cenc1atura en Hlstona). y por ultxmo un.3%

dela Umversndad Nacional Auténoma Metropolxtana umdad [ztapalapa

' Luis Federico Morales MOnJa.l'ZlS “La tmscendenc:a de la Func:én docente ysu xmponancxa en el adolescente

de educacion secundaria”, en Proyecto de seguimiento y evaluacion, Programa de superacion profesional para
profesores de adolescentes de educacion secundaria. Diplomado 1: informe de las visitas realizadas a los
profesores de Historia o que imparten la asignatura, México, Secretaria de Educacién Pablica, 2002, pp. 1-8.
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Al exxsur un alto porcentaje deprof'esnomsms que no son ‘de-la especmlldud np‘s

enfrentamos a los SIgmentes problemas.

manera tradluonal Y

memorlsuca. ES[O Ies ocasmna que lOS alumnos eSICl‘l mqunetos v no acgptcn

, la matena.r

En este apartado de:la mvestl&,acxon se buscara que el doceme conozca su pro&rama

de Historia ya que ese 78% no sabla que e\nstlo una reforma e .planes p'ogram"as en

de este rec,urso.,v‘ ;

= 2.},‘Cél§act‘e‘rist‘i’c_ars del brog’rama de estudio de Historia.

El conocin’iiénytd’ del‘Pro'éféma"y del wé.n“deﬂ'estudi'os de la asignatura en Historia. nos guia

para conocer los ‘propositos-de’la‘educacion secundana, ya que se podra precnsar lo que se

ensefia y _com vLos nuevos: planes y programas de

estudirokc‘:dihﬁgufado,s en 1éf reforma’de’1993 rpepcgqnah lo sxguientcz '

.
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uducacmn prunarza V. vmcu/arlu a la secundaria.

lnlegrur los con()cmuemm, Itabllldade.s y va/ares que 'per/‘nun a:l

es‘lzlilia'zlu.s‘
-onlmuar su aprendr-

aje can  alto grado de mdependenc demro ﬁ4 ra de la uwuelu »

factluar .su mcorporaclon producuva al mundo del Iraba_/o

3 Secretaria de’ Educacnon Pubhca, Planes y Programas de Esludlo de Educacion Secundaria. México,

4Secretana de Educacién Publica / Subsecretaria de Servicios Educatlvos en el Distrito Federal, 2001. p. 14
Ibid., p. 14. .

C r)ntr:bmr a elevarla cu/lducl tle Iu formaclon de lm es‘tudlanle.s (/ue Ilun Iermmazlu Iu_ -
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Es necesano conocer. el Plan de Estudlos de la Escuela secundana para saber el

cumplimien;o de,tales propésnos.

tanto en tercer g,rado se da un curso d Hlstona de Me ico. con este-aumento de una‘hora

mas en tercer grado y se espec:f'ca el valor de la Hlstona Nacxonal

El restablecimiento de. Ia'ehs‘eﬁun::u de_la Historia como asignatura especifica
perniite organizar’ el eslua’lo conlmuo v ardenado de las grandes épocas del

esarrollo . de la . hun s procesos de- cambio en la vida materia, las
des llo. de la .} namdad Io rc’s de- 1bi 1 la vida mat /.

manifestaciones. culturules v / 'orgam:ac:ones sociales y politicas, de tal forma
que los alumnos comprena’en que ‘las formas . de vida “actual. sus ventajas y
problemas. es proa'uclo de Iargos y vanados procesos transcurridos desde la

uparicion del hombre. o

El estudio de los contemdos espec:fcos de la asngnatura profundlzan el desarrollo

alumnos han e_|erc1tado durante la educacxon

de habilidades 1ntelectuales x,noc;ones qu

primaria y son L’xtilesno sélo: par

procesos socxales actuales; maneJo,

5
1bid., p. 9. o
‘7’ Para amphar més la mf’ormacnén consultar el eJemplo que aparece en el Anexo Il capltulo
Ibid., p. 95




;Enncﬁ:lmc " .|Prcndcr f“llr-turn.u! C 65

comumdad Y ruptura en los procesos hxstoncos sus causas y consecuencxas va[oracxon dc.

la influencia de hombres y mu_peres grupos y soc:edades, asi como de los ractores natura]es
enel devemr hlstonco xdentlf'cacxon de relacnones de mterdependencna mﬂuencm mutua 'y

dominacién;

Con esto tenemos 'que’ él ehquue ae la'HiStoria:

: busca evita que. la memorl:aclan de (Ia!os de /os eventos: luslancm ‘destucados’

sea . el olyenvo rmctpa/ de Ia ‘emcnan:u :Ie esta. usu.,'numru “Es preferible

aprovechar Ia esmm:la en Iu .secund rm para esumulur en lr)s adolescentes’ la

curzos:daa’ par la Hls(orm v e descubnmlenla de que sus c()nlemzlm Ilenen

viven, i eslas f inalidades se Iugrun. se -

relauon con los procesos del mmzdo en qz

prop:czara la formac:on de mdlvla'u con capac:dades para analizar los pruce.s 08 -

,souale.s ¥ de Ieclores‘ ﬁecuenle e’ Historia que tendran’ las p()slbllulude.s e

con, struir una VI.S IOII ordenada ¥y comp, ns:va sabre la Historia de la humumzlml

El desarrollo de habllxdades en la construcc:on del conocnmlento hlstonco hacc ‘

factible la apllcacxon del uso de recursos dldacncos en el proceso ensenanza-aprendxzaJe de

la Historia, en el tercer capltulo se verd mas claramenle la aphcacnon de esta propuesla.,

Para el cumplimiento de lo anterior se deben de tomar en cuenta dos problemas

centrales:

. Al separar la primaria de la secundaria en'la practica docente, sé encuentra una

'déscpyuntura ‘delos? pl: e ‘estudios y los programas’ de cada asighhtufd.

dejando separadas’ las : lineas’ de comunicacion. coherente -entre primaria 'y

secundaria, respecto-al orden'y sistematizacion de'los estudios de los alumnos.

*id
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una ﬁxente catal' gada como duefia absoluta de la verdad

3. Deben de ser los docentes profesnonales de la dxsc1plma es deCIr de Ia carrera de

Historia. :
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EI problema no radlca ‘en c.l uempo que ocupa el profesor para dar ‘el _curso_en.

Historia, sino la forma en como“ se van ha lmpamr la materia. El modo corresponde ala

sforzarse por tener una

concepcxon de la Hlstorm po parte 'del profesor quxen debe

formacnon teonca Io mas clara posnble para que su e\pl

alumno ha desarrollar sus conocimientos y la estructura tedri

El problema es el como s._,va a lnterpretar la‘ mformacnon que se mucstra a Ios

alumnos. como queremos que la asimile OComo una HlSlOrlﬂ escepuca 0. comprendlda"

lndIVlduo pues-ﬁmge como vmculo entre & kéoléc(txvidéd,;en ,uh»p_rdceso 'que se

encuentra sujeto a las condiciones y contradicciones del entorno social. En suma, aqui

c10n sea: un‘quehacer hxstonco
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proponemos que: para meJorar en fonna acertada los: conlemdos de un’ arca del saber, L|

maestro debe tener una buena 1dea acerca de alg,unas cuesuones abstraclas de esla

constmcciones gén’erale’s. ;Ambosy ‘deben i umdos ennquecxendose mutuamente. sm qug

'uno se determme a pnon y acabe por ahog,ar al otro

Por lo anterior es neceszirid que al realizar un'Plan de Estudio.o la modiyﬁcncién del

mismo. no debe umcamente enfocarse en “la” cual abarca t.lf comenldo la

actualizarlos en este sentido.y mantenerlos siempre vigentes, sin olvidar su interrelacion en

el mismo sentido, con el concepto de la Historia.

2.2 Historia y curriculo.

A partir de 1993 se establecic‘),‘la,,Réfbrymai”Edyucyat'ikvé, en. nuestro  pais, sustituyendo el

método pedagdgico basado en‘el:c teniendo  como caracteristica el uso' de

? Victoria Lerner Sigal, “El manejo de los contenidos en'] ensenanza dela H|stor|a el factortlempo yel:
factor espacio” en La Ensefianza de Clio , Méxlco Unwersndad Nacnonal Autonoma de Menco- lnsntuto de
Investigaciones José Maria Luis Mora p 210 : .
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Ob_]ellVOS &,enerales pamculares Y especnf'cos auxxlxandose dela ta‘(onomla psncolouca de -

Ben_]amm S Bloom El prog,rama estaba leldldO en’ amgnaturas y areas debldo a

cuestlones polmcas de Ia Secundana 1 a la 100 eran por aSIgnatura' vv de las 101 hasta Ias de

nueva creacmn eran por areas esto ocasxonaba un desfasamlento en lOS contemdos ya qU(.

los procesos socxales se tradUJo en una yuxtaposncnon dispersién:de: contenidos:de-las.

diversas dlscxplmas' cuyo resultado fue el debllltamlento de’ la. formacnon basica’ de los

alumnos para la comprcnslon 'del mundQ sqcnal

Este programa hablaba de procesos socxales los cuales se deben a dos aspectos: el

primero relamonado ala pro ' 1a ‘Historia, ya que la: metodologxa teorlca e5taba basada en el

Matenallsmo Hlstonco'y exphcaba que. el futuro estable de la: humamdad era el socxahsmo,

al darse los camb ‘el 'segundo:a’ la calda del socnallsmo,‘

1 |mideo G. Néncn Hac una ' Didéctica General Dindmica; Buenos Airéé, Kapelusi 1973, p. 24
! Secretaria de EducaCIon Publlca, Planes y Pragramas de Ea’ucac:on Secundaria, Op., cit. p. 14
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real se cuesuona cl uso del Matenahsmo Hlstorlco pero en la Reforma la metodologla

histérica de la Escuela de Ios Annales la cual se acoplaba perteclameme a las nuevas

lendencms pswopedagoglcas del aprendlz Je sngmﬁcauvo y todas las de'riVaciones

dldacucas quc buscan valores y contemdos hlSlOrlCOS que 1mpacten dlrectamente a su

comumdad.’_.; . f P

Historia. ® Para el CSlUle de la Hlslorla busca evntar que la memonzacnon de datos de’ los

I.‘Id
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Busca ademz'leesle Programa'de—estudio'de Historia; Ia'vih'culacric}h de con'lenido,

entre la prlmarxa y la secundana la propuesta es loable pero la lradxcxon en la pnmana es

el concepto erroneo de que txene mayor prlondad asxgnaturas de espanol y matemancas.

de ‘dos éursos ' dé} Historia

“segundo’ grado..un curso:de Hist ria:de. México que

aniculacién‘interdisciplinaria. El do ninio de estas nociones es m significativo para la -

formacion intelectual de los estudlantes que la memonzac1on de nombres fechas y lugares.

En consecuencia la prioridad de la ensefianza sera lograr que los alumnos formulen
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explicaciones e hip()tesis en las que utilicen datos ‘en forma congruente y ordenada para

explicar su acontecer en Ia socxedad 3

estudio permitira la’comprension de la relacién entre pasado 'y presente;'entre’la sociedad v

la naturaleza. Algunos ejemplos destacados de las relaciones con otras'asignaturas son los

siguientés:

Geograf fa. EI pragrama zle Geograf u euab/ece pura el prlmer grado el estudio

.szslemallco de Ias‘ caracwrlsucav ml as. v’ de la dlw.s:on politica del mundo. Una

adecuada relacton de los comemdm de Hl.slorla con Ir) de Geografia -ademds del

apoyvo que .supane la e_/ercuacmn a'e Ia Iocall:acmn geogr( ifica, la identificaciion de

los cumblos de ﬁ'onleras emre pames ‘0. la dzslmcwn de las caracreristicas del

entorno namral de los dn'er.sos asentan entos humanov- debe ermmr que’ los

alumnos reconozcan la mﬂuencza del medm sobre lu.s pos:bll:dazlm del-desarrollo
humano, la capacidad de accion que el Izombre Ilene pura aprovechur v Iramfurmur

el medio natural, asi como las consecuencms 'de una relaclon lrraclonal del. Izombre

con el entorno natural.,

e Ciencias Naturales. Varios temas de Io.s programas d II:.slarl( e ~reﬁui'un<

especiﬁcamente al desarrollo del pensam:ento c:entgf ico: al,.surgumenlo (Ie Ias

debe permitir al andlisis de la relac:on pasado-pre.s en!e v valorar el s lgng'ﬁcho de la. .

herencia cultural y de la mﬂuencza mulua emre dlversas soc:edades

*ElPlany Programa de Historia en el Dlsmto Federal no contempla fa Historia regnonal [} local debldo a
que el Gobxemo del sttnto Federal no ha reClbldO a la Subsecretaria de Servicios Educativos del Distrito
Federal. . .
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lmmumdad y el de algunav formacwne.s mcmles &spec:f icus que cmurlbm'en ua la

farmac:on de valore.s eucov en I s e.slmllame.. ul desurrollo de su capac:dud para

ocupar una seric'de’ estrategias para‘qu ean desarrolladas ‘en el alumno fo’mentando,sus

habili’d'adg:s y 'déstrczas.

¢Cudles son los principales propésitos: de la ensefianza de la Historia en la’ educacion

secundaria? '®:

1. Que los alumnos ldemgf quen Ios ra.sgos prmclpale.s de lav grandes Lp()LuS‘ del

desarrollo de la humamdad vilas prmc:pales tran sformuc:one.s que han Irumcurrzdo

en la vida material, en las’ man(/'eslacwnes cullurales en Ia organ uc lon

. politica, en el desarrollo del pensamlemo c:emgf‘ co y tecm)logzco

2. Que los alumnos en el momemo de esludzar los proce.sos Vde la

han  marcado el desarrollo” dela’ humamdad »yi alguna formauane.\ socmle.s

especificas, desarrollen y adqmeran la capac:dad para ldenuf car proce‘s()s. sus

causas, antecedentes y consecuencias. asi como Ia ngﬂuencm que Ios' mdzwduos lus
soczedades v el entorno natural ejercen en el devemr Iustomco

3. Que a partir del estudio de la Historia. Ios alumnos desarrollen habllldades

intelectuales y nociones que les permitan compremler la wdarsocml 'uclual. En

especial los alumnos deben saber.

" Ibid., pp. 104-103.
'3 Ibid., p. 100.

bre el ¢/esarml/u de la

grandes ep()ca.s que K
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a) Unl::ar Ios lermmo.s de medlcwn e

ete. ) apllcamlu/m 7] z/lversu\ Situaciones

especzf cas del devarrollo de la humamdad

(s:glo.s elapa.s perloda.s. epocus

b) Idemg/‘ car Ia ng/Iuencm tlel Lnlorno geagruf ca en el‘desurralln de lu

humamdad hY Ias lruns_/brmuc:ones que el hombre ha realz ut/o un el mismo

c): Idennf car y anu iz

de.sarrollo de Iu Immum:/ud asi como dlslmgmr I()\ camblm quc Ilun \It/l)

duraa'ero.

efin imera en el llempo y re.\rrmqula en el espacio.

d) Idemlf car. .se/ecu(mur e mlerprelar de manera mlc:ul lus (ln'ersm fuunlc.s

para el e.sma’m de Ia Hlsrorla.

Los programas. se organizan e

unidades-tematicas que se refieren a las grandes

épocas de la Historia'de la humanidad. Los temas perrhitéh rélacionar hechos’ politicos.

sociales y: culturales co vida cotidiana.’ Se pone enfasns en el esludlo de los cambios v

ademas: del 'foi't‘aleglmiento de la’ cullura de Ios alumnos. ldenllfcar la comple_yldad de la

Historia de la humanidad. -

la defensa de la soberania nacional 1854-1875; México durante el Porfiriato, la Revolucion

:ﬁlu Historia_ -

ar procems e camblm conmnudml ¥ rupluru un el

v;de'umplm mﬂuunclu‘ de uquellm cmu n{ﬂuunclu /m w/u
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En el aneko se puede consultar el mapa cumcular de 199_3 Y de 1999 con la mcorporacxon

mas ,dsH toria de los tres

de la malcrla de Formacnon ClVlca Yy Euca ademas de los prog'

grados. R R e

- 2.3 Enseianza tradicional.

La vieja ensefianza deﬂla:Hist'd‘ ia partia de una:idea muv s:mple del aprendlzaJc. consnstla :

aprender algo era repeurlo hasta aprenderlo o

El. aprendlzaje »memonstlco de la Hlstona responde a’ una concepcnon de la

ensefianza, que se asa en la reproduccion de la: mformacmn que busca 1; ﬁ_)amon de Ios

gt’m la

datos en Ia memona sm  la intencion de comprenderla Depende de la mtormac:on se

cantidad de esta y del grado de orgamzacnon segun la edad del adolescente que mﬂuye en

la capacxdad de memona



iE_nsc’ﬁnmc a nprcnr‘lcr Hu.-'-torla! 76

El recurso que se escoge para facilitar la memorizacion es:

1. Repeucxon.

Orl,am/amon

3. Ublcacnon en el conte'(to.

Y ‘dé’una’actitud hacia él\abi‘é‘ndizzije' rhemon’stico. va qué este es estético y carehte

de motivacién?eh ‘el ‘d"lescente en donde la; dlscxphna se vuelve tensa. y se z,enera

senumlemos comra el profesor. la materia y en’ casos e‘ctremos hacm la comumdad

El aprendizaje:memoristico ien -la; Historia es'un:proceso que:no admlté;n_i,\}éles

moros y cristianos”:'%,

'® Juan lg,naclo Pozo. “Modelos de aprendlza_je—aprendlzaje de la Historia™ , en La Ensefianza de las Ciencias
Sociales, Madrid, Vlsor 1997, p. 215. .
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Al margen del afdn" moralizador de aquella Hlstona los. pl‘ogramas estabari__,

animados por un 1ndudable anhelo cullurallsta en‘el que la cultura y el saber se medlan con '

Cl'llerlOS umcameme CU n[lla[lVOS la |dea de que cuamas'mas COS&S uno sabe €s una

‘de'la'e’nseﬁanza'de Ia;His_tgrjiq

persona culta las consecuencias de este culturallsmo hueco

mera reneracwn e

de Blomm 8

qunenes llevaxon a cabo una clasxf‘cacnon exhaustlva de los objetivos educativos de la

Historia.

'7 Ibid., p.216.

'® La Taxonomia de los objetivos que plantea el investigador Blomm, se refiere a que por medlo de verbos en -
futuro se dara cuenta de las metas que seguird el profesor para un plan de estudios en las lineas del
conocimiento. la comprension, la aplicacion, la sintesis, y la evaluacion. Para conocer mds acerca de esta
propuesta educativa consultar el Anexo I del capitulo 2. B. Blomm. Taxonomia de los objetivos de la
educacion, Madrid, Marfirl, 1971, p. 430. )

tal .vezlla’ mas.detalla’d aphcacxon,de laillﬁmada “pedagogia por obj'etivos".h :
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Para ser admmdo como tal

un~—ob etivo cducauvo debe cumphr las. sngunentes”

condiciones: .

psicologia cbductivisla. se

Pamendo de 1esta deﬁmcxon de obJeu 0S; acorde c nl

elaboro una clasnFcacxon de Ob_]e[l\’OS en. cualro apanados que a* su vez se subdxvlden en

varios subapar;ad,o}s:y',

a) Acmude.s hucm el ecmdm de la Hlsmrm el u!ender. re spom/er e lmugmur. :
b) Namrale:a de la disciplina. g ‘

c) De.slre:a.s v Ilab:hdades como vocabularlos memorizacion.: andlisis “juicio y

evaluacmn, ete.

d) Resullado.s educanvos del estudlo. conocmnema ¥ valores jmcm ra:onad() ere. ™

Aun que la taxonomla desarrol]ada por Blomm. no parece haber resuelto losv

restitucion dééafortunada en el estudio de la Historia.

? Juan Pozo, Op. cit., p. 216.
* 1bid., p. 217,
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Pero el prob]ema fundamemal de este tipo de dxdacnca de la Historia es _que se sigue

esta Historia. que. ofrece  al ‘alumno ‘una imagen’ de continuidad en la Historia de las

Civilizaciones.

La gnsenanza lradlcxonal con el uso de la Memona exceswa ocasnona un bloquco

en el adolescente ya que sus operac:ones tormales lo llevan al razonamiento de los sucesos.

que constantemente

lere cuesuonar con la’ preocupacmn de'la memornzacnon de datos o

fechas Esto ‘trae_ como’ resultado an rechazo av,la asu,natura. por ende solo,sc prepara al

joven para pasar el examen. aunque lo aprendldo de memorla se:le oIv1de despues de su

evaluaCIQn. =

tenemos un ambiente tenso en laaula.
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La relacxon e\uste en Ia dlsmplma dracomana Ia ensenanza tradlcmnal en’ el

fechas pairra'p;‘)isyleriorm‘ente u"e'de"ni ser trabajados 'en enséyo :

-c‘o’m;jdsici nes como;una

forma de invitar, do Vscente’a mtegrarse a la swtematnzacxon de la in ormacnon por

medio dé‘» la nvestngacxon mas adelante se detallara el uso del aprendlzaje por

descubrimiento. -

Por ultlmo es esta reﬂe‘uon sobre la ensena.nza trad1c1onal de la Hlstona. los’

docentes deben de actuahzarse sobre Ias nuevas‘propuestas.

en donde podran facnhtax el»

traba_]o e mcentlvar a los Jovenes en ser. consumldores de la Hlstona. eSte ’es‘él prbpésito

fundamental que se debe de tener en cuenta. ya que la Hlslona como materia formativa les



dara- un -sentido critico-a su -desarrollo  académico y humanistico. para que tengan una

participacién activa y positiva en la comunidad.
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' © CAPITULO 3 '
DINAMICA ACTUAL DE LAS ESTRATEGIAS DIDACTICASDE LA HISTORIA
EN LA EDUCACION SECUNDARIA DEL DISTRITO FEDERAL

El'brppésito delicapitulo. 11l es el 'de- apoyar’y orient rofesor que imparte la

' Luis Federico Morales MonJaras. “La trascendencna de la funcxon doceme y su lmponanma en el adolescente
de educacién secundaria”; en Proyecto de seguimiento y evaluacion, informe de las visitas realizadas a los
profesores de Historia o que imparten .la’ asignatura, Programa de superacion profesional para profesores de
adolescentes de educacion secundaria, Diplomado 1, México, Secretaria de Educacién Publica, 2002, pp. 1-8.
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docente ya sea: profesionista en-la erspgycia’lriQad“dgaﬂ Historia o aquellos que por azares del

destino la imparten. -

Al reallzar la encuesta del Prog,rama de Superacxon Profesmnal para protesores de

Educacién;Sécunda}na;féh ‘suf'Di'pIOmado- ‘La trascendencm"de la funcnon docente y-su

de Educacnon Secundana icar la preg_unta: (En que

de las interpretaciones de la Historia:

a) Positivismo."
b) Historicismo.
c) Materialismo Histérico.

d) Los Annales.

‘.
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En segundo lugarla planeaci(')nwdgl;prqqqsrq ensefianza- aprendizaje de la Historia:

a. El plan de:lrabéjo‘ éhual

b El aJuste al plan de I'Zlbil_]O anual

c. El avance prog,ramauco o carta descnptwa

Conlemdos cutudmalesv o

Y por ultxmo los nuevos: e' foques dela Hxstona propuesta de estrategias diddcticas para la

ensefianza de la Hlstona. en.donde:se. anallzaran

Estas interprétaci'oh ueden ser mane_]adas por el profesor de Historia, para que

postenormente las ocupe con sus alumnos.

R i SRR e
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3.1 Las interpretaciones de la Historia.

e in él;pfé c fnvihi‘s‘léric‘a::"el‘profesdr de

de que se ldcnnf'que con el metodo ‘del:historiador. es por eso uev dcbemos de def‘mr cual

mtcrpretacnon nos convence para nuestro raba_|'

encl paqu&.te dndacuco propueslo por la

Umver5|dad Na 1onal Auton 'm'a de Mt.\lCO las autoras Patncna Carpv Guadalupe ¥ Elvxra

Lépez nos resumen las’ mterpretacxones que puedc.n serle uulc.s a los doccntes y.a sus

alumnos. asi tenemos’:

1. El Positivismo.
2. “El Hxstonclsmo*v

. El Matenahsmo Hxstorxco.k

3
4, La Escuela de los Annales.

1. El Positivismo.- Esta corriente surge durante el siglo XIX en Francia. su
k”'Comte. aUtor.del -curso de:, ﬁloséﬁ'a posit'\va. entre

‘olras obras, se le a conocer en “"México por el maestro Gabmo Barreda

qunen |ntrodu_|o la escuela nacxonal preparatona en nuestro pals.

* patricia Justina Guadalupe y Elvira Lopez Rodriguez. México, su proceso historico, de Oasisamérica a la
Republica Restaurada, paquele diddctico mleracuvo de sttona de Mex:co 1. México, Universidad Nacional
Autonoma de Mé‘uco. 2000, p 193. : .
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Los prmcnplos hxstoncos de esta Flosof'a son:

. La hlslona no es conSIdcrada ya como arte. o narracxon sino que

: ascendlo a la categ,ona dL ‘ciencia, formando’ pane de las llamadas

nos Qa

ual se’ '

La ]ey n as lmporlamc enunciada por: el posmvlsmo fuu ld Igv de

los tres estad105' leologxco metaf'snco. "y positivo.. ‘que’ Ln la

Hxslona de Me\.xco se uullzo para u(plxcar v periodizar el proceso

omentOS' e] prehlspamco que correspondt.na al

hlkslcmco en ~trc

‘e'stadio 2 al metaf'snco Y. cl porhrmlo al

posmvo o cientifico

e El lema del po vaxsmo fue "orden v progreso que en- M<.\1co fue

utlhzado por cl:ﬁreglmen del Porfirio Dlzu para Justlf‘car su

-dictadura.

Ademds de los planteamientos de Comte los intelectuales mexicanos se nutrieron de
las ideqs de Herbert Sepencer. que explicaba entre otros fenémenos. el c'a’n]bilé/ épcial desde
una perspécti?a evolucionista, es decir, concibiendo el desarrollo de la soci‘edad de m@néra
semejante,ai desarrollo ofgéniéo; ésta avanzaba por deﬁnidas etapas evolutf\'zisvy de mayor

comple_udad hacna una meta ﬁnal de perfeccxon determlnada por un proceso natural de

conﬂncto y de supervxvencna" la del mejor dotado. conceptos que fueron retomados v

adaptados para expl 'ar, a ex1genc1a de un grupo pnvx]eglado (por eJemplo. Ios c1ent1ﬁcos

en el Porﬁrlato) ‘que por su preparacxon debenan dmglr el destmo de] pals va que se
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&.nconlraban muy por. encxma de la ;,ran mayona mdlbena que ‘era consnderada ‘como’ un

lastre para alcanza el deseado | progreso.

-Esta comente del pensamlento ha recxbldo dlversas crmcas la mas recurrenu. es qug )

la categoria :de'{(‘:len{:]

como T'meéahicista’, debldo a: que consndera que el progt.so hnstonco socxal esta: dado. no-

se construye y porque |rrem' dlablememe pasa por los ires esta os amba mencno 'ddos.

2. El Historicismo.- Seinicio en Europa a finales del siglo XIX alcanzé

‘madurez en el siglo:XX: Algunos de sus exponentes:fueron los alemanes .

Leopoldo Van'-Ran}\ y Jacobo Burckhart. el italiano Benedetto C;Q',cgfy‘,cl
'mgles Amold Toynbec' e‘n;M‘éxlcc:)«~el-:yr‘,n,as; destacado hlvsip’hilc_:‘iéi‘a fue

Edmundo o Gorman. i

El historicismo es un conjunto de |deas de dlversa mdole que comcnden en oponerse

* Ibid., pp. 18-19.
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Las ideas centrales dc esta cbrricme son: -

e EI conocnmlemo hlSlOl’lCO no es. ob_|euvo ni exacto. pues depende

del su_]eto (e] hlSIOl‘ladOI')

-

3. El Matenahsmo Hxstonco - Surg,e en el snglo XIX Y sus creadores fueron

Carlos Mar\ Fedenco Engels. En Me‘uco destacan Ennque Semo y

Adolfo Gl]l)’, entre olros B Lk
Las ideas mas sobresalientes de esta concepcion -historica son®:

e Sus fuentes y partes: La filosofia clasica alemana, economia

politica inglesa y el socialismo utépico francés.

* Ibid., pp. 19-20.
® Ibid., p. 20.
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Econémica y Social, en'la que escribieron hiStoriadores:com'ofM
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s que e\(présan el proceso de cambio

L
a dlferencm del p’oSitiVisr’hb; ‘no’ las
L]
[ ]
LN

se enfrenta entre srpo su proplo

se generan camblos cualitativos en. Ia socxedad lo que permmra el .

: paso d uh modo e
pues el motor de la hlslona.'
e EI sentldod 3

donde de aparezcan las clases sociales. por lo que esta comente

pasa de una’ ‘posicion teonca a la lucha revolucxonarla

La Escuela de Los Annales. EI ongen de esta cornente se?remonta al aiio

de 1929 én Franci donde"-,surge la'srewst

ar¢ Bloch

y Lucien Febvre. Con ¢l tiempo esta corriente. fue cultivada por otros

personajes kc'orﬁyc:) v,I‘;érhfa‘m’diBraudel

mtereseS’ deb|do aesta lucha’
roduccnon a otro. La lucha de’ clase ces

Historia: es alcanzar una sociedad lgualnarla. en

de Hntorza
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En el caso de Me\uco “entre Ios mulnples seg,uxdores de esta 1nterpretaC|on. se

encuentra Ennque Florescano quxen eSCI‘lbIO. Or:gen y de.sarra/la devlos prublumu\

agramm en Alewco ( 1 300 / 871 ). Memorta mexlcana, Mm)s mexicanos..

Cabe destacar que uno de los 0b_|euvos de esta corriente es combatlr la vision

posmvxsta de la’ Hlstona consndt.rando que esla dlsc1plma mas que enfauzar en Ios hechos i

hlSlOl"lCOS ,alslados:,y en la busqueda de Ieyes g,em.rales debe orxenlarse hacm la

mvesu;,acnon del hombre ubxcandolo en una Hlstorla social mas humamzada.

Entre sus propuestas ﬁletodolégicas se subraya que:
e ‘LatHistoria total o multideterminada. es decir. que los estudios

“histéricos se construyen a partir de los aportes de la economia. la

-sociologia. la antropologia y demas ciencias sociales.

e El uso del método comparativo. ConSIste en equiparar. dos o mas o

fenémenos con similitudes,’ pero que penenecen a procesos

distintos.

conforma to‘do

La - Historia

globalizante

consnderando como tlempo propxo de Ias estructuras
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La escuela de los  Annales sugirié diversas lineas de investigacién®entre”lds cuales se

encuentran.

Y ;Expliczav. e : oy
poll)ladéls.:f

b;) ’

c) ‘F“rés'eriit:é?'lzi'Hlstdrla de los ’v!e‘hcidos no la de los vencedofes; T

kd) Nosoloda cuenta'de"h'éirjoé_s, caciéﬁes o caudi:llbg. smoque suvs'i principalcs

‘personajes son también los pobladores de la region.

,é)

7 Luis Gonzalez y Gonzilez. Ef oficio de Vh'i;s'loriq'}-; Meéxico, ZEI,(’L‘dlégio de Michoacan, 1987, pp. 23-34.
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A esta comente le mteresa conocer coémo: los hombres del pasado percxbleron los”

no ofrece,una wa-para destacar.la pane;humana'defla H)s‘torla

_No hay una. me!odologxa, preeslablecnda para el anal151s de Ias mcn(ahdades este

proceso esta en func1on de los Ob_]ellVOS y alcances de cada hxstonador. Sln c.mbarbo.

al;,unas de las recomendacnones metodologxcas son las s:gulenteS'

a)’ Consnderar .alos fenomenos hnstoncos como de larga duracion.
b) Hacer un anaIISIs senal sobre los hechos aislados encontrados y observar

sus mmos hxstoncos. G

c): vAnalxzar e dls:'urso p'oduc1do alrededor de los hechos.

d) ,Hacer un . anilisis. comparatlvo de los acontecimientos. Buscar las

rcontmuxdades y dlscontmuldades que permitan  verificar “'varias

Se suglere que se utxlxce La Escuela de Los Annales. porque para la ensenanza de la

Hlstona abarca todo el amblto socnal cultural economlco. politico del desarrollo humano.

autores como Satummo Sanchez. aporta dentro del aprendlza_]e de la Hxstona, y dentro de la

Escuela de Los Anna]es la Historia serlal y la Hlstona cuanmatwa.

¥ Oresta Lopez Pérez, “Los retos de una nueva’ dldécnca de la Hlslorla y la :mponancxa de ensefiar a -

investigar™ en Bdsica. Revista de la escuela y maeslro. MCYICO, Slndxcato de Trabajadores de la Educacion.
1996. pp. 28 - 35. ;
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La Historia Serial7pqrﬁqucihqﬁqgngﬁtq{dw ’

: emre ulr().

\u/urm.\.

p()r : as[)e(.'lo $

dl.\pures en bu\lunlu.\ ucus:mw.s c/c Cser

Iuvu al

nuestros. alumnos;

concreta 'y se.encuentra: sentido a‘las cifras 'oa:las ‘estadiSticas. que  muchas veces . se

° Saturnino Sanchez Prieto, - zY que es. la Hlslor:a" Reﬂexmnes ‘epistemoldgicas para profesores de
secundaria,  Espania, Siglo XXI, 1995, p. 45.

Lu caruc!erl\llcu zle L’\l(l e

ablecer cons!anlus Chumm (/cjmu esta
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encuentran ansladas Este senudo hace que los numeros Ie mdlque al’ alumno tenomenos -

lo'

no admlten cuanuﬁcacxon

La cantldad no es s:gno de un mstrumenlo precnso para mterpretar “si blcn muchas

es de 1 una expecmuva rotunda tal es el caso de los mdlcadores

veces las: cuantmcan E

ifer ncias apa'bullamesu entre losdistinto‘s paises.

socioeconomicos. que ‘nqsf,muestran' as '

a'un acercamiento de

los alumnos a‘algo que‘les atrae‘én tanto‘quet xpr'eSa actiuides senlimientos.;emociones.

intereseS; na palabra vivencias humanas y como la]e _conservan el hdlito de ‘lo

proxxmo de lo que es patrimonio de todos.

3.2 Planeaclon del proceso enscnanza - aprendlzaje de Ia Hlstorla

la escuela secundaria se ha cometido . un error. en el concepto-de planeacion,. el docente

0 Ibid., p. 46.
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plensa que CS un tramnte burocratlco que tlene que hacer, V que en mucha.s veces bt.

convierte su planeacxon en algo lrr_eallzable. »

En primer,luga a planeacxon es un medxo para facnlltar el traba_)o el ver que

contemdos se. pueden realizar.de acuerdo a las condncnones de nuestro ccmro de traba|o en

la planeacnon ponemos acuvndade que se pueden reahzar en'e aula y cn los cuales \cmos .

los avances que. se tlene n e] g,rupo demas de progbramar los’recursos Y- Ios mslrumcmos'

de evaluacnon.

La Secretana de EducaCIon Pubhca nos. marca a traves de una 5u1a la clabora ion

del Plan de Trabajo Anual que uene como Fn el trabajo coleglado entre los proh.s es de”

Historia. en los llamados tal]eres de auto&,estlon"que se rcallzan en el mes de agosto ‘sin

embargo muchas veces no :se cump]e cor .objen\o propuesto. es; por eso, que la guia

onenta al doceme en' Hlstona en su dosnﬁcacmn anual

que. atiende; es un  documento  técnico-operativo que le

permitird precisar lo que sus alumnos van aprender, y los aspectos de su formacion
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personal que se reforzaran EI p]an de trabajo anual presenta las estrate;,las e los recursos

que el docenle uullzara durante este proceso ‘en el cxclo escolar '

EI prlmer pa\() en: Ia planeauon 'del mae_slro es com)cer en que cum/lcu)ues

' l.f Dlagnostxco y prlorldades, :
2. Proposntos.
3. Estrategias.

4. - Recursos.

. Dlagnostlco.‘ El dlagnostlco es:un medxo que el docenle en historia

utlllza para ldentlf'car losf conocxmlentos. habltos.,habllldades v

acutudes que poseen sus alumnos que recnbe" ; dlagnostlco.

proposnos del slan de traba_]o nnual y el

. ,programatlcos se realice'a pamr e la realldad de: Ias necesndades de

" Secretaria- de Educacnén Publica

secundaria Historia, ciclo escolar’ 2001-2002:: Memco
Servicios Educativos en el Dlstnto Federal. 200I p
2 Ibid., p. 4:

uia para la: elnborac:an del Plan de: Trabajo Anual del maestro,”
, Secretarla de: Educacmn Pubhca ‘Subsecretaria de
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n los doscientos |

su grupo;. tamblen pemme un meJor aprovechamlenl

dlas de clase. .

'resulté “de:

diagnéstico '

El

l"OpOS 0s ;,ulan Oru.nlan

_v dan

n-los

El profeso de: secunda.na‘debe presentar proposxtos referemes a la formulaCIon de

habilidades. de actltudes y conductas de sus alumno de: hecho Ios profesores regulannente

tienen eslos proposntos formatWOS' . pero no lo e‘ipresan en su p]an y a51 quxza sus alumnos

convivan agradablemente entre ellos se mteresen por. lo que estudlan aprenden a trabajar

BI(/.
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con solidaridad, honradez, y autonomia. o bien. que sean gjemplo de una adolescencia feliz

y creativa.

Los proposxtos de este tlpo deben quedar fonnalmenle e*(presqdos en el plan de

. permanencna aella

. Que fortalezcan su: segurldad para comunicarse con | los adultos v aprcndan a

: mteractua on SUS companeros respetando cnertas normas.

del'plan: de trabajo,anual estan dlrectamente vmculados con los de la

Otros propdsit

Me\uco.

e Fomentaré’ entre ‘mis alumnos un_ analisi critico actual. buscandose en- el

acontecer hlstonco.

e Que mis alumnos compr ndan

tiempo_ histérico, .y el héﬁcho'fhisktévﬁcq_ry que

son parte de es'a dinémica social.
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Es convemenle ‘que los proposxlos esten e*(presados de f’orma clara Y. sencxlla dt. i

modo que si surge la necesxdad de que otros maestros lomen su g,rupo o alg,uno de ellos,

los pueda comprender ste Ie facnllle la contmuac:on del traba_)o peda;,o&,lco que se ha

reallzado con los a]umnos

I‘avorecen el'cumpllmlento de ‘los compromlsos asumldosde forma conjuma

entre: el docente, sus alumnos los padres de famxlla yel resto de la comunldad
educatlva. ' -
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Al disefiar las estrategias pedagdgicas, pueden rg§ppndér a preguntas cio'rypo;: LR

Que debo hacer y como hacerlo para_que mis’ alumnos aprendan a

durante 10s doscientos dias de'clase.

Medlame la:dosificacion, se_]erarqmza y dlsmbuye los conlemdos de los pro;,ramas

de estudlo que abarcara_ lo- largo del c1clo escolar, en con51derac10n del dlagnosuco. se

habra de inycluir‘l'os quc»reqﬂieg‘en;ser reforzados. En efecto, mediante' la dosificacion de

contenidos se indicard en forma ordenada y precisa lo que va a ensefiar, para ello:

e Jerarquizar: lds’contenidos programaticos del programa de Historia: se ordena
seguin cntenos de complejldad generahdad e 1mportanc1a.

. Vmcula mtemamente los contemdos de Hlstona y establece su correlaciéon son

las otras matenas Ios dlstnbuye peno 1camente a lo largo del ciclo escolar.
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* Asocia los cont s _propositos, siguiendo determinadas estrategias.

didacticas.

. Gradua e mteresa lo ‘que sus alumnos deberin aprender evita: dupllcacxonts v

desfases en los temas tratados vy elabora su reg,lstro de avan e pronramauco.

. Dlspone de un pa‘norama completo de todo su quehacer docehte desg,losado por

- temas, lo que permnte elaborar su registro prog,ramatlco.

- Para facmtar la dosnﬁcacnon los contenidos se puede responder a pre;,umas similares

- que se presentan a contlnuamon

. (,Como podna dxsmbunr ‘los contemdos restantes para que sean cubmnos v

facxlltar su me_]or aprendlzaje‘7

fio Seleccnonar o ntemdos por su 1mp0rtanc1a.

‘e ’,Seleccxonar los: contemdos ‘conforme a su compleydad su

. 1mportancxa y su relacxon de antecedente y consecueme

LIS Venﬁcar que en la dosxf'cacxon estén consnderados los contemdos

mas 1mp0rtantes cons:derados por los programas de estudlo.

Se procedera a transrmtlr los contemdos en el reglstro de avance programadtico.

acompanados de las estrategxas y recursos que utxllzara para alcanzar]os.
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La ef'cacna del proceso ensenanza aprendlzaje que se’ des rrolla.:dependera en

ensefiar: hbros de tekto. ﬁcheros herramnentas blbhotecas \'ldeoteca escolar. red escolar,

etc.

el desarrol]o de su; plan;de trabajo anual en mdlspensable para alcanzar Ios proposuosk

prevlstos.

El uso -eficiente de.los recursos:y materiales didévctyic‘:os implican . considerar lo
siguiente:

. TrabaJar permanentemente ]as acnv:dades senaladas en. el programa. de

'estudlo comentado ‘a pamr de ‘la- dosxﬂcacnon 'de los contemdos'

. programatlcos.

Seleccxonar

Los recursos .didicticos:son’tan diversos, como las comunidades donde-se-ubica la

escuela, la eficiencia de esto radica en la utilidad que prestan a maestros y alumnos para
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facilitar el desarrollo de'la V'enr‘sgﬁa ga y_la seguridad con que estos puedg{i:mgn;gjgt‘se_;y;lg

pertinencia. con el-lema. EStas .‘son algunas de las cualidades que el maestro necesita

conS|derar al eleglrlos‘.:A ello hay que a&re{,ar que estos sean de ba_]o costo tacnles de

conseg,ulr en la comumdad en’ donde se ublca la escuela Para seIeccxonarlos se requ1erc.

exijan la relacion con la famlha yla comunldad

3. Identificar programas de radlo televnslon. materla es xmpre 508 al alcancc

del alumno y utilizables. como recurso dxdacuco,cumpllmlento de los

contenidos programatxcos., .

A principio del curso los: profesores desarrollaron su plan de lraba_]o anual vy su

cambio, podria: afirmars

nuevas forrhas‘ dé, 5prendizaj y escuela debe ofrecerles recursos'y actwndades que les ‘

interesen y respondan a sus preguntas € 1nqu1etudes. o
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La mnad deI cxclo escolar es el txempo oportuno para reﬂemonar sobre los lobros de

la educacién . se cundana. Las act1v1dades de apoyo ‘a’los: lumnos quefpor dlversos'

problemas pcrsonales. socxales,y escolares. noAhan'progrcsado' al'igual que sus 'cbmpaﬁcros.'

El aJuste recomxenda algunos procedlmlentos para la reﬂe\xon y propucsta de

cambios a la planeacnon de Ios maestros. Cada profesor puede escog,er los»procedmnentos

que consndere pemnemeS' sm embargo n 'debe perder de vista® que dedlcar tn.mpo ala

reflexion, dlsenar propuestas % reglstrarlas por e cn n acc‘i_qneys,necesarias ‘para,_r_nejorar

el propio rendlmlento y el de sus alumnos. h

responsable y planeada de los ajustes decxdldos "por el profesor permmra que sus esfuerzos

alcancen mejores resultados repercutlendo en el e*mo escolar de sus alumnos que eslos se

interesen mas por los prqcesos hxstérlcos en _que pammpan. St
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La realizacion de la

evaluacién y el ajuste del plan de trabajo_anual sigue las

siguientes etapas:’

Etapa de evaluacion.- Resume: los resultados que‘los ‘alumnos han obtenido

hasta el momento en comparacién con'lo previsto, se conformapor;™ -1 -

os’'propdsitos a lograr. las estrategias y

los contenidos del aprendizaje que deberan ser

Presentacién de los resultados.
realizados, informa al director, intercambia’opiniones con el jefe de ensefianza y

ias_locales. al final. comunica

los resultados a sus alumnos y padres de.familia.
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Se ha mencionado en lineas anteriores deli‘avance programdtico. que: también se le

alumnos chho mstrumemo no debe de conﬁmdxrse como parte dz.l rellenoburocrallco por.

el contrano nos tlene que facxlltar el trabajo la mavorla de dlrectores Y. 'subdlrcclores lo*

revisana pnnc1p10 de semana esto con e.l f‘n de conocer como esta trabajando el docamc

Se. propone el sr&,mente modelo de avance pro&,ramauco o cana descnpu\a va que

facilita con los proposntos de Io que se qu1ere que aprendan los a]umnos consla

Encabezado

I. Tltulo

Nombre de la Escuela

‘50'.,

vNombre de la Matena Hlstona

3.
v4 ‘Nombre del maestro

Al final se 'éécnbe

1.

2. Actlwdades »de’ enlace.

i i

it i e e



NOMBRE DE LA ESCUELA:

EJEMPLO DE CARTA DESCRIPTIVA

NOMBRE DB LA MATERIA: HISTORIA DE MEXICO
NOMBRE DEL PROFESOR MORALES MONJARAS LUIS FEDERICO.

sEMANA?bELi i
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AL  DEL2002.
PROPOSITOS DE LA CONTENIDO ESTR'ATEGIAS [ TEMPO MATERIALES DE
SESION TEMATICO DIDACTICAS | = “ Al’OYO

TEal CON

FALLA DE ORIGEN
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[PRODUCTOS: T [ACTIVIDADES DE ENLACE:

Vo. Bo. Del (1a) Director (a) de la Escuela. ~SELLO
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EJEMPLO DE CARTA DESCRIPTIVA

NOMBRE DELA ESCULLA

NOMBRE DE LA MATERIA HlSTORIA DE MEXICO
NOMBRE DEL PROTESOR MORALES MONJARAS LUlS l EDERICO

SEMANADEL:’,‘?‘?

DEL 2002, FECHA
PROPOSITOS DELAT] CONTENIDO ESTRATEGIAS ~ TIEMPO "MATERIALES DE
TEMATICO DIDACTICAS o APOYO

1.- Realizard un mapa_ en

donde estén las areas cullurales ;

de Mesoamérica.

2.- Realizara con la dyuda de

",,caractenslxca 17" - Los olmecas. su libro de texto, un mapa| Pizirron
o economlcas -+ - Los mayas. conceptual de las grandes ~ ey
polmcas ; y “et - Los culturas de Mesoamérica. : is.
sociales” de, las teotihuacanos.  |3.- Comentard en equipos de|:
cwxhzacmnes - Los zapotecas. | binas su mapa conceptual.
Meso‘américa‘niis;l . - Los toltecas. 4.- Registrara sus conclusiones |
‘ L en hojas de rotafolio. Sl
- Describa las{2.- Caracteristicas de las [5.- Realizard un  cuadro

grandes civilizaciones sinoptico auxiliandose de su) Hojas blancas.

ivilizaci ispanicas: ela. slacion al: :

cmhzamppes de prc_:hxspamcas escl da' con relaci n Cuadémo de

Mesoamérica. economia, politica y sociedad RS R B
‘ - Econdmicas. Mesoamericana.

notas.

( TESIS COH
| FALLA DE ORIGLN

.._,...__.L‘&
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- Politicas. 6.- Comentard en una mesa e "0 notas.
- Sociales. redonda sus impresiones sobre( ' :
la  cconomia, politica y
sociedad Mesoamericana.

7.~ Registrara sus conclusiones
en su cuaderno.

10 minutos.| -

PRODUCTOS T T ACTIVIDADES DE ENLACE

Esquemas por equipos, mapas concepluales de rotafolio, Visita al Museo de Antropologia a la sala de mlroduccwn a
registro de conclusiones. " Mesoamérica.

Realizacion de un radial conceptun] sobre los grandes
centros ceremoniales y su funcién. -

La arquitectura y el arte religioso.

La religion y la guerra,

El calculoy la Astronomla los calendanos

Vo. Bo. VD“el (la) Director (a) de la Escuela. SELLO

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Procederemos a la identificacion de los contemdos de aprcndxzaje para 1den1|hcarlo>
en el pro;,rama y vac:arlos al avance pro;,ramauco o cana descrlpnva el uso de Ios

contenidos ‘en la educac1on secundarm estan dwndxdos en conceptualcs. procz.dlmentalcs

acmudmaleS" g

El aprendua}e de contcmdos conccptuales s‘. ref‘uen a hechos o dalos.

pueden ser memonstlco snempre que t‘acxhten Ia comprensxon dc los

conc‘ept'o's,.,tamble_n se. refieren_a ,co»n‘cel:ptos., estos-deben dt:' ser-.un
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En el caso de los hechos o datos se puede reallzar de modo memorlsuco.

. implica. el

ificativas ‘entre” los datos' y ‘los’

_verbalizacion del procedimiento.

i
i
¥
i
i
'
{
i
H
i
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Supone.fla “utilizacion de - otros llpOS 'de comemdoswpa

sxgmf‘cauvxdad a su aprendxzaje por esta razén. en la‘pracnca no se

desvmcula del aprendlzaje de conceptos vy de acmudes*u

-

proposnto servxr de una manera personal. Es decir, uene la mtencmn dt.'

' utilizar?el»‘pro edimiento como aplicacién progresiva,y diferénciada, en

lmplich una

»api'endizaje de-. adqu:sw

,cdahddhé cal bios‘én las

actltudes y.en:los comportam1entos generados por~los procesos de

soclallzacwn que pueden ser:
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e Enfasis en la adaptacién y conformidad a las e\lg,encma.

. Entas:s en la pamcxpacxon activa de la persona en'la sociedad.

Los contenidos actimdinalesﬁpuedcn SEI bl tiniin sl

mvoluntana es progresxvo y,depende del profésor del grupo. de

los rasgos de personalldad del alumno V. de otros contenidos de la

ensefianza.

En un pnncxplo se produce de un acuerdo con las normas y reLIds que

ngen‘el »fsr‘stema, SO 1a1 y luego de acuerdo con JUICIOS v valores

ace,rc'a “de los: valores.

‘ aétiniéi{es y.normas

En toda pla.neaclon e debe de contemplar la" forma de evaluar y hacemos la

siguiente pregunta. Que se’ entlende por. evaluac10n‘7 La evaluacnon es ‘un medxo al servncxo

de la educacmn entendlendo como ‘un proceso 51stemat|co y nguroso ‘de ecoleccmn de
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informacion significativa, -para formar juicios de valor, y tomar decisiones para mejorar la

actividad educativa. i . :

Debe teher en cuema:

El proposno oPara que se evalua"

R .
e EL obJeto (,Que' evaa evaluar" :

. Los :pamcxpantes (,Qmenes Y de que manera intervienen?
o 1 encia (,En que momemo y cuando"

L2

La metodologla {Qué tecmcas € mstrumemos’7

La evaluacion Van'a sega

Su ﬁ ahdad que.puede ser. Sumauva si. determma el valor del

producto ﬁnal o formativa SI valora todo el proceso.

2. Su referente puede -ser.

E‘(temo Si: el"referente déevaluacxon es Ll

.k

La evaluacién;

producen, no para sanc1onar smo para aclarar confusmnes, y facmtar el desarrollo del
proceso de apréndlzaje.

e ot o A it

o A ARt LA
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c{cada sxtuacnon de-

Se debe seleccionare cje "acuerdo don la't‘nhalidad;edu'cai'i\'/

aprendlzaje. De la mlsma manera se deben escog,er ‘las técnicas e instrumentos que

permxlan Ilevarla a cabo de la meJor manera posnble Puede mclu:r elcmc.ntos cuahtauvos Y

l. Evaluacxon de contemdos c nceptuales. La evaluacuon de datos o hechos

: busca respuestas exactas por parte del alumno. a traves de acuwdadcs de

se. presentanvavudas que facnhten eI rc.cuerdo.

Actlvxdades de reconocxmlento cuando se presentan avudas que facmten

el recuerdo.

La evaluacién de conceptos busca valorar la comprensién: que el alumno

o de otras materias.

La evaluacion de hechos o datos:

. Admxte solo respuesta correctas o mcorrectas.

- Debe llmltarse a aquellos datos o hechos que se.

tengan que recuperar frecuentemente en el
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Vconte\cto -de ‘actividades coudlanas.__ya “que__es

insensato - que. el, alumno‘ recuerde - datos

umcamenle para el e\:amen. e

La evaluacidn de conceptos:

- ‘”lmpllca evaluar la compren5|on que es mas dlhcnl
que Lvaluar el mvel ‘del recuerdo.

. Se basa generalmente ‘en’

la capacxdad quck cl

alumno uene para defnlr un- concepto con sue,

2

2 punto el alumno es

procedlmlentos estdn bien aprendldos se aphcan con tacmdad

palabras Sln embar50 “en algunas ocasxoncs cl—
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Ademas cuando se- ‘han pracucado con frc.cuencm. se_ reahzan

rapldamente de manera muy precnsa y hasta automatica.

° ,E\uge un acompa amlent ;permanente del profesor. Sélo s si’él

estda-“al™” Iado ‘del. ‘alumnvo y observa ' constantemente sus

actuaciones“’“puede combrdbaf'el ‘progreso que ha alcanzado y los

obstaculos que le 1mp|den eJecutar los procedimientos.

No se: deslxga de la evaluacnon de contenidos conceptuales. De

‘fenor acuerdo.con una afirmacion

La evaluacnon de. los contemdos ,acmudmales. ex:ge 'detemnnar una

las otras personas, y el contexto sociocultural. -

Atesariy S i i



La evaluacién de comenidos actiludinales:

,comprom 0
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Se reahza, pnncxpalmeme a - partir de la observacxon de las

accmnes del alumno. s

En: al;._,unos: casos .recurre a las mamfestacmms 'y los

erbales sobre las actltudes. :

Debe res ala, el componente cog,nmvo - afecuvo conduc.lual

que hay detras de cada acmud El componente cognmvo pcrmnu

saber como y que plensan los alumnos acerca de Ia acmud que se

: enscna. El componeme afectivo. que senumlenlo v prdergnua

expresa respecto a la actitud. El componeme conduclual con qué

'baccmn expresa la actitud.

*Debe tener ‘en cuenta los camblos de acmud del" alumno viel

: momento enel que éstos se onz,man. .

anahzaran las propuestas

de estrateglas dldacucas dmgldas al’ me_;or aprovecham:emo del~

conocxmlemo hnstonco por parte de nuestros alumnos de la escuela secundana.
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3 3 Nucvos enfoques de la ensenanza de la Historia: ( Enseiianza por D‘ cub
77" y'Ensefianza por Exposicién) y sus Estrategms Dldacncas.

En este apartado, se explicara la propuesta actual en lo que se reﬁeré.;zi la ‘éns'éﬁ(anzrzi: v

aprendlza_)e de la Hlstorla asi como tamblen sus eslrateglas aphcadas a la escut.la

secundaria. . AR S RS

Empezaremos por menc10nar los metodos autoeslructurales en donde sc le‘fIla la

teoria de la asxmllacxon propuesta por Dawd B Ausebel on;._,malmente llamada Teorla dLl

aprendlzaJc Slgmﬁcauvo. el cual es’ uul para e*(phcar la adquxsxcnon réténcio’nl'\' .

transfcrcncna' esa lraves de esta perspecuva ‘que abordaremos nuestra propuesta dc re(.ursos

dldacncos para ]a ensenanza de la Hlslorla en la escuela secundana L

El aprendlzaje sngmﬁcauvo supone ante todo un cambno en la manera de entender v

el proceso de ensenanza-aprendlzaJe en este se pone de reheve ]a lmponanCla dcl :

conocimiento previo del. alumno, y,_,,én,genéra_l ,de ‘SVUVS:p[‘OCCSOVS/ de: pensamiento.. El -

conocimientos que ya\ osee (estructur cog'n citiva) entendida ésta como el conjunto de .

esquemas de conoc1m1ento de un. mdlvxduo, Joscuéles’mamlenen»una orgahlzacién y

coordmac1on pertmentes a dlChO contemdo ‘no arbxtranamente y con un sngmﬁcado g,eneral

sustancnalmente.
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Las condluones para que se 1ogre el aprendlza_]e sngmﬁcauvo son ]as sn;,unenle' )

1. Un malenal polenmalmente sxgmﬁcauvo Paraque un materlal sea realmente

sngmf'cauvo este’debe de poseer sxz,mf'cado loz,lco se 'dlce que un materlal‘

‘tiene sngmf'cado |

las ldeas correspondlenles por EJemplo

conclu5|on podemos decxr de lo que no podemos aSImllar a nmgun esquema

prewo carece totalmeme de SIgmﬁcado para ‘nosotros.

2. Actitud favorab]e‘ Aprender 51gn1fcauvamente es la condncxon, necesdria v

esto se refiere a que el alumno este dlspueslo a relac1onar elinuevo matenal'

de aprendlzaje con e sque.ya: co oce‘ 'P a que esl

logre dcpend¢rzi en

deﬁmtlva de.su motivacion:para aprender:significativamente. es aqui donde -

" David. Ausbel, Psicblbgié,ea'rz;;'dlﬂiva.‘". Un pri:mto de vista coghascili&é. Mékicb; Trillas, 1993, p 25

g,lco cuando ‘se puede re]acnonar su,mﬁcatlvamcme con ‘
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decn' este aprendlzaJe se da de la relacnon:entrc objeto y la represemacmn grafica. del,,

mismo, pl‘OCCSOS memales vnsuallzar y reconocer'

. ‘Aprendivzajef,de,*cbxjcc;pt'os.-'* Este ‘aprendizaje permite ggggrfiqni;,cqrggcirmien,to

. general delbbjeto ofenémeno a panir'de sus caracteristicas esenciales.”

. Aprendlzaje,de propOSchones. Este aprendizaje se da a través de la’ ‘relacion

correlacmnadas

Sm embarg,o ara amplxar esto en la ensenanza de la Hlstona Marlo Carrctero.

Ignacio Pozo lmegra 'al aprendlzaje SIgmﬁcanvo las sngunenteS'

“a) Aprendlzaje por Descubrimiento.- Aprendxzaje Construcuvo. :

b) Aprendlzaje por E‘cposwlon Aprendxzaje Reconstrucuvo

A. Aprendizajc por Descubriniienio Apréﬁdiiajé’COﬁsffuctiV@).'_

Penmten al alumno descubrlr el SIgmﬁcado del nuevo conoci

'emb como éonsecuencia de

sus proplas construccmnes dependen de.las:ideas: prevxas;de alumno 'el mane_;o que tenga

él alumno de los pro'>edlm entos’necesarios. para el desarrollo de’laa uvxdad e\m.en del

docente, especific los:objetivos y-los recursos, pfese_gtqn las.actividades de

tal manera’ que. tengan_sentido. para el estudiante, ademas de verificar que el alumno es

capaz de explicar lo que hace. -

Impllcan la presentac:on de una sntuamon problema la observacnon e 1dent|Fcacnon

de vanables y recolecclon de datos, la fonnulac1on de hxpotesns o predxccnones y la

pl‘OpOSIC'OneS que,pucdan estar subordmada denvadas. Ly

o o B b i e
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.‘la organi

experimentacién - para comprobarlos terpretacién de.los resultados..y

la reflexion sobre el proceso seguido y los resUltados' obtenidos.

contenidos porque . su: desarrollo :

conceptos especificos . que

realiza‘dj;irs',nokle:pei'miten escubrir:las relaciones entre. los conceptos.:1os pr'ocedim'qnlos_o,

las -actividades;

Ya no se trata de que el alumno simplemente adquiera nuevos saberes.’si no sobre

es0s conocimientos ‘para analizar -la le -rodea. La

ﬁnalrida'c‘!fd'er a Historia

conocimiento - del pasado’ ayuda al. alumno 'a comprender

a ensefanza de la Historia cumplira un, papel relevante en la formacion

democraitica de. los ciudadanos; al defender que: las

nuestras propias-acciones de asimilacién y no por simple exposicién a. modelos, por que

estos sean.: - 7 : e e el
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'alumnos descubral .

profesor

el estudio de libros de texto han cedldo el smo a‘una amplla ama de recursos

muchas,vecesfing niés" y muy - ]abonosa cuyo ultlmo fin es despenar en el alumno una

labor de e'cploracxon o mvesngacmn. i

'* Juan Ignacio Pozo. “Mod'elosb de ziprendizaje-enseﬁanza de la Historia” en La ensefianza de las Ciencias
Sociales. Madrid, Espaiia, Aprendizaje Visor, 1997, p. 219.
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por descubrimiento: o

a) Activary mantener el mteres. la actxtud la sanstaccnon. la mente ablena yla

) cun051dad con respecto al con001m1ent0.

'6 1bid., p. 20,
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b) Desarrollar el pensamiento creativo y habllldad para resolver problemas

c) Promover aspectos del pensamiento y “del metodo ctenut’co como _por

e_)emplo formular y comprobar hlpotesxs.

' d) Desarrollar la comprensxon conceptual y la hablhdad mteleclual

Muchos de esos roye tos'cumculares ademas de su apoyo e\(phcno en a ensenanza por

descubnml‘e_nto

sentido sobre el pasado, mas o menos obsoletos y distantes de su propia rcalidéa;'isiha' de”

'7 Ver el capitulo 11, pp. 69-76.
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consegu:r que el estudxo de la HlSlOI‘l constltuya para el un metodo uul para lndagar en el'

presente. es inevitable que~ al menos en prmcxplo. el pasado y el presente conﬂuvan en una

misma rcahdad Y nada meJor'para ello que el proplo emomo del alumno. e

lnlcmr alos: alumnos en el conocnmxento hlslonco a pamr de una e\ploramon

sxstematlca de su rcahdad cxrcundante. Ia lmportancxa del estudlo dcl ntomo s&. ha vnsxo

ademas’ ref‘orzada por Ia descemrallzacxon educauva que sm duda en alg,unos ‘casos’ ha

|ncrementado el lmeres por la Hlstorla local 18 o

Para que la HlSlO[‘Ia sea relevante. en el aula ha de responder a ldS nece5|ddd

reducirse al resto de las demas asngnaturas. s G

' En muchos estados de la republica han realizado monografias en donde, invitan al alumno de secundaria. al
acercamiento de su Historia regional, local o comunal, entre los estados que lo han trabajado tenemos: Estado
de México. Nuevo Leon, Yucatin, Sinaloa, Tabasco, etc. :
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Lo fundamental para saber Historia es dominar su_m

cientifica:

Para Carretero, Pozo, y Asensio supone que el alumno comprenda en alguna

“reduccion de  la

o incertidumb're

-casi‘nunca. una solucnon completa.

° Evcpllcar en Hlstona no es e‘(actamente lo-mismo que explicar en ciencias

naturales o matematlcas

todo propio_de.investigacion ...
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A 1 Estrategl.ls Dldactlcas para cl Aprcnduajc por Descubnmmnto / Aprendu.ue

Cons(ructlvo.

Empezaremos con las Estrategias Constructivistas. en las cuales analizaremos en cinco

partes:

e El Radlal Conceptual
_e El Mapa Mental
e - El Mapa Conceptual
e El Dlagrama V
e La teorla ch Esquema (cuesuonarxo dlauama de flujo. redes semanticas.

: 'cuadro smopnco cuadro comparauvo)

El Radlal Conceptual

Los radlales son formas gr' f'cas de representacuon del tema y los sublemas de] amculo o

texto de trabajo es d gran uulxdad para esquemauzar las 1deas clave snendo un paso

i
1
H
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Dentro del amblto de Ias posxbllldades del pensamlenlo el radlal conceptual,propone

prob]ema. o cualquler empleo del pensamlento 'ef‘caz

: La mlercanerwr e deuv preewswme debe oblener\e a través “de una

aclllud mer lu/ uprop/ e v medlume L‘[ uso de melados e.speclf co.s voverificables.

de I() conlrurlo_ mw.s!rk respue.sla .sera produc!o de un ucculcme O una . mera

espec uluczon re.s ullado de una w\lon s uper:/' ctu/ Lu aculud menlal uzlec nwadu para

mlemar conexzones de evte upo se lruduce en el de.seo de Iograr un proposito

dcf mdo_r Debemo.s j:/ar un pzmlo A como inicio. v un punla ‘B..como final o meta

de Ilegada. Es

108 uvuduru a e.slablecer una oporlunu mlerumewun de ideas en

Iugar_ de. di gur sin rumbo

Los pasos para elaborar. un radial conceptual son

1. Identificacién de las palabras claves del tema. "~

2. 'Anotar los subtemas de las palabras claves identificadas.

NLVS SR

Formulacxon delas: proposncmnes sngmf'cauvas

4 E\pllcacmn del tema a los alumnos medlante el radlal resultante.

5. Reglstro de conclusnones por parte de Ios alumnos.

1% Eduward De Bono. Aprender a pensar, Espafia, Plaza & Janés, 1987, p. 34.
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Ejemplo de radial conceptual.

Agricultura'y
Alimentacién,
Cultivaron Maiz,
Frijol, Calabaza,
Jitomate.
Sistemma de rosa

Religion y
Centros
Ceremoniales.
Principales Dioses:
Tlaloe, Quetzalcoutl,
Xipe Totec,

para el cultivo. Centros
Uso q:: chlnar:npas. . Ceremoniales:
Técnicas de riego . Teotihuacan,

artificial Monte Alban,

Palenaue.

Civilizaciones
prehispdnicas y
su herencia
historica

Conocimientos
Matematicos y

astrondmicos.

Los signos que
emplearon para formar
sus numerales. fucron
en general, el punto y la
barra.

Realizaron
observatorios como ¢l
de Chichen ltza, y
Monte Alban.

Sociedad y
Educacién
Se dividio claramente
entre nobles y
plebeyos: cada clase
con sus propias
costumbres y
creencias.

Existian dos escuelas
el Calmecayel
Tepochcalli

TESIS COR

FALLA DE ORIGEN |
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Ejemplo dos de radial conceptual.

Antecedentes: Desarrollo:

Tratado de La invasion de
Versalles, Polonia, Francia,
formacién de los Bélgica, Holanda:
Estados El ataque Japones
Totalitarios, La Pearl Harbor. La
guerra civil invasion a la Union
Espaiola. La Soviética,

invasién de Japén a respuesta de los

China. aliados.

La Segunda
Guerra Mundial

Consecuencias:
La rendicion de las
fuerzas del Eje. el
uso de nuevas
tecnologias bélicas
(bomba atomica). la
creacién de la ONU.
la formacion de
bloques, inicio de la
Guerra Fria.

Respuesta de los
Aliados:

Invasion de los
Aliados el 6 de
Junio de 1944,
respuesta soviética
Junio 1944,
respuesta
norteamericana a
Japén 1943.
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.Mapa Mental -~

comprensién y el inicio de'la investigacién histérica a nivel de -secundaria.

~'Es importante hacernos esta pregunta ¢Cual es’la utilidad de los mapas mentales?

Permiten obtener "la visién de conjunto de cualquier aspecto de interés histérico. y como

este afecta en nuestra vida cotidiana

“: Tony Buzan. £l Libro de los mapas mentales. Espana, Uranio, 1996, pp. 17 ~19.
= Ibid..p. 19.
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Gracxas ‘a su estructura, conformada por la- mteraccnon de 1maz,enes v'mulnple

mformacxon son facxlmente accesibles al recuerdo. "El potencxal del mapa mental es que al

captar umcameme ]os puntos e ideas lmportamcs del tema en'torma dc palabras e nmabenes

espac1os rcducxdos Yy en muy.poco ucmpo

Los pasos para elaborar un mapa mental son: .

1. Condcimiéht"

prevno del temna. lectura de un te\to v1sna a alg,un museo o

,ayude a destacar. B

3. Anadlmos vanos _pares - de ramas conectadas a_ esta 1mag,en central Lﬁs
ramas pueden ser rectas u onduladas. Es a nueslra eleccion.

4. Comenzamos a diagramar. Permmmos que lo mas rapido posnble las xdeas »
asociadas a nuestra imagen central fﬂuyan y se sucedan unas tras’olras sm_q'
intentar organizarlas; no importa la logica. el orden o la secuencia. o si

tienen aparentemente relacion entre unas y otras. Sencillamente permitimos
su libre flujo.

2 Ibid., p. 24.

c!ave debldamente asocmdos. pemme el acceso agrandes canudades de mfommcnon en



,iE_nsc'ﬁamc a nprcndcr Hustomn! 135

Utilizamos ‘una palabra o imagen 'clave' para represel

cada i

é,a ‘y.en forma

individual, Ias snunmos sobre su respecuva rama (a f’n de que las palabras sean

J.

abundantes ramlfcamones a las |deas rec:en g,eneradas v nucvamumc a

pamr de ellas ,pem'uumos su llbre HUJO sm lmportar su orden. secuencia o

que se nos repltan.‘ \
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-

AMErILY

Meso

Ejemplo de mapa mental:
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Ejemplo dos de mapa mental:

FALLA DF CRUngw
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método para averxg,uar los conocxmlentos prevnos de Ios alumnos va que las enlrevlstas dt..

upo plag,etano hacnan dlf'cﬂ Yy Iargo el proceso de anahsns Postenormenle se. vio que eran

una estrates,la uul tanto para' ensenar como para aprender conceptos y reIaCIoan entre

23

conceplos. :

’f‘,lérminos' que d”e‘signan' objclos.

Hxslorla dependera entre otros - 'facl:tores,“de_ ‘esa .- complejidad 'y abstraccion - que

menci'ona'mos. :

el proceso de reflexién necesario para comprender, con_la mayor profundidad posible. el

B Joseph Novak y B. D. Gowm, Apreh}z’iéhdo a kzizp’re\nderk',: Barceldna,' M'm'-t'iné‘z‘ Roca;“ 1988, p. 32.
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signiﬁcado de rlos conceptos usados Este se;,undo aspeclo ‘es: iundamental ‘para la-

adqunstc:on de Ia estrategla de busqueda de SIgmﬁcacxon que lleva frecuentemente ala

dlSCLlSIOﬂ de st&mt‘cndos y cone‘(lones no SIempre claros ni-en la mente del estudmme ni

en los tcxtos utlhzados como fuenterde mformacxon. Cuando el profesor v sus alumnos

lleg:an ‘asis’a compamr un. SIE,mf'cado se. consxg,ue uno de Ios ob_)euvos fundén'{qntalcs en

todo proceso de cnsenanza aprendlzaje ;

unidad; maneja . para ello su’libro de: texto y otra adnc:onal. si el profesor lo considera

necesario. El primer paso nte el material buscando su comprension: a

continuacion, se hace:una:lista;de’ conceptos considerados necesarios para explicar con

cierta profundibc‘iadrél amos trabajando.

elementos uenen que ser. organizados siguiendo un: orden Jerarqulco de: modo que los mas

inclusivos estén’ _situ_ad; la part ‘mas: alta de la’j Jerarqma. Esta tarea es; la mas dificil de

conseguir entre los adolescentes"més,jéyenes qu suelen.vmostrar. uria{comprensién en la

que la jerarquizacion no es totalmente correcta. |
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Cuando Ios alumnosfaprenden a ulilizar los mapas conceptualés éOmo'estrategia de: .

aprendxzaJe ‘éstos les snrven para hacerles reﬂexlonar sobre algunos Sl&,mtlcados. para

mejorar’ la comprensnon de det rmmadosv f‘enomenos al

ayudarles a estableccr :I'as

conexjones’ pemnemes. para. facnlltarles Ia relacxon con conocnmlemos que ya: poscen \'

lmcml puede

relac1on. Este eJer01c1o obhga a prestar mucha mayor atencion:a:la tarea; e\ug,e comprender

la mayor. parte de ]os conceptos utlllzados y estnmula el mtercamblo de oplmones enlre los
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alumnos y el profesor cuando.-al-corregir:la actividad en clase, se muestra que ‘no todos

presentan la misma interpretacién.

Estas ‘son, .en .resumen.. las caracteristicas mas importantes de los mapas

conceptuales como estrategias de ensefianza- aprendizaje: |

». - Son recursos esquematicos que muestran relaciones entre conceptos.

e Dirigen’la atencion de profesores’y alumnos hacia las ideas principales.

e Para construirlos se necesita reflexionar. - -

nteraccion posmva en el aula f'omgma la

’sigﬁmcatiyidad de lo‘s:ap'rendi‘zajes; L

L La v1suahzacnon de conceptos relamonados Jerarqmcameme no solo

facnhta el aprendxzaJ ‘sino tambxen el recuerdo.

Recordemos que los mapas conceptuales son formas graf'cas de representamon del

pensamiento y pueden ser de gran utllxdad en los procesos de ensenanza y de aprendlzaJe v

que ademas permiten la comunicacién ntre alumndsl profesores’tanto’para exponer: »los

errores de e‘cphcacxon Y. comprens:on quese suelen. presentar. De igua 'manerar:rrsgnrunr

mstrumento util’ para negocxar los sxgmﬁcados y correglr los aprendlzajes erroneos
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Los pasos para elaborar un mapa corjrggpu’iglﬂsign: e
e Explicacién de las palabras claves del tema.

e Jerarquizacién de las pfc‘ilabras"élaveskidenliﬁcadas.

e Explicacion de los enlaces o ligas entre las palabras claves.,
. Formulacién;de‘laS'prdpdsicionés'signiﬁéativas.’

» Explicacion' del tema mediante el mapa resultante.
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Ejemplo de mapa conceptual.

’_,.l Revoluadcian ndastrial l
< . R, -

| Inglalurral

en ‘debriciar
|xvm-><|x| L RCgite [ Nucva ' "'i"dif‘] ;
P'u'l Mentario ’
e LT e
‘Cﬂ‘)il;ﬂ. ) T e feseTe nnw VIV IV s LI IS Ravoludian
acurnalado Ao ratico [ R I T .l).,ruu.n

I e l | -

[3YeY] clelriclor o OO cdabickr a l
[Burnzucsia Alta tanana Bajo tasas MAQUiIna [ S/ YUY TP
) naralicd: mortalidad y rotacidn
o T T N e do v
procociente - la .‘..2!2_9:_-
de ) Len ;
f"’.

I ComMeecio l i,

pr(x!u( nd()

X P - -
s e T

T Crases AT G dde L ANt : NL:<-V()\ BV cnc‘otc HBajos
YR TSR RYY CRIN adtividacl pnhl.u iOn lll").ll‘l.l SN pONtes 1o n ”

o lagsane e edebhidd< a

[Errseene

cfertoades

[Fmnineine|

Zonnas turaloes j oo [/’nn.lu urthrarias,

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN -




ver Idlan_
mercancias

P22 mercaoy

mercancias

Paniagercs

o ot 8 SEAd A R o

Olscms
aprenmdo

o

Tapdos

:a':s cama;;

dplt‘ndldo

por

@

Ejemplo dos de mapa conceptual.

IGLESIA

TESES COR
FALLA DR CRIGEH|
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Ejemplo tres de mapa conceptual.

uy sl

23301330 de

\:j EILId

aen
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Diagrama V . -
Con anterioridad hemos mamfestado que Ios proposnos de la ensenanza aprendlzaje de la

Historia no eran umcamente ‘los conceptos aunque se consnderaban fundamentalcs sino

lamblen otra : sene de habllldades mtelectuales como el\estab]ecrmlento de relacnoncs entre

sivy la mancra que tienen: los especmllstas de construlr y escnblr el fenomeno ochlo de

estudxo.

Como se vxo en lo propuesto con los mapas conceptuales como estrateua uul en la

ensenanza aprendxzaje de conceptos y relaciones entrc conceptos a conunuacié' \pondrz.

las posrblhdade que presentan los dla&,ramas V como estrateg,la para ensenar aprender

conocimientos. S

técnica heuristicd_ V-esta estrechamente relacionada con el método propuesto por el mismo

Gowin para "desempaquetar ‘el conocimiento ‘en una disciplina détenmnzrda.' Este método

consiste en formular y responder adecuadamente cmco preguntas o cuestxoneS'

1. ¢Cual es la pregl(intardetrermin'ante?

2. ¢Cudles son los conceptos clave?

M Ibid., p. 43.
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Siempre q'ue se présema hlgﬁh‘conocimiémo*o se plamea algl.'m'problema mediante

una erosncnon o documento podemos hacemos cstas preguntas para comprendur fa

estructura’ de dxcho conocxmxemo el’conocxmlenlo utlllzado para construlrlo asi como para

buscar las posibles Vsoluciokr)‘es alprob’leﬁma. S

“'Sin ‘'embargo en la experiencia del diagrama 'V aplicado a la ensefianza-aprendizaje

de la Histérizi.'hé"é’ompr'ob'ado la utiiiiéci(’)}h'd"eybuﬁn hivétodo,baSad,o en el Insight de Bernard

Lonergan. En donde se ‘establecen cuatro momentos del pensamiento humano™*:

2...Comprensién y explicacion.-

3. Valoracién y:juicio.

'4. . Decisién; -

Esta e\:penencxa ha s:do apllcada para el maestro de secundana asi como por

alumnos de escuelas secund as. los resultados han® Sldo muy favorables va que perrmte

que el alumno adolescente resuelve tanto el problema como el dllema del hecho hlstonco

que sé estai"' studiando esto gracias arlos niveles de:

3 Luis Federlco Morales MonJarés El proceso cognoscmvo y acceso a la realidad segiin Bernard Lonergan,
Documento presentado. para el programa de superacion profesional para profesores de educacion secundaria.
Meéxico, Sec;etarna de Educacién Publica / Coordinacion Sectorial de Educacion Secundaria 2000 pp. 3.
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a) Nivel de las presemacxones es el arranque del conocimiento, a pamr de

los datos de la expenencna o de datos lntelectualt.s que seran elaborados

para alcanzar un conocnmlento racnonal de orden supenor

b) - Nivel de la mteleccnon c rre ponde a la aprehensnon‘directa'de'la mente.

‘cuyo ob_;euvo es capta lo ‘que. hay de mtehg,lble en. los datos se ocupa de -
enlenderlos

c) Nivel del~jruicylvo. rresponde a la operacién reflexiva de la mente, cuyo -

objetivo es: verificar ‘lo: entendido - en -el -nivel anterior, ‘mediante. la

‘captacién del hecho™

hombre?,  ;Quétactividades: culturales - realizaron: los :mexicas?, ;Como se relacionaron

* fbid., pp. 4 - 8.
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Comprensnon y exphcacnon En este sef,undo mvel se p tende que el “alumno

Ilbros

novelas,

criticam‘ente y.valorarlas al:formularse cue‘stionamié’ntosvsdbre: (',Que,ventajas,énctmhtro al

en posxbllldades de asumir

su v1da soc1alfy esta a su.vez. con un 1mpacto hacia’;su comumdad \para ello se podra

preguntarse sobre, (_,Que decxslones tomare para preservar los eos:'y ’smos de mteres

histdrico?, bCon qunenes:debo pamctpar y compamr la’ responsabxlldad de preservar el
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acervo histérico 'de_mi_comunidad?,”;,Qué aspectos del curso de Historia compartiria con

mis compaiieros de escuela?

e TESIS CON
. Eemplodediogramav: . {FALLA DE ORIGEN

-Amecedentes‘dél‘.Liberalismo Paises en donde s¢

desarrollo el liberalismo

,Qué es el Liberalismo?

Segun el Liberalismo ™ (,Cualc.s "on las

quién debe dmglr la economia de un- caracter" u

pais? beerahsmo con el

; Neohbcralnsmo" i ‘

E_|emplo de dlagrama V ~con los cuatro momentos de pensamlemo utlllzando el

método de Bemard Lonergan. :

Descnbe (,que 'entlendes por s E\phca como se le la

Conquxsta y Co oma” ‘ ) Conquxsta de \Aexlco y como

se formo la soc1edad colonlal

La conquista

Y la Colonia St
:Qué ventajas y desventajas tuvo : oQue puedo hacer para evnar la
la Conqunsta de Mexmo" . 'Dlscnmmacmn hacna los -

SR i . S R mdlgengas,?, :
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-~ Esquemas

Los esquemas se consideran como unidades de;informacién de caricter general que

representan las caractcnstlcae o componen(es comunes de obJetos hechos accnongs.

conceptos. ete. Algunos de esos componentes son ﬁJOS y otros son vanables porque pueden

asumir valores ) modalldades. L

Historia.

dlferentes valores o modahdades de sus: vanables componentes y, por. tanto restricciones

mds o menos ngurosas para que una tome determmados valores. por e_)emplo, el tema del

porf'nato que valores se le concedlo al obrero al campesmado a los mtelectuales a los

industriales y como ese valor socxal 1mpacta al mov1m1ento armado de 1910 Ios valores o -

modalidades de una variable estan correlaclonadas con los de otras vanables del esquema.

i por ejemplo del movimiento de 1910 -se extrapola con la realxdad del presente, la

e e o s A v T

i

§
i
|
2
A
3
3
:
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ofrece el estado esta correlacxon entre las varlables de un esquema nos permne esumar el

valor desconomdo de ’una‘ ,arlable a' partlr de los valores de las olras tal~cs ucmplo del

conommlento actual de Ia globaluacnon y como esta mfluye en lemas nuevos como la

transicic’)n dénidcrética.

el hb’re,mercado’ y su impacto‘en”la”socxedad.—

A,menudo.ﬁ los: componentes_o. variables.de.un: est;uéma Son~u su ,\'cz‘csqucmas.

dicho esquema mcluye informacion sobre cada uno de los componenu.s. las relacxoncs que

es considerad ¢

cuenta es decnr que represente adecuadamente la 51tuac1on. En dlcho proceso cada vanable :

del esquema es reemplazada por el valor correspondlente de aspeclo de a mlsma sntuacnon.‘

En esta forma se obtiene una rep:esentacién concreta de la situacion a la que contribuyen
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tanto -los datos sensonales ‘como el conocnmlento orgamzado en torma de esquema. dicha

esquemas qeleccnonados ya que cada una dara mayor o menor 1mportanma a. cada aspecto we

de la mxsma. Facto es motxvacxonales dxvcrsos : ueden conducnr a mterprelacwnes crronus

algljnos dc,,sus

porquq ‘p‘rﬂob,ivcrlyanﬂ la ;se‘ ccion ”dye, ¢squ_'emas,que; omilen}fo f'distorsxona :

aspectos. .

~La comprensnon de cnerto hecho puede ser parcnal cuando solo dlsponcmos de

esquemas. especxﬁcos que dan cuenta de algunos de sus aspectos o blen.»pucde ser

demasxado general cuando carecemos de los esquemas especﬁ’cos apropiados: Y. cmonccs
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Los esquemas desempeﬁan un papel panicularmeme importante en la comprensic’m )

de la comumcacxon hablada y escma debxdo a que por: Io normal ommmos éran canudad

de mformacxon acerca del mundo y de los amecedentes de la comumcacnon que suponemos

conoce nuestro lnlerlocutor o puede lnfenr de man ra tac:yl ‘

nos - penmte hacer las: nferencms para Ilenar los huecos que hay en: la comumcacnon v

conectar los hechos fommndo una sccuencxa coheremc.

Es comfm que éri; un mensaje haya dos partes més o v'menc')s »diféi‘énciadas. los

amecedentes y: condlcxones mencnonadas g,eneralmente enla 'pnmera pane v'los hechos o

teoria de Ausubel qunen ha mﬂuldo significativamente_en'las

sobre el aprendlzaje durante Ias decadas de lo 80’s y 90’s." porque precisan "‘é:chca:ré‘c':!er‘, de

las estructuras cognoscitivas y la for"maven que se,procyesa la informacion;

El aprendizaje es considerado como un proceso analégico en el cual:los esquemas

cognoscitivos se emplean como modelos de la situacién que tratamos de entender y. se

modifican hasta que el ajuste sea adecuado, los esquemas seleccionados. representan’ la

situacion de manera adecuada por lo que no requieren de modificacién alguna. -

7 David Ausubcl,j Op cit; p.‘ 148. -

resultados descnlos en la segunda. “Los esquemas han d sarro]lado una nueva conccpcmn'

estigaciones:cognoscitivas...

i A A
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En los alumnosde secundaria,;las ideasprevias se refuerzan. con I Lmendlmu.nto,

del texto, ya sea llbro perlodlco revista o un museo smo dé interés hlstonco su c.morno.

Al momentoide" raf'car sus ldeav‘comemplan un desarrollo de aprendxzaje Ln dond:. la

memoria hac_é e»l enla e ncl,‘ prgscnle, qon.'eli:pasado, g p,recisor'mpme"nl'o ‘g:h;que se

Para que 1'uso del esquema en la educacnon secundarla se apllque‘ el docenlx. tiene

que eJercnar el uso e la ectura y establecer e_;erc:cxos' de cuesuonanos. cuadro smoptico.

redes semamxcas y dlagramas de ﬂu_]o aphcados en la matena de Hlstona

Cuesnonarno.

B Ibid., p. 148.

et i ey A e S e

R
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Cada _pregunta del cuestlonano debe de invitarala reﬂe‘uon del acontecer hlSlOl"lCO

es decir una relacxon emre el preseme y el pasado en donde Ia crmca resultame de dlcho

cuestxonarlo lleven 1 un compromlso de acclon ante su comumdad

Blen empleado el ‘us del cuestlonano establece un- proceso de ﬂqulSICIOI’l y

almacenamlento del conocnmlento a parte de expllcar el proceso de un he ho 0 acontecer

hxstonco. en segundo ;;termmo permne c*(poner las ldeas‘basmas de lo que sé ‘esta

aprendxendo como es s la comprensnon y el recuerdo mte&,rado ala accxon

Ejemplo de cuestlonano.

1o bQue es la Ilustracxon"

2. beue es Ia Encxclopedxa”

3. (,Por que albunas publicaciones de los pensadores 1lustrados se claboraban y

: dxstnbuxan en secreto?

4, -L,Por que las ideas de los pensadores delall

tracién se convirtieron en un

grave pehgro para las monarqunas absolunstas

T(JComo se dlfundleron las 1deas de o

7. 'bQue es el rac1onahsmo‘7

8. oEn que cohsnste la 1dea del Contrato Socn'al desarrollada por Ios pensadores‘

ilustrados?
9. “,Qué es el Mercantilismo? , o
10. ;,Cudles son los principios ‘de la doctrina econémica denominada

mercantilismo?
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7 Diégramas'de flujo..

Los diagramas de FluJO se pueden emplear ventaJosameme para presentar un tema historico
de caracler g,encral o la presemacnon de la umdad esto ‘con el ﬁn de que se ‘tenga un

panorama ampllo pero a la vez concreto. puede serv1r como explncacnon de un antecgdeme

o consccuente"de un h‘ech’o‘hlsto'nco. EANRES L A ey C

A commuacnon mencxonare alg,unas su&erencxas para elaborar el dlagrama de l’lum

para el mane_]o y comprensnon de textos con caracler h tonco

Debe de presentarse una: exphcacxon &,eneral de lo que se: prelc.nde

‘e tEl dlagrama debe ser:pzlme mtegral del texto y debe ser comprensxblc.

en donde precnse los datos mds sobresalientes del texto.
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Ejemplo de-diagrama de flujo: = "~

EL ABSOLUTISMO

' (En los siglos XVII y XVIII el absolutismo triunfé en J ;

Francia | . | |  Austria | |7 Rusia | ]| o0 Prusia

Espaﬁa" : : L | Pohugalj,

Ejemplo dos de diégrama de flujo:

[ El absolutismo fue derrotadoen = ]

Inglaterra - Holanda

Dohde'érl‘rﬁaﬁé:r‘ézi debia respetar las leyes eklrab'oradas por el Parlamento

TESIS CON .
FALLA DE ORIGEN
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Ejemplo tres de diagrama de ﬁujo: -

[ LASEGUNDA GUERRAMUNDIAL |

L Feanamicas

caida de la
produccion

mundial

crisis econémica -

que tuvo salida
con la produccion
de armas

o ‘ L ZiPnliticns,

“1'Soeiales ]

“armamentismo a
" nivel mundial

cldesemplco ~

wexaltado '

que buséaba :
~--ampliarsu oo

~“ nacionalismo. = * [ ‘+ la/inestabilidad *

|- los movimientos |

territorio

“de'protesta’

CaiT i Farmacidn de hloanes’ en Furana =

—

[ Paisas ‘A liadns

rF.smdns UInidos desAméricas

l g

V I F'.ire,rRerlf

Roma ZTakia s

que se enfrentaron entre los

afios 1939 y 1945

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Redes seménticas.

facilitan ‘el estudlo y comprensnon del acontecer hlStOl"lCO reconstruven el aprendlzaje en

las matcnas en. _cuya dmamxca soc:al es presente como es. el caso de la hlstorla "en Ia

Las redes; semanticas son:tiles para:comparar;la“estructura - del .contenido. de un
libro de texto con ynocimiento’de un:especialista en este Caso' ‘el prOfesor de Hisloria.

imbién’son i les enlae aluacnon pues son una Lum para

extrayendo resumenes del:lib

elaborar pr‘egumas‘de,'examen' recomendo la red que represenla un ob_|etxvo cognoscmv

se pueden xdenuf'car y traduc1r,loi [ onceptos;y relacxones principales en. un conjunto. de

proposncnones a partxr de las cuales se elaboran Ias pregunlas y reactivos de la prueba.

* Ibid., p. 152
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--cuando

Las civilizacio
-Agricolas

Llegd a su fin la
prehistoria

surgieron;

caracteristicas .- - ‘Las prime el
comunes *; ©v .civilizaciones ‘Agricolas: |-
consiste

“La Revolucion
sz Urbana

-El cultivo
de la tierra
-La vida
urbana
-Gobierno
teocratico
Yo
autoritario

- Mesopotamia’

;l'igris

|- Eifrates

Indo
Ganges

TESIS CON
FALLA DE QORIGEN
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Ejemplo de.red semdntica.

Las civilizaciones. |—

del med»iterr‘énep,: o

,:;,;:Gr'e'cia y Roma

Cen -

Grecia: culturas
prehelénicas:

caracteristicas

Roma: Mo'narquia. .
Republica, Imperio.: -

. polis

Desarrollo de las

: Instituciones coniro i PEE
+.--la Democracia i |-

v:';., El ‘desarrollq&efkla »

ultura occidental

y Platon

" Filosofia: Socrates

ejemplo

El Partendn

- | entra en crisis

culturales = - = —
S Por la caida del
“ imperio romano

_ejemplo -

£~ Columnas: dorica
jionica’y corintia

" Arquitecto Fidias:
i esculturas del

‘Constantino en’,
S Roma

- Partenon’..-

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Cuadro comparativo

Los cuadros comparativos son parte integral del te.\do, pero también debe ser comprensible

sin referencia al mismo. deben de explicar el pie de las tablas las referencias que se use. en
el texto refiriéndose a

cada cuadro. sus datos. pero solamente analice sus aspectos

sobresalientes.

En la ensefianza de la Historia los cuadros comparativos contribuyen a reflexionar-la

informacion. el hecho histéri as ‘a tratar. por ejemplo las caracteristicas de

Grecia y.Roma sop

yﬁEglpl_o’ Ademas conmbuyen a larcbi_ihsc'Lli“s’ic');n‘dirigida.

para fomentar ¢l analisis'y el:‘compartir la informacion entre los alumnos. -

'«Mesbpotamia-, o Egi_pto

Grupos-sociales

Actividades econémicas

Creencias religiosas

Aportaciones culturales

Principales ciudades

Tipo de escritura

FALLA DE ORIGEN

TESIS CON |

PRUEPRPERTRE LRSI
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Ejémplo 2 de cuiadro comparativo

~_ EL ABSOLUTISMO

. Qué es?

Ideas que defendia E A 7 e

¢, Qué medidas aplicaron los reyes

absolutistas para fortalecer su poder? - -

¢En qué siglos estuvo vigente? .

¢,En qué paises?

Ejemplo 3 de cuadro éonj’péi*étw

Hecho Consecuencias

Guerra Austro-prusiana

Guerra Franco-prusiana

Guerra de Crimea

Guerra Ruso-japonesa

Es una estructura que contiene la serie de los elementos mas importantes. articulados entre

si para la comprensién general del tema. Su objetivo es proporcionar, en forma grafica. una

idea" general del tem previo del tema

histérico que:s

es decir que: lleve

explidue ‘a sus éémpane:os fdéiélas}e, por @g@lo de una dmarmcra' grupal.
3 S TESI5 CON
FALLA DE ORIGEN
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Economia: Agricola y artesanal rural. Pocos comercio,
Sociedad: Dividida ¢n castas- brahmanes o sacerdotes;
shatrias o0 guerreros. vasias. hombres hbres: sudras, |
hombres sometidos: y los panas. Refigidn Vedismo,
brahmanismo v budismo  Arre: Fundamentalmente
50 con tendencias a lo monumental. Templos,
santuarios: stupa. Escultura. reliese » puturg como
decoracion de ba arquitecturs

Economiu: Agricultura v pastoral

Impuestos 3 tnbutos de los pueblos conguistados
Suciedad. Piramidal-cmperador, satrapits. ¢percitos.
siervos Vo esclavos, Religion: Dualista. Sencilla, sin
templos i sacerdotes. no permuten enterrar a los
muertos. Arre: Grandes palacios, con influencia
mesopotaniea. Uso de altas columnas con capitales
anomalisticos.

Econamfia: Agricola y comercial Sociedud
Jerarquizada. por debajo del faraon estan dos altos
funcionarnios ¥ el alto clero, terratenientes v eserihas,
los pequenos propietanos y artesanos, los hombres
libres v los esclavos, Religidn: Politetstaz los dioses
estaban relacionados con los fenomenos de la
naturaleza, Arze: Gran influencia de la rehigion en la
construccion de sus templos, prramades » tambien en ¢l
desarrollo de la medicina v 1a astronomita

: Persm
Las civilizacrironés ,
ﬂuviales EE : 'EgipFo
Meébpbtarﬁia

China

Economia: Basicamente  agnicola y comercial
Sociedad: Dividida ¢n  anstocracia  tde poder
riqueza).  hombres  libres v esclavos.  Religion
Politeista. ¢l culto se basaba en la adoracion de los
astros ¥ en la fuerza que estos podian tener sobre ¢l
hombre. Arte: Destacan los templos con zigurat ¢n i
arquitectura, Se inventaron la escritura, los pumeros v
ia aritmética v ¢l catendano

Economia: Agropecuana. rurai y comercio de la seda.
Sociedad: Jerarquizada-emperador. mandanines,
nobleza y grandes propretartos, comerciantes v
artesanos. agricultores y esclavos. Religion: Taoismao.
confucionismo ¥ budismo. Arte: Unido al pensamiento
y a la religion. Construcciones de madera. de piedra y
de ladrillo. Imponancia en ta pintura de la nawraleza y
1a escultura. Gusto por objetos refinados de jade.
bronce. porcelana, laca v seda.
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Ejemplo dos de cuadro sindptico.
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Alta Edad
Media

El feudalismo

- Tras la muerte de Carlomagno en ol

siglo IX, Europa entro en un periodo
de - frapmentacion pulitica
s P Coudali

: la ) Las
invasiones y la inseguridad gencral
provocan una completa ruralizacion
de Eurapa de la que no se salio hasta
siglo Xil

Fconomia: rural, agricola. autartica y cerrada.

La desaparicton de las ciudades supuso la
desaparicion del comercio y  del artesunado
industrial. . .

La propiedad de la tierra en manos de la Nobleza
y el Clero.

El feudo es ¢l marco de produccion, s en ¢l
trabajan los campesinos.

Sociedad: existencia de tres grupos (nobleza.
clero y pueblo).

La nobleza v el clero tienen una relacion de
vasaliaje con el rey; la relacion del puchio es de
servidumbre.

Cultura: controlada por compicto por la Iglesia.
La ruralizacion trajo consigo ¢l analtabetusmo,
Aparecen las fenguas romances » se olvidan el
latin v ¢l gricgo.

$olo los cléngos conocen las lenguas cultas v en
los monastenos recopilan. coplan v comentan
libros.

La masica es fundamentalmente religiosa (canto
gregoriano vy canto htargico) Novedades en los
sistemas de escritura musical

La pintura es fundamentalmente anthada por el
arte bizantino

Escultura  de  caracter  didacuco  rehigioso,
predominto de to expresivo.

Arquitectura de aspecto sohdo y macizo

Uso de arcos de medio punto, bovedas de canon »
de arista.

Baja Edad
Media

Evolucién politica de las ciudades
curopeas

Entre los siglos Xl y NV, en la
ctapa conocida como Baja Edad
Media, las estructuras feudales
empezaron a debilitarse, el poder
de los reyes se reforzo, la burguesia
adquirio poder social y econémico
y se produjc un importante
desarrollo urbano.

Economia: mejoras agricolas, aumento de o
poblacién y mayor produccion.

Sociedad: sedores  feudales. campesinos.
aparecen los burgueses v grupos marginales
(judios, vagabundos, leprosos. etc.).
Desaparicion del poder imperial,

Se debilita el poder sedorial.

Aparecen las monarquias feudales nactonales.
Cultura: en los siglos XII ¥y XV difusion en
Europa del ante gotico.

Las principales innovaciones tueron la hoveda
de cruceria en el interior ¥ los arbotantes en ¢l
exterior, arco apuntalado.  vidricras. los
rosetones en las fachadas. cteétera,

Escultura  con mayor  expresividad ¥
movimiento.

La pintura sobre tabla. en retablos y polipticos.
alcanza una gran ditusion.

Surgen las universidades eon el siglo XIHN.
tuvieron un caracter religioso ¥y su propio
estatuto.

La Escolastica tue el método de estudio.

Decae ¢l poder de la iglesia rural centralizado
en las abadias y ¢n sustitucton se busca ¢l poder
en las catedrales y universidades.
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Ejemplo tres de cuadro smopuco

Las revoluciones’

de la era'del:

Renacimiento- "~

Desarrollo -
S vdel
comeércio-
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Separacion entre las ciudades y el campo. Comercio con el
lejano Oriente a traves del golfo Pérsico hacia  puertos
mediterrancos, Mar Rojo. Suez y Alejandnia.

Desarrolio de centros urbanos. Crecimiento demogratico

N R El nuevo
= 'mundo’

Realizacién de esploraciones por los portugueses,  hacia
Africa v la India. Descubrimiento de America. Cristobal colon
realizo cuatro expediciones, entre 1492 3 15304

Hubo otras expediciones como la de Amenico Vespucio,
Pedro Alvares Cabral v Nones de Balboa,

Conquista de México por Heman Cortes.

Conquista de Peru, Chile, Buenos Aares. Colombia
Filipinas,

Explotacion de las nquezas por los espadoles.

Difusion de un modelo cultural espanol.

La organizacion del trabajo fue a traves de la Encomiendu en
Nueva Espana vy 1a Mg en Peru,

En agricultura se aplican tecnicas como el arado v la |mu.um
animal. ;
Aparicion de virremnatos.

Trafico de uscluvos.

El mestizaje.

Influencia de la lglesia en gran medida pary detender o los
indigenas.

Exploracion de ineleses v franceses.

Incremento ¢n la economia europea debido al vro v la plata de
América. asi como mayor intercambio de productos.
Problemas de emigracion a América por parte de gran
cantidad de colonizadores.

Crisis religiosa: trajo como consecuencia la Reforma (Martin
Lutero) v la Contrarreforma (lgnacio de L.oyola).

La ciencia renacentista busca explicar los fenomenos a traves
de la razon y la expernimentacion.

D

= Améljica en .
Europa
Desarrollo
L] cultural y
cientifico

on figuras como Leonardo da Vinci. Copémico.
Galileo. Kepler, etcetera.
Desarrollo de la cantogratia (ciencia de hacer mapas).
Aparicion de la imprenta con Gutenberg.
El arte renacentista tuvo un primer foco en ciudades del norte
de Italia.
Destaco ¢l desarrollo de la pintura y 1a escultura, asi como la
literatura.
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cuadros. mapas, investigacion en bibliotecas, hemerotecas,  visitas a’ museos o sitios de

interés historico.
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Tlt.nen el nesg,o de que el alumno no comprenda Ia mformacnon Ly .se. hmne a

reproduur]a de manera memonsnca, al 1gual que las e\pOSlCIOl‘IES orales los textos escntos

deben contar con las caractensucas de las acnvndades por exposnmon. B

de

psncologlcos implicados’en’ el aprendxzaje de forma que la mera repeucxon o

mcﬁvidual

a naturaleza

,e~<p051c1on atu elo no aseguran el aprendxzaje smo que es. necesano

una autentxc reelaboracio cognmva del mismo. .

b). La naturaleza no.solo metodologlca sino- tamblen"cro"n'cépt‘ e la?éiehcia

'hlstonca Es esano que el alumno adquxera no. solo ‘un domlmo mmlmo

i del metodo de “hlstonador, smo tamblen un conocnmlento basnco de la

estructura conceptual de la Hlstona

De hecho la funcxon de la educac10n progresnsta es- prec:samente proporcxonar a

todos los alumnos en ‘la medxda de lo' p051ble aquellas formas 'de conoc1m|ento que ellos.

espontaneamente Jamas alcanzanan o Ileganan a descubrir. Un aprendlza_)e es significativo:

% Juan Ignacio Pozo, Op. cit., p. 228.

los procesos -
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cuando “puede relacionarse de modo no arbitrario y sustancial con lo que el alumno va

Sabe“}l

Para que un aprendizaje sea significativo son necesarias, al menos, dos condiciones:

'an.suluve un malerial ranto

/u\' :
Pero

Dehu

fus

*' David Ausubel. Op. cit., p. 37.
32 Juan Ignacio Pozo, Op. cit., pp. 229 - 230.
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El aprendlzaje por redescubnmxento consxste por 1anto en "un procgso de

dlferencmcnon conceptual pro;;,reswa, ‘a. pamr de los conceptos mas benerales de I

disciplina, pero ademas de esa red que constituye la estructura log,lca\de'la Hlstorla

exnsnrlan una estructura pswologlca 'fconS|s‘ nte’en. n.l conJunto de conceplos y relacxom.s

‘entre conceptos que posee el alumno sobre esa’ mlsma area de conocnmlemo

En_ consecuencia,.: la . ensefianzareceptiva significativa: defendida’ ‘por. Ausbel

reconstruida.” De esta” forma, en la"ensefianza receptiva

** David Ausubel, Op. cit., p. 48,
* Juan Ignacio Pozo. Op. cit., p. 233.
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estdn presentes los. dos polos a los que las estrateg,las antenores reducnan respecuvamentew

las actlvxdades de aprendlzaJe ensenanza. La or&amzacxon dela’ mtormacxon que ésta fuera

del alumno v la estructura psncologlca mtema del 'proplo alumno

lugar, proporcxona una gu:a detallada de como puede el profesor org:,amzar de un’ modo

también para otro tipo de exposiciones casi: imprescindible en la ensefianza de' la- Historia.

como son las exposiciones escritas,

Los estudxos ctuales sobre el aprendlza_)e a pamr de textos mue ran con leves

matices, la eficacia de este. 1po de e\pos1c10nes Yy la vahdez del modelo ausubellano para

ias explicaciones.

“mismo: acontecimiento” o periodo :histérico. - El

e incluso ‘descripciones, ‘posibles’de - un

% David Ausubel, Op. cit., pp. 32 - 48.
% I1bid., p. 73.
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pl‘Ob]emd del relanvnsmo hace mas dxf”cu la elaboracxon de los fucleos conceptuales de la -

hemerotecas. la biografia y'la entrevista, entre otros que se.propondrian enel trascurso de

esta investigacion. -

Procederemos a -presentar las seis _propuestas del aprendizaje por exposicion o

redescubrimiento: 7

5. Los Museos y smos de lnteres hlStOrlCO.

6. EI Comlc y la Novela

7 Ibid., p. 86.
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: EI Seminario' de Historia. )

Los semmarlos son formas especxales de estudlo para ensenar Y aprender a mvestlgar se

forman con grupos de estudxantes que trabaJan en temas dlversos de uno o varlos temas

tiempo'que,‘losbnénta ‘en‘el. proceso de mvestlgacmn lleva a cabo dlrectrlces concretas de

lrabajo“ybé'sédd n los onte; dor del prc)gr‘am‘a de His‘toﬁa,’ Yo

alumnos la mtenc:on ~de la lnvestlgacxon a la vez que

han de valcrse para cumpllr su cometldo.

Es |mpor1ante resaltar que este aprendlzaje esta basado en un conocnmlemo prevxo

cuya Fnahdad es’ la de motlvar a los Jovenes de educacnon secundarxa por eso su obJeto no

es oblener lrab;ijo's especiallzados.en las tareas que. realiza, 'sin'o la.fommcién ,de hébilos y

aprendizaje. y dejara de ser un_sujétQ

clementos necesarios para cominuar 'pqr si mismosu:formacion:en este,caso-cull'ural'y,

social basandose en el trabajo de ensayos composncxones. que lo. mouven y acerquen a las

inv csugacnones hlstorlcas formales.

Las estrateglas del semmarlo deben esforzarse por fommr en el mdwnduo una serle

de habxlos mtelectua]es que le capacnen para resolver sxtuacnones reales de la vrda y actuar

razonablemente frente a los problemas de la convivencia humana: en vez de darle un

indicar los medios y métodos de que
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cumulo de nocxones abslractas y muchas “veces mnecesanas medlame ‘un aprendlza_]e

mecanico y memoriStaQ

' EI aspecto dxstmuvo del semmano esel. que lo caracterlza como un esfuerzo comun

los elememos de un’grupo escolar. para.realizar entre: todos una tarea comun 38 y:.que al-

bajo. ensayando 'y practicando los

métodos que conducen alaiinvestigacio

El proposno educauvo del semmarlo es prlncxpalmeme la lmcmmon de los alumnos

en los metodos del trabaJo mteleclual medlante el autoaprendlza_]e para resoluc1on de

Luis Federico Morales Monjaras. £/ uso del seminario en la Clases de Historia, México, Secretaria de
Educacion Publica, Coordinacion Sectorial de Educacion Secundaria, 2000, p. 24.
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contenldos del programa de Hlstorla en’ temas que se desarrollan durante el cxclo escolar.

con’. los metodos ‘de:trabajo: 'de Ia mvestlgacmn hlstonca y” estlmular‘el mteres v-la

cooperacxon de ) nd1v1duos pamcnpames medlante la practlca de eJercxcnos adecuados de

trabajo imelccytﬂuall.

Para efectuar con: eficacia estos. estudios de. investigacion en las escuelas

secundarias hay que procurar:: °

). Tener un, alon aproplado donde puedan reallzarse Ilbremenle los’ estudlos

os maestros puedan conversar con os alumnos dmglr los lraba_)os

plameados en clase ornamzar conferencnas dlSCUUl‘ temas. etc.

alumnos mas adelamados fdel

mvestlgamon aU\lhando al” profesor en - sus labores) E\lsten escuelas

Y Ibid.. p. 24,
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secundarias donde ya est4 habilitado un'salon para cadd una de las materias

incluyendoHistoria ysele dehomina taller.

Al |mc1ar el curso el docente deb’ orgamza' "practlcas encammadas a‘ensefiar a los

alumnos el'ﬁso de‘losrlibros.‘rla visita'a blbhotecas y Ia formaCIon de planes o esquemas de

|a para ‘co sulta de llbros y la toma de apuntes” A9,

romover_un ‘seminario d 'Historia. en

El ensavo de las escue]as secundarlas al

cualquiera de sus,treslgra'do's. es'un: paso audaz y. progreSISta que sefiala’ eI cammo que debe

seguirse en la iniciacion constructiva del conocimiento y el inicio de ]a"sis'tematiz'acién de

plicarlo. en' la’ educacién media superior

lcmas csto con el fin: de ‘quei el alumn pued

Humahida‘des, “Colegio de

de conducirlo a’;la' li‘be'rrjladr Y a_la critica inte:lcctual.

En la realxzacmn de estos trabajos de semlnano no se persng,ue de mnguna manera

que el leudlame lle\'e a. cabo un descubnmlemo cnentlﬁco o fomlule 1eor1as sobre el

desarrollo de la Hlstorxa. Umcamente se pretende |mc1ar y encauzar a,,los alumnos de

4 ‘1

secundarla en la lecmca de la mvesugacnon hlstorlca ‘capaCitarlos ara‘:seguir 'en’su

“ Ibid., p. 25.
! Juan Ignacio Pozo. Op. cit., p. ”.)0
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formacion mtelectual los metodos de descubrlmlento, seleccxon y cntlca de los hechos para

formular conclusiones o consecuencnas razonables, a utlllzar los mstrumentos fc_le la

investigacion, las’ fuemes f,'de"*consulta yf"’pdr' ﬁltimo;’ a"saber";aZOnar"p'ara'bfgariiz'arv y

c\poncr claramcnte sus pensamne tos.

comprc.nsn\'d claborar radlales mapas conceptuales mentales' o ’dlagramas v, esto con. el

fin de redactar un ensayo. en el que e\presaran con. sencxllez y clarldad sus e\perlencms

personales.

Para que los estudios de’ seminario puedan, - adaptarse a " las condiciones de

organizacion_ de nuestras escuelas secundarias
a) Seleccion ninario ha de

traducirse a un campo limitado a los temas durante el afio

escolar parala investigacién. sin descuidar ‘el desarrollo

de los conocimientos previos: de los alumnos. la utilidad

practica y~10$_’ 1tereses escolares.

b) Orgamzamon Los matenales de; studxo y el prog,rama

de trabajo deben orgamzarse de acuerdo ‘con- las

diferencias: individualesy los. ajustes necesarios para la
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integracion del trabajo colectivos; buscando la manera de

favorecer ‘aprendizaje: con - los

beneficios

agotan las energias.

Es preciso no olvidar que el trabajo de investigacion en la escuela secundaria no

tiene la misma finalidad que el de un:profesional de la materia, sino simplemente el de

=:1a’investigacion: formar el habito

*2 uis Morales. Op. eit.; p. 25.
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orlemacxon. de ammO' pues el semmarlo es un verdadero cemro de traba_|o donde se: for)an

estuerzos parathacer en: conJunto un: trabaJo mas comp]elo y constante que lo que podrm

lograr-un mdlwduo sqlo

Para la partxcnpacxon equntatlva de todos ]os alumnos del grupo en el trabajo de

invesligacnén.:,el nlaeslr 'debera desxgnar‘coordmadores que:: facnlnaran el traba_]o de

supervlslon y orlentacmn porque se haran ‘responsables del lrabajo de sus companeros y

seran Ios mtemuedxanos para hacer consultas al ’profesor y rendlr los lnformes que “este’

requiera.

A fin de evitar complicaciones en el trabajo estos equipos no deben ser' mayores de

vaolecuvo y asi resulte la

ga 'U, me,,.,’C‘,e_l‘;alrabaJ

métodos. 1ecmcas y proced|mlenlos de lrabajo. que ;_,arantlcen la: eﬁcacna del esfuerzo que

sc realiza.
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En el semmarlo la leccnon de tlpo clasnco en la que el maestro e\phca preg,unta. )

mientras el alumno permanece quxeto en'su asnento tlende a desaparecer para dar lugar a

otro tipo de trabajo,‘en donde la actlwdad del estudlante reemplaza "laspalabras fy"]os

hechos se asocmn a la e\:p eSIOn oral en el aprendlza_]e en donde Ia actlwdad del ‘maestro se

de trabajo vencer las dlﬁcultades que encu‘

alumnos.

c) La expresion de respuestas c]aras -y concrelas con
relacion a las cuestlones planteadas por el maestro o el

programa. e e

Y 1bid. p. 3

19
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d) La composxcnon de pequenas monograf‘as 0’ ensayos

sobre temas estudxados

e) La- resolucnon de loi

p’lr'obliema"s surgidos durante la_

eJecucxon del trabajo.

) La formalldad de. JUICIOS crmcos_sobre lOSrdlSllﬂlOS

" aspectos de la materia es;qdlada

g) La mejor compr'ensién' ~de; hechos . humanos. -
relacionados con la matena del tema A

h). La observacnon la 1merpreta010n y.el anahsxs de las‘

personas, hechos o cosas presentados a su consnderacmn
i) La tendencia y la apmud para mvesngar la verdad en’

todos los casos necesanos}.ycon:lyos métodos mas eficaces.

Este modelo se ha aphcado en_ las escuelas secundanas No. 66 "Ida Apemm‘

Dasaso™. No. 218 "Repubhca de Itaha yen la No 11 Adrlana Garcna Corral - se- apllco
como estratcg,la didactica'el semmano de Hlstona obtemendo un, resultado sallsfactono ya .
que el autor de esta mvesngacnon encomro que Ios alumnos de secundana comprendleron la

importancia del’ proceso hlSlOl‘ICO ¥y su aphcacxon en Ia comunidad para poder preservar su

bagaje cultural asn como la preservacnon del mismo. En el caso de la secundana No. 1 l ]as i

alumnas’ realizaron 'un m" seoic

nu 'narlo donde resaltaron y rescataron su Hxstona local :
(Lagunilla vy Tepno) en. donde se abarcaron lodos los elementos del quehacer coudlano

desde el Me\lco l’rehlspamco hasta México actual.

l_,as bibl oytecas \j as hemerotecas.

EEn cada escuela secundana del DISII‘IIO Federal se cuenta con una blblloteca cuyo materlal .

basico prelende satlsfacer e] mteres por la Iectura sm embargo en ocasmnes e] profesor de

Historia no sabe como aprovecharlo en benef"clo de sus alumnos y esto ocasiona que se
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desaproveche el matenal blbhograﬁco Yy snrva solo de adomo Ademas eusten dlrectoresr

que consideran a la blblloteca como un lugar de omato mtocable y so]o se aprovecha para
la realizacion de la Junta de conse_)o tecmco. Esta vnsnon es. pobre y hmlta el trabajo

educativo.

del pensamlenlo

Gonzalo Zaragoza. en su ,ensayo,‘ ﬁ‘Ldfanesiigaéxén*y‘ a: formacié

'..44 .

historico del adolescente apoyandose en el uso de las blbhotecas )_hemerolecas.

manifiesta la siguiente reﬂexién:"

" Si ”lc'l" Hislorit) és Vyla‘nl() un prodzlcro ‘elaborado éonio f(n p;'bcu.s‘}} de.
conélruc‘cib’h. una c:enua en suma, szgera a camblos ldeolaglcos v
paradlgmancos que re.sp(mde a planleamlemos que surgen de. un momento
hlslm'u.o com.relo “hay que presentarla al alumno en e.sa doble facela El
discurso hlS‘IOrlC() es susceptible de diversas formas dc presemauon que lo
hw'an mas o menos adecuado al nivel de des’arro[lo del alumno Pero la
sttorla como proce.sa como mvesngaczon 5010 puede presenlarw
mediante la iniciacion del alumno a lu mvesngacwn El alumno debe /)od 2

aphca/' a la Historia, al pasado, el metodo /upo!ettco deducuvo 43,

* Gonzalo ZaraLoza “La mvesngacnon yla formacxén del pcnsamlento historico del adolescente™, en La
ensefianza de lus C:enuus ‘Sociales, Madrid.” Aprendizaje Visor, 1989, pp. 165- 177.
S tbid., p. 171, , L S
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Para que este aprendxzaje por exposxcnon tenga resultado y sea aprovechado por el

Conocmnento ?,de/ dlscurso o dlscursos domznanles sobre un ,tema

determmado-‘ esto lo debe tener durante el desarrollo de] curso y ba_]o la

coordmacxon de su profesor. (La comente hlstonograﬁca el tema de estudlo

de acuerdo al programa Ios proposntos del plan de traba_jo y la forma de

1

I’[ameamienm .de.

una_nueva cueslién, a parnr de preocupaczones actuales

(el uso-de’la’ emerograf”a encaja en’ la relacxon presente- 4ado) de los

lOplCOS o estereotoplcos de nuestra cultur o de los intereses de: los alumnos
11,

V.

comparativ

I - Formulacion de.resultados

La responsabllldad de docenle de Hxstonax para coordmar el aprendlza_]c de sus

alumnos es de gran trascendencia para la compren 6n }ideI'pro‘cesozhistérico. quen esto

hace estd en apmud de; usa lecturas'hlstorlcas en el momenlo oportuno yad cuadas a ese

momento.y al grado con eI cual trabaJa o de recomendar ‘a los equlpos de traba_|o de sus

:
i
!
i
i
!
H
H
i
H
b
£
3
;
i
:
3

SR,
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alumnos ]as obras o materlales mas acordes con el tema y con los mtereses que nazca deI

trabajando con.el salon umco o taller en donde se pueden traba_|ar vanas lecturas a la vez.

v que. el alumno \ponga de acuerdo a los criterios antes mencnonados sus 1deas conceptos

v por que no 'su propio anéli‘sis.f o

En lo que especta al uso’ de la hemerograf"a con51dero apropnadorlas paulas en Ia ,

apllcamon de ld prensa ‘escrit ,por Ros' Mana

para la; ensenanza de la Hxstorla propues

46

Aponte y Jan' ,Patula; en donde esta reloman un metodo que recupera el aprendlzaje prevno

de los alumnos y en donde la reﬂex n h 6 'ca es sngmﬁcatlva._r

1. Incluir el materml hemerograf ico, en una relacl(m deceada con el tema
lraludo DL‘ ese modo el empleo de un arnculo en el proceso de ensefanza-

aprendl:aje ()bedecera a una fi na/ldad muy prec:.sa ¥ no resp(ma’era

** Rosa Maria Apome y Jan Patula. “El uso de la prensa escrita en Ia enseﬂanza de Ia Hlstorna en La
ensefianza de Clio, prdciicas v propuestas para una diddctica de'la Historia, : México. ‘Universidad Nacional’
Autonoma de México, Centro de mvestmacmnes y Servncms Educatlvos, lnsmulo de Investlgacmnes Doctor‘
José Maria Luis Mora, 1990, pp. ”8] -289.:



imerconexio'n." : ya ’»que seleccio_narla ’arbitraria)ne'1ie, y 's_épakarlo' 'de s

iE.nsépame a aprcndcr Historiat 186

sunplemenle a una: curzos:dad gratzma dzrzgzda a una pubhcaczon

hemerograf ca. Incluzr e1 malenal hemerograf‘ co en una rclacton de.seada

con el tema a lralar equtvale a abordar n. hecha'h:stonco en. su plena ¥

la vmculacton de este material"co’

zalerml y que prelende Iograr con ellu Eso

hzb/t()graf icos del aulor ‘el proposua e\phcuo e tmplzcuo (Ie Iz) ptiblic"ucidn.

cl m()memo covzmmral de su aparicion, los desmwla jo pu wbles elcetera

o .sea loda 10 que en Ia mve.sugauon hlslorl a elc llumar.se crmca

externa del documemo ¥ en ciencia de la comumcaczon .S'e”c"on(‘)ce como

condlcmne 3 de produccwn del Ie\‘!o :

En la primera aproximacién al texto conwene formu[ar algunas

mlerrog(mles f n de orzenlar Ia Ieclura
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o ;Cudles son los problemas fundamentales planteados por el autor?

e ;Cudl es la cuestion central o lesis que aborda o define el autor?

e ¢De que manerafundamenta su tesis? . .

e (Qué conclusiones plantea el autor?

o ¢En qué grado la utilizacion del material hemerogrdfico cumpiic

con el objetivo anunciado? .

e ;Es convincente la tesis del autor?.
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e . ;Se puede cuestionar algunas afirmaciones del autor? ~

o ;Cudles? -

G "—:~ g 47
e - Ensintesis: ;Qué de nuevo ha aportado el texto?*:

Es recomendable que el docenle en Hlstorla consxdere e] amblente que regodea a la

escuela. y saber el upo de medxo socnocultural de esta ya que la lectura de perlOdICOS puede

en ‘mo tendenCIOSo sm establecer un

_ver no maniquea la

e PERIODICOS

. REVISTAS

':' LA JORNADA

- PROCESO

< MILENIO

s MILENIO

< UNO MAS UNO

< LETRAS LIBRES

< EXCELSIOR

< NEXOS

< UNIVERSAL

< ARQUEOLOGIA

MEXICANA

» REFORMA

s VERTIGO

Lo anterior se toma a consideracién ya que e\uste la tendencm popular a penodlcos

¥ revistas que son de emretenlmlento 0 de caracter alarmlsta y.amarillista, ]a mayoria de

3 Ihid., pp. 286-287.

FALLA DE ORIGEN

 TESIS CON
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los alumnos. asn ‘como de profesores que_ encuemran en estas: publlcacmnes (La prensa o

Esto, Ovac1ones. o de caracter pomograf'co) un melodo de adqunsmlon de conoc1m1emos.

Esto parecena ser lromco pero es Una reahdad actual que mterv:ene de fomla

indirecta en la f’ormacxon del alumno y del panorama soc1a] del docente

Blograf'.! ) Entrcwsta.

Parte xmporlame para la ensenanza de la Hlstorla es eI uso de la busqueda de bxograf"as en

78, o el artxculo de

dclerminame en ‘el"an'zi isis histérico. claro. esta que, el personaje nﬂuve ya que es produclo

de la dinamica socnal que esta en | constante camblo.

» Eduard H. Carr. ,Que es la Hl.slor:a" Meéxico. Planeta Seix Barral 1988.
> Luis Gonzalez y Gonzalez: “La muluple utilizacién' de la Historia” en Historia para qué, México, Siglo
XXI1, 1986, pp. 53-74, .

a',lak persona no es
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E\lsten docentes que no aprovechan el recurso dldacnco de la: blograf'a Yy que caen

rccc;mendiib-le que el profesor. de'Historia tenga en cuenta::

e -El conocimiento de la'obra del personaje que se va a estudiar.: : -

»  Conocer el material_biografico. que recomendard a sus alumnos esta puede

constar.de/libros.-revistas. folletos. videos. Internet®; etc

e - Motivar. orientar. y ubicar a sus alumnos en el momento.histérico que:sé.

_esta_estudiando "evitando “el culto a la personalidad”, por. el contrario

pel del Su_]etO en el amblto socnal
L Elaboracxon de: un Lunon en donde clarquue que es lo que se: va ‘a: so]xcxtar

en la blograf'a'

N‘o"mbre‘del pgrsdnaje.

2. Lugar y fecha de nacimiento.

3. Hechos sobresalientes en el periodo en que vive.

)

La informacion referente al uso del Internet en la materia de Historia parece en el anexo I11.
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4. Pnnc:pales obras acmones. del. persona_pe que contnbuyeron )

en el desarrollo socxal de esa etapa hlstorlca en que vwno

ol fe h del deceso)

W

Causas de su fa]]ecnk‘ i

6. Menmonar la mﬂuencxa del persona_'e en el desarrollo soc1alk

-~ despues"de su mue,rte. Hi

c‘orril'los. ietc.).

1mpos1um
cuadros sindpticos. radiales, mapas m:ntales,

Otra f‘orma de: reﬂexionar‘sobre la vida de un persOnaje es el uso”de libr”os v. videos

que mouven 'a alumno al conoc:mxcnto historico del persona_;e en cuestnon. el doceme

debe de“sc,r mu v recavndo al tratar dichos matenales y debe a lararle al alumno sobre el

punto de vista'del autor del libro o del director del v.xde_o,

de la comunidad.

Al , Henry Pluckrose. Ensefianza y aprend::aje de la Hn‘torla Madrld Morata 1999, p. 70
** Gabriela Augustoswsky. Tras las huellas urbanas.” Enseiiar Hlslorla a ‘partir.de la ciudad. Argentina,
Novedades Educativas, 2000, p. 52.
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E] aqul Y el ahora es el lugar apropmdo para que los adolescemes de secundana

~EL enfoque del estudlo de la Hlston f,medlante el presente abre un cammo a traves

del cual cada Joven es'ca' az’ de relacnonar el pasado con su propxa posxcnon personal en el

tiempo. Una ,,vez determ‘madofe‘ste:,punto 'cor_l"clarida'd', ;se,comprende:_mésgfacﬂmeme el

desplazamieh;o”pbr el ;‘:'.‘asédo;,~:,'

Por eso Io.s estudlos famtlzares conslt!uyen un modo de exammar un

mlcro cosmos del uempo Algunos educadores llegan’ ncluso a .senal(u' que

los nifios que cue Iw 'con una famzlta numerosa yques hallan en contacto

con sus‘ abuelos devarrollaran probablemen!e un sentido del nemp() mas‘

arrcuqado que aq ellos cuya relacion_con per.sonas mavm es un 'umm‘

11r)111a_;1(1.~, Esto indica que si hay que dar a Iodos los nifios la o ()rmmdad de
deben

S dlﬁ_) uzle.s /()rmas

deSakfollar*»un "senlido del tiempo generaciotidl. as escuelas ﬁzul:lar

la mlegra on de mnos estudios famlhares en:1

'e.slable(_en a cada mdn’lduo como parle ‘de la_ Historia. Slendo humanas

Iodos lencmos‘ un pusado

La uuhzacmn de un pasado mmedxato ersonal. proporciona una cierta’idea de la

tiene que hallarse asu alcanc er compren51ble

** Henry Pluckrose. apud, p.-70. -
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En la entrevista se trata, de sefialar que:un modo de utilizacién de’la Historia es -

recurrir al aqui y al ahora para p'roporcikonar, algiin significado a'un estudio del pasado.

Los adolescentes que realizan la e,m‘r'.é'yista parten del presente empezando por ellos

Cuando se utlllcen las: propxas historias de~los alumnos: com medlo de e\plorar el

pasado v de desarrollar algun entendlmlemo ‘de }‘una metodologla basnca el materlal

brindado por cada _]oven'debe ser rec1b1do con rcﬂe\lon y sensnblhdad

Este tema: proporcnonara al profesor todo género de conexlones transversales entre

diversas dreas del cumculo relalos famlhares pmtados v dlbu_]adOS. collage de |magenes

de epmodlos en la vnda de la famllna"nmtemamas basadas en. tallas y pesos persona]es,

medidas de la'man'o'v'el,ple'

obtenidas: estudlos Eeos_raﬁcos que e\ploren las raices famlllares los allmentos favoritos y

la superﬁcnc de lerreros y represemacnon de las esladlstlcas

i LS b v b
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donde se - obuenen cuesuones multxculturales abordadas a traves de un- estudlo de

celebracxones ﬁestas comlda de la localldad forma de expresarse, creenclas y. costumbres‘

A 1raves de tales mdag,acnones personales en el pasado los_)ovenes comprenden que

la

adolesceméila«viaa mas-apropiada: hacia;la: Historia consisteﬂéndeséhbnr que cada »ser

humano uene la

llbcrar a. la materna de sus fuertes' connotaciones’ academlcas. proporcxonando sm embargo

un abundanlc materxal para el.andlisis Segurr una plsta del presenle al pasado puede ayudar

a IOSJovenes a comprender que el vhxst_onad»or,no.parte d‘e una 1dca y busca testimonios que

la prueben: por el contrario. va tras -una serie de datos que. examinados conjuntamente.

indiquenv una c‘vondicib.n de probabilidad. :

Vale la p a res ltar que rara vez pueden snuarse dentro de una. delermmada

d|>c1plma academlca as preguntas que fom'lulan los ‘dolescentes cuando 1n1c1an ‘Gna

ya";ﬁfd ia.. Mediante la pe’rs'onalizacién de,.la Histbria c ntribuimos a

i e P ot % M RSO T
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1. La entrevista personal puede empezar con:las sencillas preguntas:

) <,Qu1en soy yo"

Quiénes son mis padres"’ e

[ ]
O

A eslas preguntas pueden segu1r otraS‘

20 (,En donde y.cuando nacieron mxs padres"

3. r(,En donde se cria ,n mxs padres"

4. ¢En dc’mdéy‘c'uéndb se conocieron? -

5. (,VWIeron sxempre aqux"

6. (,En donde vw:eron antes..

de no ser asi en que lugar?

7. &Tuvieroh hcrma_n’qs' y he‘rm_a,nas»?ﬁ

LEn dOndé.éstén ahora?

12. (,En donde vnvnan"

13:, (En que trabajaban mis (dos) abuelos/ abuelas'7

14.'(,Cuanto ganaban ala semana‘7 o

15. ;Qué se podia com_prz}_ n ese dinero?

16. ;Por qué. es importante conocer mi pasado? -

17 ;,Para qué ‘me. s"n%e conocer cémo vivia i'rii familia?

18. <,Puedo hacer una comparacién de la epoca actua] a ]a ~€poca en que

naci.’y la de mxs padres"

el o oo (AT <A 54
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Son numerosas las pregumas que: los alumnos pueden conceblr de acuerdo con este

mdumemarla la ahmentacnon la escolanzacxon i

domestlco los vxajes elc

[ (8]

guarda muchos vmculos vcon ‘las matenas de formacnon~c1vxca y ética,

cspanol matematlcas geoaraf'a. o

Las mdagacnones de esle llpo suponen recurrlr a los recuerdos de personas mayores

de la Lomumdad ayudando de; nuevo as los JOVCHCS aA desarrollar ]as destrezas del

5, los, pr’ fes res. tlenen que ser consnenles de ello pero estar

mlerrogmbno me el,

alerta lamblm sobre Ia e\celente oportumdad bnndada de debatlr el valor y: el Iug,ar de un

testimonio oral no comprobado o

De alunderlo.s de un. modo excluveme los esludzov famzliare.s aunque

c(mﬁrme lo.s vmculos proplos de una per ona5 .suelen emurblar a los 0105' de

los mm)s ‘el - hechu dc' que v1wmo.s en un mzmdo de mucha»i’ cullurm"'

comrapue.stas De ’Ia misma

nanera' que ,106 nmo necesnan (lpl‘(.’(,’l(l" 1(1 .

cullura que ha proporclonad 1a eslruct a y el esquema de u p(fop(a wda
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fanullar. también requzeren que se les ayude a aprectar la‘herencia cullura[ .

S 4
de Ia na zon “estado en que viven y de Ia comunidad mund1a15

Una manera de,proceder y de segunr en un mvel mayor de la entrevxsta consistira en

de una época determinada

En segundo'lug,ar estas entrevistas desarrollan la ldea de la busqueda de testlmomos

de un modo especnf‘co como se ha confonnado el entomo a traves del lxempo que

generaciones vnvxeron y si continian con las tradxcnones de la epoca del emrevnstado.

Para que el docente en Historia tenga una guia de este aprendizaje reconstructivo se
sugiere:
a) [nvestigacion previa a la”entrevista.-  Antes’ 'de que ocurra la primera

entrevista se debe:

“ 1hid.. p.78.
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* * Decidir qué tema y sobre la base de qué' i'nterrogant,eﬂsﬂ se. tgabajapz‘;.

(en este pumo la expenencm docente marca que es 1mprobable que

sur_]an las propuestas de proyeclos de Hlstona' desde las proplas

motwacnones delos alumnos)

ulamos nuestras

hlpoteSIS va lenemos una, 1dea aproumada:de qunenesr pueden ser_o

, dénde podemos‘hallar a nuestros probables i‘nfor‘mantes'{ Sin embargo
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no todos seran buenos informantes 'ni 'todos acep‘tarén ser

entrevistados, por lo que ﬁnalmente se hara una: seleccmn de los

entreVista’dQ_s’,‘explicéridolesAey]'proyecto y concertando la pnmera

entrevista.” .;

'isitl.

b) PI'I"IL’I a. emr

‘al comenzar la entrevista. se debe recordar grabar lo

basnco. quxen .dond

Una buena’ forma de comenzar cualquier. entrevista es-haciendo breves preguntas

para que hable: cuanto mds. me_|or.

Quienes realizan a menudo entrevistas sostienen que la entrevista tiene tres protagonistas:

el entrevistado. el entrevistador v el grabador. -

Esta . lercera parle es muda per() .su presencza es pard. la posteridad

histérica. Hav que. estar. nmv .seguros de la calldad tecmca del sonido,

aungue no al pum() de que ocupe el Iug,’ r ma9 Impartame
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por. medm no verbalm ( una senal con las ‘manos, un gesto de desagrado a’c :

pzcardla ) 3 5

Una' vez que la emrevnsta este en marcha se debera contmuar con preg,umas lo

respuestas con.monosilabos(no sé, si. no).: Una pregunta abiérta;ésté ujeta’ a'mas-de una

interpretacion. se.puede responder de varias formas diferentes, y.por.lo comun requiere una

Este ana1151s nos llevara casi necesarlameme a la re- entrevnsta del mismo

mfommme basada en ]os mterrogantes surgldos a: pamr de esta pnmera

explorac1qn. ,

Desde el punlo de vnsta pedagoglco el andlisis de las entrevxstas es una. parte

st r1a7 Les da —tanto al doceme

importante ‘en la ensenanza por reconslruccmn de la H

como a los alumnos- una vnsnon clara de lo que s€ hlZO blen y de lo que se hlZO mal --

** Gabriela Augustowsky, Op. cir., p. 58.

suﬁciemememe'abienas*c':omo par no*determmar'l ‘espuesta del enlrevnstado 'para"evnm s
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d) Segunda entrevisia.--una-vez-construida-la” fuente, quedan’ dos" tipos:de

Las’ produccxones de los alumnos no solo pueden tener un mgmf'cado para el grupo

‘que reahzo la'tarea: de mvesugacxon sino que tamblen pueden resultar de mteres para la

institucic’m o’para_la cor‘n’unidad. Muchas veces estos trabajo pueden éon'cluir n‘at:tividades

comumlanas como muestras perlodlcas.‘rewstas u otras acthldades orlentadas a lO

arusuco que son una nueva reelaboracxon de la tarea de mvesugacno P e\‘ a.

conducta.

Nuestros alumnos de secundaria no les son a_|enos estos fenomenos por el comrarlo

la televlslon v el cine les influye e |nclusxve toman 1oda creenc1as

tendencias polmcas etc.. dentro de Ias estrateg,xas de aprendlzaje por e\posmon o

reconstrucuvo se analxzaran como se puede aprovechar los recurs S 1.teatro; el cine. y-la

1elev1snon
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TEA TR ()

Es una acuvldad que desgracxadameme en Mex1c0 no: ha sido aprovechada, y que se

encuentra en cnsls va que el cme el vndeo, la lelevxslon lo han rebasado Sm: embargo.'en

el ambllo escolar se puede rescatar y el alumno puede exponer 1deas puntos de v1sla de un

quiere cxigir'los‘ 'esudos de’la epoca ’o de famasm los; ado]escentes representan blen con

sus umlormes el vestuarlo especml en: ocasnones resulta contraproducente porque los

conduce al nerviosismo.



~

ilE nséname a aPrcnd:r Historiat 203

En cuanto a la escenograf'a se recomlenda el salon de clases porque ofrece

magnificos’ escenarxos para la 1magmac10n de los! adolescentes porque los salones de clase

no tienen: muchos.adomos y deJan en hbertad esa lmagmacton Sl es convemente hacer

El doceme enfrent

obll;,a a rcducn a. unimlmmo‘e guidén:de:la obra ongmal dc lo que los _)ovenes ha de

conocer y esta ‘reduiccién

para discriminar lo que,‘es;fundamema]:de-]o que es secundario. Y la e!éccién adecuada de

lo que un determinado t pueda’y-debe conducir a la dramatizacion, es la piedra angular

en el empleo de‘esta estrategia.

El ctemo ‘problema’de 'poco tlempo de que se dlspone es Vmas amficml que real Y.

:.llo sucede por ue on.frecuencia’ se le olvnda al profesor planear‘la actxwdad e mclusnve

inlcrrela‘c,ionarla/con a demas‘malerias;comofel espaﬁol'para la,fedaccmn,d ]‘os“’guxbn'es. g

sentimientos que le afectan con intensidad.
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Por las dramauzacxones podemos ir perf‘lando en-elj Joven los: valores que forman la )

cultura. En Io hlstorlco, se podra ev1tar la secuenma mutll de fechas e acontecxmxentosk

”no se enlacen con el presente Y se ‘lograra’® ahondar ‘en el sentldo,de'

conwvencna humana de elevacnon en la cahdad de la perspecuva‘amsuca y desarrollar con

los valores culturales, un senudo,de ser pamcxpante' dentro del momento hlstonco en que

vive.

En ‘relacién con- esta estrategia‘ por ensefianza reconstructiva se recomienda: lo
siguiente:

e El conocimiento ‘de  obras de teatro "de caracter -historico, o 'procesos

histéricos adaptados para las escenificaciones. -

e La planeacién ‘de la actividad con'las otras asignaturas del programa de

educacién secunda emas de programar la activid‘a”d_téatfé(]f_dufam'e todo
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CINE . : S -

El llamado “‘séptimo arte” al cual se le ha cdlnsiderado»co»nibo ;’polémibco y.ala vez

critico. al ,réﬂejar la:sf'ca'rat:teristicas' de éualquiéf‘so'éiedad,‘" éStablece ‘la'cfitiCa"a la:misma.

sin embargo'se*le ha c nsnderado como un recurso’ pe a la ensenanza en este caso de la

.Historia. -elicine es apoyado-'e‘ “a’ partir

lo 80's por:la nnovaclon del

vidéb: yen Ia'actualidad:pOr DVD “esto hace que’ este recurso sirva;'y este en las ’e'scu'elas

dxspombles para que los,docentes lo anahcen, y puedan aprovecharlo como una estrategm

de aprendlzaJe

En Ia ensenanza por exposicion o reconstructiva se propone que no solamente el

aprendwaJe de la Hlstona este limitada a la lectura. “Entre estos elementos que parecneran

no corrcsponder a una hlslorlograf'a clasica. destacan ante todo aquellos que:en.vez de usar

el lcng:uaJe escrno utlllzan el lenguaje de las lmageneS'

dlf'culloso porque se tenla que poner desde la pantalla hasta busca un proyector de 18

mm. llov en dla esto es obsoleto gracuas al v1deo Yy al DVD

Los adolescentes de hoy buscan reconstrmr la 1magen del pasado y establecer una

idea de comprenSlon v de causal hlstorlca snuac1on que los lleva a reﬂexlonar e mcluswe

a cuestionar una pellcula o documemal En el proceso del pren “xzajc‘;poq_exposicién el

% Ricardo Pérez. Monlfon “El cine, en Ia enseﬁanza de: Ia Hlstorla ‘en’La ensefianza’ de C/lo pracur:av v
propuesias para und diddctica de’la H:wor/u Meéxico. Universidad: Nacnonal ‘Auténoma de Meéxico, Centro
de Investigaciones y- Servicios Educativos, lnsmulo de lnvesugauones Doctor José Maria Luis Mora, 1990,
p. 297. ;
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cine ocupa una pane mteresante al proporcmnar una v15|on de como pudo haber sndo una

acercarno_s al amblenle de

por medio dcl v1deo su uso,ha cobrado una lmponancm crecnent en las ulumas decadas.

Por estas razones se ha convemdo enun recurso dldactxco que favorece un meJor desarrollo

de los cont.cn‘idos programéticos.; pues aprovecha ','cl‘f poténcial ; conjurgicativo de las

imagenes. los sonidos y las palabras.

" Ibid.. pp. 300-301.
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Las fonnas de ‘uso del cine: dependen de Ia creatlwdad y el estllo personal que el

enel aula: :

snuacnon coudlana problematlca ) anecdouca pamr dela cual se plantean

mterrogantcs Y se reconoce la necesndad de mdagar las respuestas p051bles.

Las peliculas utilizadas con este fin deben ser muy breves. con un mensaje

muy claro y llamativo que capture la atencién y-el interés de los.alumnos.

5

Ejemplo en el vxdeo el tema de la Ilustracnon 8, se pretende que el alumno A

de secundarla de sef__undo afio. asocxe una acmud crmca hacna la socnedad de

su momento (del sng,lo VI]l) mas que una comenle Floso(‘ca fom1al Se

busca que a pamr de una’ e\posncnon general de sus prmcnplos la llustracnon

sea concebxda como.una orma ‘de:ver el mundo a la vez que como crmca a

los mecan s o 'polmcos de su tlempo a manera de que eI alumno dlstmga

en’ e]laclememos que atn uec_ianser; re'scat;idos’ enla actt - Por tal

8La Hustracicn. Sene. Hnmrm de Ias Ideas 1993 Insmuto Latmoamencano dela Comumcacuﬁm Educatlva
Distrito Federal, Mé\lco Sie ’
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motivo se puede utilizar la estratégia d¢ ensefianza ‘por: descubrimiento o

constructiva del sx[,uxente cuesuonano

1. ¢Te gusto el programa, (,por qu 7

2. Fnednch Hegel un: ﬁlosofo, aleman del 51glo XVIII pensaba que

razén? ;No -crees . que haya. otras’ formas- vilidas  de
conocimiento?
4. Algunos pensadores lluslrados —~como Voltanre- e opoman al

dogmatlsmo rellgloso y p[anteaba y debla estar gobemado por la‘

hombre; Paira contra

hoy en dla‘7
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. lmroduc1r un-tema.- el cme utlhzado como mtroduccxon proporcnona una:

personas que vivierc

mediato.

* Los afios locos. 1924-1926. Siglo 20 La vida en México. 1993, Instituto Latinoamericano de la
Comunicacion Educativa. Distrito Federal, México.
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. Desarrollar un tema.-. En este caso 'el cme apo

ya”las explicaciones del

la soberama naCIonaI 1834 1873

Temas: los goialemosfllberales y ladefensad

México durante el Porfiriato.

LarevolucnonMe\lcana v sunmpactoenlatransformacuondel pals] 910-1940.

o Controntar o comrastar 1deas o enfoques - Existen pehculas hlstoncas en

donde el especnallsta comenta presentando su punto de vxsla es, decxr un

tratamlento dlferente al hecho hlstorxco en cuestion. Los alumnos establecen

0 Biografia: del ‘I’odef "Pbrfr“:o"Dia'_.l‘)86 Instituto Mexicano ‘de Cmematograf'a/ Secretaria de
Aanultura y Recursos Hldraullcos Dlstruo Federal México.
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comparacnones y contrastan dlferentes pumos de vnsta. lo que aponaran un

Memonas de un Mexxcano”61

importantes _def,ja" ngQlugion, sino’que permite aproximarnos,-a algunas ideas

que sobre la mlsma se leman tanto ala hora de la flmacmn como al momento

en que se reunieron las lmagenes para elaborar d1ch0 docume tal

La dlSCUSlOﬂ se cxeme en dos mterpretamones del pasado la de los camarog,rafos

que rt_trataron los acomecxmxentos con un afan noucxoso. y la de la® edltora

reahzadora que anos mas tarde reumo dlChOS materlales wsuales para dar s

version de los hechos

. Recapnulacxon o cnerre de un tema Se lrata de la uullzacmn de cxertas

imagenes o scgm

resultado de las actividades reali

p’rqblevma;hqsioric'o Para ello se puede solicita

‘de la observacion que se expliquen aspecio:

"' Memorias de un Mc.ucam) l950 Patnmomo de la Fundacmn Carmen' Toscano 1. ALP, Drstrlto Federal

México.

os de un'wdeo para constatar el\' aprendlzaJe de los
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medtante el f'lme Puede tratarse del que se. unhzo como: apoyo para la :

e\pllcacnon de ‘un comemdo y presentarlo una segunda oca51on para

corroborar el domxmo de este por parte de los alumnos ademas de aportar

nuevos elememos o resaltar aspectos que pudleron pasar madw.mdos en la

primera ob'serVacxon. i

Esta rﬁddéll}idﬂdmﬁ,biehyvﬁeﬁﬁité,‘e,l,héo:del cine 'déépués de la realizacién de una

mesa redonda, ‘discusion: en. grupo o“debate para aclarar la informacién y

profundizar o concluir un tema.
EjemploV La pehcula Tlacu1lo”6“, que~nos reﬁere sobre la escritura
mesoamétican .

por. medxo de un anaIISIS del codlce Mendocmo en su pnmera

pagina. se observan los‘pasos que smuxeron los mvesugadorcs para encontrar

evidencia : sobre * el vproceso de escritura’ -en el ,mundo mesoamericano

especialmente con:los mexicas.

LA TELEV/S[()N: :

Para conclunr este estudlo del aprendlzaje por e\poswlon o reconstrucnvo _en su apartado

del teatro. cme. La, Leley';516n‘n1¢dip de lnformac ' portante dentro de la socnedad enel

esde- ostumbres: hasta forma devida de personas. y

caso de nueslro pals ‘determina;

o= Tlacmln.~l988 Cemro de Invesng,ncnones y ES[UleS Supenores en Antropologla Socnal CIESAS Dlstrlto
Federal. México. '~ : . )
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en la vida de cada ‘uno de los que la componen, como :pqr”eilA tiempo que’ pasan frente al

televisor todos los dias.

acrcccmado la’ dosis e mlensndad en lo que a escenas de sexo se refiere, tal parece que |

existe competc‘:ncyidentre-'las ’tcleyiSOras para ver:quién produce la‘ escena:mids atrevida y

“candente™.

En lo que se ref'ere ala vnolenc:a esla no. solo se. eJerce’r de fomm f‘snca smo_
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Qu1ero hacer ]a s:gulente reﬂexxon que como docente en Htstorxa comparto. (,Como

hasta los personajes se parecen su lucha hasta e‘ momento parece mten‘nmable Yy en

nuestras. manos. que sosuenen el control esta la soluc10n.

Soluclon que no, 1mp1|ca umcamente camblar de canal o apagar el lelevnsor sino

cambiarle Ll senudo a la mformacmn dwersnon [oF vnolencxa que. constamemenle vemos en

. permne en

cuestiéon dt: nlanlOS -recrear: SUCCSOS‘hlSIOI‘ICOS que a \’CCCS en llbI'OS pueden Sel' de e\tensa

mlommcmn.’r«adcma ‘deque recrea‘personajes vestuano y lugares que ayudan a

comprender eI desarrollo hlstor:co de una manera mas amena.

Las series hlstoncas permnen un acercamlento dlreclo en el alumno de secundarla,

va que no necesna mas que prender el televlsor y smtomzar el canal para tener este acceso.
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Los alumnos despues de: ver. las series hlstoncas que el profesor prevxamente :

hlSIOl’lCO permlten un gran~dmam1ca en: cuanto la pammpacxon e 1ntercamb10 ientre

docemes y alumnos

cnlendmncnto o crmc del 'acontecnmlemo hlstorlco sin’ deJar de lado el leng» aJe va ‘que

ciertas senes hxstorlcas recuperan las formas del lenguaje los acentos v la musnca de cnertos

momentos que ennquecen ampliamente el acercamiento del alumno al mo‘mento' historico.

El cursd de Historia complementado con estas series histéricas previamente
escogida por el profesor que den pauta a la dlscusmn en donde se desarrol]an los pros y los

contra de lo que se muestra en la televmon garantxza el aprovechamlemo de una forma

amenay atractwa para los alumnos v para el docente

Como podemos utilizar la television en una clase de Historia?
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Las modahdades del uso de la televnsnon en el aula dependen en muchos casos de su-

Para; uha 'aplic'a ién

eauva de un programa serxe notncnero de 1elev1snon -en una

clase de Hlslorla se:debe consnderar que no e*ust':.n debe e\lstlr una tecmca -0

proccdimlento umc:os,'53 De lo contrarlo se puede convemr en una estrategla monotona y

poco eficaz.-

Para seleccionar un programa de television es importante definir la intencionalidad

diddctica. es decir. tener latceﬁeza de lo que se quiere obtener de su presentacion: aclarar

conceptos.” conocer. diversas. opiniones’sobre un mismo. fenémeno, visualizar- épocas.

lugares. hechos. observar distintas hjclq'd'ologia'sr‘de trabajo. comrastar;ehfoq‘ue$ﬁ,vér que la

Historia es presente. en constante comunicacion con el pasado.” =

Un mismo programa, o serie de televisi()nf, puede utilizarse p‘araldesarrollar los

contenidos de dxslmlas asngnaturas. esto ofrece la posnbllldad de trabajar d‘. manera'

coordmada con los profesores de las otras asxgnaturas como geograf'a formacnon cwlca y

“* Elvira Lopez Machorro. “La televxsnon como. materlalkd apoyo en’la: enseﬁanza de la:Historia".enLa
ensefanza de Clio. prdcticas y propuestas para una diddctica de. la: HistoriaMéxico. Universidad Nacional
Auténoma de México. Centro de Investigaciones'y Servxcxos Educatlvos, Instituto de lnvesnz,acnones Doctor
José Maria Luis Mora, 1990, p. 305-309.
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etlca espanol etc Se suglere el trabaJo coleglado emre profesores cada uno comentarla el; C

tema del programa a pamr de su espec:ahdad y/o dlsenana actlwdades que postenom1eme;

serian desarrolladas y anahzadas en 'su hora de clase

distribuira el tu.mpo de Ia clase .de que manera se relacnonara con otros malenales como el

libro de texto. asi como su vxnculacxon con las otras asngnaturas.

Asimismo es importante considerar que para utilizar adecuadamente un programa,

serie. noticiero. etc.. de: Television hay que prever los momentos de su aplicacion antes.

durante y despuds:

e - Preparacién de un programa de television.
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I'programaq

ue grabe en'video. antes

momento’ 6b6hﬁndy'céﬁféﬁneéa‘loé;pfo,posn'os;d’e’}iprendnz‘éjé del .programa de

Historia: El anlisis .prVe'\y(io" /de_"; lq;s"' p”r‘:o‘ngdh}as.fpxjopoyr‘ci '

rogramas de television.

car las posibilidades del

onsidere necesario ‘o a peticién de los

alumnos. Las formas de uso pueden ser muy variadas:

1. Proyectar un segmento que se detiene para analizar y/o

profﬁndizar.

[

Segmentos® sin - audio que - el maestro - explica

simultaneamente.
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3. Secuencias en las que. se:solicita la-explicaciéon a:los:

estudiantes. .

4. Escenas en las que s ‘,obsfcurec[e lai' 'imagen ywsfc'>lo‘s'e deja

Esto- permitira -destacar - aspectos _significativos. ‘palabras nuevas o sobre los

conccptos:qué:int»eresa‘enfauzar. el.docente puéde‘,prégp‘mar'z

a)-’ OQue creen que aa pasa ahora"
b) (Se ﬁJaron en ,tal aspecto"
¢) ¢De que otra manera - poq;i‘zi_’j’re,éolyver? '
d) -/Qué hab‘;rriaivhé»cho" ' |

e) ¢Coémo explicarian el concepto que se acaba de presentar?

o mterrogar sobre 1o sucedldo para constatar el mvel de comprensnon discutir o

analizar el hecho hlstonc observado “'
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Duranle Ia presemacxon de un programa telev1swo es convememe tamblen observar

la actitud de los alumnos para adecuar el ntmo de la exp051c10n recon'ocer‘si ]a

presentacxon Ies esulta’ mteresante o no. En este ultlmo caso debe reconsnderarse el valor’

del segmenlo en. ese momemo Asnmlsmo se debera verlﬁcar que Ia totallda del grupo vea

v escuche claramente. i

. Despues de Ia presentacmn de los programas de teleVISlon. . {

Conviene ennquecer su uso con acuvndades que complementen y refuercen la

mformacnon obtemda las actnvndades que se pueden eallzar despues de la

presentacnon de un programa televxswo cumplen varlas funcxones 'como

-la_libr ‘expresxon'dev Ios‘

recapnular destacar los aspectos centrales promove

alumnos: el desarrollo de las capacxdades de anallSls Y. desintesis la puesta en

pracnca de lo aprendldo o relacxonar el contemdo con otras a51gnaturas. :

~los. conceptos. sino -.también  los
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De preferenma el programa favorecera acthldades que promuevan la reahzacnon'

de mvesugacxones mesas redondas debates o acnwdades mal uales como Ia

ﬁcado;tlene» ]a unidad nacional?.

México.en '_,esto' (,Que. :
situacién econémic

estos aﬁo‘s?;'j(;,Q'ue’, Be eficic ‘obvtblye‘ne_ la’ poblacién del pais-a panir de la

estabilidad econémica’y politica?::
Ubicacién curricular: *

Programa de Historia SlegLi'nd‘o‘G"x"ado.

La Segunda Guerra Mundxal :
Desarrollo y consecpé;ilc:iziksfdé; l:é’:vguér}"rva. '
Las alianzas jn(erﬁ;ﬁéionalés. :
El desarrollo»die’]’ gdnﬂicto bé:lic;o.‘

La tecnologia para la'guerra: la aviacidn. el radar. la bomba atémica.

El snstema polm'

Los cambios’»‘de la economia.
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4. La poblacion.

5." Procesos de desarrollo técnico y transformaciones de la vida cotidiana.

Proposnos de aprendlza_]e

. ,Valorar los avances tecmcos que fueron. utlllzados durante la: guerra

. Conocer al[__unos aspectos del gobxemo de Manuel Avnla Camﬂcho durame

estos aﬁos;‘asi'qo‘mo”las condiciones que se requerian-parael desarrollo del
pals. :

. Conocer las condncnones de vida de la poblacnon urbana y rural

Actividades previas. - & P N e

. Preguntar a los alumnos lo que saben respecto a las causas que on{,maron Ia

rrelacmn con los hechos pr1nc1pales a m,vellmundlal
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Recomendacion para la representacion: -

° Ver la videocinta’en una sesic')n.

e Recomendar a los estud:antes tomar nota de los acontecnmnentos que

ellos consxderen 1mportantes tamo de Ios que ocurren en el pais

como en el mundo.r

Aspectos centrales de la observacmn.

1. Observar el us de la tecmca del conﬂxcto armado ‘las formas de vida. la

a{_prbVIaCién.‘ de personaJ_es _1mponanles .y las

Poner atencion.en la narracion de los hechos para establecer la relacion entre

los mismos y: distinguir los aspectos que van .conformando :un proceso

~ historico. . -

Actividades posteriores:
. Ubicar en el mapamundi los lugares ' donde se desarrollaron
enfrentamlcntos entre las tropas Aliadas y Ios alemanes e nahanos

sefialando con snmbologla propia a cadarband

e Recrear las . 1mégenes ‘acerca dc ~lar,‘guenfa s“comentar  las

consecuencias que tienen estos conflictos en la poblacién. -
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e Valorar “el -principio de lapaz"como parte: 7ﬁ_xrrﬂ1cﬁiany1ental en la

convivencia internacional y entre los seres humanos.‘

e Seiialar algunos efectos del conﬂlcto armado en el plano economlco

y somal en MC\ICO A traves de: la part1c1pa01on de los mtegrantes

del grupo. elaborar una e\pllcaC|on al respecto

e Identificar las condwnones de wda de la poblacnon urbana y rural del

pais.

e Elaborar una lmea del tlempo con los pnncnpales acontemmlentos en

Me\xco y en el mundo durame estos anos. ;

. Comentar el 'sigmﬁcad qu;:,_tgvo‘kla: frase’, *unidad .y concordia

nacional®’ ~sentido que actualmente los

alumnos le.podrian atribuir;

¢ - Resolver-las- dudas-que l‘os-'alumn’os',hayan‘,registrado durante la

presentacion del programa.; -

Relacion con otras asignaturas. -

Elaboracién. lectura . e

interpret}dcxon dé‘i’nzipaS;

. I‘onnacxon vanca ) Euca Reﬂe\lon acerca de la paz como un prmcnplo

xmportante en las relac1ones que se establecen entre los hombres y los
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pueblos, -asi- como- la identificacion -de -valores -como-el-respeto; la

tolerancia, el didlogo, la igualdad y aprécio‘pc')r la d_ignidad Vhyumana.

del dlscurso del museo que esta seleccnon no es mgenua Por eso se reqmere de un anallsxs

sistematico del mxsmo para ser comprendldo.,

Los profesores de educacton secundarxa apllcan el recurso del museo dc una manera

minima. en. lugar de e\plotar el recurso. se abocan a quc el alumno cople cedulas llenas de
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A continuacion veremos como se puede aprovechax esta estrategla dldacnca de

aprendnza|e por e\posmon o reconstrucuvo tanto dentro de la escuela (museo ‘escolar),

como fuera de ella (museos y smos de mteres hlStorlCO)

”fomentar esla eslrategla de recuperar las vxsxtas a los museos se

““En un"es'fUéi'zo:po

Sectonal‘ de’ Educaclon Secundana y

el Centro. de. Acluahzacuon del vMaglslerlo del Dlstrno Federal ,_en a

documento para facnhtar al docente de Hlstona la reahzacnon de v:sltas a museos Y sitios

de interés histo’nco.("1

A fin de que-los maestros promuevan las visitas a museos entre los alumnos. como °

un apoyo didactico para comprender mejor los temas cohtempladd 'eh:srus'iprog’ranias. se

hace necesario que se lleven a cabo acciones tales com0' elaborar un:plande visitas acorde

ala lmponancm de los temas de estudio a desarrollar “se ,cc onar ,useos.que se

interrelacionan con los. .mismos, asi..como. programar las actlvldades amecedentes y
consccuo..mesala reahzacnon de la visita respecnva. A

Para la vista al museo es importante considerar

1. La preparacxon . ,
. Dostﬁcar su’ programa de H:slona en su.  plan .de traba_]o anual

'conlemplando al menos dos vxsnas guladas por el proplo maestro.

. Eleglr el museo que servn‘a' de apovo al contenido que se va a dcsarrollar

“* Luis Federico Morales’ MonJaras, ‘Esthe Mllagros Pérez de Celis Galan, v Alba Cella Vlllalva Acevedo,

Consideraciones previas a la visita a un museo, o sitio de interés historico, México, Centro de Actuallzacmn
del Mamslerlo Coordmacnon Seclonal de Educacion Secundaria. 2002. pp:-1-5.
(53

Ibid.. p. :



-

Deﬁmr Ia metodo]ogla con la que se va :a traba_]ar

3. Al termino:’
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Vlsnar prev1ameme el museo para conocer sus 1nsta1ac1ones. funmones

servicios. acervoy. posxbxhdades dldactlcas

Seleccmna ' las sala y/o las plezas que se relacnonen con el contenido.

Establecer los obJenvos de la v1sna Y. darlos a conocer-a los alumnos.

n nos las normas del museo por v1snar.

,Programar e tiempo. de la ws'ta de acuerdo a las caractenstlcas de] grupo.
; Propncnar e alu ‘n S una acmud de mdagacmn que mvolucre todos sus

' sentldos y desplerte sus emocnones

Reahzar el recomdo programado

Elaborar una llsta de preguntas conforme vayan hacxendo el recomdo para
comestarlas en grupo despues de la vnslta. : ' Do
Conleslar la’ gum de observacxon 0

Hacer uso, de las salas audlowsuales o de proyeccmn asi como de otros

matenales con que cuenta el museo para el conocnmlemo o reaf'rmacxon del

comemdo

Generar en eI aula intercambio de expernencxas y conocnmlemo responder

la gum de observaclon y compartirla con el grupo. elaboracnon de dlbu_]OS :

maquetas penodlcos murales” y redaccmn de 1extos hbres cancnones o

poesnas que ayuden a consolidar los aprendlza_)es adqumdos. v

Complementar el acopio de mformacnon‘ 'y consulta de malenales que el

alumno lleve a cabo en el museo co otrasfuentes de txpo blbhograﬁco u

otro - tipo-de malenales, como Vldeoteca escolar. blblloteca la red escolar‘

relacionados con los conlemdos desarrollados en la visita.

et G ieme s s AL i S
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. Hacer una e‘(posmxon de los traba_]os elaborados con Ia finalidad de difundir

las expenencnas obtemdas a toda la comumdad escolar.

El profesor de Hlstona debe programar actlvxdades que consngan ensefiar a los

S‘ala Teonhuacana)

1. Conocmnenlos.«

o Oue mwlen al ahmmo adolesceme a Ia mve.s‘ﬂgucwn del ah/em

cal consulrar : dnersas f 1enle€ ﬂnsloruas"} arqueoluglca\

amropologlca.s Iuerurlas elc)

o F omenlar lu compremzon del pa.sado con el pre.senle por medio

de Ia mvemgaczan de ﬁlemes Ia 0 documemal&s como

arqzulectomcas plC[O)‘ICaS e_scullouca.s EIC

“ thid., p. 2



1)

Habilidades:
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Para descubrir la comunicacién oral Y. escrlta para expresar sus
ideas'y conceplos de un ob_;elo museagraf co.

Fomentar el aprec:o y conservacmn del patr:momo nac:onal »

yni versal

Aprecno v dlsfrute de] contemdo ‘,del acervo cultural ‘a“ nivel

nacxonal e 1ntemac10nal
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Ejemplo de ficha para objeto museal:

Nombre de ia escuela
Materia’ Historia =~
Nombre del profesor:
Nombre del alumno (a)

Numero de lista

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

Este es un objeto de la sala teotihuacana, obsérvalo y contesta las siguientes
preguntas:

¢ Qué piensas que sea esto?
¢ De qué material crees que esta hecho?

¢ Cuantos anos crees que tiene? :

¢ Quién pudo haberla hecho?

¢ Cdédmo esta decorada?

¢ Quién pudo haberla usado?

¢En dénde pudieron haberla utrlrzado'7
¢En'dénde la guardarian?

L Queé herramientas se. empleanan para hacerla'?
10..Era. 'valiosa cuando la hrcreron?" e
11.¢Es. valiosa ahora?
12. ¢ Es valiosa para un historiac
13.¢,Es vallosa para t|'7 ¢ Por.qué

CINDO N WN=

Recorre | la sala teotrhuacana oy realiz
composrcron un cuento, etc
compartas en eI salon de clases con.tu companeros

n drbu;o collage maqueta drorama
mo - la: atencron para que lo




ir';nséﬁnme a aPrcn({cr Hlsturln! 231

EJempIo de ﬁcha para la v15na aun smo de mteres hlStOl’lCO

Nombre de la escuela:
Materia: Historia: ..
Nombre del profesor
Nombre del alumno: :
= Grupo.z:

‘Grado Em———— ~~Numero de lista

tha al Centro Hlstorlco la Catedral Mctropolltana

Observa el. exterior y el interior de la catedral metropolitana y contesta las
siguientes preguntas:

¢ Cuando fue construida?
+ ¢ Por qué fue construida?
¢ Por qué se eligio este sitio? ;
¢ Quién la construy? i : :
¢ Qué materiales se emplearon en Ios muros el techo |os suelos y puertas'P
¢ Sigue siendo utilizado para su funmon orugmal" Y : :
¢ Hay pruebas de reparaciones;: reconstruccuones ”amphacuones?
¢ Puedes encontrar rastros de este’ ed'f’ ; n grabado y. fotograflas'?
¢Puedes averiguar algo acerca de:ilos. mé
construccion? e
10. ¢, Cuéntame brevemente la leyenda del: Crlsto del Veneno'? SN

CONOOAWN=

Hay que propiciar en los alumnos conclusiones con relacion a las siguientes preguntas:
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1.~ ¢,Cuando sucedi6 el acontecimiento histérico?

2. ('_,Cuéndo durd? ..

3. (,Donde ) currié?

4, ¢Por qué ocurrié?v

Con _estas - interrogantes -

temporalidad. e'spaéiali‘c‘iad.“ su1etos de la Illstona rela‘cién'preserite-pasado y la.

identificacion de los procesos de camblo Y contmu1dad a traves del tlempo.

Estas propueSlas prelénden.ayuda; al,maestro :a ‘man‘ejar las nociones basicas del

aprendizaje de Ia Hlslorla dESCl‘lblr e\pllcar camblos y causas analxzar diferentes

caruclcrislicas y,situacioneS‘ paradesarrbllar:en su : lumnos habllldades que les permitan

interesarse por conocer nuestro: pasado. entender einterpretar los. hechos historicos. adqumr'

un csquemd 'dre“ ordenamien;qs’

contribuycn a conformar tanto la historla del presente.
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Toda esta experlencxa txene que’ estar plasmada, para recuperar los valoresrde law

misma y es a traves del museo escolar la creacxon de ]os museos escolares se promovno a

partir: de la publlcacwn"deklav obra de.Rafael Ramlrez : La Escuela de ]a acc1on de la

Educacnon Integral”67 entre 19'78ky 1933 E] museo escolar debla pre ntar produclos de lar )

naturaleza fomentaba la creac1on‘de coleccnones de acuerdo al trabaJo y a'—‘las neceSIdades

dxdacucas del maestro en las C|enc1as naturales. o

Ln esa epoca para ser usuano se requena ser alumno del se\to grado de prlmarla en

adelame' las

objetivos era

rcpresenlados Sus i n

e Ser receplor para formar coleccxones que permmeran acer mas ob_yeu\'a la

: ensenanza medlante la 1nvesugacxon v lae perlmenta 1on.

e nterpretarvsu-mundo natural y

) ',Mollvar el mteres del alumno: a descubrl

socnal por medlo de los objeto contemdos en el museo

que permmeran el conocnmlemo y valoracnon ,,del patrimonio’ nalural y

'cultu al del pals. R

" Rafael Ramirez. Lu escuela de la accion vde la educacion integral, México, Secretaria de Educacién
Publica. 1930, p. 130.
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*  Reforzar el proceso educauvo y formativo, a través del estudlo de materlalesr

que permmeran_ ‘ el conocxmlemo y valoramon del patnmomo natural y

cultural del p,afé

Como se.

observ , snguen SIendo’wgentes los Ob_]ellVOS Y- las funcnones cnadas. solo,

que cn la actualldad serenrxquecen con los enfoques y proposnos de los actuales programas

de Ihstorla de educacnon secundana a51 como con las nuevas tendencxas de los museos.

A- continuacion se. ejemplifica cémo se puede formar un museo dentro de una

institucion educativa.

Dentro de la escuela sécUndaria se. estima que el museo es un lugar en donde

predominan el espmlu dekmlcxanva. el trabajo en equxpo y la mdagacmn sistemdtica. como

actl\'ldades fundamemales de los alumnos. Puede ublcarse en un taller, laboratorio. sala de

proveccion. aula para trabajos manuales aulaide ,uso's ,ml’xltiples, en el _proyecto de Ia

escuela sgcundana publlca‘de calldad e\lst‘ n'salén exclusivo por materia. en el caso de la

asignatura de HiStoria'; existe este salén;que recibe el nombre de taller.’

Por las caraclenstlcas proplas s eI museo escolar elr alumno guxado por el maestro

debe encomrar un amblenle que le permlla desarrollar su. crea |V|dad sausfacer su

curiosidad.y ‘sobre tOdO'tener. los r'i_jedios para realkizar trabajos y przicticzis 5

El museo escolar sera sede de_los pequefios coleccionistas y en el habra trabajo para

los aficionados a"la restauracién. fotografia o el disefio grafico, desde temas de Historia
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equeiias fhemerotecas.;

Ademds podrz’m 'instalarse :

anligua. 'hasta la Historia actualrar

fi lmotecas. vxdcotecas, audlotecas o dlscotecas para lo. cual se. dlspondra de aparatos

audiovisuales v matena] dxdactlco en. Ia escuela enla escuela. i

- »E\cursxones y paseos escolares.

[ Sollcxtud e\presa a instituciones (Bellas Arles Centro de las Anes lnstltuto

Nacnonal de Antropologia e Hlstona)“

L ‘VlSllaS a centros laborales de la localndad (muchas veces Ios artesanos puede
,aportar aruculos a los estudmntes como anesamas. para el acervo del museo

escolar)

. lntercamblos entre escuelas secundanas.

. . Donacnones

.. Materml elaborado por los alumnos

5 . A 8 S : : |
“* En el Instituto Nacional de” Antropologi istoria; al hacer una sohcnud por parte de la’ escuela
secundaria. esta proporciona de manera gratmta reproduccnones arqueolégicas, que integran el museo escolar.
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hard con la ayuda del maestro o con eI aux111o ‘de’ algunos

dxdacnco de los matenales. deI museo escolar

e Se estableceran las’normas de:

SO del espacxo ¥ los horarlos del
museo escolar y se dlfundlran colocandolos n carte]es

lncrememo v d|fusnon del museo escolar. et

Una vez establecndo eI museo se reallzaran las acuvndades SIEUlenleS.

) "ln)'/il_a; é"espééialis'ms y a miembros de la cOmunidad a dar platicas

“que transmitan:ideas y experiencias.
e Elaborar instructivos, guiones, reproducciones. carteles etc..
o Dar sugerencnas sobre actividades y exposiciones tcmporales.

e Establecer mecanismos para el intercambio con otras instituciones-y

museos escolares.

La clasnﬁcacnon ubxcacnon ordenacmn y regxstro de los materlales se
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La hlstorneta o el comlc cy Ia novela -

El uso del guién de una historieta en»la;‘escuela ‘seCundaria debe contemplar; el

conocimiento de un antecedente histérico, la reconstruccion del mismo, y la interpretacion

que el adolescente le debe de 'dar.":f ‘”

especulacno’n del futuro, grandes f,bata]las. ‘v1a_|es espacnales. 'y toda clase de efectos

visuales.

Los recursos estan snmples como el uso de ho_]as de papel laplces crayolas. malenal

de apovo como los radlales. mapas menlales concepluales dlagram S. que son parte de Ia

sintéticos.y deJa que la fuerza e\presnva la tengan los dxbUJos“ﬁg, esta creatividad como

" Marco Julio Linares, El guion. Elementos, formatos y estructuras, México, Alambra Mexicana. 1994, p.

256.
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veremos en parrafos posterlores se e\presa con el mlsmo dlseno de la propla hlstoneta o el

10

que e.sms reallcen Ca(la cambzo a’e escenar l()’ o de

mlruwon de y

* Ibid.. p. 247.
'1d.
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capital - europea) :Del' ‘mismo” mddd puedenj_

ofrecemos datos adlcxonales sobre Ios personaJes o

los hechos hlSlOl‘lCOS contemplados para reahzacnon B

sistemdtico. sino

Cuadro. se llama asi tradicional o generlca al espacxo que conuene dlbUJOS

por lo tanto

con o sin’ te\lo sin que tenga que ser formalmente un cuadrA

pucde adoptar cualquier forma geométrica: : ;
Globos.- desde hace siglos. se ha buscado hacer hablar a personvaj"esﬂdé'una

obra plastica. En los cddices prehispanicos se representa la accion de h":ib]'a‘r

cuando de la boca de algun personaje virgula. la cual tiene ya‘la f’orryvnak'de,v*”

los aétuales globos. En la forma de dibujar el globo ya se indica el v:ol'ﬁ‘hén_ :

y la forma. realizado con una linea simple. nos indicara el habla normal.. si

es punteado significa que se habla en secreto; en linea obscura, o quebrada

para representar gritos o ira; un globo en forma de nube snz,mﬁca que el

~
S

Id.
Ibid.. p. 248.



personaJe pnensa o suefia;

tiene mledo o) fno

sino melaforas v1suales”74

™ Ibid.. p. 255.
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con lmea tenebrosa significa que el personaje.

Muchas veces un globo podra no conlener palabras.

g AR A A A B IR S

R
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Ejemplo de la elaboracién de comic o historieta:”

FNCOCO YARRO e TRANCS_CORR

TUhE RN PIOBNAL D | e d LT
N Te A DEATH, Y N UTRAS €0 e NS AnRR e
T ALGORTS TRIPUANTES £% )

Fugapt, MuNELST Vool i
FoR SUMNI [y M TRy |

£ NITAD fel uraldE l et MIeNTRAS mha e

e fle A ;
v e PR e
By FATRI A D0 teY

N CLAoBE L aNOR

e |

, P Re g Rowr e
R R N A Y
PR £ 3 SE T

TR N L

** Ejemplo de una historieta en donde el alumno hace el dibujo y el texto. Isaac Gonzalez, Una diddctica de la
Historia, Espana. Ediciones de la Torre, 1988. p. 94 ~ 96,

TESIS CON
PATT A DR ORICGEN
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€ paave
Seonaces
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e
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TESIS COH
FALLA DE ORIGEN
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HIENTRAS (A HABITROTON se
UENBBL, € QUPRE 1N NAKDS
PUIMTRR DE enNERfo A Su
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fapian QNITRRLE €L NANDS. i
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" Elaboracién ~de” la~ redaccion ™ de la  historieta,

elaborado.- Existen jovenes adolescentes, que ¢

“cuénta lo signiente

1. El profesor de H

(8]

se procede a la reproduccién.

eliminando el texto de los globos. pérjd,qu él';ilur»nn‘o proceda a

_tenemos historietas ya elaboradas y de excelente calidad. por lo

lanto se propone

e La coleccién de episodios mexicanos, elaborada, en 1980. -

Expropiacion ' Petrolera, la. coleccion es  elaborada por

Sin embargo-

partir-del México Prehispanico. hasta la’
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especxahstas tales ~como: Mari’ CaMen Serra'Puche o

Antonio Rubial Edmundo O"”Gorman Manuel Ramos

Medma Perla Chm 1lla Pawlmg. Alberto Sarm1emo

entre 6tros invcstigado es.

“historieta,. en algunas con fotografias, contienen’ademas

informacion bibliografica,”y muchos de los' cuadernos.

estz’m ' escritos ‘por 1stor1adores. ‘ novelistas. pfotagbni’stas

ejemplo Fehpe Angeles con su obra Genovevo de la O

n El Nacmnemo de: [a th.s:()n Del

» ledardo Mag fia

Norle._Arlemlq el V ‘lle Arlzpe quxen eSCt‘lblO La Gue}a

Trc)pa

Vieja,

También. re i a coleccnon de. Clasicos

Ilusti’édbs par Nlﬁ S que pubhca el Penodlco la-Prensa y

colecc:on de la Secretana de Educacxon Publlca
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.. .. . . . .76
Ejemplo de elaboracién de la redaccion del comic, retomando historietas ya elaboradas:

Aqui se muestra un cjemplo que servird para que el alumno posteriormente complete la
informacion. con base a lo adquirido en clase.

TESIS CCH
FALLA DE CRIGEN

" Mari.Carmen Serra Puche, Un Viaje Peligroso. México, Secretaria de Educacion Puablica / Consejo
Nacional de Fomento Educativo, Col. Episodios Mexicanos, vol 2, 1981, pp. 14-15.



iF_nsc‘ﬁame a aprcndcr His.toria! 247

FALLA DE ORIGEN

{ TESIS CON
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. 77
Segundo ejemplo:

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

" Antonio Rubial Garcia. £/ Encuentro. Meéxico, Secretaria de Educacion Publica / Consejo Nacional de
Fomento Educativo. Col.. Episodios Mexicanos, Vaol. 6. 1981.
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)

TESIS CON l
FALLA DE ORIGEN
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La Iltcratura

descubrimiento o “exposicion. el lexto"lileyrario apona: n ampho panorama socxal que: -

encaja directamente en el estudio de 'la HlSIOl‘la. ya que u ‘a novela mamf’esla estllos de

™ Secretaria de Educacion Puablica, Plan v Programas de estudio de Educacion Secundaria, 1993, México,
Secretaria de Educacion Publica, Direccion General de Materiales y Métodos Educativos de la Subsecretaria
dL educacion Basica y Normal. 1994, p. 19.

" Josefina Zoraida Vazquez, “El uso de las novelas en la Historia™ en La ensefianza de Clio, prdcticas v
propuestas para una didactica de la Historia, México, Universidad Nacional Auténoma de México, Centro
de Investigaciones y Servicios Educativos. Instituto de Investigaciones Doctor José Maria Luis Mora, 1990, p.
493,

** Ibid.. p.270.
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ion que o

frece las novelaS' :

c1a] que se daba por parle de los '

Grlegos obre:el:Mediterrdneo.:También hay que consnderar que. la novela'

‘llega“a‘cdn fccxon Yy es cuando el profesor de Hlslorxa

*! Aarén Alboukrek.y Esther Hérféra.

| chc onurlo de Evcruores Hlspunoamer:canos del s1g10 XVIal slglo
X\, México. Larousse. 1998 p: 249. : :
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debe de senalar que es un hecho real’a comparacmn de lo que no es, para

evitar una dlSlOI‘SlOn en la mterpretacnon hxstorlca.

Para que realmente sea' sxgmfcatlva esta estrategla el alumno debe de

e\poner sus xdeas en: la; elaboracxon de ensayos, o trasmmr]os a traves de

Clasnca (Grecm y. Roma)’ fragmemos de novelas caballerescas (Edad

Me'dia),;;en- elr Renacim}iento;la novela pic}ar,esca. comoﬁel La:—.farillo de.

Tormes. .

En segundo ano el docente puede apoyarse en la. novela modema como El
Ouyote de Ia Mancha.,para reﬂe\xonar la decade cia: de Espana en la

;umdad cuatro'referente a las grandes transf‘ommcnone’ ‘de snglo Xlk I

‘ 'ME\ICO del snglo XIX os Band:dovrsjrde Rio Frio, El Fislol del Diablo,de ;

Manuel Pa_vno, paxja el -México Revolucionario. Los de abajo de Mariano
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Azuela Tropa Vleja de Francrsco L UI‘QUIZO el Mexlco contemporaneo

aporta las obras de Héctqr Arguilar Camin vMoryirv enel Golfo.‘ -

_estrategias, por medio del aprendizaje :por exposicion o

Tras estas ‘sugerencias d

una herramienta til para:la comprensién:del pasado,.como -menciona la doctora Josefina .

Zoraida Vazquez:

Oue la novela puede ser comp[emenlo marawlloso en la ensenanza Pero

hay que eleglrla.s. .somelerlas a un _/IlICIO crmco que nos awgure su wtilidad

a IIHESI)'[IS‘ me!as 1(11 C'O)NO IO hacemos kOI’l cualqmer documemo () fe\IO.

Creo que la hlerarura em‘zquece ala ensena a por que mele a los alumm)v

en Io.s hechos y los hace wwrl 7' 'El esnmular a los es‘tudzamev ‘con lec!ura.s

mds amables ayudara a; converurlos tamblen ‘en mejores Iec!ore “La
Historia debe 'omprender y lueqo e\plzcar y aht e.sm zma \’L’ﬂl(l_]a de Ias
~novelas. qué no reganan al pa.sado lo descr:be v !al vez esa Ieccmn que los

historiadores meucanov tadawa no hemos aprendldo

** Josefina Zoraida Vizquez. Op. cit., p. 280.

st aiemb e A SR
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CONS[DERACION ES GENERALES

La adolescenCIa no. es una elapa senc:lla de v1v1r y mas aun st tomamos en ‘cuenta

que el mdlvlduo, al’ hacerse mas conscnente de si mlsmo mas autonomo en sus elecc:ones

de los pm'nlegxos*de,eskta'etapa(d madurez.

Si’éhfla' dolescencia’l area del’ mdlwduo conSISte en desarrollar una ldentldad

coherenle es’ decnr logra una representacxon socxal no debemos olvndar que esto tiene un-

aspecto socnal. lener una |denl|dad es estar comprometido socmlmente haber hecho las
propun c.leccnones tamo en lo que se refiere a las ideas como al modo de vida.
Cuando la identidad esta realizada entonces el individuo puede comprometerse

prot’esionalmémé’ 'y‘/d”idéélégic:’aniehté con la sociedad. se ‘supondria que se ha tenido

ocasion de consxderar vanas posxbxlldades y se ha deCldldo segiin sus propios criterios. Esta

fase va antecedlda de una_ etapa de moratorm p51cosoc1al donde no se toma mnguna

decision dcf'nmva hasta consegulr una 1denudad reahzada aunque ﬁnalmeme hay casos
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Se ha visto cémo el adolescente constituye su pefsonalidad y logra no s6lo una

identidad personal ‘sino una identidad psicosocial, aunque ciertamente el hombre no es del

todo Ilbre esta condlcxonado por una socxedad Sm ‘embargo, si ese hombre no es

conscxente de ello, poco puede hacer para trasformar su entomo y mejorar su cahdad der

vida. f e : .

Por eIIo el adolescenle debera tener como pane de su formacxon ‘no solo los

conocnmlemos sino tamblen una actnud crmca para ello es. necesarloique el profesor de

llxstorxa sea tambxen consclente en‘ la nece51dad de ofrecer un s curso formauvo e

mformauvo Esto es en el sentldo ue se ha destacado en el pnmer ca dtulo‘

un curso “‘para pasar:la materia” De este modo los alumnos adolescentes se mcorporaran a

la sociedad con una identidad éalizada. que implica un comp”rQnﬁis

mismo tiempo una capacidad de critica que les ayudara a transformar, su entorno. como se

ha reiterado anteriormente:

El actual plan de estudlo de la reforma reahzada en 1993 y como esta lntegrada la

asignatura de Hlstona en la currlcula de la: educamon secundana ‘Se anallzara la

Ensefanza Tradncnonal de Ia Hlstorla y como la comentepedagoglca del conducnsmo la

presenta como un: proceso memonstmo (el dato y la: fecha como. un hecho hlSlOl‘lCO

aislado). en donde la falta de una secuencla loglca se hace patente en. el

alumnos.

A pariir de la'refofmiwa:r’e"al‘kikz;ddén'eh'flk993i’ayl:p'l_a;igm

pauta para un mejoramiento en-la ensefianza de:las’diferentes disciplinas en"la educacién

‘no ‘Solaménte

‘con’su sociedad. al

programas de estudio, se da la

e e
i mee St -

s
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secundana. Tal es el caso de la a51gnatura en Hlstona donde se de_|a de lado la ldea erronea :

cntender v comprender los camblos socxales que se estan presentando en su entomo. S

Anteriormente_se conocia a la Historia'a través de una ensefianza tradicional. en la

cual esta materia’como las otras se enfocaba:tinicamente en la.memorizaciéon-y no'en la

comprension, ademas’ de

asim'ilabékl,i; informacion de una maneraclara y-concreta

El e“'nkf;oque del aprendizaje significativo 'propuesta e

Historia.

Historia.

La adolescenciz

entenderla ‘como un: fe

nueva generacio
la cultura donde vi

se establece ese proceso::

aburridas y. tediosas; el alumno no

la cual se esxablece un nuevo

Por medio de la propuesta de estrategias para la ensefianza, se analiza desde ;lasr

SRR i s i A Do
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Esta mvestrgacron se baso en e] estudlo reallzado en: el Programa de Superacnon

Profesional para Profesores de Educacién Secundaria del Distrito Federal, que dxo como
resultado la muestra de 100 escuela secundarias, con 100 maestros y donde se entxevrstaron

a lOO alumnos adolescemes sm tomar en cuenta a los adolescentes de zonas rurales o de

otras crudades

La escuela secundarra para muchos ado]escentes representa un medlo de reumon de-

aceptacnon de pares ‘de desahogo ante"los problemas que le rodean ademas de contrlburr en

su formacién‘ e'd_ucanva: - En’donde se. puede xplorar las'polencmhdades de los

alumnos. y la asignatura de Historia puede'y debe de contribuir ‘en canalizar.esos 'alributos

que tienen nuestros alumnos adolescentes. .

En la escuela secundarra se Juntan todas estas caracteristicas, se mtegran los estratos

\'1510n del

de la vida social. hijos de obreros o de burdcratas. Gracias a este,panorama ‘la

adolescente sé amplia.y se. produce también la angustia pues, 'intiiyefqix‘e»,'la lda»le ?lraera—:

nuevos retos. compromlsos y experiencias nuevas. Tanto el profesor como la famllm deben i

de orientarlos. de co mbuxr ‘a. fomentar los valore yJ 1i

aloratiyos“; para asgmir un

nuevo en!‘oque de su e\rslencm yel senudo de la v1da :

Al c'Onocér'elfadolescen'té y: urealidad ocial, el rofesor de Hrstona odra prever

problemas de alcohohsmo tabaqursmo droga. enfennedades de contaglo sexual, elc.. asn

como al »acercars‘e'a las familias-el o ente ‘tendr: ‘fuentes para comprender me_]or a los

estudiantes. - -
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Al conocer la sxtuacmn actual de sus alumnos—adolescemes ()ovenes en snuacnon :

critica, poblacmn margmada y pobre,_]ovenes con desnutncton condu“ tual y mmusvalldos

fisicos o memales) mamfestaclones crmcas en: e adolescente a la vez que'socnales el'

profesor tendra elementos para que onente el cambxo acutudes hacxa la busqueda y rescale

de”’ valores latentes y olvndados 'y lograr que la cnsxs genere nuevas perspectlvas y

descubnmlemos.

‘Al ‘»‘miSrﬁo : tiembo

“la sociedad - impone : nuevas formas - de " especializacién, de

El proplo docente al comprender su: momento hlslorlco ademas de reconocer

polencxalldades y llmnacmnes adqmere e] compromlso de conocer comprender y anallzar

los movlmlentos culturales tanto generales como altemos, los punk ska dark surf con sus
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vesumentas formas de comumcac1on como los grafftls, o de expresarse verbalmente Este T

han sido producto del medio ambiente cultural y social, esta forma de verlo repercutido -en

los diversos niveles del sector educativo. ¢ "

En la escuela secundaria esta asignat'ura se ha impartido con métodos que.l]evan al.

alumnado ala memornzacnon'de dalos alsl 'dos nombres de personajcs y fechas. sm

comprens:on alguna Esto trajo como consecuencxa que los

relacion ni vCin‘CXIOV“nI

adolescentes: la rechacen, ya que no encuentra razones para estudlar algo que no les aporla

mas que el uso de ylai,,rhemona. sin unajexphcac_lon critica de la realldad q'uc vive.

A pamr de 1993 se establecno una nueva perspecuva en el modelo del desarrollo del

aprendlzaJe 1megrada en los planes y programas de estudxo de la educacmn basnca El

aprendlzaje sngniﬁcanvo. concepcnén dev la cn}seﬁanza-aprendlzaje que mcluye las teonas de
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Piaget Ausubel Novack -0 de Ios espano]es Pozo Carretero Zaragoza Coll ha",_,,

reﬂe\lva en las or[,amzacnones socxalcs y en la wda polmca y cultural de la nacnon

Pero. el',,déSCOn:ocimiénlo’I que tienen " los’ profesores de:su!programa,

planeacxon la carencr de'una evaluacion adecuada:y la’ problemitica’ para entender la

quedandose_ tinicamente: con la idea de que:la Historia: estd constituida por:una gran carga

informativa:

Existen profesores .en. servicio que: tiénen conocimientos ' pedagégicos que han

contribuido al desarrollo de los: programas de la_asignatura.de Historia en’ la escuela

adolescentes actuales.

' Secretaria de Educacion Publica. Planes y Programas de Educacién Secundaria. Meéxico, Secretaria de
Educacidn Publica / Subsecretaria de Servicios Educativos en el Distrito Federal. 1993, p. 97.

% la falta : de




iE.nséfame a aprcndcr Historiat 261

Traba_]ar con base en la e\penencm que cada docenle tlene de’ su’ practlca arrOJa un

conocnmlento que para muchos profesores es valldo y suf'mente pero esto puede

curricular‘en Histori

propdsitos.y.en los contenidos'de los programas.

El;lPIaﬁ,de'i Eéludios 'de“la Educadion Basnca de la escuela: secundaria, nacié en el

marco de’ la Ley General de Educacnon promulgada el

12:de julio de 1993.: Ejni‘erse‘:afﬁ:or la

practica docente:

S G rr
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asrgnaturas Y susutuyo ‘a las areas pues'se admm

P

dlscrplmarla ordenada Y. sollda por parte de los estudlantes .a‘importancia dela’ Hrstorra

es: prlornarm‘en el nuevo plan de estudlos pues se pretende con ella:! que-‘]os estudlames

adqureran elementos para entender los procesos de desarrollo de las culturas humanas una

vnsxon g,eneral del mundo contemporaneo Yy ]a mdependencra crecrente entre sus pares 23,

La autonomia como d|sc1p1|na ha permmdo orgamzar el estudro conunuo y

ordenado de las Erandes epocas del desarrollo d “los procesos de cambio en

la vida material las mamfestac1ones culturales yla orgamzacr n social y politica. Con ello

hombre.

La Hlstorra esta presenle en' los tes sos de la secundana con tres horaS'

semanales en cada uno: de ellos lo que rcpresenla menos del 10% de ]as 35 horas lectlvas.

El ambito ucograt‘co elegldo para secun aria es.e Un ersa : para ‘los dos prrmeros

cursos. y Me\lco para el tercero con opcidn‘al estudio de:la Historia estatal Desde el punto

de vista cronologlco el programa de HlSlOl‘la abarca desde la prehlstona hasta la

‘Ibul p. 1.
Y lhid., p. 14,
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actualldad En cuanto a los contemdos destaca la 1mportanc1a cuanmatwa de: larl-hstona__

permita a los alumnos de secundaria’ordenar su informacion'y fo'rrnarse“juido's’ propios.,

ASImxsmo se insiste en. la nece51dad de mtegr os khech'c')sdenlro de-su contexto Y-

de conseEUIr q e lo

alumnos sean capaces de 1dent1ﬁcar Ias relac1ones entre los procesos

polmcos y culturales Se rechaza e\phcntamente la memonzacnon como metodo de

aprendxzaje ‘a favor de la comprensxon para lograr que los alumnos puedan formular

hipdtesis v llegar a xp’licacionesicongm_entyes SO

Ademas se pl cesidad de establecer r:el?c'ioyi’lesw— entre-la

liisloria v OLrils,fdiSCiplinas *especialmeme la ,geograﬁa..feépaﬁol; tﬁSiéaf y. "qkuimyi'ca' y

fomwc:on cmca y euca entendlendo como el estudlo del desarrollo de la humanldad queﬁ

conmbuve a formar valores etlcos en. los esludlantes y a capacnarles para comprender

culturas dlferentes a la suya

El actual enfoque; del programa hace resaltar la reflexion en el aprendizaje: de la

Historia y se rechaza aliaprendiZaje‘t’rédicidh‘al. memoristico ya que es estatico'y éarenlte de

motivacién en el adolesceme trata de evnar que la dlscxplma se vuelva tensa y se generen

sentimientos conlra el profesor la matena y en casos ehtremos hacia la comunidad escolar.



iE_nséname a aprender istorial 264

La pedagogla por. ObJCthOS consolxda de al una manera la ensenanza tradxcxonal de”_'rr

la Historia, con la taxonomla de’ Blomm la mera rexteracxon de llstas se. sustltuyo por una

ta\onomla de Ob_jelIVOS, la adaptacmn de la taxonomxas al'domlmo‘hlstonco ha 51do obJeto

de duras crlucas por qu1enes creen que la- reduccxon de toda ensen nza a objenvos N

observables represema una esutuexon desafortunada en'el estudxo de la Hlstona.

pOSIbllldad deVasxmllar lo que se comenta e mcluswe de comprobarlo.f _

El actual enfoque que proponen los‘ programas lo |mpulsa a abrevnar en: las

Lamentablemenle el

corrlemcs pedagoglcas actuales e hlstorlograf'ca

prof‘esmnalt.s en: la matena y de Ios docentes egresados de. 'licéncxatura enAHistoria.'que

se han concemrado en el enfoque de Ios utores de los libros de te\to y que en realldad

carecen de alguna corrlente hlstorlograf'ca actual o. rec1ente e

Al conocer el doceme a su' alumno adolescenté, el enfoque actual del prourama de

Historia. ¥ reconocer una comente hlslonograf' ca para su trabajo, procederemos a la

planeacién de su clase. Parte 1mportame en el proceso de ensefianza — aprendlzaje es eI def

la planeacion tanto anual semestral y semanal esta planeacxon no se uene que observar

como un tramite burocrauco mas, smo como una herramlenta para aplxcar los contemdos

conceptuales. procedlmemales v acmudmales ysu propla evaluacion.

S LT A
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Cuando el prof'esor uene la responsabllldad de la planeac1on, su clase se le fac111tara; o

y podra observar el avance de sus’ a]umnos de secundana. Todo este proceso se tendra que

consolidar con el enfoque pedagogxco pswologlco del aprendlza_]e mgmfcatxvo.

Se consxdera que los resultados de aprendlza_]e son tanto me_]ores cuando ‘mas se acerque a

la orgnwacnon de Ia ensenanza

un'modelo en el que los on mdos se presenten en

términos muy generales.: dando una v15|on panoramlca de sus componemes y

posu.rlormeme lnlroduce el mvel de comple_]ldad deseando en cada uno de dichos

componentcs hacnendo notar en cada momenlo su sntuacnon en ‘el conte\to general

'I‘amO'el aprendlzaJe por descubrlmlento 0 construcnvnsta como el de

reconstrucc:on (o] C\DOSIIIVO se caracterlza por tener un contemdo orgamzador como base

de la ensefianza. y otros contenidos 'de soporte} Ejemplo de ello el contenido programético
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del tercer curso de Hlstona de Me\lco umdad 8 El Mex1co contemporaneo (contemdo

base) y El Cardemsmo (comemdo de soporte) He ah1 la 1mportanc1a de la planeac:on anual

y semanal ya que el contemdo org,amzador como el € soporte, trata os mveles

consecuuvos de elaboracxon gradual que proporc1ona'mformamones mas'detalladas sobre .

los elememos que aparecen enﬂ la omprensmn de un hecho hlstonco y esto ocasxona que -

sea trascendeme en"el ;alyumno

Se suglere que al termxno de cada mvel de elaboracxon debe resentarse una smtesxs

el proposno de la estralegla Qenera es la sintesis, resumen o reafirmacién del conocxmxemo,

Y es ahi}" que tenemos - que  en ‘la: ensefanza * p( scubrir aphque el radlal

~d1agrama V y la
dy’strariido en,céda :

complementa con

por exposicion. el aprendlzaje de la Hlstona se mtegra en todo con las demas asngnaturas.
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esta interdisciplinariedad obliga al docente a enfrentarse a nuevos retos en el aprendizaje de

la Historia.
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"'""’”':’SECRETARIA DE EDUCAC]ON PUBLICA
SUBSECRETARIA DE SERVICIOS EDUCATIVOS PARA EL DISTRITO FEDERAL.
COORDINACION SECTORIALDE EDUCACION SECUNDARIA

PROGRAMA DE SUPERACION PROFESIONAL PARA PROFESORES DE
: ADOLESCENTES DEEEDUCACION SECUNDARIA

delegacion Izt

educativa).

El inslrumre'n;to t’dye syeguim’i'enl,o Y. evalua_cyién que se ut‘i]izéico,rirsta: de klas‘ sigﬁiienies partes:
I. Aspectos ajobsér\'a:r: e G PRI - : -
= La pl}an‘eaci‘éﬁ‘d”e la clase.

* ..Enelsalon de iflasé.* :

= La interaccion en el salén de clase.
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* Los libros de texto y materiales didécticos.- "

2. Entrevista con el profesor — alumno que imparte la materia de Historia.

3. Encuentro ¢on los alumnos — adolescentes.

Por lo que respecta al punto l "aspeclos a observar se encomro que en la primera pregunta -

(de 100 profesoree que lmparten la materla de Hlstona)

La planeacxon en clase

« ElL10 %c ent; cbh‘avan‘ée pfogra_métiéd.

- EIAS,% erprofesor no cuema con la programacxon pero se nota una preparacnon

prevla de Ia clase.

» El 85% lo’s profesorcs no cuentan con programacién 'y se observa improvisacion.

En el salén de clase. -
El 87 .%_de los alumnos estan sentados en filas y. el ‘profesor esta sentado en el
eSCritorioL

* El 13 % el profesor se mueve y dialoga con los alumnos.

La interaccién enel saldn de clase.
= EI 72 % existen algunas aCti\'idades dc pasividad.' k

* El16%el maestro y lodos los alumnos eslan ocupados

= El 12% el profesor esta unhzando para eI tema tratado dlversas técnicas de

ensefianza y los »alumnors saben lo quge;{tahaciendo.*
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Los libros de texto y materiales diddeticos. ..

= El34%los a]umnos usan su libro de texto como apoyo para el desarrolio de su clase

y reali'z'zinv la’s"' s qué; en él ‘define o bien, se encuentran -libros poco

uuhzados o deJados como' tarea e

s -El 22% los hbros de texto y otros matenales son usados permanememenle
= El 24% ademas de los hbros. los alumnos _usan .algunos objetos para sus

‘aprend_iza_yes‘. s

.De que ikns’t,iu’i'ci(')n greso?, :

= El 51,7% dc;la UmverS|dad NaCIonal Autonoma de Me\lco de la Facultad de

= El3 % de la Umversxdad Nacnonal Autonoma Metropolnana Iztapalapa de la

llcgncmtura en ]Ixstorla

= EI30%dcla Universidad Naéion’al Autébnoma ,d,e,,Mfé??iSo,,,d"t difgtjcn;es carréras.

. 13% de la licencialura en Decrecho.



i E.nsérame a aprrnd:r Fstomat I\Y%

Caprtolo]
Anexol

* 7% de la l|cencnatura en Economia.

. 8% de Iarlrlcencmluré eﬁ Qmmlco fa;rﬁéceutlco bxologo

. 2% de la liéénciatﬁfé en Lerllgua,y Li}eratura Hispanas.

" 4% ;iedwersasUmversxdades

. ]%' de la llcencmtura enRelacxones Turisticas de Ig Universidad
lnlerconunemal ‘

. 7% de la llcéncxalura ‘en derecho de ]é Umversxdad Lassalle.

. l‘%‘ e 'Relacr:io‘ne,s;j Comerciales Interﬁacioﬁales de la
vlr_vJVrii\fex;sid:ad el Valle de Me\xc ;- { o . 7 S

- 20% del In; 'Na‘cioﬁ'ai.

¢ 8% de la licenciatura en,Vetennana Y Zootecma. )

. . 3% de la hcen en Matematlcas.

o 4% de la llcencxalura en. Derecho. .

. 5%’dg»la’licencialqra‘erj;B‘iolo"gia".r

- |4% desenaron de su profesnon por que encontraron su vocacron en la docencna.

= EI 19% por que tienen’ vocacion a Ia docencxa. :
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. 7% ﬂuctuan entre Ios'60 80 anos.

- '13% ﬂuctuanﬁenlre los 50 59 afios.

= 8 % ﬂuctuan emre los 40 49 afios.

= 49% ﬂuctuan emre los "5 39 afnos.

Estudios profesionales:. .

= EI32% tiene lit:enciatura.

- 4%Maesl y mulados

. 76% son pasantes

.En que aspectos dc su préctica docente requiere a'povo'?
» EI3 ”% en el conocxmlento de su alumno adolescente

= El34%en eI conocnmlemo aclual del enfoque de los pro;:ramas de estudio.

El 34 % en actuahzarse en eslrateglas de enseﬁanza de ]a,Hlstona.
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¢Cual es la principal dificultad que enfrenta en su trabajo docente? ... . ..
= 34% en controlar a su alumno — adolescente.

= 66% en ‘actualiza’rsé y capacitarse, ademads de querer conocer su programa.

¢Utiliza el Avance programatico?
* Fl 10% utiliza el avance programitico.

= = 90% no utiliza el'aYanCC'pi'Ograniético«por que:lo desconoce, o no le interesa usarlo

va que lo considera como un‘tramite burocritico mas.

iConoce el programa de Historia? -

* El'10% si'lo conoce y sabe sus propositos y contenidos.

»  EL12% lo ha revisado. princip lymé‘nvte’él"fé:mafio‘., .

. El,78%,lo-desconqc e:inclusive:no sabia“que‘ existié una‘reforma de planes y

prograni\_as' en]993 y qh;a,_reé's;'ructyyrra'éilén"en',1998. la mayoria trabaja por objetivos. '

(Coémo utiliza el Vlibr'o :de:tégtg‘é
» El 76% lo utiliza én ix;esfxméné's ( l'e‘e‘r de tal a tal pégiﬁa;'sﬁbra)'ar lo mas _ihboname
copiar lo subrayado). o
*  12% lo utiliza como complenucnio para realizar cuestidnarios.

* 10 % para mejorar la lectura, hacer resimenes. cuadros.sindpticos. cuestionarios.

Qu¢ hacia antes en su trabajo que ahora no hace?

* El 83% comenta que siempre ha trabkajado'igual ¥y que no le ve el caso de cambiar.
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* El 17% busca actualizarse y buscar. cambiar su relacion con los adolescentes para

que acepten la'asignatura de Historia:

(,Conoce el nuevo enfoque de. ensenanza - aprendlzaje de la Hlstona a mvel secundarla"

- Fl 83% comenlo queno conoce el enfoque

= ElI 1:% sabe que es'el’ aprendxza_ye sxgmﬁcauvo pero desconoce su aphcacnon enla

cnsenanza ‘de'la Hlstona.

LQué cstralcglas dldactlcas apllca en clases"

87% confunde la eslralegxa con el recurso ( uso del plzarron dlaposmvas video).

= EI 78% contesto quc la. visitaala sala de vxdeo

El "”% lc &usla como e\pllca el profesor en el salon de clase.

¢Qué es lo que no te gusta de las clases de Historia?
67% no les gusta que les dicte el profesor.

22% no les gusta hacer copias del libro de texto.

11% no les gusta hacer cuestionarios v estudiar]ds para el examen.
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(Qué te gustaria cambiar de las clases de Historia para que fuera mas interesante?

= . 95% que el profesor cambiéré su forma de dar clases.

* 5% que el profesor fuera mas exigente.

£ Qué hace tu maesiro durante la'clase?

= 78% el profesor se pone a leer el periédico, a designar a un alumno a dictar. dictar

en clases. hablar.

llevan'al :museo. o sitios de: interés histérico. no

an la- importancia de la Historia como parte de la

formacion de los adolescentes.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Explicacic’m de la gréﬁca I
Escuelas secundanas publlcas que dependen de la Coordinacién Sectonal de Educacién

Secundana para eI estudlo del programa “de superacmn profesmnal para profesores de

educacton secundan Dlplomado) Hxstona

scuelas secundanas.» L

?DETI;;éé}ACION POLITICA ~— PORCENTAJE
B — IZTACALCO T 1%

5 ; _,:.;,vaNus_TJANo CARRANZA | - %

3 , COYOACAN T %

3 | CUAUHTEMOC T %

5 MIGUEL HIDALGO | %

5 —T BENITO JUAREZ ' %
7 - ALVARO OBREGON | 7%
§ RXOCHIMILCO — %

5 ; TLALPAN i.6%‘ =
T — AZCAPOTZALCO —

T EE— TLAHUAC :
3 MAGDALENA CONTRERAS | 4%
13 MILPA ALTA l 4% e
3 T GUSTAVOA MADERO | r
B ‘ CUAJIMALPA —%

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA.
SUBSECRETARIA DE SERVICIOS EDUCATIVOS PARA EL DISTRITO FEDERAL.
COORDINACION SECTORIAL DE EDUCACION SECUNDARIA

PROGRAMA DE SUPERACION PROFESIONAL PARA PROFESORES DE
ADOLESCENTES DE EDUCACION SECUNDARIA.

DIPLOMADO 1: ** La trascendencia de la funcién docente y su impacto en el adolescente de .
educacmn secundaria”., :

PROYECTO DE SEGUIMIENTO Y EVALUACION.
Guia DE VISITAS A ESCUELAS SECUNDARIAS PARTICIPANTES

- .7 Follo

Nombre del visitante:
Funcién que atxende en el Dlplomado

DATOS GENERALES DE LA ESCUELA ;
o TURNO '

ESCUELA SECUNDARIA N
DOMICILIO (calle‘v numero)
COLONIA:_ DELEGACION:__

COORDINAdéNREGloNAL No.:

No. PROFESORES DE. LA:ESCUELA VlSlTADA QUE PARTlCIPAN
s HISTORIA - L

S o TESIS CON
OBSERVACION DEL TRABAJO EN EL AULA. 5 : FALLA DE ORIGEN

Datos del profesor-alumno.

Nombre del profesor:
Grado que imparte:

Sefale con una cruz el enunc:ado que mas se acerque a lo observado durante su visita al grupo del
profesor- alumno. . L . :

ASPECTOS A OBSERVAR. . ¢

La plancacién de la clasc'

a) EI profesor cuenta con el avance programatlco o planeacnon de las acuvndades quese ()
desarrollan en condiciones optimas y congruentes
b) El profesor no cuenta con la programacxon escrita pero se nota una preparac:on ( )
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previa de la clase: )
¢) El profesor no cuenta’con programacion y se observa improvisacién. ( )

En el salon de clase

a) - Los alumnos estan sentados en filas.

'b) Losalumnos se agrupan alrededor de las mesas. .. .- o :
¢) El profesor se mueve en el salén de clase y dlaloga con los grupos de los alumnos
d) El profesor estd sentado en el escritorio.

e) - El maestro esta parado frente a los alumnos.

En el escritorio del profesor y en las mesas o mesabancos de los' alumnos hay :
materiales educativos. :
g) La ventilacion y la iluminacion del aula es adecuada, se estancna en ellas : )
invita al trabajo. : . ;

o~ NN S
e

h) El pizarrén del aula esta en buenas cond:cnones. ()
i) El aula tiene lugar para guardar los materiales. ¢ )
j) Las paredes del salén estan adornadas. ()
La interacciéon en el salon de clase
a) . El maestro y todos los alumnos estan ocupados. ()
b) Existen algunas actitudes de pasividad. ()
c) El profesor esta utilizando para el tema tratado, diversas técnicas de ensefianza. ()
d) Los alumnos saben lo que esta haciendo. ()
e) Los alumnos interactian entre si y se apoyan para estudlar. - )
f) La clase se nota que ha tenido un principio, un desarrolio ordenado v ()
tendra una conclusion que invite a nueva tareas.
Los libros de texto y materiales did:icticos
a) Losalumnos usan su libro de texto como apoyo para el desarrollo e )

de su clase y realizan las actividades que en él se deﬁwn o blen. se encuentran los llbros poco
utilizados o dejados como tarea. L el

b) Los libros de texto v otros malerlales son usados permanentemenle, I R G
¢) Ademis de los libros. los alumnos usan algunos obJetos para su aprendlzaJes. L)

ENTREVISTA CON EL PROFESOR QUE IMPARTE LA MATERIA DE HISTORIA.

. ¢De que institucién egreso?.

2. ¢Explique el motivo de su ingreso como profesor de secundaria?

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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LEn qué aspgctos de su prz';ctica docen‘te‘réquiere apoyo?

3. 7 : ‘ B ]
4. (Cudles la prmcnpaldxﬁculladqueenfrentaensu trabaJo docente"

5. g,Uliliz;: el é&iajni_c:e programatico?.

6. {,Ct%nof:e}il:'b:l_;q‘gjl'rzlblﬁé;de;_esl dIO deunstrla rrrrr :

7. ¢ Qué libro de (e\touuhza" f

8. ’;Cé,'fl,o,u'.,i'izé el llbro de te\(o"

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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9. ;Qué hacia antes ensu trabajo docente que ahora no hace?.

10.- (Conoce’el nuevo enfoque de ensefianza

11, ¢Qué estrategias didacticas aplica en'sus clases?.: ... 2

12, ¢;Qué corriente histo‘riogréﬁc‘a maneja?

ENCUENTRO CON ALUMNOS ADOLESCEVNTE‘S’;i 5 TESIS CON

FALLA DE ORIGEN

I... ¢Qué es lo que te gusta de las clases de Historia?. .
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. fi\nc p¥al [
2. ¢Quées lo que no'te gusta d

las clases de Historia?. -

‘4. £Qué hace tu maestro durante.la'clase?: .

RIGEN

TRSIS CON

FALLA DE O

|
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SN | : DELEGACION POLITICA
ESCUELA | NumEro | UBICACION 0 TURNO Y. i S
SECUNDARIA || | GRabO
NOMBRE | | | | }
TRl REGINA#111Col. |Mattino | CUAUHTEMOC |
CESARA.RUIZ | -~ | CENTRO. Primero, segundo y tercero | .0 :
ANA MAR;}iA : FRESNO #45 Col. [ Matutino — TE -
BERLANGA - 2 STA.MARIALA  |Primero, segundo y lercero fo CUAUHTEMOC
" RIBERA. e e Sl
HEROES DE AV. CHAPULTEPEC [Mawtino T
CHAPULTEPEC 3 183 Col. JUAREZ. | Primero, Segundo’y tercero CUAUHTEMOC

MOISES SAENZ 4 RIVIERA DE SAN Malulmo e
COSME #61 Col. | Primero, segundo y.tercero,
SANTA MARIA LA o
RIBERA. :
CARLOTA 6 SAN ILDEFONSO  {Matutino
JASSO 46. Col. Centro anero segund
TOMAS 8 AV.PRIMERO DE - |Matutino®~" " R
ENRIQUE MAYO 172 Y Primero; segundo Y terce ENITO JUAREZ -
MASARIK' " |CALLE 4 S/N Col. L
L SAN PEDRO DE
L.OS PINOS :
TEUTLI 9 AV. PALMA SN Y Vespenmo SRy
~ PUEBLO SAN [ Primero, seg,undo y tercero 1
ANTONIO :

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Carihllo]
Ancxol
_ o T DELEGACION POLITICA
ESCUELA | NUMERD | UBICACION TURNO Y
SECUNDARIA ' ' GRADO
NOMBRE k
TECOMITL T
LEOPOLDO 10 GOYA #34 - Col. Matulmo , |+« BENITO JUAREZ
AYALA INSURGENTES Primero, seg,undo y lercero 0 S
/\DRIAN/\ BELISARIO » Matutino ; v [
GARCIiA I DOMINGUEZ # 5 l’nmcro segundo y UAUHTEMOC
CORRAL " Col. CENTRO : S
FLISEG GARCIA| 12 |5 DE FEBRERO # 21 [Vatatimo DERO
ESCOBEDO Col. G.AM. Primero, segundo y tercero S
ALBERT 5 |CALZ.  MEXICO|Vespertino
EINSTEIN TACUBA # 215 Col.|Primero, segundo y te GO
UN HOGAR PARA ;.
i NOSOTROS s
JOSE ARTEAGA LAGO AMER Y |Matutino ; R
- ' 20 LAGO ERNE S/N.|Primero, segundo ytercero GO .
SR Col. PENSIL NORTE v
JOVITA- = Al CANARIO Y| Vespertino
ELGUERO: 21 DIVISION DEL | Primero, segundoy lercero
: NORTE SN. Col.
Sl BELLAVISTA.
LEONA™ - FORTUNA # 45 Col.} Vespertino Lt
24 TEPEYAC Primero, segundo y tercero | GUSTAVO A. MADERO

VICARIO

TRSIS CON

FALLA DB ORIGEN
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Capitulol
Ancxol
, DELEGACION POLITICA
ESCUELA | NUMERO UBICACION TURNO Y’ TR ~
SECUNDARIA R IC e (] e B S GRADO
NOMBRE - o
| ’lNSURGI‘NTES |
FERNANDO TACARANDAS S/N Ma_l'u\l_ino‘ v R
MONTES - DE 25 Col. | Primero, segundoy tercero. |~ AZCAPOTZALCO
OCA - AZCAPOTZALCO L T ey
ALFREDO L. JOSE  MORENO [Matutino - - IR
URUCHURTO 2 SALIDO # 47. Col.|Primero, segundoy lercero .~ MAGDALENA
N MAGDALENA : : | 1" CONTRERAS
e CONTRERAS '
MIGUEL MONEDA # 13. Col.|Matutino ..~
HIDALGO Y TLALPAN Primero, segund,
COSTILLA 29
BENITO JUAREZ 30 MONTE CAUCASO |Matutino ~ * o
~ #935 Col. LOMAS | Primero, segund IGUEL HIDALGO
DE CHAPULTEPEC
DR. 'ALFONSO AV. CHAPULTEPEC | Vespertino
PRUNEDA SN.  Col.  SAN|Primero, scgundo y terc O
ATLAPULC i
DON o AV. CUITLAHUAC | Vespertino : S
VENUSTIANO 3 Y CEYLAN S/N. Col. | Primero, segundo y tercero. - ALCO
CARRANZA COSMOPOLITAN |

TESIS CON

AR T ODINM
PP O3RN

| IRl |
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Capihn!ol
Anexol
Lo DELEGACION POLITICA
ESCUELA NUMERO |+ UBICACION - TURNO Y _
SECUNDARIA Y} - : : L GRADO
NOMBRE
VICENTE - |CORINA_# 95. Col| Vespertino . ; R L
GUERRERO 35 DEL CARMEN Primero, scgundo y tercero, | - COYOACAN
CUAUIITEMOC AV. HIDALGO # 21| Vespertino B
‘ 36 Col. LA ASUNCION | Primero, segundo y tercero, |~ XOCHIMILCO - -
EMILIANO 37 AV. MEXICO SUR{|Vespertino B
ZAPATA S/N Col. BARRIO DE | Primero, segundo y tercero, ~MILPA ALTA
‘ LA LUZ S
DON MELCHOR NORTE 29  Y|Matutino “VENUSTIANO
OCAMPO 40 ORIEN"I’E 164 # 23 2*| Primero, segundo y tercero. CARRANZA R
SECCION e LR
MOCTEZUMA
SQR JUANA SUR lO3I # 1034 Col|Matutino R e
INES DE LA 4 AERONAUTICA | Primero, segundo y tercero. |~ VENUSTIANO
CRUZ MILITAR .| CARRANZA
IGNACIO CARLOS B. ZETINA | Matutino S
MANUEL 42 # 109 ESQUINA|Primero. segundo y terce MIGUEL HIDALGO
ALTAMIRANO CON MARTI  Col. S ek
ESCANDON
ROSARIO MELCHOR Vespertino P
GUTIERREZ 44 0CAMPQO # 13 {Primero, segundo y tercero. | XOC””\“LCO :
ESKILDSEN TULYEHUALCO c e

TRSIS CON

FALLA DT ORIGEN
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Cnpilulo |
,A\ncxo I

DELEGACION:POLITICA

ESCUELA NUMERO UBICACION TURNO Y-
SIZC‘UND/\RIA}‘ e GRADO

NOMBRE
SANTIAGO
QUET\ZALCONF 47 DIEGO RIVERA Y| Vespertino - TLAHUAC
Lo PTE. Col. SAN JOSE |{Primero. segundoy tercero. | =~
DEFENSORES . 49 29 DE AGOSTO # 51 | Matutino o COYOACAN
DE ~ Col. CHURUBUSCO | Primero. segundo y tercero. | :
CIURUBUSCO'
L/SZARO : 50 FAIA DE ORO Y|Matutino . . - , - AZCAPOTZALCO ’
CARDENAS RENACIMIENTO. - | Primero, segundo y tercero, S

a Col. PETROLERA . A ‘ ;
PROFR. CARLOS 51 NINOS HEROES DE Matutino o RN BENITO JUAREZ
BENIT, EZ: .. CHAPULTEPEC # Prime’r(_)é undo'y lercero.
DELORME Lo 101 Col. POSTAL ' g
ANTONIO CASO 52 CAMINO A {Matutino - . MILPAALTA
e MALACAXCO  S/N,|Primero, scgundo y tercero. |~ " !

PUEBLO DE SAN ST

A ; PEDRO ACTOPAN [ 0 O .
MANUEL DELFIN| 33 DR. PALLARES Y [Matutino | COYOACAN
FIGUEROA -~ PORTILLO  # 822|Primeo, segundo y tercero B

TESIS CON

{JALLA DE ORIGEN
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FELIPE ANGELES

Capihdol
AHC.\'OI
s , . DELEGACION POLITICA
ESCUELA .| NUMERO UBICACION TURNO Y ﬂ o
SECUNDARIA (i GRADO
NOMBRE
Col. - Pi SANY
L ANDRES i N
MARCELINO 56 SUR 16 # 216 Col.|Matutino S e
PELAYO -~ AGRICOLA Primero; segundo y tercero |
e ORIENTAL fe
- |RENE CASSINI. 59 ANDRES ~ MOLINA [Matutino™ =
B et | 4- 133 VIADUCTO | Primero. segundo
LAy PIEDAD.
REPUBLICA DE '} 60 AV.  NORTE  Y|Matutino ‘
HONDURAS® - CALLE 4| Primero, segundo y ter
s AGRICOLA L
‘ PANTITLAN
OLGA 61 ORIENTE 102, 1825| Matutino Ry
ESQUIVEL Col. RAMOS | Primero, segundo y tercero
MOLINA MILLAN e
MIGUEL DE 62 ANAXAGORAS  #| Matutino " |'v BENITOJUAREZ
CERVANTES 324 Col. NARVARTE | Primero, segundo y tercero, |~~~ =
SAAVEDRA : T
JOSE CALVO 04 ESTANO Y | Matutino : VENUSTIANO
SAUCEDO SORPRESA S/N Col. } Primero. segundo y tercero. CARRANZA

TESIS CON

FALLA DE ORIGEN
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Cnpihnlo]
Ancxol
. ‘ DELEGACION POLITICA
ESCUELA NUMERO UBICACION TURNO Y -
SECUNDARIA LR GRADO -
NOMBRE R
IDA APPENDINI 66~ |BERNARD:SHAW #|Matutino - |~ MIGUEL HIDALGO _
DAGASSO | |25 Col. POLANCO|Primero, segundoy tercero. | =
] |REFORMA Sl o
PROFESOR 68 CORREGIDORA |} " ALVARO OBREGON -
GABINO. A - MADERO Y| Pr R
PALMA CORTES «  Col.| o
k } TLACOPA |- SOt o E
IMARTIN V. 69 PLAZA B. JUAREZ IZTACALCO
GONZALEZ Y RiO b
e CHURUBUSCO Col. ,
S RAMOS MILLAN i
MAHATMA 70 AV. MARRUECOS ENUSTIANO
MONADAS .. LEON  TROTSKY CARRANZA
GANDHI - Col. 1 DEMAYO :
NARCISO 71 PLAYA Matutino .~ - - IZTACALCO
BASSOLS COPACABANA 169 | Primero, segundo y R T
Col. MILITAR e
MARTE ‘ e !
DIEGO RIVERA 7 CERRADA DE [ Matutino 1" BENITOJUAREZ
B POPOCATEPETL  #|Primero. segundo y tercero. | = |
[ 56 Col. XOCO -
REPUBLICA DE 74 16 DE SEPTIEMBRE SN | Matutino AZCAPOTZALCO
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C_apitn'ol
Ancxo]
o DELEGACION POLITICA
ESCUELA NUMERO | UBICACION TURNO Y T
SECUNDARIA e GRADO

NOMBRE
NICARAGUA Primcro,segundoylercero.
DIONISIA 75 [AV. MORELOS 630 Matutino” _
ZAMORA L Col. MAGDAI E NA ‘l’nmero segundo y tercero."'
PALLARES ; Ml‘(HUCA S |
REPUBLICA DE 77 [HIDALGO _ Y|Mawimo | ALVAROOBREGON
PANAMA GREGORIO LOPEZ | Primero, sel,undoyterceron» o
Col. SANTA FE » -

REPUBLICA DE 81 |HENRY FORD Y|Matutino " | GUSTAVO A. MADERO
COLOMBIA - 'INORTE  54-A  Col. | Primero, segundo y tercero.‘, SRR

|BONDONITO f e
ABRAHAM 8 FERNANDO __ DE |Matutino | CUAUHTEMOC
LINCOLN ALVA EE l’nmero segundoylercero g

IXTLIXOCHITL 172 : i

Col. OBRERA" -~ L B
DR. NABOR 88 TALLER oY Malulmo 7. VENUSTIANO
CARRILLO RETORNO 52 Col. Primero, segundo y tercero. ; ‘CARRAI}JZA :
FLORES JARDIN E

| ’ BALBUENA o

GIUSSEPPE 94 PRESA SALINILLAS | Matutino MIGUEL HIDALGO

TESIS CON

FALLA D CRIGEN
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Capihdol
Ancxol
o DELEGACION POLITICA
ESCUELA | NUMERO UBICACION TURNO Y
SECUNDARIA GRADO

NOMBRE
GARIBALDI Y - VALSEQUILLO | Primero, segundo yrl:crccro"

Col. IRRIGACION -}~ = : e
MARGARITA 99 INDEPENDENCIA Y Matulmo : o GUSTAVOA M‘ADERO
MAZA DE GUADALUPE anero segundo y tercero. S L
JUAREZ VICTORIA S/N 'SAN L , &

i FELIPE DE JESUS. ; - ‘
LUDWIG VAN 10 |SANTA ANA Y Malulmo — |COYOACAN
BEETHOVEN MIRAMONTES  S/N Prlmero' S S

| Col. AVANTE ok
REPUBL[CA 103 ABRAHAM Mélvuunw : CUAUmEMOC
MEXICANA GONZALEZ #  47{Primero, segund S
Col. JUAREZ S
105 SANTA ROSA SAN|Vespertno ~ | ALVARO OBREGON
MATEO S/N Col. SANTA | Primero, se undo Aerceros [ p e T
SSQ/PI;\/\LUPE . ROSA XOCHIAC o } r,, el
“XOCHIMILCO 107 |CUTTLALIUAC Y Vesperting T XOCHIMILCO
A e MORELOS Col. URNN I

XALTOLCAN

Primero, segundo'y tercero.‘

THSIS CON

o o
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Capitu!ol
Anexo |
| . DELEGACION POLITICA
ESCUELA | NUMERO UBICACION TURNO Y
SECUNDARIA LT (JRADO
NOMBRE
LEON FELIPE= 1+ 109 SAN  BARTOLO Y |Matutino - - MlGUEL HIDALGO
e URUGUAY SN Col. | Primero, scgundo ylercero. N v
s ARGENTINA PONIENTE SRR
ALEJANDRO - 1 AV. SANTA LUCIA Y [Matutino ALVARO OBREGON
VON HUMBOLT CALLE 27 Col. OLIVAR [ Primero, segundo y tercero :
2 DEL CONDE -
GENERAL 112 SUR 79 Y SUR 83 Col.{Matutino VENUSTIANO
IGNACIO MERCED BALBUENA | Primero, seg,undo y tercero. CARRANZA
ZARAGOZA
PROFESOR 113 |AV. SANTA CRUZ SIN |Matutino = 1IZTACALCO
FRANCISCO - 1Col. JUVENTINO ROSAS | Primero, segundo y fercero.’ | - :
NICODEMO : T
FRANCISCO | 116 |CONGRESO DE LA|Mautino e VENUSHANO
: - |UNION" Col. MERCED | Primero, se undo lercero
ZARCO BALBUENA tH ' Y. CARRANZA
RABINDRANAT 121 AV. DE LOS | Matutino : MIGUEL HIDALGO
HTAGORE MAESTROS ~ # 100 Primero. scg,undO) lcrcero
SANTO TOMAS : '

TESES CON
FALLA DE ORIGEN
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Capihx|o |
Ancxol
o 'DELEGACIONPOLITICA |
ESCUELA NUMERO UBICACION TURNO Y ey
SECUNDARIA: B GRADO -
NOMBRE
BRASIL, 122 [AV. 308 Y CALLE 317[Mawtne | GUSTAVO A MADERO
e ~ [NUEVA ATZACUALCO | Primero, segundo y tercero. | oo o 0
REPUBLICADE | 122 |APATLACO # 700 Cal[Mawtmo |~ IZTACALCO
ARGENTINA - - |APATLACO Primero segundo y tercero. i e
PABLO CASALS 125 |ARENAL SN V[Mawtmo | . TLALPAN
S VIADUCTO  TLALPAN | Primero, segundo y tercero. s
: e . Col. ARENAL Gl
TLAHUIZCALLI 126 AV.  TLAHUAC Y |Matutino S
: AQUILES SERDAN | Primero, segundo'y terc
SANTIAGO P
‘ ' ZAPOTITLAN
ALBERT : 133 CALLE 2 #  44|Matutino R
‘HWEITZE AGRICOLA Primero, segundo y tercero
SCI]\\"EHZER . PANTITLAN g )
LEANDRO 134 SUR 4 # 290 AGRICOLA | Matutin P
ORIENTAL Primero, segundo y tercero’

VALLE :

TRSIS CON

FALLA DE ORIGEN
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Capitulol
Anexo|
o DELEGACION POLITICA
ESCUELA NUMERO UBICACION TURNO Y ,
SECUNDARIA ‘ ER GRADO
NOMBRE
UNION DE 135 CIEN FUEGOS 1069 C<;I. Matutino 2 GUSTAVO A.':MADERO
REPUBLICAS LINDAVISTA | Primero, segundo y tercero. | i ot ‘
SOCIALISTAS
SOVIETICAS ‘
ANGEL MARIA I38 SALINA CRUZ SN Col. | Matutino - ’ “H - GUSTAVOA: ‘MADERO
GARIBAY AMPLIACION  CASAS| Primero, segundo y tercero, | =0 o000 o ‘
KINTANA ALEMAN ' B
JOSE 145 CERRO SAN [ Matutino S T COYOAé/\N
GUADALUPE FRANCISCO # 263 Col.| Primero, segundo y tercero, |~ = 1
N/\JER/\ CAMPESTRE S )
- CHURUBUSCO

JIMENEZ
OT]L[O 147 CO{\IIUlLI\ Y - NUEVO | Matutino . ’ GUS']v‘AVO‘A. ‘MADERO
; LEON Col.} Primero, segundo y tercero. | - gl
E’%UN{\]I/{\%% PROVIDENCIA & Lo
LAO TSE 148 RIO CHURUBUSCO ¥ |Matutino  TZTACALCO

CANAL TEZONTLE

Primero. segundo y tercero

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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(:apitulol
Anexo |
oy : DELEGACION POLITICA
ESCUELA NUMERQ UBICACION TURNO Y ‘
SECUNDARIA: GRADO
NOMBRI:
IZTACALCO
DAVID ALFARO 149 MAR DE LA | Matutino E
SIQUEIROS TRANQUILIDAD SN Primero, segundoylercero.f
’ FRACC. LOS OLIVOS .
ESTADO DE - 151 AV. MEXICO AJUSCO | Matutino ‘ ‘
QUINTANA ROO SN MAGDALENA | Primero, segundo y lerce ‘
PETLACALCO
DANIEL 153 EMILIANO ZAPATA # |Matutino | BENITOJUAREZ
HUACUJA ' 300  SANTA  CRUZ| Primero, segundo y lercero. e e
SANCHEZ ATOYAC ~
REPUBLICA DE 154 0J0 DE AGUA T Matutino et o . TLAHUAC
A ALVARO OBREON Col. | Primero, se undo 'tercero. o E S
CUBA TLALTENCO 6 ) S
. MAXiMINO - 155 ZAPOTE # 48 Col.|Matutino_ . : TLALPAN
MARTINEZ ISIDRO FABELA Primero, sef,undo y lercero o v
160 VENUSTIANO Vespertino "GUSTAVOA.MADERO
CARRANZA 121  Col. [ Primero, segundo y y lercero‘_ Sl
S VALLE DE MADERO
TOMAS ALVA 161 RICARTES SN Col. | Matutino
EDISON TEPEPAN Primero, segundo y tercero. b

i "L’ 'an
| FALLA

DE ORIGEN
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C-"[‘““IC’I
Anc.\'o]
| | o DELEGACION POLITICA
ESCUELA NUMERO | UBICACION TURNO Y RO
SECUNDARIA | . i GRADO
NOMBRE | .
FRANCISCO | 162 [ALVARO OBREGON ¥ |Vespertino TLAHUAC
MONTERDE |- C.NAVASANJUAN | Primero, segundo y tercero. | i
ALFONSO ; 166 /(\)IBSEGON L ; Vespertino MAGDALENA
OV LUMNOS  Col. SAN!Primero, segundo y tercero. TRE
RLYFS BERNABE OCOTEPEC t’ ,)‘ CONTRERAS
HEBERTO 170 ROSA CHINA Y ALTA[Vespetino ALVARO OBREGON
CASTILLO TENSION Col. MOLINO | Primero, segundo y tercero.
T DE LAS ROSAS e

173 QUERETARO SN Col. | Vespertino - -

ertino - “ 0 TLALPAN
MIGUEL HIDALGO | Primero, segund ke
774 |E_ANORVE # 30|Vepemimo . | AZCAPOTZALCO
AMPLIACION SAN{ Primero, segundo 'y tercero '
PEDRO XALPA o el DhiEAL
197 NUEVA YORK # 100|Matutino 'BENITO JUAREZ
PROLONGACION Primero, segundo y Cp e
FILADELFIA Col. = PR ~,
SR T NAPOLES s RN
ALEJANDRO = - 2035 GITANA Y LAGO Col.| Vespertino TLAHUAC
TaMRENT S NOPALERA DE | Primero, segundo y tercero, Sl
GRAHAMBELL: |, TLAHUAC

TESIS CCi

|ALLA F Omogy
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Cnpih:lol
Ancxo!
L ; 'DELEGACION POLITICA
ESCUELA NUMERO |~ UBICACION TURNO Y ey
SECUNDARIA 2 GRADQ = et
NOMBRE i
ESTADO DE 207 |UDA._CLAVERIA SN|Mauima T AZCAPOTZALCO
ISRAEL PRADOS DEL ROSARIO | Primero, segundo y tercero; - | i
FRANCISCO 209 PLAZA SIRENAS SIN Matutino T
VILLA Primero, segundo y tercero " - Sl
ANTONIO CASO 211 AV. 16 DE SEPTIEMBRE | Vespertino 3 CUAJIMALPA =
LEAL #51 EL CONTADERO Primero, segundo y tercero. e | : ‘ :
223 AV. SAN JERONIMO PT. | Matutino | MAGDALENA _
AL 1706 Primero, segundo y tercero.. ' CONTRERAS
JOSE 234 BREA S/N ENTRE ANIL | Matutino ~ TZTACALCO
MANCISIDOR Y AVENA, GRANIJAS | Primer, segundo y tercero. - - el
MEXICO ‘ . Ci :
GERARDO 246 PROLONGACION  DE | Matutino E ALVARO OBREGON
' ARTIFICIOS Col. | Primero, segundo y tercero. : E N
MURILLO CAPULIN S Rl il
CALMECAC 248 ESQUINA Matutino ; g “isT CUATIMALPA
S ALCALFORRES Y | Primero, segundo y tercero. EE I P
: EUCALIPTO Col. T
Loy GRANJAS - :
ITZJAC RABIN 262 OCOTLAN Y PALACIO| Vespertino i MAGDALENA
S S/N Col. EL TORO Primero, segundo_y‘tgrAcbéﬂrvo.: CONTRERAS
GUADALUPE 266 PASCUAL OROZCO S/N | Vespertino e "~ IZTACALCO
e Col. BARRIO DE SAN| Primero, segundo y tercero,. ' ‘
VICTQR_IA , MIGUEL S : ,
GUILLERMO 295 LADERA GRANDE | Matutino - XOCHIMILCO
PRIETO - SANTA CECILIA | Primero, segundo y tercero C
PRADILLO - TEPETLAPA
CIROE MARIA DEL MAR S/N|Vespertino

TESIS CON
FALLA DE (RIGEN
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Capitulol
Axmxo]
o - DELEGACION POLITICA
ESCUELA | NUMERO UBICACION TURNO Y G
SECUNDARIA . . . GRADO
NOMBRE
GONZALEZ Col. SAN FRANCISCO Primero, segundo y tercero.
BLAKALLER CULIUACAN LA i e
ANTONIO 289 CARRETERA ~  AL[Vespertino =~ " CUAJIMALPA
CARRILLO TECNOLOGICO Primero, segundo y fercero | oo
FLORES CHIIMALPA R N ‘

Muestra realizada en 100 escuelas secundarias publicas del distrito federal.
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Caritulo |

Ancm ]

Grafica |

Escuelas sécunddrias pﬁblicas del distrito federal.

[012.- Magdalena Contreras 4%

011.- Tlahuac 5%

- Milpa Alta 4
010 Azcapotzalco 6% 813 Milpa Alta @, Gustavo A. Madero 4%
Ol 0

15.-Cuajimalpa 3%

B9.- Tlalpan 6%
0O1.- Iztacalco 14%
08.- Xochimilco 7% ]

@7.- Alvaro Obregon 7%

06.- Benito Juarez 7%

B 5.- Migue! Hidalgo 8% u__ Cuauhtemoc 8%
01.- fztacalco 14% B2.- Venustiano Carranza 9% [03.- Coyoacan 8% D4.- Cuauhtemoc 8% B5.- Miguel Hidalgo 8%
06.- Benito Juarez 7% B87.- Alvaro Obregon 7% 08.- Xochimilco 7% B9.- Tlalpan 6% W 10.- Azcapotzalco 6% ;
o11.- flahuac 5% 012.- Magdalena Contreras 4% B13.- Milpa Alta 4% B14.- Gustavo A. Madero 4% W15.-Cuajimalpa 3% ‘

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




il_nséAame a aPrcnc{cr Historial” XXXII
’ : C-apitulo
Ancxol
Muestra realizada en 100 escuelas secundarias ofi ciales diurnas, se excluyen Ias escuc]as secundarlas técnicas para

trabajadores y de la Dlreccmn Geneml de Serv1c105 l"ducahvos de l7lapalap1

Gréfica Il

Turnos en las escuelas secundarias de gobierno.

EIMATUTINO 75%

RVESPERTINO 25%

En el mueslreo reahzado en 100 escuelas secundarias oficiales dlumas, aparece en un 75% con tumo matutmo

mlentras que un 75% con tumo vespertino. Contando con una poblacnon mlxta que osc1la entre los 10 o 12 anos y :

136 16 anos, Ed'ld promedlo de los j Jovenes que ingresan y los que concluyen la escuela secundana

TESIS CON
FALLA DB ORIGEN
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Ejemplo de cuadro de materias

Reforma de' 1993
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~ TERCERO

Asignaturas
académicas

PRIMERO - SEGUNDO .~

- ‘Espaiiol.- Espaiiol Espaiiol - -

5 hrs. semanales 3 hrs. semanales 3 hrs. semanales
Matemiticas Matemiticas Matematicas -

3 hrs. semanales
Historia Universal
3 hrs. semanales
Civismo
3 hrs. semanales
Biologia
3 hrs. semanales
Introduccion
ala Fisicay
a la Quimica
3 hrs. semanales
Lengua Extranjera

3 hrs.. semanales

3 hrs. semanales
Historia Universal 11
3 hrs. semanales
Geografia de
México
2 hrs. semanales
Civismo
2 hrs. semanales
Biologia
2 hrs. semanales
Fisica
3 s, semanales
Quimica
3 hrs. semanales
Lengua Extranjera
3 lns. semanales

3 hrs. semanales
Historia de México
3 hrs. semanales
Orientacion Educativa
3 hrs. semanales
Fisica
3 hrs. semanales
Quimica
3 hrs. semanales
Lengua Extranjera
3 hrs. semanales
Asignatura opcional
decidida en cada entidad
3 hrs. semanales

Cnpihllo 2
Anexo |

Actividades de
desarrollo

Apreciacion ‘Artistica
2 hrs. semanales
Educacion Fisica
2 hrs. semanales

Expresion y
:Apreciacion Artistica
"2 hrs. semanales
Educacién Fisica
2 lrs. semanales

Educacién Tecnolégica

Educacién Tecnologica

Expresion y
Apreciacion Artistica
2 hrs. semanales
Educacion Fisica
2 hrs. semanales

Edueacion Tecnoldgica

TESIS CON
FALLA D ORIGEN
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TERCERO

PRIMERO - SEGUNDO
Espaiiol - Espaiiol Espaiiol -
3 hrs. semanales 3 hrs: semanales 5 hrs. semanales
Matematicas Matematicas Matematicas

3 hrs. semanales
Historia Universal
3 hrs. semanales

3 hrs. semanales
Historia Universal 11
3 hrs. semanales

5 hrs. semanales
Historia de Memo
3 hrs. semanales

Civismo Geografia de Orientacién Educativa
Asignaturas 3 hrs. semanales México 3 hrs. semanales
académicas Biologia 2 hrs. semanales Fisica ‘
3 hrs. semanales Civismo 3 hrs. semanales |
Introduccion 2 hrs. semanales Quimica
a la Fisica y Biologia 3 hrs. semanales
a la Quimica 2 hrs. semanales Lengua Extranjera
3 hrs. semanales Fisica 3 hrs. semanales
Lengua Extranjera 3 hrs. semanales Asignatura opcional
3 hrs. semanales “Quimica decidida en cada entidad
3 hrs. semanales 3 hrs. semanales
Lengua Extranjera
3 hrs. semanales
0.3 hrs. semanales 3 hrs. semanales 3 hrs. semanales
Totales | 35 Ins. semanales 35 hrs. semanales 35 hrs. semanales
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Reestructuracion de planes y programas 1993

_ PRIMERO

" SEGUNDO |~ TERCERO
Espaiiol Espaiiol Tlor 4 Espanol

3 hrs. semanales 3 hrs. semanales | 5 hrs. semanales
Matemiticas Matemiticas Matemiticas

3 hrs. semanales
Historia Universal
3 hrs. semanales

3 hrs. semanales
Historia Universal 1l
3 hrs. semanales

3 hrs. semanales:
Historia de México
3 hrs. semanales

Formacion Civica y Geografia de Formacién Civica y Etica
Asignaturas Etica México 3 hrs. semanales
académicas 3 hrs. .S'clii(lll(i[e.v 2 hrs. semanales Fisica
Biologia Formacion Civica y Etica 3 hrs. semanales
3 hrs. semanales 3 hrs. semanales Quimica
Introduccion Biologia 3 hrs. semanales
a la Fisica y 2 hrs. semanales Lengua Extranjera
a la Quimica 777 Fisica 3 hrs. semanales
3 hrs. semanales 3 s, semanales Asignatura opcional
Lengua Extranjera Quimica decidida en cada entidad
3 hrs. semanales 3 hrs. semanales 3 hrs. semanales
Lengua Extranjera
3 lns. semanales
Expresion y Expresidn y Expresion y
y Apreciacion Artistica Apreciacion Artistica Apreciacion Artistica
Actividades de 2 hrs. semanales 2 hrs. semanales 2 hrs. semanales
desarrollo Educacién Fisica Educacion Fisica Educacién Fisica.
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Asngn.ﬂums
academlcas

PRIMERO SEGUNDO - TERCERO
Espanol Espaiiol © Espaiol

3 hrs. semanales 3 hrs. semanales -3 Jus. semanales;
Matemiticas’ Matematicas Malcm.mcas

5 hrs. semanales
Historia Universal
3 s, semanales
Formacmn Cmc.l y
Etica '
3 lus senmnalc
Bmlogm '
3 Ins semanale
Introducclo |
‘2 Ia FISIC'I y
al Qu'm :
3 hrs. semanales
Lengua Extranjera
3 hrs: semanales

3 hrs. semanales
Historia Universal 11
3 hrs. semanales
Geografia de
México
2 hrs. semanales
l' ormacion Civica y Etica
=3 hrs. semanales
- Biologia
7Ius semanales
S Fisiea
=3 hrs. semanales
-Quimica
3 hrs. semanales
Lengua Extranjera
3 hrs. semandles

Shrs. wmwmla ,
Illslorm de Mc\lco
3 hrs semanales,
Formaclon Civica'y Fnca
3 hrs. semanales
» Fisica
3 hrs. semanales.
Quimica
3 hrs. semanales
Lengua Extranjera
3 hrs. semanales
Asignatura opcional
decidida en cada entidad
3 hrs. semanales

2 hrs: semarnales
Educacién Tecnologica
3 hrs semanales

2 hrs. semanales -
Educacién Tecnoldgica
3 lrs. semanales ...

2 hrs. semanales
- Edueacion Tecnologica

“Totales

35 hrs. .s'vlmumlcs

35 hrs. semanales

53 hrsisemanales
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Plan y programas de estudio: Secundaria

Primer grado
1.- La prehistoria de la humanidad

» El concepto de prehistoria.
- Su division en grandes etapas. :

« El conocimiento actual sobre la evolucién humana
- De los hominidos al Homo sapiens.
- El Homo sapiens, un ser social.

¢ Lasetapas de la prehxstona

- El paleolitico: ublcamoh espacval vy temporal .
Ie edio- geograflco“
(las glaciaciones); Ias‘pnmeras herramlentas[

formas de vida; ‘influenci

manifestaciones plasticas.” :
- El mesolitico y el neolitico: blcacmn espacral y
temporal; los origenes de la agncultura y la
ganaderia neoliticas; el dominio de la metalurgla y
sus consecuencias.

2. Las grandes civilizaciones agricolas

o La revolucion urbana.
- La importancia de las cuencas fluviales en el
desarrollo de las sociedades agricolas de riesgo
- Los excedentes agricolas y las posibilidades de
la revolucion urbana: diversificacion del trabajo.
o Las grandes civilizaciones agricolas: Egipto, culturas
de Mesopotamia, India y China.

-Ubicééién Atém/bo"ra'l 'y'espacial.if

) Procesos hlstoncos comunes
- Goblerno teocratlco e

. Aspectos de la vida cotidiana. - S D
- Las civilizaciones urbanas . las | con Ios
pueblos  guerreros periféricos: mvasnones y
mezclas culturales.

3. Las civilizaciones del Mediterraneo

» El mar como espacio de comunicacion. El-desarrollo
de la tecnologia nautica.
o Los fenicios.
- Ubicacion comercial. ‘
- El desarrollo comercia Las factorias fenicias. La
invasion del dinero y el crédito.

TESIS
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- La revolucién de la escritura fonetlca
¢ Los griegos.
- Ubicacion temporal y espacial.
- El desarrollo de las ciudades estado, Las nuevas
formas de organizacion polltlca Ia democracna en
Atenas
- El desarrollo del pensamlento raCIonal La figura
- de Socrates yla reflexnon sobre el ser humano
- La cnenma gnega Arlstoteles Y. la organlzacmn de

budlsmo
e Los romanos

- V|Slon panoramlc ‘de Ia
monarquia, la republ

- La expansion terntonal, romana. "La relacion con’

lstoria ~romana: la

iLnséﬁnmc a .'lfncm*’cr I‘ilstorml NNXVI
Cnlz\ilu|o 2

Arexol]
- La ciudad y la vnda cotldlana Roma en la era de
Augusto. J
- Los romanos Y su _|dea‘
sistematizacion del derech ‘
- El desarrollo de las. cxencnasﬂ:y’ las: tecmcas Los :
orlgenes de la medicina: c1ent|ﬂca Los medlcos
griegos y romanos. : ¥

e las Ieyes La

4. El pueblo judio y el cristianisrﬁ@ wf

s Los judios antes de Cristo.

- El monoteismo. Preceptos‘ y practncas rellglosas
- El cristianismo, dogmas y practlcas

o Ladifusion del cristianismo en el mundo antiguo.
« La opresion romana y la diaspora judia.

5. Los barbaros, Bizancio y el Islam

e Los barbaros.

- Las invasiones barbaras y la disolucion del
Imperio Romano: los reinos barbaros.

¢ El Imperio Bizantino de Oriente.

- Organizacién del imperio.
- El cristianismo y la iglesia ortodoxa.
- La cultura bizantina.

los pueblos dominados. e Ellslam.

- La difusion del latin como lengua imperial y el
origen de las lenguas romances.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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- Mahoma y el Coran.

- La expansién militar y la formacion del Imperio
Arabe.

- Su organizacion: los califatos. Ubicacion en el
espacio y en el tiempo.

- La cultura y la ciencia musulmanas.

- Algunos aspectos de la vida cotidiana.

6. Mundos separados: Europa y Oriente

¢ La Edad Media europea.
- El régimen feudal: las relaciones vasallasticas; el
feudo y la organizacion del trabajo.
- Algunos aspectos de la técnica: las armas de
fuego y sus efectos.
- Vida social. Higiene y enfermedad: las grandes
epidemias. La vida cotidiana.
- El papel de la religion. Las cruzadas.

e E Imperio Otomano.

- Expansion del Imperio Otomano y sus confllctos“:

con el mundo europeo. .
La toma .de Constantl
economlcas y somales

e China bajo el dominio mongol. -+
- La organizacion somal bajo Ios mongoles

- Desarrollo de la: ciencia: papel imprenta- y

pélvora.
- Marco Polo en Chlna

con]sejcuenc'as

CRP;UIIO 2
Anexoll

7. Las revoluciones de la era del Renacimiento

» Las grandes transformaciones economicas -del
Renacimiento.

- Impulso del comercio y desarrollo de centros

urbanos: las ciudades comerciales y €l surglmlento ‘

de la burguesia.

« Las transformaciones culturales del Renacimiento.
- El Renacimiento de los ideales claSIcos el
humanismo  (fa literatura  humanista y
consolidacion de las lenguas nacnonales)
invasion de la imprenta; las ares plastlcas ‘
(Leonardo da Vinciy su actividad artistica y
cientifica).

¢ La nueva ciencia.
- La figura de Galileo.
- Relaciones entre ciencia y técnica: la astronomia
y las posibilidades de la navegacion maritima
- La ciencia de hacer mapas.. -

s Los viajes maritimos y el “Nuevo Mundo".

- Los viajes de exploramon de porfugueses y
espanoles : :
o oLosi |mper|os colomales

. Encuentro de dos mundos :
- Europa er Amerlca la: explotacmn colomal
Orgamzacuon deI |mpeno Espanol Orgamzacmn

TES] S coy
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del Imperio Portugués. Consecuencias de la
explotacién colonial (catastrofes demogréaficas,
tréfico de esclavos). El mestizaje y la conquista
espiritual. La colonizacién inglesa norteamericana.
-América en Europa: la acumulacion de metales
preciosos y sus efectos; los nuevos: habitos
alimenticios; la emigracién a: América; -las
civilizaciones indigenas en la imagen europea.

» Las divisiones del cristianismo y las guerras rehglosas
- Antecedente.
- La Reforma Protestante.
- La Contrarreforma.

8. Recapitulacion y ordenamiento

« Reforzamiento de los esquemas de la temporalldad y
secuencia historicas.

« Ubicacion de los acontecimientos y de Ios personajes
fundamentales.

TESIS COB
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Segundo Grado

1. Los imperios europeos y el absolutismo

¢ La consolidacion de los estados europeos.
- Inglaterra construye un imperio.
- Francia bajo el absolutismo.
- Los Estados Germanicos y el imperio Austro-
- Hungaro.
- Rusia.
- La decadencia de Esparia y Portugal.

« Elavance del pensamiento cientifico.
- La figura de Isaac Newton.

2. La llustracion y las revoluciones liberales

» El pensamiento ilustrado.
- El racionalismo.
- Los derechos del hombre, la teoria del contrato
social y su significado politico.
- La Enciclopedia.

o El pensamiento econdmico. Del mercantilismo al

liberalismo: sus postulados y contrastes.
¢ La Revolucion Industrial.
- De la artesania al sistema de fabrica.

- nstame a aprender Historiat X1
Capitulo 2
Anesoll
- El desarrollo industrial: la héquina’ de vapor

(principios y aplicaciones); el uso del carbon y el
~desarrollo de la metalurgia.

= El nacimiento de la clase obrera y de la
Qburgue5|a : lndustnal

. Los grandes ‘rocesos polmcos Las revolucuones

de la revolucion y los confhctos europeos Ia era
napolednica.

- La independencia de las colonias lbencas en
América: los sucesos europeos y su impacto en
América; movimiento de independencia en México;
proceso de independencia en América del Sur. La
formacion de las nuevas naciones.

3. El apogeo de los imperios coloniales, las nuevas
potencias y el mundo colonial

» Elsiglo de la dominacién inglesa.
- La amplificacion territorial.
- Significado del poderio naval.

» El desarrollo de las nuevas potencia.
- La expansion continental norteamericana: la
Guerra Civil y sus consecuencias. ‘

TESIS CON
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- La expansion rusa y sus caracteristicas - Los avances de la imprenta: popularizacion de la
- La aperura de Jap6n vy los inicios - de su lectura y extens:on del penodlsmo
modernldad f

- La unificacion alemana Blsmark y su polmca ¢ las nuevas tendenmas en Ias artes
: ' - De la musica  de’ | e ".;de la 1g|esra al

o La s:tuamon de las colonias: ' PR auditorio amplio. . -
-Elcaso de laIndiay el colomahsmo |ngles oo - Pintura; contraste entre 1

i , Ios neoclasmos
- China y la penetracion europea en su terntono v ‘ roménticos e |mpre » N
- La dominacion de Africa. : g - - Literatura: ~ contrastes entre -romantlcoq y

‘ i reallstas
4. Las grandes transformaciones del siglo XIX .-

e Los grandes camblos C|ent|f icoS.

s Transportes y distancias. L ~ - Pasteur y la medicina.
- El ferrocarril y el barco de vapor: lmpacto en el - Darwin y la explicacion de la evolucion.
comercio mundial y modificaciones : en la - Mendel y la genética.
distribucion territorial de fa poblacion. - Los avances de la quimica.

-La fisica y la electricidad.
o Eldesarrollo industrial y sus efectos
- Las migraciones mternas ‘yel surglmlento de las 5. La Primera Guerra Mundial y las revoluciones
ciudades modernas. © . ; sociales
- Los nuevos productos y.las transformacmnes en
la vida cotidiana. 1 v ¢ La Primera Guerra Mundial.
- Cambios sociales: condlcmnes y forma de vnda - Causas de la Primera Guerra Mundial.

obrera; primeras organizaciones obreras ldeas y - Las alianzas internacionales y el desarrollo del

movimientos socialistas. , ; w7 conflicto.
' : -Los’ mventos militares y los costos de la guerra,

~-El ,rn‘aclonal al término de la
" guerra y la Socnedad de Nacxones '

o Educacion y lectura. ; g
~ - El desarrollo de los primeros sistemas educativos » Las revoluciones sociales del siglo XX.
de masas. ! ‘
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- La Revolucion Rusa: antecedentes (la crisis del
Imperio Ruso); la guerra civit y la victoria
socialista; la organizacion de la Union Soviéticar; el

~ Estado Soviético: proyectos y realidades.

'La Revolucion China y Ila Rep‘ubhca

: antecedentes el nacionalismo y movimientos
campesmos la division interna y la guerra civil; el
: ynuevo goblerno

La nueva revolu on tecnlca

- El' motor de’ combushon interna y la electricidad:

Sus aphcacuones y sus efectos sobre " la' vida
cotidiana. .

El periodo de entre guerras.

- La paz inestable. '

- Las tensiones economicas y socnales la crisis de
1929 y sus consecuencias; ideas y movimientos
nacional-socialistas (el fascismo en ltalla y- el
nazismo en Alemania). ‘

6. La Segunda Guerra Mundial

Desarrollo y cons

Antecedentes de la Segunda Guerra Mundial.

- La politica expansionista de Japdn en Oriente.
- Los italianos en Africa.

- El expansionismo aleman.

- La Guerra C|v1| Espanola

- Las ahanzas mternamonales

il _nséname a nPrcnc‘lcr Historial XL
Capitulo 2
Arexoll
- El desarrollo del conflicto bélico.. ‘

- la tecnologla para la guerra' Ia awacnon el radar
oila bomba atémica, ,
Sk Rendrcron de las fuerzas del E'e y los tratados de

‘paz. ‘ :
- Los costos humanos y matena es del confllcto
- La Organizacion de las Naciones Unidas.

- La formacion de bloques y el mapa mundlal‘ en
1950.

7. Las transformaciones de la época actual

o La descolonizacion y las nuevas naciones.

o La Guerra Fria y el enfrentamiento entre bloques el
armamentismo y la amenaza nuclear; guerra de Corea
y guerra de Vietnam; tensiones y confllctos en el
Medio Oriente.

¢ Fin de la Guerra Fria y crisis del bloque socialista. Los
conflictos étnicos y religiosos.

¢ El mapa mundial en 1992.

8. Los cambios economicos, tecnoldgicos y
culturales

» La evolucién demografica y los recursos naturales.
- Crecimiento poblacional y su distribucion
regional.
- La ciudad y el campo.
- Abuso de la explotacion de los recursos
naturales. )




o El gran desarrollo industrial y el crecimiento
economico.
-la: deSIgualdad economlco y somal entre los
palses :

J Camblos tecnologlcos electromca icroelectronica y

- Desarrollo mternamonal'd
informacion.

¢ Los cambios en la vida cotidiana 1900-1992: v
9. Recapitulacion y ordenamiento

« Reforzamiento de los esquemas de la temporalidad y
secuencias histéricas.

» Ubicacion de los acontecimientos y de los personajes
fundamentales.

“industria de la
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Tercer grado

1. Las civilizaciones prehispanicas y su herencia
histérica

+ Ubicacion geografica y temporal.
- Las grandes civilizaciones de Mesoamérica:
olmecas, mayas, teotihuacahos, zapotecas,
mixtecas, toltecas y mexicas.
- La region de Arldoamenca y sus dlferen0|as con
Mesoamérica.

o Agricultura y alimentacion.
- La importancia del maiz. :
- Las formas de cultivo y propiedad de Ia tlerra
- La influencia de la propiedad comunal..
- La diversidad de cultwos y la preparacuon de
alimentos. ; :

¢ Rasgos comunes de las rellglones :
- Las ideas sobre el origen y el orden del mundo. '
- Los grandes centros ceremomales y su funcién
- La arquitectura y el arte religioso.
- La religién y [a guerra.

e |as matematicas y las ciencias.
- Los sistemas de numeracion.
- El célculo y la astronomia: los calendarios.
- La medicina indigena.

. Moral y wda s00|al

| _nséname a n{»rcn(‘,cr Histarial LV
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o La escritura y la transmision de las ideas.

- Las formas de la escritura y Ia representacmn de

- las-ideas: los codices.

- La literatura entre los mayaé y Ios pueblos deI ;
Valle de México.

- Los valores y la vida en socnedad

-Lafamiliay la moral personal

- La educacion de nifios y Jovenes Los “llbros de
consejos” 0 huehuehtlahtolll

2. La Conquista y la Colonia

e La Conquista. Los europeos en América.

- Primeros viajes y establecimientos. -

- La dominacion militar de los pueblos mdlgenas
de México. Las ventajas de la técnica y la
organizacién de los conquistadores.

- Factores sociales y politicos de la orgamzacmn
de los pueblos indigenas que facilitaron, la
Conquista.

« La organizacion politica durante la Colonia

- Las etapas historicas de la organizacion politica.

- Division y administracion del territorio.

- Los rasgos de la administracion publica espafiola
y su influencia en la Nueva Espafa. El
burocratismo.
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*_La evolucion de la poblacion.

- Los efectos de la conquista sobre la poblacion
indigena la “catastrofe demografica”.

- Los’ componentes del proceso de mestizaje. La
mtroducmon de esclavos africanos.

- EI tamano de Ia poblacnon y su distribucion en él

Las relamones somales y la diversidad étnica.
- La situacio de Ios pueblos |nd|os
- Las castas 5

o La economla colonlal

- La explotacnon de matena pnmas y metales
preciosos.
- La aproplacmn de tlerras por paﬂe de los
conquistadores y. los nueve
de la tierra; la formacnon dela gran propledad
' gncultura en la comunldad

- Las drdenes: rellglosas

- Las variantes de las relacio es entre la Iglesua y‘ ,

los pueblos y culturas mdlgenas
- Conflictos entre la IgIeSIa y eI Estado espanol

o Culturay ciencia.

i en el,teiritbrio. -
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-lLa formacnon del poder economlco de la Iglesia.

- Los factores © que’ influyen en- la- c'ult‘ura
novohispana. ;- :
- Las caractenstlcas y funciones de la UnylverS|dad
Real y Pontificia. : ‘
- Las grandes figuras de los literatos 'y erudltos
Sigiienza y Gongora, Sor Juana Inés de la Cruz. |

- La ciudad colonial y la arquitectura; su evoluuon

durante la colonia.

3. Laindependencia de México

+ Raices de la independencia.

- El desarrollo del sentido- de Ia - identidad
novohispana. ‘

- El "nacionalismo criollo”.
- Los significados del guadalupamsmo
- El conflicto social.
- Los peninsulares y los criollo ;
- La situacion de los. |ndlgenas Ias castas y Ios
esclavos. : i S
- La influencia de las id as 1 Ilustracion ‘y;d‘e
las experiencias revolucnonanas‘de Norteamenca y
Francia. u
- Las guerras europeas y Ios confhctos polmcos en
Espaiia.

¢ El desarrollo de la guerra.
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- Los acontecimientos centrales en las campaias
de Hidalgo y de Morelos. La etapa de la
resistencia.

La composncnon ‘social.+ de "“ejercmosf

msurgentes
- Los efectos de la g
identidad propia de los mexi

o Las ideas politicas y sociales de los msurgentes

- El pensamiento politico de Hldalgo S

- Las ideas de Morelos sobre la organlzaclon de la =

sociedad y la nacién.

- Las propuestas de la Constitucion de Apatzingan.
- Los obstaculos para la creacion de una
administracién gubernamental eficiente.

enla formacuon de una :
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- Los obstaculos para la creacuon de una
administracion gubernamental eﬁCIente

- La desorganizacion politica y la accnon “de Ios
grupos militares como fuerza decisiva.~ .

- Santa Ana.como figura polmca representatlva de
la época.

- Las diferencias entre centrahstas y federallstas

. La situacion de la economia y la poblacxon

-la propledad de la fierra y su dlstnbumon durante

‘ :las prlmeras decadas»de V|da mdependlente

y Ias aduanas

= La dlstnbumon territorial de la poblacion. el

despoblamlento del norte -y Ia situacion - de Ias

, fronteras
4. Las primeras décadas de vida independiente,
1821-1854 » Laguerrade 1847 y Ias perdldas territoriales.
- La vulnerablhdad del pais; Ias fronteras 'y los
» La consumacion de la independencia. préstamos externos. :

- Los factores politicos internos y externos que
influyen en la consumacion.

- Coincidencias y contradicciones de la alianza
entre las fuerza encabezadas por Guerrero y las
de lturbide. ‘

- lLas tendencnas expansmmstas de Estados
Unidos. AR :
- La separacion de Tex .
- La anexion. de Texas a Estados'Unldos y la
Guerra de 1847. i

- EI programa politico del Plan de lgu  - La resistencia mexman efe sa’de*‘» la

capital. :
o Las dificultades de la orgamzacton‘de | - Los tratados de Guadalupe Hldalgo La venta de
estable. - la Mesilla. ERARE ]

-Eli |mpeno de |turb|de ysu desenlace. -
- Los principios de la constltumon de 1824
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- Los planes expansionistas de Francia. El avance
- francés y la batalla-del 5 de. mayo La: ocupacnon

de la capital por los franceses. |
- Establecimiento del Imperio de Maximiliano.

5. Los gobiernos liberales y la defensa de la
soberania nacional, 1854-1875

» Liberales y conservadores.

- Sus diferencias en relacion con la organizacién
politica del pais, la igualdad ante la ley, la
propiedad y las libertades individuales.

- Dos |deologos precursores Mora y Alaman

- -Judrezy la defensa de la soberania. :
- - La resistencia militar mexicana. La retirada
*- francesa y la victoria de las fuerzas liberales.

La restauracion de la Repblica,
.- Los gobiernos de Juarez y Lerdo.

o La Revolucnon de Ayutla y Io‘ pnmeros ,goblernos
liberales. .

- Las reformas previas a la Constltucmn

- Los debates en el Congreso Constltuyente sobre

la propiedad de la tierra y sobre los' derechos
individuales. La organizacion politica,:la’ propledad

-y las libertades personajes en la Constltucuon de

1857.
- las reacciones conservadoras }ante ~Ia
Constitucion. SR

¢ lLaguerra de Reforma.

- Juarez en la presidencia de la Repubhca

- las caracteristicas de los- ejércitos ' liberal y
conservador y de sus jefes militares.

- Las leyes de Reforma expedidas en Veracruz.

- La victoria liberal. ‘

¢ Laintervencion y el imperio.

- Los problemas de la deuda externa.

- El avance hacia la consolidacion de la Iegalldad

- La independencia de los poderes y la vida
politica. en el Congreso. Los problemas deI
federalismo. ‘
- La inseguridad y los confhctos mllltares y somales
en los estados.

La cultura politica enlaé época Ilberal

- La libertad de prensa e|< desarrollo - del
periodismo politico; la figura de Franmsco Zarco.
- El debate parlamentario y la oratona polltlca {

. México durante el Porfiriato

La formacion del régimen de Dlaz

- Los antecedentes y la personalldad de Porf irio
Diaz.

- Las demandas de estabilidad y seguridad. -

- La insatisfaccion del ejército. -

El ejercito en el poder politico.
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- Las fuerzas de apoyo del Pofiriato.

- La absorcion de la oposicién procedente de los
antiguos grupos liberales.

- La represion de la of osncnon polmca y socual Los

e las transformac»ones economlcas

- Velasco y el paisajismo mexncano ’
- E! desarrolio de la -instruccion pubhca La

- Los recursos naturales y laj mversnon extranjera

fas i erras de los

- El renacimiento " del.
nacionat. :

refundacion de la Universidad Nacional.

- El positivismo y la influencia cultural francesa.

¢ Lainfluencia del desarrollo tecnoldgico.

- L a extension del sistema ferroviario.

) La cnsns del Porf riat
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- La iluminacion eléctrico y otras aplicaciones de la
electricidad.

- El motor de combustton mterna yla mtroduccnon

del automovﬂ

, ' E El nacnmlento de la mdustna petrolera

problemas sociales. S
- El envejecimiento del grup gobemante y los
conflictos por la sucesion de Diaz. -

- lLas clases medias y las demandas de
democracia y competencia politica.

- Los precursores de la Revolucion.

7. La Revolucion Mexicana y su impacto en la
transformacion del pais, 1910-1940

¢ ElMaderismo.

- Las aspiraciones democraticas de Madero y la
campafia electoral.

- La ultima reeleccion de Diaz y la revolucion
maderista. ;

- La campaia militar y la derrota de Diaz. !

- Madero en la presidencia; su programa politico y
social.

- Los conflictos en el gobierno de Madero: los
conflictos entre revolucionarios.

- La oposicion de los antiguos grupos dominantes
y de la oficialidad.

- La caida de Madero y la usurpacién huertista.
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¢+ El constitucionalismo y la lucha de las fracciones
revolucmnarlas
- la defensa de la.-Constitucién y Ia revolucxon e

‘social. S
- Los dlstlntos origen lemanda
movimiento revolucionario.-La iVér‘éida'd regional
de la revolucion.  Carr:
zapatismo. g

- E! triunfo del constltumonallsmo y Ia Iucha entre
las fracciones revolucionarias.

- La convencién de Aguascalientes. La victoria de
la fraccion carrancista.

- Los debates en el Congreso Constituyente y los
principios de la Constitucion de 1917.

- La Revolucién y los intereses extranjeros

o Las transformaciones de la Revolucién (1917-1 940)

- La derrota de Carranza.

- Los gobiernos de Obregon y Calles. La polltlca
agraria. El gobierno y las organizaciones obreras.
El impulso federal a la educacion publica.

- El maximato.

- La crisis de la década de 1930 y el programa de
Lazaro Cardenas.

- La politica agraria e industrial en el gobierno de
Cardenas.

- La expropiacion petrolera.

: tnentnf cas.
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. La Revolucion y | la cultura.

-El nammnento de un sistema educativo de masas.
La formaci¢ de nuevas mstntucuones educativas y

-La novela de Ia revolumon.
- El muralismo mexicano.

- Las corrientes de la poesia. El impacto de la
Revolucion en la cuitura popular: el corrido.

8. El desarrolio del México contemporaneo, 1940-

+ Elsistema politico.

- El sistema de partido dominante y sus funciones.
- Las bases sociales del partido dominante.

- Los conflictos de finales de los sesenta.

- El movimiento del 68.

- El desarrollo de una sociedad politicamente
compleja y los avances del pluralismo politico.

- Movimiento sociales y partidos politicos.

- El régimen electoral. ;

¢ Los cambios de la economia.

- El desarrollo de la base industrial: sus’ grandes ~
etapas y sus problemas.
- La agricultura; la distribucion agrana y Ios
recursos materiales y técnicos.
- La desigualdad de los recursos agncolas y de su
productividad.

- Los sevicios; el sector modemno y los sectores
de baja productividad. ‘
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e la poblacmn

- Los cambios en el tamaiio de la fuerza de trabajo
y en su distribucion por sectores. :

- Los precios: fases de establhdad y.de mﬂacxon

- El desarrollo econémico y el uso de Ios 1ecursos
no renovables. .
- La alteracion del medlo amblente

- El crecimiento durante el penodo

- La evolucion de la natalidad y la mortalidad.

: Las instituciones de salud y el combate a las
. enfermedades.

-"Los cambios en la distribucién territorial de la »

poblacion.
- Los fenémenos migratorios y el desarrollo de las
grandes concentraciones urbanas.

s La evolucion de las regiones.

- La desigualdad econémica y social de las
regiones y sus tendencias evolutivas.

- La magnitud regional de la pobreza.

- La situacién de la poblacion indigena y de Ios
campesinos minifundistas.
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* La educacion y los medios culturales de masas.

- El creCImlento del sistema educativo;, sus
avances y sus limitaciones. La evolucion del
analfabetlsmo

la vida cotidiana,

- El uso def automovil y eI ,
- La petroguimica y los’ nuevos matenales
plasticos. o :
- Las aplicaciones de la | electnmdad y“l
electrénica, su impacto en la vida domestlca

- Los antibioticos, los anticonceptivos y otrosr
avances médicos.

- Los cambios en el consumo y sus efectos sobre
el ambiente. ‘
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TAXONOMIA DE BLOOMM
DOMINIO CARACTERISTICAS - NIVELES
. : ' 1. Conocumlento
e Exngen . procesos - mentales = 0}2: Comprensmn
COGNOSCITIV mtelectuales 13 Apllcamon T
- 4. Analisis -
5:Sintesis -

- |6:Evaluacion - |

i sentlmlentos

AFECTIVO . .
‘ S manifiestan - en la persona como 3

co 'uctas que se refleren

. valores quec,» : s

resultado del aprendizaje

1 Recbir -
e [

" PSICOMOTOR

Engloba todas aquellas actividades
que suponen una coordinacién
neuromuscular para adquirir destreza

1. Imitacién

3. Precision™ -
4. Control - :

2. Manipulacién

5. Automatizacion

Aun que Ia taxonomia desarrollada por Blomm, no parece haber resuelto los problemas que pretendia. Al margen de las crmcas
~ generales a la pedagogia por objetivos, la adaptacion de las taxonomias al dominio histérico ha sido objeto de duras criticas por
quienes creen que la reduccion de toda la ensefianza a objetivos observables supone una restitucion desafortunada en el estudio de la

llnslona

Capitulo 2
Arexoll

1l



il_nsédame a nrr(‘n(‘lcr FHistamat i

C_nPihlio 2
Ancxo “
VERBOS REPRESENTATIVOS DE
ACUERDO A LOS NIVELES TAXONOMICOS
CONOCIMIENTO | COMPRENSION APLICACION ANALISIS SINTESIS EVALUACION
v Apuntar. - - .| ¥ Convertir v Aplicar v Analizar v Arreglar v Apoyar
vCitar . j;j’,;vDegiucir ¥ Calcular v Categorizar v Combatir v Concluir
Y Definic - | ¥ Describir v Clasificar v Comparar ¥ Componer v Contrastar
| ¥ Describir~ - | ¥ Discutir v Demostrar ¥ Contrastar ¥ Construir v Compara
‘| vEnlistar . | Ejemplificar v Dramatizar v Criticar v Corroborar v Criticar. =
- |'¥Enumerar | ¥ Explicar v Emplear ¥ Debatir v Crear ¥ Determinar
il Expreéar' v.Expresar v Esbozar ¥ Descomponer | ¥ Diagnosticar v Dividi‘r R
¥ Inscribir v Generalizar v llustrar ¥ Diferenciar ¥ Dirigir v Explicar
¥ Marcar v [dentificar v Interpretar ¥ Discriminar ¥ Disefiar ¥ Evaluar
¥ Nombrar Y |nferir ¥ Investigar ¥ Distinguir ¥ Elaborar ¥ Interpretar
v Recordar ¥ llustrar ¥ Manejar ¥ Examinar ¥ Ensamblar ¥ Justificar
v Registrar ¥ Localizar ¥ Medir v Experimentar | ¥ Escribir ¥ Juzgar
v Relatar ¥ Normar ¥ Modificar ¥ Investigar v Formular ¥ Medir
¥ Repetir ¥ Predecir ¥ Operar ¥ Relacionar ¥ Modificar v Sustentar
v Subrayar ¥ Pronosticar ¥ Practicar v Seleccionar ¥ Narrar ¥ Valorar
v Transcribir ¥ Preparar v Separar v Organizar
¢ Transformar ¥ Probar ¥ Planear
¥ Reafirmar ¥ Producir ¥ Proponer
¥ Resumir ¥ Relacionar v Proyectar
¥ Revisar ¥ Resolver ¥ Reconstruir
¥ Traducir ¥ Transformar v Recopilar
: v Trazar v Redactar
o1 Utilizar ¥ Reunir
| ¥ Usar: ¥ Revisar
e ¥ Sintetizar
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El Internet y su utilida d en la nsen

El uso del Interneten Ia matena de'Hlston ’zén' la ,echéla secundaria,“se e cC nSidera -

instituciones culturales, educativas, de investigacion. etc.

El comemdo dlspomble referente a la Hxstorla crece rapldameme lo que hara mas

facil encontrar cualqwer mfonnacxon en Imemel

Fn Ia actuahdad se. trabaja _en el programa "Escuela Secundarla Pubhca de Calldad

donde el alumno adolesceme'podra estar en contacto con laA ed 'kde Intemet en donde

contard con la asesoriaide_ pégmas;que:le‘_apoyara’n;en‘s aprendizaje de’te as hisléricos.

ademas dc lener comunlcacxon COI‘I OerS estudlames quc le servnra e Sl.l fommcnon lamo

académica como socnal ROt 7:,4 S

Las vcmaJas que proporcnona esta herramxema mf‘ormatlca deben de estar’

sus servidores. como es el caso de la pomog,rat”a o los chals

!
Conversaciones que 'se realxmn en la red del lmemet los cuales mantiene determinados criterios en cuanto a
los temas a tratar.,
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“Es tan grandé y vanado el acervo ‘que ‘se puede encomrar en lntemet referente a

Hlslorla que el docente en Hlstorla podra seleccwnar por su cuenla cua] de las paginas Wed

€s convemenlc para' Sl] c]ase

A conlmuacnon se muestra cuales pagmas pueden avudar al profesor en Historia:

Rewsla Me\lco Desconoc1do

httn://www.me.\'icodesconocido.com.mx

Canal History.

http://www.historvchannella.com -~

Canal Discovery, :

hitp://www.discovervechanel.com -

Revista de 'Aquueuql“glar Mexicana. k

hutp://wwawv.arqgueomex;com -

Secretaria de ,E,:di.»xcééiérh'Pﬁlél‘i’c'a.k !

hitp://www.sep.gob.mx
Instituto Nacional de Geografia e Informatica.

hup://www.inegi.gob.mx -

Instituto Latinoamericano de Comunicacién Educativa.

http://www.ilce.edu.mx

Colegio de México.

http://www.colmex.mx
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Orbamzacxon de ‘las"Naciones Umdas para la Educacnon, 1a C1enc1a -y~- la- Cultura. k

UNESCO. -

http://www. éducalion unesco.org

- 'Oﬁcma Reglonal de - Educacion:-para - Amenca Latina. y el Canbe UNESCO.
OREALC. ' '

htlp‘//www unesco.cl

Fondo de las Nacnones Umdas para la InfanCIa

htip: //www umcef omLspamsh
'Conse_jo Lalmoamencano de Cxencxas Soc1ales CLACS

htm //www webcom/clacso/msunvreg html

Umversndad Nacional Autonoma de Mexxco.

hup//wwaw.unam.mx
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