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RESUMEN 

Las diferentes actividades de invcstigacjón en Psicología. tienen como propósito 

dar respuesta y apoyo profesional a la."i demandas que la sociedad presenta en las áreas de 

aplicación de nuestra disciplina. 

Uno de los principales problc1nas en México. por lo que a educación se refiere. 

son las habilidades con la..,,. que los niños ingresan a primer año de primaria. Por ello. el 

objetivo del presente rrabajo consistió en valorar el nivel de desarrollo que presentan los 

niños que ingresan a primer año de la educación básica. obteniendo información que 

puede se.-vir de base para formular propuestas individuales que ofrezcan una visión má."i 

amplia del infanlc a sus padres y maestro. con el fin de favorecer su rendimiento escolar. 

Para lograr tal fin. se evaluaron a 108 niños que ingresarían al nivel básico. 

tomando en cuenta las áreas de psicomotricidad. latcralidad. atención. percepción. 

memoria. razonamiento lógico y lenguaje. 

Los resuhados que obtuvimos. nos indicaron que las condiciones en las que el 

niño obtiene puntajcs arriba de lo normal en cuanto a su desarrollo fueron ta.o:. siguientes: 
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el niño ingresa a la primaria con menos de 6 años de edad. tiene un hermano .. se 

desarrolla en una familia nuclear donde los padres cuentan con una carrera profesional y 

éstos tuvicr.in una edad entre los 30 y 35 años de edad. 

Los anteriores datos son una evidencia importante para postcf"iorcs trabajos de 

investigación en la esfera educativa. principalntcnte se apona como un reto para docentes 

y psicólogos. 
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INTRODUCCION 

El bajo rendimiento y el fracaso escolar son sin duda alguna uno de los principales 

problemas de nuestra sociedad. proviniendo su fundamento o móvil de factores adversos 

de índole muy diversa {Jiméncz. 1994); de problemas hereditarios. de una alimentación 

insuficiente o inadecuada. de las deficiencias en la salud física o mental del menor. de las 

panicula.-idadcs de la personalidad en fricción con factores externos. de situaciones 

familiares perturbadoras. de ciertas formas de vida o hábitos negativos. de un sistema de 

enseñanza ya obsoleto. de rnaestros con extrema carga de trabajo par cubrir sus 

necesidades y sobre todo. como lo menciona Booth ( 1980). del hecho de que 

pencnczcamos a una sociedad que conserva registros cuidadosos de fechas de nacimiento 

y que confina a los niños. en un siste1na escolar de año en año a interacciones sociales con 

otros de su misma edad dejando a un lado el nivel de desarrollo real con el que cuenta el 

infante. 

Por tanto. resulta rnuy difícil el enfoque y la solución del problema. dadas la.o; 

múltiples causas (personales. sociales. estructurales. institucionales. ideológicas. 

gubernamentales. etc.) que Jo rodean: siendo a?o.í. un gran compromiso no solo para los 

padres de farnilia. sino para la sociedad y el cMado. pues estos alumnos representan una 

carga económica en términos de repetición de grados. abandono de estudios. cscuela.'i 

especiales y limitación de la potencialidad de la fuerza de trabajo. Sin embargo. el 

psicólogo es quien se encuentra más con1prometido al entendimiento de los proble1nas y a 
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desarrollar propuestas que prolcjan y promuevan el crecimiento psicoeducativo de los 

niños. Siendo la evaluación el punto de punida para tales propuestas .. así como para 

dctern1inar el nivel de desarrollo que presenta el infante .. ya que es el instrumento que nos 

proporciona los datos más cercanos con respecto a la situación del individuo. 

La primer área con la que se tiene contacto al iniciar una evaluación es el 

lenguaje .. definido por Quiroz ( 1992). como un fenómeno cultural y social adquirido por 

imitación y rctroalimenlación. Donde el lenguaje lecto-escrito se adquiere sobre las bases 

previas del lenguaje oral. 

Entonces. si estamos diciendo que el lenguaje (este puede ser únicamente con 

movimiento de manos o señalamientos) es la primer forma de comunicación con que el 

niño cuenta para expresarse con el mundo exterior. es necesario señalar que este proceso 

antecede u la maduración en diversas áreas corno la percepción. la atención. la 1nemoria. 

razonamiento lógico y motricidad fina y gruesa. cte. Si alguna o varias de estas áreas no 

está establecida y rnadura entonces afectará el proceso de lecto-escritura en niveles 

posrcriorcs.. de ahí la irnponancia de identificarla.e; a través de la evaluación y 

postcrionnente ejercitarlas. 

El presente trabtJjo se inscna en el ¡iJnhito educativo. de tal manera que el objetivo 

consiste en valorar el nivel de desarrollo que presentan los niños que ingresun al primer 

grado de Ja educación básica. obteniendo información que puede servir de base para 
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formular propuestas individuales que ofrezcan una visión más amplia del infante a sus 

padres y maestro. con el fin de favorecer su rendimiento escolar. En el capitulo l. se 

presenta una revisión de aquellas posturas que han dedicado su estudio al desarrollo del 

niño. mencionándose brevemente los principales puntos que las caracterizan. 

En el capílulo 11. se hace una breve reseña de las modificaciones que a través de 

las décadas han sufrido los test y batcría.<i psicológicas. as{ como su imponancia y sus 

limitaciones. 

En el capítulo 111. se hace mención de la 1netodología empicada para llevar a 

efecto esta invesligación. Además del objetivo general y los objetivos específicos 

planteados para el presente trabajo. 

En el capítulo IV. se muestran los resultados obtenidos al aplicar e interpretar la 

batería de pruebas utilizadas y se describen alguna.'i sugerencias dadas a los padres en 

forma individual. 

Por úhirno. en el capitulo V. se contrastan puntos de los autores revisados con los 

resultados obtenidos en este trabajo. 
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CAPITULOI 

DESARROLLO DEL NIÑO. 

El csludio del comportamiento y desarrollo humano no es sólo Ja búsqueda de 

datos. sino que requiere de una estructura de los hechos. de explicaciones de los hechos y 

de los principios generales que nos permitan comprender cómo llegamos a ser Jo que 

somos y cómo debemos guiar el desarrollo infanlil. entendiendo por éste. una progresiva 

cquilibración un perpetuo pasar de un estado de menor equilibrio a un estado de 

equilibrio superior. Desde este punto de vista. "el desarrollo n1cn1al. es una cons1rucción 

continua. compantblc al levantamiento de un gran edificio que. a cada elemento que se le 

añade. se hace n1ás sólido. o rncjor aún. al montaje de un mecanismo delicado cuyas 

sucesivas fases de ajuslamicnto contribuyen a una flexibilidad y una n1ovilidad de Ja..o,¡ 

piezas tanlo mayores cuanlo más estable va siendo el equilibrio•· (Piaget. 1991. p.12). 

A lo largo del tiempo han existido creencias acerca de la naturaleza y desarrollo 

del niño. que de una manera u otra han innuido en la concepción que se 1ienc aclualn1cnte 

de él. Así algunos lcóricos han argumcnlado que existen elapas universales del desarrollo 

para todos los individuos. Los ejemplos principales son las teoría.~ propueslas por Piaget. 

sobre la secuencia del surgimiento de los procesos del pensamiento en el niño. y la noción 

Freudiana de las etapas del desarrollo psicoscxual. Sin embargo. estas no son las únicas 
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lcorías. existen otras corno la humanista. la mecanicista y la propuesta por Vygotski que 

más adelante revisaremos. 

Al hacer referencia de estas posturas. no se pretende hacer una exhaustiva crílica 

sobre el contenido de éstas. sin embargo. algunos argumentos pueden servir para iluslrar 

como las nociones de la invariable secuencia de etapas pueden ser aplicadas al desarrollo 

personal y social del niño. 

PERSPECTIVA PSICOANALITICA 

Sigmund Frcud ( 1856-1939). fue un neurólogo austríaco que en la práctica 

n1édica. encontró casos con padecimientos que no podían ser explicados por el 

conocimiento fisiológico tradicional. Así. propuso algunos principios generales. tales 

como la causación. la energía mental y el principio del placer. Aunque no ha sido posible 

probar empírican1entc estos principios. en la medida en que no se disponga de datos 

contradictorios y en la 1nedida en que el estudio empírico suminisue daros que queden 

dcnlro de Ja línea de los principios posculados. éstos deberán ser considerados corno 

hipótesis de trabajo científicamente útiles (Jiméncz. 1994). 

Freud. consideró una gran variedad de molivos humanos o impulsos. pero 

determinó dos fucr.1.as molivacionalcs básicas: los instintos de vida y los de 1nucnc: el 
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primero consiste en la competencia continua entre las fuerzas de la vida y la muerte. amor 

contra odio: el de 1nucrtc. se traslada a actos destructivos. odio y agresión. 

Frcud ( 1953) consideró que la personalidad está formada por tres aspectos: el ello. 

el yo y el superyo. El ello es la fuente inconsciente de 1notivos y deseos. que actúa de 

acuerdo al .. principio del placer". buscando la gratificación inmediata. Opera sin tomar en 

cuenta las restricciones que impone la realidad. El yo representa la razón o el semido 

común. se encuentra entre el ello y el supcryo y se rige por el principio de la realidad. El 

superyo o conciencia. incorpora la moral de la sociedad y está constituido pc..n 

prohibiciones e ideales. 

Paralelamente al proceso de desarrollo representado por la forn1ación del yo y del 

superyo. se produce una serie de cambios nlotivacionales que Freud denotninó etapas 

psicoscxuales del desarrollo. las cuales denotan su insistencia en el papel de la sexualidad 

como fucrLa impulsiva. Cada una de Ja.-. etapas se refiere a un periodo de vida. en el que 

una zona so1nática determinada es fuente de gratificación de importancia sobresaliente. 

ETAPAS PSICOSEXUALES DEL DESARROLLO: 

-ETAPA ORAL (desde el nacimiento. hasta los 2 años). El niño recibe gratificación a 

través de tu boca~ los objetos gratificantes son principalmente aquellos 4uc le brindan la 

satisfacción de las necesidades básicas. 
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-ETAPA ANAL (de los 2 a los 3 años). La satisfacción es encontrada por el niño. en el 

momento de la defecación. 

-ETAPA FALICA (de Jos 3 a Jos 5 o 6 años). La gratificación es proporcionada mediante 

estimulación genital. En esta etapa. el niño dirige sus impulsos hacia la madre (complejo 

de Edipo). y Ja niña hacia el padre (complejo de Electra). El niño entra en conflicto con su 

padre. a quien ama y odia a la vez. y Ja niña presenta sentimientos ambivalentes hacia su 

madre. 

-ETAPA DE LATENCIA (de Jos 5 o 6 años a la pubenad). En este período el niño se 

identifica con su padre y la niña con su n1adrc. a..o;;imilando sus estilos de acción e 

internalizando los valores n1orales correspondientes. 

-ETAPA GENITAL (de hl pubcnad en adelante). Los cambios hormonales llevan a la 

sexualidad adulta madura. Los impulsos sexuales se renuevan. para orientarse hacia las 

experiencias heterosexuales con personas ajenas a la familia. 

Las experiencias que se tengan du.-ante estas etapas o estadios. determinan pauta"i. 

de ajuste y rasgos de la personalidad para la vida adulta. Los individuos pueden quedar 

ligados a una etapa dctenninada si sus necesidades no se satisfacen o también si se 

satisfacen excesivamente. La fijación en una etapa. implica una vinculación inmadura que 

permanece en una fonna neurótica e interfiere con el desarrollo normal. 
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Es por eso. que tanto el niño como los padres. deben desempeñar roles bien 

definidos en el .. drama .. psicosexual. Thomas (1979: cit. en Jiménez 1994). plantea cinco 

principios que de acuerdo a la teoría psicoanalítica. los padres y demás personas al 

cuidado de los niños deben seguir si desean guiar el crecimiento del niño hacia el 

desarrollo de un yo fuerte que guarda al 1nínimo las represiones que originan los síntomas 

neuróticos: 

a) Reconocer la naturaleza de los instintos y aceptar la necesidad de pcrn1itir su 

expresión. 

b) Reconocer las etapas de desarrollo psicoscxual nonnal y la clase de conOictos que el 

niño enfrenta en cada etapa. 

c) Proveer en cada etapa de desarrollo suficientes oponunidades para que el niño satisfaga 

sus instintos dentro de una atmósfera de comprensión. cuidando que no ob1enga 

demasiada satisfacción que pueda hacer que el niño no desee pasar a la e1apa siguienle. 

d) Proporcionar mucha prolección y cuidados al infanle en los primeros años. de forma tal 

que el yo del niño no !'OC vea 1an presionado por el ambiente físico y los eslándares de la 

sociedad. 

e) Conforme pase el 1ie1npo. proveer una mayor guía para la solución de problemas. de 

forrna tal que el ego desarrolle un repcnorio cada vez mayor de 1écnicas de ajuste para 

toda clase de demandas instintivas y bajo toda clase de condiciones ambientales. 

De esHl manera. la teoría psicoanalítica ofrece una guia para el 1nanejo del 

desarrollo en1ocional del niño. aunque ofrece muy poca ayuda en relación al crccin1ien10 
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cognoscitivo. Sin embargo. debe considerarse para cubrir la.~ necesidades del niño. y así 

se Je brinden mejores oponunidades para el aprendizaje. 

LA PERSPECTIVA HUMANISTA 

En 1962 un grupo de psicólogos fundó The Association of Humanistic 

Psychologic (La Asociación de Psicología Humanista). con reacción a lo que consideraba 

Ja.o¡ creencias mccanicistas y esencialmente negativas. subyacentes a las teorías 

conductista y psicoanalítica. Los humanistas consideran que las personas tienen en si 

mismas la habilidad para manejar sus vidas y fomentar su propio desarrollo mediante las 

cualidades específicamente humanas de selección. creatividad. evaluación y 

autorrealización. 

La idea básica a través de la cual se mueve esta teoría es la creencia de que la 

naturaleza humana básica es neutra o buena. y que cualquier característica negativa es 

resultado del daño sufrido por el ser en desarrollo. 

Abraham Maslow y Charlottc Bühlcr. son dos de los iniciadores de esta corriente 

y refieren el desarrollo a través de estadios secuenciales. En tal sentido. Ja teoría describe 

el crecimiento psicológico de la persona. 
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Abraham Ma~low (1954). identificó una jerarquía de necesidades que molivan el 

componmniento humano. Al ir cumpliendo las necesidades. el individuo se siente 

satisfecho y cuando se llega al máximo nivel se Je nombra "la persona autorrealizada": el 

cual sólo el 1 o/o de la población lo logra (Thomas. 1979). 

En orden ascendente. éstas necesidades son: 

J. FJSJOLOGICAS: De aire. alimento. bebida y descanso. para lograr el equilibrio dentro 

del organisn10. 

2. SEGURIDAD: De protección. es1abilidad. para verse libre de temor. ansiedad y caos. 

mediante una cstruc1ura que establece leyes y límilcs. 

3. PERTENENCIA Y AMOR: De afecto e intimidad. proporcionados por la familia. los 

amigos y personas que nos aman. 

4. ESTIMA: De autorrcspc10 y respclo de los demás. 

5. AUTORREALIZACION: El sentido de que la persona hace lo que es capaz y está 

satisfecha y preparada para "ajustarse a su propia naturaleza''. 

Según Maslow. cuando la persona se siente autorrcalizada. revela caraclerísticas 

de percepción de la realidad. aceptación de sí mismo y de aceplación de 01ros y de la 

naturaleza. espontaneidad. habilidad pura resolver problemas. autodirccción. capacidad de 

separación y deseo de intimidad:. serenidad de apreciación y riqueza emocional: 

frccuenciu de experiencias cumbres. identificación con otros seres humanos. relaciones 
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satisfactorias y cambiantes con otras persomts: una estructura democrática de carácter: 

creatividad y sentido de estimación. (Maslow. 1968). 

Por su parte. Charlone Bühlcr ( 1968). analizó más de 200 estudios biográncos y 

realizó entrevistas psicoterapéuticas profundas duran1e varios años. hasta elaborar su 

teoría de cinco fases sobre el desarrollo humano. la cual se centra en el establecimiento y 

logro de metas personales. 

Ella sostiene que la autorrcalización es la clave del desarrollo saludable. y que las 

personas que no son felices o no están bien ajustadas. están insuficientemente realizadas 

en algún área. Sostiene que existe algún tipo de orientación hacia una meta a lo largo de 

Ja vida. aún cuando en los primeros años algunos individuos no sean conscientes de estas 

metas. 

De acuerdo con el concepto de Bühlcr. plan1eado inicialmente en 1933 y arnpliado 

en 1968. existen 5 fases en el logro de una meta personal; éstos son: 

l. NIÑEZ. (Hasta los 15 años): El individuo aún no ha determinado metas de vida: piensa 

en forma vaga acerca del futuro. 

2. ADOLESCENCIA Y EDAD ADULTA TEMPRANA. (De 15 a 25 años): lnicialmcn1c 

las personas conciben la idea de que su vida es algo propio .. analizan las experiencias 

vividas y piensan en sus necesidades y potencialidades. 

3. JUVENTUD Y EDAD ADULTA MEDIA. (De 25 a 45 - 50 añosl: La,; personas 

adoptan metas especificas y definidas. 
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4. EDAD ADULTA. (De 45 a 65 años): Las personas tienen en cuenta su pasado y 

revisan sus planes para el futuro. 

5. VEJEZ. (Después de los 65 - 75 años): Las personas dejan de concentrarse en el logro 

de metas. 

Las teorías humanistas han hecho una valiosa contribución al promover enfoques 

de la crianza infantil relacionados con Ja unicidad del niño. Constituye un modelo de 

calidad humana optimista y positiva. Sin embargo. unas de sus li1nitacioncs son sus 

términos que no están bien definidos. por lo que resulta difícil comunicarlos y usarlos 

con10 fundamento de esqucn1as de investigación. 

Por otro lado. uno de los fundadores de la Asociación Estadounidense para la 

Psicología Humanística es Carl Rogcrs (cit. en Pauerson. 1982> quien se identifica a sí 

mismo como miembro de Ja psicología humanística. Este autor desar..-olló un concepto o 

filosofía de educación que también es utilizado ampliamente en educación humanística. la 

cual incluye dos aspectos principales: 1. las condiciones psicológicas generales pan1 todo 

aprendizaje. y 2. preocupación por el desarrollo afectivo del estudiante al igual que por su 

desenvolvimiento intelectual. 

Al cumplir con las condiciones de comprensión cmpática. accp1ación. estima. 

respeto y realismo o gcnuinidad. el maestro está promoviendo vaJu..-cs. El maeslro o 
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maestra está haciendo esto dando ejemplo de ello. o para usar el término técnico. 

modelando. Los alumnos que tienen delante de sí un maestro con estas características. las 

desarrollan en sí mismos o en sus relaciones con los demás. La modelación es un método 

extraordinariamente eficaz para enseñar conducta.o¡ compleja.c,;. Los niños aprenden más a 

base de lo que la maestra hace. que a base de lo que dice. Por consiguiente. es necesario 

tener conciencia de cuáles son las actitudes y valores que se están enseñando realmente y 

decidir si son los que querernos que se enseñen. 

Recientemente se han hecho muchos intentos por desarrollar métodos o 

programas específicos para una educación afectiva. Las simulaciones. los juegos. los 

ejercicios y otra.o; cosas semejantes pueden ser útiles. pero también pueden conducir a 

experiencias artificiales. controladas e inhibidas. en lugar de experiencia.'i naturales. 

espontánea.-. y verdaderas. Además de la modelación y de la instrucción didáctica. hay un 

tercer método para la educación afectiva. Este método es el enfoque por experiencia ya 

que esta forma de aprendizaje tienen una aplicación muy especial en la educación 

afectiva. la cual implica esencialmente relaciones humanas o interpersonales. La mejor 

manera de aprender a vivir con otras persona.'i es viviendo con clla.c,;. No solamente es útil 

para la educución de los futuros maestros y para cambiar los sistemas educativos. también 

es quizá. el enfoque más importante y más eficaz para la educación de los niños en el área 

de las relaciones inlerpersonales. Esta experiencia efectiva en grupos parece ser tan 

claramcnlc ~upcrior a cualquier otro método de aprendizaje en cuestión de relaciones 
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humana!'>. que es difícil comprender por qué no se ha cn1pleado ampliamenlc en la escuela 

para la educación en relaciones humanas. 

LA PERSPECTIVA MECANICISTA 

En csla lcoría se equipara a las personas con máquinas; considera que tenemos 

rnás capacidad reactiva que iniciativa. También es llamada como el modelo de tipo 

mecánico. 

Los principales exponentes de ést¡1 corriente son lván Pavlov y B. F. Skinncr. 

quienes consideraban que los seres humanos aprenden acerca del mundo en fonna similar 

a co1no lo hacen los animales. reaccionando ante recompensas y castigos proporcionados 

en sus ambientes. Sus mecanismos básicos son los del condicionan1iento clásico. 

conocido también como respondiente; y el condicionamiento operante llamado también 

instrumental. En éstos. un estímulo previamente neutro llega a provocar una respuesta 

que ordinariamente no está asociada con el mismo. 

Es importante mencionar que. según Papalia ( 1985). el conductismo no es 

considerada como una teoría del desarrollo. ya que aplica la..,. misma.o,¡ leyes bá.-;icas de 

aprendi7.aje para explicar el comportamienlo en todas la.-. edades. Sin embargo. es una 

herraznicnta poderosa para elevar el desarrollo en ciertos a.<ipectos y se ha empicado en el 

diseño de programas de modificación del comportamiento y del aprendizaje programado. 
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Jerome Kagan y Alben Bandura (cit. en Papalia. op. cit.) ambos teóricos del 

aprendizaje social. companen la perspectiva mecanicista de los conductistas: ya que 

sostienen que los niños aprenden la mayor panc de su componamiento. si no todo. 

imitando modelos. como sus padres. 

La identificación de los niños con los padres es el elemento más importante 

respecto a la manera como aprenden un idioma. manejan la agresión y desarrollan el 

sentido de la moralidad. 

TEORIA SOBRE EL DESARROLLO COGNOSCITIVO DE PIAGET. 

Jean Piaget (1896-1976). ha sido uno de los má.."i grandes investigadores del 

mundo contemporáneo en el lerreno de la Psicología y específicamente en la línea de la 

inteligencia y el desarrollo cognoscitivo (Salles. 1991 ). Piaget publicó cientos de libros y 

anículos sobre toda clase de a'ipcctos relacionados con el desarrollo de los procesos de 

pensamiento del niño: la'i percepciones. el lenguaje. la inteligencia. el juego. los sueños. 

el juicio moral. etc. La utilización de la teoría piagctiana se desarrolló principalmente en 

el campo clínico (metodología): el cual consistió en el planteamiento de problemaot a los 

niños y a la observación de la manera en cómo los solucionan (método clínico). 
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Según este autor .. el conocimiento es un proceso de acciones e informaciones. más 

que un inventario de información almacenada. Cuando el niño es pequeño. adquiere el 

conocimiento a través del contacto físico con su ambiente. conforme va creciendo. gana 

más experiencia y madura internamente. de tal manera que va siendo capaz de producir 

imágenes mentales y símbolos que representan objetos y relaciones. 

En cuanto a la forma como los objetos o eventos son guardados en la mente del 

niño. Piaget opina que las imágenes que el niño percibe del mundo que lo rodea son 

modificada...., por la condición de su 1nccanismo propio de percepción. influido por las 

experiencias pasada.o; del niño y por su estado de maduración intcma. Por lo tanto. el 

recuerdo de la infonnación guardada en la memoria no puede ser si111plemcnte la 

repetición del conocimiento original. ya que el pensamiento del niño ha sido alterado por 

experiencias adicionales y maduración interna subsecuente. 

Piagct concil'H:: el desarrollo de la inteligencia como un esfuerzo constante de pane 

del niño por expandir y refinar su conocimiento o repenorio de acciones mentales. para 

hacerlos más complejos y efectivos (Thomas. 1979. cit. en Jiménez. 1994 ). 

Para la descripción del desarrollo cognoscitivo. Piagel plantea estadios definidos. 

Cada estadio representa un cambio cualitativo de un tipo de pensamiento o 

comportamiento a otro. Todos los individuos pasan por los mismos estadius. en el mismo 

orden;. sin en1bargo. el ticmJX> de ocurrencia varáa de una persona a otra. haciendo que la 
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edad de demarcación de cada estadio sea sólo aproximada. Cada estadio consliluye con 

base en el anterior y a su vez. se constiluye en el fundamento para el siguiente: no 

obsranrc. hay considerables superposiciones entre los estadios. así como retención de 

algunas caracrerísricas de estadios prccedenles. 

El desarrollo del conocimiento es resultado de dos pasos consistentes en lomar 

infonnación nueva acerca del mundo (asimilación) y cambiar las ideas propias para 

incluir este conocimiento nuevo (acomodación). De esta forma. el desarrollo cognoscitivo 

avanza a través de cuatro estadios principales. cada uno de los cuales se caracteriza por 

una visión particular del mundo. resultado de una interacción entre la maduración y el 

ambiente. 

Según Piagcr. los cuatro estadios principales del desarrollo cognoscitivo son: 

-Sensoriomotriz (del nacimiento a los 2 años). En esta etapa el infante pasa de los rencjos 

a la formación de esquemas sensorios y motores cada vez más complejos. por lo que 

empieza a ser capaz de organizar sus actividades para ob1cncr .-espuestas de su ambiente. 

En relación a csrc período. relata Piagct que existe una inteligencia anterior al lenguaje. 

pero no hay pensamiento antes del lenguaje. Al .-espccto. nos dice que distinguimos entre 

inteligencia y pensamiento. Siendo la inteligencia la coordinación de los medios para 

llegar a un fin que no es accesible de 111anc.-a inmcdiala. micn1ras que el pensamiento es la 
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inteligencia interiorizada que no se apoya sobre la acción directa. sino sobre el 

simbolismo o las imágenes mentales. Podemos decir entonces. que hay una inteligencia 

antes del pensamiento lingüístico. 

Durante el primer año. se construyen precisamente todas las estructuras ulteriores: 

la noción del objeto. del espacio. de tiempo y la noción de causalidad. lo que provocará 

que la organización de los movimientos y desplazamientos que. en un comienzo. se 

encuentran centrados en un mismo cuerpo. Juego descentran poco a poco y llegan a un 

espacio en el cual el niño se sitúa como un elemento más entre los demás. 

Con este desarrollo de la inteligencia se hace posible la construcción del esquema 

del "objeto ... Los sentimientos clen1entales de ah:gría y tristeza. de éxito y fracaso. etc .• 

habrán de ser entonces expel"imen1ados en función precisamente de esa objetividad de 

esas cosas y de las personas. 

Esla "elección del objeto" recae. primero en la persona de la madre. Juego (en lo 

negativo como en lo positivo) en la del padre: y de los demás seres próximos: éste es el 

principio de las simpatías y an1ipa1ías que habrán de tener tan amplio desarrollo en el 

transcurso del periodo siguien1e (Salles. 1991 ). 

-Pensan1icnto P..-eoocrativo (de lo~ 2 a los 7 años). En este nivel de desarrollo es cuando 

IH TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



aparece la capacidad de representar algo por medio de otra cosa. Es a lo que se le llama 

función simbólica. Hay diversas manifestaciones de esta función: a) el lenguaje que 

constituye un sistema de signos sociales por oposición a los símbolos individuales. b) el 

juego que se conviene en juego simbólico: ..-epresentar una cosa por medio de un objeto o 

de un gesto. c) la simbólica gestual: por ejemplo. en la imi1ación diferida. d)el comienzo 

de Ja imagen mental o de la imilación interiorizada (Salles. 1991). Es decir. con la 

aparición del lenguaje en este estadio. las conduelas resultan profundamenlc modificadas. 

tanto en su a..o.;pec10 afeclivo corno en su aspecto in1elec1ual. Además el niño adquiere. 

gracias al lenguaje. Ja capacidad de reconstruir sus acciones pa.<iadas en forma de relato y 

de anticipar sus acciones fuluras mediante la representación verbal. Ello lienc tres 

consecuencias esenciales para el desarrollo mental: un inlercambio posible cnlre 

individuos. es decir. el inicio de la socialización de la acción; una interiorización de la 

palabra. es decir. la aparición del pcnsamienlo lingüístico propiamente dicho. que lienc 

como sopones el lenguaje interior y el sistema de los signos; y por último y sobre lodo. 

una interiorización de la acción como tal. la cual. puede ahora reconstruirse en el plano 

intuitivo de las. imágenes de las expcriencia.'i y de las imágenes mentales. Desde el punlo 

de vista afec1ivo. esto trae consigo una serie de transformaciones paralela.<i: desarrollo de 

los sentimicn1os inlerindividuales (simpa1ias y antipatías. respe10. etc.) y de una 

afectividad inlerior que se organiza de forma má.<i estable que duran1c los pri111Cros 

estadios (Piaget. 1991 ). 
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-Pensamiento Oocrativo Concreto (de los 7 a los 1 1 años). La edad de 7 años. que 

coincide con el principio de la escolaridad propiamente dicha del niño. marca un punto 

decisivo en el desarrollo mental. En cada uno de Jos aspectos tan complejos de la vida 

psíquica. ya sea de Ja inteligencia o de Ja vida afectiva. de relaciones sociales o de 

actividad propiamente individual aparecen nuevas formas de organización. que rematan 

las construcciones revisadas en el periodo anterior y les aseguran un equilibrio más 

estable. al tnismo tiempo que inauguran una serie ininterrumpida de construcciones 

nuevas. 

a) Los progresos de la conducta y de su socialización. Desde el punto de vista de 

las relaciones intcrindividualcs. el niño. después de los siete años adquiere. ciena 

capacidad de cooperación. dado que ya no confunde su punto de vis1a con el de los otros. 

sino que disocia para coordinarlos. Esto se observa ya en el lenguaje entre niños. 

El lenguaje egocéntrico desaparece casi por completo y los discursos espontáneos 

del niño atestiguan por su misma estructura gramatical la necesidad de conexión entre las 

ideas y de justificación lógica. Se observa también. un cambio notable en la..~ actitudes 

sociales. manifestadas. por ejemplo. en los juegos con reglas. Ahora bien. otro punto 

importan1c. es que el niño ha llegado a un principio de renexión: en lugar de la..'li 

conductas impulsivas de la pequeña infancia. que van acompañadas de credulidad 
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inmediata y de egocentrismo intelectual. el niño a panir de los siete y ocho años piensa 

antes de actuar y comienza a conquistar así esa difícil conducta de la renexión y la 

planeación. 

De la misma manera. el niño comienza a liberarse de su egocentrismo social e 

intelectual y adquiere. por tanto. la capacidad de nuevas coordinaciones que habrán de 

presentar la mayor irnponancia a la vez para la inteligencia y la afectividad. Por lo que a 

la primera se refiere. se trata de los inicios de la construcción de la lógica misma: la cuul 

consti1uye el sistema de relaciones que permite la coordinación de los punlos de vista 

entre sí. de los puntos de vista correspondientes a individuos distintos y también de los 

que corresponden a percepciones o intuiciones sucesivas del mismo individuo. Por otro 

lado. la afectividad en su sistema de coordinaciones sociales e individuales. engendra una 

moral de cooperación y de autonomía personal. por oposición a la moral intuitiva de 

heteronomía propia de los pequeños. 

b) Los progresos del pensamiento. Una de las formas más simples de los nexos 

racionales de causa a efecto es la explicación por identificación. De esta forma. este 

desarrollo constituye la prueba de que la asimilación egocéntrica. principio del animismo. 

del finalismo y del anificialismo. está en vías de transformarse en asimilación racional. 
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c) La<i operaciones racionales. Una operación cs. en prirner lugar. 

psicolQgicumente. una acción cualquiera (reunir individuos o unidades numérica. ... 

desplazar. etc.). cuya fuente es siempre motriz. perceptiva o intuitiva. 

Es así. como las acciones se hacen operatorias desde el momento en que dos 

acciones del mismo tipo pueden componer una tercera acción que pcnenczca todavía al 

mismo tipo y estas diversas acciones pueden invenirse o ser reversibles. 

d)La afectividad. la voluntad y los sentimientos mor-ates. En la medida en que la 

cooperación cntf"e individuos coordina sus puntos de vista en el marco de una 

reciprocidad que asegura a la vez su autonomía y su cohesión. y en la n1edida en que. 

paralelamente. el agrupamiento de las operaciones intelectuales sitúa los diveJ"sos puntos 

de vista intuitivos dentro de un conjunto reversible desprovisto de contrJdiccioncs. la 

afectividad de los siete a Jos doce años se caracteriza por la aparición de nuevos 

sentimientos morales y. sobJ"c todo. por una organización de la voluntad que de~cn1bocan 

en una mejor integración del yo y en una regulación más eficaz de la vida afectiva. Un 

producto afectivo particulam1ente notable del respeto mutuo es el sentin1icn10 de la 

justicia. sentimiento que es muy fucne entre camaradas y que marca las rclaciont!s entre: 

niños y adultos hasta n1odificar a menudo el trato hacia los padres. 
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-Pensamiento Oocrmivo Formal (de los 11 a los 15 años). En la adolescencia. el individuo 

ya no está limitado por Jo que ve u oye directamente: ahora puede imaginar las 

condiciones de un problema pasado. presente o fUluro y desarrollar hipótesis acerca de lo 

que podría ocurrir bajo diferentes combinaciones de factores. El individuo puede pensar 

en términos abstractos. enfrentarse a situaciones hipotéticas y sacar deducciones. Piaget. 

hace hincapié en este estadio. ya que el individuo se caracteriza por su reversibilidad 

creciente. Siendo la reversibilidad el caníctcr más aparente del acto de la inteligencia. que 

es capaz de desvíos de ida y vueltas. Esta reversibilidad aumenta. regularmente nivel por 

nivel en el curso de Jos estadios descritos. Esta se presenta bajo dos fonnas: una. que se 

puede llamar de inversión o negación. que aparece con respecto a su preparación 

académica; y Ja oua que podemos llamar reciprocidad. que aparece en las operaciones de 

las relaciones sociales (Salles. 1991 ). 

Hasta aquí. se ha revisado que Piaget estudió el desarrollo del niño y del 

adolescente. incursionando en un terreno donde ha abieno una gran brecha de 

entendimiento acerca de las funciones cognoscitivas de los niños y de los jóvenes. Sus 

conocimientos han revolucionado. según Salle~ ( 1991) a Ja educación en cienos países 

como en FrJncia. ya que el acceso de c~tc material cienrifico ha tenido una gran acogida 

entre Jos educadores. De este modo. la h~oria piagctiana constiluye actualmente. una panc 

medular del bagaje del psicólogo. psiquiatra o del psicoanalista infan1il tan10 como del 

educador. 
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En vinud de lo anterior. se puede decir que. según esta lcoría. el propósito de la 

escuela es promover el desarrollo óptimo de habilidades de pcnsamienlo apropiadas para 

cada nivel de crecimiento. tomándose en cuenta la maduración y desarrollo psicológico 

de cada niño en lo particular. para así poder detectar oponuna1ncntc algún atraso o para 

estimular su desarrollo en la secuencia adecuada. 

INTERACCION ENTRE APRENDIZAJE Y DESARROLLO DE VYGOTSKI 

Vygotski fue el primer psicólogo moderno que mencionó los mecanismos a través 

de los cuales la cultura se conviene en una pane de la naturaleza del individuo. 

Al postular que las funciones psicológica."i son un producto de la actividad del 

cerebro. se convinió en el primer defensor de la combinación de la psicología 

cognoscitiva experimental con la neurología y la fisiología. Por último sentó las ba. ... es 

para una ciencia psicológica unificada. al proclamar que todo ello debía comprenderse en 

términos de una teoría histórico cuhural social e individual. 

Vygotski ( 1990>. hizo mención de que tocias la..<i concepciones corrientes de Ja 

relación entre desarrollo y aprendizaje en los niños pueden reducirse esencialmente a tres 

posiciones teórica. ... i n1ponantcs. 
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La PRIMERA de ellas se centra en la suposición de que los procesos del 

desarrollo del niño son independientes del aprendizaje. Este último se considera como un 

proceso puramente externo que no está implicado de modo activo en el desarrollo. 

Simplemente utili7..a los logros del desarrollo en lugar de proporcionar un incentivo pana 

modificar el curso del mismo. 

En investigaciones experimentales acerca del desarrollo del pensamiento en los 

niños de edad escolar. se ha panido de la suposición de que procesos tales como la 

deducción y la comprensión. la evolución de nociones acerca del mundo. Ja interpretación 

de Ja causalidad física y el dominio de formas lógicas de pensamiento y lógica abstnacta 

se producen por sí solos. sin influencia alguna del aprendizaje escolar. 

Del misn10 modo. los clásicos de la literatura psicológica. como son las obras. de 

Bine1 y otros. presuponen que el desarrollo es siempre un requisito previo para el 

aprendizaje y que si las funciones mentales (operaciones intelectuales) de un niño no han 

madurado lo suficicntemcnle corno para poder aprender un 1en1a dc1erminado. toda 

instrucción resultará inútil (Vygotski. 1991 ). 

Puesto que esta aproximación se ·basa en la premisa de que el aprendizaje va 

siempre a remolque del desarrollo. y que el desarrollo avanza 1nás rápido que el 
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aprendizaje. se excluye la noción de que el aprendizaje pueda desempeñar un papel en el 

curso del desarrollo o maduración de aquellas funciones activadas a lo largo del 

aprendizaje. 

La SEGUNDA posición teórica más importante es que el aprendizaje es 

desarrollo. Esto es. el proceso de aprendizaje está completa e inseparablemente unido al 

proceso de desarrollo. Dicha noción fue elaborada por James. quien redujo el proceso de 

aprendizaje a la formación de hábitos. identificándolo con el desarrollo. 

Al parecer. existe similitud entre las dos primeras posiciones teóricas. pero la 

diferencia es1á en que los teóricos que sostienen el primer punlo de vista aseguran que los 

ciclos evolutivos preceden a los ciclos de aprendizaje; que la maduración precede al 

aprendizaje y que la instrucción debe ir a remolque del crecimiento mental. Y por el otro 

lado. los teóricos del segundo grupo postulan que ambos procesos se dan 

simultáneamente; el aprendizaje y el desarrollo coinciden en iodos los punlos. 

La TERCERA posición teórica trata de anular los extremos de las anteriores 

afirmaciones combinándolos entre sí. Por un lado está la maduración.. que depende 

directamente del desarrollo del sistema nervioso; por el otro el aprendizaje .. que a su vez. 

es tamhién un proceso evolutivo. 
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Esta teoría nos marca sobre todo que las dos primeras posiciones lcóricas no son 

tan dispares ni mutuamente excluyentes como se cree. sino que tienen algo esencial en 

común. 

El proceso de aprendizaje estimula y hace avanzar al proceso de nmduración. El 

punto más imponante de esta teoría. es el extenso papel que ésta atribuye al aprendizaje 

en el desarrollo del niño. Por consiguiente. al avanzar un paso en el aprendizaje. el niño 

progresa dos pasos en el desarrollo. es decir. el aprendizaje y el desarrollo no coinciden. 

Las tres posiciones teóricas discutidas. nos lleva a una visión más exacta de la 

relación entre aprendizaje y desarrollo para llegar a una solución del problema. Consisle 

en dos salidas separadas. primero. la relación general entre aprendizaje y desarrollo: 

segundo. los rasgos específicos de dicha relación cuando los niños alcanzan la edad 

escolar. 

Para poder elaborar las dimensiones del aprendizaje escolar. se describirá a 

continuación un nuevo concepto cxccpcionalmcntc imponantc. sin el cual no puede 

resolverse el problema: la zona de dcsa..-rollo próximo. 

Un hecho conocido es que el aprendizaje debería equipararse. en cierto modo. al 
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nivel evolutivo del niño. Sin embargo .. recientemente se ha dirigido la atención al hecho 

de que no podemos limitamos simplemente a determinar los niveles evolutivos si 

queremos descubrir las relaciones reales del proceso evolutivo con las aptitudes de 

aprendizaje .. comenzando por delimitar dos niveles evolutivos. 

El primero de ellos podría denominarse nivel evolutivo .-cal. es decir. el nivel de 

desarrollo de las funciones mentales de un niño. Generalmente se supone que únicamente 

aquellas actividades que los pequeños pueden r-ealizar por si solos son indicativas de la'i 

capacidades mentales. Pero si el niño no logr-a una solución independiente del problema .. 

la solución no se consider.1 indicativa de su desarrollo mcnlal. 

La zona de desarrollo próximo .. no es otra cosa que la distancia entre el nivel real 

de dcsa.-.-ollo. determinado por- la capacidad de resolver independientcn1cntc un problema. 

y el nivel de desarrollo po1encial. determinado a través de la resolución de un problema 

bajo la guia de un adulto o en colaboración con otro compañero 1nás capaz. 

El nivel de desarrollo .-cal del niño define funciones que ya han mudurado. es 

decir. los productos finales del desarrollo. y caracrcriza el c.Jc~arrollo mental 

retrospectivamente. La zona de desarrollo próxin10. define aquellas funciones que todavía 

no han mudurado. pero que se hallan en proceso e.Je 111aduración. cu.-uctcrizando el 

desarrollo nu:ntal pro~pcctivmncntc. 
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La zona <le <.lc~arrollu próximo. proporciona a los psicólogos y educadores un 

instrumento 1ncdiun1e el cual pueden comprender el curso interno del desarrollo. Así 

pues. esta zona. nos pern1itc trazar el futuro inmediato del niño. así con10 su estado 

evolutivo dinámico. señalando no sólo lo que ya ha sido completado evolutiva111cnte. sino 

también aquello que está en curso de maduración. Esto cs. el aprendizaje oricnt:.ado hacia 

los niveles evolutivos que ya se han alcanzado resuh:u ineficaz desde el punlo de vista del 

desarroJJo total del pequeño. Este tipo de enseñanza no aspira a un nuevo estadio en el 

proceso evolutivo. sino que más bien va a remolque de dicho proceso. Así pues. la 

noción de una zona de desarrollo próximo nos ayuda a presentar una nuev;• fórmula. a 

saber. que el ''buen aprendizaje*' es sólo aquel que precede al desarrollo. 

Ahora bien. hasla el momento las teorías que se han revisado. han n1anejado la 

noción de que la niñez es una etapa o conjunlo de etapas con cualidadc~ únicas. y 

exclusivas en cada una de ellas: sin embargo. esla idea empezó con Ja 1eoría de la 

evolución de Charles Darwin. Para esle autor el estudio de la niñez era indispensable 

como un medio para el entendimiento de los orígenes y la naturaleza de los seres 

humanos. 

Posteriormente. surgieron como ya se citaron. diversa...,. teorías sobre aspectos 

diferentes del desarrollo; como son el psicosexual. psicosocial. cognoscitivo. ele .• toda.o;; 

29 TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



elluS provcnienlcs de una perspectiva evolutiva. donde el niño se le ve como un ser más 

primitivo que el adulto. con necesidades. capacidudes y orienlaciones conceptuales 

cualÚativamcnte distinlas a las de éste último. Dichas teorías difieren por su contenido 

específico. pero todas concuerdan en que la niñez se compone de varias etapas a través de 

las cuales se va desarrollando gran panc del pensamiento lógico y de las características 

sociales y emotivas que influirán en el componamicnto adulto. 

Las concepciones histórica.o;; diferentes sobre la niñez. que aquí se han presentado. 

conlinúun influyendo ha._o;;ta la fecha en la opinión que tienen las personas sobre Ja 

naturaleza del niño y sobre la forma de educarlo. Así. tanto los padres como los 

profesionales n1antiencn creencias múltiples. diversas y a veces con1radictorias. que 

uunquc no se declaren abienamente. dirigen sus acciones en relación con los niños. a 

excepción de la postura de Vygotski. la cual no establece etapas o niveles de desarrollo. 

sino que se centra en lo que el niño es capaz de hacer. 

Los adultos que consideran a lo!io niño!io como adultos pequeños. les exigen que 

participen en las labores domésticas u ouos trabajo!'> fuera del hogar y no se preocupan 

por proporcionarles oponunidades recreativas de acuerdo con su edad. Los adultos que 

creen que el niño es bueno por naturaleza. estimulan su iniciativa propia. Je permiten 

explorar su a1nbiente con libenad y son pacientes con sus errores. Aquellos adultos que 

aún creen en los impulsos perversos innatos. son ~utnamente restrictivos con el niño y 

mantienen una disciplina rigurosa y severa. 
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Por otro lado. quienes están de acuerdo con Ja perspectiva evolutiva. se preocupan 

por conocer las capacidades y necesidades particulares del niño en cada uno de los 

períodos del desarrollo. Asimismo. procuran proporcionarle recursos y experiencias 

encaminadas al uprovcchamiento de sus capacidades y al desarrollo de habilidades 

gradualmente más complejas. 

Aunque hasta la fecha en algunos grupos de bajo nivel sociocconómico continúa 

considerándose al niño como propiedad. se puede decir que la perspectiva evolutiva es la 

más aceptada: no obstante. es muy frecuente que esta perspccliva se lleve a Ja práclica 

mezclada con otras posluras. 

Tal discusión que incluye el licmpo biológico. el liempo social. el tiempo 

histórico y los tiempos cognoscitivo y psicológico. indica que lo que sucede a un 

individuo en una edad determinada sólo puede ser comprendido en término de los 

procesos particulares que lo afectaron en un determinado momento. 

En Ja actualidad. es indudable que cada una de las posturas aquí revisada..~ 

contribuyeron para la concepción actual de Ja infancia. sin embargo. nosotros creemos 

que Ja teoría que más se adapta a la situación sociocconómica y cuhural de nuestro país es 

la establecida por Vygotski. pues la diferencia que existe entre las habilidades que posee 
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un niño y otro csuín marcadas por el medio social en que se desenvuelve. es decir. el 

desarrollo del niño va a estar condicionado por las oportunidades que se le den. Y estas 

oportunidades son manipulada principalmente por los adultos. en quienes recae. la 

adquisición de dicha."i habilidades. pues es más fácil obtenerlas cuando se hace de manera 

conjunta (niño-aduho). Lo anterior no es otra cosa que lo que ph1ntca Vygotski en cuanto 

a la zona de desarrollo próximo. pues este autor establece. que como ya se mencionó. nos 

permite trazar el futuro inmediato del niño señalando por una pane aquello que esta ya 

maduro. y lo que esta en curso de maduración. sea a nivel social. fanliliar o escolar. pues 

esta zona se refiere al desarrollo general del niño. y es que donde cobra i111portancia el 

papel tanto de maestros como el de los padres de familia. pues si alguno de ellos no 

cumple con ··hacer las cosas juntosº\ el niño no desarrollará determinada habilidad. lo que 

provocaría problemas posteriores en las diferentes esferas en las que el niño se desarrolla. 
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CAPITULO 11 

ESTRATEGIAS DE EVALUACION 

EN EL DESARROLLO DEL INFANTE. 

Después de haber revisado en el capílulo anterior. las posturas más aceptadas de 

lo que es el desarrollo del niño. nos percatamos que éste. en su mayoría esta dctenninado 

por etapas o niveles. a excepción de la postura de Vygotski. pues como ya se mencionó. 

él se centra en la idea de que el desarrollo se determina en base a lo que el niño puede 

hacer o lo que potencialmente podría hacer con la ayuda de otros: y para poder 

dctenninar si realiza la tarea que se le indica es necesario utilizar la evaluación pues ésle 

es una estrategia que nos permite darnos cuenta de cómo se cncucnrra el individuo en 

dctenninada área o en su desarrollo en general. y prever problemas de aprendizaje y 

desarrollo en general. 

En el presente capí1ulo se hahlará de la evaluación en el desarrollo infantil; se 

explicará lo que es una prueba. y como son divididas o catalogadas según su objetivo. su 

contenido. los procedimientos de aplicación. etc. Posteriorn1cnlc se mencionan 

brevemenle las pruebas que se ulilizaron en cslc lrabajo. para obtener una valoración 

integral de las condiciones y habilidades con las que cuenla el niño al ingresar a la 

primaria. 

La complejidad de la vida moderna ha hecho imprescindible que la educación sea 

cada vez más compleja. debido a los grandes avances tecnológicos e induslriales. 
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La psicología es una de Ja.-; ciencias que más apoya a la educación ya que en términos 

generales. ésta. cs~udia la ~lación entre los educandos y los educadores. así como sus 

íormas de reaccion_ar~ ante el proceso educativo entre otros aspectos. 

Esta estrecha relación de ambas ciencias posiblemente se perciba con mayor 

proíundidad en los estudios de psicología aplicada. que es la pane de la psicología que se 

ocupa de Jos procedimientos metodológicos con el objeto de alcanzar un fin específico. 

Como procedimiento metodológico básico. tenemos a la evaluación. Ja cual ha tenido un 

desarrollo histórico: el primer periodo es aquel donde el movimiento de pruebas 

psicológica."i de los 20"s y de los 30"s tenia su apogeo. identificando la evaluación como 

la medición. es decir. con la administración en gran escala de pruebas estandarizada.._ 

destinadas antes que nada a clasificar a los estudiantes según su capacidad. El objetivo 

principal de esta clasificación consistía en establecer una ba~c para identificar y predecir 

el rendimiento académico (Bergan. 1980). 

Cerda ( 1978). define la psicometria como el conjunto de métodos e instrumentos 

de medida que ~e utilizan para la investigación descrita y cornprobación de los datos 

sobre el comportamiento psíquico: siendo al francés Alírcd Binct~ a quien le 1oca la 

paternidad del 1né1odo de los "test ... El lénnino fue creado po..- el noncamcricano Me. K. 

Cattell en 1890 (Muellcr~ 1983). A dichos instrumentos se les ha denominado con la 

palubra inglesa ··1cst .. que es sinónin10 de prueba. aunque todavía no hay un acuerdo 

general sobre su concepción. pues algunos autores engloban con cslc término todo tipo de 
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pruebas~ en cambio. otros. Jo especifican. Jo restringen al emplear. por ejemplo. 

expresiones como .. test psicológicoº o ""test mental'"\ o hacen una diferencia entre las 

pruebas psicológicas y la pedagógicas. 

Karmcl (1974). señala que la palabra .. tese·. significa evaluar algo o a alguien. con 

criterios dados. para obtener datos que revelen la relación entre nuestro sujeto y nuestro 

marco de referencia. Por su lado Anastnsi ( 1974) señala que un test psicológico 

.. con~tituye esencialmente una medida objetiva y tipificada de nuestra conductaº(p. 21 ). 

Por último Pichot { 1976). llama test mental a. •· una situación experimental estandarizada 

que sirve de estímulo a un componamicnto. Tal componamiento se evalúa por una 

comparación estadística con el de otros individuos colocados en la misma situación. lo 

que permite clasificar al individuo evaluado. ya sea cuantitativamente. ya sea 

tipológicamente•"(p. I 1 ). 

En suma. aunque los au1ores emplean terminología diferente y utilizan criterios 

distintos para definir a la.o; prueba.o;. las varianlcs no son esenciales. pues má.~ bien se trala 

de la forma de concebirlas y no del ámbito de las rnisrnas. Lo que sí es un hecho. es que 

en la actualidad. al igual que en la definición. se encucnlran diversos cri1crios para 

cla.~ificar a las pruebas. entre ellos están los que señala Ahann ( 1968 ): ( 1) Pruebas 

informales y estandarizadas: (2) de velocidad. de polcncia y conocimiento: (3) orales. 

escritos y objelivos; (4) verbales. no verbales y de actuación o de ejecución: (5) 
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individuales y de grupo: (6) de disposición o de aptitud de diagnóstico. Existe otra 

división de pruebas. que es la mo.is aceptada por los diversos autores y es la siguiente: 

t. Pruebas Psicológicas: Estas se construyen con base en las observaciones de una o 

varias muestras pequeña.e;. de la conducta de los individuos. Son de carácter objetivo y 

estandarizado. y deben cumplir con las siguientes características: 1) Proporcionar una 

descripción detallada de las directrices concretas para su aplicación: 2) .especificar con 

detalle las directrices para su puntuación; 3) incluir normas que faciliten la interpretación 

de sus puntuaciones; 4) incluir Ja información necesaria para apreciar su valor. en una 

aplicación concreta. y. 5) contar con un manual que explique sus propósitos y usos. a.c;i 

como el proceso de su construcción. 

La objetividad de la prueba supone que tanto la aplicación como la puntuación e 

interpretación de la misma son independientes del juicio subjetivo del examinador. 

2. Pruebas Pedagógicas. Estas pruebas generalmente son construida.~ por los propios 

maestros para medir el aprovccharnicnto de sus alumnos. Para elaborarla.e; 

adccuada1nente hay que respetar los siguientes pa.~os: 

a) Identificar y definir los objetivos y productos específicos del aprendizaje. 

b) Delinear su contenido. 

c) Elaborar una tabla de especificaciones que relacionen los objetivos con el contenido. 
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d) Plantear las prcgunlas con base en la labia de especificaciones . 

Como se ha dicho. las pruebas en general solo son un auxiliar 111ás en la loma de 

decisiones. lo cual significa que no debe ser el único crilerio. Sin embargo. denlro del 

campo pedagógico. pueden ser muy útiles para dar al maestro la información adecuada y 

realice a tiempo un diagnóstico de problemas de aprendizaje. para determinar el lipo de 

población escolar con que cuenta. la planeación de actividades de enseñanza. así como la 

detección de alumnos que necesiten un estudio especial y una enseñanza correctiva. 

Al respecto Villalpando ( 1981 ). señala que entre las técnicas n1ás empicadas en 

nuestro medio se encuentran: la observación. las escalas estimativas. el cuestionario. la 

entrevista y las técnica..~ proyectivas. A continuación. definiremos brevemente cada una de 

ellas: 

OBSERVACION 

Es una de la.~ técnicas más empicadas y de más fácil acceso. sin embargo. es una 

de las más difíciles de llevar a cabo con éxito. La observación se define como ··ta 

consideración de un suceso. con relativa minuciosidad. Examen minucioso de hechos que 

fonnan pane de la investigación científica·· (Jiméncz. 1976. p.99). 
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Sin embargo. para que esta técnica llegue a tener un carácter científico debe 

cumplir con las Siguientes características: servir a una meta formulada. ser planificada y 

controlada sistemáticamente. poder comprobarla y que posea validez y confiabilidad. 

Desde un punto de vista cualitativo. Ja observación pern1ite analizar los 

fenómenos en su totalidad y en el momento que ocurren. es decir. ver la conducta real del 

educando. ya que este procedimiento como lo n1cnciona Villalpando ( 1981 ). cuida de no 

evaluar. sino describir en forma específica lo acontecido: concentrarse en aquellas 

manifestaciones de conducta realmente importantes y en especial en los rasgos 

c:.iracterísticos y persistentes. Es claro entonces. que la observación nos arroja datos 

concretos y específicos de cada una de tus acciones que pueda realizar el individuo en una 

situación particular. 

ESCALAS ESTIMATIVAS 

Estas tienen como fin ... asign¡u un valor numél"ico a la ejecución de un individuo a 

lo largo de un continuo .. (Guilford. 1954. cit. en 81"own. 1980). Consiste. por tanto. en 

una serie de símbolos números constituidos de tal modo que puedan ser asignados :-.cgún 

dctenninadas regla.~ a los individuos (a sus comportan1icntos) a quienes se aplican. Ja 

asignación depende de que el sujeto posca aquella que mide la escala. 
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LA ENTREVISTA 

Es una de las récnicas má.¡¡; utilizadas. se trata según Nohoum ( 1971) de una 

.. situaciónº de conversación (de 2 o varias personas) en la cual. si bien difieren los 

objetivos. los medios son idénticos. es decir. el intercambio de opiniones: por lo que la 

naturaleza de la respuesta debe ser vigilada por el entrevistador. 

CUESTIONARIO 

Este es definido como un ··conjunto estándar de preguntas acerca de algún aspecto 

o aspectos de Ja vida. los sentimientos. las preferencias o las acciones del individuo. 

presentando de manera cMándar y clasificada con una clave de calificación cs1ándar 

(Thomdikc y Hagan. 1975. p. 401 ). Las características de un buen cuestionario son: 

referirse a un tema significativo que busque infonnación que no se pueda obtener de otra...¡ 

fuentes: que sea lo más breve posible; que su formato sea atractivo. con instrucciones 

claras y precisas. que las prcgunlas sean objclivas y presentada.o;¡ en una orden correcto y 

sea fácil de clasificar e inlcrprelur. 

TECNICAS PROYECTIVAS 

La técnica proyectiva .. es un mé1odo de esludio de la personalidad en el que el 

sujeto responde espontáneamente frente a una serie de estímulos: manchas de tin1a. 

dibujos. frases inacabadas. etc. Se llamó así porque parte del supuesto de que en una 
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situación de respuesta libre. el individuo .. proyectaº en sus respuestas manifestaciones de 

caracteíisticas · y estructuras personales susceptibles de ser puntuadas e interpretadas 

mcdianl~ proCe~d.imic~tos adecuados. con objeto de tener una descripción de la estructura 
, " : ~ 

básica dé ta' pe'r~<:.nalidad del individuo .. (Adams. 1975. p. 803). 

Las pruebas entonces. nos ofrecen información del individuo. ya sea del aspecto 

interno como externo. sin embargo. es in1ponantc que al realizar una valoración de alguna 

persona. ésta sea de manera inlegrat es decir. se debe formar una balería de pruebas. que 

nos brindan información completa del evaluado. y así tener un perfil objclivo del 

mismo.René Zazzo (1981) por ejemplo en su prueba de lalcralidad. tiene corno objetivo. 

estudiar no sólo algunos aspectos de ésta. sino también y sobre lodo la estructura dr. 

cienos gestos. El interés principal de la prueba reside en coufrontar las lalcralidades del 

ojo y del pie con la de alguna prueba manual. Para describir la lalcralidad se examina 

preferentemente el predominio de la mano. del ojo y del pie. 

La batería de Zazzó. con1prendc los siguientes puntos: Cruzar los brazos. Cruzar 

las manos. Tomar una mano con la olra. volver la cabeza. Poner el codo en mano. Conar 

los naipes. Barajar tos naipes. ele. Otn1 prueba que evalúa esta área es la de Hcad ··mano-

ojo-oreja .. que consiste en: el .-econoci111ienlo en si mismo .. reconocimiento en otro cara a 

cara y reconocimiento de la posición relativa de 3 objetos. Además está el test de 
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Orientación Derecha-Izquierda. el cual consiste en proponer al niño una serie de 

preguntas cada vez más complejas. en que las nociones Derecha-Izquierda. han de 

revelarse como finnementc establecidos para evitar las trampas tendidas por situaciones 

en que se precisa desconcentrarse para analizar las posiciones relativas y realizar 

transposición necesaria. El éxito en este conjunto de pruebas presupone un conocimiento 

bien establecido de los elementos lateralizados del esquema corporal. 

Por otro lado. el estudio de la motricidad se impone cada vez con más frecuencia 

cuando se tiene por tarea el analizar los diferentes aspeclos del desarrollo psicológico del 

niño: la valoración .. es indispensable para comprender toda una serie de transtonios. tales 

como la torpeza. las deficiencias de la escritura. de la lectura y de la onografía. las 

inestabilidades. los tics. ele" (Zazzó. 1981 ). 

A partir de ésto. el autor. argumenta que la motricidad se evalúa en 2 planos: el 

cuantitativo. que incluye 2 factores. la precisión y la r..1pidcz: y el plano cualitativo. es 

decir la manera de reaccionar. su estilo de adaptación a actividades motrices. En cada 

infonne se pueden leer las descripciones acerca de la manera de trabajar del niño. La 

prueba Frostig ( 1973) nos ofrece esta información (motricidad fina) al igual que los datos 

necesarios para evaluar la pc..-cepción. Cabe mencionar. que esta prueba es una de la..o; más 
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objetivas que existen. por la manera en como se evalúa. En la primer panc del método 

Frostig. se evalúa la coordinación motoru. en la segunda la discriminación de figuras. la 

tercera pane evalúa la constancia de fonna. en la cuarta la posición en el espacio y la 

quinta las relaciones espaciales. 

Con respecto al área de memoria. Anderson y Faust ( 1979) la definen como un 

sistema de alto grado estructurado. cuya finalidad es registrar los acontecimientos en el 

mundo. por corto o largo plazo. Generaln1entc esta área se evalúa contándole un cuento 

al individuo. después se le presentan una serie de preguntas que tienen por objeto ver 

cuanto puede recordar. 

Melgar en su prueba de lenguaje. menciona que es una escala que mide la 

pronunciación y ubicación de cienos fonemas (sonidos) en el lenguaje del niño. Esta 

evaluación comprende 36 palabras que se usan comúnmente en la conversación diaria de 

las persona..~. las cuales el niño tendrá que reconocer y decir el nombre. escuchando a.~í la 

pronunciación y articulación de los sonidos. 

Por otro lado. entre los modos de expresión de Ja..~ primera..¡ edades de la vida del 

niño están (además del lenguaje) los juegos y dibujos. Silva (1979) afirma que medianle 

el dibujo libre. el niño da una visión propia del mundo que lo rodea y. de ese rnodo~ c~lá 
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informado sobre su personalidad. La primera purtc de la vida del niño transcurre en el 

seno de su familia y las relaciones que con ella mantiene. adquieren una importancia 

decisiva para la comprensión de la personalidad. El dibujo de In familia pcrmile conocer 

los senlimientos reales que el niño experimenta hacia los suyos y la situación en que se 

coloca a sí mismo denlro de ella. Esta prueba se divide en 2 partes: la primera donde el 

infante dibuja a una familia. y posteriormente explica quienes son las personas que 

dibujó. donde están. quién es el bueno. quién el malo. etc. 

Es indispensable anotar en Ja hoja de dibujo la composición de la verdadera 

familia. Toda omisión o deformación de un personaje es reveladora de un problema. en el 

área emocional. 

En suma. el estudio de las pruebas es muy amplio y controvertido. por lo que 

Rapaport ( 1977) adviene que el aplicar una sola prueba. por más valiosa que esta sea. 

ºnos puede proporcionar una información unilateral condicionada por característica.~ 

especiales de Ja situación. desarrollo o inadaptación del sujeto y que. aunque: significativa 

en si misma. sólo suministra una visión incompleta y. por lo tanto. diagnóslicamcntc 

equivocada de aquel .. (p. 10). Por tanto. se deberá seleccionar una batería de pruebas. en 

función de los fines que se persiguen. 
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l-lahlando específicamente de la evaluación del desarrollo del niño. que va a 

ingresar a primer grado de primaria. la balería estaría conforn1ada por una prueba de 

lateralidad. de motricidad gruesa y fina (tnétodo Frostig). una prueba de memoria. una de 

lenguaje y la prueba de la familia para evaluar el aspecto cn1ocional. donde la observación 

del examinador cobra 1nayor importancia. pues si bien es cierto que esta es la hcrrarnienta 

más importante en la aplicación de una prueba. lo es aún rnás en la prueba crnocional. 

pues ahí. el evaluado deja ver 1nuchas actitudes de su persona. Tod~ts las pruebas. que 

aquí se aplicaron se centran es aspectos cualitativos del niño. es decir. nos proporcionan 

datos con10: qué habilidad esta bien establecida. y de cual se carece; pues. el hecho de que 

el niño haga tal o cual cosa. no es e:"º solamente. sino que ésta obtención y carencia va a 

influir en todas sus capacidades o habilidades pos1eriores. Desde esta perspectiva. se 

vuelve a reafirmar que. la zona de desarrollo próximo (establecida por Vygotskil. es una 

parte fundamental. pues con los resultados que se ob1uvieron. se podrá proporcionar una 

serie de sugerencia.~ a los padres y maestros o personas cercanas al niño para op1imizar 

aún má.,. su desarrollo. no únicamente en la escuela. sino que tan1hién en su cn1omo 

social. 
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CAPITULO 111 

METODOLOGIA. 

El desarrollo y Ja organización social a la que aspiramos en nuestro país. son 

objetivos que exigen una educación de alta calidad. que. sin Jugar a dudas es una tarea 

que habrán de desempeñar en igualdad de responsabilidades. según el Acuerdo Nacional 

para la Modernización de la Educación Básica. los maestros. las autoridades 

corrcspondicntcs y Jos padres de familia. ya que "Lo que confonna finalmente el proceso 

escolar es una tran1u bastante compleja en la que interactúan tradiciones históricas. 

variaciones regionales y numerosas decisiones políticas. administrativas y burocr..iticasº 

(Rockwcll. 1982. p. 327). 

E~ este aspecto. Jo que le da razón de ser a esta investigación. pues son muchos 

Jos factor-es que intervienen pa.-a que el niño ingrese a la educación básica. con la..-; 

herra1nientas necesarias pa.-a un buen ap.-ovechamiento escolar. Los objetivos y las 

condiciones bajo las cuales se llevó a cabo dicha investigación fuc.-on las siguientes: 

OBJETIVO GENERAL 

Valo.-ar el nivel de desarrollo que presentan los niños que ingresan al primer grado 

de la educación básica. ohtcnicmJo información que puede servir de hase para formular 
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propuestas individuales que ofrezcan una visión más amplia dcJ infanle a sus padres y 

maes1ro. con el fin de favorecer su rendimicnlo escolar. 

OBJETIVOS ESPECIFICOS 

--De1cc1ar el grado de discriminación que p.-esentan los niños con rcspeclo a su 

hemicucrpo derecho. hcmicuerpo izquierdo. así como su la1eralidad descentrada. 

--Detec1ar si las habilidades mo1ora..o; con la.<i que cuenlan los niños son las necesarias pa.-a 

desarrollar las habilidades académicas. 

--Evaluar la atención visual de los niños. pa.-a de1c.-mina.- si log.-ará man1enerse 

concentrado en la..,. situaciones de aprendizaje 

--Valorar el desarrollo de los infanles con respecto a su pc.-cepción. enfocada a su 

coordinación visuaL discernimiento de figuras. constancia de forn1as. posición en el 

espacio y relación espacial. 

--Valontr la memoria rep.-oductiva y produc1iva de los niños utilizando la narración de un 

cuento breve. 
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--Comprobar si los niños son capaces de resolver situaciones en donde intervenga la 

utilización de su razonamienlo lógico. 

--Determinar si el lenguaje expresivo que presentan los niños es Ouido. coherente. 

fantasioso y/o sintético. 

--Detectar si el tipo de lenguaje escrito en los niños corresponde a las demandas 

requeridas. tales como espaciamiento. forrTia y tamaño. Igualmente verificar si no existe 

alguna alteración de ésta. como podría ser la inversión. sustitución u omisión. 

--Valorar el grado de abstracción y de seguimiento de instrucciones que presentan los 

niños a través de su lenguaje comprensivo. 

POBLACION: 108 niños que aspiraban ingresar a Ja educación básica privada. sin que se 

tomará en cuenta su nivel sociocconómico. sexo. edad. escuela de procedencia y 

problemas físicos. 

INSTRUMENTOS: Las pruebas que se aplicaron fueron: el método Frostig. el dibujo de 

la familia. algunas pruebas de Rene Zazzo. relacionadas con las áreas de morricidad 

(gruesa y fina). percepción visual. lateralidad y atención. y la evaluación de lenguaje de 
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Melgar. de la batería predictiva se tomó el área de memoria (productiva y reproductiva). 

y el razonamiento lógico. escritura y el aspecto familiar a través de una entrevista 

aplicada a los padres de familia. dicha entrevista. contenía los datos personales del niño 

(nombre. edad. domicilio. teléfono. número de hernmnos. escuela de procedencia y si 

había repetido algún año).. a..o.;i como los datos personales de Jos padres ( nombre. 

edad. escolaridad. ocupación). Adernás se solicitaba la descripción de su hijo y las 

actividades preferidas del mismo. 

LUGAR: La evaluación del método Frostig. se llevó a cabo en la escuela ºJosé Castellón 

Vela...,.coº ubicada en Coacalco. Edo. de Méx .• al cual los niños ingresaron. Se contó con 

dos salones amplios con buena iluminación. ventilación y pupitres individuales. Las otras 

evaluaciones se llevaron a cabo en dos cubículo de 2 x 2 rn .• una mcsila de 1rabajC1 para 

niños. El lugar tenía buena ven1ilación. iluminación y no exis1ía ningún dislractor. 

PROCEDIMIENTO: Los 108 alumnos se dividieron en grupos de 25 niños. a los cuales 

se les aplicó el mé1odo Frostig dcnlro de un salón de clases. Una de las investigadoras 

dirigía la prueba y la otra fungía como auxiliar. Las in!<.lruccioncs iniciales fueron las 

siguicnles: ºVamos a jugar con lo colores que les es1án rcpanicndo. pero no deben hacer 

nada has1a que yo se Jos indique~ para que ninguno de uslcdes se airase. cada que 

terminen lo que les diga ustedes Jevan1arán la mano y así nos daremos cuenla de quién 

falta ¿están de acuerdo"!º. 
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El tiempo aproximado que se tardó cada grupo en resolver la prueba fue de 30 

minutos. Al ir saliendo los niños del salón. se les indicaba a los papás que la otra parte de 

la prueba se haría en los cubículos de manera individual. y se les cnlrcgaba un papelito 

citándoles a cada uno de ellos. 

Las pruebas faltantes. que eran las de molricidad gruesa. memoria. lateralidad y la 

entrevista a padres se les aplicaron en el día y la hora indicados. dentro del cubículo. 

Aquí. únicamente estaba pl"cscntc un investigador. mientl"as los niños eran evaluados. se 

les pidió a los padres contestaran las preguntas de la entrevista. 

Pal"a lograr la valoración del área de motricidad gruesa. se evaluó a los niño con 

una serie de instrucciones que tenían que realizar donde intervenía la coordinación y la 

habilidad de su cuerpo; con1plementándosc esta valol"ación. con información que los 

padres nos brindaban con respecto a la situación fisiológica de su hijo. como por ejemplo. 

si el niño tenía el pie plano. si ha sido intervenido quirúrgicamente. etc .. lo cual Je 

impidiera realizar dicha actividad. Para evaluar la moll"icidad fina. no se empleó esta 

prueba. sino el método Frostig. el cual ya se mencionó en el capítulo anterior. 

Con respecto a la mc1noria a corto plazo (que fue la evaluada). la prueba fue 

extraída de la prueba predictiva de lenguaje. que consis1ía en leerles un pequeño cuento a 

los niños. después se les hacían 5 preguntas~ y ellos tenían que record~u la información. 
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Finalmente la última área evaluada en el cubículo fue la de lateralidad; para hacer 

más ágil la prueba. sólo se llevaron a cabo los· cinco primeros puntos de la prueba de 

Zazzó (cruzar las manos. tomar una manó c·on la otra. volver la cabeza. y poner el codo en 

la mano): además se complementó esta prueba con 2 test. uno extraído de la prueba de 

Piaget. ºderecha-izquierda'\ y el otro tomado de la de Head ••mano-ojo-orejaº. 

Los resultados se les entregaron a los padres de fantilia de manera individual una 

semana después de la aplicación. Estos. se presentan de ntancra cuantilativa. analizándose 

en forma cualilativa. dividiéndose en cinco rangos de edades. con el fin de darles un 

mejor manejo e interpretación. El repone contenía una hoja de presenlación con una 

pequeña descripción de las pru~bas. la segunda hoja mostraha los resultados obtenidos 

por el infante en cada área evaluada y la última hoja contenia algunas observaciones y 

sugerencias para favorecer el desarrollo del niño. eslo :oc verá más ampliamente en el 

capítulo de resultados. 

Todos los datos personales de los niños como : edad. sexo. número de hennanos. 

lugar que ocupa en la familia. escuela de procedencia. si ha r~pc1ido algún año. la edad de 

Jos padres. su escolaridad. su ocupacil"ln. el tipo de fantilia. asi como la descripción que 

hacen Jos padres de sus hijos. se concentraron en una tahla: Lo ntismo sucedió con los 

resultados que obtuvieron los niños por área ( 1notricidad. latcralidad. lenguaje. 
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percepción. memoria. etc). Posterionnente. se realizaron gráfica-; de cada aspecto. tanto 

de los datos personales como en el de los de área. Finalmente se realizaron 01ras gráficas 

donde se correlacionaron algunas situaciones personales (escolaridad. ocupación de Jos 

padres .. etc) con el nivel de desarrollo del niño (según la"i pruebas utilizadas en esta 

investigación). Es imponante reiterar. que Jos datos se presentan de forma numérica. sin 

embargo. el análisis se hizo de manera cualitativa. 
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CAPITULO IV 

RESULTADOS. 

Los resultados presentados por los infanles evaluados en esta investigación. se 

prCsentan de manera numérica. analiz~índosc en forma cualitativa: los dalos se dividieron 

en 5 rangos de edades. con el fin de darles un mejor manejo a éstos. lgualmcnlc. se hace 

la presentación de gráficas las cuales hacen más visible los resultados obtenidos y 

presentan la relación que tienen algunos de los clcn1entos en el desarrollo del infante. que 

como ya hemos visto éstos influyen en gran medida en su desarrollo integral: así como 

también se presentan las. gráficas por á.-ca evaluada. 

El intervalo de edad que obtuvo mayor frecuencia cnt.-e los niños fue el de 5/0 

(cinco años cumplidos) hasta los 6/3 (seis años tres meses). con 40 niños. El siguiente 

intervalo con mayor frecuencia fue el de 5/8 (cinco años ocho meses) hasta 5/11 (cinco 

años once meses) con 30 infantes. El siguiente fue el de 6/4 (seis años cuatro meses). 

ha.<;ta los 6n (seis años siete meses) con 27 niños. En el rango que va de los 6/8 (seis años 

ocho meses). hasta los 6/1 l (seis años 11 meses). solo 7 niños entraron dentro de este 

intervalo. Y por último. en el rango que va de los 7 años en adelante. observamos que 4 

niños tenían esta edad (Ver Anexo). 

En csla misma tabla. tan1bién podcn1os observar que hubo mayo"." número de niña.e; 

evaluadas (62) que de niños (46).Adcmás. el número de herrnanos que tenían cada uno de 
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ellos es un dato más que podemos observar .. pues 55 niños sólo tenían l hermano. 

mientras que 37 de ellos tenían 2. 11 son hijos únicos y 3 niños evaluados tenían 3 

hermanos y sólo l lenía 5 hermanos. el reslo de la población ( 1 1) no con1cs1aron a este 

reactivo. 

El lugar que ocupa cada uno de los niños denlro de su familia se presenló de la 

siguiente manera: 45 infanlcs tenían un hermano mayor. 34 son Jos primogénilos. 14 

ocupan el lcrcer lugar. 3 de ellos el cuano y uno ocuparon el quinlo lugar. Los 11 

fahantcs no con1es1aron a esta pregun1a. 

Con respecto a la escuela de procedencia. podemos observar que 94 niños de los 

108 evaluados cursaron su educación preescolar en una escuela privada. sólo 7 en una 

escuela pública y 7 de ellos no habían asistido a ninguna insti1ución (Ver Gráfica 1 ). 

GRAFICA 1 ESCUELA DE PROCEDENCIA 
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De los niños que tenían antecedentes escolares. 6 de ellos reportaron habct 

repetido algún ciclo escolar y 101 reponaron que no. Sólo uno de ellos no contestó a esta 

pregunta. 

En referencia a la edad del padre. este dato también se dividió en intervalos de 5. a 

excepción del primero que su rango es de 7. (debido a que se reportaron 2 papás de 23 

años). y de el último que va desde los 46 años en adelante. Los resultados que obtuvimos 

aquí fueron los siguientes: 35 papás reportaron tener de 31 a 35 años: 28 padres de 

familia dijeron tener de 36 a 40 años~ 20 cntn.1ron en el intervalo de 23 a 30 años: 13 en el 

intervalo de 41 a 45: 8 reponaron una edad mayor a 45 y. 4 no contestaron a la pregunta. 

sólo anotaban que el papá había fallecido. Asimismo. la edad de la madre. 1an1bién !'ooC 

dividió en intervalos de 5. siendo 49 las man1ás con una edad comprendida entre los JO a 

34 años: 24 Ca."ios con mamás entre los 35 a 40; y 23 mamás con una edad entre los 25 a 

29 años. 

La tabla 1. también arroja datos con respecto a la escolaridad del padre: 59 de 

ellos tenían estudios universitarios. 24 tienen el bachillerato. 15 únicamente cursaron 

ha..;ta la secundaria y 2 la primaria. así como 2 tenían una carrera técnica. 6 padres de 

familia no respondieron a la pregunta (Ver Gráfica 2). 
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GRAFtCA2 NIVEL EDUCATIVO DEL PADRE 

1 

Con lo que respecta a la escolaridad de la mamá. 37 eran universitarias. 24 

cursaron el bachillerato. 19 de ellas tenían una carrera técnica. 20 terminaron Ja 

secundaria. 4 la primaria y otras 4 no respondieron a la pregunta (Ver Gráfica 3). 

GRAFICA3 NIVEL EDUCATIVO DE LA MADRE 

Con referencia a la ocupación que ucnía el padre de familia de cada niño 

evaluado. podemos observar "}Uc 43 de ellos se encontraron dentro de la categoría de 

empleados. 38 ejercen su profesión. 14 fueron obrcro!'I.. 5 papás se dedicaban al comercio 

y 4 no respondieron (Ver Gráfica 4). 
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GRAFICA4 OCUPACION DEL PADRE 

Con las mumás se cnconlró que la mayoría de ellas se dedicaban al hogar (57). le 

sigue con mayor frecuencia aquellas que ejercían su profesión (29). después las 

empicadas ( 15) y 2 madres de familia que se dedicaban al comercio. 3 de ellas no 

contestaron a este reactivo (Ver Gráfica 5). 

GRAFICAS OCUPACION DE LA MADRE 

Finalmente. el último dato que nos proporciona la tabla l. es el tipo de familia en 

el que se dcsarrolhm los nifios .. observándose que 91 de ellos penenecían a una familia de 

tipo nuclear .. 8 pertenecen a una extensa y otros 8 a una desintegrada (los padres no se 
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encuentran juntos. y la madre aparece como cabeza de familia). Tres de ellos no 

contestaron. 

En la tabla 2(Ver Anexo). se presentan los resultados obtenidos por los niños en 

las diferentes áreas evaluadas. La primera de ellas es la L.ateralidad; aquí podemos 

observar que la mayoda de los infantes conocía cual es su mano derecha y cual es su 

mano izquierda. ya que al preguntarles sobre su mano izquierda. 62 de ellos respondieron 

acenadamentc. y con la mano derecha obtuvieron 63 acienos. 45 no distinguen ninguna 

de las 2 manos. Sin embargo. al hacerles preguntas que combinaban ambas manos. los 

resultados fueron los siguientes: 24 de ellos ya logran discriminar perfectamente cada 

lado de su cuerpo y 84 presentan lateralidad descentrada (Ver Gráfica 6). 

GRAFICA6 LATERALIDAD 

IZQUIERDA DERECHA OESCENTRAOA 

.ldenlifc. ... 

Con respecto a la p~icomotricidad. se encontró que 96 niños tenían un alto 

rendimiento en esta área. 9 tenían un regular rendimiento y sólo 1 obtuvo puntajes bajos 

(Ver Gráfica 7). 
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GAAFICA7 

----------- -- ---------------------, 

La siguiente área evaluada. que se presenta en la tabla 2( Ver Anexo). es la de 

atención. dividida en: Visual y Auditiva. de acuerdo a la prueba Frostig. En la primera de 

ellas se observnn los siguientes resultados: 103 niños tenían una buena atención auditiva. 

3 una atención regular y un infante mostró tener problemas con estímulos sonoros. En 

referencia a la atención visual. 63 niños demostraron tener una atención favorable. 27 de 

ellos una atención desfavorable y 15 se ubicaron en la categoría de regular(Ver Gráfica 8) 

r-------------- ----------- ---- ------- -----
GRAFICAB ATENCION 
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El área de percepción se dividió en S subárea.-. (Ver Gráfica 9). La primera es de 

coordinación visual. observándose que 91 niños tenían una coordinación ojo-mano 

favorable. 6 se encontraban en el rango de desfavorable y 1 1 estaban en proceso de 

adquirirla. En la subárea de discriminación de figuras. 21 lo hicieron favorablemente. 24 

no logran distinguir las figuras y 26 en ocasiones lo hacían bien y otras veces Jo hacían 

mal. 

La constancia de fonna que Jos niños presenlarun en las pruebas aplicadas arrojan 

los resultados siguientes: 73 de ellos entraron en la categoría de desfavorable. 25 en la de 

regular y sólo 10 acenaron la mayoría de los reactivos. En la subárca de posición en el 

espacio. 38 niños demostraron tener un rcndimicnlo alto. 36 mostraron tener un déficit 

notable y 34 entraron en la calcgoría de regular. 

En Ja úhima subárca que es la de relaciones espaciales. los niños obtuvieron los 

siguientes resultados: 65 lo hicieron bien. 32 niños los ubicanlos en proceso de fonnación 

y JO no Jo realizan corrcc1amen1e. 
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SLBAREAS 

L___ ________________ _ 

El úhimo dato que se presenta en la tabla 2 (Ver Anexo). es el de memoria. Con10 

puede verse en la gráfica 1 O. En 28 niños se presentó una repetición sobresaliente de 

infonnación. en 35 la repetición fue deficiente y en 35 niños encontrarnos una memoria 

calificada como intermedia. 

GRAFICA 10 
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Finalmente. el rJzooamicnto lógico que se encuentra representado en la gráfica 

1 1. podemos observar que 79 niños realizaron sus ejercicios correctamente. 18 en forma 

desfavorable y 10 lo hicieron de rnancra regular. 

GRAFICA 11 AAZ.ONAMIENTO LOGICO 
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Los resultados del úrea de lenguaje se encuentran en la tabla 3. dividiéndose en: 

lenguaje expresivo en el que los niños dcmoslraron tener en su mayoría un lenguaje 

fluido y coherente. En el lenguaje escrito se evaluaron Jos aspeclos de espaciamiento. 

fonna y tamaño: sin embargo. debido a que existieron muchos casos de niños que no 

sabían escribir o que sólo sabían dibujar su nombre. no se realizó una gráfica de 

comparación como en las dcn1ás áreas. únicamenle se utilizó esta evaluación como dato 

para el reporte in di vidual. 

En los niños que sabían leer y escribir. se observó que el tamaño y el 

espaciamiento así como Ja fonna de las letra..otiO tenían características favorables en la 

mayoría de Jos infan1es. Adcn1•is se presentaron muy pocos casos de inversión de lclras. 
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como: en la .. s .. o en los números s. 4, 9, 2. principalmente. Jo mismo sucedió con las 

sustituciones c·p~· poc UqU: ºdº por UbU: UCH por HqU) y no existió un solo caso de 

omisiones (Ver-Tablá 3). 

Con respecto al lenguaje comprensivo. se puede observar que. 24 niños tenían 

problemas severos con el seguimiento de instrucciones. 43 1cnían un rendimiento 

in1ermedio y 38 comprenden y siguen instrucciones sin ningún problema (Ver Gráficas 12 

y 13). 

GRAFICA 12 COMPRENSION 
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GRAFICA 13 LENGUAJE COMPRENSIVO 

Seguimiento de instrucciones 

DEFICIENT 
23% 

36% 

El otro aspecto evaluado en el lenguaje es la abstracción. dctcnninándose que 15 

niños ( 14%) tenían un rcndimicnlo desfavorable en esla habilidad. 37 (35o/o) un 

rendimiento intermedio y en 55 niños (51%) se apreció un rendintiento aho. En este 

aspecto a los infantes se les podía evaluar hasrn con 2 categorías (accptabla-deficicntc. 

aceptable-regular. etc.). o con ninguna (ya que los infantes no hablablan ni hacían nada). 

es por esto que la sumatoria de las columnas de seguimiento de instrucciones y 

comprensión no dan el total de niños evaluados (108). (Ver Gráficas 12 y 14). 

GRAFICA 14 

14% 

LENGUAJE COMPRENSIVO 
ABSTRACCION 

oPTIMO 
51%. 

TESIS CON 
FALLA. DE ORIGEN 



En Ja tabla 2. se puede observar que existe una columna que se titula 

""Descripción'\ ésta se refiere a Ja forma en que los padres califican a sus hijos de manera 

general. La mayoría de ellos los describieron como inteligentes. sociables y juguetones. 

Hasta el momento sólo hemos revisado en aislado cada uno de los aspectos que 

intervienen en el desarrollo del infante. sin embargo. se toma necesario correlacionar 

algunos datos para tener una mejor visión de cual es el an1bientc n1ás óptimo en el que se 

debe desenvolver el infante para tener un buen desarrollo. El prirner dato que 

relacionamos con el nivel de desarrollo que obtuvo el niño en las clavuaciones es la 

escolaridad de la madre. observándose que los niños que obtuvieron un alto nivel de 

desarrollo fueron aquellos que su rnamá contaba con estudios profesionales. siguiéndole 

aquellos que tenían una carrera técnica (Ver Gráfica l 5). 

GRAFICA.15 

CORRELACION ENTRE ESCOLARIDAD DE LA MADRE V DESARROLLO DEL Hl.JO 

Lo mismo sucedió con la escolaridad del pad.-e. pues los infantes más 

sobresalientes fueron aquellos que su papá lcnía una carrera univcrsi1aria. _;;iguiéndolc 

aquellos niños cuyos padres habían concluido su lrnchillcrato {Ver Gnífica 16). 
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G RAFICA 16 
CORRELACK>N ENTRE LA ESCOLARIDAD DEL PADRE SOBRE EL DESARROLLO DEL HUO 

.----------------------~----------~ 

DEL NIÑO 

ESCOLARIDAD 

En la gráfica 17 se puede observar la relación que hay entre la edad y el nivel de 

desarrollo del niño. En ésta podemos ver que los niños que obtuvieron n1ayor puntaje 

fueron los que caían entre el rango de los 6;0 (seis años) a los 6;3 (seis años tres meses). 

siguiéndoles aquellos niños con una edad comprendida entre los 5:8 (cinco años ocho 

meses) hasta los 5: t t (cinco años once n1eses). quedando en tercer lugar los niños que 

tenían ~~t~C ~os 6;4 (seis años cuatro meses) hasta los 6;7 (seis años siete meses). 

GRAFICA17 
EDAD DEL NIÑO Y NIVEL DE DESARROLLO 

El número de hermanos es un factor que también se relaciona con el nivel de 

desarrollo .. del niñ~. Jos resultados podemos observarlos en la gráfica IS. donde notamos 
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que los infantes con un sólo hermano obtuvieron los mejores resultados. siguiéndoles 

aquellos que tienen 2 hermanos y posteriormente Jos hijos únicos. 

GRAFICA.18 - . . - ...... - . .. . .... - . . .. - . .. - . . . . - ...... - . ... . . . . .. - . . . . . . . . . .. . .. - . . . . .. - . . . . . . . . ... . . . . . . . . . . . . . . . . .. . - . . . :~ 1 .. - . . . . . -·· ....... - . - . . . . . ... . . . . . . .... - . . . . .. - - . . ··- . . . 
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Con respecto a la gráfica 19. podemos ver que la edad del padre y el desarrollo del 

niño también se correlacionan. pues según los datos. los niños que están por arriba de lo 

nonnal en su desarrollo son aquellos cuyos padres tienen una edad entre los 31 a los 35 

años. siguiéndoles en segundo plano los niños con padres entre los 23 a 30 años y en 

tercer Jugar aquellos cuyos padres entran en el intervalo de los 36 a los 40 años de edad. 
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GRAFICA19 

LA EDAD DEL PADRE VS NIVEL DE DESARROLLO DEL NIÑO 
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Al igual que el dato anterior. la edad de la madre también se correlaciona con el 

nivel de desarrollo del niño .. observándose que los mejores índices de desarrollo de los 

infantes fueron aquellos donde las madres tenían entre Jos 30 a 34 años. en segundo 

término los de Jns madres de entre los 35 a los 39 años y en tercero las madres entre los 

25 n Jos 29 años (Ver Gráfica 20). 
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En la última ~ráfica (2 J ). se puede observar que si el niño se desenvuelve en una 

familia nuclear. su nivel de desarrollo estará por arriba de Jo normal. y si el niño crece en 

una familia extensa o desintegrada su nivel de desarrollo estará muy por debajo de Jo 

nonnal. 

GRAFICA21 EL FACTOR FAMIUA SOBRE EL OESAAAOLLO DEL NllÍfO 
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CAPITULO V 

ANALISIS DE RESUl.TADOS 

Los puntos principales que surgieron de esta investigación. merecen sin ninguna 

duda. un análisis más detallado. pues aún con otra población y en otro momento. serán 

resca1ablcs las conclusiones a las que aquí se llegue. debido a que la situación 

sociocconómica del país en el que vivimos. es semejante para todas las familias donde los 

niños se están desarrollando. 

Antes de llegar a esas conclusiones. en el presente capítulo. analizaremos los 

resultados que se obtuvieron al evaluar el desarrollo del niño. en las distinta.o; áreas. y con 

las diferentes variables que se presentaron. 

En Ja gráfica t. es claramente visible la preferencia que muestran los padres hacia 

Jas escuela.; de índole privado. debido quizá. a que la gente de clase media le da una 

valoración superior a csle tipo de educación. pues en éstas se compra un servicio que está 

de acuerdo a las exigencias de la sociedad. como por ejemplo: el manejo del idioma 

ingles. el saber de computación. el que el niño toque algún instnimento musical. etc. 

Ademá.o; los maestros de las instituciones privadas. debido a su formación universitaria. 

están mejor capacitados para realizar las actividades de .. compañero a compañero ... lo que 

no sucede (en su ntayoría) en las escuelas gubernamentales. donde los maestros tienen 

una formación nonnalisw y están preparados para trabajar con grupos de alumnos muy 
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grandes: y. como ya se señaló. es muy poco probable que los niños logren desarrollar 

algunas habilidades con ayuda de un adulto (zona de desarrollo próximo). 

Otro dato que observamos es que la mayoría de las personas en este tiempo. le dan 

mucha importancia a la educación. pues de todos los niños evaluados. sólo 7 no habían 

asistido a la escuela. Esto se corroboró con nivel educativo de los padres. ya que en la 

gráfica 2 y 3. se observa que más del 50% en los padres y más del 30% en las. madres 

poseen una carrera universitaria. siguiéndole aquellos papás y mamás. con el bachillerato 

concluido. Lo que nos indica que existe mejor nivel cultural y educativo. que favorece Ja.e;¡ 

relaciones familiares de los padres con los hijos: ayudándolos también a ofrecer una 

educación 1nás completa. pues tienen los elementos necesarios para facilitar la 

adquisición de esas habilidades. lo que probablemente no suceda con aquellos que 

cuentan únicamente con la educación básica. 

Otra variable a analizar es la ocupación de los padres (gráfica 4). según los 

resultados. aunque más del 50% de los papás son profesionales. la mayoría ocupa un 

puesto de empleado quedando en segundo término aquellos que ejen:ían su profesión; y 

en tercer lugar los papás que laboraban de obreros. Lo anterior arrojó otro dato 

imponante. con respecto a la adquisición de habilidades en el niño, pues los papás no 

tienen los mismos horarios de trabajo. y por lo tanto tienen pocas actividades con sus 

hijos: teniendo algunos infanrcs que realizar sus labores escolares con la mamá (cuando 
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ésta no trabaja) o con algún familiar cercano. Decirnos que con la madre se comparte más 

tiempo. porque según la gráfica S ésta. aunque tenga una preparación profesional. más del 

50% de ellas se dedican al hogar. siguiéndole el rubro de profcsionistas que ejercían su 

carrera. La mamá entonces. es quien se hace cargo del desarrollo de sus habilidades. 

estando o no preparada para hacerlo. 

Con respecto a los resultados obtenidos por área. podemos decir. con respecto a la 

lateralidad. que casi la totalidad de los niños no tenían bien establecida su lateralidad 

descentrada (gráfica 6) .. lo que provocaría más adelante problema.o; sobre todo con la 

escritura. la lectura y las operaciones matemáticas básicas. sin embargo. Ja habilidad 

motora es bastante favorable. pues más del 90% no presenta problemas en esta área. 

facilitando su aprendizaje (gráfica 7). 

En la gráfica número 8. podernos observar que los niños tenían un alto 

rendimiento en la atención visual y auditiva. lo que facilitaría el proceso enseñanza-

aprendizaje; y para aquellos niños que su rendimiento fue bajo. es muy probable que no 

tengan éxito en la escuela. debido a que la atención es una de las áreas más importantes. 

ya que si no se posee difícilmente. se realizarán las actividades de fonna correcta. Incluso. 

afectaría tanto en sus relaciones familiares como en sus relaciones interpersonales. dado 

que regulannente estos niños no siguen instrucciones. por lo ranto sus actividades. rareas 

y actitudes son diferentes a los del resto del gn.1po. 
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La siguiente área evaluada fue Ja percepción. donde los resultados de las subárcas 

nos indicaban lo siguiente: favorable en la coordinación visual de la mayoría de los niños. 

esto quiere decir. que sólo los que salieron con un rango regular. presentarán pequeños 

problemas de escritura o de precisión en los trazos. al recortar o al iluminar. pues no está 

desarrollada en su totalidad. 

En la discriminación de figuras. los resultados se reportaron en los 3 rubros 

(favorable. desfavorable y regular). lo que indica que la lahor de los padres y maestros 

sería fomentar esta habilidad pues los riesgos de confundir. por ejemplo. las figura.e; 

geométricas sería de manera constante. en aquellas que su discriminación fue 

desfavorable y/o regular. 

El área donde los niños mostraron tener dificultados más severa.~. por lo menos el 

70o/o de ellos. fue en la constancia de forma.~. y esto provocará serios problemas con la 

lecto-cscritura. Sin embargo. los niños de esta edad están en proceso de maduración. los 

que indica que su zona de desarrollo próximo. debe de estimularse para lograr el 

desarrollo total de esta habilidad. 

Esta misma situación se presenta en las 2 subáreas siguientes. (posición en el 

espacio. y relaciones espaciales). trayendo consigo los mismos problemas. en ca.c,;.o de que 

no se trabaje al respecto (Gráfica 9). 
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El área de memoria._ se puede observar en la gráfica 10. donde según los 

resultados. los infantes caen en el rubro de regular con respecto a la memoria 

reproductiva. es decir. el poseer ésta habilidad. ayudará a los niilos a retener todos los 

conocimientos que estén a su alcance. no únicatnente a nivel escolar. sino social. cultural 

e incluso familiar. Escolar. porque. será fácil que el nifto recuerde 1oda Ja fonnación 

(conocimientos de Ja escuela): en el área cultural, porque el infanlc tendrá siempre 

presente algunos datos, sucesos y aclividades de su comunidad, estado o país: y familiar 

porque siempre exis1en reglas y normas que deben cumplirse, sobre todo morales, y que 

el niño siempre deberá tener presen1e: sin embargo, es preciso que se trabaje al respecto 

para que su memoria sea favorable. En referencia a la memoria productiva, el resultado 

fue muy parecido a la memoria reproductiva (regular) Jo que muestra que Jos nii\os. 

1endrán facilidad para crear o producir algunos conocimien1os. 

El área de razonamien10 lógico. se presenta en Ja gráfica número J l 1 donde se 

observa un desarrollo favorable en casi el 80% de los niilos, Jo que mucslra que a esta 

edad Jos infantes ya tenían noción de las cosa..c; reales. asf como la secuencia de los 

sucesos. Aquellos niños que su desarrollo fue desfavorable en esta área, nos mueslra Ja 

poca autonomía que tienen los niños en sus actos, ya que probablemente siempre están 

esperando que se les resuelvan las cosas. o Jos mismos adultos no les brindan esa 

oponunidad. 
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En e1 área de comprensión .. se reflejan de alguna manera los resultados de la 

atención., la percepción.. la memoria reproductiva y probablemente el razonamiento 

lógico. porque los l""esullados muestran que el seguimiento de instrucciones (lenguaje 

contpl""ensivo) .. es desfavorable en un 24%. y regular en un 43%. es decil"". al momento de 

darle una instrucción .. éste no la realiza .. o la hace de manera que no se le pide. por Jo que 

no se sabe .. si no entendió. si no sabe hacerlo o simplemente no tiene la segul""idad para 

realizar la tarea sólo. Lo mismo sucede con la abstracción. mostrándose en proceso de 

adquisición de esta habilidad (Gráficas 12. 13. 14) .. 

Hasta el momento. se ha l""Calizado el análisis de la..'i áreas y la'i variables de 

manera individual. pero se considero má.~ provechoso el corrclacional"" algunas de las 

variables con el desarrollo del niño. 

La primer correlación es la que se muestra en la gráfica 6. entre la escolaridad de 

la madre y el desarrollo del niño; aquí. observamos que los niños más sobresalientes. son 

aquellos que sus mamás tienen una carrera universitaria.. reafirmándose lo que 

antcriornlcntc mencionamos. con rc!tl.pcCto a que los padres con estudios superiores 

poseen más conocimientos de las habilidades que deben adquirir sus hijos. en 

comparación con los que tienen la educación básica (primaria y secundaria). 

Este 1nismo panorama. se visualiza en la.~ gl""áficas 15 y 16 de correlación entre Ja 

escolaridad del padre y el desarrollo del niño. siendo los niños ma.'i destacados. aquellos 
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con padres que poseían estudios universitarios. En la gráfica 17. observamos Ja 

correlación entre la edad y el nivel de desarrollo del niño. y observamos que mientras mú 

edad tengan los niños. menor fue el nivel de desarrollo. el intervalo de edad que obtuvo 

un nivel mayor. fueron aquellos nii\os que tenían una edad comprendida entre los 6 aftos a 

los 6 años con 3 meses; lo anterior nos indica que la edad en la que los niiios poseen la 

maduración necesaria para ingresar a la primaria es la de los 6 aftos a los 6 aftos 3 meses. 

y Jos niños que obtuvieron un nivel de desarrollo abajo de Jo normal (6 aftos 8 meses en 

adelante) es probable que no reciban Ja atención para que desarrollen sus habilidades. 

sino por el contrario. debido a que ya tienen mayor edad. las personas adultas que lo 

rodean. creen que ya Jo deben saber todo. Sin embargo. estos niños son los que necesitan 

mayor apoyo. pues están constantcmcn1e sortJCtidos a burlas. rechazos. regai\os e incluso 

insultos por no poder realizar bien sus labores académicas. 

Por otro lado. el número de hennanos que tenía el niño se puede observar en Ja 

gráfica 18. y conforme a los rcsuhados. se puede decir. que si el infan1e companc su 

espacio. su tiempo. juguelcs e incluso a sus papás con un sólo hennano. esto resulta 

favorable para su nivel de desarrollo; siguiéndole los niños que tenían 2 hcnnanos y 

posterionnente Jos que eran hijos únicos. El hecho de que el nii\o comparta todo con un 

hennano. Jo hace más sociable. independiente y sobre todo que la atención de los padres 

no se ve afectada por tener que a1ender a 2 niños. Lo que no sucede cuando son más hijos. 

pues Jos papás tienen que repartir su alención entre lantos. siendo ~sta regulannente de 
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mala calidad y poca cantidad; y todo Jo contrario cuando se es hijo único. ya que por 

recibir tanta atención. el niño se vuelve dependiente. envidioso. etc. 

La edad de Jos padres. es otro factor que quizá interviene en dicho desarrollo. pues 

Jos niños con papás con una edad comprendida entre Josa 30 a los 35 años. resultaron ser 

los que obtuvieron un nivel por arriba de lo nonnal (Gráficas 19 y 20). Esto 

probablemente porque a esta edad Jos papás ya lograron todos sus objetivos personales. 

profesionales y quizá Jos económicos también; en cambio con los papás más jóvenes. 

estas metas están en proceso de alcanzarse. con los que tienen mayor edad. la paciencia 

no es Ja misma. ya que Jos intereses cambian. así como el conocimiento o reconocimiento 

de Jo que han hecho de su vida. 

FinaJmen1e. la última gráfica a analizar es la número 21. que es la correlación 

entre el tipo de familia y el desarrollo del niño. Aquí se puede observare que los infantes 

que crecen dentro de una familia nuclear obtuvieron mejores resultados que aquellos que 

vivían en una familia extensa y/o desintegrada. Esto es obvio. pues la educación que 

reciben estos niños. es de un solo ºestilo"" (por decirlo de alguna manera) y no intervienen 

otras personas ajenas a los padres con respecto a la educación de su hijo. Vivir de fonna 

independienle rambién ayuda a el niño a respetar lfmircs espacios y a desenvolverse de 

forma aurónoma. 

76 TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



CAPITULO VI 

CONCLUSIONES. 

El realizar esta investigación sobre diversos aspectos que afectan el desarrollo 

del nifto nos ha pennitido tener una visión de conjunto no solamente m4s extensa sino 

sobre todo m4s coherente, de la fonna en como los niftos construyen progresivamente la 

representación del mundo y sobre Jos instrumentos del pensamiento indispensables en Ja 

elaboración de conocimientos. La infancia y la ninez, tan prolongadas en la especie 

humana, están relacionadas con la necesidad de una enseftanza para preparar al nifto, con 

el fin de que pueda ocupar un lugar en la sociedad. 

En Ja actualidad. sin lugar a dudas Ja educación es el objetivo mú imponan1e en 

nuestra sociedad. sin embargo. existen como ya hemos vis10 muchos factores para que 

ésta se vea mennada, por lo cual, es necesario dcteclar oponunamentc algún atraso en el 

desarrollo en el niño antes de ingresar al nivel búico para estimularlo en la secuencia 

adecuada. Para logra mejores resultados. pcnsainos que esta labor se debe operar en 

estrecha coordinación con el hogar. Asf. cuando un nii\o inicia la etapa de la escolaridad. 

es imponanle tomar en cuenta si ha pasado por la escuela en el periodo preescolar .. en 

cuyo caso contaremos con: adiestramicn10. h4bitos y nociones fundaincnlales 

sistematizadas que nos asegurarán una fonnación cuya base 1uvo un enfoque psicológico 

atento a Ja evolución integral del niilo. Sin embargo. es bien sabido que. el aprender es 

algo inherente a Ja naluraleza de lodo individuo que crece y se desanolla y no se necesha 
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mucha enseñanza directa cuando el nii\o está continuamente en contacto directo con el 

mundo de Jos adultos y puede aprender a base de experiencias reales proporcionadas por 

la gente que lo rodea. así como de observación e imitación de é!stos. Es evidente tambi~n. 

que la mayoría de la gente aprende continuaancnte. sea que se Je est~ educando o no. El 

aprendizaje puede ocurrir y ocurre efectivamente en muchos casos. sin ninguna ensci\anza 

din:cla o intencional. EspecíficaJnCnte lo podemos observar en el área de lenguaje. donde 

Quiroz (1992) y Rondal y Rodríguez (1985), coinciden en afinnar que no se traca de una 

enseñanza explícita. consciente. de tipo escolar. sino principahnente de una enscftanza 

que pudiera calificarse de implíci1a ... El valor y la eficacia de dicha enseftanza puede. sin 

duda. variar de una pareja de padres a otra y de un medio social a otro lo que podría 

constituir uno de Jos detenninantes al menos parcial de las diferencias individuales 

imponan1es que se observan en Ja cronología del desarrollo en el lenguaje de Jos niftos .. 

(Ronda) y Rodríguez. 1985). Lo que si podemos mencionar. según los resultados que 

arrojó esta investigación. es que en esle tiempo. los padres tienen más confianza en 

escuelas privadas para que el niño adquiera las habilidades antes mencionadas. 

Con ceneza podemos asegurar que no importa la postura teórica que se adquiera 

para Ja educación del niño. siempre se llevará a la práctica una de ellas mezclada por 

supues10 de experiencias personales de Jos padres. de las personas que rodean al nifto o de 

su medio ambiente. 
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Con respecto al papel que juegan los maestros en la promoción del desarrollo 

cognoscirivo. estamos de acuerdo en que es imponante que conozcan la evolución general 

del conocimienlo, para que puedan delenninar el grado de dcsanollo específico de cada 

niño dentro de ~sta y detecten oponunamcnte cualquier amaso o anormalidad. Asimismo, 

un conocimiento más completo sobre la 01CCánica de la progresión intelectual del nifto. 

proporcionar a los educadores la orientación necesaria para poder estimular al nillo a 

avanzar en su desarrollo cognoscitivo con mayor annonfa y eficiencia. 

De iguaJ imponancia es el papel que juegan los padres en la educación de los 

hijos. asimismo la preparación que ellos tengan para el conocimiento de las herramientas 

con las que debe contar el niño para su buen desarrollo. Sin embargo. aqui se demostró 

que aunque los padres sean en su mayoría los que tienen mejor preparación (y que esto 

ayudará al desarrollo del niño). la persona que se queda al cuidado del infante. revisando 

tareas. asesorando su componamiento y lodo lo que tenga que ver con su educación es la 

madre. aunque ésta no lenga el nivel educativo que tiene el padre. 

Al respecto. Chodorow ( 1984 ). nos dice que las mujeres ejercen la maternidad. en 

nuestra sociedad como en la mayoría de las sociedades. las mujeres no solo llevan a los 

hijos en el vientre. y despuc!s Jos paren: lambit!n asumen la responsabilidad primordial de 

su cuidado. inviencn en ello mucho más tiempo que Jos hombres y mantienen Jos 

primeros lazos con los bebés. Es decir. el contacto social más imponante del niño es el 



que tiene con la madre. sus impulsos. sus emociones y sus sentimientos se concentran en 

derredor de el la. 

Sin duda alguna. la edad es el punto de partida para conocer la etapa de desarrollo 

en Ja que se encuentra el niño y por ende para detenninar si entra o no a Ja educación 

básica según los lineamientos eslablecidos en la educación de nuestro país y 

probablemente en muchos otros. Por ejemplo ... en Estados Unidos se está lüto para 

entrar en el primer grado si el sexto aniversario ocurre antes de cierta fecha limite del 

otoño de ese año escolar .. (Craig. Mehrens. 1985. p.39). 

A panir de ésto. nosotros consideramos rná.."i imponantc no tanto la edad 

cronológica del niño sino su nivel de desarrollo a través de una batería de pruebas que nos 

indiquen si éste cuenta con las habilidades necesarias para ingresar al nivel básico. 

No podemos negar que el tipo de familia en que se desenvuelve en niño es crucial 

para la obtención de dichas habilidades. pues aquellos niños que tienen y visualizan a su 

familia corno nuclear e integrada son los que tuvieron un nivel alto de desarrollo 

comparado al de sus demás cornpañeros. Esto probablemente se debe a que existe un sólo 

tipo de educación que es la de los padres sin que ésla se vea inOuenciada por terceras 

personas ajenas a esta relación (Laing. 1979). 
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Es por esto que. a panir de ahora. el hogar. Ja pareja. la familia reivindican para sí 

el cumplimiento de todas las funciones que Je corresponden y. además. Ja familia a 

logrado un monopolio sobre las emociones la crianza de Jos hijos y Ja ocupación del 

tiempo libre. Por Jo tanto. no sólo los miembros de la familia han llegado a ligarse cada 

vez más entre s( exclusivamente por vínculos emocionales. sino que ~sta se ha 

convenido en la única institución en que pueden desarrollarse con confianza esos lazos 

emocionales (E.<ipinoza. 1992). 

El número de integrantes que creemos es el ideal en una familia (de acuerdo con 

nuestros resultados) es de 4 (mamá. papá y dos hijos) pues el tiempo y la calidad de 

atención que se Je~ da a los pequeños es Ja óp1ima para que el niño alcance un alto nivel 

de desarrollo. Y. por 01ro lado. los padres pueden proporcionar con sus acliludes mayor 

seguridad y por Jo 1an10 más independencia. Jo cual es básico para el desenvolvimiento de 

Jos niños. 

Por otro lado. considerantos imponan1e lener en cuenta los aspectos de 

alimen1ación y de afecto así como de permisividad para la expresión de los sen1imien1os y 

necesidades. ya sean es1os positivos o nega1ivos. AJ respec10. Moncessori ( 198S) propone 

crearle al niño un medio adecuado a sus necesidades de experimentar. actuar. de trabajar 

y de asimilar espontáneamente el mundo que lo rodea. Por esle motivo. creímos 

conveniente plantear algunas sugerencias para los padres y maestros en relación aJ 

adiestramiento de conductas adaptativas del iníante. 
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Sin embargo. como nos lo menciona Glascr (1964). ••casi toda...; Ja.o; persona.o;; que 

están seriamente dedicadas a la enseñanza o a producir materiales de instrucción 

utilizarán una estrategia más acertada a los fines que se persigan; pero por desgracia. 

muchos maestros no aplican la estrategia en forma completa y consistente··. Por lo que 

nosotros creemos conveniente que todas aquellas personas que ejerzan esta labor se 

concienticen de la imponancia que tiene el papel que desempeñan para la fonnación de la 

personalidad del niño. 

Ahora bien. como mencionamos en la metodología. a cada uno de los padres de 

familia se les entregaron sugerencia.o; acordes al desempeño que mostraron los niños en 

las evaluaciones y de acuerdo al diagnóstico al que nosotros llegamos. El diagnóstico que 

se presentó fue el siguiente: 

Si correspondía su diagnóstico ··superior al promedioº. la sugerencia que se le 

daba era que siguieran apoyando de la misma forma al infante. 

Si correspondía su diagnóstico ··nonnal promedio"". la sugerencias dada.o;; se 

acentuaban en las áreas en donde se le había encontrado bajo desempeño. como por 

ejemplo: entrenar en lo cotidiano su atención y percepción en general; aumentar su 

autoestima. dedicarle y presentarle mayor atención en sus juegos. tarea.o;. dudas. 

inquietudes. etc.; resaltar sus características y acicnos positivos. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



Si correspondía su diagnóstico .. limítrofe·\ se acentuaba las áreas con déficit y se 

hacían sugerencia.e; de cicna..o; terapias. como por ejemplo: el niño(a) presenta déficit en 

lateralidad descentrada. atención visual y disccrnin1iento de figuras: y las sugerencias que 

se le daban era terapia de lenguaje y entrenamiento en las áreas mencionad~c;. así como el 

trabajo y mayor comunicación con los padres. 

Y. por último. es necesario exponer algunas limitantes a las que nos enfrentamos 

para poder llevar a cabo este trabajo. El primer problema fue la falla de oportunidad para 

aplicar la misma batería de pruebas a niños que ingresaran a escuelas públicas para que 

nuestra población presentara diferentes características con respecto a sus preferencias al 

sector público o privado. No obstante. considerarnos que los factores que intervienen en 

el desarrollo del infante son los mismos por pertenecer a una misma sociedad y a un 

mismo país. 

Otra de la..o,; dificultades con las que nos tuvimos que enfrentar fue el hecho de que 

no se les pudo aplicar el método Frostig a nivel individual para poder observar en fonna 

má..~ precisa cada una de la.~ reacciones de los niños durante la realización de ésta: lo cual 

como sabemos complementa en gran medida la evaluación. Lo anterior fue rescatado al 

momento de realizar la segunda evaluación en los cubículos. por lo cual consideramos 

que el objetivo de esta investigación fue cubierto en su totalidad. 
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1 6:6 F 1 2 2 
2 6:5 F 1 2 2 
3 5:8 M 1 1 2 
4 6:2 M o 2 
5 6:3 F 2 2 2 
6 6:2 M 1 1 2 
7 5:10 M 1 1 1 
8 6;10 M 1 2 2 
9 6;3 M 2 3 2 

10 6:0 F 1 2 2 
11 6;1 F 1 1 o 
12 5;10 F 1 2 1 
13 6:2 F 1 1 2 
14 6:0 M o 2 
15 6:6 M 1 2 2 
16 5;9 M 1 2 2 
17 6;0 F 2 2 o 
18 6:5 F 1 2 2 
19 6;0 F 1 2 2 
20 6;2 F 1 1 2 
21 6;2 M 1 2 2 
22 6:5 M 1 2 2 
23 6:7 F 1 
24 5;10 M 2 3 2 
24 9;3 M o 
26 6;6 M 2 3 2 
27 7:0 M 3 4 2 
28 6;4 F 2 3 2 
29 6;1 M 1 2 2 

EJ.iJAM·Met;EM.·i.kl'AA'.l·Plib Hm J.N1.1n>111; 
R(p\l'.aOOl·NuB1 
b,· lk ¡.,, ¡tJJro H'nm 2·Sti: . . 1· Ho11.h1H Hhn '·U111t 
o .. ur &Pm, l-Obt2·Empl.\·C1111~1HrufHlunJ111 

~! 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
1 
2 
1 
2 
1 
1 

TABLA 1 
DATOS GENERALES DE LOS NIÑOS. 

g l ! l 

p H 
! 

! ! DESCRIPCION DEL HIJO VALORACION 

al al u n I~ il 
38 35 5 5 5 5 Altnll.tnl•otnll.llp!OVI. 1 Abajo 
37 30 1 4 2 6 T¡¡nqijla. PflO at rO<llño H 1<1reSiva 2 Normal 
36 31 5 5 5 5 Trarq•lo.iuouttOnrnorvioso 1 Arriba 
43 35 5 2 5 3 Ourooeca1écter,rebeldeel'llS\able 1 Arriba 
32 2 2 2 o 1 Arriba 
33 24 5 2 2 6 Muy1Ctvovll1nauio 2 Arriba 
48 32 5 5 5 5 Eq¡r.,;vo.ocomodido.sensible 1 Abaio 
39 37 3 5 1 5 Muv'11t10tnler"oo- 1 Amba 
35 35 3 5 5 3 lnl""""1.sociablov1Ctvo 1 Normal 
23 2 o 2 • IAll<trt.iUOUllOnaYlldiva 1 Normal 
30 31 3 5 2 5 T"""•iavlisla 1 Arriba 
37 36 5 5 5 5 No<mll 1 Arriba 
34 31 5 5 2 5 Trll'lQUilavenOCISIOC'ltSclistraida 2 Arriba 

28 o 1 o 6 Normll 3 Abaio 
34 37 5 4 5 6 Buen estudlan11. un poco floio 1 Arriba 
35 32 5 5 5 5 tnl•igente,oll!INadorlhiPllllCIVO 3 Abalo 
37 31 5 4 5 6 """•1,vWtivmuv~ 1 Abajo 
37 32 4 5 1 6 1rnium,tranaui1111~ 1 Arriba 

43 o 4 o 5 lnc¡uilll 2 Arriba 
28 27 5 5 2 5 MUY ICOHbio, dóci, "''''*"""' 1 Arriba 
37 38 5 3 1 6 Normll."1uitlo,cunoso,sociablo 1 Abajo 
41 39 3 2 2 6 Timido,ollllrvaclorlu111<11casa 1 Arriba 
25 25 5 5 2 5 Clriflosl. ~-·· Oldtnlda 

Arriba 
39 34 5 4 3 6 tnc¡UlllO, mUY hsto. madu~. int••gtnle 1 Arriba 

29 o 1 o 6 Noa¡nncll.sale~Vldl.~Sl~ido 3 Abalo 
38 28 5 5 o 5 H!)lllCtvO 1 Abajo 
42 34 3 4 2 6 Timido, se Sitnte con1tn~. canrloso 1 Normal 
35 35 5 3 5 6 tnc¡uilla, .. llYPlllCW 1 Abaio 
40 34 5 3 5 6 lntlligtnte,inquieto,11trovtftido 2 Arriba 
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H ! ¡ u ~ 
30 6;1 M 1 2 2 
31 6;4 M 1 2 2 
32 6;0 F 2 3 2 
33 6;0 M 2 2 2 
34 6;0 F 2 2 o 
35 6;4 F 1 1 2 
36 6;1 M 1 2 2 
37 5;11 M 2 2 2 
38 5;11 M 2 2 2 
39 6;0 F 1 1 1 
40 5;10 F 1 1 2 
41 5;10 M 1 2 o 
42 5;11 M 1 1 2 
43 5;10 F 2 2 2 
44 7;4 F 1 1 2 
45 5;9 F 1 1 2 
46 6;3 F 2 2 2 
47 6;5 F 1 1 2 
48 5;11 F 2 3 2 
49 5:9 F 1 1 2 
so 5;10 F 1 2 2 
51 5;10 F 2 3 2 
52 5;10 F 2 
53 5;10 F 2 
54 6;0 F 1 2 2 
55 6;0 F 1 1 2 
56 6:2 M 1 2 2 
57 6;2 M 1 2 2 
58 6;3 M 1 1 2 

EJ.alAIM·~k,.~dcl'rocl·Púb ?.l'm J·Naconl, 
Mtp Jtoatau l·Nu2·SI 
~· J: kh p.iJm l·l'nm 2·~ J. lb.MI 4·Ttl'n 5·Uruw 
lk'UI' J: l':iJrn J.IJbr 2·Empl lCuHl(f~·l'rul q~UOllll 

• 6 . 
H si 
1 44 
1 40 
1 41 
1 33 
1 35 
1 31 
1 41 
1 34 
1 36 
1 29 
1 30 
1 38 
1 31 
1 38 
1 38 
1 29 
2 30 
1 33 
1 33 
1 40 
1 64 
1 34 
1 35 
1 35 
1 39 
1 29 
1 35 
1 42 
1 33 

TABLA 1 
DA TOS GENERALES DE LOS NIÑOS. 

J ~ l g 

~~ ~! . ~ DESCRIPCION DEL HIJO . VALORACION 

al H H 
.. 

1 ~! ~¡ ~~ 
37 o o 2 0 Normal 1 Abaio 
30 5 3 5 2 lnqui1to.deseosodtlDl'tnder 1 Arriba 
42 5 2 2 6 Altare.1ctiva 1 Normal 
27 3 3 3 6 Atbvo.mwiuaU9t0ntlnltresado 1 Arriba 
37 2 2 2 6 Dis!l'aida.juguetona 1 Arriba 
32 3 5 1 5 Tiema.canñosavpendiente 3 Normal 
34 5 2 2 6 lnquletoybas!an!eaaresivo 1 Arriba 
34 5 5 2 6 Tranc¡i.nlo,pac1fico.desesperado 1 Abaio 
34 5 2 2 6 Muy«¡uieto.noble 1 Arriba 
33 5 5 5 5 Ami~. sociable, canñosa. simpabea 1 Arriba 
32 5 5 2 O IAltare "muv buena, responsablt 1 Arriba 
32 3 2 1 6 lnqoetoymuycontrlldctono 1 Arriba 
27 3 5 1 5 Inteligente. ml1Y mciuieto. autonomo 1 Normal 
31 5 4 5 6 lnlel1gente.perod1straida 1 Arriba 
32 5 3 5 6 Esludiosa.respetoosa.canflosa 1 Abaio 
28 5 5 5 6 Nom1",aO¡reyjuguet .... 1 Arriba 
29 3 4 2 6 H1peractrva 1 Arriba 
33 3 3 2 6 Tranc¡u1la. mlel1oente. amorosa 1 Arriba 
33 2 3 1 6 ~ao iooo1Uamlo11 1 Arriba 
43 5 5 5 5 Muv1isll. iMtMtl, .i-, btma 1 Amba 
40 5 5 5 6 Buw olla. llf!O btrrinclu.<11 1 Abajo 
32 2 2 1 6 Aleare. canfiosa iuauttona. ranrirMsa 1 Arriba 
37 3 4 2 2 Dt carác1er muv tuerte 1 Arriba 
32 5 3 5 2 tnteb1t1r1te. "'"°'·poco arrigallle 3 Abajo 
26 2 4 2 6 Lononnaldeua .. sa 1 Abaio 
30 5 3 5 6 Ti- 1 Arriba 
30 5 3 o 6 Muycanooso.an>¡atjf,obt<lente 1 Arriba 
39 5 1 2 6 Juoar.lee<.bOlal 1 Arriba 
30 1 3 1 2 Un poco Lslo en sus acbvidadts 1 Abajo 
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59 6;6 M 2 3 2 
60 5;10 F 2 2 2 
61 6;3 F 2 
62 7;0 M 1 2 2 
63 6;7 F 2 3 2 
64 6;6 F 2 2 2 
65 5;11 F 2 3 2 
66 6;6 F 1 1 2 
67 6;7 F 2 
68 6;2 F 2 3 2 
69 6;0 F 2 2 2 
70 6:7 F 1 1 2 
71 6:7 F 2 1 2 
72 5;11 M 2 1 2 
73 6;5 F 1 2 2 
74 6;3 M 2 2 2 
75 6;0 F 1 2 2 
76 6;6 F 1 1 2 
n 5;8 F 1 1 2 
78 6;4 M 2 1 2 
79 6;5 F 1 1 2 
BO 6;2 M 1 1 2 
81 6:6 M 3 4 o 
82 6;8 M 2 2 1 
83 6;0 M 2 
84 6:6 F 1 1 2 
85 6;5 F 1 1 2 
86 6;4 F 2 3 2 
87 6:9 F 2 3 2 

Ed>JAOO.·Mn;El<dcl'ro<H\ib 2-Pnw l·No<IXll; 
M<p dc.00 l·Nol-5i 
E>< Jdu>pairn. l-Pr11n l·So:.l· B~MIHó:nl-Univ 
lk11p. lk f.a&lm:l-Obl' 2·Empl ).Comer 4.fror '·No nim 
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I! ~I 
1 43 
1 34 
1 
2 46 
1 35 
1 33 
1 36 
1 33 
1 35 
1 35 
1 38 
1 26 
1 41 
1 29 
1 34 
1 41 
1 30 
1 32 
1 37 
1 32 
1 46 
1 30 
1 34 
1 36 
1 27 
1 28 
1 36 
1 40 
1 34 

TABLA l 
DHOS GENERALES DE LOS NIÑOS. 

j g j 

~¡ 
g 

g g h 
OESCRIPCION DEL HIJO ua 

~1 
VALORACION 

~1 ~· H 
.. 

!: .. 
~1 ~· .. 

37 5 3 2 2 Inquieto. mw dinálT'lco, sooable 1 Abaio 
36 5 3 5 2 Mw tranquda, obed1en!e v d1straida 1 Amba 
26 o 3 o 2 lnquit!a.corre,juouetooa 1 Amba 
31 5 3 2 6 lnquieto.muvcanñoso 1 Abaio 
34 5 5 2 2 EM'!'trttda. aleare. senolta. tierna 1 Arriba 

5 5 ' Canfiosa. por necesidad madura 3 Arriba 
33 5 4 5 2 Demasiado tra00tt!a Amba 
34 3 4 2 2 lnquitta.ltDustalnlormarse 1 Arriba 
32 2 3 2 2 lrq""ta Abaio 
33 5 5 5 5 M•• actva. '1dti>ln<lonlt. ciMotl 1 Arriba 
36 5 4 5 6 lntel1aente.'1Qoeta.estuclosa 1 Arnba 
26 3 4 3 6 Independiente. obediente. sanoble 1 Arriba 
29 5 4 5 6 En OCISIOOH un poco bmida 1 Arriba 
26 5 3 2 6 ClfdenadO, OJm?<dOr, butn dllCO 3 Abaio 
34 3 3 2 6 Muvact1va.leaustahacereierC1CJO 1 Arriba 
35 5 2 2 6 Alectuo!O, cannoso, ~anq"IO 1 Abaio 
26 5 2 2 6 M1Nactivasociable.11troverbda 1 Arriba 
26 2 4 2 6 Tranquila, seaura. muv inquieta 1 Arriba 
36 5 5 5 5 Nonnal 1 Arriba 
33 5 3 5 6 M•• inqoeto. BCIVO. ll1l~llil• 1 Abaio 
31 5 5 5 5 M•N intel1Mnlt, introverWa, rebelell 1 Amba 
30 4 3 2 6 Hipe1actrvo 1 Arriba 
27 2 o o 6 lrqUlflO 1 Abaio 
30 3 5 o 5 M•• ~"unión. Stlll"""IAI 1 Normal 
30 2 3 3 2 EdlOYIOda•"'lón 1 Amba 
25 3 5 2 5 l1nau111& v lomtrOZU la vtl 1 Arriba 
29 5 4 2 2 Nolllt, lrw<a, saoabil v lisll 1 Normal 
38 5 5 5 5 M•..,..i..ticonl,eslu!ioll,l'llYlll,tl\a 1 Normal 
29 3 2 2 6 UnpocoR¡uilll 1 Abajo 
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88 6;2 M 2 2 2 
89 5;10 F 2 
90 6;3 M 1 1 2 
91 5;10 M 1 2 2 
92 6;0 F 4 4 2 
93 5;11 M 1 2 2 
94 6;4 M 2 2 2 
95 5;8 M 1 1 1 
96 6;3 M 2 2 2 
97 6;10 M 3 2 2 
98 5;8 F 2 3 2 
99 5;10 M 1 1 2 
100 5;10 M 1 2 1 
101 6;7 F 1 1 2 
102 6;11 F 2 
103 6:6 F 1 1 2 
104 6;2 F 2 2 2 
105 6;0 F 4 5 2 
106 5;10 F 2 3 2 
107 6;2 F 2 1 2 
108 6;2 F 2 1 o 

Ed>JA!m·Ma:Eicrl<l'nlcl·Nb 2-Pri• ~No<Olll; 
Rq> ol<IN:l·Nol·li 
Eic.rl<lospodra:f·Prim.l·lc<.J. lbdúll~T!arl·Univ 
0.>p ol<Pam 1-0brl·~l.Conxr~Pruf~No<Olll 

1 

I! ~I 
1 35 
1 30 
1 36 
2 49 
1 39 
1 41 
1 33 
1 36 
1 41 

28 
1 51 
1 31 
1 35 
1 29 
1 35 
1 26 
1 42 
1 51 
1 40 
1 30 
1 39 

TABLA 1 
DATOS GENERALES DE LOS NIÑOS. 
3 ·~ 3 ~ 

;, 
! ~I H DESCRIPCION DEL HIJO VALORACION o H ~1 ; ~ 

32 3 5 2 6 T~~;~,clesobtdiente,intrMrldo 1 Abaio 
30 3 5 2 5 Sensi~e.carir\?53.irresponsable 1 Arriba 
35 5 5 5 5 Hiceractvo,inquieto.intetioente 1 Abaio 
45 3 2 5 5 HiperactJvoe1nquieto 1 Abaio 
37 2 2 3 6 Clnflosa. daridosa caprichosa 1 Abaio 
41 5 5 5 6 llnauillo.invMMMor,sociablt 1 Arriba 
32 3 3 1 6 lntllimnte.lnauieto 1 Arriba 
34 3 5 2 5 CuriolovldM> 1 Arriba 
35 5 3 2 6 lroultto,tisto,alectuoso,penoso 1 Abaio 
35 2 4 1 2 Otmasiado inaiJllO 3 Arriba 
40 3 5 2 5 Muv ldrvl . ..,,.., vivaz. comunicativil 1 Arriba 
31 5 5 5 5 A""""".-blt."""'""""' 1 Arriba 
34 2 5 1 5 Canhoso. ordtnldo. tra..., 1 Arriba 
26 5 2 5 2 TltlTll,inllliotnlt 1 Normal 
28 5 5 2 6 lnloi""lt 1 Ab~o 

26 2 2 1 6 Sana, Inquieta. beml. timidl 2 Arriba 
37 5 2 5 6 FanllSIOsa,decaracterfuerte 1 Arriba 
46 5 2 5 6 AJ1are,raz:onablt,iuauttona 1 Arriba 
31 5 4 2 6 -.rl5¡lClllSlblte""'ola 1 Arriba 
30 o 2 5 6l1~""poromwbl.ona."""""" 1 Amba 
30 2 1 1 6Nonnll,; .......... _ 1 Ariiba 
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TABLA3 
CODIFICACION DE LAS AREAS EVALUADAS POR ALUMNO. 

Laltrlildtd 
Pllco 

Altnclón Percepción Mtmori1 Ru. V1lo11clón 
molri -- cldad '"" -· ·-· P011c!On1111 - - ......... Log. Rn1I ---- , ... -· -b m b r b b m m r b m b Abajo 

m m b r b b m m m b b Normal 
m m b b b b r m r b m r b Arriba 
m m b b b b m m r b r r Aniba 
m m b b b b r r b b r r Arriba 
m m b b b' r b m r r m b Arriba 
b m b m b b m m m m r r Abajo 
b m r b b b m m b b r m Arriba 
m b b r b b m m r b r r Normal 
b m b r b b m m r m m 1 r Normal 
b b b b b b m m b b b b Arriba 
b b b b b b r b b b r r r Arriba 
b m b b b b r m b r r b Arriba 
b b b m b r m m b r b b Abajo 
m m b b b b m r b b m b Aniba 
b b r m b m m m r m m m Abajo 
b m b m b b m m b b r b Abaio 
b m b b b b m r m r r Aniba 
b b b b b b b b r r b b Arriba 
m b b b b b m m m b r m b Arriba 
b b b m b m m m r b m b Abaio 
b m b b b b r m m b b b Arriba 
b m b b b b m m m b r b Arriba 
m m b b b b m m b b r b Arriba 
m m b m b b r m m b r m Abalo 
b m b m b b m m r r b r Abajo 
m m b b b b b m r r m m Normal 
b m b r b r m m r b b b Abajo 
m m b b b r r b b b b Arrila 
b m b m b r m m b r r r Abaio 
b m m b b b b r b b b b Arriba 
m m b r b b m m r m r r Normal 
m m b b b b b r r b r r b Arriba 

F:lluldo; C:coherente; S:sintético; l:lantaseoso; B:Favorable; M:Desfavorable; R:Regular 



~ 

'."zj 
j> 
t~_, 

F""' ~ 
,J> tJ:j 

t::' ~ 
ti::l en 

oº ::o o ....... ~ 
~ 
~ 

No 

34 
35 
36 
37 
38 
39 
40 
41 
42 
43 
44 
45 
46 
47 
48 
49 
50 
51 
52 
53 
54 
55 
56 
57 
58 
59 
60 
61 
62 
63 
64 
65 

-b 
b 
b 
b 
m 
b 
b 
b 
m 
m 
b 
b 
b 
m 
b 
m 
b 
m 
b 
b 
b 
m 
b 
b 
m 
b 
m 
b 
m 
b 
b 
b 

TABLAJ 
CODIFICACION DE LAS AREAS EVALUADAS POR ALUMNO. 

Llll!llldod 
Plica Altnel6n Percepción Memoria Ru. Vlloraclón 
motrl -- cldld , ... --· -· ¡....., .. , - -- .......... Lag. Fln1I --'"" ...... -.... -b m b b b b m b m r r m Arriba 

b m b r b b m m r r b b Normal 
b m b b b m r b r b r b Arriba 
b m b m b b m m b b r b Abaio 
m m b b b b m m m b m b Arriba 
b m b b b b r m b r b b Arriba 
b m b b b b m m m b b b Arriba 
b m b b b b m m r b m b Arriba 
m m b r b b m b m b r b Normal 
m m b b b b m m b b r b Arriba 
b m b m b b m m m r r b Abaio 
b m b b b b r r b b b b Arriba 
b b b b b b r b b b b m Arriba 
m m b b b b r r b r r b Arriba 
b m b b b b m m r b b b Arriba 
m b b b b b b b b b b b Arriba 
b m b r b b m m r r m b b Abajo 
m m b b b b b r b b b b Arriba 
b m b b b b m m b b r b Ariba 
b m b m b b m m m m r r m Abajo 
b m b m b m m m m b b b Abaio 
m m b b b b m r r b r m Arriba 
b m b b b b r m r b r b Arriba 
b m b b b r b b b b b Arriba 
m m b m b b m m b r r b Abaio 
b m b m b r m m m b r m b Abaio 
m m b b b b m m b r m b Arriba 
b b b b b b m r b b b b Arriba 
m m r m b b m m m r m b Abaio 
b b b b b b m m b b b b Arriba 
b b b b b b r m b r r m Arriba 
b b b b b b b m b b m b Arriba 

F:fluldo; C:coherente; S:sinlético; f:fantaseoso; B:Favorable; M:Desfavorable; R:Regular 
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No 

66 
67 
68 
69 
70 
71 
72 
73 
74 
75 
76 
77 
78 
79 
BO 
81 
82 
83 
84 
es 
86 
87 
BB 
89 
90 
91 
92 
93 
94 
95 
96 
97 

-b 
m 
m 
b 
b 
b 
m 
b 
b 
m 
m 
m 
m 
b 
b 
b 
m 
b 
b 
m 
b 
b 
b 
m 
b 
m 
b 
m 
b 
m 
m 
m 

TABLA3 
CODIFICACION DE LAS A REAS EVALUADAS POR ALUMNO. 

Lateralld1d 
P1lco 

Atención Percepción Memoria RIL Velomlón motri - -- cld1d , ... -· -· .......... - - Log. Rnel ..... ..... ,.,. - - -.... -b m b b b b m m m b r b Arriba 
m m r m b b r r r r r m Abajo 
m m b b b r r m b b b b Arriba 
b m b b b b m m m b r b Arriba 
b m b b b b b r r b r m Arriba 
b m b b b b m r b b b b Arriba 
m m b m b b m m b b r b Abajo 
b b b b b b m m r b b b Arriba 
b m r m b r m m m r b b Abajo 

m b b b b b m r b r r m Arriba 
m m b b b b r m r b m b Arriba 
m m b b b b r m b b m b Arriba 
m m b m b b m r m r r b Abaio 
b b b b b b b r r b b b Amba 
b m b b b b m m b r r r b Arriba 
b m b m b b r m m m m b Abajo 
m m b m b r r m m r b b Abajo 
b m r r b m m r b b r m Normal 
b m b b b b m m m m r r b Arriba 
m m b b b b r r b b r b Arriba 
b b b r b b m m m b r b Normal 
b b b r b r m r r b r b Normal 
b m b m b m m m m b b r Abaio 
m m b m b r m m r r m b Abaio 
b m b b b b m m b r r b Arriba 
m m b m b b m m r b r m Abaio 
b m b m b b m r m r b Abaio 
m b b m m b r m m b b m Abajo 
b m b b b b r r m b m m Arriba 
m m b b b b r m m b b b Arriba 
m m b b b b b m m b r m Arriba 
m m b r r b b m m r r b Abaio 

F:lluido; C:coherente; S:sinlético; l:lanlaseoso; B:Favorable; M:Deslavorable; R:Regular 
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No ·-98 m 
99 b 

100 m 
101 b 
102 m 
103 m 
104 b 
105 b 
106 b 
107 m 
108 m 

TABLAJ 
CODIFICACION DE LAS AREAS EVALUADAS POR ALUMNO. 

Llt1ralldad Peleo Atención Perc1pcl6n lltmorl1 Ru. Valoración motrl _ .. 
ciclad '"" -· ,_. 

Ptllc~tlll - - Log. Final - -- , ... -· ........ -, .... -m m r b b b b m r r m b Arriba 
b b r b b b b r r b b b Arriba 

m b b b b b b m m b m b Arriba 
b m b b b b b b r r b b Arriba 
m m b r r b b m m m r r b Normal 
m m m r r b b m m m b b Abaio 
b m b b b b b r m r r m Arriba 
b b b b b r m b m b m b Arriba 
b m b b b b b r r r b b Arriba 
m m r b b b r m b m b b Arriba 
m b b b b b b m r b b b Arriba 

F:fluldo; C:coherente; S:sintético; f:fantaseoso; B:Favorable; M:Desfavorable; R:Regufar 
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~ 
t:-" 
t:-" t-3 
;J> l;:i:j 

d~ 
t..tj {/) 

ºº ::ciO ....._, 2! 
~ 
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l fiiiiMlii 

F 
F,c 
F,c 

F,c 
F,c 
F,c 
e 
e 
e 

F,c 
F,c 
F,c 
s 

F,c 
F,c 
F,t,s 
F.c 
F,c 
F,c,I 
F 

c,s 
e 
s 

F,c 
F,c 
c,s 
F,c 
F,c 
F,c 
F,c 

b,b,b, 
m,r,r 
r,b,b 
b,b,r 
r,b,r 

r,r,m 
m,b,m 

b,b,b, 
b,b,b, 
m,r,b 
b,b,b 
b,b,r 
b,r,r 
r,b,r 
bb,b 
m,b,b 
r,b,b 

m,b,b 
r,b,b 
b,b,b 
b,b,b 
b,b,b 
r,b,r 

bb,b 

b,b,b 
b,bb 

TABLA3 
CODIFICACION DE LAS AREAS EVALUADAS POR ALUMNO. 

' .......... 
V1lor1elón !KtltO Co""" 1lvo 

Sot¡ulmllnto d Flnel 

'"""'º"" Sultltuclo1111 Oml~Ollll lnltnlcc~1111 Ab11!1ccldn 
r b Arriba 
b r Normal 
r b Arriba 

D,O,b,3,2 m r Abaio 
m b Arriba 
r b Arriba 

toorb b b Arriba 
r b Arriba 
r m Normal 
m b Arriba 
r m Abaio 
b b Arriba 
b b Arriba 
r b Arriba 
b b Arriba 
r b Arriba 
m m '"•'o 
b b Arriba 
r b Aribl 

acoro b b Abaio 
b m Abaio 
m b Arriba 
r b Aniba 
b b Aniba 
r r ...... 
r r Abain 
r b Aniba 
b b Arriba 
b r AbaK> 
b b Arriba 

boord r b Amba 
Arriba 

F:fluldo; C:coherente; S:sintét~o; t:lantaseoso; B:Favorable; M:Deslavorable; R:Regutar 
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c,s 
F,c 
e 

F,c 
F,c 
e 

F,c 
e 

F,c 
F,c 
F,c 
F,c 
F,c 
F.c 
F,c 

F,c 

e 
e 

F,c,I 
F,c 
F,c 
F,c 
F,c 
F,c 
s 

F,c 
F,c 
s 

f,c 
F,c 
F,c 

TABLA3 
CODIFICACION DE LAS AREAS EVALUADAS POR ALUMNO. 

_________ LEliGJJAJ! V1lor1cl6n E1crlto Conmrtntlvo 
~urmltnlo • Rn1l lnwtr1k>nt1 Suttltuclont1 OmltfOntl Ab.-Jln 

b,b,b r m Abaio 
b,b,b r r Normal 
b,b,b r b Amba 

bm Arriba 
b,b,b m b Arriba 

m m Arriba 
r r Abaio 

b,b,b b r Arriba 
b,b,r r m Normal 

r r Normal 
m,r,m b b Arriba 
m,m,m s b m Arriba 

b r Amba 
m,r,m r b Abaio 
b,b,b enoro b m Arriba 

m.m,m m m Abaio 
b,b,b r r Abaio 
m,b,m 9,7,2,d,b b r Arriba 
r,b,m b b Arriba 
r,b,r b r Arriba 
r,r1 r m Abaio 

b,bb b b Arriba 
b,b,b 3 b r Arriba 
b,b,b b r Arriba 

m r Abaio 
r,r,r r b Abaio 

m,r mr, Normal 
b,b,b b b Abaio 
b,b,b 6nor9 b b Arriba 

r r Abaio 
b,b,b b r Arriba 

r r Normal 
b,b,b d,b r r Arriba 

F:lluido; C:coherente; S:sintético; l:lantaseoso; B:Favorable; M:Oeslavorable; R:Regular 
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L-t 
t-... 

1~>~ 
·d~ 
i::rJ Cl:I 
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E.a :;;:: 

··-lvo 
e b,b,b, 

F.c 
F,c b,b,b, 
F,s b,b,b, 
s b,b,b, 

F,c b,r,b, 
c,s m,b,m 
F,c b,b r, 

F,c,s 
f,c m,b,b 

F,c,s b,bb 
f,c b,r,r 
F,c b,b,b 
e b,b,b 

c,s b,b,b, 
s 

F,c 
F,c m,r,m 
F,c 

F.c b,b,b 
F,c m,b,r 
F,I b,b,b 
F,c 
F.1 r,b,m 

F,c,s r,r,r 
c,s 
f,c 
F,s r,b.b 
F b,b,r 

F,c,f 
F,c 

f,c,s 

TABLAJ 
CODIFICACION DE LAS AREAS EVALUADAS POR ALUMNO. 

__J,EMGJJU V1loracl6n EscrHo Comprtn1lvo 
Sogulmltnlo ~ Fln1I 

lnvtrtlontt Suatltuclonn Oml1lonn lnatruccklntt Abatrtccldn 
m b Arriba 
b m Abajo 
b b Amba 
r b Arriba 
r b Arriba 
b r Arriba 
r b Abaio 

b b m Arriba 
nümeros b b Abajo 

m b Amba 
m b Arriba 

d porb e porq m r Arriba 
r b Abaio 
b r Arriba 
r r Arriba 
m b Abaio 
b r Abajo 

nümcros m r Normal 
r b Arriba 

b po d r b Arriba 
r r Normal 
r r Normal 
b r Abaio 
m r Abaio 
r b Arriba 
m r Abaio 
r r Abaio 
r r Abaio 
m b Arriba 
b b Arriba 
m b Arriba 
r r Abajo 

F:lluldo; C:coherenle; S:sinlético; l:fantaseoso; B:Favorable; M:Deslavorable; R:Regular 
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F,c,I, b,b,b 
F r,b,m 

F.1 m,b,b, 
F,c b,b,b 
F,c b,r,b 
F,c mr,m 
F,c b,b,b 
f,s b,b,m 

F,c,s b,b,b 
F.c 
F,c r,r,r 

TABLA 3 
CODIFICACION DE LAS AREAS EVALUADAS POR ALUMNO • . ... ,,.,.,. 

Valoración Eterno e~ 

·~· Stgulmllnlo do Final 
ln\llfllOntl Sultlluclo"" Oml1/onn lnttrucclonn Abllrlc:clón 

m b Arriba 
d porb e porq b b Arriba 

1 m b Arriba 
m b Arriba 
r r Normal 
r b Abaio 
r b Arriba 

b m r Arriba 
b b Arriba 
b r Arriba 
m b Arriba 

F:fluldo; C:coherente; S:sintético; f:lantaseoso; B:Favorable; M:Desfavorable; R:Regular 
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