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INTRODUCCION

La formacion de profesores es un tema que, en materia educativa, ha merecido incontables

discusiones en el sentido de la manera en que los. docentes'de educa'c':ién,bésica deben ser

preparados se habla de valores, de compromlso ay de un: conjunto de caracteristicas
' nza-aprendlzaje

a las Escuelas

rsos didacticos

en los jardines de nifios: _,pnm as ge erales este curso tiene una duracion de 180 dias y

se realiza después de la preparatona

Los problemas que ha traido consigo esta capacitacion se hacen evidentes en la deficiente
practica docente de los profesores que laboran en estas comunidades, pues aunque es un
requisito seguir preparandose y cursar la licenciatura en Educacién Basica en la
Universidad Pedagodgica Nacional, no todos lo cumplen y se quedan solamente con esa

preparacion inicial.

No obstante, la problematica existente en este sector educativo no se debe solo a la
preparacidn que reciben los profesores, sino que ésta es producto de la politica que se dirige
hacia el sector indigena, la cual no ha eliminado las condiciones de desigualdad con que se

distribuyen las oportunidades de educacion escolarizada en el pais.



Lo antenor puede observarse al comparar la- cantldad de Escuelas Normales Federales y

Estatales que,exnsten en la Republlca Mexlcanq en relacxon _"o

uis Pot051 y Guerrero

_ que i se estudia, las de los otros estados han
sido reconocidas por la Secretaria de ‘Ed’:‘u;cacylo _'.,PVL',iblitc':a, sin embargo, a diferencia de la
michoacana, no cuentan con un proyecto b}rb’bio que contemple las particularidades
culturales que se requieren para el trabajo educativo en sus comunidades, trabajan con los

planes y programas de estudio que se siguen en todas las Normales del pais.

El trabajo que aqui se presenta, resultado de la investigacion que se realizd entre los afios
2000 y 2002 para la obtencion del grado maestria en pedagogia: pbr la' Universidad
Nacional Autdbnoma de México, pretende rescatar la experiencia que ha tenido 'la Escy‘u'élaiv
Normal Indigena de Michoacan a lo largo de seis afos de trabajo, las condiciones his"térrivéo-";"
sociales por las que surge, la manera en que se fue construyendo la propuesta curricular qﬁé:
sirve de base para la formacion de docentes bilingiies para este sector, asi como losk"'
conflictos y negociaciones que durante estos afios han entablado con las autoridades

educativas federales y estatales, a las que se les demanda el reconocimiento oficial de esta

escuela.

La investigacion partio del deseo de dar a conocer la experiencia de trabajo que estaba
realizando un grupo de maestros bilingiies en el Estado de Michoacan. Lo que llamé mi

atencion en un primer momento fue el documento que se estaba elaborando, la propuesta

' Aunque Medina no expresa ¢l dato de las Normales Estatales para 1997, pucde entenderse asi cuando se lee
cl siguiente parrafo de su texto: “... para el ciclo 1992-1993, producto dc la fedcralizacion, se contabilizaban
solo 10 normales federales, 317 normales estatales y 146 normales particulares (...) Para 1997, sélo se cuenta
con 8 normalcs federales. El sostenimicnto de las Escuclas Normales pasa. en su gran mayoria, por cl
presupuesto cstatal: mientras que los planes y programas de estudio son definidos a nivel nacional por las
instancias normativas de la SEP” (Ibid: 86)

* Cfr. Medina (En prensa). Ver bibliografia.



curricular con la cual se estableceria una formacion docente distinta a la capacitacion que
ofrece la direccion General de Educacion Indigena ,(D:GE'I).,,La,intencién primaria era hacer
una exploracién de esa propuesta y analizar sus aspectos innovadores; aunado a ello, habia
dos cuestiones mas, continuamente me preguntaba: z;p’or"qlié-no existe una escuela normal
con un curriculum particular que prepare maestros pv'ara,este sector de la poblacion? ;Por

qué se dificulta tanto que la Secretaria’ de Educacion Publica reconozca una escuela de este

tipo?

A partir de lo anterior el proceso de investigacion se fue dando en la medida en que esas
preguntas iniciales se convertian en lineas generales, las cuales permitieron desarrollar el

trabajo de tesis que se presenta a continuacion. Estas lineas generales se articulan en torno a

los siguientes puntos:

1] El primero nos lleva a relacionar las condiciones de la educacién escolarizada de las
poblaciones indigenas, con el tipo de politica dirigida hacia este sector durante el siglo XX,
misma que se articula con la forma en que se ha capacitado a los docentes que trabajan en

estas regiones del pais y particularmente en Michoacan.

2] El segundo intenta destacar la influencia que los movimientos indigena y magisterial han

tenido con el surgimiento y establecimiento de esta escuela.

3] En tercer lugar, se quiere mostrar la forma en que se ha dado la interaccién entre los
docentes y los representantes de sistema educativo nacional y estatal; la forma en que se
han dado las negociaciones, los conflictos y los acuerdos surgidos a partir de la busqueda

del reconocimiento oficial de esta escuela.

4] Finalmente, se destaca la importancia que tiene la propuesta curricular, vista como un
proyecto cultural que trata de interpretar las necesidades sociales y educativas de los

pueblos indigenas del Estado.

En relacién con estas lineas generales, la investigacion me llevd a una exploracion de los
trabajos que sobre educacion indigena se han realizado, sobre todo en nuestro pais, para
ello se ubicaron algunas historias generales de educacion para conocer, a su vez, la historia

de la politica educativa y los modelos experimentados en este sector de la pobiacion.



Asimismo, sirvieron como base para esta reconstruccion historica, tanto fuentes directas
como. las Memorias de la Secretaria de Educacion Publica y documentos del Archivo
Histérico de la misma Secretaria, como bibliografia mas especializada, estudios en los que
se ‘aborda de manera general la problematica de la educaciéon indigena en México vy,

particularmente, sobre la formacion de los maestros bilingiies en Michoacan.

Trabajos. importantes como los de Maria Eugenia Vargas (1994), Ros Romero (1981) y
Gt‘i_h_thér.; Diet_z (1999 y 2001), fueron orientando el presente trabajo, el andlisis que hacen
est6 ,aui res se enfoca a cuestiones como la identidad y el movimiento indigena
mi'c’hoyac'éﬁ{)';: la problematica de los maestros bilingiies convertidos en intermediarios de la
politica éducativa; y a asuntos mas especificos como las dificultades por las que atraviesan
los docentes dentro del aula escolar, a partir de la capacitacion que les ofrece la Direccion

General de Educacion Indigena en el Estado.

Aunque sobre educacion indigena hay una cantidad importante de bibliografia, sobre la
formacion. de docentes para este sector es poco lo que se ha realizado y, en particular, el
estudidsd‘:ﬁre las normales indigenas apenas va comenzando, una de las personas que ha
abOi‘ddﬂb'v ,éste tema es la doctora Patricia Medina Melgarejo (Op.Cit.), quien ha hecho
invéstigacién sobre la Escuela Normal Experimental de El Fuerte Sinaloa y la Escuela
Normal de la Huasteca Potosina®. Desde una perspectiva pedagogica-antropologica, en esta
investigacion se destaca, principalmente, el analisis sobre las estrategias politicas que los
grupos étnicos de estas regiones van desarrollando en sus relaciones con las précticas
pedagogicas institucionales. Asimismo, establece una discusién interesante cuando
pregunta json Normales Indigenas o hay indigenas en las Normales?, lo cual nos lleva a
una reflexion cuando se observa que no hay un proyecto distinto, sino que sus condiciones
y practicas pedagdgicas responden a una logica escolarizada que sigue las normas oficiales

educativas (Ibid.).

En este sentido, la aportacion que se pretende hacer sobre el estudio de la educacion
indigena, la formacion de maestros y las normales indigenas, se enfoca, principalmente, a

recuperar y dar a conocer la experiencia de un proyecto, nacido de las necesidades y

3 Definidas oficialmente como Normales Rurales, pero autodenominadas como Normales Indigenas.



carencias:qu'e tiene el sistema educativo destinado -a-los pueblos indios de este Estado. Se
bq§9agq§@gg£ 1a importancia de los documentos inéditos que han sido elaborados por los
docehtes; el ahélisis de los mismos, las posibiﬁdades que tienen de llevarse a cabo, la
problematica politica en la cual se han elaborado, pueden dar muestra no sélo de la manera
en que los maestros bilingiies han ido construyendo formas particulares de hacer educacion,
sino también, del tipo de negociaciones que se establece cuando se busca la validacion de
las instancias oficiales, y en donde se juega no solo un registro, sino el reconocimiento a
las propuestas alternativas que nacen de los propios maestros, asi como su posibilidad de
lograr cierta autonomia en la formacion de docentes, misma que podria servir como un
primer. paso hacia el comienzo de los cambios esenciales que se hacen necesarios en el

nivel basico.

Por otro lado, sin dejar de reconocer el intenso trabajo de los docentes protagonistas de este
proyecto, no se puede hacer a un lado el impacto que el movimiento indigena vy,
particularmente, el zapatismo ha tenido en ellos, su participacion en el Tercer Congreso
Nacional Indigena realizado en Michoacan y en otras manifestaciones de caracter étnico
hacen ver que las demandas de los pueblos indigenas, entre ellas la de una mejor educacion,
no tienen un caracter regional, sino que se inscribe en el marco de una lucha nacional para

lograr el reconocimiento de sus derechos individuales y colectivos.

Los objetivos que se pretenden alcanzar en este trabajo y que se relacionan con las lineas

generales de investigacion que anteriormente se describieron, son:

a) Examinar la politica educativa que han tenido los gobiernos federal y estatal hacia
la poblacién indigena a lo largo del siglo XX y establecer la relacion que tiene con
las condiciones educativas de este sector y con la forma en que surge la Escuela

Normal Indigena de Michoacan.

b) Explorar el movimiento indigena nacional y estatal para comprender las
orientaciones politicas e ideologicas de los sujetos y de los grupos sociales

involucrados en el proyecto.



¢): Relacionar el trabajo polmco-smdlcal que realiza la Seccion XVIII del Sindicato

Nacnonal de Trabajadore de la: Educacnon y la lmportanc1a que tlene comor 5

sxtuarla como un proyecto altematlvo en la formacnon de docentes

Presupuestos tedricos.

Los marcos generales de trabajo que snrv1eron como sustento teérico de la presente

investigacion de tesis, en el sentido’ pedagogxco se enfocan, pnncxpalmente a tres aspectos
el que alude a la cultura y su vinculacion con la educacion, el papel d .
formacion de docentes; el que apunta hacia lo que se ha escrito sobre dx‘
mismo que sirvid para analizar el plan y los programas de estudios que pr
Indigena de Michoacan; y el que se refiere a lo que puede entender§e .por:

alternativa.

a) La cultura y su relacion con la educacxon el papel de la. escuela y la formamon de

docentes.

Antes de establecer la relacion entre cultura y éduéécién, primero es necesario aclarar el
sentido con el que son concebidos estos dos conceptos en la presente investigacién. La
nocion de educacidn se retoma de la vision constructivista del aprendizaje, la cual propone
que el sujeto va apropiandose de las formas culturales y de los significados que han sido
elaborados en el plano social; las interacciones que realiza con su cultura lo va proveyendo
de formas especificas de mediacion, formas particulares de actividad que se aprenden en la
vida cotidiana y que le permiten desarrollar su pensamiento, ampliar sus conocimientos y
elaborar estrategias de relacion con los otros. (Cole, 1993) Desde este punto de vista, la

educacion es, sobre todo, una practica social en la que las relaciones sociales y el contexto



sociocultural tienen un papel decisivo en la construcciéon de saberes y rasgos partlculares

que conforman la identidad individual y colectiva. (Coll, 1996)

Tomando a la cultura como un elemento importante en el proceso educativo, y ent?hdiendo
que se trata de una nocion inacabada, en construccion y, por lo tanto polisémica, en el
presente trabajo su significacion es tomada de la antropologia social, y sera entendida como
“el ébnjunto de rasgos distintivos, espirituales y materiales, intelectuales y afectivos que
caracterizan a una sociedad o a un grupo social. Ella engloba, ademas de las artes y las
letras, los modos de vida, los derechos fundamentales del ser humano, los sistemas de

valores, las tradiciones y las creencias”. (Villoro, citado por Olivé, 1999:41)

Siguiendo las dos nociones anteriores, se puede afirmar que la escuela, como un

instrumento importante creado por la sociedad para promover . el d arrollo de sus

miembros mas jovenes, se vinculara con la educacxon en el momento en que no promueva
eff ] eda ser ﬁ,lente de

una practica cultural distinta y el proceso d

desarrollo personal en la medida que potéﬁci ns:ruccmn‘ldentltana,

asimismo, cobrard importancia en tanto resp on. socxal que se dan.en

una cultura, y comprenda que existen diferentes formas de conceblr el mundo

Si la escuela tiene un papel relevante, no es menor el que juega el maestro, por:lo que
parece absurdo que su formacion sea el producto de una capacitacion de seis meses. La
preparacion inicial, ofrecida por la Direccién General de Educacion Indigena, no permite el
perfeccionamiento de habilidades profesionales basicas como la investigacion y la
organizacién de la practica docente; tampoco fomenta el conocimiento de la historia y de la
cultura, asimismo, deja de lado cuestiones importantes como la ensefianza de la lengua

materna.

Formar profesores de origen indigena que después seran formadores de hombres y mujeres,
con derechos y deberes, que funcionardn en una sociedad moderna, con las mismas
oportunidades que los demas miembros de la poblacién, implica una tarea ardua, un disefio
de planes y programas de estudio que tome en cuenta las particularidades culturales de sus
pueblos, aspectos que no son solo responsabilidad de los profesores y de las instituciones
encargadas de formarlos, es importante subrayar que la situacion actual adolece de una

politica educativa en la cual las relaciones sociales que se establezcan sean mas justas y



equxtatnvas en nuestro pals para que los pueblos mdlgenas sean’ escuchados es necesano

de presiones y concesiones mutuas (Laclau,1996.._4) no: promueve formas que permitan
coexistir sin dafiar los derechos mdlvxduales y colectlvos de hombres y mujeres, mucho
menos busca que el alumno pueda adqumr una, perspectlva cultural amplia, autocritica y

comunicativa, “que le haga entender y valorar puntos de vista, formas de vida y codigos

morales propios y dlstmtos

Pensar en nuevas formas de practica docente, y en geheral de la educacion escolarizada,
nos remite a un modelo de sbciedad distinta, en la cual los diferentes sectores sociales
comprendan que no existe una sola forma en que el ser humano ha construido y explicado
su realidad y reconozcan, al mismo tiempo, el derecho que se tiene -grupal o

individualmente- de manifestar las diferencias culturales.

En algunos paises, debido a las exigencias de los grupos minoritarios, se ha disefiado un
modelo educativo que pretende responder a esa diversidad, sin embargo, este modelo
llamado /ntercultural no ha sido llevado a la practica en nuestro pais, y aunque desde 1995
la Secretaria de Educacion Publica hable de la Educacion Intercultural Bilingiie, ésta solo
se dirige a los nifios y a las nifias indigenas, y es entendida como un modelo en el que son
éstos los que deben aprender a entender y valorar la forma de vida de la cultura mayoritaria,
mientras que los otros sectores de la poblacion siguen ignorando la importancia que tiene
vivir en una sociedad diversa. El modelo de educacion intercultural bilingiie, tal y como se
realiza en México, solo hace patente la situacion de desventaja social que experimenta la
poblacion indigena, la cual sigue luchando por mantener y defender todo el conjunto de

referentes culturales que conforman su identidad.

Como una respuesta a la politica educativa desarrollada hacia los grupos étnicos de
Michoacan, un grupo de profesores bilingiies ha venido construyendo un proyecto de

educacién diferente. La revaloracion de la identidad, el conocimiento de su historia y las




luchas que ‘los_pueblos indigenas han tenido, sus causas y sus consecuencias, son algunos

de losjrryobjetivés,que proponen para la formacion de profeso'res en esta nueva Normal,

y fed¢?alés.
_Ldvs_k ’cé;mbios ‘en la propuesta curricular y el andlisis de los elementos con los que se
preteﬁae ‘dar una formacion a los futuros docentes seran abordados ampliamente en el
capltulo tercero de la presente investigacion, para ello fue necesario acudir a la teoria sobre
el dlseno curricular, la cual significé una herranuenta mdxspensable para la exploracién a
cada uqa de las partes de esta propuesta. Los puntos especificos que se retoman sobre la

teoria del curriculum se explican a continuacién.

b) Curriculum y disefio curricular.

El estudio de autores como Stenhouse, Zabalza, Gimeno Sacristan, Hilda Taba y Contreras
Domingo, entre otros especialistas en el disefio curricular fue importante para aclarar no
s6lo el concepto, sino las fases en que se desarrolla un curriculum y las diferentes formas

de estructurarlo.

La definicion que sobre este término se propone, tomando en consideracion a los autores
antes mencionados, en el presente trabajo es la siguiente: es un proyecto cultural que
expresa los conocimientos y las concepciones pedagogicas, filosoficas, sociales, culturales
y politicas relacionadas directamente con la practica educativa, y que conlleva una
propuesta de trabajo con una serie de contenidos especificos, sujetos a discusién —en su

condicion de género, etnia, clase y edad- y aprobacion de los directamente involucrados en

el proceso de ensefianza- aprendizaje.



Si al curriculum se le ve como un proyecto cultural y no como un concepto abstracto, ajeno
a las condiciones sociales en que se realiza, el disefio de una propuesta particular adquiere
importancia porque es en ese momento cuando se pueden centrar las concepciones que
sobre educacion se tienen para llevarlas a la practica. Es ahi en donde se tiene la posibilidad
de “resaltar los objetivos que se persiguen, incrementar la posibilidad de alcanzarlos (...) de

prever- las- condxcnones mismas de la ensefianza en el contexto escolar o fuera de éI”

(Gimeno, >,1991 340) Es un proceso de toma de decisiones que debera irse concretizando

con g] fin de ue‘lo,s, estudiantes puedan alcanzar los resultados esperados.

pe.d'agiégjygo;séy ﬁlosoﬁcos que sobre la educacion tiene el grupo que lo construye, estos

principios son los que dan cimiento a toda la estructura curricular.

Quienes disefian una propuesta como la que aqu1 'S¢ estudla debleron responderse varios

cuestionamientos esenciales, preguntas que’estan- res t'das las etapas del disefio
curricular: ;Qué se debe ensefiar? ;Qué se débéaprender'} k‘g,Como relac1onar los contenidos
con el contexto social y cultural de los educandos? (Cémo vmcular la teoria con la
practica? ;Cudles son los métodos didacticos mas adecuados para la ensefianza-
aprendizaje? ;Qué tipo de actitudes se deben desarroilar? ;Coémo articular la cuestion étnica

con lo universal?.

A o largo del capitulo tercero de este trabajo, se podran observar los pasos que se
siguieron durante el disefio de la propuesta curricular de esta escuela, los cambios
ocurridos a partir de la idea original, la clarificacion de conceptos y de formas de ejercer la
practica educativa, la forma en que llegaron a acuerdos y tomaron decisiones, asi como los
problemas y los ajustes que debieron hacer los profesores después de las negociaciones con

las instancias educativas federales y estatales.

Podra observarse, asimismo, en qué sentido se puede considerar que la propuesta de esta
escuela es un proyecto pedagdgico alternativo o en qué partes de la misma existe una
innovacion hacia lo establecido, esto nos lleva a explicar lo que se entiende por “educacién

alternativa”,
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¢) Los proyectos de educacidn alternativa.

Al igual que Adriana Puiggfés (1987) y el estudio que ha realizado con el equipo de
AltemativasPedagégicas y Prospectiva Educativa de América“Latina (APPEAL), en este:
trabajo lo alternativo alude a

.. un cambio de una cosa por otra (...), introducicndo innovaciones. Innovar es mudar
o alterar las cosas, introduciendo novedades, lo cual lleva a un estado anterior o inicial
o a cierto grupo de posiciones que sc discuten. En nuestro caso, esas posiciones son
las que habitualmente s¢ denominan ‘educacion tradicional. reproductiva,
conservadora o dominante” (Puiggrds, 1987: 14)

Lo alternativo implica una busqueda que parte de la critica a lo ya establecido, de lo ya
realizado o institucionalizado, es una propuesta que se dirige a una poblacion educativa que
de alguna manera ha sido cubierta por el sistema oficial, pero que no ha respondido a‘sus

necesidades. La busqueda, entonces, permite ensayar una serie de posxbxhdades que no han

sido tomadas en cuenta por el grupo que esta en el poder y que’ es qulen ha deﬁmdo la'

politica educativa en un pais.

En ese sentido, un movimiento altematlvo no-. puede.» ser ajeno a la hlstona y a la:
problematica del grupo social en el que esta mmerso conoce porque se plantea como parte,g
de su experiencia, sus necesidades y sus intereses. Si esto es aSI entonces toda propuesta ‘
alternativa es (inica, aunque retome las experiencias de otros«proyectos dados en espacios y

tiempos diferentes.

Otro punto que se recoge del equipo APPEAL, y de otros autores, es el que afirma que todo
proyecto alternativo de educacién tiene un sentido utdpico; significando a la utopia como
una “lucha, de resistencia, de esperanza, de posibilidad, es decir, de proyecto” (Gonzalez

Gaudiano, 1997: 50) es, de esta forma,

. un planteamiento critico a la realidad vigente. que no sélo dibuja v preescribe la
posibilidad dc un mundo mcjor —descable y posible- sino que sciiala las vias para
hacerlo proximo: y sobre todo. que es levantado por un grupo social con las
caracteristicas internas de homogencidad ¢ independencia respecto al poder, clementos
necesarios para pugnar —desde un contrapoder y desde una nueva hegemonia- por ese
acercamiento entre ¢l sucfio v ¢l futuro (Ramirez Sevilla, 1997: 237).
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Puede decirse que:las propuestas de educacion alternativa se mueven “entre la imaginacién
y la posibilidad de incidir en la produccion de proyectos capaces de operar sobre la realidad
inmediata y mediata con cierto grado de certeza” (Puiggros, 1987: 292). Toman en cuenta
la historicidad de los- grupos. sociales y su contexto social y cultural, buscan, asimismo,
nuevas formas de ejercer la practica educativa, mas acorde a sus necesidades, a la forma en
que esos grupos han,conéebido el.mundo e interpretado la realidad, pero sobre todo,.en el ..
caso de la poblacion indigéha;'l(:)' alternativo se inscribe en la lucha y la resistencia cultural »

que estos grupos étnicos han tenido a lo largo de los siglos.

Herramientas de investigacion:

El proceso de investigacion que se siguié en el presente trabajo fue de tipo cualitativo, en el
sentido de que se trato de estudiar e interpretar un trozo de realidad en su contexto social, a
partir de la significacion que le dan los propibé maestros bilingiies y otras personas
involucradas, directa e indirectamente, en el proyecto de la Escuela Normal Indigena de

Michoacdn:

Asimismo, la investigacién que se-hace-tiene la. intencion de comprender el tipo de
relaciones y conflictos que se establecen ‘cuando: un ‘grupo social, que ha vivido en la
marginacién y en la exclusion, se propone desarrollar un programa educativo propio y

busca el reconocimiento de las instituciones oficiales.

Los recursos metodolégicos que se incorporan en este trabajo pueden dividirse en cuatro

momentos esenciales del proceso de investigacion:

+ Uno primero en el cual se llevd un seguimiento de la dinamica de trabajo que se realiza
en la Escuela Normal durante un ciclo escolar, para ello se hicieron observaciones en
profundidad para conocer lo mejor posible la vida cotidiana de la escuela y la
vinculacidn que se tiene con organizaciones sociales, comunidades indigenas y

gobiernos locales
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El segundo fue la realizaciéon de entrevistas a los diferentes sujetos involucrados en el
proyecto, tanto de los docentes como de las-autoridades educativas, con lo cual-se pudo
conocer el tipo de discurso que manejan unos-y otros, y como este discurso se convierte

en una lucha desigual en el que unos tienen la autoridad legal y los otros buscan

legitimar ssu proyecto en un siste ‘es contrario. Es necesario aclarar que los

testimonios™ que: se” lograypg:"obt' iante “las entrevistas en profundidad se

convirtieron en materiales indispensables para el desarrollo del trabajo.

El ter,c‘:et"kﬁqo‘mento importante fue la‘{oponQﬁdad que se me dio de estar muy de cerca
en las negociaciones y discusiones qﬁe; para aceptar la propuesta curricular, se llevaron
a cabo en julio y agosto de 2001 entre las autoridades educativas y los docentes de la
normal. Este acompafiamiento me permitio ser testigo de una experiencia inédita, en la
que maestros y autoridades interactuaron, tomaron posiciones y defendieron sus puntos

de vista sobre un proyecto educativo destinado a la formacion de docentes bilingiies.

La dltima parte del proceso de investigacion se dio al analizar las diferentes versiones
de la propuesta curricular que ha presentadb la 'Normal Indigena de Michoacan ante la
Secretaria de Educacion Publica. Mediante esta exploracion ha sido posible dar cuenta
de las modificaciones que se fueron dando a la luz de las exigencias y presiones de la
Secretaria de Educacion, pero también, a partir de sus propias discusiones.
Necesariamente habra que subrayar la dificultad que implico enfrentarse a los diferentes
documentes revisados, desde la primera version hasta la dltima. En ocasiones, una
redaccion un tanto dificil de comprender, la estructuracion de ideas que no hacia clara
una nocion particular, el manejo de cuestiones teodricas que complicaban a su vez la
coherencia de fragmentos importantes de la propuesta, fueron puntos en los cuales se
debié poner mucha atencion para no dar un sentido distinto al que los profesores
querian desarrollar.

Cabe hacer el sefialamiento que, a pesar de que se trata de docentes bilingiies, el
espaiiol no es su lengua materna, por lo cual se encuentran algunos problemas —que no
muchos- en la expresion escrita, dificultad que no se observd cuando tuvieron que

defender oralmente sus posiciones.
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Aunado a lo anterior, debido a la premuré‘ dekl,f'tiefmpd»y la cahtidad‘de actividades que
los profesores deben realizar en esta escuela, asi ccjymi{)j l§§, presiones y exigencias de la
Secretaria de Educacion Publica, en el sentxdode ‘kqu‘e los documentos deben ser
entregados en tiempo y forma, ha sido dificil: la“ -revision-y correccion de los
documentos, muchas veces esta revision se hace cuando ya se esta frente a quienes van
a evaluar la propuesta. Estas razones hacen doblemente.interesante el analisis de estos

importantes documentos, los cuales deben estudiarse a la luz del contexto en que fueron

escritos.

Descripcion de los capitulos.

En el primer capitulo de este trabajo se intenta dar un panorama general de [a politica
educativa hacia la poblacion indigena desde el inicio y hasta el final del siglo XX, es decir,
a partir del gobierno de Porfirio Diaz hasta el de Emesto Zedillo. El kpropc')sito fundamental
de este capitulo es tratar de demostrar que la formacién inicial de los profesores esta
relacionada con el tipo de politica que se ha dirigido hacia este sector, politica que nunca ha
sido disefiada partiendo de las perspectivas propias de la poblacion indigena del pais, sino
dependiendo de las concepciones que sobre el indio han terﬁdo estos gobiernos y sobre la
base, siempre, de la idea de incorporarlo. En este sentido, se hace una revision a los planes
y programas de estudio destinados a la educacién normalista con la intencion de constatar

la manera que esa politica era reproducida en los programas de formacién de docentes.

Asimismo, se hace un analisis de los diferentes modelos educativos que se han llevado a
cabo en el sector indigena y la forma en que éstos han sido aceptados o rechazados por la
poblacidn, se hace énfasis en la situacion michoacana no solo por ser el area de estudio,
sino porque a partir de algunos modelos iniciados en este Estado se fue disefiando la

politica educativa indigena hacia el resto del pais, asunto doblemente interesante.

En el capitulo segundo se trata de estudiar la forma en que inicia la Escuela Normal
Indigena de Michoacan, partiendo primeramente de la situacion educativa del Estado y de
las necesidades que los propios profesores bilingiies han detectado. La historia particular de

esta escuela se relaciona con tres aspectos fundamentales: el movimiento étnico estatal,
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particularmente el representado por la Organizacion Nacion P’urhépecha; el movimiento
magisterial expresado en la Seccion XVIII ,dglj,;SjQQiggip'Naqional de Trabajadores de la
Educacioén; y, finalmente, los conflictos que han surgido con las instancias educativas

oficiales a partir de la exigencia del reconocimiento de‘los estudios que se realizan en esta

escuela,

Este cépitulo centra su atencion en la dinamica que se establece entre las diferentes
posiciones de los sujetos que se han involucrado en este proyecto educativo; la forma en
quke‘ détjéﬁden sus posiciones, tanto la  parte oficialista como los mismos profesores
biIiffgiles ‘nos‘da una muestra del tipo de interaccion que se establece cuando una instencia
del gobierno mexicano aborda el asunto de la diversidad étnica del pais. En este: caso la

cuestlon se centra en la educacion. Y, concretamente en una propuesta cumcular COIIStl'Ulda

por ‘los propios profesores bllmgues y sobre la base de las partlculandadv

Estado

En el ultimo capitulo se realiza un‘a'nah s.:de la propuesta curriculdr de las licenciaturas en

educac1on preescolar mdxgena y en ‘educa 1on pnmana mdlgena p esentada ante la SEP
para el reconocnmlento de estos estudlos ste anallsls contempla las diferentes versiones

que se han realizado desde 1996 y- hasta -el: ano 2001 Lo ‘que se quiere mostrar son los

camblos que se fueron dando entre las- dlstmtas vers n desde las primeras concepciones

hasta el documento que fue dlSCUtldO en lelO y agostofde ese ttltimo afio.

El estudio, en esta dltima parte- del trabajo,’ tuvd que-dirigirse hacia la teoria curricular,
hacia el disefio de planes y programas de estudio, cuestion indispensable porque el
problema no se centra solo en el tipo de lucha que se da desde ambos frentes, sino también,
en las diferentes concepciones que se tienen de lo que debe ser la formacién de docentes
para el sector indigena. Asi, el capitulo tercero se estructura en funcion de la propuesta
curricular: qué dice, qué modelo educativo sigue, qué métodos didacticos se emplean; como
fue creciendo y transformandose, en qué sentido se puede hablar de educacion alternativa;
todo ello se trata de abordar en esta parte del trabajo, haciendo una exploracién a cada uno

de los apartados que la propuesta presenta.
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Se espera que este trabajo pueda servir para dar cuenta de la forma en que se maneja la
politicamédUCatiVa" en. 'elipais asi como para mostrar el tipo. de negociaciones que se
establecen cuando los grupos indigenas proponen cambios sustanciales en cuestiones

- formacion de profesores. Habra que decir que el presente trabajo no

'total la problematica que subsiste en el sistema educativo indigena

mlch 'cano “es’ apenas una’ aproximacion que pretende considerar la vision de los propios

docentes Parecera en algunas partes que la balanza se inclina demasiado hacia su propuesta
y hacia su punto de vista, sin embargo, no se pretende idealizar la labor que se realiza en
esta escuela normal, sino rescatar, como se dijo.anteriormente, la experiencia de trabajo

educativo que realizan estos profesores y. sus esfuerzos por lograr una nueva formacion en

los futuros formadores de nifios y mnas mdlgenas michoacanos.

Finalmente, se presenta en fdfmade anexos dos cuadros que complementan los capitulos
uno y tres: el primero de ellos se refiere a la significacion que le han dado a conceptos de
indio y maestro durante el siglo XX, y los diferentes modelos edukcéktivos experimentados
en este sector de la poblacion. El segundo cuadro es una mtegracmn de las diferentes
versiones de la propuesta curricular, el cual permite ubicar- los dlstmtos momentos de su
construccion y, de manera concreta, los cambios que sefu,eronﬁ dando durante esos seis afios

de trabajo.
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CAPITULO PRIMERO.

Breve historia de la politica educativa dirigida a la poblacién indigena en el siglo XX.

En este primer capitulo se hara un breve recorrido por lo que fue la politica educativa hacia
el sector indigena durante el siglo XX. Se comienza con el ultimo periodo de Porfirio Diaz,
aunque el propoésito fundamental sera analizar las politicas de los gobiernos emanados de la
Revolucién Mexicana. Como se podra observar a lo largo de esta exploracion, la politica
tendra altas y bajas, los diferentes gobiernos iran desde una preocupacidn casi obsesiva por
“incorporar” o “integrar” al indio a la sociedad nacional, hasta una casi total indiferencia
por lo que sucedia en cuestion educativa en las poblaciones indigenas del pais. En las
diferentes administraciones se vera un discurso excluyente, paternalista o asistencialista,
mismo que se relaciona con la concepcion que sobre el indio, la educacion y la formacion
de maestros para este sector se han ido teniendo, asi como el papel que se les ha asignado,
situando los alcances y limites que se presentan en la construccion del pacto social
posrevolucionario, el proyecto modernizador y las hegemonias alcanzadas por ciertos

grupos.

Se intentara hacer un analisis de este largo periodo, precisamente, a partir de esa vision, es
decir, se dirigira la mirada hacia la forma en que las distintas autoridades han entendido los
términos antes mencionados y, a partir de la significacion que dan, se estudiara la forma en

que desarrollan la politica educativa hacia la poblacion indigena.

Analizar la manera en que han sido formados estos profesores, a lo largo del siglo XX, sera
también otra de las intenciones de este capitulo, me parece importante hacer este recorrido
para poder entender por qué no existe una Escuela Normal que se plantee Ia necesidad de
ofrecer una preparacion inicial a los profesores que trabajaran en el medio indigena en un

nivel similar al que se brinda a otros sectores del pais.

Es posible que la respuesta que se obtenga nos permita comprender las razones por las que

surge la Normal Indigena de Michoacan, su biisqueda por ser reconocida por la Secretaria
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de EdQCaciéhi‘Pl’Jblic'a,.y,'su demanda por una formacion profesional para los maestros que

trabajaran en las comunidades indigenas del Estado.

En’eété pnmer capitulo se recuperan algunos aspectos que sobre educacion indigena se
encuentran en Historias Generales de la Educacion en México, como la de Fernando
SOlaha y Victor Hugo Bolafios, pero también se toman en cuenta fuentes directas sobre este
tema, como las Memorias de la SEP y Archivo Historico de la Secretaria de Educacion
Publica en los niveles estatal y federal. Lo anterior nos podra dar elementos para estudiar la
vision del Estado y para conocer las propuestas de los grupos gobernantes, traducidas éstas

a proyectos experimentales y modelos educativos.

Para abordar la otra visién, la de los indigenas, ha sido necesario acudir a los testimonios
directos de los profesores bilingiies, perspectiva que permitira analizar la problematica
educativa desde la practica docente. Asimismo, a partir de estos testimonios, se podrad

observar la manera en que se fue construyendo. un ueVO tipo de sujeto: el docente que,

siendo parte de la poblacion indigena, comxenza aceptando el papel de agente aculturador,

pero que, sobre la marcha, va elaborando un proyecto educatxvo propio.

Desde estos dos enfoques se tendra una v1snon 'm lobal'y menos fragmentada de la

hlstona de la polmca educatlva y de la forma en que los dlferentes proyectos y modelos se

ido.a ‘la practlca

e/ 1 na mtencxon partlcular es poder afirmar que, después de un siglo, el debate
sobre la educamon i dlgena,aun no estd agotado porque el problema persiste, a pesar de los

nuevos modelo ed ca vos de los acuerdos firmados internacionalmente y de las reformas

alos amculos const:tucnonales
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1.1 La educacién en el dltimo periodo de Don Porfirio

El siglo comienza con los ultimos afios del porfiriato, periodo que se caracterizo por una

situacion de desigualdad social extrema que llevo al movrimientot reyolucionario de 1910.

La miseria y la marginacion contrastaban con el “orden y. el progreso " declarado por Diaz.
otalmente analfabeta sujeta a una

La situacic’m""de’ la poblacidon campesina;. as

servndumbre feudal no tenia nada que ver con la sociedad nsto_cratlca porfirista que vivia

en medlo del lujo y la riqueza.

La educacmn solamente habia alcanzado a ‘materia 'arse,en las zonas urbanas del paxs y

mientras en éstas los maestros trataban de e gn r;gon,nuevos métodos pedagégicos,

basados en el pensamiento de Federico Froebel y ' :Jc%h’ar“m' Pestalozzi, en las zonas rurales

el asunto estaba totalmente olvidado.

Justo Sierra, secretario de Instruccion Pubhca y Bellas Artes durante el Ultimo periodo del
porfiriato, dirigid la educacién del pais poniendo enfa51s en la educacién superior y en el
sector urbano. Durante su gestion se impulsé la Escuela Preparatoria y la Educacion
Normal, los egresados de ésta cubrian las necesidades educativas de las capitales de los
estados y de las ciudades mas importantes. Los profesores en ese momento eran formados
para dos tipos de servicio: el que trabajaria con la escuela primaria elemental, para lo cual
deberia estudiar cuatro afios, y el destinado a la escuela primaria superior, que se cursaria
en seis afios. Posteriormente, el plan de estudios para ambos fue cambiado y se establecio
solo un tipo de maestro, “con el fin de dar unidad y coherencia a la educacién nacional”

(Curiel, 1982: 434)

Otra de las acciones de Justo Sierra fue formular la Ley de Educacién Primaria para el
Distrito Federal y los territorios, misma que se aprob6 en 1908. El propésito fundamental
de esta ley era otorgar una educacion que posibilitara la incorporacion de “todos los
mexicanos en un noble propdsito de unidad nacional” (Solana, 1982: 97) asi como
contribuir al “desarrollo arménico del ser humano en lo fisico, lo intelectual y lo moral”

(Loc.Cit.).
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Sin embargb,'siise piensa“en ‘que la‘educacion solamente'aléaniabaia Vl‘av's zonas urbahas y
que la rural estaba totalmente descuidada, se puede afirmar que la ley que se aprobd en
1908 cohsiderabd solo a un tipo de poblacion: “el ciudadano mexicano, liberal -y
progresista”i‘delfDist'rito Federal y de las capitales de los estados. Esta.ley no hace ningah'
seﬁalamie',hfdfha'c:ia vla poblacion rural o indigena, para ellos se propondria otro tipo- de

educacion, menos integral y mas elemental, como se veré después.

Seguin Solana, en este momento se entendia por educacion nacional,

.. la introduccion al cstudio de la historia patria. de la geografia clemental de México y

del civismo constitucional mexicano: se llama lengua nacional al espaiiol de México, al
mgcjor espaiiol que se habla en México: mis ann, se trata de diferenciar la formacion de!
cducando mexicano, respecto al de otros paiscs. afladiendo a su disefio general los
rasgos necesarios para integrar al ciudadano mexicano y al hombre de México. liberal y
progresista. (...) la ley recomienda (...) que los educadores sc empeiien en desarrollar, en
sus alumnos, ¢l amor a la patria mexicana. la fidclidad a sus instituciones y la
consagracion entusiasta a la empresa del progreso de la Nacion y ¢l perfeccionamiento
de sus habitantes. (Ibid: 98-99)

Por su parte, el maestro, durante el porfiriato, se convirtié en el medio por el cual se
pretendia lograr el progreso de la nacidn, fue el responsable directo de llevar a cabo esta
mision, el mediador entre la politica disefiada y la accion educativa, misma que. deberia
generar nuevos mexicanos, fieles a sus instituciones y con un espiritu nacionalista fincado

en ,lé identidad nacional.

La educacion, en este sentido, fue uno de los recursos con los que el grupo hegeménico
gobernante proyectaba asegurar el poder y el futuro de sus instituciones, haciendo de la

practica educativa una forma para hacer politica.

Al indio, por su parte, se le consideraba como uno de los obstaculos para el desarrollo y
para el establecimiento del mundo moderno. Porfirio Diaz afirmaba: “no debemos estar
tranquilos hasta que veamos a cada indio con su garrocha en la mano, tras su yunta de
bueyes, roturando campos” (Bonfil: 1990: 158). Puede verse cémo con esta frase se sefiala
que el indio debe estar destinado al duro trabajo del campo, éste sera su medio y se le
relacionara siempre con esta actividad, la educacion, por supuesto, ni siquiera esta

contemplada.
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Durante los ultimos meses de la dictadura, bajo la presion de una poblacion cada vez mas
inconforme, el gabinete de Diaz.renuncid, y con ellos.Justo Sierra. Quien lo sucedi6 en el
cargo fue Jorge Vera Estafiol, quien llevd ante el Congreso una iniciativa para decretar el

establecimiento de escuelas rurales, llamadas Escuelas de Instruccion Rudimentaria.

La poblacion indigena, segiin los censos de 1910, era de 1 960 306 habitantes, de un total
‘de 12 984 962 habitantes en el pais’, aunque habia estimaciones como la del Secretario de
Instruccion Publica y Bellas Artes que afirmaba que eran seis millones de indigenas los que
habitaban la Republica Mexicana. Durante el largo periodo del porfiriato fue el sector mas

olvidado y el mas explotado, cuando la dictadura estaba ya en sus ultimos dias se realizd

este decreto, era un ultimo intento para parar el movimiento social en su contra.

A pesar de esta: opxmon los dlputados consideraron que era posible alfabetizarlos, asi, el

decreto de la Escuelas de [nstruccron Rudimentaria se aprobo en 1911.

De los once articulos que contiene, a continuacion se transcriben tres que permiten darnos

cuenta del tipo de educacion que se destinaria a este sector:

Art. 2° Las escuclas de instruccion rudimentaria tendran por objcto enseilar
principalmente a los individuos de la raza indigena a hablar, leer y escribir en
castellano: y a ejecutar las operaciones fundamentalcs y mas usuales de la aritmética.

Art. 3°. La instruccion rudimentana se desarrollara, cuando mas, en dos cursos anuales.

Art. 6° La ensefianza que sc imparta conforme a la presente ley, no sera obligatoria; y
se dard a cuantos analfabetas concurran a las escuclas, sin distincion de sexos ni edades.

(Ibid: 129)

* Fuente: Estadisticas sociales del porfiriato: 1877-1910. Sccretaria de Economia. Ver bibliografia.
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El decreto de las escuelas rudimentarias se Bésaba, ‘por un'lado,‘éh: la castellanizacién como
base de la alfabetizacion, por otro lado, se indicaba que serian dos cursos solamente los que
se destinarian a este tipo de instruccion, no se dice nada de lo que seguird después, en el
caso de que se logre lo proyectado en esos dos afios, finalmente, se sefiala que tal
instruccidn no sera obligatoria, con ello el Estado se quita de responsabilidades y delega en

los propios analfabetas el compromiso de aprender.

Aunque la discusion en el Congreso se realizé durante los ltimos momentos del gobierno
de Porfirio de Diaz, el decreto fue aprobado cuando éste ya habia salido del pais, el mismo
dia en que Ledn de la Barra tomo posesion como presidente, el 26 de mayo de 1911. Aun
asi, el proyecto de las Escuelas Rudimentarias puede considerarse como parte de la politica
educativa del porfiriato.

No- puede dejar de observarse que esta politica, en relacion con la disefiada para la
poblacidn urbana, tiene diferencias tan grandes como la situacion econdmica del campo y la

ciudad, y como la vida misma de los campesinos y de la aristocracia.

1.2 La escuela y el indio en los primeros gobiernos revolucionarios.

La tan buscada unidad nacional fue también uno de los anhelos de los gobiernos
revolucionarios. E! logro de la “Nacionalidad Mexicana” aparece como una condicién para

el desarrollo del pais y como un fin en si mismo para lograr una cultura uniforme,

El indio, en este momento, sigue representando un obstaculo para el logro de tal objetivo, la
imagen de pais en la que se pensaba iba totalmente en contra de la realidad a la que se
enfrentaron los gobiernos revolucionarios, habia que hacer algo para lograr que este pais

fragmentado y diverso se convirtiera en una patria estable y homogénea.

Una de las obras que nos puede ayudar a conocer cémo era visto el indio y qué papel

tendria que jugar en la constitucién de un nuevo pais es la obra de Manuel Gamio® (1982.

* Manuel Gamio es considerado uno de los iniciadores del indigenismo mexicano, su obra, aunque no refleja
en su totalidad el pensamicnto de la época. si nos da elementos para observar la preocupacion que tenia un
sector de la poblacion por lograr un pais homogénco con una identidad fucrte. La integracion de las diversas
etnias a una “cultura nacional” fue una preocupacion constante no sélo de los gobiernos revolucionarios. De
acuerdo a Guillermo Palacios (1999: 29). *“los antecedentes det debate sobre la integracién nacional se pierden
en la oscuridad de los tiempos. Un buen punto de partida ¢s Ignacio Manuel Atamirano y su revista £/
Renacimiento, dondc se discute a fondo ¢l tema de la ‘cultura nacional’ como instrumento de integracién”,
Esta revista fue fundada en 1869.
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1%, '1916), Forjando Patria. En su-obra, este atitor va’ tratando de’deﬁmr al |ndxo y a‘la-

patria. que.quiere desde diferentes_angulos...Es cunoso ver. como

primero, define a la segunda.

Por un lado, defiende la propuesta de formar un pais homogen

Alemania, Francia y Japon como ejemplos de paises umform s,y

favorables que los han hecho una verdadera nacién:

1°. Unidad étnica en la mayoria de la poblacion. cs decir, que sus 1nd1v1duos pcrtcneccn
a la misma raza o a tipos étnicos muy cercanos cntre si.

2°, Esa mayoria posce y usa un idioma comin, sin prejuicio de poder contar con otros
idiomas o dialectos sccundarios.

3°, Los diversos clementos, clases o grupos socialcs ostentan manifestaciones culturales
del mismo cardcter esencial. (...) en otros términos, con variacioén en cuanto a forma, la
mayoria de la poblacion tiene iguales ideas, sentimicntos y expresiones del concepto
estédtico. del moral, del religioso y del politico. La habitacion, la alimentacion, ¢l vestido
y las costumbres cn gencral, son las mismas... (Ibid: 8)

Al hacer un analisis comparativo con estos paises, el autor considera que México todavia
no posee una verdadera nacionalidad, la causa es la gran variedad de “pequefias patrias y
nacionalismos locales que existen” (Ibid: 7). No encuentra una sola raza, ni un solo idioma,
ni sentimientos, costumbres o ideas comunes. Sin embargo, a pesar de que considera que el
indio es la causa de la falta de una nacionalidad tnica, no lo culpa, para él, las poblaciones
indigenas han sido victimas, “han sido forzadas a vivir bajo el gobierno de leyes que no se
derivan de sus necesidades sino de las de la poblacién de origen europeo, que son muy
distintas” (Ibid: 11)

En su necesidad de sefialar el problema que representa el que el indio siga cultivando una
“patria local”, aspecto que a todas luces imposibilita la conformacion de una sociedad
nacional, Gamio toma una posicién que va desde la compasion, cuando expresa “jPobre y
doliente razal”, hasta un paternalismo exacerbado cuando afirma, jno despertaras

espontaneamente. Sera menester que corazones amigos laboren tu redencion” (Ibid:22)

Para él, el indio es “timido, carece de energias y aspiraciones”, afirma que no ha sabido
utilizar sus aptitudes intelectuales debido “al estado evolutivo, (...) a la etapa intelectual en

que estan estacionados (...) [y a que] vive con un atraso de 400 afios, pues sus
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manifestaciones intelectuales, no son mas que una continuacion-de las que se desarrollaban

en txempos prehlspamcos” (Ibid: 94- 95)

Una de las con epcnones sobre el |ndxgena en ese momento ‘es la que Gamio expresa. Se

acepta que txene una ‘cultura propia, pero se consndera que ‘esta retrasada con respecto a la
cnvxhzacxon contemporanea Esta cultura a la cual el mdlo se aferra, es la responsable de la

sxtuacnon de traso social en que sngue v1v1endo y que no le permlte llegar al grado

evolunvo .
Para—'ManUel;Ganﬁo unade‘las h u "permitirian que el indio saliera del atraso
socxal en que se ncontraba rala’e ducacxon esta servma también para comenzar a formar

una nacnonalldad umca en el pals Para el es lmportante que se lleve a cabo una educacion
mtegral que llegue a todos los habltantes desecha totalmente lo que él llama “inyecciones
de alfabetlzaclon , que son inttiles, pues no se da atencion a etapas educativas posteriores,

y prdpone'lo que sera la pauta para la posterior politica educativa indigenista, educar

.. pero no exclusivamente a la manera pedagogica curopea, sino de acuerdo con sus
antecedentes y con las condiciones del medio en que viven. [Plantea asimismo. la
necesidad de crear] escuclas normales de la Republica. departamentos en los que
especialmente se formen macstros para las poblaciones indigenas. Estos macstros deben
recibir entre otras enscilanzas, las de etndlogos competentes, por ser éstos quiencs cn
esencia y substancia conocen a la poblacion indigena, sus necesidades v aspiraciones.
(Ibid: 159-161).

Por primera vez se habla de tomar en consideracion aspectos propios de la vida de los
indigenas para utilizarlos en su educaciéon y de formar profesores para estas poblaciones.
Sin embargo, para el autor, la educacion es un medio para integrar al indio a la sociedad
nacional. Para él, la

FUSION DE RAZAS. CONVERGENCIA Y FUSION DE MANIFESTACIONES

CULTURALES, UNIFICACION LINGUISTICA Y EQUILIBRIO ECONOMICO DE

LOS ELEMENTOS SOCIALES®, son conceptos que (...) dcben caracterizar a la

poblacién mexicana, para que ¢sta constituya y encarnc una Patria poderosa y una
Nacionalidad coherente y definida. (Ibid: 183)

S Las maytisculas se encuentran en el texto original.
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La obra de Manuel Gamxo fue pubhcada por pnmera vez en 1916, representa el sentimiento

comxenza a. hablar del problema mdlgena y no del problema indio” (Alcides, 1983: 24). Al
mdlo se- le necesxta porque su aporte cultural es esencial para conformar lo que seran las

ralces mexlcanas pero la situacion en la que viven no les gusta a los estudlosos de laS' '

an comprometido:

v.de la cual

algunos de ellos formaban parte, exxglan el cumplmuento de los'acuer S stab]ecxdos

Con el primer gobierno revolucionario, con FranCisco L Madero, sé hace cargo de la
subsecretaria de Instruccidon Publica y Bellas Artes, Alberto J. Pani, quien encontro serios
problemas al llevar a cabo el plan de la “Escuelas Rudimentarias”, o mejor llamadas “las
escuelas de peor es nada”’, que habian sido decretadas al término del porfiriato. Segin él,

éstas no habian resultado debido a las siguientes razones:

a) Heterogeneidad étnico-lingiiistica y la distribucion geogrifica del pais.

b) Las deficiencias mentales del conglomerado indigena.

c) El escaso valor como plan dec educacioén integral.

d) La nociva accién que cngendra predicar socialismos agrarios de tipo orozquista o
zapatista.

¢) La estrechez del presupucesto. (Solana, 1982; 190)

* Varios autores scilalan que asi eran llamadas popularmente las Escuelas Rudimentarias: Bolafios, Solana,
Sdcnz. Ver Bibliografia.
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Se pueden ver en estos cinco puntos las ideas que sobre educacion tenia3el gobierno de
Madero. El primer punto sera problema del pasado y del presente,-es el nusmo sefialado por
los todas las administraciones revolucionarias a lo largo del snglo XX, los goblernos nunca

sabran que hacer ante esa diversidad étnica y lingiistica. Por otro lado subraya las

“deficiencias mentales del conglomerado indigena”, con lo: que se pued” observar que’ lav

revolucién mexicana no U'a_]O consngo una nueva conce_ :

como alguien totalmente ajeno, extrafio, la falta de. comprenswn

dieran afirmaciones como las de Pani, hasta: el grado ,de _consxderar que:la Escuelas de :

Instruccion Rudimentaria no habian dado resultados posmvos debndo entre otra .cosas, a lak

deficiencia mental de esta poblacion.

Vale la pena seiialar, como lo hace Achdes (Ibid: 25) que el vocablo indio tendra el .
significado que le proporc:one la socnedad productora de conocimiento y la: cual es. la
reguladora de la practlca que con el indio se establece; (...) en dicha sociedad el indio no
participa como producto,, del significado de la palabra que lo nombra, él smplemente es
nombrado”. Por llovtaptvq,; el discurso que se construya justificaré la practica social que con
él se estableica. Elmdlo nunca sera visto desde su propia perspectiva, sér'é siéﬁipre un
objeto instituido desde el poder y con las caracteristicas que éste le impodg@'. ,;L:as éfg_ciones
asistenciales que.se proyecten seran siempre desde. este enfoque, la “pdblécic’m iridigéna

debera cumplir con las tareas asignadas por el Estado” (Ibid: 24).

Al igual que durante el porfiriato, en el corto gobierno de Madero, considerar que el indio
tenia deficiencias mentales que impedian su instruccion, era una de las formas en que se

justificaba la politica que se dirigia hacia este sector.

No obstante, Pani hace una critica al plan de las escuelas rudimentarias y propone que se
enseilen “nociones elementales de historia y geografia”, asimismo, propone la
obligatoriedad de este tipo de instruccion, lo cual significa un avance en la preocupacion
por llevar educacion a las zonas rurales, aspecto no atendido por el gobierno de Porfirio
Diaz. Sin embargo, hace patente también las diferencias de este gobierno con otros grupos
revolucionarios, particularmente hacia el zapatista y sus ideas agraristas. Es notorio como
las concepciones del grupo maderista chocan totalmente con los del movimiento

revolucionario del sur, quienes tenian como demanda principal el reparto de tierras, misma
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demanda que Madero no cumplid, por considerarlas, de acuerdo a su Subsecretario de

Instruccion Publica, ‘“‘socialismos agrarios”.

Alberto J. Pani convoca a una encuesta para saber qué hacer con la poblacion indigena
analfabeta. Dicha encuesta tuvo una gran aceptacion, una de las respuestas que pueden dar
una idea de la forma en que se pensaba alfabetizar a los indigenas es la que ofrece el
profesor Gregorio Torres Quintero®, afirma: “la ensefianza de las lenguas extranjeras exige
de los profesores la condicion de ignorar la lengua de sus discipulos, a fin de que la
enseflanza no sea por traduccion que es el peor de los métodos, sino por transmision
directa, tal como hemos aprendido la lengua materna sin intermediario de ninguna otra”
(Ibid: 191). La forma de castellanizar deberd ser mediante el método directo, mismo que
sera implementado y que seguird hasta la década de los sesentas cuando ya estaba
establecido el Instituto Nacional Indigenista y daba formacion inicial a los docentes de las

comunidades indigenas.

Con Venustiano Carranza hubo cambios en materia educativa, una de sus primeras
disposiciones fue llamar a un Congreso Constituyente. Este Congreso dio a los municipios
“la libertad econdmica y politica, asi como el derecho de controlar y organizar la educacion
primaria y los jardines de nifios, como un medio mas para fortalecer los ayuntamientos de
toda la Republica™ (Solana, 1982: 149). Estas facultades hicieron que la educacion se
descentralizara al grado de que la federalizacion de la misma no era necesaria, como
tampoco lo era una secretaria que se encargara de este ramo, asi que se determind suprimir

la Secretaria de Instruccion Publica y Bellas Artes en 1917.

Sin embargo, pronto se dieron cuenta de que los municipios no contaban con los medios
para encargarse de esta labor, hacian falta recursos econdmicos con los cuales construir
aulas, pagar maestros y distribuir libros de texto. Tampoco contaban con personas
preparadas para hacerse cargo de los aspectos pedagogicos en cada uno de los municipios.
Fue un fracaso este experimento, el pais se encontraba en una etapa de reconstruccion
después de la guerra, era dificil que los ayuntamientos pudieran responsabilizarse de la

educacion de sus municipios.

8 Gregorio Torres Quintero serd uno de los principales colaboradores de José Vasconcelos en el impulso a la
Escuela Rural. Es también cl autor de varias obras al respecto y del método onomatopéyico de lecto-escritura.
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1.3'La SEP, el inicio de la Escuela Rural Mexicana y el Departamento de Educacién y

Es durante el gobierno de Alvaro Obregon cuando la educacion tomé un nuevo impulso, en
1920, José Vasconcelos presenta un proyecto para la creacion de un ministerio de
educacion, podria llamarse, un proyecto de restitucion de la Secretaria de Educacion. En
este proyecto, se “hace un planteamiento breve de la creacion de escuelas*para atender a'la
poblacion indigena del pais: ‘escuelas especiales de indios en todas las reglones pobladas_
por indigenas y en las cuales se ensefiard el castellano: con rudnmentos de- hnglene y, v

economia, lecciones de cultivo y de aplicacion de méquinas a.la agncultura”’ (Fell 1996

109).

Para Vasconcelos, al igual que para Gamio, habia una necesidad de incorporar al indio a la

econdémico del cual habia que sacarlo, la educacion seria el medio. Los Ob_]ethOS ed
del nuevo secretario de educacién se dirigieron a “salvar nifios, educar. a’ los jovenes
redimir a los indios, ilustrar a todos y difundir una cultura ya no de una cas‘tg,vs’mo de todos

los. hombres” (Reyes, 1993: 23)

Sin embargo, para otros la educacién no era la forma de solucionér:glrp‘fpl}');lcma indigena,
Emilio Rabasa afirmaba: “los indios no progresaran socialmente sino Slguen el ejemplo de
los blancos, y{viéndo en contacto con ellos (...) en todos los casos, es la'vida en medio de
las castas’y}sﬁperiores lo que transforma la mentalidad del indio, y sélo después de que
adquiere la nueva mentalidad es capaz de aprovechar la instruccion escolar” (Fell,
Op.Cit.: 112).

Otros van: mas alla, Manuel Bolafios Cacho, en el Boletin de la Sociedad Indianista
Mexicana veia asi la solucion al problema del indio: “la solucién, entonces, es la adaptacion
del indio por la fuerza. Entre su modo de ser actual, cercano a la bestialidad dentro de la
libertad, y una esperanza de mejoramiento dentro de una relativa tirania, optamos por lo
ultimo” (Bonfil, 1990: 157)

El reclutamiento es pues la (inica forma en que el indio puede ser atendido, para algunos el

medio serd a través de la educacion, otros afirmaran que la educacién no servira de nada,



los métodos:para lograr tal incorporacion tienen sus matices: por el contacto directo o -por

“medio de la fuerza. Tales son las opiniones de la época.

En 1921 se restituye la Secretaria, ahora llamada de Educacion Publica y comienza la
intensa labor de José Vasconcelos como secretario. Poco después, el Partido Liberal
Constitucionalista, encabezado por Juan B. Salazar, propone la creacion de un
‘Deépartamento de Educacion y Cultura Indigena, el propdsito es Ia “regeneracion de los
cinco millones de indios’ que forman parte de la poblacion mexicana. No se trata
simplemente de alfabetizar al indio, sino de ensefiarle a vivir y a no sentirse la eterna bestia

- de carga de la sociedad mexicana” (citado pdr Fell, 1996: 115)

Este departamento comienza a funcionar inmediatamente, pero Vasconcelos sefiala que
tendra “una existencia provisional y desaparecera el dia en que los indios estén en
condiciones de asistir a las escuelas ordinarias que funcionaran en todo el pais” (Ibid: 116).
Se nombraron maestros misioneros que recorrian la Repuiblica Mexicana con el propésito
estudiar las condiciones culturales de las poblaciones, después se establecieron las Casas
del Pueblo, se pretendia que éstas fueran el centro de la comunidad. El programa de la

escuela rural se basaba, practicamente en dos aspectos:

a) Por un lado, la ensefianza del castellano era fundamental, pero ahora se afiadian
algunos “rudimentos de higiene y economia, lecciones de cultivo y aplicacién de

maquinas a la agricultura.” (Solana, 1982 :200)

b) Se expresaba también que las escuelas rurales debian extenderse por todo el pais y
que habia que ensefiar trabajos manuales y algo de ciencia aplicada para mejorar las

industrias locales. (Loc.Cit)

La Escuela Rural de Vasconcelos busco la incorporacion del indio a través de los maestros
que llegaban a las comunidades. Eran tres los objetivos que éste tenia que lograr: la
castellanizacion, el apego a la tierra y el espiritu civico de los campesinos; el maestro
realizaba diversas actividades, “agricolas, de pequeiias industrias de oficios, de economia
doméstica, debia impartir conocimientos intelectuales solidos en los nifios para buscar su

desarrollo integral y armonico...” (Pozas, 1954: 248). Asimismo, debia transformarse en el

® Nétese como a pesar de la informacién de los censos se sigue considerando una poblacion indigena muy
superior.
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lider de la comunidad, teniendo a ]a escuela como el centro mas 1mportante de la poblacnon
al - profesor le correspondla orgamzar proyectos- y- resolver problemas paso -3 Ser el

instrumento principal para inculcar las ideas de los goblemos revolucnonanos

Sin embargo, lo que en las poblacxones rurales no 1nd1genas resulto un trabajo ex1toso en

las mdxgenas no sucedlo lo nusmo Entre las causas que se. menc1onan se‘encuentra la

En“Tzintzu' zan, comunidad de la zona el-’la'g'o*de Patzcuaro, las autoridades se mostraron

totalmente hostlles con el maestro que acababa de llegar, la poblacion otro tanto, el maestro

reﬁere

[...] los vecinos tratan a los que aqui venimos, de extranjero y no nos ven bicn, pues'ya:
han llegado a mis oidos frases despectivas como ésta: ';ese extranjero qué viene a hacer
aqui? De lo que hay que se gaste y no hay para que enfadarnos’ y no obstante cl cariiio
con que yo los trato no sé si un dia traten de atacarme. sobre todo cuando estin
excitados por ¢l alcohol. (ASEP', citado por Reycs, 1993 80)

La situacion en que vivia este maestro llegado del estado de Colima era por demas dificil:

[...] vivo en un cuarto inmundo, fétido, humedo. carente de toda clase de muebles al
grado de que para escribir necesito hacerlo sentado en ¢l suclo, duermo en el pavimento
que estd completamente mojado, y todo por la falta de hospitalidad, pues como digo a
usted no encuentro quien por un precio, clevado que sea. me alquile una cama y demas
muebles. (Ibid: 81)

Como puede observarse, las condiciones de los maestros no eran las que Vasconcelos se
imaginaba, el choque cultural entre éstos y las poblaciones se manifestaba con la respuesta

hostil de la poblacion hacia el maestro, pero también con los métodos que éstos empleaban
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con los nifios. Un maestro de la comunidad de Tirindaro, poblacion de la region de la’

. . . 1
Ciénega de Zacapu, que acudié como estudiante a una de estas escuelas rurales comenta

Mi papd me mando a la escuela porque queria que estudiara, pero alld a los que solo
hablahamos p‘urhépecha nos sentaban en el tltimo banco, hasta atrds. El maestro
daba su clase para los que estaban en las filas de adelante, que eran los mestizos, ellos
eran los que iban pasando la voz y nos decian lo que el maestro explicaba. Ast que
cuando llegaba a nosotros va era otra cosa vy ho entendiamos nada.

Los profesores no sabian que hacer, muchos de ellos apenas habian cursado la educacic’m
pnmana mas' que preparacion, les habian dicho que lo que se requeria era entusmsmo Los '
requnsltos para ser maestro rural eran mas de actitud que de conocimientos, asi, ser
sollcltaban personas con un espiritu constructivo, con sensibilidad para atender. y valorar“
los _dolores y amarguras del campesino; también se especificaba que no era necesario tener
proﬁ;ndos conocimientos cientificos, lo mas importante era vincularse con la poblacion,
procurandoles el bien y haciendo de la escuela el centro de la comunidad, (Bolafios, 2000:

64)

Por otro lado, las condiciones en las escuelas tampoco eran lo que se esperaba, el profesor
M. Valdés, un profesor conferencista que en 1922 realizd una gira por diversas regiones de
Michoacan, réﬁere en una carta dirigida al Jefe del Departamento de Educacién y Cultura

Indigena la situacion que observé en las escuelas rurales:

Nifios hacinados materialmente en locales inmundos. sin una sola de las condicioncs
que la higicne rudimentaria exige. la mayor parte de aquctlos sentados sobre ¢l himedo
suclo, sucios y harapicntos, profesorcs que llevan ficlmente reflcjada en sus pobres
rostros la tristcza que los consume, al ver ¢l abandono en que sc les tiene, sin (...) sacar
c instruir a los alumnos que cl pucblo lcs tiene confiados v sin pagarle puntualmente los
miscrables sucldos que ganan: profesores que cstan abatidos. desmoralizados y
desilusionados por complcto. (ASEP citado por Reyes, 1993: 100)

Asi pues, para llevar educacion a las zonas indigenas no se necesitaba sdlo entusiasmo, y
un espiritu constructivo, hacian falta recursos para las escuelas y para los maestros, éstos no

podian sobrevivir sélo con el sacrificio.

El Primer Congreso de Misioneros de Educacion Publica, efectuado en 1922, puede dar una

idea de como los maestros veian el problema al que se estaban enfrentando y la forma en

'% Archivo de la Secretaria de Educacion Publica.
" Entrevista informal con el profesor Daniel Alonso Ruiz. Octubre de 2000.



que proponian resolver las dificultades que les causaba la poblacion indigena en su practica

docente:

El uinico medio de proveer a la cducacion dc los nifios de las razas y tribus que viven
una vida némada o viven aislados ¢s la reconcentracion de cllos, puesto que no cabe ni
siquicra pensar que pucda haber macstros que eduquen a cstos nifios en sus hogarces por
lo impracticable que tal cosa scria. Como scria dificil que sc les reconcentrase con sus
familiares (...) se¢ impone la nccesidad de separarlos en centros donde se pudicran
cducar satisfactoriamente. ( Loyvo, 1996: 142)

Pronto se vio que los maestros necesitaban una mayor capacitacion. La primera forma seria
mediante las Casas del Pueblo, poco después comenzaron a crearse algunas normales
rurales. La primera de ellas fue la Escuela Normal Rural de Tacdmbaro, Michoacan en
1922 (en 1928 se trasladd a la comunidad de Erongaricuaro). Esta escuela, que fue un
esfuerzo por atender la necesidad de formar maestros rurales, no tuvo un buen resultado,
“funciono sin planes definidos, cada maestro elaboraba su propio programa y no habia un

criterio pedagogico que le diera unidad” (Bolafios, 2000: 64).

Un afio después, se formaron otras normales rurales en el pais ya. con"un‘ la /de estudlos
definido: la Escuela Normal Rural de Molango, en el Estado:de dealgo la Escuela

Normal Rural de San Antonio de la Cal, en Oaxaca y la Escuela Normal Regional No. 1 de
Morelia, Mich. Estas normales rurales tenian la intencion de

Preparar macstros para las cscuclas de las comunidades rurales y de los centros indigenas,

mejorar a los profesores cn servicio ¢ incorporar al progreso general del pais los nicleos

de poblacion rural de las zonas donde sc cstablezcan cstas cscuclas. Para cumplir estos

propositos, las normales deberin de establecerse en el campo, en la vecindad de una

escucla rural que se aprovecharad para las practicas pedagoégicas (Bolafios, 2000: 65)
No sdlo se contaba con un plan de estudios, también se tenian requisitos minimos de
ingreso, entre los que se encontraban, haber realizado la primaria elemental o la superior.
Habia, en estas primeras normales, mas que un enfoque pedagogico, una preocupacion por

darle al docente un acervo de conocimientos que le sirvieran para su practica educativa.

Durante los dos primeros semestres, la preparacién se enfocaba a la nivelacion de los
estudiantes mediante un curso “complementario y prevocacional”, este curso tenia el fin de
dar los elementos técnicos necesarios para que los alumnos cursaran en mejores

condiciones los dos siguientes semestres, que eran los “ciclos profesionales”. Se puede



observar (cuadro 1) que el plan de estudios de’ estas escuelas normales"tlene la onentacxon

propla de la Escuela Rural Mexicana, se basa en asignaturas. que puedan ervi

herramientas del trabajo profesional que van a desempeiiar los maestros.

Un primer grupo de materias se encuentra en lo que se podria llamar “de umdad 1é
caracter general" son asignaturas que pretenden hacer esa tan mencionada; mcorporacnon
de las-poblaciones rurales a la vida nacional mediante el conocimiento de un:solo idioma,
una sola interpretacion de la historia del pais y un solo sentimiento de la patria: lengua
nacional, geografia, civismo e historia patria. Ademas se incluian otras como aritmética y

geometria y anatomia.

PLAN DE ESTUDIOS DE LAS ESCUELAS NORMALES REGIONALES DE LOS ESTADOS- 1922'?

Curso complementario Curso Profesional

I Semestre IT Semestre 111 Semestre I'V Semestre
Lengua Nacional Lengua nacional [ Lengua nacional 11 Lengua nacional III
Aritmética y gecometria Aritmética y geometria Fisica y quimica Nociones de gecometria ¢
Anatormia. fisiologia e Geografia, historia patria | aplicadas historia
higicne y civismo Gimnasia, cantos y Gimnasia, cantos y
Geografia, historia y Gimnasia, cantos y juegos juegos
civismo juegos Industrias Industrias
Gimnasia, cantos y Industrias y dibujo Teoria y prictica de la Nociones de psicologia y
jucgos industrial cfi‘écﬂahza organizacion escolar
Industrias y dibujo Teoria y practica de la Reuniones sociales préctica de la cnseiianza
Reuniones sociales educacioén . i :1, ’ B o Reuniones sociales

Rcuniones sociales

CUADRO !

Asignaturas como “Reuniones sociales” e “Industrias” se encontrarian en un segundo
grupo, el cual daria elementos para un trabajo mas vinculado a la poblacion y a su
problematica social. La primera de ellas, enfocada a lograr ese vinculo tan buscado con la
poblacion, pretendian dar los conocimientos necesarios para que los profesores se

convirtieran en lideres de la comunidad, pues ellos tenian que dirigir y llegar a

12 Tomado de Estrada, 1992: 20
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conclusiones -en ‘asambleas comunales.  Con la- segunda’ sebuscaba " el- mejoramiento -

economico de la comunidad rural, los maestros debian ensefiar a las familias la fabricacion -

y elabor‘acién de articulos para el autoconsumo.

Fueron dos aiios efectivos lo que durd la e‘x'perien,cia'de'la Escuela Rural-de ‘Vas 'c,oq'é;elko,s. i
en el pais.

No se puede negar la importancia que ésta tuvo en el desarrollo de la éducaci

Sus postulados atn son recordados como un ejemplo de lo que debe ser ur maestro. El -

sentido que dio a los conceptos de educacién y escuela se basan en el desatrc;i]d de lav1da
de la comunidad. La educacién, para él, era el medio por el cual la co‘muti’vidr';ia'p,pdﬁa
desarrollarse, entendiendo el desarrollo como el progreso en el sentido occidehtal de la
palabra, egf decir, la industrializacion y la modernizacién del -campo,; requisitos

indispensables para el avance del pais.

Por su parte, la escuela debia ser la promotora de la organizacion de la comunidad, para
Vasconcelos, es la propia organizacion de ésta, basada en sus propias necesidades, la que
debera ‘llevar a la poblacion a desarrollar actividades que mejoren sustancialmente su

calidad de vida.

El papel del maestro en este momento es fundamental, no sélo debe alfabetizar e impartir
conocimientos generales, sino que debe inmiscuirse en la vida de la poblacién con todos
los problemas que ésta tiene, que en esos afios son muchos: hambre, miseria, hacinamiento,
incomunicacion, proliferacién de enfermedades, falta de atencion médica, etc. Al maestro
se le demanda que oriente sobre todo tipo de problemas y que se convierta en un lider, al
mismo tiempo, se le exige un espiritu altruista y un sentido de sacrificio que todavia ahora

se recuerda con nostalgia.
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El indio es, en medio de todo este espiritu revolucionario, el ser primitivo al que se debe

redimir. Por esos afios, el gobernador de Yucatan hace la siguiente afirmacion:

El indio. por si solo, constituye uno de nuestros mads grandes problemas, pucs va en cllo
nuestro futuro, nuestro destino como nacion, Para alcanzarlo no tenemos mas que un
medio evidente: la educacién. La educacidon del indio no esta cn ensciiarlo a leer,
cscribir y contar, estd en algo mas: cn ¢l trabajo. en cl trabajo inteligente y. sobre todo,
en mejorarle su vida fisica, intclectual y moral... El indio ¢s un clemento productor; no
es ni debe ser una maquina, cs un hombre y debe ser también un ciudadano, un
ciudadano quc trabaje con cficacia. para su bien y para el de Ia comunidad: dcbe vestir
mejor, alojarsc mcjor, comer mejor, saber lcer. escribir y contar v las demds
menudencias de nuestros programas hoy cn uso. (Solana, 1982: 196)

Esta declaracion nos lleva a conocer como se veia al indio. En primer lugar se le considera,
por el solo hecho de ser indio, un problema, y se pone sobre sus espaldas todo el peso-de la
nacion, si no se le incorpora, es decir, si no se le cambia el vestido, la casa, la alimentacion

y se le castellaniza, quizas no habra un futuro como estado nacional.

Vasconcelos termina su gestion como secretario de Educacion Publica en 19

gobierno de Calles, la Escuela Rural se establecié como una institucion d

Mexicana, el Departamento de Educacion vy 'qutufév

Departamento de Escuelas Rurales e Incorporacién Culvtfur"al‘_I'

Los resultados de este departamento, en cuanto al t%rarbajo;dg')n,.lré poblacidn >iﬁ'dirgen;a, se
puede resefiar en dos partes: Gl |

Una primera, ampliamente conocida, es la que se refiere al experimento realizado durante
esta administracion: La Casa del Estudiante Indigena. Al ver los problemas que se tenian
con las comunidades indigenas, se abre esta escuela, siguiendo, tal vez, la propuesta de los
maestros en aquel primer Congreso de Maestros Misioneros. A los estudiantes se les separa
de su comunidad y se les concentra en la ciudad de México, el plantel llegd a tener 200

estudiantes de diferentes etnias.

En la obra titulada Esfuerzo educativo en México (1928:25), presentada ante el Congreso
de la Unidn en 1928, durante el gobierno de Calles, se hace referencia a los criterios que se

siguieron para reclutar jovenes indigenas, entre los cuales se encuentraban: tener entre 14y
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18 aiios, haber cursado el primero y segundo afios de ensefianza, tener “inteligencia, vigor

fisico y salud” y que sean originarios de las comunidades con mayor poblacion indigena.

El objetivo, lo sefiala la misma obra, “pretende anular la distancia evolutiva que separa a
los indios de la vida civilizada moderna e incorporarlos integramente a la comunidad social

mexicana” (Loc.Cit). Los resultados, se expresan de la siguiente manera:

Los resultados son por demas alagadores. Han demostrado de sobra el exceclente
material humano que son nuestros indigenas, su facilidad de adaptacién, su buen poder
de asimilacién. su inteligencia normal. Queda por demostrar, porque solo ¢l transcurso
de los afios podra hacerlo, cudl sera cl logro definitivo de csta escuela. qué hardn los
jovenes indigenas al terminar su curso. qué fuerza podrian representar dentro de las
comunidades de origen o en aquellas a donde llegucn. El experimento hasta donde va cs
excelente (...) constituye uno de los mis sonados triunfos de la Secretaria. (Ibid: 26)

Ciertamente, a la luz de los afios se puede ver cuales fueron los resultados de este
experimento, a pesar del entusiasmo y del éxito prematuramente anunciado, los logrds, si
los hubo, fueron muy pocos. |

En primer: lugar habria. que pensar en que eran jovenes qﬁe {nuncaf',h,al;);,ian"sfalki\do‘:a_de,'sus
comunidades, muy pocos hablaban espafiol. Se enfrentaban a una fonn_éifdilsrtinta;ct_i:e' \./i\?ir;,
otro idioma y otra cultura, la vida citadina en comparacion con su vida en el vca‘fﬁp'oi débié
parecerles totalmente extrafia. Los primeros meses seguramente fueron Vrmiy"diﬁcilés. Era
como encontrarse en una pequefia “Torre de Babel”, pues si bien, algunos hablaban' un
mismo idioma, los nahuas eran el grupo mas grande con 38 estudiantes, otros no podian
comunicarse, por ejemplo, sélo habia un amuzgo que no hablaba espaiiol, solamente su

lengua materna.

Por otro lado, el primer objetivo, la incorporacion, se logrd radicalmente, su integracién
llegd a tanto que ya no quisieron regresar a sus comunidades y se quedaron en la ciudad. El
segundo objetivo que era regresarlos a su tierra como profesores rurales no se realizo, asi,
sefiala Juan Comas (1944: 144), “se privo a aquella gran masa indigena que en los
escondidos rincones de la sierra esperaba el retorno de esos jovenes, que habian venido a la
capital a instruirse para llevarles después las primicias de la cultura de la que siempre

habian vivido aislados”.
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La otra forma de trabajo educativo hacia la poblacion indigena, durante el gobierno de
Calles,. fue mediante la Escuela Rural, establecida como una institucion producto de la
Revolucién Mexicana, pero que no terminaba de dar los resultados deseados. En la misma

obra El esfuerzo educativo se exteriorizan las fallas que se fueron teniendo, se dice:

el ciclo destinado segin la tcoria del sistemna, para incorporar al niffo indigena. no ya a
la vida civilizada —que esto ¢s labor de toda una época cscolar-, pero si a la pequeiia
socicdad que cs la escucla misma (...) sc ha convertido en una conveniente excusa para
que ¢l macstro amontone, sin clasificacion y sin responsabilidades, a todos aqucllos
niftos, chicos o grandes. blancos. mestizos o indigenas, con los que por cualquicr razon
no le resulta comodo trabajar ordenadamente. (SEP, 1928: XX)

Los maestros seguian con los mismos problemas, era dificil entrar a las comunidades
indigenas, la preparacion que se recibia en la normales rurales no era suficiente, no daba
los medios para que los profesores pudieran entender la forma de vida de los pueblos.

Todavia el problema del idioma y el arraigo a su cultura se mencionaban como los

obstaculos principales.

La formacion de profesores se daba por medio de la Direccion de Misiones Culturales o
por las Escuelas Normales Rurales que existian en el pais, en este periodo se establecieron
mas centros educativos de este tipo en los estados de Tabasco, Querétaro, Tamaulipas, San

Luis Potosi, Tlaxcala, Guanajuato y Guerrero.

Las Misiones Culturales organizaban cursos de mejoramiento profesional en el periodo
vacacional de verano, fue el antecedente del Instituto Federal de Capacitacion del
Magisterio que después se convirtid en la Universidad Pedagdgica Nacional. Los
programas de las Misiones Culturales, que para 1926 se convirtieron en itinerantes para
que pudieran llegar hasta los maestros rurales, tenian cursos como: “organizacion escolar,
técnicas de enseflanza, agricultura, gimnasia, juegos, deportes, economia doméstica y

pequenas industrias” (Estrada, 1992: 21).

Ademas, se crearon Escuela Normales Regionales en Ciudad Guzman, en Lagos de
Moreno, Jalisco y en Erongaricuaro, Michoacan. El propdsito de estas normales regionales
era preparar maestros para las escuelas de las comunidades rurales y de los centros

indigenas, asi como mejorar la practica de los maestros que estaban en servicio y, lo mas
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importante, *incorporar al ‘progreso general del pais los nucleos de poblacién rural”
(Bolafios, 2000: 67). :

Para ayudar a los maestros en la incorporacion, en 1928 la Secretaria de educacion Publica
“dictc’) el acuerdo de que todas las escuelas normales establecerian teatros al Aire Libre,
para representaciones de comedias de costumbres netamente nacionales, cuyo desenlace
optimista tienda a modificar favorablemente el caracter del campesino”. Asimismo, se le
dotd al maestro de una biblioteca basica para su labor, entre los titulos se encuentran, Los
cuatro elementos esenciales de la educacion, Cémo dar a México un idioma y La

ensefianza de la lectura. (SEP, 1929: 403).

Son Rafael Ramirez y Moisés Sdenz quienes dan una orientacion teorica a la Escuela
Rural. Para el primero, la escuela debia convertirse en el centro.de la comunidad y en un
instrumento que permitiria integrar al maestro y a la poblacién en un “grupo compacto y

homogéneo, movido por intereses comunes” La escuela debia ser socializada y tendria

dentro dé su programa de trabajo un contenido sodial‘réal
214) :

Séaenz (quien después sera subsecretario de educacion) por su parte, también considera que

la escuela debe ser socializadora, y define: “So liere decir ensefiar a los hombres a
trabajar en colaboracién, repartiéndose las funciones, participando en las obligaciones,
gozando de los resultados (...) establecer un equilibfrio entre el individuo y el grupo, y entre

los grupos aislados y el conjunto de ellos que forman la nacién” (Ibid,: 215)

Lograr el vinculo entre los grupos aislados y la nacion sera uno de los objetivos de la
escuela rural y de las politicas hacia el sector indigena, para ello se daran una serie de
instrucciones para el alcance de ese propdsito. El mismo Rafael Ramirez les instruye a los

maestros rurales:

Es necesario que scpas que los indios nos llaman “gente de razén™ no sélo porque
hablamos la lengua castellana, sino porque vestimos y comemos de otro modo y
llevamos una vida diversa de la suya. De mancra que yo picnso que la funcién tuya
como macstro de¢ una comunidad netamente indigena no consiste simplemente en
“castellanizar” a la gente sino en transformarla en “gente de razén” (Ramirez. 1976: 65)

Sin embargo, las instrucciones no bastaran, habra que ensayar con ese sector del que tan

poco se conoce. Esa serd una caracteristica mas que tenga la educacion a lo largo del siglo:
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la experimentacién de 'métodos didacticos. La Casa del Estudiante Indigena es un ejemplo
de ello._Otro ejemplo ;'son,kl,os,,intyemados indigenas que se abrieron a partir del gobierno de
Calles y qué siguen funcionando hasta la fecha, ahora llamados Centros de Integracion

Social.

En 1934 funcionaban 12 internados indigenas, se creia que congregando a los jovenes era
como podria lograrse algtin resultado. Se pensd en trabajar con adolescentes porque se
consideraba que era a éstos a quieres les correspondia desarrollar la “accion
transformadora de sus nicleos ‘étniq'c)s" (...) convirtiéndolos en lideres sociales, sin los
cuales no sera posible“lé' transformacion ‘de nuestras razas aborigenes” (Ibid: 205)

Siguiendo el punto de vista de que e os;évenes quienes cambiarian a sus comunidades,

se continud concentrandolo in ‘de que hicieran sentir su influencia en las

lbs»nimb"os" de su conducta colectiva'?” (SEP, 1943:59)

an de ‘verdaderos campos de experimentacion, se expresa en la

;,‘ los que ellos

El céféctgr, _gxberimental de la educacion indigena se va a reﬂejarrén dos programas puestos
en marcha en el estado de Michoacan: [/ Proyecto Carapan'y El Proyecto. Tarasco. Del

primero de ellos se hablara a continuacion.

1.4 La Estacion Experimental de Incorporacion al indio en Carapan

En Michoacan se realizaron diferentes experimentos de educacion destinados a la
poblacion indigena, uno de ellos fue el llamado Proyecto Carapan. Moisés Saenz, el

responsable del experimento, acababa de regresar de Estados Unidos, alla habia sido

" [nvestigar la forma en que trabajaban, el trato que les daban a los estudiantes y las condiciones de pobreza
en que sc encontraban los internados indigenas. ahora llamados “Centros de Integracion Social”. mereceria
un trabajo particular. Baste ahora decir que ex alumnos del internado indigena de Paracho aun recuerdan cl
hambre dc todos los dias v los golpes que tenian que soportar cuando cran sorprendidos hablando 1a lengua
p’urhépecha. Una maestra que trabajé en cl internado de Paracho cuenta que habia muy poco personal para la
atencion a los estudiantes. que las condiciones eran muy insalubres, tanto. que la sarna se convirtié en un scrio
problema para quicnes vivian cn este lugar. Asimismo, rclata que cuando comenz6 a haber nifios pequeiios,
éstos lloraban todo el dia y cuando salian de vacaciones ya no querian regresar.
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alumno de John Dewey, uno de los pedagogos que revoluciond la educacién y que fundo el
movimiento.de-la-Escuela Nueva. Saenz llegd con ese impulso, tratando de aplicar los
métodoys de esa escuela surgida recientemente y que se centraban en la demostracion, la

comprensxon y Ia accnon atras deberian quedar los métodos tradicionales centrados en la

repetxcnon ys n'la memorizacion; con los métodos de la Escuela Nueva, los nifios debian

los: Once: Bueblos . Dicho programa, que estaba bajo la direccion de la Secretaria de
Educacion Publica, pretendia:
o Crear un instituto de estudio dc investigaciones de orden ctnolégico y, mas ampliamente,
socioldgico, y a la vez poner cn jucgo un programa de accion tendiente a culturizar al

indio y a mejorar sus condiciones dc vida y a lograr la integracion dec las comunidades al
conglomerado social mexicano.

« Indagar si los procedimicntos pucstos en jucgo son los mas adecuados para alcanzar los
fincs generales que ¢! Gobicrno de México persigue frente a su problema indigena.
(Sdenz, 1936: 15)

Una de las causas por las que se eligid la zona de la Cafiada de los Once Pueblos fue
porque entonces gobernaba el Estado Lazaro Cardenas del Rio, quien era conocido.como

“un indigenista entusiasta” (Ibid: 28)

El equipo estaba ‘ntegrado por un etndlogo, un economista, una psicometrista, dos
agrénomos, una trabajadora social, un meédico, un agente sanitario, un director de

recreacion, un maestro de musica, una secretaria y un ayudante de oficina.

Lo primero que se hizo, de acuerdo con el programa educativo que habian disefiado, fue
visitar las escuelas de los pueblos que se encontraban en la cafiada, las condiciones en que
las hallaron fueron pésimas, Sienz expreso: “las escuelas no me merecen ni siquiera el
mote despectivo de escuelas de "escribir, leer y contar’ pues el aprovechamiento que de

estas artes fundamentales observamos es casi nulo” (Ibid:60)

'* Ademds de Carapan, en la cafiada sc localizan nueve pucblos mas: Tacuro, Ichan, Huancito, Santo Tomas,
Zopoco, Acachuén, Tanaquillo, Urén y Chichota. El onceavo pueblo, aunque geogrificamente pertencce a la
Caflada. ¢s Eticuaro, sin embargo. ya no sc considera como pueblo indigena.
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La escuela-rural era distinta a la que se platicaba, Saenz se preguntaba si no habian: sido-

victimas del idealismo, pues ahora se encontraba con la realidad educativa en el campo.

Los planteles de La Caiiada distan mucho de cstar socializados: no tienen anexos para el
desarrollo de aquellas ocupaciones que tornen activa la cnsefianza; los macstros son
indiferentes y apaticos: los niflos andan sucios hasta dar asco. El programa dc la
ensefianza cs creacidn caprichosa de los profesores y de las circunstancias. No hay
horarios, ni orden cn lo que se hace. La asistencia es irregular. Los cdificios, aceptables
en si, no se aprovechan debidamente, cstan sucios y dilapidados. (Ibid: 60)

Esta era la situacion de las escuelas rurales, Moisés Sienz reiteradamente se quejara de los
maestros, algunos de ellos egresados de la Escuela Normal Rural de Erongancuaro A la:

mayor parte los cahﬁca de tlmldos apatlcos pesnmlstas anodinos, faltos de buena fe.

Se constltuye on Cormtes de Educacnon ‘en: cada pueblo de la Cafiada para que los

habltantes ,'e mvolucraran en la educac1on de sus hijos. Sin embargo, Sdenz recibio la
hostlhdad pnmero y. después. el snlencm de los indigenas. Esta resistencia callada de los

poblado,r,esi fue: mterpretada como un signo positivo, de tal manera que se comenzaron a

desér:rokl‘lrérfc_liféfentves trabajos: instruccion agricola, fundamentalmente haciendo hortalizas;
carpi}n:téri’a;drorﬁxésitica, herreria y fabricacion de sillas. Como no se obtenia una respuesta,
para qﬁé iés adultos colaboraran en algunas actividades, tuvieron que pagarles cinco
ccntagyo_sdirdrios.

Llama la atencion una actividad también dirigida a los adultos, la iniciacién a la lectura.
No se piense que se les queria ensefiar a leer y escribir, “no era el caso ensefiarles; se trata
de adultos rudos que apenas entienden el castellano” (Ibid: 225). Se trataba solamente que
escucharan la lectura, para ello se hicieron una especie de clubes de lectura en cada
comunidad. El plan de trabajo consistia en lo siguiente: en cada poblacién los maestros
rurales reunirian a un grupo de personas a las que les pudieran interesar las noticias de los
diarios capitalinos, estas noticias se leerian en voz alta, en espaiiol, y finalmente, se

expondria el periodico en tableros para que pudieran observarlos todos los habitantes.

La lectura en voz alta en algunas comunidades resulté un total fracaso, en otras algunos

adultos acudieron a las sesiones, Carapan, que era la comunidad que atendia Saenz, fue la
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que ‘en’ mayor medida respondié. Las conclusiones que Séaenz- 'obtieh‘e ‘de los malos
resultados de este experimento se enfocan, no hacia’lo ,gpsyfdg_de la situacion, sino hacia
la falta de preparacion de los maestros que tenian serias dificultades para seguir una
lectura, en su informe de investigacion relata el caso de un profesor que al leer “Siglo XX”
leyo “siglo dos equis™ (Ibid:233). Para é€l, el problema se encontraba en los maestros y en
la pésima preparacidn que recibian:

Tantas y tantas horas que gastan los normalistas como enseiiar a leer a los niffos. Mcjor
fuera que aprendicran a leer ellos mismos. Leer con correccion, con fluidez, con
clegancia, con agilidad. Saber modificar un texto. recortarlo, ampliarlo, resumirlo.
Establecer todos los dias la academia de lectura en la que el futuro maestro haga
prictica ante grupos de nifios y de adultos dc difcrentes caracteristicas. (Ibid:235)

A pesar del entusiasmo y la dedicacion de los responsables de la Estacion Experimental de
Carapan, ésta no tuvo los resultados que se propusieron. Moisés Sdenz solo estuvo seis
meses, sus compafieros otros seis. En 1933, en la Memoria de la Secretaria de Educacion
se declara que la Estacion Experimental de Carapan esta funcionando integralmente, sin
embargo, en el siguiente afio se expresa que “la falta de cooperacion, negada siempre por
las comunidades indigenas del lugar, y las peculiares condiciones sociales de la region,
hicieron fracasar el ensayo de investigacién que se estaba haciendo. Por estas causas, la

Estacion dejo de funcionar el primero de enero del afio en curso™ (SEP, 1933-1934)

Como puede observarse, las autoridades responsabilizan a las comunidades por no
cooperar en el proyecto, sin embargo, Saenz tiene una vision mas autocritica del trabajo
realizado:

La liquidacién de Carapan es sintomatica de una dolencia mexicana'®: la falta de
perseverancia. Pueblo de imaginacion y de ardor, nos lanzamos a la empresa gencrosa
sin medir riesgo ni costo; despilfarramos, para cso somos jovenes, dincro y cnergia y
con igual desenfado dejamos ¢l proyecto a medio andar y nos entregamos a uno nuevo.
(Sdenz, OpCit: 297)

El Proyecto Carapan partio siempre desde el punto de vista del hombre blanco que lleva la
civilizaciéon a los grupos aborigenes. El objetivo central de este proyecto no era en si

mismo lograr la incorporacion del indio, sino descubrir los métodos mas eficaces para que

!5 Nétese como se perfilan ciertas peculiaridades de caricter mestizo conocidas como “la idiosincrasia del
mexicano”.

42



el gobierno pudiera desarrollarlos en las poblaciones indigenas del pais. El' grupo; como lo
sefiala el responsable del proyecto, no tuvo la articulacién que se deseaba, unos eran
demasiado tedricos y otros demasiado practicos. ‘El deseo de hacer ciencia social y

vincularla a la realidad no se logré.

Después de seis meses de trabajo, Moisés Saenz seﬁala‘,’que el obstaculo principal para la
integracion del indio era la lejania en que vivian, lo ﬁéua‘l les impedia tener contacto con la
cultura nacional. Sefiala también que su permanencia en Carapan le permitio darse cuenta
de la existencia de tres Meéxicos: “el del asfalto, el del camino real y el de la vereda.
Citadino y urbanizado el primero; campesino el segundo; indigena el tercero” (Ibid:306).
Este ultimo grupo social, sefiala Saenz es el mas explotado y el més olvidado, la unica
salida es la integracion, puesto que “el indio como indioy no tiene futuro en México”
(Ibid:319) | 5

15 Objetivos, sin embargo,

La Estacion Experimental de Carapan no logré;'nikn'igq

enas y de los demas

gobiernos revolucionarios.

1.5 El indigenismo cardenista.

Durante la administracion de Lazaro Carden tuvo "L}n_'nue‘vo auge,

Cardenas venia ya con el empuje de la Escﬁel :Ru g Ly-sabi

e ‘losrp_esg,mc.)'s resultados que
se estaban teniendo en la educacion en las cBi}iUnidadéﬁ ndigéphﬁ, Durante su campaiia,
que para entonces fue la mas exhaustiva en c':ua'ﬁt‘o, p_k,‘bfllkciéhes visitadas, pudo darse
cuenta de que el problema no sdlo era agrario sino también cultural. Sabia, asimismo, de
los experimentos realizados en Carapan'® y de los efectos causados por el programa de la

Casa del Estudiante Indigena en la ciudad de México.

Habia también solicitudes como la del gobernador de Nayarit, quien no habia podido hacer
nada con el grupo huichol, pedia un internado porque los indios eran unos “salvajes,
renuentes a todo progreso y civilizacion (...) [se quejaba de que] rehuian el trato con todo

ser viviente” (Fell, 1996:152)

'S En dos ocasiones visito la estacién. una siendo gobernador del Estado y la otra ya terminado su mandato.
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Se. disefid - una--nueva politica “educativa ~hacia “la ‘poblaciéon indigena, se cred el

Departémggto Autonomo de’ Asuntos’ Inqjgeﬁa_s;’y: ldf;,ESgUela Nacional .de Antropologia-e- -

Historia. -
La pol'ikt'ica'indigenista de Cardenas puede verse en el discurso que dirigio, en Patzcuaro,

Michoacén, durante el Primer Congreso Interamericano Indigenista en 1940:

.. las razas nativas de este continente (...) ticnen derecho a pedir ¢l reconocimicnto de
su personalidad social.

La férmula de “incorporar al indio a la civilizacion™ ticne todavia restos de los vicjos
sistcmas que trataban de ocultar la desigualdad de hecho. porque csa incorporacion sc
ha cntendido generalmente como proposito de desindianizar y de extranjerizar, es decir,
de acabar con la cultura primitiva: desarraigar los dialcctos regionales, las tradiciones,
las costumbres y hasta los sentimicntos profundos del hombre apegado a su ticrra. (...)
Nucstro problema indigena no csta cn conservar ~indio” al indio, ni cn indigenizar a
Meéxico. sino en mexicanizar al indio. Respetando su sangre, captando su emocion, su
carifio a la ticrra y su inquebrantable tenacidad. sc habra enraizado mads ¢l sentimicnto
nacional y enriquecido con sus virtudes morales que fortalccerdn el espiritu patrio,
afirmando la personalidad del mexicano. (Jacinto. 1997:312)

Cardenas comienza con el reconocimiento al derecho del indio a ser reconocido en su
personalidad social y haciendo a un lado la incorporacion de éste a la “civilizaciéon”, sin
embargo, se pronuncia por “mexicanizar al indio”. En su discurso es patente la busqueda
de la-unidad nacional, ahora basada en la "mexicanizacion”, definida ésta como una
identid_ad ﬁJerte y Unica que reconozca la parte india de su pobléciéri.

Con la éféaéfén del Departamento Auténomo de Asuntos Indigenas se definié también lo
que se,‘_'riavel indigenismo cardenista: “promover, dirigir y estimular toda accién oficial
tend_ikéikite;a' la proteccion de los niicleos de poblaciéon indigena, a su elevacion y

mejoréﬁﬁento, y a su asimilacion al conglomerade mexicano” (Pozas, 1954: 254)

La édﬁt:ac:ic')n, por supuesto era una de esas acciones, como se dijo antes, ya se conocian
los pobres resultados de las escuelas rurales en estas poblaciones, asi que se debia buscar la

forma de lograr que el indio fuera parte de la poblacién mexicana.

En 1939, la Primera Asamblea de Fildlogos y Lingtistas, que después se transformé en
Consejo de Lenguas Indigenas, fue convocada por el departamento recién creado para que

se analizara el asunto de la educacidn, se llegd a las siguientes conclusiones,
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1) Toda la educacion de las zonas indigenas se debe realizar con maestros indigenas, y.
utilizando como medio de instruccién las lenguas indigenas mismas.
2) Antes de empezar la ensciianza del espariol. los nifios indigenas aprenderin a leery

escribir en sus propios idiomas.

3) La enseiianza del espafiol tomara un lugar secundario cn ¢l plan de estudios dc las
escuclas indigenas. constituyendo una materia entre las demils. -

4) El alfabetismo en lengua indigena no se limitard a los niios escolares, sino también
se difundira a la poblacion entera. mediante misioncs alfabetizadoras, cuya tarca sera
la de alfabetizar a los indigenas mayorcs.

5) En la medida de lo posible sc proporcionaran, cn los idiomas nativos, .los- mismos - -
medios culturales que estian a disposicion de los demas habitantes del pais en‘lengua
espafiola: periddicos. libros, radio ¥ cine.

6) No habra ninguna obligacion de que los indigenas aprendan la lengua nacional, pero
se les dard toda clase de facilidades para este fin, incluso gramaticas ¢ instruccion
compctente cn sus propios idiomas.

7) Conjuntamente con cl fomento de una nucva actitud cultural entre las poblacioncs
indigenas, sc rcalizarin todas las medidas neccesarias para mejorar su cstado
cconomico. v la realizacion de este mejoramicnto se facilitarda enormemente por la
circunstancia de que los indigenas pueden, por primera vez, encontrar una expresion
adecuada a sus descos v sus nccesidades. a saber, su idioma nativo. Todas sus
peticiones se traduciran por competentes traductorcs y se¢ cntregarin a los
funcionarios adecuados. (Mc. Quown, 1939: 221)

Poder llegar a estas conclusiones significo un avance importante en las concepciones que
sobre educacion indigena se tenian. En ese momento habia dos posiciones: la que pugnaba
por la cavstgllaniza‘ciyé_n directa y la que optaba por el bilingtismo. Uno de los
repres_enianfés{'dé‘g;lg ‘p"r4im‘e'ra opcion era el profesor Rafael Ramirez, uno de los mas
entusiastas pr'omot}oi'es:‘ de la escuela rural quien, en una carta dirigida a los maestros

sefiala:

Hasta ahora. querido macstro rural, tc hemos considerado como un agente valioso de

incorporacion de la raza indigena al scno de la nuestra, precisamente porque pensibamos

que comenzabas tu labor ensciiando el castellano, a fin de que pudieran comunicarse y

cntenderse con nosotros que hablamos ese idioma, ya que ningin interds practico nos

empuja a nosotros a aprender cl suyo. Pero si tii, para darles nucstra ciencia y nuestro

saber, les hablas cn su idioma, perderemos la fe que en ti teniamos. porque corres cl

peligro de ser tu el incorporado (Ramirez, 1976: 61-62)
Es clara la posicion del profesor Ramirez, coincide con la de las autoridades educativas,
quienes no tenian ningun interés en conocer la lengua o la cultura de los grupos étnicos de
México, y veian que los maestros corrian el peligro de integrarse a esa cultura distinta y
ajena si intentaban hablar en los idiomas nativos. La sociedad occidental y su forma de
vida era el ideal que debia perseguirse, el conocimiento que ésta producia seria el tnico a

impartirse.
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Sin embargo, a p"'es’ér’ de sus detractores, en esta asamblea se aprobé un nuevo experimento
de. educacxon que deberia tomar en cuenta las conclusiones antes ‘mencionadas, el
expenmento ﬁJe llamado Proyecto Tarasco, sus métodos de alfabetizacion bilingiie serian
tomados despues como punta de lanza para la educacion indigena en el pais después del

cardemsmo ‘ Nuevamente el Estado de Michoacan fue el elegido para ello.

Vale decir. que aunque la Asamblea recomendaba métodos mas revolucionarios y cercanos
a‘la vida:de la poblacion indigena, el trasfondo seguia siendo la integracion cultural, asi se
expresa en el punto siete de dichas recomendaciones: fomentar “una nueva actitud: cultural

entre las poblaciones”.

1.5.1 El Proyecto Tarasco

El método de alfabetizacién bilingiie era utilizado por el Instltuto ngunstlco de Verano

(ILV) en Guatemala con fines catequlstas Un mlslonero del ILV llamado William

Towsend habia desarrollado un metodo de alfabetlzacxon 1la

y que habia tenido buenos resultados en aquel pals

Lazaro Cardenas invité al misionero a apllcar»ese‘

Meéxico, por supuesto que las mtenc1ones de uno y an radicalmente diferentes,

pues mientras el misionero pensaba en la evangellzacmn Cardenas buscaba la

“mexicanizacion”.

El programa se inicid en 1939, se nombré como responsables a Morris Swadesh, lingiiista
de la Universidad de Winconsin, y al misionero Maxwell Lathop, del ILV y quien
realizaria la mayor parte de las cartillas de alfabetizacion en lengua p‘urhépecha durante
este proyecto y en un segundo periodo en 1945. Ambos se establecieron en la region de la
Meseta P’urhépecha, particularmente en la poblacion de Paracho. El método para
alfabetizar, como lo indicé la Asamblea de Filologos y Lingiiistas, se basaba en la lengua
materna. Para comenzar se eligieron a 20 jovenes indigenas de entre la Escuela Normal de
Morelia, el Internado Indigena de Erongaricuaro y de la escuela “Hijos del Ejército” de
Patzcuaro, todos ellos hablantes del p'urhépecha y del espafiol que fueron capacitados “en

el uso del alfabeto tarasco; en el conocimiento de las técnicas de traduccién y propaganda;
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en la confeccion de periédidos murales'y en los métodos: mas eficaces de alfabetizacion”

(Pérez, 1997266) S

Asnmbljrs‘mp‘ se 'tomo la vanante dlalectal de la comumdad de  Cheran como idioma

kl proyecto COI‘lSlStIa en’ tres puntos prmc:pales se crearian misiones

estudlantes;del_ ntemado de Paracho (Swadesh 1939 222).

El~tr,abajp, én términos practicos, se organizé en comisiones: una primera se dedico a la
elaboracion de cartillas mediante una imprenta, otra redactaba textos con temas de
agricultura, leyes nacionales, alimentacion, higiene, prevencion de enfermedades, noticias

nacionales y locales, y cuentos y leyendas. (Swadesh, 1939: 223)

Con los nifios se utilizaban dibujos, técnicas de memorizacidn y comparacion de palabras,
con los adultos se comenzaba con ocho palabras sencillas de una o dos silabas. En la
cartilla estas palabras se repiten y, posteriormente se van incluyendo nuevas letras y
cambiando el significado de las palabras, en la siguiente imagen puede verse una de las

lecciones destinadas a los nifios:

1" Uno de los propdsitos de los estudiosos del idioma p‘urhépecha, desde ese entonces, ha sido estandarizar la
lengua debido a que cada region tiene una variante dialectal particular.
'8 Quinceo y Arantepacua.
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También habia un periddico mural que se cambiaba semanalmente y que era explicado por
uno.de los alumnos mas adelantados de las comunidades. Las bondades de este periddico
sorirde,scritas por uno de los responsables del proyecto: “el periodico fue sumamente util
pafé divulgar instrucciones a fin de combatir una muy seria epidemia de sarampion que se
desatd en esos dos pueblos, y que causo varias muertes entre la poblacién infantil” (Comas,
1945:150)
Elv'proyecto proponia, ademas, dar cursos de escritura y lectura del idioma a maestros en
servicio y establecer “la catedra del tarasco en las Normales Regionales Campesinas y

otras instituciones” (Swadesh, 1939: 226).

Aunque al parecer era un proyecto revolucionario en el sentido de que por primera vez se
ensefiaba a leer y a escribir en la lengua p’urhépecha, el fin ultimo de este programa era la

castellanizacion y, por lo tanto, la integracién del indio. El mismo Swadesh lo explica:

No se forzara a ninglin alumno a dejar su idioma nativo por el espaiiol ni a emplearlo a
costa de los conocimicntos del espafiol que lc parczcan necesarios y descables, Como
resultado general de este procedimicnto surgirdn un adelanto cultural y una intcgracion
mis amplia de las comunidades indigenas y al mismo ticmpo, un contacto mis profundo
con la vida nacional. (Swadesh. 1939:224)

En su plan de trabajo, también lo especificaba, “la lengua nacional sera la materia de
ensefianza después de la alfabetizacion en idioma nativo” (Ibid: 225). A pesar de ello, es
importante reconocer que en materia de educacioén indigena, el Proyecto Tarasco significo
un avance. Viendo los resultados que hasta entonces se habian tenido con la poblacion, el
programa fue tomado como ejemplo para la alfabetizacion de otros grupos étnicos del pais,

como se vera mas adelante.

Al igual que el Proyecto Carapan, el Tarasco tuvo una corta vida, su permanencia fue de
un aiio. En 1940, al término de la administracion de Cardenas, fue cancelado, acusado por

el gobierno de Avila Camacho de ser un programa comunista (Aguirre Beltran, 1991:154).

El Proyecto Tarasco no fue el unico programa destinado a la atencidn educativa de los
indios, un poco antes del gobierno de Cardenas, con Abelardo Rodriguez, las Misiones

Culturales se habian convertido en Escuelas Regionales Campesinas, las cuales
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combmaron los elementos de las normales rurales y de: las centrales agrlcolas con

‘estaban obligados a realizar las

“para.¢ ello- cada Escuela Regional Campesina

contaba con una parcela en donde podlan reahzar sus' practicas. Asimismo, se especifica

que la agricultura deberia tener un caracter “estrictamente regional”,

PLAN DE ESTUDIOS DE LAS ESCUELAS REGIONALES CAMPESINAS 1934-1940"°

Scccion Agricola Industrial

Scccion Normal Rural

Primer afio

Segundo arfio

Primer ailo

Scgundo ailo

Lengua nacional
Matematicas
Ciencias naturales

Geografia regional y de
México

Historia patria
Agricultura y ganaderia
Industrias rurales
Oficios rurales

Miisica vocal e
instrumental

Dibujo
Educacion fisica

Economia doméstica

Lengua nacional
Matematicas
Fisica y quimica
Instituciones y
problemas sociales

Economia y legislacion
rurales

Agricultura y ganaderia
Industrias rurales
Meccanica agricola

Musica vocal e
instrumental

Dibujo
Educacion fisica

Economia doméstica

Lengua nacional

Anatomia, fisiologia ¢
higiene

Biologia

Geografia general
Historia gencral
Psicologia cducativa
Educacion rural

Musica vocal ¢
instrumental

Dibujo de artes populares
Educacion fisica

Economia domeéstica

Puericultura y enfermeria

Economia ¢ historia del
movimiento obrero

Sociologia rural aplicada
a la educacion

Curso de técnica de la
cnsefianza

Técnica de la
investigacion y del
mejoramiento comunal

Organizacién y
administracion de
escuclas rurales

Historia de 1a educacién
Dibujo v artes populares

Educacion fisica

CUADRO 11

¥ Tomado de SEP. La educacién Piblica en México. 1934-1940:17-20
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Al examinar este plan de estudlos de “manera-general, pueden:verse: “varios aspectos

punto es. rdadera preocupacxon por entender el medlo rural

1mportantes
Matenas como L‘conomla y Iegr _ac:on rurales, Industrias rurales, . Of c:os rurales,

Educacion rura[ Soc:ologla’ ‘ul al apllcaa'a a‘la educacion; Técnica de-la- mvesagaczon y

del mejoramlento' comlma[ ’ Orgamzaczon y administracion de escuelas rurales son

a51gnaturas qu .’ al ver sus programas de estudio,. se puede constatar como proponian

analizar la sntuacxon del campesmo desde un enfoque netamente socialista. Baste un solo
ejemplo: en Lconomia y legislacion rurales, se expresan como finalidades del curso las

siguientes:

1. Investigar y conocer las relacioncs que contracn los hombres cn ¢l proceso de la
produccion rural, asi como los antagonismos y contradicciones que surgen entre las
clases econdmicas con motivo de la posesion de los clementos naturales, del control ¥
dominijo de los instrumentos de produccion y de cambio y del reparto de la riqueza
creada por el trabajo del campesino.

2. Dar la informacion indispensable sobre las prescripciones legales que afectan a la
clasc campesina cn sus ocupaciones productivas y cn sus rclaciones ccondémico-
sociales. capacitando a los alumnos para ecmplear provechosamente dichas
prescripciones ¢n la defensa de los intereses del proletariado rural,

3. Crear actitudes y capacidades para colaborar en la instruccion gradual y progresista
de un nuevo orden social condicionado por ¢l interés colectivo, formando, afianzando
y orientando al cfecto. la conciencia de la clase proletaria.

4. Dar actitudes para ser un cficaz agente del mejoramicento comunal, (Ibid: 115)

Este ejemplo representa la manera en que se estaban formando los maestros durante la
escuela socialista de Cardenas, misma que buscaba lograr un mayor trabajo colectivo. No
hay que olvidar que durante este periodo entro en v1gor la reforma al articulo '3°

Constitucional y se establecio la educacion socxallsta

Asimismo, materias como Geografia regional, Mecdnica. agricola y Agricultura y
ganaderia complementaban los conocimientos que sobre los recursos de la region y las

labores campesinas debian conocer los estudiantes.

Mencion aparte merecen asignaturas como FKconomia doméstica y Puericultura y
enfermeria, dichas materias, asi se especifica en los programas de estudio, estaban
destinadas “solo a las mujeres”. En estos cursos se les ensefiaba a las futuras maestras
actividades propias del hogar. Mas que una preparacion que pudiera serviles en su

profesion, el objetivo de este programa era prepararlas para ser buenas amas de casa:
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Miras del curso: Dar oportunidad a las alumnas para que aprecien en todo su valor el
significado de la vida domgstica y prepararlas convenicntemente para ser eficaces amas
de su propia casa. ¢s decir, capacitarlas para organizar y dirigir la vida dc sus propios
hogares y para influir cficazmente cn la obra social de mcjorar los hogares del
vecindario en que llegucn a trabajar como maestras. (SEP, 1940: 223)

Si bien los programas se enfocaban a la poblacion rural y a la mejor forma de solucionar
sus problemas, convirtiéndose el maestro en un agente del cambio, los propios programas
abordaban asuntos pamculares sobre -los mdngenas convnrtlendo en este caso, a los

maestros en agentes de aculturacnon

En la materia de [nstttucrones y problemas soc:ales hay una parte en la que los estudiantes

deben abordar el ] ~dlversldad cultural, se sefialan como subtemas los obstaculos

para la comb¢néfracié’nffde :luas culturas indigena y occidental para dar el paso a una cultura

unificada. Sé con ra que es necesaria la integracion de los indigenas dentro de la

economia nacnonal,con el fin de alcanzar la unificacién cultural. En este programa se da

importancia a la" esndad de homogeneizar a la poblacién- mediante el mestizaje,

fi nalmente se. senala’que el Departamento de asuntos Indlgenas tomara medidas para

acelerar la'covmp n racxon cultural de esta poblacion. (Ibid: 103)

mestlzo y el mdlgena asi como el estado cultural de los tres. Hace la pregunta, (;Hay

realmenteen el pais un problema de educacion indigena diverso del de la educacion rural?”
(Ibid: 240), enseguida el curso gira en torno a aquellas caracteristicas de la poblacién rural
que en nada se distinguen a la poblacion indigena, con lo cual se dificulta tomar en cuenta

las diferencias existentes entre ambos.

Cuando se indican los temas sobre la heterogeneidad cultural de la poblacién rural, se hace
énfasis en la necesidad de dar a México un solo idioma y en buscar los “remedios para

unificar la cultura de la poblacion rural” (Loc.Cit). Como puede observarse, por un lado se

0 El término aculturacion se entendera cn este trabajo como la forma en que sc reciben v se asimilan los
clementos culturales de un grupo humano por parte de otro. En este sentido, los maestros fucron como los
sujetos clegidos para lograr los cambios necesarios en las culturas indigenas y lograr su integracion a la
cultura nacional.
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reconoce que existe una: poblac1on mdlgena 1mportante en el pais, pero por otro, hay un

esfuerzo por. hacer. aparecer como smommos lo rural: y lo mdlgena

Anahzando eI plan y los prog mas - de estudlo se. puede ver uei habia una sincera

educacxon el 1ndxo se mtegrana a la socnedad nac1onal y contnbuma ala soluc1on de sus

problemas.

1.6 El periodo de la Unidad Nacional: 1943-1958

Después del gobierno de Cardenas, con Avila Camacho, hubo varios cambios en materia
educativa e indigena. Su primer secretario de educacion Octavio Véjar Vazquez, estaba en
contra de la educacidn socialista y contra el bilingiiismo. Su administracion se caracterizo
por mantener la unidad “dentro de las tradiciones hispanicas” (Acevedo, 1997:196). En
este periodo se definié la politica educativa como de “Unidad Nacional”, la Escuela

Socialista se convirtié en la “Escuela del Amor”, la cual pretendia lograr la homogeneidad

espiritual y.la union del pais, el instrumento era el amor que, “quiérase o no ha de unir a
todos los mexicanos para formar lo que anhelamos: una unidad fuerte” (Bolaiios, 2000:
154). Con lo anterior se cambia el enfoque educativo radicalmente, de proponer una
formacion basada en el trabajo colectivo y en actitudes como la conciencia de clase y el
interés comunal, se establece, en cambio, una tendencia con un fuerte sentido espiritual,

muy lejos de la propuesta socialista para la educacion.
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Durante el periodo de Véjar Vazquez como titular de la secretaria, se impulsé una campafia
de alfabetizacién masiva con muy buenos resultados para la poblacion de habla castellana,

pero que fracasé con los indigenas. (Ibid: 197)

Poco después, en 1944, ya con Torres Bodet al frente de la secretaria, se dio un nuevo
impulso al la educacidon bilingiie, instituyendo el Instituto de Alfabetizacion en Lenguas
Indigenas y decretando una Ley que ordenaba la Campafia Nacional contra el
Analfabetismo, la cual dice en su articulo XIV:

En vista de la importancia de cada uno de los grupos indigenas que habitan el territorio
nacional y del predominio que cn ellos tiene ¢l idioma nativo, la Sccretaria de
Educaciéon Publica, -de acuerdo con el Departamento de Asuntos Indigenas-
determinara los procedimicntos técnicos adecuados e imprimira las cartillas bilingiles
que fueren necesarias para llevar a cabo, como complemento dc la campafia contra el
analfabetisimo, una labor de ensefianza del espaiiol rcalizada cn aquellos grupos por
brigadas dc instructores especiales, capacitados merced a cursos intensivos de
adicstramiento. (Comas, 1945: 151)

Se tomé el modelo del Proyecto Tarasco para llevarlo a cabo en el resto del pais,

capacitando promotores indigenas para dicho fin.

En Michoacan, el programa se llam6 Campaiia Tarasca de Alfabetizacion. Uno de los
instrumentos que se manejaron era una publicacion que tenia el nombre de Mitakua que
significa “Llave”, en el nimero uno de esta cartilla se sefiala el objetivo de la campafia:

“abrir la puerta de la cultura nacional a los alumnos tarascos” (1950: 2)
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Mitakua-funcionaba-como una cartilla, pero también servia para informar-a:la-poblacién.de
las noticias regionales, nacionales e internacionales. Su proposito se expresa en el primer
namero; -~
Los alumnos tarascos. enseilados inicamente en idioma oficial, hasta el cuarto grado, no
leen periédicos en cspaiiol. y por lo mismo no descmpefian ningun papel en la
resoluciéon de los problemas de México: ya que ni siquicra los conocen. Pero los
“alomnos tarascos que terminan un afio de la enscfianza bilingiie. leen en esta hoja de

lectura noticias locales. nacionales ¢ internacionales. ;No cs ésta un gran paso para
lograr incorpolarles a la vida nacional? (SEP, 1950: 2)

Maxwell Lathrop, uno de los misioneros de Instituto Lingtiistico de Verano-(ILV) y quien
también habia colaborado en el Proyecto Tarasco, fue el encargado de la comision técnica

de la Campaiia Tarasca cuyo proposito era, una vez mas, “incorporar a todos los indigenas

a la vida nacional” (Loc.Cit)
La alfabetizacion siempre ha sidd}'uné_dek las‘pr’iné’i‘kpkales preocupaciones de los gobiernos
mexicanos, sin pensar en una éduéacién'yquehabtarqu'e tanto la ensefianza primaria como la
secundaria y las posteriores, sus programas.y proyectos apuntan siempre al aprendizaje de
la lectura-y la escritura para la poblacion indigena, la utilizacion de la lengua materna sélo
se dirige hacia ese proposito, nunca se enlaza con los periodos siguientes, este sera uno de
los leidos mas grandes de los gobigmps federales a lo largo del siglo XX, todavia, en la
actualidad, hacen falta libros de texto con contenidos distintos a la alfabetizacién y

programas de educacién basica para las poblaciones indigenas del pais.

En las cartillas de este periodo se les indica a los maestros que una vez que los nifios se
hayan alfabetizado se comenzara con la ensefianza del espaiiol, la forma de ensefianza
siempre serd mediante el método directo, aunque en el discurso se hable del método
bilingite. A los docentes se les recomienda, “haga usted una exposicion oral del tema en
espafiol ayudandose de todos los recursos a su alcance para ser entendidos. Rehuya

sistematicamente las explicaciones en la lengua nativa” (SEP, 1948: 8).

El método directo consistia en hacer repetir a los nifios las lecciones hasta que las

aprendian de memoria, sin importar si las entendian o no. Después debian copiar, una y
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otra vez, .una:leccion ﬁjéndose en el modelo que se escribia en el pizarrén hasta que
dommaran la escntura
Con este metodo se pretendia llegar a la unidad nacional, la dltima leccion de esta doble

cartilla asi lo dice:

Un México mejor
He aprcndxdo ya a lcer y escribir.
Mi propio esfuerzo y ¢l de mis macstros, han hecho de mi una persona itil a mi
comunidad v a mi Patria.
Este es el resultado de la labor que desarrotla el Gobierno para instruir a todos los
mexicanos...
Ahora no solamente sé leer y escribir en el idioma de mis antepasados, sino también en
cl idioma castellano, que es ¢l quc sc habla en todo el pais.
Por lo tanto puedo defender mis intereses sin temor al engafio, al mismo tiempo que
puedo ayudar para hacer mas grande y mas cstimada a mi Patria.
Si México ha llevado la cultura a todos sus hijos, tanto a aquellos que viven cn-las
ciudades como a los que habitan en los campos y cn las montadias, ¢s porque quicre que
todos juntos formemos un pais fuerte y respetado. (SEP, 1946: 185-186)

Por otro lado, es interesante ver como el Instituto Linguistico ‘de Verano ademas de

;6

realnzar un trabajo para la Secretaria de Educacnon Publica, tam en»reahzaba su propla

labor de evangehzacxon dlstnbuyendo junto con las cartlllas y pubhcac1ones de la SEP,

otrasv con: ¢ e_mdos‘—emmentemente religiosos en los que se relatan ‘la vida de los
; iblicos. La siguiente imagen®* da una muestra de estas otras cartillas,

| mismo Maxwell Lathrop®

*! Quienes estudiamos Ia educacion primaria en zonas rurales, podemos damos cuenta que el método que s
describe cs ¢l mismo que algunos llevamos micntras aprendiamos a leer y escribir. la memorizacidn y la copia
de lecciones cran los métodos que los macstros desarrollaban en ¢l aula. sin embargo. en las poblaciones
rurales no indigenas cl problema no era tan grave. nosotros si entendiamos lo que el profesor indicaba.

:' Esta cartilla es la traduccion al p urhépecha de la historia de Ester. personaje de la Biblia.

> No se pretende aqui hacer una critica ni analizar la labor que realizo este misionero en la Meseta
P’urhépecha. a quicn sc le conoce como Tata Maximo, solamente ver coémo en un momento dado tanto ¢l ILV
como la SEP realizaban una labor conjunta para aculturizar a la poblacion indigena de Michoacan.
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Es también en este periodo de “Unidad Nacional” cuando se unifican los planes de estudio
de educacién basica, ya no habra una para las zonas rurales y otra para las urbanas, la
educacion sera la misma para ambas. Por esta y otras razones comenzaran a cerrarse las
Escuelas Normales Rurales, se argumentaba que las normales no tenian las instalaciones
adecuadas, que estaban muy alejadas de los centros culturales y que carecian de los textos
indispensables. Se afirmaba que no habia profesores suficientes y que los gastos de ayuda
economica para los estudiantes eran muy grandes, un argumento mas fue que estaban
situadas en lugares estratégicos desde el punto de vista politico y no a partir de las
necesidades educativas de la poblacion. Asi, algunas escuelas se cerraron, y aunque otras
siguieron, el plan de estudios fue cambiado (Cuadro 3), ahora tenia mas semejanzas con el
curriculo de las normales urbanas, las materias de contenido rural (sefialadas en azul) se
redujeron y en cuanto al enfoque indigenista, solamente quedo6 una asignatura (marcada en
amarillo) que incluia el estudio de la etimologia indigena al mismo tiempo que se estudiaba

la griega, la latina y la espafiola.
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En cambio, se introdujeron materias'(stxbrayadas) que daban cuenta de que la orientacién» -

en este momento .era“‘mas; hacna la practxca educatlva dentro del aula escolar y no tanto al

traba_|o en la comumdad

Llama la atencnon' asmusmo la materia‘de educacnon fisica y prermhtar lo cual nos mdlca;

como el conte\cto de la segunda guerra mundial influyd también en la formacion de los

maestros,

PLAN DE ESTUDIOS PARA LAS ESCUELAS NORMALES RURALES 1945™

PRIMER ANO

SEGUNDO ANO

TERCER ANO

Nociones de mineralogia y
geologia

Psicologia general
Técnica de la ensefianza
Literatura universal
Légica

Escritura

Educacién musical

Dibujo y artes plasticas

Ciencia_de la cducacion _con
especial atencion al medio rural

Biologia, con aplicacién
biotécnica a industrias
agropecuarias

Economia politica con_cspecial
aplicacién _a la cconomia del

Ciencia de la educacién

Historia de la educacion

general

Técnica de la enseilanza

Psicologia

Higiene escolar, incluyendo
primeros auxilios y
puericultura

Cosmografia
Etica
Educacién musical

Dibujo y artes plasticas

Ciencia de la educacion

Historia de la educacién en
México

Técnica de la enseitanza
Psicotécnica pedagogica

Historia del arte y nociones
de estética

Educacién musical
Dibujo y artes platicas

Danza y teatro

lugar

Etimologia espariola, griega,
latina e indigena

Sociologia _con _scminario _de

Organizacion escolar Y
administracion _dc las cscuclas
ruralcs

investigacion v _aplicaciones_al

medio rural

Educacion fisica y premilitar

Educacién fisica y premilitar

Educacién fisica y premilitar

* Tomado de Estrada, 1992: 25

CUADRO 11
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Las Normales Rurales, a partir de este momento, dejaron de plantearse la importancia de la
atencion al medio .indigena.y cedieron.al Departamento de Asuntos Indigenas la labor de
capacitar profesores para este sector. Al mismo tiempo, se creé el Instituto Federal de
Capacitacion del Magisterio en el que los profesores comenzaron a completar su

preparacion, cursando durante el verano los estudios de secundaria y de normal.

Este es probablemente el inicio del magisterio indigena, el tkiéc);r.f(:;l'eji;épicitaciéh inicial se
convirtid en oficial, y es, con algunas modificaciones, el mismo v,quel hasta la fecha se
imparte, solamente que antes era de tres meses y ahora de 180 c:iiké_s:‘, kr‘é‘quisito que deben
cubrir todos aquellos que quieran entrar al servicio educativo éomo profesores bilingties en

el medio indigena.

1.6.1 EI INI como formador de docentes indigenas.

El gobierno de Miguel Aleman se caracteriza por la desaparicion del Departamento de
Asuntos Indigenas, que tenia diez afios trabajando, las funciones educativas de este
departamento son derivadas a la Secretaria de Educacién Pblica, asimismo, el Instituto de
Alfabetizacion en Lenguas Indigenas se convierte en Instituto de Alfabetizacion para
Indigenas Monolingties, el cambio no solo fue de nombre sino de la poblacion a la cual
dirigiria sus acciones, ahora se dedicaria solamente a trabajar con indigenas monolingiies,
haciendo a un lado a los indigenas que hablaban castellano, con lo cual establece su
objetivo principal: la castellanizacion. La labor de este instituto en su nueva etapa consistid
en capacitar a maestros bilingiies para preparar textos en diferentes idiomas. Siguid
asimismo, elaborando cartillas y realizando estudios etnolégicos de los. grupos indigenas

del pais (Acevedo, 1997: 197)

En 1948 Miguel Aleman decreta la creacion del Instituto Nacional Indigenista INI, su
fundacion responde a los acuerdos que se tomaron durante el Primer Congreso Indigenista
Interamericano durante la gestion de Lazaro Cardenas. Las funciones que se destinaron

para este instituto fueron las siguientes:

a) Es el organo legal dcl Gobicrno para investigar los problemas relativos a los niclcos
indigenas del pais.

b) Es quicn propondra y promovera antc ¢l Gobicrno Federal las medidas de mejoramiento
que requicran ¢sos nuclcos.
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¢). Fungiri como cuerpo consultivo de las instituciones oficiales y privadas, cn materia de
asuntos que competan a las comunidades indigenas.

d) . A través de sus. .q,cnc:as denominadas Centros Coordinadores. ¢l [nsmulo Nacnonalv
Indigenista en cada regién ticne la facultad de dirigir y coordinar la accién que sobre los
grupos indigenas realizan los drganos gubernamentales competentes. (Nahamad, 1978:
229)

De acue‘rdo a lo antenor todas las actividades destinadas a las poblaciones indigenas del
pais: quedanan en ‘manos . del INI, mediante la coordinacion de Centros Regionales que
serian. ablertos para este fin. La mision del INI era “acelerar la integracion de la poblacién
abongen en. la vida nacxonal y mejorar sus propias condiciones de vida” (Meneses, 1988:
471)

La educacién indigena, “a - partir del establecimiento del INI, se caracterizdo por el
asistencialismo, “se observa un impulso al desarrollo comunitario” (Morales, 1998: 152)
planeado desde afuera, los gobiernos federal y estatal son quienes elaboran los proyectos.
Todavia esta presente el pensamiento de Manuel Gamio cuando afirmaba “sera menester
que corazones amigos laboren tu redencion”. Las comunidades indias siguen

considerandose incapaces de planear su propio desarrollo.

El INI comenzé a trabajar en 1950 con promotores indigenas capacitados con el método del
Proyecto Tarasco: mediante el uso de la lengua nativa, con materiales bilingiies y con
maestros de la misma region, todo ello con el propdsito de lograr la integracion y el
desarrollo de la comunidad. Se propusieron siete grados para la educacion de la poblacién
indigena: los nifios debian cursar el grado preparatorio, que era de castellanizacién, para

poder cursar los seis afios de primaria.

1.6.2 El programa de formaciéon de maestros del Centro Coordinador Indigenista del
INI en Cherin.

La formacion que se daba a los maestros se puede observar mediante los testimonios de
profesores que fueron capacitados en el Centro Coordinador Indigenista de Cheran,

Michoacan.
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Una protesora de la comumda der Slcuwho-” entrevnstada para la presente mvestlgacnon

do: preparatono los-
segundos se: dedlcanan a trabajar con los grupos de primero y segundo de pnmana su‘

ercer:gr do los nifios entraban con un

misién era alfabetizar en Iengua indigena, a pamr de

profesor no indigena y sus clases serian solo en castellano

La maestra menciona que la diferencia entre el grupod romotores y el de maestros estaba

solo en que los primeros habian cursado la primaria y.los segundos la secundaria, la
capacitacion era la misma para ambos. La formacion inicial, que tenia una duracién de tres

meses, consistia en ensefiarlos a castellanizar:

Como entonces lo importante era la castellanizacion, la capacitacion era bdsicamente
hacia la castellanizacion. Era para atender al grado preparatorio, lo que nos daban
era un poco de técnicas diddcticas, algunas técnicas de ensedanza y talleres sobre la
lengua indigena: eso era bdsicamente en lo que consistia esa formacion: el
conocimiento de las dreas escolares, conocimiento de la lectura v la escritura en
purhépecha, porque la mavoria no sabiamos ni leer ni escribir en p urhépecha, nada
mds la conociamos de manera oral, como medio de comunicacion, pero no conociamos
la escritura, asi que bdsicamente se nos adiestraba en ese aspecto.

La profesora afirma que los profesores que los formaron “algunos eran de la region, otros
de otras emias del pais, habia uno de Oaxaca, pero todos con mucha experiencia como

profesores, habian sido también capacitados para este tipo de trabajo”.

A pesar de ello, la maestra considera que la formacion que se les dio era muy limitada,

..a nosotros, antes de ir a un aula, nunca nos.enviaron a observar, nos soltaron, nos
/an zaron, no teniamos ni idea de como se trabajaba en un aula. Ademas de que en
aquel momento lo que nosotros ibamos a hacer no se hacia en las aulas (...) pero si nos
hubieran permitido observar el trabajo (...) hubiésemos entendido mds vy hubiera
habido mas creatividad de como atender a un grupo.

* Entrevista realizada a la profesora Maria de la Luz Valentinez Bernabé, ¢l 22 de octubre de 2001, Ia
maestra Valentinez es Jefe del sector educativo de la regién de Cheran, ha sido directora de la Universidad
Pedagégica Nacional en Uruapan y autora de varios textos sobre educacién indigena.
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Cuando llegaban a las aulas enfrentaban otrosproblehias,' como las escuelas estaban a-cargo
de la Secretaria de Educacién Publica y no del INI, algunos dirgéctores no estaban de -

acuerdo en que a los nifios se les hablara en lengua indigena,

A veces, independientemente de las instrucciones que llevaras o de la forma en que ti
ibas a trabajar dependia del director, si el director decia aqui no se ensefa lengua,
pues no se hacta (...) nosotros estabamos sujetos a lo que ellos decian, mucho dependia
de como te dejaran desarrollarte en el interior de la escuela.

Sobre la castellanizacion expresa lo siguiente:

. enfrentdbamos un dilema, nosotros mismos nos resistiamos a la castellanizacion,
sobre todo a la castellanizacién compulsiva, nos resistiamos a esa forma de hacerla,
pero por otro lado teniamos que cumplir, era parte de nuestro quehacer, parte de
nuestra obligacion. Si, entrabamos en constante conflicto, porque [sc preguntaban]
(qué hago? ;le sigo? No me parece esto que estoy haciendo, pero debo cumplir con un
programa de trabajo. Y bueno, hubo reacciones de todo, hubo imomentos en que la
haciamos muy formalmente [la castellanizacion] v otras en que definitivamente no la
haciamos.

Sin embargo, no todos los maestros se preguntaban esto, habia profesores que asumian que
la castellanizacion debla llevarse a cabo Otro profesor, también formado enesta primera

generacnon senala que: “Ia verguen:a de-ser indio, la enajenacwn y la in ﬂuencza de la

cultura ajena fueron las’ causantes de que o. mpenaran en caslellam zary

ocultaran Sis orlgenes"s !

Estos profesores mencionan que el metodo de Ia caste lamzacmn directa afectaba a los

nifios,

...a lo mejor no tanto porque enseidbamos castellano, sino en cémo enseiidbamos el
castellano v como queriamos que hablaran el castellano (...). Por ejemplo, en los
ejercicios deciamos “buenos dias”, “buenas tardes"”, pero sin distinguir que uno eraen
la mafiana y otro en la tarde, o bien, “voy a la tienda”, “‘compro un jabon", y el nifto lo
repetia de manera mecdnica, pero sin saber qué era lo que decia, no entendia el
significado. En algunas ocasiones nos valiamos de la lengua porque no habia
respuesta. Mostrabamos una mazorca y deciamos “tsiri”, se dice maiz, se dice
mazorca. Si nos valiamos de objetos habia mas resultado.

La castellanizacién consistia en “una serie de temas desglosados a partir de expresiones

simples y después mds complejas de expresion oral del espafiol: saludo, los colores,

* Entrevista réalizada al profesor Magdaleno Campos Judrez el 22 de octubre de 2001,
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preguntas y respuestas cortas, la tlenda el mercado, etc.” “(Torres; 1991 46). Sin- embargo

relatan los profesores, cada . un esarrollo,un‘ metodo “y “le varidbamos con lgrsk ‘
ejercicios”.

En esta entrevista podemos obseryar dos aspectos lﬁiponaﬁies g

aqui se desprende que el obje,,vo del- INI no era la educacion, sino la

incorporacion del indio. Este modelo de capacnacxon del maestro bilingiie ha

cambiado muy poco, de hecho es el que da origen al que se efectiia actualmente.

Por otro lado, segun refieren los entrevistados, una de las condiciones que se les imponia a
los promotores y a los maestros bilingiies era continuar con sus estudios en el Instituto
Federal de Capacitacion del Magisterio. La mayoria habia cursado solo la primaria, casi
todos los profesores entraron al servicio a los 16 aiios, otros ain mas jovenes, a los catorce.
La profeskokra'en'trevistada sefiala que en el caso de las mujeres era mas dificil, “éramos muy
pocas, a las mujeres nos buscaron en las comunidades, a las que teniamos sexto afio de

primaria, porque era muy dificil encontrar jovencitas que tuvieran ese requisito”,
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La formacion que daba el INT desaparecié-en 1971, al igual-que el grado preparatorio
cuando se creo la Direccion General de Educacion Extraescolar en el Medio Indigena, que
se convertird después en Direccion General de Educacion Indigena, ya como parte de la

SEP.

1.7 La Direcciéon General de Educacion Indigena de la SEP: Ia educacion bilingiie-

bicultural y Ia educacién intercultural bilingiie.

La Direccién General de Educacion Extraescolar en el Medio Indigena (DGEEMI) realizé
varias acciones, en primer lugar separo al personal docente del INI, maestros y promotores
bilingiies, y cred en cada region, una Direccion Regional que se encargd de los servicios

educativos hacia la poblacion indigena. (Torres, 1991: 48)

En Michoacan se establecieron tres Direcciones Regionales de Educacion Extraescolar: una
en Cheran, para la poblacion de la Meseta P'urhépecha; otra en Coahuayana, para los

habitantes de la Costa; y otra en Patzcuaro, para los pobladores de la zona del lago.

El trabajo que realizaba la nueva direccion consistia en desarrollar programas de educacion
basica, tomando como instrumento principal para la enseiianza el idioma materno, pero

como propdsito fundamental nuevamente la castellanizacion.

Los profesores. en servicio, durante esta direccion, lograron avances importantes. Uno de
ellos fue que tomaron bajo su responsabilidad las escuelas que se encontraban dentro de
comunidades-indigenas, tanto las unitarias como las de organizacion completa. De esta
manera, se pretendia que promotores y maestros dieran servicio educativo en los seis afios

de primaria y no sé6lo en los dos afios iniciales, ademas del nivel preescolar.

Las plazas de los profesores cambiaron, dejaron de ser compensatorias y se convirtieron en
supernumerarias, asimismo, tuvieron acceso al Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacién_(SNTE), con todos los derechos y prestaciones que se daba al magisterio

nacional. (Torres, 1991: 48)

A pesar de haber logrado la responsabilidad de las escuelas primarias, no se logré el acceso
en la toma de decisiones sobre la educacién, el método siguid siendo el mismo, los

materiales se basaban en las cartillas, aunque para la ensefianza del castellano ya se
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utilizaba la lengua indigena, en Michoacén, las cartillas que se disefiaron fueron Juchari
Uanddjuecha (Nuestro idioma) y Ji Jorenguariaka kastanapu (Aprenderé espafiol),
también eran utilizados los libros de texto gratuitos que estaban disefiados para la poblacién

no indigena del pais.
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En los afios setentas comenzéiﬁa' haber un cambio en la politica dirigida a este sector,

buscada por los propi maestros bxlmgues Son dos acontecimientos los que promueven

ese cambto el ane‘ Congreso e}Pueblos Indlgenas de Patzcuaro y Janitzio, Michoacan

formacnon ‘de: la Allanza ‘Nacional de Profesionistas Indigenas

(ANP],,BAC),_en 197727. :

reahzado en

Blllngue5~

Los  as se primer congreso manifestarOn la’ situacion en que - vivian sus

- Sus ipi'oblemas y sus necesidades, asi como la condicién de marginacion y

corﬁﬁmdade
ci n en que se encontraban. El resultado de este congreso fue.un documento
llamado LA CARTA DE PATZCUARO. En este documento se sollc;ta en la: parte

destmada‘a la educacion, “desde la oficializacién de:las lenguas mdlgen

del personal de servicios educativos, una educacién bilingtie blcultural vhasta la: dlrecc1on
de. todas las instituciones educativas y de accién mdlgemsta por los propn S mdlgenas

(Torres; 1991: 52)
Po‘r otro lado, la recién formada ANPIBAC realizo un Primer S_)e‘myina,rir,o en 1979, de la cual
se pbtuvieron las siguientes conclusiones: '

1) La educacion cscolar y la castellanizacion, en si mismas, no constituyen medios
para lograr la “movilidad social”.

2) La escucla representa ¢l “primer aparato ideologico al scrvicio del Estado, que
disfraza cl papel de la educacion en la formacion de mano de obra calificada para la
produccion material ¢ intelectual indispensable al sistema.

3) Ante la situacion laboral, determinada por ¢l hecho de quc los macstros bilingiics
han sido “preparados para trabajar en funcion de los intereses del Estado. y no de las
comunidades”. s¢ plantean nucvas estrategias para la defensa de los grupos étnicos v se
considera necesario “definir accioncs concretas para lograr la identificacion étnica”. asi
como clarificar sus aspiraciones sociocconomicas y politicas, “en tanto grupo étnico y
como clasc social oprimida y explotada™

4) Pese a su posicion de intermediarios entre los intereses de fa sociedad nacional y
los grupos étnicos, los micmbros de la ANPIBAC consideran posible contribuir af logro
de una educacion que satisfaga los interese de los grupos indios. aprovechando las
coyunturas institucionales, dada la “preocupacion del Estado por atender los problemas
inhcrentes a la situacion colonial en que viven™. (ANPIBAC, 1980:41)

7 Ambos acontecimientos fucron auspiciados por instituciones oficiales, el primero por la CNC y el INI, el
segundo por ¢l IEPES del PRI, la SEP y cl INI, cs sabido que dentro del discurso priista s¢ encontraba
también el discurso indigenista. mismo que s¢ usaba para la obtencidén de votos a cambio dc la promesa de
mcjores condiciones de vida o dc una mejor educacion.
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Estos dos acontecimientos, como se dijo antes, seran significativos para los cambios que se
daran a.fines de la_década de los setenta y a principios de los ochenta ‘en la educacion para.
el medio indigena, gracias a estas movilizaciones se plantea un nuevo modelo educativo: la

educacion bilingiie-bicultural.

1.7.1 La Educacion bilingiie-bicultural.

Un afio antes del Primer Seminario se habia creado la actual direccion General de
Educacion Indigena (DGEI) como parte de la subsecretaria de Educacion Basica, pero es

hasta 1983 cuando los indigenas adquieren la posibilidad de dirigir esta dependencia.

El cambio que constituyd el que los propios indigenas dirigieran su educacion se hizo

evidente, se disefi® un nuevo modelo educativo llamado bilingiie-bicultural, formulado por

las propias organizaciones indigenas.

En este modelo se intentd, originalmente “dar una respuesta alternativa integral” (SNTE.
1994: 4) a la educacion destinada a este sector, se proponia un cambio tanto en la DGEI
comoen[lboé cor enidos y en las estrategias didacticas. Se consideraba que el modelo
bilihguefc'i:::e;sétro‘ll’éid‘o para lograr la castellanizacion solo habia logrado la aculturacion de

las comumdades, por tal razon definen lo que para ellos significa una educacion bilinglie
biculmi"al:;f

Es aquella que instrumentada por los propios indigenas servird para la formacion y
desarrollo del hombre v de la comunidad. dentro de un sistema cultural propio, con basc
en sus conceptos del mundo y de la vida y sirviendo siempre, en tltima instancia, a la
adquisicion de la concicncia de una sociedad que respete la naturaleza y el hombre, que
asegure la existencia de la familia v la comunidad, que ascgure los interescs del grupo
sobre los del individuo. que busque en ¢l trabajo ¢l beneficio de la colectividad y no la
apropiacion individual (Gabricl. 1981: 179)

Bilingiic por cl hecho de que contemplard de la misma forma que cn cl caso del
castellano. la ensefianza de la lectura. la escritura y la estructura lingiiistica gramatical
de las lenguas indigenas: la ensciianza. reforzamicnto y desarrollo de las lenguas
verniculas donde se habla y en las comunidades donde se ha perdido. Bicultural, porque
s¢ enscilard cn primer término la filosofia v objetivos de los indigenas, su cultura y
valores cientificos. utilizando de preferencia la metodologia que ha permitido a los
indigenas sobrevivir a ios embates de la colonizzcion v al proceso “civilizatorio”. Sobre
csta base sc cnsefiaran los valores filosoficos de otras culturas. los objetivos.
conocimientos y tecnologias que favorezcan cl desarrollo del hombre, la sociedad v la
naturaleza, asi como aprovechar la metodologia y las formas de cvaluacién que sin
atentar contra la cultura indigena, mcjoren cl proceso y la calidad cducativa.
(ANPIBAC. 1980: 235)
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Sin embargo lo antenor ‘significaba para el goblemo una mversnon economnca importante

que llevana a una- capacnacnon distinta del personal docente y a un camblo total en los

planes y programas de estudio que se destmaban a este sector sngmﬁcaba también que se
disefiarian nuevos libros de texto gratuitos no sélo para lograr la alfabetizacion, sino para
que se abordara de manera eficaz los contenidos de estudio programados para las diferentes
areas del conocimiento,

La respuesta de la SEP fue negativa, se instruyé a la DGEI para que “elaborara un

cumculum genenco -para_la educacion rural y se ajustara a las reales atribuciones en

onk lmgulstlca e mcorporacxon de algunos contemdos que a partir de

entonces se han denommado etmcos” (SNTE 1994: 4)

Los ajustes que se hJCleron dieron como resultado que, a partu‘ de entonces, se elaboraran
libros de texto- dmgldos a nifios y maestros, sin embargo, de acuerdo a una de las profesoras
entrevistadas,

. 1o hay un programa oficial para el medio indigena, lo iinico que hemos llegado a

tener son libros para la lectura y la escritura. [A\hora hay textos para tercero y cuarto

grados, pero es prdcticamente la materia de lengua indigena como lengua escritura,

todavia no llegamos siquiera a la gramdtica. Lo que se da en las escuelas es la
alfabetizacion en lengua indigena v sélo en algunos casos, no en todos '™,

Otro profesor coincide: “no hay libros de texto en p’urhépecha, no hay programas
educativos ni apoyos diddcticos para el profesor’”.,

No se tomd en cuenta la propuesta presentada: se snguxo con los mismos

programas - nacionales de educacion basica, ctiva’ ‘indigena y todo el

enfoque bicultural que se proponia. De"-\"ta forma queild ,‘.‘bllmgﬁe—blcultural” quedod a

iniciativa del propio maestro. Algunos preﬁnerv , omo estaban, otros comenzaron a
trabajar tratando de seguir el modelo btlmgue-blcultural partiendo de lengua materna como

idioma para el aprendizaje.
Quienes siguieron el nuevo modelo se enfrentaron a otros problemas, las comunidades

indigenas no estuvieron de acuerdo, querian que sus hijos aprendieran el espafiol y

rechazaban la educacidon bilingiie. El estigma por ser indio los habia llevado a una

* Entrevista con la profesora Maria de la Luz Valentinez,
* Profesor Magdaleno Campos Judrez.
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devaluacion de su: propla 1dent1dad la escuela. les habla propuesto durante treinta-afios que
's_decu’ dejar la lengua, el vestido 'y las ‘costumbres, y

era mejor dejar de er mdlo,
convemrse en me ‘°tlzo esa era la manera en que podian dejar de ser rechazados y, al mismo

odla de_|ar de: sentxrse ajenos a la cultura nacional. “Esta actltud refleja el grado

peng on-log_rado por la escuela como agencia de castellanizacion (...) y del papel de
: lafe'ducacién!escolarizada como: medio para despojarse de la identidad-indigena en un
mundo donde cada vez resulta mas dificil sostener la vida comunitaria” (Acevedo, 1997:

200)

Los: resultados del modelo bilingiie-bicultural no fueron los que se esperaban debldo a que

no se reahzo sobre la base de la propuesta de los grupos mdlgenas sm' una vez mds, de'

exnstencna asimismo, las relaciones particulares que se establecen entre maestros, padres de .
familia y alumnos, la forma en que estas relaciones se articulan para construir nuevos'
conocimientos en los nifios se hacen necesarios en un modelo de este tipo. No es cuestion
de agregar, sino de articular, y en esta articulaciéon no solo habra contenidos, sino que
habran de desarrollarse estrategias educativas que lleven a una practica pedagogica distinta

en la que la revaloracion de la identidad sera un factor indispensable.

A pesar de plantear como suyo este modelo, la SEP no ofrecio una formacion distinta a'los. -
profesores, éstos siguieron capacitaindose mediante el llamado “Curso de Induccion a la

docencia”, lo cual no modificé en nada la practica educativa inicial de los nuevos docentes.

En Michoacan, durante el ciclo escolar 1975-1976, se realizo un proyecto de formacion de
docentes en el Internado para Jovenes Indigenas de Paracho®. Este proyecto dio formacién
inicial a maestros para el medio indigena. Se convocaron jovenes de diferentes edades y

con diferentes estudios, primaria o secundaria. Al igual que con los jévenes capacitados por

3¢ Ahora Hlamado Centro de Integracién Social.
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el IN1,la preparacion fue la misma para todos, aunque uno de los profesores formados en
este lugar indica®":

No sé si fue un proyecto estatal o nacional, lo que si puedo decir es que fuimos la

primera generacion en educacion indigena que tuvimos mds preparacion inicial,

porque a nosotros nos daban todas las lineas que dan en una normal primaria:

Técnicas pedagdgicas, técnicas de investigacion documental, de investigacion a la
comunidad, didactica general, diddctica especial.

Después de un aiio, los estudiantes ingresaron al servicio educativo. Sin embargo, como
todos los proyectos michoacanos, éste solo permanecié durante ese ciclo escolar, los
estudiantes adquirieron el compromiso de seguir estudiando, a los que tenian solo la
primaria se les entregaron calificaciones del primer grado de secundaria y a los otros del

primer afio de educacion normal.

El maestro entrevistado considera que, si bien el curso en el que participé tuvo una
duracion mayor al que venian recibiendo los futuros maestros indigenas, no fue suficiente,
“hizo falta mayor preparacion, pero fue mejor que el que realizaron los compaiieros que
tuvieron una capacitacion de tres meses".

Con el modelo bilingiie-bicultural la formacion de los profesores no cambio, siguieron
preparandose mediante el Curso de induccion a la docencia, a pesar de que, para llevar a

cabo este modelo, se requerian nuevas competencias pedagogicas.

Después de casi veinte afios, pudo observarse, nuevamente, que tal modelo no respondia a
las necesidades educativas de las poblaciones indigenas y que era necesario desarrollar

otro, el llamado /ntercultural-bilingiie.

1.7.2 La educacién intercultural bilingiie.

Antes de entrar al anilisis de este modelo y la forma en que ha sido desarrollado nuestro

pais, es necesario hacer una exploracion de las causas sociales por las que surge.

Como ya se menciond, desde la década de los setenta se ha desarrollado una movilizacién

de los grupos indigenas en el pais, misma que se relaciona con la que han llevado a cabo las

! Entrevista realizada al profesor José Manuel Torres Marcos. docente de la Escuela Normal Indigena de
Michoacan, el 22 de mayo de 2001.
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poblaciones abongenes en todo el mundo .y:que: se ha traducndo en demandas especnﬁcas

para: termmar con Ias practlcas de racnsmo Y asxmnlacnon de las que han S|do vnctnmas

En 1989 en la LXXVI Reunion de la co er a’,General dela Orgamzacnon Internacnonal

del Trabajo (OIT) se adopto: un acuerdo lamado: Convenio Sobre Pueblos Indigenas y

frzba/es, conocido mejor como»Convemor;169 de la OIT, y que es firmado por México en

1990

Este convenio indica que debera aplicarse:

a) a los pucblos tribales cn paiscs independicntes. cuyas condiciones sociales,
culturales y ccondmicas les distingan de otros scctores de la colectividad nacional,
y que cstén regidos total o parcialimente por sus propias costumbres o tradicioncs o
por una lcgislacion cspecial;

b) a los pucblos en paiscs independicntes, considerados indigenas por cl hecho de
descender de poblacionces que habitaban en el pais en la época dc la conquista o la
colonizacion o decl establecimiento de las actuales fronteras cstatales y que,
cualquicra que sca su situacién juridica. conservan todas sus propias instituciones
sociales, ccondmicas. culturales y politicas. o parte de cllas. (PRD, 1998: 51)

El principal compromiso que adquirieron los paises firmantes fue construir un nuevo marco

juridico. nacional, mismo que permitiria desarrollar acciones para proteger los derech’os_nde'

salud la educacxon “los. medlos de .comunicacion, ' admmlstracnon de los programas

estavt'ales ; ngld s a estos ‘pueblos.

En el rubro educativo, sefialado en el articulo veintisiete, se expresa que:

1. Los programas y los scrvicios de educacion destinados a los pucblos interesados
deberdn desarrollarse y aplicarse en cooperacion con ¢stos a fin de responder a sus
necesidades particulares, y dcberdn abarcar su historia, sus conocimicntos y
técnicas, sus sistemas de valores y todas sus demds aspiraciones sociales,
cconomicas y culturales.

2. La autoridad competente debera asegurar la formacion de miecmbros de estos
pueblos y su participacion en la formulacion y cjecucién de programas de
educacion. con miras a transferir progresivamente a dichos pueblos la
responsabilidad de la realizacion de esos programas cuando haya lugar.

3. Ademas. los gobiernos deberin reconocer ¢l derecho de esos pucblos a crear sus
propias instituciones y medios de cducacion, siempre que tales instituciones
satisfagan las normas minimas establecidas por la autoridad competente en consulta
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~‘con csos. pucblos Debcran ﬁmhtarselcs rccursos ‘apropiados con tal fin, (Ibid: 55-
56) - L

La hrma del convemo ‘comprometia a Me\uc ambios en materia legal,

pero tambxen a reallzar diversas accnones en pro elo pueblos mdlgenas establecidos en

tradncnones del estado correspondxente” (SNTE 1994 11) Los‘

poblacion mdlgena no debe olvidarse la partlcnpacnon ¥y mov1hzacxon de Ios propnos

indigenas enla busqueda por el cumplimiento a sus démandas.

3 Es necesario aclarar que cn cl sexenio de Carlos Salinas de Gortari los cambios que sc realizaron a la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos fueron en el articulo cuarto, posteriormente, en el afio
2001, ya en cl sexenio de Vicente Fox Quesada, los cambios a cste articulo fueron derogados. pero hubo a su
vez cambios en el articulo segundo. los cuales incluyen la cuestion de la composicion pluricultural del pais y
se modifico. Desde ¢l 2001, el articulo segundo dice. en su primer parrafo. lo siguicnte: “La Nacion tiene una
composicion pluricultural sustentada originariamentc en sus pucblos indigenas que son aquellos que
descicnden de poblaciones que habitaban en cl territorio actual del pais al iniciarse la colonizacién y que
conservan sus propias institucioncs sociales. cconomicas, culturales y politicas, o parte de cllas. (Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos, 2002: 8)

Basada en un articulo de Patricia Medina Melgarcjo (1996). Rosa Nidia Buenfil (2000) va haciendo una
comparacion dc las politicas cducativas cn México y las recomendaciones del Banco mundial en el mismo
rubro. encontrando que el Acuerdo para la Modernizacion Educativa es “casi una traduccion literal” de las
recomendaciones internacionales.
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En \/Iemco :desde- 1994 la- pamclpacmn indigena ha tomado un-; rumbo pamcular el

mov1m1ento generado por el-Ejército Zapatlsta de leera ion Nac'on :l (EZ 'N) -no-solo

hizo que el mundo volteara la mirada hacia este sector olv1dado sino que pro boocov ‘ue los

propxos mdlgenas comenzaran a revalorar su.identidad y a ex1g1r una nueva relacnon con el

g,oblemo para partxclpar directamente en todo lo que ataiie la vida de sus pueblos. El EZLN"

y. dnferentes;,orgamzamones indigenas participaron en las negociaciones de paz que se .

llevaron a cabo en 1996, dos afios después de haber comenzado el conflicto armado en

Chlapas

Las demandas indigenas fueron materializadas en Los Acuerdos de San Andrés, convenio

ﬁrmado por el gobierno federal y el EZLN y que el primero se comprometio a cumplnr

Estos acuerdos sefialan responsabilidades en ocho dreas que ataiien la vida de los pu' blos

Reconocer a los pueblos indigenas en la Constitucion Mexicana; Ampharipartnc pagpn y
representacion  politicas; Garantizar acceso pleno a la justicia; Pror‘nVO\‘/eVr, las
manifestaciones culturales de los pueblos indigenas; Asegurar educacion y capacitacion,;
Garantizar la satisfaccion de las necesidades basicas; Impulsar la produccién y el empleo, y

Proteger a los indigenas migrantes.
En'la cuestion educativa, Los acuerdos de San Andrés sefialan:

El Estado dcbe ascgurar a los indigenas una educacion que respete y aproveche sus
saberes, tradiciones y formas dec organizacion. Con procesos de educacion integral en
las comunidades. que les amplien su acceso a la cultura, la cicncia y la tecnologia;
cducaciéon profesional que mejore sus perspectivas de desarrollo; capacitacion y
asistencia técnica que mejore los procesos productivos y calidad de sus bicnes: y
capacitacion que cleve la capacidad de gestion de las comunidades. El Estado deberd
respetar el quehacer educativo de los pucblos indigenas dentro de su propio espacio
cultural. La educacién que imparta cl Estado debe ser intercultural. Se impulsara la
integracion dc redes cducativas regioniales que ofrezcan a las comunidades la
posibilidad de acceder a los distintos niveles de educacion. (PRD, 1998: 34)

Como puede verse, que el gobierno federal haya decidido hacer una reforma al modelo
educativo destinado a la poblacion indigena tiene que ver, por un lado, con una reclamo
internacional que exige la pronta solucion al conflicto en Chiapas, pero sobre todo, a una

importante movilizacion indigena que busca nuevas formas educativas para sus propios

pueblos.
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En 1996, la SEP reconoce que despues de haber realizado un diagndstico de la situacion
educativa- en- el sector mdlgena se..encontro que habia un. bajo aprovechamiento 'y
rendlmlento de los estudlantes que los modelos utilizados eran poco pertinentes;, que los
profesores teman una‘mala Fonnac1on que en la poblacion no indigena existia un racismo
manifiesto o encublerto y que el apoyo a los servxcxos educativos indigenas era insuficiente.

(Vivéra‘s’:,zoo 195y

Sobre la base de estos: resul_tados'sefcomehz

cual se planted “superar los: en

ciudadanos se base en la exclusion; como' estrategia educativa para transformar las

relaciones entre sociedades, cu uras.y s;&des‘l‘de una perspectiva de equidad, calidad y

pertenencia, integrando respuestas educativas diferentes y significativas” (Ibid: 199)

El programa intercultural bilingiie de la SEP se propone establecer un marco normétiyo
nacional, para ello ha disefiado Los lineamientos generales para la educacion
intercultural bilingiie para las nifias y los nifios indigenas. Estos lineamientos se bé§an en
42 principios que pretenden orientar la educacion inicial y basica®, asi como una sé:ri'e:‘de,;
normas y criterios: “La educacion intercultural bilinglie en general, la accién“e»d,uéativa*env

particular, y el deber ser que ha de asumir el colectivo escolar” (Ibid: 203)

Se plantea en este modelo impulsar la innovacion pedagdgica, el disefio de plaxj_és“y
programas de estudio, el uso de materiales educativos “atendiendo a la cultura comdhitaﬁa
[...] para favorecer el fortalecimiento de la identidad local, regional y nacional, asi como el
desarrollo de actitudes y practicas que tiendan a la bisqueda de libertad y justicia para
todos” (SEP, 1999: 11)

A pesar de estos planteamientos, los maestros que trabajan en este medio critican

fuertemente la forma en que este modelo se ha desarrollado en la practica:

De nombre si da la impresion de que es un gran proyecto, son estrategias politicas que
el gobierno implementa. Cuando se dice “intercultural bilingite” parece ser un campo
muy productivo (...) la prdctica es la que choca con ese titulo. La practica es la misma
porque son los mismos programas los que se implementan en todo el pais, lo
“intercultural bilingite " lo pone el gobierno para decir que si esta haciendo algo por
los indigenas (...) es sélo un membrete como los que se han dado antes: “maestros

* Aunque la secundaria también es parte de la educacion basica. los lineamientos de la SEP no toma en
cuenta a este nivel.
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bilingites " o . “educacion bilingie-bicultural”, Si realmente fuera-intercultural, la
escuela deberia ser un promotor para que el alumno pudiera conocer las otras culturas
vvalorar la suya, sin que unn este mas alto que la otra, en una candrcron de equidad e T

igualdad, pero esto no es asl.*

Como otros modelos disefiados por las autoridades a lo largo de los afios, este tamblen se "

encuentra sélo en el discurso, la practica es muy diferente a lo que:se declara de manera‘

oficial. Como seifialan los profesores no’ hay programas ni: llbros”d

le cxlmente med:ante este curso, podran lograrse las innovaciones pedagodgicas que se

pretenden I tales Lineamientos.

Enla Mémbria de la SEP de 1995-2000, se reconoce lo siguiente sobre la formacion que se
da a los profesores bilingiies:

» La formacion que han recibido no siempre se ha vinculado con los problemas que
cnfrentan en su prictica profesional.

o Lesfalta mayorcs clementos para participar de mancra pertinente en la reorientacion.
planeacion y disciio de proyectos escolares alternativos.

« No cuentan con los clementos suficientes para reflexionar sobre su practica, y
conocer su realidad c identificar problemas de enseflanza y de aprendizaje que les
permita recrear ¥ reconstruir ¢l curriculum. acordes con la realidad cultural y
lingiiistica de los grupos ¢tnicos.

»  Poscen diferentes niveles de dominio de los contenidos con respecto a los campos del
conocimiento, asi como distintas necesidades y expectativas de superacion
académica.

35 Entrevista con ¢l profesor José Manuel Torres Marcos. 22 de mayo de 2001.
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Se acepta que -la formacion que.se ha dado a los maestros para este sector ha sido

sumamente deﬁcnente hay un reconommlento de los problemas que éstos tienen ante su

practica educativa y se senala que es necesano que desarrollen competencias basicas (ver
cuadro IV) en su saber y en su;ha,ce;%dentro del aula.

Sin embargo, no hay mod_iﬁqa}ci_oﬁes hacia el tipo de formacion para el magisterio bilingiie,
la propuesta que se hace, para-lograr esas competencias, es modificar los cursos de-
induccion hacia el enfoque intercultural e introducir materiales como videos y cuadernos de
actividades, nuevamente: se. subraya la capacitacién instrumental. Habria que prggu,in»tavr si”

eso es lo que realmente se necesita para alcanzar una educacion intercultural bilingie.

Compctencias dc la practica docente cn cl medio indigena segiin la SEP*®

»  Promover el uso y la ensefianza de las lenguas indigenas y del cspafiol en las diferentes
actividades de aprendizaje, considerando a éstas, tanto objeto de estudio como medio de
comunicacion.

»  Definir objetivos de aprendizaje, congruentes con las caracteristicas, nccesidades y demandas
de sus alumnos, asi como con los fines educativos -nacionales, y los planteados para la
cducacion indigena.

+  Seleccionar e incorporar saberes de las culturas local, regional y nacional como parte de los
contenidos escolares, ademas dec promover la adquisicidon-de habitos y valores de origen
indigena y de la cultura nacional.

»  Adoptar y aplicar propucstas didacticas que respondan a los requerimientos educativos basicos
de aprendizaje de los educandos.

+  Elaborar y usar materiales cducativos congruentes con los propositos y contenidos educativos, y
pertinentes con respecto a las caracteristicas de sus alumnos.

»  Plantear expericncias de aprendizaje que favorczcan la apropiacion de conocimientos y el
desarrollo de habilidades tiles para la vida presente y futura de los educandos.

» Integrar altermativas para dinamizar la vida escolar y el desarrollo comunitario, asi como
claborar y poner en marcha en un ejercicio cooperativo el provecto educativo para su escuela.

CUADRO IV

Como seiiala Garcia Castafio (1997), la educacion intercultural nos lleva a una nueva forma
de concebir la realidad, no desde aquella concepcién que pretende una homogeneidad y una

uniformidad, estereotipando modos de vida y formas de organizacion, sino desde otra

3 Tomado de Viveros, 2000: 206
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perspectlva aquella que: la rmra “desde: el tipo de relaciones socnales que se construyen.- -
-y:de: os “vinculos que se establecen con- el extenor Una

dentro de una mxsm‘ culturs
educacnon mtercultural necesita e;un verdadero compromlso y no solo del disefio de un

modelo que se queda en el dlscu

Viéndola de esta manera la educacxon mtercultural demanda una reorganizacion del
uls rme.nte; de‘la-Direccién General'de Educacién Indigena para

sistema-educativo y,'—'partl
que permita a los mae’s"tro‘ ncidir reaimente en la formacion de los jovenes.

Se requieren tamblen planes y programas de estudio que respondan a las necesidades

educativas de las: pob : 1}9ryes,{md|genas del. pais, libros de texto para todos los grados y

todas las 4reas. de conocimiento, recursos suficientes para materiales didacticos y

cu "las’.] Una propuesta que hace la Escuela Normal Indigena de

mejoramiento- de -
Michoacén :esi-'co cambiar el tipo de capacitacién que se proporciona a los

profesores por’ una mas. profesxonal que le permita, al futuro maestro, obtener los elementos

tedrico metodologlcos que requxere para su practica pedagogica.

Para las autoridades'de la SEP la respuesta a la formacion de maestros sigue éiendo, hasta
ahora, continuar con los Cursos de induccion a la docencia. Para los profesores indigenas
de Michoacan es crear una Escuela Normal que prepare maestros con un nuevo perfil y que
logre desarrollar esas - competencias basicas necesarias para la atencién a los niflos
indigenas, pero ader‘i:]élis,; lbgrar “un suefio que siempre hemos buscado: una educacion de

acuerdo a lo que somos y a lo que pensamos®””

7 Entrevista con la profesora Guadalupe Jiménez Ventura realizada cl 22 de mayo de 2001.
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CAPITULO SEGUNDO

La Escuela Normal Indigena de Michoacan: su historia.

La historia de la Escuela Normal Indigena de Michoacan no pued; de manera
aislada, diversos factores se fueron articulando hasta permitir sﬁ :eXist cia sx;"ljjrifen' su.
historia comienza como el resultado de la politica educatlva que sobr 0s huéﬁlds}fse'
dirigié durante todo el siglo XX, y que hizo que el rezago educa e

problemas ma' : graves de sus comunidades, no se deben desc

politicas: actuales que permitieron que esta escuela pudlera crearse

propuesta de formacnon frente a las ya instituidas. -

En el capltulo antenor se hizo un recorrido hlstonco sobre la polmca educatwa dmglda a

este sector desde ultima etapa de Porfirio Dlaz"' hasta el establecxmlento del modelo

educativo Intercultural Bilingiie. El ObjethO de este ‘ 4mer capitulo fue ubicar los procesos
que Jugaron para que fuera prevaleciendo” una polltlca de integracion-exclusion y de
asxstencnahsmo por parte del Estado hacxa la poblacnon indigena del pais, y como esta

cnal una imagen particular de la cuestion

polmca fue conﬁgurando en el lmagman

mdxgena que ha hegemomzado aun hasta uestros dias, en el marco de profundas luchas y

disputas- que han 1mpactado en las diversas sferas de la vida social, politica, cultural y
educatlva, provocando con: ello un desv lo, c1on en la identidad de estos pueblos y una

negacion hacia su cultura.

Asimismo, se pudo ver que la forma en que los maestros bilingiles fueron formados,
provocd que se convirtieran en uno de los instrumentos principales del gobierno mexicano
para lograr la incorporacién del indio a la sociedad mestiza y en los intermediarios directos

para transmitir los intereses del Estado.

El presente capitulo se centrara mas en la historia de la Escuela Normal Indigena de
Michoacan, en los diversos factores sociales que se articulan y que permiten que esta

escuela se establezca como una opcion de educacion superior para los jovenes, pero
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también como una forma de conseguir un cambio educativo en el nivel preescolar y

primario de educacion basica.

Se pretende analizar, en ese sentido, los aspectos problematicos que se fueron dando a la
luz de la construccion de propuesta curricular, asi como las negociaciones hechas por los
profesores vy las autoridades educativas, tanto federales como estatales, para lograr obtener

una clave oficial para su funcionamiento y para el reconocimiento de los estudios de sus

alumnos.

Antes de analizar las condiciones en las que se fue gestando este provecto, sera necesario
presentar los datos mas importantes de los cuatro pueblos indigenas que existen en el
Estado de Michoacan, su ubicacion geografica, su poblacion y su nivel educativo, de igual
forma, se abordara la situacion por la que atraviesa la educacion en este sector En el primer
punto, los datos seran tomados tanto del Instituto Nacional de Esiadistica Geografia e
Informatica (INEGI) como de la Direccion de Educacion Indigena en el Estado (en adelante
DGEI-M), asi como de entrevistas realizadas a profesores de educacion basica, a docentes y

estudiantes de la Normal, jefes de sector y algunas autonidades educativas,

En referencia a los elementos que permiten la creacion de esta escuela, el analisis se dirigira
hacia dos cuestiones principales: el movimiento indigena estatal y la actuacion de la

Seccion XVIII del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE).

Posteriormente, en la parte en la que se reconstruye la historia de la Normal y la
problematica que ha tenido para lograr su reconocimiento ante la SEP, nuevamente las

entrevistas seran la base, pero también el registro de observaciones servira para describir la

vida cotidiana de esta escuela.

Finalmente, uno de los aspectos que se quiere resaltar en este capitulo es la dindmica que se
establecio en la construccion del curriculum vy la discusion que los profesores tuvieron con
diferentes instancias educativas para su autorizacion, las observaciones propias-.a un
proceso unico, del que fui testigo, serviran para ir analizando las posicionés de las
diferentes instancias educativas que se involucraron para ello, al mismo tiempo, permitira
ir situando la emergencia de discursos que abren campos de significacion para ubicar la

cuestion indigena, en su relacion y diferencia entre las diferentes posiciones de sujeto.
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MAPA 1. UBICACION DE LAS ZONAS INDIGENAS DE MICTIOACAN
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2.1 Los pueblos indigenas de Michoacin: ubicacién geogrifica, poblacion,

educacion,

Segiin datos del INEGI, la poblacién indigena de Michoacan alcanzo en el afio 2000 un
total de 121 mil 849 habitantes®®, mismos que representan el 3.5 % de la poblacion total y
que pertenecen a cuatro pueblos o etnias diferentes, distribuidas en tres regiones, como

puede:observarse en el siguiente mapa.

La poblacmn p'urhépecha constituye el 89.6 % de la poblacion mdlgena del Estado con nun

total ‘de 109 rml 361 habitantes, distribuidos en 24 municipios y cuatro sub reglones (ver‘

cuadro V. y mapa 2); la: poblacion nahua, tiene un 3.8 % con una poblacnon de 4 rml 706

nbuye en Aquila, el municipio mas grande de la costa de michoacana yen

Chlnlcu11a,~ tamblen municipio de la costa; las etnias mazahua y fiahfi®® tienen el 4.1% de
la poblacxon con un total de 5 mil 70 habitantes, estos dos pueblos indigenas se encuentran

en cinco municipios cercanos al Estado de México. (INEGI, 2000)

CUADRO V. DISTRIBUCION REGIONAL DE LOS GRUPOS INDIGENAS EN MICHOACAN"

GRUPO REGION MUNICIPIOS
INDIGENA
Regién Meseta: Charapan. Cherdn, Los Reyes, Nahuatzen. Nucvo
P’urhépecha Centro- Parangaricutiro, Paracho, Peribdan, Tancitaro, Tangamandapio,
Norte Uruapan v Ziracuaretiro.
109,361 habitantes Regién Caiiada de los Once Pueblos: Chilchota y Tangancicuaro.

Regién Ciénega de Zacapu: Coenco y Zacapu.

Region Lago: Erongaricuaro, Quiroga, Patzcuaro, Salvador
Escalante. Tingambato, Tinguindin y Tzintzuntzan.

Nahfia- Mazahua
5,070 habitantes Oricnte Hidalgo, Maravatio, Ocampo. Senguio, Zitdcuaro

Nahua Costa Aquila y Chinicuila
4,706 habitantes

* Tomando como indicador a los habitantes mayores de 5 aiios.

3 Otomi es el nombre con el cual se les conoce. sin embargo. en adelante se les llamara “fihani1”, nombre con
el que ellos se dcsngnzm

9 Adaptado de www.ciesas.cdu.mx. Perfiles indigenas en México.
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MAPA 2. DISTRIBUCION DE LAS REGIONES INDIGENAS EN MICHOACAN
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En cuanto la situacion educativa, los-datos que' prbpdrciona el'[NEGi (1995) sobre-el grado

de escolaridad es el siguiente: delos habxtantes mayores de 15 afios, el - 31% no tiene -

2% alcanza el mvel primario y

instruccion; el 30.5% tiene la primaria mcompleta cel

Ginicamente el 16.2% tiene una instruccion post pnmana ' lNEGI 995)

indica que la situacién educativa en el estado sn
economicas de estos pueblos, pero también el t1p C
que los nifios abandonen la escuela sin haber term
GEI-M) aporta

'encuentran ‘en 23

Por su parte, la Direccion General de Educa

los siguientes datos: esta dlrecmon atxende 'a;l 71'“ comumdades que :
municipios, de los cuales 19 pertenecen-al- pueblo P urhepecha 2°al’ pueblo Nahua'y 2al los

pueblos Mazahua y Nhaii(.

Tiene a su cargo 456 centros educativos*? repartidos de la siguiente manera: 116 pertenecen
a educacion inicial; 158, a educacion preescolar; 181, a educacion. primaria; mientras que
solo existe una escuéla para educacion secundaria que se encuentra en el Centro de
Integracion Soc1al (CIS) de Paracho Llama la atencion el serv1c1o que se da en el nivel de
secundana como se puede ver -en el cuadro VI, solo se encuentran laborando cuatro

docentes que deben repamr su tiempo en tres grupos.

Los. alumnos mscntos en educacxon basxca en el ciclo- escola' 2000 2001 fueron 38 mil 251;

por su parte los profesores que atlenden a este sector sumaron un total de 1, 684

! Este niimero no corresponde a la totalidad de comunidades indigenas en el Estado, segiin Torres (1991) son
236 comunidades, de tal forma que el subsistcma atiende al 72.4%.
** En el cuadro VI pueden verse los datos desde el ciclo escolar 1996-1997 hasta el 2000-2001.
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CUADRO VI. ESCUELAS, DOCENTES Y MATRICULA: CICLOS 1996-1997 A 2000-20001

NIVEL EDUCACION EDUCACION EDUCACION EDUCACION EDUCACION
EDUCATI INICIAL PREESCOLAR PRIMARIA PRIMARIA (CIS) | SECUNDARIA
VO (CIS)
CICLO E| D M E | D M E D M E D M| E D | ™M
ESCOLAR

1996-1997 |78 192 {1680 |157 |417 [7752 [174 {975 [21958 1 13 [ 133 1 12 [ 74
1997-1998 | 115 | 129 {1700 | 160 |424 [7996 |176 {999 |22399 1 12 192 1 K} 55
1998-1999 |115 [124 |1890 |159 |426 [8168 |179 |1031 |26295 1 17 | 239 1 4 5
1999-2000 | 116 | 129 [2081 |158 |427 [8219 [178 |1064 |27469 1 1t 2144 1 4 39
2000-2001 [116 | 131 {2100 158 {442 |8273 |181 |1092 |27622 1 15| 212 1 4 44

CUADRO VI (DGEI-M, 2001) L
CIS = Centro de Integracion Social de Paracho. E = Escuelas D = Docentes M=Matricula

En un diaénbstit;o realizado en 2001 por la Subsecretaria de Planeacion de la SEP, para

comp_rbbai' la viabilidad de la Normal, en la parte dedicada al perfil lingiistico de los

pueblos -indigenas

43
1

se indica que 73 comunidades conservan totalmente el idioma

mafemo, en 53 se estd extinguiendo y en 45 comunidades ya se ha perdido. En el cuadro

VII se pueden ver estos datos por etnia.

CUADRO VII. PUEBLOS Y COMUNIDADES INDIGENAS SEGUN SU PERFIL

LINGUISTICO
PERMANENCIA DE | COMUNIDADES COMUNIDADES | COMUNIDADES EN
LA LENGUA DONDE AUNSE | EN LAS QUE ESTA| LAS QUE SE HA
CONSERVA EN EXTINCION PERDIDO
P'URHEPECHA 50 27 32
NAHUA 14 15 8
MAZAHUA 9 7
NHANU 4 5
TOTALES 73 53 45
CUADRO VII(INEGI, 1995)

3 Este perfil contempla sélo a las 171 comunidades que aticndc la DGEI
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La informacion anterior nos puede- llevar a varias- conclusiones, por. un lado a. detenmnar

que la poblacwn mdlgena en el Estado es importante, aunque solo abarca el:3.5.% de lak

poblacién total, en nimeros es de mas de cien mil habitantes, esto ‘_solamer,‘)t,e”tomando '
como base a los hablantes del idioma indigena, sin embargo, seria i'mportant'evto‘mar en

cuenta otros criterios como la exxstencna del sistema de bienes comunales tlpo de tenencia

de la tierra que data de la epoca de- la colonia, en la cual las comumdades indigenas fueron

dotadas ' de terrenos para U, cultlvo Si se tomara en cuenta este: cnteno la poblacion

aumentaria, pues en algun : _asos esas. comumdades yafperdleron el 1dnoma pero siguen

teniendo la propledad comunal.ﬂ"";: Dl

En cuanto a los datos educatlvos 7_se'pued observa que;:si blen la educacion ba51ca en sus

niveles de primaria y preescolar est c porcentaje no es igual en el

nivel de secundaria, la cual solo atlende un.minimo efestu'dlantes Asimismo, los centros

educativos no son suﬁcnentes y aunque se consxder hay un _docente por cada 18

alumnos en preescolar y uno por cada 25 alumnos en: pnmana en la practica no es asi, al

visitar algunas de las escuelas de este sector pude d T e‘cuenta de que los grupos, en el
caso de las primarias, son muy nUMerosos, algunos de mas de cuarenta nifios, situacién que

dificulta el proceso de ensefianza aprendizaje.

En gen‘eral,‘ la situacion educativa del sector indigena no se refleja en los nimeros ni en los
porcentajes, éstos tienden a ser casi siempre benéficos hacia las instituciones oficiales. El
problema de la educacion en las comunidades indigenas puede conocerse a través de
algunos estudios realizados como el de Ros Romero (1981), pero también a través de los
propios docentes, quienes sefialan los principales problemas a los que se enfrentan en su

practica diaria, como se vera a continuacion.

2,2 La situacion educativa en el sector indigena en Michoac:ain.

A pesar de la organizacion y movilizacion de los profesores indigenas del pais por buscar
nuevos modelos que respondieran a las necesidades educativas de estos pueblos, la realidad
ha sido la misma desde hace varias décadas, los modelos “bilingiie bicultural” e

“intercultural bilingtie” han existido s6lo en el discurso oficial.
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En Michoacén; mientras el modelo bilingite bicultural se-establecia-entre-las'décadas-de los
setenta y los ochenta, la situacion en las comunidades siguié siendo la misma, el sistema
educativo continuo teniendo como caracteristicas

.. una preparacion acclerada. abreviada y por tanto deficiente del personal docente, una

dotacidn insuficiente de material didactico y recursos dc apoyo, una politica de plazas y

destinos que obedece a critcrios clientelarcs dictados por las cupulas del sindicato de

macstros oficialista y una creciente y conflictiva indefinicion del papel del maestro . .
dentro de la comunidad acogida (Dictz, 2001: 7)

Aunque el discurso cambi6 y ya no se hablaba de castellanizacion o de alfabetnzac:on smo
de un modelo en el que se desarrollarian dos lenguas y dos culturas, pocos maestros lo -
tomaron. como suyo, solo algunos tenian la preparacion necesaria para poner en m ha

dicho modelof ‘todos hablan sido formados sobre la base de un patron educatwo que'

El sistéma ‘oficial:bilinglie lcultural tuvo problemas para llevarse a cabo en Mlchoacan

algunas comum, ades se resistieron al modelo educativo, otras rechazaban totalmente a los
maestros;

Ciecrtas comunidades, como San Jerénimo Purenchécuaro, en las riberas del lago, y San
Antonio Charapan, cn la sicrra, no habian accptado la presencia de los macstros
“indigenistas” ni la educacion bilingiic impartida por cllos por considerar que, por el
bajo indice de hablantes en lengua indigena. su uso en ¢l proceso de ensciianza no cra
neccesario o descable; (...) en 1975 las comunidades de Santa Fe de la Laguna, San
Andrés Zirdndaro y Cuanajo. situadas en la zona lacustre, demandaron la salida del
personal bilingtic por su “irresponsabilidad cn cl trabajo, su mal comportamiento y su
preparacion deficiente. y en 1976 las autoridades de la comunidad de Janitzio
cxpulsaron violentamente dc la escucla a los macstros indigenistas por las mismas
razones. (Vargas, 1981:154)

La irresponsabilidad de los docentes y los problemas que causaron en una comunidad es un
tema tratado ampliamente por Ros Romero (1981), quien describe la forma en cémo éstos
se convirtieron en un verdadero problema en una comunidad indigena de Michoacén,
misma situacion que no fue diferente en otras poblaciones. El ausentismo, el alcoholismo,

la indiferencia con que realizaban su labor como docentes, la poca preocupaciéon por
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involucrarse - en: los problemas de la comumdad asi: como una preparacnon totalmente

deficiente; trajo como consecuencna el rechazo de: Iapoblacnon hacia ellos..

Un maestro. entrevnstado durante la presente nvestlgamon al recordar sus primeros afios de

quqfseftema ‘que quedar durante la semana,

SeerCIO reﬁere que en una C om

preguntarle a qué hora prepara,b__é’h‘ k ‘:‘algunos preparabamos clase.a. Ias

seis de la mafiana, pero otros, pues-asi nomds Iégaban al'.salon’” “.-Hubo el caso-de un

profesor que después de una borrachera llego muy t de a clases los.alumnos ya lo estaban

esperando, y al verlos comenté: “ora si, ya e.stan aqzu Io.s nmos y ora que Ies voy a
ensefiar”. La risa que pueda causar la frase antenor se conwerte en angustla cuando varios
profesores comentan casos similares. . '
Una respuesta- hacia el desempefio de estos docentes puede explicarse de dos-formas: la
primera de ellas es analizando las condiciones por las cuales llegaron al servicio educativo,
la otra Ve,_s‘ié:{ar‘r'ii'_tiando la manera en que se asignan las plazas dentro del sistema.

En el 'p“r'ir‘ng_ro? de los casos, es necesario tomar encuenta que llegar a ser maestro en el
sector indigena no es una consecuencia natural después de pensar, cavilar y decidir sobre
un modo: de vida, ser maestro en este sector es la unica posibilidad que se tiene para de
seguir estudiando.

La mayoria de quienes trabajan en el servicio educativo son hijos de campesinos, con
problemas econémicos muy serios, iniciarse eh la docencia significa la posibilidad de
obtener no- sélo un ingreso fijo, sino también adquirir cierto estatus frente a los demas

jovenes de su comunidad.

Los profesores entran al servicio educativo alrededor de los 16 o 17 afios, algunos incluso

comenzaron a los 14, muchos de ellos terminaron la secundaria con grandes deficiencias,

! Es necesario sefalar que cste problema no es solamente de las comunidades indigenas, es una situacién de
comiun en muchas de las poblaciones rurales no indigenas de Michoacan, cn la cual tanto nifios como padres
de familia se encuentran practicamente indefensos ante algunos profesores que, aprovechandosc de l1a Icjania
de sus comunidadcs, faltan frecuentemente o llegan tarde a clase y sin haber preparado sus contenidos de
aprendizaje.
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otros 'solamente'la' prim'aria; con esta preparaci()n recibieron ‘uncurso ‘de tres ‘meses,

después se les asignd ‘un grupo escolar Casi. mnguno de los que ‘empiezan es de la

comumdad asngn d o‘ lo que caSI 51empre busca camblarse a otra meJor ubicada o mas

cercana a la suya-' sto.provoc "'que laipermanencna—de los maestros-en’las poblaciones mas

alejadas no r;lo tanto que no haya continuidad en el trabajo docente.

pronto a sohc1tar su camblo dejando a las comunidades, muchas veces, ya avanzado el cxclo

escolar.

Los problemas educatlvos en las zonas indigenas no han cambiado mucho con el modelo
lntercultural Bllmgue estos mismos problemas se siguen presentando. A partir de la
primera mitad de la década de los noventa se instituyd esta nueva estrategia educativa, la
cual no ha traido consigo una transformacion en la educacidn, como se pretende en el
discurso, ]a reahdad al menos en Mlchoacan rebasa con mucho las buenas mtencnones de

esta propuesta

Para’ algun o a‘habido ningun cambio de fondo en los modelos educativos,

sefialan que,de nombr ‘parece un gran proyecto, pero la realidad es que es solo un

membrete

En una ehirevista realizada al profesor José Gonzalez Zacarias, director de Educacién
Indigena en el 'Esiado, éste sefialo que el modelo es uno y la realidad es otra,

El modelo intercultural bilingile es una vision de educacion, pero tener una nueva
vision no significa que ya se cambio todo, a la educacion indigena en el estado le falta
mucho. Llevar a cabo una educacion indigena es una aspiracion para nosotros. En
este momento estamos llevando los planes nacionales, tal vez con alguna adaptacion y
utilizando algunos apoyus diddcticos como los libros de texto, pero eso no quiere decir
que estemos haciendo educacion indigena, todavia nos falta. Hay profesores que
negamos la propia lengua a pesar de que la dominamos, no queremos utilizarla ni
siquiera como medio de comunicacion.

Una educacion indigena, para que la hubiera, primero deberiamos tener ya varios
materiales, pero también que hubiera una conciencia en los propios profesores de que
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tenemos que utilizar nuestra lengua, -ahora:la utilizamos de manera aislada y solo
como traduccion, aqui lo que hace falta es con\trmr un curriculum para el nivel

hdsico.

Como lo ‘sefiala el: profesor camblar la-visién no significa que ya se camblo tamblen la

practlca las necesndades de'la educacnon en el medio indigena lmphcan un nuevo dxseno

nifio mnc:a su educacxon escolar ensegulda se transcribe parte.—de una entrevista: con un
profesor de la Normal en la que se descnben los problemas por los que pasan los nifios al
llegar a la escuela®

Desde que llega a la escuela, desde alli comienza la enajenacion del nifio, porque
desde alli ve que el espanol es la opcion mas correcta, que es la lengua dominante y
que debe hablar espaiiol, a su lengua la minimiza y al espanol le da un valor mas alto.
Cuando este nio llega a la secundaria, la secundaria es mas enajenacion, porque
JSinalmente ahi ni se toca en lo mas minimo lo que es la lengua v la cultura indigena, al
contrario, vienen las “pedradas’: al nifio le dicen indio, le dicen guarachudo, le dicen
incivilizado, le llaman de distintos titulos, v maxime si nada mas existen dos o tres
nifios indigenas; esto hace que el nifio rechace v rechace su cultura. Llega a
preparatoria v peor tantito, el esquema politico y educativo de México es precisamente
eso, acabar con la lengua v la cultura, porque si ya has logrado llegar a la prepa, va
nada quieres saber de los tuvos, tu mente yva tiene totalmente otra vision que choca
con tu comunidad, inclusive los jovenes quieren cambiar a los de su _familia, llegan a
casa y dicen: “no mama eso no se hace asi, tiene que ser de esta manera”, tratan de
inculcar otras cosas a su misma gente, una cultura que su mamd y sus hermanos no
tienen. [sa gran enajenacion se refleja aqui, en esta Normal, es una lucha diaria,
desde abajo, muy al fondo. Reforzar la identidad indigena es uno de los propositos que
tenemos, concientizar a los alumnos de los valores que tenemos hasta que el joven
aceplte que es necesario ese cambio.

Como puede verse, este profesor recorre todos los niveles educativos y en cada uno va
observando algunos puntos interesantes, en primer lugar, el valor que se le da al espaiiol en
relacion con el idioma materno se refleja en la valoracién que el nifio va haciendo de si
mismo, en:esta-primera etapa de su educacion aprendera a comparar la forma de vida que
tiene con la forma de vida que se le exige en la escuela, aprendera también que su lengua le

sirve solo para comunicarse dentro del hogar y con los amigos, mientras que el espaifiol

5 Entrevista realizada al profesor José Manuel Torres.

89



debera usarlo para-cosas “mas importantes” como la escuela, al nifio se le hace ver que su

‘e, cOomo el espafiol, para aprender lo:" ue éstaile"e'hseﬁa.' :

idioma no le

La enqueta es otro de los aspectos que el profesor mtroduce en ‘esta explicacion, al sefialar
al nifio como mdlo “guarachudo” o mcnvnllzado este va internalizando aun mas el

rechazo hac1a sx mismo y hacia los suyos, De ac 'erdo a Gllberto Giménez (1997), la

ldentxdad 'se va“construyendo a partir de la- presencna eintensidad de los polos que se van*-

presentando a lo largo. de la vida, es decir, dep,ndlendo de los aspectos positivos y,

neg,atlvos que. se van experimentando, a pamr las relacxones con los demas, el nifio. ira

construyendo su identidad.
Si se vive en un sistema desigual, la cb'ntinuzi comparacién con los otros ~conﬁguraré ‘una

percepcxon desvalorizada de si. mismo: y .de ‘los suyos, asi como una sobrevaloramon de

aquellos que si hablan espanol y se comportan de manera dlf‘erente la conducta de éstos es
alg,o que constantemente estara tratando de imitar para ser aceptado por sus comparfieros y
por sus maestros de tal suerte que al llegar al nivel medio superior o superior, el sistema
habra cumphdo cabalmente con lo proyectado y los jovenes se sentiran incomodos frente a
sus famlllas pero también frente a la sociedad mestiza, tendra que venir una trasformacion,

una toma de conciencia sobre la importancia de ellos y de su cuitura para que esto se logre

cambiar.

El papel que ha desempefiado la escuela en ese sentido es mds que obvia, en el sector
indigena ha sido la responsable de esta desvalorizacién de la identidad, por su parte, el
profesor, aunque el entrevistado no lo sefiala de manera explicita':, Héf’(::dhtfibuido de manera
importante para ello, la formacion que se les ha dado los ha coh?ertido en agentes de

aculturacion y en intermediarios de los intereses hegemonicos.

de:los. profesores de la Normal afirman que en ellos hubo una transformacion
a:revaloracion de su identidad y un cambio en su practica educativa, hablan de
~en.el que estaban de acuerdo en la castellanizacion porque ellos mismos eran

victimas de la discriminacion, asi lo indica una profesora entrevistada:

Yo antes si estaba de acuerdo en ir y castellanizar para acabar con el p'urhépecha, y
es que yo no sabia hablar espaiiol hasta los ocho ahos. En mi pueblo [Turicuaro] sélo
habia primero y segundo de primaria, cuando pasé a tercero tuve que ir a Nahuatzen,
yo no sabia hablar espaiiol y no entendia nada. Los niflos se me juntaban para
molestarme y para oirme. Un maestro me rescato, me enseiio vy logré que hablara
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espaitol (...). Mi papa me decia que tenia que aprender porque cuando llegaba una
persona que hablaba espaiiol al pueblo la gente le corria, mas las mujeres que eran
las que nunca salian de ahi, les daba miedo que alguien les hablara en castellano y
que tuvieran que contestar. Yo pensaba que el p'urhépecha sélo me servia para
convivir en mi comunidad, pero para otras cosas no me servia para nada. Fue mas o
menos en los afios 75 a 78 que los maestros comenzamos a despertar v vimos que era
necesario que la lengua siguiera y se conservara, fuimos los maestros quienes lo
conseguimos, no fie idea de la SEP™.

La forma en que fueron revalorandose a si mismos varia en cada uno de los docentés,
algunos sefialan- que el momento en que “despertaron” fue durante los afios setenta y
ochenta, éiﬁos en que se lograron cambios importantes en la politica educativa hacia este
sector pero,aunado a-ello, su formacion profesional fiie avanzando siguieron estudiando y

mejorandose profesnonalmente esto ayudod tamblen ‘a tener una mejor practica educativa,

ademas d‘e que se fue configurando un nuevo: tlpo de" su1eto ‘docente, un sujeto hibrido,

como Io,senalé Bargatzi (citado por Dietz, 20,,01‘.10). u ;mdw;duo que por su socializacién

famlhar y comunal maneja los principales’”re istros “de la  ‘cultura intima local’

reglonal de los Iurhzszcha H7n

sino.un agente de camblo con.un proyecto educatlvo propio, pero 51empre en los marcos

mstltucnonale

Sin«iembafrgo,'ahnque en el Estado de Michoacan se ha ido conformando una gran
corjcrign'ci'a‘ étnica por parte de los profesores bilingiies, esto no necesariamente se traduce
en una édlicacién distinta en el nivel basico, los mismos problemas sefialados anteriormente
pueden verse también ahora: la deficiente formacion inicial de los docentes, la falta de
material didactico, la politica de plazas y destinos sigue siendo la misma, y aunque ahora el
sindicato ya no tiene un tinte oficialista en relacion con la dirigencia nacional y con la
Secretaria de Educacion Publica, todavia las plazas se siguen asignando por antigiiedad o

por militancia sindical.

S Entrevista con la profesora Hermilda Andrés Neri, 15 de noviembre del 2000. La profesora. ademas de ser
docente de la Normal. ha realizado algunos de los libros de texto gratuitos en lengua purhépecha.

*7 Para la poblacion indigena. la forma de referirse a la poblacion mestiza cs mediante la palabra turhisicha o
turhist , que significa “la gente de afuera”, micntras que ellos, como poblacion p urhépecha, se denominan
como “los auténticos hombres™.

91



Para la profesora Maria de la Luz Valentinez, jefe del Sector educativo de Cheran, todo es
parte de un proceso, primero se tiene que dar esa conciencia étnica y después el cambio en
la practica educativa, para ella son varios los factores que impiden que los profesores se

desenvuelvan mejor en su trabajo:

Estamos en el proceso de asumir lo que es la cultura v la identidad indigena v
traducirlo a la educacion, hay distintas formas de asumir y no todas van en el mismo
punto, hay algunos que lo asumen con mas responsabilidad, pero hav otros que sélo
cumplen los programas generales porque es el material que tienen. Los diferentes
modelos educativos no se han consolidado, hacen falta materiales especificos en las
distintas dreas del conacimiento, no s6lo en la del lenguaje. El paso de lo bicultural
a lo intercultural aun no se ve en la practica, hace falta también que todo aquél que
se incorpore al magisterio indigena tenga una formacion basica, es decir, haber
estudiado en una Normal, antes no habia las condiciones, pero ahora si las hay.

La opinion de la maestra es la misma de otros profesores entrevistados, todos coinciden en
que es necesario contar con una formacioén que solo puede darse en una Escuela Normal,
ellos mismos consideran que la preparacion que tuvieron no fue la adecuada, no se puede
permitir; dicen- eso de “echando a perder se aprende”. Todos afirman que su trabajo ha
camblado pero esto ha sucedldo porque se han seguido preparando y por la experiencia que
ahora’ tlenen pero en: lo que se logra todo eso, “ya se causé problemas en los nifios,

m.seg'urldad y mledo, yase dejo mucho rezago, mucha represion, hubo desercion por culpa

del mae.stro, hubo j

2 'egurldad en su trabajo, por ello la buena formacion del maestro es
.»48 :

indispensable

Estas opi‘niko'n’és: pueden escucharse no solo de los docentes de la Normal, también de los

profeso,resfdey educacion ‘basnca,' de jefes de sector, de dirigentes sindicales e incluso del
director de Edu Indigena en el Estado, sin embargo, aqui tendriamos que preguntar

Lpor que la Escuela Normal Indigena de Michoacan alin no tiene el reconocimiento oficial

de la SEP si todos los actores involucrados estan de acuerdo en que es necesaria su
existencia?

Para responder a la pregunta anterior es necesario reconstruir la historia, analizar las
condiciones sociales por que las nace esta escuela y los factores que se articulan para que

esto pueda suceder.

"8 Entrevista al profesor José Manuel Torres.
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2.3 El nacimiento de la Normal indigena de Michoacin: elementos articuladores
que permiten su surgimiento y su establecimiento

Si bien, como se dijo anteriormente, la Normal nace debido a una necesidad de la
educacion indigena del Estado, son varios factores que se articulan para lograr su
conformacion,

Los elementos.que se tomaran en cuenta en esta’ parte del-trabajo son: los movimientos
étnicos y magisteriales en el Estado. Estos dos movimientos: politicos se analizaran de
manera separada, de tal forma que nos permita ir observando la importancia de cada uno en

la historia particular de la Escuela Normal Indigena de Michoacan.

2.3.1 El movimiento étnico en Michoacdn.

Diversas organizaciones indigenas han existido en Mlchoacan desde hace decadas a

algunas de ellas se les identifica con las autoridades oﬂcnales y a otras se les reconoce por

su actividad independiente. Unas tienen ObjethOS productlvos como: la U 'Reglonal de

Pescadores del Lago de Pdtzcuaro, la Union de Umones de Pescado e.s’del La_go de;

Patzcuaro, la Comunidad Indigena de San Juan Nuevo y la Ui on Nacwnal de

Organizaciones Forestales Campesinas que han temdo un trabajo lmportante la produccxon

y en la regulacion de las materias primas “naturales” y ‘en- la-, ,onservacnon del ‘medio

ambiente, otras tienen un caracter etnicista y polmco tal es el caso de una org,amzacxon que

surge a la luz publica a raiz de las reformas del artlculo 27 constntucnonal en 1991 ‘Su
dirigencia estd compuesta esencialmente por maestros,;de»educacxon; mdlgena- de la
Secretaria de Educacion en el Estado (SEE), aﬁhados al Movimiento -Democratico

Magisterial (MDM).

Este organismo denominado Nacién P urhépecha se incluye en este trabajo como una
influencia importante en la creacién de la Normal Indigena, no como un elemento
determinante puesto que no fue un proyecto educativo nacido de sus filas, como si lo fueron
otros proyectos que fueron planeados por ella, sin embargo, si puede considerarse como un
factor importante, ya que su estructura sirvié para relacionar a la Normal con las

comunidades indigenas del Estado.
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La Organizacion Nacién  P‘urhépecha es una asociacién?'indepehdiente' conestructura -

propla los trabajos que. ha desarrollado con las comumdades mdlgenas del Estado han sndo

de varios tlpos, desde aspectos étnicos pohtlcos como Ia busqueda de‘la autononua de los

Comumdades Indxgenas de Mlchoacan (FlCLM) formado en 1990 De acuerdo a Gunther
Dxetz (1999) la. conformacion de este F rente se dio primero medlante una red informal
que despues se.convirtidé “en una coahcxon de intereses comunes de distintas comunidades
p'urhépecha” (p.368). Este Frente, ya establecido como una organizacién independiente,
coh’vé’cé» al - Primer Encuentro de Comunidades Purhépecha, llevado a cabo en el
mumcxpxo de Cheran en 1991. Es importante este primer acontecimiento porque no sélo se
dxscutler‘ n las prmcxpales demandas de las comunidades, smo que logro agruparlas en un
frente.cgm n.que lucharia contra las reformas al articulo 27 constltu’cxobn‘al impulsadas por

Carlos Salinas de Gortari, entonces presidente de México. “Es precisamente la amenaza
gubemamental de reformar el articulo 27 la que oblig’a’ a 'los ahcianOS y autoridades locales
a superar ‘los enfrentamientos intercomunales por Imderos de- tierras, ya que ahora lo que

esta en entredicho es la misma persistencia de la tltulandad comunal de sus tierras”. (Ibid:

369)

En ese mismo afio (1991), después de una asamblea realizada también en Cheran, se hace
publica la posicion de los indigenas p urhépecha hacia este problema en el llamado Decreto
de la Nacién P'urhépecha, ahi se desconocen las reformas al articulo y se “reivindica el
caracter imprescriptible, inalienable e inembargable de las tierras comunales y ejidales y su

concepcién como propiedad social” (Loc.Cit)

Después de la difusion de este Decreto, ya con una organizacién mas estructurada en 1992,
los miembros del FICIM se manifestaron contra las celebraciones del Quinto Centenario
del LEncuentro de dos Mundos promowdo por el gobierno de la Republica. En

contraposncnon de ello ;promueven na_mamfestacnon en la capital del Estado (famosa esta

* En csta partc del dbajo serd necesario recurrir constantemente a este autor, quien hace una investigacion
exhaustiva ‘sobré 1a’ et y=la‘cultura: del pucblo p‘urhépecha, misma que sc traduce en una obra
indispcnsable para todo estudio sobre el tema. Ver bibliografia

94



marcha porque lograron derribar la estatua del- Virrey ~Antonio "der'Men‘doza) ~asimismo,

representantes de FICIM participaronen la- movxhzacnon nacnonal ‘que se. llevo a cabo en Ia

Ciudad de Meéxico, enlazandose asi al mov1m1ento mdxgena nacnonal que sefialaba aJ
Quinto Centenaric no-.como-el “en}cuentro de - dos mundos” sino como- el inicio de la

colonizacidn espafiola en Ameérica y-el sometimiento de los pueblos que ya existian.

A partlr de este: momento la organizacidon se dedico a movilizar a las comunidades y a
exxglr el cumphmnento de varias demandas, muchas de ellas locales, como extensiones de
la red de agua, ampluacnones de alguna escuela primaria, electrificaciéon o demarcacion de

los terrenos comunales; demandas que dejaban ver las necesidades de cada poblaclon La

forma de lograr la solucidn a ellas, casi siempre, tuvo que ser medlante la mamfestacxon

masiva de las comunidades en la capital de Estado.-

en constante comunicacion con las: autondades locales Jefes de tenencna y representantes

de bienes comunales.

En 1994 la organizacion adquiri6 mucha fuerza, era uno de los actores sociales mis
importantes en el Estado, esto permitio plantear demandas que iban mas alla de lo local. En
el aspecto educativo plantearon un proyecto llamado Nuriuan, en el cual se pretendia, “la
creacion de una escuela productiva multisectorial que se propone superar una gama de
errores estructurales que han hecho fracasar tantos anteriores proyectos educativos” (Ibid:

396).

Este proyecto planteaba una serie de causas como las responsables de que la educacion se

encontrara en las condiciones en las que estaba:

= Ladivision entre el fomento educativo y el fomento econdémico.
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* “La falta-de relacion entre el conocimiento escolar y el conocimiento ~propio de la
} comUnidéd R O
= El error de no involucrar a los mayores en la educacxon de sus hl_]OS creando una

competencna entre familia y escuela.

. El :error"tambxen de que los proyectos educatlvos hacua el sector -indigena sélo

hubneran mclundo a‘una o varias comumdades cercanas nunca se establecid en

Mlchoacan un proyecto comun para la poblacnon p urhepecha (Loc.Cit)

Sobre’ estas bases se proyecto la construccmn de una escuela diferente para el nivel de
secundaria. Planeada como un. mtemado los estudiantes tendrian una preparacion que
tomaria en cuenta el cumculum oﬁcxal pero al que se le incluirian cursos y talleres sobre
historia local_ y reglonal, mu51ca,~ ‘danza, medicina herbolaria, etc., todos impartidos en

lengua p‘urhépecha.

munidéd de Nurio, dentro de las instalaciohes de la'

Esta escuela se establecio en:la.

Escuela Secundaria Tecmca que fue: tomada'por la orgamzamon y por sus autondades en

1994, convirtiéndola en un intern do;

;trabajar: en:ese mx»s.r'no,

Organizacion No Gubemamental"

ONG)‘ 1tahana Se ‘comenzo
fi0.* (I1bid:397-398) ' :

La secundaria sigue»funciéhéhdb‘héétatakh@r‘a,;pe’rokrio péﬁjerjééé'é"]ai Iv')iCEI-Nﬁ'choacéh, sino
al Sistema General de Educacion Técnica de la Secretaria de Educacién en el Estado (SEE).
Sus alumnos provienen de la regién de la Meseta P'urhépecha, para financiar los gastos que
implica- un internado se ha llegado a un acuerdo con la SEE, dependencia que paga el
salario de los maestros y otorga becas a algunos estudiantes. Sin embargo, esto es sélo un

acuerdo, no un compromiso permanente, las autoridades educativas, hasta ahora, no se han

manifestadb? aiféVm’de tomar bajo su total responsabilidad el internado, los gastos fuertes

corren a cargo de los padres de familia, apoyados por la comunidad.

Estevproyecto fue uno de los planteados en ese momento por la organizacion en 1994, el

otro fue el Instituto Tecnoldgico Agropecuario P'urhépecha (ITAP), con el cual se buscaba

%% Cabe recordar que en csta comunidad se realizé el 111 Congreso Nacional Indigena que sirvié de marco para
cl apoyo quc los pucblos indigenas dcl pais y diversas organizaciones sociales dicron a la caravana zapatista.
Fue precisamente cn los terrenos de esta escuela en donde se celebré ¢l Congreso. cn las instalaciones del
internado sc hospedaron los comandantes del EZLN y ¢l subcomandantc Marcos.
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tener una institucion--en -la ciue'los"{eg'resados*del internado pudieran continuar con sus

estudios, el serwcno que este mstltuto ofrecena seria el bachillerato y las carreras de

snlwcultura ganadena' y agncultura ademas “el ITAP se dedicaria a la mvestlgacmn de

ensegulda se- establecno un patronato pro construccion conformado en su mayoria por

maes -0sbi mgues asi: como un consejo de comunidades que.daria seguimiento al proceso,

sin embargo despues de las elecciones de 1995, el nuevo gobernador, Victor Manuel
Tinoco. Rubl se nego a cumphr con los acuerdos antes ﬁrmados y el proyecto no fue

llevado a cabo como se habla planeado.

En 1998 el ‘p’royecto es retomado por las autqﬁdades, municipales de - la Meseté
P‘urhépecha, ésta fue la Gnica forma en que se pudo lograr la autorizacion del~‘g_obiverr‘1ko ,
estatal para su apertura. Al hacer suyo este ‘proyecto, los gobiemQS',mpnicipalgs
involucrados nombraron otro Patronato Pro. Construccion, dejando ‘ﬁjgra_ de ",{Vél; agla

Organizacion Nacion P'urhépecha.

Aunque no fue lo que los miembros de esta organizacion hubieran"qgeﬁdko',
P’urhépecha (se le quitd el término “agropecuario”), fue akutoriZadé yifu

ciclo escolar 2000-2001 en el mumc:plo ‘de Cheran, las carreras que se ofr:

mismas que  se hablan planeado tampoco tienen una relacién con el mtemado de la

comunidad de Nurio ni con las comunidades indigenas.

El servicio que ofrece, denominado “educacion virtual”, porque se pretende una formacion
mediante el uso de una red de computadoras, contempla las carreras de ingenieria industrial
y administracion de empresas, la Unica vinculacién con la cultura P'urhépecha es mediante

una asignatura del mismo nombre.,

En una visita realizada a las instalaciones de esta institucion se pudo obtener el testimonio
de algunos de sus profesores: “el objetivo es que se utilice la tecnologia de punta en la
region y que los estudiantes sean autodidactas, se les da un curso de Cultura P urhépecha,

pero lo que se busca es que si decide irse a otro lugar tenga herramientas para triunfar”.
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Para otros; lo. mas importante es,prec':isamente el: aépectd,cultu’ral—‘, imord'elréllbs —aﬁrmd

SEP de dejar asrgnaturas de este npo

Los proyectos educativos-de . esta organizacion dan muestra de la ‘preocupacion de sus

miembros-no séld por que los jovenes tengan acceso a la educacion superior, sino que, a

traves- sus mstltucnones as-comunidades- puedan-aplicar proyectos ‘que”beneficien a las™

f los concentrando también a sus

La Norma Indlgena no’ puede con51derarse como uno de los proyectos educativos de esta

orgamzacnon sin embargo se podna decir que existe una relacion debido a que varios de

sus mxhtantes pertenecen al magisterio indigena, de hecho uno de sus dirigentes, que

participd de manera decisiva en el proyecto de Nurio y en el del Tecnologlc Agropecuano

fue coordinador de la Normal durante cuatro afios, periodo. en- qui

curriculum yse realizd la mds importante negocnacnon para el reconoc:mnento ﬁcnal nte Ia

SEP, como se vera mas adelante.

Los proyectos educativos antes descntos ﬁ.xeron como ya se expresO, un antecedente al
proyecto de la Normal, sin embargo aun faltana un elemento mas para cerrar el circulo: la
participacion de la Seccién XVIILdel\Smdlcato Nacional de Trabajadores de la Educacion

(SNTE) como una mstancl que abria sus puertas para que finalmente las

condiciones para la creacxon de‘una Normal Indigena pudieran darse.

-
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2.3.2 La,Sccé'ién, XVHI del SNTE y su Escuela Normal Estatal: Dos periodos de

sindicaliSmo democr:itico y un proyecto educativo.

La Seccidn XVIII del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion fue un factor

mdlspensable:- arak"a creacxon de la Normal, sin la posibilidad que ofrecia, tal vez su

nacnm:ento no hublera odido darse. Esta coyuntura pudo ser posible gracias a la

movxllzacxon de' l’

En 1989 \ raiz de-los bajos salarios y de lakimﬁosiéiéh dé‘los lideres sindicales, surge en

todo el pais. una" movxlnzacxon de los docentes, encabezada por la: Coordmadora Nacnonal de
Trabajadores: de la Educacnon {(CNTE) en los estados de Oaxaca Guerrero yel DlStl’ltO'

Federal a Ios que pronto se unieron los maestros mlchoacanos agrupados en: lo que ellos :

llamaron el Movnmlento Democratlco Magisterial (MDM)

La movnlxzaclon nacmnal causo uno de los paros laborale

del smdlcahsmo mexicano, Carlos Jongultud Bamos

adquirio

. una dinamica mds propiamente cstatal y sc expresé principalmente ¢n paros de
labores. tomas de carrcteras y cdificios, marchas, mitines y asambleas. Su causa
cvidente fue la pérdida de confianza en la estructura sindical y cl deterioro det salario,
que se cristalizaron en las demandas de democracia interna y aumecnto salarial
(Ramirez Sevilla, 1992: 67)

Debido a que las demandas de este movimiento eran basicamente salariales, los maestros
bilingiies participaron activamente en él, sus salarios eran los mas bajos de todos dentro del

sistema educativo mexicano. Aunado a ello, surgié también una demanda propia de estos
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docentes bilingiies: la- creacion: de -una Nonnal Indigena que diera una formacion inicial -

protesnonal a Ios maestros destmados trabajar en este sector.

El MDM causo -en’ ‘el ‘estado una esclslon -profunda dentro de las bases maglstenales

de’ esc momento ‘dos grupos antagonicos: los * mstntucnonales

conformandose a pam :

charros y los “democratlcos ambos grupos lu_charon por obt_gngr gl (gontro del: gomxtg

sindical."El’ pnmero

"“movimiento decayo, las corrientes dentro del MDM

impedian llegar a acuerd nas ‘eran consideradas mas radicales o mas reformistas que
otras. Las principales ‘corrientes - estaban encabezadas por Delfino Paredes, Filemén

Soloache y Juan Pérez.

Con el Acuerdo para /a Modernizacion Educativa en 1994, se establecid un sistema

escalonado para otorgarf mejores salarios a partir de los grados académicos obtenidos por

los docentes, este s'iftema competmvo llamado “carrera magisterial” dejaba de lado a

‘e no hablan pOdldO avanzar mas alld de la carrera Normalistaista. En

aquellos profesores-

el caso de los maestros bllmgues el mstem era muy desventajoso pnncnpalmente porque la

La declsxo," gubemamental provoco una nueva movxhzamon uniendo a las corrientes

sirvio para que se lograra una mayor organizacién entre los maestros. (Dietz: 318)

Al final, el movimiento no logré detener la Carrera Magisterial, pero sirvio para que al afio
siguiente el MBTE presentara una planilla tnica para contender por la dirigencia sindical y
venciera a la corriente “institucional” en uno de los congresos magisteriales mas

significativos del Estado.
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De: esta manera .en.marzo. de 1995 comenzo a: laborar como secretano general de la

cantldad de estudlantes rechazados

En Michoacan fueron 400 alumnos los que quedaron ﬁlera de la: matricula, tanto de las

normales rurales como de las urbanas al no r\ olver e sntuacmn acudieron al sindicato en

busca de apoyo Primeramente, el smdncato busco que las escuelas ampliaran su matricula y

recibieran a cien alumnos mas, el pro ' snto era que esta cantidad de alumnos se

distribuyeran en todas las normales, la SEP no’accedxo asi que se decidié abrir una Normal

propia de la Seccion XVIIL,

Hay que sefialar que si la Seccién XVIII hubiera seguido teniendo un comité oficialista,
nunca se habria llegado a esta determinacion, antes de ellos, el comité sindical siempre

respetd las decisiones gubernamentales sin mostrar ninguna resistencia.

Este fue el primer problema que tuvo la nueva dirigencia, la falta de experiencia: en esos
asuntos provocé que se lanzaran a una empresa tan dificil a la que hasta ahora no ha podido

darle solucion. Una profesora que participo en el proyecto desde un principio afirma:

A alguien se le ocurrio, asi, fue una ocurrencia de alguien porque no habia ni un plan
ni un proyecto ni nada. Se planteo en una reunién masiva en todas las regiones del
Estado que la Seccion queria formar una Normal para que todos los muchachos
rechazados pudieran tener oportunidad de seguir estudiando, se lanzé una invitacion
para los profesores que quisieran colaborar, no era una convocatoria porque no tenia
requisitos, era una invitacion para quien tuviera ganas de apovar.

Otro profesor afirma: “La pregunta del sindicato era, ;qué hacer con todos estos
muchachos?. Resulta que a alguien se le prende el foco y dice: 'por qué no crear una

Normal del sindicato y les damos respuesta a estos muchachos™”

En noviembre, dos meses después de iniciado el ciclo escolar 1995-1996, comenzé un
curso propedéutico para estos jovenes, en enero de 1996 comenzaron las clases formales de

la Escuela Normal Estatal de la Seccién XVIII en siete lugares distintos de Michoacan:
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Zacapu®', Nueva- Italia; —P.aracho"V"Zitécua'rb?:rMarai/atio' Huetamo ¥ Puruandiro: En todas

ellas la Seccion XVllI ofrecic') las llcenmaturas ‘en "educacmn preescolar

enla cxudad'de'Moreha para organizar el trabajo de esta nueva' escuela solo se daban lineas

estudio- con-los que

generales los profesores tuvieron que disefiar los - progra'“

trabajanan

El smdxcato habla decidido que el plan de estudlos seria - dxferente al oﬁclal Y que se

desarrollanan cuatro lineas de formacion: pedagdgica, socxologlca :pSlcologlca y de

mvestlgacnon los contenidos académicos girarian en torno a esas lmeas general"”

decir que los docentes disefiaban de acuerdo a la experiencia que tuviero‘

sus estudios normalistas. Muchas veces el tiempo fue un factor negatit
terminaba un semestre cuando ya se tenia que preparar el programa para otra asngnatura del
siguiente. No habia personal dedicado exclusivamente a la planeacion, todos hacian de
todo: preparaban clases, estaban frente a grupo, debian buscar un edificio en donde impartir
sus clases, se encargaban de las practicas de los estudiantes, ademds debian participar

intensamente en las actividades politicas que demandaba el comité sindical.

! Desde enero de 1996 y hasta julio de 1997 tuve la oportunidad de trabajar cn la sede del municipio de
Zacapu, mucha de la informacién que aqui sc describe cs por la participacién directa v la experiencia cn cse
afio y medio de trabajo, asi como del contacto dirccto con los profesores que se involucraron cn cste proyccto.

32 Es nccesaria la aclaracién, cn cse primer periodo se cncontraban trabajando cn el comité sindical
profecsores considcrados como “la intclectualidad™ del magisterio, cn ¢l caso de la Comisién de Normales, los
proftsores tenian experiencia de trabajo en la UPN, sin embargo, no se involucraron de manera scria cn estc
proyccto.
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El pnmer afio. fue- el-mas pesado;- por da manana debxan acudlr a: sus trabajos en. Ias

comumdades donde teman ‘sus: plazas ya fuera en una:| nmana 0-un Jardm de nmos sy por Ia

este. proyect,

Esa hberaclon del plazas tampoco se hxzo de’manera orgamzada cada comité reglonal
extendxo un oﬁcno dirigido al jefe de sector en el se solicitaba que se le permitiera al
docente . ausentarse mdeﬁmdamente de. sus abores en la comunidad en la que estaba
asignado. Los profesores llevaban este:oﬁclo %pero siempre tuvieron problemas, tanto los
jefes de sector como los supervnsores no estaban de acuerdo, el argumento era que se

: llas rurales sin uno de sus maestros, en el caso de

dejaban a las escuelas, muchas; d;
preescolar se dejaba casi siempre a una:comunidad sin el servicio. Los supervisores y jefes

de sector amenazaban a los con: levantar acta de abandono de empleo, pero los

dirigentes exigian ya la dedicacion: de tiempo completo en la Normal, arguyendo un
compromiso “moral” con e
Como puede verse, la plane ) 'gamzacmn en conjunto nunca: ﬁJe una pohtlca de la

Seccion XVIII, al menos en este prc ucatlvo

Académicamente las- cos: n s;empre por el mejor camino: las reuniones en

Morelia eran- constante se. hacian por linea de formacioén, asi por ejemplo, una

s-profesores de la linea pedagogica, otra semana a la psicologica,

semana se convocaba

pocas veces se hacian reuniones generales. El proposito de estas reuniones era
presentar programas de estudio para cada materia, de todos esos programas se debia obtener
s6lo uno, mismo que serviria para todos los centros. Esto hubiera sido muy bueno de haber
resultado, sin embargo, el ejercicio se convirtid en una competencia entre los profesores de
algunas sedes para ver quienes eran los que presentaba los mejores programas, para otros,

la competencia no existia, se dedicaban a escuchar y a tomar lo que les servia sin llevar una

3 No debe dejar de reconocerse la labor de la Seccién XVIII ante las instancias oficiales. a partir dc la llcgada
de esta corricente a la dirigencia. los profcsores cn servicio fucron mucho mas escuchados y sus demandas cran
mgcjor atendidas. Las propuestas de la dirigencia sicmpre cran discutidas en los comités regionales, es decir, se
tomaba cn cuenta a la base para la realizacion de las actividades politicas, sin embargo, en ¢l caso de la
Normal siecmpre falté un mayor compromiso y una mejor organizacion.
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propuesta No habia realmente una. dlscusmn se aceptaba el programa que meJor les:

de la Normal de ese primer periodo, poco hlcxeron para logr run
diera d1recc1on a una institucion creada por ellos de manera apresurada y nada democratlca

Una'profesora‘evalua de la siguiente manera el trabajo que se realizé dentro de su-sede:

En Zacapu logramos hacer un trabajo interdisciplinario, a pesar de las limitaciones
que se tuvieron, en el sentido de que conformamos un equipo de trabajo que nos
permitié complementar la vision muy reducida de unos o muy radical de otros, me
refiero a que, por ejemplo, habia gentes, mi caso por efemplo: cuando vo llegué veia
una cuestion puramente académica y otros la veian solamente politica, como que el
aprendizaje de nosotros fue ver que necesitas tener una posicion politica para poder
entender las cuestiones académicas y las cuestiones sociales que se dan, otros
pudieron ver que es necesario tambhién un comprontiso académico, porque si no se
convierte en una “grilla”. Eso permitio que se elaborara una propuesta de trabajo por
semestre mucho mejor que en otras sedes, desde un programa, desde los materiales
basicos y algunos complementarios minimos para que los muchachos leveran. Fue un
problema la falta de bibliografia, la falta de acceso a librerias.

Cuando nos reuniamos a nivel estatal, nosotros siempre llevibamos una propuesta, no
asi las otras sedes. El hecho de tener un equipo de trabajo que estuviera preocupado
de todos los aspectos de la formacion si nos permitio estar mas de avanzada respecto a
las otras sedes, aunque no hay que dejar de mencionar que tuvinios muchos errores,
cosas que nunca debimos haber hecho, y hubo muchos conflictos entre nosotros que
nos impidieron llevar a cabo un mejor trabajo.

El caso de Zacapu es, ciertamente particular, a pesar de los conflictos internos que. tuweron .

lograron un trabajo importante, no sélo los propxos profesores hablan del empeno y dely,

ngencna de la Seccxon XVIII -y otras sedes lo

compromiso_que_tuvieron, también |

En 1998, el al frente del sindicato llegaba a su término, la corriente
a la que ¢él pertenecia volvio a ganar en el Congreso Magisterial, Juan Pérez fue elegido

como nuevo secretario general, quien permanece en el cargo hasta el momento.

El cambio en el comité seccional trajo también cambios en la organizacion de la Normal,
los responsables de esta comision se dieron cuenta que no todas sus sedes trabajaban de la
mejor manera y que habia serias deficiencias en la preparacion que se les estaba dando a los
estudiantes, propusieron, entonces, que se unieran los centros que se encontraban mas cerca

geograficamente, sin embargo, la propuesta no tuvo aceptacion, tanto los profesores como
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los alumnos se inCdnformaron solamente los estudiantes de Nueva Italia se trasladaron a-

Zacapu Ias otras sedes quedaron en sus lugares de origen.

Durante las negociaciones que tuvo el SNTE con la Secretaria de Educacion Publica para
validar los-estudios de la Escuela Normal de la Seccion XVIIL, se llegd al acuerdo de que
debén’ari seguir el plan de estudios de las normales oficiales, a pesar de los tres afios que se

trabajaron'r con programas distintos; Asimismo' la SEP fue determinante: se reconocerian

int’elr;rio‘* |mpedlan el trabajo en equipo, se daban cuenta tamblen de que no era: lof '
mismo trabajar con nifios en el nivel basico que en la formacion de maestros comox."
miembros del smdlcato se les exigia mayor compromiso y militancia, eran cntxcados* ‘
fuertemente por sus compaiieros si no asistian a una manifestacion, a una concentracién o a

un plantén‘en la ciudad de México; asimismo, veian que la Seccion XVIII no tenia un
verdadero compromiso con ellos, la nueva din:gencia afirmaba que no era un proyecto
viable y que era un problema que le habia dejado la administracion anterior, era, afirmé uno
de los dirigentes regionales “wna piedra en el zapato que hay que sacarse lo mas pronto

posible”

Asi, tanto alumnos como profesores aceptaron los acuerdos a los que llegaron sus dirigentes
y la SEP. Los trabajos en las diferentes sedes continuaron hasta el 2001, afio en que
terminaron sus estudios los alumnos de la ultima generacion. Se debe mencionar que hasta

el momento, después de casi siete afios de haber comenzado este proyecto, aun los
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estudiantes no-obtienen la validacion de sus estudios, de 704- egresados solamente a 100 de ;

ellos se le ha asignado una plaza en el servncno educatlvo todavra contintian - las

negocxacnones para la certificacion de sus estudios.

Por 'su. parte »los profesores tamblen han temdo problemas para reubicarse; la 1 mayona no

quiere regre: ‘t ~a su comumdad rural y consndera que el trabajo hecho para el smdlcato

2 T 'so para lograr
ante las. autondades educatrvas que la Normal siguiera ﬁmc1onando hay que tener en
cuenta’ que pertenecran ala. misma’ corriente: que el anterior, ‘se- segu trabajando de la

mlsma manera habla continuidad en la polmca que se segura, a pesar de ello el proyecto

normahsta no, logro captar la importancia necesaria para contr uar,

Los acuérdOs a los que llegaron la SEP y la SecCron XVIII no 'ﬁre onc compartldos por los

profesores y los estudlantes de los grupos de educacr U'n ;‘udrgena que se habran abierto en la
sede de: Paracho La historia pamcular de estos grupos convertidos despues en una Escuela

Normal Indlgena se vera enseguida.

24 La historia de la Normal Indigena de Michoac:in.

La historia de la Normal Indigena de Michoacan tiene rasgos particulares, si bien inicié al
mismo tiempo que las otras sedes y compartieron los mismos problemas, su proceso fue
siempre distinto. En un inicio tampoco habia un proyecto, pero poco a poco fueron dandose
cuenta que debian aprovechar la coyuntura que se abria y cambiar de fondo la formacion

inicial que hasta el momento recibian los maestros bilingiies.

El proyecto de la Normal Indigena fue construyéndose también sobre la marcha, en un
principio- fue decisiva la representacion sindical del magisterio indigena, fueron ellos
quienes solicitaron a la Seccion XVIII la oportunidad de abrir un grupo para licenciados en
educacion primaria indigena en la sede de Paracho, al aceptarse, al igual que en las otras
regiones, se invitdé a los maestros para que colaboraran en este nuevo proyecto, segun
entrevistas realizadas a los profesores, fueron muchos docentes los que acudieron, pero al

ver que no habria un incremento salarial para desempeiiar la nueva labor, inmediatamente
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se retiraron, al ver esta ’reSpuesta el represeﬁtan'te'sindical' solicitd "a"tres prdfésor’es el
apoyo para que se pudiera abrir un grupo. Asi comenzé todo, los tres profesores ‘queen ese
momento no trabajaban frente a grupo sino que se encontraban en las oficinas de la Jefatura
de sector; aceptaron y comenzaron a trabajar con veinte alumnos que no formaban: parte del
grupo de estudiantes rechazados de las normales del Estado, sino que eran jovenes de
comunidades indigenas que habian terminado la preparatoria. Uno de los profesores narra

de la siguiente manera ese inicio:

Nuestro dirigente sindical estaba va desesperado porque no habia profesores, asi que
JSue con el maestro Neri al que conocia y le dijo que por qué no lo apovdbamos y asi
empezamos, pensamos que podiamos hacer algo, nos animamos y fuimos, pero
empezamos a lener problemas en el sector porque comenzamos a faltar, éramos el
profesor Neri, el profesor Ramon v yvo. Un dia nuestro representante sindical nos
dijo‘intégrense de una vez de tiempo completo”, asi que hicimos la ruptura con el jefe
de sector vy nos fuimos; nos querian levantar acta de ahandono de empleo, va tenia una
semana que no nos presentabamos al sector, pero la seccion nos apoyo v también el
director de educacion indigena.”

Una de las diferencias con las otras sedes fue, precisamente, que se tuviera el apoyo del
Director de Educacion Indigena, situacion que nunca se tuvo en las otras escuelas. La

DGEI—ch 10acan les solicitd un ' proyecto educatlvo para el grupo que’ acababa de abrirse,

' “ofesores en el sector, no‘ tanto un plan a

res bxlmgues y de la neceSIdad educativa de las comumdades pero no
tenian’ una clara conciencia de que el proyecto que estaban haciendo se convertiria en una
propuesta curricular, misma que abriria la posibilidad de alcanzar su vieja demanda, una

formacion inicial distinta para los profesores indigenas, asi lo expresa el mismo profesor:

Nosotros no sabiamos el impacto que iba a tener esto, qué ibamos a pensar.
Comenzamos con la justificacion, después con la historia de la educacién indigena,
con la argumentacion juridica, el rescate de los valores, los posibles contenidos que se
podian incluir. No veiamos la magnitud del provecto, lo que intentébamos era
Justificar nuestra estancia en el grupo, poco a poco comenzamos a ver la necesidad de
que esto funcionara.

Los tres profesores que iniciaron decidieron invitar a otros personalmente, lo que querian

era conformar un equipo de trabajo que se comprometiera decisivamente en todas las

34 Entrevista realizada al profesor Luis Lépez Julidn el 10 de mayo de 2001.
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actividades querserplranéarah.,Ehﬁel,dicIé, ééc’blar! 51,956-I,99,7 e'l,p‘royecto ﬁie tomando una

mejor forma, se: convnmo en: una pnmera propuesta cumcular que consnderaba como- un

punto pnncnpﬁl las partlculandades etmcas de los pueblos mdlgenas del Estado Asnmlsmo '

se’ fueron amphando los h abneron dos grupos mas, uno para la llcencxatura deA

Educacxon Preescolar Ind:gena y otro mas para Educacion Primaria. Indlgena

En'este cnclo con “Ja lle; ada de uno-de los profesores, dmgente de Ia:org ] izacién Nacion

P urhepecha la propu, sta adqumo un tinte politico, este profeso,;habla part1c1pado en el

proyecto educatnvo de Nuno la organizacién a la que pertenecna' errmtla que la naciente
Normal se relacnonara con las comunidades indigenas del Estado Y- sus autondades Se debe
aclarar que aunque Nacion P urhépecha no tuvo una part;qnpa_cxon directa en el inicio de
esta institucién, ‘debido a los nexos de este profesor, que a partir de su llegada fue elegido
coordinador de los tres grupos, la estructura de la organizacic’m sirvio para obtener el apoyo
de las comumdades de esa manera, tanto maestros como alumnos dejaron de ser un grupo

axslado y se conv1rt1 f n en un proyecto de las: poblacxones indigenas de Michoacan,

3 f ' ) que no habna mas inscripciones en las sedes de la Normal de |a~
Seccxon XVIII se en Of vrab an l; laborando ya nueve profesores en los grupos de educacion”
mdlgena quienes, al kyer; la' disposicion que habia tomado: el sindicato ‘se plantearon la
importancia de la Iabof que estaban desarrollando, le expusieron a la dirigencia sindical la
posibilidad de continuar con su apoyo®, al obtenerlo, decidieron seguir, pero ya

constituidos como Normal Indigena.

Esta medida les gano la enemistad de sus compafieros de los otros grupos de Paracho,

quienes .ya no: podnan aumentar su matricula, los problemas se hicieron graves, asi lo

explica uno de-los profesores:

Los companeros comenzaron a hacer distinciones, como_nuestros muchachos se
‘comunican en p ‘urhépecha los velan con malos ojos, los comenzaron a discriminar, les
cargaban la mano en los trabajos que se hacian en conjunto, por ejeniplo en las faenas
que realizdbamos sabados y domingos para levantar el edificio en Paracho.

*% El apoyo y ¢l compromiso del comité seccional fue decisivo, a diferencia de! proyecto que se tenia como
Normal Estatal de la Scccion XVIII. la Normal Indigena sicmpre se tomé como una necesidad para este
scctor. Las profesoras responsables de la comisién de normales. en el segundo periodo del sindicato,
trabajaron mucho para lograr iniciar la negociacion para el reconocimicnto ante la SEP, se involucraron
ademas en el trabajo académico como profesoras y apoyando en la construccion del curriculum.
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Esta situacion, unida a los problemas que los profesores tenian entre ellos, provocod una
ruptura que se tradujo en la separacion definitiva de los grupos de educacion indigena en

esta sede.

A partir de ese rompimiento, los profesores comenzaron a buscar un espacio propio, la
primera idea era recuperar las antiguas instalaciones del internado indigena en Paracho, sin
embargo, no se obtuvo el respaldo de las autoridades. Se dirigieron, entonces al municipio
de Cheran, en este caso la respuesta fue afirmativa, las autoridades municipales donaron un
terreno para la construccion de la normal en la misma cabecera municipal. De esa manera,
la nueva sede se convirtié en “Escuela Normal Indigena de Cheran”, después adquiri6 el

nombre de Escuela Normal Indigena de Michoacan “Kurhikua K’eri'”” (ENIM).

Cheran es un municipio indigena que se encuentra en el centro de la Meseta P’urhépecha,
aproximadamente a 15 km. de Paracho, en el kilobmetro 24.5 sobre la carretera Carapan-

Uruapan (Ver mapa 3)

TESIS CON
47 Kurhikua K’eri: Gran Fuego FALL A DE ORIGEN
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2.4.1 Profesores, estudiantes y la prictica docente.

Ya establecidos en un lugar propio, tanto profesores como alumnos se dieron a la tarea de
levantar sus propias aulas, hasta el momento se tienen nueve salones, una sala de maestros
y una oficina administrativa. Las condiciones generales del edificio escolar son muy
precarias, las aulas estan hechas de madera con techos de lamina de carton. Entre salén y
salon no hay una separacion total, en la parte de arriba no hay una division, esto hace que se
escuche lo que sucede en el aula contigua, asimismo, aunque hay marcos para colocar los

vidrios de las ventanas, ninglin salén cuenta con ellas. (Foto 1)

Son aproximadamente treinta y ocho alumnos por grupo en salones de 4 por 5 metros, lo
que hace un espacio muy pequefio, ademas no se cuentan con suficientes sillas o pupitres,
algunos alumnos deban sentarse en el piso y otros sobre un pedazo de tronco, para escribir

se colocan una tabla sobre las rodillas.

TESIS CON
FALLA DE ORICEN
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Las condiciones no son muy buenas para el estudio, sin embargo, durante el ciclo escolar
2001-2002 se atendieron 15 grupos, ocho de primaria y siete de preescolar, con un total de
343 alumnos, de los cuales 306 pertenecen a la etnia p'urhépecha, 30 a la nahuatl y 7 a la
mazahua. Son 18 profesores los que trabajan en esta institucion y quienes tienen la

responsabilidad de que el proyecto pueda funcionar. (Foto 2)

Las clases comienzan a las ocho de la mafiana y terminan a las tres de la tarde, algunos
profesores tienen plaza de tiempo completo y otros de tiempo parcial, pero el trabajo es
igual para todos, independientemente de las horas que contemple su plaza. Los sueldos no
corresponden al nivel superior sino al nivel de educacion basica, un profesor de la normal

gana, aproximadamente, dos mil quinientos pesos quincenales.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Durante-las visitas que -se realizaron en la Normal durante el transcurso de un: ano pudo >

observarse que el trabajo que se realiza dentro de las aulas es snmllar a] d : qmqua;er otra-

en los alumnos.

La dedicacion a los estudiantes es casn personal cuando no tlenen clases los profesores se
concentran en la sala de maestros, mlsma que 51empre estd llena de jovenes solicitando
asesoria.

Por otro ‘lado, lés Vsesi‘on‘éi‘s de estudri;) no Vé,i,g.'%',e" una metodologia de corte tradicional, se
busca que el estudiante construya su-propio conocimiento, casi siempre la forma de trabajo
es el taller, lo cual permite a los alumnos tener un desempeifio activo dentro de las sesiones.
Como se han realizado ya varias practicas por parte de los estudiantes, sus referentes

empiricos ayudan a un mejor desarrollo en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Las dificultades que tienen los maestros con los alumnos son casi siempre en los primeros
semestres, segun los docentes, los jovenes llegan con un bajo nivel de aprovechamiento,
causado por una muy deficiente formacién en los niveles anteriores, llegan también con
problemas de idioma, a algunos se les dificulta expresarse en espaiiol cuando tienen que
explicar los referentes tedricos que se manejan en las distintas asignaturas. En otros casos,
el problema no es en cuanto al estudio mismo, sino a la revaloracion étnica que se busca en

esta escuela, los profesores afirman que esta situacion provoca una lucha diaria.
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Otro de los problemas que se tlenen es que no-se: han podldo mtegrar profesores que

algunos profesores para que realicen talleres

este problema es. por medxo de

con estos -estudiantes, sm‘ mbargo
docentes explica que sus com ‘educacion indigena, de la costa y del noreste de
Michoacan, no han quendo ntegrarse debldo a la lejania, al arraigo que tienen en su

comunidad y a que no ven q ner un mayor ingreso econdémico en la Normal.

Por otro lado, en cuanto a la planta docente de la Normal, los datos son los siguientes: trece

profesores pertenecen: a ]a Dlreccxon General de Educacion Indigena y cinco al sistema de

educacion general; la expenencna de los docentes enel servncno educativo:va de 5a 31anos,

sus estudios son. de llcenmatura en‘doce: de los casos y de maestna en. se:s . Excepto una

maestra que trabaJo en las Escuelas Normales de Arteag ’y' Tmpetlo nmguno habia tenido

experiencia en la formacion de docentes, todo : éducacnon basica, ya sea de

preescolar o de primaria.

Los profesores coinciden en que existe la necesndad de formar docentes con un nuevo perfil
académico para el medio indigena, profesores que manejen adecuadamente las dos lenguas
y que sean capaces de recurrir a métodos didacticos eficientes. Para ellos, la deficiente
formacién de los docentes bilingites ha sido una de las causas del rezago educativo que se
tiene en estas poblaciones. Hay en todos un compromiso con sus comunidades y con lo que
ellos llaman “su gente”, lograr el registro oficial de la SEP significa, para los docentes que
trabajan en la Normal, comenzar a cambiar la practica educativa en el Estado y la

posibilidad de desarrollar una pedagogia que permita:

.. imaginar ambientes de ensciianza-aprendizaje con otras estructuras y otros esquemas

para la practica de la libertad y la democracia; una pedagogia para enriquecerse en la
diversidad cultural ¥ que posibilite el aprendizaje de estralegias que permitan a los
educandos, a través de la practica escolar, ¢l conocimicnto de su cultura y su medio
ambiente, asi como la capacidad para entender y apreciar la vida y cultura del otro
(ENIM, 2000: 18)

%" En el anexo tres sc encuentran los datos de los profesores cn detalle.
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, se puede decnr que hay un crecmuento tanto ‘académico como de

En cuanto a los

compromnso con sus. comumdades Los estudlantes de los pnmeros semestreS‘ senalan que

1empo en la construccnon de la propuesta cumcular pero

tamblen Junto con los estudxantes partncnpan en diversas mamfestacxones en la capltal del

Estado o en la cxudad de Mexxco La movilizacién se hace desde dos frentes, por un lado,
participando ‘en el movimiento indigena estatal y nacional, por otro, involucrandose en las

actividades politico sindicales de la Seccion XVIIL

2.4.2 Lalucha por el reconocimiento ante la SEP.

Desde hace seis afios puede verse la participacion de la Normal en eventos propios: del
movimiento indigena, por ejemplo, las marchas que se realizan en Morelia el doce de

octubre, en reuniones y encuentros con organizaciones estatales independientes, o bien,.en

su colaboracion en el Tercer Congreso Nacional Indigena (CNI) de Nuﬁo'erj?;él?que'tanto

maestros como alumnos fueron delegados y trabajaron en las distintas mesas de discusion.

En todas estas actividades la exigencia por el reconocimiento de la Normal se ha hecho
explicita. Se logro, mediante su participacion en este Tercer Congreso que el CNI incluyera

la demanda de la Normal en uno de sus pronunciamientos especificos:

EI CNI exige que la Escuela Normal Indigena de Cherdn tenga reconocimiento oficial
en benceficio del Pucblo P'urhépecha. A la par cxige la creacion de Escuelas Normales
Indigenas en todo el Pais para la formacién de docentes capaces de impartir educacion
bilingiie ¢ intercultural. (CNI, 2001: 16)

E! movimiento indigena nacional ha influido tanto en alumnos como en maestros, el

conflicto en Chiapas y la presencia del Ejército Zapatista de Liberacién Nacional, si bien no
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ha sido determinante en la conformacion de la normal, si los ha ayudado a verse a si
mismos de manera distinta.

En el caso de los estudiantes, el movimiento indigena, y en particular la caravana
zapatista®®, actué como un elemento decisivo en la reafirmacion de su identidad y en su
participacion activa antes y durante los trabajos del Tercer Congreso Nacional Indigena.
Pudicron verse, en varias comunidades, “pintas” realizadas por los estudiantes de la normal
con leyendas como:

“LLA NORMAL INDIGENA EN PIE DE LUCHA POR SU RECONOCIMIENTO
OFICIAL. EN CONJUNTO CON LOS PUEBLOS INDIOS LES DAN LA BIENVENIDA
A USTEDES HNOS. ZAPATISTAS. KUAJPINI JUCHARI MIMIXIKUA (POR LA
DEFENZA (sic) DE NUESTRA CULTURA)” (Foto 3)

o r(‘.\“\r Wﬂﬁfi

“8 La Caravana Zapatista ha sido una de las movilizaciones mas importantes del movimiento étnico nacional.
El Ejército Zapatista de Liberacién Nacional, que ha estado en conflicto desde 1994, decidi6 trasladarse desde
¢l Estado de Chiapas hasta la ciudad de México para hacer escuchar sus demandas en cl Congreso de la
Unidn. Previo a su llegada a México, participaron en el Tercer Congreso Nacional Indigena que se llev6 a
cabo en la comunidad de Nurio en Michoacin y cn donde s¢ dieron cita una cantidad importante de personas
pertenecienics a los diferentes pucblos indios del pais. En este congreso sc discuti6 la iniciativa de lcy surgida
de los Acuerdos de San Andrés, misma que se discutiria después por diputados y senadores.
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La polmzacxon de ]os estudxantes se ha ldO construyendo a pamr de las accxones que

reahzan Junto a sus maestros las marchas mltmes y plantones no les son ajenos de hecho,

e\ugen es u a especne e mlhtancna en todas las

respaldo a la Seccion XVIII se hace de manera mcondlcmnal y con la conwccxon de que se

lograran mejores prestaciones para los docentes del Estado Es inte resante observar la

forma en que se discute la participaciéon en estas Jomadas en realldad no es una dnscusnon
solo se hace una pregunta: “;Le entramos al movimiento o ahora‘charrjeamps?ﬁ"’ o_'blen

“;Quién quiere ser charrito?”®” Con estas preguntas se alude a la- forma eh" cj'ue
comunmente son llamados los maestros que simpatizan con la corriente mstltucmnal a

diferencia de ellos que son los democraticos. Como puede verse, ‘hay una 'Kjen_tlﬁc;aclon

plena conla Seccion XVIIl y con las acciones que realiza.

Estas movilizaciones, unidas a otras actividades de la vida particular de la- Normal, éomo

las frecuentes salidas a Morelia para lograr citas con autoridades educativas, hacen que muy

frecuentemente se suspendan las clases. Ciertamente, esto repercute en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, sin embargo, muchas de estas medidas se han convertido en una
necesidad, el sistema politico del pais, en su negativa a escuchar las propuestas de la
poblacion, ha hecho que la tnica forma de ser escuchados sea a través de marchas y

manifestaciones publicas.

En el caso de la Normal, ademas de lo anterior, los profesores han apostado al disefio de
una propuesta curricular que tome en cuenta las necesidades de los pueblos indigenas de
Michoacan. Los esfuerzos por ser escuchados y atendidos los han llevado a realizar un
trabajo exhaustivo y a presentar seis propuestas, mismas que no han dejado satisfechas a las

autoridades educativas y que han provocado una serie de negociaciones, una permanente

% Preguntas escuchadas en reuniones tanto de profcsores como de estudiantes.
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situacion de estira y afloja que esta terminando con la paciencia de unos profesores-y ha

llevado a la rendicion de otros.

2.4.3 La propuesta curricular y el papel de las autoridades educativas.

Como se dijo anteriormente, la construccién del curriculum se ha venido realizando desde
hace seis afios, comenzo como un proyecto, pero después fue adquiriendo la forma de una
propuesta curricular,

La construccion de un curriculum para las licenciaturas de educacién preescolar y primaria
ha sido el medio por el cual los profesores buscan lograr el reconocimiento de su escuela,
pero también ha sido la condicion que le ha impuesto la Secretaria de Educacion en- el

Estado (en adelante SEE).

Sin experiencia en el disefio curricular ni en:la formacién de docentes,

tenido que desarrollar dos. pl:

Las dificultade g0 de seis afios pueden verse desde dos puntos, uno
es mgdiah;e la- observacion del: trabajo interno del grupo, sus conflictos y sus acuerdos; el
otro  es-en el momento en que el grupo negocia el resultado de ese trabajo ante las

autoridades educativas estatales y federales.

En el primer caso es importante destacar, como ya se menciond, que existe un equipo de
trabajo permanente en la Normal, esto no significa que todas las acciones que se llevan a
cabo se realicen de la mejor manera y sin conflictos, al contrario, dentro del equipo pueden
verse dos grupos antagonicos que compiten, discuten, pelean y luchan por el poder y por el

control de los estudiantes.

Es posible que en un primer momento, al conformarse la planta de maestros, los conflictos
hayan sido pocos, pero desde el afio 2000 los problemas se han recrudecido, no hay reunién

de maestros en los que no se vea una discusion algida y a veces personal entre ambos
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grupos, La dmamlca de trabajos forzados en la que los ha envuelto la SEE: ha hecho que,

tanto -un g,rupo como'ot se wgllen ‘mutuamente para r_ver,ﬂqmen trabaja mas y quien

menos. Asxmlsmo la mlhtanma polmca de: algunos profesore ha hecho pensar a los otros

,], vez no valdria la pena desgastarse,

como la asxgnaclon de horanos Cad uno-de los: grupos sefiala los defectos de los otros,

pero nunca aceptan sus ac1ertos

A pesar de ello ‘en el mome o e q " es necesano trabajar mas para que la propuesta salga

lo -hacen, y en el moment n: que hay‘que defenderla ante las autoridades educativas se
convierten en un equipg
000 las negociaciones ante la SEE fueron avanzando, se

logré que la:Direccion d Formacxon de Docentes en el Estado se comprometiera a leer la

‘propuesta:; ci - version que parte del primer proyecto, pero que tiene una
tr orde con lo que les solicitaba esta dependencia.

entrega de la propuesta se integro una comision mixta de los profesores con la‘

DGEI-M y se realizaron una serie de sesiones en la umdad de la Umversndad?

Pedagogxca Nacmnal (UPN) del municipio de Uruapan para revisar los planes de estudlo
vigentes en la formacion de docentes. Estas sesiones hicieron que los profesores
reformularan nuevamente el documento presentado y lo expusieran ante las diversas
instancias educativas el 15 de junio del afio 2000. Las observaciones a la exposicién dieron
como resultado la reestructuracion de la propuesta, misma que se entregd en el mes de

julio del mismo afio.

La propuesta no fue aceptada por la SEE, por escrito se hacen una serie de
recomendaciones para volver a disefiar, en un documento fechado el 13 de septiembre del
2000 se sefiala que: “no recupera los elementos sustanciales de una propuesta curricular” y

que “hay enfoques y lineas que no corresponden a los planes de estudio vigentes”.
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Asxmxsmo se consxdera que se ha he ho un “acercamlento inicial” y. que las observacnones

deberan servnr "para reestructurar la: propuesta cumcular Lo antenor se podna tomar

como: un avan e ones, sm embargo llegar'a “acer amxento ‘inicial”,

llevo: cuatro fios, mismos 1que~ﬁ1eron de trabajo y de estudno para la constmccnon de esa

provpu_eysﬂa nor se espera que se -acepte una propuesta solo por ‘los- afios de

estudno lo‘ que es’ de observarse es_la actrtud de las autondades que en su afan

dedicacién

condxcxones generales de la Normal, tanto de sus instalaciones como de la forma de trabajo,

detectar sus necesndades y darse cuenta de la vida cotidiana de la Escuela Normal, de la
manera en que se llevan a cabo las clases y la forma de trabajo de los profesores. Para los
segundos, esta visita no tenia los mismos objetivos, la comision que habia nombrado la
DGEI debia apoyar a los profesores en la construccion del curriculo con orientaciones que

sirvieran para este fin.

Durante dos dias, tanto personal de Normatividad como de la DGEI realizaron
observaciones dentro de las aulas, hicieron filmaciones de la practica docente, entrevistaron
a maestros y alumnos, y escucharon a los padres de familia. Al final de estos dos dias se

reunieron con los profesores e hicieron varios comentarios.
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Fue interesante ver ¢6mo' Ios represeﬁtahtes de ca&é' iuﬁa'de" estas oficinas fueron dando sus
opiniones,- contrariamente ‘a lo que se esperaba, el ‘representante de la DGEI tuvo una
actitud:mas critica y mas oficialista, continuamenté sefialaba que no se iba a reconocer la
Normal Si no se cambiaba la propuesta curricular y si no se atendian los lineamientos que
hacia Normatividad. Cuando el representante de esta oficina no estaba presente, hacia
sefialamientos que él denominaba “en corto”, reafirmando su apoyo o haciendo
observaciones que creia no deberia escuchar el enviado por la otra dependencia. Siempre
hablaba de apoyar y de construir una confianza mutua, pero tenia una posiciéon un tanto

dura cuando la reunion era abierta.

Por su parte, el representante de Normatividad, tuvo siempre una actitud mas apegada a lo
que de él se esperaba, se mostro interesado por el trabajo que observd, mencioné que se
llevé una buena impresion de los estudiantes y de los maestros, pero siempre marcd una

distancia entre él y los profesores.

Posteriormente a esta visita, se realizaron una serie de reuniones para discutir una vez mas
la propuesta curricular. En estas reuniones, efectuadas del 23 de julio al 31 de agosto, en
una de las salas de la Camara de Diputados, se encontraba la comision mixta nombrada
desde el afio anterior, ahora el propésito no era sélo escuchar a los profesores de la Normal,

sino elaborar un documento entre todos.

2.4.4 La negociacién de julio y agosto de 2001.

Es necesario seiialar que los acuerdos para que se llegara a estas sesiones de trabajo se
realizaron en el marco de la caravana zapatista, la efervescencia que causd en el estado este
hecho, aunado después con la discusion de la nueva ley indigena, misma que fue aprobada
por el Congreso Local y rechazada por las comunidades indigenas del Estado, permitié que
esto pudiera darse, sin hacer a un lado los esfuerzos propios de los profesores y de la
Comisiéon de Normales de la Seccion XVIII, quienes desde que comenzaron oficialmente

las negociaciones, nunca dejaron de apoyar y de trabajar para el logro del reconocimiento.

Las autoridades estatales, en ese momento, consideraron que era importante la creaciéon de
esta escuela, los acontecimientos hacian ver que eran necesarias algunas acciones para que

se viera que el gobierno Michoacano si atendia las demandas de los indigenas, nombré para
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esta comision a un representante personal del Secretario de Educacion y (qspbhsgblg directo

de que los trabajos de la propuesta curricular se llevaran a buenitermmo :

mostraba mteresado en los avances q_g l}gkp‘r '

trabajos aun profesor que fue directorc
Ademés de estos actores, la comision estaba
mstancxas educatwas

Por la parte oﬁcnal se encontraban la: lreccmn General de Educacmn n lgena (DG_I) en'
los: mveles federal Y estatal, y la: Subdlrecmon de Formacién de Docentes en el Estado La,
Dneccton General de Normatnv:dad de Educacion Basica, dependencia a quien se: debla
entregar la: propuesta no estuvo presente segun se explico, era la oficina que debia revisar

el documento no podxa partlclpar siendo juez y parte al mismo tiempo.

Por. la par_}tﬁe ‘d_e la Normal. un sector de la planta de profesores, quienes han ido elaborando
la propuesta, apoyados por el representante sindical del Sector IX que corresponde a

educacion indigena y por la Comision de Normales de la Seccion XVIII del SNTE.

Fue invitada también una institucion mas, la Comisién Estatal para la Planeacion de la
Educacién en Michoacan (COEPES), quien es la autoridad responsable de evaluar los

planes de estudio de las instituciones de nivel superior en el Estado

Desde el 'comienzo, de las sesiones hubo ciertos roces entre las partes, siempre- quienes
hacian un trabajo previo eran los profesores de la Normal, los otros escuchaban y hacian
comentaric"_)s.“En ocasiones hacian alguna propuesta, pero casi siempre eran muy por debajo
del nivel que se requiere para educacién superior. Siempre se partié de los documentos

realizados por los profesores.

A continuacion se describe la actitud general de cada uno de estos actores en la mesa de

discusion, el objetivo es dar una idea de las posiciones de ambos bandos.
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. La Secretaria de Educacién en el Estado (SEE).

En un principio se veia que al comisionado de esta dependencia le u‘rgia',sadarra't}iempo los
trabajos, le habian indicado que tenia que entregar resultados a principios de septiembre, de
tal m'z;nera que su actitud era siempre de presion hacia los demas. Novparticv:ipaba de manera
directa en la discusidon, pero se encargaba de que todos los involucrados estuvieran
pféééhiés en el dia y la hora sefialada. Asimismo, proponia a personas e instituciones que

creia- que podian ayudar en el proceso, fue €l quien invitd-a-la COEPES, institucién que fue

aceptada de mmedlato pero fue también €l qunen ‘propuso que estuviera presente una

tuacion - que provoco su destxtucnon mclunrla en: la mesa de discusion

SIgmﬁcaba .;para._ lov maestros volver a un estado problematxco del que ya se sentian

llberados

El comnsnonado de ]a SEE dejo de SlStll‘ a estas reuniones. pocos dlas despues cuando se le

nombro Dlrector de Educacmn Medla Supenor en el Estado lo cual demostro que la

intencion de la SEE no era tan seria como se pensaba.

« La Direccion General de Formacién de Docentes.

Esta dependencia siempre fue quien tuvo los mayores roces con los prbfesores, su actitud
siempre oficialista a veces retrasaba los trabajos, sobre todo cuando se discutieron algunas
partes de la propuesta en las que se incluia el aspecto indigena o algtn elemento distinto a
los planes de estudios vigentes en educacion normal. Las discusiones con este representante

dejaban ver la desconfianza mutua que existia entre é1 y los profesores de la Normal.
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.« La Comisién Estatal Para la Planeacion de la Educacién Superior en Michoacdn
(COEPES).

La comision fue de gran ayuda para la construccion de la propuesta, siempre tuvo una

actitud propositiva y de trabajo. Sus intervenciones eran verdaderamente para solucionar

problemas Algo que no gustaba a las otras direcciones es que habia mucho apoyo hac1a lo

propuesta cumcular sin 1mportar si entraba en la norma 0-no, s gun decxa se debla :

reconocer que lo que hacia la Normal Indigena era un aporte a la educamo en el Estado

« DGEI-México.

Uno de los problemas que se tuvxeron con esta d1r ‘cxon era que: no envnaban siempre a los

mismos representantes, de talform abla que repetlr lo que ya se habia dlSCUtldO y

acordado en. sesiones abla comumcacnon entre ellos Otro

propone : D

causaba cnerta molestla por parte de las otras instancias educatlvas pues e suponia que las

discusiones eran abiertas y la participacion de cada una de las partes deb ; _servu‘ para

mejorar la propuesta que llevaban los profesores.

« DGEI-Michoacan.

A diferencia de la anterior, su participacion fue mas activa 'aunque casi siempre
conciliadora, se notaba que habia un conflicto entre el apoyo abierto a los profesores y su
deber como instancia oficial. Las pocas intervenciones que h1c1eron no cambiaron

sustancialmente la propuesta curricular.
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« Seccion XVIII del SNTE.

La participacion de la seccion XVIII se dio-por dos partes: por medio de la comision de
normales y por el Sector IX, representante sindical del magisterio indigena. Los dos
tuvieron una presencia activa en las sesiones de discusion, siempre apoyando a los
profesores, de hecho, la comisién de normales participd en una parte importante de la

propuesta, particularmente en lo referente a la cuestion indigena.

« Escuela Normal Indigena de Michoacan

Los profesores de la Normal llevaron siempre la direccion de las sesiones, fueron ellos

quienes trabajaron prev1amente en los documentos que se expondrian, Al pnnmplo se veia

fue el mas pesado, durante la mafiana se discutia un aspecto partlcular dela propuesta y por

las tardes se reunian para planear la forma en que se presentaria lo siguiente.

La:actitud siempre fue de defensa hacia su propuesta, un aspecto particular es que dentro de
las sesiones hacian uso del idioma purhé para comunicarse entre ellos y acordar algunos
asuntos de ultima hora, la posibilidad de comunicarse en otro idioma les permitia no solo

ajustar algunas cosas, sino hablar ampliamente de lo que pensaban sobre los demas.

2.4.4.1 La discusién de la propuesta curricular®.

Los asuntos particulares que se discutieron en estas sesiones no fueron solamente los
referentes a la propuesta académica, sino a todos los aspectos que debian cubrirse e
incluirse en un solo documento, siendo la Normal Indigena una institucion de nueva

creacion, asi, los asuntos se dividieron para cada dia quedando de la siguiente manera:

« Diagnéstico de la situacion educativa en las poblaciones indigenas de Michoacan.

% Se debe aclarar que en estc momento no se hara un analisis de la propucsta curricular en su sentido
académico. asunto que sera tratado ampliamente en el siguiente capitulo, lo que se quiere hacer en esta parte
del trabajo es mostrar 1a forma cn que sc involucraron las distintas instancias educativas para la construccion
del mismo y la forma en que defendieron sus posiciones.
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. [nfraesm‘lct‘ura.

. Célculb"ﬁnancie'rov =

+ Decreto 'de Vgretgéi()n.

. Propuesta cﬁn'icular

Enseguida se ira viendo la forma“en que estos aspectos se fueron dxscutlendo solamente se-

tomaran en cuenta aquellas partes que- se prestaron a dlscusmn y en las que se. tuvxeron que

llegar a acuerdos.

- Diagnestico.

El diagnostico no fue realizado por los profesores la Subsecretana de Planeacnon de la SEE
fue la responsable de hacer un estudio para conocer la v1abxhdad del reconocnmlento dela
Normal y la autorizacion para su ﬁmmonamlento.,El'dla en» que se, dlscutnq :esvt’eupunto, se
invitd a los responsables del estudio para analizar la forma en que se habia rqal'i’zado."‘ o

Se trata-un estudio muy esquemético de la situacion educativa en el sector,rind:i_gena{ir,- para él
mismo, . se escogié una muestra al azar considerando al 20% de los centros educativos

existentes en todo el Estado, se aplicé un cuestionario a los directivos de los centros
elegidos.

La muestra se conformé con un total de 313 profesores pertenecientes a 39 escuelas, de las

cuales 28 corresponden a la zona P urhepecha 7 a la nahuatl, 2 a la mazahua y 2 a la

evaluar Fueron los s:gmentes rangos de edad en los profesores, rangos

fihafit. Los rasgo
de antlguedad e ‘serv cno educatlvo perfil lingiiistico de las comunidades, perfil
lingliistico de personal docente y matricula escolar desde el ciclo escolar 1995-1996 hasta

el 1999- 2000 2

Para quienesreléboraron el diagnostico, seglin consta en el documento, “el obstaculo real de
la Educacion Indigena radica en la carencia de materiales didacticos acordes a las diferentes
etnias del Estado” (p.43). No se incluye en este “obstdculo” la deficiente formacion de los

profesores, aunque al respecto se indica que, segiin la muestra,
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.. existen 200 docentes sin concluir estudios, de los cuales el 68.5% (137 docentes) no
contindan en la actualidad estudiando; al respecto se les consultd el motivo del porqué
no continuaban con su preparacion académica. obteniendo en la mayoria de los casos la
respuesta de que no ¢s atractivo continuar estudiando porque esto no representa ningiin
incentivo sustantivo en sus percepciones econémicas, dado que con la preparacion
actual que ticnen, se les otorga la clave presupucstal que ostentan. (p. 44)

Si la muestra-fue de 313 profesores y 200.de ellos ain no continiian los estudios, esto nos
da un porcentaje de un 63%, un porcentaje muy alto que no es tomado en cuenta como un

factor que tenga una consecuencia negativa en la educacion bésica del sector indigena.

En-el diagn’éstiCO:presentado no se especifican cuales fueron las comunidades indigenas y

las escuelas escogldas a las que ‘se aphco el cuestionario, esto es importante porque uno de

sus resultados lndlca que' “en'la mayona de las comunidades visitadas (...) el idioma es el
kespanol = ia -n ,- P'urhépecha, Mazahua y Nahuatl), lo hablan los

solamente lo poco que se les ensefia en las aulas, es lo

pueﬁioéi’i _e‘lnpofc‘emajehdfe'hablantes es muy alto, asi como en algunas comunidades de la

Méseta.

Por otro lado, en la parte final del documento presentado, se sugiere la elaboracion de otro

estudio para determinar de forma mas exacta la demanda real de las etnias del Estado.

La presentacion de este diagndstico provocd una serie de comentarios, los profesores de la
Normal sefialaron que no se tomaba en cuenta el rezago educativo que existe en las
poblaciones indigenas, que no se habla de las caracteristicas o rasgos culturales de las
mismas, que solo se basaba en la lengua materna para determinar la posibilidad o no de la
autorizacién de la Normal, se preguntaba: ,quiénes perdieron la lengua ya no son
indigenas?. Asimismo, referian que era necesario definir critefios para comenzar a

recuperar lo que las culturas habian perdido.
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Por su parte los representantes de la DGEI-en Mlchoacan se mostraron conformes con el

que en Mlchoacan habia mas maestros de los necesanos

La Seccion XVIII y el representante sindical del~Seﬁcty'orfk ‘
presentaban mediante graficas fueran interpretados *
planteara que la Normal era una necesidadd |
habia un estudio que abarcara las nece‘si'drédes d

comisién determinara qué datos incluir.en |

Para COEPES el diagnoéstico, asi como'se

Normal era factible o no y solicitaron't

Las otras dependencias educativas insi

a favor de la creacion de la Normal.

Los responsables del diagnostico defendieron su postura, sefialaban que los resultados del
estudio realizado deberian incorporarse a la propuesta asi como se les habia entregado, no
en partes. Afirmaban que no era posible escoger solo los datos que convenian y los que no

desecharlos.

En ese sentido tenian razon, sin embargo, hay serias deficiencias en este diagndstico
presentado, no es un estudio con el que se pueda determinar la necesidad de una escuela
Normal, ni siquiera maneja la poblacion escolar en su totalidad, ni la formacioén y los
estudios de los docentes en servicio. Se sefialan, de manera general, algunos datos de las
comunidades, pero no se describen las condiciones educativas en que se encuentra la
educacion indigena. El documento contiene demasiados numeros y graficas, pero no una

explicacion amplia de los datos.

Al final de la sesion, se acordd con la Subsecretaria de Planeacion que tomarian en cuenta
las observaciones hechas y entregarian, a la brevedad posible, otro documento que seria

incluido en la propuesta, esto ultimo nunca sucedio.

« Eldecreto de creacién
Se suponia que el diputado que estaba participando en las discusiones llevaria, para este

dia, un borrador del decreto de creacién, lo cual no sucedid, en su defensa argumento que lo
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que se necesitaba pnmero ‘era tener lista'la propuesta curricular, aunque afirmé que se

estaba trabajando en el _do mento _coment6 que el Estado buscaba que los gastos se
repartieran entre lav federacn; ay'ellos por lo que el primer paso era culminar.la propuesta,
ya que al ser autorizada, p onsecuencia se haria un convenio entre'los goblemos estatal y

federal, al final vendna el decreto como un tramite mas.

Si antes el diputado. habla demostrado interés, en este momento se v10 que 1o ¢ era. tan o en
realidad no-habia ningun- adelanto en el documento, se sabxa que este dlputado estaba por

pedir licencia para: postularse como candldato por el PRI a la premdenma‘ mumcxpal de Los

Reyes. Al igual que el representante de la SEE muy pronto abandono- 0s trabajos

« Lainfraestructura

La infraestructura no fue cuestlonada en cuanto a la propuesta de construcc1on en camblo

particularmente con la:

participacion politica que

que se debia ver-la pobreza-de-l oblaclon mdlgena, sin embargo los argumentos de los
funcionarios pesaron -maés y se acordé en que no se propondria como internado, aunque se

buscaria que hubiera becas para los estudiantes.

« La discusion sobre la propuesta curricular,

Un dia antes que se analizara la propuesta curricular habia mucho nerviosismo en los
profesores, al final de la discusion de ese dia, hubo una reunién para afinar algunos detalles,
en ese momento todavia habia dudas sobre aspectos importantes, por ejemplo, en el
documento original algunos docentes hablaban de lineas de formacidn y otros de dreas de
formacion, al momento de hablar sobre ello se hizo patente su confusién, no les quedaba
claro a qué se referian unas y a qué las otras. Una de las comisionadas por la Seccidn
XVIII, y quien estuvo en todo momento en estas sesiones apoyando siempre las propuestas

de los docentes, explicaba que dependiendo de lo que se tratara, si eran lineas o eran éreas,
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el enfoque: pedagoglco era dlstmto | sefialaba ué:’débiari que estar muy atentos y llevar

todos una sola‘po 1vc10n' advert" que a: ‘a se momento las cosas podrian ponerse

mstancxas y la posnblhdad de mejorar ustancxalmente la propuesta que se presentana :

senq}ovque todos tenian el reto de consttq;r un curriculo partiendo de las necesidades de los
puéblos indigenas del Estado. A cdntinu'acién presenté un formato para la propuesté,
curricular, argumento que era la; que enwaba la Direccion General de Normatmdad ya la

cual debian ajustarse. (Ver cuadro VIII)

Esto caus6 molestia en los profesores, inmediatamente cuestionaron: “;por qué despué& de
tanto tiempo de estar trabajando con Formacion de Docentes y de que ustedes saéiazr que
estabamos elaborando la propuesta, hasta ahora se nos dice cudl es la estructura que debe
llevar?”. Sefalaban: “esta actitud refleja una tendencia arraigada en la subsecretaria de
que las cosas, si no son como ahi se dictan no pasan”. Hablaban de que ellos, hasta ahora
habian demostrado con accidnes:]a’intencién de avanzar, que habian cedido, por ejemplo en’
la cuestion del mtemado pero que ahora no podlan aceptar esa propuesta y cambiar todo su

formato.

Por su parte la Seccién XVIII apdyabé; ykkaﬂn‘naba que tenian la experiencia de que si algo

no se entregaba como Normatividad y Formacion de Docentes decian, era rechazado.

La situacion hizo que los dos bandos tomaran posiciones, parecia que el asunto era sélo de
forma, pero en realidad habia cuestiones mas de fondo. Llevar un nuevo formato,
precisamente el dia de su discusion, se prestaba a pensar que el trabajo realizado
previamente por parte de los profesores no seria tomado en cuenta, al menos éstos asi lo

exteriorizaron. Acusaron a la dependencia, de manera directa, de querer imponer un

5 En el siguiente capitulo s¢ hablara mas ampliamente del tipo de estructura curricular que se eligié y las
razones por las que se cligio.
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formato:en»el'cualrdebianrﬂincorbbrar de manera apresurada-y porila fuerza, una-propuesta

curricular cuya estructura habla sndo p]aneada durante meses

Los: profesores aﬁrmaban que esta dependencxa les exxgla lo que la SEP no. habla podido

hacer con los planes de estudno de sus normales en el sentxdo de que los planes de estudxo

disefiados en 1997 para la licenciatura en educacxon p man‘ 'y er 199 ‘para la llcenc1atura

desde ese momento ya no se podna hablar de la‘ propuesta de los profesores sino de la
propuesta de todas las instancias educativas ahJ presentes. De esta manera comenzaron los

profesores a exponer su propuesta con el formato con el que habian trabajado.

Formato presentado por la Direccién de Formato presentado por los profesores de la
Formacién de Docentes Normal Indigena de Michoacin
e Introduccién e Introduccién
« Antccedentes e Anteccdentes
« Diagnéstico « Diagnéstico
« Fundamentacién e Propositos
«  Propésitos. « Perfiles de ingreso y de egreso

o Criterios para la elaboracion del plan y laje Marco conceptual y referencial
organizacion de las actividades o Arecas de formacion, contenidos y programas de

e Mapa curricular estudio
«  Descripcion de las asignaturas e Mapa curricular
«  Perfil de la planta docente « Metodologia

» Ewvaluacién
« Arcas sustantivas
«  Servicio social

« Titulacion

e Perfil de la planta docente
CUADRO VIII
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« Perfil de ingreso y perfil de egreso

Este fue el primer aspecto a discutir, desde ahi se. comenzo a ver la forma en-que setrataba -
de obstaculizar el trabajo, como uno de los acuerdos anteriores era trabajar sobre los planes
de estudio vigentes, en el caso del perfil de egreso, los profesores de la Normal'adoptaron -

los puntos que senalan los . planes de estudio de las licenciaturas en educacxon pnmana y

sido tomados n:cuenta: los perﬁles que ahi se descnblan Cunosamente no se hicieron
comentarios a aquellos que se avocaban al sentido indigena, sino. sélo a'los que habian sido
copiados textualmente del plan 97 y del plan 99. Al ﬁnal no se hicieron cambios

sustanciales.

« Marco conceptual.

La discusion que se armo en este aspecto resulto mteresante los conceptos a considerar este
dia eran: hombre, realidad, conocimiento, ea’ucac:on aprendizaje, proceso de ensefanza-

aprendizaje, curriculum e interculturalidad.

Los representantes de la DGEI en el Estado escucharon a los profesores, pero después
leyeron. su. propuesta, eran definiciones copiadas de un diccionario. Los profesores al
escuchar la nueva propuesta defendieron la suya argumentando que ellos se estaban
basando en la dialéctica critica y en el materialismo historico. Su argumento fue apoyado
por COEPES, quien afirmé que los conceptos presentados por los profesores se

relacionaban y tenian una coherencia con el enfoque global que se proponia.

Lo anterior molest6 a las otras instancias, quienes ya no participaron en la discusion sobre

este tema, de esta manera los conceptos también quedaron tal y como se presentaron.
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« Las dreas de formacion y programas de estudio.

En el caso de las areas de formacion sucedio algo curioso, se habian-manejado-siempre -
cinco dreas: psicolégica, pedagogica, indigena, sociolégica e instrumental. Todavia el dia -
anterior se sefialaban las cinco areas entre los profesores, sin embargo, al momento de la
exposicion se dejéo de lado el area instrumental. Solamente quienes habian leido los
ddcum'entosr anteriores podian darse cuenta de esta omision, las dependencias educativas no

lo notaron. -

En uho dé i’drsk recesos, al preguntar qué habia pasado con el area de formacion instrumental,
los profesores me respondieron que esa area estaba contemplada en el plan de estudios de la
hcencnatura en educacién primaria de 1984, pero un dia antes, analizando el p/an 97 se

daban cuenta de que ésta se incluia en el drea pedagogica, pues en todas las materias se

especxﬁca el contenido y su ensefianza. Llegar a esa decision provoco en los profesores
ﬁJertes discusiones, sin embargo, cuando llegaron a la mesa de trabajo ya todos estaban de
aéﬁérdo.

En-general todas las areas, excepto la indigena, tuvieron las siguientes observaciones: se les
indicé que debian justificarse y relacionarse entre si mediante los diferentes programas de
estudio, asimismo, debian incluir bibliografia basica en cada curso. Los programas de curso

de contenido general y en: donde se incluian aspectos indigenas no fueron expuestos en su

totalidad, a SOllC de los funmonanos de tal suerte que las observaciones fueron

minimas, no sucedlo lo nusmo ‘con el area indigena y con los cursos especificos de la

misma, lo cual’ proVoco una nueva discusion, en este caso con DGEI-México, quienes
hicieron los siguientes cuestionamientos: ;Cémo va a manejar el muchacho el
bilingiiismo? ;Coémo capacitar al muchacho para que favorezca en el nifio la cultura
indigena? ;En donde se encuentra la diddctica para la ensefianza de la lengua indigena?
(Cudles son los fundamentos psicologicos, pedagogicos y sociales de esta drea de
Jormacion? Afirmaron, “si hacemos observaciones de este tipo es porque ustedes hablan
de una propuesta alternativa, su carta fuerte es la linea indigena y es ahi en donde debe
estar bien fundamentado”. Ciertamente, las observaciones eran hechas para que el trabajo

se mejorara, sin embargo, hay que recordar que esta direccion se encontraba ahi para
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onentar teoncamente alos: profesores su“trabajo debla consistir-en hacer propuestas para

perfeccnonar Ia propuesta nunca lo hicieron, se limitaron a'los cuestlonamlentos

Hay que menc:onar que las amgnaturas que se propusneronven esta area fueron: Leng-ua

documento final, al igual que todas las observacnones hechas en el transcurso de estos dias a

las diferentes partes de la propuesta (Ver mapas cumculares »env ‘el siguiente capitulo).

. Metodologia.

Uno de los propésitos de la Normal es que sus estudiantes pu dan una posxcnon activa

dentro del proceso de ensenanza-aprendxzaje comprometxendolos con: su pl‘OplO proceso e

involucrandolos en: l e' propone para su

de decisiones, para ello el

formacxon es la Investlg cxon-Acmon metodologia- que segun los profesores ‘responde al

ren!"darles y que construira las bja,se,s para.su futura practica

tida con sus alumnos y con las comunidades indigenas.

) ta de los profe _o'reskcausé problemas, Formacion de Docentes menciond que no
era un método que se ajustaba a los planes estudio vigentes, en los cuales no se especifica
una estrategia metodoldgica sino se deja en libertad al estudiante de elegir entre varias
propuestas, sefialo que esa metodologia ya habia pasado de moda y recordd que- las
indicaciones de Normatividad eran que debian ajustarse a los planes 97 y 99, y sblo dar la

especificidad indigena. La respuesta de los profesbres fue categorica;

Nosotros tratamos de estar dentro de la norma, pero ésta no nos permite abrir los
espacios para nuestra propia educacion. No hay programas de educacién adecuados a
la cultura indigena, esto es el principio, nosotros partimos de la realidad, estamos
intentando adecuar todo a los planes generales, pero ustedes nos meten en una canisa
de fuerza, no nos dejan libertad para nada, lo que planteamos es una estrategia
metodoligica que va de acuerdo a toda la propuesta.

Las otras instancias educativas apoyaron a Formacién de Docentes, DGEI-México afirmo:

“Hay una normatividad que se tiene que cumplir, ustedes decidieron que plantearian algo
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distinto, una. propuesta alternativa-si ‘es-asi-tienen que sefialar el por qué y el como. No

habria prob/ema Si: hubzera sido'la ofi cml y olo se hicieran adecuaciones .

el representante de COEPES, para él la propuesta

Quien pudo salvar la sntuacno fu

metodoldgica correspondla ‘ la propuesta general sefialo que solo era necesano incluirel

aspecto tedrico, pero que bxen pod:a proponerse a la mvestngacnon-accnon como - una

estrategia metodologlca ngcesana en’la’'Normal;

E! acuerdo al que se llego fue incluir un respaldo te_éri¢o-,én ste’ punto,’pero’ ejarr c]éfb que

esa seria la metodologia que se seguiria en la Norm,al

n se})ﬁehbre de 2001, pero a pés'ar.‘ dél trabaj

dmglda al bsecretano de Educacion Media Supenor:; e la:Secre ,Educacnon en el

Estado ‘de Mwhoacan se informa que la nueva propuesta presentada tlene algunas .

dlﬁcultades entre ellas se mencionan las siguientes:

=*  En las propuestas de ambas licenciaturas, cn las que se incluyen las asignaturas de los planes
de estudio vigentes, s presenta una argumentacion inicial diferente a los criterios y las
orientaciones académicas de los nuevos planes de estudio para la formacidn de profesores de
cducacion primaria y cducacion preescolar.

= Las asignaturas dcl mapa curricular no coinciden en las horas y los créditos con las de los
planes de estudio oficiales.

» La organizacién institucional, las funciones sustantivas, ¢l servicio social. las arcas de
formacidn. 1a relacion entre la teoria y la prictica, el papel de la investigacion-accion como
metodologia v la evaluacién. no corresponden a los enfoques y lincamientos actuales, a pesar
de que cn el documento se insertan los mapas curriculares similares a los de los planes de
estudio vigentes v la descripcion de las asignaturas.

De acuerdo con este oficio, la propuesta curricular no puede ser aprobada por las razones

que con anterioridad se expresan, por ello, se especifica que
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. es necesario modificar los plantcamientos centrales de los plancs de cstudio, ya que
dificren sustancialmente del plan de estudios nacional para la formacion de profesores de
educacion preescolar y primaria. Para que se puedan autorizar las propuestas curriculares de
la Licenciatura cn Educacion Preescolar Indigena y de la Licenciatura en Educacion
Primaria Indigena le solicito sc atiendan las disposiciones académicas, los contenidos y los
enfoques de los plancs de estudio vigentes v sc adicionen los rasgos del perfil de egreso, los
contenidos, las asignaturas y la bibliografia que juzguen convenientes a fin de lograr las
competencias pedagodgicas v los conocimicntos nccesarios para cjercer la docencia cn el
medio indigena.

Es decir, nuevamente habrd de modificarse toda la propuesta, el argumento es que no
corresponde a los planes de estudio vigentes para la educacion normal, se olvidan estas.

autondades educatlvas que, precnsamente la atencién a la dlferenma es uno. de los Ob_]ethOS -

Normales de'la Seccxon XVIII, ninguna otra dependenma la apoy0, otra vez se regresé a los
profesores para que la reformularan, otra versién fue entregada en febrero de este afio
(2002), la cual también se regreso, la ultima acaba de entregarse en septiembre pasado

(2002) vy se esta a la espera de una nueva respuesta.

Segun algunos docentes, la Gltima propuesta ya no tiene los elementos que la seguian
haciendo alternativa, es solo una adecuacion a los planes de estudio de educacion normal.
Otros son mas optimistas y la ven como la posibilidad de conseguir finalmente el registro,

afirman, “ahora si nos apegamos a todos lineamientos que ellos nos hicieron”

La respuesta de la SEP indica, por su parte, que los proyectos educativos realizados por los

propios indigenas no son tomados con la importancia que se merecen, de nada sirven los
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acuerdos ﬁrmadosinterhacidnalmeﬁfe ‘tampoco valén las-leyes- estatales y federales-que se

aprueban para reconocer los derechos de _estos pueblos Nunca las “instancias educatlvasi

dieron unyer(dad apoyo en la construccnon del cumculo nunca enviaron espec1allstas en

Escuela Normal Indlgena osi lo indigena queda nuevamente en el aire, esperando que sea

el comprormso de cada uno de los docentes el que le de ese sentido.®

57 El andlisis que se hard en el siguiente capitulo tomara en cuenta desde la primera, hasta la quinta version,
debido a que el trabajo de campo se termind cn noviembre de 2001, fecha que coincide con la respuesta que
dio la SEP ante el documento presentado después de las negociaciones de julio y agosto de 2001. El
seguimiento a las versiones sexta y séptima ya no pudo ser posible.
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Capitulo Tercero.

La propuesta curricular de la Escuela Normal Indigena de Michoacian: Proyecto

pedagégico y negociacién politica.

El propédsito de este ultimo capitulo es analizar la forma en que se fue construyendo la
propuesta curricular durante estos seis afios de experiencia y de trabajo politico-
pedagodgico. Este trabajo de reconstruccion historica se basa tanto en documentos reétofes y.

normatlvos .como en aquellos en los que quedaron mscntas las huellas de’ dxferentes,'
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la qumta propuesta curricular™™, es la conjuncion de las antenormentes

-pu_ s en ella se recogen las intencionalidades que fueron con51derandose
durante la laboracxon de las distintas versiones, aunque también es necesario explicar que,
en algunas partes hay cambios sustanciales entre las mismas; algunas veces es claro el

cremmnento que se fue obteniendo en conceptos y enfoques, pero en otras es notoria la

forma en qu tuvneron que dar acceso a las peticiones de la SEP, haciendo que, en algunas
partes de_proyecto aparezcan elementos introducidos a partir de las negociaciones llevadas
a cabo. Tal es el caso de la exigencia de las autoridades educativas de tomar como base los
planes de estudio disefiados en 1997 y 1999% (en adelante plan 97 y plan 99) para las

licenciaturas en educacion primaria y preescolar, respectivamente. A pesar de ello, se puede

% Los documentos que s¢ han presentado son los siguientes:

El primero. fuc realizado en 1996 v entregado a la SEP cn septiembre de 1997.

El scgundo no tiene fecha escrita, pero fue elaborado en 1998.

Los documentos tres y cuatro sc fechan en enero y julio de 2000, respectivamente, entre ambos no hay
diferencias sustanciales.

La quinta propuesta fuc claborada y discutida ante las autoridades cducativas federales y estatales en los
mesces de junio, julio v agosto de 2001,

En ¢l ANEXO TRES pucde verse un cuadro comparativo de estos cinco documentos

% Los planes de estudio de la SEP para las licenciaturas de preescolar y primaria son documentos amplios,
dificilmente podria hacer un andlisis completo de los mismos en estas paginas, la referencia directa hacia ellos
se hara en funcién de los elementos que son retomados para la propuesta curricular de 1a Normal Indigena de
Michoacin. Para una mayor informacién sobre los dos documecntos véase: SEP. Plan de estudios.
Licenciatura en educacion primaria. México, 1997. Y, SEP. Plan de estudios. Licenciatura en educacién
preescolar. M¢éxico, 1999.
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considerar que la: probuesta presentada contiene elementos que hacen de la misma un

documento dlferente en vanos aspectos.

Con base a lo antenor el propésito de este tercer capltulo es analizar cada una de las partes

que- presenta est | propuesta cumcular y poder establecer hasta qué punto se le puede

consnderar ’como una ‘propuesta altematlva o si mas bxen s6lo es una adecuacion a los planes

oques etmcos y contenidos particulares.

tes mencxonados mtroducnen,,

En esta exploracxon pnmeramente se tomaran en cuenta algunas ideas teoricas sobre el

concepto de umculum y'el dlseno cumc I T, cuestlon que se hace necesaria para saber de

donde se parte enla’ elaboracxon de esteproyecto educatlvo y para, asimismo, clarificar

puntos necesanos parala reﬂexlon

Una vez consnderados los aspectos toncos el isis' se ira haciendo. tomando la

estructura presentada en esta. qumta versxon d “']a propuesta cumcular pero recoglendo los

Los puntos concretos que se consnderaran son los si

propositos de la institucion, los proposnos de Ias icenciaturas, los: perfiles. d 'ingr‘esd V.

egreso, - el enfoque tedrico metodologico, las: drea. os. programas. y los

contenidos de educacion indigena e intercultural: los:criterios de‘evaluamon  los criterios

de titulacion.

Cabe mencionar que, aunque se trata de dos licenciaturas y se presentan dos documentos,
no hay diferencia en los enfoques, los puntos que se indican con anterioridad, son los
mismos en ambos documentos, la diferencia se encuentra en algunos programas de curso,
mismos que se veran por separado, sin embargo, es necesario sefialar que el plan de
estudios qu,é subyace en ambos es el de primaria, debido a que en su mayoria, quienes
participaron en su elaboracion son profesores de este nivel, mientras que por parte del nivel
preescolar‘solamente participaron dos profesoras, lo anterior hace que de los dos

documentos, el que corresponde al nivel primaria se encuentre mejor estructurado.
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3.1 ‘Algunas consideraciones teéricas sobre concepto de curriculo y el diseiio

curricular,

Al hablar de dlseno curricular, una de las primeras. dlﬁcultades que se presenta es la

deﬁmcnon del concepto de curriculum, lo cual podna a cer‘ un asunto sencnllo , pero no lo

es tanto una’ deﬁmc1on lmpllc' ‘una ’manera de concebirlo que~trae consngo toda una base;

a un documento que snrva a la

cultura, cultural' socxal pohtlca y admlmstranvamente condxc:onado que rellena la

actividad escolar ; y que se hace realidad dentro de las condiciones de la escuela, tal como

se halla conﬁgurada

Rule (citado por Gimeno: Op.Cit: 14), lo explica de tres formas: como una guia de la

experien(:ig que tiene el alumno en la escuela, como los contenidos de la educacion, y como

una propuesta que refleja la herencia cultural en una sociedad determinada.

Schubert, (también citado por Gimeno, Loc. Cit.) afirma que la forma mas comin y
extendida de definir el curriculum es “como un conjunto de conocimientos o materias a
superar por el alumno dentro de un ciclo, nivel educativo o modalidad de la enseflanza [o
bien como un] programa de actividades planificadas, debidamente secuenciadas, ordenadas

metodolégicamente, tal y como se muestran (...) en la guia de un profesor”.
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Para Grundy (1987: 114) el cumculum esuna‘ construccnon cultural ( ) no'se trata de un

2. Como un; conjunto: de conommxentos ordenados que: los estudlantes deben obtener

durante un curso oun mvel escolar, y-

3. Como una construccxon siempre abierta, relamonad. dlrectamente con la u]tura, en

la que se pretende expresar las mtencxones socw.les polmcas pedagoglcas y

ﬁlosoﬁcas que sobre educacxon tiene un grupo determinado,

En el presente trabajo, el concepto de cum’culum tratara de abarcar las tres:concepciones,

definiéndolo de la siguiente manera:
Es un proyecto cultural que expresa los c’onocimielz[os.yIaSj,ébncepclorié&‘.puedago'gicas,

Silosoficas, sociales, culturales y politicas “relacionada. la - prdctica

educativa, y que conlleva una propuesta. de . trabaj

especificos, sujetos a dlscusron -en su c

aprobacion de los directamente mvolucrados nel; proceso‘de ensefianza- aprendzzaje.

En ese sentido, la discusion: que: se qul‘ e iniciar, en primer lugar, es que el disefio —de—Un
curriculum, debe partir de una necesxdad social y educativa, de una realidad y no de una
elucubracién sobre la practica docente; es decir, una propuesta curricular es un proyecto
para llevarse a cabo, no un concepto abstracto, el cual debe relacionarse con la cultura y las
necesidades educativas de un grupo social, tomando en cuenta las diferencias que tiene con
otros grupos sociales y sobre la base de que si un curriculum es elaborado buscando lograr
una educacion homogeénea, se tiene el riesgo de responder exclusivamente a las necesidades

de un determinado grupo, olvidando asi a otros diferentes.

Si partimos de que el curriculum es un proyecto cultural, es necesario, para su analisis,
tomar en cuenta no solo los contenidos que se proponen o la estructura que lo conforma,

sino examinar los valores que lo han orientado, el marco politico-social en el cual se ha
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construido,- asi como el pensamiento y el modelo pedagogico en el cual se inscribe, no se

debe olvidar que el disefio del curriculum

.. no ¢s s6lo una forma de mirar a la practica social (...). Es también una forma de ejercer
dicha practica. En cuanto define una forma de organizarla, configura una forma de entender
la prictica de la enseflanza. En cuanto define momentos especializados de decision,
delimita roles sociales capacitados para csas decisiones. En cuanto que la gestion del
curriculum es una mision de la politica educativa. la forma en que se define el proceso de
decision, los momentos y los encargados de tales decisiones, es a su vez una decision
politica que ticne repercusiones en la comunidad social y educativa. Pero sobre todo (...),
configura el propio trabajo que desarrolla el profcsor en ¢l aula. no ya cn su contenido, sino
en las propias caracteristicas profesionales de ese trabajo. (Contreras, Op. Cit: 206)

De esta manera, se puede afirmar que en la construccion de una propuesta curricular, la
posicion comprometida de los actores que lo elaboran es uno de los puntos mas

importantes, si quienes disefian estin inmersos en la~praxis educativa, pero ademas han

vivido uno de los problemas mas graves de:la educacxon que es llevar a cabo planes y

programas de estudio tota]mente ajenos- ,lyasznecesidades de su pyrbpﬁ;b 'kgyupbglsoc‘:ial,

entonces, la importancia que: cobra esta construccnon es aun mayor, para’estos sujetos la-
cual ' sig mﬁca‘

“educacion estd comprometida con la’ emancnpacxon del mdwnduo
desarrollar la capacidad de autonomia, de realizar juicios CﬂthOS e informados: y. dev
desarrollar la capacidad de comprension a través de la utlhzamon‘ r : '
(Contreras, Op.Cit: 202) Siendo asi, el curriculum adquiere un éaracte‘ propno'y se
convierte en un instrumento que relaciona los propdsitos educatxvos de ese. grﬁpo social con

la problematica real de la practica.

Si se habla de un proyecto para la formacién de profesores indigenas, éste debe ser
explicito en su‘rprdpuesta curricular, la vinculacion social y cultural es uno de los aspectos
mas 1mportantes ‘sin embargo, también es necesario que oriente el trabajo de ensefianza-
aprendlzaje y que tenga un sustento tedrico-filoséfico-metodologico-pedagogico y politico
centrado en la diversidad cultural, todo ello con estrategias de aprendizaje y contenidos
panicula}es, asunto sumamente complicado, teniendo en cuenta que no existe hasta el
momento-un proyecto similar, en el cual se plantee una formacion inicial profesional para

los docentes que trabajaran en el sector indigena del pais.
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Precnsamente la propuesta cumcular que se_ha 1do construyendo en: la Escuela Normal

Indlgena de Mch acan: busca mtegrar los elementos antes mencnonados ]o cual los ha

. 15apf;19 c°m° iy

nuevos sentidos.
Estos dos niveles, que algunos llaman estructura profunda y ‘estructura superficial
(Contreras, 1990), permiten ubicar uno de los grandes problemas del disefio curricular, el

paso de las concepciones tedricas a una estructura curricular socialmente condicionada:

En la sccuencia histérica. esc proyecto curricular. origen de todo curriculum, y las
mismas condiciones escolares, estdn, a su vez. culturalmente condicionados por una
realidad mds amplia. que viene a ser como la estructura de supucstos, ideas v valores
que apoyan, justifican y explican la seleccion cultural, la ponderaciéon de componentes
que se realizd, la estructura pedagdgica subsiguiente, ctc. El curriculum sc sclecciona
dentro de un marco social y adopta una decterminada estructura condicionada por
esquemas que son la expresién de una cultura que podemos llamar psicopedagdgica,
aunque sus raices se retrotraen mas alli de lo pedagdgico. Gimeno (Op.Cit: 40)

En el caso que nos ocupa, lo que condiciona el curriculum, no es solo esa amplia estructura
de supuestos culturalmente condicionados por el grupo social al que pertenecen los
profesores, sino una politica educativa hegeménica que define, en parte, el tipo de valores,

ideas y aspectos étnicos que van dirigidos al sector indigena de la poblacion, y que delimita
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las condiciones para que éstos se conviertan en 'Ia" expresién "psiCOp'e’dagégica de-la-

adoptando la estructura final de este curriculum.-

Se trata de una doble restriccion, en el que pesa’ mas el mtere lar aut’bﬁdédes educativas

por uniformar los planes y programas de estudio en el mvel supenor de educacxon el cual
no obedece a criterios que pretenden ofrecer una educacnon 1guahtana a los estudiantes, lo
que.en realidad se esconde es la lucha del Estado por mantener su control en cuestiones
educatwas las continuas llamadas de atencién a permanecer en la “norma” no es mas que
el temor a perder la hegemonia que durante. decadas ha- temdo'»'El cuestxonamlento que hace

Apple (c1tado por McCarty, 1994:73) “LDe quién:proced

,saberv escolar.y a qué intereses

sirve. ese mismo saber?”, lleva consngo una de ales en:la' construccion de

un cumculum nacxdo de un’ grupo socnal que'h,_. vivido.en la esigualdad; en la exclusion y

en la~d1 mmacxon que una institucién salga de’ la\- ,,de realizar un

proyecto proplo“ significa la posibilidad de constn,nr ‘nuevos conocxmlentos bajo nuevas
perspectivas, situaciéon que no conviene al Estado porq riesgo de perder el
control,” asunto que ha cuidado en demasia, establecxendo programas y disefiando
contenidos educativos siempre de acuerdo a sus intereses, y convirtiendo al maestro en
general, pero sobre todo al maestro bilingiie en el principal mediador de los intereses del

Estado y en uno de los mas importantes agentes de aculturacién de sus comunidades.

Aqui lo que esta en juego no es solo la formacién de nuevos maestros, sino la posibilidad
de ofrecer una educacion diferente en el nivel basico del sector indigena del Estado de
Michoacan, por ello la continua revisiéon de la propuesta curricular y los continuos
obstaculos para su aprobacion, situacidn que se convierte en una cuestidn no sdlo

pedagogico-didactica, sino, sobre todo, politica.

Conscientes de esa problematica, los profesores, segtn lo narra uno de ellos®, tuvieron que

responderse varias preguntas: “;Qué queriamos ensefiar? ;Como lo queriamos? ;Para

% Igualitaria en el sentido del derecho que todos tenemos de acceder a una educacién en las mismas
condiciones de los demas.
Entrevista realizada al profesor Ramén Toral. Enero de 2002,
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qué lo querzamo.s) Para qmen lo quertamos? Lo cual nos llevo,. necesarmmeme a una

p/amf cac:on

. Qué enseﬁarlds mdujo a pensar qué contenidos, qué experiencias de. aprendizaje‘se

'deseaba que tuvxeran los futuros docentes, qué metas se-queria lograr en ellos

rmacxon de maestros desde la dxferencna étnic n prmcnplos propios,

que dejen atras Ia capacitacién meramente mstrumenta que se ha ofrecido en los

VCursos de Inducc:on a la Docencia 1mpart1dos por la- Dlreccmn General de

Educacnon Indlgena (DGEI).

. 'Para quién ~implica una relacion con los gruy tmcos y con la cultura misma. No

se pensaba, en ese momento en una mas, m de hcenc1aturas en

proyecto educativo, y: que les ‘ permmdo cl anﬁcar=tres puntos que Cor as ~~D9mmgo

(Op. Cit. 1985) sefiala como esenclales

* Un aspecto sustantivo, que se refiere a la concepcidn que se tiene de conocimiento,
del papel de la ensefianza en la sociedad, en la escuela y en los individuos, asi como

una concepcidn del aprendizaje y la educacion.

* Un aspecto formal, que remite a la forma en que se encara la teorizacion, es decir,
la forma en que se racionalizan los programas, procedimientos o fenémenos que

tienéh que ver con la ensefianza y el aprendizaje.

» Un aspecto practico, que se expresa en la manera en que la teoria se concibe en

relacién con la practica.
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La forma-en que lo'anterior‘se*ha logrado ‘tendra: queianali‘zarse‘*a* tfavéS'de' las cinco

propuestas cumculares elaboradas ilo: largo de seis: aflos. de trabajo desde 1995 hastar;

2001, y en. las cua]es se podra observar el cremmlentoky la® clanﬁcamon de las concepcnones
que-los profesores han ido teniendo, pero también los retrocesosalosque»lQS';han llevado

las negociaciones con las autoridades educativas federales y estatales.

3.2 El marco conceptual de la propuesta curricular.

Uno de los momentos esenciales en el disefio del curriculum, de acuerdo a Wheeler (1973)
es aclarar los marcos conceptuales en que se asienta la disciplina. En este caso, desde un
inicio se definen los conceptos que se relacionan directamente con:la educacion y con la
practica educativa, mismos que son abordados, segL'm se'explica, desde el materialismo

historico, las teorias constructivistas del aprendizaje y la etmcldad entendida ésta como “la

expresion de un proyecto social, cultural y/ o polmco q supone,la afirmacion de lo propio

en clara confrontacnon con lo alterno” (Bartolome, 1997

Los conceptos que se manejan son. los sngu n bre Realldad Conoczmlento,

prendzzcye , Proceso Currzculum e

Intercul ural a'a

concxbe al;_hombre como un su1eto historico socnal que construye su conocimiento mediante
acciones regle;_e kmteraccnones con otros sujetos; a partir de esta primera concepcion, se van
enlazando,rlas:;otras nociones, asi, la realidad se define como un proceso que es construido
colectivament'e’,y que va cambiando de acuerdo a las necesidades de los sujetos, haciendo
que, “las circunstancias cambien a los hombres y los hombres cambien las circunstancias”
(Pérez, 1997:117). Siguiendo esta linea, el concepto que se da de conocimiento, también
tiene un sentido social y constructivo, para la propuesta curricular, es el resultado entre
sujeto cognoscente y objeto de conocimiento, basado principalmente en la actividad

colectiva, y cuyo propdsito es la transformacion de la realidad.
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Los diferentes conceptos que se van definiendo se-vinculan con: la-intencion de lograr un:
marco de referencia sélido y coherente con el cual estructurar la propuesta: curricular, asi, al
concepto de educacion se le concibe como una practica social que permite que*

...Jos hombres tengan un papel activo (...) que da la posibilidad de participar-en la
definicion de la vida de su medio; promoviendo la informacién y la formacién analftica
y objctiva sobre los principales problemas sociales que aquejan en todos los:ambitos de
su vida, permitiendo que se de cuenta del estado en que se encuentra su situacién, para
buscar alternativas de cambio. (ENIM, 2001:24) I

Esta nocion de educaciéon nos lleva a verla no sélo como una forma para lograr la
socializacién y la integracién de los mds jovenes a su cultura; en esta propuesta curricular,
la educacion cobra un sentido mas amplio, ya no se trata solamente de transmitir y de

desarrollar habilidades -y destrezas, sino de promover una practica social que permita la

construccion ‘de los conocimientos necesarios para transformar la realidad y buscar
alternativas de solucion ante los problemas que se presentan, la educacion en este sentido

es, como lo l,]amva'n'a, Freire (1969) , “una accidn cultural liberadora”.
Por otro lado, el aprendizaje es visto como:

. un proceso constructivo interno, como obtencion de conocimiento. de nuevas
perspectivas y formas de pensar, resultado de la interaccion entre ¢l sujeto y su
ambicnte. El hombre construye en forma activa, sc aprende en un proceso de
intcraccion material y social, mediado por la cultura. mediante el mecanismo de
interiorizacion y exteriorizacion; se aprende durante toda la vida y en todos lados”.
(ENIM, 2001: 25)

En el parrafo anterior podemos ver que es la cultura la que va dando la pauta para el
aprendizaje, la que mediatiza los conocimientos que son aprendidos y desarrollados, en ese
sentido, la construccion del saber tiene una relacion muy estrecha con la forma en que las

diferentes culturas han significado su realidad, sin embargo, también vemos que no hay un

reduccionismo: social, al hablar de que se trata de un proceso interno de la conciencia que
después se exterioriza, se esta afirmando que los sujetos hacen suyos los elementos que esa
cultura les brinda, elementos que no pueden ser estaticos, la interaccion continua entre los

sujetos permite que, al igual que la realidad, se estén transformando constantemente.

Bajo esta perspectiva, el proceso de ensefianza-aprendizaje también es visto como una

relacion dialéctica entre sujeto y objeto, en la cual el maestro solo propicia las experiencias
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necesarias con base a un: proyecto que es-el- cumculum mlsmo que es concebldo como “la

tentativa para comumcar los pnncnplos y rasgos esencnales de un proposnt ' educatwo que se

traduce en una. sene de ‘conocimientos y expenenc:as ducatwas ) [y que] 1mphca una

concepcion de la realidad, del conocimiento, del: hombr éi aprendnzaje (...) situado en

un espacio y tiempo social determinados...” (Tomado textualmente en la propuesta de

Stenhouse, 1984:29) et R T S

Finalmente, el concepto de educacion mtercultural demanda en pnmer lugar la
conformacion de identidades, la toma de concxencna de que se. pertenece a.un grupo social
con cultura propia, para luego acudir a la etmcndad es decnr ala acc:on y a la expresxon de
la propia identidad mediante un proyecto que tome como base las cara}ct\enstkl_gas‘ que hacen

diferente a ese grupo.

En’un primer momento se plantea la pregunta: “;por qué la necesidad de una educacion
mtercultural‘7” la respuesta que se proporciona hace énfasis en la forma hegemonica en que

se. han constltu1do los criterios para abordar problemas como el hambre, la miseria o la

en grupos culturalmente diversos, causando con ello su paulatina disminucion,

ya que en stos criterios han prevalecido los intentos de incorporacion o asimilacion a la

cultura do: 'nante

De acuerdo a la propuesta curricular, “la interculturalidad constituye una alternativa a los
enfoques homogenelzantes y propone la transformacion de las relaciones entre sociedades,
culturas 'y lenguas desde una perspectiva de equidad, de pertenencia y de relevancia
curricular; es considerada, ademas, como herramienta en la construccion de una ciudadania

que no hace énfasis en la exclusion del otro y de lo diferente”.®” (ENIM, 2001 :.27).

Sin embargo, vale aqui hacer una pregunta: ;la educacion intercultural es solo para los
pueblos indios del pais o es para todos los habitantes del mismo? la forma en que
contestemOS esta pregunta nos lleva al “modelo de sociedad multicultural que queremos vy,
por lo tanto, al tipo de relaciones sociales que queremos defender para hacer posible la

convivencié social y cultural” (Allegret, 1998: 48)

" En la propuesta curricular no se cita la fuente, pero es una parafrasis que sc obtiene de los Lineamientos
para la educacion intercultural bilingtte para los niftos y las nifas indigenas. (SEP, 1999: 25)
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Si aﬁrmamos"que:la educacion intercultural—debe:fdm‘ehtar'»iél,‘resp/eto y. el reconocimiento

de los difere tes grupos. socnales que coexxsten nos lleva- a unavrtransformamon radical de

las relacnones socnales entre las dlstmtas culturas sngmﬁca en pnmer Iugar la necesidad de

revalorar la propla ldentldad para de la mxsma forma reconocer y valorar la alteridad,

cuestion que, abordandola desde la politica educatlv_a, no esnada:fac;l, representa un reto
para-los gobiernos y las sociedades modernas. Un modelo de educacion intercultural no

viene sélo por exteriorizarlo en el discurso,

. es evidente que semcjante tarca sélo puede ser asumida si forma parte de un
compromiso social generalizado. La escuefa no es mas que el reflejo de la sociedad que
la engendra y cumple los papeles que clla le designa transmitiendo los valores de dicha
sociecdad. Una escucla sélo tienc cabida en una sociedad abicrta que no solamente
respeta, sino que celebra la diversidad cultural y lingiiistica de todos los miembros que
la conforman. (Lovelace, 1995: 19)

El gobierno mexicano ha publicado los Lineamientos generales para la educacion
intercultural bilingiie para las nifias y los nifios indigenas (1999), ;por qué esos
lineamientos no se hacen extensivos a los otros sectores de la sociedad? ;Por qué son
documentos que solo se conocen en el sector de educacion indigena? ;,Por qué no existe un
proyecto educativo, bajo estos pnnmpxos que se extienda a los otros grupos de la sociedad

mexicana?.

Revisando los 42 lineamientosfq’yu ] 1e'la Secretaria de Educacion Publica, podemos
ver que cuando se habla de educaclon mtérc:ul'tural, solamente se refieren a los nifios y las
nifias indigenas, es decir, se trata de un programa para los grupos étnicos del pais, no para
todos los sectores, lo cual entra en contradiccion cuando vemos que en estos lineamientos a
la educacion intercultural se le define como “aquella que reconozca y atienda a la
diversidad cultural y lingiistica; promueva el respeto a las diferencias;, procure la
formacion de la unidad nacional, a partir de favorecer el fortalecimiento de la identidad
local, regional y nacional, asi como el desarrollo de actitudes y practicas que tiendan la

busqueda de la libertad y justicia para todos”. (SEP, 1999: 11)

Si Meéxico es un pais multicultural y plurilingiie, al sefialar continuamente en estos

lineamientos a “las nifias y los nifios indigenas”, el proceso se plantea en una sola
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direccion, en-el cual los miembros-de las diferentes etnias deberan adquirir actitudes para

entender a ]a‘culturavdominénté‘cuando el proceso deberia ser en ambas direcciones.

Una de las propuestaquue han hecho los pueblos indigenas del pais y de la ‘cual se apropia
de: la Escue]a Normal ‘Indigena de Michoacan es que “es necesario

la propuesta

repensar a“relacion: conoc1m1ento lengua y cultura en el aula y en la comunidad, para

conocnmxentos lenguas y otras expresiones—de las sociedades

culturalmente dlferencxadas como recursos que coadyuven a la transformacion sustancial de
las m)smas (ENIM, 2001:27). Una forma de lograrlo es, precisamente, mediante la
educacion, la cual debe servir para

.. atender las necesidades afectivas, cognitivas y, légicamente, culturales de los
individuos y de los grupos étnicos de una sociedad, afirmando la propia cultura en las
relaciones con las otras culturas y posibilitando que cada cultura exprese su solucién a
fin de que las soluciones adoptadas sean fruto de una elaboracion comin, La educacién
intercultural requicre unas actitudes basicas que son, entre otras. la valoracion positiva
de la propia identidad. asi como de la cultura del otro, lo cual nos permitird una
aculturacion reciproca (Besal(i, 1992:134).

La educacion intercultural no debe plantearse solamente para los grupos minoritarios, sino

para todos los grupos, si bien es un avance el quela SEP haya disefiado un modelo

educativo que contemple la diversidad de- | étnicos del pais, todavia no es

suficiente, hace falta que esos mismos linear extiendan a los otros sectores, de
otra manera, se esta exigiendo solamente a e:los grupos que comprenda y respete la
diversidad, que desarrolle actitudes y pfé’ic"tivcas que le permitan valorar su cultura y la del

otro, mientras que en los otros sectores no se promueve lo mismo.

La interculturalidad es el ultimo de los conceptos definidos en este marco de referencia,
como indica Gimeno Sacristan (1998:41), “detras de todo curriculum existe (...) una
filosofia o una orientacion teorica que es, a su vez, sintesis de una serie de posiciones
filosoficas, epistemoldgicas, cientificas, pedagdgicas y de valores sociales”, que aqui se
hacen explicitas y con las cuales se va conformando la propuesta curricular. El enfoque sera
siempre sobre la base de la liberacién y la emancipacion, haciendo del sujeto el agente

constructor y transformador de realidades, en constante interaccion con el medio.

Como - sefiala Zemelman (1996: 98), “la realidad, cuando es concebida como una

articulacion entre producto y producente, constituye una relacion de conocimiento que sirve
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para’ ubicar el problema del sujeto" “Siguiendo esta premisa, 'se"puede:.de(:ir 'que?t es'

precisamente, indagando a los su1etos como’ productores de realidades omo “es’ posxblerq
explicar un momento histérico determmado tomando en cuenta que cada su '
una- comunidad con una problemanca social - diferente, con conoc1m1entos

valores, lenguajes y actitudes que hansido construidos a lo largo de la hlsto

construyéndose, dado que el sujeto es un-ser dindmico que SIempre esta en: mov1m1ento =

elaborando “principios de organizacion y limites conforme a'su deseo de Ilbertad y a su
voluntad de crear formas de vida social favorables a la aﬁrmacnon de si mlsmo y ala
afirmacion del otro como Sujeto” (Touraine, 1998: 91). :

A51 como. en “esta parte de la propuesta se hacen exphcxtas as sngmﬁcacxones hacia
la ntencxonahdades de la

nocxones cons:deradas basicas y que dan una pnmera d

propuesta pnmer elemento que la hace diferente de los estas se traducen a

cuestlones mas especificas en el resto del proyecto planteado omo a continuacion se

observa

3.3 Propésitos de la institucion.
Los propdsitos de la institucion y de las licenciaturas: son elementos encontrados en las
diferentes versiones, en el primer proyecto se pugdebobservar un fuerte sentido étnico, pero

no una orientacion pedagogica. La preocupacién se centra en la importancia de la

recuperacion de la identidad étnica y en el cor c1m1ento de la: lengua y la cultura; tampoco

se especifica el nivel en que trabajaran los docent'és que se formen en esta institucion,
solamente se indica “Licenciatura en Educacion Indlgena " f§‘m .preclsar si es del nivel
preescolar o primaria; de igual manera, no se observa la intencion de tomar en cuenta a los
pueblos mazahua, nahuatl o fiahfii, mientras que existe una referencia exclusiva al pueblo
p’'urhépecha. De acuerdo a una de las entrevistas realizadas, lo anterior puede justificarse
porque, en un principio, se pensaba en una normal para el Pueblo P'urhépecha, es hasta dos
afios después, debido a los contactos que se tuvieron con las comunidades y con los
profesores de las otras regiones indigenas, cuande vieron la importancia de que también se

involucraran en el proyecto. En la primera version solo se encuentran cuatro propositos:
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a) Formar al futuro docente de acuerdo ‘a las condiciones sociolingiiisticas y
necesidades de los pucblos indios;

b) Destacar en los estudiantes, la importancia del conocimiento lingilistico y cultural
que ticnen los idiomas indigenas;

c) Discutir. durante los ocho semestres de la licenciatura, la importancia que ticne la-
recuperacion de la identidad étnica para asi poder ejercer su profesién en nuestras
comunidades; ’

d) Lograr ¢l perfil del futuro licenciado acorde a las necesidades de la cultura de los
pucblos indigenas. asi como los conocimientos. universales y cientificos del
momento que cn ¢l dmbito educativo se reficre. (ENIM, 1997:21)

Si bien, como se dijo antes, estos primero:s:';irdpésitos se centran en la cuestion étnica y
sociolingiistica, es notorio como.se van ampkl‘iando y considerando otros elementos en las
siguientes versiones, poco a poco van incldyendo enfoques mas pedagogicos, sin perder el
sentido étnico y politico de la misma. Asi, por ejemplo, en la segunda version se especifica
que se habla de las licenciaturas en educacion preescolar y primaria indigenas, se incluyen,

ademas de las anteriores, algunos propositos que tienen que ver con la practica educativa:

a) Formar profesionales para ¢jercer la docencia en Educacion Preescolar y Primaria
Indigenas, propiciando la participacién activa, reflexiva, directa y dindmica de los
alumnos.

b) Que el futuro docente indigena tenga arraigo cn su comunidad. que sea promotor
social ejercicndo su profesion con honradez y responsabilidad.

c) Propiciar cn los cstudiantes indigenas a la investigacion y a la experimentaciéon
educativas (...) con la intencion de llegar a innovaciones pedagogicas.

d) Formar docentes indigenas con una concicncia democrdtica, critica y
transformadora. tanto como gencrador como usuario de clla.

e) Propiciar una sélida formacién profesional. con una orientacion humanista,
sustentada en la cicncia y tecnologia, tanto universales como indigenas, que se
concreten al hecho educativo.

f) Fomentar en los estudiantes cl interés por una constante superacion personal y
profesional. con el proposito de una actualizacion permanente. (ENIM, 1999: 1)

Como puede observarse, en estas intencionalidades ya no hay la referencia exclusiva a la
cuestion étnica, al mismo tiempo que se sefiala la intencion de llegar a innovaciones
pedagogicas y de propiciar la accion de los alumnos, también se sefialan dos problemas que
son constantes en los maestros bilingiies: la falta de arraigo a las comunidades y la falta de
interés por la actualizacién permanente, situaciones que han causado, por un lado, que en

las poblaciones mas alejadas no exista una continuidad en el trabajo educativo y, por otro
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lado, que la falta-de interés en seguir capacxtandose conduzca una practnca» educatlva muy

deﬁcnente basada solamente en la pésima capac1

educativo.

Las propuesfas tres y cuatro incluyen otros propc')sit»'o’siqué,{‘{déﬁni, nente, ‘son los que le

dan el mayor sustento étnico, social y pedagédgico a la propuestaj:,’

: Consmulrse enun espacw de formacién inicial para los docent
jestado de Michoacan. ;

b‘)k Hacer realidad los derechos y demandas de los pueblos 1nd1genas, en relacxon aun
modeclo: educativo propio, con caracteristicas, neccstydadkes; y . realidades
socioculturales.

c) Consolidar Ia educacion basica y normal indigenas e intercultural cn Michoacdn,

d) Impulsar ¢l espacio de atencion a la investigacién educativa en el medio indigena,
a partir de los procesos de formacion.

e) Posibilitar la innovacion pedagodgica en educacién indigena, proporcionando una
formacidn inicial solida v de calidad. (ENIM, 2000:38)

Con el primer propoésito que se menciona: “constituirse en un espacio de formacion inicial
para los docentes indigenas”, se encuentra la necesidad del reconocimiento de las instancias

oficiales, ya que en Michoacan no existe una institucion de este t1po la: normal mdlgena

busca llenar este hueco y oficializar su relacion con el sistema edu ,estatal del cual los

docentes forman parte y con el cual ya se han realizado varios convemos como el permiso
para dejar sus escuelas, dedicarse de tiempo completo a la formacmn de nuevos maestros,

asi como la autorizacion de plazas en el sector educativo indigena para sus egresados.

Por otro lédo, si ya en las anteriores versiones habiamos visto el sentido étnico y politico,
aqui se hace mas explicito, se demanda el respeto de uno de los derechos de los pueblos
indios: la educacion basada en modelos educativos propios, cuestién que permanecera a lo
largo de las diferentes versiones como una linea relacionada con la metodologia, sustentada
ésta en la investigacion-accion, y que buscara disefiar una pedagogia, como ellos le llaman:

“no para los indigenas sino de los indigenas”.

Otro aspecto a destacar es la intencion de consolidar la educacion basica en el estado, aqui
se apuesta a que el impacto social que tendra la normal no sélo incluira a sus propios
estudiantes, sino a la educacion basica, mejorando sustancialmente el proceso de

ensefianza-aprendizaje, particularmente en los niveles de preescolar y primaria. Lo anterior
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puede ser un arma de doble filo, porque; ciertamente;; la précticAav" qunté es sumamente

deficiente en este sector, sin embargo, no se debe olwdar que ‘ér?préfesores son sélo un

elemento dentro de toda la problematxca educatlva que exlste en el estado dejar todo el

peso a los docentes puede ,parecer que deslmda a las autondades educativas del

cumplimiento de otras cuestlones,lmportantes, como el disefio de un cu,rnculum en el nivel

basico,:distinto al,general‘ con contenidos y estrategias didacticas acordes a las necesidades

y la realidad sociocultural‘de los nifios, o bien, la elaboracion de libros-de- texto gratmtos
que incluyan no soélo la ensefianza del idioma indigena, sino de las otras areas del .

conocimiento, lo cual no se ha hecho y es una situacién que sigue pendiente.

3.4 Propdésitos de las licenciaturas.

Los propdsitos de las licenciaturas aparecen hasta la tercera propuesta, elaborada en julio
del 2000, en la cual se pueden observar aspectos pedagogicos que se basan en el modelo
intercultural bilingiie y en una sodlida formacion inicial de los futuros docentes, asi como el
vinculo que debe existir entre el maestro y la realidad social indigena estatal y nacional.
Cabe mencionar que se introdujo el modelo intercultural-bilingiie debido a una de las
primeras recomendaciones que hizo la Direccion General de Normatividad de la SEP, en la-
cual se especifica “la necesidad de incorporar los lineamientos generales para la Educacion
Intercultural Bilingiie para las nifias y los nifios indigenas, como uno de los ejes principales

de la propuesta®”

, con ello, los profesores responsables del disefio curricular vieron la
necesidad de relacionar la formacion normalista de sus estudiantes con los lineamientos del
nivel basico, sin embargo, como se vio en el capitulo anterior, a pesar de que las
autoridades educativas hablan de las bondades de este modelo, en la practica existen serios
problemas que impiden su aplicacion, a pesar de ello, los profesores lo han considerado
para la formacioén de sus estudiantes, asi se puntualiza en los primeros propositos de las

licenciaturas:

a) Formar docentes con un enfoque intercultural bilingiic para cjercer la docencia en
educacion inicial, preescolar y primaria indigenas.

8 Documento expedido el 13 de septiembre del 2000,
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b) Garantizar, a través de la formacién inicial del docente. que la educacidn que se ofrezca
a nifios y niflas indigenas sca intercultural bilingiie y satisfaga con calldad equxdad y
pertinencia sus necesidades educativas basicas. o

¢) Proporcionar una formacién inicial al docente. que garantice el "dcsﬁﬁolld"devﬁ
competencias intclectuales, disciplinarias, didacticas y de ‘identidad  étnica y
profesional.

d) Que la formacién que se le proporcione al normalista sca congruente con la realidad
indigena y nacional. (ENIM, 2001:44-45)

Los propésitos de la normal y de las’ hcenmaturas son elementos importantes que muestran

no solo el compromiso de Ios profesores ‘por la educacion indigena, sino que tamblen

justificala exxstencna» de lamstntumon hacxendo ver que el magisterio que traba_)a enveste :

sector: noﬁ- uenta con los elementos para: desarrollar una practica educativa que’ tome en
cuenta los aspectos pedagoglcos didacticos, sociales y de educacién lntercultural bllmgue

que necesita la poblacion de estas comunidades.

3.5 Los perfiles de ingreso y egreso.

El perfil de ingreso no se encuentra en el primer proyecto realizado, es hasta la segunda
version en que se incluye, debido, fundamentalmente, a qué se vio que algunos de los
estudiantes no sentian ningun compromiso hacia sus comunidades 'y se rebelaban hacia
algunas de las actividades que se realizaban a favor del movimiento indigena nacional y -
estatal, ademas, muchos de ellos, aunque pertenecian a comunidades indigenas, habian
perdido completamente el idioma, haciendo mas dificil las practicas profesionales que
debian cﬁmplir en comunidades donde el idioma materno es el medio de comunicacion;
otros habian solicitado su ingreso con el objetivo de obtener un empleo seguro, pero sin un
verdadero interés por la educacion. Viendo estos problemas, se tuvo la necesidad de definir
quiénes entrarian y cuales serian las caracteristicas para poder ingresar. De esta manera, se

planteo el siguiente perfil para los aspirantes:

a) Decberdn hablar cualesquiera de las cuatro lenguas indigenas del estado de
Michoacan (Ndhuatl, Mazahua, Nahiit o P'urhepécha).
b) Ser procedente de algunas de las comunidades indigenas de Michoacan.

¢) Presentar una carta de no anteccdentes penales de su comunidad.
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d) Presentar. una constancm de trabajo comunitario v. debuena conducta autorizado
por las autoridades civiles 'y comunales de'la comumdad de proccdcncxa (ENIM,
7001 48) . S

Dado que se trata de una escuela que formara doce 'eslpara trabajar con nifios y. nifias

pertenecientes a pueblos indigenas, es obvio que la. pertenencna a alguna comunidad y el

manejo del 1dloma sea-uno de los principales requxsnt ' ubnr pero mas que ello, dos

puntos son los que ‘llaman la atencion, el pnmero es la carta de ,no antecedentes penales,

“la poblacmn

Por otro lad Ipara el~perﬁ1 de egreso, las dos: pnmera versione ueStfan’ind‘icadOres

proplos que ‘se sustentan en la revaloracion de la: cultur ipromiso .con los

: pueblos mdlgenas pero se carece de rasgos relamonados co practica: educativa; en las
propuestas siguientes, aunque en su mayoria son retomado -del: plc “de la licenciatura
en educacion primaria del sistema general, hay una serie de caractenstlcas de especificidad

étnica.

Una primera diferencia entre los perfiles de la propuesta curricular y del plan 97, es la
forma en que estan divididos los rasgos que se desea que tengan los futuros docentes, en el

sistema generai s “blalde‘ cinco campos: habilidades intelectuales especificas; dominio de

séﬁ nza, competencias diddcticas, identidad profesional y ética; y

capacxdad de ercepcxor y respuesta a las condiciones de sus alumnos y del entorno de la

escuela (SEP 1997 31- 35) mientras que en la propuesta indigena sélo se muestran tres
rasgos: personal profeszonal y sociocultural (ENIM, 2001: 45-48), en los que se insertan
tanto las caracteristicas del plan 97, como las de especificidad étnica. Como se puede ver,
en el cuadro IX, se encuentran los rasgos que se incluyen en el curriculum de la normal

indigena y que son tomados textualmente del plan 97, asimismo, se pueden observar los
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que-no-fueron considerados-y los que fueron.disefiados especiﬁcam’ente, para:esta propuesta

y que tienen un-caracter étnico'y: particu,lar:.: ’
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PERFIL DE EGRESO EN LA LICENCIATURA EN
EDUCACION PRIMARIA GENERAL

RASGOS QUE SE INCLUYEN EN LA PROPUESTA
INDIGENA

PERFIL DE EGRESO EN LA LICENCIATURA EN
EDUCACION PRIMARIA GENERAL

RASGOS QUE NO SE INCLUYEN EN LA PROPUESTA
INDIGENA

PERFIL DE EGRESO EN LA LICENCIATURA

EN EDUCACION PRIMARIA INDIGENA

RASGOS DE ESPECIFICIDAD ETNICA

¥

Posee alta capacidad de comprension
del material escrito y tiene el hibito de

> Plantea, analiza y resuelve problemas,
entrenta desafios intelectuales

Personal

1a lectura. generando respuestas propias a partirde | > Tiene compromiso social suficiente con su
¥ Expresa sus ideas con claridad, SUS conocimientos y experiencias. pueblo mazahua, fahiti, nihuatl o p urhépecha;
sencillez y correccion en forma oral y #  Tiene disposicion y capacidades propias seglin sea el caso.
escrita. para la investigacion cientifica: > Posee una conciencia democrdtica, critica y
Habilidades Habilidudes curiosidad, capacidad de observacion, transformadora, tanio como generador como
intelectuales intelectuales método de plantear preguntas y para usuario de ella.
especificus. especificas. poner a prueba respuestas, y reflexion »  Posee una formacion profesional, con una
critica. orientacion humanista, sustentada en su cultura,
7 Localiza, selecciona y utiliza cieticia y teenologia, tanto universales como
informacion de diverso tipo, tanto de indigena.
fuentes escritas como de material »  Seinteresa por una constante superacion personal
audiovisual, en especial fa que necesita y profesional, con el propdsito de una formacion
para sp actividad profesional. pemmanente.
»__ Consolida su identidad étnica y nacional.
Profeslonal

> Ejerce la docencia en primaria yo preescolar
indigena, propiciando la participacion activa,
retlexiva, propositiva, directa y dinamica en los

> Cmpzf!l;:nlgsmmnldeil‘ﬁlgsl;slos > :;z:;lmx:::;m?mon e ;‘lil:ne ::snu profinda conviccidn étnica y nacional
ropdsitos, los con ; arios . ) .
Dominio de los gnfoquﬁ que se establecen para la Dominio de los seguridad y fluidez los temas incluidos mcdmmf IE. \alu:;i:;On: ‘;rm“"icm'? )ll
contenidos de enseflanza, asi como las interrelaciones | contenidos de en los programas de estudio. tc‘nnlqu’::s:nu?u'm. f ‘f cultura y los valores que
™ . N oy ortalezean 13 identidad.
ensefanza ylarz lidad del plan de estud »  Reconoce Ia secuencia logica de cada > Aplic 1 ciercicio de la d il
PR ) . - ca en el ejercicio de 1a docencia, la
de educacion primaria. linea de asignaturas de educacion SR 8 . o
N . L N investigacion para flegar a innovaciones
»  Sabe establecer una correspondencia primaria y ¢s capaz de a.m:'Exla.r pedagogicas.
adcm,m.!f‘ entré la nalumle.za y gradode fenidos de asigy e de »  Promueve la conservacion y el fortalecimiento de
complejidad de los o dos cada grado escolar, asi como de las . .
. .. A o a salud fisica y mental de los alumnos, como
cducu.m'us von los procesos cognitivos rclacu?mr los apn:m.hzujcs del gado elementos bisicos de su ejercicio profesional.
y ¢l nivel de desasrollo de sus alumnos. que atiende con el n‘wcl y ¢l conjunto ¥ Cucnta con los conosimientos teorico-
de Ia educacion bisica. metodolégicos, para ¢jercer con dominio plenos
sus funciones pedagogicas en los grupos
unigrados y multigrados.

7 Responde a los infereses y nevesidades del nifo
indigena, considerando la realidad de éste.

»  Conoce y adecua los propasitos, los contenidos y
los enfoques nacionales que se establecen para la
enseflanza intercultural bilingge, de acuerdo a los
miveles educativos

> Foralece la identidad y la ética profesionales,
propias del docente indigena.

¥ Asume su prolesion como trabajador, conoce sus

derechos y obligaciones como indigena y utiliza
los recursos al alcance para ¢l mejoramiento de
su capacidad profesional.
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¥’

Sabe disefar. organizar y poner en
prictica estrategias y actividades
didacticas, adecuadas a los grados y
formas de desarrollo de los alumnos,
ast como a las caracteristicas sociales y
culturales de éstos y de su entomo
familiar.

Reconoce las diferencias individuales
de los educandos gue influyen en los
procesos de aprendizaje y aplica
estrategias didacticas para
estimularlos.

Conoce y aplica distintas estrategias y
formas de evaluacion sobre ¢l proceso
educativo que le permiten valorar
cfectivamente ¢l aprendizaje de los
alumnos v la calidad de su desempefio
escolar. A partir de la evaluacion, tiene
disposicion de modificar los
procedimientos didicticos que aplica.

Competencias
didacticas

N

v

Identifica las dad, speciales de

educacion que pueden presentar
algunos alunnos, las atiende, si es
posible, mediante propuestas didacticas
particulares y sabe donde obtener
orientacidn y apoyo para hacerlo.

Es capaz de establecer un clima de
relacion en el grupo que favorece
actitudes de confianza, autoestima,
respeto, disciplina, creatividad,
cuniosidad y placer por el estudio, asi
como el fortalecimiento de la
autonomia personal de los educandos.
Conoce los materiales de enseflanza y
los recursos didacticos disponibles y los
utiliza con creatividad, flexibilidad y
propdsitos claros, combinandolos con
otros, en especial con los que ofrece el
entorno de la escucla.

Sociocultural

v

Thene arraigo en la comunidad, y es promotor
social al ejercer su profesion con honradez y
responsabilidad.

Poses una identidad étnica y nacional, para poder
comprender los procesos sociales en que se
encuentran las diferentes sociedades del mundo,
pero principal para ¢l fortal desu
identidad étnica.

Tiene compromiso social suficiente con sus
raices étnicas, de 1os pucblos mazahua, fiahiia,
nahuatl y p'urhépecha, segin corresponda al
caso,

v

Asume, como principios de su accion y
de sus relaciones con los alumnos, las
madres y los padres de familia y sus
colegas, los valores que la humanidad
ha creado y consagrado a lo largo de fa
historia: respeto y aprecio a la dignidad
humana, libertad, justicia, igualdad,
demnocracia, solidaridad, tolerancia,
honestidad y apego a fa verdad.*®
Tiene informacion suficiente sobre la
onentacion filosofica, los principios
legales y la organizacion del sistema
educativo mexicano, en particular,
asume y promueve el caracter
nacional, democrético, gratuito y laico
de la educacion publica.

Conoce los principales problemas,
necesidades y deficiencias que deben
resolverse para fortalecer el sistema
educativo mexicano, en especial las
que se¢ ubican en su campo de trabajo y
¢n la entidad dunde vive.”

Identidad
profesional y
ética

v

[

Reconoce, a partir de una valoracion
realista, el significado que su trabajo
tiene para los alumnos, las familias de
éstos y la sociedad.

Valora ¢l trabajo en equipo como un
medio para la formacién continua y el
mejoramiento de la escuela, y tiene
actitudes favorables para la cooperacion
y el didlogo con sus colegas.
Identifica y valora los elementos mas
importantes de la tradicion educativa
mexicana: en particular, recopoce la
importancia de la ¢ducacion pablica
como componente esencial de una
politica basada en la justicia, la
democracia y la equidad.

Competenclas
didécticas
- Identldad profesi
. y ética
=
|5
S
= e |
- T2
ot
= oA
) 2
=0 O
— Z
2
=3
= Capacidud de
percepcion y
respuestu a las
condiciones sociales
del entorno de ln

Aprecia y respeta fa diversidad
regional, social, cultural y éinica del
pais como un componente valioso de la
nacionalidad, y acepta que dicha
diversidad estara presente en las

Capucidad de
percepcion y
respuesta a las
condiclones
sociales del

Todos los rasgos estan incluidos

% Se incluyen en estos valores ¢l respeto a la identidad étnica

70 Se incluye: “asume y promueve la educacién intercultural bilingiie”. :
7 Se elimina: “en especial las que se ubican en su campo de trabajo y en la entidad donde vive™ y se sustituye por: “en especial los que afectan a las comunidades
indigenas, en los ambitos natural, social y cultural.
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escuela

v

v

situaciones en fas que realice su
trahajo.
Valora la funcion educativa de la
familia, s¢ relaciona con las madres y
los padres de los alumnos de manera
recepliva, colaborativa y respetuosa, y
es capaz de orientarlos para que
participen en la formacion del
educando.
Promueve la solidaridad y ¢l apoyo de
la comunidad hacia la escuela,
tomando en cuenta los recursos y las
limitaciones del medio en que trabaja.
Reconoce los principales problemas
que enfrenta la comunidad en la que
labora y tiene disposicion para
contribuir a su solucion con la
informacidn necesaria, a través de la
participacion directa o mediante la
busqueda de apoyos extemos, sin gue
ello implique ¢l descuido de las tareas
educativas.”
Asume y promueve el uso racional de
los recursos naturales y es capaz de
enseflar a los alumnos a actuar
personal y colectivamente con ¢l fin de
proteger ¢l ambiente.

entorno de ln
escueln

Vi \

it
1

NOD SISEL

NEDJEOR ]

CUADRO IX

™ Se incluye ademis: promueve y participa en nuevas formas de gestion escolar.
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Con respecto al’ cuadro comparativo se puede dec1r lo: sxguxente' Ven pnmer lugar los rasgos

tomados del p/an 97 son aquellos que se relacnonan‘ con la. practxca educatlva y. con las

y 99 y que no fueron tomados en cuenta o que se mo»kdi'ﬁk
en el perfil que se propone. ’
Entre los rasgos que se modifican, se encuentran aquellos que:se rela ion el manejo
de los contenidos del plan de estudios de educacion bési’yca;,y'_ uy,en"po'r los

enfoques de la educacion intercultural bilinglie, sin embarg cesario -aclarar,

nuevamente, que no existen contenidos educativos en el ni\{elibaﬂ ue se tome en
cuenta la diversidad de los grupos indigenas del pais, por lo que serd necesario trabajar para
que éste pueda llevarse a la practica. El enfoque solo da los lineamientos basicos,
particularizando la ensefianza de la lengua, si entre los propodsitos de la normal esta el de
consolidar la educacion basica en el estado de Michoacan, se tendra de trabajar también en
ese sentido, tomando el enfoque, pero disefiando contenidos especificos, quizas en conjunto

con la Direccion General de Educacion Indigena.

En otro sentido, también hay diferencia en lo relacionado con la investigacion, en los planes
de estudio de la SEP, se observa un énfasis hacia el método cientifico cuando se detalla:
“Tiene disposicion y capacidades propias para la investigacion cientifica: curiosidad,
capacidad de observacidn, método de plantear preguntas y para poner a prueba respuestas,
y reflexion critica”(p. 32), mientras que en la propuesta curricular se dice: “Aplica en el
ejercicio de la docencia, la investigacion para llegar a innovaciones pedagogicas” (p.46).
Estos rasgos podrian verse como elementos similares, sin embargo, en la propuesta
curricular de la normal se deja ver el sentido de la investigacidn-accion que se pretende
formar en sus estudiantes, situacion totalmente distinta a la que propone el plan 97, en el

cual los pasos del método cientifico son los que sobresalen: observacion, planteamiento de
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preguntas 'y’ experimentacion, El problema del método de investigacion ha sido una de las
mayores _dificultades para que la propuesta sea aprobada, mientras los profesores han
insistido que ese es el método indicado para el tipo de trabajo docente que desarrollaran sus

egresados; en el plan 97 se especifica que

Es esencial que los estudiantes sepan que hay criterios y normas del proceder cientifico
universalmente validos, pero igualmente que comprendian que no hay un método
cientifico tinico, formado con ctapas indispensables ¥ con una secuencia que no pucde
variar. Sera muy positivo que los estudiantcs asuman que la creatividad metodolégica
¢s parte esencial del avance cientifico (p. 45)

Por otro lado, dos: caracteristicas que se sefialan y que tienen relacién con la practica

docente, son redactadas de manera distinta en ambos curriculos: en el plan 97 se habla de

‘establecer un clima de relacion en el grupo que favorece

verse: que se habla de “favorecer actitudes”, mientras que en el segundo se habla de
proprlcla,r la part1c1pacxon activa”. En el primero hay un concepto de aprendizaje basado en
actitukdres personales, en el segundo se deja ver un concepto de aprendizaje basado mas en la
construccion del conocimiento por medio de la accion.
En cuanto a los rasgos que no son tomados en cuenta se destacan los siguientes: uno
primero que apunta hacia la atencidn de los nifios que tienen necesidades especiales de
educacion, una omision que no deberia encontrarse, en las comunidades indigenas se carece
de espacios de atencion para nifios con este tipo de necesidades, ellos y sus padres tienen
que viajar varios kilometros para encontrar una escuela de educacidon especial. Aunque en
el mapa curricular son tomados en cuenta mediante una asignatura llamada Necesidades
Educativas Especiales, no puede dejar de destacarse que dentro del perfil del maestro no se
encuentre, lo cual denota una falta de preocupacion por un problema que se encuentra en

todos lados.
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Otro rasgo que no se encuéntra,- tiene que ver con la posicion de los profesores hacia la
politica educativa, en el plan 97 se puntualiza de la siguiente manera: “Identifica y valora
los elementos mas important‘és de la tradicién educativa mexicana: en particular, reconoce
la importancia de la edudaciéﬁ:pﬂblica como componente esencial de una politica basada en

la justicia, la democracia: y la equidad” (p. 34). Es obvio por qué se omite, hacerlo seria

reconocer que- ‘lkapolmc \ dA atlva ha-sido justa, democratica y equitativa hacia ellos, y

mportancia de la educacién puablica, una de las luchas de estos

aunque se reconoce

docente so | it 0:los ra; , ables en el futuro profesor entre ellos se
encuentféri mpacnon activa, los conocimientos tedricos-
metodologl 0s.y- el cono nto: de nfoques nacionales, sin dejar de lado el enfoque
étnico. Uno de los rasgos lmportantes que se toma en cuenta, es el dominio que el profesor
debe tener para dar atencidon no sdlo a los grupos de un grado sino a los multigrados,
situacion que ha sido un problema en las comunidades indigenas mas alejadas y que
merecen atencion especial, pues, como es conocido, los maestros de estas comunidades
deben atender a nifios que pasan por diferentes edades y cursan distintos grados, el trabajo
que realizan es doble o triple, puesto que en la preparacion de clase debe considerar no sélo
los contenidos, sino también las distintas etapas de desarrollo de los nifios y el nivel de

aprendizaje en que se encuentran.
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Dentro ’delr perﬁl brofesional hay una alusion al maestro como trabajador, elemento que no
se encuentra en el plan 97 y que aqui se hace. exphclto recordando que no sélo existen
derechos como trabajador de la educacién, sino también obligaciones como indigena,
nuevamente la-alusion al compromiso con las comumdades que deja ver la preocupacion

por las condiciones en que se encuentra la educacnon en ellas causada en mucho por una

practica educatlva muy deficiente.

En los rasgos socioculturales se establece la ﬁmcnon del ﬁJturo docente sera un promotor

maestro como promotor del cambio social, conocedor de

la. comumdad

que punto se estan logrando los rasgos deseables del perﬁl qu ‘se propone‘7

A contmuacnon se abre un paréntesis en el que se pretende anahzar la forma en que estos. .
perfiles se van percibiendo en los estudiantes, se toma como ejemplo el penodo de .

practicas pedagodgicas que realizaron durante el mes de diciembre del 2001.

3. 5.1 Estudiantes y docentes: el reflejo del perfil en la prictica.

Durante el trabajo de campo que se realizd en la presente investigacion se tuvo la
oportunidad de observar el periodo de practicas que los estudiantes de la normal hacen en
las escuelas, tanto en el nivel preescolar como en primaria. El objetivo era analizar la forma
en que se aplican los conocimientos y habilidades profesionales que se han ido adquiriendo,
sus dificultades y los cuestionamientos que ellos mismos se hacen sobre la practica
educativa, asi como la forma en que son recibidos y aceptados por los profesores que ya

estan dentro del servicio educativo.
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La observacion tanto ‘de preescolar como de primaria -se- realizo- en. algunas de las

comunidadeé :'que'co'nservan mas la lengua y la cultura p'urhépecha, algunas de ellas se

encuentran‘en la regxon de.Ja Meseta (Capacuaro y Angahuan) otras en la de la Cafiada de

opoco Acachuen y Santo Tomas) No hubo en ese periodo, practicas

la zona néhuatl, pero en otros ciclos escolares si las ha habido.™

i ,ng:)jrsc'_)lo darme cuenta de la forma en que trabajan los estudiantes, sino
Vn:'q'ue se hallan las escuelas del sector indigena en los dos niveles.
2 d‘con los problemas que pude detectar para pasar después a la practica de
losk’_és'tudlante‘s. i
nivvelgs se pudo observar, en primer lugar, que los edificios se encuentran muy
sovb'vrke'}todo en las primarias, muchos de ellos son edificios viejos a los cuales

se les ha ido” construyendo anexos, de tal foma'que en ocasiones se pueden encontrar

salones mas'modemos y grandes, con buena luz y ventnlacnon junto a salones oscuros,

pequenos y poco ventilados en donde los nifios estan’ literalmente amontonados; en algunos

~ Jardxn,es de nifios hacen falta luz y agua potable.

En cuanto al trabajo que se realiza en el nivel preescolar se pudo observar lo siguiente: es
notoria la falta de planeacion y de organizacion de las actividades educativas, las
educadoras’ no utilizan el método global, que es el método oficial para este nivel, sino que
van realizando las diferentes actividades tan solo para tener ocupados a los nifios. Los
materiales que mas se utilizan son los dibujos hechos previamente para que el nifio los
ilumine, como es una tarea que se termina rapidamente, ocupan el tiempo en cantos o en
juegos, también se piden mucho los dibujos libres, pero éstos no se relacionan con ningtin
tema, simplemente se dice: “hagan un dibujo”. La constante que se pudo detectar es que no
hay continuidad entre una actividad y otra, tampoco hay un tema con el cual trabajar
durante el dia y que permita a los nifios desarrollar aspectos tales como el lenguaje, las
matematicas, el conocimiento del medio, etc. Es notorio como las educadoras esperan

impacientes a que llegue el momento del recreo o la hora de salida.

73 En la zona mazahua aun no sc ha tenido practicas. ya que cs apenas cn este ciclo escolar 2001-2002 en que
se encucntran estudiantes de estc grupo étnico.

™ En esta parte del trabajo. para no confundir al lector. me referiré como profcsor profesora, maestras,
macstros y cducadoras a los docentes que s¢ encuentran laborando en cl servicio educativo, y como
cstudiantes y practicantes a los jovenes quc recalizaron sus pricticas como parte de su formacién normalista.
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Casi en-todos los jardines de nifios el idioma que se utiliza es el p'urhépecha, tanto en la

comumcac:on ’o 0 en las actividades que realizan, sin embargo, la mala planeacién no

perrmte que el nifio: pueda tener experiencias significativas de aprendizaje que vinculen la

l con las diferentes areas formativas.

En ‘o,tyrés‘k, escuélas, sin embargo, aun permanece el problema del lenguaje, algunas

educadoras-no-hablan el idioma de los nifios, una deellas coment6: “yo no lo sé hablar,

péroff ay.aqui, blgﬁkizas nifias que ya son bilingiies, asi que yo me dirijo a ellas y ellas

traduce/ todo lo. que quiero que hagan, a veces hasta regafian a los otros porque no me

.La. posncxon de esta profesora es similar a la que se tenia hace cincuenta afios,

se acude a los propios alumnos para la traduccién, cuestion que dificulta la interaccion

maestro-alumno.,y, en general, el proceso de aprendli je.

Se: da el .caso :de una comunidad en que para l]egar a la escuela los nifios tienen que

atravesar a carretera federal, siendo los nifios tan pequenos las maestras han resuelto el

épogxendolos casa por casa, esto puede ser una buena forma de asegurar la
ask‘is‘te‘nc‘lh,y' sm embargo, la solucidon crea otro problema, las clases van comenzando hasta
las dlezolas once de la mafiana y no se prolongan mas alla de las 12:30 de la tarde porque
de:berngregresar a los nifios a sus casas. Asi, el tiempo que se aprovecha es muy poco, una o
dds—hbré‘s’ de trabajo que se divide entre las actividades educativas y el tiempo destinado al
recreo.

La falta de material didactico también es notoria, la SEP distribuye libros de texto para este
nivel, pero no dota de los materiales necesarios, que en preescolar deben ser de varios tipos,
de tal suerte que las educadoras tienen que solicitar apoyo a los padres de familia y trabajar
todo el ciclo escolar con la cooperacion que éstos dan al inicio, lo cual alcanza para muy

poco.

En las primarias la situacion no es menos problematica, en una de las escuelas visitadas se
estaban realizando trabajos de reparacion en casi todos los salones;, maestros y alumnos
debian estudiar en el patio, la distraccion constante en los nifios, pero también en los
profesores, quienes dejaban a un lado a sus grupos y se reunian a platicar con el pretexto de

que se encontraban ahi los practicantes para hacerse cargo de los grupos.
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A diferencia de preescolar, los profesores de este nivel utilizan muy pocoel purhépecha, lo

usan solamente para dar una orden o para explxcar algo que a los mnos se les dlﬁculta, pero
paredes de los

nunca como lengua de instruccion. Los materiales que se encuentran en l;
salones casi siempre son en espafiol, por ejemplo, en un grupo de pnmer afio, en el cual
debe iniciarse la ensefianza de la lecto-escritura en p’urhépecha, puedenobservarse dibujos

con las silabas correspondientes en espafiol, como en el que enseguida se presenta.:

drbol

En otros grupos, también de primer afio, no hay dibujos, pero si una serie de silabas que no

hacen referencia a ningin objeto, como la siguiente:
ma, pa, ca, sa, ta, la, na, ra, lla, ga, chi, Aa, ho, za, ye, va, bu, fo, que.

O bien, hay una mezcla de palabras en p’urhépecha y en espafiol sin que se pueda ver

u ",

alguna relacion entre ellas, excepto que en la mayoria se repite la letra

Mama auani’ eskua uva La casa de paco (sic)

En algunos grupos mis avanzados se utiliza el libro de lecturas en p’urhépecha, los nifios
leen y escriben con mucha dificultad, es el inico momento durante la clase en que se utiliza

el idioma materno, las otras materias son ensefiadas en espafiol.

En las aulas que visité se llevaba la clase con un modelo de corte muy tradicional, el
profesor ordenaba y los alumnos obedecian, los gritos (estos si en p‘urhépecha) eran el

medio para controlar el orden,

® Auani y eskua significan conejo y ojo, repectivamente.
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En cuantoa*las'ﬁprécticas ‘que: realizaron los ‘estudiantes, 'lo. que se pretendia con- la

observacxon reallzada,j era’ conocer los aciertos o los;problemas que se estaban teniendo en

su formacnon Cabe aclarar que en cada grupo'acudxeron tres estudiantes: el primero, de

sexto semestre, sena el responsable delas: practxcas el segundo, de cuarto semestre,

1 COmO. ‘ayudante; finalmente, el tercer estudlante solo se dedicaria a observar el
desempeno de :sus-compaiieros y a llevar un reglstro de lo sucedido durante las horas-de
clase

Lo‘s‘; ejemplos que se presentan son una muestfa;- minima, pero que de alguna forma es
repfeséntativa, en total se observaron doce grupo‘s:’de,v primaria y sies de preescolar, como no
es posible detallar la labor educativa de cada uno de los jovenes en este espacio, se les

dividiré en-dos grupos, de acuerdo a su desempeﬁ' déntro de las aulas: el primero de ellos

efectuo un trabajo deficiente, mal planeado y poco orgamzado el segundo grupo realiz6 un
ones: de.v pobreza y de falta de materiales que

trabajo muy aceptable, a pesar de las cond'

encontraron.

Comenzaré con el trabajo de preesco]ar En con)unto con los asesores se habla decidido

que el tema que se trabajaria durante la semana de practlcas‘ eria. "La Navlda " en todos

los jardines de nifios donde acudirian los practicantes, se. ,lqs,hab;a sugerido elaborar

material para decorar el salon con motivos sobre ese tema. En una de las comunidades
visitadas, ademas de las condiciones referidas en cuanto a la infraestructura del jardin de
nifios, fue posible ver que la planeacion realizada no fue la mas deseable, aunque se tomo
en cuenta el tema sugerido, hasta ese dia, miércoles, no habfa ningtin motivo navidefio en

las paredes o ventanas del aula.

Al iniciar la jornada de trabajo, sin explicar algo referente al tema ni tomar en cuenta las
posibles aportaciones de los nifios, la practicante distribuyo el material para la elaboracion
de un “Santa Claus”, el cual consistia en lo siguiente: primero debian iluminar la cara de
color rosa, después pegar el gorro rojo y, finalmente, colocar algodén simulando la barba.
La practicante coloco el ejemplo en el pizarron y dio la indicaciéon de que asi debia

realizarse, uno de los nifios preguntd quién era ese, a lo que la practicante respondid ‘pues

’6 Debe hacerse la aclaracion de quec la observacion durante un periodo de practicas ¢s muy poco para dar un
Jjuicio objetivo, pero si puede darnos elementos para analizar la forma en que sc estd preparando a los jovenes,
y coémo éstos se conducen en la practica.
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es santa claus”, ya no hubo mas preg,untas los nifios- pusneron empeno y cumpheron conla-

actividad. En el aula habla cmco ‘nifios y seis nifias, pero en lista existian 23 alumnos. Al

preguntar por qué a‘51st>|an'tan pocos, la practicante respondid que tal vez porque no la
entendian —por‘qyuvve, ella-no hablaba su idioma. A pesar de que a algunos nifios se les
diﬁcultaba Ia"rééiizédién de la tarea, durante el tiempo en que permaneci dentro del aula,
nunca: v1 que: la estudiante se acercara para ayudarles o se agachara, cuando éstos acudian a
ella para colocarse a su estatura; un poco alejada elaboraba un material distinto, el del dia
sngunente Las otras estudiantes no asistieron ese dia, segin se me informo, habian ido a
cpmprar rmatenal. Después de haber terminado el “santa claus”, se proporciond a los nifios
un dibujo, consistente en tres esferas, para que lo iluminaran, con la misma dinamica, nunca
se platico con ellos nifios ni se interesd por las experiencias de estos, era sélo un

intercambio de materiales y un activismo sin ninguna organizacion.

Si se piensa en que estamos hablando de nifios de cuatro y cinco afios, es verdaderamente

una falta de respeto y un grave descuido enviar, por parte de la normal ‘a una estudiante que

no: habla p'urhépecha a una comunidad donde en mayor medlda co_ns_erva el idioma

materno. Otro error grave es no supervisar detenidamente las' actxiiidades que los
estudiante's;van a. desarrollar durante las practicas, el hecho 'de"i ’ ucir una actividad
como lé ‘e‘l‘abbr‘acién de un “santa claus” como estrategia de aprendxzajek da muestra de la
mﬂuencna que la cultura dominante ha ejercido en los jovenes, pero, se puede decir que lo

mas ;grave ﬁ;e; que la interaccion con los nifios no existié, al menos durante ese dia;

tampoco s ‘r,opi_c:iaron la accién o la reflexion, no se relacionaron los contenidos

educativos con la realidad del nifio, ese dia se trabajo con algo totalmente ajeno a lo que

ellos son. 10, la valoracién étnica fue algo que tampoco aparecid en la practicante,

al hablar de que los nifios no asisten a clases porque ella “no entiende su idioma”, se
colocd fuera del mundo de los nifios e implicitamente afirmé que ella no era indigena, a

pesar de que pertenece a una comunidad p’'urhépecha de la region del Lago de Patzcuaro.”’

Por otro lado, el otro extremo también se pudo observar, hubo estudiantes que realizaron

una excelente labor. En una de las comunidades visitadas, pude observar que la practicante,

" En el caso de los estudiantes de la zona nahuatl podria justificarse el no comprender el idioma. A cstos
estudiantes los enviaron a comunidades donde ¢l idioma materno se ha perdido para no causar conflictos entre
los nifios. Sc suponfa que quiencs sc encontraban en estas comunidades eran los que dominaban mejor el
idioma. lo cual no fue asi.
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snempre hablando en.p urhepecha comenzo por conocer Ias expenenmas de los nifios en

torno al tema de “La: Navxdad" pregunto si sablan que era y.al no obtener respuesta decidid

relaclonarlo con"‘las posadas los nmos entonces ‘st tuweron una referencia conocida,

e~mot1vacxon les pidio la

cuando p"do percnbxr que habna en los mnos la suﬁc

reallzacxon de.un dibujo sobre el tema para la elaborac:on del “friso”, el cual se coloco en el
,plzarron La actitud de la estudxante siempre fue tomando en cuenta la realidad y la
experiencia de sus alumnos. Era notorio que llevaba una buena planeacion, bien organizada
y que favorecia el desarrollo del lenguaje, la psicomotricidad y la relacion con el medio
social y natural; hacia que los nifios trabajaran en equipo, siempre acudia a quien solicitaba

ayuda.

El desempefio de esta estudiante contrasta con la anterior, a pesar de haber cursado las
mismas materias, es obvio que el compromiso y el manejo de habilidades profesionales no
se han desarrollado de la misma manera en ambas. Es necesario aclarar que mientras la
primera no era de la comunidad en la que practico, la segunda si lo era. En uno de los
momentos de la practica, de manera informal, ésta Gltima comenté que sentia mas el
compromiso por hacer un buen trabajo, debido a que la gente la conocia y estaba mas

expuesta a las criticas

A los estudiantes que practicaron en las escuelas primarias también se les puede dividir en
dos grupos: En primer lugar, comentaré la observacion a uno de los estudiantes que trabajo
con cuarto grado y que se enfrentd con un problema que no estaba previsto, los contenidos
planeados no fueron los que tuvo que realizar, se dio cuenta desde el principio que a pesar
de estar en cuarto grado, los nifios no sabian leer, lo cual dificuitaba la comprension de los
contenidos educativos que habia preparado previamente, asi que se dedico a ensefiarlos a
leer en espaiiol, asunto que no debié haber hecho sin una previa planeacion y sin manejar
algin método para la ensefianza de la lecto escritura. En este caso, la lengua de instruccion
fue siempre el espafiol, el estudiante solamente se dirigia a los alumnos en p’urhépecha
cuando habia que hacer alguna aclaracion, o cuando queria controlar el orden. El dia que
realicé la observacion la actividad se centraba en el aprendizaje de la lectura, en el pizarron

se encontraban escritas las siguientes oraciones:
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Veo muchos pollitos
Veo pollitos con su mama

Veo nada mas un pollito

El practicante iba leyendo e invitando a los nifios a que leyeran con él, sin embargo, los
nifios solo repetian lo que él leia, hasta que lo aprendian de memoria. Después, cuando
logré que todos repitieran uniformemente las oraciones, intento que los nifios pasaran uno a
uno frente al pizarrén para que leyeran individualmente, pero éstos se resistieron, a pesar
del esfuerzo que hacia, primero solicitando, después ordenando, no logré que los nifios
pasaran frente al ‘pizarrén, algunos con frases como “yo no paso’o *‘yo no quiero”; algunas
nifias se tapaban con su rebozo para no participar en la clase. La razon era no solo que no
podian descifrar por si solos lo que estaba escrito, sino porque habia una actitud un tanto
agresiva en el practicante, llevaba en la mano un palo que le servia para indicar las frases en

el pizarrén, pero que también golpeaba en una mesa para llamar la atencion de los nifios.
Al ver que no habia resultados, cambio las frases del pizarron por las siguientes:
Este nifo tiene un cheque
Ahi esta un cheque
El cheque esta roto

El método siguid siendo el mismo, el practicante leia y los nifios repetian, parecia no darse
cuenta de que los nifios s6lo memorizaban y que la forma en que intentaba ensefiarlos a leer
no era la mas adecuada. Nuevamente invitd a varios nifios a leer individualmente y
nuevamente se negaron. El ambiente se hizo dificil, se notaba su desesperacion porque iba
perdiendo la atencion de los nifios, at ver esto, la maestra titular quiso intervenir con gritos
y exigencias, esto solo provoco que los dos fueran ignorados y que apareciera en los nifios
una actitud francamente insolente, y que ya no hubiera manera de seguir insistiendo. Se

tuvo que cambiar la actividad sin haber logrado absolutamente ninglin tipo de aprendizaje.

Un ejemplo que puede damos la otra vision es la practica que se realizd, con el grupo de
primer afio, en otra comunidad. A este grupo se le asignaron dos normalistas, uno como

practicante y otro como ayudante. La situacion fue radicalmente distinta, se comunicaban
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con los nifios siempre.en b;’ufhé]pé(‘:ha? imca' en'fespaﬁol ‘no se notaba nerviosismo a pesar .

nos' ampoco parecnan incémodos por verme a un lado

de que se sentian observados; lo

de ellos, incluso se diﬁgian: omo no mas de los adultos que estaban en el aula.

El ambiente de trabajo era t mbie n»*distinto los -nifios podian desplazarse libremente, se
notaba el gusto por trabajar y reahzar las actividades propuestas por los estudiantes. El
maestro titular tenia‘una- cplabprac:on discreta, siempre dentro del saldn de:clases;-atento-a
lo que realizaban, intervenia solamente cuando veia que algo debia corregirse, por ejemplo,
los estudiantes no eran de esa region, asi que la forma de hablar era dirstinta;"eh,una, ocasion
pronunciaron una palabra . frente a los nifios, considerada en esta comuni‘dard como una
groseria, mmedlatamente el maestro.intervino para hacer la aclaracnon '

‘li : a:paﬁir dé uh

tema, que estei caso fue e de ‘Ios anima

edxante el metodo glob

Los contemdos de ap' di aje ﬁxeron ‘

s do vestrcos. , se planearon las actmdades a

mcluso

’ atural

ma ematlcas entorno socnal~ y

diferéﬁ'tejéi ,vma]es e h1c1eron una especie de representacion de los rmsmos sollc1taron,
adje'ffi&,ﬁh dibujo en el que se pudiera ver a los miembros de la familia en alguna actividad
con- los animales. El “memorama™ era la actividad con la que concluirian el tema, todos los
nifios trabajaron con entusiasmo, los practicantes acudian y ayudaban cuando algo se
dificultaba; Un punto a destacar fue que habia los materiales suficientes para las
actividades:- tijeras, lapices de colores, pegamento, hojas de papel, plastilina, etc., al
preguntar por qué este grupo contaba con materiales mientras que los otros carecian de
ellos, Ia‘i'nfor‘maci()n que obtuve fue que los estudiantes tuvieron que comprar el material

para que su practica se desarrollara lo mejor posible.

Lo mas notorio fue que al término de la jornada laboral, cuando se dio el toque de salida,
tanto alumnos como practicantes nunca se apresuraron a salir, unos y otros involucrados en

las actividades que llevaban a cabo, esperaban a terminar para después recoger sus cosas.
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Con'los ejemplos anteriores se puede observar que hay dlferencms sxgmﬁcatlvas entre los

udlantes reahzan Sus

sm embargo las

practicas de acuerdo a un modelo establecndo po la: propia normal_'

b_'en"con el” tlpo de :

diferencias que Se encontraron en su desempen
maestros que han tenido a lo largo de su formaclon conlos. docentes q que funcionan. como
asesores de la practica. Se pudo notar que los alumnos que efectuaron un trabajo’ mas
apegado al perfil que se requiere, han tenido como profesores y asesores a quienes. de-" '

manera dlrecta han colaborado con la propuesta curricular, esto hace que el compromlso

con . las comumdades mdlgenas pero tamblen un mejor conocimiento y manejo de los;

poco txempo de haberse incorporado.

Por otro lado, algo que se pudo percibir en todos los e's"thdfah;es 'y que tiene r{eylggxfén" con la-

intencion de llevar el método de la investigacidn-accion, fie 1a ano»_t‘_éici‘(f’)n"'detallada de
observaciones y problemas que se les presentaron dentro del"agla,r la forma en que los
solucionaron, y los aspectos que no pudieron atender, todo ello fue registrado en un diario
de campo, que después se tradujo en un documento que se discutié con sus compaiieros y

con los profesores responsables de sus practicas.

3.6 El enfoque tedrico-metodolégico.

El enfoque tedrico metodolégico es uno de los aspectos que mas problemas ha causado para
la aceptacion de la propuesta curricular. Desde la segunda version se especifica que sera la
investigacidn-accion la linea metodoldgica que seguiran los profesores para la formacién de

los estudiantes.
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Despues de: hacer un poco de hlstona de lo que ha ,Sldo la mvestlgacxon accnon basandose

st _metodologxa, en ]a;»

en Kemmls (1997) la prop esta s‘ centra en: las caractenstlca de

formacnon de maestros pero mas-aun en la practxca"v ocente y.

lmportanma que tlene en l
‘objeto de mvestlgacnon de._

enel nuevo tlpo de relaclon que se establece entre su1eto

acuerdo a la propuesta curricular:

La investigacion accién propone un proceso planificado de accion, observacwn
reflexion y evaluacion de cardcter ciclico, a lo que se le conoce con el nombre de—
espiral dialéctica o espiral autoreflexiva. i

RECONSTRUCTIVO CONSTRUCTIVO
4. REFLEXION » 1. PLANIFICACION
3. OBSERVACION ¢ 2. ACCION

En consecucncia de la relacion antcrior. los papeles SUJETO Y OBJETO de
investigacion también sc (ransforman; en cste tipo de metodologia el sujeto es su
propio objeto de investigacion: cn esta vision, los sujctos trabajan por la mejora de sus
propias pricticas; ¢l sujeto sc involucra dec mancra real y libre, superando el enfoque
tradicional de la rclacion sujeto que investiga, activo. y objeto que cs investigado.
pasivo. De esta forma, cl proceso de investigacion sc transforma en un proceso de
comunicacién dialogica cn ¢l marco de la espiral dialéctica antes cnunciada, que ticne
su expresion en lo que llamamos cl aprendizaje grupal, éste propicia las condiciones
para cumplir el postulado de Aprender a Aprender. (ENIM, 2001:51)

De acuerdo a lo anterior, la propuesta hace hincapié en dos puntos esenciales: primero, ve a
la investigacion-accion como un estudio riguroso de planificacion-accion-observacion-
reflexion, cuyo objetivo es transformar la propia practica, modificando contenidos y
perfeccionando estrategias de aprendizaje que mejoren la calidad de la accidon educativa;
segundo, al ser el docente al mismo tiempo sujeto y objeto de investigacidn, se busca que
reflexione sobre su papel dentro del aula y que tenga elementos para hacer una autocritica
de la labor que esta desarrollando.

Para Stenhouse (Citado por McKernan,1996: 25) “la idea clave es que cada aula o lugar de
trabajo se convierta en un laboratorio para someter a prueba, empiricamente, hipotesis y
propuestas que son el curriculum planificado y puesto en practica”. De esa manera, los

contenidos del curriculum propuesto siempre estaran en contacto con los problemas reales
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que-se-tienen dentro del aula escolar; el docente, como uno de los participantes, sera el

mejor situado’ “para ‘realizar el estudio de los acuciantes problemas profesionales”

(Loc.Ci;:ZS‘)’, su 'privilegiado lugar le permitira buscar las soluciones mas pertinentes,

cuesjtyién:',qUélmejOraré cualitativamente la practica educativa.

Segun l_‘a» dlfe'rentés versiones de la propuesta curricular, la forma de llevar a cabo esta

T sera“mediante el seminario-taller, el aspecto teodrico se relacionard con-las-
practicas educativas que los estudiantes deben realizar cada semestre, asi el contraste con la
realidad: sera una de las formas que tendran los estudiantes para comprender el proceso de
la investigacion accion. Segun se explica,

... desde el primer semestre se¢ comicnza problematizando la realidad social del pais

para poder enmarcar la problematica educativa. campo de accién del estudiante. en

este sentido, el profesor se convierte exclusivamente en coordinador del trabajo que va

de lo individual, con la lectura previa de materiales; a lo grupal, con la socializacidén

por cquipo y la plenaria. en un proceso de reflexion continua: en consecuencia, el

estudiante se convierte en sujeto de aprendizaje, desarrollando aptitudes. actitudes,

competencias que favorecen su formacion personal. pero fundanientalmente su perfil

profesional (...) El taller como modalidad de trabajo pedagégico. no es exclusivo para

el desarrollo de los cursos de la Normal. pero si es el que nos permite de forma
sistemnatica concretar los postulados de la investigacion-accion. (ENIM,2001:53)

De hecho, a pesar de los problemas que se pudieron detectar durante las practicas de:los
estudiantes, éstas tienen el propdsito de enfrentar al alumno con la realidad educativa, lo

cual les permite cuestionarse su papel como futuro docente,

Desde la segunda versién de la propuesta, y hasta la cuarta, se especifica el trabajo que

realizaran los estudiantes durante sus practicas pedagogicas, siendo de la siguiente manera:

Durante los dos primeros semestres se realiza una practica de observacion, los estudiantes
elaboran una guia con los contenidos a observar para hacer un contraste entre la teoria y la
préctica, asimismo, llevan consigo un diario de campo en el que anotan los problemas que

enfrentaron los profesores o sus propios compaiieros de semestres mas avanzados.

En el tercer semestre, la practica es llamada de “ayundantia”, en ella, los estudiantes deben
colaborar en algunas actividades, apoyando a sus compaifieros que son los responsables del
grupo. Llevan, ademas de la guia de observacién, un pequefio proyecto donde describen el
tipo de actividades que realizaran, los contenidos de aprendizaje que abordaran y las

estrategias didacticas que seguiran; de igual forma que en el semestre anterior, el diario de
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campo sera una de las herramientas basicas para plasmar sus comentarios sobre el trabajo
realizado.

En el cuarto semestre se realiza la primera practica pedagogica, en ella, los estudiantes son
los directamente responsables del trabajo dentro del aula. Previamente deben acudir a las
escuelas, donde se les permitira la realizacion de su practica, para que el profesor les
indique los contenidos educativos que deberan trabajar durante una semana. Al igual que lo
hicieron en otros semestres, el diario de campo sera fundamental, pero también lo sera la
planeacién que se realice. Segun consta en el documento, en este semestre el estudiante
debera tener un marco tedrico metodologico que ha sido construido a partir de los cursos
tedricos tomados hasta entonces, pero también, a partir de las observaciones y la ayudantia

hecha en semestres anteriores.

En quinto y sexto, a partir de la experiencia obtenida anteriormente, los alumnos deberan
construir distintos ejes que les sirvan de orientacion para su prictica, asi, se habla de los
ejes de docencia, investigacion y servicio, de esta forma, las practicas que se proponen en
estos documentos no se reducen solo al trabajo dentro del aula, al mismo tiempo que lo
anterior, deberan establecer un vinculo con la comunidad, detectando las carencias que se

tienen y plasmando en su diario de campo las posibles soluciones hacia ellas.

En todos los semestres, después de sus practicas, los estudiantes deben elaborar un
documento que sera discutido en clase, en el cual deben explicar los problemas que
enfrentaron, mediante la socializacion de este documento se plantearan las posibles
alternativas para su solucion.

Finalmente, la experiencia que se va adquiriendo a lo largo de la carrera, permitird que no
les resulte tan dificil la realizacion de las practicas profesionales, con las cuales completan

su formacién profesional y de las que se hablara en paginas posteriores.

Como puede observarse, las practicas pedagogicas van relacionadas con la metodologia que
se propone, sin embargo, esta parte del documento ya no aparece en la quinta propuesta con

el detalle que se observa en las anteriores, solamente hay una mencién de ello en las
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asignaturas de Observacion y Préctica Docente L y ns que se cursan durante el cuarto'y. el

quinto semestre, pero ya no como una parte lmportante del cumculum

3.7 Las dreas de formacion.

Las areas de formacion son, al igual que el enquué metodolégico, uno de los elementos
que no aparece en los planes 97 y 92 y que hace que la propuesta curricular de laNprmal .
sea diferente. Las 4reas comienzan a aparecer en la segunda version de la propuesta, aunque -
llamadas “lineas de formacién”. Como se recordara, en el capitulo anterior se deyst“:'rz‘i:b’ié} la-

forma en que cambiaron este enfoque.

La argumentacién sobre por qué se eligieron areas de formacion no se encuehtra en el
documento, sin embargo, de forma oral se explicé esta eleccion, segin una de las
profesoras’’, cuando se habla de lineas se hace la referencia a una direccion tnica que se
sxgue en la formacmn de los estudlantes la cual trae con51g0 un tipo de educacion particular

sin: que exnsta una vmculamon con ‘las otras fineas. Por su parte, cuando se habla de areas

ntes asignaturas se agrupan en Aareas

relacxona as. entre si; lo cual permlte un aprendlzaje mas integral.

Slendo de esta manera, el enfoque hacia un curriculo planeado por areas de conocimiento,
nos llevaria a una estructura donde las asignaturas no se encuentran separadas, sino
relacionadas entre si. Si de lo que se trata es de formar docentes, un curriculum
estructurado de esta manera permite que el estudiante vaya obteniendo los elementos
teoricos para desarrollar su propia practica, pues desde su formaciéon experimenta la
relacidn entre las diferentes asignaturas, haciendo a un lado la parcelacion de las mismas.
Como lo indica Gimeno Sacristan (Op.Cit: 94), “Los curricula estructurados en areas de
conocimiento y experiencia posibilitan la ensefianza mas interdisciplinar, pero reclaman en
el profesorado una formacion del mismo tipo™”, es decir, los profesores, al adoptar una
estructura como esta, deberan realizar, previamente, un trabajo de equipo para lograr la

integracion del curriculum relacionando los contenidos educativos. La labor de los docentes

;B Ver mapa curricular
Transcripcion realizada con base en la explicacion oral de una profesora en ¢l momento de discutir un
enfoque y otro en el marco de la negociacion hecha en agosto de 2001.
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sera, entonces, doble; primero,“la vihtegraciénfs'errverteb'ra' fuera de la practica en torno al

proyecto que elaborado mas o “menos deﬁmtlvamente se presentara despues a los

de esta manera dlﬁcultana Iogra os prop051tos que: se tie

una de las hcencnaturas lmpedma la planeacnon que se hace de manera conjunta a mcm de ’

cada semestre

Una. vez acordada la estructura curricular, se proponen cuatro areas de formacidn:
socioldgica, psicologica, pedagogica e indigena, anteriormente también se consideraba el
area de formacidn instrumental, sin embargo fue eliminada bajo el argumento de que estaba

integrada al area pedagogica.

Es necesario resaltar que la mayor parte de las materias, consideradas en el mapa curricular,
son las mismas que se plantean los planes 97 y 99 de las licenciaturas de educacion primara
y preescolar, respectivamente. Sin embargo, en estos planes de estudio se habla de tres
areas de formacion distintas: Actividades escolarizadas, Actividades de acercamiento a la

prdctica escolar y Prdactica intensiva en condiciones reales de trabajo.

En la argumentacion que se ofrece (SEP, 1997: 51), se explica que el proposito es acercar al
estudiante a la practica educativa después de haber cursado las materias tedricas, sin
embargo, hay un sentido mas instrumental, las asignaturas se basan en el desarrollo de
habilidades profesionales y competencias didacticas, sin hacer explicito el enfoque social,

psicolégico o pedagodgico del curriculum.

A pesar de que dentro de los mapas curriculares encontramos las mismas asignaturas, lo
que hace diferente a la propuesta de la Normal Indigena de Michoacan es, precisamente, el
enfoque que da a cada una de las areas de formacion, mismas que se relacionan con el
marco conceptual y con las particularidades del docente indigena, como se vera a

continuacion.
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Para -el analisis; como se “ha-venido haciendo, se conjugaran las- diferentes - versiones
presentadas, poniendo atencion en aquellos aspectos que se han prestado a discusion, o los.

que han sidb modificados.

3.7.1 Area de formacién sociolégica

Desde la segunda version de la propuesta se hace énfasis en un enfoque basado en el
mateﬁalismo historico y en la teoria de la accion mediada de Vygotsky. Precisando que la
reélfdad socia] es un producto de la interaccion del hombre y su medio, se parte de una
concepcnon particular de Ahombre como un sujeto histérico social que “construye y
transforma la realidad a través de la praxis social” (ENIM, 1999:11), como ya se vio en los

conceptosbasncos que se manejan al inicio de la propuesta.

A partir de las concepciones de hombre y de realidad, se define a la educacion como un

hecho social “que no se concreta umcamente alo educatlvo y a lo pedagoglco o-al estudio

-ﬂque] consndera también el

de teorias y técnicas relacionadas al conocnmxento [sm;

contexto social para su explxcacxon y aplxca‘ xon” (EN[M“ 2001:°56)

En ese sentido, la formacién mncna,l_ centes ebera tomar en cuenta que, en el
proceso de enseflanza-aprendizaje, in ‘,'ryi“ene“todo in sistema de relaciones sociales y de
procesos econdémicos, politicos, g&@iltdfélés'e ideoldgicos de los cuales no son ajenos. Para
los profesores, el conocimientodé lo anterior es necesario para entender la forma en que se
han venido constituyendo los diferentes sectores de la sociedad mexicana, cuestion que
servira para revalorar su propia identidad, desarrollando en el estudiante una conciencia
critica, un compromiso colectivo y una practica educativa “sustentada en la realidad
inmediata, en los aspectos sociolingiiisticos, econémicos, culturales y en general, a nuestro

propio concepto del mundo y de la vida”. (ENIM, 1997:11)

En el mapa curricular se pueden detectar las asignaturas que pertenecen al area social,

marcadas en verde.

En la licenciatura en educacién primaria pueden verse seis asignaturas: Bases filoséficas,
legales y organizativas del sistema educativo mexicano; Problemas y Politicas de la

FEducacion Basica; La Educacion en el Desarrollo Historico de Meéxico I; La Educacion en
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el Desarrollo -Historico de-Meéxico. II ; Formacion Ltica y Civica-en la Escuela Primaria I,

y F ormacion Etlca y Ccha enla Escuela Prlmarla 11

En la llcencnatura en. educacnon preescolar, ademas de las anteriores, se incluyen:

Conoczmzento del Mea’to Nalura Conoc:mzento del Medio Natural y Social [1,

Entorno Famzllar ¥y Soc:al I y Entor) ‘ "Famllza}' y Social I.

Con, estas aslgnaturas, se pre;tcndgé ‘que el'estudlante‘relacnone los aspectos generales de la
problematica educativa del- pais con los problemas particulares que se tienen en las
poblaciones indigenas, vinculandose constantemente con la realidad social mediante sus

practicas pedagogicas.

3.7.2 Area de formacién psicolégica.

El 4rea de formacién psicologica es una de las que méas cambios ha sQﬁ'ido, a pesar de que
se encuentra desde un inicio, desde la primera version, no se puede considerar que la quinta
propuesta conjugue el pensamiento de las anteriores, en esta si hubo cambios cualitativos.
Miehtra_s que esta tltima se basa solo en el conocimiento de los procesos psicoldgicos del
nifio, en lé; otras versiones se puede encontrar un enfoque mucho mas coherente con la

estmgtura‘kf‘g’lobal de la propuesta.

Asi, por. ejemplo, en la segunda versidon, encontramos como propuesta inicial que la
conciencia individual se va construyendo a partir de las relaciones que se tienen con el
medio, lo cual nos lleva nuevamente a una concepciéon cognoscitiva del aprendizaje, en la
cual la cultura es uno de los elementos mas importantes que tiene el ser humano para su

desarrollo, asi se especifica:

...el sujeto picnsa lo que cs socialmente pensable. (...) la heterogencidad de la cultura
constituye bloques diferenciales de pensamiento, dependiendo de los dmbitos en los
que cada sujeto sc constituyc como tal. (...) la cultura s¢ condensa diferencialmente en
los sujetos dependiendo del tipo. cantidad y cualidad de los referentes incorporados a ta
concicncia que, a su vez, abundan y cscascan otros. scgiun sea ¢l ambito social
formativo del sujcto. (ENIM, 1999: 14)
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Tomando-en cueﬁta a la-cultura-como: elemento esencial en la construccidn de la conciencia

individual'y- colectwa nosrlleva a comprender la diversidad humana y a ver el desarrollor

mfantll desde un punto de vlsta_ mads social y menos individual.

Cunosamente el aspe”to la cultura solamente se encuentra en esta version, en la

primera no fue abordada el enfoque se centra en el andlisis de las principales corrientes

psncologlcas

as| Vo'cultural sino -al* estudio de los procesos psicologicos; sin embargo, en la

hcencnatura en educacnon preescolar si permanece la primera idea de relacionar la cultura
con la formacnon de -la--conciencia individual, lo cual se aborda en las asignaturas
correspdndiehtes como: Adquisicion y Desenvolvimiento del Lenguaje I y II Socializacion
y Afectividad en el Nifio I y II, Cuidado de la Salud Infantil, Desarrollo Fisico y
Psicomotor, Pensamiento Matemdtico Infantil, Necesidades Educativas Especiales y Nifios

en Situaciones de Riesgo; ademas de Desarrollo Infantil I y II.

Las diferencias entre una y otra licenciatura corresponden a la necesidad de centrarse en los
planes 97 y 99, en los cuales se determinan mas asignaturas al area psicoldgica en
preescolar, dando oportunidad a que el enfoque pensado desde la segunda version de la
propuesta curricular pueda cristalizarse en contenidos y estrategias educativas, mientras

que en primaria resulte dificil abordarlo en solo tres asignaturas.
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3.7.3 Area de Formacién pedagégica.

El area de formacion pedagogica es tomada en- esta propuesta -como- una-de. mas - -
importantes, de hecho, observando en mapa curricular podemos ver que el nimero de

asignaturas (marcadas en amarillo) es mayor a las otras areas de formacidn, tanto ‘en

preescolar como en pnmana

A dlferencla del 4rea de formacion psicolégica, en  ésta no se encuentra una ruptura entre,

las dxferentes versiones, al contrario, es una conjugacion que da como resultado un enfoque

estructura global de la propuesta.

xstmtos documentos el area de formacion pedagodgica debe ser el eje pnncxpal

de vmculacxon con las otras areas,

.. es el cjc oricntador que integra los referentes teérico—practicos del contexto
pedagogico en el que sc realiza el hecho educativo, establece criterios y orientaciones
académicas fundamentales para la formacién profesional del docente, en clla sc
abordan los contenidos de aprendizaje v ta realidad educativa, se analiza cl proceso
educativo desde una perspectiva de vinculacién de los aprendizajes construidos en cl
aula con la practica docente en condiciones rcales, s¢ sistematizan las fases de
obscrvacion y prictica en centros de educacion preescolar indigena y las escuclas
primarias indigenas. (ENIM. 2001:10)

El area de formacion pedagogica sera la responsable de desarrollar en los estudiantes las
habilidades necesarias para su trabajo docente, primeramente mediante la lectura y el
analisis de textos, pero siempre en constante relacion con la practica educativa. Una de las
intencionalidades de esta area, en relacion con la metodologia de la investigacidn-accion, es
lograr en los alumnos la continua busqueda de métodos pedagogicos, acordes a las

necesidades educativas de los pueblos indigenas de Michoacan.

Las diferentes asignaturas que se contemplan en el mapa curricular para ambas
licenciaturas, pretenden crear “una unidad indivisible que trascienda mas alla del
curriculum y tenga opciones metodologicas que aborden dinamicamente los problemas
escolares cotidianos™ (Ibid:10). Con las materias propuestas, mismas que tienen un caracter
instrumental, se busca ofrecer a los estudiantes las herramientas de trabajo necesarias que

sirvan para facilitar su labor docente, no olvidando el sustento teorico que para cada una de

ellas se requiere.
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En el mapa curricular de la licenciatura en Educacion Primaria se encuentran 34 asignaturas

dentro del area de formacién pedagodgica, que corresponden a 299.2 créditos de un total de

466.7. Mientras que en el de la Licenciatura en Educacion Preescolar se encuentran 20, que

corresponden a 248 créditos de un total de 461.5

3.7.4 Area de formacién indigena.

Aunque el area de formacion indigena tiene un apartado especifico dentro de-la propuesta
curricular y no se le considera como el eje principal, se puede. decir que es la que da

estructura a todo el documento.

Desde la pnmera versnon podemos encontrar-una orientacion que apunta hacia el respeto de

1 ltura mdlgena En todas las versnones presentadas hay, primeramente, una

ﬁJerte cntlc hacna los modelos educativos diseiiados desde el gobierno federal para lograr

la asnmnlacnon 0 la incorporacion de los indigenas a la sociedad occidental.

Se parte en 'todas ellas de la nocién de cultura, la cual se define como

. ’un conjunto complcjo dc las representaciones, de los juicios ideologicos y de los
conocimientos que se transmiten en el seno de una socicdad (...) la cultura comprende
(...) todas las mancras de representarse el mundo exterior, las rclaciones entre los otros
pucblos. También entra cn clla todo lo que es juicio explicito e implicito emitido sobre
¢l lenguaje o por cl cjercicio de esta facultad” (ENIM. 2001:18)

Tres elementos se pueden ver en esta nocion de cultura: a) La construccion de las
representaciones sociales, juicios y conocimientos que son transmitidos, lo cual nos lieva a
entenderla como aquellos atributos compartidos que dan un sentido de identidad a los
grupos saociales. b) Al hablar de que la cultura también comprende todas las formas de
representacion del mundo, hace ver que no se habla de cultura en general sino de culturas
y, en ese sentido, no pueden existir juicios de valor para las diferentes formas en que cada
una se explica la realidad, sino mas bien, el respeto a los otros en la relacion entre los
pueblos. c) El papel del lenguaje adquiere un tinte especial en esta nocidn de cultura, que se

ratifica después en parrafos siguientes.

El lenguaje, seglin la propuesta, es el elemento principal para representarse el mundo, esta

afirmacion coincide con lo que Lenkersdorf (1999:13) propone:
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t] Mcdiante la lengua nombramos la realidad. 2] Nombramos la realidad segun la
percibimos. 3] Al pertenecer a diferentes culturas y nacioncs, no todos tencmos la
misma percepeion de la realidad. Por cllo 4] nos relacionamos de modos diferentes con
la misma realidad. En conclusién. las lenguas nos hacen captar las distintas
cosmovisiones de culturas diferentes.

Ademas de ser un medio de comunicacion, el lenguaje es un signo de adscripcion social
entre los miembros de una comunidad, lo cual permite compartir una manera de ver el
mundo, una organizacion social, un espacio, una historia; la lengua permite estructurar el
pensamiento, organizar nuestro entorno, formar categorias, sefialar diferencias; permite la

reflexion y el andlisis de la realidad que se presenta.

Por ello, se hace indispensable una educacion basada en la lengua materna, pero al mismo
tiempo, una formacion al profesorado en la que no solo revalore su idioma, sino que le
aporte elementos lingiisticos que desarrollen habilidades para la ensefianza de la lengua

materna y del espaiiol, como segundo idioma,

En el aspecto cultural, la propuesta sefiala la importancia de la revaloracion de la identidad
indigena, para ello, la necesidad de conocer la historia de los pueblos y las luchas que éstos - -
han tenido, sus causas y sus consecuencias; en este sentido, la nueva formacion en lbs

docentes indigenas implica

...contrastar las condiciones existentes entre una sociedad favorecida por el sistema
politico implantado. v las sociedades indigenas desfavorecidas (...) y cdmo el poco o
nulo desarrollo ha influenciado en la conducta y lo ha enajenado tanto, que a pesar de
ser indigena, jamds lo reconoce. va que €l siente que pertencce a otro status social (...),
al conocer su historia como pucblo indio. paulatinamente recobrara su identidad étnica,
que durante su estancia cn los diferentes niveles educativos ha perdido. (ENIM,
2001:183)

El conocimiento de la propia historia, como una herramienta para lograr la revaloracion la
identidad, se hace evidente y se relaciona con las condiciones sociales y economicas en que

viven las comunidades indigenas.

La propuesta curricular, sefiala, dentro de esta area de formacién, ademas del lenguaje y la
revaloracion de la identidad, tres elementos mas: el papel del educador, los métodos de

ensefianza para los futuros docentes y la relacion con las familias.
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En relacién con el papel del educador, se busca establecer una interaccion dentro-del aula

que posibilite el proceso de ensefianza-aprendizaje desde el punto de vista de la diversidad,
tomando en cuenta que dentro de la normal existen minorias que no pueden.quedar en
desventaja frente a la mayoria p'urhépecha. Misma actitud que se busca desarrolla;f en los

estudiantes y que deberan poner en practica en su trabajo docente.
En cuanto a los métodos de ensefianza aprendizaje, se sigue el modelo constructivista del =
aprendizaje- y la investigacion-accion, con ello se pretende que el profesor sefiale los

criterios -de - ensefianza, tomando en cuenta las condiciones sociales y culturales de sus

alumnos'y: el nivel de desarrollo por el que atraviesan.

eldentro de esta area de formacion, es la relacion que ‘elfuturc’) docente
las: famxhas y la comunidad, estableciendo compromlsos para lograr la

de ambos en la educacion de los nifios. Aspecto que tamblen se sigue dentro

de Ia normal a pesar de que se trata de jovenes que cursan su educacnon superior, aun se
mantiene un vinculo con los padres de familia, pues segtin se aﬁ_rma, ‘en las comunidades
indigenas, mientras se dependa econcmicamente de los pa'dre;é siempre serdn éstos los
responsables de la educacion de sus hijos y quienes. deberan tomar /as deczszones, no-.

importa si ya son adultos " *°

Para esta area de formacion se proponen diez cursos tanto para la licenciatura en educacion

preescolar como en primaria (marcadas en naranja en el mapa curricular): Culturas
Indigenas de América; Culturas Indigenas de México; Cultura Indigena Especifica I y II;
Lengua Indigena I, II, IIl y IV; Lengua Indigena y su Ensefianza I y Il. Los programas de

estos cursos seran analizados mas adelante.

3.7.5 Los mapas curriculares

En las siguientes paginas pueden verse los mapas curriculares de las dos licenciaturas,
sobre ellos es necesario destacar, como ya se dijo antes, que se tomaron en cuenta la

totalidad de las asignaturas que se contemplan en los planes 97 y 99 de la SEP, excepto las

0] . . . . .
Comentario hecho por varios macstros y escuchado en varias ocasiones durante el trabajo de campo.
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materias deASiQ:ati:r&;Régio'nql I'y.II, que son sustituidas por las correspondientes al area

de formacxon indigena; -

Los cntenos que se: sngmeron para la distribucién de las asngnaturas y el establecimiento del
numero de cr dxtos en el mapa curricular, segin se explicé durante la negociacion de

~ 001 corresponden a las que se manejan en el nivel nacional y se establecen en

o'd" Educacxon Superior-de la SEP.

Los cntenos son los siguientes: una licenciatura debe tener entre 300 y 450 créditos y entre
48 y: 60 asngnaturas Asimismo, se establece que por cada ocho horas tedricas se otorga un

crédito y por cada 16 horas practxcas otro crédito.

En cuanto al numero de cursos programados, ambas licenciaturas cumplen con lo

establecido, la hcencxatur” en_educac1on preescolar contempla 50 asignaturas, mientras que

la de primaria contiene 53,

En niimero de créditd bas se exceden, la licenciatura en educacion preescolar considera’

461.1 créditbs y lal cenciatura en educacion primaria, 466.6.

Por su parte ]o‘ mapas curriculares de los planes 97 y 99 de la SEP, contemplan para

pnmana un total de 45 asignaturas y para preescolar, 43. En ambas, los créditos que se

establecen son de 347.
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MAPA CURRICULAR
LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA INDIGENA

NOD SISAL

\ NADMO 5Q V1194

PRIMER H SEGUNDO H TERCER H CUARTO H QUINTO H SEXTO H SEPTIMO H OCTAVO H
SEMESTRE C SEMESTRE C SEMESTRE C SEMESTRE C SEMESTRE C SEMESTRE C SEMESTRE C SEMESTRE C.
Bases Filosoficas ] 1
Legalesy 4 | LaEducacionen | 4 | LaEducaciénen | 4 Formacién Etica | 4
Organizativas ¢l Desarrollo ¢l Desarrollo yCivicaenla
del Sist. Educ. 7 Histérico de 7 Historicode | 10.5 Escuela Primaria | 7
Mexicano * Meéxicol * México 11 * e
Problemasy | 4 Educacidn | 2 | Formacién Etica | 4 .
Politicas de Ia AdtisticaI* 35| yCiviaenla Gestion Escolar | 4
Educacion | 7 Escuela Primaria | 7 * 7
Basica * i*
Planeacién de Ia
Desarrollo 6 Desarrollo 6 Necesidades 4 enseflanza y 6 | Trabajo Docente | 28 | Trabajo Docente | 28
Infartil 1* | 10.5| Infantilll* [105] Educativas Evaluacién del | 10.5 I © i s
Especiales * 7 Aprendizaje *
Temas Selectos | 2 | TemasSelectos | 2 | TemasSelectos | 2
de Pedagogia 1 * | 3.5 | dePedagogiall | 3.5 | de Pedagogia Il | 3.5
& L]
Escuelay 6 Iniciacion al 6 | Observaciony | 6 Observaciony | 6
Contexto Social Trabajo Escolar Practica Docente Prictica Docente
M 10.5 he 10.5 | 10.5| Observaciony 6 i+ 10.5] Observaciony 6
T " — Préctica Docente — Practica Docent2
Propésitos y 4 Matemiticasy | 4 Matemiticasy | 4 n* 10.5 Ciencias 4 Ve 10.5
C idos de [a su Ensefianzal®* | 7 | suEnseflanzall | 7 Naturales y su
Educacién 7 * Ensefianza {1 7
Primaria * Espatiol y su 6 Espaiiol y su 6 Educacién 4 | Geografiaysu | 4
Enseflanza1* |10.5| Enseftanzall* |10.5 Fisica Il ¢ 7 Ensefianza IT * 7
Ciencias 4 Historia y su
Estrategiaspara | 4 | Estrategiaspara | 2 Educacién 2 | Naturalesysu Enseftanza 1I 4 E.dumclm 3 - inario de
el Esnudioy Ia el EsudioyIa Fisica I Ensefanzal® | 7 7| Avicam | sz | Semimriode |4 | Semimariode | 4
Comusicacionl |7 | Comunicacién Il | 3.5 33 MGoopafays | 4 | Edwcacon | 2 Trabsjo Trabajo
Ensefianza ] ¢ 7 Fisica I 35 Docente I 7 Docente It 7
Historia y su 4 Educacion 2
Enseflanza [ * 7 Artistica I 35
Lengua Indigena | 5 | Lengualndigena { 5 | Lenguaindigena | 5 | Lengualndigena | 5 | Lengualndigena { 3 | Lengualndigena | 5
I 87 i 87 m 8.7 v 8.7 | ysuEnsefanzal | 5.2 | ysuEnsefianza | 8.7
I
Cuituras 3 Culturas 3 | Culuralndigena [ 3 | CulturaIndigena [ 3
Indigenas de Indigenas de Especifica Especifica II
América 52 México 52 52 52
33 33 34 32 34 33 2 32 2 32
Area de Formacion Social Area de Formacién Psicolégica Area de Formacion Pedagdgica Area de Formacién Indigena

(*) Incorporacion de contenidos étnicos.

(]

[ ]

]
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MAPA CURRICULAR

LICENCIATURA EN EDUCACION PREESCOLAR INDiGENA

PRIMER

&

==
2=
c——(

MOV
NOD SISAL

P

P

N3

H SEGUNDO H TERCER H CUARTO H QUINTO H SEXTO H SEPTIMO H OCTAVO H
SEMESTRE C SEMESTRE C SEMESTRE C SEMESTRE C SEMESTRE C SEMESTRE C SEMESTRE | C | SEMESTRE | C
Bases
Filosoficas 4 La Educacién en 4 C Trmi 4 C imi 4 4
Legales y LaEducaciénen | 4 ¢l Desarrollo del Medio del Medio Gestion Escolar
Organizativas 7 el Desarrollo Histérico de 7 | Natural ySocial | 7 | NaturalySocial [ 7 * 7
dal Sist. Educ. Histérico de 7 México I * I+ I
Mexicano * Meéxico I *
Problemas y 4 Socializacién y 4 Social my | 4 Cuidado de la 4 Entomo 4
Politicas de la Afectividad en el Afectividad en Salud Infantil Famitiary
Educacion 7 NifioI * 7 el Nifio IT * 7 7 Social I 7
Bisica Trabajo
Docente 28 Trabajo 28
Desarrollo | 6 Desarrollo | 6| Adisiciony | 6 | Pemsamiento | 4 Eatomo 3| Nowa |34 I 49| Docentell |49
Infantii] ¢ Infantil IT * Desenvolvimiento Matemstico Familiary Situaciones de
10.5 10.5| del Lenguajell |10.5 Infantil 7 Social 1 7 Riesgo 7
Escuelay 4 | Adquisiiony | 6 | DesamolloFisico | 4 | Necesidades | 4 | Tallerde Diseio | 6
Contexto Social Desenvolvimiento y Psicomotor If * Educativas dz Estrategias
d 7 del Lenguajel | 10.5 7 Especiales * 7 Didacticas 10.5 Seminario: 4
temas Selectos
Desarrollo Fisico | 4 Observaciony 6 | Observaciony | 6 Sem. Temas 4 d;:’:ﬁ de;: 7
¥ Psicocotor I * Prictica Docente Practica Selectos de Ed g%ﬂ’ﬁ,
Propdsitos y 4 7 I* 105§ Docentell * 10.5] historiadela 7
Contenidos de la Pedagogiay la
Edvcacion | 7 Educacion * .
Preescolar * 4 e
Iniciacion al Observaciony | 6 o
Trabajo Escolar | 7 Prictica =
* Aprecinciony | 4 | Apreciaciény | 4 | Observaciony | 6 | Docemte IV* [10.5| Seminariode | 4 | Seminariode | 4
Expresi6 Expresion Prictica Anilisis de endlisis de
Estrategi 6 | Estrategias el]l 4 Antisticas [ * 7 Artisticas I ¢ 7 Docente Il * | 10.5 | Taller de Disefio [ 6 Trabajo Trabajo
el Esmg‘dxajsa: Esmdiogal? de Estrategias Docente [ 7 Docente It 7
Comunicacion I | 10.5 | Comunicacionll | 7 Didacticas I | 10.5
5 5 3 Lengua 3 Lengua 3 Lengua 3
Lengua Indigena Lengua Indigena Lengua Indigena Indigena Indigena Indigena
1 8.7 I 8.7 i 52 v 52 )\ 52 VI 5.2
Culturas 3 Cultures 3 Cultura 3 Cultura 3
Indigenas de Indigenas de Indigena Indigena
América 5.2 México 52 | Especifical | 52 | Especificall | 52
33 33 34 34 34 34 2 32 2 32
Area de Formacion Social Area de Formacién Psicologica Area de Formacion Pedagogica Area de Formacién Indigena

[]

(*) Incorporacion de contenidos étnicos.

[ ]

[ ]

L]
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3.8 Los programas y los contenidos de educacién indigena e intercultural.

Como se dijo anteriormente, se proponen diez asignaturas en el area de formacion indigena,
tanto en la licenciatura en educacién preescolar como en primaria, mismos que se dividen

en dos grupos: Lengua y Cultura.

3.8:1 Los programas de lengua indigena:

El enfoque, como ya se explicod sefiala la importancia de la intercultdralidzid y! la'atehcion a

la. dwersxdad sin embargo en los programas de estudio de lengua mdlgena, solo se.

oﬁcnal Ly antenormente se ha hablado de una normal indigena que contemple a los cuatro
pueblos de Mlchoacan una omision de este tipo traera como consecuencia que las
autondades educatlvas tengan el pretexto para no otorgar la clave, pero, mas alla del logro
de,reconoo_lmlento, la falta de programas hace que los estudiantes de los otros pueblos
indigenas, aunque estos sean minoria, se encuentren en desventaja, pues nunca se podra
sustituir urrlr curso de seis meses por un taller intensivo de dos semanas, como hasta ahora se
ha venido'haciehdo, de igual modo, hace que el enfoque intercultural y los rasgos que se
pretenden-dentro del perfil del docente indigena pierdan credibilidad, por lo que se hace
necesario incluir los programas destinados a estos pueblos, pero también llevarlos a cabo,

buscando al personal necesario.

La intencionalidad principal de los programas de lengua indigena es lograr que todos, al
salir de la licenciatura, sean capaces de hablar, leer y escribir en su idioma materno, asi
como de que obtengan los elementos necesarios para elaborar una metodologia para su

ensefianza.
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En cuanto, al “contenido’ de"estos’ programas, se parte del hecho de que no todos los

estudiantes_tienen el mismo grado en cuanto al manejo de la lengua materna, mientras que

unos,leén‘flly,f'e;sfbﬁbe}i,y otros son semi analfabetas y otros mas totalmente analfabetas;
asimismo; -,la’:l‘inq&e',la mayoria la habla, existen algunos casos que solo la entienden y otros,
los menbs;"}fQLié'lakdesconocen. Los programas de Lengua Indigena en la licenciatura en
eduycgic‘iénfprimaria se extienden a cuatro cursos, en el primero, el programa se enfoca a
conocer los diferentes alfabetos que existen de la lengua p’urhépecha, dado que esta lengua
es de tradicion oral, desde el Proyecto Tarasco, diversos grupos se han preocupado por
elaborar un alfabeto, contando hasta el momento con ocho diferentes, cuestion que ha
representado un problema para la ensefianza de la lectura y la escritura, puesto que cada

uno contempla signos diferentes para algunos sonidos.

Ademas:de. lo anterior, en este primer curso, tamblen se pretende comenzar a estudiar las

anantes- dlalectales que existen dentro de este.xdloma y las reglas ortograﬁcas.

En el segund curso comienza el estudlo de la ramatlca, partlcularmente el sustantlvo el

mientfas que eyn el cuarto se pretende anallzar las teorias del lenguaje, el bilingiiismo y los

problemas de las lenguas minoritarias.

También hay dos asignaturas para la enseifianza de la lengua, en ellas, se busca que el
estudiante desarrolle las competencias didacticas que le permitan ejercer la docencia para
que los nifios desarrollen de forma oral y escrita la lengua materna. En el primero de ellos
se hace énfasis en la importancia que tiene el desarrollo de la oralidad en el nifio como
elemento que posibilita la construccion y estructuraciéon del pensamiento; en el segundo
curso, el estudio se enfoca al analisis de diferentes métodos para la ensefianza de la lecto-
escritura, como el método global, los centros de interés y las palabras generadoras. Como
no existe, al menos en p’urhépecha un método especifico para la enseiianza de la lecto-
escritura, se deja abierta la posibilidad para que, mediante un proceso de investigacion,
tanto estudiantes como profesores de la normal puedan desarrollar un método particular

para ello.
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Tanto ‘en ‘uno como en otro curso se contempla“la ensefianza del espafiol comosegunda
lengua, sin embargo, en comparacion con el programa de Espariol y su enseflanza, estos dos
cursos parecen un tanto empobrecidos, los temas y subtemas no toman en cuenta lo que si
se considera en los cursos de Espaiiol y su ensefianza, a pesar de que los indicadores para
ambos podrian ser los mismos, independientemente del idioma, por ejemplo, las funciones
sociales de la lengua oral y escrita; el desarrollo de las competencias comunicativas, los
propésitos fundamentales de la educacion primaria: hablar, leer, escribir, escuchar; la
lengua como medio de aprendizaje, recreacién y comunicacion, la organizacion de los
contenidos del idioma matémo,;'"i las experiencias previas de los nifios, sus ideas sobre la

lectura~‘y la e'sc'ritu'ra el significado de sus formas no convencionales de expresion escrita;

la apropxacmn ',e 1 ,,lengua escnta las estrategias didacticas y recursos para propiciar ‘el

',giel,lenguaje‘ oral como elemento permanente de comunicacion en el aula etc

las dlferenm s en estos p gramas pueden verse en ¢l cuadro X,

Asimis’mo; hace falta:qu denﬁt‘quidel programa de Espaiiol y su ensefianza se contemple que

nd’ai lengua, lo cual debe tomar en cuenta una metodologia
ste ‘aspecto, se puede acudir a algunos proyectos que actualmente se

hoacan, particularmente el que se ha mantenido por varios ciclos

escolares lac munidad de San Isidro, y en el que se trabaja con la lengua materna como

Iengua de instruccion y el espafiol como segunda lengua.

Por otro lado, en la licenciatura en educacion preescolar, los programas de Lengua indigena
se extienden a seis cursos, que contienen los mismos contenidos que se enuncian en los
cuatro correspondientes a primaria, sin embargo, a pesar de que el argumento es que en
educacion preescolar el nifio no comienza su ensefianza en la lecto escritura, hacen falta
contenidos, dentro de los programas propuestos, en los que se constate la importancia que
los aspectos culturales, sociales e historicos tienen sobre el desarrollo cognitivo, mismos
que habran de tomarse en cuenta a la hora de organizar las actividades de aprendizaje, pues
no basta hablar el idioma de los nifios, es necesario planificar las estrategias didacticas
pertinentes para que el lenguaje sea enriquecido y sirva, al mismo tiempo para desarrollar

las habilidades basicas de la comunicacion.
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Lengua indigena y su enseftanza Espafiol y su enseflanza I Espafiol y su enseftanza I}
Curso 1. Los usos sociales y escolares de Ia lengua. La lectura, su desarrollo y fortalecimiento en Ia escucla primaria.
1. Eldesarrollo de 1a oralidad en el nifio indigena. I.  Laicngua oral y escrita en la vida cotidiana. 1. Necesidades que satisface la Jectura,
«  La influencia familiar en el desarrollo de la oralided en el nifio a)  Funciones sociales de la lengua oral y escrita. )  Los propésitos dz la lectura: informarse, recrearse,
indigena. b) La alfsbetizacion como proceso permanente. La crear
+  La influencia del contexto en el desamolio de la oralidad en el familia, los medios de comunicacién y la escuela b)  Lalectura, herr para la adquisicién y el
nifto indigena. como ambientes alfabetizadores. desarrollo de conocimientos, habilidades y actitudes.
2. Latradicion oral. 2. Laensefianza del espafiol en la escuela primaria. 2. Los textos, sus propésitos v su estructura.
+  Latransmision oral de generacién en generacion. a) El desarrollo de las competencizs comunicativas, a)  Ladiversidad de textos, sus propdsitos y su estructura.
B . propisitos fundamentales de la educecion primaria: e .
* Larevaloracion de la oralidad. hablar, leer, escribir, escuchar. b) Ea\;nctensucas lingnisticas de Jos distintos tipos de
Y 2x10.
* Prictica oral en lengua indigena. b) La lengua como medio de aprendizaje, recreacion y . .
. . comumicacion. ¢} Lalectura en los libros de texto pratuitos de Espafiol v
3. La ensefianza de la segunda lengua 2 los nifios y las nifias de otras asignaturas.
indigenas. ¢) La organizacion de los contenidos de Espailol. su . ‘
+ La importancia de un método para I ensebanza de 1a segunda expresion en los Libros de texto gratuitos. 3. La prictica de 1a lectura dentro ¥ fitera de la escuela.
lengua. d) El uso y aprovechamiemto de los recursos de 2 escuela 2) :;b‘“"’:c“’“’? d’i::t‘ﬁﬁs Pi"mgrﬂ"l’id; el 3“5“’[:' el
) ; i scati ito por fa lectura en los nifios que cursan
+ Método de ensefianza de una segunda lengua. y del medio con propésitos comunicativos. edu cm}')()(: irmaia, 4
* Laenseflanza de pronunciacion del espadol La expresita erl. b)  La biblioteca del aula y Ia biblioteca escolar.
. Eldesarrolio de 16n oral en el nifto. R
LB 0 de la expresi me c)  Los libros de texto gratuitos, libros del rincon y otros
C i a) El papel de la madre v de otros adulios en las formas materiales de apovo que pueden aprovecharse para
iniciales de comunicacién. promover la practica de la lectura en 1a escuela.
1. Conce on de método. b) Factores que influyen en el desarrollo v el aprendizaje | 4. La comprension lectora.
. ¢ ientif j : medios  de
= Método cientifico. z:nurl‘:il:‘;': oral:  aduftos, - padse, o8 a)  Factores que intervienen en la comprensién lectora,
?.. Método didictico. importancia de los conocimientos previos.
. La expresion oral en la escucla primari . .
t:]_; ._L‘;_:il + Méodos de lecto-escritura de: 2 ¢ onomlenta m: : - | oo e b)  Estrategias para promover la comprension lectora.
A a) La expresion oral como principal medio L. o
o C’_/?‘ »  Marcha analitica comunicacion con los niflos que ingresan a Ia escuela, ¢)  Criterios para \_xlomr los logros y dificultades de
=1 TR e sintét : Tectura en los niflos.
’ Marcha sintética F— inedistic alé clases,
y ) b) La diversidad lingdistica en ¢l salén de clases. 5. pL om s activi de lectura y su aplicacion en Ia
] ‘2 » Métodos globales ¢) Las condiciones basicas para establecer un ambiente | escuele primaria.
112, La educacion bilingde imerculrural. propio para el desarrolio dz la expresion oral 2)  Elementos cemrales de la secuencia didictica:Ia
Hacia una educacion bilingle interculfural d) isﬁa!;gxla: para f:\‘gf:r d:lhd‘:san-olil; talla expresion leccion de textos y las estrategias para su lectura.
L e . -1a lneratura Wpresion ore b)  Participacion de los nifios y el papel del maestro.
Principios filosoficos sociologicos, eplstﬂnolég.w.os, la delal 12 en Tos pri
psicologicos y pedagdgicos de una educacion bilingde ensciianza de Ia lengua escrita primeros grados.
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4.

.

.

intercultural.

Lineari Generales para la Educacién bl
intercultural para las niflas y los niflos indigenas.

La lecto escritura en la lengua indigena.

El método global.

Centros de interés

Palabras generadoras

Método de lecto escritura indigena.

La transferencia de habilidades de lecto-escritura.

Letras que representan sonidos comunes e 1a lengua indigena.
Grafias simples conocidas por ¢l nifio indigena

Letras distintas para sonidos similares en la lengua indigena

Los procesos de la adquisicion de la lectura y la escritura.

a)  Las experiencias previas de los nifios, sus jdeas sobre la
lectura y la escritura, el significado de sus formas no

convencionales de expresion escrita.
b) La apropiacién de la lengua escrita.
c) La valoracion de los logros y las dificultades de los
niflos en 1a lectura y la produccion de textos.
Las pricticas pedagbgicas en la de la lengua
escrita.

a) Los métodos de lectoescritura y el papel del maestro en
su trabajo con los nifios.

b) Lalectura y la escritura vacias de significado frente a la
Jectura y 1a escritura con los propdsitos conmunicativos.

3
Estrategias y recursos para la enselianza y ¢l aprendizaje de

1a lengua escrita.

a) La creacién de  multples oportunidades para leer y
escribir con propdsitos diversos y las  situaciones
comunicativas permanentes.

b) La reflexion sobre los aspectos convencionales de la
escritura.

c) Los libros de texto gratuitos, libros del rincon y otros
recursos que pueden aprovecharsc para organizar las
experiencias de aprendizaje con la lengua escrita.

La escritura y la comunicacion.

1. Funciones de la escritura y el proceso de composicién.

2. Laproduccitn de textos diversos en 1a escuela primaria,

3. La reflexién sobee la lengua y 1a comunicacién.

4. Laevaluacion de la expresion escrita.

5. Planeacitn y desarrollo de actividades de escritura en ¢l aula
de 1 escuela primaria.

La expresion oral.

1. Lacom icacion oral y los propdsitos de la educacitn
primaria.

2. Laexpresion oral y las competencias didbcti
El cardcter dinkmico de 1a lengua.

4 E ias didicticas y dd o

8 para propi
det lenguaje oral como clemento permanente de
comunicacidn en ¢l aula.

Las competencias comunicativas. Estrategias de trabajo en la
escuela primaria.
1. Eldisefio e una secuencia de actividades didicticas para
aplicar en ¢l aula.
a)  Propdsitos de ia propucsta.
b)  Estrategias para favorecer el desarrollo de las

en la ensefl

dcasdistimausig\ann;

¢)  Los contenidos de aprendizaje y su interrelacitn

d)  Los recursos disponibles en la escuela y Jos medios de
comitnicacién: su uso y aprovechamiento.

CUADROX
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3.8.2'Los programas de cultura indigena

En cuanto a lo que se refiere a los programas de las asignaturas referidas a las- culturas

indigenas, tanto en preescolar como en primaria se proponen cuatro cursos que comienzan a

partir del tercer semestre.

ensenanza nuentras eso sucede los estudlant¢s~,p_e:rtenecxentes a estos pueblos se
encuentran en dyesvg:nt,ajya frente alos m
En el programa de
leyes indigenas; la-

comunales. - -

Por su parte; en el e Cultura Especifica ll, se abordan diferentes elementos que
a. cosmovision - p'urhépecha; son “contenidos que reflejan la
cotidianeidad d uhg,co:muhidad y/ o un pueblo indigena con el basamento filoséfico que lo

identifica” (ENIM, 2001: 204)

El estudio de la cosmovision indigena se divide en tres partes: en primer lugar, la
importancia‘de la educacion y su implicacién en la cultura, en este aspecto se habla de la
educacion no formal, de las leyendas, los mitos, las religiones, la concepcién de la muerte,

las fiestas patronales y los casamientos.
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En un segundo- momento- el estudio se adentra a-la-concepcion del tiempo:-los-afios,-los -

el dia y los espacios de la noche y las

meses del afio; los dias de la semana, los espacios d

estaciones; :

Fmalmente s anahzan dos aspectos |mportantes del pueblo p’urhépecha: el arte y el maiz.

En cuanto al estu io se enfoca a las diferentes formas artesanales, incluyendo el arte

culinario, que se ¢ encuentran en las cuatro regiones: meseta, cafiada, ciénega y lago, y la

forma en que estas formas artesanales se relacionan con la naturaleza. El estudio del maiz

se dirige hacia la agricultura como la principal actividad productiva de las comunidades

indigenas.

3.8.3 Los contenidos étnicos en los programas generales.

La introducciéon de nuevas asignaturas es una de las formas que se han tenido para
modificar los planes 97 y 99 de educacion normal, pero otra forma que también se ha
considerado es la introduccion de contenidos especificos llamados “étnicos” a los

programas propueStos por la SEP.

Dentro del documento presentado ante la SEP, se incluyen los programas de estudio en los

arse contemdos etmcos ‘en el ‘mapa curricular las

asngnaturas stan marcadas con n astensco'

Sin embargo a pesar de que se mcluyen los programas con los contenidos que se proponen,
muy pocos de ellos tienen modificaciones sustanciales que orienten hacia una formacion
que tome en cuenta la diversidad, los contenidos particulares son muy pocos, mas bien lo
que se encuentra es un ajuste de los contenidos generales a las condiciones sociales de las

comunidades indigenas.

Llama Ia atencion, por ejemplo, que se incluye el programa, en la licenciatura en educacion
primaria, la asignatura de Formacion civica y ética I y II, pero en los contenidos que
proponen no se encuentran algunos como los derechos lingiiisticos de los pueblos
indigenas; el andlisis al Convenio 169 de la OIT; los Acuerdos de San Andrés; la propuesta
de Ley Indigena de la COCOPA; las reformas al Articulo 2° de la Constitucién Mexicana,

que son asuntos que merecerian ser estudiados dentro de una asignatura como ésta.
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Asimismo, en el pfograma de Gestion escolar, se destaca la importancia de la organizacion
-dentro.de- Ia escuela, asi. como el. vinculo con la_ comunidad, pero algo muy importante seria
hablar del. tlpo de trabajo comumtano la faena, que se hace en las poblaciones indigenas, y

que  podri aprovecharse para lograr una mejor organizacioén escolar y un mayor vinculo

con la comunidad.

Por otro lado existen contenidos que se repiten en dos asignaturas, es el caso de Temas
selectos de pedagogia II y I1l, cuyos programas son casi iguales, en ambos se proponen los

siguientes temas:

El proyccto de educacion universal, laica y gralulta en la revolucnon franccsa. La
propucsta de Condorcet. . et S

La construccion del snstcma cscolar piiblico en Esmdos Umdos a. lo largo dcl s:glo XIX

Modernizacién econdémica y cientifica y creacion de un nuevo snstema cducauvo J'lpon
en la época dc Meiji. 1868-1912 : :

Todos los programas que se incluyen toman como.base los contenidos que se encuentran en
los planes 97 y 99, por eso es que observamos temas como los anteriores, pero lo que se ha
de destacar aqui es que a pesar de que en un mlCIO se-afirma que se introduciran contenidos
basados en la diversidad cultural y en la espec;ﬁmdad étnica, muy pocos lo tienen, excepto,

como ya se vio, los programas de lengua y cultura indigena.

A continuacién se presenta una relacion de los contenidos que se introducen en las dos

licenciaturas:

Licenciatura en educacion preescolar:

Desarrollo infantil 1 La crianza tradicional indigena.
La alimentacion y la medicina tradicional.

Desarrollo infantil I1 La influencia de los entornos diversificados
sobre el desarrollo cognitivo.

Socializacion y afectividad en el nifio I Organizacion familiar en el medio indigena.
Relacion entre hermanos.

Bases filosdficas y legales del sistema E| equilibrio entre lo nacional y las

educativo mexicano particularidades de las etnias, la cultura y la
religion.
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Desarrollo fisico y psicomotor Il

Observacion y prictica docente 1, 11, 111 y
14

La educacion en el desarrollo historico de
Meéxico.

Licenciatura en educacién primaria:

La educacion en el desarrollo histdérico de
Meéxico I y II.

Desarrollo infantil I y 11

Observacion y prictica docente I, II, III y
v

Necesidades educativas especiales

Matemdticas y su enserianza

Educacion fisica Il

Se ‘incluye ‘el ~conocimiento. de “algunos
“Juegos de los antepasados”.

No hay contenidos étnicos, mas bien se
propone relacionar la practica con  las
condiciones reales en que se encuentra la
educacién en Michoacan.

Se incluye el analisis de la historia de la
educaciéon indigena, de los diferentes
modelos educativos que han sido llevados a
cabo por los gobiernos mexicanos y de la
politica educativa hacia este sector.

Se incluye el analisis de la historia de la
educacién indigena, de los diferentes
modelos educativos que han sido llevados a
cabo por los gobiernos mexicanos y de la
politica educativa hacia este sector. Tanto en
el nivel estatal como nacional, asi como su
prospectiva.

Si hay introduccién  de contenidos que
relacionan el desarrollo infantil con las
diferencias culturales, particularmente en el
desarrollo del lenguaje y la afectividad.

No hay contenidos étnicos, mas bien se
propone relacionar la practica con las
condiciones reales en que se encuentra la
educacion en Michoacan.

No hay nuevos contenidos, aunque el
enfoque es hacia el estudio de la diversidad y
la discapacidad.

Sistema numérico indigena y un tema
llamado etnomatematicas.

Se considera el estudio de juegos

tradicionales y sus reglas.
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3.9 Criterios de evaluacion y titulacién.

3.9.1 La evaluacidén del aprendizaje.

La evaluacién del aprendizaje es definida en las diferentes versiones de la propuesta
curricular como “el analisis cualitativo de los cambios que se realizan sistematicamente en
el desarrollo de la personalidad del estudiante y en la asimilacion del proceso de
aprendizaje con relacidén al modelo ideal, concretando a las intencionalidades del proceso

docente educativo” (ENIM, 2001; 207).

En ese sentido, tomando en cuenta que la evaluacion sera de tipo cualitativo, se busca
sensibilizar a los estudiantes sobre su propio proceso de formacion, facilitando los
elementos que permitiran hacer una autocritica a sus avances y retrocesos en el transcurso
de su carrera profesional.

Se propone que los “estudiantes realicen una autoevaluacion: que.- argumentara frente al

grupo asnmxsmo el grupo realizara una evaluacién de cada uno de sus compafieros, lo

antenor’;s’egun se expllca, retomando a Castro (1987:13) * pemute a los participantes de un

curso reﬂexionar sobre su propio aprendizaje, (...).y para conocer la manera como el grupo

[lo}: percxblo de esta forma, la evaluacion tendera a propiciar en el sujeto la autoconciencia

de sus procesos de aprender”.

En los p“r’ograr’nas de estudio que se in’él'uyen v,en"" akkrp‘rdvpuesta, tanto en los de lengua y

nerales; los indicadores para la evaluacion tienen

cultura mdlgena como en los program:
relacion con los productos de aprendlza)e que realizan los alumnos: elaboracion de
resimenes, trabajos breves, ensayos, indagaciones, etc. También con actitudes que deben
manifestar: disposicion al trabajo individual y grupal, compromiso e interés; asi como otros
que se relacionan mas bien con habilidades que deben desarrollar: analisis critico,
capacidad para resolver problemas, participacion significativa dentro del aula, desarrollo de

la creatividad, etc.

En realidad se trata de una evaluacién permanente, basada en las actividades y en las
experiencias de aprendizaje de los estudiantes. Aunque en cada curso se realiza la

autoevaluacién y la evaluacion grupal, lo cual sirve a los alumnos para reflexionar sobre su
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papel como estudlantes el maestro txene afultlma palabra tomando como. base lo antenor .

evaluacton cualltatxva asi’ ‘como hay una lucha constante. por la evaloracnon‘de a 1dentldad

s-a criterios

étnica, de: igual forma hay una lucha por convertir los cntenos cuantltat

cualitatii)ds,_,l 0s alumnos se a autoevaluarse o a ser evaluados por. sus compaﬁeros todavia
persisten actxtudes de desconfianza o de una mala percepcion de si mismos en cuanto al

significado que le dan a su desempefio escolar.

3.9.2 Criterios de titulacion: practicas profesionales, servicio social y trabajo final.

La ultima parte del documento se refiere a la titulacion de los estudiantes, para ello se
proponen dos actividades, mismas que deberan realizarse durante un ciclo escolar y que se
integran, dando lugar un documento llamado “recepcional”, con el cual los estudiantes

adquieren el grado de licenciatura.

Las dos actividades son las practicas profesionales y el servicio social tanto una como otra

se realizan durante los dos. Gitimos semestres, en el mapa curricular se contemplan bajo los

nombres de Trabajo docente I II y Semmarzo de andlisis de trabajo docente I y II. Los

cuatro cursos tienen ‘el ObjetIVO d mc;ar al alumno al trabajo dentro del aula en
condiciones reales. Ya anterionneyrit:e;yhabiéh realizado practicas pedagégicas, lo que se
pretende en este momento es que trabajen frente a grupo durante un afio lectivo, acudiendo
a una comunidad de lunes a jueves, mientras que los dias viernes y sabado seran destinados

al analisis de las actividades realizadas durante la semana.

Para cada grupo se contempla a un profesor que debera responsabilizarse del trabajo que
realicen los estudiantes, debera asesorarlos y estar en contacto con la escuela y con la

comunidad donde prestan sus practicas.

Antes de comenzar con la practica continua, los estudiantes deberan tener un periodo de
observacion, tanto del grupo con el que trabajaran como de la comunidad en la que
residiran durante un ciclo escolar, lo cual les permitira realizar un diagnostico en el que se

vean las necesidades educativas de sus futuros alumnos, asi como de las que tiene la
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poblacion, con ‘ello- podra obtener un:conocimiento del contexto en-el cual se desenvuelve
el nifio.

La planeaciéon que realice para sus practicas pedagogicas debera tomar en cuenta el
desarrollo de los contenidos que se proponen en los programas oficiales de educacion
basica, tanto de preescolar como de primaria, segiun sea el caso. Como tendrd que
desempefiar una labor como maestro titular de grupo, debera involucrarse en todas las
tareas que se realicen dentro de la escuela donde prestara sus servicios, siendo uno mas de
los docentes, pero, al mismo tiempo, debera complementar su trabajo con actividades de
extension educativa a la poblacién, como en cuestiones de salud, cultura, deporte y aquellas

donde se considere que su participacion es (til.

Con las practicas profesionales, al mismo tiempo se estara cubriendo otro de los requisitos
para obtener el grado de licenciatura, el servicio social.- Segin consta en la propuesta
curricular, “el servicio social deja de ser una tarea adicional, carente de relacién con el
desempefio profesional y que, regularmente, se realiza solo por cumplir con un tramite
administrativo” (ENIM, 2001: 220) La asesoria continua del profesor responsable de las
practicas profesionales, permite conocer el trabajo de los estudiantes y constatar que

realmente se realice.

Por otro lado, el documento con el cual se obtiene el grado, débera relacionarse con la
experiencia obtenida durante las practicas realizadas en ese afio lectivo. La planeacion
pedagogica durante ese afio, las propuestas didicticas que haya realizado y las
observaciones registradas en el diario de campo deberan servir para sistematizar y orientar

su trabajo final, el cual debera ser escrito en forma bilingiie.

Aunque estan bien establecidos los criterios de titulacion, y aunque los trabajos para ello se
estén llevando a cabo con algunos problemas, como la falta de tiempo para acudir a
supervisar las practicas, debido a la cantidad de trabajo y a la falta de personal, se puede
afirmar que los estudiantes realizan de manera responsable su labor docente, se nota su
preocupacion por hacer un buen trabajo, durante las asesorias expresan los problemas que

se tienen y contribuyen a la solucion de los de sus compafieros.

Finalmente, la opinion de los profesores que trabajan en las escuelas donde ellos prestan

sus servicios ha sido siempre positiva, sefialan que “fraen nuevas estrategias diddcticas,
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pero sobre todo, ganas de-trabajar”, en algunas entrevistas realizadas hablan de que como
en toda escuela q‘ue inicia se ven' algun'as deficiencias, sin embargo, afirman, “se nota-una
Jormacion que relaciona: la teorza y la practlca una formacion que es distinta a los cursos

de induccion que nosolros reczblmos

El esfuerzo que ha_n reahzado los docehtésde esta escuela normal, durante seis afios de
trabajo, permite situar la problematica que existe en el pais en materia educativa, en la cual
el sujetd pedagogico se convierte en sujéto politico, al grado que la negociacién que hace
para lograr el reconocimiento de su labor le exige el conocimiento y el dominio de
cuestiones propias del ambito educativo, asi como un manejo de su propia historia y de la
politica gubernamental que se ha dado hacia los pueblos indios del pais. Este conocimiento
le ha permitido, en el caso de los docentes bilingiies de la normal, articular ambas
perspectivas y anudar, hasta donde les ha sido posible, su propia posicion educativa en una
propuesta curricular que aun se encuentra en constmkccié‘n, pero que muestra la posibilidad
que tienen los diferentes grupos sociales de llevar a cabo proyectos educativos nacidos de

sus propias necesidades.
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CONSIDERACIONES FINALES

Cuando comencé con la presente inve'stig'ééiéﬁ'”’la' :"p'rebcupacién inicial -se enfocéba,,
principalmente, a la forma en que se disefio el cumculum de la Escuela Normal Indlgena de
Mlchoacan y el tipo de contenidos étnicos que se contemplaban es decir, queria ver hasta

que punto se podia.considerar como altematlvo este curnculum Yy en qué aspectos lo era sm

embargo, esto me llevo a abordar la. problematlca de la educacién indigena en el‘

particularmente en Michoacan, a comprender la importancia no sélo de la

curricular, sino de la propia normal como un proyecto educativo partlcular cuyo objetwo o

es formar maestros bilingiies con meJores herrarruentas pedagoglcas para el traba

del aula escolar, en un contexto en el que la posxbllldad de su reconocimie to ha lmphcado,

un proceso complejo de negociaciones politicas 'y modxﬁcaclgnes dela pr

inicialmente.
Fue preciso recurrir, en primer lugar, al estudio de la pc liti "ti'va“que se ha dirigido a

este seCtof 'y' al anélisis del contexto social educatlvo, rmchoacano aspectos

del misﬁio'

a) Uné lpfiinera reflexion pretende demostrar que la politica--excluyente e inequitativa,
dirigida a [a poblacion indigena del pais, se relaciona con fa nocion que sobre el indio han
tenido los gobiernos mexicanos, esta concepcion ha hecho que las acciones que se realizan
tengan propositos en los que predomina esa vision y no las necesidades o los intereses de
estos grupos étnicos. La busqueda de la integracion, la asimilacion o la incorporacion de los
pueblos indios a la sociedad nacional da muestra de un punto de vista parcializado del ser
humano, en el cual no caben las diferencias culturales, lingiiisticas, étnicas, genéricas,

sociales o generacionales.

En la busqueda de esa “homogeneidad” cultural, la educacion fue una de las armas mas

importantes del Estado. Desde las llamadas “escuelas de instruccién elemental”, antes de la
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revolucion--mexicana;- la - castellanizacion constituyd uno-de- los. objetivos esenciales,

posteriormente, ya-en el periodo posrevolucionario, el llamado Proyecto Carapan, fue el

primero de una serie de experimentos educativos que se dlsenaron para estas poblaciones,
el propésito de estos ensayos fue la incorporacion del 1ndno,_;sm,,gmbargo, paradojicamente,

la base siempre fue la exclusién, pues en ese afan de incorporar, se hicieron a un lado las

manifestaciones culturales de estos pueblos. I

resultados, se comenzaron a realiza

pueblos, sin embargo, aunque hubo cam mportantes n:rrvl_g,teria indigena y ya no se

hablaba de incorporar sino de “rgjexigani

pé', vtd_, feg@;ia,siendo el mismo.

Al igual que los proyectos educatlvos destmados a este sector en este trabajo puede verse
la forma en que la Escuela Rural Mexncana tratd también de lograr esa integracion, y cdmo
mientras que en la poblacion: mestlza habia grandes logros, en la poblacion indigena el

fracaso seguia experimentandose.

El papel que tuvieron los maestros en estos primeros afios posrevolucionarios es otro
elemento que se subraya, la manera en que fueron formados, el tipo de planes y programas
de estudio que se disefiaban para ellos, hace posible observar como éstos se fueron

convirtiendo en los intermediarios mas efectivos de la politica educativa.

Igualmente, el Instituto Nacional Indigenista (INI), con su politica paternalista y
asistencialista, contribuyé a que los maestros bilingiiles comenzaran a verse como los
instrumentos de aculturacion mas importantes empleados por el gobierno mexicano. Al ver
el fracaso de los anteriores modelos, se utilizo a promotores educativos provenientes de las
propias comunidades para lograr en poco tiempo lo que de otra manera no se hubiera
podido lograr. La capacitacién que el INI comenzé a dar a estos promotores, sentd las bases
para el tipo de formacion inicial que actualmente ofrece la Direccién General de Educacion
Indigena (DGEI) de la SEP.
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Con la llegada de otros modelos educativos-en: los afios ‘setenta y-noventa, denominados
Bilingiie bicultural e Intercultural bilingiie, la capacitacion de los profesores no cambio,
siguié siendo mediante el Curso de Induccion a la Docencia, y aunque estos modelos
exigian un tipo de formacion distinta en los docentes, mas profesional y acorde a las
necesidades culturales de los pueblos indigenas, las autoridades educativas decidieron

seguir con el tipo de preparacion que hasta-ahora se sigue ofreciendo.

Precisamente, una parte del presente trabajo se enfoca a la capacitacion inicial que reciben:

as - educs tlvos que existen en las poblaciones indigenas de

estos maestros; los - prro'bl e
afio Jugaron como intermediarios de una cultura dlstlnta a la

Michoacén y el papel que por

' cobre mayor

suya, hace que el proygcto d’ kla_Es,cuela ‘Normal Indigena de Mlchoa,

importancia. La propia formacion de estos maestros, la toma de conmencxa “de los
problemas de sus comunidades, la vinculacién que',t,iebngn ’ mowmlento étnico

nacional, hacen que el problema no se vea solo desyde(}»_‘un‘ perspectgvav pedagdgica o

educativa, sino social y, sobre todo politica, cuestion que permite abrir un espacio para la

siguiente reflexion.

b) Una segunda consideracion que es necesano abordar en esta Ultima parte del trabajo se
relaciona con las condiciones politicas y: soc _les en las que nace este proyecto educativo.

Una constante en este trabajo ha sido destacar la- forma en la que nace la Escuela Normal

Indigena de Michoacan, su historia part‘icAu‘]ar tiene una relacion directa con la historia
educativa de sus poblaciones y con la experiencia de los maestros bilingiies. Rescatar el
trayecto de esta escuela ha sido uno de los principales propositos de este trabajo, la forma
en que diversos elementos se han articulado para su establecimiento es un asunto que

merecio ser comentado ampliamente.

Tanto el movimiento indigena nacional como el movimiento democratico magisterial
cobran importancia, la articulacion de ambos nos hace comprender la logica que se
establece cuando varios factores intervienen, directa e indirectamente, en la conformacion
de la toma de conciencia de los sujetos como productores de realidades, y como esos
mismos sujetos van creando las condiciones para que los movimientos se dirjjan a la

consecucion de sus propias demandas.
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La sngmﬁcacmn que adqunere en primer lugar, la Organizacién Nacnon P! urhe’ echa como!

una de las asocxamones que en el Estado han buscado la autonomla de<los pueblos

indigenas, y que ha sido dirigida por los maestros bilingiies, nos habla del,- grado® de

concientizacién y politizacion de los mismos, mediante-las acciones que l]evan a cabo, es
posible observar a un nuevo tipo de sujeto, ya no al profesor que ha sido utilizado por el
gobierno para lograr incorporar a los pueblos a la. sociedad mexicana mediante la
educacién, y que ha asumido una cultura y una vision de mundo ajena a ellos, sino a un
sujeto complejo que tiene el conocimiento de-la cultura mestiza, pero que se siente

orgulloso de su origen y que ha podido construir un proyecto educativo propio.

Asimismo, el movimiento democratico magisterial que desde 1989 caracteriza la
participacion de los maestros en este Estado, da muestra de la forma en que los mismos
sujetos van aprovechando los diferentes caminos que se les presentan para lograr ser

escuchados en sus demandas. El apoyo que la Secciéon XVIII del Sihdicato Nacional de

Trabajadores de la Educacion ha dado a esta Escuela Normal, no hubxe a pOdldO ser posible
sin la participacion de los docentes bilingiies en las diferentes actmdades politico

sindicales.

No-obstante, a pesar de la participacion politica de los maestros, ain no ha sido posible el
reconocimiento de esta escuela por la Secretaria de Educacion Publica, la problematica que
obséwé‘ durante el trabajo de campo fue la existencia de una lucha desigual en la que puede
verse una vision distinta en ambos actores. Por un lado, la mirada de los profesores apunta
hacia una forma distinta de hacer educacion, la cual exige la actuacion decidida de los
sujetos, asi como un conocimiento de su propia cultura y de las cuestiones tedricas y
précﬁcas necesarias para afrontar la praxis educativa, por otro lado, la mirada de la
Secretaria de Educacion sigue enfocandose hacia formas mas tradicionales, prevalece una
vision del docente como un reproductor de planes y programas de estudio y no como un

sujeto activo y constructor de su propia practica.

Los continuos rechazos a la propuesta curricular hacen ver que no hay un verdadero interés
para que pueda reconocerse esta escuela. Es notorio como el fondo de la cuestion se
encuentra en que al ceder en esta parte, es decir, al aceptar una propuesta curricular distinta

a la que se lleva a cabo en las escuelas normales generales, se daria un paso importante en
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cuanto al disefio de planes y programas de estudio destinados a la poblacién indigena,

cuestiénrque—ha‘r'iarpe?rderrel control que se ha venido teniendo durante muchos afios.

Aunado a ello, se reconoceria que la SEP, y en particular la Direccidn General de
Educacion Indigena, no ha logrado una capacitacion eficiente en los maestros bilingiies y
que el rezago educativo que existe en estas poblaciones se debe, entre otras cosas, a la-

manera en que se les ha formado.

Es necesario seiialar, porque asi se pudo observar en las discusiones que se tuvieron con las
instancias educativas, que todavia se tiene una vision discriminatoria y no una vision en la:
cual se reconozca que los grupos culturalmente diferentes tienen necesidades educativas
diferentes, los proyectos desarrollados, como el que aqui se estudid, no son tomados con la
importancia que se merecen, siempre se acude al argumento de que la “norma” debe
cumplirse, -en lugar de enfocarse a aspectos como el que los métodos pedagdgicos, los
conkt'_rf;nid,os educativos y las estrategias de aprendizaje se planeen en funcion de las
diferencias culturales de la poblacion. Siempre, al hablar de la normatividad, hay una
exigencia por homogeneizar los planes y programas de estudio, sin tomar en cuenta a la

diversidad étnica existente.

Finalmente, después de analizar la propuesta curricular y las condiciones en las que se fue
construyendo este proyecto de educacion, es necesario tomar en cuenta algunos elementos
importantes para retomar el punto de discusion que se expreso al inicio del capitulo tercero,
el cual nos lleva a una dltima consideracién, en la cual se intenta demostrar que la
propuesta curricular, presentada en agosto de 2001 ante las autoridades educativas estatales
y federales, puede considerarse un proyecto alternativo e innovador en la formacion de

docentes indigenas.

c) De acuerdo a Adriana Puiggros (1987), las alternativas pedagdgicas significan un
movimiento de bisqueda frente a lo establecido, no tanto una creacion original y sin
antecedentes, sino la forma en que los sujetos indagan, investigan y discuten su propia
posicion como educadores frente a la posicion que les han asignado tradicionalmente los

grupos hegemonicos que disefian la politica educativa. Sin embargo, y siguiendo a la
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autora, la-posicion politica o ideologica no es suficiente, para considerar un proyecto como
“alternativo”,
... la especificidad de lo pedagégico se encuentra en el examen de los procesos de
“sujetacion” de la didictica, dc la tecnologia de la ensefianza. del plantcamicnto
educativo, etc. Es alli donde nacen las formulaciones originales o donde sordamente se
produce la desigualdad. Es cn ¢l momento de la cvaluacion, por ¢jemplo, cuando los
vinculos politico pedagdgicos sc ponen en una situacion mas critica. Es durante el
plantcamicnto curricular cuando se pone en jucgo la relacién entre lo vicjo ¥ lo nuevo,

la persistencia de la cultura, de algunos de sus aspectos, los intentos de ganar su
transformacion. (p. 26)

La posibilidad de plantear una educacién alternativa hacia la formacion de profesores para
el sector indigena, no puede tomar solamente lo politico o lo ideoldgico, como lo dice la
autora, es’ precisamente yendo hacia la especificidad pedagdgica, hacia la reexaminacion de
la pr’opia;ﬁ‘osicién como educador y la busqueda de nuevas formas de ejercer esa practica
educativaééo’mo puede llegarse a una innovacion. Sin embargo, es necesario retomar la
historia, analizar las condiciones en las que surge ese proyecto, para asi poder comprender

el sentido alternativo o innovador que se expresa.

En él~caso de:la Escuela Normal Indigena de Michoacan y su propuesta curricular, se puede
afirmar queki‘o alfémativo se encuentra desde el momento mismo en que se propone una
formacién:Vinicialvﬁrofesional para los futuros docentes, dejando atras el Curso de iha’ucciéh
a la docencia qvu'e por décadas ha sido el que los ha capacitado, y que ha traido como
consecuencia una practica educativa sumamente deficiente que repercute, directamente, en

la situacion problematica que vive la educacion indigena en el estado de Michoacan,

Sin embargo, lo alternativo no sélo se expresa en lo anterior, sino en la forma en que se ha
ido construyendo la propuesta curricular, la continua busqueda, el continuo analisis, ha
hecho que los docentes miren hacia su propia practica y traduzcan su experiencia
pedagdgica en un documento que, a pesar de las continuas revisiones y presiones de las
autoridades educativas, permanece con un sello distinto, posiblemente habra que hacer una
mayor revision a los contenidos educativos, pero el planteamiento general de la propuesta,

los principios pedagdgicos y culturales que le dan forma expresan una manera diferente de
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hacer-educacion, mas apegada a las necesidades que viven los propios:-maestros’ bilinglies

en su practica educativa.

En el texto citado, Adriana Puiggrés y el equipo latinoamericano del proyecto “Alternativas
pedagogicas y prospectiva en América Latina” (APPEAL), hacen una clasificacion del tipo
de alternativas que se han dado en la region durante el siglo XX, en esta clasificacion se
sefiala una en la que se puede incluir el proyecto educativo de la Escuela Normal Indigena
de Michoacan, se trata de la llamada A/ternativa antagonica especifica, de acuerdo a ella,
. [son] aquellas alternativas que afcctan aspectos de la pedagogia dominante, y lo
hacen rompiendo los criterios de organizacion politico-académicos, o cambiando los
sentidos politicos del vinculo de enscfianza aprendizaje, o transformando las reglas de
enunciacion del discurso pedagogico dominante. La existencia y el valor de este tipo de

alternativas sc reconoce al obscrvar las reacciones sociales y politicas que provocan.
(Ibid:30)

Siguiendo lo anterior, el trabajo que se realiza en esta escuela normal, rompe con:la

organizacion politico-académica que se ha dado entre los docentes indigenas y. las

el nivel estatal, sino en el nivel nacional.

Por otro lado, mediante su propuesta curricular, la Escuela Normal Indigena de Michoacan
esta transformando las reglas del discurso pedagdgico dominante; los principios y los
propositos que se manejan, pretenden hacer que el futuro docente se apropie de su propia
practica pedagodgica, que deje de verse s6lo como un reproductor de los intereses del Estado
y que se convierta en un sujeto activo, transformador y constructor de nuevas practicas

dentro y fuera del aula escolar.

La respuesta que ante esta institucion han tenido las autoridades educativas federales y

estatales es una forma de ver las reacciones que ha provocado, en el marco de un
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movimiento étnico nacional y de la necesidad que hace paténte una transformacion -
base, siem_pre, de que no se ajusta a la “norma” y no desde un analisis pedagdgico basado
enflas'fhecésidades educativas de los pueblos indigenas de Michoacin, son elementos para
situar el campo problematico trabajado en esta investigacion, en la cual se sefiala que a
pesar del discurso en materia educativa, los cambios-en-los-modelos experimentados y los
acuerdos firmados internacionalmente, aun se considéra;que el indio es un menor de edad,
incapaz de planear su propio futuro e incapaz dg«bﬁscar por si mismo estrategias que les

lleven a una mejor calidad de vida, incluyendc}_é estas- la posibilidad de proyectar un

modelo educativo distinto, basado en la “diversidad: cultural que caracteriza nuestra

sociedad.

Sobre esta base, se brindan elementos parja’ubifca:r el complejo proceso en el que se inscribe
la percepcion de los sujetos involucrados en la construccion de opciones para la formacion
de formadores de los pueblos indios, en el marco de la diversidad cultural y lingtiistica que
existe en nuestro pais. Esto abre la posibilidad de ubicar nuevas interrogantes que permitan
situar esta problematica en otros contextos nacionales, por ejempl-ovz J,Qué estén realizando
los diferentes grupos étnicos del pais en relacién con la formacion de docentes? ;Cuales
son los elementos que se estan considerando para esta formacion? ;Cual es la posicion que
tienen respecto a la educacion indigena que actualmente se ofrece? ;Qué direccion tomara
la lucha de los pueblos indios de nuestro pais, y en particular la educacion indigena, a partir
del rechazo que la Suprema Corte de Justicia hizo hacia las impugnaciones que sobre las

reformas a la Ley Indigena promovieron estos pueblos?
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ANEXO 1

DISCURSO EN MATERIA EDUCATIVA, ESTRATEGIAS DIDACTICAS Y SIGNIFICADO DE LOS CONCEPTOS INDIO Y MAESTRO A LO LARGO DEL SIGLO XX

Fr

Srio. de Educacion:
Puig Casauranc.

La incorporacion del indio a la sociedad mestiza
s¢ ve como uno de los principales objetivos de
la Revolucién

Mexicana,

Se crea el Departamento de Escuelas
Rurales y se abren Escuelas
Agricolas Campesinas

Se crea la Casa del Estudiante
Indigena

Se crean las primeras Escuelas
Normales Rurales

Se lleva a cabo ¢} Proyecto Carapan
Se abren diferentes internados
indigenas en el pais.

evolutivo cultural con relacion al
resto de la sociedad mexicana, por
ello es importante incorporarlo a la
sociedad occidental mediante la
educacion.

Administracion Perdodo Discurso en materis educativa Estrategins didacticas para el Vislén del indio a lo largo del siglo | Visién del maestro del siglo XX
Presidencial sector Indi XX
Presidente: 1876-1911 | La educacion era el instrumento principal para Se aprueban las Escuelas de Es el principal mediador entre la
Porfirio Diaz lograr 1a unidad nacional. Instruccion Rudimentaria no politica y 1a accion educativa. En el
Se buscaba lograr un prototipo de mexicano: obligatorias. porfiriato es ef responsable de
Srio. de Instruccion liberal y progresista, acorde con las ideas Castellanizacion como base de la Elindigena era visto como un ser formar mexicanos fieles a sus
Publica: positivistas de la época. alfabetizacion. primitivo, se consideraba que su instituciones.
Joayuin Baranda, Utilizacion del método directo. cultura era fa responsable del atraso
Justino Femnandez, social en que se encontraba,
Justo Sierra y Jorge Tanto en ¢l altimo periodo del
Vera Estaflol. porfiriato como en los primeros
Presidente: 1911-1913 | La educacion debe lograr una lidad y Escuelas de instruccion rudimentaria | gobiernos revolucionarios, se le veia
Feo. 1. Madero una identidad Unica en el mexicano. obligatorias. como un ohsticulo para ¢l logrod: | En los primeros gobiernos
La educacion debe servir para sacar al indio del | Castellanizacién como base de la un pais homogéneo y una patria revolucionarios, al igual que durante
Srio. de Instruccion retraso cultural en que s¢ encuentra. alfabetizacion. unida. la dictadura de Diaz, ¢l maestro es ¢l
Puablica: Utilizacion del método directo. En ocasiones las opiniones iban mis | principal mediador , ¢s ¢l
Alberto J. Pani all4, se suponia que tenian responsable de incorporar al indio a
Presidente: 1916-1920 | Desaparece la Secretaria de Instruccion Pablica | No hay una estrategia didactica problemas para aprender o, la socicdad mexicana y quien debe
Venustiano Carranza en 1917, particular, la descentralizacion especificamente, que tenian alguna inculear los valores de la Revolucion
Son los municipios los responsables de llevar la | educativa fue un fracaso. deficiencia mental. para lograr la unidad nacicnal.
Desaparece la educacion a sus comunidades.
Secretaria de
Educacién
Presidente: 1920-1924 | Se crea la Secretaria de Educacion Piblica. Nace la Escuela Rural Mexicana. Es, en primer lugar, un problema del | E! macstro era el eje de la
Alvaro Obregon Se pretende que Ja escucla se convierta en parte  § Maestros Misioneros recorren ¢l pais | pais, su integracion es vista como educacion, era visto como un
fund ldelac idad y en promotora con ¢l fin de llevar educacion a uno de los principales objetivos dela | ¢jemplo de dedicacion y sacrificio,
Srio. de Educacién: de su organizacion. todos los habitantes. Escucla Rural. Al mismo tiempo debia ser lider de
José Vasconcelos La educacion es un medio para la incorporacion | Se establecen las Casas del Pueblo Se deposita en él ¢l destino de la la comunidad, solucionando
del indio a la sociedad mexicana. Los principales propdsitos son la nacion, sin un cambio en su cultura, | problemas de 1a poblacion.
Se establece ¢l Departa de Educacion y i) del [lano, higiene, el pais no podra progresar.
Cultura Indigena. cultivo, trabajos manuales ¢ Se reconoce su pasado glorioso, pero
industrias locales. no su presente,
La escuela debe servir para cambiar | Se considera que vive con una
al indio: el vestido, la casa, 1a cultura atrasada.
alimentacion v el idioma.
Presidente: 1924-1928 | Se crea ¢l Departamento de Escuelas Rurales ¢ Se establece la Escuela Rural como | Se considera todavia que el indiose | El maestro no s6lo debe ser como lo
Plutarco Elias Calles Incorporacion Cultura! Indigena. una institucion de la Revolucion enctientra en un estancamiento indica ¢] cuadro anterior, sino que

debe conocer las necesidades
culturales de fa poblacion rural e
indigena; debe ser un camp que
conozca de agricultura y de cria de
animales; ademas, debe ser capaz de
desarrollar industrias rurales.
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Presidentes:

La ¢ducacion debe relacionarse con ¢l trabajo

La escuela debe convertirse enun

El indio no es diferente del

El maestro debe convertirse no sélo

comunidades, entre ellos la capacitacion de
promotores educativos indig

Pascual Ortiz Rubio | (1930-1932) | productivo. taller productivo, campesino, a ambos hay que en ¢l reproductor de la ideologia de
y La educacion téenica se convierte en el medio Las Centrales Agricolas y las convertirlos en ciudadanos la Revolucion Mexicana, sino que
Abelardo Rodriguez | (1932-1934) | para desarrollar ¢l pais, ya no es la generadora Misiones culturales se conviertenen | mexicanos y que reconozean al debe enseflar al pueblo mejores
de cultura como la veia Vasconcelos sino como | Escuelas Regionales Campesinas. Estado como rep: dela étodos de produccion para la
Srio. de Educacion: una reproductora de la cultura industrial. Se intenta aplicar lo contenidoenel | nacidn, isfaccion de sus necesidad
Narciso Bassols La escuela debe tener un caracter integrador y Aft. 123 en e cual tos hacendados Debe desarrollar en sus estudiantes
debe Hevar al progreso economico del pais. tienen la obligacion de crear habilidades y destrezas para
La escuela debe contribuir a reproducir la escuclas para los hijos de sus transtormar los sisteras de
ideologia de la Revolucion Mexicana. trabajadores. produccion.
Presidente: 1934-1940 | Se establece la educacion socialista con la Se busca la alfabetizacion mediante [ El indio en el gobiemo cardenista El maestro se convierte enun
Lézaro Cérdenas del reforma al Art. 3°, Constitucional. el uso de los idiomas indigenas. cobra un mayor interés, ya no se le defensor de los intereses del
Rio Comienza la postura indigenista del gobierno Se inicia el método de alfabetizacion | ve como un obstaculo en si mismo, “proletariado rural”, en organizador
Se crea ¢l Departamento Auténomo de Asuntos | bilinglle mediante Carnllas s reconoce su cultura, ahora ¢l del trabajo colectivo.
Indigenas. Inicia el Proyecto Tarasco problema principal es sacarlo de la En un conocedor de los aspectos
Srio. de Educacion: Se habla de reconocer los derechos de los La lengua de ensclanza serd ¢l miseria y marginacion. gionales de sus idad
Vizquez Vela indios, pero de “mexicanizarlos” espafiol, después de haber sido Sin embargo, con la afirmacion de Es un promotor de la lucha social y
Se plantea como un objetivo construir una alfabetizados. *hay que mexicanizar al indio™, el es ¢l guia para aplicar ¢l proyecto
cultura unificada: la mexicana. modelo asimilacionista persiste. politico en ¢l campo
El reparto de la tierra y la educacion serén los
medio para que ¢f indio salga de la
marginacion.
Presidente: 1940-1946 | Periodo de unidad nacional Comienza la caida de la Escuela Hay un retroceso en la vision hacia | Hay un cambio radical en el
Manuel Avila El objetivo es unir a todos los mexicanos pura Rural Mexicana. el indigena por parte del gobierno concepto de maestro, ya no es el
Camacho formar una unidad fuerte, $e inicia La Campaia Nacional federal, al estandarizar los planes y lider de la comunidad ni ¢l guia en la
De la Escuela socialista se pasa a la Escuela del | contra el Analfabetismo programas de estudio tanto en el lucha sovial, ahora, con los cambios
Srio. de Educacion: Amor Se pretende, una vez mas, “abrir la nivel basico como en el normal, se a los planes y programas de estudio,
Luis Sénchez. El Departamento de Asuntos Indigenas es el cultura nacional a los indigenas™ blece un solo tipo de mexicano: | ¢l maestro debe hacer su labor en ¢l
Pontén, Octavio responsable de la educacion hacia este sector Comienzan a cerrarse las Escuela ¢l mestizo. La homogeneizacion de aula,
Vejar Vazquez y Normales Rurales 1a poblacion s¢ implanta de manera Los maestros cumplen su trabajo
Jaime Torres Bodet Se estandariza ¢l plan de estudios de | oficial. como mediadores entre la cultura
las escuclas de educacion basica seleccionada por el sistema y los
rurales y fas urbanas, asi como de las estudiantes, pero dejan de vincularse
escuelas normales. con los problemas que vive la
poblacion en las idades donde
trabajan.
Presidente: 1946-1952 | Secrea el Instituto Nacional Indigenista Se crean los Centros de Los indios son incapaces de planear  { Hay una separacion entre profesores
Miguel Alemin Comicnza un asistencialismo guber I Adiestr Indigena y las su propio desarvollo, s¢ les ve como | de carrera que estudiaron en una
Valdés hacia ¢l sector indigena. Se piensa que los Unidades de Educacion Indigena. menores de edad. Por lo mismo, ¢l escucla normal y los promotores
indigenas no son capaces de planificar su propio | La castellanizacion sigue siendo la Estado tiene ¢l monopolio para la bilingfes, formados por el INIL
Secretario: desarrollo, por lo tanto es el INI quien fleva a base para la alfabeti intervencion social con la creacion Los propios maestros indigenas,
{Manuel Gual Vidal cabo los trabajos que mas convienen a las del INL

encargados de llevar la educacion a
sus comunidades, s¢ convierten en
agentes de aculturacion, son
utilizados como instrumento para
Itevar a cabo la tarea de
incorporadora que s¢ propone ¢l
gobierno.
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do Solana

Se elabora ¢! Plan Nacional de Educacion
Se forma la ANPIBAC, auspiciado por ¢l
gobiemo federal.

Gracias a la participacion de los profesores
bilingiles, hay un cambio en la politica

para enseflar ¢f espadiol como
segunda lengua, ademas de una
Capacilacion que promoveria
cambios en las comunidades:
carpinteria, extension agricola,
mejoramiento del hogar rural, etc,

revaloracion de la identidad, misma
que se refleja en el movimiento

étnico nacional.

Adolfo Ruiz 1952-1958
Cortinez
No hubo camblos en 1a politica educativa hacla el sector indigens
Secretario:
José Angel
Ceniceros
Presidente: 1958-1964 | Plan de Once Aflos Se establece que los programas de La vision hacia el indio no cambia, Aligual que con Miguel Aleman,
Adolfo Lépez Se crea la comision nacional de libros de texto estudio en las escuelas primarias aun se les ve como menores de edad, | con Lopez Mateos los maestros
Mateos gratuitos, para la poblacion indigena deberd sigue la politica asistencialista del bilingiles son vistos como los
Se cred el servicio de Promotores Culturales ser igual al de todas las escuefas del | INL principales agentes de aculturacion
Srio. de educacion Bilingtles dentro de la SEP. pais. de sus comunidades,
Jaime Torres Bodet La educacion no tiene ninguna
relacion con la vida de las
poblaciones indigenas. El
analfabetismo alcanza al 80%de la
poblacion indigena del pais,
Se realizan algunos métodos para la
castellanizacion como Juegos para
aprender el espafiol de Mauricio
Swadesh.
Presidente: 1964-1970
Gustavo Diaz Ordaz
No hay cambios en s politica educativa hacia este sector, nuis bien hay una especie de olvido hacia la poblacion indigena.
Srio. de Educacion:
Agustin Yaflez
Presidente: 1970-1976 Se pone en marcha el Plan Nacional
Luis Echeverria Se realiza la Reforma Educativa de Casteflanizacion, se buscé para
Alvarez Se crea la direccion General de Educacié <llo a personal procedente de las
Extraescolar en ¢l Medio Indigena que separa al | diversas etnias del pais.
Srio. de Educacion: personal docente del INIy comienza a Se retoma el debate para elegir la Se inicia la sindicalizacion del
Victor Bravo Ahuja encargarse de los servicios educativos hacia estrategia educativa: al alumno se fe L
este sector. debe educar en espadiol o ¢l espaitol migisterio indigena.
El propésito de esta direccion era desarrollar debe ensefiarse como segunda
programas educativos especiticos. lengua
Las orgamizaciones indigenas
:;‘:lp;::::‘cl modelo bilinglle Por un lado, se ve al indio como un El maestro bilingde es de dos tipos:
L Sealfa bcl‘im con cartillas, pero la ser pobre, sucio y enfermo, siembre
lengua de ensefanza sigue siendo el | alcohélico, por lo tanto el Estado es
espafiol. Se utilizan los libros e texto sponsable hacerse cargo de ¢l
gratuitos para fus demds materias fesponsa CeTSe Cargo y a)  Sigue avergonzandose de su
presidente: 1976-1982 Previo al nicio def modelo bilingde | sacarlo de su cultura, que esla que propia cultura y prefiere scguir
osé Lopez Portillo bicultural, comienza, en algunos impide su desarrollc”
Estados del pais, como en Oaxaca, P ’ castellanizando, afirma que es
rio. de Educacion: una capacitacion diferente hacia los N s
orfirio Mufloz magstros bilingies: se les preparaba Por otro lado, comienza una necesario sacar a los indigenas

del atraso social y considera
gise o ¢s necesario ensedar la
lengua matema porque ya no

se necesita.

220




Presidente: 1982-1988 | bilingites, hay un cambio en la politica Inicia ¢l modelo Bilingde Bicultural | En particular, en educacion, los
Miguel de la Madrid educativa, s¢ crea la Direccion General de entodo el pais, pero no el ctros bili N
Hurtado Educacion Indigena (DGEI). desarrollado por los propios ihingles 2
profesores bilingiles de la Vverse como sujetos que pueden b)  Estd comprometido con el
Srio. de Educacion: Por primera vez, los maestros bilingfies tienen ANPIBAC, sino ¢l que retoma la incidir en la educacié - Lo
Jesiis Reyes Heroles el acceso a los puestos de direceion de la DGEL | SEP. incidir en fa educacién de sus gena na
y Miguel Gonzilez Comienzan a disefiarse los libros de | comunidades. busca la revaloracion de la
Avelar 1exto gratuitos para las comunidades e N
indigenas del pais, se busca ya no identidad étnica dentro y fuera
una traduccion, sino la inclusion de | Se cambia el término de indio que del aula escolar.
los valores indigenas 3 . - -
S l\:n g;?;: lg_cmbﬂ e :slil::s tienie un significado despreciativo, a
embargo, sigue siendo el espailol. uno mds neutro y genérico;
Indigena, Por lo tanto, ¢l maestro bilinge se
convierte ¢n un sujeto hibrido que
Carlos Salinas de 1988-1994 | Inicia el Programa Nacional para la A pesar de los cambios tanto en los N
Gortari Modernizacién Educativa. Los indigenas no se dzlos educativos nacionales como rac consigo toda ¢l peso de su
contemplan en este programa. Sin embargo, se en ¢l anticulo 3° de la Constitucion, | Al final de este periodo presidencial | cultura, se involucra en el
firman tratados internacionales sobre derechos no hay cambio ¢n el mods] ienza ¢l conflicto armado en vintiento étn siona) i
Srio. de educacion: indigenas como ¢l Convenio 169 de la OIT, desarrollado para ¢l sector indigena, | Chiapas. Surge el EZLN. fovimiento ctnico nacional, pero al
Emesto Zedillo asimismo, s¢ reforma el Ant. 4°. Constitucional. | éste sigue siendo el bilingie mismo tiempo ha sido formado
Ponce de Loén bicultural. o desde la institucionalidad de la
Hay un cambio en la vision del
Presidente: 1994-2000 | En medio del conflicto armado, hay un discurso | Inicia el Modelo Intercultural indigena a partir del movimiento cultura dominante.
Emesto Zedillo de apertura por parte del gobiemo federal, se Bilingide, se disefian Los zapatista:
Ponce de Leon organizan mesas de dialogo con la Comisionde | 1 generales para la
Concordia y Pacificacion (COCOPA) del educacion intercultural bilingite
Srio. de Educacion: congreso de la Union. Se firman los Acuerdos para las mias y los miios indigenas,
de San Andrés, entre estos acuerdos existe uno pero no se diseda un curriculum para
Miguel Limén Rojas especifico para la educacion indigena. {a educacion basica en este sector, a)  Una vision idealizada que es Propone nuevos métodos de
A pesar de que estos acuerdos son firmados por | los contenidus son adaptados. conslruida. por “los de afuera™, A yexige quelal yia
ambas partes, no son respetados por ¢l en la que se le ve como un g
Presidente Zedillo. ejemplo de fa convivencia, el cultura se conviertan en los
E'l fnodc}o lntm:ulxur.fl. bi!ing.uc se esfuerzo comun y la justicia. el tos basicos de la ensel
dirige s6lo a la poblacion indigena,
mientras que el sector mayoritario lo en ¢l nivel bisico.
desconoce. b)  La vision desde adentro. Hay
Presidente: 2000-2006 | Se crea el Departamento de atencién a los una recuperacion de la

Vicente Fox
Quesada

Srio. de Educacion:
Reyes Tamez

pueblos indigenas y con é la Coordinacion
General de Educacion Intercultural Bilingde.
Se rechaza en el Congreso de la Unidn la Ley
COCOPA, en cambio, s¢ reforman algunos
articulos de la Constitucion, en ellos se
reconoce al indio como sujeto de “interés
social™ y no sujeto con derechos sociales y
colectivos, lo cual implica que la politica hacia
este sector sigue siendo discrimi a.

identidad del indigena como
sujeto. Tiene una participacién
politica que busca un lugar
autdnomo dentro de la
sociedad mexicana.

® Hvostoff, 2000: 57-81
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Cuadro de integracion de las cinco versiones de la propuesta curricular.

ANEXO 2.

formar profesores para las zonas

Tiene la estructura propia de

La parte sustancial de este proyecto

Fecha Partici y fir Fund i6n politica-pedapdgica Estructura curricular Innovacién del programa Observaciones
Se fund a en la necesidad de
1° Version Elaborada por los tres profesores

El primer documento no  puede

que iniciaron con ¢l proyecto de | ind de  Michoaca que |un  proyecto  de  trabajo: | es la linea indigena, la lengua y la | considerarse una propuesta
Realizadoen 1996, | la Normal  Indigena  de | respondan & sus necesidades. Hay un | Antecedentes, diagndstico, | cultura constituyen el punto mds | curricular, como  los  mismos
entregado a la SEP | Michoacan. reclamo hacia la SEP por la forma en | justificacion, propositos, | importante. profesores  lo  expresan es  un
en septiembre de que se ha capacitado a los profesores de | impacto  social, area  de | Se seflala que la recuperacion de la | proyecto, en ¢ se establocen las
1997 No tiene firmantes ese sector. influencia, perfil de egreso, | identidad del pueblo indigena podrd | primeras ideas para una nueva
lineas de formacion e | lograrse di una  educacion | fi ion de d para el sector
Pedagégicamente se asienta en la | infracstructura. distinta a la que se les ha ofrecido. indigena michoacano..
edycacion  bilingfe biculural vy en
lineas de formacion  especificas:
psicologica, pedagogica, instrumental,
sociologica e indigena.
2", Versién

Se integran seis profesores mds a

Es una de las versiones mis

Hay una mejor estructura en el

La innovacion del programa se

De manera personal, considero que

Elaborada en | la elaboracion de la propuesta. importantes, la cuestion politica se § dox to, s¢ sigue basando | encuentra en el tipo de educacion jes esta version la que contiene la
1998, no tiene S¢ fima como “Normmal | articula con la cuestion pedagogica. Sin | en las lineas de formacion, | normalista que se plantea. Se deja de | linea  politica y pedagogica que
fecha escrita, Indigena de la Seccion XVII™, | dejar de lado los elementos que se|pero  ahora  se  incluyen | lado la capacitacion de los Cursos de | servird, posteriormente, para dar la
tampoco firmas de | Chéran. establecen en las versiones anteriores, | clementos nuevos como: perfil | induccion a la docencia que realiza | estructura y el sustento tedrico a las
recibido por la SEP en esta version es en donde sefde ingreso, perfil de egreso, [ la DGEI y se comienza a estructurar | demis versiones.
comienza a perfilar el tipo de{marco  contextual, marco |una  propuesta cumicular  con
formacion que se quiere dar a los | conceptual,  evaluacion  del | elementos  teoricos  y  practicos | A partir de esta version se encuentra
futuros docentes. aprendizaje 'y  curricular, | propios en los cuales la lengua y la | una mayor argumentacion hacia el
Los marcos teoricos y conceptuales se | pricticas pedagogicas, servicio | cultura siguen marcando la linea a | papel del docente, pero sobre todo,
dirigen hacia ¢f enfoque constructivista | social ¢ infraestructura, los | seguir, pero s¢ van articulando mas | una  posicion  politica que  se
de la educacion. las lincas de|cuales tienenm  una  mejor | con las cuestiones pedagogicas. relaciona con ¢l movimiento étnico
fonmacién siguen este enfoque ¥ se | argumentacion y una mayor nacional,
5 relacionan con la metodologia de la | integracion.
T l investigacion accion, con lo cual se da
i una mayor coherencia y una estructura
i mis integradora.
\ 3* Versién Se firma como “Normal
1 Indigena de Cherdn™.
|, Entregada a la SEP | No contiene firmas de recibid El do considerado como la tercera version de la propuesta curricular es ¢l mismo que ¢l que se I¢ llama “la cuarta propuesta™. La tnica
* en enero de 2000 y | porque fue presentada oralmente, | diferencia que se encontr6 fue que en esta tercera version no hay un indice ni los titulos y subtitulos comrespondientes. Por lo demas se trata de un
-~ Hisculida ante una el resultado de esa exposicion mismo documento. Se presentan en este trabajo como d parados porque los asi los han dividido.
~~{; comisién mixta en | que fue entregada por escrito se
@ 'Pmo de ese mismo | convintio en la “quinta
i ailo. propuesta”
|

==
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4°. Version

Primera propuesta que tiene una respucsta

superior, la Direccion de
Formacion de docentes, la
Seccion XV del SNTE y la
Escuela Nommal Indigena de
Michoacin.

La propuesta esta respaldada con
el visto bueno de 1a Comision
Estatal para Ia Plancacion de la
Educacion Superior en
Michoacan (COEPES)

que justifica las, ahora, dreas de
formacion , a la luz de las discusiones
que se tuvieron con las instancias
educativas, particularmente ¢l area
psicologica. Por su parte, ¢l area
instrumental desaparece y s incorpora
a la pedagogica, haciéndose ésta la mas
importante de la propuesta junio con cl
drea indigena , la cual adquiere
relevancia al incorporar los programas
particulares de lengua y cultura,

A peticion de la SEP, se toman como
base para la estructura e la propuesta
los planes y programas de ¢studio
realizados en 1997 y 1999 para las
licenciaturas en educacion primaria y

Desaparece la linca o

Culturas Indigenas de América;
Cultiras Indigenas de Mexico;

area de formacion Cultura Indigena Especifical y

instrumental y se integra | /; Lengua Indigena I, 11, 111 y IV

a fa pedagogica. Lengua Indigena y su EnseRanza

Se incluyen los Iyll

programas de estudio de

los diferentes cursos. Ademis de lo anterior hay
modificaciones hacia los
programas de curso que s¢

Se presentan dos retoman de los planes 97 y 99 de

documientos: uno para la | primaria y preescolar, incluyendo

licenciatura en cducacion | en ellos idos llamad

preescolar y otroparala | “étnicos™.

licenciatura en educacion
primaria.

Se finma como “Normal La tundamentacion politicase basaen | La estructura curricular | Hay una mayor argumentacion en | por escrito.
Elaborada enjulio | Indigena de Cherdn, firman y ¢l marco legal de la educacion sigue siendo por lincas de | las lineas de formacion, las cuales | En un documento fechado el 6 de julio de
de 2000 y recibida | sellan en apoyo a la prop indigena. Se sedlalan los articulos del formacion. Se incluye se pueden ver mis articuladas con | 2000, la SEP considera que los postulados
porla SEPen 64 autoridades de las Convenio 169 de la OIT, ¢l aticulo 4°. | también la organizacion relacion a la tercera version. constructivistas y las lineas de formacion “no
agosto del mismo | comunidades indigenas de Constitucional y los anticulos institucional por dreas: El método de investigacion s¢ contemplan en los planes de estudio
aflo Michoacan. correspondientes a la educacion docencia, investigaciony | accion se convierte enuna de las | vigentes”, se recomienda revisar las lineas de
indigena y normal de Ley de Educacion | difusion cultural. propuestas mds importantes; las formacion de las licenciaturas en Educacion
en ¢l Estado de Michoacan. Es notoria una mejor pricticas pedagogicas, ¢l servicio | primania y preescolar de la SEP.
En relacion con el sustento pedagogico, | organizacion del social v la titulacion se relaci Asimismo se hacen observaciones a cada una
la propucsta sigue basindose en las documento. directamente con este método. de las partes de la propuesta presentada.
teorias constructivistas del aprendizaje Se sugiere una segunda reunion para revisar
y en una estructura curricular basada en un nuevo dovumento en ¢l que se hayan
lineas de formacion. tomado en cuenta todas las observaciones
hechas a este “pnmer” documento revisado.
§". Versién Se firma como Escuela Normal Al igual que la anterior, son los marcos | La estructura del La innovacion en esta version se | Después de un mes de trabajo en ¢l que se
Indigena de Michoacén: legales los que justifican la demanda cumicklum cambia, s¢ dirige, principalmente al area de involucraron diversas instancias educativas
Elaborada y *Kurhikua K’eri”. sobre una nueva fonnacion de docentes | opla por una formacion indigena, federales y estatales, 1a respuesta que dio la
discutida ante la | La firman la Secretaria de indigenas. organizacion basada en particularmente a los programas SEP, en un oficio fechado el 23 de
comisionmixta | Educacién en el Estado de areas de formacionyno | de estudio que presenta. noviembre de 2001, a esta ltima version de
entre juniojulioy | Michoacan, la Subsecretaria de en lineas como se venia En esta linea de formacion se la propuesta curricular fue que tanto la
agosto de 2001 | educacion media superior y Hay diferenctas ¢n la argumentacion dando. contemplan los siguientes cursos: | argumentacion inicial del documento, como

las dreas de formacion, la relacion entre la
teoria y la practica, ¢l papel de la
investigacion accidn como metodologia y la
luaci den a Jos entt
P q

evi on, “'Ro cor
y lincamientos actuales (...) y a las
orientaciones académicas de los nuevos
planes de estudio para la formacion de
profesores de educacion primaria y
preescolar™.

No se acepta la propuesta y se devuelve a los
profesores.

Una observacion que hace la SEP, con la
cual s¢ estd de acuerdo, es que hay un mayor
énfasis al pueblo P'urhépecha, mientras que
los pueblos Mazahua, Nahua y Nahii se

preescolar, respectivamente. En ¢l documento encuentran un poco descuidados.
presentado se incluye un

Se retoman los Lineamientos generales | estudio de factibilidad Despudés de esta resolucion de la SEP s han

para la educacion intercultural para la creacion de esta realizado dos modificaciones mas, la iltima

bilingile para las nias y los niitos escuela realizado por la estd en revision.

indig que publicd la SEP en 1999. | propia SEP.
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ANEXO 3.

ARCHIVO DE CAMPO*

El registro:querserpresenta a continuacion, pretende dar una idea del tipo.de trabajo de
campo que se reahio durante el proceso de investigacion. Como no es posible incluir la

tas 'y actividades llevadas a cabo durante el proceso de-investigacion, se

hace una clasificacion de las mismas.

Se incluyen en este archivo, las guias de entrevista, el formato para encuesta y la guia de

observacion ‘de clase. Asimismo, el organigrama de la Escuela Normal y un cuadro en

donde puede verse la formacion profesional del personal docente.

1. Entrevistas a docentes: nivel bdsico, normal, supervisores y directivos de la DGEL

Nivel basico:

Entrevista a seis profesores de primaria y cuatro de preescolar.

Docentes de 1a Normal:

Entrevista a tres profesores fundadores de la normal.
Entrevista a un profesor del area de sociologia
Entrevista a dos profesores del area de psicologia
Entrevista a dos profesores del area de pedagogia

Entrevista a dos profesores del area de investigacion.

Directivos DGEL
Entrevista al Director de Educacion Indigena del Estado de Michoacén.
Entrevista a la Jefa del Sector Educativo de Cheran

Entrevista a Auxiliar Técnico del Sector Educativo de Cheran.

8 La idea de incluir este archivo fuc tomada de Sandoval, Etelvina . 2001. Ver bibliografia.
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Otros:

_Entrevista a tres profesores de la Escuela Normal de la Seccién XVIIL del SNTE, Sede

Zacapu, Mich,

Entrevistas a estudiantes.
Entrevistas individuales a 20 estudiantes
Entrevista al grupo de 1° de primaria

Entrevista al Consejo Estudiantil

Encuestas a estudiantes.

Se aplicd una encuesta a 200 estudiantes de las dos licenciaturas.

Observaciones generales: recorridos por la normal, escuelas de nivel baisico,

tecnolégico, ceremonias de fin de cursos y otras actividades.

Se realizaron recorridos generales, dos a la Normal que permitié conocer las
instalaciones, pero también la dinamica de trabajo, horarios, descansos, actividades
entre clases.

De igual forma se realizaron observaciones a algunas escuelas del nivel basico y una al
Tecnoldgico P'urhépecha que funciona en el municipio de Cheran.

Se asistio también a la ceremonia de fin de cursos del ciclo 2000-2001 y a otras
actividades durante el ciclo escolar: Dia de Muertos, Festejo al aniversario de la
fundacion de la Normal y algunas conferencias que fueron organizadas por los

maestros.
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Obsewacién,de clase en la normal y practicas de los estudiantes.

'La observacxon de clases fue una de las actividades mas importantes, en esta

observacxon se tratd de registrar la forma en que los docentes imparten sus clases, -asi

como: la manera en que preparan las actividades que realizaran dentro del aula.
En cuanto a las practicas pedagoglcas de los estudiantes, se trato de obtener una vnslonk
general de la forma en que se les estd preparando y la manera en que esto_s,ﬂlo;ljreygn,@,la, i

préactica.

Observacion de reuniones de trabajo de los docentes.
La observacion a las reuniones de trabajo de los maestros fue también necesaria, pues, a
partir de las mismas, me pude dar cuenta de la dindmica que se establece entre ellos, del

tipo de relaciones sociales que se dan, de los conflictos y de las luchas de poder dentro

de la normal.

Acompaiiamiento en las visitas que autoridades educativas hicieron a la Normal y
en las negociaciones de julio y agosto de 2001,
Estas dos actividades me permitieron ser testigo muy cercano de un proceso dificil, la

discusion y negociacion de la propuesta curricular en julio y agosto.

Asistencia a encuentros programados por organizaciones étnicas michoacanas.

La asistencia a diferentes encuentros fue importante, a partir de ellos pude obtener
informacién valiosa sobre el movimiento indigena en Michoacan, pero también sobre la
forma en que se han involucrado los maestros bilingiies. Las platicas informales me

dieron informacién que dificilmente se puede obtener de otra forma.
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ACTIVIDAD NORMAL PRIMARIA |PREESCOLAR | OTROS
Entrevistas a docentes 10 6 4 3
Entrevistas a estudiantes 20 - - -
Entrevistas grupales 2 - - -
Encuestas a estudiantes 200 - - -
Observaciones generales 2 12 “ .6 1
Observacion de clase ’ =6 T

Observacion reuniones

de trabajo.

Acompafiamiento en las
visitas de autoridades

educativas

Acompaiiamiento en la
negociacion de julio y

agosto de 2001

Diaﬁameﬁte
durante los
meses en que
se discuti6 la

propuesta

Asistencia a encuentros
programados por
asociaciones indigenas

michoacanas

8
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Guia de entrevista para los profesores de Ia Escuela Normal Indigena de Michoeacan.

—

© N s W

0

12.

13.

14.
15.
16.
17.

18.
19.

20.
21.

,Como llegd usted a la normal? ;,Por qué decidio integrarse en la planta de profesores?

¢, Tuvo problemas con el sindicato o con la SEP para lograr !a liberacion de su plaza?
{Qué estudios tiene?

(Habla purhépecha o algin otro idioma indigena?

. Qué materia imparte? ;Tiene alguna responsabilidad extra?

(Ha colaborado usted en el disefio de la propuesta curricular?

(Como se ha construido esta propuesta?

(Cual ha sido el papel que han jugado las autoridades educativas en el reconocmuento
oficial de la normal?

(Como se justifica socialmente esta escuela?

. Desde su punto de vista, jcomo es el desempeiio académico de la normal" ¢,Cree usted'

que se esta formando adecuadamente a los futuros profesores?

(Qué aspectos de la propuesta curricular responden a las nece51dades ‘ducativi
pueblos indigenas?

¢Incluye usted en sus clases contenidos educativos sobre las cultura B nas de antes

y de ahora?

¢Qué aspectos destaca?

(Como trata de relacionar lo anterior con los aspectos universales de la educacnon?

(Qué meétodos didacticos utiliza en su practica?

(Cuales son los problemas que se le han presentado en su practica educativa dentro de
la normal?

(Se identifica usted con alguna corriente pedagodgica o con algiin pedagogo?

Ahora se habla mucho de promover una educacion intercultural, ;Cree usted que pueda
lograrse? ;Qué se necesita hacer para lograrlo?

(Es verdad que toda practica educativa lleva una posicion politica?

Durante los afios que tiene de servicio, ¢cuales son los cambios que ha visto en la

politica educativa del gobierno hacia las poblaciones indigenas?

228



22. (,Cuales son los camblos que: ha visto en los profesores sobre la polmca educatlva y en

o su mlsma practnca”

‘elilps_ indigenas

michoacanos?

27.‘(,Cua] es su opinién sobre Ia ley : ,Uhién? ,Cémo afecta a

la educacion y en particular a lé no al'esta ley? ;
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Guia de entrevista y formato de encuesta para estudiantes de la Escuela Normal

Indigena de Michoacan.

1. ¢Por qué elegiste a esta escuela para tu formacion profesional?

una buena opcion para la formacion de maestros? ;Por

2. ;Consideras que esta escuela;
qué? G

3. bConoces la pro esta curricular.d IaNormal‘7

4, (,Los profesores: mcluyen 178us’ programas de trabajo contenidos sobre la cosmowsnon

_ ltura ndlge_as ‘del'Estado de Michoacan y del resto del pais?

5. LCua]es son las matenas en las que se destaca con mayor énfasis el aspecto mdngena?

6. ¢Tu crees que la propuesta curricular de esta escuela plantea una educacnon que
responde a las necesidades educativas de las poblaciones indigenas de chhoacan’? ¢Por

qué?

7. ¢Consideras que los profesores que actualmente trabajan en educz{_c‘:iéh‘jljésica tratan de

dar una educacion de acuerdo a los valores, tradiciones y costumbres indigenas? -

8. ¢Se habla el idioma p urhepecha en las escuelas a las que has‘

(,Hablas purhepecha 0. algun otro idioma indigena?

tus p‘réétxc‘:qs? ,
ll.g,Qué;,é‘s -lo que ti podrias hacer para mejorar la educacidon en las comunidades
indigenas?

12. ;Qué debe hacer el gobierno mexicano y michoacano para mejorar la educacién?

13. ;,Cual ha sido tu participacion en la busqueda del reconocimiento para el registro oficial

de la normal?

14, ;Por qué es importante que se logre el registro ante la SEP y que Michoacan cuente con

una Escuela Normal Indigena?
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1S.

16.

17.

18.

¢Qué opinas de la politica educativa que ha tenido el gobierno ‘hacia la poblacion
indigena?

¢Coémo relacionas el movimiento indigena de la actualidad con lo que se esta haciendo
en tu escuela? :

¢Cual es tu opinién sobre la ley indigena que acaba de aprobar el Congreso de la

Unidn?

0. ésta. contribuyen al mejoramiento de los pueblos indigenas en

nuestro pais? ;Por.qué? =
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Guia de entrevista para el Director y, Jefes de Sector de la Direccion General de

Educacién Indigena en Michoacain.

10.
11.
12.

13.

14.

15.

17.

(Como se encuentra ahora la educacion indigena en Michoacan?

iQué diferencias encuentra entre el modelo bilinglie bicultural y el intercultural

bilingiie?

{Cual es la formacxon xmcnal que se le da al docente que trabaja para este sector"
(,Con51dera usted que es suficiente esta formacion?

g,Usted cree que 'los problemas educativos tienen relacion con la formacion que se le da

al docente?
Que tlpO de matenales se le dan al profesor para que desarrolle su trabajo docente?
(Qué opina de la politica educativa hacia este sector?
(A qué se deben los cambios en la politica educativa?
(Como deberia ser la educacion hacia los indigenas en Michoacan?
¢Se cuentan con suficientes profesores para cubrir la demanda?
(Cual es el principal problema de la educacién indigena?
¢{Esta usted de acuerdo en la existencia de la Normal Indigena de Michoacan?

(Cuaél seria la principal justificacién que usted daria para que se abriera una normal de

este tipo?

(Cual es el papel que la DGEI ha tenido en la biisqueda por el reconocimiento oficial de

la Normal?

(Como apoyan ustedes en ese objetivo?

. ¢Se han involucrado en la construccion de la propuesta curricular?

(Usted considera que en la normal se esta llevando a cabo una formacion docente

distinta a como se da en la DGEI? ;Es mejor?
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18.

19.

20.

¢Por qué cree-usted- que, después de seis afios de existencia, la ‘SEP atin no da su

autonzacnon que: la Normal funclone”

iCree usted que la Secc on XVIII del SNTE obstaculiza la autonzacnon?

éLlevan uste_ S m nto,de' los ‘egresados de la normal a los que ya se:les ha

dado una plaz’ de trabajo? (,Que txpo de trabajo realizan? (,Se nota que se les da una

formacmn profesmnal'? b
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Guia de entrevista para profesores de la Escuela Normal de la Seccion XVIII Sede

Zacapu.

11,
12.

13.

14.

15.
16.
17.
18.

(Coémo fue que nacio esta normal?

¢ Qué fue lo que mas peso, el aspecto politico o el pedagogico?

Cémo era el proyectc;kkivni‘ckial?

¢ Qué tipo de actividadesvpc‘)]it’ic‘:ras dentro del SNTE se les exigian?
¢Qué problemas tuvieron éuando se involucraron en este proyecto?
(Como se fue realizando el proyecto pedagogico?

(Qué formacién tenian los profesores que entraron a esta normal de la Seccion XVIII?

. ¢ Qué tipo de formacion se pensaba dar a los futuros docentes?

¢ Qué problemas se presentaron a lo largo de cinco afios de existencia?
{Como apoyaba el SNTE en el sentido pedagogico?

{Como fueron las negociaciones que se tuvieron para que a los alumnos se les

reconocieran sus estudios?

tActualmente, qué problemas se tienen con los egresados y con usted mismo como

profesor, ante la SEP?

(‘,Cuéles:sérian algunos aspectos positivos que usted rescataria de esta experiencia?
LSQS egresados tienen trabajo? ;Como realizan su practica docente?

é_La Normal Indigena seguia los mismos programas que ustedes? ;Habia diferencias?

¢Por qué cree usted que la Seccion XVIII decidio apoyar a la Normal Indigena y no a

ustedes?
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Guia de observacién para prictica docente™

Para la observacién de clase, el trabajo estuvo basado en la- construccion de mapas de
diferentes tipos, cuestion que permitid organizar la.informacion obtenida y que facilito el

propio trabajo de observacion. Los mapas que se realizaron fueron los siguientes.

Mapas espaciales: localizacion de las personas: profesores, alumnos y personal no

docente. Aspectos particulares del aula y condiciones fisicas dela misma.

Mapas temporales: Dimensiones temporales en el transcurso de la vida de la institucion:
horarios de clase, periodos de docencia, jornada escolar, reuniones de trabajo, planeaciones

de semestre, rutinas llevadas a cabo, ritmos de trabajo particulares de la Escuela Normal.

Mapas sociales: Los mapas sociales ayudaron a'analizaf las formas en que se fueron dando
las relaciones dentro de la institucion, tanto en los maestros como en los alumnos; de

ambos actores se trato de resaltar lo snguxente' :

a) Maestros: Edad, sexo, experiencia docente; curriculum profesional, materias y
cursos impartidos, organigrama y jerarquias establecidas; divisiones de tareas
dentro del centro, afinidades ideoldgicas, conflictos presentados; relacion con

los estudiantes.

b) Alumnos: Relacién con los profesores, organizacion de los estudiantes;
actividades propias; edades, sexo, divisién de tareas, afinidades ideolégicas,

conflictos.

83 para la realizacion de esta guia, se tomo el modelo que sugiere Rodriguez, 1996: 113-118. Ver bibliografia,
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ORGANIGRAMA DE LA ESCUELA NORMAL INDIGENA DE MICHOACAN

DIRECCION

CONSEJO ACADEMICO

CONSEJO ESTUDIANTIL. |

DELEGACION SINDICAL

SUBDIRECCION ACADEMICA

SUBDIRECCION ADMINISTRATIVA

I

INVESTIGACION DOCENCIA EXTENSION Y RECURSOS
DIFUSION HUMANOS
" " CULTURAL
PROYECTOS ACADEMIAS
ESPECIFICOS
— DIFUSION RECURSOS
PSICO Rt MATERIALES
PEDAGOGIA"
— 1
ORIENTACION EVENTOS
ACADNEMICNS
EDUCATIVA RECURSOS
I FINANCIEROS
SERVICIO
SOCIAL EVENTOS
INTFRNNS
i "
CONTROL
ESCOLAR CLUBES Y
: TALLERES
ASESORES DE TESIS CON
GRUPO Y
faLLA DE ORIGE

N|
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ESTUDIOS PROFESIONALES DE LOS DOCENTES DE LA

ESCUELA NORMAL INDIGENA DE MICHOACAN

Lépez Julian Luis

Personal docente Estudios profesionales Aiios de Aiios de
servicio en | servicio en
Educacién | Educacién
Basica Normal
Alejo Santos Efrain Licenciatura en Educacién 7 3
Indigena
Alonso Andrés Ma. Luisa. Maestria en educacion, 16 5
(Practica docente)
Andrés Neri Hermilda Licenciatura en Ciencias 31 3
Naturales
Campos Velasquez Nereida Maestria en educacion. 5 5
(Investigacion)
Jiménez Cruz Amando Licenciatura en Educacion 8 20
Media (Matematicas) T
Licenciatura en educacion
Primaria Indigena ?
Jiménez Ventura Ma. Licenciatura en Educacidn 18 -4
Guadalupe Primaria Indigena B
Maestria en Educacion 26 T

(Practica Docente)

Marcos Prado Abundio

Maestria en Lingiiistica
Indoamericana

Martinez Sebastian José

Licenciatura en Educacion
Primaria

Martinez Velazquez
Esmeralda

Maestria en Educacidén
(Docencia e investigacion)

Mercado Rocha Guillermo

Normal Superior (Educacién
Fisica)

Neri Valdés Jests

Maestria en Psicologia
Educativa (Psicogenética)

Ortega Ramos Cecilia

Normal Superior (Psicologia
Educativa)

Pérez Silbestre Ma. Salud

Licenciatura en Matematicas

Toral Chavez Ramoén

Licenciatura en
Antropologia Social

Torres Marcos José Manuel

Licenciatura en Educacion
Primaria

Torres Sanchez Ramiro

Licenciatura en Educacion
Primaria Indigena

Sosa Sosa Galdino

Licenciatura en Historia
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Relacién ian r x0 en el cicl lar 2001-2002
Licenciatura en Educacién Preescolar.

Grado Hombres Mujeres No. de grupos
Primero 1 43 2
Segundo 1 42 2
Tercero 1 36 2
Cuarto 1 17 i
Totales 4 138 7

Egresados 9 29 2
Licenciatura en Educaciéon Primaria

Grado Hombres Mujeres No. de grupos
Primero 43 25 3
Segundo 46 26 3
Tercero 24 16 2
Cuarto 14 7 1
Totales 127 74 9

Egresados 31 24 2
Relacién de estudiantes por sexo v edad
Edad Primero Segundo Tercero Cuarto
H M H M H M H M
17 y menos 5 6 0 0 0 0 0 0

18 4 17 4 7 0 0 0 0
19 8 18 6 15 0 2 0 0
20 10 8 11 17 4 13 0 3
21 5 7 7 14 4 16 0 5 .
22 4 5 6 6 5 12 S )
23 0 2 7 5 5 5 4 3:
24 0 0 5 2 2 1 4 | S

25 y mas 7 3 1 2 5 3 2 7
TOTALES 44 68 47 68 25 52 15 24
Total de estudiantes en el ciclo escolar 2001-2002: 343
o CoN
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