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“No existen, pues, lecciones en las que se ensefie creatividad, ...;
A pero existe un modo de dar clase
y una atmésfera pedagdgica general que crea las condiciones para ello,
dande los alumnos plantean por su propia cuenta,
en determinados momentos,
preguntas y problemas que no estdn en los textos escolares
y que el profesor no ha expresado.
Cuando surgen,
es de una importancia decisiva el modo como el profesor las acepta,
complaciéndose en que el alumno las haya planteado,
mostrdndose dispuesto a examinarlas y a fomarlas en serio,
aun cuando se hayan planteado con poca habilidad.
Si se comporta de este modo, surgirdn nuevas preguntas
y cumplird aquella misicn tan bella e importante
que consiste en hacerse a si mismo superfiuo,
¥ que Jos alumnos continden por su cuenta

el camino que emprendieron conjuntamente.”
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INTRODUCCION

El presente trabajo es resultado de una investigacién que se centra en dar
respuesta a la siguiente interrogante: Jlas estrategias de ensefanza que utilizan
los profesores de la Capaéitacién en Laboratorista Quimico que ofrece el Colegio
de Bachilleres, son congruentes con la orientacién metodoldgica que plantea el

Colegio?

En un primer momento, es importante sefalar que el Colegio de Bachilleres (C.B.)
es una institucién educativa plblica de nivel medio superior que tiene entre sus
objetivos ofrecer una educacién que responda a las necesidades y expectativas
tanto de sus estudiantes como del pals.

En virtud 'dé sus objetivos sefiala en su Modelo Educativo la importancia de
generar en el estudiante el interés y la necesidad de aprender; para lo cual debera
tener una participaciéon activa en la construccién de su propio conocimiento, en
tanto que el docente habra de dirigir, orientar y regular el proceso.

De acuerdo con este enfoque constructivista, el profesor debe reflexionar acerca
del pape! que corno gula y orientador debe cumplir, pues debe construir su
conocimiento en torno al mejor desempefio de su funcién.

En este sentido, el C.B. propone una orientacién metodolégica basada en la
interaccién de cinco componentes: problematizacion, organizacion logica y uso de
los métodos, incorporacion de la informacién, aplicacibn y consolidacion, los
cuales interactian de manera dindmica, continua y evolutiva durante el proceso de

ensefanza-aprendizaje.

Con base en esta metodologia flexible y adaptable a diferentes campos de
conocimiento, los profesores deben disefiar sus propias estrategias de ensefianza
las cuales son gulas de acciones conscientes e intencionadas que facilitan el
aprendizaje y comprension de los alumnos (Monereo 1999).
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Sin embargo, al brindar asesoria psicopedagdgica en diferentes proyectos
particularmente de la Capacitacion en Laboratorista Quimico (L.Q.) -una de las
nuave opciones de capagcitacion que ofrece el C.B. a partir del segundo semestre-
hemos identificado que los profesores no saben cémo llevar a la practica esta
metodologfa, razén por la cual nos interesamos en realizar un estudio relacionado

con el tema.

Desde este contexto, el propdsito de nuestra investigacion es identificar y analizar
las estrategias de ensefiarza que utilizan los profesores de la Capacitacién en
L.Q. que ofrece el C.B; con objeto de recuperar y difundir aguellos elementos que
favorecen la ensefanza de las ciencias experimentales en congruencia con la
orientacion metodolégica que plantea el Colegio.

La realizacion de este trabajo se llevd a cabo mediante una investigacion
cualitativa cuasi-etnografica (Wolcott citado por Goetz y LeCompte 1988: p. 42),
con la intencidn de obtener datos empiricos de primera mano, es decir, identificar
mediante el contacto directo con profesores las estrategias de ensefianza que
utilizan al impartir su clase.

Cabe sefialar que con el fin de abreviar la forma de presentar las citas, se ha
recurrido al métodao corto para referir los textos, que consiste en incorporar dentro
de la redaccidén misma un paréntesis que incluye el nombre del autor, el ano y la
pagina a la cual se hace referencia, esto favorece una lectura fluida sin dejar de
brindar los elementos necesarios para buscar informacidn precisa en la bibliografia

correspondiente.

De acuerdo con nuestro objetivo, el presente trabajo se ha estructurado en cuatro

capitulos:

El primer capitulo denominado La construccion del conocimiento y las eslrategias
de ensefianza, constituye el marco teérico donde se revisan las caracteristicas del
enfoque constructivista (Pozo, Delval), las caracteristicas de las estrategias para la

. ensefanza constructivista (Monereo) vy, finalmente, se recuperan las estrategias
de ensefianza que considera Aebli.
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£ segundn capitulo constituye el marco de referencia y tiene como objetivo
primordial caracterizar al C.B., sefialando el cbntexto en e} cual surge la institucién
(Latapi, ANUIES), sus etapas de evolucion, propésitos, principios, caracteristicas
de la estiuctura curricular, la orientacién metodolégica que propone para disefar
eslrategias de ensefianza, asi como el perfil de egreso y el perfil docente (Decreto
de creacion y Modelo Educativo del C.B.).

El tercer capitulo constituye el espacio académico especifico en el cual se realizé
la investigacion, esto es la Capacitacion en L.Q., en él se ubica a la Capacitacion
como una de las opciones que ofrece el Colegio, se sefialan sus antecedentes, su
finalidad, su relacion con el Area Basica, su enfoque, el conjunto de asignaturas
qua la conforman, asl como el perfil de egreso y el perfil docente (Plan de

aciualizacion y programas de estudio de la Capacitacion).

En el capitulo cuatro, se sefialan el propdsito y las caracteristicas de la
investigacion, asi como los instrumentos utilizados para recopilar la informacién en
cuyo disefio se establece la relacién entre las estrategias para la ensefianza
constructivista y los componentes de la practica educativa; asimismo, se incluye el

analisis e interpretacién de los datos obtenidos.

~inalmente, se incfuyen las conclusiones obtenidas con base en la interpretacion
de los resultados y se sefalan las caracteristicas de la practica docente de los
profesores de la Capacitacion y su relacidn con la orientacion metodoldgica que
plantea el Colegio, sin dejar de mencionar los aspectos que podrian mejorar dicha

practica.

Con los resultados de la investigacion se pretende que los profesores, no séio de
la Capacitacién en I..Q., sino todos aquellos que tengan la oportunidad de revisar
el presente documento, realicen un trabajo de reflexién y andlisis, asi como de
disefio de estrategias de ensefanza que favorezcan el logro de los aprendizajes

en los alumnos.
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CAPITULO 1. LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

Y LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Nuestra sociedad vive constantes cambios a los que cada individuo debe
adaptarse, por lo que es necesario formar seres humanos responsables,
autbnomos, conscientes, que sean capaces de enfrentar cualquier situacion. En
este sentido, la educacion formal debe ofrecer una enseffanza que permita a los
alurnnos contar con los elementos necesarios para buscar alternativas de solucién
a los problemas que: se presenten. Ante esta situacién, el enfoque constructivista
canstituye una altermativa pertinente pues considera que cada individuo aprende
haciendo sus propias elaboraciones, es decir, los alumnos deben ser
responsables de ccnstruir su conocimiento, mientras que los profesores deben
dejar a un lado la tradicional transmision del conocimiento y ser capaces de
oriantar durante ese proceso de construccion.

A continuazion hacemos una revisién sobre el constructivismo, el cual se apoya
en teorias pertenecientes a la psicologia cognitiva y, posteriormente, sefalaremos
algunas esirategias de enseflanza congruentes con este enfoque.

11 EiL ENFOQUE CCNSTRUCTIVISTA

De acuerdo con Riviere (Citado por Pozo 1999: p. 42), la psicologia cognitiva
refizre la explicacion de la conducta a entidades mentales, a estados, procesos y
disposiciones de naturaleza mental, para los que reclama un nivel de discurso
prapio.

En relacién con los planteamientos de la psicologia cognitiva, Pozo (1999) sefiala
que existen dos tradiciones distintas, una mecanicista y asociacionista,
representada por ! procesamiento de informacion el cual tiene un caracter
limitado, pues considera que unas pocas operaciones simbdlicas relativamente
basicas, tales como codificar, comparar, localizar, almacenar, etc., pueden dar
cuenta de la inteligencia humana y la capacidad para crear conocimientos,
innovaciones y expectativas con respecto al futuro, es decir, continuaba
arrastrando caracteristicas del conductismo; y, otra, organicista y estructuralista
que se opone al conductismo y cuyas caracteristicas analizaremos a continuacion.
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e acuerds con Pozo (1999), las teorias organicistas-estructuralistas parten de
windades molares, consideran el cambio como un proceso inherente al organismo
\organicismo); consideran que el sujeto es dindmico y productivo, no sblo

construye nueves conocimientos a partir de lo que sabe, también construye esos
mismos conocimientos en forma de teorlas; es decir, interpreta la realidad
proyectando sobre ella los significados que va construyendo (sujeto activo); v,
consideran como proceso fundamental del aprendizaje, un cambio cualitativo y no

solamente cuantitativo (reestructuracion).

La tabla rmuestra las diferencias que existen entre ambas tradiciones (Pozo 1999:
p. 87).

" MECANICISMO QRGANICISMO
ASOCIACIONISMO ESTRUCTURALISMO
< N Realismo Constructivismo
EPISTEMOLOGIA Empirismo Racionalismo
ENFoOQUE Elementismo Holismo
Reproductivo Productivo
Suuero Estatico Dinamico
CORIGEN DEL CAMBIC Externo Interno
NATURALEZA DIEL CAMBIO Cuantitativa Cualitativa
APRENDIZAJE Asoclacién Reestructuracion
TABLA 1.4, DIFERENCIAS ENTRE LA TA-ASOCIA Y Ol TA-USTRUCTURALISTA.

De manera explicita, Pozo. (1999)  establece las caracteristicas de ambas
{radiciones, por lq que de acuerdo _con sus planteamientos se ha elaborado la
siguiente tabla, en donde se observan sus diferencias.



TESIS CON
FALLA DE

ORIGEN



LA SUMSTRUCTION DL CONOUDNNENT O Y LAS ESTRATEGIAS DE ENSERANZA 3

HIECANICISMO
ASOCIACIONISMO

ORGANICISMO
ESTRUCTURALISMO

Elcmentista, parte de las unidades minimas,
zonsiderands  que  una  totalidad puede
descomponerse er sus partes.

No tiene en cuenta la adquisicién de relaciones
ni &' desarrollo de estructuras organizadas.

Como los mecanismos, es estable y so6lo se
madifica por intervencionexterior.

Parte de unidades molares, en las que el todo no

| es simplemente la suma de sus partes.

Al asumir unidades molares, no elementales, se
ocupa de la adquisicion de conocimientos
complejos organizados en forma de feorfas.

Considera el cambio como un proceso Inherente

al organismo, adoptando una  posicién
organicista.
Como organismo es, por definicién, ser
cambiante.

Parte de un constructivismo estético que asume
que el sujeto interpreta 1a realidad a partir de sus
conocimientos anteriores.

Asume un constructivismo dinamico por el que
no so6lo se construyen interpretaciones de la
realidad a partir de los conocimientos anteriores,
sino que también se construyen esos mismos
conocimientos en forma de teorias.

El aprsndizaje consiste en formar y reforzar
asociaciunes entre dos unidades verbales.

El cambio es de caracter cuantitativo.

El proceso fundamental de! aprendizafe es la
reestructuracion de las teorias de la que forman
parte los conceptos.

Dado que las teorias o estructuras de
conocimiento pueden diferir entre si en su
organizacion interna, ifa reestructuracién es un
proceso de cambio cualitativo y no meramente
cuantitativo.

TaBLA 1.2,
ESTRUCTURALISTA,

CARACTERISTICAS DE LAS TRADICIONES

MECANICISTA-ASOCIACIONISTA Y ORGANICISTA

En congruencia con estos planteamientos, y de acuerdo con las caracteristicas
que Delval (1997) sefiala de la psicologla cognitiva constructivista, diremos que
ésta forma parte de la tradicién organicista-estructuralista.

Las caracteristicas de la psicologia cognitiva constructivista que sefiala Delval

(1997) son las siguientes:

« Constituye una posicion epistemoldgica, cuya tarea consiste en
explicar cdmo tiene lugar la construccién del conocimiento en el
interior del sujeto universal, para referirse al sujeto individual se

apoya en teorias psicoldgicas.

« Constituye una posicién ontoldgica, que hace referencia a que la
realidad se conoce a través de los instrumentos de conocimiento
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» Considera que el conocimiento no es una oopla de . la - reahdad
exterior, ni es el resultado de estructuras preformadas que se
externan. )

o Explica tres problemas primordialesk' a) como se genera el
conocimiento y cémo cambian los conocxmientos. b) cémo se
produce el acuerdo con la realidad y por. queé el conoclmlento sirve‘ .
para actuar sobre las cosas y explicarlas; y ¢) cémo se produce el
acuerdo entre los individuos y como es posibie la comumcacubn.

Con base en lo anterior, Delval (1997) sefiala que para que una teoria pueda ser
considerada constructivista debe tener las siguientes caracteristicas:

« Presuponer la existencia de estados intermos en el sujeto. Esto se
refiere a que cuando el sujeto construye el conocimiento existe un
cambio en su mente.

« Considerar que el sujeto establece representaciones que se
atribuyen a la realidad, pero que son construcciones suyas. Esto se
refiere a que el sujeto interpreta la realidad desde su propia
experiencia aunque en congruencia con la realidad.

» Explicar la génesis y el proceso de conocimiento. Esto considera que
existen conocimientos antecedentes a partir de los cuales se genera
el conocimiento y se aprende.

« Considerar que el sujeto tiene un papel activo, en la construccion de
su propio conocimiento. Esto se refiere a que el sujeto busca,
provoca, interpreta y construye, es decir, es dinamico en la
construccidn del conocimiento. _

o Considerar a los esquemas como las unidades bdsicas del
funcionamiento psicolégico. Esto se refiere a que existen ciertas
acciones que pueden ser transferidas y aplicadas en diferentes
situaciones, lo cual en términos generales, permite interpretar la
realidad.
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Ivs mcusndn con las caracteristicas del enfoque- constructivista, a continuacion
senalarmos como es que las estrategias de ensefianza favorecen la inclusién de

este enfoque en el aula.
1.2 ESTRATEGIAS PARA LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO o

E! origen de la palabra estrategia se relaciona con el ambito militar y hace
veferencia al arte de dirigir las operaciones militares.: En los uitimos tiempos
hemos escuchado que el uso de estrategias permite, en diferentes ambitos,
obiener mejores resultados pues son consideradas como gulas dle acciones que

permiten lograr una meta.

De acuerdo con Monereo (1999), en el ambito educative, las estrategias de
ensefiasza-aprendizaje son guias de acciones conscientes e intencionadas,

dir-gidas al logro de objetivos educativos.

Mcnereo (1999: p. 8) sefiala que actuar estratégicamente ante una actividad de
ensefanza-aprendizaje supone ser capaz de fomar decisiones conscientes para
regular fas condiciones que delimitan la actividad en cuestion y asi lograr el

objetivo perseguido.

De acuerdo con Poze (1991 p. 203), la repeticion mecanica de actividades no
supone una estrategia, la estrétegia se caracteriza porque permite planificar la
ejecucion de activicdlades, decidir cuales de las actividades son mas adecuadas en
cada caso e identificar y evaluar las causas del éxito o fracaso de la aplicacion de

las actividades.

Asimismo, sefiala gue mientras que la técnica seria una rutina automatizada como
consecuencia de la practica repetida, las estrategias implican una planificacion y
una toma de decisiones sobre los pasos que se van a seguir (Pozo y Gémez
199E: p. 54).
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Asl, considsrar la utilizacion de estrategias en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, implica para el profesor, por una parte, ser capaz de tomar
decisiones conscientes tanto al ensefiar como al aprender y, por otra, propiciar
que los estudiantes aprendan mediante el uso de estrategias.

Monereo (1999: pp. 8-9) sefala que para actuar estratégicamente y enseitar a
hacerlo, los profesores deben considerar aspectos como los siguientes:

ACTUAR ESTRATESICAMENTE IMPLICA:

ENSERAR A ACTUAR ESTRATEGICAMENTE IMPLICA
PROPICIAR QUE EL ESTUDIANTE:

Reflexionar scbre la forma como se planifican,
presentan y evaluan los contenidos de
aprendizaje.

Reflexione sobre su forma de aprender,
ayudandole a identificar y analizar las
operaciones y decisiones mentales que utiliza,
para mejorar sus procesos cognitivos.

Ser conscientes en relacion con aspectos como
los siguientes:
« Lo que debe o no ensefiarse.
« Como debe hacerse para que el alumno
aprenda conscientemente.
« Las habilidades y carencias que se poseen.
o COMo mejorar en el aspecto profesionat.

Sea consciente en aspectos lales como los

siguientes:
« Ei origen de sus carencias y dificultades a)
aprender. N

« Las habilidades y preferencias que tiene.

e La Identificacion de sus expectativas y
rendimiento.

= La asimilacion de actividades y ejercicios.

Mostrar a los estudiantes como “dialogar
internamente” con objeto de ilustrar y modelar la
forrma de “trabajar” 'os contenidos.

Dialogus internamente, utilizando sus
conocimientos previos en relacidon con la nueva
informacidn.

Explicitar la intencién educativa, es decir, ubicar
el proposito de los contznidos de aprendizaje.

Identifique la intencionalidad de los contenidos,
para ajustarse a lo que se pretende y demanda
en relacién con los aprendizajes.

Aprender mientras se ensefa, con objeto de
aprender a enseflar eslorzandose por hacerlo de
ta mejor forma.

Aprenda, es decir, propiciar que estudie para
aprender y no sélo para aprobar.

Actualizarse en relacidn con las investigaciones
educalivas, particularmente sobre los procesos
de enseflanza y aprendizaje, para mejorar (a
practica educativa y fomentar en los alumnos el
“aprender a aprender”.

Aprenda a aprender, es decir, 2 que analice su
forma de aprender, plantee hipotesis y trate de
comprobarlas, con objeto de que identifique las
caracteristicas de su forma de aprender.

TADLA 1.3. ASPECTOS A CONSIDERAR PARA ACTUAR Y ENSENAR A AGTUAR ESTRATEGICAMENTE.

De acuerdo con estos aspectos y en congruencia con la postura constructivista el

uso de estrategias propicia que tanto el profesor como el estudiante:
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« Sean activos en la’construccion de su conocimiento.

« Construyan su cohoé{hiento, utilizando procesos cognitivos.

« Construyan relacionandq sus conocimientos ;;revios con los nuevos.

. Interpreten la realidad en este caso, identificando su forma de
aprender -y enseﬁar— saé'su propia experiencia.

« Analicen la forma. como,llevan a cabo el proceso de aprendizaje,

para actuar de |gual manera en sntuaciones subsecuentes.

De aqui se despr'erjd’e I e fol 'eniar el uso de estrategias, tanto en

profesores como e

1.2.1 Es‘rratég‘ias' de ensefianza y de aprendizaje

Hemos seﬁalado que las - estrateglas de ensefanza, al igual que las de
aprendizaje, son gulas de acciones conscientes e intencionadas, dirigidas al logro

de objetivos educativos

De acuerdo con Diaz Barriga y Hernandez (2000: p. 214), las estrategias de
enseflanza, consisten en realizar manipulaciones o modificaciones en el contenido
o estructura de los materiales de aprendizaje, con objeto de facilitar e! aprendizaje
y comprension de los alumnos; asimismo, sefiala que son planeadas por el agente
de ensefanza (docente, disefiador de materiales o software educativo) y deben

utilizarse en forma /nteligente y creativa.

Cabe sefalar que aunque nuestra investigacién se centra basicamente en las
esirategias de ensefanza que deben utilizar los profesores, no podemos hacer a
un lado la estrecha relacidon que existe con las estrategias de aprendizaje, las
cuales se consideran como secuencias integradas de procedimientos o
actividades que se eligen con e! propdsito de facilitar la adquisicion,
almacenamiento y/n utilizacidn de la informacion (Nisbett, Shucksmith y Danserau
citados por Pozo 1991: p. 201).




LA CONSTRUCCION DEL COGNOCIMIENTO Y LAS ESTRATEGIAS DE ENSERANZA . 8

De hecho, Monerzo (1999: p. 52) seﬁala que para que un profesor actte
‘ n‘dos sentidos, como aprendiz,
la nformacién que ha de aprender, y
ocente,:d manera que ofrezca al
tiliza de manera estratégica

estratégicamente requiere una formacué
seleccionando, elaborando y organlzand
como ensefnante, planificando: su ‘accio
alumno un modelo y una gula ‘de cémo
procedimientos de aprendlzaje :

De acuerdo con lo anterior, el profesor, como é,breihﬂiz,’lhabra de identificar qué ha
de aprender (conocimiento declarativo), ¢émo ha de aprender (conocimiento
procedimental) y cuando y con qué finalidad utilizard el contenido aprendido

(conocimiento condicional) (Monereo coord. 1999: pp. 61).

En palabras de Poizo (1991: pp. 203-204) las estralegias de aprendizaje se deben
elegir en funcion de varios criterios: la naturaleza cuantitativa y cualitativa de los
materiales (cantidad y caracteristicas de la informacién), los conocimientos
previos sobre el material de aprendizaje (loé referentes por minimos que sean son
dtiles para organizar la informacién), las condiciones de aprendizaje (tiempo,
motivacion, etc.) y la finalidad del aprendizaje (como va a ser evaluado o cual sera

su aplicacion).

Por otra parte, Monereo (1999) sefiala que el profesor, como ensefiante, habra de
identificar los procedimientos de investigacién que han propiciado el desarrollo
cientifico de su materia, para brindar a los estudiantes procedimientos de trabajo
similares, es decir, utilizar una metodologia semejante, aunque no para todos los
contenidos; la relacién entre lo que ensefia y la forma de enseriario, para orientar
a los estudiantes sobre cdmo aprender y saber en qué momento aplicarlo; los
procesos de pensamiento que requiere determinada actividad, para orientar a los
estudiantes en la reflexidon de dichos procesos, lo cual implica que al utilizar una
estrategia de aprendizaje, los alumnos puedan discriminar lo que es exclusivo de
la tarea planteada y los elementos del proceso que podra aplicar en otros
problemas © tareas independientemente de la disciplina, asi como las formas de
evaluacion que permitan la reelaboracion de las ideas ensefiadas y no sdlo su
réplica.
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De acuerdc con lo anterior, el profesor como aprendiz estratégico de su materia,
debe utilizar estrategias de aprendizaje y, como enserante, orientar a los
estudiantes en su uso y aplicacién, asi como planificar y llevar a cabo su actividad

docente.
1.2.2 Estrategias para la enseflanza constructivista

De acuerdo con nuestra investigacion, a continuacion recuperamos aquellas
estrategias de ensefianza -llamense funciones, estrategias instruccionales o
formas basicas de enseranza- que al realizarse de manera consciente,
intencionada, inteligente y creativa, favorecen el aprendizaje de los alumnos. Para
ello, basicamente se sintetizan las doce formas basicas de ensefianza que
considera Hans Aebli (1995), pero sin dejar de tomar en cuenta las aportaciones

de otros autores al respecto.
1. Narrar y referir
Aebli (1995) considera que las narrabiones reproducen o reflejan actividades y

tienen lugar en una“ sntuacion determmada espacial y temporalmente. A
continuaciéon se seﬁalan Ias caracteristlcas de esta forma basica de enseniar.

Como etapa previa, se debe consnderar la preparacion de los textos, con objeto de
que al narrarse frnnte a: los alumnos el lenguaje sea natural y fluido, y las
expresiones adecuadas prev:endo la necesidad de hacer énfasis en conceptos

importantes y elemPntos esencnales

Para narrar y referlr eI profesor debe propiciar que los alumnos activen
representaciones. y conceptos asi como otros contenidos que poseen y los
relacionen con la nueva mformacaén de hecho, debe estar atento para identificar

si la clase sigue y comprende el relato.
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Para lograr io anterior, debe considerar el nivel de desarrolio de los alumnos, entre
mas pequefios sus representaciones y conceptos seran mas globales e
imprecisos, en camboio, para adolescentes, el lenguaje puede ser mas abstracto y

coriceptual.

Asimisma, debe propiciar la empatia con el grupo, cuidar el tono de voz y los
gestos, pues son importantes para transmitir el contenido afectivo-emocional; para
ello, debe promover el didlogo, dar oportunidad al grupo para expresarse; vy,
fomentar que ellos mismos aclaren las dudas que surjan, asi como las
interrelaciones, motivos y consecuencias derivadas de la narracion.

Finalmente, el profes_ér debe propiciar que los alumnos, de acuerdo con sus
valores, tomen postura ante el texto.

2. Mostrar

Aebli (1995) considera que mostrar desempefia un pape! fundamental en todas
aquellas materias en las que se trata de adquirir habilidades. A continuacion se
sefialan los aspectos que se deben tomar en cuenta para llevar a cabo esta forma
de ensefiar.

Para mostrar, en un primer momento, se debe propiciar que los alumnos estén
atentos, pues esta es la condicién primera del aprendizaje por observacion, para
ello, se debe organizar al grupo de tal forma que todos puedan observar bien y
que el profesor los pueda observar a todos." Asimismo, es importante definir las
exigencias del resultado y sefialar los posibles errores.

Después, durante el proceso, se debe verificar que los alumnos sigan la
demostracion y la realicen en su interior de manera simultanea, para ello es
conveniente llevar a cabo el proceso de manera lenta, clara, acentuada, incluso
exagerada y repetidamente, en caso necesario, dividir el proceso y realizar cada
parte por separado para finalmente enmarcarlas en la estructura total, también se
deben realizar comentarios para centrar la atencion de los alumnos y propiciar la
retencion del proceso.
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Finalmente, se’ debe. hacer:'que :los allimnos. memoricen  la secuencia y

representen lo que han visto diciéndose a'sl mismos lo que deben hacer.

3. Contemplary obéervar

Aebli (1995) sefiala quke contemplar significa considerar atentamente, captar la
imagen de un objeto que se tiene a la vista, incluso menciona que la percepcion
es una captacion activa de las circunstancias y datos con los que el hombre entra
en contacto a través de la sensacién y considera, a este modo de percibir, como
una contemplacién activa, es decir, percibir significa tomar posesion activa del
fendmeno. Algunos aspectos que favorecen esta forma basica de ensefianza son
los que se mencionan a continuacion.

Para favorecer la contemplacién y observacion, se debe hacer conscientes a los
alumnos de qué facultades son las que les permiten llegar a sus observaciones y-
cultivar como métocdio el ensayo de la capacidad de reproducir.

Asi, en primera instancia, se deben identificar los conocimientos previos de los
alumnos, en relacion con lo que se debe observar pues se considera que para
captar un fendmeno y conseguir observaciones exactas y vivas, se debe saber
algo acerca de ello. )

Durante el proceso, se deben utilizar representaciones como maquetas e
imagenes, cuando no es posible mostrar el objeto mismo; propiciar que los
alumnos reflexionen y hagan una interpretacion de lo que observan: objeto,
persona o acontecimiento; y, facilitar la comprensién de objetos a partir de su
funcion y su formac:ién, asf como de personas a partir de sus actos.

Posteriormente, se debe permitir que los alumnos reconstruyan, de un modo
claro, la estructura de relaciones que implica el proceso. En este sentido, se debe
solicitar a los alumnos que demuestren que poseen la representacion del objeto
contemplado, esto puede hacerse de dos formas: reconociéndolo cuando se les
presenta de nuevo. o, preferentemente, representandolo por medios graficos o de
otra indole, con materiales, por ejemplo, a partir de la representacién que tienen
de él.
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De hecho, ya descdle el éiglo XVII.{Come’rﬂo (1988: p. 111) sefialaba que si en
alguna ocasién no puede mostrarse de manera natural lo que se ha de observar,
pueden emplearse modelos o repi'esentaciones hechos para la ensefianza.

4. Leercon los alumnos

Aebli (1995) considera que el profesor debe comenzar por leer con los alumnos
textos que leeran rnas adelante, explicarle cémo se leen y propiciar que sientan
placer en continuar leyendo y aprendiendo, de tal forma que se logre un
aprendizaje mediarite la lectura. Para propiciar que los alumnos lean y aprendan a .
hacerlo, se deben considerar los aspectos que se seifialan a continuacién.

En primer lugar, se debe propiciar que los alumnos identifiquen la finalidad de leer
un texto y planifiquen qué y como leer el texto, de acuerdo con sus intereses.

Durante la lectura, se debe penetrar, junto con los alumnos, en el sentido de un
texto y hacerlo presente en uno mismo de un modo claro, vivo y serio y propiciar
que los alumnos establezcan la relacion texto-autor, pues esto permite considerar

al autor en su época y su entorno social, politico y econdmico. ’

Otro aspecto importante que se debe fomentar es que los alumnos asimilen el
texto, lo pongan &n conexién con su propioc pensamiento, modo de sentir y
valores, mediante tres vertientes:
« Vertiente cognitiva. Lograr claridad acerca del contenido, asi como
comprender interconexiones, estructura y relacion entre las cosas.
Para ello, se debe propiciar que los alumnos comprendan las
distintas palabras del texto en su contexto.
« Vertiente emociohal. Lograr que los alumnos sientan las emociones
del autor. Para ello se debe haklar de los actos y experiencias de las
personas, asf como ubicarse en el contexto.
e Vertiente valorativa. Lograr que los alumnos tomen una postura de
acuerdo con sus valores. Para ello se deben brindar argumentos
desde diferentes puntos de vista.
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Finalmente, se debe propiciar que los alumnos se expresen Ilbremente acerca del -

texto y no de acuerdo con lo que creen espera el profesor, esto se Iogra formando )

equipos de discusién.

5. Escribir y redactar textos.

Aebli (1995) considera que més‘qde’baprénder a hacer ejercicios de redaccion, los
alumnos han de aprender a crear textos. En este sentido, sefiala que existen
textos exposilivos que presentan la realidad y los procesos que en ella tienen
lugar, desde la ficcion hasta el hecho; desde la realidad meramente imaginada,
hasta la realidad objetiva; por su intencion los textos pueden ser: para establecer
relacién entre personas o relaciones afectivas; para despertar el interés por algo y
para dar instrucciones de manejo y uso. Para escribir y redactar textos, se deben

considerar los siguientes aspectos.

Ei profesor debe hacer que los dlumnos identifiqguen su papel como redactores, a
quién va dirigido el escrlto y el'efecto que ha de ejercer en aquél a quien va
dirigido, lo cual se logra no sélo cbn redaccuones y resumenes relacionados con
las materias de estudio’sino, elaborando cartas auténtlcas, anuncios, acuerdos,

instrucciones, un diario personal. etc.

Estos escritos propiciaran cue los alumnos se pongan en el lugar del lector para
que tengan en cuenta intereses, necesidades actitudes, conocimientos previos,
efc. y redacten y describan la situacion lo mas claramente posible, explicando

detalladamente las interconexiones.

Todo lo anterior se logra haciendo que los alumnos consideren el siguiente
procedimiento: planificar y organizar el escrito, para ello deben identificar los
conceptos mas generales y derivar otros que estén relacionados; enseguida,
redactar el texto, sin distraccién en silencio y concentrado, releerlo y corregirlo, y,
finalmente revisarlo, verificar espacio y redaccion y, si es necesario, resumirlo.
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1 niir30 de accion

Aabli (1998) sefala que las acciones son algo mas que habilidades, se trata de
realizaciones encauzadas hacia un fin, comprendidas en su estructura interna, y
que producen un rasultado palpable, Para levar a cabo un curso de acmén se
deban considerar los aspeclos que se sefialan a continuacion. :

Para iniciar una actividad, se debe plantear un problema o un proyecto que
interese a los alumnos, esto propicia que hagan todo lo posible para llevar a cabo
la accidn necesaria para resolverlo.

Durante la actividad, los procesos de estructuracion han de ser realizados por los
aluminos con cierta independencia. Para ello se les debe enfrentar con la realidad
cornicreta, con alumnos maduros pueden emplearse medios audiovisuales.

Asimismo, e! profesor debe mostrarse reservado en su saber y propiclar la
presentacién de propuestas de solucion por parte de los alumnos, ‘la prec«sxén y
fundamentacion éstas, el juicio de la clase con respecto a cada una de ellas la
realizacion de la propuesta por un alumno o por el profesor, y, el exame
comun del resultado. s "

Al termino de la actividad, se debe propiciar la interiorizacion” de la accién
haciendo una retrospectiva de la tarea, es decir, recapitular interiormente lo
realizado, explicando en forma oral, precisa y correcta la tarea realizada, es decir,
sxponer el procedimienic, esto implica imaginar el proceso reproduciendo la
zccién llevada a cabo sin ningun apoyo perceptivo, es decir, una mera

representacion.
TESIS CO

7. Consiruir una operacién PM LA DE ORIGE

Aebli (1995) sefiala que una operacion es un pensamiento que considera de modo
abstracto la realidad y el propio obrar; las operaciones son los descendientes
abstractos de los esquemas de accion y éstos a su vez, son sus predecesores
cancretos. Para construir una operacion, se deben tomar en cuenta los siguientes
aspectos.
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Antes que nada, es importante “considerar. ‘.qUe"f como profesor se han
automatizado las operaciones, por -lo- tanf'o,v los. ‘automatismos han de ser
investigados de nuevo en su significacién réci‘c‘:‘na‘lﬂante"s de transmitirselos a los
alumnos, para ello se deben tener en cuenta los siguientes aspectos en la
preparacion de |la unidad didactica: )

e [a estructura I6gica de la operacién. Determinar las operaciones y su
estructura légica, las cuales no deben introducirse en abstracto, en
principio deberan incluirse en conexion con la vida practica.

» L& conexién con la vida practica. No sélo hay que analizar a fondo la
estructura logica de la operacidn, sino también la de la situacién
practica, pues entre ambas estructuras debe haber identidad.

e La forma de llevarla a cabo en el aula. El profesor debe tener ideas
claras sobre la forma de realizar la operacién antes y durante la
realizacion. También debe preparar el material y la forma en que
conviene ensefie la operacion.

Durante la construccién de una operacion se deben hacer explicitas, mas que la
manipulacidon en el quehacer externo, las interrelaciones existentes, para lo cual
ser claro es una condicion fundamental; en este sentido, se pueden considerar
dos formas de enssafiar: /a construccion de la operacién durante la realizacién de
la accién concreta, es decir, la construccién con la simultanea demostracion de
sus conexiones rnatematicas implicitas, y, fla explicacién de la operacion
reconstruyendo mentalmente e interpretando la accion, es decir, después de la
accién, recordar la secuencia de accion concreta y la reflexion matematica de ella.

Dicho autor también sefiala dos'reglas importantes en la construccién de una
opearacion:

« Primera regla: cuanto mas dificil sea la manipulacién y mas compleja
la operacion a introducir, tanto mas debe llevarse a cabo su
elaboracion en la clase en comun; por el contrario, cuanto mas
sencillas sean la manipulacién y la estructura logica de la operacion
a introducir, tanto mas pueden los alumnos hallar la solucion
mediante (rabajo individual en un problema practico. Algunos
aspectos que facilitan la construccidn de la operacion son el plantear
problemas vivos para que los alumnos sientan su tarea como
racional y llena de sentido y utilizar materiai concreto y acciones
préacticas variadas para que entiendan mas facilmente las relaciones
inherentes.
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» Segunda nagla: a toda accién practica debe seguir una fase de
reflexién. [l profesor puede hacer que se lleve a cabo una
construccidn clara, que se identifiquen las interrelaciones en la
operacion; sin embargo, debe estar consciente de que no puede
forzar la comprensién en los alumnos, algunos aspectos que
favorecen la reflexion son: elaborar la operacion, esto implica
“limpiarla" para que destaquen con claridad las relaciones
verdaderamente fundamentales y propiciar que la nueva operacion
sea repensada y reexaminada en todas sus posibilidades, es decir,
llevarla a cabo bajo condiciones cambiantes. La elaboracién de
operaciones debe encauzarse a pensarlas a fondo, esto se realiza
poniendo tareas que puedan ser realizadas por cada alumno y
constantemmente controladas por el profesor.

Una vez realizada la operacién, se debe fomentar la interiorizacion, la cual
consiste en realizar la operacién solo con signos, sin que se pierda el sentido,
incluso los alumnos tienen que ver claramente las interrelaciones cuando operan
con signos. La regla de interiorizacién que plantea el autor seiala que toda
exposicion nueva y mas simbdlica de la operacién debe ser puesta en una
relacion lo mas esirecha posible con la precedente y mas concreta. Para ello se
identifican cinco niveles, en los cinco niveles la operacidén va acompafiada del
comentario verbal:

1. El aprendizaje se realiza s6io actuando.

2. La accion es unida a su representacion iconica.

3. El alumno se representa la operacion con base en la imagen.

4. La imagen es unida al signo, es decir con la igualdad mediante cifras.

5. El alumno realiza la operacién sélo mediante la exposicion en cifras.

En una igualdad ccn cifras o algebraica, se han de reconocer todas las relaciones
vistas originalmente en la accion concreta. Asi, los alumnos tienen que poder
explicarla, justificarla en su lenguaje, representarla de nuevo mediante dibujos y
en objetos reales, demostrando asi que los signos son portadores de significado;
finaimente, deben ser capaces de exponer mediante signos un nuevo ejemplo.
Todo esto se logra aprendiéndolo de memoria mediante el ejercicio. La intencién
final es que los alumnos sean capaces de fundamentar un automatismo y
justificarlo a partir de su comprension.




LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO Y LAS ESTRATEGIAS DE ENSERANZA _ 17
8. Formar un concepto

Aebli (1995) considera que- Ios conceptos son instrumentos - que nos ‘ayudan a
analizar el mundo, son las unidades con las que pensamos AI darle, a los
alumnos, instrumentos”conceptuales de interpretacién: y domlnio activo de los
fendmenos y de la existencia, lo que se hace es formar Ia conc_nencna. Para formar
un concepto, se deben considerar los siguientes aspectosl

Se deben proporcionar a los alumnos conceptos c[aros, para que puedan
interrelacionarios conscientemente en sistemas coherentes Para ello, se debe
considerar que la definicién de conceptos resulta sélo con alumnos mayores, en la
medida en que sean capaces.de establecer |nterrelac|ones. pero con alumnos
menores los conceptos se deben mtroduclr medlante eI trato préctico.

Dibujar una red de los conceptos que. se’ desea impartir en una determinada
materia, no sélo es ut|| para los alumnos sino que permlte que el profesor mismo
reflexione sobre la red de- lnterconex:ones, incluso permite identificar si existe un
concepto previo en el saber actual y la experiencia de los alumnos, para propiciar
qu= ese conocimiento se transforme de acuerdo con las nuevas interconexiones.

El autor sefiala 'que existen dos formas de construir un concepto:

» Explicando problemas. El profesor realiza toda la construccion y los
alumnos siguen la explicacidn, es decir, la construyen
consecutivamente, aungue existe el riesgo de que algunos alumnos
no puedan seguir la construccidn.

s Resolviendo problemas. El profesor divide la construccién en una
serie de etapas parciales, cada una de éstas se presenta como
problema parcial que los alumnos deben realizar, de esta forma se
logra aumentar la atencion y hacer mas visibles las posibles
dificultades. Sin embargo, al final se debe tejer la red de
interrelaciones que existen, para ello se requiere que los resultados
parciales se hayan fijjado y grabado conscientemente en la memoria,
lo cual se logra repitiéndolos varias veces.
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Finalmente, se debe considerar que la intencidn de elaborar el concepto es darle
movilidad, para quz los alumnos lo adapten a nuevas situaciones, es decir, lo
apliquen en situaciones de la vida real, pues asi se convierten en un pensamiento
vivo.

9. Construccién solucionadora de problemas

Aebli (1995) considera - la . construccién solucionadora de problemas como
eslrategia que tiene en s su propio valor pues al cultivarla se proporcionan a los
alumnos procedimientos, métodos y heuristicas; asimismo, experimentan o que
significa buscar e investigar, pensar y reconocer. El autor considera que durante el
procedimiento de solucién de problemas el profesor habra de considerar los
siguientes aspectos.

Habra de plantear @l problema en forma clara y, a su vez, conocer su solucion en
forma sencilla y clara. Al inicio del proceso de solucion, por una parte, se debe
sefalar a los alumnos los fallos estructurales y animarlos a la simplificacion, y, por
la otra, ayudar a los alumnos a evocar, a partir de lo que ya saben, ideas
adescuadas de solucién, incluso orientarlos con preguntas, si no son capaces de
establecer por si mismos las interrelaciones correctas, aunque primero se habra
de identificar o que si son capaces de hacer para intervenir y guiarlo con el
minimo de direccion.

Durante el proceso, el profesor debe interrumpir a los alumnos para que revisen lo
que van haciendo, es decir, guiarlos eﬁ Ié 'féfléxién para que sean conscientes de
los pasos que realizan, la mtenclén es que obtengan reglas heuristicas, como las
siguientes: el
« Tener una imagen clara de la sntuacxon-problema
« Considerar las circunstancias -gué tipo de problema es-.
« {dentificar la finalidad, captar la situacion a abordar y los caiculos a
realizar. ’ A
s ldentificar las circunstancias implicitas, la relacion no expuesta.
+ ldentificar la polaridad de! problema y que por lo tanto puede
construirse hacia adelante, desde el polo 1, y hacia atras, desde el
polo 2.




1-A CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO Y LAS ESTRATEGIAS DE EN.SENANZA 19 )

» Reflexionar de manera independiente, buscar e investigar.

« Desarrollar la tolerancia a la frustracion, no desanimarse sino
conservar de la solucién ensayada lo que sea til y no retroceder
mas de lo necesario.

e E! concepto de filiacidn muestra como se ayuda a los alumnos
cuando busican una idea que sea una solucidn. Puede que la filiacién
de lo buscado se halle oculto en la situacion, el profesor dara sefal o
lo proyectara primero de forma discreta y luego directa.

Asimismo, se debe fomentar la creatividad en los alumnos, es decir, propiciar que
no sélo sean capaces de resolver problemas, sino también de plantearselos a si
mismos, para ello se serialan dos componentes: uno racional-instrumental, para el
cual existen dos reglas: entre mas sélidos sean el saber y la capacidad actuales,
mayor probabilidad existira de que los alumnos planteen preguntas que impliquen
un avance; y entra mas se haya conseguido este saber actual con base en
resolver problemas, mas facil serd que los alumnos se planteen problemas por su
cuenta, de un modo independiente. Y, ‘otro relativo a la actitud de la persona,
plantearse nuevas cuestiones de modo independiente y abordar su respuesta
exige confianza, una imagen positiva de si mismo, la conviccidn de que se puede
hacer y de que acuello que se emprende vale la pena que sea investigado o
elaborado y que vale también la pena presentario a los demas, para ello el
profesor debe propiciar que los alumnos tomen conciencia de que sus
aportaciones tienen valor, mostrandose dispuesto a examinar y tomar en serio
propuestas aun cuando se hayan planteado con poca habilidad.

De hecho, el autor también sefala dos reglas importantes en la resoluciéon de
problemas: primera regla, las dificultades de los problemas planteados han de
corresponder a' la ley de la adecuacién ¢ptima, es decir, han de ser de una
dificuitad tal que exijan esfuerzo por parte de los alumnos, pero deberéan ser lo
suficientemente faciles como para que puedan superar la dificultad que presentan,
y, segunda regla, incluso aquellos problemas que finalmente hayan de ser
resiueltos por los propios alumnos, deben ser trabajados inicialmente en comun.
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El aspecto de la problematizacién es uno de los temas que mas se ha trabajado,
es por elio que se considera importante recuperar las aportaciones de algunos

otros autores.

Beatriz Aisenberg (1994), a!k,iguél que Aebli (1995), considera que en la
problematizacion los conocimientos ,brévios juegan un papel trascendental pues
constituyen el marco asimilador, ;velv_ _chal esta ‘cdnformado por un conjunto de

teorfas y nociones sobre el mundo.™: .

En este sentido, la autora propone que para 'Iograr una articulacion entre los
conocimientos previos y nuevos el profesor debe identificar, dentro del repertorio
de nociones sociales que los alumnos ya tienen, aquéllas que pueden vincularse
con los nuevos contenidos, plantear situaciones que permitan explicitar y
fundamentar ideas, que promuevan la discusién y la confrontacion de diferentes
puntos de vista, que favorezcan el planteamiento de hipdtesis sobre distintas
cuestiones; planificar y conducir la ensefianza teniendo claro, en primer lugar, qué
es lo que queremos ensefar y para qué y, en segundo lugar, cédmo; y, considerar
el valor del trabajo individual, el cual permite garantizar que todos los alumnos
sistematicen sus ideas, asi como el del grupal, que reside en enriquecer la
reflexion de cada uno de los alumnos en funcidn de los aportes del resto del

grupo.

Asimismo, la autora considera que no siempre se puede determinar con
anterioridad cudles son las nociones que se relacionan con los nuevos contenidos,
en este caso sugiere presentar una nueva tematica a través de explicaciones y de
textos; promover actividades que permitan a los alumnos explicitar qué entienden,
es decir, qué significado otorgan a los contenidos presentados; procurar explicar y
no sélo repetir la informacién. En términos generales, considerar a los alumnos
como protagonistas en su proceso de aprendizaje con capacidad de construir y
transformar, lo cual implica reconocer y respetar sus ideas.

Onorbe de Torre (19807 pp. 12-14), por su parte, enfatiza el aspecto de la
adecuacion dptima que senala Aebli (1995), pues considera que la dificultad de un
problema puede variar totalmente e incluso desaparecer como tal segin quien se
enfrente con él, segliin sean sus conocimientos, sus aptitudes o intereses.
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En este sentido, un profesor debe considerar que un problema debe dumplii' con
dos condiciones: la primera, necesaria- aunque no suficiente para resolver un
problema, es tener interés en ello y, la segunda, quien lo resuelva habra de
disponer de los instrumentos, conocimientos y estrategias de trabajo suficientes
para que las dificultades que surjan no sean totaimente insalvables. Si no se
cumplen estas dos condiciones el problema dejara de serlo para aquél a quien se
le habia planteado. Sefiala que en primera instancia se debe ensefar a los
alumnos a identificar o reconocer problemas para transformarlos en ejercicios y
facilitarles [a asimilacion de algoritmos de resolucidn aplicables a los diferentes
modelos de ejercicios, es decir, guiar a los alumnos para que lleguen a la
comprension del proceso global del trabajo que estan realizando y no se pierdan
en la anécdota de cada dia.

Asimismo, el autor considera el aspecto de la creatividad, pues sefiala que se
debe propiciar que los alumnos aprendan a solucionar y enfrentar problemas e
incluso a buscarlos y plantearlos ellos mismos, plantear problemas en donde los
alumnos busquen vias de resolucion acordes con sus conocimientos, asi como
con las leyes y conceptos revisados, y fomentar el interés en la resolucién de
problemas, para ello se habra de permitir que los alumnos seleccionen una
cuestion para resolver, de hecho el profesor puede facilitar una gama de
cuestiones tedricas y practicas de juegos.

10. Elaborar

Aebli (1995) considera que la elaboracién se hace presente cuando los alumnos
se enfrentan a una situacion nueva que deben resolver, en donde lo primero que
deben hacer es planear y reflexionar antes de actuar considerando alternativas,
variantes del procedimiento, asi como probables resultados, los cuales son
evaluados y comparados con el esfuerzo y el resultado a lograr, de tal forma que
no existan sorpresas ante las posibles dificultades de la situacion.

Para elaborar, el profesor debe incluir espacios para la reflexion, los cuales sirven
para establecer juicios acerca del camino recorrido, para comprobar en qué punto
se encuentra todo el acontecimiento, para planificar lo siguiente, y, brindar
explicaciones de diferentes formas e incluso en diferentes sentidos, pues la
elaboracion tiene lugar dentro de un contexto especifico.
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11. Ejercitar y repelir

Aebli (1995) considera que con ‘el ejercmo y Ia repeticxén se consolida lo
aprendido, que no basta con reﬂexlonar una sola vez ni con realizar una sola vez.
Ejercitar y repetir cunwerte Ios conceptos y operactones en algo mas consistente y

sélido, se con-solida.

El ejercicio y la repeticién sirven para automatizar cursos de pensamiento y de
praxis, existen aprendizajes que sélo se logran haciendo, tales como las formas
del lenguaje hablaclo, cantar, tocar instrumentos musicales, la gimnasia, escritura,
dibujo y manualidades, todo esto no se sabe a partir sélo de la teorfa, se adquiere
mediante el ejercicio, mediante ensayos constantemente repetidos y la fijacion de

los procedimientos con los que se obtiene el éxito.

Para ejercitar y repetir es importante tener en cuenta que la ley fundamental del
ejercicio muestra la dependencia del progreso en el aprendizaje con respecto al
nimero de repeticiones. Aunque se debe considerar que solo la realizacion
correcta actta aumentando el rendimiento, es decir, se deben corregir ias faltas
inrnediatamente, pues se fijan en la memoria.

El profesor debe distribuir los ejercicios de tal manera que los alumnos ejerciten
brevemente, pero con frecuencia, repetir las reflexiones automaticas, hasta que
estén bien grabadas y resistan al olvido y configurar el ejercicio de tal modo que
los alumnos consigan tener éxito, pues el éxito conduce a proseguir una actividad
y a intensificarla mientras que todos los motivos racionales no son capaces de
incducir a la mayoria de las personas a ejercer actividades que no ies prometen

éxito alguno.

Durante la ejercitacion motivar a los alumnos es muy importante, pues el ejercicio
que se hace de mala gana es tiempo perdido, no se logra ningun avance de
importancia en el aprendizaje y los resultados disminuyen durante el periodo de

ejercicio.
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También se debe fomentar la competencia, aunque con prudencia y con reserva,
pues promueve la ambicién, el afan de destacar, la voluntad de superar a los
otros, en fin, los alumnos participan con un interés, ‘que en general, no se da en
otras circunstancias, asimismo, procurar-que- el trabajo se de bajo presion,
propicia que los alumnos aprendan tamblén a trabajar asli; sin embargo, debe
haber un limite, pues un’ exceso de preslén y. tensiones perjudican el resultado de!

aprendizaje.

En sintesis, el autor g ‘eﬁala gue. para la ejercitacion y repeticion se debe cuidar
gue en los ejerciclos urja el menor numero posible de faltas y aumentar poco a
dosxfcandolas de tal manera que los alumnos sean capaces

poco las emgencna.
de dominarlas;

De hecho, Comenlo (1988 p. 91) serialaba que no es posible esperar solidez en
la |nstrucc:én sm repetlclones y ejercicios en extremo frecuentes y habilmente

preparados.
12. Aplicar

Si bien Aebli (1995) explica esta forma basica al final, sefiala que lo importante es
que el profesor tenga claro lo esencial de las diversas funciones (construccion
solucionadora de problemas, elaborar, ejercitar y repetir y aplicar) durante el
proceso de aprendizaje, para que identifique cuando y en qué medida han de
entrar en juego y cémo puede resolver y orientar correctamente sus diversas

fases o etapas.

Al realizar una aplicacion se debe reconocer que ésta puede ser de dos tipos:
aplicacion reconocedora, que es aquella donde se van identificando conceptos y
procedimientos 'y .aplicacién -realizadora, que implica ejecutarla, realizando

procedimientos:y 'a"p licando ‘éonceptos.
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Finalmente, es importante sefialar que, guiar con preguntas a los alumnos, sélo
debe hacerse al principio pues la meta consiste en independizarlos de directrices,
para ponerles en situacién de aplicar de modo independiente sus conceptos y
operaciones mentaies a nuevos objetos y problemas.

En relacion con esta forma basica de ensefianza, ya Comenio (1988: p. 76)
apuntaba tres aspectos que manifiestan su importancia en relacién con los
contenidos de ensefianza, pues considera que al mostrar la aplicacion que en la
vida cotidiana tienen, todo lo que se ensefie se aprendera con facilidad.

L.os aspectos son: todo arte debe ser encerrado en reglas brevisimas, pero muy
exactas; toda regla ha de ser expresada en muy pocas palabras, pero claras en
extremo; y, a toda regla han de acompafarse muchos ejemplos para que su
utilidad sea manifiesta, por muchas aplicaciones que la regla tenga.

A manera de sintesis y en relacion con las caracteristicas de las estrategias
podemos decir, de acuerdo con Zabala (1993), que el fin ultimo es que los
alumnos lleguen a consolidar todo lo que se le ensefia y aprende; en este sentido,
el profesor debe plantear situaciones significativas y funcionales, es decir, partir
de situaciones cotidianas, propiciando que los alumnos sepan cual es la funcién
de lo que saben hacer para ser capaces de utilizarlo cuando sea conveniente;
plantear actividades de enseflanza-aprendizaje con una secuencia légica y un
progreso gradual; presentar modelos donde se haga explicito todo el proceso;
proporcionar ayuda a los alumnos, identificando el momento en que la requieren;
y, propiciar que los alumnos se hagan responsables de lo que hacen, que sean
independientes.

Cabe senalar que el Ultimo punto es el de mayor impacto y trascendencia, pues a
partir de propiciar la independencia y responsabilidad los estudiantes aprenderan
a construir por si rmismos a lo largo de su vida, induciéndolos a que aprendan a

aprender.

Al respecto Aebli (1991: p. 157) sefiala que la metacognicién es el saber sobre el
saber, saber sobre mi proceso ideal y sobre mi proceso real de aprendizaje, con
sus cualidades y debilidades.
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En este sentido, considera que el profesor debe propiciar la reflexién sobre lo que
se hace, pero en términos de un proceso integral, sin perderse en las actividades
cotidianas; que los alumnos sean conscientes de cémo aprenden, lo cual requiere
de un trabajo constante para ser capaz de realizar este proceso de manera
consciente y continua e identificar los procedimientos realizados al construir el
aprendizaje, de tal forma que cada alumno pueda crear un método de aprendizaje

propio.

Baker (1991: p. 22) considera que la metacognicion implica utilizar estrategias que
permitan, por una parte, reflexionar sobre nuestros propios procesos cognitivos, vy,
por la otra, conocer cuando, como y por qué realizar diversas actividades
cognitivas. Asimismo, sefiala que las estrategias metacognitivas facilitan el
proceso de cambic conceptual el cual exige, ademas, cambios actitudinales con
respecto a la tarea y habilidades de pensamiento con respecto al desarrollo de las
estrategias mismas.




CAPiTULO 2. EL COLEGIO DE BACHILLERES

En el capitulo anterior sefialamos Ia Imponéncia de que los profesores utilicen
esirategias de ensefianza que promuevan la construccion del conocimiento en los
alumnos, en este capitulo revisaremos el contexto del Colegio de Bachilleres
(C.B.), institucion que promueve una orientacion metodolégica para que los
profesores disefien su propias estrategias de ensefanza.

Cabe sefalar que el C.B. es una institucion educativa plblica de nivel medio
superior que tiene enire sus objetivos ofrecer una educacién que responda a las
necesidades y expectativas tanto de sus estudiantes como del pals.

En virtud de sus objetivos y en congruencia con el enfoque constructivista, sefala
en su Modelo Educativo, la importancia de generar en el estudiante el interés y la
necesidad de aprender; para lo cual debera tener una participacion activa en la
construccidn de su propio conocimiento, en tanto que el docente habra de dirigir,

orientar y regular el proceso.

En este sentido, el C.B. propone en su Modelo una orientacién metodoldgica
basada en la interacciéon de cinco componentes: problematizacion, organizacion
logica y uso de los métodos, incorporacion de la informacion, aplicacion y
consolidacion, los cuales interactian de manera dinamica, continua y evolutiva

durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Sin embargo, al llevar a cabo Ia asesoria psicopedagogica particularmente de la
Capacitacién en- Laboratonsta Quimlco (L.Q.), hemos identificado que los
profesores no saben cémo Ilevar ala practica esta metodologia.

Es por ello que el interés de nuestra investigacion se centré en identificar y
analizar las estrategias de ensefianza que utilizan los profesores de dicha
Capacitacion, con objeto de recuperar y difundir aquellos elementos que
favorecen la ensefanza de las ciencias experimentales en congruencia con la
orientacion metodologica que plantea el Colegio.
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Asl, en ests capitulo, sefalaremos los principales aspectos que caracterizan "al
C.B. y en el préximo las caracteristicas de la Capacntacnén en L.Q. ,,espacto
académico en el cual se lievd a cabo la investigacion. : e

2.1 CONTEXTO POLITICO, ECONOIAICO, SOCIAL Y EDUCATIVO EN EL CUAL suRéEjEL

COLEGIO

E! C.B. fue creado por decreto presidencial en septiembre de 1973, con objeto de
impartir e impulsar la educacidn correspondiente al nivel medio superior.

El contexto en que surge nos remite al periodo del sexenio 1970-1976, el cual se
caracteriza, entre otros aspectos, por “iniciar una liberacion del ambiente politico”,
pues el gobierno anterior, de! presidente Gustavo Dlaz' Ordéz, tuvo ciertas
caracteristicas de represion y autoritarismo que deblan superarse. k

En este sentido, de acuerdo con Lapatl (1989), el goblerno del presidente Luis
Echeverria Alvarez, pretende llevar a cabo reformas entre las que se consideran
los siguientes aspectos.
s Aspecto politico: incrementar la participacién mediante la expresion
del discurso ideologico; propiciar la apertura politica a favor del
didlogo y la critica; alentar la creacidn de nuevos partidos y apoyar
los existentes; estimular la participaciéon sindical; enfatizar la
autonomia de las universidades; reconocer la disidencia de los
intelectuales, asi como incrementar las relaciones con otros paises y
evitar conflictos.
o Aspecto econdmico; procurar el crecimiento y la intervencién cada
vez mayor del Estado en la economia del pals; orientar las reformas
a la modernizacién del aparato productivo y la autonomia
tecnoldgica; propiciar una distribucion mas equitativa del ingreso; v,
generar oportunidades de ocupacion remunerativa.
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= Aspecito social: mejorar las clases populares; ampliar. las
oportunidades de cultura y educacién; asi como luchar en contra del

desempleo e integrar poblaciones marginadas. L

e Aspecto educativo: reformar contenidos y métodos educéti\/bé,
poniendo especial atencién a su relacién con la produccién; fomentar
el nacionalismo y enfatizar los valores de apertura; ofrecer las
mismas oportunidades a todos; asl como favorecer a las clases mas
desprotegidas y apoyar las clases bajas y medias.

La nueva politica de apertura propicia una reforma educativa. La reforma era
considerada como un proceso permanente que concebla a la educaciéon como un
proceso con dos objetivos sociales: a) transformar la economia, las artes y la
cultura, a través de la modernizacion de las mentalidades y b) instaurar un orden
social mas justo, principalmente mediante la igualacién de oportunidades.

En este contexto, & finales de 1971 el entonces Secretario de Educacion Publica,
Victor Bravo Ahuja (citado por Barlolucci y Rodriguez 1983: p. 16), presenta los
lineamientos que habria de seguir la reforma educativa, tales como: reconocer la
no-viabilidad de las actuales forrnas de educacion, centradas en la ensehanza
escolar; someter a experimentacion y evaluacion las medidas propuestas;
explicitar el criterio de mayor justicia social en el desarrollo educativo; explicitar la
necesidad de disminuir las disparidades regionales en la riqueza educativa y
diferenciar conteniclos conforme a regiones; descentralizar la administracion de la
educacion; y, brindar orientacion genera! para establecer métodos activos que
desarroilen la creatividad, el espiritu critico y la participacion.

Asl, con la reforma se propiciaron aspectos tales como: Ia atencion a la demanda
social de la educacion, mediante la ampliacion de los servicios educativos; la
propuesta de modernizar la educacién, mediante la actualizacidon de métodos y
sistemas de ensefianza; asl como la reorganizacién administrativa vy
descentralizacion institucional (Medina 1989: pp. 25-26).
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En este mismo sentido, el 29 de noviembre de 1973, se expide la Ley Federal de
Educacion (Diario Oficial 1973), la cual sﬁstituye a la Ley Organica de la
Educacion Puablica expedida el 31 de diciembre de 1941, en esia nueva ley se
refieja el pensamiento que guia la reforma educativa; algunos de los articulos que

destacan son:

En el

activan las reestructuraciones, por lo que realiza una serie de estudios cuyo
objetivo es plantear una oferta educativa que responda a la demanda de

El articulo 1, sefiala que esta ley regula la educacion que imparte el
Estado, los organismos descentralizados y particulares.

El articulo 2, sefala que la educacion es fundamental para transmitir
y acrecentar la cultura, contribuye en el desarrollo del individuo y la
transformacién de la sociedad, es determinante para la adquisicion
de conocimientos y fomenta el sentido de solidaridad social.

El artlculo 5, sefala que la educacién promovera el desarrollo de la
personalidad, actitudes solidarias y la distribucidon equitativa de
bienes, fortalecera la conciencia y convivencia internacional,
fomentara un idioma comun y la actividad cientifica, enriquecera la
cultura y centribuira al equilibrio ecoldgico.

El articulo 6, sefiala que el sistema educativo tendra una estructura
que permita incorporarse a la vida econdémica y social.

El articulo 17, sefiala que la educacidn de nivel medio tiene caracter
formativo y terminal, y comprende la educacién secundaria y el
bachillerate.

El artfculo 21, sefiala que al educador deben proporcionarsele los
medios que le permitan realizar eficazmente su labor y que
contribuyan a su constante perfeccionamiento.

nivel medio superior, la Asociacién Nacional de Universidades e
instituciones de Ensenanza Superior (ANUIES) logra consolidarse como el lugar
en donde, en combinacién con la Secretaria de Educacidn Publica (SEP), se

educacién en los niveles medio superior y superior.
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En mayo de 1373 la ANUIES realiza un estudio en donde se analiza la posibilidad
de ampliar la capacidad de admision de las instituciones existentes en ese
momento, entre las que destacan la Universidad Nacional Auténoma de México
(UNAM) vy el Instituto Politécnico Nacional (IPN), quienes atendian,
aproximadamente, al 72% de los estudiantes que ingresaban al nivel medio
superior, El estudic considera que la expansion de estas instituciones no seria lo
mas conveniente pues afectaria aspectos tales como: la atencién a la poblacién
escolar, la distribucién de los recursos en los diferentes niveles educativos, la
calidad de la ensefanza, las relaciones entre autoridades, profesores y alumnos, y
la administracidn en general (ANUIES 1973: pp. 72-73).

Por lo tanto, se decide que la solucién es crear nuevas instituciones que ademas
de satisfacer la demanda de educaciéh del nlﬁlel medio superior, atiendan la
necesidad de capacltar a los jovenes kp_éra reébdnder a los requerimientos de
desarrollo econémico, social y cultural del pafs. -

Al respecto, latapl sefiala que la,qr‘ea'giéri\ CB vino a subsanar una
importante deficiencia morfolégica ‘en el -nivel:’medio - superior del sistema
educativo federal (1982: p. 94), aspecto ya-consideradc en 1971 con la creacion

del Colegio de Ciencias y Humanidades, "

2.2 ETAPAS DE EVOLUCION

El C.B., desde su creacidn hasta la feché, sufre una serie de cambios que pueden
organizarse en cuatro"e,tapas: 1)-1973-1982, 11} 1982-1989, Ill) 1989-1994 y V)
1994-2000.

Revisaremos cada una de estas etapas sefalando los principales aspectos que
las caracterizaron, de acuerdo con los siguientes rubros:
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« Concepcidn de Bachillerato, en donde se explicitan las
caracteristicas que, segin la politica educativa de ese momento,
debia considerar la educaciéon de nivel medio superior.

» Colegio de Bachilleres, en donde se sefalan las modificaciones y
ajustes realizados en el Colegio, segun la concepcion de bachillerato
vigente, haciendo énfasis en los cambios del Area de Formacion
para el Trabajo.

2.2.1 Etapa I: 1973 - 1982
Concepcion de Bachillerato

La ANUIES, organlza dlferentes reuniones en donde se definen aspectos como la
concepcion de bach!llerato y las caracteristicas de su estructura académica.

En la Declaracién de Villahermosa -1971- (ANUIES 1A991 p. 111), se establece
que el nivel superior de la ensefanza media, con duracién de tres afios, debe ser
formativo, concebido en su doble funcidn de ciclo:‘,t,ermlnal y antecedente
propedéutico para estudios de licenciatura, incorpbrando conocimientos
fundamentales tanto de las ciencias como de las humanidades y capacitard para

la incorporacion al trabajo productivo.

Asimismo, segln la Asamblea de la ANUIES, celebrada en Tepic, Nayarit, la
estructura académica debe considerar tres areas de trabajo: actividades
escolares, capacitzcion para el trabajo y actividades paraescolares; dos nlcleos:
uno para €l aprendizaje de la metodologia y Ia informacion esencial de la lengua,
matematicas, ciencias naturales, ciencias histérico-sociales y humanidades; y otro
de actividades selectivas para aprender contenidos de cierta especializacion;
actividades de capacitacion para el trabajo en estrecha relacion con las
actlvidades escolares; y, actividades paraescolares destinadas a satisfacer
intereses no académicos del estudiante en los campos civico, artistico y deportivo.
(ANUIES 1972: pp. 51-52)
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En este marco, en septiembre de 1973, se crea el C.B., teniendo como objetivos
(Colegio de Bachilleres 1975: p. 11): -
e Desarrollar la capacidad intelectua! del alumno medtante la obtencion
y aplicacion de conocimientos.
» Conceder la misma importancia a la ensefianza que al aprendizaje.
e Crear en el alumno una conciencia critica que le permita adoptar una
actitud responsable ante la sociedad.
» Proporcionar al alumno capacitacién y adiestramiento en una técnica
o especialidad determinada.

Con respecto a la estructura académica, se recupera, el. modelo general que
plantea Fuentes Molinar (1972: p. 26), por lo que Ia estructura del Colegio se
conforma por tres areas de actividades: -
o Area de actividades escolares. Esta . érea\ consldera labores
académicas tipicas. :
» Area de practicas y capacitacion para el trabajo ‘productlvo Esta area
considera posibilidades de adlestramiento A' con  finalidades
ocupacionales. UL
e Area de actividades paraescolares. Esta érea considera intereses
individuales de los estudiantes en campos que no estan cubiertos
por el area escolar,

Durante esta etapa el Area de practicas y capacitacion para el trabajo productivo,
se caracteriza por dos momentos: a) de 1973 a 1975, se orienta a la formacion de
los recursos humarios que demanda el sector servicios y b) de 1976 a 1982, se
mantiene la idea de formar recursos humanos, pero no sélo para el sector
servicios. Las capacitaciones dejan de caracterizarse como carreras técnicas y
terminales.

Cabe sefalar que las opciones de capacitacion consideradas como viables, segtn
las demandas de los establecimientos fabriles, comerciales y de servicios en
general, eran las siguientes (Colegio de Bachilleres 1994a: p. 5): Administracion
de Oficinas, Administracion de Recursos Humanos, Administracién de Empresas
Turisticas, Contabilidad General, Dibujo Técnico Industrial, Dibujo Publicitario y
Laboratorista Quimico.
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Posteriormante, durante 1979 y 1980, se incorporan Contabilidad Fiscal,
Laboratorista Clinico, Organizacion y Métodos, Dibujo Arquitecténico y de
Construccion y Biblioteconomia. Y se eliminan Administracion de Oficinas y Dibujo
Pubilicitario.

Como se observa, segun los lineamientos de la reforma, desde esta época se
tenia la intencién de desarrollar la creatividad, el espiritu critico y la participacion
de los estudiantes, asi como contribyir al desarrolio del individuo, aspectos
congruentes con el enfoque constructivista que se vieron reflejados en los
objetivos del C.B.

2.2.2 Etapa II: 1982 - 1989

Concepcion de Bachillerato

En 1982 se lleva a cabo el Congreso Nacional del Bachillerato en el cual se
recefine la funcién de nivel medio superior, considerando las necesidades de
desarrollo del pals, siendo su finalidad esencial generar en el joven el desarrolio
de su primera sintesis personal y social, que le permita su acceso tanto a la
educacion superior como a la comprensidén de su sociedad y de su tiempo, asi
como su posible incorporacion al trabajo productivo (Secretaria de Educacion
Publica 1982: p. 18),

En este sentido, el bachiller debe ser capaz de (Secretaria de Educacién Publica
1932: p. 16): '
o Utilizar los conocirriientps generales que le den un panorama para
definir sus iknteres:evs vocacionales.
» Manejar las he‘r'ra‘niirer‘lt‘as adecuadas para confrontar integraimente
su realidad.
« Valorar la experiencia personal y comunitaria que propicie su
progreso integral.
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« Participar en forma creativa en todos los ambitos, de acuerdo con las
destrezas adquiridas.

+ Desarrollar la habilidad de utilizar lenguajes en sus dos acepciones:
la expresioén oral y escrita, asi como el lenguaje simbdlico.

Para locgrar lo anterior, la estructura curricular del bachillerato debe considerar,
entre otros, los siguientes elementos: a) un tronco comin que considere
elementos basicos y b) un area de asignaturas. acorde con los objetivos de la
instituciéon, que podria ser un area de capacitacion para el trabajo (Secretaria de
Educacion Publica 1982: pp. 37-38).

Particularmente, con respecto a la capacitacion se sefala que debe considerar los
conocimientos en relacién con las actitudes y capacidades necesarias para
aplicarlos; debe incluir aspectos de interés social y econémico y finalmente, que
representa una oportunidad para vincularse con la vida productiva, relacionar la
ieoria con la practica y facliitar el desarrollo profesional (Secretaria de Educacion
Publica 1982: pp. 57-58).

Con respecto a la educacién para el trabajo se plantea lo siguiente (Secretaria de
Educacién Puablica 1882: p. 58).
En relacidon con el educando: o
« Contribuir al desarrollo integral de su personalidad.
* Prepararlo de acuerdo con su vocacion y capacidades, para realizar
un trabajo profesional creativo, tanto individualmente como en grupo.
e Contribuir a su orientacion escolar, vocacional y ocupacional.
o« Desarrollar su capacidad para aplicar el conocimiento cientlifico,
humanistico, tecnolégico y cultural a la realizacion del trabajo.
« Crear su aprecio por el trabajo socialmente atil.
e Desarroliar su capacidad para el trabajo independiente.
» Prepararlo para el servicio social y estudios superiores.
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Proporcionarle una preparacion profesional, congruente con el nivel ' -

bachillerato, que le permita recurrir al medio iaboral.

Contribuir a que adquiera el dominio basico de los métodos y medios .

necesarios para obtener y transmitir conocimientos y aptitudes.

En relacion con el contexto socioecondmico:

*

Vincular la educacién media superior a la produccién socialmente
necesaria, atendiendo areas prioritarias para el desarrollo del pais.
Contribuir a desarrollar la estructura de profesionales de nivel medio
superior del pais.

Contribuir al mejoramiento de las fuentes de trabajo.

Contribuir a la regionalizacién de la educacion media superior y de la
produccién.

Contribuir al desarrollo y éplicacién de tecnologias propias.

Colegio de Bachilleres
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En virtud de lo anterior, el C.B. reafirma su caracter de ser bivalente. Asimismo, se
incorpora el tronco comun al plan de estudios y se intenta reorientar las

capacitaciones considerando

los objetivos de la educacion para el trabajo

tomando en cuenta conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes necesarios
para llevar a cabo un proceso de trabajo. Para este ultimo aspecto no existe una

clara fundamentacion, por lo que la orientacion del area basicamente consiste en

reafirmar el caracter socialmente (til de las capacitaciones.

Bajo estas caracteristicas durante el periodo de 1982 a 1986 se generan los
siguientes cambios (Colegio de Bachilleres 1994b: p. 8):

En 1983, se suprime la Capacitacion en Laboratorista Clinico.

En 1984, se fusionan las Capacitaciones en Contabilidad General y

Contabilidad Fiscal en una sola, Capacitacién en Contabilidad.
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» En - 1984, se reestructuran las asignaturas comunes Relaciones
Humanas y Etica Laboral y Legislacién Laboral y Seguridad Social,
las cuales cambiaron su denominacién por /ntroduccién al Trabajo y
Legislacién ILaboral, respectivamente. ' : o

e En 1984, se reestructuran las Capacntacnones en Laboratonsta 3
Quimico y Administracion de Empresas Turlsticas, ésta ultlma
cambia su denominacion por Capacitacién en Empresas Tu'isticas.

* En 19886, se reestructura la Capacitacion en Contabmdad

» En 1985, se crea la Capacitacién en Higiene y Segu idad en el. .
Trabajo, y, en 1986, Sociedades Cooperativas.. - v

Con la redefiniciér de fa funcion del nivel medio supéridr qu‘ev“cbr'\'s‘ldera‘ el -
Congreso, se aceritia la necesidad de que los estudlantes cuenten con’ ‘una .
formacién integral que les permita enfrentar su realidad, aspectos que retoma el

C.B. y que a su vez guardan congruencia con el enfoque constructlwsta '

2.2.3 Etapa ITI: 1989 - 1994
Concepcién de Bachillerato

En este periodo.surge el Programa para la Modernizacion Educativa 1989-1994, el
cual plantea que. las instituciones que ofrecen educacion media superior
pertenecen a uno de los siguientes nucleos (Poder Ejecutivo Federal 1989: p.
107):

e« Primero. = Constituido . por los organismos e instituciones
esencialmente propedéuticas, orientadas hacia la formacién del
individuo con vistas a su incorporacion a los estudios superiores.

» Segundo. Lo integran las instituciones tecnoldgicas que otorgan
exclusivamente educacion terminal y forman profesionales medios.

e Tercero. Compuesto por las opciones tecnoldgicas bivalentes,
aquellas que atienden a ambas finalidades.
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Asimismo, con respecto a la orientacion de la educacién de este nivel el programa
considera importante: a) proporcionar formaciéon humanistica, cientlfica y
tecnolégica; b) promover acciones de concertacion con el fin de'que en los planes
de estudio se fortalezca la cultura cientifica y tecnologica y. se facilite la
incorporacion a la vida productiva; y ¢) promover en el est‘u'diahte el desarrollo de
su capacidad para aprender por sif mismo de manera'crit(é;é: y _élstemética (Poder
Ejecutivo Federal 1989; pp. 113-114). L :

Colegio de Bachilleres

De acuerdo con lo anterior, ‘el’ C.B. se"Ubica dentro del primer nicleo, cuya
caracteristica es ser esen‘clalmente‘ p'ro‘p'edéutico.

En este sentido, se disefia la prim'era version del Modelo Educativo (Colegio de
Bachilleres 1994a: p. 5) donde se incluyen: normas, valores, concepciones
tedricas y metodologicas que definen la estructura académica y dan identidad y
direccién a la practica educativa. Si bien el Modelo Educativo se elabora hasta
esta etapa, tiene como base y antecedente los aspectos que caracterizan las
etapas anteriores.

Asi, en el Modelo se explicitan las caracteristicas del adolescente, los conceptos
de cultura, cultura bésica, educacion, estructura académica y practica educativa,
los cuales conservan caracteristicas vigentes desde la creacion del C.B.

En virtud de las precisiones realizadas el Area de Capacitacidn cambia su
denominacion por Area de Formacion para el Trabajo (A.F.T.) y se explicita que es
el ambito que ofrece la posibilidad de vincular la formacion del estudiante con el
trabajo. Se conforrna por asignaturas agrupadas en capacitaciones, de las cuales
el estudiante elegira una, que le permita fortalecer su formacidn propedéutica
general y, en casc de que asi lo requiera, incorporarse a un campo ocupacional
(Colegio de Bachilieres 1994a: p. 44).
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Asimismo, se explicitan sus finalidades: a). pfoporcioﬁar al - estudiante los
elementos de orden tetrico y metodolégicovinherenfes a un campo laboral
especifico, b) ofrecer al estudiante .una aproximacion al ejercicio laboral,
sustentada en los diferentes campos del conocimiento; y c) propiciar en el
estudiante el reconocimiento del valor social del trabajo productivo y de las
responsabilidades cue éste implica. i

En congruencia con lo anterior, se amplian las opciones de capacitacién y las
modalidades para cursar esta area del plan de estudios, se establece un
Convenio Interinstiucional entre el C.B. y la Direccién General de Centros de
Capacitaciéon (DGCC) de la SEP, para que un grupo de estudiantes curse su
capacitacién en centros de estudio pertenecientes a la Direccién; se propone
incorporar los avances del desarrollo cientifico y tecnolégico, por lo que la
Capacitacion en Informatica se establece, paulatinamente, en los veinte planteles
del Colegio; vy, se opera el proyecto denominado Capacitacion en Economlia Social
Familiar, cursado sélo por una generacién de un plantel (Colegio de Bachilleres
1998c: p. 19).

En esta etapa el Programa para la Modernizacién Educativa destaca como un
elemento importanie el promover en el estudiante el desarrollo de su capacidad
para aprender por si mismo de manera critica y sistemdtica, aspecto congruente
con el enfoque constructivista que se ve reflejado en varios apartados del Modelo
Educativo del C.B.

2.2.4 Etapa IV: 1994 - 2000 -
Concepcion de Bachillerato .

En este periodo, el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000, seflala que es
importante considerar el concepto de desarrollo humano, por lo que pretende
lograr equidad en el acceso a las oportunidades educativas y establecer
condiciones que permitan su aprovechamiento pleno; asegurar que la educacién
abierta permanezca para las generaciones futuras; alentar la participacion y
responsabilidad de los agentes que intervienen en los procesos educativos y
formar seres humanos que participen responsablemente en todos los ambitos de
la vida social; y, estimular la productividad y creatividad en el desempeiio de todas
las actividades humanas (Poder Ejecutivo Federal 1995: p. 9).
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Con base en lo anterior plantea éoymov'pro'pésitos fundamenlales‘ a) équfdad .
lograr servicios de calidad para todos ‘los” niveles educatuvos y sociaIeS"b)
pertinencia, ligada a las condiciones y aspnracuones del estudlante Y servxr alk
mantenimiento y superacion de la sociedad en general y ¢) calldad busqueda del B
mejoramiento que requiere un esfuerzo constante de evaluacién, actualizacm‘m e

innovacion.
Colegio de Bachilleres

En este marco, el C oleglo pretende favorecer la formacion integral del educando y
nuevamente reaf'rma su : aracter propedéutico (Arrecla 1998: p. 4),
complementandola con’ la formamén para el trabajo, la cual posibilita vincular la
vida académica con la realldad socnal y con el desarrollo cientifico, tecnolégico, asf

como econémico. -

Actuaimente, en la ‘L'lltima' \'/ers on- del Modelo Educativo de! Colegio -1998- se
explicita que la estructura académlca esté conformada por el plan de estudios y el

area de formacion cultura 'artlstlca Y- deportlva asl como por los servicios

académicos, aspectos que rewsaremos en el siguiente apartado.

En el A.F.T. se expilcita'qtje Iér'fofhaéibn Vpara el trabajo implica una concepcidn
de vida y una fllosoﬁa que requleren del desarrollo de actitudes positivas ante él,
pues el trabajo es una actlwdad inherente al ser humano, a través de la cual se
genera ia transformac:én.del hombre y del medio ambiente tanto fisico como
social (Arreola 1998: p. 5).

En esta etapa, el Programa de Desarrollo Educativo considera importante formar
seres humanos que participen responsablemente en todos los ambitos de la vida
social, aspecto congruente con e! enfoque constructivista y que se satisface
brindando a los estudiantes los elementos necesarios para que construyan su
conocimiento, segin se refleja en los ajustes realizados a la orientacion
meatodolégica del Modelo Educativo del C.B.
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2.3 IDEARIO INSTITUCIONAL

De acuerdo con la ultima etapa el Coleglo expll' ita,: en su Modelo Educatlvo un
marco conceptual que abarca Ia orlentacnén losé a dlferentes concepCIones en
las cuales se sustenta, asl como e» enfoque constructlvista de la préctlca

educativa que propone.’

2.3.1 Orientacidn filoséfica

En relacién con la orientacion filosofica (Colegio de Bachilleres 1998a: pp. 18-19),
diremos que ésta se plantea desde tres perspectivas:

a) La perspectiva teleolégica considera tres dimensiones: la humana,
la social y la ambiental. La integracién de estas dimensiones
favorece el desarrollo de! individuo en relacion con la satisfaccion
de sus necesidades afectivas, materiales, sociales y culturales.

b) La perspectiva axiolégica que, con objeto de favorecer dichas
dimensiones, considera el desarrollo y consolidacién de ciertos
valores, como: el respeto por la vida, la justicia, la igualdad y la
libertad; la lealtad a la Patria; la responsabilidad y honestidad de los
actos; el interés y compromiso por el conocimiento, el respeto por
las creencias, costumbres y expresiones artisticas; y, la
responsatilidad y compromiso con el medio natural.

c) La perspectiva epistemologica considera al sujeto individual y social
como constructor de su conocimiento. La construccion implica
integracién, y, a su vez, la integracién implica la conjuncién de
diferentes interpretaciones, en relacién con un objeto de
conocimiento para su explicacion desde diferentes disciplinas y en
un contexto determinado.

2.3.2 Concepciones en las cuales se fundamenta el Colegio

Existen aspéctos fundamentales en los cuales se sustenta el Colegio, entre los
que destacan los siguientes: adolescente, cultura, educacion y tarea educativa de
la Educacién Media Superior, asi como practica educativa. En relacién con estos
aspectos se puede sefalar lo siguiente:
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Adolescente. El adclescente es la poblacién a la cual atiende la Educacion Media
Superior y se considera que se caracteriza por aspectos tales como: busqueda y
afirmacion de su individualidad; definicién de valores personales, comprension y
explicacién de la realidad en donde se desarrolla. En sintesis, es la etapa en
donde se toman decisiones determinantes en lo profesional, familiar y social -
(Calegio de Bachilleres 1998a: p. 20).

Cultura. La cultura es considerada como el universo de estructuras de
significaciones socialmente establecidas, que en gran medida condicionan
nuestras formas de razonamiento, de afectividad y de conducta que dan sentido a
los intercambios entre los miembros de una.comunidad y que, por tanto son
interpretables. En este sentido la cultura se caracteriza por ser: ente dindmico,
generada en el saber colectivo, manifiesta en la realidad compleja, susceptible de
analizarse e interpretarse (Bruner y Geertz citados en Colegio de Bachilleres
1998a: p. 21).

Educacién. La educacion es el medio fundamental para adquirir, transmitir y
acrecentar la cultura, sus intenciones especificas son: contribuir al desarrollo
integral del individuo para due ejerza plenamente sus capacidades humanas y
favorecer el desarrollo de las facultades para adquirir conocimientos, asi como de
las capacidades de observacion, analisis y reflexién criticos (Colegio de
Bachilleres 1998a: p. 20).

Tarea educativa. Se explicita que la tarea educativa de la Educacién Media
Superior es formar adolescentes integrando valores y saberes, considerando su
desarrollo biopsicosocial, y abarcando conocimientos cientificos, tecnoldgicos y
humanisticos, propiciando el equilibrio entre io ético, lo intelectual, lo afectivo y lo
social (Colegio de Bachilleres 1998a: p. 20).

Practica educativa. El CB se ha preocupado por promover la trascendencia,
calidad y competitividad en la practica educativa aspectos que tienen las
siguientes caracteristicas (Colegio de Bachilleres 1998a: pp. 34-35):
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e La trascendencia entendida como el impulso a la acci6n qué genera
el proceso educativo, en relacion con: el individuo en el desarrolio de
sus potencialidades y capacidades; la cultura y el conocimiento en su
interpretacion y reconstrucciéon; la sociedad en las formas de
convivencia y organizacion; y, la naturaleza en la utilizacién y
conservacién del medio ambiente.

= La calidad concebida como el logro de las finalidades institucionales,
lo cual implica: planificar y mejorar en los ambitos académico y
administrativo; mantener el -vinculo -con el entorno; promover la
formacion de los docentes; actualizar los programas de estudio; vy,
optimizar los recursos humanos y materiales,

e La competmwdad refiere la capacidad que se tiene para
desempeﬁarse, esto es: el C.B. debe resaltar su accién en relaciéon
con las demas lnstltucmnes que imparten ensefianza media superior;
la comunidad educativé’debe'éumplir con sus responsabilidades; y,
los egresaclos debehsabér'abtuar tanto en lo cotidiano, como en la

educacion superior y en lo faboral.

Con base en estos cntenos se explnduta que la préctica educativa debe generar en
ad de’ aprender' para lo cual debera tener una

el estudiante el interés'y la nec
participacion activa en la construcczén' de su propio conocimiento, en tanto que el
docente habra de dirigir, orlentar; Y- regular el proceso. (Colegio de Bachilleres
1998a: p. 30) :

En este marco, el /Col_eg'joi yéo.n(:ibe al aprendizaje como proceso y producto de una
continua y evolutiva "con'struccién del conocimiento hacia niveles de mayor
estructuracion y complejidad; y, a la ensefianza, como planeacion y aplicacion de
un conjunto de acciones gestoras y facilitadoras (mediadoras), sisteméticas y
propositivas que desencadenen y orienten la construcciéon del conocimiento a
través de estrategias pertinentes (andamiaje) al objeto de estudio, al estudiante y
al contexto (Colegin de Bachilleres 1998a).
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2.3.3 Teorias cognitivas que recupera el Colegio

De acuerdo con las caracteristicas del constructivismo, revisadas en el capitulo
anterior, se sefialan a continuacién las posiciones teéricas de la psicologia
cognitiva que recupera el C.B. y que constituyen parte del enfoque constructivista
(Colegio de Bachilleres 1998a).

Teorla Psicogenética de Jean Piaget

De esta teoria se retoman los siguientes aspectos:

* Adaptacién, es considerada como conservacion y supervivencia,
esta relacionada con el equilibrio entre el organismo y el medio
ambiente (Piaget citado por Dolle 1998: p. 50). De hecho la
adaptacién es equilibrio gradual entre la acomodaciéon y la
asimilacion activa y constructora (Piaget 1967. p. 78).

= Asimilacién, se refiere a la incorporacién de elementos del exterior
(Piaget citado por Pozo 1999: p. 178).

» Acomodaciin, considera la organizacién de la nueva infarmacién con
la anterior (Pozo 1999: p. 180).

« Conflicto cognitivo o desequilibrio, se presenta cuando el sujeto se
enfrenta a una situacion nueva (Pozo 1999: p. 182).

Como veremos mas adelante, la orientacién metodolégica que plantea el Colegio
busca concretizar estos aspectos. Durante el proceso de enseﬁanza aprendizaje
se pretende que el profesor propicie el desequilibro en el estudiante al enfrentarlo
a una situacién nueva con la idea de motivarlo en relacién con el nuevo contenido,
la intencibn es que tome conciencia del problema y trate de resolverlo,
modificando su conocimiento hasta encontrar una respuesta, logrando de esta
forma que se de el proceso de adaptacion.
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Teorla del Ongen Somocultural de /os Procesos Pslcoléglcos Supenores de Lev

Semidnovich Vygotsk/

De esta teoria se ren.uperan Ios nlveles de desarrollo -

e Zona de de >arrollo real o nlvel de desarrollo efectlvo, este nivel esta
determlnado por lo que el sujeto Iogra hacer de forma auténoma, sin
«ayuda de otras personas o de mediadores externamente
proporclonados' Pozo 1999: p. 198).

. Zona de’ de.sarTolIb  préximo o nivel de desarrollo potenc;al este nivel
se refiere. a esos procesos que el sujeto puede hacer en
colaboramén con ofras personas (Vygotskl 1996: p. 267 y Pozo 1999:

Cp. 198) '

En relaciéh con estos niveles, se plantea que el profesor oriente al alumno en la
realizacién de diferentes procesos y posteriormente, le otorgue paulatinamente ia
responsabilidad del aprendizaje, hasta lograr la realizacién de la tarea de manera
auténoma, pasando asi del nivel de desarrollo potencial al efectivo.

Teoria de la Asimilacion de David Paul Ausubel

De esta teoria se recuperan los siguientes aspectos:

s Aprendizaje significativo, considera que la informacibn nueva se
relaciona con la existente en la estructura cognoscitiva de forma no
arbitraria, no al pie de la letra. Este aprendizaje depende de dos
factores (Ausubel, Novak y Hanesian 1995).

— Naturaleza del matenial que se va a aprender, se refiere a que
éste debe tener significatividad légica, es decir, un sentido de
organizacion coherente.

— Naturaleza de la estructura cognoscitiva del alumno en particular,
se refiere a factores como la edad, el Coeficiente Intelectual (Cl),
la ocupacién, la pertenencia a una clase social y cultura
determinadas que hacen que dicha estructura sea diferente en
cada alumno. Asimismo, que se tomen en cuenta sus
conocimientos antecedentes y su interés por [a nueva informacion.
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La orientacién metodoldgica que plantea el Colegio considera que los profesores
deben identificar las principales caracteristicas de la estructura cognoscitiva del
alumno, con objeto de ubicar los elementos a partir de los cuales se le puede
introducir en un nuevo tema y de que establezca relacién entre los conocimientos
previos y los nuevas, mediante la utilizacion de material organizado, logrando asi
el aprendizaje significativo.

Procesamiento Humano de la [nfonﬁécién (PH/)

De esta teoria se rétorﬁah_,.\!aﬂs; concepciones de procesos inherentes al
conocimiento humano tales,cq}hvo los siguientes:

e« Memoria, considera no ;f-‘ké.'élo el recuerdo sino los procesos
perceptivos, la comp‘réns,‘ibbﬁ - y:‘expresién verbal, las habilidades
motrices, los procesoskét‘enb‘ionales y la resolucion de problemas (De
Vega 1992: p. 59), sé pueden distinguir tres tipos (Sierra y Carretero
1990: p. 88).

- Memoria sensorial -visual y auditiva (De Vega 1992: p. 61)-, se
caracteriza por tener una duracion de medio segundo, es
responseable de una primera impresion de la informacion.

- Memoria a corto plazo (MCP), codifica y almacena la informacion
percibida por la memoria sensorial, tiene una capacidad limitada,
la informacion de esta memoria puede pasar a la memoria a largo
plazo, si no es asl, se pierde.

- Memoria a largo plazo (MLP), no tiene limites definidos ni en su
duracién ni en su capacidad, contiene toda la informacién que
hemos ido almacenando a lo largo de nuestra vida.

o Atencién (Die Vega 1992), es un sistema de capacidad limitada que
realiza operaciones de seleccion de informacion y cuya
disponibilidad o estado de alerta fluctia considerablemente. La
atenciéon permite dirigir nuestros recursos mentales sobre algunos
aspectos dal entorno y prescindir de otros, o bien, repartir dichos
recursos de un modo 6ptimo entre dos o mas tareas.
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La orientaciéon metcdolégica plantea que el profesor debe considerar al alumno
como elaborador y constructor activo de la informacién que recibe del entorno, en
la medida en que debe orientarle para que sea capaz de seleccionar la
informacion y procesarla para incorporarla en su memoria; asimismo, debe
ayudarlo a recuperar la informacién que tiene almacenada para que’ pueda
relacionarla con el nuevo contenido.

Psicologla instruccional

La Psicologia iynsvtrvi,l cional es»pdnsiderada como marco de trabajo conceptual y

metodolégico"cﬂi’e ‘permit

ofrece un vlh’gulo investigacion . del proceso de aprendizaje y las

propuestas instrucclonales (Colegic de Bachilleres 1998a: p. 24).

En relacién cor terio
docente puede;emp]ea con la intencion de facilitar el aprendizaje significativo de

los alumnos. Cré;be;seﬁarla'ridué:l‘as estrategias se pueden clasificar de diferentes

formas, aqui sé,preééntan ofganizadas de acuerdo con su momento de uso y

presentacion (Dfaz Barriga y Hernandez 2000):

1. Pre-instruccionales, preparan y alertan al estudiante en relaciéon con qué y
como va a aprender {(activacion de conocimientos y experiencias previas
pertinentes), y l2 permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje pertinente.
Se recomienda usarlas sobre todo al inicic de clase. Las estrategias que
pueden considerarse en este rubro son:

e Objetivos, describen claramente los aprendizajes a lograr.

s Organizadores previos, ayudan a organizar la informacion vy
proporcionan un puente entre lo que ya se posee y lo que se va a
aprender.

2. Co-instruccionales, apoyan durante el proceso mismo de ensefianza, cubren
funciones como deteccion y delimitacion de la informacion principal,
conceptualizacion e interrelacion de contenidos, sostenimiento de la atencién y
motivacion, activacion de conocimientos previos y familiares pertinentes. Las
estrategias que pueden considerarse en este rubro son:
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e llustraciones, ayudan a dirigir y mantener la atencidn, explicar en
términos visuales lo que es dificil en forma verbal, favorecer la
retencion, clarificar, organizar e integrar informacién.

« Analogias, proporcionan experienciasiconcretas que preparan para
experiencias abstractas, - mejoran. la comprension de contenidos
complejos y abstractos.

» Redes semaédnticas, permiten representar teorias, conceptos,
procesos, etc., con objeto de visyualizar. en paralelo, conceptos y
relacionarlos entre si.

e Mapas conceptuales, permiten relacionar los conceptos entre si y
ademas relacionarlos con los que ya se poseen.

e Pistas tipogréficas y discursivas, auxilian en la deteccion de los
elementos mas importantes y permiten obtener una configuracién
global de la organizacién e interrelacién de los elementos del
contenido.

s Estructuras de texto, brindan una estructuracidn retérica que les
proporciona organizacion, direccionalidad y sentido.

3. Post-instruccionales, se presentan después del contenido aprendido y permiten
formar una visién sintética, integradora y critica del material, incluso permiten
valorar el propio aprendizaje. Las estrategias que pueden considerarse en este
rubro son:

e Resumenes, enfatizan la informacion importante, permiten identificar
la estructura del material aprendido, asi como, organizar, integrar y
consolidar la informacion adquirida.

 Preguntas  intercaladas,  ofrecen retroalimentacidn correctiva,
permiten identificar el avance gradual, mantener la atencion, evaluar
adquisicién, comprension y aplicacion de conocimientos.

La orientacién metodoldgica plantea que el profesor debe utilizar recursos
didacticos, como las estrategias instruccionales, que le ayuden a orientar al
alumno, para que se convierta en un estudiante independiente, creativo, capaz de
solucionar problemas.
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De hecho, se ha elaborado un cuadro comparative (Anexo 1) que permite
identificar las caracteristicas de las estrategias el cual se utiliza en los cursos de
formacién que se brindan a los profesores.

2.3.4 Orientacidn rne'Todolégica

De acuerdo ‘con los planteamlentos del enfoque constructivista, el C.B, sostiene la
idea de que el estudlante tenga una participacion activa en la construccién del
conocimiento y el docente sea su gula.

En este sentido. se~planteé,unai"o‘rientacién metodoldgica cuya intencién es lograr
la concrecion de dicho enqude, sus principales caracteristicas son:

« Se basa en la interaccién de cinco componentes: problematizacién
organizacién légica y uso de los métodos, incorporacién de la
informacion, aplicacion y consolidacion.

e Constituye una serie de lineamientos generales con base en los
cuales cada profesor debe disefiar estrategias de ensefanza.

» Proporciona elementos para disefiar estrategias especificas que
favorezcan la ensefianza de cada una de las Capacitaciones que
ofrece el Colegio.

A continuacion se sefialan los principales aspectos que caracterizan los
componentes que constituyen la orientacion metodolégica. Cabe recordar que los
componentes de la practica educativa se presentan de manera interrelacionada,
pero con fines de explicacién se sefalan las caracteristicas de cada uno de forma
independiente (Colzgio de Bachilleres 1998a).

Problematizacion
La problematizacion se entiende como la generacién de un conflicto cognitivo en

el estudiante, al confrontar sus conocimientos previos con los que exige una
nueva tarea.
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El conflicto cognitivo surge cuando el estudiante no ‘puede resolver completa o
adecuadamente una situacidon, desde sus saberes y esquemas de pensamiento,
dados sus conocimientos Implicitos, concepciones erréneas o ausentes
fenomenolégicos y se convierte en un problema para &l (Colegio de Bachilleres
1998a: p. 30).

Una situacion problematnzadora puede conslstlr en anallzar un elemento
otros conceptos; explicar

conceptual y establecer’ u‘,
conceptuaimente o categorizar un ejemplo veallzar un procedimiento eficiente; o,
ejemplificar de manera creatlva nco tenldo (Coleglo de Bachilleres 1998b: pp. 3-

4).

En términos generales, una‘/s‘itdédiéh pfoblematizadora debe considerar minimo
cuatro aspectos: &) contenidos de Ié_s'programas de estudio; b) saberes que
posee el estudiante; c) nivel de exigencia 6ptimo; y d) intereses y expectativas del

adolescente.

En relacion con los contenidos de los programas de estudio, se debe considerar el
objetivo de aprendizaje, para identificar el nivel de profundidad con el que debe
trabajarse y las relaciones que deben establecerse, asi como los conocimientos

antecedentes que debe poseer el alumno.

Con respecto a los saberes que posee ol estudiante, es importante identificar
tanto los conocimientos, como todo aquello que implica la experiencia en relacién
con el contenido a aprender: actitudes, destrezas, habitos, valores (Santos 1995:

p. 18).

En relacion con el nivel de exigencia de la situacién problematizadora, Piaget
(citado por Pozo 1999) sefala que debe ser adecuado, es decir, la situacion no
debe ser tan comp!eja que el alumno no encuentre solucion, ni tan sencilla que ho
signifigue un problema, para ello es importante identificar lo que el alumno ya

sabe.
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Finalmente, deben considerarse los intereses y expectativas del adolescente, con
objeto de que les atraiga el contenido, para que exista la posibilidad de que
pongan en juego las teorias que han elaborado previamente, si esto se logra, no
sblo existira la necesidad e intento por asimilar el nuevo contenido, sino que éste
se realizara de manera significativa. Un aspecto importante que favorece el interés
de los alumnos es presentar la informacién de manera organizada en relacién con
un determinado objeto de conocimiento o fenémeno,

Organizacion légica y uso de los mé}odos

Este componen'te”se enti nde ",como un medio para la estructuracion del
conocimiento despué dela problematlzacién

El componentei’ mpllca que el docente desarrolle acciones para facilitar la
interaccién del estudlante con eI objeto curricular de conocimiento.

Para ello deb> . cons[derar que Ia orgamzamén mental del estudiante debe ser
guiada con la lég ,qu . »e Ia estructura y el contenido de la disciplina, y en
congruencna |dent|fcar métodos y procedlmlentos especificos (Colegio de
Bachilleres 1998a: p. 31)

Asi, en relacién con un area en particular se deben considerar minimo los
siguientes aspectos (Colegio de Bachilleres 1998b: p. 7). a) contenido curricular
organizado légicamente y b) actividades que favorezcan el logro de los

aprendizajes.

Presentar el contenido organizado, permite al alumno identificar las relaciones
existentes entre los conceptos, las formas de organizarlos pueden variar de lo
simple a lo complejo, de lo general a lo particular, de lo concreto a lo abstracto,
esto depende tanto de los contenidos de la asignatura, como de las formas
instrumentales o medios para acceder .a ella. Para la presentacién pueden
utilizarse diferentes medios tales como: mapas conceptuales, resumenes,
cuadros, esquemas, etc.
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En relacion con las actividades que favorezcan el logro de los aprendizajes, se
deben considerar las siguientes caracteristicas: ’

» Contenido curricular: aprendizajes a lograr, aplicabilidad, utilidad,
funcion, posibilidades de generalizar a otras asignaturas y a su vida
cotidiana.

« Formas de trabajo: establecer funciones y responsabilidades tanto
del alumno como del profesor, fomentar el trabajo en grupo y la
ayuda entre iguales, aunque también se puede considerar el trabajo
individual.

e Criterios de trabajo: calidad, cantidad, tiempo, secuencia, material,
procedimientos, fomentar el uso de estrategias de aprendizaje.

Incorporacion de la informacién

La incorporacion de la informacidn hace referencia a la busqueda e identificacién
de fuentes de informacién‘que'permiten al estudiante resolver dudas, identificar
informacién y organizar los conocimientos, por sus caracteristicas, este
componente se presenta en combinacién con la organizacién Iégica y uso de los

métodos.

Este componente considera que el docente debe orientar al alumno sugiriendo
fuentes de informacion {ales como libros, revistas, videos, etc. Sin embargo, debe
considerar que &l mismo constituye 'la fuente principal a la cual puede recurrir el
estudiante con objeto de resolver sus dudas e incorporar informacién significativa
que le permita lograr el aprendizaje sobre un contenido especifico o en relaciéon

con posibles respuestas o soluciones.

Ante esto el profesor debe prekpar’arse en relacién con el tipo de apoyo, la
orientacion que debe brindar y la‘forma de resolver dudas, asi como el momento y
los medios que utilizara para evalqéf el trabajo del alumno (Colegio de Bachilleres
1998b: p. 9). '
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Por su parte, el alumno debe incorporar la nueva informacién en su estructura de
conocimiento, a través de la creacidon de nuevos esquemas o con la modificacion
de los ya existentes, formando o reforzando en algunos casos, nuevos conceptos
o principios que explican la realidad desde una concepcion tedrica (Colegio de
Bachilleres 1998b: p. 9).

De acuerdo con lo anterior, para este componente se deben c'o'nsiderar minimo
los siguientes aspectos: a) coordinar actividades que favorezcan 1a lncorporaclén
de informacién y b) fomentar las estrategias de aprendizaje

Al coordinar actividades el profesbr orienta al estudiadte durante la realizacién del
trabajo y, en caso necesario, propicia la aclaracién de dudas y el modelado del
procedimiento adeecuado; todo éllo con objeto de lograr los aprendizajes
planteados. Ante estas actividades el alumno manifiesta sus dudas, selecciona,
organiza e integra informacion relacionada con posibles respuestas o soluciones a
la problematica de los contenidos propuestos, presenta resuilados o productos

parciales.

Fomentar las estrategias de aprendizaje que permitan al alumno incorporar y
organizar la nueva informacién; en este sentido es fundamental identificar las
haboilidades de comprensién lectora del alumno, su eficiencia y eficacia, asi como
proveerlo de una metodologla de lectura eficiente y especifica de su area de
conocimiento, realizar actividades de lectura compartida, modelar estrategias y
fornentar la metacognicién del aprendizaje en proceso (Colegio de Bachilleres
1998b: p. 9).

Aplicacion

Se entiende como la p'osibilidad de utilizar la informacion para dar respuesta a la
problematizacion planteada al inicio. '
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Es decir, la aplicacién surge cuando el estudiante verifica que.la informacion que
ha incorporado a su estructura cognitiva es pertlnente A suficiente para resolver
ejercicios y problemas relacionados con el objeto de estudlo y en un nivel acorde
con lo propuesto en los aprendizajes de los objetlvos de los programas (Colegio
de Bachilleres 1998a: p. 32).

La aplicacion permite ai  estudiante la "integracién y formalizacién de
conocimientos, . lo: cual 'le permlte a su vez, aplicarlos progresivamente a
situaciones slmilare-s cada vez més complejas.

Para proplcnar que el alumno desarrolle el nivel de aplicacion, el docente habra de
considerar.lo slgmemte (Coleglo de Bachilleres 1998b: p. 7): a) plantear ejercicios
y b) plantear nuevos ejel’CICIOS

Se deben pléntéaf ejerciclos donde se soliciten al alumno elaboraciones (trabajos
verbales o esdfitpS) y broducciones (ejecuciones procedimentales) similares a las
que realiza elr profesor. con objeto de ejercitar los nuevos conocimientos. De
hecho el profeéor debe estar pendiente de la aplicacion y solucién que plantea el
alumno, a fin de orientarlo.

Posteriormente, " se' deben plantear nuevos ejercicios, es decir, plantear
situaciones en donde se ejercite en un nivel de complejidad cada vez mayor.

Consolidacion -

Se entiende como el Idgro de una nueva configuracion cognitiva del estudiante
que le permite: a) generalizar, aplicar los conocimientos en una gran variedad de
situaciones; b) transferir, aplicar e! conocimiento en campos de conocimiento
diferentes; c) crear, aplicar el conocimiento en forma novedosa; y d) aumentar su
precision en las respuestas y ser mas eficiente (Colegio de Bachilleres 1998a: p.

32).
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Es decir, la consolidacién del conocimiento permite al estudiante interpretar la
realidad, asf como interactuar con su entorno.

Como podemos inferir, este componente no se logra con unas cuantas acciones o
procesos, implica apoyar al estudiante para que lleve a cabo este proceso de
manera consciente y continua, es decir, que sea capaz de lIdentificar los
procedimientos a través de los cuales aprende, con objeto de que paulatinamente
asuma la responsabilidad de su aprendizaje.

La consolidacion es un proceso que esta presente a lo largo de los componentes
anteriores, el hecho de explicarlo al final considera la idea de integrar lo que se ha
aprendido. ‘

De acuerdo con lo anterior, para llevar a cabo este componente se deben
considerar los siguientes aspectos (Colegio de Bachilleres 1998b: p. 13). a)
presentar situaciones variadas; b) solicitar al alumno que plantee y resuelva
nuevas situaciones; y c) propiciar la reflexién de lo aprendido.

El hecho de presentar situaciones variadas permite que el alumno generalice, es
decir que aplique las conocimientos aprendidos a diferentes situaciones.

Al solicitar al alumino que plantee y resuelva nuevas situaciones se propicia la
creatividad y la transferencia, es decir la aplicacion de su aprendizaje a campos
de conocimiento diferentes y por lo tanto a su vida cotidiana.

Propiciar la reflexion de lo. aprendido tiene por objeto que el alumno aumente la
precisién en sus respuestas y sea més eficiente, en general que aprenda a actuar
de manera auténorna. . ' '

En términos generales, la orientacién metodolbdgica constituye una propuesta
flexible y adaptable a los diferentes campos del conocimiento, por lo que ademas
de explicitarse en el Modelo Educativo, se incluye en cada uno de los programas
de estudio de las diferentes asignaturas y, del mismo modo, forma parte
imprescindible del disefio de cada uno de los cursos de formacion de profesores,
todo ello con objeto de propiciar una ensefianza y aprendizaje constructivistas.
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Si bien la orientacién metodolégica se considera en la formacion de profesores y
en los programas de estudio, se han detectado algunas inquietudes de caracter
metodoldgico en relacién con la practica educativa, es decir, con respecto a su
aplicacion practica en el aula, tal como se sefiala en los siguientes puntos:

o Existe formacién psicopedagdgica, que favorece el desempefio del
docente al conocer y analizar los componentes de la practica
educativa, sin embargo, los eventos que se diseflan son
interdisciplinarios lo cual no propicia un analisis e intercambio para la
aplicacion directa en los contenidos de las asignaturas propias de la
Capacitacidn.

o Existe formacién disciplinaria, la cual favorece el dominio y
actualizacitn del profesor en el campo de su interés, sin embargo,
los cursos que se disefian no siempre favorecen la aplicacion de las
orientaciones metodoldgicas que el Colegio plantea.

« Existen cursos y talleres metodolégicos, donde se pretende combinar
el aspecto psicopedagdgico con el disciplinario, sin embargo, no
logran su objetivo pues generalmente, son disefiados por expertos
en el area disciplinar, lo cual propicia el descuido del aspecto
psicopedagégico.

2.4 ESTRUCTURA CURRICULAR

identificar ia: estructura Acurrlcular del C.B. nos permitira ubicar el area de
formacion en la_;' ue: seu ica la Capacntacnén en L.Q., espacio académico, en el

cual reallzamos nLu=st a

Asi, el Modelo: Egjl‘d'cqétlvoi del Colegio sefiala que el plan de estudios es un
instrumento vqué or'i.eryi'taie‘vl, proceso de ensefianza y aprendizaje, pues explicita la
organizacion de los contenidos, el enfoque respecto a como deben ser abordados,
asl como los recursos y materiales necesarios (Colegio de Bachilleres 1998a).
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El plan de estudios dei Colegio: esta Tcvonformado por'freé éreyas' Formacion
Basica, Formacion Especifica y Formacxén para eI Trabajo (Coleglo de Bachilleres
1998a). o B

Las dos primeras abarcan cinco campos de conociml nto: Matematicas, Ciencias

Naturales, Ciencias Historico- Soclales,‘ Metodologla Fllosoﬁa y Lenguaje-
' capacltaclones especificas:

Comunicacién; y la tercera consldera
Administracion de Recursos Humanos, Biblloteconomfa Contabilidad, Dibujo
Arquitecténico y de Construccion, DIbulo Industrial, Empresas Turisticas,
Informatica, Laboratorista Quimico 'y Organizacién y Métodos.

E! Area de Formacién Bésica integra el conjunto de materias que representan los

conocimientos indispensables en el bachillerato; su finalidad es: _
Ofrecer al estudiante los elementos conceptuales y metodolégicos
fundamentales de las ciencias sociales y naturales, de las matematicas,
del lenguaje y de la filosofia, que le permitan contar con los
conocimientos, las habilidades cognitivas, los valores y las actitudes
para tener acceso a conocimientos mas complejos y desempefiarse en
actividades socialmente ttiles.

El Area de Formacién Especifica fortalece la formacion propedéutica general a
través de materias optativas las cuales responden a necesidades sociales a la vez
que brindan al estudiante la posibilidad de ejercitar su capacidad de decidir de
acuerdo con sus infereses y aptitudes; su finalidad es:
Ofrecer al esiudiante los elementos conceptuales y metodologicos de
las disciplines de su interés, que le permitan fortalecer sus
conocirhientos:, habilidades cognitivas, valores y actitudes para
profundizar en los campos de accidn y los problemas que éstas
abordan, lo que adicionalmente favorecera su definicién vocacional.
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El Area de Formacién-para el Trabajo se ubica como un elemento que permite
reforzar la formacion propedéutica general y, en caso de que el estudiante lo
requiera, incorporarse a un campo laboral; su finalidad es:
Ofrecer al estudiante los elementos conceptuales y metodoldgicos de
un conjunto de disciplinas que le permitan fortalecer sus conocimientos,
habilidades cognitivas, valores y actitudes para desarrollar procesos de
trabajo de un campo laboral especifico, asf como reconocer el valor
social y las responsabilidades que éste implica.

Asimismo, estas areas de formacion, sujetas a acreditacién, se complementan
con la formacion cultural, artistica y deportiva, asi_como con el uso de servicios
académicos. ‘ R

E! Area de Formacion Cuiltural, Artistica y Deportiva, si bien no esta sujeta a
acreditacion, sl contribuye con la formacién integral del estudiante al ofrecer
actividades cuya finalidad es:
Ofrecer al estudiante un conjunto de opciocnes culturales, artisticas,
deportivas y sociales, cuya practica le permita desarrollar su
creatividad, educar su sensibilidad, apreciar las expresiones estéticas,
ejercitar sus habilidades fisicas y cognitivas, favorecer su sentido social
y cooperativo, usar su tiempo libre de manera adecuada y valorar su
entorno cultural.

Los Servicios Académicos apoyan el proceso de enseflanza y aprendizaje,
mediante la realizacién de actividades, asi como la dotacion de materiales,
equipos e infraestructura. Agrupan los servicios de orientacion escolar,
laboratorios y biblictecas; su finalidad es:
Ofrecer al estudiante los elementos conceptuales, metodoldgicos e
informativos, que le permitan ejercitar sus habilidades basicas para el
aprendizaje y adquirir habitos, métodos y técnicas de estudio, para
lograr un optimo desarrollo escolar, tomar una decisidén racional
respecto a su futuro profesional y, en su caso, apoyar la solucion de
problemas académicos, personales, familiares o sociales que afectan
su aprendizaj=.
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Finalmente, cabe sefialar que el plén de estudios del Coleglo, opera en dos
modalidades, las cuales tienen las siguientes caracteristicas (Colegio de
Bachilleres 1998a: p. 44): ‘

e Sisterna escolarizado, se dirige a estudiantes que tienen la
posibilidad de asistir regularmente a un plantel en un horario fijo. Se
caracteriza por la interaccién directa entre profesor y'estudiantes
durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, con un limite
temporal de entre seis y nueve semestres para culminar el
bachillerato.

e Sistema de Ensefianza Abierta (SEA), proporciona servicios
educativos a todas aquellas personas que, por diversas
circunstancias, no pueden asistir a un sistema escolarizado. Se
caracteriza por el fomento al estudio independiente, eliminando la
necesidad Jde asistir en un horario fijo al centro educativo y por no
tener un limite temporal para la culminacion del bachillerato.

2.5 PERFIL DE EGRESO

En congruenma con el marco conceptual asi como con las finalidades de cada
una de las éreas' E
de la formacién del bachlller se espera de él lo siguiente (Colegio de Bachilleres
1998): g

formaclén en el Modelo Educativo se explicita que al término

Area de Formacién Bésica

+ La comprension y aplicacion de conceptos y procedimientos basicos.

* El uso adecuado del lenguaje en cada campo.

e El uso y aplicacién de estrategias, asi como del razonamiento
cientifico en la solucién de problemas.

» lLa valoracién de cada campo como conocimiento socialmente
reconocido tanto en el ambito escolar como en el cotidiano.
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« E| uso adecuado de métodos, técnicas e instrumentos propios de
cada campo, v : ‘

» La explicacién de fehjér{nends naturales y soclales.

« Elinterés por ebl'éva'ljce't'ecnolégico.

e La compreﬁn'slc';h _<déAI ;:aréjcfer histérico cultural del trabajo y el
re‘corioéir:ni‘éhto‘ ae éste cbmo faqtor de desarrolio personal y social.

e |a combrensiéh de'éonceptos. principios y teorias de las disciplinas

' en'cjue se sustentan los pfot:esos de trabajo de un campé especifico.

e La aplicacion de ia informatica para la optimizacién de los procesos
de trabajo.

« La aplicacion de normas basicas de higiene y seguridad del ambito
laboral, asi como de las que regulan las relaciones de trabajo.

. -El reconocimiento de diferentes formas de incorporacion al trabajo.

e La responsabilidad, iniciativa y creatividad en la realizacion del
trabajo y en la solucidén de problemas inherentes al mismo.

* | a disposicidn para comprender y aplicar los avances cientificos y
tecnologicos en la realizacion y mejoramiento del trabajo.

Area de Formacién Especifica

o La aplicaciéon de conocimientos y habilidades de la formaciéon basica,
al interactuar con campos de-accion y problemas que abordan las
disciplinas de su interés.

» la capacidad de participar en el disefio de su trayectoria curricular,
eligiendo asignaturas acordes con sus expectativas personales y
acadérmicas.
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Formacion Integral

e la |dent|fc.acién de sus intereses y aptltudes para -una. toma de ‘
decisiones 'adecuada con respecto a su futuro profeslonal

- La permanente reflexion y critica sobre si mismo.

. ’:El compromiso y responsabilidad que tiene para con su crecimlento )

" personal. B -

«'Lainiciativa para lograr su desarrollo como ser mdependiente

» La disposicion para incorporar a su cotidianeidad las manlfestaclones
culturales significativas para su formacion. .

« Una conciencia critica, responsable y partlclpatlva en el analisis yla
transformacion de su sociedad.

e La proposicion y el involucramiento en acciones conducentes a
mejorar su calidad de vida y la del pais.

« | a disposicion para trabajar en grupo de forma creativa y solidaria.

« La responsabilidad para afrontar de manera informada y consciente
su desarrolio bioldgico, psicolégico y social.

e La disposicién a la busqueda de informacién para encontrar
respuesta a las inquietudes y dudas surgidas de la vida escolar y

cotidiana.

« La disposicion a utilizar la lectura y la escritura como medios de
enriquecimiento cultural v de comunicacion.

« | a comprension y apreciacién tanto de las manifestaciones artisticas,
como del efecto estético de diversas producciones tecnolégicas,
producidas en los ambitos nacional e internacional.

2.6 PERFIL DOCENTE

Nuestra investigacion se centra en él estudio de las estrategias de ensefianza, por
lo cual es importante sefalar las caracteristicas generales que debe tener un
académico capaz de disedar estrategias de ensefianza para la construccion del
conocimiento, entre las que destacan las siguientes (Colegio de Bachilleres
1998a: pp. 33 y 34):
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La comprension amplia de los fundamentos normativos, filoséficos y
metodologicos que sustenta el Colegio y que orientan la practica
educativa en la institucién. ]

El ' manejo de teorias y el conocimiento de la evolucion del campo
disciplinario, objeto de su funcion académica.

El conocimiento de caracteristicas psicoldgicas particulares de los
estudiantes, asl como de las condiciones biosocioecondmicas y
culturales en las que se desarrollan.

El conocimiento teérico y metodolégico de la psicopedagogla y de la
cultura en general.

El conocirniento actualizado sobre el acontecer nacional e
internacional relevante para el estudiante, para si mismo y para la
lnstitucién.‘ :

El dominio e integracién de los conocimientos disciplinarios y
pedagégvicos que requiere para la planeacién, desarrolio y evaluacion
cotidiana de las actividades inherentes a su funcién.

El uso y fomento de su creatividad en el proceso de ensefianza.y
aprendizaje.

La observaciéon y anélisis de los procesos de desarrollo individual y
grupal.

El uso adecuado de los recursos materiales, humanos y técnicos,
que tenga a su alcance para el desarrollo de la practica educativa.

La comunicacion pertinente con el estudiante y con los grupos
colegiados de la institucion.

L.a correcta expresidn oral, escrita y corporal como manifestacion de
la funcidn ecadémica que le distingue.

La generacion de un ambiente de respeto y confianza.

El interés por su superacion como académico en lo disciplinario, lo
psicopedagdgico y en 'su practica cotidiana.

61
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s La generacion en los estudiantes de una actitud de interés por su
proceso de pensamiento y por la construccion de su propio
conocimiento trascendiendo las practicas estereotipadas. o

e La expresion y promocion de valores.

e La disposicién para participar, en grupos colegiados y eventos”
institucionales para intercambiar experiencias.

e« E| reconocimiento de los alcances que su actividad form
en el desarrollo actual y futuro del estudiante y de si mism

De acuerdo con la finalidad del A.F.T., las caracteristicas. especlﬂcaé{ del
académico para esta area son (Colegio de Bachilleres 2000a: p.: '8 : i :
« La aplicacion de los conocimientos, métodos y técnlca especIFcas e

de su area 2n la resolucidon de problemas.

* El desarrollo y resolucion de los procesos proplos\del

de la Capacitacion.
+ ElI manejo de las tecnicas, instrumentos y‘herrémientas pi'bpias de

un campo de trabajo especlfico.




CariTuLC 3. LA CAPAafracréu EN LABORATORISTA QuimIco

31 ANTECEDENT/{:“S’I‘SE,LA CAPACITACION'

La Capacnlacu‘)n en Laboratonsta Qulmlco (L.Q.) es una de las nueve opciones del
Area de Formacnén para‘el Trabajo" (A F.T.) que ofrece el C.B. a partir del 2°
semestre.

Esta Capacitéciéh surge € i) dbn. el nombre de Técnico L.Q. Al igual
fnt;mento. su creacion se justifica
ocumenté E/ desarrollo de la economla

upacional (Colegio de Bachilleres 1993:

que las carreras técnica

en la demanda de perso
nacional y sus efectos e
p. 5).

Posteriormente,'déja de mo’ carrera técnica y terminal y cambia

su denominacion

La asignaturas con las cuales inicia la carrera Técnico L.Q. son las siguientes:

SEMESTRE Horas | Horas
EScoLar ASIGNATURA SEMANA | .. SEMESTRE CREDITOS
3° Relaciones Humanas y Etica Laboral 3. 4B 6
Legislacion Laboral y Seguridad Social .3 o 48 6
4° Técnicas de Analisis Quimico | 3 .48 3
Pruebas Fisicas | 3. > 3
5° Técnicas de Andlisis Quimico il 4 4
Pruebas Fisicas I 3
Tecnologia de Laboratorio | 3
6° Técnicas de Analisis Quimico Il 3
Pruebas Fisicas HI : 4
Tecnaclogla de Laboratorio 1{ GBirv e 48 3

TasLA 3.1. ASIGNATJIRAS DE t.A CARRERA TECNK:A LAEORATORISTA QU'MICO PLAN DE ACTUALIZACION DE LA
CAPACITACION. 1993,
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Las carreras técnicas se disefiaron considerando la orientacién hacia el sector
formal de la econornia en el area de servicios y la preparaciéon de estudiantes para
desempenarse en puestos especificos de trabajo.

En 1983 (etapa Il), considerando los objetivos de la educacién para el trabajo, se
lleva a cabo la Investigacién para Reorientar las Capacitaciones Especificas en el
Colegio de Bachilleres (Colegio de Bachilleres 1993: p. 6), de acuerdo con esta
investigacion, se realizan diferentes acciones entre las que destacan el analisis
del perfil de egreso, el planteamiento de una orientacion y estrategia educativa
para cada capacitacion, la identificacién de procesos de trabajo del campo laboral
congruentes con el nivel bachillerato, y el estudio de la posibilidad de que la
institucién ofrezca una preparacidn para la realizacién de actividades productivas.

Ccn base en estos aspectos, en 1984, se reestructura la Capacitacion en L.Q., la
cual se orienta a desarrollar el contenido de los programas é través de un conjunto
de practicas que tienen un caracter formativo e integrador. Actualmente, las
practicas constituyen la caracteristica metodoldgica fundamental de la
Capacitacion. A ’

Durante el periodo:1981-1994 se lleva a cabo un proceso de actualizacién de los
programas de estudio de las capacitaciones, las cuales de acuerdo con la
finalidad del AFT, deblan fortalecer la formacién propedéutica general, en
congruencia con la postura de ser un bachillerato eminentemente propedéutico.

l.os programas d‘e;icl‘{artq semestre empezaron a operar en el periodo 93-A, los de
quinto en 93-B y los de sexto en 94-A,

Con base en esta';'a‘c}t_u‘é acion algunas de las asignaturas de la Capacitacién en
L.Q. cambian su denominacién, de acuerdo con la siguiente tabla:
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SEMESTRE ASIGNATURAS CON LAS CUALES SURGE LA
ESCOLAR CAPACITACION ASIGNATURAS VIGENTES
3° Relaciones umanas y Etica Laboral Introduccién al Trabajo
Legislaciéon Laboral y Seguridad Social Legislacion Laboral
4° Técnicas de Analisis Quimico | Técnicas de Andlisis Quimico |
Pruebas Flsicas t Pruebas Fislcas
5° Técnicas de Analisis Quimico I} Técnicas de Andlisis Quimico I
Pruebas Fisicas Il Andlisis Instrumental |
Tecnologia de Laboratorio | Métodos de Extraccion, Purificacion e Identificacion |
&° Técnicas de Analisis Quimico It Técnicas de Analisis Quimico Ilf
Pruebas Fisizas ill Andlisis Instrumentalt Il
Tecnologia de Laboratorio |l Métodos de Extraccidn, Purificacion e Identificacion i

TABLA 3.2. NUEVA CENOMINACION DE LAS ASIGNATURAS DE LA CAPACITACION EN LABORATORISTA QU'MICO.’
PLAN DE ACTUALIZACION DE LA CAPACITACION. 1863,
Durante el periodo 1994-1996 se lleva a cabo el proceso de Evaluacion de
Programas Actualizados (EVA-PRO) y la Evaluacion de Fasciculos (EVA-FAS); la
informacién obtenida en ambas evaluaciones, asi como la obtenida a través de
cuestionarios y Talleres de Operacién de Programas (TOP), permitid obtener
elementos con respecto a los problemas que presentan los programas, entre los
que destacan los siguientes:
« No se explicita la relacion entre las asignaturas de la Capacitacion.
« Algunos objetivos no precisan amplitud y profundidad.
» Las estrategias didacticas, constituyen actividades que no siempre
propician la consolidacién de aprendizajes ni se realizan en su
totalidad por la falta de materiales y deficiencias de laboratorios.

Ante esta problematica, durante‘eil}périodo 1997-1998, se realiza el ajuste de’
programas de 4° semeStfe boﬁ%ldera}ido los siguientes aspeclos, de acuerdo con
la estructura de los p:jé;graimési(AneXcS 2):

1. Marco de Referencia
a) En la Ubicacién, se incluye la relacién de las asignaturas con otras
del plan de estudios. .
b) Se precisa la redaccion de la /ntencion.
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c) En ‘el Enfoque, se presenta un esquema de éi’ganizacién de
contenidos de asignatura, se explicitan los criterios de seleccion y
organizacion de contenidos y se actualiian' y precisan los
component2s de la ensefianza y aprendizaje, de acuerdo con la
orientacién metodologica del Modelo Educativo.

2, Base del Programa
a) Se precisan los limites de ampilitud y profundidad en los objetivos

tanto de unidad como de tema y subtema.
b) Se redistribuye la carga horaria de las unidades y se precisa la
cantidad de: horas asignadas a cada objetivo.
3. Elementos de Instrumentacion
a) Las estrategias didacticas se reelaboran considerando lo siguiente:

« Se plant2a una evaluacion diagnéstica, al inicio de la unidad; una
evaluacion formativa, al término de cada objetivo de tema y una
evaluacion sumativa al término de la unidad.

e Se incorpora una problematizacion por unidad y una actividad de
integracian.

« Se senalan las practicas a rea[izér, asf como el momento oportuno
para ello. o :

b) En la bibliografla,,s'emin;orpman_algunos textos y se explicitan los

objetivos a los qué apby.a". S

En la parte final de esta ultima etapa (1998-1999), se da un cambio de
administracidn que orienta sus intereses hacia nuevos objetivos, por lo cual el
ajuste de programas se interrumpe, incluso los programas ya ajustados no se

op=ran.

Cabe sefalar que, de acuerdo con las modificaciones que se venian realizando
durante esta uitima etapa, se mantuvo el interés por continuar un estudio
relacionado con los siguientes aspectos:

e Precisar el enfoque de la Capacitacion, particularmente en lo

referente a la orientacién metodolégica.
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» Precisar las estrategias did4clicas, las cuales cbhstituyen una guia
para el manejo de los temas, y la concrecion de] enfoque.

En este sentido, con nuestra investigacion se pretende ubicar aquellas estrategias
de ensenanza que sean congruentes con la orientacién metodolégica que plantea
el Colegio y que favorezcan lafen’s'eﬁa'nza de las ciencias experimentales.

3.2 LA CAPACITACION EN EL PLAN DE ESTUDIOS DEL COLEGIO

Ubicacion

Efl plan de estudips; Vdel; C;B. esta organizado en seis semestres, la Capacitacidn
en L. Q. que se ubica como una de las opciones del A.F.T., se cursa desde el 2°

hasta el 8° semestre.. -

Enel siguiente:‘equeﬁa sé ubica ia Capacitaciéon en el plan de estudios.

SEMESTRES

10

» r n i p j &

AREA DE FORMACION BASICA

l AREA DE FORMACION ESPECIFICA

_ AREA DE FORMACION PARA EL TRABAJO

* INTRODUCCION | .- LEGISLACION CAPACITACIONES

AL TRABAJO® LABORAL®
FABAJO" Y U ADMINISTRACION DE RECURSOS HUMANOS
BIBLIOTECONOMIA

.
.
. CONTABILIDAD

. DIBUJO ARQUITECTONICO ¥ DE CONSTRUCCION
.

.

.

DIBUJO INDUSTRIAL
EMPRESAS TURISTICAS
INFORMATICA

[ _LABORATORISTAQUIMICO ]

. ORGANIZACION ¥ METODOS

alas Cay
ESQUEMA 3,1. UBICAGION DE LA CAPACITAZION EN LABORATORISTA QUIMIEO EN EL PLAN DE ESTUDIOS.

Cabe sefalar que esta Capacitacién se cursa en diez de los veinte planteles con
los que cuenta el Colegio en el area metropolitana. (Anexo 3).




LA CAPACITACION EN LABORATORISTA QuIMICO ; 68

Finalidad

De acuerdo con la finalidad del A.F.T., sefialada en el capitulo anterior, la finalidad
de la Capacitacion en L.Q. es la siguienté (Colegio de Bachilleres 1998d):
Que el estudiante efectie el analisis quimico de productos comerciales,
empleando métodos clasicos de analisis cualitativo y cuantitativo,
métodos insirumentales, asi como métodos de separacién y/o
purificacién, para que sea capaz de verificar la calidad de productos, de
acuerdo con normas oficiales o estandares de referencia.

Relacion con el Area Bésica

Esta Capacitacion tiene relacién con Quimica, Fisica y Matematicas del Area de
Formacion Basica, las cuales le proporcionan conocimientos antecedentes entre
los que destacan los siguientes (Colegio de Bachilleres 1998d: p. 6):

* Quimica: Clasificaciéon periddica; lenguaje quimico; disoluciones
porcentuales y molares; reacciones acido-base y oxido-reduccion;
sistemas de medicién y conversién de unidades; estados de
agregacion de la materia; concepto y clasificacién de propiedades de
la materia; asi como desarrollo de habilidades sobre el manejo de
materiales de laboratorio.

* Fisica: Estados de agregacion de la materia -evaporaciéon y
ebullicion-; leyes de Newton y manejo de algunos instrumentos de
medicion,

e Matemaéticas: Operaciones basicas, ecuaciones de primer grado y
elaboracién de graficas.

3.3 ENFOQUE DE LA CAPACITACION

3.3.1 Enfoque disciplinario

El campo de conocimiento al que pertenece la Capacitacién es la Quimica, la cual
segun Flores y Garcla (citados en Colegio de Bachilleres 1893: p. 15) se entiende
como la ciencia que estudia la composicién y las propiedades de la materia, asl
como los cambios que experimenta y la energia asociada a ellos.
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Por su extenstén y complejldad Ia Qulmlca esta dividida en diversas ramas de
apllcacién entre Ias que destacan Ia lnorgénlca Orgénica y Analitica.

La Capacntacnén en L. a"eh Iay Quimica Analitica, la cual tiene

como objeto de estudlo al analisis quimico (Coleglo de Bachilleres 1998d p. 8).

€l analisis qulmlco es el métod >.que se ocupa de fraccionar la matena a través
del empleo sistematico de reacclones qutmicas y electroqulmlcas separaclones.
asi como métodos de medida El analisis quimico se clasifica en cualitativo, que’
se encarga de identificar Ips componentes de la materia y cuantitativo, que
permite determinar la cantidad en que cada uno de los componentes se encuentra
presente en la materia. '

En la Capacitacién, el analisis quimico se orienta a determinar y/o verificar la
calidad de productos conﬁerciales, de acuerdo con normas oficiales o estandares
de referencia, por lo que se estudian métodos, procedimientos y técnicas que
permiten identificar y cuantificar los componentes de sustancias a partir de sus
propiedades quimicas, fisicas y fisicoquimicas (Colegio de Bachilleres 1998d: p.
8).

Las asignaturas especificas de’ la Papacntaclén se organizan en tres ejes que
hacen referencia a Ias relamones vert/cales Los ejes son (Colegio de Bachilleres
1998d: p. 8): :

s Primero. Estudia los métodos clésncos de andlisis cualitativo y

cuantltatlvo Las aSIQnaturas que o integran son: Técnicas de
Analisis Qulmlcol IIyIII‘ :

- Segundo Estudla 0s ,é’tqdos instrumentales de analisis. Las

aslgnatura que integran son: Pruebas Fisicas y Analisis
Instrumental Iy I,
e Tercero. Estudia.los métodos que permiten separar y/o purificar los

componenies de las muestras. Las asignaturas que lo integran son:

Métodos de Extraccion, Purificacion e Identificacién | y 1.




LA CAPACITACION EN LABORATCRISTA QUIMICO . _ . 70

En el plano horizontal, las aslgnaturas de la Capacnacu‘)n_ 'e organlzan por
semestre, de la siguiente manera (Coleglo de Bachllleres 1998d P 9)

o 4° semestre. Introduce al anéhsns qulmlco. e \'studlar los
métodos clasicos de analisis cualltaturo Tecnicas’ ‘de Analisis

Quimico 1) y los elementos para medir las propledades de la materia

‘(Pruebas Fisicas).

e 5° semestre. Profundiza en eklk estUdb del analisis quimico,
incorporando métodos clasicos de anélisi‘s cuantitativo (Técnicas de
Andlisis Quimico 1l), métodos instrumentales de analisis (Analisis
Instrumental |) y métodos de separacién (Métodos de Extraccion,
Purificacién e ldentificacion I).

« 6° semestre. Tiene un caracter integrador, ya que el estudiante aplica
los métodos estudiados en cuarto y quinto semestres, para
determinar y/o verificar la calidad de productos comerciales, con
base en normas oficiales o estandares de referencia. Las
asignaturas son: Técnicas de Analisis Quimico Ill, Anélisis
Instrumental I y Métodos de Extraccidn, Purificacion e Identificacion
1. '

El siguiente esquema muestra graficamente las relaciones verticales (ejes) y las
relaciones horizontales de las asignaturas especificas de la Capacitacién.
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E4es
] Métodos de Andlisis - = -’ Métodos ntsles T Mg de j
SEMESTRES  Guafitativa y Cuanlitative [ 5« i’ - da Andllsiss. - - - I~ - Purificacién
a0 Tecnicas de’ Anausls w A E B
_Quimico | T 1O R B i -
Técnicas de Analisis Métodos de Extraccion,
[ Quimico II ' ’ A"“"’" lnslrumumal ) ] [ Purificacién e Identificacion |
&° \L
Técnicas de Anjlisis Métodas de Exiraccion,
alisis Instru '
Quimico It Ansiis Instumenl Purificacin e Identificacion 1t

ESQUEMA 3.2, ASIGMATURAS ESPECIFICAS DE LA CAPACITACION EN LABORATORISTA QUIMICO. PROGRAMAS
AJUSTADOS DE LA CAPACITACION, 1998,

En el anexo 4 se sefala la intencién de cada una de las asignaturas y sus

contenidos.
3.3.2 Orientacién metodolégica para la ensefianza y el aprendizaje

De acuerdo con lo seflalado en el capitulo anterior, la orientacion metodoldgica
constituye una serie de lineamientos generales con base en los cuales cada
profesor debe diseiiar sus estrategias de ensefianza.

Dicha orientacién plasmada en los programas de estudio, procura proporcionar
elementos especificos para disefiar estrategias que favorezcan la enseftanza de

cada una de las Capacitaciones.

A continuacion se recuperan las definiciones de cada uno de los componentes y
se explicitan las caracteristicas que para cada uno de ellos se plasman en los
programas de estudio de la Capacitacion en L.Q. (Colegio de Bachilleres 1993).
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Problematizacién -

Entendemos la problemat:zacnén como la generacién de un confllcto cogmtlvo en
el estudiante al confrontar los conocimientos previos con los que exlge una nueva
tarea. En este sentido, se deben considerar los siguientes’ aspectos: )
e Plantear situaciones problematicas que abarquen tanto la realidad
del estudiante como los problemas de los que se ocupan las
ciencias, con objeto de establecer relaciones entre ambos.
« En relacion con los conocimientos previos, retomar los aprendizajes
desarrollados en las materias de Quimica, Fisica y Matematicas, asi
como los conocimientos adquiridos en la vida diaria.

Organizacion légice y uso de los métodos

Entendemos la organizacién lgica y uso.de los métodos como un medio para la
tido,. se ‘deben considerar los

estructuracién del conocimiento. Ene:
siguientes aspectos: :

‘,dbndé la experimentacién es un

se sustenta en el método cientific

elemento fundamental. - ;

» Fomentar las condicione’s' innatas para el trabajo en ciencias:
curiosidad, creatividad‘y anhelo de conocimientos, de tal forma que
la experimentacion 'bropicle en el estudiante la adquisicion,
ejercitacion y desarrolio de capacidades de analisis, sintesis,
abstraccién, valoracion, contrastacion y aplicacion.

» Propiciar que la experimentacion induzca al estudiante a reunir datos
en condiciones controladas, realizar manipulaciones, registrar datos,
formular interpretaciones y elaborar conclusiones; es decir, que el
estudiante tenga una participacion protagdnica coordinada por el
docente, quien seleccionara actividades de aprendizaje en las cuales
el estudiante pondra en practica los procesos cientificos.
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Incorporacién de la informacién -

Entendemos la incorbora’cién,de_ Informacién como la basqueda e identificacion de
fuentes que permitan avl:e's'tudia‘ht'e‘resolver dudas e identificar informacion. En
este sentido, se debe cohsidera lo siguiente:
* Asesorar-al estudiante para que asimile e incorpore a sus estructuras
cognitivas, conceptos, principios, leyes, teorlas y modelos del ambito
de ta Quimica, de tal manera que resuelva los problemas a los que

se enfrenta.
Aplicacién

Entendemos la aplicacion como la posibilidad de utilizar la informacion para dar
respuesta a un problema. En este sentido, se debe considerar lo siguiente:

e Favorecer la realizacion de analisis de naturaleza quimica, fisica y
fisicoquimica a sustancias y compuestos; el registro, reporte vy
andlisis de datos obtenidos a partir de los analisis efectuados; asi
c¢omo la determinacién de la calidad de productos comerciales de

acuerdo con normas establecidas.
Consolidacién

Entendemos la consolidacién como el.logro de una nueva configuracion cognitiva
del estudiante que le permite génefalizar. transferir, crear y aumentar su precision
en la resolucion de problemas. En este sentido, se deben considerar los
siguientes aspectos;
« Propiciar con las actividades experimentales la ejercitacion,
aplicacion y contrastacion de los aprendizajes.
e Procurar que el estudiante posea el principio teorico sobre
determinado problema para aplicarlo posteriormente en las

actividades del laboratorio.
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e Utilizar la actividad ‘experimental " como un espacio de
retroalimentacion. para.los. conocimientos  que - el 'estudiante va
desarrollando. . P R

3.4 PERFIL DE EGRESO

El egresado de la Cabaéi‘tacié’ﬁ} en: LQ estara preparado para auxiliar al
profesional de la qulmlca en desarrollo de ‘analisis quimico cualitativo y
cuantitativo, al realizar. andllsis de naturaleza fisica, quimica y fisicoquimica a
sustancias, con el propésito'de vagllar |os requerimientos de calidad de productos
comerciales de acuerdo con las normas oficiales establecidas, o un estandar de

refsrencia.

A continuacioén se presentan Ios conoclmlentos habilidades y actitudes que debe
poseer el egresado, asl como campo de trabajo en el que se puede desarrollar

(Colegio de Bachllleres 1993)

Conocimientos: -
a) Elementos fundamentales.
« Funcién, clasificacioén y aplicaciones del analisis quimico.
 Unidades de medicion: MKS, CGS, inglés e internacional.
s Analisis estadistico de datos: conceptos basicos, medidas de
tendencia central y de dispersion.
* Propiedades extensivas de la materia: masa y longitud.
. F’ropiedadés intensivas de la materia: densidad, viscosidad, tensién
superficial y propiedades termométricas.
« Procedimientos para la toma y tratamiento de muestras.
b) Estequiometria.
» Compuestos inorganicos: caracteristicas y clasificacion.

s Preparacion de disoluciones porcentuales, molares y normales.




LA CAPACITACION EN LABORATORISTA QUIMICO ____ . . 75

» Reacciones quimicas: r‘écldb’-bésé,‘tjéxidb-re'ddc'c'ié‘n,' complejacién y
precipitacion. R : o s

e Principio de Le Chatelier y constéﬁté _de'"'e‘qi,ujilii:‘orib.

« Relaciones estequiométricas, S .

¢) Anélisis quimico cualitativo.

« Métodos clésicos: marcha sistematica é'nélitica. reacciones a la gota,

métodos preliminares y reacciones sbbré papel.
d) Analisis quimico cuantitativo, )

e Clasificacion.

o Métodos gravimétricos.

s Métodos volumétricos: neutralizacién, precipitacién, complejacién y
oxido-reduccion. )

e) Métodos e instrumentos que se utilizan en las determinaciones analiticas.

e Balanza granataria, analitica y de Morh-Westphal.

s Tornillo micrométrico, vernier picnémetro e hidrometros.

o Viscosimetro de Ostwald y de Zann.

¢ Método de elevacion capilar y tensidometro de DO-Noly.

« Métodos para medir propiedades termomeétricas: bafio de hielo,
ordinario, de Koop, de Shukoff, de Thiele y de Siwoloboff.

« Métodos termométricos, 6pticos y electrométricos.

» Barémetro, psicrometro de honda, higrometro de cabello,
termobalanza, fotocolorimetro, espectrofotdémetro, polarimetro
microscopio, potenciémetro, conductimetro y fuente de poder.

f) Procedimientos de separacién y/o purificacion.

« Procedimientos de separacion fisica y de purificacion fisicoquimica:

destilacion, extraccidn, cromatografia.
g) Normas de higizne y seguridad.

e« Higiene laboral, personal y sanitaria.

» Aplicacion de normas de higiene.

e Seguridad en el laboratorio.

« Conceptos técnicos y legales de peligro, riesgos y accidentes.




LA CAPACITACION EN LABORATCRISTA QUIMICO

h) Control de calidad aplicado al analisis quimico.

Concepto, propésito, etapas y estandares del control de calidad.

Control estadistico.

Habilidades:

Capacidad de abstraccion y razanamiento l6gico.

Aplicacion de principios, leyes, conceptos, técnicas, métodos y
procedimientos del analisis cualitativo y cuantitativo.

Manejo de material, sustancias y procedimientos utilizados en
analisis cualitativos, cuantitativos, fisicos y fisicoquimicos.

Manejo y uso adecuado de los instrumentos para efectuar
determinaciones analiticas.

Realizacién de analisis quimicos, fisicos y fisicoquimicos a
sustancias y compuestos. .

Determinacion de las propiedades de sustancias y compuestos.
Preparacién de reactivos necesarios en técnicas usuales.

Seleccién de! equipo a utilizar en una actividad experimental.
Separacion, purificacion e identificacién de sustancias.
Determinacion de la calidad de productos comerciales e industriales
de acuerdo con las normas oficiales o estandares de referencia.
Realizacién de andlisis de control de calidad a productos
comerciales.

Realizacién del control estadistico de datos sobre materias primas y
de productos terminados.

Elaboracion de informes de resultados obtenidos en el analisis.

Actitudes:

Tener iniciativa y creatividad al realizar andlisis.
Realizar uri trabajo metddico, preciso y pulcro.
Solucionar problemas que se puedan presentar.
Ser consciente de los riesgos que implica el trabajo.
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» Ser responsable de aplicar normas de higiene, seguridad y calidad.
» Mostrar creatividad cuando no exista un estandar de referencia.

e Valorar la importancia del analisis quimico.

» Tener dispcsicion para el trabajo en equipo e individual.

Campo de trabajo

El egresado de esia Capacn’acton puede trabajar en industrias que cuenten con
ac ‘Atales como alimentacion, farmacéutica,

un Iaboratorlo de’” control de: |
: q‘u[mlca.,cosmét) ] barnices, etc.
3.5 PERFIL DOCEN

Las caracteristicas due debey poseer el académico que imparta la Capacitacién en
L.Q., estan estrechamente relacionadas con las caracteristicas generales
deseables del académico del Colegio, las caracteristicas especlificas del
académico del A.F.T. y la finalidad de la Capacitacién.

Es importante sefialar que las caracteristicas se han organizado de acuerdo con
los siguientes aspectos (Colegio de Bachilleres 2000a: p. 4):

* Contextual Se refiere al conjuito de conocimientos relacionados con
el entorno en donde se lleva a cabo la practica laboral, lo cual implica
mantenerse informado al respecto. v

* Disciplinario/Laboral. Se reﬁefe a los conocimientos que se requieren
para comprender y realizar procesos de trabajo relacionados con una
Capacitacion. o

e Psicopedagdgico. Se relaciona con los conocimientos que explican el
desarrollo biopsicosqcial'[;'dél estudiante y los elementos tedrico-
metodolégicos de la practica docente.
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Las caracterlstacas se encuentran organlzadas en conocnmlentos, habilidades y
act|tudes, como se eﬁala a contlnuamén :

Aspecto ,Contéxtilél o

Conocnmlentos . . . :
. 'Instltucmnea naclonales e mternacuonales que elaboran normas de
e emiti n leyes y.regulan normas

" control de calidad, asi; como las

de htgiene v segurldad en gene al'y de los Iaboratorios en particular,
e Simbologia e instalaclones de labor tonos industriales y escolares.

* Normas de seguridad socral'que deben considerar los laboratorios

escolares,

¢ instancias que supervnsan Ias rmas de higiene y seguridad.

« implicaciones legales ante accidentes ocurridos en laboratorios
escolares e industriales. s
« Tramites y revisiones periddicas que deben realizar los laboratorios

ante las instancias correspondientes.

Habilidades:
» Interpretacion de normas “d 'hxglene y seguridad actualizadas para

incorporarlas ala Capactt ci h
e Supervisién del cumpllmlento de las medidas de seguridad en el

laboratorio escolar‘

¢ Llenado de los formatos de sohcuud de reactivos.

» Elaboracion de fo'matos para la presentacion de los resultados

obtenidos de Ias 'préctmas

Actitudes:
e Interés por mantenerse actualizado con respecto las normas que
regulan los procesos en el laboratorio.
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Disposicién para participar en asociaciones quimicas y eventos
relacionados con el drea para enriquecer su practica.

Disposicién péra actualizarse en el manejo de nuevos instrumentos y
equipos de laboratorio.

Aspecto Disciplinario/Laboral

Conocimientos:

Fundamentos de ia quimica analitica.

Normas de higiene y seguridad.

Nomenclatura quimica inorganica que marca la IUPAC.

Formacion de reactivos a partir del valor de su Keq y de los factores
que modifican el equilibrio quimico y la velocidad de reaccion.
Clasificacion y caracteristicas de cationes y aniones.

Fundamentos que regulan el andlisis cualitativo.

Unidades de medicion: MKS, CGS, inglés e internacional.

Diferencia entre precisidn y exactitud y errores en las mediciones.
Clasificacién de propiedades de la materia.

Teorfas, matodologias y técnicas del analisis cuantitativo (gravimetria
y volumetria). . -

Teorias en las cuales se fundamenta el analisis instrumental.
Fundamentos de séparaciones y purificaciones fisicas vy
fisicoquimicas. R

Clasificacion y fundamentos de aparatos empleados en analisis
instrumental clasico.

Concepto, propdsito, etapas y cartas del control de calidad.
Funciones y aplicaciones del muestreo estadistico.

Estandares, procesos de estandarizacion y tolerancias que se
utilizan con mayor frecuencia en los laboratorios.
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Habilidades:

Aplicacién de higiene y segundad en el Iaboratorlo
s’y normales

Preparacién de disoluciones porcentu Ie
Realizacion de Ia tomay tratamiento d
Aplicacién de los métodos” clésrcos 'alitativo' para la
identificacién de aniones y catnones.) SN :
Conversion de unidades simples 'y compﬁestas de-los diferentes
sistemas de unidades.

Realizacion del célculo de las medidas de tendencia central y de
dispersion.

Determinacion de masa, diametro y espesor de materiales.

Calculos para determinar las propiedades intensivas de la materia.
Determinacién de densidad, tensién superficial, viscosidad vy
propiedades termométricas.

Realizacion de calculos utilizando el factor gravimétrico.

Analisis gravimétricos y volumétricos.

Determinaciones utilizando métodos instrumentales de analisis.
Separaciones y purificaciones en muestras.

Montaje de equipo necesario para la cuantificacion de analitos, de
acuerdo con las caracteristicas de la muestra'a analizar.

Elaboracién de cartas de control bara media, moda y desviacion
estandar.

Seleccion del método instrumental a utilizar, de acuerdo con las
caracteristicas de la muestra a analizar.

Determinacion de analitos’ en muestras, considerando normas o
procesos estandarizados.

Elaboracion de repprtés e informes de trabajo.

Actitudes:

Disposicién hacia' la iniciativa, creatividad, el trabajo metédico,
preciso y pulcro, asl como para trabajar en equipo o individualmente.
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= Interés hacia la resolucidon de los problemas que se presenten.

« Responsabilidad de trabajar con normas de higiene y seguridad.

» Reconocimiento del valor del analisis quimico a nivel industrial.

* Aplicacién cle la ética profesional en la realizacién de anéliéis.

« Compromiso con su desempefio académico, asi como en la ‘
actualizacidn tanto de los contenidos proplos de ia disciplin‘a,kcomo
de estrategias de énseﬁanza-aprendizaje. ;

e Compromiso de valorar la repercusion de su funcién en el émbito

social.
Aspecto Psicopedagdgico

Conocimientos: ;

» Enfoque disciplinario de la capacitacién, como una forma de’ expllcaf
los procesos que ocurren en el anélisjs quimico. ’ )

+ Enfoque psicopedagdgico de la capacitacién como forma para llevar
a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje. )

e« Conocimierto de la organizacién e intencién de cada una de las
asignaturas como parte importante de todo un proceso para el logro
de la finalidad de la Capacitacion.

Habilidades:

o Uso y fomento de cuadros comparativos para establecer criterios de
seleccion de métodos e instrumentos de analisis.

* Uso y fomento de la creatividad en la resolucidn de problemas.

e Uso adecuado de recursos materiales, humanos y técnicos, que
tenga a su alcance para el desarrollo de las practicas de laboratorio.

s Uso y fomento adecuado de reactivos, materiales y equipos de
laboratorio.

s Generacidn en los estudiantes de una actitud de interés para disefiar

y elaborar el material con el que no se cuente.
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* Generacién en los estudiantes de realizar analisis quimicos con
ética. ‘

= Generar en los estudiantes el interés por los avances tecnoldgicos
que repercuten en los laboratorios,

« Generar en los estudiantes el uso idel equipo de computo para la
precision y presentacion de informes de trabajo.

Actitudes: L
* Interés para que los estudiantes tengan .contac_to_ i:c_»n laboratorios
y ‘pﬂrévg:tiyca‘s laborales.

industriales mediante la realizacion de v sit:
» Expresion y promocién de yalores"ﬁg‘je',énca,prdfeéional que hagan
que los estudiantes valoren su formacién™ como laboratoristas
quimicos. S i
e Interés para que los estudiantéé) deéya‘rjfbllen una actitud critica y
transformaclora de su entorno c'o',nf' base en su desempefio dentro de

un laboratorio.
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CAPITULO 4. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA QUE UTILIZAN LOS PROFESORES DE LA

CAPACITACION EN LLABORATORISTA QuimIico

4.1 JUSTIFICACION DE LA IDENTIFICACION Y ANALISIS DE LAS ESTRATEGIAS DE

ENSENANZA

Hemos sefalado que el Colegio de Bachilleres (C.B.) plantea, desde el enfoque
constructivista, una orientacion metodolégica basada en la interaccién dinamica,
continua y evolutiva de los cinco componentes de la practica educativa:
problematizacidn, organizacién légica y uso de los métodos, incorporacién de la
informacion, aplicacion y consolidacion.

Asimismo, sefialamos que, con base en esta propuesta flexible y adaptable a
diferentes campos de conocimiento, los ‘profesores -deben disefiar sus propias
estrategias de ensefianza las cuales son gulas de acciones conscientes e
intencionadas que facilitan el aprendizaje y comprensién de los alumnos.

Sin embargo, al llevar a cabo la asesoria psicopedagdgica de la Capacitacién en
Laboratorista Quimico (L.Q.), hemos identificado que los profesores no saben

coémo llevar a la practica lo revisado en diferentes eventos de formacién.

Algunos de los eventos en los que hemos tenido contacto directo con profesores
de dicha capacitacion son los siguientes.
s Proyecto: Evaluacién de Programas Actualizados EVA-PRO (1994-
19986). ; i
e Taller: Formacion de Ins*ructores para el Laboratorio dé Estrategias
de Intervencién Pedagéglca del Area de Formacidn para el Trabajo
(enero-febr(=ro de 1097). ’ k )
 Taller: Construccién del Conommlento en el Ambito Escolar (octubre-

noviembre de 1998).
e Taller: Constructivismo en el Aula (febrero-marzo de 1999).
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Cabe sefalar que, a partir del afio 2000, Ios eventos de formaclon y actualizacion
de profesores se encuentran orgamzados en las sugunentes éreas ‘(Colegio de -
Bachilleres 2000b): L

* Psicopedagdgica, que ofrece elefn r)tp

ﬁléj_,for'm‘acion didactica
y psicopedagdgica del docente. .
» Disciplinaria, que ofrece formaclén dlsmpllnarla y actualizacion del

profesor en el campo de su mterés E
* Metodolégica, que ofrece ta_lle en ,donde se pretende combinar
tanto el aspizcto psicopedﬁa,gé‘gl‘ qfrip el disciplinario.
Sin embargo, en la ma'yorlav‘j deilos:casos -los profesores participan en esos
do nimero de horas-curso que garantice su re-

eventos para cubrir un determi

contratacion.

En este sentido, consiciérém'o_s’ que el profesor, ademas de asistir a cursos de
formacion y actUaIvivzaciéh,rpara cumplir con un requisito, debe hacer un trabajo de
reflexion y analisis. de: las caracteristicas de sus grupos y mas alla de su
preocupacion pqr'_vt'érminé'r los programas de estudio en un determinado numero
de sesiones, debe disedar estrategias de ensefanza que favorezcan el logro de

los aprendizajes en los alumnos,

De acuerdo con el enfoque constructivista, el profesor debe reflexionar acerca del
papel que como  gufa 'y orientador debe cumplir, pues debe construir su
conocimiento en torno al 'mejor'desempeﬁo de su funcién.

Desde este contexto, el objetivo de nuestra investigacion es:
ldentificar y analizar las estrategias de ensefanza que utilizan los
profesores de la Capacitacion en L.Q. que ofrece el C.B. Lo anterior
permitira recuperar y difundir aquellos elementos que favorecen la
ensefanza de las ciencias experimentales en congruencia con la
orientacion metodolégica que plantea el Colegio.
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Los resultados de la investigacion y el andlisis permitirdn que los profesores,
particularmente de dicha capacitacion, valoren la importancia de contar con
estrategias y recursos que les permitan diseflar una metodologia propia para su
asignatura.

De hecho existe también la posibilidad de encontrar que los profesores lleven a
cabo practicas que no sean exclusivamente constructivistas y que sin embargo,
favorezcan la ensefianza de las ciencias experimentales.

De ahi que nuestro interés se centra en dar respuesta a la siguiente interrogante o
pregunta de Investigacion: ¢las estrategias de ensefianza que utilizan los
profesores de la Capacitacion en L.Q. que ofrece el C.B., son congruentes con la
orientacién metodoldgica que plantea el Colegio?

De esta interrogante se desprenden las siguientes hip6tesis de trabajo:
e Los profesores de la Capacitacién“éh L. Q" llevan a cabo estrategias
de enseﬁanza congruentes con a orlentamén metodoldgica que

plantea el C.B.

e Los profescres de'la Capacatacté LVQ Ilevan a cabo estrategias

de ensefanza. que no: s n: congruentes, en su totalidad, con la
orientacion metodoléglca 9 el C. B., pero que permiten el

logro de los aprendxzajes por parte de los estudiantes.

Asimismo, en relacién 'con' la. formaciéy ,;:de'los profesores, se desprende la
siguiente hipdtesis de trabajo 5
o Existe relacion entre Ios eventos de formacién a los que asisten los
profesores de la: Capacntamén en L.Q. y las estrategias de

ensefanza que utillzan
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Para lograr nuestro propésito se llevé a cabo’ un estudio- cualitativo cuasi-
etnogréfico (Wolcott citado por Goetz y LeCompte 1988: p.’ 42)' con'la intencién
de obtener datos empiricos de primera mano, es decur, identlﬂcar mednante el
contacto directo con profesores las estrateglas de. enseﬂanza _que utilizan at
impartir su clase. L .

Cabe sefialar que los estudios etnograficos favorecen Ios sngulentes aspectos
(Goetz y LeCompte 1988: pp. 29-30):
s Permiten intentar desarrollar una teorla expl:catlva de los datos

analizados (inductivos). :

» Permiten centrarse en el descubrimiento "de constructos y
proposiciones a partir de las evidencias (generativos).

« Permiten dascubrir constructos analiticos o categorias obtenidas a
partir de las evidencias (constructivos).

« Permiten utilizar estrategias para analizar datos subjetivos como la
cultura y comportamiento tanto del investigador como de los
participantes -sujetos observados- (subjetivos).

Si bien la investigacion refleja caracteristicas de un estudio de este tipo, destaca
el hecho de que se realiza en un corto periodo de observacién, razéon por la cual
se denomina cuasi-etnografica, de hecho, la observacién se considera como un
recurso mas para identificar las estrategias de ensefianza que utilizan los
profesores y cuya informacidn se entrecruza (triangulacion) con la obtenida
mediante otros instrumentos -cuestionarios y entrevista-; asimismo, es importante
reconocer que durante estas mismas observaciones se han identificado aspectos
que pueden ser retomados para futuras investigaciones.

4.2 CARACTERISTICAS DE LA SELECCION
De acuerdo con la intencidn de nuestra investigacion la poblacion de estudio la

constituye la planta docente de la Capacitacion en L.Q. que actualmente cuenta
con 56 profesores en ambos turnos, distribuidos de Ia siguiente forma:

" De acuerdo con Wolcott, cuasi-etnografias son aquellas investigaciones descriptivas que, aun
empleando conceptos y métodos etnograficos tradicionales se combinan con otros métodos y
marcos tedricos en un enfoque Interdisciplinar, o también porque su disefio incorpora un corto
periodo de observacién de campo.
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PLANTELES TurNo CANTIDAD DE
MATUTING | VESPERTINO | Mixyo | PROFESORES
1. El Rosario 3 - 3 7
2. Cien Metros 1 1 0 2
3. lztacalco 4 4 1 9
4. Culhuacan 2 2 2 8
5. Satélite 0 3 5 8
6. Vicente Guerrero 4 4 3 11
9. Aragén 2 2 1 5
10. Aeropuerto 1 1 0 2
12. Nezahualcoyot! 1 3 0 4
16. Tlahuac o 2 0 ta2n

TABLA 4.1, DISTRIBUCION POR PLANTEL DE LA PLANTA DOCENTE DE LA CAPACITACION EN LAéORATbRISTA
Quimico.

Para que la investigacidn pudiera generalizarse tendria que considerar una
muestra representativa de la planta docente, sin embargo, la limitacién de
recursos y la inversion de tiempo me obligan a definir la cantidad de profesores
considerando aspectos tales como los siguientes: -
s Recursos, la investigacién consideré la aplicacion de cuestionarios y
entrevistas que requirieron de la reproduccion de materiales.
v Tiempo, de acuerdo con el tiempo dedicado a la investigacién y con
el tiempo que implica desplazarse a los diferentes planteles, decidi
seleccionar Unicamente a los profesores de una Coordinacion’.

Ademas de estos aspectos, se debe considerar que una vez identificadas las
estrategias de ensefianza sé realizd el andlisis de su congruencia con la
orientacién metodoldgica que plantea el Colegio, ello implicd tener conocimiento
del contenido de la asignatura.

" La coordinacién de los 20 planteles del Colegio de Bachilleres se realiza considerando tres zonas .
sectoriales: Norte (planteles 1, 2, 5, 11, 18 y 19), Centro (planteles 3, 6, 7, 8, 9, 10y 12) y Sur
(planteles 4, 13, 14, 15, 16, 17 y 20).
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De acuerdo con el iitimo aspecto y considerando que las asignaturas de cuarto
semestre de la Capacitacién son introductorias, seleccioné a los profesores que
impartieron la asignatura Técnicas de Anélisis’ Quimico |, durante el semestre
2002A, dicha asignatura se ubica en cuarto semestre y su intencién es la siguiente
(Colegio de Bachilleres 1993: p. 20):
Al finalizar la asignatura el estudiante serd capaz de analizar
cualitativamente muestras, apoyandose en la aplicacion de elementos
basicos de estaquiometria, en las técnicas para la toma y tratamiento de
muestras, y en los métodos basicos de analisis cualitativo; aplicando
desde el inicio de la Capacitacion buenas practicas de laboratorio, que
incluyen la higiene y seguridad. Con objelo de desarrollar habilidades
para efectuar analisis de naturaleza quimica aplicables a la verificacion
de ia calidad de productos.

Para lograr esta intencion se consideran cuatro unidades, aunque tnicamente se
realizé la observacion de las dos primeras.

UNIDAD I.  Higiene y seguridad.
1. Analisis quimico.
2. Higiene en el laboratorio
(Practica 1 Higiene en el laboratorio).
3. Seguridad en el laboratorio
(Practica 2 Seguridad en el laboratorio).
UNIDAD Il. Estequiometria. .
1. Preparacion de disoluciones: normales, molares y porcentuales
(Practica 3 Nomenclatura quimica inofgénica y
Practica 4 Preparacion de disoluciones).
2. Formacion de un producto en una ecuacién quimica
(Practica 5 Reacciones quimicas).
3. Equi!ibrio quimico y bﬁncipio de Le Chatelier.
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En virtud de ios recursos, la coordihacién»’seléccionada y la asignatura, se trabajé

con dos profesores.
4.3 DEFINICION DE LAS CATEGORTAS DE ANALISIS INICIALES

Antes de realizar los instrumentos a utilizar para llevar a cabo la investigacion se
determinaron los indicadores que podrian ayudar a identificar el uso de estrategias
de ensefianza congruentes con la orientacién metodoldgica, dichos indicadores se
derivan de las que consideramos categorlés de analisis iniciales.

Las categorias estan conformadas por tres elementos que hemos tratado con
anterioridad y que ahora recuperamos en un intento por establecer una relacién
que nos permita integrar informacion. Los elementos son los siguientes:

» Estrategias para la ensefianza constructivista, constituyen guias de
acciones que favorecen el aprendizaje de los alumnos y de las que
basicamentz recuperamos las doce formas basicas de enseiianza
que considera Hans Aebli (1995) (apartado 1.2.2).

e Psicologlfa instruccional, constituye un marco de trabajo conceptual y
metodologico que recupera el C.B. con objeto de aplicar las teorias
cognitivas cue constituyen parte del enfoque constructivista, de ella
se recuperan las nueve estrategias de ensefianza que considera
Diaz Barriga Arceo y Hernandez (2000) (apartado 2.3.3).

e Orientacion metodolégica, constituye una serie de lineamientos
generales con base en los cuales cada profesor debe disefar sus
estrategias de ensefianza, el C.B., la considera con objeto de
concretar el enfoque constructivista, de ella se recuperan los cinco
componentes de la practica educativa (apartado 2.3.4).

Recordaremos que el interés de nuestra investigacion es identificar la congruencia
de las estrategias que. utilizan los profesores con la orientacion metodoldgica, en
este sentido, las categorlas corresponden a los componentes de la practica

educativa. -
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A contmuacaén se rnuestra una: tabla donde se observa Ia correspondencna entre
los componentes,-las doce formas bésmas de enseﬁanza de Aebl: (1995) y las
estrategias - de enseﬁanza de. Diaz Barrlga Arceo, y Hernéndez (2000).

posteriormente, tiene lugar su expllcacnén

CATEGORIAS DE ANALISIS
INICIALES :
-COMPONENTES DE LA
PRACTICA EDUCATIVA-

DocE FORMAS BASICAS DE
ENSERANZA
-HANS AEBLI-

ESTRATEGIAS DE ENSERANZA
~PSICOLOGIA INSTRUCCIONAL -

1. Problematizacion.

8. Construccion solucionadora
de problemas.

1. Pre-instruccionales.
1.1 Objetivos.
1.2 Organizadores previos.

2. Organizacion logica y 1. Narrar y referir. 2. Co-instruccionales.
uso de los métodos e 2. Mostrar. 2.1 llustraciones.
Incorporacion de la 3. Contemplar y observar. 2.2 Analogias.
informacion. 4. Leer con los alumnos. 2.3 Redes semanticas y
§. Escribir y redactar textos. mapas conceptuales.
6. Elaborar un curso de accion. 2.4 Pistas tipograficas y
7. Construir una operacion. discursivas.
8. Formar un concepto. 2.5 Estructuras de texto.
3. Aplicacién y 10.Elaborar. 3. Post-instruccionales,
Consolidacion. 11.Ejercitar y repetir. 3.1 Resumenes.
12.Aplicar. 3.2 Preguntas intercaladas.

TABLA 4.2, RELACION ENTRE LOS COMPONENTES DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE DEL COLEGIO DE BACHILLERES,
LAS DOCE FORMAS BASICAS DE ENSERAR DE HANS AEBLI Y LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DE DIAZ

BARRIGA ARCEC Y HERNANDEZ.

4.3.1 Problematizacién

En esta categoria se considera importante plantear situaciones con objeto de
identificar, recuperar y propiciar que los alumnos relacionen lo que saben a la hora
de abordar los nuevos contenidos. .

El componente prqbleﬁiatizéc)’é se entiende como la generacion de un confiicto
cognitivo en el estudiante i al confrontar los conocimientos previos con los que

exige una nueva tare

De acuerdo con, Ae I 1995) a constrUCC/én solucionadora de problemas, permite

al alumno buscar investlgar y: pensar aspectos que, de acuerdo con el
componente,  se : propician medlante la generacidén de un conflicto cognitivo

mediante la cual se activan conocimiéntos y experiencias previas.
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Diaz Barriga y Hernéndez (2000), por su parte, consideran que las estrategias pre-
instruccionales preparan y alertan al estudiante en relacién con qué y como va a
aprender (activacién de conccimientos y experiencias previas pertinentes), y le
permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje pertinente. Las estrategias que
pueden considerarse en este rubro son: objetivos y organizadores previos.

4.3.2 Organizacién légica y uso de los métodos e incorporacién de la

informacién

Esta categoria considera doscomponentés que se preocupan por brindar
informacién a los alumnos, pero también porque ésta se presente de forma
organizada haciendo énfasis en los aspectos méas importantes.

El componente organizacion légica y uso de los métodos se entiende como un
medio para la estructuracion del conocimiento, y el componente incorporacion de
la informacién, se entiende como la blusqueda e identificacion de fuentes que
permitan al estudiante resolver dudas e identificar informacion.

De acuerdo con las caracteristicas de ambos componentes, he considerado
pertinente relacionarlos de manera conjunta con las estrategias que sefiala Aebli
(1995); las formas hasicas congruentes con estos componentes son:

1. Narrar y referir De acuerdo con las caracteristicas de Ia
incorporacién de la informacién podemos decir que esta forma
basica de ensefianza brinda elementos para que el profesor
exponga alguin contenido en particular e incluso lo ejemplifique o
establezca analogias.

2. Mostrar. Esta forma béasica de ensefanza tiene relacién con ambos
componerntes, pues si bien permite que el profesor brinde
informacién al alumno, propicia que se observe de forma directa un
procedimiento en particular.
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3. Contemplar y observar. Esta forma basica propicia que el alumno
tenga cierto contacto con aquello con lo que no se puede
interactuar directamente, en este sentido se favorece

organizacién e incorporacion de la informacion.

4. Leer con los alumnos. De acuerdo con el componente incorporacién
de la informacién, se debe propiciar que el alumno realice lecturas
de forma adecuada, mejore en su metodologia y considere las
caracteristicas de lecturas pertenecientes a determinados campos

de conocimiento.

5. Escribir y redactar textos. Esta forma basica puede utilizarse como
medio para lidentificar como ha incorporado y organizado la

informacion el alumno.

6. Elaborar un curso de accicn. La elaboracién de un curso de accién
asl como -su interiorizacién. propician que el alumno integre
diferentes aspectos relacionados con los contenidos curriculares, lo
cual propicia- a su vez el aprendizaje significativo, aspectos
importantes que se presentan durante la organizacion e

incorporacién de la informacién.

7. Construir una operacion. Construir una operacién e interiorizarla, al
igual que un curso de accién, propician que el alumno organice,

incorpore 2 integre la informacion.

8. Formar un concepto. El alumno forma conceptos al evocar y
conectar entre si, elementos del pensamiento, ante un nuevo
fendbmeno o para resolver un problema de accién o de
pensamiento, con ello construye el contenido de un nuevo

concepto. Esto puede presentarse en ambos componentes.

92

De acuerdo con Diaz Barriga y Herndndez (2000), las estrategias que pueden
considerarse en esta categoria son las co-instruccionales, pues apoyan durante el
proceso mismo de ensefianza, cubren funciones como deteccion y delimitacion de
la informacion principal, conceptualizacién e interrelacion de contenidos,
sostenimiento de [a atencion y motivacion, activacion de conocimientos previos y
familiares pertinentes. Las estrategias que pueden considerarse en este rubro
son: ilustraciones, analogias, redes semanticas y mapas conceptuales, pistas

tipograficas y discursivas y estructuras de texto.
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4.3.3 Aplicacién y consolidacién

Esta categoria considera dos componentes que se preocupan por presentar
ejemplos y aplicaciones relacionados con los contenidos que se abordan, con
objeto de que los alumnos puedan, posterlormente. generalizar y transferir los

conocimientos a nuevas situaciones.

El componente aplicacién se entiende como la posibilidad de utilizar 1a
informacién para dar respuesta a un problema, y el componente consolidacién, se
entiende como el logro de una nueva configuracién cognitiva del estudiante que le
permite generalizar, trahsferir. crear y aumentar su precisién en la resolucién de

problemas.

Al igual que los componentes anteriores, la aplicacion y consolidacion mantienen
una estrecha relacién y -también se relacionan de manera conjunta con las
estrategias que seﬁala Aebll (1 995) las formas bdsicas congruentes con estos
componentes son::

10. Elaborar, l:éta forma béélca de ensefianza tiene relacion con ambos

componentes'_., ues es un espacio de reflexion que produce claridad

y movilidad.e estructura del pensamiento, aspecto necesario

para realizfér ;gna g—adecuada aplicacion que favorece la
consolidacion. ,

11. Ejercitar yrepetlr Las caracteristicas de esta forma basica
favorecen la .ébliéacidn y consolidacién, pues permiten que el
alumno lleve a cabo y memorice los procedimientos necesarios
para resolver diferentes situaciones.

12. Aplicar. La aplicacién permite que el alumno verifique que con sus
conocimientos es capaz de resolver diferentes situaciones, lo cual a
su vez le permite generalizar y transferir la informaciéon a nuevas
situaciones, aspectos que caracterizan la consolidacion del

conocimiento.
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Diaz Barriga y Hernandez (2000), por su parte, sefialan que las estrategias post-
instruccionales, se presentan después del contenido aprendido y permiten formar
una visién sintética, integradora y critica del material, incluso permiten valorar el
propio aprendizaje. I}as'éstrategias que pueden considerarse en este rubro son:
resimenes y preguntas intercaladas.

Las categorias de analisis iniciales y sus indicadores se muestran en la siguiente
tabla:

CATEGORIA INDICADORES

» Formas de identificar los conocimientos y experlencias previas de los
alumnos.
Momentos en los cuales identifican dichos conocimientos.
Elementos que utilizan para identificar los conocimientos y experiencias
previas de los alumnos.

» Formas de plantear y resolver situaciones problematizadoras.

PROBLEMATIZACION

ORGANIZACION LOGICA Formas de propiciar la relacién de los conocimientos y experiencias

Y :'sé?_gggsos previas de los alumnos con los contenidos nuevos.
E Formas de propiciar en los alumnos aprendizajes significativos.
INCORPORACION DE LA :\él:c{i:lgﬁogﬁ;ei::!lcn)zsan para favorecer la incorporacién y construccion de
INFORMACION i
e Recursos que utilizan para promover que los alumnos encuentren
aplicacion y utilidad de lo que aprenden. .
s Formas para propiciar la aplicacion de los contenidos estudiados.
Métodos que utilizan para promover el uso de estrateglas de
APLIC:C’ON aprendizaje en los alumnos.

Formas que emplean para saber que los alumnos han construide un
nuevo conocimiento.

= Medios para propiciar la consolidacién de lo aprendido.

e Recursos que utilizan para fomentar que los alumnos sean autébnomos
en su aprendizaje.

CONSOLIDACION

TABLA 4.3, CATEGOR'AS DE ANALISIS INICIALES E INDICADORES.

4.4 TINSTRUMENTOS PARA IDENTIFICAR LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Teniendo como base las categorias de andlisis y de acuerdo con el interés de
identificar y analizar las estrategias de ensefianza que utilizan los profesores de la
Capacitacion en L.Q., se procedid a la elaboracion de instrumentos que
permitieran identificar las estrategias que utilizan los profesores, para
posteriormente analizar su congruencia con el enfoque constructivista que plantea
el Colegio.
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4.4.1 Elaboracién de instrumentos

De acuerdo con las caracteristicas de la investigacion la observacion constituye el
principal medio para recopilar la informacion; sin. embargo, Goetz y LeCompte
(1988: p. 155) sefialan que la observacién no participante no suele utilizarse como
técnica inicial, es mas adecuada durante las fases de perfeccionamiento y
verificacion del proceso de investigacion.

En este sentido, a continuacién se explicitan las caracteristicas de los dos
cuestionarios que s= aplicaron antes de proceder a la observacion.

Cuestionario para identificar las caracteristicas de la practica docente

El primer cuestionario (Anexo 5) tiene como proposito obtener informacion
relacionada con la practica docente de los profesores.

El instrumento cuenta con los éiguientes apartados:

* Asignaturas que imparten los profesores, se enlistan las ocho
asignaturas que constituyen la Capacitacion en L.Q., y se solicita que
marquen las que ellos imparten, con objeto de identificar el area a la
cual se dedican como docentes.

» Eventos de formacién en los que han participado, se enlistan los
talleres de formacion psicopedagodgica que brinda el Colegio, para
que marquen aquellos en los que han participado; asimismo, se
solicita que registren otros eventos, con objeto de contrastar los
datos obtenidos con la hipétesis que plantea que existe relacion
entre los eventos de formacion a los que asisten los profesores y las
estrategias de ensefianza que utilizan.

e Caracteristicas de los componentes de la practica educativa, se
enlistan las caracteristicas de los componentes en una columna para
que los rélacionen con sus respectivos nombres que se encuentran
enlistados con otro orden en otra columna, con objeto de identificar
si reconocen los componentes de la practica educativa que plantea
el Colegio.
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* Actividades que llevan a cabo en la préctica docente, se plantean 9
preguntas con cuatro opciones a elegir- en donde algunas se
consideran de cardcter constructivista;. asimismo, se plantean 4
preguntas abiertas para que los profesores contesten brevemente
cémo llevan a cabo algunas actividades en su practica docente.
Finalmente, se enlistan acciones relaclonadas con las doce formas
basicas que plantea Aebli (1995), para que los profesores
seleccionen aquéllas que uti]izan en su practica docente.

Las preguntas del cuestionario responden a las caracteristicas tanto de las
categorias de analisis como a sus indicadores segtin lo muestra la siguiente tabla:
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CATEGORIA INDICADORES PREGUNTAS"
* ¢Qué actividad lleva a cabo cuando inicia un
Formas de identificar fos contenido nuevo?
z conocimientos y experiencias previas |« ¢Qué tipo de problemas plantea a sus alumnos?
8 de los a.umnos. * ¢+Qué actividades realiza durante la resolucién de
E Momentes en los cuales identifican problemas?
] dichos conocimientos. s (COmMo idenilifica los conocimientos Yy
ﬁ Elemenlos que wlilizan para experiencias previas de los alumnos?
a idenliﬁca;r los : conocimientos  y(e 4En qué momento identifica los conocimientos y
& experiencias previas de los alumnos. experiencias previas?
Formas de plantear y resolver|e ;Orienta a los alumnos para que resuelvan
situaciones problematizadoras. problemas, formulen preguntas y encuentren
respuestas?
e s,Como propicia que los alumnos vayan

ORGANIZACION LOGICA Y US0 DE LOS METODOS
€ R
INCORPORACION DE LA INFORMACION

Formas de propiciar ia relacion de los
conocimientos y experiencias previas
de los alumnos con los contenidos
nuevos.

Formas de propiciar en los alumnos
aprendizajes significativos.

Medios que utilizan para favorecer la
incorporacién y construccion de {os
conocimientos.

organizando la informacién?

¢Como propicia que los alumnos incorporen
nueva informacién?

¢Como propicia la relacién entre los
conocimientos y experiencias previas de los
alumnos con los contenidos nuevos?
¢Considera que los  alumnos
aprendizaje significativo?, ¢ por qué?
¢Narra diferentes situaciones a los alumnos?
¢Muestra a los alumnos cémo realizar alguna
actividad?

(Propicia que los alumnos contemplen y
observen algun acontecimiento?

¢Lee con los alumnos?

LEscribe y redacta con los alumnos?

¢Propicia que los alumnos reflexionen sobre los
procesos que llevan a cabo?

¢ Propicia que los alumnos organicen, incorporen
e integren la nueva informacion?

¢Proporciona a tos alumnos conceptos claros
para que los Interrelacionen con sus
conocimientos?

logran un

APLICAC'ON
Y
CONSOLDACION

Recursos que utilizan para promover

que fos alumnos encuentren
aplicacidn y utilidad de lo que
aprenden,

Formas para propiciar 13 aplicacion
de los contenidos estudiados.
Métodos que utilizan para promover
el uso de estrategias de aprendizaje
en fos zlumnos.

Formas que emplean para saber que
los alumnos han construido un nuevo
conocimiento.

Medios para propiciar la
consolidacion de lo aprendido.
Recursws que utilizan para fomentar
que los alumnos sean auténomos en

su aprendizaje,

¢Qué hace para propiciar que los alumnos
encuentren aplicacién y utiidad a (o que
aprenden?

¢ Como identifica si los alumnos han logrado los
aprendizajes planteados?

iPromueve el uso de estrateglas de aprendizaje
en los alumnos?, ¢cudles?

¢Propicia que los alumnos sean auténomos en
su aprendizaje?, ,como?

¢(Propicia que los alumnos planeen y reflexionen
antes de actuar considerando alternativas?

¢ Propicia que los alumnos ejerciten
frecuentemente?

¢Propicla que los alumnos realicen aplicaciones?

- El orden de las preguntas en el cuestionario se realizé al azar.

TABLA 4.4, CATEGORIAS DE ANALISIS Y SU RELACION CON EL CUESTIONARIO PARA

CARACTERISTICAS DE LA PRACTICA DOCENTE,

IDENTIFICAR LAS
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Cuastionario para. identificar -las actitudes con respecto a la ensefianza con

caracteristicas constructivistas

El segundo- cuestlonarlo (Anexo 6) tiene como propdsito obtener informacion
relacionada con las actitudes de los profesores hacia la ensefianza constructivista.

|.escalamiento tipo Likert (Hernandez, Fernandez y
ldei"a'*'u'na serie de afirmaciones o juicios ante los que

Baptista 1997).~~e cual’co
se solicita una reacmén aI selecclonar una de las siguientes alternativas, a las que
se les assgné una puntuacién, considerando que todas las afirmaciones son

ositivas:

ALTERNATIVAS PUNTUACION

a) Muy de acuerdo.
b) De acuerdo.
¢) Ni de acuerdo,
ni en desacuerdo.
d) En desacuerdo.
e) Muy en desacuerdo.

ANW Ao

TABLA 4.5. ALTERNATIVAS D RESPUESTA CON SU RESPECTIVA PUNTUACION UTILIZADAS EN EL CUESTIONARIO
PARA IDENTIFICAR LAS ACTITUDES CON HESEECTO ALA ENSENANZA DE CARACTER CONSTRUCTIVISTA,

La puntuacion mas favorable es 5: y Ia menos favorable es 1 para todas las
afirmaciones, de acuerdo con esto, la forma de obtener ia puntuacién es sumar el

valor de las opciones elegidas para.cada afirmacién y dividirlo entre el nimero
total de afirmaciones, eI'nl'Jmer'o”obte'nido es la puntuacion final la cual se
representa graficamente para determlnar con mayor facilidad si la actitud es

favorable o desfavorable.

Las afirmaciones del cuestionario responden a las caracteristicas tanto de las
categorias de andlisis como a sus indicadores segtin lo muestra la siguiente tabla:




ESTRATEGIAS DE ENSENANZA Q'JE UTILIZAN LOS PROFESORES DE LA CAPACITACION EN LABORATORISTA QUIMICO

29

CATEGORIA IHDICADORES AFIRMACIONES
. * Orientar a los alumnos durante la resolucién de problemas,
* zg::;:nlergz ;dengfg::ienc!:: propicia gue ellos mismos planteen nuavos problemas.
z previas de los alumnos. « Plantear problemas acardqs con los conacimientos que
S « Momentos en los cuales poseen los alun_mos. es decir, que les exijan esfuerzo, pero
E identifican Jiches conosimientas que sean lo suficientemente fﬂgles como para que puedan
- Ny resolverlos, favorece su capacidad para resolver diferentes
% » Elementos que ufilizan para problemas.
@ ndentt!‘lcar.. los °°'?°°‘""e"‘°s Yle Realizar problemas inicialmente en comun para que,
2 experiencias  previas  de  los posteriormente, los alumnos los resuelvan de manera
o UMNOS: 4 ol individual.
* sI?:::l:ne‘,-pr‘;;::ﬁzzizgdt:;s:lver e Orientar a los alumnos durante la resolucion de problema
N B ) propicia que encuentren respuestas.
* La narracion es un medio que permite exponer algun
contenido con ejemplos o analoglas.
« Propiciar la empatia con el grupe, durante una narracion,
permite transmitir el contenido afectivo-emocional.
« Llevar a cabo una demostracién de manera clara, propicia
0 que los alumnos identifiquen los detalles necesarios para
] realizar el proceso posteriormente.
E F3 = Realizar actividades demostrativas permite gue los alumnos
Y B observen la forma como se llevan a cabo.
& g « Formas de propiciar la relacién de | » Propiciar que los alumnos realicen una interpretacién de
b 13 los conocimientos y experiencias objetos, personas y acontecimientos permite que reflexionen
S & previas de los aiumnos con los sobre sus caracteristicas.
g '._?. contenidos nuevos. » Formando equipos de discusion se propicia que los alumnos
= w « Formas de propiciar en los se expresen libremente acerca de algun texto y no de
3 g alumnos aprendizajes acuerdo con lo que creen espera el profesor.
g 'g significativos. * Propiciar que los alurmnos redacten texios, favorece que
= 2 « Medios quz utilizan para favorecer establezcan relaciones entre diferentes conceptos.
g 9 la incorporacién y construccién de [« Plantear un probl2ma o un proyeclo que interese a los
E 13 los conocirnientos. alumnos, al iniciar una actividad, propicia que hagan todo lo
g g posible para llevar a cabo la accion necesaria para resolver
i =
o
o

la situacion

Cuanto mas dificil sea la manipulacién y mas complejo e!
procedimiento, tanto mas debe llevarse a cabo su
elaboracion en fa clase en comun.

A toda accion practica debe seguir una fase de reflexién.
tdentificar si existe un concepto previo en el saber de los
alumnos, con objeto de propiciar que ese conocimiento se
relacione con los nuevos contenidos.

ApLIcanidN
Y
CONSOLIDACION

Recursos que utilizan para
promiover que los  alumnos
ancuentren aplicacién y utilidad de
lo que apreenden.

Formas para propiciar la
aplicacién de los contanidos
estudiados.

Métodos que utilizan para

promover 2l uso de esirategias de
aprendizaje en los alurmnos.
Formas que emplean para saber
que los zlumnos han construido
un NUEvo conocimiento

Medios para propiciar la
consoldacién de lo aprendido,
Recursos que utilizan para
tomentar que los alumnos sean
auténomo: en su aprendizaje.

Distribuir los ejercicios de tal manera que los alumnos
2jerciten brevemente, pero con frecuencia.

Al realizar ejercicios se debe aumentar paulatinamente el
grado de dificuitad

Eliminar paulatinamente la orientacién de los alumnos,
durante las aplicaciones, favorece que gradualmente sean
capaces de efectuarlas de manera independiente.

Planificar la accion docente favorece el logro de los
aprendizajes.

Las estrategias de ensenanza son gulas de acciones que
favorecen el aprendizaje de los alumnos.
Ofrecer retroalimentacion de! trabajo,
propicta que lo realicen mejor.

a los alumnos,

TABLA 4.6, CATEGORIAS DE ANALISIS Y SU RELACION CON EL CUESTIONARIO PARA IDENTIFICAR LAS ACTITUDES
CON RESPECTO A LA ENSERANZA CON CARACTERISTICAS CONSTRUCTIVISTAS.
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Observacién

‘vé A cabo a observaclén expenenc:a/ (Postic,
: ffl11) Ia cual considera analizar
directamente una: sltuaclén, tal es: el caso de. Ia observamén naturalista y
elnoldgica (Postlc Marcel y Jeén Mane de ‘Ketele '1992: p. 119), cuya
caracteristica pnncnpal es |n3|st|r eh la necesldad de contemplar una situacién en

Durante la investigacion se’
Marcel y Jean-Marle . de

su medio natural, en relacién con el contexto.

Cabe senalar que algunos autores que han realizado observacion naturalista y
etnologica consideran importante establecer categorias que precisen el objeto de
estudio. En nuestro caso, se ubican tres categorias relacionadas con los
componentes, las cuales se utilizan como referente con base en el cual se realiza
la observacion.

Asi, el procedimients empleado para realizar la observacién fue el siguiente:
» Colocarme en un lugar desde el cual pudiera observar los
movimientos tanto del profesor como de los alumnos.
e Observar el desarrollo de las actividades de ensefianza.
e Anotar literalmente lo observado, considerando las categorlas de
referencia.

Entrevista

Finalmente se realizé una entrevista que tuvo como propdsito ampliar y precisar la
informacion obtenida en los cuestionarios y en las observaciones realizadas
(Anexo 7).

4.4.2 Aplicacién de instrumentos

Cabe sefialar que, antes de la aplicacion, la primera versién de ambos
cusestionarios la respondieron 2 profesores diferentes a los seleccionados aunque
con caracteristicas similares, con objetc de valorar si las preguntas y opciones de
respuesta proporcinonaban la informacién requerida para la investigacion, asi como
para identificar si los profesores las interpretaban con la misma intencién con la
que fueron planteadas.
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Los resultados obtenidos fueron satisfactorios, es decir, el contenido, estructura y
redaccién de los cuestionarios permitid que los profesores seleccionaran las
opciones y contestaran lo que cada pregunta solicitaba en relacién con su practica

educativa.

La aplicacion de los instrumentos se realizé sefalando a los profesores
seleccionados el propésito de la investigacion y la trascendencia de la informacion

que se obtendria.

En un primer momento se aplicé individualmente el cuestionario para identificar
las caracteristicas’ de la practica docente, una vez que los profesores
respondieron cada pregunta hicieron comentarios que permitieron identificar que
la opcion seleccionada resultaba ser la que mayor coincidencia tenia con su

practica.

Posteriormente, se aplicd el cuestionario para identificar las actitudes con
respecto a la ensefanza con caracteristicas constructivistas, de igual forma se

realizé de manera individua!.

Al término de ambas aplicaciones se solicitd a los profesores su autorizacién para
realizar la observacion de la imparticidn de sus clases, a lo cual ambos accedieron

amablemente.

Asl, las observaciores se llevaron a cabo considerando los siguientes aspectos:
e Duracién, la duracion de las observaciones fue de siete dias con
cada uno de los profesores, con una duracién de tres horas cada
dia.
* Periodo, las observaciones se realizaron desde el inicio del semestre
(febrero, 2002), hasta el término de la unidad 1l (abril, 2002).
e Lugar, las clases se llevan a cabo en un laboratorio, cuya distribucién

se puede ver en el anexo 8.
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Al termino de las observaciones se realizaron entrevistas con lps"‘ profesores en
donde se pudieron hacer algunas precisiones en relaclén’coh su bréctica docente.
Cabe sefalar que durante la entrevista se- utilizé una grabadora para recabar la
informacién que postenormente se transcrlblé y sintetlzé

4.5 ANALISIS DE L'A' INFORMACION

En este apar(ado
las categorlas d a"k
instrumento v, pogt-_,

s sefialan. |os resultados obtenidos en relacnén con cada una de
an las respuestas de cada

riormente, se realiza un‘analis s:que integra los datos.

451 Resultados obtenidos relacionados con la problematizacisn

Para iniciar, recuperamos el cuestionario para identificar las caracteristicas de la
préctica docente, en donde las preguntas: 6, 10, 11, 12, 14 y el inciso "e" de la 18,
tienen relacion directa con esta categoria. :

Las opciones elegidas por los profesores para las bréguntas 10, 12 y 14, asi como
el inciso “e¢" de la pregunta 19, fueron las que se sefialan como constructivistas,
mientras que las opciones elegidas para las preguntas 6 y 11 no lo son. De
acuerdo con la cantidad de respuestas constructivistas podemos advertir, en
relacién con esta categorla, que los prdfesores consideran las caracteristicas de la
orientacion metodolégica que plantea el C.B. en su practica docente.

En relacién con el cuestionario para identificar las aclitudes con respecto a la
ensefianza con caracteristicas constructivistas, obtuvimos, de acuerdo con las
opciones elegidas por los profesores para las afirmaciones 12, 13, 15 y 21 -que
tienen relacién diresta con esta categoria- la siguiente informacion.

OPCIONES
ELEGIDAS PUNTUACION NO. DE ELECCIONES | PUNTUACION TOTAL
a 5 9 5
b 4 5 24
c 3 1 - 3
32
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| PunTUACIEN TOTAL | [ No. pe aFirmaciones | ] PunTuaciONFinaL ] - o
32 = | 8 =1 4 - :
La representacion grafica es la siguiente:
PUNTUACION
FINAL .
4 L
| ] | | i
| i : ) | ]
§ 4 k 2 1 [/
ACTITUD FAVORABLE SR I AGTITUD DESFAVORABLE

Como se muestra |a actitud de los profesores hacia la {:ategoria problematizacién

es favorable.

En relacidn con las observaciones, analizamos las evidencias obtenidas
estableciendo nuevas categorias, las cuales tienen estrecha relacién con las
calegorias de andlisis iniciales, cuyo disefio implicd: descripcion de Ila
observacion, division de lo observado en ‘“unidades”, establecimiento de
semejanzas y diferencias entre unidades, agrupamiento de unidades semejantes
en categorias y caracterizacion y definicion de categorias y subcategorias (Goetz
y LeCompte 1988: p. 177).

Asi, en relaciéon con la categoria problematizaciéon encontramos las siguientes

categorlas y subcategorias: -

1. Recordatorio de conocimientos. El profesor recupera conocimientos
anteriores y los relaciona con los nuevos contenidos. Esta categoria se divide
en las siguientes subcategorias:

1.1 - Recordatorio extra-asignatura. El profesor retoma conocimientos que
los alumnos deben poseer -indica en qué asignatura debieron haberlos
visto- y los relaciona con lo que esta explicando (conocimientos nuevos).
Esta subcategoria se divide en dos apartados:
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1.2

1.1.1  Acciones. Recuerda que ya hablan realizado _actividadefs_

sirnilares. Ejemplo:

El profesor explica la importancia de considerar las medidas de higlene y
seguridad en el laboratorio recuerda a los alumnos que en Quimica |, I y Ill, ya
realizaron actividades dentro de un laboratorio y ahora les servird esa
experiencia. '

1.1.2 Conceptual Retoma conceptos que ya deben poseer. Ejemplo:

El profesor sefiala que durante la realizacién de la practica deben tomar el pH
de los compuestos, antes y después de la reaccién, e indica que deben
recordar que ya trabajaron el concepto de indicadores, que se relaciona con el

pH.
Recordatorio intra-asignatura. E| profesor retoma, durante su
explicacidon, conceptos y/o aspectos que ha venido sefalando desde el
inicio del curso y/o de la clase. Esta subcategoria se divide en dos
apartados:
1.2.1 Conceptual. Retoma conceptos que ya habia explicado.
Ejemplo:

Al inicio de la practica de la unidad Il, el profesor recuerda que por definicién
los: reactivos son venenosos y que el material de vidrio se rompe; por lo tanto
se debe tener cuidado tanto con los reactivos como con los materiales,
aspectos revisados en la unidad |.

1.2.2 Organizacién programatica. Recupera aspectos relacionados
con la organizacion de los contenidos del programa de estudios.
Ejemplo:

El profesor recuerda que las férmulas vistas la semana pasada para preparar
disoluciones molares se aplicaran durante el desarrollo de la practica num. 3,
pues se requiere preparar una sustancia molar.

2. Apuntamiento organizador. El profesor anota en el pizarrén datos que
permiten organizar la informacion asi como ubicar los aspectos importantes.
Esta categoria se divide en las siguientes subcategorias:

2.1

2.2

Orden. Anota datos relacionados con lo que se abordara en la clase.
Ejemplo:

Al inicio d= la clase, el profesor anota el orden del dia e indica en qué aspecto estan
conforme se va abordando.

Objetivos. Anota el objetivo del tema, aprendizajes y conocimientos
previos. Ejemplo:

El profesor anota el nombre del tema, los objetivos, los aprendizajes a lograr y los
conocimientos previos, asf como el nimero y el nombre de la practica a realizar. .
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2.3.

2.4

Tareas. Anota el trabajo extraclase. Ejemplo:

El profesor anota en el pizarron el trabajo extraclase: estudiar para la evaluacion
sumativa y tener sus apuntes de los conceptos antecedentes.

Contenido. Anota aspectos importantes relacionados con el contenido.
Ejemplo:
£l profesor anota en el pizarrén ia lista del materia! que utilizaran durante la practica.

- Asimismo, anota en el pizarrén los tres momentos en que se divide la practica:

flamabilidad, corrosividad y reacciones con el agua.

3. Planteamiento de preguntas con respuestas dirigidas. El profesor plantea
preguntas, durante su explicacién, y ante las respuestas obtenidas o su
ausencia, precisa aspectos, plantea ejemplos o preguntas que precisen las
respuestas o afirma lo que contestan los alumnos. Esta categoria se divide en

las siguientes subcategorias:

3.1

3.2

Conceptual. Solicita definiciones. Ejemplo:

E! profesor jpregunta la definicién de seguridad, los alumnos responden que es cuando
se sienten seguros, tranquilos o comodos, el profesor recupera estos aspectos para
plantear la definicion.

Asimilacion de conceptos. Solicita caracteristicas o ejemplos de los
conceptos explicados. Ejemplo:

El profesor pregunta qué pasarla si no se consideraran las normas de higiene y
seguridad en el l[aboratorio, después ¢l retoma lo que dicen para explicario.

En lo que se refiere a la entrevista obtuvimos que los profesores consideran que la
problematizacion es un cuestionamiento,: que implica mover los esquemas a los

alumnos sobre su entorno, la Inquietud por conocer algo, hacerles entender que

dentro de lo que conocen, tienen conocimientos que a veces no saben como

aplicarlos, sefialan que mover las estructuras les permite entender la importancia

de aprender nuevos conceptos.

Consideran que la problematizacién se da durante la clase, en el momento en que
se esta explicando la teoria y se le plantean a los alumnos las actividades que se
van a realizar, esto sucede generalmente al principio, pero puede ser en cualquier

momento.
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alumnos tampoco estan acostumbrados
dispersa. ;

Finalmente, en lo que se refiere a los conceptos antecedentes consideran que son
importantes porqde permiten tener una nocién mas clara de los contenidos que se
van a manejar durante la practica y es mas facil que el alumno entienda los
nuevos conceptos. Dicen que son conceptos que se supone ya vieron, pero si uno
les pregunta se cohiben, bajo esa situacion se parte del hecho de que no saben, y
se hace un repaso general, pues en realidad hay cosas que si saben y no es

necesario profundizar.
4.5.2 Andlisis integral de los resultados obtenidos de'la problematizacién

De acuerdo con las respuestas obtenidas en cada uno de los instrumentos, en
relacién con esta categoria, podemos sefalar lo siguiente.

Hemos identificado que la actitud de los profesores hacia la categoria
problematizacién es favorable y esto se refleja en aspectos tales como: el
concepto que tienen de ella; el planteamiento de preguntas con respuestas
dirigidas que realizan tratando de identificar si los alumnos estan aprendiendo vy,
en caso necesario, los orientan para que complementen sus ideas; asimismo,
mediante el recordatorio de conocimientos ayudan a los alumnos a evocar y
relacionar conocimientos que poseen en relacion con el nuevo contenido y
tarnbién les orientan mediante el apuntamiento organizador a ubicar aspectos
importantes que se trabajan durante la clase.
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Caracteristicas de la problematizacién que plantean los profesores

Los profesores conslderah que,;la’plj/o,piémaﬁzacién “es un cuestionamiento, que
implica mover los esque‘mas'de"los‘éllumnos", lo cyai. en cierta forma, es
congruente con la definicibn establecida  en la orientacidn metodolégica que
plantea el C.B., que la relaciona con la generacion de un conflicto cognitivo en ei
esiudiante. Asf, el hecho de que los profesores planteen preguntas brinca la
posibilidad de que los aiumnos identifiquen que los conocimientos que poseen no
son suficientes para resolver el cuestionamiento que se presenta, por lo que existe
la necesidad de considerar nuevos contenidos que deben acomodar en su
esquemas, adaptandose a la nueva situacién (Piaget 1967). Asimismo, el hecho
de considerar nuevos contenidos para tratar de resolver el cuestionamiento
propicia buscar, investigar, pensar y reconocer (Aebli 1995) y no sélo esperar a
que el profesor transmita los nuevos conocimientos.

En relacion con el momento en el'qUe este cuestionamiento se presenta durante
la clase, consideran gue puede ‘darse en cualquier momento, pero que
generalmente es al inicio, esta aﬁrmacién‘permite identificar que los profesores
explicitan que la problematizacién es un medio importante para activar los
conocimientos previos y relacionarlos con los nuevos. De hecho, con esta misma
intencion, utilizan estrategias preinstruccionales (Barriga y Hernandez 2000), tales
como la presentacion de los objetivos ‘a lograr o el listado del orden del dia, los
cuales preparan y orientan al estudiante sobre qué va a aprender.

Los profesores consideran estas estrategias porque saben que es importante
ltamar la atencidn de los alumnos para que no se pierdan en el trabajo en sl, sino
que vayan identificando lo que es mas importante, es por eso gue utilizan lo que
hemos denominado apuntamiento c;rganizador, el de orden les ubica dentro de
la clase en si misma, el de fareas les indica lo que deben realizar de trabajo extra-
clase, el de objetivos les permite identificar cual es el aprendizaje que se espera
logren y el de contenido es como subrayar los puntos clave de lo que se aborda.
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Conocimiantos y experiencias previas

Los profesores sefialaron, desde el pﬂncipio de la investigacion, que identifican los
conocimientos y experiencias previas de los alumnos, al inicio del curso, aplicando
una evaluacién dizgnostica y, durante el desarrollo de los temas, mediante el
planteamiento de preguntas directas.

Es importante destacar que efectivamente se muestra una preocupacién por
identificar y recuperar lo que los alumnos saben a la hora de abordar los
contenidos, esto se refleja en el recordatorio extra-asignatura e intra-
asignatura, donde retoman conocimientos que los alumnos tienen y que les
permiten ir construyendo sobre esa base los nuevos contenidos, pues consideran
que los conceptos antecedentes “son importantes porque permiten tener una
nocidén mas clara de los contenidos que se van a manejar durante la practica y es
ras facil que el alumno entienda los nuevos conceptos”, es decir, brindan un
marco referencial de la actividad practica que realizaran, lo cual favorece la
incorporacién de los nuevos contenidos (Aisenberg 1994).

Planteamiento de problemas

Durante la observacién se pudo constatar que el principal recurso que utilizan
para relacionar los conocimientos previos con los nuevos, es el planteamiento de
preguntas con respuestas dirigidas, que consiste en plantear cuestiones que
hagan que los alumnos respondan lo que saben (conceptual) o lo que estan
aprendiendo en ese¢ momento (asimilaciéon de conceptos).

En virtud de lo anlerior, se les cuestiond sobre el por qué utilizar preguntas
directas y no plantear situaciones en donde se aborden contenidos mediante los
cuales los alumnos descubran la necesidad de contar con nuevos aprendizajes
que les permitan resolver la situacion, a lo que ellos responden que saben de la
importancia de plantearlas, pero que les preocupa el hecho de que ni los alumnos,
ni ellos mismos estan acostumbrados a trabajar con ellas, lo cual implicaria invertir
tiempo y esfuerzo al tratar de propiciar la participacion de los alumnos, asi como
mantener su atencion.
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De heche, desde el principio sefialaron que sl-plantean situaciones, pero mediante -
los instrumentos utilizados podemos identificar que las situaciones, analoglias o
anécdotas relacionadas con el nuevo contenido, mas bien tienen la funcién de
ejemplificar las aplicaciones o explicar conceptos. En relacién con esta situacion,
se identifico que entre todos dan respuesta a los problemas que plantean las
practicas y, posteriormente, los alumnos llevan a cabo el trabajo, los profesores
supervisan cémo le realizaron y los orientan para que corrijan los posibles errores.
Incluso en ese momento los profesores recuerdan a lfos alumnos que ya han
trabajado ciertos cuntenidos y les orientan para que los apliquen.

Lo anterior refleja que los profesores se preocupan no solo por identificar los
conocimientos y experienciaé previas de los' alumnos, sino por orientarlos para
que los recuperer y asi mantener el interés por la actividad que realizaran
condiciones que Oforbe de Torre (19907) sefiala como necesarias al plantear un

problema o situacién.

Al respecto Aebli {1995) sefiala que la orientacién que el profesor brinde a los
alumnos debe llevarse a cabo de forma sencilla y clara, ayudandolo a evocar y
seleccionar informacidn que posee y a establecer relaciones, aspectos que se ven
reflejados cuando los profesores no dejan solos a los alumnos durante la
resolucidon de tos cuestionamientos, es decir, los orientan, precisan aspectos,
complementan las respuestas y explican la intencion de la pregunta que plantean.

4.5.3 Resultados obtenidos relacionados con la organizacidn idgica y uso de los

métodos e incorporacién de la informacién

Al igual que con-la categoria anterior, recuperamos el cuestionario para identificar
las caracteristicas de la préctica docente, en donde las preguntas: 8, 9, 15, 16, y
los incisos "a, b, ¢, d, f, h, k, y I’ de la 19, tienen relacién directa con esta

categoria.
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La opcién ¢legida por los profesores para la pregunta 8, las caracteristicas de las
preguntas 15 y 16 que son ablertas, asl como los incisos “‘a, b,c,d, f h k yrIde
la 19, son construclivistas, mientras que la opcién elegida para la pregunta 9 no lo
es. De acuerdo con la cantidad de respuestas constructivistas podemos advertir,
en relacién con esta categoria, que los profesores consideran las caracteristicas
de la orientacion metodolégica que plantea el C.B., en su practica docente.

En relacion con el cuestionario para identificar las actitudes con respecto a la
ensefianza con caracteristicas constructivistas, obtuvimos, de acuerdo con las
opciones elegidas por los profesores para las afirmaciones 1, 3, 6, 7, 8, 10, 16, 17,

18, 19 y 20 -que tienen relacion directa con esta categoria- la siguiente
informacion.
OPCIONES
ELEGIDAS PUNTUACION NO. DE ELECCIONES | PUNTUACION TOTAL
2 5 ] 25
b 4 10 20
[+] 3 3 9
94

{ PUNTUACION TOTAL | {"No. be aFirmaciones | | PUNTuACION FiNaL |

94 |+ 1 22 =1 4.27
La representacion grafica es la siguiente:
PUNTUACION

FINAL
4.27

L |1 | | | 1

I [ | | | [

5 4 3 2 1 0

ACTITUD DESFAVORABLE

ACTITUD FAVORABLE
Como- se muestra la actitud de ‘los  profesores hacia la categoria organizacion

l6gica y uso de los métodos e incorpoi'acién de la informacion es favorable.

Las categorias y subcategorias establecidas con base en las evidencias de la
observacién para esta categoria son las siguientes:




ESTRATEGIAS DE ENSENANZA QUE UTILIZAN LOS PROFESORES DE LA CAPACITACION EN LABORATORISTAQUIMICO 111

4.

o

Lectuiu axplicada. El profesor lee para y con los alumnos, durante la lectura

o posterior a ella explica palabras poco frecuentes, conceptos importantes,
establece relaciones con otros temas y conceptos y responde a las preguntas
de los alumnos. Esta categoria se divide en las siguientes subcategorias:

4.1

4.2

4.3

Organizacion programatica. Lee y explica aspectos relacionados con la
organizacion de los contenidos del programa de estudios. Ejemplo:

El profesor lee la intencitn de la asignatura, explica el concepto central “analisis
cualitativo”, establece relaciones y diferencias con asignaturas que le preceden a
Tecnicas de Analisis de Quimico | (Técnicas de Analisis de Quimico Il y itl), asl como
las que le anteceden (Quimica i, 1y llly Fisica ly ll).

Instruccional. lLee aspeclos que se deben considerar durante la

realizacion de las practicas. Ejemplo:

El profesor solicita que lean el desarrollo experimental y que ubiquen los momentos que
comprende. Solicita que lean parte por parte y entre cada una &l explica paso a paso
cémo debe llevarse a cabo el procedimiento.

Conceptual. Lee conceptos y explica su funcién e importancia. Ejemplo:

El profesor soiicita a los alumnos que lean, en el manual de practicas, las caracteristicas
de los compuestos quimicos inorganicos, mientras él elabora un cuadro sinéptico con
los dos criterios para clasificar los compuestos quimicos inorgdnicos, para uno de los
criterios eladcora un cuadro de doble entrada en donde se seftala: tipo de compuesto,
tipo de elementos que forman e! compuesto y ejemplos; posteriormente, explica ambos
cuadros analizando las caracteristicas de ios ejemplos.

Esquematizacion de conceptos y actividades. E! profesor presenta
esquemas y dibujos para explicar o ejemplificar alglin concepto o situacion.
Esta categoria se divide en las siguientes subcategorias:

5.1

52

Organizacién programatica. Esquematiza aspectos relacionados con la

organizacion de los contenidos del programa de estudios. Ejemplo:

El profesor presenta un esquema que muestra el nimero de unidades que constituyen la
asignatura, los temas que conforman parte de cada una de ellas, asi como el nimero de
horas que se requieren para cada unidad.

Instruccional. Esquematiza aspectos del procedimiento que se deben

considerar durante la realizacion de las practicas. Ejemplo:

El profesor representa con dibujos los tres mecmentos que considera la practica num. 2.
Al tiempo qJe va dibujando va explicando qué sustancia contendra cada material, como
se debe realizar cada prueba y qué cantidad de sustancia utilizaran. Sefala que deben
estar atentos a lo que ocurra y que deben seguir e manual paso a paso, finalmente
agrega un zsterisco en el sodio para recordar su peligrosidad.
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€.

Enfasis para la incorporacién. El profesor retoma los conceptos que ha

venido sefialando desde el iniclo del curso o durante la clase y sefiala la

importancia que tienen; asimismo, sefala nuevos ejemplos y muestra

imagenes. Esta categoria se divide en las siguientes subcategorias: ‘

6.1 Efemplificacion. Presenta ejemplos relacionados con el contenido.
Ejemplo:

El profesor muestra algunas fotografias con situaciones que presentan ejemplos de
medidas de higiene y seguridad y enfatiza la importancia de aplicarlas durante su trabajo
en el laboratorio.

6.2 Trabajo de laboratorio. Presenta ejemplos relacionados con el trabajo
que realizaran en el laboratorio. Ejemplo:

El profesor sefala que las medidas de higiene y seguridad se hacen evidentes en las
instalacione:s del faboratorio, por lo que es necesario conocer su ambito de trabajo, pone
como ejemglo el uso de la bata.

Aviso organizador. El profesor sefala aspectos a revisar durante el

desarrollo de la practica o durante el desarrollo del curso. Esta categoria se

divide en las siguientes subcategorias:

7.1 Orden. Sefala en qué momento se utilizaran los conceptos o
procedimiantos explicados. Ejemplo:

El profesor sefiala que deben realizar una tarea practica relacionada con lo que han
visto, retoma el manual y sefiala qué es lo que deben hacer e indica que al inicio de
cada préctica se deben considerar las normas de higlene y seguridad que deben revisar
con cuidado. :

7.2 Trabajo de laboratorio. Seiala aspectos a considerar durante el trabajo

de laboratorio. Ejemplo:

El profesor sefiala algunas medidas que deben considerar durante la realizacién de la
practica tales como el que no todas las sustancias se pueden vaciar en la tarja, que no
deben vaciar agua sobre acido sino a la inversa, cdmo deben "oler” los reactivos y como
deben apagar las sustancias inflamables.

7.3 Contenido. Sefiala aspectos importantes relacionados con el contenido.
Ejemplo:
El profesor sefala que existen dos férmulas para preparar disoluciones molares, una

para sustancias solidas y otra para llquidas. Explica en qué casos se debe utilizar cada
formula.

Sefialamiento de fuentes de informacion. El profesor sefiala a los alumnos
fuentes de infcrmacion (libros, manuales, peliculas, etc.) que pueden revisar
para ampliar sus conocimientos. Esta categoria se divide en las siguientes
subcategorias:
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10.

11

8.1 Liisros. Proporciona la ficha bibliografica de un texto. Ejemplo:

£l profesor sefiala que existe un manual de higiene y seguridad donde encontraran mas
datos relacionados con el tema e indica cuales.

8.2 Peliculas. Proporciona el nombre de una pelicula. Ejemplo:

El profesor sefala que existen peliculas sobre medidas de higiene y seguridad que seria
importante c:onocer e indica el tema que abordan algunas de ellas.

8.3 Fotocopias. Proporciona malerial fotocopiado. Ejemplo:

El profesor reparte material fotocopiado y sefala que en &l se incluyen los colores que
se asignan a cada tipo de reactivo, de acuerdo con sus caracgerlsticas de flamabilidad,

toxicidad y corrosividad.

Explicacion conceptual con apuntes. El profesor explica un tema o
concepto anotando en el pizarron aspectos importantes, palabras clave,

formulas o esquemas. Ejemplo:

El profesor anota en el pizarrén la definicion de disolucién molar, ia letra con la cual se le
representa, asi como las férmulas para preparar disoluciones de este tipo, a partir de
sustarcias solidas y liquidas explica cada uno de ios elementos que las conforman y cémo se
obtienen, asi como las diferencias entre amhas férmulas. Durante la explicacion escribe la
nomenclatura de un compuesto y lo utiliza para explicar como y de dénde se obtiene la masa
atémica y la masa molecular y como esta tltima se relaciona con la mol, conceptos necesarios
para aplicar fa férmwula.

Relacion con el trabajo de laboratorio industrial. El profesor muestra
ejemplos relacionados con el trabajo de laboratorio en la industria. Ejemplo:

El profesor sefiala que es importante que en todos los lugares de trabajo existan normas de
higiene y seguridad y que es responsabilidad de todos conocerlas; sefala que deben
manejarlas y aplicarlas durante su trabajo del laboratorio, e incluso cuenta una anécdota de
cuando él trahajaba en una compaiila.

Demostracion. El profesor muestra y explica caracteristicas de material,
equipo y procedimientos necesarios para realizar analisis. Esta categoria se
divide en las siguientes subcategorias:

11.1 Fisica. Muestra vy explica las caracteristicas de material y equipo.

Ejemplo:

El profesor muestra un material dice su nombre, sus caracteristicas, el manejo
adecuado y lo acomoda en relacion con otros materiales para simular la forma en que
se monta el equipo para andlisis como [a titulacion, el calentamiento de sustancias, el
filtrado, etc.

11.2 Procedimental. Muestra y explica la forma de llevar a cabo un

procedimiento. Ejemplo:
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El orofesor anota las férmulas para la preparacion de soluciones molares y sustituye los
datos de acuerdo con lo que sefiala la practica. Posteriormente, recuerda los pasos que
se requieren para la preparacién de disoluciones: 1. Pesar..., 2. Disolver... y 3. Aforar... y
lleva a cabo el procedimiento, explicando en cada paso qué esta haciendo y con qué
material.

12. Ejempilificacion. El profesor plantea ejemplos relacionados con los temas que
explica. Esta categoria se divide en las siguientes subcategorias:
12.1 Procedimental. Plantea ejemplos relacionados con un procedimiento.

Ejemplo:

El profesor anota un ejemplo relacionado con la preparacion de soluciones molares,
tanlo para sustancias sélidas como para liquidas, recupera las férmulas y explica como
se resuelven.

12.2 Conceptual. Plantea ejemplos relacionados con conceptos. Ejemplo:

El profesor plantea ejemplos de los diferentes tipos de compuestos quimicos
inorganicos que se pueden formar, el tipo de elementos que los constituyen y la forma
de asignar nombre al compuesto formado.

En lo que se refiere a la entrevista obtuvimos que los profesores consideran que el
aprendizaje significativo tiene que ver con que. el alumno demuestre que esta
adquiriendo el concepto o la habilidad y que tengé‘u_n signiﬁcado practico, en el
caso del laboratorio, importan las dos cosas, tanto c-gl cbhcepto como la habilidad
para realizar algo. Lo significativo viene de la'vprég&tidé"de tanto hacer y hacer.

En relacion con el momento en que tie'nei ldgar consideran que no existe un
momento particular, este aprendizaje se logra a lo largo de toda la actividad del
laboratorio, se inicia desde el momento en que el alumno interactia con los
materiales y reactivas, se da cuenta de que esta entendiendo y demuestra -cuando
se le solicita- que esta adquiriendo conocimiento e incluso muestra un cambio de

actitud.

De hecho, seﬁalanj,que‘uhvéspecto indispensable que se debe considerar es la
atencion de los éluvr'n’n’o's, particularmente un profesor organiza las mesas de
laboratorio en “U” (Anexo 9); pues sefiala que esto favorece el que los alumnos

pongan atencidn y se distraigan menos.
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Otro aspecto que consideran importante es la necesidad de que los alumnos sean
practicos, por eso |2 dan énfasis a la realizaciéon de las practicas de laboratorio,
pues en el campo laboral, deben saber desemperiarse de esa forma, de hecho,
mediante ese trabajo los alumnos mismos se dan cuenta de aspectos importantes
como el hecho de traer la bata puesta y abotonada para trabajar en el laboratorio,
lo cual es una necesidad que debe ser adoptada por ellos mismos. Asimismo,
guiarlos con un organizador como el orden del dia es un medio que les permite
llevar la secuencia de los aspectos importantes para la realizacidén de los analisis.

Con respecto a compartir, en plenaria, los resultados obtenidos durante el trabajo
en equipo, consideran que generalmente cuando hay oportunidad se comparten
los resultados pero como, en este semestre basicamente son identificaciones, no
existen grandes diferencias’ entre los* equipos e incluso entre ellos mismos se
equ:pos.

comentan lo que ocurre en cada uno de'sus’

En relacién con la dufcultad que los’. alumnos tienen para expresarse, los
prcfesores responden que esta situacién ocurre porque los alumnos se cohiben,
muestran inseguridad porque no saben si lo que van a decir es correcto, les
preocupa quedar en ridiculo frente a sus comparieros y al profesor, por eso no
participan, prefieren quedarse callados o distraerse en otra cosa para que no se
les pregunte. Sin embargo, también hay alumnos que siempre estan preguntando,
de hecho, la intencion es brindarles la confianza necesaria para que lo hagan,
pues se considera gque una forma importante para aprender es preguntar, asi que
dicen que el que quiera aprender que lo haga, ante ello, consideran gque deben
estar preparados para resolver las dudas de los alumnos.

Es importante sefialar que también existen alumnos que no muestran interés por
participar porque 2 Capacitacién no es de su agrado ya que los mecanismos
utiizados para asignarios a ésta no son los mas adecuados.
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De acuerdo con lo anterior, sefialan que un aprendizaje muy importante es el que
se da entre iguales, que se logra entre comparieros por la confianza e interaccion
que existe entre ellos; asi, si un alumno tiene dudas primero le pregunta a los
companeros.

En relacién con el trabajo de laboratorio sefialan que, por una parte, los alumnos
no estan acostumbrados a interpretar un manual de laboratorio, no estan
inmersos en todo lo que es la nomenclatura y, por otra, falta claridad en los
manuales, pues son muy técnicos. Dicen que ellos como profesores, ya
automatizaron varias cosas, en este sentido, revisan que los procedimientos no
estén mal planteados y ademas les simplifican a los alumnos el procedimiento con
diagramas, para que ellios lo realicen paso a paso, pues llevar la secuencia
pertinente es fundamental para el anélisis. Por ejemplo, si el procedimiento dice
que una sustancia debe reposar 5§ minutos antes de agregar un reactivo, la
sustancia debe reposar 5 minutos y después agregarle reactivo.

4.5.4 Andlisis integral de los resultades obtenidos de la organizacidn légica y

uso de los métodos e incorporacién de la informacién

De acuerdo con las respuestas obtenidas en cada uno de los instrumentos, en
relacion con esta categoria, podemos sefialar lo siguierite.

Hemos identificado que la actitud de los profesores hacia esta categoria es
favorable, recordaremos qué la organizacién ldgica y uso de los métodos se
entiende como un medio para la estructuracion del conocimiento y que Ila
incorporacion de la informacion hace referencia a la busqueda e identificacién de
fuentes de informacién, ambos aspectos se reflejan en el interés que manifiestan
los profesores para que los alumnos cuenten con informacion organizada como se
muestra en la escuematizacion de conceptos y actividades, la explicacion
conceptual con apuntes y el aviso organizador, asimismo, consideran
importante orientar a los alumnos en relacién con la incorporacion de la
informacién tal como lo muestra la lectura explicada, el sefalamiento de
fuentes de informacion y el énfasis para la incorporacion. Un Ultimo aspecto a
considerar en esla categoria, que favorece tanto la organizacidén comoc la
incorporacion de e informacion, es que los profesores presentan aplicaciones de
los contenidos revisados, para ello se valen de la relacion con el trabajo de
laboratorio industrial, la demostracidn y la ejemplificacion.
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Organizacién de informacion

La esquematizacién de conceptos y actividades es una estrategia mediante la
cual los profesores presentan esquemas y dibujos que les permiten, por una
paite, explicar aspectos relacionados con la organizacion de los contenidos
(organizacion programitica) y por la otra, explicar aspectos del procedimiento
que deben considerar los alumnos durante la realizacion de las practicas
(instruccional). De hecho, desde el inicio de la investigacién, los profesores
sefalaron que utilizaban cuadros comparativos y sindpticos aspecto que mediante
las observaciones se ha podido constatar. Asimismo, en cuanto a la explicacién
conceptual con apuntes la utilizan para ayudar a que los alumnos comprendan
los conceptos, para ello anotan en el pizarron aspectos importantes, palabras

clave, férmulas o esquemas.

Al respecto Ausubel, Novak y Hanesian (1895) consideran que la naturaleza del
material que se va a aprender, debe.tener significatividad légica, es decir, un
sentido de organizacién coherente, caracteristicas que se ven reflejadas en la
“esquematizacion y apuntes” que llevan a cabo los profesores. De hecho, también
se refleja que el contenido curricmar se organiza con cierta légica, aspecto que se

senala como importante en la orientacion metodoldgica.

Asimismo, con fines de organizacion los profesores llaman la atencién de los
alumnops ayudandolos a seleccionar la informacién para que dirijan sus “recursos
mentales” hacia ellos -aspecto que el procesamiento humano de la informacion
considera importante (De Vega 1992)- esto lo logran haciendo sefialamientos de
aspectos importantes mediante el aviso organizador, que sirve para indicar el
momento en que utilizardn conceptos o procedimientos explicados con
anterioridad (orden), cuando hacen indicaciones relacionadas con las practicas

(trabajo de laboratorio), o con los contenidos (contenido).’
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De hecho, también utilizan ilustraciones y analogias, estrategias co-instruccionales
(Diaz Barriga y Hernandez 2000) que ayudan a mantener la atencién, e incluso al
leer el manual de préacticas orientan a los alumnos para que ubiquen su estructura
y con ello los rubros en que esta dividida, pues, por una parte, los-alumnos no
estan acostumbrados a interpretar un manual de laboratorio y, por otra, falta
claridad en los mismos.

En este sentido, los profesores revisan que los procedimientos no estén mal
planteados y ademas les simplifican a los alumnos el procedimiento con
diagramas, para que ellos lo realicen paso a paso, esto refleja aspectos que Aebli
(1985) considera muy importantes, tales como el que lo que se va a realizar tenga
una estructura légica, que tenga relacién con la vida practica y que el profesor
prepare tanto el material como la forma para llevarlo a cabo en el aula.

Incorporacién de informacion

Para propiciar que los alumnos incorporen la informacion los profesores utilizan lo
que denominamos la lectura explicada, mediante la lectura y explicacién de la
organizacion de contenidos (organizacién programética), de aspectos a
considerar durante las practicas (instruccional), asi como de la funcién e
importancia de conceptos (conceptual). De hecho, desde el inicio de la
investigacion seleccionaron el aspecto referido a que /leen con sus alumnos y
narran diferentcs situaciones. Asimismo, en relacion con el sefialamiento de
fuentes de informacién brindan a los alumnos alternativas para ampliar sus
conocimientos, esto lo hacen facilitando fichas bibliograficas (libros), comentando
peliculas (peliculas) o proporcionando fotocopias (fotocopias).

Lo anterior, permite identificar las caracteristicas de leer con los alumnos una de
las formas basicas de ensenanza (Aebli 1995). De hecho, los profesores cuando
leen los manuales de practicas con sus alumnos les va explicando lo que estan
leyendo, en los casos donde sa presentan formulas y nomenclaturas propias de la
quimica también hacen algunas precisiones de tal forma que los alumnos se
mantengan interesados, incluso van propiciando que ios alumnos activen
representaciones y conceptos y los relacionen con la nueva informacion.
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Mediante el énfasis para la incorporacién presentan ejemplos relacionados con
el contenido (ejemgilificacién) o con el trabajo que realizaran en el laboratorio
(trabajo de laboratorio). De hecho, al inicio de la investigacion, los profesores
sefalaron que solicitaban la realizacion de ejercicios y la aplicaciéon de los
meétodos en las practicas, sin embargo, mediante las observaciones se identifico
que presentan ejemplos relacionados con el nuevo contenido -mas que realizar
ejercicios- y después realizan las practicas. En la entrevista enfatizan la
realizacidn de'las practicas como una forma practica de aplicar los conocimientos.

Lo anterior refleja aspectos que se consideran importantes en la orientacion
metodologica, tales como el que el profesor plantea actividades que favorecen la
incorporacion de la informacién y fomenta, mediante las mismas, el uso de

estrategias da aprendizaje.
Aplicacion y ejermiplificacion del contenido

Uno de los aspecios mas importantes para la organizacion e incorporacion de la
informacion es propiciar la relacion entre los conocimientos y experiencias previas
de los alumnos con los contenidos nuevos, aspecto que los profesores sefialaron
desde el principic de la investigacion que llevaban a cabo mediante ia aplicacion
de los conocimieritos adquiridos en la practica y planteando eiemplos de
aplicacion, de heuno, mediante la observacién se ha identificado que
efectivamente no =o6lo antes sino durante el desarrollo de las practicas se
recuperar los conccimientos y experiencias previas de los alumnos en relacion
con el contenido que s aborda. Esto @s importante porque muchas veces los
alumnos no se atreven z decir qué es exactamente lo que saben y qué es lo que
no, entonces los profescies hacen énfasis en lo importante que es brindarles
confianza para que planteeii preguntas.

Asi, el hecho de que los alun:nos conozcan la aplicacién del contenido que deben
aprender hace mas facil la t:rea, los profesores -quienes cuentan con amplia
experiencia- saben lo importants Gue: es, por eso cuando explican un contenido fo
relacionan con el laboratorio -relacién con el trabajo de aboratorio industrial-.
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Incluso un aspecto que consideran muy importante es el que los alumnos sepan
corno se maneja el material y equipo de laboratorio, en este sentido, realizan
demostraciones, que permiten que los alumnos identifiquen aspectos como las
caracteristicas del material y equipo que utilizaran (fisicas) asi como la forma de
realizar un procedimiento (procedimental), aqui se ve reflejada la estrategia
basica de ensefianza mostrar (Aebli 1995) la cual es fundamental en aquelio

donde estan implicadas la habilidades.

Asimismo, llevan a cabo alguna ejemplificacion de los temas que explican, es
decir, plantean ejemplos ya sea en relacién con un procedimiento
(procedimental) o con un concepto (conceptual). De hecho, desde el inicio de la
investigacién, sefalaron que plantean situaciones en donde se utilice el contenido,
aunque mediante la observacion se identificé que r;nés que plantear situaciones

las narran para explicar un contenido.
455 Resultados cbtenidos relacionados con la aplicacién y consolidacidn

Al igual que con fas categorias anteriores. recuperamos el cuestionarnio para
identificar las caracteristicas de la practica docente, en donde las preguntas: 7,
13, 17, 18 y los incisos ‘g, /i, y j' de la 19, tienen relacién directa con esta

categoria.

La opcidn elegida por los profesores para la pregunta 13, las caracteristicas de las
preguntas 17 y 18 que son abiertas, asi como los incisos “g y /' de la 19, son
constructivistas, mizntras que la opcién elegida para la pregunta 7 no lo es, asi
como la no eleccion del inciso “/" de la 19. De acuerdo con la cantidad de
respuestas constructivistas podemos advertir, en relaciéon con esta categoria, que
los profesores consideran las caracteristicas de la orientacidén metodolégica que
plantea el C.B., en 3u practica docente.
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En relaciébn con el cuestionario para identificar las actitudes con respacio a-la
ensefianza con caracteristicas constructivistas, obtuvimos, de acuerdo con,las
opciones elegidas por los profesores para las afirmaciones 2, 4, 5,9, 11y 14 -que
tienen relacion directa con esta categoria- la siguiente informacion. '

OPCIONES.
ELEGIDAS PUNTUACION NO. DE ELECCIONES | PUNTUACION TOTAL
2 5 6 30
b 4 5 30
d 2 1 2
52
[ PuntuacionToTal | ['No. DE AFIRMACIONES | [ PUNTUACION FINAL |
52 |+ 12 =] 4.33

La representacion grafica es la sigulénte:

PUNTUAGION - -

FINAL
4,33 ... .
| o | | 1
R BN O | | | |
5 4 3 2 1 o}
ACTITUD FAVORABLE NP : . ACTITUD DESFAVORABLE

Cemo se muestra la actitud de los profesores hacia la categoria aplicacién y
consolidacion es favorable.

Las categorias y subcategorias establecidas con base en las evidencias de la

observacion para esta categoria son las siguientes:

13. Solicitud de ejemplos de contenido. El profesor solicita ejemplos
reiacionados con el contenido que se esta abordando. Ejemplo:

El profesor seflala que la finalidad de la Capacitacién es realizar analisis a productos
comaerciales, enseguida solicita ejemplos de esos productos.

14. Supervisién y orientacién del trabajo. El profesor revisa el procedimiento
que lievan a cabo los alumnos durante el desarrollo de las practicas, resuelve
dudas y, en caso necesario, orienta a los alumnos sobre cémo debe realizarse
el pracedimiento correctamente. Esta categoria se divide en las siguientes
subcategorias:
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14.1 Procedimental. Revisa como llevan a cabo un procedimiento. Ejemplo:

Ei profesor observa y supervisa como llevan a cabo el procedimiento que sefala la
practica.

14.2 Orientacion. Guia a los alumnos resolviendo preguntas e indicando la .
forma correcta de llevar a cabo la actividad. Ejemplo:

E! profesor solicita que caca equipo explique el procedimiento que llevéd a cabo, al -
término é! hace precisiones, resuelve dudas y ayuda a llenar el cuadro que mues!ra g
comao se llevo a cabo la reaccion. ’

15. Revision final. El profesor revisa al término de la clase el trabajo de los
alumnos. Esta categoria se divide en las siguientes subcategorias:
15.1 Parcial. FRevisa el reporte realizado durante la practica y orienta a los

alumnos para que corrijan lo que esta mal planteado. Ejemplo:

El profesor -evisa, por equipo segiin el orden en que terminan la practica, la "hoja de
asistencia y la evaluacion de la sesion de laboratorio”, la cual considera datos de
identificacion tales como: nombre de la asignatura, grupo, fecha, nimero y nombre de la
practica, espacic para anotar el nombre de los asistentes y de los ausentes. También
censidera espacios para que los alumnos anoten rombre de las muestras, reactivos,
instrumentos y equipo utilizados, e! porcentaje de avance de la practica, el orden y la
limpieza del trabajo. Finalmente, en la hoja se debe incluir un pequefio reporte en el
reversa. Durante ia revision, el profesor pregunta y revisa si todo salié bien y en caso de
que encuentre datos incorrectos en la hoja, solicita a los alumnos que recuerden el
procedimianto, asi como el material que utilizaron, entonces corrigen entre todos lo que
esta mal planteado.

15.2 Total. Revisa el manual de practicas y el reporte general de la practica.
Ejemplo:

El profesor revisa el reporie de la préctica, realizada en la sesion anterior -el reporte
debe estar en limpio y debe considerar el procedimiento, los ajustes realizados, los
resultados y una conclusion-.

En lo gue se refiere a la entrevista obtuvimos que los profesores dicen no estar de
acuerdo con la idea de ejercitar pues consideran que el hacer que los alumnos
realicen ejercicios extra-clase no garantiza que se de el aprendizaje, porque a
veces solo uno trabaja y los demads copian. En cambio, si por una parte, se intenta
el que los alumnos no le dediquen demasiado liempo a las actividades del
laboratorio, fuera de él, de alguna manera, se les obliga a que durante la clase si
lo hagan. Por otra parte, es deber de los alumnos repasar lo visto en clase y, de
cualquier forma, aspectos como la preparacién de disoluciones son de uso
constante, de tal manera que rnediante la practica en el laboratorio, el alumne
termina por aprender el procedimiento necesario.
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E'r -elacion con la revision que hacen de la practica seflaian que se realiza en dos
mementos: uno, para Hevar un control de la asistencia, de las actividades que
desarrollan y de los resultados que obtuvieron para darles una retroalimentacién,
en ese momento; y, otro, es el de un reporte formal que considera los
procedimientos y ajustes realizados, asi como las operaciones que se efectuaron.

En lo referente a la evaluacion final sefialan que toman en cuenta los examenes y
el desarrollo y reporte de las practicas, calificacién que puede aumentar: con
participacion en actividades extra-clase o académicas. Precisan ':, ql'.xe los
examenes se actualizan y varian en cuanto a la forma de pla‘nté‘ér‘ las vbi’e_g’uritas:
opcidn miltiple, relacion de colurnnas, planteamiento de problemé»é,&été.

En relacion con la retroalimentacién dicen que se otorga a los alumnos ﬁara‘ que

se den cuenta en qué fallaron, se les dice si la respuesta es incorrecta o

incompleta de manera individual y si existe una falla‘generaliz'ada'\ en algin tema
les indica que deben estudiar pues volvera a abordarse &n el proximo examen.

Un aspecto que se considera importante que debe promove‘rse'en el alumno es el
aprendizaje auténomo, al respecto los profesores dicen que consiste en la
capacidad que cada alumno tiene de avanzar en el logro de los aprendizajes, en
este sentico los alumnos pueden aprender de varias formas, con la asesoria del
maestro, en la biblioteca, con la investigacién, cada alumno tiene su propia
capacidad de avance y de percepcion. incluso sefialan que puede lograrse el
Iaprendizaje entre companeros por la confianza e interaccidon que existe entre.
eflos. Asi, si un alumno tiene dudas primero le pregunta a los compaiieros, si ven
Ggue alginr equipo ya obtuvo lo que se esperaba van a ver qué estd pasando, de
esa maneara estan adquiriendo un’ aprendizaje significativo, no necesariamente

con ef profesor.
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4.8.6 Anglisis integral de los resultados obtenidos de la aplicacién 'y

consolidacién

De acuerdo con las respuestas obtenidas en cada uno de los instrumentos, en
relacion con esta categoria, podemos sefialar lo siguiente. Ll

Hemos identificado que la actitud de los profesores hacia ‘esta'cate'gorla es
favorable, recordaremos que la aplicacién se entiende como la posibilidad de
utilizar informacién para dar respuesta a una situaciéon y la consolidacion se
entiende como el logro de una nueva configuracion cognitiva del estudiante que le
permita generalizar, transferir, crear y aumentar su precision en las respuestas; en
este caso. la aplicacion se lleva a cabo explicitamente durante la realizacién de
las practicas y 2n la solicitud de ejemplos, y la consolidacion si bien es dificil que
se explicite se refeja mediante los aprendizajes logrados por los alumnos los
cuales se identifican durante la aplicacién de los examenses, la supervisién y
orientacién del iraibajo, asi como la revisién final de los reportes de practicas.,

En relacién con la solicitud de ejemplos de contenido los profesores sefialan
que es importante conocer en qué medida los alumnos van asimilande y por lo
tamo logrando los aprendizajes, una forma de hacerlo, es solicitando ejemplos
relacionados con el contenido, o en su caso plantearlos ellos mismos. De hecho,
desde el inicio de la investigacién, los profesores sefialaron que, para identificar el
logro de los aprendizajes, también consideran los resultados de los examenes y
de las practicas, aspectos que se constataron mediante las observaciones pues
se identificd que realizan examenes aproximadamente al término de cada unidad
¥ revisan que las practicas se hayan realizado de manera adecuada de tal forma
que se obtengan los resultados esperados.

El hecho de plantear ejemplos, es un aspecto que los profesores siempre tienen
presante cuando  explican un contenido, para ello consideran aspectos
reiacionados con lo cotidiano o con situaciones que llamen la atencién de los
ahumiios, esto prepicia que participen durante el desarrolio, aspecto que Aebli
(15%5) zonsidera muy importante pues dice que explicar y resolver problemas
favorece la construccién de conceptos.
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Asimismo, los profesores solicitan a los alumnos realicen las practicas que indica
el manual, mientras que ellos, mediante la supervisién y orientacion del trabajo,
revisan el procedim:ento que llevan a cabo (procedimental) y resuelven dudas
gue surjan en ese momento, incluso los orientan sobre la forma pertinente de
realizario (orientaci6n). Cabe sefalar que los profesores consideran que el
trabajo en el laboratorio es o mas importante pues dicen que en ejercicios extra-
clase, no siempre se da un -aprendizaje, en cambio éste se logra mediante el
constante trabajo en el laboratorio.

Al respecto, en la orientacion metodoléglca se seﬁala que la condicion minima es
plantear ejercicios que en este caso se cubren con la realizacion de las practicas
de laboratorio, las cuales incluyen gradualmente contemdos mas complejos.

Al término de la practica, los profesores reahzan Ia revision final del trabajo de

los alumnos en dos momentos, durante la préctlca, casi al final con la intencién de
que corrijan los resultados equlvocados (parc:al). y en la siguiente clase o al
término de la unidad, cuando los alumnos entregan su manual de practicas y el
reporte general de la practica (total). '

Al solicitar estos trabajos, los profesores estan utilizando estrategias post-
instruccionales (Diaz Barriga y Hernandez 2000) las cuales se presentan después
del contenido aprendido y permiten formar una-vision. sintética, integradora y
critica del material, incluso permiten valorar el propio aprendizaje, especificamente
en la elaboracién de dichos trabajos los alumnos incorporan resimenes, los
cuales enfatizan la informacion importante, permiten identificar la estructura del
material aprendido, asi como, organizar, integrar y consolidar la informacién

adquirida.
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La presente mvestlgacnén tuvo como objetivo identificar y analu_ar las estrateglas
de ensefianza que utilizan los profesores de la Capacntaclén en Laboratorlsta
Quimico (L.Q.) que ofrece el Colegio de Bachilleres" (C B ), con ello se pretendio
recuperar aquelios elementos que favorecen la enseﬁanza‘ de las ciencias

experimentales en congruencia con la orientacion metpd

g!q ‘que plantea el

Colegio.

En este sentido, con los medios utilizados para Ié idej_ntiﬂc;aciéh‘ y el analisis de las
estrategias obtuve elementos que me permiten céhclhif lo siguiente:

+ Los profesares explicitan la importancia de que su practica educativa
considere ‘as caracteristicas de la orientacion metodoldgica que
plantea el C.B

e Los profesores no tienen una definicion exacta de lo que son los
componentas de la practica educativa, pero son capaces de
reconocerlos.

» La actitud de los profesores hacia los componentes de la préactica
educativa -que constituyen un intenlo por concretar las
caracteristicas del enfoque constructivista- es favorable.

e Algunas de las caracteristicas de la practica educativa de los
profesores de la Capacitacion en L.Q. son congruentes, en general,
con el enfoque constructivista y, en particular, con la orientacién

metodolédgica que plantea el C.B.

Particularmente, cde cada una de las categorias establecidas durante la

investigaci¢n considero lo siguiente:
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En relacién con la problematizacion los profesores

« Explicitan la importancia de considerarla ‘en . sus estrateglas de
ensefanza. : . ’

« Tienen un concepto de problematizacidon congruer‘ltéﬂtj;)n, el que
plantea la crientacién metodoldgica del C.B. o : e

e Ubican el momento adecuado en que ’del;:ig :'r‘ealizarse la
problematizacion. v ‘ : v

e Muestran una actitud favorable hacia’fla;\identlﬁcé.ciéih de los

conocimientos y experiencias previas.
e« Utilizan como medio para identificar los conoc1mlentos y expenenr.:las

previas de los alumnos un instrumento de eva!uamén diagnéstlca

e Al abordar un contenido, recuperan los conocimientos y.ex
previas que poseen los alumnos.
e Utilizan priricipalmente el planteamiento de pregunta c
dirigidas como una forma de relacnonar Ios conoclm entos previos con i

los nuevos contenidos.

» Propician que el alumno construya ‘sobre.sus conocimientos 'y

experiencias previas.

= Orientan a los alumnos al hacer énfasis‘eni aspectos importantes que

anotan en el pizarrdn.

En relacién con la organizacion Iégica y uso de los métodos e incorporacion de la
informacién los profesores... Y
« Propician que los alumnos evoguen sus  conocimientos y los
relacionen con el nuevo contenido. -~ - ;
« Presentan :a informacion organizada‘utilizandd cuadros comparativos
y sindpticos. e
« [Propician cue los alumnos organvcen Ia Informacnén y la incorporen

de manera significativa.
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o Realizan anotaciones importantes en el piiérrén para que los
alumnos las consideren.

e Propician que los alumnos estén atentos durante la clase.

e Presentan ejemplos relacionados con la aplicacién del contenido,
particularmente en relacion con el trabajo en el laboratorio.

e Gufan a lcs alumnos para que lean e ihterpreten el manual de
practicas de laboratorio, ¥ en caso necesario hacen precisiones.

» Propician que los alumnos realicen los andlisis paso a paso.

s Orientan e incluso muestran a los alumnos la forma como debe
llevarse a cabo un procedimiento. o :

= Ofrecen alternativas para que los alumnos . arhplien _ysuS‘

conocimientos.

nuevo contznido, para identificar cémo van aS|m|Ia dola informaé:uon

« Plantean la realizacion de las préctlcas como una:forma de'aphcar
los contenidos abordados. ; . -
e Supervisan el trabajo de los alumnos durante’la reallzacién_deklas;:'

practicas.

« QOrientan a los alumnos para que corruan sus errores.

» Resuelven las dudas que surgen durante Ia'reahzacién de las
practicas.
« Fomentan la ejercitacion mediante las reahzaclén de Ias préctlcas

+ Propician el que los alumnos utillcen estrateglas de aprendlzaje
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Es impertante recordar que el haber establecido categorias es una forma de
aproximarse al proceso ensefianza aprendizaje, de tal manera que nos permite
organizar la informacién de la investigacion; sin embargo, en realidad sabemos
que dicho proceso es complejc_) e integral, por ello, he separado el aprendizaje
significativo y la consolidacion del conocimienfo, dos aspectos que si bien en algun
momento se han incorporado como parte exclusiva de una categoria, por su
trascendencia parece oportuno recuperarios en relacion con el proceso en

general.

En relacion con el aprendizaje significativo se puede decir que los profesores
logran llevar a cabo su. practica docente considerando las caracteristicas
necesarias para que los alumnos logren un aprendizaje asl. Ellos consideran que
el aprendizaje significativo tiene que ver con que los alumnos demuestren que
estan adquiriendo el concepto o !a habilidad y que tenga un significado practico;
en el caso del laboratorio -dicen- importan las dos cosas, tanto el concepto como
la habilidad para realizar algo, sin que necesariamente exista un momento

especifico para que ocurra el aprendizaje significativo.

De hecho, desde el inicio de la investigacién los profesores sefialaron que
consideran que sus alumnos logran aprendizajes significativos porque los
resuitados que obtiznen en la realizacidn de las practicas son congruentes con los
aprendizajes esperados, ademds de que pasado un tiempo tienen presente el

conocimiento.

Si hien estos aspectos no explicitan del todo las caracteristicas de! aprendizaje
significativo, mediante las observaciones se ha identificado que los profesores, por
una parte, recuperan los aprendizajes de los alumnos y explican su importancia en
relacion con el nuevo tema, y por la otra, presentan informacion organizada
utilizando esquemas y cuadros para ayudar a que el alumno asimile la
informacién; recordaremos que ambas condiciones son necesarias para que tenga

lugar e! aprendizaje: significativo.
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Con respecto a la consolidacién del conocimiento, los profesores ‘consideran que
la consolidacién es como una conclusién, un resumen, una - afirmacién, un
reforzamiento del conocimiento. Un aspecto que es muy Importante en la
consolidacion es el hecho de que los alumnos vayan aprendiendo por sf mismos a
aprender, una forma de lograrlo es promover el uso de estrategias de aprendizaje,
ante esto, los profesores sefalan que si las promueven, entre ellas se encuentran
los resiimenes, mapas conceptuales, cuadros sinépticos, reportes, etc., aunque
durante las observaciones se identificd que algunas de éstas las promueven de
manera implicita, es decir, las utilizan ellos para presentar un contenido, pero no

"

solicitan a los alumnos que las lleven a cabo.

En la orientacién metodologica se sefiala que para propiciar la consolidaciéon se
deben presentar situaciones variadas, solicitar a los alumnos que planteen y
resuelvan nuevas situaciones, asi como propiciar la reflexién de lo aprendido; en
este sentido, los profesores sefialan que las actividades de consolidaciéon que
contiene el manual de practicas en ocasiones plantea tales situaciones pero

también debiera considerar situaciones reales de taboratorio.

Al respecto, es importante considerar que.los profesores deben propiciar la
reflexion sobre lo cue se hace, en términos de un proceso integral, para que el
alumno reconozca como aprende, de tal forma que pueda crear un método de
aprendizaje propio (Aebli 1991). En este mismo sentido, recordaremos que
Vygotski (1996) considera que se debe lograr pasar de la zona de desarrollo
préximo -donde se requiere la ayuda de otras personas- a la de desarrollo real
donde el sujeto logra la autonomia. '

Cabe destacar que desde el inicio de la investigacion los profesores senalaron que
la forma en que promueven el aprendizaje autdnomo es mediante el
reconocimiento de las aportaciones que realizan los alumnos y la orientacion para
que busquen mas informacién en relacion con lo aprendido, aspectos que durante
la observacion se pudieron comprobar.
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Si bien ia practica docente de los profesores considera las caracteristicas que se
han sefinlado en relacién con el enfoque constructivista, bien podrian tomarse en
cuenta los aspectos querse sefialan a continuacion para mejoraria:
« Plantear situaciones problematizadoras, considerando los contenidos
de los programas de estudio, los saberes que posee el estudiante, el
nivel de exigencia Optimo, asi como los intereses y expectativas del
adolescente.
o Propiciar de manera explicita el aprendizaje significativo, para que en
todo momento tuviera lugar.
e Fomentar con mayor énfasis que los alumnos reflexionen sobre su
forma de aprender para que sean capaces de indepéndizarse y

lograr el aprendizaje auténomo.

En sintesis, podemos afirmar de acuerdo con nuestras hipétesis de trabajo, ;que
los profesores de la Capacitacion en L.Q., participantes en este estudio, llevan a
cabo estrategias de ensenanza congruentes con la orientacién metodologica que
plantea el C.B. aurque también realizan actividades que pese a no serlo tienen la

intancion de propiciar el logro de los aprendizajes por parte de los estudiantes.

Es impertante considerar que los profesores observados tienen mas de veinte
anos de experiencis docente y han impartido asignaturas relacionadas con los tres
ejes en los que se organiza la Capacitacion, actualmente imparten las que
pertenecen al eje Métodos de Andlisis Cualitativo y Cuantitativo -Técnicas de
Analisis Quimico I, Il y lli-, asi como las del eje Métodos Instrumentales de Analisis

-Pruebas Fisicas, Analisis Instrumental 1 y li-.

Asimismo, se encuentra su experiencia en el campo laboral y su participacion en
la mayoria de los eventos de formacion, relacionados con el area psicopedagdgica

y con la Capacitacidn.
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L.os curscs del area psicopedagdgica han favorecido su desemperio docente pues
les han permitido conocer los componentes de la practica educativa, algunos de
estos cursos son: La construccion del conocimiento en el ambito escolar;
Constructivismo en el aula; Adolescencia; Sociedad, educacién y cultura; Las
habilidades de pensamienio y su importancia en la ensenanza; Uso estratégico de

materiales instruccionales para el aprendizaje significativo; y, Valores |.

Los cursos relacionados con la Capacitacién han . favorecido su. dominio 'y
actualizacion en la disciplina, algunos de estos cursos son: Estrategias de
Intervencion Pedagodgica para Técnicas de Analisis Quimico l y: II =
Fisicas; Taller para la revisién de practicas para Analisis lnstrumental II Métodos

de Extraccion, Purificacion e ldentificacion Il; y, Normas 1SO- 9000

Aunado a lo anterior, destaca la disposicidn que los profesor’es‘ mostrardh ‘al
sefalarles que la investigacion tenia la intenciéon de |dentiﬁcar y anallzar las
caracteristicas de su practica docente, aspecto que refleja su interes por contar

con informacidn gu2 les permita mejorar en su quehacer docente,

De hecho, nuestra intencion final es que los profesores, particularmente de la
Capacitacion en 1..Q., valoren [a importancia de contar con estrategias de
ensefianza que les permitan disefiar una metodologia propia de acuerdo con las

caracteristicas 1anto de! grupo como de la asignatura.

En virtud de lo anterior, la investigacion presente contribuye a explorar un aspecto
importante para la pedagogia en general y para la didactica en particular, pues si
bien se anmarcz dentro del ambito de las ciencias experimentales brinda
clementos generales que son de utilidad: en cualquier-ambito para mejorar la

practica docente.
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Cabe sefialar que como en toda investigacion ex:sten aspectos que pueden
considerarse para ctros estudios los cuales han sido califi cados como fo:talezas y

fimitaciones.

£n relacién con las fortalezas diremos que un aspecto irﬁportahte son las doce
formas basicas de ensefianza consideradas para los fines de esta investigacion
como estrategias de ensefianza, ya que constituyen elementos aplicables a
cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje; la investigacidn también brinda lo
necesario para llevar a cabo investigaciones con estas mismas caracteristicas en
cualquier @mbito, adaptando los instrumentos en algunos puntos que hacen
referencia particular a las ciencias experimentales; y, finalmente, Ael haber
considerado las caracteristicas de la etnografia para la realizacion de la
investigacion nos permite contar con informacién directa de lo que ocurre en el

laboratorio. escolar.

Con respecto & las limitaciones, los resultados obtenidos no pueden generalizarse
a toda ia poblacidn de profesores que conforman la planta docente de la
Copacitacion en L.Q.; ademas de la falta de diversidad en las caracteristicas de
los profesores seleccionados; y, finalmente, el que la investigacién aborda el
procesc de ensefianza aprendizaje pero solo desde el ambito de la ensenanza

Aunque la intencidn de la investigacion, no era generalizar, ni |dent|f'car Ia‘
diversidad, ni averiguar como aprenden los alumnos, de ella se derivan estos-

ternas como futuras y posibles investigaciones.
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ANEXO 1

ESTRATEGIAS DE ENSENANZA
(Diaz Barriga y Hernandez 2000)

ESTRATEGIA DEFINICION EFZCTOS ESPERADCS EN EL ALUMNO PAoceso coGNmvo
ENEL QUE INCIDE LA
* Conocer la finaidad y alcance vel material y
Enciadu yus estatiece condicionss, 5 e 3 como manejartc. ) ] )
O8JETIVOS de evaluacion del aprendxz:qn del alumno. Generacion de | * E,l a‘“?“"" ﬁab‘:‘que s espera de €l 3l terminar | Activa ‘_prevlosy
xpectalivas apropiadas en los alumnos de revnsare.mz‘.snal‘ €expectativas adecyadas en los aflumnos.
o Ayuda a contexualizar sus aprendizajes y a
danes sentido
Sirtesis y abstraccion de la informacion reievania de unje Facrl»la el recuerdo y 1a comprension de ia Promf:?:e una  oiganizacion | mas
RESUMENES discurso oral o escrito. Enfatiza conceptos clave principios on el del contenide que se ha adecuada de la r_nfun'naceén oue se 7'1a de
términos y argumento central de gprender. aprendey (mejora  las  conexiones
:ﬁ'ﬁmﬂi)
Infermacisn de tipe introductorio ¥ cortextual Es efaborado Potencia ¢l enlace entre conocimientos
ORGANIZARCRES | con un nival superior 8¢ abstraccion, ganeralidad e incluswidad | « Hace mas accesible y familiar el conterido previos y 1a infornacién que se ha de
PREVIOS que la informacidn que se aprendera Tiende un puente }e Elabora una visién global y contextual. aprender  (mejora  las  conexiones
cognitivo entre ‘4 infarmacion nueva y 'a previa extgrnas)
Representacion visual de 105 vunceplos, objetos u situacionss
ILUSTRACIONES |de una teoria o tema especifico (fotografias. Aibujcs, |» Facilta la codificacion visua! de la informacion Orienta y mantiene fa alencisn.
esquemas, graficas. dramatizaciones, atc )
Proposicién gue indica oue una €ssa o evento (concreto y c L e N P?te,"f'a_ E“_e.“ lace f_‘"f’e conacimientos
ANLoGs | familiar) es ; a oo (desconodido y abswiacle o) . informacin abstracta. previos y fa informacién que se ha de
complejo) « Trastada 15 aprendido » otros ambitos. sprender  {mejora  las  conexiones
PREGUNTAS Preguntas ir}seﬂadas en la”snuacién de enser'\anzal o en ua ¢ z:fn:f:: dopradncar ¥ cansolidar o que se ha ) -
INTERCALADAS texrto ‘F.‘anllenen Iq_atent_:ton y _favcrecen la prictica, la « Resuelve sus dudas Orignta y mantiene !a atencion.
retencion y la obtencicn de informacién relevante. . Se " y
PiSTAS Sefalamientos que se hacen en un texto o en [a situacian de } » Mantiene su alencién e interés.
TIPOGRAFICAS Y | ensefianza para enfatizar y/u organizar elementos refevantes | » Detecta infcimacion principal. Orienta y mantiene la atencion
DISCURSIVAS da! contenido por aprender, « Real'za codificacion selectiva.
MapAs » Realiza una codificacion visual y §emfanlica de Promueye ua orggnizacién mas
CONCEPTUALES Y grifica ce de conocimiento {indican |  conceptos, de proposiciones y explicacignes. adecuada de la {nfonnaaén que se r_la de
REDES SEMANTICAS co'weplos prapos:cmnesyerphcamones) . Conlex?u.anza las refaciones entre conceptos y aprender (rnejcra las  conexiones
proposiciones. inlernas).
Uso bE . » ) ) 5 . Promueve  una orggpizacidr- méas
ESTRUCTURAS _Orgamzacnones reoricas de un discurso ofal o escrito, gue |« Facnma el recuerdo y la comprensién de lo més { adecuada de la r_nhnnacwn que se {ra de
TEXTUALES influyen en su comprensién y recuerdo. importante de un texto. ;1.:;:2:{ {mejora las  conexiones
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ANEXO 2
ESTRUCTURA DE LOS PROGRAMAS DE ESTUDIO DEL COLEGIO DE BACHILLERES
(Colegio de Bachilleres 1998d: pp. 3-4)

El programa de estudio es un instrumento de trabajo que brinda al profesor
lineamientos para planear, operar y evaluar el curso, ya que presenta los
aprendizajes a lograr y la perspectiva desde la que deberan ser ensefiados. El
programa esta estructurado por tres sectores: marco de referencia, base del
programa y elemenios de instrumentacion.

MARCO DE REFERENCIA. Proporciona informacién sobre la funcion y las
relaciones de la asignatura con respecto al plan de estudios, lo que permite
identificar ¢l sentido que tiene su ensefanza. Esta mtegrado por ubicacién,
intencién y enfoque.

Ubicacién: especifica el lugar que- ocupa:la asugnatura en el plan de
estudios. i

Intencion: sefala los aprendizajes que el estudlante‘debe Iograr como .

resultado de haber cursado la asignatura.

Enfoque: presenta los criterios desde los cuales: 1Se s
organizaron ‘s contenidos, asi como las orlentacmnes metodolégl
la ensefianza y el aprendizaje. .

BASE DEL PROGRAMA. Establece los objetivos del programa en.los niveles de
unidad, tema y, cuandc es necesario subtema, mismos que . concretan .y
desglosan los aprendizajes enunciados en la intencién con la perspectiva
didactica descrita ¢n el enfoque.

Los objetivos de uridad y tema definen lo que el estudiante debera saber y saber
harcer como producto de su interaccion con los contenidos (el "qué"), los procesos
a través de los cuales se iograran los aprendizajes (el “cémo*), asi como la utilidad
de éstos en relacion con objetivos consecuentes (el "para qué"). Los objetivos de
subtema especifican los aprendizajes parciales, en términos de productos (e/
'qué") y procesos (el "cémo”).

Los elemenrtos anteriores precisan los limites de amplitud y profundidad con los
que cada contenido debera ser tratado, en funcién del nivel de complejidad que
ésle implica y de sus aplicaciones posteriores.

t 7/

-se| eccnonaron Yo



§ 7AZ

ELEMENTOS DE INSTRUMENTACION, Proporcionan sugerencias para
desarrollar los objetivos del programa: estrategias didacticas por unidad, carga
horaria y bibliografia general.

Estrategias didacticas: conforman orientaciones por unidad, con
especificaciones para el manejo de cada tema o subtema, que pueden ser
ajustadas por el profesor de acuerdo con las circunstancias vy
caracteristicas de cada grupo; incorporan recomendaciones para efectuar
la evaluacién en sus tres modalidades; diagndstica, formativa y sumativa. ’

Carga horaria: propone un tiempo para la operacién de cada una de las
unidades y temas del programa.

Bibliografia general: incluye referencias para uso del estudiante,
acompanadas de un comentario sobre la importancia del texto y los .
objslivos a los que apoya.

Los sectores del programa guardan entre si una estrecha relacion, por lo que es
indispensable realizar una lectura detenida y analitica de la totalidad del
documento, a efecto de contar con una mejor comprension del mismo.



CAPACITACIONES QUE SE TMPARTEN EN EL CCLERTO

AMEXO 3
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ANEXO 4
CONJUNTO DE ASIGNATURAS

A continuacién se presenta la intencion (Colegio de Bachilleres 1993: pp. 20-32), de
cada una de las asignaturas que integran la Capacitacion, asl como los contenidos
sintéticos (Colegio de Bachilleres 2000c) de cada una de ellas.

TECNICAS DE ANALISIS QuiMIco | 4° semestre
Intencion:

Al término de la asignatura el estudiante serd capaz de analizar cualitativamente
muestras, apoyandose en la aplicacion de elementos basicos de estequiometria, en
las técnicas para la toma y tratamiento de muestras, y en los métodos basicos de
analisis cualitativo; aplicando desde el inicio de la Capacitacion buenas practicas de
laboratorio, que incluyen la higiene y seguridad. Con objeto de desarrollar
habilidades para efectuar analisis de naturaleza quimica aplicables a la verificacion
de la calidad de productos.

Contenido Sintético.

UNIDAD |I. Higiene y seguridad.
1. Andlisis quimico.
2. Higiene en el {aboratorio.

3. Seguridad en al iaboratoric.

UNIDAD II.  Estequiometria.

1. Preparacion de disoluciones: normales, molares y porcentuales.
2. Formacion de un producto en una ecuacion quimica.
3. Equilibrio quimico y principio de Le Chatelier.

UNIDAD lil.  Analisis cualitativo.
1. Toma y tratamiento de muestras.
2. Grupos de cationes y aniones.
3. Meétodos clasicos del andlisis cualitativo: analisis y pruebas preliminares,
marcna sistematica analitica y reacciones especificas.
UNIDAD 1V. Analisis cualitativo de muestras comerciales.

1. Determinacitn de cationes de los grupos I-V.
2. Determinacién de aniones de los grupos I-V.



PRUEBAS FigicAs  4° semestre
Intencion:

Al finalizar la asignatura el estudiante sera capaz de identificar y aplicar los
fundamentos de las mediciones fisicas y fisicogquimicas, mediante la determinacién
de las propiedades extensivas e intensivas de la materia, utilizando instrumentos:
balanza granataria, balanza analitica, vearnier, tornilo micrométrico, regla,
flexémetro, balanza de Mohr-Westphal, viscosimetro, tubo capilar y camara de aire
apoyandose adema: en conceptos de estadistica. Con el objeto de efectuar analisis
de naturaleza fisica y fisicoquimica.

Contenido Sintético:

UNIDAD 1. Introduccion a las mediciones.

1. Sistemas de unidades de medicion y conversion de unidades.
2. Conceptos basicos de estadistica.
3. Mediciones con precision y exactitud.

UNIDAD Il.  Propiedades extensivas de la materia.

1. Determinacién de la masa de algunos materiales (balanza granataria y

analitica).
2. Determinacion de la longnud -didmetro -y espesor- de algunos materiales
(ternillo micremétrico, vernier, flexdmetro y regla).

UNIDAD [ll. Propiedades intensivas de la materia.

1. Determinaci¢n de densidad de liquidos y sélidos (pichédmetro, balanza de
Morh-Westphal, probeta-balanza).

2. Determinaci¢n de viscosidad y tension superficial de sustancias liquidas
(viscosimelrc de Ostwal y método de elevacion capilar).

3. Determinaci¢n de las propiedades termomeétricas (termémetro, tubo capilar y
método de Shukoff).

|5



TECNICAS DE ANALISIS QuIMicO Il 6° semestre
Intencion:

Al término de la asignatura el estudiante sera capaz de realizar el analisis
cuantitative de una muestra, utilizando los métodos gravimétricos y volumétricos,
con la finalidad de seleccionar el método adecuado al momento de realizar este tipo
de analisis.

Contenido Sintético:

UNIDAD I Introduccion at andlisis quimico cuantitativo.

1. Caracterizacidon del andlisis quimico cuantitativo.
2. Relaciones estequiométricas: masa-masa, masa-volumen, masa-mol, mol-
mol. )

UNIDAD lI.  Gravimetrfa.

1. Fundamentos tedricos basicos en los que se sustenta el analisis
gravimetrico.

2. Procesos y fendmenos que se presentan durante eI analisis gravimétrico de
una muestra.

UNIDAD it. Volumetria.

Analisis de muestras utilizando método volumétrico por neutralizacion.
Andiisis de muestras utilizando método volumétrico por precipitacién.
Analisis de muestras utilizando método volumétrico por complejacion.
Analisis de muestras utilizando método volumétrico por oxido-reduccion.

APON=
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ANALISIS INSTRUMENTAL ] - §° semestre’
Intencion:

Al término de la asignatura el estudiante sera capaz de realizar analisis fisicos y
fisicoquimicos de una muestra, a través de conocer y aplicar los aparatos e
instrumentos que se utilizan en los métodos termomélricos, Opticos y
electromeétricos, con la finalidad de seleccionar el aparato, instrumento vy
pracedimiento adecuado al momento de realizar dichos analisis.

Contenido Sintético.

UNIDAD 1. Métodos termométricos de analisis.

1. Determinaci¢n de la presion de vapor de muestras liquidas en relacion con
su gradc de volatilizacion y temperatura (barometro). .

2. Determinacién del porcentaje de humedad relativa y atmosférica de muestras
gasaosas (psicrometro de honda y/o higrometro de cabello).

3. Determinacién del porcentaje de humedad "de muestras sdlidas
(termobalanza).

UNIDAD lI.  Métodos opticos de analisis.

1. Determinacién de la concentracién de cationes o aniones de una muestra
solida o liquida (comparador visual, fotocolorimetro y espectrofotometro).

2. Determinacién del indice de refraccion de muestras liquidas (refractémetro).

3. Determinacién del angulo de rotacidon especifica de muestras opticamente
activas (polarimetro).

4. Determinacién de las caracteristicas fisicas de los sélidos (microscopio).

UNIDAD 1lI.  Métodos electrométricos de analisis.

1. Determinacién de la concentracién de iones en muestras acidas, basicas,
oxidantes y reductoras (potenciometro).
2. Determinacién de la conductividad de iones en muestras liquidas o sélidas

(conductimetro).
3. Determinacién de la concentraciéon de iones en muestras que se pueden
separar por electrolisis (fuente de poder).

| 77



METODOS Di EXTRAGCION PURIFICACION E IDENTIFICACION | ‘59 semestre
Intencion:

Al finalizar la asignatura el estudiante sera capaz de realizar analisis fisicos y
fisicoquimicos de muestras, a través de la comprension y aplicacion de los
procedimientos de separacién y/o purificacion siguientes: decantacion, filtracion,

centrifugaciéon, decoloracién, cristalizacién, sublimacion, destilacion, extraccion y-

crematografia; con !a finalidad de seleccionar el procedimiento mas adecuado en el
momento de realizar una separacion.

Contenido Sintético:

UNIDAD I. Métodos simples de separacion y purificacion.

1. Separaciones fisicas: decantacién, filtracién y centrifugacion.

2. Separaciones vy purificaciones fisicoquimicas simples:  -decoloracion,

cristalizacion y sublimacion.
UNIDAD il. Separaciones y/o purificaciones fisicoquimicas. Destilacion.
1. Destilacion s:mple.
2. Destilacion fraccionada.
3. Destilacion por arrastre de vapor.
UNIDAD Ill. Separaciones fisicoguimicas. Extraccion.

1. Extraccién simple.
2. Extraccion continua.

UNIDAD IV. Separaciones y/o purificaciones fisicoguimicas. Cromatrografia.

Cromatografia en papel de mezclas de naturaleza organica e inorganica,
Cromatografla en capa fina de mezclas organicas e inorganicas.
Cromatografia en columna de mezclas.

Partes de un cromatografo de gases.

PN
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TECNICAS DE ANALISIS QUIMICO lll  6° semestre
Intencitn:

Al finalizar la asignatura el estudiante sera capaz de realizar analisis quimicos de
muestras comerciales, utilizando métodos de andlisis cualitativo y cuantitativo,
estudiados en Técnicas de Analisis Quimico | y II, asi como conocimientos basicos
de control de calidad, con la finalidad de verificar la calidad de dichas muestras de
acuerdo con las normas o estandares establecidos.

Contenido Sintético.

UNIDAD . Control de calidad.

1. Concepto y propdsito del control de calidad.

2. Etapas de control de calidad: materia prima, producto en proceso y producto .

terminado.
UNIDAD II.  Aplicaciones gravimétricas y volumétricas.
1. Andlisis de una muestra de agua.

2. Analisis de una muestra de margarina y manteca vegetal
3. Analisis de una muestra de queso. ;
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ANALISIS INSTRUMENTAL Il 6° semestre
Intencioén:

Al finalizar la asignatura el estudiante serd capaz de realizar analisis de muestras
comerciales, aplicando métodos que permiten medir las propiedades fisicas y
fisicoquimicas de Ia materia y las bases de la estadistica aplicada al control de
calidad; con la finalidad de que verifique la calidad de dichas muestras de acuerdo
con las normas o estandares establecidos.

Contenido Sintético:

UNIDAD I.  Estadistica aplicada al control de calidad.

1. Bases para el uso del muestreo.
2. Bases para €l uso de las graficas de control.

UNIDAD Il.  Aplicaciones de analisis instrumental.

Analisis de una muestra de medicamento (tabletas).

Analisis de una muestra de harina de maiz natural.

Analisis de una muestra de aceite comestible.

Andlisis de una muestra de jarabe simple mcoloro (para preparaclén de
bebidas).

Anélisis de una muestra de acero.

Andlisis de una muestra de leche y huevo.

om hAON
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METODOS DE EXTRACCION PURIFICACION & IDENTIFICACION Il 6° semestre
Intencion:

Al finalizar la asignatura el estudiante serd capaz de realizar separaciones y/o
purificaciones aplicando los procedimientos revisados en Métodos de Extraccion,
Purificacion e Identificacion |, y comprendiendo la utilidad de las normas oficiales en
el control de calidad; con la finalidad de realizar analisis quimicos y fisicoquimicos
que le permitan la verificacion de la calidad de una muestra comercial de acuerdo
con las normas o estandares establecidos.

Contenido Sintético:

UNIDAD 1.  Uso de las normas oficiales en el control de calidad.

Caracteristicas de los estandares.

Uso de las tolerancias.

Uso de manuales o instrucciones permanentes.
Caracteristicas y funcion de las normas oficiales.

PN

UNIDAD Il.  Aplicacion de los métodos de separacion y/o purificacion.

. Anélisis de muestras de alcohol obtenido en el laboratorio.

. Andlisis de agua potabilizada en el laboratorio.

Analisis de diferentes muestras de leche. X
Analisis de muestras de cafeina obtenida en el laboratorio. -
Andlisis de alguna muestra a elegir.
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ANEXO 5
COLEGTO DE BACHILLERES
CUESTIONARIO
El presente cuestionario tiene como propdsito obtener informacién relacionada
con la ensefanza. Los datos que se obtengan seran interpretados en forma

global. La informacion que proporcione serd muy importante por lo que se le pide
reflexionar sobre las preguntas y responder claramente.

Instrucciones: Marque con una (X) las opciones que reflejen su situacion.

Asignhaturas que imparte:

yTAQ ( ) Pruebas Fisicas ( )YMEPI

(
( YyTAQI ( ) Analisis Instrumental | S0 MEPI I
( yTAQ I ( ) Analisis Instrumental Il ; R

Talleres en los que ha participado:

) La construccion del conocimiento en el ambito escolar

) Constructivismo en el aula.

) Aprendizaje estratégico: su aplicacion practica en el aula.

) Estrategias paia la evaluacién del aprendizaje y la ensefanza.

) Adolescencia.

) Motivar para aprender.

) Sociedad, educacion y cultura.

) Comunicacion educativa y practica docente.

)} Las habilidades de pensamiento y su importancia en la ensefianza.

) Lectura experta: aplicaciones practicas en el aula.

) Uso estratégico de materiales instruccionales para el aprendizaje
significativo.

) La dinamica de grupos en el aprendizaje escolar.

) Dinamica de grupos Il. La coordinacion del grupo escolar.

) Adolescencia y creatividad,

)} Relacion afectiva: su valor en el proceso de enseiianza y aprendizaje.

N N s e o

o~ —~

Anote el nombre de otros cursos, talieres o proyectos, en los que ha participado.
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instrucciones: En la columna de la izquierda aparecen las caracteristicas de los
componentes de la practica educativa y en la derecha’su nombre.

1.(

Relacione ambas columnas.

)} Se entiende como el logro de una nueva
organizacion de conocimientos del estudiante
que le permite generalizar, transferir, crear y
aumentar su precision en la resolucion de
problemas.

Se entiende como la bliisqueda e identificacion
de fuentes que permitan al estudiante resolver
dudas e identificar informacioén.

Se entiende como la generacidn de un
conflicto cognitivo en el estudiante, al
confrontar los conocimientos previos con los
que exige ura nueva tarea.

Se entiende como la posibilidad de utilizar la
informacion para dar respuesta a un
problema.

Se entiende como un medio para la
estructuracidn del conocimiento.

~

~

~

~

A) Problematizacion.

B) Organizacion légica y
uso de los métodos.

C) Incorporacioén de la
informacion.

D) Aplicacion.

E) Consolidacion.

Instrucciones: Selsccione la opeion que mejor refleje su practica docente.

6. (

) < Como identifica los conocimientos y experiencias previas de los alumnos?

a) Mediante una lluvia de ideas.

b) Planteando preguntas directas.

¢) Solicitando que resuelvan un problema.”
d) Solicitando que resuelvan una evaluacion diagnéstlca

e) Otro (especifique):

~I

Q0o

,
[

) ¢ Codmo identifica si los alumnos han logrado los aprendizajes planteados?

. Mediante una examen.

Solicitando que realicen un ensayo.
. Revisando el resultado obtenido en la realizaciéon de la practica.

. Propiciando que el alumno resuelva problemas gradualmente mas complejos.”
Otro (especifique);

Reaspuesta considerada de caracter constructivista.
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() ¢Cémo propicia que los alumnos vayan organizando la informacién?

. Exponiendo ejemplos diferentes.
Solicitando que hagan un resumen.
. Explicando varias veces lo que no entienden.
. Organizando el contenido con mapas conceptuales o cuadros comparatlvos
. Otro (especifique):

oQooTw

©

.{ ) ¢Cémo propicia que los alumnos incorporen nueva informacion?

Solicitando la realizacion de ejercicios.
. Solicitando que consulten la bibliografia.
. Explicando ampliamente el nuevo contenido.
. Presentando ejernplos relacionados con el nuevo contenido.*
. Otro (especifique):

[o RN e Ny o T o ¥ 1]

10.( ) ¢En qué momento identifica los conocimientos y expenenmas prev:as de
los aiumnos?

a) Al inicio del curso.
by Al inicio de cada tema.*

c) Al inicio de cada unidad.*

d) Durante el desarrollo del cursc.
e) Dtro (especifique):

11. () ¢Qué actividad lleva a cabo cuando inicia un contenido nuevo?

a) Realiza una exposicidon del nuevo contenido.

b) Solicita a los alurmnos que realicen una investigacion.

c) Plantea una situacion en donde se aborda el contenido.*

d) Solicita a los alumnos gue realicen la practica correspondiente.
e) Otra (especifique):

12. { ) ¢Qué actividades realiza durante la resolucién de problemas?

a) Verifica que los alumnos resuelvan el problema.

b) 3rinda Ia solucidon a partir de los errores que comenten los alumnos.

c} Resuelve un problema y luego plantea otro diferente para que lo resuelvan los
alumnos . *

d) Identifica lo que los alumnos hacen durante la resolucion del problema y los
orienta.”

€) Otra (especifique);

! 5F



13.( ) ¢Qué hace para propiciar que los alumnos encuentren aplicacion vy utilidad
a lo que aprenden?

. Plantea situacioties en donde se utilice el contenido.

. Sclicita la realizacion de las practicas de laboratorio.

. Explica mediante: ejemplos su utilidad en la vida cotidiana.

. Explica, muestra y resueive situaciones relacionadas con el contenido.*
. Otro (especifique):

0o0OTH

14. () ¢Qué tipo ce problemas plantea a sus alumnos?

a) Problemas completamente nusvos.

b) Problemas que ya antes han realizado.

¢) Problemas ya trabajados pero con algunas variantes.

d) Problemas ya trabajados pero con algunos contenidos nuevos.”
e) Otro (especifique):

Instrucciones: Conteste de manera breve y precisa las siguientes preguntas.

15. ¢Coémo propicia la relacion entre los conocimientos y experiencias previas de
los alumnos con los contenidos nuevos?

16. ¢Considera que los alumnos logran un aprendizaje significativo?, ¢por qué?

17. ¢Promueve el uso de estrategias de aprendizaje en los alumnos?, ¢cuales?

18 ¢Propicia que los alumnos sean auténomos en su aprendizaje?, ¢cémo?

Sz



instrucciones: Marque con una (X) las actividades que realiza durante su practica

19.

-

oapup
SIS

sa

docente.

Escribe y redacta con los alumnos.

Lee con los alumnos.

Muestra a los alumnos como realizar alguna actividad.

Narra diferentes situaciones a los alumnos.

Orienta a los alumnos para que resuelvan problemas, formuilen
pregurtas y encueniren respuestas.

Propicia que los alumnos organicen, incorporen e integren la nueva
informacion.

Propicia que los alumnos realicen aplicaciones.

Propicia que los alumnos contemplen y observen algin:

acontecimiento.

Propicia que los alumnos gjerciten frecuentemente.
Propicia que fos alumnos planeen y reflexmnen antes de actuar
considarando alternativas.

Propicia que los alumnos reflexionen sobre los procesos que llevan a
cabo. .
Proporciona & los alumnos conceptos claros para que los
interrelacionen con sus conocimientos. o

Gracias por su colaboracion
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ANEX0 6
COLEGIO DE BACHILLERES
CUESTIONARIO

El presente cuestionario contiene afirmaciones con las que algunas personas estdn de acuerdo y
otras en desacuerdo, es dacir, no existen respuestas buenas o malas. En este sentido, nos mteresa
saber qué tan de acuerdo esta usted con cada una de esas opiniones.

Instrucciones: L.ea cuidadosamente cada una de las afirmaciones y cologue dentro del parémesls la
letra de la opcidon que mas se asemeje a su opinion. : k

1.( ) A toda accidn practica debe seguir una fase de reflexion.

a) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. c) Nide acuerdo, d) En desacuerdo. . ) Muy eh desacuerdo.
ni en desacuerdo. R Lo

2. ( ) Alrealizar ejercicios se debe aumentar paulatinamente el grado de dlt"cuuad

a) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. ¢) Ni de acuerdo, d) En desacuerdo -e) Muy en desacuerdo
ni en desacuerdo. :

3.( ) Cuanto mas dificil sea la manipulacion y mas comp!ejo el procedamaento. tanto mas debe
llzvarse a cabo su elaboracién en la clase en comun., . .

a) Muy de acuerde.  b) De acuerdo. c) Ni de acuerdo, d) En desacuerdo. P é) ‘M‘ y“e'n' desécuerdo.
ni en desacuerdo. TR S

1. ( ) Distribuir los ejercicios de tal manera que los alurnnos e]ercnen brevemente. pero con
frecuencia.

a) Muy de acuerdo. b} De acuerdo. c) Ni de acuerdo, d) En desacuerdo. &) Muy en desacuerdo.
ni en desacuerdo.

5. ( ) Eliminar paulatinamente la orientacién de los alumnos, durante las aplicaciones, favorece que
gradualmente sean capaces de efactuarlas de manera independiente.

&) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. ¢) Ni de acuerdo, d) En desacuerdo,  e) Muy en desacuerdo.
ni en desacuerdo.

W

.( ) Formando equipos de discusion se propicia que los alumnos se expresen Ilbremente acerca
de algln texto y no de acuerdo con lo que creen espera el profesor.

aj Muy de acuerdo. b) De acuerdo. c) Nide acuerdo, d) En desacuerdo.  e) Muy en desacuerdo.
nl en desacuerdo.
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. () Identificar si existe un concepto previc en el saber de los alumnas, con objeto de propiciar que
ese conocimiento se relacione con los nuevos contenidos.

a) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. c¢) Ni de acuerdo, d) En desacuerdo. e) Muy en desacuerdo.
ni en desacuerdo.
. () Lanarracién es un medio que permite exponer alglin contenido con ejemplos § ana!&qglas.

a) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. c¢) Nide acuerdo, d) En desacuerdo. @) Muy,eh désacher&o.
ni en desacuerdo. Ao e s

L. () Las estrategias de ensefianza son guias de acciones que favorecen el aprendizaje de los
alumnos. ;

a) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. c¢) Ni de acuerdo, d) En desacuerdo. ‘&) er.ly'e'n desacuérdo.:
ni 2n desacuerdo. T B

0. ( )Llevar a cabo una demostracién de manera clara, progicia que los alumnos tdentlf'quen los
detalles necesarios para realizar el proceso posteriormente. .

a) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. c) Ni de acuerdo, d) En desacuerdo. e) Muy en d_ééacuerdo.
ni &n desacuerdo. . . i
1. { )Ofrecer retroalimentacidn del trabajo, a los alumnos, propicia que lo realicen me‘]or;i :
a) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. c¢) Ni de acuerdo, d) En desacuerdo. - &) Muy én’vdésacvderdo. -

ni en desacuerdo.

12.( )Orientar a los alumnos durante la resolucién de problemas, propuc«a que encuentren
respuestas.

a) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. c¢) Ni de acuerdo, d) En desacuerdo. e) Muy en desacuerdo.
ni en desacuerdo.

13. ( )Crientar a los alumnos durante la resolucién de problemas, propicia que ellos mismos
planteen nuevos problemas.

a) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. c) Ni de acuerdo, d) En desacuerdo. e) Muy en desacuerdo.
ni en desacuerdo.
14. () Planificar la accion docente favorece el logro de los aprendizajes.

a) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. ¢) Ni de acuerdo, d) En desacuerdo. &) Muy en desacuerdo.
‘ni en desacuerdo.
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16. () Plantear problemas acordes con los conocimientos que poseen los alumnos, es decir, que les
exudn esfuerzo, pero que sean lo suficientemente faciles como para que puedan resolverlos ‘
favorece su capacidad para resolver diferentes problemas. . . Lo

a) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. c) Ni de acuerdo, d) En desacuerdo. &) Muyen dg;acuerdo. :
ni en desacuerdo. R Hrmi

16. ( )Plantear un problema o un proyecto que interese a los alumnos, al lmclar una actlvidad
propicia que hagan todo lo posible para llevar a cabo la accidn necesarla para resolver la
situacion. ;

a) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. c¢) Nide acuerdo, d) En desacuerdo é)‘ Mjuy_ en deéacﬁe_rdo.
ni en desacuerdo. " g e :

17. ( )Propiciar la empatia con el grupo, durante una narrac-én, permlte transmmr el contenldo
afectivo-emocional. 2 . SN

a) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. c) Ni de acuerdo, d) En desacderdé
ni en desacuerdo. RIS

18. ( )Propiciar que los alumnos realicen una interpretacion de ob]etos personas con eclmlehtos;
permite que refiexicnen sobre sus caracteristicas. Ll L

a) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. c¢) Nide acuerdo, d) En desacuerdo. ;@) Muy en desacuerdo. -
ni en desacuerdo. e P NI

i9. ( YPropiciar que los alumnos redacten textos, favorece que establezcan relaclones entre
diferentes conceptces. .

a) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. c) Nide acuerdo, d) En desacuéfdo e Muy en des‘abcue‘rdo.
ni en desacuerdo. : : Ea

0. { )Realizar actividades demostrativas permite que los alumnos observen la.forma como se llevan
a cabo. R DR e U

&) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. c) Ni de acuerdo, d) En de'sacruerdd‘;ll e) Mu;; eﬁ'desécuerdo.
ni en desacuerdo, R e A SR

1. ( )Realizar la resolucion de problemas inicialmente. en comun -para que, posteriormente, los
alumnos los resuelvan de manera individual.

a) Muy de acuerdo. b) De acuerdo. c¢) Nide acuerdo, . d) En desacuerdo. - e) Muy en desacuerdo.
ni en desacuerdo.

Gracias por su colaboracidn.



ANEXO 7
COLEGIO DE BACHILLERES _
PREGUNTAS GUIA PARA LA ENTREVISTA

Praoblematizacién

L Queé entlende por problematizacion y cdmo considera que se da durante la
clase?

¢Por qué considera importante que los alumnos preparen los conceptos
antecedentes?, ¢no es suficiente con que lo hayan visto en otra asignatura?
He observado que al iniciar un nuevo contenido, plantea preguntas
relacionadas con €l tema, p=ro concretas, 4 por qué no plantear situaciones o
casos que deban resolver los estudiantes?, sé que implicaria mayor tlempo,
pero, Justed que opina?

Organizacion légica y uso de los métodos e incorporacién de la informacion

4.

10.

En aigunos temas como preparacién de disoluciones se requiere realizar
calculos, ¢por qué no solicita que los alumnos realicen ejercicios extra-clase
relacionados con los contenidos revisados?

LEn qué moirento surge la idea de organizar las mesas en “U” al iniciar un
tema?, ¢ha notado algin cambio desde que organiza las mesas de esta
forma?

¢Cual es ila intencién al dibujar y explicar la practica paso a paso? sLque
sucederia si no lo hiciera? S

¢Considera que la organizacion de las mesas es la mas adecuada incluso
durante la realizacion del examen? .

¢ Queé intencion tiene anotar el orden del dia en el plzarrén? (,qué sucederia
si no lo hiciera? -

He observado que los alumnos se acercan a usted para preguntar aspectos
relacionados con la realizacién de las practicas ¢por qué considera que lo
hacen?, ino es suficientemente claro el procedimiento que marca el manual
de practicas? ‘

¢ Qué entiende por aprendizaje significativo? y, ¢en qué momento considera
que se da durante la clase?

/6D




Aplicacién y consolidacién

11.

12.

13.

14.

15.

¢Considera que al realizar las practicas los alumnos resuelven todas sus
posibles dudas, en relacion con el contenido? :

Durante la practica los alumnos deben realizar observaciones,. caiculos;
llenar cuadros e incluso resoiver la actividad de consolidacion, een. qué"
momento se revisan estos aspectos, no serla pertinente retroallmenta‘ alos

alumnos al término de la realizacién de la practica? !
¢Cual es la intencién de hacer doble revisién, una al término de :
luego un informe?, squé diferencia existe?, ¢por qqé ,reaﬂlylz

revisiones?

;,Como definiria aprendizaje auténomo? vy, (,cémo considera que tlene lugar"

durante la clase?

¢ Qué entiende por consolidacion? y, ¢en qué momento“ onsudera que se da’_

durante la clase?

Otras preguntas:

18.

17.
18.
19.
20.

Cuando usted pregunta a los alumnos si existe alguna duda, generalmente
ellos guardan silencio, ¢,por qué considera que sucede esto?

¢ La evaluacién sumativa es diferente a la que aplica cada semestre?

. Qué aspectos considera para la evaluacion final?

LEn qué momento retroalimenta los resultados del examen?

¢Considera que la realizacion de las practicas que sefala el manual cubre
todos los contenidos que marca el programa de estudios?

¢ Cuanto tiempo tiene impartiendo clases en la Capacitacion?

¢ Qué aspectcs mejoraria de su practica?

/157
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ANEXO 8
COLEGIO DE BACHILLERES
DISTRIBUCION DE LOS LABORATORIOS
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ANEXO 9
COLEGIO DE BACHILLERES
ORGANIZACION DEL LABORATORIO EN “U”
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ANEX0 10
CUESTIONARTIO PARA IDENTIFICAR LAS CARACTERESTICAS DE LA PRACTICA DOCENTE
RESPUESTAS OBTENIDAS

Problematizacion

Preguntas: 6, 10, 11, 12, 14 vy ol inciso “e” de la 19.

PREGUNTAS

OPCIONES ELEGIDAS

6. 4 Como identifica los conocimientos ¥
exgeriencias previas de los alumnos?

b) Planteando preguntas directas.
d) Solicitando que resuelvan una evaluacion
diagnostica. ——

10. ZEn qué momento identifica los
corocimientos y experiencias previas de los
alumnos?

b} Al inicio de cada tema
c) Al inicio de cada unidad.

11. ¢ Qué actividad lleva a cabo cuando inicia
un contenide nuevo?

b) Solicita a los alumnos que realicen una
investigacion.

d) Solicita a los alumnos que realicen la practica
correspondiente.

12. £ Qué actividades realiza durante la
resolucion de problemas?

c) Resuelve un problema y luego plantea otro
diferente para que lo resuelvan los alumnos.

d) ldentifica lo gue los alumnos hacen durante la
resolucion del problema vy los orienta,

14. ; Qué tipo de problemas plantea a sus
alumrnios?

c) Problemas ya trabajados gero con algunas
variantes.

d) Problemas ya trabajados pero con algunos
contenidos nuevos.

119
e; Qrienta a lcs alumnos para que resuclivan
problemas, jurmulen praguntas y encuentren
resuestas.

Inciso seleccionado por los profesores.

Organizacion logica y uso de los métodos e incorporacion de la informacion

Preguntas: 8. 9, 15,.76 y los incisos “a, b, ¢, d, f, h, ky I"de la 19.

 PREGUNTAS

OPCIONES ELEGIDAS

8 ;. Como propicia que los alumnos vayan
organizando ta informacion?

a) Exponiendo ejemplos diferentes.
d) Organizando el contenido con mapas
conceptuales o cuadros comparativos.

19 2.Cémc propicia que 10s alumnos incorporen

a) Solicitando la realizacion de ejercicios.
€) Aplicando los métodos en las practicas.

nugva informacion?

15. ¢, Camo propicia la relacion entre {0s
conacimientos y experiencias previas de los
alumings con los contenidos nuevos?

18. (Considera que los alumnos logran un
aprandizaje significative ?, g por qué?

¢+ Mediante [a aplicacién de los conocimientos
acdquiridos en la practica.
* _Planteando ejemplos de aplicacién.

« Porque el resultado obtenido fue congruente
con el aprendizaje.

« Porque las respuestas son cada vez mas
centradas en el abjetivo y las contestan
después de pasado tiempo de adquirir el

conocimiento.

TESIS CON

FALLA DE ORIGEN
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PREGUNTAS

OPCIONES ELEGIDAS

19.

a) Escribe y redacta con los alumnos.

b) Lee con los alumnos

€} Muestra a los alumnos como realizar alguna
actividad.

d) Marra diferentes situaciones a los altimnos.
f) Propicia que los alumnos organicen,
incorporen e integren la nueva informacion.

h) Propicia que los alumnos contemplen y
observen algun acontecimiento.

k) Propicia que los alunminos reflexionen sobre
lus procesos que llevan a cabo.

) P-oporciona a los alurnnos conceptos claros
para que los interrelacionen con sus
conocimientos.

Todos los inclsos fueron seleccionados por los
profesores

Apiicacion y consolidacion

Preguntas: 7. 13, 17, 18 y los incisos “g, iy j" de la 19.

OPCIONES ELEGIDAS

| . PREGLNTAS

7. ¢ Como ideniifica si les alumnos han logrado
los aprendizajes planteados?

a) Mediante una examen.
c) Revisando el resuitado obtenido en la
realizacién de la practica.

13 ¢ Qué hace para prepiciar que los alumnos
encuer tren apheacion y utilidad a ‘o que
aprenden?

a) Plantea situaciones en donde se utilice el
contenido.

17. ., Promueve el uso ce estrategias de
aprendizaje en los alumnos?, ¢cuales?

« Resumenes, mapas conceptuales, cuadres
sindptices, reportes.

= Trabajo en equipo, investigacion, participacion
en eventos académicos (expaosiciones, ferias,
conferencias), exposicién de temas en clase,
_propuesta de realizacién de proyectos.

18. ¢ Propicia que los alumnos sean
autornomos en su aprendizaje?, como?

¢ Considerando su aportacion en la solucién de
un problema.

« Promoviendo que tenga inquietud sobre saber
mas de los temas impartidos,
proporcionandoles materiales con mucha
profundidad donde se les cuestiona 2! adquirir
mayor informacién.

19,

g) Propicia que los alumnos realicen
aclicaciones.

i) Propicia que los alumJos ejerciten
frecuentemente.

j) Propicia que los alumnos planeen y
reflevionen antes de acluar considerando
alternativas.

Los incisos g vy j fueron seleccionados por los
profesores. .

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




ANEXO 11

' CUESTIONARIO PARA IDENTIFICAR LAS ACTITUDES CON RESFECTO A LA ENSENANZA
CON CARACTERESTICAS CONSTRUCTIVISTAS

RESPUESTAS OBTENIDAS

Problematizacién

Afimaciones: 12, 13, 15y 21.

NO. BE AFIRMACION

OPCIONES ELEGIDAS

12. Orientar a los alumnos durante la resolucién de problemas, propicia
que encuentren respuesitas.

b} De acuerdo

13 Orientar a los alumros durante Ia resolucién de problemas, propicia
que ellos mismos planteen nuevos problemas.

b) De acuerdo

16. Plantear problemas acordes con 10s conocimientos que poseen los
alumnos, es decir, que |25 exijan esfuerzo, pero que sean lo
suficientemente faciles comc para que puedan resolverlos, favorece su
| capacidad para resolver diferentes problemas.

a) Muy de acuerdo y
c) Ni de acuerdo, ni en
desacuerdo

21. Realizzr fa resolucion de problemas inicialmente en comn para que,
osteriormente, los aluninos los resuelvan de manera individual.

b) De acuerdo

Organizacion logica y' uso de los métodos e incorporacion de la informacién

Afimaciones: 1, 3, 6, 7, 8, 10, 16, 17, 18, 19 y 20.

NO. DE AFIRMACION

OPCIONES ELEGIDAS

1. Atoda accién practica debe seguir una fase d2 reflexion.

a) Muy de acuerdo y
b) De acuerdo

tano mas debe llevarse a cabo su elaboracién en fa clase en comun.

'3 Cuantc mas Gificll sed 1a manipuladion y mas compleja el procedimiento,

a) Muy de acuerdo y
b) De acuerdo

€. Formando equipos de: discusion se propicia que los alumnos se
exgresen libremente acerca de algun texto y no de acuerdo con lo que
crean espera ¢l profesor,

a) Muy de acuerdo y
b) De acuerde

7 Identificar si exisie un concepto previc en el saber de l0s alumnos, con
obj=to de propiciar que ese conocimientc se relacione con fos nuevos
cortenidos,

b) De acuerdo

8. La narracihbn es un madio que permite exponer algun contenido con
gjemplos o analogias.

a) Muy de acuerdo y
c) Ni de acuerdo, ni en
desacuerdo

10. Lievar a cabo ura demostracion de manera clara, propicia que 10s
aimmnos identifiquen los detalles necesarios para realizar el proceso
Rosteriormente

a) Muy de acuerdo y
b) De acuerdo
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{continuacién)

NO. DE AFIRMACION

OPCIONES ELEGIDAS

16. Plantear un probiema o un proyecto que interese a los alumnos, al
iniciar una actividad, prcpicia que hagan todo lo pusible para llevar a cabo
la gccién necesaria parz resolver la situacion. .

a) Muy de acuerdo y
b) De acuerdo

17. Propiciar la empatia con el grupo, durante una narracion, permite
transmitir el contenido afectivo-emocional

a) Muy de acuerdo y
¢) Ni de acuerdo, ni en
desacuerdo

18. Propiciar que 08 alunnos realicen una interpretacion de objetos,
personas y acontecimientos permite que reflexionen sobre sus
caracteristicas. )

a) Muy de acuerdo y
¢} Ni de acuerdo, ni en
desacuerdo

19. Propiciar que los alumnos redacten textos, favorece que establezcan
relaciones entre diferentes conceptos.

b} De acuerdo

20. Realizar actividades demostrativas permile que Ios alumnos observen
la forma como se llevan a cabo.

a) Muy de acuerdo y

b) De acuerdo

Aplicacién vy consolidacion

Afimaciones: 2. 4, 5, 9, 11y 14.

NO. DE AFIRMACION

OPCIONES ELEGIDAS

2. Al realizar ejercicios se debe aumentar paulatinamente el grado de
dificultad.

a) Muy de acuerdo y
b) De acuerdo

4. Distribuir los gjercicios de tal manera que los alumnos ejerciten

a) Muy de acuerdo y

trevemente, pero con frecuencia, _._]b) De acuerdo

5. Eliminar paulalinamente ia orientacion de los aiumnos, durante ias
aplicaciones, favorece que gradualmente sean capaces de efectuarlas de
manera mdependiente

a) Muy de acuerdo y
d) En desacuerdo

Fa_grendizaje de los alumios_

a) Muy de acuerdo y
b) De acuerdo

11. Ofrecer retroalimentacidn del trabajo, a los alumrios, propicia cue lo
reaiicen mejor

a) Muy de acuerdo y
b) De acuerdo

14. Planificar la accion cocente favorece el logro de los aprendizajes.

a) Muy de acuerdo y

b) De acuerdo
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ANEXO 12

clase.

relacionados con a

El profesor recuerda que las férmulas vistas la semana pasada para preparar

COLEGIO DE BACHILLERES
CATEGORIAS ¥ SUBCATEGORIAS ESTABLECIDAS CON BASE EN LAS OBSERVACIONES
Problematizacion
CATEGORIA | DEFINICION Stggnggg: I EJEMPLO
ACCICNES Cx3lica ia impontancia de ¢ meaidas ae higiens y seguridad en e
= Recuerda que ya Iaboraano recuerda a los alumnos que en Quimica I, It y ), ya realizaron actividades
E El profesor refoma hal?ign realizado dentro de un laboratorio y ahora les servird esa experiencia.
z cor?ocimientos que los aphy:dades Exphca los cy1dados_que deben tenerse cuando se trabaja con reactivos, les recuerda
i similares. la iraportancia de ubicar ia nomenclatura de elementos y compuestos.
<« {alumnos deben poseer —t - - > - "
5 indica en qué ESES:Z guer !Ean los conceptos antecedentes y les recuerda en dénde debieron
E, ;:E;?;greisdtil_)ﬁgn Seilala que durante la realiz;cic’m QG (a practica deben tomar el pH de IosAcompuestos,
9 | relaciona con lo que CONCEPTUAL antes y despgé; de la reaccion, e mdrr_:a que deben recordar que ya trabajaron el
8 esta explicando Retoma conceplos concepio de indicadores, que se relaciona con ei pH.
b (conocimientos que ya deben Durante ia revision det desarrollo de ia practica el profesor rectierda cémo debe leerse
H nuevos). poseer. la nomenclatura de los compuestos y el noinbre de los materiales, que deben saber la
8 nomenclatura de ios elementos de acuerdo con la IUPAC.
& Recuerda el concepto de masa melecular y nimero equivalente y explica por qué es
importante recuperarlos.
Recuerda que en TAQ | se estudia el analisis cualitativo, enseguida solicita un alumno
CONCEPTUAL que expligue en qué consiste éste, ya antes lo habia sefialado.
. Retoma conceptos Al inicioc de la practica de Ia unidad Il, el profesor recuerda que por definicién los
£ Ei que ya habia reactivos son venencsos y Gue el material de vidrio se rompe; por lo tanto se debe
£ profesor retoma, : ? " X ,
2 < | durante su explicacisn explicado. tener cuidado tanto con fos reactivos como con los materiales, aspectos revisados en
5 : a unidad I.
9 32 | conceptos ylo aspectos _
9 3 que ha venido ORGANIZACION
8§ 2 sefialando desde el PROGRAMATICA
& < }inicio de! curso ylo de la Recupera aspectos
it
4

organizacion de los
cantenidos de!
programa de
estudios.

disoluciones molares se aplicaran durante el desarrotlo de la préctica nam. 3, pues se
requiere preparar una sustancia molar.
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SUBCATEGORIA

CATEGORIA/ DEFINICION DEFINICION EJEMPLO
ORDEN . o .
Ancta datos Al inicio de la clase anota el orden del dia e indica en qué aspecto estan conforme se
relacionados con lo Xi;b: r(liarjdo. del dia. el id .
que se abordara en e orden del dia, el cual considera un par de temas antes de la evaluacion
(a clase. sumativa
x OBJETIVOS
% gnn?:' ;');': ;;c;zvacj : :; «  Anota el nombre del tema, los objetivos, los aprendizajes a lograr y los conocimientos
E( El profesor anota en el | conacimientos previos, asi como el nimero y nombre de a praclica a realizar.
Q | pizarrén datos que previos.
?, permiten organizar la | TAREAS Anota en el pizarron el trabajo extraclase:; estudiar para la evaluacion sumativa y tener
£ |informacién asi como  jAnota el lrabajo sus apuntes de los conceptos aniecedentes
& |ubicarlosaspectos  |extraclase. SUS 3punies P :
= |importantes. s Anota =n e pizarron ia lista del material que utilizaran durante la practica. Asimismo,
5 anota en el pizarrén los tres momentos en que se divide la practica: flamabilidad,
4 CONTENIDO corrosividad y reacciones con el agua.
< Anota aspectos e Anota en el pizarrdn los tipos de disoluciones que se utilizaran para realizar los
importantes analisis. Soiuciones acuosas. molares, normales y porcentuales.
relacionados conel {e  Anota una tabla con base en la cual primero se deben analizar las sustancias: Acidos,
contenido. Bases, Sales. Anota ejemplos y sefiala sus caracteristicas.

Sefiala que falta el paso de la preparacion de disoiuciones y anota en el pizarron tres
pasos concretos: 1. Pesar.... 2. Disolver... y 3. Aforar...
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CATEGORIA / DEFINICION

SUBCATEGORIA
DEFINICION

EJEMPLO

Et profesor plantea
preguntas, durante su
explicacion, y ante las
respuestas obtenidas o
Su ausencia, precisa
aspectos, plantea
ejemplos o preguntas
que precisen las
respuestas o afirmalo
que contestan los
alumnos.

PLANTEAMIENTO DE PREGUNTAS CON RESPUESTAS DIRIGIDAS

CONCEPTUAL
Solicita definiciones.

Pregunta ia definicion da sequridad, los alumnos respondan que es cuando se sienten
seguros, tranquilos o comodos, ef profesor recupera estos aspectos para plantear fa
definicion.

Pregunta qué es un riesgo y complementa la respuesta.

Pregunta qué es un accidente y complementa la respuesta.

Pregunta ia definicion de higiene, los alumnos sefialan aspectos como limpieza,
después retoma estes aspectos y define higiene.

Pregunta qué es un riesgo y un accidente, complementa las respuestas con algunos
ejemplos.

Retoma preguntas del “cuestionamienta guiz” y solicita a los alumnos que contesten,
complementa [3s respuestas :

Pregunta las caracteristicas de cada una de las familias de ios compuestos
inorgdnicos y complamenta las respuestas.

ASIMILACION DE
CONCEPTOS
Solicita
caracteristicas o
ejemplos de los
conceptos
explicados.

Pregunta si conocen diferentes tipos de higiene y después éi los menciona.

Pregunta qué pasaria si no se consideraran fas normas de higiene y seguridad en el
laboratorio, después é! retoma lo que dicen para explicario.

Pregunta a los alumnas qué normas deben cuidar en el laboratorio, después él
complementa la respuesta.

Solicita que revisen el “cuestionamiento guia” de la practica y pide que contesten las
preguntas, después complementa las respuestas.

Plantea pregunias relacionadas con &} uso de un extintor, con la importancia de la
ventilacion, con el uso de ias tarjas, con base en Ias respuestas de los alumnos hace
comentarios y complementa las respuestas.
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. SUBCATEGORIA
CATEGORIA ! D! :
ORIA ! DEFINICION DEFINICIGN EJEMPLO
g:;;:;:;‘c#: Lee la intencin de a asignatura, explica ef conceplo central “andlisis cualiativo”,
Lee y explica v establece relaciones y diferencias con asignaturas que le preceden a TAQ | {TAQ Il y
aspeycto 5 111}, asi como !as que l= anteceden (Quimica |, ity Il y Fisica ly ).

LECTURA EXPLICADA

El profesor lee
para y con los
alumnos, durante
la lectura 0
posterior a ella
explica palabras
poco frecuentes,
conceptos
importantes,
establece
relaciones con
ofros lemas y
conceptos y
responde a las
preguntas de los
alumnos.

ralaninnadne ran la
rEiatitnagas con 2

organizacion de los
contenidas del
programa de
estudics.

Solictta a los alumnos que lean los temas de cada unidad, posteriormente explica qué
se refieren y los ubica gn relacion cen la intencion de 2 asignatura.

Salicita a los alumnos que lean ei tema y los objetivos, sefala la importancia de
considerar estos aspectos en el laboratorio.

Lee et objetivo de Ia practica que realizaran y explica por qué es importante.

INSTRUCCIONAL
Lee aspecios que se
deben considerar
durante la
reafizacion de las
practicas.

Lee ias normas de sequridad que se deben observar en el laboratorio, explicaunaa
una en qué consisten y porqlié son importantes, también comenta anécdotas
relacionadas con el tema

Solicita que lean el desarrollc experimental, que ubiquen los momentos que
comprende. Salicita que lean parte por parte y entre cada una €l explica paso a paso
¢amo debe flevarse a cabo ef procedimiento.

Salicita a los alumnos que 'ean la segunda parte de la practica, posteriormente explica
el procedimiento a realizar, hace lo mismo con la tercera parie de la préctica.

CONCEPTUAL
Lee conceptos y
explica st funcidn e
impaortancia.

Lee, en el manual de practicas, 1a definicidn y los tipos de higiene, sefiala algunos
ejemplos de cada tipo.

Solicita a los alumnos que lean ios conocimientes antecedentes de! manual de
practicas, explica qué relacion tiene con Io que revisaran,

Solicita a fos alumnos que lean el marco tedrico de la practica, hace énfasis en la
cefinicion de seguridad.

Solicita a los alumnos que lean, en el manual de practicas, las caracteristicas de los
compuestos quimicos inorganicos, mientras él elabora un cuadro sinoptico con los dos
criterios para clasificar los compuestos quimicos inorgénicos, para uno de los Criterios
elabora un cuadro de doble entrada en donde se sefiala: tipo de compuesto, tipo de
elementos que forman el compuesto y ejemplos; posteriormente, explica ambos
cuadros anafizando las caracieristicas de los ejemplos.

Recuerda que por definicion los reactivos son venenosos y que el material de vidrio se
rompe; por lo tanto se debe tener cuidado con los reactivos y materiales.

Solicita que lean la introduccion de Ia practica, &l lee nuevamente pero sélo lo que
quiere resaltar como las medidas de seguridad que e deben observar.
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SUBCATEGCORIA

CATEGORiA ! DEFINICION DEFINICIEN EJENMPLO
ORGANIZACION
PROGRAMATICA
Esquematiza
aspectos Presents un esquema que muestra el nimero de unidades que constituyen la

El profesor
presenta
esquemas y
dibujos para
explicar o

concepto 0
situacion.

ESQUEMATIZACION DE CONCEPTOS Y ACTIVIDADES

relacionados con ia
organizacion de ios
contenidos del
programa de
estudios.

asignatura, los temas que conforman parte de cada una de ellas, asi como €l nimero
de horas que se requieren para cada unidad.

ejemplificar algan

INSTRUCCIONAL
Esquematiza
aspectos del
procedimiento que
se deben considerar
durante la
realizacion de las

Representa con dibujos los tres momentos que considera ia préctica nim. 2. Al tiempo
que va dibujando va explicando que sustancia contendra cada material, como se debe
realizar cada prueba y qué cantidad de sustancia utilizaran. Sefiala que deben estar
atentos a 1o que courra y que deben seguir el manual poso a pase, finalmente agrega
un asterisco en el sodio para recordar su peligrosidad.

Elabora los esquemas que muestran qué material, reactivo y cantidad deben utilizar
los alumnos durante el desarrolio de 1a practica. Ubica en el cuadro de doble entrada
ios tipos de reactivo que utiizaran durante la primer parte de la préctica. Sefiala que
deben observar atentamenta io que ocurra durante la reaccion.

Repite el procedimiento anteriar para e! otro momento de la préctica.

practicas. Elabora los esquemas que muestran qué material, reactivo y cantidad deben utilizar
los alumnos duranie el desarrollo de la practica.
Reptte el procedimiento anterior para la otra parte de fa practica.
gspégf;:‘;t;t:rx Pri;i’;g-;f;‘;g's‘ Mugstra algunaiI fotogra;ia_s con §ituacione_s que presentan eiemplos de mgdidas!de
ha veride relacionados con el ggf;?cﬁegun ad y enfatiza la importancia de aplicarlas durante su trabajo en el
Sz sefialando desde contenido. .
g0 €l inicio dal curso Senala que las medidas de higiene y sequridad se hacen evidentes en las
g g <} dur_:é?teltala clase L";':ﬁi:-’%‘;i) instalaciones del taboratorio, por lo que es necesario conocer su ambito de trabajo,
g & ?s:cr;aicia que |Presenta ejemplos pone como ejemp!o &l uso (.je la bata . .
29 g enen: asimismo. | relacionados con e} Seﬁalg que 3l realizar la practiga deben tener cuidado con Io_s reactivos que
G2 sefala nuevos trabajo que manejaran, pues implican un riesgo que puede provocar accidentes, sino se
cjemplos y realizaran en el consideran cierlas medldas, Aglmlsmo, sefiala que deben aprendersg las normas.
muestra \aboratorio. Mues{ra las sustancias que utilizaran durante el desarrollo de Ia préctica y les recuerda
imagenes. los cuidados que deben cbservar con cada una.
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SUBCATEGORIA

. . i
CATEGORIA | DEFINICION DEFINIGION ! EJEmMPLO
I‘ Seiia.a que entie las normas de higiene y seguridad se encuentra el uso y manejo del
{ matena! de Iaboratorio. que estc se revisara en Ia proxima clase.
1; Senala que deben realizar una tarea practica refacionada con lo que han visto, retoma
ORDEN i el manual y senala qué es o que deben hacer e indica que al inicio de cada practica
Sefiala en qué ! se deben revisar con cuidado las normas de higiene y seguridad.
momenio se i Hace un breve repasv de o que revisaron hesia el moinenio y seiaia que se fievard a
utilizaran los 1 caboia evaluacion sumativa.
conceptos o ‘ Sefala que continuara el tema de nomenclatura que iniciaron 1a clase pasada.
procedimientos |* Senala que solo rozlizaran la primer parte de la practica. la cual se divide a su vezen
explicados. i dos momentos. y primero realizaran el segundo momenio
Sefiala que €s impontante revisar y entender primero la tecria (12 formacion de
' COMpUEstos quimicos norganicos) y después, durante & desariclio de ia practica
x . observar cdmo se da lo revisado tedricamente, para hacerlo significativo.
g El profesor sefiala T Sefiata que durante el desarrolio de la practica niim. 2 trabajaran con sodio el cual es
] aspectos a revisar T I muy peligroso, aunque la cantidad que utilizaran seré poca.
Z durante el Mﬁ:ﬁ;; Sefizla que la practica consiste en venficar fa flamabihdad, corrosividad y reaccion con
g  [desaroliodela Sefal f el agua de algunas sustancias y explica a que se refiere cada término.
O  ;practica o durante ena; aspgcroita Sefia‘a que, durante el desarrollo, deben lenar los cuadros del manual de practicas.
2 el desarrolio el Z??r:b:'r::jeu ante Senala algunas medidas que deben considerar durante Ia realizacion de la practica
2 curso. laboratério tales como el que no todas fas sustancias se pueden vaciar en Ia tarja, que no deben
i ’ vaciar agua sobre 4cido sino a la inversa, como deben “oler” los reactives y cdmo
deben apagar las sustancias inflamables.
Sefala que los analisis pueden ser par via hiimeda o seca, y que los que se realizaran
seran por via himeda. por lo que es necesano saber preparar soluciones.
CONTENIDO Seiala que gx_isten dos fOrmulqs para preparar disolu.ciones mql_ares, una para
Sefala aspectos sustancias sélidas y otra para liquidas. Explica en qué casos utilizar cadg formula.
in?;r)‘o rant e; Sefala que para obtener un giemenm de la formula para preparar s'c'Jluc;on‘e:s nonr]ales
relacionados con el se debe resolver'an_tes olrg formgla, para lo cual expﬂ;g qué es un ion, catlo‘n yamén.
contenido. Seﬁa[a que la préctica estd relacmna;la con ia formacion de compuestos quimicos
- inorganicos, que son los que ha explicado con el cuadro de doble entrada.
Sefiala que la evaporacion se debe realizar porque el compuesto que se obtiene es
liquido y la evaporacion permitira obtener la sal.
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CATEGORIA/ DEFINICION

SUBCATEGORIA

T
t .
DEFINICICN

EJEMPLO

SEFIALAMIENTO DE FUENTES DE

INFORMACION

El profesor sefiala
a los alumnos
fuentesde
intonnacion
{libros, manuales.
peliculas, etc.)
que pueden
revisar para
ampliar sus
conocimientos.

L1BROS
Proporciona !a ficha
bibiiografica de un
texto.

Sefiala que existe un manuat de higiene y sequridad donde encontraran mas datos
relacionados con el tema e indica cuales.

Petiny AS
Proporciona el
nombre de [a
pelicula.

Sefiala que existen pelictilas sobre medidas de higiene y seguridad que seria
impartante conocer e indica el tema que abordan algunas de elflas.

Fotocoplas
Proporciona material
fotocopiado.

Reparte materia! fctocopiado y sefalz que en &l se incluyer los coleres que se
asignan a cada tipo de reactivo, de acuerdo con sus caracteristicas de flamabifidad,
toxicidad y corrosividad

Sefiala que en el material les proporciond ia clase pasada vienan algunos materiales y
sus caracteristicas.

Anota en e! pizarron 1a definicion de disolucidn melar, 1a letra con la cual sefe

2 ' representa, asi como las formulas para preparar disoluciones de este tipo. a partir de

5 El profesor explica B A .

£ un tema o sustancias solidas y liquidas. explica cada uno de los elementos que las conforman y

Yo ! oncento cémo se oblienen, asi como las diferencias entre ambas formulas. Durante la

ze P expiicacion esciibe ta nomenciatura de un compuesto y o utiiza para explicar como y

Oz |anotandoenel ) A - - ) o

(T3] L de donde se obtiene 'a masa atémica y la masa molecular y como esta dftima se

zg pizarn aspectos relaciona con a mol, conceptos necesarios para aplicar la formula

3< importantes aciona ol, concep! pi phi .

g F palabras cla,v o Anota la férmula para preparar soluciones normales, explica cada elemento que la

G e formulas o ' conforma y estabiece |a refacion con la tabla que elabord donde se sefialan los

a " diferentes tipos de reactivos: acidos, bases, sales. Sefiala que para obtener un

;’fg q ) elemento de la formula para prepara soluciones normales se debe resolver antes otra

férmula, Ia anota y explica cada elemento.

zu El profesor Sefala que fa importancia de considerar las normas de higiene y seguridad no sélo en
oa g o mu%str; iemplos ei trabajo del aboratorio escolar, sino en ei dmbito laboral, en ei trabajo de laboratorio
g g¢ 2 relaciona?!jos (F:)on de ta industria y proporciona algunos ejemplos.
g g g !é el trabaio de Sefiala que es importante que en todos los lugares de {rabajo existan normas de
<E2 2 Iaborath) rio en la higiene y seguridad y que es respcnsabiiidad de todos conocerlas; seala que deben
gg3° industria manejarlas y aplicarias durante su trabajo del laboratorio, e incluso cuenta una

anécdota de cuando el trabajaba en una compaiiia.

\ 74




SUBCATEGORIA
DEFINICION

Elgupio

£l profesor

Fisica
Muestre y explica

Muestra un material dice su nombre, sus caracteristicas, el manejo adecuadoy lo
acomoda en relacion con otros materiales para simular la forma en que se monta el
equipo para andlisis como ia titulacion, el calentamiento de sustancias, el filtrado, etc.

g . tas caracteristicas N N " ) ) .
2 muestra y explica de materiat y Muestra algunas “cosas” que se utilizan como medidas de seguridad tales como:
s caracteristicas de Equipo gogles, mascarillas, guantes, delantales, etc. de cada uno muestra sus caracteristicas,
[ material, equipo y la manera como sé utiiizan y su funcion.
g procedirpientos PROCEDIMENTAL Anota fas férmulas para la preparacion de soluciones molares y sustituye los datos de
g necesarlos para | Muestray explica la acuerdo con lo que sefiala la practica. Posteriormente, recuerda los pasos que se
realizar 2ndlisis. | forma de lievara requieren para la preparacion de disoluciones: 1. Pesar..., 2. Disolver.. y 3. Aforar... y
caboun Hleva a cabo el procedimiento. explicando en cada paso qué estad haciendo y con qué
procedimiento. material
PROCEDIMENTAL Anota un ejemplo relacionado con la preparacion de soluciones melares, tanto para
2 Plantea ejemplos sustancias solidas como para liquidas, recupera las formulas y explica como se
0 . resuelven.
5 nados con un . . - '
g H profesgr relacio . aqo Plantea ejemplos refacionados con la formula que permiticé cblener un elemento de la
h plantea ejemplos ; procedimiento. . N '
2 relacionados con férmula principal para preparar soluciones normales.
E los temas que CONCEPTUAL Plantea ejemplos de los diferentes tipos de compuestos quimices inorganicos que se
- N ; pueden formar, el tipo de elementos que los constituyen y a forma de asignar ncmbre
u explica. Plantea ejemplos -
w relacionados con al compuesto formado.
conceptos Pane ejemplos relacionados can la forma adecuada de utifizar la nomenclatura de la

IUPAC y las diferencias con la “otra” nomenclatura donde se utilizan sufijos y prefijos.
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Aplicacion v consolidacion

. SUBCATEGORIA
CATEGORIA / DEFINICION DEFINICION EJEMPLO
El profesor solicita
S 8 ejemplos S i | \ i " es
2 3 relacionados con efiala que la finalidad de la Capacitacion es realizar anafisis a productos comerciales,
g gegu ol contenida quo enseguida solicita ejemplos de esos productos. :
uo) l‘ﬁ é S'e ésté "a Explica en qué consisten las medidas de seguridad y solicita ejemplos
abordando.
El profesor revisa PROCEDIMENTAL ‘
g :[uz rﬁgﬁ::’:irggo 52‘;2 ﬁzmo levan Observa y supervisa como llevan a cabo el procedimiento que sefiala la practica.
3 los alumnos orocedimiento.
8 durante el
£ o desarrolio de las
g 2 |practicas, ORIENTACION
O 2 |resueivedudasy, |iGuiaalos alumnos '
; g en caso resolviendo Solicita que cada equipo explique el procedimiento que lievd a cabo, al término él hace
o necesario, orienta | preguntas e precisiones, resuelve dudas y ayuda aflenar el cuadro que muestra como se llevo a
g alos alumnos indicando la forma cabo la reaccion.
o sobre como debe | correcta de flevar a
£ realizarse el cabo a actividad.
© procedimiento
correctamente.




SUBCATEGORIA

CATEGORIA / DEFINICION DEFINICION EJempLO
» Revisa, per equipo segtn ef orden en que terminan la practica, la “hoja de asistencia y
la evaluacion de Ia sesion de laboratorio”, la cual considera datos de identificacion
PARCIAL tales como: nombre de la asignatura, grupo, fecha, nimero y nombre de la practica,
Revisa &l reporte espacio para anctar e nombre de los asistentes y de los ausentes. Tambign considera
realizado durante la espacios para que los alumnos anoten nombre de las muestras, reactivos,
3 practica y orienta a instrumentos y equipo utilizados, el porcentaje de avance de la practica, el orden yla
E El profesor revisa | los aiumnos para limpieza del trabajo. Finalmente, en la hoja se debe incluir un pequeiio reporte en el
z altérminodela  |{que corrijan lo gue teverso. Durante la revision, et profesor pregunta y revisa si todo salié bien y en caso
g clase el trabajo de | esta mat planteado. de que encuentre datos incarrectos en la hoja, soficita a los aiumnos que recuerden el
] los alumnos. procedimiento, asi como el material que utilizaron, entonces corrigen entre todos lo
[4 que esta mal planteado.
TotAL
Revisaelmanualde |e  Revisa el reporte de la practica, realizada en 1a sesion anterior -el reporte debe estar
précticas y el en limpio y debe considerar el procedimiento, los ajustes realizados, los resultados y
reporte general de la una conclusion-.
ractica.
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ANEXO 13
SINTESIS DE LA INFORMACION OBTENIDA EN LAS ENTREVISTAS

Problematizacion

1. 2Qué entiende: por problematizacion y como considera qua se da durante la
clase?

Problematizacion. Es un cuestionamiento, que implica moverle los esquemas al alumno
sobre su entorno, moverles la inquietud por conocer algo, hacerles entender que dentro
de lo que conocen, tienen conocimientos que a veces no saben cémo aplicarlos, y
moverles las estructuras les permite entender la importancia de aprender nuevos
conceptos.

Momento. |.a problematizacion se da durante la clase, en el momento en que sec esta
explicando la teoria y se le plantean a los alumnos las actividades que se van a realizar,
esto sucede generalmente al principio, pero puede ser en cualquier momento.

2. dPor qué considera importante que los alumnos preparen los conceptos
antecedentas?, ¢no es suficiente con que lo hayan visto en otra asignatura?

Conceptos antecedenites. Sitanto el profesor como los alumnos consideran y revisan los
conceptos antecedertes que considera el manual de practicas, se tienen una nocidn mas
cla-a de los conceptes que van a manejar durante la praclica y es mas facil que el alumno
entienda los nuevos zonceptos. Se supone que son conceptos que ya vieron, pero si uno
les pregunta se cohiben, bajo esa situacién se parte del hecho de que no saben, y se
hate un repaso general, pues en realidad hay cosas que sf saben y no es necesario
profundizar

3. He observado que al iniciar un nuevo contenido, plantea preguntas
relacionadas con el terna, pero concretas, {por qué no plantear situaciones o
casos que deban resolver los estudiantes?, sé que implicaria mayor tiempo,
pero, susted que opina?

Situaciones problematizadoras. Se estd consciente de la importancia de plantear
situaciones problematizadoras, pero el hecho de que no se esté acostumbrado a trabajar
con ellas puede llavar rmucho tiempo, porque los alumnos tampoco estan acostumbrados
a participar y la atencion del grupo se dispersa. En la actividad practica, en ocasiones, les
revierto preguntas que ellos plantean, para que reflexionen, aunque esto se realiza de
manera individual y no grupal.

Qrganizacion Iégica y uso de los métodos e incorporacién de la informacion

4. ¢En qué momento surge la idea de organizar las mesas en "“U” al iniciar un
tema?, cha notado algun cambio desde que organiza las mesas de esta
forma?

Organizacion de las mesas. Orgarizar las mesas en "U" favorece el que los alumnos
pongan atencién, se distraen menos.
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5. ¢Cudl es la intencion al dibujar y explicar la practica paso a pasof?, gqué
sucederia si no lo hiciera?

Procedimiento para la realizacién de las practicas. Por una parte, los alumnos no estan
acestumbrados a interpretar un manual de laboratorio, no estan inmersos en todo lo que
es la nomenclatura v, por otra, falta claridad en los manuales son muy técnicos. Los
profesores en cambin, ya automatizamos varias cosas, en este sentido, revisamos que
los procedimientos no estén mal planteados y ademas les simplificamos el procedimiento
cor diagramas, para que ellos lo rezalicen paso a paso, puss llevar la secuencia pertinente
es fundamental para el analisis. Por ejemplo, si el procedimiento dice que una sustancia
debe reposar 5 minutos antes de agregar un reactivo, fa sustancia debe reposar los 5
mirutos y después agregarle reactivo.

6. ¢ Qué intencion tiene anotar el orden del dia en el pizarrén?, ¢qué sucederia si
no lo hiciera?

Orclen del cia. Es por disciplina, pues es necesario para Hevar un orden, existen
diferentes aspectos que se deben explicar, a esa explicacién hay que darle un orden.

7. &Qué entiende por aprendizaje sigmflcatlvo? y, ien qué momento considera
que se da durante la clase?

Aprendizaje significa'ivo. El aprendizaje significativo tiene que ver con que el alumno
dernuestre que esta adquiriendo el concepto o la habilidad y que tenga un significado
practico, en el caso del laboratorio, pues importan las dos cosas tanto el concepto como
la habilidad para realizar algo. Lo significativo viene de la practica de tanto hacer y hacer.

Momento. No hay un momento parlicular, este aprendizaje se logra a lo largo de toda la
act.vidad del laboratorio, se inicia desde el momiento en que el alumno interactia con los
materiales y reactivos y se da cuenta de que esta entendiendo y demuestra -cuando se le
solicita- que esta adquiriendo conocimiento e incluso muestra un cambio de actitud.

Aplicacion y consolidacion -

8. En algunos temas como preparacion de disoluciones se requiere realizar
calcuios, ¢por qué no solicita que los alumnos realicen ejercicios extra-clase
relacionados con los contenidos revisados?

Ejercitar. El hacer que los alumnos realicen ejercicios extra-clase no garantiza que se de
el aprendizaje, porque a veces sdélo uno trabaja y los demas copian. En cambio, si por
uha parte, se trata de que los alumnos no le dediquen demasiado tiempo a las actividades
del iaboratorio, fuera de la clase porque ademas llevan otras materias, les evito trabajo en
caga, pero, de alguna manera, se les obliga a que durante la clase se dediquen al trabajo
del iaboratorio. Por otra parte, es deber de los alumnos repasar io visto en clase y, de
cualquier fcrma, aspeactos como la preparacion de disoluciones son de uso constante, de
tal manera cue mediante la practica constante en el laboratorio, el alumno termina por
aprender el procedimiento necesaric,



9. dConsidera que al realizar las practicas los alumnos resuelven todas sus
posibles dudas, en relacién con el contenido?

Consolidacion. Es dificil que los alurnnos, al término de la practica, hayan consolidado sus
cornocimientos, pues el aprendizaje es paulatino, progresivo, a base de cometer muchos
errores a lo largo de la capacitacion ellos van aprendiendo.

10. Durante la practica los alumnos deben realizar observaciones, calculos, llenar
cuadros e incluso resolver la actividad de consolidacién, en qué momento se
revisan estos aspectos?

Actividades de consolidacion. Generalmente, se deben revisar antes de cada evaluacion,
también los conceptos antecedentes, aunque por alguna circunstancia en ocasiones se
revisan al final del semestre.

-¢Cual es ia intencidn de hacer doble revisién, una al término de la practica y luego
un informe?, gqué diferencia existe?, s por qué realizar ambas revisiones?

Revision de reportes de practiza. La hoja que les doy, es de actividades en el laboratorio,
sirve para pasar listz, llevar un control de la asistencia, de actividades que desarrollan y
de resultados y en ese momento me doy cuenta si el resultado que obtuvieron esta dentro
de lo esperado o esta completamente fuera, entonces a mi me sirve para darles una
retroalimentacién y hacerles ver que lo gue pusieron esta mal planteado, eso les mueve a
que no se queaden ccn la idea de que todo lo hicieron bien y que de aiguna manera van a
tener que modificar esa actividad,

En el reporte tienen que hacer una redaccion de su actividades tal y comio la llevaron a
caho, cémo la desar-ollaron realmsante, si hubo modificaciones en la practica, si se logré
el resultado me lo piasman, i hay que hacer operaciones me plasman las operaciones
tona ia informacion ya como deben de ser y como esta involucrado todo el equipo le
tienen que pedir infcrmacion a todos los demas compafieros, y eso los obliga a que se
sientan responsabkles de ese reporte.

11, ¢Cédmo definiria aprendizaje auténomo? y, ¢cémo considera que tiene lugar
durante la clase?

Aprendizaje autonomo. Los alumncs pueden aprender de varias formas, con la asesoria
del maestro, en la biblioteca, con la investigacién, cada alumno tiene su propia capacidad
de avance y de percepcion. El aprendizaje auténomo consisie en la capacidad que cada
alumno tiene de avanzar en el logro de los aprendizajes.

Aprendizaje entre icuales. Es el aprendizaje que se logra entre companferos por la
confianza e interaccion que existe entre ellos. Asl, si un alumno tiene dudas prirnero le
pregunta a los companeros, si ven que algun equipo ya obtuvo lo que se esperaba van a
ver qué estd pasando, de esa manera estan adquiriendo un aprendizaje significativo, no
necesariamente con el profesor.
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-Qué porcentaje de la poblacion no esta de acuerdo en estudiar la Capacitacién,

Ingreso a la capacitacion. En este plantel en particular si estd slevado el porcentaje
porque resulta que las dreas de capacitacion estan muy dispersas, muy polarizadas, aqui
nada mas tenemos Dibujo Arquitectdnico en la mafiana, Contabilidad en los dos turnos,
Informatica y la Capacitacion en Laboratorista Quimico. Yo parto de la premisa de primero
quitaries ese bloquec mental que traen de que me obligaron a meterme a la capacitaciéon.

12, ¢Qué entiende por consolidacion? y, (en qué momento considera que se da
durante la clase?

Consolidacion. Es como una conchisidon, un resumen, una afirmacion, un reforzamiento
del conocimiento que ya adquirieron.

Momento. Generalmente se da al final, en el momento en que el alumno haya captado la
informacion o que ya ha logrado la habilidad que se esta esperando en él. Una forma de
constatar que el alumno ha logrado los aprendizajes, es a través de preguntas, de ver las
actividades manuales que estan desarrollando. En este sentido, se debe motivar a!
alumno para que exprese esa habilidad, esas actividades que se consideran como de
consolidacion. ’

Otras preguntas

13. Cuando usted pregunta a los alumnos si existe alguna duda, ellos dificilmente
contestan, ¢ por qué considera que sucede esto?

Praguntas de los alumnos. Los alumnos a veces se cohiben, muestran inseguridad en
cuanto a que la respuesta que van a dar sea la correcta, y les preocupa quedar en
ridiculo frente a sus companeros y al profesor, por eso no participan prefieren quedarse
caliados o prefieren distraerse en otra cosa para que no se les pregunte. Sin embargo,
también hay alumnos que siempre estan preguntando, de hecho, la intencion es
brindasles la confianza necesaria para que lo hagan pues se considera que una forma
importante para aprender es preguntar, asi que el que quiera aprender que lo haga, ante
ello, consideran que 2! profesor debe venir preparado para resolver las dudas.

14. ¢ Qué opina do las actividades que considera 21 manual de practicas?

Actividades del manual. Si, todo lo que tras el manual si es util, lo que yo le criticaria es
que a veces se queda muy corto, en las actividades de consolidacion, pues son muy
superficiales, les hace un planteamiento de dos o tres preguntas nada mas que les
rnoiivan a contestar sobre la actividad gue desarrollaron, faitaria, por ejemplo, el
plantearie situaciones de laboratario como una vivencia real, hacerle planteamientos de
cse tipo, sino entonces se da un aprendizaje incompleto, porque si adquiere uno una
habilidad pero no sabe en qué la va a aplicar, y después es un concepto que a la larga se
vuelve a perder, entonces, esas actividades de consolidacion como que estan faltas en
ese tipo de cuestion2s. Yo, cuando iengo tiempo, les pongo actividades de aplicaciones
précticas.
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15. ¢oConsidera que la realizacién de las practicas que sefiala el manual cubre
todos los contenidos que marca el programa de estudios?

Manual de practicas. Si cubre los contenidos que marca el programa, lo que hakbria que
cuesstionarse es si el programa cumple con los contenidos reales que debe tener el
alumno, tienen demasiada informac:6n para el poco tiempo que se tiene para realizarlo, (o
que hacen los programas es de manera muy forzada tratar de cubrir lo mas elemeantal de
la capacitacion.

16. ¢En qué momanto retroalimenta los resultados de la evaluacion?

Retroalimentacion de Ia evaluacién. Se les da precisamente para que ellos se den cuenta
en qué fallaron, esz es la ventaja de hacer los examenes escritos, se les saca una
fotocopia y me quedo con un respaldo, si el alumno se pone dificil por alguna situacién,

17. ¢ Qué aspectos considera para la evaluacion final?

Evaluacion final. Examenes, trabajos, actividad practica y reporte, e incluso actividades
exiras como participacion en actividades académicas.

18. Con respecto al trabajo en squipo, ¢no seria importante que compartieran los
resultudos que obtuvieron en la practica, entre todos?

Compartir resultadcos. Generaimente, cuando hay oportunidad se comparten los
resultados pero corno, en este semestre, solo son identificaciones, la idea es que
identifiquen 1o que encueniten. A veces entre ellos, comentan lo cémo realizaron la
practica. .

18. ¢Cuanto tiempo tiene impartiendo ciases en la Capacitacion?

Antigiiedad. En la capacitacidn en promedio 16 afios y en general, en promedio, 23 afios.
Experiencia laboral. =n promedio 20 afios.

20. ;Qué aspectos mejoraria de su practica?

Mejores préacticas. Siempre aprends uno algo nuevce, sobre todo en los talleres, yo mucho
tiempo nunca pude asistir a talleres por mi trabajo, en donde tenia e! horario de 8:00 a
17:00, venia a dar clases y trabajaba los sabados. Ahora ya tengo tiempo y asisto a los
que me es posible. $i quiere uno aprender hay que asistir a cursos y capacitarse siempre.

En un taller se aprende mucho conociendo la practica de los maestros, e incluso hasta lo
que no se debe hacer. El que quiere aprender en el CB tiene casi toda la informacién o
todos los cursos en frente de él, es fundamental los cursos me han ayudado. Aunque
también es importante la practica, la experiencia que yo tengo me ha ayudado
muchisimo.
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