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Resumen

RESUMEN

L.a promocidén de habilidades narrativas en nifios pequefios representa un
recurso valioso para el desarrollo de lenguaje oral, inclusive se ha sefialado que este
desarrollo estd estrechamente vinculado con el posterior aprendizaje de la
alfabetizacion

El objetive del presente estudio fue Fortalecer el Desarrolio del Lenguaje Oral a
través de la Estimulaciéon de la Narrativa en Niftos Preescolares Participtd un
grupo de 3° de preescolar de una Estancia de Bienestar y Desarrollo Infantil det
ISSSTE, al sur de la Ciudad de México Se aplicd un programa de actividades que
requerian producciones narrativas Se evalué al inicio y al final del programa con dos
instrumentos: el Sistema de Evaluacién y Programacion para Nifies Pequefios
(AEPS) para obtener un perfil de las habilidades comunicativas y del lenguaje de
cada uno de los nifios en contextos cotidianos, y la elaboracidn de un cuento a partir
de un libro con imagenes sin texto, esto para analizar la narrativa de cada nifto con
base en categorias macroestructurales (nimero de secuencias temporales, tipo de
discurso y organizaciéon narrativa) Los resultados de ambos insfrumentos muestran
un progreso tanto en las habilidades de lenguaje como de [as narrativas
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INTRODUC CION

Uno de los objetivos especificos propuestos por el Programa Integral
Educativo de las estancias de Bienestar y Desarrolio Infantil det ISSSTE para
preescolares es el Logro de /a identidad personal y de la expresion oral mediante un
lenguaje verbal estructurado que le permita (al nifio) /a convivencia en grupo asi
como la participacion en actividades y juegos regidos por reglas (p 67) Las
experiencias en el preescolar posibilitan en los nifios formas de aprender y un
optimo desemperio en su posterior educacion primaria

En el marco del desarrolio infantil el lenguaje es un aspecto sumamente valioso
porque siempre estd ligado a la realizacién de actividades tales como Ia
comunicacion, ia interaccion social la expresion emocional y el ¢onocimiento de la
realidad (Belinchén 1992}

Tratandose del lenguaje, la habilidad narrativa es un aspecto relacionado con ef
éxito escolar de los estudiantes La transicidén del fenguaje oral al lenguaje escrito es
compleja por ello se reconocen las habilidades narrativas de los nifios como una
parte esenciat para el desarrollo de la alfabetizacion y en ese sentido se deben
proporcionar oportunidades a los estudiantes para producir narraciones orales en el
contexto escolar

El interés de los niftos por comunicar experiencias y la diversidad de centextos del
habla incrementa las exigencias de claridad y comprensién de las producciones
verbales Esta variedad de contextos ofrece modalidades de uso y estilos def
lenguaje Es en este ambito donde se reconoce y se disefia un programa de
intervencién donde se Fortalezca gl Desarrollo del Lenguaje Oral a traves de la
Narrativa en Nifios Preescolares

Algunas investigaciones (Abbott & McCarthey 2001, Sulzby 1985; Karmiloff —
Smith, 1986, en Garton & Pratt, 1991), han analizado la forma en gque los nifios
narran historias y uno de los puntos en convergencia es la utifidad de esta habilidad
para prevenir posibles dificultades académicas, mas aun que resulta una estrategia
valiosa para promover otras habilidades involucradas en el desarrollo infantift como
las socio afectivas.

El presente estudio se llevd a cabo como parte de las actividades del Programa de
Residencia de [a Maestria en Psicologia Escolar, el interés por abordar un aspecto
del lenguaje oral fue compartido con ta Educadora del grupo de 3° de Preescolar de
una EBDI del ISSSTE ubicada al sur de la Ciudad de México guien sugirié el tema
de lenguaje por posibles dificultades de articulacion que presentaban algunos nifios

Se analizaron las producciones verbales de un grupo de niftos de 3° de preescoiar
antes y después de la aplicacién de un programa de actividades disefadas para la
estimulacién de ia narrativa oral El tipo de actividades realizadas estan disefiadas
para que los nifios usen el lenguaje para comunicar 5us experiencias y opiniones,
para interactuar con sus pares, para expresar sus emociones y para compartir sus
conocimientos respecto al mundo que les rodea -su escuela y su comunidad-



Introduccidn

En el capitulo uno se abordan aspectos tedricos relacionados con el estudio general
del lenguaje. en la primera parte se especifican y definen los parametros de andlisis
asi come los principales compenentes del lenguaje En la segunda parte se
puntualiza la continuidad entre el desarrollo del lenguaje oral y el lenguaje escrito, se
determina que la alfabetizacion involucra el desarrolio del lenguaje oral asi como la
lectura y la escrifura En este ambito la alfabetizacién emergente aboga por valorar
las experiencias previas al aprendizaje de la lectura y escritura convencional En la
tercera parte de este capitulo se defaftan algunas caracteristicas de la narrativa
infantil y como esta habilidad se le ha involucrade con un éptimo desempefio
académico Las diferentes categorias de andlisis se revisan en esta parte

En el segundo capitulo se define la parte metodologica de la investigacion. los
objetivos asi como la forma en que se lograron La evaluacién inicial, el programa de
actividades asi como [a evaluacion final son descritos en este capitulo Los
resultados derivados de estas ires fases son anatizados en el tercer capitulo

Finalmente en el ultimo capitulo se presenta el Manual de Aplficacion, producto de la
investigacion presentada. En este manual se incluyen las instrucciones de
aplicacion, una breve explicacion def marco tedrico que fundamenta el manual, una
descripcion muy detallada de cada actividad sus objetivos materiales y tiempos
necesarios para cada actividad También se incluyen los formatos de evaluacion asi
como la explicacién de cada una




Capitulo 1

CAFITULO )

FUNDAMENTO TEORICO

LSTUDIO DEL LENGUAJLE

El concepto de lenguaje suele asociarse con términos como 10s de
comunicacion, habla, lengua y tambien con una habilidad que se interpreta como
caracteristica y exclusiva de los serés humanos

El lenguaje. el habla y la comunicacidon son partes interrelacionadas de un mismo
proceso El habla es comunicada verbalmente transmite y comunica significados e
incluye coordinacion neuromuscular La comunicacion involucra el intercambio de ideas
y de informacion, es un proceso activo que comprende la codificacion transmisién y
decodificacion de mensajes y requiere un emisor y un receptor Por su parte. ef
fenguaje es socialmente compartido, se rige por reglas, contiene simboios arbitrarios e
involucra por lo menos cinco pardametros —sintaxis, morfologia, fonclogia, seméntica y
pragmatica- inmersos en sus tres principales componeéntes: forma, contenido y uso

El estudio del lenguaje ha sido abordado por distintos enfoques tedricos fo cual se
refleja en las multiples definiciones que existen al respecto Belinchdn, Riviére e igoa
{1992) establecen que el término lenguaje es polisémico, ambiguo y fos limites de su
definicién no cientifica son imprecisos De esta forma “la variedad de sus usos sugiere
la posibilidad de que el término remita a una funcién que puede ser analizada desde
muy diferentes perspectivas en relacidn con diferentes organismos y por referencia a
dimensiones de andlisis de diversa naturaleza’ {p 17)

Este argumento justifica la existencia de las multiples definiciones de lenguaje’ las
cuales conlievan discrepancias y similitudes; a continuacidn se citan las principales
regularidades que comparten estas definiciones:

+ En primer lugar el lenguaje puede interpretarse como un sistema compuesto por
unidades —p e los signos lingGisticos- cuya organizacién interna puede ser objeto
de una descripcidn estructural o formai

+ En segundo lugar, la adquisicién y uso de un lenguaje por parie de los
organismos posibilita en éstos formas peculiares y especificas de relacidn y de
accién sobre el medio (especialmente sobre el medio social)

! Yer Belinchén, y cals {1992)
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Rosalinda |ozada Gardia

+ E£ntercer lugar, el lenguaje se materializa en, y da ugar a. formas concretas de
conducta. lo que permite interpretarlo, también como una modalidad o tipo de
comportamiento

+ Por dltimo, es un sistema de signos que sirve para expresar ideas y sentimientos.

Las diversas definiciones que se pueden encontrar reconocen al menos tres
componentes relacionados entre si (forma, contenido y uso o funcién), por consiguiente,
las disciplinas que abordan el estudio del lenguaje resaltan cada uno de estos de
acuerdo con su objeto de estudio El aspecto formal involucra las caracteristicas de su
estructura; el contenido hace referencia a la semantica y en los usos se hace alusién a
las funciones comunicativas del lenguaje

Es importante mencionar que el estudio del lenguaje oral incluye la fonologia. los
sonidos del lenguaje, la sintaxis |z gramatica del lenguaje ¢ ¢como se combinan las
paiabras para formar frases u oraciones y la semantica, el significado de la palabra o de
las craciones en ¢l lenguaje Trata también de la pragmatica o de cdmo se utiliza el
lenguaje (Garton & Pratt, 1991) .

i. Componcntcs del Icnguajc: S F.ar‘émctr'os definidos

Ahora bien, al distinguir el lenguaje en estos tres componentes principales es
conveniente especificar que involucra cada uno de estos,

% La FORMA incluye la sintaxis ta morfologia y a fonclogia
# EI CONTENIDO abarca el significado. la semantica
& EIUSO comprende la pragmatica

Al usar el lenguaje, cada persona codifica ideas {semantica); comunica estas ideas a
otras personas usando formas que inciuyen unidades apropiadas de sonidos
{fonologia), usa palabras ordenadas apropiadamente (sintaxis) y un adecuado inicio y
fin de palabras (morfologia) para fransmitir significados La persona que habla usa
estos componentes para lograr una meta comunicativa y esta es la parte pragmaética del
lenguaje.

La sintaxis es definida como las reglas de organizacion que especifican el orden de las
palabras, la organizacion de las oraciones v las relaciones entre palabras Las reglas de
la sintaxis permiten la combinacién de palabras para formar frases y oraciones
elementales y para cambiar oraciones de un tipo a otro Estas reglas también permiten
el reconocimiento de errores gramaticales El desarrollo de la sintaxis inicia alrededor
de los 18 meses de edad {cuando |los nifos comienzan a combinar dos palabras)
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La morfologia se refiere a la crganizacién interna de las palabras Las palabras
consgisten de una © mas unidades pequefias llamadas morfemas Un morfema es la
unidad gramatical mas pequefia Existen dos tipos de morfemas: cerrados y libres El
morfema cerrado es el que no puede estar solo. sin embargo los morfemas libres si
pueden estar

La fonologia se refiere a las reglas que gobiernan la estructura la distribucidn y la
secuencia de los sonidos del habla vy de la forma de las silabas Cada lenguaje esta
constituido por una variedad de sonidos del habla o fonemas La organizacion
fonoidgica es diferente del habla porque sin estas reglas. 1a distribucion y ta secuencia
de fonemas deberan ser al azar lLas reglas de distribucién describen qué sonidos
pueden ser usados en varias posiciones en palabras y las reglas de secuencia
determinan qué sonidos pueden combinarse

La seméantica es un sistema de reglas que determinan el significade o contenido de las
palabras y de la combinacién de palabras

La pragmatica es una serie de reglas relacionadas con el uso del lenguaje dentro de
un contexto comunicative La pragmatica es el componente de uso del lenguaje Las
reglas de fa pragmatica se encargan de gue las perscnas se presenten adecuadamente
haciendo preguntas, respondiéndolas, proporcionando informacion, solicitando
informacion, participando, iniciando y manteniendo conversaciones También se ocupa
de los turnos para hablar, ¢como responder apropiadamente como comunican una
narracién cohesiva

A continuacion se explica la manera en como se entretejen estos parametros en ias tres
dimensiones o componentes de estudio de las definiciones mas comunes;

2. [7§mensi<5n estructural o formal del icnguajc

Su estudio esta directamente vinculado al conocimiento del sistema linguistico,
de como es su estructura y organizacién De aqui se desprende la interpretacion del
lenguaje como sistema de elementos — sefales, signos o simbolos- que resultan
relevantes para las personas porgue remiten a aspectos del contexto

De acuerdo con Luque y Vila (1992). el lenguaje como objeto formal se puede analizar
a través de la morfologia del significante al menos en cuatro niveles de segmentacion
diferentes, segun sea el tamano de la unidad de analisis elegida:

# Alfabética (fonemas o letras)

# Léxica (palabras)

& Sintactica (oraciones), o

& Discursiva (periodos completos con unidad tematica)
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Los significantes se construyen combinando estos elementos de acuerdo con una
logica de inclusién jerarquica. los fonemas integran palabras que se combinan en
oraciones, que se encadenan en el discurso Las combinaciones de un numero limitado
y relativamente peguefio de fonemas permiten producir una ilimitada variedad de
palabras. oraciones y periodos. Ahora bien, esta productividad no es arbitraria; el
lenguaje es un sistema ordenado. dispone de reglas para determinar la aceptabilidad de
las morfologias posibles Tales reglas no proceden del interior mismo de las formas del
lenguagje, sino de la normalizacién convencional del uso de esas formas en [a
comunidad linglistica Atendiendo a su dimension formal, adquiric el lenguaje es
aprender a producir y wusar significantes cuya morfologia particular resulte
crecientemente ajustada a las reglas convencionales

Pichén y colaboradores {1992) afirman gue el lenguaje implica un conjunto de signos
que pueden ser descritos individualmente (en cuanto a lo que significan, a su origen
natural o corwencional, a la naturaleza icénica o arbitraria de su estructura formal
respecto a los significados gue expresan), pero al mismo tiempe pueden ser descritos
como parte de un sistema que tiene una cierta organizacién interna, es decir respecto a
las condiciones en que pueden ¢ no ser combinados sin perder su capacidad de
significar Y en virtud de esta capacidad de representacién, los signos lingiiisticos
adquieren y poseen la capacidad de modificar e influir sobre ciertos aspectos del
comportamiento de las personas

Para Barthes (1997) este es el nivel de descripcidn, una frase puede ser descrita
linghisticamente a diversos niveles (fonético, fonoldgico gramatical o contextual); estos
niveles estan en una relacion jerérquica, pues si bien cada uno tiene sus propias
unidades y sus propias correlaciones que obligan a una descripcitn independiente para
cada uno de ellos. ningdn nivel por si solo puede producir sentido: toda unidad que
pertenece a un cierto nivel solo adquiere sentido si puede integrarse en un nivel

Superior

Por su parte, Valmaseda (1990} comparte esta visién y entiende los aspectos formales
del lenguaje como la fonologia y la morfosintaxis Esta autora establece gue en el
proceso de adquisicion de estos aspectos formales por parte del nifio, existen periodos
del desarrolio donde se ve mas estimulade este aspecto del lenguaje Considera que Ja
etapa de los 18 meses a los 6 afos de edad es principalmente fonoldgica ya que se
pone en marcha la construccion y descubrimiento del sistema fonoldgico En el cuadro
1 se resumen las cuatro principales etapas del desarrollo fonolégico propuestas por la
autora citada;

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




Capitulo |

0 - 6 meses Vocalizaciones no lingliisticas relacionadas con hambre dofor placer
Vocalizaciones no lingliisticas: gorjeos. que pueden formar parte de las proto-
conyersaciones con el adulto

6 - 9 meses Balbuceo constante. curvas de entonacién. ritmo y tono de voz variados y aparentemente
lirgliisticos

g - 18 meses Posible aparicicn de segmentos de vocalizacion que parecen corresponder a las palabras.

18 meses ~ § afios Construccion del sistema fonoldgico Puesta en marcha de " procesos” fonoldgicos:
= Sustitucion {cambic o modificacion de un fonema por otro}
= Asimitacion (proceso por el cual un sonido es influido por otro dentro de fa
palabra}
Simplificacion de fa estructura foneldgica (proceso por et cual se tiende a reducir
las palabras a la estructura basica la siiaba}

La primera etapa se refiere a todas las vocalizaciones de fos bebés iniciando con et
ltanto como medio para solicitar atencidn En esa misma etapa inician los gorjeos que
son correspondidos por los adultos formando proto-conversaciones entre ambos La
idea importante agui es que &l nifio, desde que nace parece maostrar una facitidad para
incorporarse al medio social que le rodea y a tomar parte en las rutinas de intercambio
social La preferencia que el nifio muestra ante ciertos estimulos junto a las
gdaptaciones del adulto (quien desde el comienzo adjudica intencionalidad a las
acciones del nifio) hacen que muy pronto se produzcan profoconversaciongs. que son
didlogos muy primitives caracterizados por confacto ocular, sonrisa  gorjeos y
alternancia en las expresiones

Durante la segunda etapa, las conductas sociales s¢ van haciendo mas complejas y
especificas Hay un balbuceo constante, el nific repite los sonidos que ef mismo emite y
empieza a jugar con 1os tonos de voz De acuerdo con Melgar (1994}, a este periodo se
le llama laleo, es decir que empieza a asociar la audicidn y la produccion de sonidos

En la tercera etapa caracterizada por |a aparicion de vocalizaciones que se aproximan a
las palabras, los nifios comienzan a imitar los sonidos de ofras personas de su
ambiente Aproximadamente al ano de edad & nifio empieza a usar combinaciones
espontaneas de sonidos, puede tener un vocabulario de tres palabras y al afio y seis
meses su vocabulario puede incluir ya 22 palabras

Durante la cuarta etapa, el habla de un nifio pequeic puede ser dificil de comprender
debido a las distorsiones o sustituciones de sonidos. De manera general, entre los 5 ©
6 afios de edad la mayor parte del sistema fonolégico se considera adquiride, si bien
algunos elementos concretos precisan mas tiempo Esfe es el caso del fonema vibrante
/rf tanto en sus producciones aisladas como formando grupos consonanticos A pesar
de gue alrededor de los cinco afios el nifio ha adquirido las reglas basicas, no €s hasta
los ocho o nueve afios cuando esfe proceso puede darse por finalizado La correcta
utilizacion y comprensién de algunas estructuras adverbiales asi como pasivas,
requerirdn aun algunos afios antes de considerarse firmemente adquiridas {ver cuadro

2)
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Producciones de una sola palabra
Dificultad en anafizar sintacticamente estas producciones; para algunos autores son palabra
equivalentes a frases, para otros no

18 — 24 meses Producciones de dos elementos de manera telegrafica es decir sin palabras funcionales; expresa,
una amplia vasiedad de refaciones conceptuales subyacentes

2 - 3afios Producciones de 3y 4 elementos

Adquisicion clara de [a estructura de frase simple

Enriquecimiento de los sintagmas (grupo de palabras que poseen unidad de funcién)
Aparicion de gran variedad de marcas morfoldgicas

Se centra en e aprendizaje de [a estructura de ias oraciones complejas tanto coordinadas com
subordinadas

Adquisicién de gran nimero de particulas (conjunciones. adverbios. pronombres ) A esta eda
se puede decir que el nifio ha adquirido ya lo esencial de su lengua.

9 -- 18 meses

3 - 5aitos

Cuadro 2 Desarroilo morfolégice y sintactico

Ademas de describir las caracteristicas estructurales del lenguaje, existe un analisis
cancerniente a la parte funcional es decir, de los usos que para las personas refiers

5 Dimensién funcional del Ic;nguajc

El desarrollo de los aspectos formales va intimamente figado a la funcidn
comunicativa que expresan Belinchén (1992) sugiere que la adquisicion y desarrolio
del sistema de signos siempre va ligado a la realizacidn de actividades tales como la
camunicacion y la interaccion social, la expresién emocional y el conocimiento de la

reaiidad

Existen diversos modelos o propuestas de estudio de las funciones comunicativas y de
su desarrollo A pesar de su variedad. todas ellas coinciden en resaltar las siguientes

funciones como las mas importantes:

1 Funcion reguladora Gran parfe de la comunicacion esta en funcidn de la expresion
de deseos, bien para conseguir objetos del entorno (“agua”). la atencidn del
interlocutor (“mama’}), o que éste realice aiguna accidn concreta (‘ven y juega

conmigo” }

2 Funcion declarativa El objetivo es transmitir y compartir la informacion Esta puede
ser variada: identificar objetos (‘es un coche"), describir sucesos (“jugue con la
plastilina”), informar acerca de emociongs, sensaciones 0 sucesos mentales ("me
gusta”, “no lo s€”), explicar razones, causas, justificaciones (“Andrés esta Horando

porque se caya”), etc




Capituio )

3 Funcidn interrogativa o heuristica A traves de esta funcion el nifio investiga
acerca de la realidad, se dirige a su interlocutor para obtener informacién ( porgue
no vamos a casa de la abuels’, “qué es esto” )

1

Por su parte. el lingUista Halliday (1979, citade en Garvey, 1987} logré diferenciar siete
funciones distintas en el lenguaje los cuales tomd como medelos de lo gue el nifo
considera como finalidad del habta:

1 Instrumental, como medio para satisfacer deseos y necesidades

2 Reguladora, es decir, que el nifio descubre que otros intentan controlarie mediante
la palabra y que él también puede controlar con ella el comportamiento de los
demas

3 Interaccional, el nifio también se da cuenta de que hablando se puede establecer y
mantener contacto con los demas

4 Personal el nifio expresa también su individualidad hablande, se autoafirma vy
afirma su propio sentimiento de actuar, ya que el habla es un campo de accion en el
qgue puede establecer elecciones y preferencias y asumir cierta responsabilidad

5 Heuristica, o de aprendizaje, queda exprésada a traves de las perennes preguntas
de “zpor qué? Y “squé es esto?”; el nifo descubre que puede utilizar las palabras
para aprender cosas de st mundo y para describirlo

6 Imaginativa, dialogar sirve también a la funcidn imaginativa del juego de
representacion, que puede solaparse con una funcidn estética cuande el nifio
advierte que puede crear imagenes y efectos placenteros mediante la palabra

7 Representativa, hablar para informar

Garvey {1987) menciona que cuando los adultos opinan acerca del lenguaje infantil, se
le considera como un medic para expresar proposiciones ¢ para transmitir informacion y
piensan que ésta es la funcion primordiaf del habla, sin embarge él propone funciones
todavia mas complejas

Lugue vy Vila (1992} sugieren que desde una perspectiva funcional el lenguaje se
analiza como un instrumento mediador de la conducta, es decir, como herramienta
culturalmente elaborada con una utilidad muy concreta; la comunicacidn en el entorno
social Segun los enfoques pragmaticos, el lenguaje nos confiere la capacidad para
hacer cosas con palabras (construir realidades). si un nific solicita algo. lama a su
mama, nombra un objeto de su eleccidn, 0 expresa su enojo, se esta comportando a
través del lenguaje Estd mediando verbalmente la actividad del oyente que al
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responder a ia solicitud, ai atender a la llamada, al tomar ei objeto elegido o al
consolarlo, 10 hace de acuerdo con el significado atribuido convencionalmente a sus
enunciados. Por fo tanto. el valor funcional del lenguaje viene dado por la ocurrencia de
un proceso comunicativo (generalmente interpersonal, aunque puede tener también
caracter interiorizado, de auto interaccion) en el plano de lo convencional Desde el
punto de vista funcional, lo relevante de la convencionalidad concierne a las relaciones
semanticas o de significado: sdlo es posible la comunicacion cuando ios interlocutores
confieren el mismo valor a sus expresiones lingdiisticas, cuande comprenden ambos fo
mismo al usarlas, cuando comparten su significado De acuerdo con este analisis la
adquisicion del lenguaje consiste en aprender a usarlo como instrumento para regular
nuestras interacciones con los demas de io que semos progresivamente capaces a
medida que conocemos y compartimos los significados convencionales en el seno de
una determinada comunidad

4 Dimension de contenido del lcnguajc

Por ser un sistema formado por signos, el lenguaje puede ser objeto de descripciones
semanticas, es decir, que den cuenta de las reglas y condiciones concretas gue en
cada sistema linglistico hacen posible la correspondencia entre las propiedades o
caracteristicas perceptivas de los signos —individuales o combinados entre si- y los
significados o aspectos de la realidad a que tales signos o combinaciones de signos se
refieren, y también como se ha revisado, pueden ser objetos de descripciones
sintacticas v pragmaticas que especifiquen respectivamente las condiciones en que las
combinaciones de signos y sus usos son aceptables

Hresko, Reid y Hammill {1982} indican que ! area mas apropiada para el estudio del
fenguaje inicial es su significado, es decir, sus aspectos semanticos y pragmaéticos
Posiblemente para los nifios pequefios la necesidad de comunicar una idea completa y
con claridad es mucho mas importante que el usc de la gramatica correcta ¢ de un
vocabulario preciso. En este sentido estos autores sefialan que e contenido se refiere
al conocimiento dei nifio acerca de los ebjetos (por ejemplo, grupos), las relaciones
entre los objetos (por gjemple, posesion) y las relaciones entre los eventos (P € la
causalidad}

La adquisicion del significado de las palabras es paulatina Los primeros significados de
las palabras de los nifios no se corresponden necesariamente con fos significados que
esas mismas palabras tienen para los adultos. Esto se observa cuando el nific utiliza
una palabra con una referencia mas restrictiva que la considerada en el lenguaje adulto.
En este sentido una cuestién importante e interesante es el establecimiento de reglas
por parte de los adultos, la manera en ¢cdmo se hacen explicitas, la forma en que las
interpretan tos nifies son aspectos @ considerar cuando no hay concordancia entre lo
que demandan los adultos y lo que estan dispuestos a dar los nifios
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Al abordar el desarrollo seméantico. Vaimaseda (1992) considera que existe un doble
camino Por un lado, el nifio adquiere los aspectos semanticos de las estructuras
sintacticas, pero también aprende el significado que las palabras tienen de forma
individual “El nifio extrae del flujo linglistico que le rodea unidades amplias con
significado, estas unidades pueden ser palabras o bien expresiones mas amplias {que
el nifio torma como una sola palabras o unidad) y que sélo mas tarde sera capaz de
segmentar y analizar’ (p 108)

Una forma de evaluar esta dimension es a través de situaciones donde el nifio refleje su
capacidad para expresar y recibir significados En la Prueba del Desarrollo Inicial del
Lenguaje (Hresko, y cols 1982) se reconoce como el conocimiento especifico del nifio
en cuanto a las palabras, su conocimiento de las categorfas conceptuales vy la
interpretacion del significado dentro de varios contextos

El deminio progresive de las habilidades de uso del lenguaje es un factor decisivo en el
desarrollo psicolégico general, la evolucién del lenguaje esta estrechamenté vinculada
con el medio social y la capacidad intelectual En el caso de fos nifios preescolares sus
nuevas experiencias tanto en los centros de educacidén preescolar como primaria,
requieren nuevas exigencias y nuevos modelos que el nifio observa e imita activamente
en frecuentes juegos de adopcion de roles Al mismo tiempo fa interaccidon con los
iguales aporta un estimulo continuo para el desarrollo cognitivo

La diversificacion de los contextos de habla incrementa las exigencias de claridad y
comprension de las producciones verbales La variedad de contextos ofrece
modalidades de uso y estilos del lenguaje Un ejemplo claro es el desarrolio de la
alfabetizacion que esta estrechamente relacionada con la evolucion del lenguaje (oral v
escrito} A continuacion se ofrece una explicacién acerca de como dos de las formas del
fenguaje: oral y escrito, se relacicnan y evolucionan en los nifios a través de la
alfabetizacion
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If DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL Y ESCKRITO

El dominio del lenguaje hablado y escrito corresponde con el desarrollo de la
affabetizacion (aprender a leer y escribir) y de la misma manera su naturaleza es
dinamica y multidimensional Kucer (2001) ha remarcado por lo menos cuatro
dimensiones de la alfabetizacion {ver figura 1}

= Desanofiisla

" Cococaliural

e

= Linglista

gt S

Gngni!iva

Fig 1 Dimensiones de la aifabetizacién

Kucer ofrece una explicacion interesante respecio al orden de estas dimensiones, al
centro se localiza la dimension cognoscitiva refiriéndose al interés de usar el lenguaje
para explorar, descubrir, construir y crear significados Al generar significados
cognoscitivos se involucra el empleo de una variedad de estrategias y procesos
mentales Alrededor de esta dimensidn se encuentra la linglista. el lenguaje es el
medic a travées del cual estos significados son expresados, y como se revisd
previamente, el lenguaje consiste de varios sistemas y el lector o escritor debe
coordinar estos sistemas con los significados que quiere construir y transmitir

Pero la alfabetizacion es mas que un hecho individual de crear significados y usar el
lenguaje para ellc La alfabetizacién es un acto social per se y forma parte de la
identidad social, étnica cultural y general del contexto Ademas, potencialmente el
desarrollo nunca termina, cada hecho alfabetizador refleja aquellos aspectos gue un
individuo puede o no controtar en algun contexto dado

Como pasaba con el estudio del lenguaje oral, existen diversos enfoques al respecto de
su estudio, se hablaba por ejemplo de las dimensiones: formal, de contenido y de uso y
de cdmo estas se van entrelazando en el desarrolfo de los nifios; en el caso de la
affabetizacion, lo que propone Kucer son dimensiones de andlisis tras las cuales uno
puede comprender mejor el proceso de desarrollo en los nifios
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Al respecto, se ha observado que los nifos de 3 v 4 afos ya utilizan el lenguaje oral
para expresar sus sentimienios y deseos, interactuan con pares para formular
preguntas y reflexionar acerca de las cosas, representan lo que conocen y hablan
acerca de situaciones imaginarias Hohmann y Weikart (2000) agregan que esto esta
permitiendo al mismo tiempo el dominio de ta gramética porque construyen el
significado de palabras especificas al escribir y leer en sus propias formas particulares y

originales.

De acuerdo con Garton y Pratt (1991) es importante subrayar las continuidades entre ¢l
lenguaje hablado y las formas escritas del lenguaje ya que la alfabetizacion incluye ef
dominio del lenguaje hablado y la lectura y escrifura (p 19) La alfabetizacion esta
directamente implicada con el lenguaje escrito, sin embargo también se espera que las
personas alfabetizadas hablen con fluidez, que demuestren un dominio del lenguaje
hablado. Por {o tanto una adecuada definicion de alfabetizacién debe involucrar vy

reconocer por lo menos a estos dos sistemas

Una perscna alfabetizada tiene la capacidad de hablar. leer y escribir con otra persona
y el logro de la alfabetizacién implica aprender a hablar, leer y escribir de forma
competente Muchos de los procesos implicados en el aprendizaje del ienguaje hablado
y en el del escrito son similares Generalmente se considera que la forma en gue se
aprende el lenguaje hablado es mas natural que el aprendizaje de |a lectura y escritura

Asi también se cree que mientras ef lenguaje habladc se desarrofla de forma natural, el
desarrollo del lenguaje escrito requiere instruccidn formal Sin embargo, y como fo
resafta Kucer (1991), esta distincién puede resultar engafosa y simplista A pesar de
que los mecanismos de desarrollo pueden ser diferentes, el nifio necesita ayuda —casi
siempre de un adulto- tanto para el aprendizaje del lenguaje hablado como del escrito
Se afirma que un ingrediente fundamental para facilitar el desarrolle de la alfabetizacion
es la presencia de un adulto interesado, preparado para ayudar al nifio en su desarrollo
del lenguaje hablado y escrito interactuando con él Ademas. el adulto puede ofrecer
apoyo y guia al nifio, permitiendo su implicacion activa en el desarrollo def lenguaje En
este sentido, el desarrollo del lenguaje hablado y escrito se ve facilitado por la
interaccion activa del nifio con un adulto preparado para proporcionarle ayuda, guia y
apoyo

Por su parte, Snow y Dickinson (2001) afirman que el desarrollo del lenguaje oral es
trascendental durante la formacidn preescolar porgue prepara a los nifies para el
desarrollo de la alfabetizacidn en la escuela primaria {es decir. para el aprendizaje de la
lectura y escritura)

Las experiencias de los nifios en el uso del lenguaje oral resultan particularmente
interesantes porque se refliejan algunas de las demandas implicadas en el proceso de la
alfabetizacion -especialmente durante [a lectura- como por ejemplo: el hecho de que al
hablarse requiere que los participantes desarrclien comprension mutua de fo que estan
hablando y también se requiere de una estructura linglistica gque les permita
intercambiar turnos para hablar de explicaciones, narraciones o hechos imaginarios
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Inclusive la fluidez y la coherericia en el discurso hablado y esciito necesitan de varias
herramientas diferentes En el discurse hablado la coherencia se consigue mediante
conductas paratingllisticas {como la enionacion y la prosodia) la comunicacion no
verbal (expresion facial. gestos. etc) y elementos cognoscitivos (como las
presuposiciones); mientras que en la cohesién en el discurso escrito es linglistica
{relacidn entre proposiciones, encadenamiento de frases signos de puntuacion etc)
(Clemente, 1990}

En este sentido, la importancia de las primeras experiencias con un lenguaje rico y un
apropiado usc de lo impreso se ha enfatizado inclusive por organizaciones e
instituciones’ El hecho de contribuir a un éptimo desarrolio infantil valora aun mas esta
estimulacion porque el que el area del lenguaje se vea estimulada esto repercutira
naturalmente en ctras areas del desarrolloc Por si fuera poco ic apropiado de
proporcionar un lenguaje rico con experiencias alfabetizadoras en preescolar se reflgja
en la disminucion de los posibles problemas académicos durante la educacién primaria
porque resulta ser una tarea preventiva

Existen ciertas investigaciones (Cunninghiam & Stanovich, 1997, Walker, Greenwood,
Hart, & Carta, 1894, Whitehurst & Lonigan 1998) que han respaldado esta relacion
entre & desarrolio del fenguaje oral y la alfabetizacion De hecho, las implicacicnes
tedricas han llevado al concepto de alfabelizacidn emergente como una forma de
englobar ias experiencias en preescolar y que anticipa el éptimo desempefic en ia
lectura y escritura La lectura, escritura y el desarrollo del lenguaje oral son procesos
inferdependientes y coinciden con la exposicién infantil en una edad temprana de
interacciones en el contexto social {Whitehurst & Lonigan, 1998 p 849)

La alfabetizacion emergente consiste en una $erie de habilidades, conocimientos y
actitudes gue se suponen son precursores de las formas convencionales de fectura y
escritura, también involucra el ambiente que apoya estos desarrollos Una parte
sustancial son las interacciones sociaies en estos ambientes aifabetizadores De
acuerdo con Whitehurst y Lonigan (1998) existen una serie de componentes de la
alfabetizacion emergente que posibilitan el desarrollo de habilidades gque un nifio
necesita adquirir para llegar a ser un literato convencional

= Lenguaje: narrativa, escritura convencional lectura, ambiente letrado
= Conocimiento de grafemas, morfemas, sintaxis, escritura convencional
= Memoria fonolégica, lectura répida e interés en lo impreso

VEnE U A por ejemple existe una asociacion a nivel nacicnal inferesada en estudiar kas relaciones entre el lenguaje oral y el
desempeiio académico posterior
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En resumen. desde un enfogue de la alfabetizacion emergente, los nifos aprenden
mucho de ia lectura y escritura antes de que reciban instruccién formal En un sentido
estricto los niflos adquieren el conocimiento de vocabulario, sintaxis, estructura
narrativa, aspectos metalingiisticos del lenguaje, letras v textos que se relacionan
directamente con la adquisicién de ia lectura y escritura convencional En un sentido
amptlio. los nifios adquieren conocimiento de las funciones, usos, reglas convencionales
y el significado del texto que puede ser reflejado en actividades tales como la lectura v

escritura emergente

Los estudios realizados en este ambite han demostrado que los niveles en cuanto a fas
habilidades del lenguaje oral y de la alfabetizacion son fuertes predictores de su
desemperio en afos posteriores. Un estudio realizado por Snow y Dickinson {2001)
demuestra que un ambiente estimulante tanto en la casa como en el preescolar se
relaciona positivamente con el ulterior desemperio acagémico de los nifios Estos
autores mencionan que aigunas de las caracteristicas efectivas del aula escolar y del
hogar son: el accesc a los libros y cuentos, la constante participacion en diversas
conversaciones y una adecuada y oportuna interaccidn enire nifios y adultos Esto
quiere decir que las interacciones de lenguaje en la casa resultan ser un valioso apoyo
para tas habilidades de la alfabetizacién y en el aula escolar el tipe de instruccion o
estrategias de ensefanza por parte de las educadoras permiten un mejor dominio del
lenguaje y de la alfabetizacion posteriormente

Otra forma de apoyar las habilidades valiosas para la alfabetizacion es mediante el
analisis de fas intervenciones de los nifios durante situaciones de lectura de cuentos en
relacion con el estilo de interaccion del docente En otro estudio realizado por Borzone y
Rosemberg (1994), donde realizaron este tipo de analisis reconocieron ia incidencia de
formatos de interaccidn tanto en los procesos generales de aprendizaje como en la
puesta en juego de los recursos linglisticos del nifio y en el desarrollo de diferentes
formas discursivas, Los resultados que obtuvieron de los analisis de las intervenciones
verbales de los nifics en su interaccion con el docente asi como del analisis de las
habilidades lingiiisticas de los nifios para producir un refato en situaciones no
interactivas muestran que los marcos de participacion que van creando los maestros en
el aula tienen una marcada incidencia en la explotacion y el desarrollo de los recursos
lingUisticos de los nifios  Mientras mas restringida sea la participacion de los nifios,
estos tendran menos oportunidades para desarrollar sus habilidades linglistas y
elaborar narraciones complejas

Dado que los nifios aprenden de manera activa y constructiva, es importante
proporcionar oportunidades en que los nifics puedan intercambiar sus puntos de vista,
hacer preguntas para obtener informacidn, elaborar respuestas, narrar sus experiencias
cotidianas, contar cuentos y cualquier otra actividad donde puedan y quieran
expresarse de manera verbal y escrita
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La lectura de cuentos representa un recurso valioso para desarrollar vocabulario, para
familiarizarse con una variedad de estructuras linguisticas y para comprender las
formas del lenguaje escrito (Fields & Spangler. 2000)

Los nifios wilizan toda la informacion proporcionada por su ambiente para sentir que
estan leyendo y escribiendo Actualmente, los nifios aprenden a hablar al mismo tiempo
que aprenden ciertos aspectos de la lectura y escritura lo importante s como se ha
mencionado construir contextos valiosos para el desarrollo de [as habilidades
involucradas en la alfabetizacién

Al comprender el imprescindible papel del tenguaje conlleva a considerar la importancia
de promover el disefic de ambientes ricos en experiencias de lenguaje. que le permitan
al nifio expresarse durante las conversacicnes, al construir historias y al elaborar

explicaciones

Las experiencias en casa -como el leer libros- pueden fortalecer el desarroilo de la
narrativa infantil La naturaleza del intercambio padre — nifo puede influir tanto en fa
catidad como en la cantidad de narraciones infantiles Los padres de familia pueden
animar a elaborar narraciones mas elaboradas (Peterson Jesso & McCabe 1999)

Como parte de las estrategias que conducen a un mejor desarrolio del lenguaje oral y
escrito se encuentra la narrativa como via para estimular habilidades invelucradas en
tareas de leer y escribir. A continuacion se especifica como puede ésta contribuir a un
optimo desarrolio de la alfabetizacién y del lenguaje oral
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o ESTUDIO DE LANARRATIVA

La habilidad de narrar. contar o relatar tiene una gran importancia en la
comunicacion del nifio y en general en el desarrolle infantil Gomez v Santos (1997)
sefalan que la narracion es unc de los objetivos de la enserianza del lenguaje en la
edad preescolar por ello fa educadera debera ensenar y ayudar al pequenio a captar las
relaciones ldgicas y el sentido de la obra para que comprenda su mensaje

Paul y Smith (1993 cit en Abbott & McCarthey, 2001)) afirman que uno de los mejores
predictores del éxito escolar posterior para los estudiantes quienes estan en riesgo de
problemas de aprendizaje es su habilidad narrativa antes de entrar a la escuela Sin
embargo. {as demandas de producciones narrativas en el contexto escolar son muy
diferentes de aquellas que s$& dan en casa

La transicidn del lenguaje oral al lenguaje escrito es compleja, por ello debieran
reconocerse las habilidades narrativas de los nifios como una parte esencial para la
adquisicién de la alfabetizacién, y permitir a los maestros que proporcionen
oportunidades a los estudiantes para producir narraciones orales en et contexto escolar
No obstante, existen pocas opertunidades para los estudiantes en el salon de clases
para comunicar historias, o peor ain estos momentos tienden a restringirse

Abbot y McCarthey (2001) sefialan que, dado que existen pocas oportunidades en el
salén de clases para las historias, existen pocas investigaciones que éxaminen [as
relaciones entre ias practicas escolares y la produccion de narraciones orales de |0s
estudiantes Realizaron un estudio longitudinal en cuatro distritos del Estado de Texas y
examinaron la naturaleza de las narraciones orales de nifios de primer grado de
primaria y la conexion entre la practica instruccional de 'os maestros y tas narrativas
estudiantiles. Este estudio que llevaron a cabo proporciona una oportunidad para
comprender las practicas escolares que pueden contribuir al desarrollo de narraciones
de los estudiantes y ofrecen ideas acerca de ¢dmo las narraciones infantiles pueden ser
un indicador valioso para la transicion del lenguaje oral al lenguaje escrito

De los resultados que Obtuvieron en su estudio. Abbot y McCarthey sugieren que
ciertas practicas escolares - como es el apoyo a la construccion de narraciones orales
durante clases- representan oportunidades para fomentar el texto escrito Resaltan seis
estudios de caso donde las habilidades narrativas de los estudiantes anticipan un buen
desempefio en la alfabetizacion durante el primer grado, esto apoya una relacion
positiva entre las habilidades narrativas y la preparacién para la alfabetizacion. Mas
aun, destacan la importancia de comprender a los estudiantes en sus multiples
contextos cuando se evalia su conocimiento ¢ el contenido de sus narraciones y fos

factores que la influyen
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Este tipo de investigaciones amplia la comprension acerca de como influyen
determinadas practicas alfabetizadoras de la casa y la escuela sobre las narrativas
estudiantiles

¢+ Cuat es la importancia de contar o narrar historias?, Mc Cabe (1998, op cit ) sefald
cuatro funciones importantes de las historias y narraciones personales de los nifios’

Comprende el sentido significado de la experiencia
Representa roles jugados por varios personajes de las historias

Crea eventos pasados en eventos presentes y abstractos mas vividos

o O T o

Fortalece las relaciones entre sus pares y facilita las habilidades del lenguaje

Los estudios en los que se ha investigado la comprension y el uso de la narrativa infantil
se han enfocado sobre el desarrollo natural del cenocimiento, las diferencias culturales
que influyen en las historias o cuentos infantiles, y las relaciones entre el lenguaje oral y

escrito

Al examinar la naturaleza del conocimiento infantil de las narraciones se ha encontrado
el concepto de historia a una edad muy temprana en los nifios En un estudio con niflos
de preescolar de primero y tercer grado, Hudsen y Shapiro (1991} encontraron un
incremento en ta complejidad en el uso de los géneros o clases narrativas y afirman que
no es sorprendente encontrar que los estudiantes mas grandes crearan narraciones
mas largas y usaran mas elementos estructurales tales como.

-+ Introduccion
- Desenlacefinaiy

- Secuencia de eventos

En este sentido, producen histerias mas cohesivas que los nifios mas pequefios. Por su
lado Preece (1987, citado en Abbot y McCarthey, 2001) encontrd que los nifios
pequefios son capaces de producir una variedad notable de formas narrativas de
anécdotas personales para denotarias como fantasfas originales

Por su parte, Sulzby (1985) analizé las formas en que los niftos narran un cuento aun
antes de leer de manera convencional Propone un esquema de clasificacion con
propiedades evolutivas que va desde una forma muy sencilla donde el nifio sdlo
describe los dibujos sin formar propiamente una historia hasta un nivel donde el nifio
atiende los dibujos para formar una historia con ideas entrelazadas
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Los factores que intervienen en el contenido de las narraciones incluyen factores
socioculturales, como lo es el contexto familiar Es decir. que el tipo de contenido esta
estrechamente vinculado con los valores culturales. Las oportunidades para fortalecer o
fomentar clases o formas particulares varian segdn el grupo cultural y la clase social
Por ejemple, McCabe (1996, cit en Abbot & McCarthey 2001)) encontré que las
familias americanas y europeas frecuentemente intercambian narraciones personales
en la mesa de un restaurante; estas narracicnes frecuentemente se enfocan en
comunicar cuadros © tramas de accion en secuencia con un clare inicio intermedic y
final En contraste, muchas historias de nifios afro americanas refiejan la tradicion de
comunicar lo dramético historias largas que embellecen hechos (o0 que agregan
detalles interesantes) de expresidn creativa, las historias estan proyectadas a crear
metaforas, rimas. literatura, etc

Estas investigaciones sugieren que el grupo social y cultural influye en las formas y
funciones {calidad) de fas narrativas de miembros de diversos grupos sociales y

culturales

Por su parte, Karmifoff — Smith (1886, citado en Garton y Pratt, 1891), sefialan que es
importante conocer como el nifio comprende y cuenta historias gue requieren enlazar
ideas y conceptos a lo largo de un tiempo prolongado, las oraciones raramente estan
aisladas respecio de otras oraciones y las ideas frecuentemente se desarrollan en
conversaciones ¢ historias Este autor llevd a cabo un estudio en ef que pedia a nifios
de enfre 4 v 9 zfios de edad que contaran historias a partir de secuencias de [aminas
presentadas sin texto alguno Algunas de estas secuencias tienen un claro personaje
central. Por medio del anélisis acerca de cémo los nifics relacionan las laminas en sus
historias utilizando el lenguaje, Karmiloff — Smith sugiere que se puede trazar una
progresion evolutiva en los medios disponibles para establecer y mantener ia cohesion
del discurso Los resultados de su investigacién arrojaron ta siguiente informacion: en
primer lugar, los nifios de alfrededor de cinco afios si bien parecen construir historias
claras y bien formadas, estas historias no estaban integradas dade que fos nifios
describian cada dibujo sucesivo de forma independiente A partir de os cinco afios
encontrd pruebas de que estaba estableciendo alguna cohesién, ya que os nifos
introducian pronombres correctamente. A medida que los nifos crecieron la narracion
se desarrollé come una unidad tematica, de manera gue los niftos elegian un personaje
como sujeto principal En el caso de [0s niflos de entre 8 v § afos, encontrd que ellos
pueden refacionar historias internamente, obedeciendo la restriccién de sujeto tematico
pero introduciendo detalles y variacion a través de marcadores linglisticos diferenciales
como sintagmas nominales, “el nifio”, pronombres y utilizando recursos relacionados
como "y’ ¥ “entonces”

Ahcra bien, y entrando al analisis propiamente de la narrativa, Bremond {en Barthes y
cols |, 1997) sefiala que la narrativa s un tipo de refato que consiste en un discurso
gue integra una sucesion de acontecimientos de intérés humano en la unidad de una
misma accion, si no hubiera tal sucesion no habria tal relato sino una descripcion (en el
sentido de si los objetos del discurso estan asociados por una contiglidad espacial)

20




Rosalinda Lezada Gardia

una deduccion (si se implican uno al otro), una efusion lirica (st se evocan por metafora)
etc donde no hay integracion en la unidad de una accién. tampoco hay relato sino solo
cronologia, enunciacidon de una sucesion de hechos no coordinados

El estudio de lo narrativo se ha desarrollado a partir de dos aproximaciones basicas En
una de ellas se aborda a la narracidn come medio o entorne para estudiar determinados
fendmenos filosdficos, linglisticos o psicoldgicos Un ejemplo, es la relacidn entre
temporalidad y narratividad, se estudian los modos en gue los nifios aprenden a marcar
la temporalidad en el lenguaje En este tipo de tfrabajos los datos proceden de
narraciones de un cuento de dibujos sin texto, el objeto de estudio es la expresion de ia
temporalidad y la narrativa es el contexto discursivo en el cual se estudia

Por otro lado |a aproximacion “narratolégica” o narrativo en si es el objeto de reflexién
Se intenta precisar lo peculiar del acto del habla narrativo, se intentan definir los limites
y las propiedades de la narracién. Bajo esta directriz resulta interesante determinar las
caracteristicas de las producciones infantiles

Bruner (1986) sostiene gue existen dos modos basicos de pensamiento. un modo
paradigmatico y un modo narrativo El modo paradigmatico resalta la generalidad de las
cosas, plantea relaciones causales, verdaderas o verificables, universales y a-
temporales. El modo narrativo, en cambio, resalta las diferencias, las particularidades
de las personas, las vicisitudes de sus intenciones, no plantean la verdad sino la
verosimilitud. ta particularidad y sobre todo la temporalidad A continuacién se hace una
diferenciacién entre la narrativa como actividad verbal y lo narrativo como constructo

I, | a narrativa como actividad verbal

Labov (1972, cit en Tolchinsky. 1990} define una narracién minima como secuencia de
dos clausulas ordenadas temporalmente. Un cambio en la secuencia narrativa resulta
en un cambio de lo narrado

€ Ami corrio, la bruja lo apresé
@ Labruja lo apresd. Ami corrio

Aungue ni la secuencia temporal ni [a relacién causal esta explicitamente expresada se
asume en cada caso una historia diferente Hay quien exige aun mencs de una
produccidon verbal para ser considerada narrativa Herrnstein Smith (1980, op cit )
afirma que se puede concebir el discurso narrativo en su expresién minima y mas
general como actos verbales en los cuales alguien dice algo que sucedié a alguien
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2. | a Narrativa como constructo

Desde esta perspectiva, la definicidn basica de narracion aparenta ser muy simple “es
una historia acerca del pasado que tiene un bien marcado comienzo, un medio y un
final”. De acuerdo con Tolchinsky (1990), en esta definicion queda claramente indicado
que la intencidn no basta, el producto debe tener determinada forma y asi abre paso a
cuatro dualidades basicas que califican lo narrativo como constructo:

La del decir lexis y lo dicho /jogos Decir de la narracion que es una historia
acerca de indica ya la dualidad basica entre el plano del discurso —que es- y el
plano de los eventos acerca de los cuales el discurso es Dicha dualidad no
opone ocurrencias reales frente a ocurrencias discursivas sino que ambas se dan

en planos discursivos Ejemplo;

& Tami liberd & Ami de su jaula y arrojo a la bruja al calcero -
& Tamiarrojo a la bruja al caldero después de liberar 2 Ami de su jaula

No se trata de contraponer una ocurrencia reat frente a una ocurrencia
imaginaria, ni un orden de ocurrencia original frente a otro que es su version
modificada Ambos son oOrdenes posibles y ambos son versiones En ambos
enunciados se frata de los mismos sucesos pero mientras en el primero ef orden
de emision (del decir) corresponde al orden de ocurrencia {(de lo dicho) en &l

segundo no

Esta contraposicion $e¢ mantiene al definir la organizacidén narrativa -l bien
marcado comienzo medio v final- Tomemos como prototipo el esquema de
organizacion propuesto por Thorndyke (1977, cit en Tolchinsky. 1990). una
histaria incluye una introduccion, el tema, un nudo y un desenlace

Historia === introduccion + tema + nudo + desenlace

La idea es que cada uno de los componentes basicos del esquema s$¢ sustituye
luege por el contenido proposicicnal de las expresiones incluidas en el discurso
Las proposiciones se asignan a las categorias que representan cada funcién. Por
ejemplo. la categoria introduccidn subsume aquellos elementos que indican
tiempo, lugar. introduccion de los personajes de la historia y/o circunstancias de
un cierto episodio Estos elementos son condiciones para los sucesos y acciones
descritos mas adelante en el nudo y ¢l desenlace

Esta claro sin embargo. que no hay una correspondencia entre la sucesién de las
funciones o categerias vy la sucesion de las proposiciones en el discurso Estas
categorias dominan secuencias de proposiciones de discurso narrativo que
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pueden ser recursivas —-puede haber varios nudos en el relato- y las
proposiciones que las expresan pueden estar repartidas en diferentes partes del
discurso Las macro-estructuras que en el esquema de Thorndyke aparecen
como “tema’, y que son los elementos semantico-légicos que dan coherencia
profunda a lo narrativo son funciones “discontinuas™. Es decir, las proposiciones
gue ios expresan pueden estar repartidas en el discurso Lo mismo vale para el
esquema propuesto por Labov: una narrativa complieta comienza con una
orientacién precede al nudo, es suspendida en el centro de la evaluacién antes
del deseniace, finaliza con el desenlace y regresa al oyente al tiempo presente
con una coda Labov agrega al esquema de Thorndyke 1a funcion evaluativa es
decir aquellos comentarios u observaciones del narrador acerca de [os hechos
el punto central de la historia, la actitud de los personajes, etc pues bien ia
funcidn evaluativa aparece segun Labov (1972) como olas que se difunden por

tede el relato

La primera dualidad mencionada entonces, se realiza a dos niveles al de la
sucesidn de las acciones y sU enunciacion, y al nivel de las funciones narrativas
y su distribucién en el texto

La segunda dualidad se refiere a la presencia y ausencia del narrador La
definicidén de base encierra otra dualidad propia de lo narrativo ; Que significa es
una historia? Las historias no son, las historias se dicen o se escuchan Por lo
tanto afirmar que la narrativa £s una hisforia acerca de se esta escondiendo al
productor o reproductor de la historia Los sucesos deben hablar por si mismos
Esta caracteristica de objetividad diferencia la narrativa de la autobiografia

La de las acciones y su motivacion Inevitablemente la serie de sucesos es
interpretada  y producida con relacidén a ‘esquemas’ intencionales La
“subjuntivacion” (Bruner, 1988) es un compaonente indispensable de lo narrativo
Por ese componente se atribuye estados mentales a los personaies y &l relato se
desarroifa en dos planos simultdneamente: el plano de la accidn y de fa
subjetividad de los personajes

. La de los sucesos y el saber acerca de ellos La mas dificil de simular en los

programas computacionales o comprension de narrativas Ella es la que ha dado
origen a las tan mentadas nociones de frame, scripf. etc estas nociones se
refieren al conocimiento del mundo que asume formas ritualizadas a partir de las
cuales producimos e interpretamos relatos Al plano de los sucesos narrados
siempre se agrega el plano y la organizacion de los sucesos vividos Lo implicito
y lo inferido, lo que el narrado no dice pero sabe y lo que el receptor agrega a lo
que fee o escucha es parte esencial de lo narrado. por eso ningun enfoque
narratoldgico deja de ser psicologico
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Si bien lo narrativo como constructo, como estructura profunda se sostiene mas alla de
diversos medios de expresidon —orales, escritos, pictéricos o cinematogréaficos-
obviamente en cada uno de ellos las dualidades se realizarén de diversas maneras

5. Variablcs de cardcter macroestructural

En una investigacion realizada por Clemente {1990) donde pedia a nifios de entre seis y
siete anos de edad que "contaran un cuento® utilizé las siguientes variables de caracter
macroestructural para analizar las producciones infantiles, estas variables se refieren
a la organizacion global del discurso nartativo:

% Marcadores del inicio y / o del final de Ia narracién, es decir, la presencia o no
de expresiones del tipo "habia una vez” ‘“este cuento se acabé ‘colorin

colorado 7, etc

+# Complejidad estructural de fas narraciones (siguiendo con modificaciones las
directrices marcadas por Botvin y Sutton-Smith 1977 (cit en Clemente 1990}

La superestructura de la narracion se describe habitualmente por los linguistas como
constituida por categorias semejantes 2 las siguientes: exposicion, desarrollo,
resolucion, valoracion y epilogo; como estas categorias suelen estar precariamente o
no representadas en (as narraciones incipientes de los nifios, Clemente (1990}
considera las descritas por Sutton-Smith v Botvin, que simplifican semanticamente las
referencias narrativas, siguiendo la tradicion del antropdlogo ruso Propp (1977 op cit)
En esta tradicion cientifica se consideran categorias fundamentales para decidir si un
discurso es ¢ no una narracién. las siguientes:

A Aparicion de algunos personajes destacados que mantengan su protagonismo
durante un numero de exprésiones

B Que estos personajes tengan ocasion de iniciar un proceso argumentativo de
narracidén {una de las llamadas diadas argumentativas) que pueden ser de dos

tipos:

=+ Diada de maldad, con la aparicidén de un personaje en el papel del villano
que realiza una maldad La segunda parte de [a diada se corresponde con
su anufacion ¢ la maldad acabada

-+ Diada de carencia cuando a un personaje la falta algo {(amor, compafiia,
comida ) tambien se exige su subsanacidn o anulacion mediante la

solucion de la carencia

C Para que haya narracion es necesario que entre las diadas, algunas expresiones
estén dedicadas a la accion de la primera parte y a fa reaccidn de la segunda
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D Es necesario que ia historia tenga un fin, sea ¢ no convencional, es decir que el
preceso argumentativo se cierre

Botvin y Sutton-Smith (1977, op cit) separan, siguiendo estas directrices, las
narraciones infantiles en siete niveles, los cuales distinguen entre el numero de
acciones involucradas y el numero de personajes A continuacién se describen 10s tipos
mas comunes :

Ejemplos de narraciones:

TIPO 1 \
\ Se trata de acciones yuxtapuestas
: sin Hegar a conectarse en un nudo
comun
A hom=e g —— d —

Ejemplo escrito: habia un gato que estaba a la puerta (a). habia una abuela ciega (b),
de pronte (¢}, el gato corrié muy rapide (d} y colorin este cuento se acabo (&)

Ejemplo oral: era una vez una granja; y un dia un sefor se monté en el caballo vy su
amigo se fue a cazar, y ¢azd un lobo y después su amigo volvid y se bajd del caballo v
le pregunté que habia cazado y le dijo que un lobo, y después lo frieron y lo pusieron en
un plato v empezaron a comérselo Cuando ya se o comieron se fueron a trabajar, y
despues este fue a fregar los platos; cuando fregd, se fue a hacer la compra y trajo un
conejo para asar Cuando ya lo aso lo puse agui; después su amigo volvid, se bajo del
caballo y se puso otra véz a cenar; cuando termind se acostaron este se fue a fregar y
después se acostaron. y éste ya se acostd

TIPO 2
Se trata de narracicnes con un solo nudo. pero descrito muy simplemente sin acciones

intermedias

Ejemplo escrito; era una vez un gatito y un nifio que vivia en una casa (a), y una vez
pasé un ratdn y una rata, y llamé la rata "tamtam’, abrié ia puerta el nifio y dijo |a rata:
“¢ Podemos vivir con vosotros?” y dijo el nifio “si”, y vivieron felices (b)

TIPO 3
Un nudo con acciones intermedias entre su inicio y final . TESIS CON
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Ejemplo oral: era una vez una nifia que le iba a llevar comida a su mama, luego pasd un
hombre y le dijo: “ia donde vas?" le dijo: “a llevar comida a mi mama, y entonces dijo el
sefior. "yo te levaré gue sino te perderés” Y luego llamaron a la puerta de su mama y
abrié un oso, y entonces la nifia se acercd al 0so y fuego le empezd a tocar, pero el 0s0
le empezd a tocar a la nifia y luego la nifia se sentd y ie agarrd de la mano y se fueron
juntos a casa y va se ha acabado

# Cohesién narrativa V¥ coherencia de las expresiones del texto con el nudo
niarrativo descrito en la narracién, esta categoria coiresponde & las expresiones
de ia narracidn que contribuyen al desarroilo del hilo narrativo. estas se separan de
aquellas que, aun estando en la narracion_ no contribuyen a él ya sea porque inician
un nudo nuevo que no llega a cumplirse © porgue son expresiones ajenas a la
narracion .

4 Variables de caracter micro estructural

A diferencia de las variables macrooestructurales, las variables microestructurales son
los aspectos dirigidos a la complejidad sintactica de los textos es decir, como estan
organizadas las oracicnes y como estdn ordenadas las palabras Estas variables
pueden ser:

4 Cantidad total de palabras

4 Cantidad total de expresiones Se entiende por expresion toda cadena hablada o
escrita aislada por el silencio (mas de dos segundos en la modalidad oral} o por
cambio de tema (en i{a modalidad escrita) o por nexos coordinantes {en ambas
modalidades)

4 M L F (media de longitud de expresion)

W Frecuencia de los diversos tipos de marcadores de complejidad sintéctica

# Frecuencia de los diversos tipos de complejidades verbales

Este uitimo tino de variables probablemente se utilice en estudios que pusquen
caracteristicas ya muy particulares acerca de la forma de [a narracién Para fines de
este estudio se considera pertinente utilizar variables de caracter macroestructural, es
decir, aqueHas que tienen que ver con el numero de ideas (numero de secuencias
temporales) y con la organizacion narrativa. es decir, 10s marcadores de inicio y final y
la cantidad de nudos involucrados en las producciones infantiles Esta decision se toma
principalmente por dos razones: primera este es un estudio de caracter exploraiorio, la
informacion obtenida permite caracterizar y definir el tipo y amplitud de narraciones
elaborados por niflos de preescelar, y segundo la intervencion que se realizd en la
Estancia de Bienestar y Desarrollo Infantil fue de tipo promocional por o cual no es
necesario definir tan minuciosamente la forma de las narraciones infantiles
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CAFITULO N

METODO

1.
Ochtivo Igcncral:

# Fortalecer el desarrollo del lenguaje oral a través de {a estimufacion de la
expresidn narrativa en nifos preescolares

(:)b]c‘.:ivoﬁ csp::ci.ficos:.

n Establecer y analizar las caracteristicas del discurso narrativo de cada mifo
# Analizar las interacciones entre nifios en el momento de sus narraciones
» Analizar el desarrollo del ienguaje oral a través de la guia AEPS

2.
Fa r‘ti'c.ipa rntes:

Un grupo de 3° de preescolar de una Estancia de Bienestar y Desarrolio
Infanti! del ISSSTE al sur de la Ciudad de México El grupo estaba integrado por 10
nifios {7 nifios v 3 nifas) cuyas edades fluctuaban entre los 5 vy 6 afios

3.

I scenario:

Las actividades de evaluacidén e intervencion se lievaron a cabo en [os
espacios de juego, asi como el traspatio con que cuenta la Sala de Preescolares El
lugar se eligid segun la actividad y el manejo de materiales necesarios

4,
Materiales ¢ [nstrumentos:

Los instrumentos requeridos para las evaluaciones fueron los siguientes

1 Examen de articulacién de sonidos en espafiol de Melgar (1994 ) Este
instrumentoe se aplicéd con el objetive de determinar posibles dificultades de
articulacién en cada nifio. Al inicio del frabajo en la Estancia, la Educadora del
grupo solicitd la intervencion en esta area del lenguaje ya que la consideraba
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una necesidad del grupo Aun cuando de acuerdo a la edad de los nifios
todavia estdn en proceso de adquisicidn de algunos fonemas se considerd
pertinente descartar alguna dificultad de este estilo Este inventario comprende
56 sustantivos que, de acuerdo con ia autora, se usan cominmente en la
conversacion cotidiana de las personas de habla espafola Este inventario
prueba los siguientes sonidos:

- 17 sonidos consonantes (m. n, A, p, X b,k g f vy, i, rm t ¢ s)
- 12 mezclas de consonantes (bl, kI fl gL, pl br, ke dr, fr gr, pr tr}y

- B diptongos {au el eo e ua ue)

2 FEt Sistema de Evaluacion y Programacion para Nifios Pequefios (AEPS, por

sus siglas en inglés) Dominio de Comunicacion Social (ver anexo 2) se aplica
con et objetc de obtener un perfil de las habilidades comunicativas de los
nifios De acuerdo con Bricker (1998}, sus reactivos estdn basados en el
enfogue tedrico que aborda a la comunicacion en tres areas contenido
(significados expresados a través del lenguaje) forma (sittaxis v gramética del
lenguaje) v uso (funcidn de fa comunicacién en el contexto social} Para ello
este Dominio se divide en dos Grupos de Metas: Interacciones de
Comunicacion Social y la Produccidn de palabras frases y oraciones (ver
anexo 1) Con este instrumento se obtiene una puntuacion total por cada meta
Se tendra una hoja de registro por cada nifio Es importante sefialar que los
formatos se llenan con informacion obtenida a partir de las observaciones que
se realicen en tres contextos de interaccion cotidianos (por ejemplo, la hora
det almuerzo, durante una actividad académica o en el recreo) v donde el
aplicador pueda registrar fielmente ias interacciones verbales de cada nifio
Este instrumento debe aplicarse al inicio y final del programa para determinar
las posibles diferencias y cambios reflejados en el desarrollo del lenguaje oral
de cada nifio El anafisis debe realizarse en torno a las dos metas principales
del instrumento: Interacciones de Comunicacion Social y fa Produccion de
palabras, frases y oraciones A su vez el anadlisis debe contemplar cada
submeta del primer rubro: uso de palabras, frases u oraciones para informar,
preguntar. contestar y para expresar emocién, imaginacién y afecto; usa
reglas de conversacion; establece y varia roles de comunicacién social Esto
es particularmente importante pues el programa se establece como una
alternativa para estimular el desarrolio del lenguaje oral por lo cual los
resultados deben verse reflejados en las habitidades dé este Este andlisis es
de caracter tanto cualitativo como cuantitativo

La validacion de este instrumento consistié en un primer momento en la aplicacion de
esta prugba a 53 nifios de 3 a 6 meses, la mitad de los nifios con alguna
discapacidad y la otra parte de los nifios sin ninguna dificultad  Se utilizé una
Correlacién praducto — momento de Pearson para cada dominio la correlacion total
fue de r = 94 todas las correlaciones fueron significativas con una p < 0001
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También se obtuvo la validez de congruencia con dos instrumentos. la Escala de
Habilidades Infantiles de McCarthy y el Sistema de Evaluacidn de Desempefio
Uniforme de Haring, White. Edgar, Affleck y Hayden las correlaciones obtenidas
fueron de 72 y 87 respectivamente con una p < 0001 En 1993 se volvid a cbtener
un coeficiente de correlacion producto momento de Pearson y se volvié a encontrar
un aito grado de consistencia {r = 96, p < .01) para el Dominio de Comunicacion
social)

3 Una técnica que sera utilizada para evaluar propiamente la narrativa oral
sera la exposicion de un libro' con imagenes que van de la mas simple a
tas mas complejas y sin texto Se recomienda que el nific interactue con el
libro y postericrmente se le pida aue invente un cuento con las imagenes
que ha visto Se registra toda la informacidon en audic casetes con el fin de
analizarla posteriormente en tablas y de acuerdo con las siguientes

categorias:

- Nuamero de secuencias temporales. Se refiere a las oraciongs que
contengan una actividad ¢ un evento de la historia v que dé paso a la
siguiente accion Ejemplo-

iHolal éLes gustaria mi historia peluda?
Una noche llena de estrellas (1)
Pasé una arahita (2)

Entonces

Tocé toc toc toc { {3)

¢Quién es? (4)

Y ella dijo "soy yo witsi la arafiita” (5)

Hay arafiita ¢gustas una tacita de café? (6)
"por supuesto que si” (7)

después se fueron a la sala (8)..

TOTAL = 8 SECUENCIAS TEMPORALES

- NO DE SECUENGIAS
NOMBRE INICIAL FINAL

Victo:' 8 i
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-+ Tipo de discurso: esta categoria permite diferenciar un discurso
unicamente descriptivo de aquel que si tenga una forma de cuento con
personajes y un tema

» 1: descriptivo
» 2! narrativo

«* Organizacién narrafiva (inicio, medio y final). Se refiere a los
marcadores u oraciongs que presenten la historia (Era una vez Hace
mucho tiempo, hola etc), que la desarrollen (y después entonces luego
entre ofros) v que la finalicen (fan tan y fin colorin colorado este cuento
se ha acabado, este cuento se acabd u otras) Los datos se registran en un
cuadro como el que se presenta a continuacion del ejlemplo. se coloca una
palomita en la casilia correspondiente si la narracion cumple con el criterio
Y una cruz si no posee esa caracteristica Es una tabla para la evaluacion
inicial y ofra para la evaluacién final Ejemplo

3% llamada y comenzamos (se coloca la arafiita)

iHolal Soy witsi la pelona (inicio)

asi me llamo witsi la pelona porque soy pelona

entonces una noche llena de estrellas dcuento el mismo cuento o cuento otro?
Cuenta ofro (le contesto)

Por la ventana estaba viendo yo

Y vi que un sefior se acer caba muerto .
Estaba todo encalacado. Se veian todos sus huesos
Estaba todo con sangre

Y nadie pudo detenerlo

Y entonces me golped (con un mufieco golpea a la ar afiita)
y después se murid para siempre

ya acabé te toca Rosy. (fin)

Nombre Inicio Desarrolio i Final
Victor v 7

La informacion grabada debe transcribirse a fin de realizar un analisis mas
detallado y asi poder determinar las caracteristicas peculiares de las producciones
verbales de [os nifios v de [as diferencias entre estos
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En relacién con los materiales necesarios para realizar las actividades del
programa, éstos dependian del trabajo a realizar Generaimente se utilizaron hojas
blancas y de colores, lapices de colores, pinturas, acuarelas y diferentes tipos de
papeles; para el registro de las actividades se utilizd una grabadora audio
casetes videograbadora cartuchos de 8 mm. Y videocasetes VHS

5.

Fr'oc:f:climiento:

Para lograr tos obietivos, el presente programa esta disefiado en tres fases
integradas de la siguiente manera.

FASE LINO

Una evaluacién inicial |a cual involucra la aplicacion de un formato del sistema
de Evaluaciéon y Programacidon para Nifios Pequefios (AEPS) Con este
instrumento se obtiene un perfil de las habilidades comunicativas de cada uno de
los riflos en contextos cotidianos Ademas de esta evaluacidn también se aplica
una actividad donde se les invita a cada uno de los nifios gue produzcan un
cuento a partir de un libro con imagenes sin texto y se registra esta produccion
infantil La evaluacion que se realiza con el Inventario de Melgar solo se realiza en
esta evaluacion,

Durante las tres primeras sesiones de trabajo se evalud a los nifios con la Prueba
de Melgar (1994) a fin de obtener el perfil de articulacidn de sonidos en espariol
Posteriormente se grabaron episodios de interacciones verbales entre los nifios
durante diversas actividades y momentos para derivar fa informacion necesaria
para el Sistema de Evaluacion y Programacién {AEPS) Una vez realizadas las
evaluaciones formales, se procedid a la evaluacion a través de la narracion de un
cuento por parte de los nifios con un libro con imagenes sin texto

FASE DOS

La aplicacién del programa que incluye una serte de actividades cuyo objetivo
general es promover la produccion de discursos infantiles Es importante destacar
que los trabajos generados en estas actividades pueden integrar un portafolio
donde se podré revisar la evolucidén del trabajo infantil

£l portafolio de cada nifio contiene todos 10s trabajos elaborados a lo largo del
programa y un audio casete con sus producciones verbales Esta forma de
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organizar el trabajo de los nifios permite ir comparando el desempefio de ¢ada unc
desde que empieza el programa. El uso del portafolio puede hacerse de manera
permanente a lo largo del programa

Una vez que se obtiene toda la informacion pertinente a través de la evaluacion
inicial s& procede a la aplicacion del programa el cual esta constituido por una
serie de actividades que tienen como objetivo general la elaboracion de una
historia. El programa propone nueve sesiones de trabajo cuyas actividades estan
disefiadas de acuerdo con su objetivo y con los materiales necesarios

Construyamos las reglas.
El cuento,

Grabemos una cairta.

El noticiero.

El libro.

El cartel o periédico mural.
Una historieta.

Los cineastas.

© ® N OO R LN

Cierre

i.a organizacién de cada una de las sesiones de trabajo abarca tres momentos
que a continuacién se describen:

I. Plancacién Esta es la primera parte de una sesidn de trabajo Se
explica en qué consiste la actividad y se presentan los
materiales necesarios Previo a la elaboracion de la actividad se comenta acerca
del producto final {por ejemplo, un periddico, un cuento 0 un libro) v de esta
manera partir de los conocimientos previos de los nifios respecto a su experiencia
con los diversos materialés, como los periédicos o los libros, v que la actividad les
parezca mas atractiva (por ejemplo, en la elaboracion del periddico, se puede
iniciar con la presentacién de alguno (s) de circulacidn diaria y se pregunta acerca
de st lo conocen los nifios, de para qué sirven los periddicos o cualquier otra
pregunta que nos dé informacién acerca de las experiencias previas del nifio con
el material a usar)

Posteriormente se les invita a participar en la actividad y se les pide su opinién
acerca de como les gustaria hacerlo qué materiales necesitan y qué pasos van a
seguir para la elaboracion del producto final Este primer momento dura alrededor
de 5 a 10 minutos y se organiza de manera grupal o individual segun lo requiera la
actividad o fos mismes nifios.
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) D roll Este es el momento en que fos nifios trabajan de

- L/ esarrolio manera individual o grupal en la elaboracién del

praducto final, utilizando diversos materiales (papeles,

pinturas o grabadora) al final de este segundo momento que puede durar hasta
una hora, se fes pide a los nifies que limpien el espacio de trabajo que utilizaron

5 Cierre Una vez que se tiene el producte final se forma un

circulo con fos nifios v se evalua fa experiencia Se le

pide a cada nific que comunique sus sentimientos, sus aprendizajes, las

dificultades y cédmeg podria mejorarse la actividad Las preguntas que se sugieren
son las siguientes:

¢ Les gustd la actividad?

¢ Qué fue lo que mas les gusid?

£ Qué aprendieron de la actividad?
& Qué no les gustd?

¢ Como podria mejorarse?
Sugerencias

CaANAS

Se recomienda utilizar un periodo de 5 minutos para esta parte de la sesion de
trabajo, v finalmente se les agradece su participacion y se 1es invita a la préxima
actividad En el cuadro 3 se resumen las actividades propuestas en el programa

No de Contenido Objetivo
sesion
1 Construccion de reglos | Invitarlos a participar en el programa vy construir el
clima social.
2 Cuento Expresarse creativamente a través del fenguaje v
dibuje
3 Grabemos una carta Expresar y compartir una experiencia a otras personas.
4 El Noticiero Expresar y comunicar las cosas que mds les impactan
tanto de sus propias experiencias como del medio que
les rodea.
5 El Libro Dirigir un discurso narrativo a partir de imagenes con
una secuencia ldgica
6 El Cartel o Periddico|Promover el trebajo grupal y lo exposicién de un
Mural. trabajo.
7 Una historieta Promover la construecién de una historia a partir de
imdgenes
8 Les cineastas Expresar y comunicar vivencias
9 Cierre Concluir el trabajo y expresar su opinidn acerca del
trabajo.

Cuadro 3 Actividades del Programa
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La primera de estas actividades es la invitacion y presentacion del programa Se
comenta con los niflos -de manera muy ligera- en qué consiste el programa y sus
respectivas actividades y materiales La dltima sesidn e¢s para evaluar todo el
programa. Se reune a los nifios participantes en un circulo y se les invita a que
comuniquen y compartan con el grupo lo gue aprendié 1o que sintid y en general,
qué tal les parecio el programa

’r‘A SETRES

La evaluacion final que incluye la aplicacién de los mismos instrumentos
sefialados en la evaluacion inicial Los datos reunidos en esia segunda evaluacion
se compararan con los datos de la evaluacion inicial para describir os cambios
ocurridos como resultado de la aplicacién del programa

Este es también un momento ideal para compartir con fos nifios su Portafelio
completo a fin de reunir y agradecer al equipo de participantes lo cuai permite al
mismo tiempo que los nifios comuniquen entre si sus experiencias y sus trabajos
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CAFITULO N

RESULTADOS

Con la informacién obtenida tanto de las actividades programadas como de las
observaciones que se realizaron en los fres contextos de interaccion cotidiana -
actividad dirigida, recreo y espacios de juego- se llevaron a cabe dos tipos de analisis
Con la primera informacién derivada de las narraciones de 10s nifios se hizo un analisis
con base en las categorias previamente sefialadas - numeroc de secuencias
temporales, tipe de discurso y marcadores de inicio, desarroflo y fin- y de esta manera
caracterizar la narrativa infantil de esta poblacion también estos datos permitieron
contrastar el discurso narrativo de los nifios antes y después del programa For su
parte, la informacion de fas observaciones se utilizo, como ya se ha mencionado, para
los formatos de la guia AEPS Este andlisis basado en los formatos de Registro de
Comunicaciéon Social permitié comparar habilidades del lenguaje de los nifios antes y
después del programa A continuacion se describe mas detalladamente cada analisis

1 ANALISIS DE [ ANARRATIVA

Las narraciones infantiles derivadas de cada una de las actividades poseen
caracteristicas de contenido y forma que resultan interesantes por si mismas ya gque
requieren la preduccidn de ideas y conceptos diferentes y la conexidn entre estos. En
este sentido las caracteristicas notorias de las preducciones elaboradas por l0s nifios
de un grupo de tercero de preescolar se resumen a continuacion

Debido a la cantidad de datos que resultaron de cada actividad solo se presentara el
andlisis con las categorias correspondientes de las narraciones del Zoom y Rezoom
que corresponden a la evaluacidn inicial y final del programa

I# Cétqgon'a. Nimero de Secuencias | é-mpora/cs
b
ol

i.a primera categoria que se refiere al nimero de secuencias temporales proporciona
informacidn respecto a la amplitud del discurse narrative Es importante resaltar que
esta categoria responde al concepto de la narrativa como actividad verbal y que refieja
por tanto la habilidad de los nifios para producir tanto ideas como acciones a partir de
las imagenes del dibujo Como se observa en la tabla 1, Ia cantidad de secuencias se
incremento de manera considerable en la evaluacién final como resultado de los
constantes esfuerzos de los niftos al crear discursos narrativos en cada actividad Basta
recordar que siete de ias nueve actividades programadas tenian como producte final la
narracién de un cuento o anécdota y de esta manera se estimulaba su habilidad para
producir una gran cantidad de ideas, aunado a esto. el hecho de compartir sus
narraciones provocaba que algunos nifios agregaran detalles a su historia tomados de
las historias de sus compafieros o bien entre ellos retroalimentaban sus narraciones
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Namero Re zoom
" Javier 20 38
Qdett 15 64
Hhui 14 41 E
Joce 38 82
Karen 1 35
Miguet 11 38
Misael 16 48
Ili Victor 14 57 ﬂ
Erick . 19 27
Aldair 13 32

Tabla 1. Nimero de secuencias temporales obtenido por
i0s nifics en fa evaluacion inicial y final

El tipo de informacion generada en esta categoria permitié llevar a cabo el analisis
estadistico FPrueba de Rangos Asignados de Wilcoxon donde las hipdtesis se

establecen de ia siguiente manera:

Ho. el numero de secuencias temporales antes y después del programa no
depende del momento en que se presentan las evatuaciones En términos de la
prueba de Wifcoxon, la suma de los rangos positivos no difiere de la suma de fos

fangos negativos

Hi: el nimero de secuencias temporales antes y después del programa depende
de la infervencitn: la suma de los rangos positivos difiere de a suma de los

rangos negativos

La tabla H de! apéndice I' muestra que con N = 10 y T" = 55 se debe rechazar la
hipétesis nula en ¢ = 0.01 para una prueba bidireccional, puesto que el valor de tabias
es 00010 y para una prueba bidireccional se duplica (0 0020} Se rechaza Ho a favor
de Hi y se concluye que el numero de secuencias temporales fue significativamente
mayor en la evaluacion final Esto también significa que el programa de actividades
permitié optimar la amplitud del discurso narrativo de cada nifo y por tanto es una
herramienta eficaz para promover el lenguaie oral ‘

' En: Siegel S & Castellan N J (1995) Estadistica No Parémelrica Aplicada a las Ciencias de Ja Conducta México

Trilfas
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22 Categoria: Tipo de Discurso
>

Respecto a la segunda categoria que se refiere al tipo de discurso creado por los nifios,
se observa que en la evaluacidn inicial los nifios recurrian mas a la forma descriptiva
(es decir, que describian © exponian las caracteristicas fisicas de los dibujos del cuento
mas gue formar una historia, con ideas entrelazadas entre un dibujo y otro) que a la
narrativa de una historia con ideas entrelazadas de una imagen a otra {ver tabla 2)

=+ 1: Descriptivo
= 2 Narrativo

Namero Zoom Re zoom
Javier 1 2
Qdett 1 2

lthui 1 2
Joce 2 2
Karen 1 1
Miguel 1 2
Misael 1 2 H
Victor 1 2
Erick 1 2
Aldair 1 1

Tabla 2 Tipo de discurso narrativo antes y después del
prograra de actividades

Un ejemplo de discurso descriptivo es el siguiente

(llhui} Un dia un ledn fue a pasear y después encontré un arbol, una planta, otra planta, dos
flores y una flor que tenia una abeja (esta es una muestra de cuando solo describen su cuento)
(jay! no le puse mi nombre) y después siguio caminando hasta que encontrd una casa y luego

siguid buscando (jay! se me olvidd aigo) y después, este buscd hasta la noche sigic’nl
huscandoc hasta que luego se durmié en un arbolito. Nada mas. Fin. El Cuento del Ledn

e———

Un ejemplo de discurso narrative

Una vez en el bosque habia unos males, que le decia a cone  jya deja de reirte!, entos ya
después la vaquita le dijo

- "jvamos & ser malos con conejito!”

- “jSi!”

Y entos después al siguiente dia ya encontraron a esos dos, al perrito y al conejito; y entonces
encontraron a los demas animales; y entonces después no te pongas enfrenfe no me sigas,

entos pollito dijo:
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- jino sera muy facil ser tan malo tu debes ser un nifio muy bueno y portarte bien
sera muy facil eh. para hacer alge asil!

Entonces el oso les dijo:
- jjsi sabes, te callas sino te callas te pegaré!!

Oso dijo también Perro dijo;
- jipues claro que no lo sabras eso. porque U eres muy malo con nosotres y si no
fueras malo entonces ya presentarias algol!
- jjclaro que les presento algo, mis papa y mi mamal!
- jijajaja, ¢y dénde estatu papay tu mama?zi)

Entos le pegd; entonces después
- j¢e.Dénde estan tus papas 0s0? Tut (no) tienes nada de papa ni mama ja jal

Se empezaron a burtar

- jjajajal
Entonces le pegé oso malo. entonces le pegd oso malo entonces le pegd a congjito conejito
lloré mucho, su mama llegd pero también se rid de &l Se burld muy feo y también dijo:

- }iyo no soy su mama!l

Entos después dijo conejito:
- ijyo no te quiero iU nunca seras amigo de nosotros!!

cte gana de la chis . me permites un momentito Rosy, te gana de la chis? Y Aldair le responde
que no me lo defienes

Entos osito:
- joso malol

Le dijo. entos osito le dijo:
- jitll eres muy tonto, no tienes papa ni mama conejito!!
- jiclaro que sil! Mira ¢ quiero cbservarlos?!

jva quitense préstamela, asi estéd mucho mejor! {Se refiere a la grabadora que tenia Aldair)
Entos gato pillo.. pero conefito seguia llorando y le sangré su patita v su nariz después dijo:
- No puede ser que sea algo asi, j0so, 0so, tu eres el malo, si tengo papa vy
mama,, aunqgue tu no lo creas si tengo mama y papa!
- jitd no tienes, tu eres el Unico que no tiene papd y mama!l, conegjito ; sabes qué?
jVamos a hacer una pelea!
- jClaro! El que gane sabra que tiene a su papa nos lo ensefiard!
- iClaro, es una gran obsesion (decision)!
- iSi clarp, vamos!

Pero como le pegd a conejito y congjito se desmayd, al fin lo llamo, a gato jgate vinot congjito
despertd con su gran voz, entos con su gran voz dijo:
- iClaro!

Mira Rosy se estan nendo de mi cuento. Entos pollito dijo:
- jiTe callas td la boca por faver si no te doy en la bocota!!
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Y entos el osito dijo.
- jiTu eres el tonto y muy feo v coching, tu no te bafas todos los dias porgue no

tienes casa!!
- jiClaro que si tengo casall

Y empezé a llorar ¥ se fue a su casa. todos lo siguieron y aparecio je! oso ratero! Oso ratero
nunca presenté a vy entos 0so dijo.
- jyo soy 0s0 malo!

Y entos gallina dijo:
- jjYo soy la galina muy buena de todos los estados de todos los Estados

tnidos . yo podré matar a los que ustedes quieran no van & hacer una cosa tu

eres un tonto!!
- jjPues claro que no tJ eres el mas tonto de todosl?

Miguel se te ven fos calzones Entos entonces osito le dijo.
- jiTu te calias la boca porgue eres muy malo con nesotros!!

Le pegd y ora si se fue conejito a su casa conejito dijo-
- {Muy bien yo puedo ser un super, il eres el unico que seria un super héroel
Asi es [a vida eh! Asi es la vida que ti no seas un tonto jtonto feo cochino
4850 es 10 que U presentas a tu gran mama?! No tienes mamaé!
- iClaro que si si tengo mamal

Y empezaron a pelear v conejite se murid. y lo ravivieron y entos fueron muy felices y se
fueron |a su casal

Fin colorado este cuento se ha acabado
ZSComo se flamd tu cuento? Mi cuento se llamo Conejito y Gate al Rescate’ i

Al inicio del programa los nifios consideraban que inventar un cuento sblo era describir
lo que veian a simple vista en cada hoja por separado, esta informacion coincide con
los datos de Karmiloff - Smith (1986, cit en Garton y Pratt 1991) donde los nifios que
participaron en su estudio ¢onstruian historias que aun no estaban del todo bien
integradas y describian cada dibujo sucesivo de forma independiente. si bien mantienen
cierta cohesion del discurso falta algo mas para nombrar cada produccion verbal como
una narracion bien formada

A lo largo de las actividades del programa aplicado se remarcaba [o importante y
valioso que era el gue construyeran una historia donde cada dibujo que elaboraban
formara parte del tema de su cuento, de esta forma se les incitaba a que pensaran que
cada dibujo representaria una parte de la historia que ellos estaban formando, que los
personajes protagonistas de la historia debfan estar involucrados en cada parte del
cuento, asi como las situaciones y los ambientes elegidos
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32 (ategoria. Orgamzacion Narrativa

[
—p

En relacion con esta tercera categoria que se relaciona con ef concepto de narrativa
como consfructo, es decir, gue se refiere a un discurse con una determinada forma —
introduccion. desarrollo y desenlace- se observd un notable perfeccionamiento con
respecto a los marcadores de inicio y fin de una historia {ver tabla 3)

Numero : - Zoom Re zoom
| D F | D F
Javier X v X v v
QOdett v v v Y v e
{ihui X 4 v v v 7
Joce v 7 X E:/ v v
II Karen X v X v v v :ﬂ
Miguel v s ' E v v v
Misael v v v v < v ;{!
Victor e v v E v v v
Erick X v v Y vy v
Aldair v v v v v v

Tabla 3 Marcadores de inicio desarrollo ¢ fin en fas narraciones de los nifos antes y
después del programa

ERICK (antes)

“Boris, Regresa fa Momia |l

{joce: no me dejas ver Misael)

la momia estaba dormida, cuando una sefiora la despertd, y ahora la momia sigue a esa
sefiora, @ matarla y ahi en la noche una sefiora estaba comprando en la tienda se apagaron
las luces, y después se fue por las escaleras, y después la momia siguié a la sefiora pero la
sefiora . ya no estaba [a momia, pero estaba abajo del pise Y el fin

ERICK (después)

Era una vez un reloj  un sefior que estaba haciende muchas muchas cosas; escribia
cosas y su relo] era una flecha; y su reloj estaba ahi en su manita  yyy vy que queria ser
pintor que era un nific que hacia miles, miles y miles de figuras, estaba terminando hace
muchos afos porque ya hizo de 1, de 2, de 3. de 4. . y esas cuatro fueron muy dificiles: y el
cielo estaba muy muy bonito y ahi no estaba; el vivia en una casa, en una montafta; esos
dibujos  estaban en una montafia mas alta que nadie, ahi estaban haciendo una pelicuia y la
pelicuta estaba muy padre. La estaban haciende por adentro y por afuera y ahi estaban los
sefiores vy las sefioras trabajando; pero ahi estaban las figuras, y estaban viendo (a pelicula
Cuando ahi estaba.. un elefante cargando, pero era una maleta, ahi estaba una maleta
haciendo .. un sefior hacia muchas peliculas bonitas muchos rnuchos afios hace muchos,
muchos afios y su hija esta viendo las formas para ver una que le encanta y su mama del bebé
estaban ahi pero la mama esfaba ahi y el bebé iba a chocar:

- jay, ay ay!

lhui expresa jOrale que padre ese cuento!
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Erick. yo lo estoy inventando

Y ahi estaba volando un pajaro . estaba viendo a todos; ahi estaba otra figura, esa figura
estaba muy padre y una foto que tomaron vy una revista; el metro estaban esperando el metro
estaban esperando Y el tren se esta alejando. alejando alejando y el fin

& C6émo crees que se llame el cuento? “Dibujos” ”

En el marco tedrico se establecia a la narrativa tantc como una actividad verbal como
un constructo Para ambas  se requiere la produccion de una serie de ideas
interconectadas que resultan en el nimero de secuencias temporales también se
requiere que esta actividad tenga determinada forma para que pueda cumplir con los
criterios que hacen una buena historia En este sentido. se establece que los nifios de
un grupo de tercero de preescolar desarrollaron tal actividad de manera apropiada,
hubo narraciones tan extensas como cortas pero con los adecuados marcadores de
inicio  desarrollo vy fin. haciéndose mas evidentes estas caracteristicas al final del

programa

A partir de estos resultados, se afirma que el tipo de actividades realizadas contribuye
de manera significativa a la formacion de discursos narrativos con una forma bien
estructurada De la misma manera, resultd provechoso el que a lo largo de las
actividades se hicieran confribuciones entre todo el grupo a fin de compartir las
historias formadas Ahora bien, las implicaciones de estas habilidades en el desarrolio
del lenguaje oral quedan de manifiestas de acuerdo con el andlisis realizado por la guia
AEPS que a continuacion se explica

2 ANALISIS DEL REGISTRO DE COMUNIC ACION SOCIAL

De acuerdo con la informacion obtenida a través de los formatos del Sistema de
Evaluacién y Programacion para Nifios Pequerios (AEPS, por sus siglas en inglés) gue
evallan las habilidades de lenguaje y comunicacion que han desarrollado los nifios se
encontro lo siguiente:

—+ De manera general, y de acuerdo con las puntuaciones obtenidas (el puntaje
maximo posibie es de 82), todos los nifios mostraron una mejoria en sus habilidades
de comunicacion verbal, reflejadas tanto en sus interacciones con sus pares como
en la produccién de palabras, frases y oraciones. (ver tabla 4 y grafica 1)
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Es importante mencionar que el dominio de Comunicacidén Social de la guia
AEPS fue disefiado para evaluar habilidades comunicativas y de lenguaje En el
formato de la guia (ver anexo 1) éstas aparecen como dos grupos de metas:

L. INTERACCIONE.S DE. COMUNICACION SOCIAL {punt completa =30)
. PFRODUC CIONDE FRASE.S Y ORACIONFE.S (puntuacion completa = 52)

Las primeras se refieren a la calidad de la interaccion que mantienen [os nifios en
un momento de convivencia, es decir, tanto al contenido de fa conversacion, como & la
forma en cdmo se mantiene ésta Por su parte el segundo grupo se refiere al tipo de
producciones verbales que manejan los nifios. como las palabras, frases y cracicnes
Las implicaciones de los avances logrados en estas dos esferas del lenguaje oral gue
evalua este instrumento son descritas a continuacién

[ INTERACCIONES DI COMUNIC ACION SOCIAL
Este primer grupc contiene las siguientes metas:
= Uso de palabras, frases u oraciones para informar, preguntar y expresar
emociones, imaginacidn, anticipacion y afecto

=+ Uso de algunas reglas de conversacion
= Establecimiento y variacion de roles de Comunicacion Sociai

Las puntuaciones que obtuvieron los nifios antes y después del programa de
actividades son las siguientes.

NOMEBERE: -« +{ 1% Evaluacién._| 22 Evaluacion. .
ILHUI (1) 12 (40%) 29 (96%)
MIGUEL (10) 19 (63%) 30 (100%)
JOCE (3) 23 (76%) 30 (100%)
ALDA (9} 13 (43%) 26 (86%)
ERICK (8) 9 {30%) 22 (73%)
MISAEL (5) 19 (63%) 24 (80%)

VICTOR (4) 18 (60%) 30 (100%)
23 (76%) 29 (96%)
3 (43%) 23 (76%)
23 (76%) 30 (100%)

Tabla 5 Puntuaciones obtenidas en & primer grupo de metas
antes y después de la intervencion
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Capituto 41

. INTERACCIONES DE COMUNICACION SOCIAL
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Grafica 2 Puptuaciones obtenidas en el primer grupo de metas antes y después de la intervencion

Durante la primera evaluacién se cubri¢ alrededor de un 40 y 70 % del total de la
prueba mejorando ya en la evaluacién final v logrando un aumento entre el 70 y 100%
de los objetivos sefialados Es importante resaltar que al participar en actividades tales
como la elaboracion de cuentos. 10s nifios constantemente hacen intenios por crear una
historia atractiva o entretenida para ellos mismos y para sus companeros, lo cual anima
al niiio a explicar o describir personas o sucests imaginarios

En relacién con el uso de palabras, frases y oraciones para informar, dirigir, preguntar,
responder, anticipar. imaginar y describir sus emociones estas se vieron estimuladas a
través de las diferentes actividades que requerian constanies producciones verbales

No hay que olvidar que, desde el momento en gue fos nifios estan planeando vy
organizando sus narraciones, ellos compartian opiniones y sugerencias respecto al
cuento de cada integrante, ya sea en el tema o en las caracteristicas de 10s personajes
y este momento propiciaba el intercambio de preguntas, de informacién ¢ de algun otro
comentario gue gustaran hacer, y de esta manera se vieron favorecidos algunos de los
objetivos de este primer grupo de metas A continuacion se presenta un fragmento de la
primera actividad del programa donde se puede apreciar cémo los nifios estan
negociando las reglas del juego y como participa y comenta cada uno de ellos
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En el segundo grupo integrado por llhuitemoc Jocellin y Odett se discutieron las siguientes
reglas;

+ Qdett expresoé lo siguiente: mira Rosy, principalmente podemos poner la regla de
que no interrumpan cuando alguien estd hablando porque los demas piensan,
tienen pensamientos, dejar que responda a quien le preguntas {esto lo reafirma
mientras llhui la interrumpe constantemente)

+ Por su lado, Jocellin comparte las reglas de no encjarse, de no gritar, pedir por
favor el material, prestar materiales.

+ llhui, por su parte solicita que se compartan las cosas con los demas, quererse
mucho los demds, no pegarse, respetar turnos de fos demas.

Y finalmente en este segundo grupo de discusion Odett concluyd con fo siguiente:
+ Que todos respetemos las mismas reglas; que si alguien quiere ayudar dejario
que ayude; solucionen problemas entre los nifios, también hacerle favores a los
demas y Jocellin grita jugar bien en el recreo.

S

En el momento en que narraban las historias los nifios del pubtico contribuian al
desenlace de las historias. lo cual coadyuvd al logro de los objetivos del primer grupo
puesto que se requiere el uso de palabras y oraciones para expresar resultados
anticipados. los nifigs predicen los desenlaces de historias familiares e inclusive de
aquellas poco familiares Con esto, se estimula la habilidad del nifio para informar
acerca de eventos futuros; para explicar objetos, eventos ¢ personas imaginarias y
también para describir eventos pasados

Los nifios también fueron capaces de nombrar y expresar emociones y afectos
tanto perscnales como de los personajes involucrados en sus historias. El siguiente
gjemplo es un cuento elaborado por una nifa donde se puede apreciar en su contenido
algunas de estas expresiones sefaladas por la guia AEPS
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Capitulo il

DY

Mi historia se llama Escalofrios

Era una vez unas nifias que querian investigar qué era la muerte ;qué era la muerte? Y en la noche
las dos nifias fueron al pantedn, fueron al pantedn y entonces las nifas dijeron ‘jvamos abrir un
muerto!" “jvamos a abrir... | y como traian pala (c¢6émo se Haman de’sos que rascan la tierra), el
encargado del pantedon. Bueno le rascaron y la tierra la sacaron y dijimos. vy dijo la nifia "squé
haremos con el muerto?' y dijo la nifia chiquita “lo abrimos con su caja pero hay que pedirle la llave a
algunos de los vigilantes y si quieren la busqueda de l0s muertos porque ellas querian investigar que
serian?

Y después la nifias jueron por las llaves ias encontraron y abrieron la ¢aja 1as nifias y no vieron nada
mas que rocas y le dijo ia nifia chiquita '; porqué no esta el muerto?” y dijo ‘porque  ;Sabes porque
no estan? porque ellos se van al cielo” y le dijo *jhay que abrir otra cajaf ¢Quién se ha muerto
quién se murié hoy?” y se acerdaron que un tio suyo que se llamaba Fernando y le dijo "ja ver vamos
abrir la caja de mi tic Fernando!” y rascaron la tierra y 1o abrieron y dijo *jjjaaayyy!!!” Empezaron a
gritar y se jueron corriendo, se fueron corriendo *jjjmama, mama, mamat!! jVen mama vamos al
pantedn mafana en 1a noche!” y hay hay van, y cerraron ia caja cuando ya se fueron corriendo las
nifias eh. directo a su casa y después la nifia, la nifia le dijo “mama” y ya cuando vieron la caja ya no
habia nada y dijo * oye hermana, ;porqué otra vez nos pasé lo mismo?” y dijo 'no sé esta vez', y ya
no volvieron a regresar ya al pantedn y como elfas querian hacer su suefto realidad que era que
querian ver a Dios y a los muertes como eran los muertos y entonces le rezaron

Y un dia lfegd. iban a la escuela y se sentian mareadas y dijo "zqué nos pasa?’ estaban asi como, no
sé como ahogadas jahogadas! 8i, exactamente Y después las niftas dijeron “vamos otra vez jya no
vamos ir otra vez al pantedn?' y cuando estaban en el bafic se les aparecié Dios y los angeles y les
dijo Dios “¢ustedes qué quieren investigar?” ‘Diosito, inos complaceras nuestro deseo?” y dijo 'si,
esta vez si” “bueno’ y fe dijo a la nifia a la mas grandota "queremos que una vez $e nos aparezca un
muerto en nuestra cama" y ya. y si les cumplic el deseo y dice "oye, icrees que Dios st cumpia 10s
deseos?" jpus claro! Que no piensas que si tu dices un deseo, Diosilo si e [0 cumple. Y ya las nifias
estan bien dormidas y abre ios 0jos y no ve nada dijo *jqué extraiiol¢ Porqué mentiste? v después ya
se lgs aparecio e muerto y dijo *jjjmama, mama mama, mama, mama, despiértate mama!'" yya. y
el diablo se les aparecit a ellas Satanas le dicen asi, le llaman por su aombre y vino Satands “zquién
eres ti?” dijo la nifia “2quién eres ti?” y dijo “soy su angel de la guarda” les mintié y les dijo 'vengan
conmigo y investigaran quien soy” y hay van las nifias y les fue muy mal y les dijo “soy el diablo’
aaayyy ¢y mimama no vendra esta vez?"; ‘no, no vendra esta vez', y ya van las nifias y les dice, y
les dice ‘yo soy' jjy fas amarro!! (Odett expresa mucha emocién con un grito) y lag amarra no
significaba que ellas querian investigar qué era, qué era ef muerto y yva va las amarra y les dice
“diganme jen donde esta el pantedn? (suspira Odett jlisto!) ¢ Diganme en donde estan los muertos,
diganme Dios les cumplié su deseo?"; “isil" y les dijo ‘diganme en dénde est4 Dios y las dejaré ir*. y
las deja ahi amarradas y las nifias aayyy Dios le dijo “;qué haces aqui Satands?" y le dice 'gles
cumpliste el deseo a ¢sas niflas?" y le dice 'Si, ¢porqué?” . 'porque las tengo atrapadas’; y como Dios
es bueno_1as salvd; fes dijo ‘;qué pasé?. no investigaste nada’; “;mi mama, yo quiero a mi mama!" y
ya, va al panfedn Satands ";porqué esta este muerto aqui?” y les trajo una calavera asi bien fea le
corté la cabeza a un muerto y grabd eso, hizo una pelicula con eso y se [as ensefi6 a fas nifias y les
mintid, les difo *jmiren nifias ya maié a su mama vy le corté e cuello (ay nof) y después jno! y Dios, v
como Satands es muy tonto se fue se fue y fas dejd y fue con su mama y Dios en ese tiempo habia
dejado Satanas la puerta abierta y le dijo —como ia nifiita siempre traia un cuchiffo segun su
proteccion- v le dice ‘jdesamarrate las manos (como tenia desamarradas, desamarradas las manos)
y.. y ¢&tu cuchitio?”; “estd aqui™; “ipus desamarrame!” vy ya se desamarran [as nifias y habia una
escalera del ofro lado y rapido se van con s mama y les dice Dios “jpidan su deseo realidad!’,
“jqueremos que Satands se mueral” y ya les cumple su deseo y les dice “regresen y haganse las
muertas, haganse las vivas' y les dice ‘ve al panteén’ y ahi je tendié una trampa y ya va Satanas
Estaba una caja ahi y dice ‘'melete a la caja Satanas, te lo pido por favor y te daré todo lo que
quieras', y lo que queria Satanas era matar a Dios (Joce a Dios. Odett: s/ exactamente) y ya se pasa
a esa caja vy le dice, y les dice Dios “ya nunca vuelvan a pedir ese deseo y nunca vuelvan a ir al
panteon” y las ninas contestaron gue no, que deben de creer en Dios. !
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De la misma manera al elaborar cuentos se vio favorecido el que los nifios
describieran acciones y eventos gque imaginan para su historia

Ademas en el momento en que esta planeando el nific comenta con sus compaferos y
eso le permite transmitir sus planes, propositos y experiencias. proporciona y solicita
informacion que considera importante para su cuento

Todas estas destrezas estan involucradas en el primer grupo de objetivos y se vieron
estimuladas con 1as actividades realizadas por fas puntuaciones observadas en la
primera y segunda evaluacion

En cuanto a las reglas de conversacion, es decir, al comportamiento que 10$ nifios
muestran durante un momento de intercambio de ideas, también se vio estimulado ya
que las actividades del taller requerian el cambio de roles, es decir cuando un nifio
exponia su historia. 10 otros nifios que escuchaban se interesaban en el contenido de
tal manera que miraban al narrador y guardaban silencio y viceversa Los siguientes
ejemplos corresponden a la presentacion de un periédico mural con el tema de los
derechos de los nifios y un cuento, al igual que otras actividades, en esta presentacion
se fomentaba el intercambio de roles entre quien escuchaba y quien hablaba

VU S i

ALDAIR ¥ JOCELIN i
A Aldair gn esta actividad se le nota muy entusiasta
1.OS DERECHOS DE LOS NINOS
JOCE: que podemos jugar pero y también la maestra nos dice que no podemos hacer lo que nosatros
queramos, podemos jugar y compartir y también jugar también a jugar con los otros espacios
ALDA: cada quien tiene que preguntar una pregunta
Que no siempre podemos ver la tele porque
JOCE: porque te hace mal para 105 0jos
ALDA; porque te hace mal para [os ojos y también, te toca a ti.
JOCE: bueno y como uno que conozco por ahi que me cuida (se rie) también los derechos de los
niflos tienen de si tienen svefto también algunos se pueden ir a dormir y compartir manzanas, frutas y
también compartir unas cosas cuidarles ¢omo olro que conozco por ahi como el que me sigue
{rayendo regalitos..
ALDA: jah pero s que tu me los pides!
JOCE: jah, pues porque td no me los has traido!. {os derechos es gue lienes que jugar con los nifios
pero si uno te pega o te regaita eSo no es respetar y es que tG no le haces caso a la maestra; si o
pellizcas se puede lastimar vy también jugar a cuidar a los nifios y i €5 nifio y no los cuidas y
aventarlos de las escaleras de la resbaladitla se pueden fastimar y se dice que ya no son amigos y si
ya no son amigos entences ya nunca se van g querer

TR

2Les gusta ef tema? Si {como no se ponen de acuerdo con el color de la cartulina lo resuelven con el
juego de zapatito blanco zapatito azul dime cuantos afios tienesté 512345,

JOCE: que compartir una cosa vy jugar y prestarle cosas y hacerles carifios y comprar unas €osas y
quererse mucho y en el dia del amor y la amistad comprarle cosas como Aldair y entos darle cosas a
Ia maestra y compartir las cosas pero si no esas se tienen que quergr pero si avientas a un nifio de la
escuela entes es muy malo

ALDA: y no pegar en el recrec y tampoco que le hagas que no 1o avientes al agua porque se puede
ahogar

TRSIS CON .
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Lapitulo 11

Esta bien ahorita lo escribes jeh!

Que esta Hello Kitty se iba a comprar un globo (; de qué te ries?)

Entons ya después (¢feja de reirte) entos ya después se cayb con una piedra y se raspd Sus
amigos los pequeiiitos y ratoncito la fueron a ayudar entos le pusieron alcoho!l y entos no le
dolié, ella se aguantd pero cuando llegaron a la casa su mama le dijo 'lava tu ropa” y dijo "es
que no puedo mama es que tengo tastimado el pie”, y como la quiso mucho le fue a comprar
un helado Después sus amiguitos aparecid un robachicos, estaba a punto de robarlos pero
ellos como eran muy listos . como eran muy listos entonces ya después fueron a llamar
hicieron una bomba y con esta (sefiala) Ratoncito le dijo “joh una buena idegal, me convierto en
el gato fantasma” “jsale!” entos también el osito dijo "bueno, entos, buenoe tienes mucha razon,
te vamos a pintar en blanco” dijo Hello Kitty “jclaro! Es una buena idea” Entos lo convirtieron en
blance con harina, entos el male rapidamente no hizo nada tenia una pistola y decian "joye
tiene una pistolal jsqué no los podia matar o qué?!; “jpues claro que los puede matar!’;
entonces dijeron ‘joh, tenemos que hacer una buena idea, para que esas cosas no sucedan!’,
Bueno (ya deja de reirte Qdeft, a ver yo me voy a reir de tu historia) Entos ya después el
robachices 1o vencieron, lo prendieron en una estufa y cuando se cayd se quemo su mano y ya
se fue y salvaron  y salvaron toda su casa entos ya los lamaron 10s superhéroe Fin  con
todos y sus amigos

Buenas noches y sigue trabajando

&, Como se llamé tu cuento?... Hello Kitty con sus travesuras,

De la misma forma ta produccién de palabras tanto para informar come para preguntar
se estimuld a través de estas actividades Al elaborar una historia los nifios
preguntaban por ejemplo, el nombre de animales que adn no conocian su nombre © por
algun otro evento que descenocieran lo cual hacia que aprendieran nuevas palabras

I FRODUCCIONDE FALABRAS FRASE S Y ORACIONE 5

Respecto al segundo grupo del AEPS, sus objetives se vieron favorecidos en las metas
correspondientes al:

= Uso de verbos

= Elaboracion de preguntas

=+ Usao de pronombres

-+ Y especialmente el uso de palabras descriptivas

Las puntuaciones obtenidas en este segundo grupo de metas durante |a primera
evaiuacion fueron relativamente bajas con respecto a la calificacion total que es de 52
puntos notandose un ligero incremento va en la segunda evaluacidn (ver tabla 6 v
grafica 3);, como es un grupe de metas relacionado con la produccion de vocabulario, la
manera en como se vio estimulada fue a fravés de la inferaccion entre nifios quienes
manegjaban un mayor nlmero de palabras — sean adjetivos, verbos, pronombres- y que
en el momento en gue planeaban su cuentc comentaban y preguntaban respecto al

significado de fas mismas
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NOMBRE 12 evaluacion | 2° evaluaciéni
ILHUI (1) 25 36 I[
ODETT (2) 36 50
JOCE (3) 30 47
VICTOR 4) 35 47
JAVIER (5) 28 41
MISAEL (6) 34 43
KAREN (7) 28 39
ERICK (8) 29 45
ALDA (9) 35 42
MIGUEL (10) 26 33

Tabla 6 Puntuaciones ohtenidas en el segundo
grupo de metas

. PRODUCCION DE PALABRAS FRASES Y ORACIONES

|[~o—antes |
|-—#—Después

Puntuaciones
ot

1 2 3 4 s 8 7 8 9 10
Participantes

Grafica 3 Puatuaciones obtenidas antes y después del programa de intervencion

Estos datos sugieren gque este tipo de programas son una valiosa herramienta
para fomentar la produccion de un vocabulario mas rico: verbos, adjetivos, sustantivos,
preposiciones, maxime porque se trata de una actividad en la que los nifios recurren a
SUS propios recursos para explicar un concepto a sus companeros
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Capitudo It

De acuerdo con Rogoff (1993), el modelo de Vygotsky explica el mecanismo a fravés
del cual la interaccién social facilita el desarrollo cognitivo ya que se asemeja a una
situacién de “aprendizaje’ en la que un novato trabajo muy cerca de un experto en la
resolucién conjunta de un problema en la zona de desarrolio préximo De este modo, el
novato puede participar de ciertas destrezas que le resultarian inaccesibles
individualmente En este caso, el trabajo en equipo de las actividades realizadas
permitia que los nifios mas fluidos y elaborados en sus narraciones apoyaran vy
estimularan a sus compafieros con menos habilidad desarroflada para la narrativa Un
ejemplo tacito son las constantes preguntas gue se hacian algunos nifios:

- ¢Me ayudas Victor?
- ¢Como lo hiciste?

- ¢ Cudl es tu juguete favorito?

=+ 4 El que mas me gusta?

=+ Si

=+ Los Power Rangers

= Victor, ;cudl es tu juguete favorito, el que mas te gusta?

¢ Como se flama el globo que
¢ Cémo se dice cuando
¢ Qué quiere decir

Estas preguntas requerian que los nifios buscaran formas de explicar a sus
comparieros asi como comprender palabras poco familiares Las contribuciones que se
hacian eran mediante comentarics. opiniones © sugerencias directas a su relato
haciendo de sus narraciones historias mas elaboradas y con mayor numerc de detalles

Por otro lado, el que sus comparieros participaran en su cuento esto también sugiere la
comprensidn de la historia compartida por el narrador y el piblico, aspecto valioso para
el posterior ingreso a la educacién primaria_ ya que los programas de Espafiol estan
encaminados a promover lo que se refiere a la comprension tectora

En relacion con el desarrollo global del lenguaje oral, los aspectos fonoldgicos,
semanticos y funcionales se fueron fortaleciendo ya que es una edad en la &l nifio
integra mas palabras a su vocabularic (maxime que por el tipo de trabsjo se requeria
que los nifos desarrollaran cada vez mas palabras), también descubre que a través de
la palabra puede atraer la atencidén de sus companeros y hacerlos participar en una
historia asi como acabar de desarrollar los fonemas que son mas complejos
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DISCUSIONY CONCEUSIONE S

Belinchén (1992) establece gque el lenguaje es un sistema de signos que siempre
va ligado & ia realizacion de actividades tales como la comunicacion, la interaccion
-gocial, la expresién emocional y el conocimiento de la realidad Estas actividades
parecen ser muy atractivas para los nifos pequefios pues les permiten comunicar sus
emociones y sus experiencias, mas aun si sienten gue o estan haciendo de manera
escrita {esto por la aproximacion a la escuela primaria donde tendran que aprender a
leer y escribir de manera convencional), en este caso los nifios participantes mostraron
mucho interés al infentar escribir y leer porque ello les permitia comunicar y compartir
diversas experiencias significativas a través de varias formas, sea ésta en forma de
carta, de un periodico o a través del gine

Eil tipo de actividades realizadas en este programa permitié efectivamente que los nifios
usaran el lenguaje para comunicar sus experiencias y opiniones, para interactuar con
sus pares y con un adulto guia, para expresar sus emociones (ejemplo de /a carfa) y
compartir informacion acerca de su escuela y su comunidad (e/ periodico) Esto apoya lo
establecido por Lugue y Vila {1992), en el sentido de que el lenguaje se convierte enun
instrumento mediador de la conducta con una utilidad muy concreta que es la
comunicacion en el entorno social Este tipo de experiencias posibilité un desempefio
positivo en esas habilidades de comunicacién social que la misma guia AEPS sefiala y
en este aspecto, el programa propuesto en este trabajo sirve como una herramienta Otil
para fomentar habitidades del lenguaje e inclusive sociales por el tipo de interaccion
gque se construye en cada actividad y que son tan importantes de formar en fa edad
preescolar

Aunado a este interés mostrado por 108 nifios de comunicar sus experiencias, es muy
importante resaltar que la diversidad de contextos del habla incrementa las exigencias
de claridad y comprensién de las producciones verbales Garton y Pratt (1991) han
seftalado. por ejemplo, la necesidad de desarrollar |a capacidad de hablar de forma
competente porque la alfabetizacién inciuye el dominio del lenguaje escrito y oral
Ofrecer una variedad de contextos donde se puedan fomentar estas habilidades
permite diversos usos y estilos del lenguaje Por ello, los resultados positivos derivados
de las actividades programadas permiten afirmar que esta propuesta de trabajo
contribuye de manera significativa al optimo desarrollo del lenguaje oral, maxime
porque se frata de un trabajo alternativo y complementario del programa oficial donde
se puede abordar de manera creativa posibles dificultades del lenguaje o bien para
ofrecer un trabajo de cardcter promocional para determinadas habilidades dei lenguaje
oral, como es la narrativa En este sentido el objetivo general del presente estudio
queda cubierto de manera satisfactoria
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Discusién y Condlusiones

En lo que respecta a las habilidades narrativas, los nifios finaimente construyeron
historias claras y bien formadas Al inicio del programa las historias no estaban bien
integradas puesto que describian cada dibujo sucesivo de forma independiente; sin
embargo, a medida que se desarrollaron las actividades, la narracion se desarrolld
como una unidad tematica de manera que los nifios elegian uno o dos personajes
principales y un tema. De acuerdo con Whitehurst y Lonigan (1998} los nifios pequefios
{de cinco y seis afips) parecen entusiasmarse con cualquier inteto que se aproxime &
la ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura convencionales, por efio la creacion
y lectura de un cuento por ellos mismos faciitd el que aprendieran cuales eran las
caracteristicas mas importantes de la narracidn de un cuento y cada que narraban
recordaban detalles (como los marcadores de inicio y fin de una historia) que al final de
las actividades se vigron reflejados en sus trabajos sin tener que recordarles Hay que
recordar también que un aspecto de la interaccidn social que coadyuvd al logro de
estas historias es precisamente ese constante intercambio de opiniones respecto a la
narracion que se presentaria, ver a otro compariero cdmo narraba, propiciaba que se
incluyeran detalles de otras historias

En cuanto al contenidc de las narraciones se afirma que los nifics participantes
desarrollan historias muy variadas que van desde historias personales hasta unas
verdaderas fantasias originales McCabe (1986 cit En Abbot & McCarthey, 2001)
sefiala a esto que el tipo de contenido esta estrechamente vinculado con los valores
culturales, y las oportunidades para fomentar formas particulares varia segun el grupo
cultural v l1a clase social, por ello es muy importante seguir desarrollando este tipo de
investigaciones en paralelo con estudios familiares donde puedan apovar los padres de
familia, tanto en actividades complementarias come para informar acerca de [a
estimulacién del lenguaje en el hogar En este caso, no se realizd un analisis del
contenido de las narraciones, sin embargo no pasa desapercibido que la variedad de
cuentos pueda estar vinculado con el contexto familiar y social del nific encontrandose
narraciones tan dramaticas como amistosas En el anexo 2 se incluyen algunas de
estas historias

Los aspectos relacionados con fa cohesion del discurso guardan una estrecha relacion
con el desarrallo del lenguaje oral Por ellg, los errores gramaticales que presentaban
algunas producciones infantiles son normales por el periodo de adquisicion del lenguaje
{ver Valmaseda, 1990 y Melgar, 1984} No esta por demas sefialar que es muy posible
que las demandas implicadas en el aprendizaje de la lectura se veran favorecidas por el
buen desempefio obtenido por l0s nifios en sus discursos narrativos

Aunque este tipo de propuesta resulté ser beneficiosa dentro del marce escolar, seria
también muy valioso que se pudiera compartir dentro del contexto familiar a fin de
comunicar y conectar los avances logrados en el desarrollo del fenguaje oral dentro y
fuera del aula escolar La participacion de los padres en la educacion preescolar de sus
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hijos es sumamente valiosa, por ello se propone gue este tipo de programa se
complemente con la participacién de los padres en actividades similares dentro de
casa, inclusive la misma flexibilidad de las actividades permite que éstas se realicen sin
que eflo signifique un gasto excesive © la inversion de mucho tiempo Esto
representaria una muy buena propuesta para aquellos padres guienes estén
interesados en promover habilidades relacionadas con el aprendizaje de la lectura v
escritura convencionales

Por otro lado, también hay que resaltar lo importante de proveer a 10s nifios pequefios
de ambientes de aprendizaje donde hagan uso de sus propios recursos linglisticos y
donde se reconozcan las habilidades narrativas de los nifios como una parte esencial
en su proceso de adguisicién de la alfabetizacién, maxime porque algunos autores
(Abbot & McCarthey, 2001; Hudson & Shapiro, 1991} manejan esta habilidad como un
buen predictor del éxito escolar para aguellos estudiantes Gue estan en riesgo de
problemas de aprendizaje y que es tema para una investigacion longitudinal Con ello
este tipo de programas seria una propuesta de trabajo alternativo que beneficiaria no
sélo el aprendizaje de la lectura y escritura, también se dejaria de restringir y se
aprovecharian esos momentos de infercambio de opiniones entre los nifios

Ahcra bien, a partir de los datos anafizados se puede concluir que [a participacidn activa
de los nifios en cada una de las actividades propuestas logré optimizar el desarrollo del
lenguaje oral asi como mejorar la calidad de las narraciones Los nifios lograron
construir paulatinamente historias bien formadas y presentarlas en su momento. con
bastante fluidez al pablico infantil

También es importante resaltar que las posibles dificultades de articulacion que
preséntan algunos nifios pueden ser abordadas a través de técnicas innovadoras o
alternativas que involucre una participacidn cada vez mas activa por parte de los nifios
Esto significaria que en algunos casos no es necesario exigir constantemente al nifio a
pronunciar de manera adecuada determinades fonemas y en lugar de ello, animarlo a
realizar actividades que de manera indirecta se esté fomentando la correcta
- pronunciacién de las palabras Es importante mencionar que en esta poblacion los
problemas de articulacion se descartaron porgue de acuerdo con la prueba de Melgar
(1994) los nifios de esta edad (5 y 6 afios) alin estan en proceso de adquisicién de
algunos fonemas

De la misma manera, se considera importante este tipo de propuestas no sélo como via
para estimular el desarrollo del lenguaje oral, mas aun, y por el interés que 1os nifos
mostraron durante las actividades, para promover el aprendizaje de la fectoescritura Se
podria sugerir inclusive la utilizacidn del manual presentado at final de este trabajo en la
educacién primaria por su continuidad con algunos objetivos de la asignatura de
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espafiol donde se busca que el nifo hable con fluidez y pueda crear historias con una
secuencia l6gica. Si se presenta esta oportunidad en la etapa preescolar es muy
posible que los nifios se desenvuelvan de una manera provechosa en situaciones
donde deba elaborar un discurso y presentario a sus companeros

Una parte fundamental en el trabajo con nifios pequefos es el papel del adulto como
gufa y facilitador en ias actividades realizadas lo cual promueve la creatividad asi como
la participacion activa por parte del nifio en la construccion de sus conccimientos La
interaccion que se puede mantener entre nifios y adulios puede ser muy provechosa si
se permite la constante participacién y toma de decisiones responsables en los nifios
inclusive compartir esta forma de interaccionar con 10s ninos y 10s padres de familia
puede resultar muy provechosa pues se contribuye a un mejor desenvolvimiento entre

nifos y adultos

A partir de este trabajo se sugiere la realizacién de un estudio fongitudinal que abargue
la misma poblacidn por mas tiempo donde se aborde por fo menos el primer afo de
primaria a fin de corroborar logros obtenidos en el aprendizaje de [a lectura y escritura a
traves de la participacion en este programa Seria muy aventurado afirmar gue los nifios
parficipantes lograran un rapido aprendizaje de la lectura y escritura convencionales en
la escuela primaria a partir de su participacion en este programa Por elio se sugiere a
los interesados en el tema crear formas de poder comprobar a largo plazo los
beneficios de actividades de ésta indole en el ulterior desarroillo de los nifios en la
educaciéon primaria pues ello significaria construir formas preventivas (no sdlo del
lenguaje) de posibles dificultades en el desarrolle infantil

Por ultimo, se resalta la flexibilidad de las actividades lo cual hace gue sean una
herramienta til para las educadoras y padres de familia de nifios en edad preescolar, a
manéra de juego estas actividades son faciles de llevar a cabo para entretener a los
nifios y al mismo tiempe fomentar la creacién de narraciones y un mejor desempefio en
el uso del lenguaje oral A continuacién se presenta el manuat producto de 1a presente
investigacion esperando contribuir con ello a la promocién del desarrollo infantil
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AEPS

REGISTRO DEL PROGRESO DEL NINO

Para el
Sistema de Evaluacién y Programacion {AEPS)
Para Nifios Pequefios
AEPS Evaiuacidn para Nifios de Tres a Seis Afios

Editado por
Diane Bricker, Ph D. y Kristie Pretti-Frontczak. Ph. D

Nombre del nifo:

Fecha de nacimiento:

Institucion: Sala:

Nombre de los padres:

Domicilio:

Nombre del evaluador:

Fecha:
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DOMINIO DE COMUNICACION $SOCIAL

S = Llave de Lalificacicn

(1 = Netas Cualtatives

7 = Pasa cansisteniemenle A= Se dio ayuda
| = Ejecucitin inconsistente 8 = Conduicta interferida
(f = Na pasa ft = Evaluacidn Reportada.

M = Modilicacidn / Adaptacitn

0 = Prueba Dicesta

kdad: tdad: Fdad. Edad
Pengda de Prueba:
Norrbire: fecha;
Examinadar:
IFSp S o 3 i S ) S

A Interacciones de Comunicacién Saocial

£, Usn palabes, frases u orociones para inlormar, dirigir,
preguntar, ¥ expresar in, knaginac
alectn y emacianes.

¥ e

{1 Usa patabras. frases u oraciones pare expresar resultados
anticipados

1.2 Usa patabwess, Tases v sraciones para descrlir objetos,
E¥EN{QS 0 PErsenas imaginanias

13 Usa pefabras frases o
emariones y akeetos v fa deatros

14 Hsa palabras, frases u craciongs para deserbir eventos
pasades

15 Uisa palabras, rases u arstiones pare mandar y sahtitar de
otros

16 Use paiabiras. frases u racignes para ebtener informacidn.

1} lIsa palabras, rases v grcianes pars informar

2 Usa reglus e coaversacidn,

21 Miema entee el rol de hablante / escuchs.

2 7 Responde al rambio de tema iniciada por otros

2.3 Hace prequntas para aclacar

74 Responde a pregantas contingentes.

75 Inicia temas relevantes al contexta

2.6 Responde a temag inciados por otros,

3. Establece y vara rofers de comunitaciin Saclal

34 Yarta favoz 0 ' teno de vor para dar a congcer o eompartir
sigrificados

3 2 tisa una orientacion fisica sacialmente apropiada
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Edad: Fiad Edad fiad
Penodo de Prucha:
Hombre: __ QDETT Fecha:
Exarminador.

JIPSF' s[Q s[u sju sTn

B. Produccion de palabras, frases y araciones.

1 Uso de verbas,

11 Usa verbos auliares.

12 thsa ¢l verba conjuntiva ser.

1.3 lfsz las formas verbales de 2 tercera parsona de singutar.

|

L4 lisa verbos irregulares en tiempo pasado.
15 lisa verbos reguiares en tiempo pasado.

15 Usa presente progresiva {gerundia.}

2 Usa inflexianes del sustantive,

21Usa ol posezivo.

27 Usa sustantives imegulanes en plurel,

I §

2.3 Usa sustantivos reguiares en plural,

3. Hace pregentas.

2 Hace preguatas de si £ na

3.2 Hace prequotas con auidliar invertidy

3.3 Prequnta cudndo.

3.4 Haca pregquatas de par que, quiény como.

3.5 Hace preguatas de qué ¥ en ddnde,

3.6 Hate prequntas usandg infexid interrogativa.

4. Usa de pranombras,

411isa pronormbras da suetn

4.2 Usa pronarbre de objeto.

4§ 3 Usa pronombre posesivo.

4.4 sa prorombres indheidos

4.5 Ulsa pronombres demagtrativas,

§. Usa palabros destriptivaz,

51Usa adjetives.

5.2 Usa adjetives para hacer comparacicnes,

5.3 Usa adverbics.

5.4 sa prepusicares.

5.5 Usa conjunciones.

36 Usa articulos.

RESULTADOS

fecha

Puntuacisn tatak
Posible puntuacien totah:
Parcentaie def dominio:
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Cominio de Comuni¢acion Social

EXAMINADOR: Fecha,
COMENTARIOS:
EXAMINADOR: Fecha
COMENTARIOS:
EXAMINADOR: Fecha
COMENTARLOS:
EXAMINADOR: Fecha

COMENTARIOS:
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Mi historia se llama Escalofrios

Era una vez unas nifias que querian investigar qué era la muerte, ;qué era la muerte? Y
en la noche las dos nifias fueron al panteén, fueron al pantedn y entonces las nifias
dijeron ‘jvamos abrir un muerte! ‘jvamos a abrir "y como traian pala (Scomo se llaman
de’'sos que rascan la tierra) el encargado del pantedn Bueno, le rascaron y Ia tierra la
sacaron y difimes . y dijo ta nifia ;£ qué haremos con el muerto?', y dijo la nifta chiquita lo
abrimos con su caja pero hay que pedirle la llave a algunos de los vigilantes y si quieren la
bisqueda de los muertos, porque ellas querian investigar que serian?

Y después la nifias jueron por las llaves, las encontraron y abrieron Iz caja las nifias y no
vieron nada mas que rocas y le dijo [a nifia chiquita ‘¢ porqué no esta el muerto?” y dijo
‘porque ¢ sabes porque no estan?  porque elios se van al cielo’ y e dijo ' thay que abrir
otra cajal, ¢Quién se ha muerto  quién se murié hoy?” y se acordaron que un tio suyo
gue se lfamaba Fernando y le dijo “ja ver, vamos abrir la caja de mi tio Fernando!" y
rascaron la tierra v lo abrieron y dijo ‘jjjaaayyy!!!" Empezaron a gritar y se jueron
corriendo  se fueron corriendo 'jjjmama mama mamalll {Ven mama. vamos ai pantedn
mafiana en fa noche!” y hay hay van, y cerraron la caja cuando ya se fueron corriendo las
nifias eh directo a su casa y después la nifa la nifa le dijo 'mama” y ya cuando vieron {a
caja ya no habia nada y dijo ' oye hermana, ¢porqué otra vez nos pasod jo mismo?” y dijo
‘nc sé esta vez’, y ya no volvieron a regresar ya al pantedn y como ellas querian hacer su
suefio realidad que era que guerian ver a Dios y a 10s muertos cdémo eran [os muertos y

entonces le rezaron.

Y un dia Hegd iban a la escuela y se sentian mareadas y dijo "¢ qué nos pasa?” estaban
asi como, no sé como ahogadas jahogadas! Si, exactamente Y después las nifias dijeron
“vamos otra vez jya no vamos ir otra vez al panteén?’ y cuando estaban en el bafo se les
aparecid Dios y los angeles y les dijo Dios “ustedes que quieren investigar?” 'Diosito,
&Nos complacerds nuestro deseo?’ y dijo ‘si esta vez si” 'bueno’ y le dijo a la nifia a la
mas grandota "queremos que una vez se nos aparezca un muerto en nuestra cama’ y ya,
y si les cumplit el deseo y dice 'oye ;crees que Dios si cumpla los dese0s?’ jpus claro!
Que no piensas que si tu dices un deseo, Dicsito site lo cumple Y ya las nifias estan bien
dormidas y abre los ¢jos y no ve nada dijo *jqué extrafiol Porqué mentiste?” y después
va se les aparecid el muerto y dijo “jjjimama, mama, mama, mama, mama, despiértate
mamalll’ y ya . y ei diablo se les aparecio a ellas Satanas, le dicen asi le llaman por su
nombre y vine Satanas ‘', quién eres tu?” dijo la nifia "¢ quién eres tu?” y dijo *soy su angel
de la guarda’, les mintié y les dijo "vengan conmigo y investigaran quien soy” y hay van
las nifias y les fue muy mal y les dijo “soy el diable” agayyy ¢y mi mama no vendrd esta
vez?'; “no, Nno vendra esta vez’ y ya van ias nifias y les dice y les dice 'yo soy” jiy fas
amarréi! (Odett expresa mucha emocion con un grito) y las amarra, no significaba que
ellas querian investigar qué era qué era el muerto y ya ya las amarra y les dice "diganme
sen donde esta el pantedn? (suspira Odett jlisto!) ¢ Diganme en ddnde estan los muertos,
diganme Dios les cumplié su deseo?”, “jsil 'y les dijo "diganme en dénde esta Dios y las
dejaré ir*, y las deja ahi amarradas y las nifias aayyy Dios le dijo ‘squé haces aqui
Satands?” y le dice “gles cumpliste el deseo a esas nifas? y le dice 'Si
Jporqué? "porque las tengo atrapadas’; y como Dios es bueno, las salvd; les dijo ‘s qué
pasd?, no investigaste nada™: "jmi mama, yo quiero a mi mamal’ y ya, va al panteén
Satanas ‘; porqué esta este muerto aqui?” y les trajo una calavera asi bien fea, le cortd la
cabeza a un muerto y grabé eso hizo una pelicula con eso y se las ensefio a las nifias y
les mintio, les dijo “jmiren nifas, ya maté a su mamda vy e coné el cuello {ay nol) y después
ino! v Dios y como Satanas es muy tonto se fue se fue y las dejo y fue con sumama y
Dics en ese tiempo habia dejade Satanas la puerta abierta y le dijo —como la nifiita
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siempre traia un cuchillo segun su proteccion- y le dice jdesamarrate las manos (como
tenia desamarradas desamarradas ifas manos) v vy itu cuchillo?’; esta aqui’; “jpus
desamarrame!” y ya se desamarran las nifas y habia una escalera del otro lado y rapido
se van con su mama y les dice Dios ‘jpidan su deseo realidad!”; “jqueremos que Satanas
se muera!’y ya les cumple su deseo y les dice regresen y haganse las muertas haganse
las vivas’ y les dice “ve al pantedn” y ahi le tendié una trampa y ya va Satanas Estaba
una caja ahi y dice ‘metete a la caja Satanas, te lo pido por favor vy te daré todo lo que
quieras”. y lo que queria Satanas era matar a Dios (Joce. a Dios Odett si exactamente)y
ya se pasa a esa caja y le dice. y les dice Dios “ya nunca vuelvan a pedir ese deseo y
nunca vuelvan a ir al pantedn” y las nifias contestaron que ne que deben de creer en

[ios

JOUELLY

Esta bien. ahorita lo escribes jeh!

Que esta Hello Kitty se iba a comprar un globo {;de qué te ries?)

Entons ya después (deja de reirte) entos ya después se cayd con una piedra y se raspé
Sus amigos los pequeiiitos y ratoncito {a fueron a ayudar entos le pusieron alcohol y
entos no le dolid ella se aguantd, pero cuande llegaron a la casa su mama le dijo lava tu
ropa” y dijo “es gque no puedo mama es que tengo lastimado el pie’, y como ta quiso
mucho le fue a comprar un helado. Después sus amiguitcs aparecio un rocbachicos
estaba a punto de robarlos pero ellos como eran muy listos  como eran muy fistos
entonces ya después fueron a llamar  hicieron una bomba y con esta (sefiala) Ratoncito
le dijo “joh, una buena idea! me convierto en el gato fantasma”, "jsale!” entos tambiéen el
osito dijo *bueno entos, buenoc tienes mucha razén, te vamos a pintar en blanceo” dijo
Hello Kitty "jcfaro! Es una buena idea’ Entos lo convirtieron en blanco con harina, entos ei
malo rapidamente no hizo nada, tenia una pistola y decian “joye tiene una pistola! jiqué
no los pedia matar o qué?!”, "jpues claro que los puede matar! ; entonces dijeron “joh,
tenemos que hacer una buena idea para que esas ¢osas no sucedan!’, bueno {ya deja de
reirfe Odett a ver yo me voy a reir de tu historia) Entos ya después el robachicos o
vencieron lo prendieron en una estufa y cuando se cayé se quemd su mano y ya se fue y
salvaron y salvaron foda su casa entos ya los llamaron los superhéroe Fin  con todos
y SusS amigos

Buenas noches y sigue trabajando

:Como se llamé tu cuento? Hello Kitty con sus travesuras
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Manual d2 Naralia eal

- INTRODUCCION.

El presente Manual constituye una oportunidad para promover en nifios
preescolares el desarrollo de! lenguaje ora! a través de un programa de
actividades que tienen como eje fundamental la promocidn de la narrativa ora)

Partiendo de la premisa de que el desarrollo del lenguaje oral y escrito van
concatenado el uno con el ofro, en esta propuesta de trabajo se incluyen
actividades donde los nifios desarrollan habilidades comunicativas tanto en la

forma escrita como oral

El objetivo general de esta propuesta de trabajo es fortalecer ef desarrolio
del lenguaje oral a través de la estimulacion de la expresion narrativa en
nifios preescolares. Mediante las actividades sugeridas se posibilita la
participacion activa del nifio en el desarrolloe del lenguaje ocral y un mejor
desempefio en el posterior aprendizaje de la lengua escrita

Ef Programa de Promocion de la Narrativa Oral en Niflos Preescolares
pretende ser una aportacion a los sistemas de educacién preescolar enfatizando
ios aspectos del lenguaje oral También pretende ser una herramienta eficaz para
facilitar ef desarrollo integral del nific que le permita ir construyendo los
conocirnientos v habilidades necesarias para un excelente desemperia en el
aprendizaje de la lectura y escritura Por la variedad de las actividades se
promueve la creatividad verbal y escrita. una habilidad importante para enfrentarse
a las exigencias de un ambiente cada vez mas letrado

La estructura del programa inicia con et Fundamento Tedrico donde se
analizan algunos conceptos importantes acerca del estudio del lenguaje oral v de
como la estimulacidon de la narrativa es una via para fortalecerlo Se subraya la
importancia de la calidad de la interaccién entre los adultos y nifios pues se debe
garantizar una participacion activa por parte de los nifios por ello son importantes
las Instrucciones de Aplicacion que posteriormente se presentan La Descripcion
del Programa incluye los objetivos y las tres fases del programa donde se
especifican las actividades requeridas para la Evaluacién Inicial el Desarrolio del
Programa y la Evaluacion Final Al final del manual se presentan los formatos
necesarios para dichas evaluaciones Si se requieren mas informacidén respecto
del programa pueden consultar tanto la bibliografia consultada como la bibliografia
sugerida a fin de complementar el programa que vayan a aplicar
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Mangal e Macrativy Ural

1. [ studio del ]c:n.guajc

El lenguaje, el habla y la comunicacion son partes interrelacionadas de un mismo
proceso El habla es comunicada verbalmente, transmite y comunica significados
& incluye coordinacion neuromuscular La comunicacion involucra el intercambio
de ideas y de informacidn es un proceso activo que comprende fa codificacidn
transmision y decodificacion de mensajes y requiere un emisor y un receptor Por
su parte, el lenguaje es socialmente compartido. se rige por reglas contiene
simbolos arbitrarios e involucra por io menos cinco paramefros -sintaxis,
morfologia, fonologia semantica y pragmatica- inmersos en sus fres principales
compoenentes: forma contenido y uso

El estudio def lenguaje ha sido abordado por distintos enfoques tedricos fo cual se
refleja en las multiples definiciones gue existen al respecto Belinchon, Riviére e
lgoa (1992) establecen que el término lenguaje es polisémice ambiguc y i0s
limites de su definicion no cientifica son imprecisos De esta forma /a variedad de
Sus usos suglere la posibifidad de que ef término remifa a una funcion que puede
ser analizada desde muy diferentes perspectivas en relacion con diferentes
organismos y por referencia a dimensiones de analisis de diversa naturaleza (p.
17)

Este argumento valida las diversas definiciones de lenguaje’ las cuales comparten
discrepancias y similitudes, entre las regularidades de estas definiciones se
encuentran los siguientes puntos:

+ En primer lugar el lenguaje puede interprétarse como un sistema compuesto
por unidades —p e |0s signos linglisticos- cuya organizacién interna puede
ser objeto de una descripcion estructural o format

+ En segundo tugar, la adquisicién y uso de un lenguaje por parte de los
organismos posibilita en éstos formas peculiares y especificas de relacidon y
de accidn sobre el medic {especialmente sobre el medio sogial}

+ Entercer lugar. el lenguaje se materializa en. y da lugar a, formas concretas
de conducta, {o que permite interpretarlo, también, como una modalidad o
tipo de comportamiento

+ Por ultimo, es un sistema de signos que sirve para expresar ideas y
sentimientos

! Ver Belinchdn y cols (1992)
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Las definiciones encontradas reconccen al menos tres componentes relacionados
entre si {forma, contenido y funcidn). por ende las disciplinas que abordan el
estudio del lenguaje resaltan cada uno de estos de acuerdo con su objeto de
estudio Ef aspecto formal involucra las caracteristicas de su estructura: el
contenido hace referencia a la semantica y en los usos se hace alusién a las
funciones comunicativas del ienguaje

(Componentes def /c-nguaj‘e Ahora bien al distinguir el lenguaje en estos

tres componentes principales €s conveniente especificar que involucra cada uno
de esfos

¢ | a FORMA incluye la sintaxis, la morfologia y Ia fonclogia
¢ El CONTENIDO abarca el significado, la semantica
& E| USO comprende la pragmatica

Al usar el lenguaje, cada persona codifica ideas {semantica), comunica estas
ideas a otras personas usandc formas que incluyen unidades apropiadas de
sonidos (fonologia); usa palabras ordenadas apropiadamente (sintaxis) y un
adecuadg inicio y fin de palabras (morfologia) para transmitic significados La
persona que habla usa estos componentes para lograr una meta comunicativa y
esta es la parte pragmatica del lenguaje

La sintaxis es definida como las reglas de organizacion gue especifican el orden
de las palabras. la organizacién de las oraciones y las relaciones entre palabras

La morfologia se refiere a la organizacion interna de las palabras. Las palabras
consisten de una o mas unidades pequedas Hlamadas morfemas Un morfema es
fa unidad gramatical mas pequena

La fonologia se refiere a las reglas gue gobiernan la estructura, [a distribucidén y la
secuencia de los sonidos del habla y de la forma de las silabas Cada lenguaje
gsta constituido por una variedad de sonidos del habla o fonemas

La semantica es un sistema de reglas que determinan el significado o contenido
de las palabras y de la combinacion de palabras

La pragmatica es una serie de reglas relacionadas con el uso del lenguaje dentro
de un contexto comunicativo

Dimension estructural o formal def /c‘r{gu?d Su estudio estd
directamente vinculado a fa estructura y organizaciSn del sistema hinguistico De
aqui se desprende la interpretacién del fenguaje como sistema de elementos —
sefales. signos o simbolos- que resultan relevantes para 1as personas porque
remiten a aspectos del contexto
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De acuerdo con Luque y Vila (1992) et lenguaje como objeto formal se puede
analizar a través de la morfologia del significante al menos en cuatro niveles de
segmentacion diferentes. segun sea el tamafio de |a unidad de analisis elegida:

Alfabética (fonemas o letras}

Léxica (palabras)

Sintéactica (oraciones) o

Discursiva (periodos completos con unidad tematica)

Los significantes se construyen combinando estos elementos de acuerdo con una
logica de inclusion jerarquica; [os fonemas integran palabras. que se combinan &n
oraciones, que se encadenan en el discurso

Pichdn y colaboradores (1992} afirman gue el lenguaje implica un conjunto de
signos que pueden ser descritos individualmente pero al mismo tiempo pueden
ser descritos como parte de un sistema que tiene una cierta organizacion interna.
es decir respecto a las condiciones en que pueden o no ser combinados sin
perder su capacidad de significar Para Barthes (1997) este es el nivel de
descripcién  una frase puede ser descrita linglisticamente a diversos niveles
{fonético, fonoldgico gramatical o contextual)

imensién funcional del lenguaje El desarrollo de los aspectos formales va
-l lenguaj

intimamente ligado a la funcién comunicativa que expresan Belinchdn {1992)
sugiere que la adguisicion y desarrolo del sistema de signos siempre va ligado a
la realizacion de actividades tales como la comunicacion y la interaceion social, la
expresion emocional y el conocimiento de la realidad El linglista Halliday (1979
cit en Garvey, 1987) logré diferenciar siete funciones distintas del lenguaje las
cuales tomd como modelos de [o que el nifio considera como finalidad del habla,

1 Instrumental, como medio para satisfacer deseos y necesidades

2 Reguladora es decir que el nifio descubre gque otros intentan controlarle
mediante la palabra y que &l también puede controlar con ella el
comportamiento de los demas

3 interaccional, el nifio también se da cuenta de que hablando se puede
establecer y mantener contacto con los demas

4 Personal, el nifio expresa también su individualidad hablando, se autoafima y
afirma su propio sentimiento de actuar, ya que el habla es un campo de accion
en el que puede establecer elecciones y preferencias y asumir cierta
responsabilidad

5 Heuristica, o de aprendizaje queda expresada a ifravés de las perennes
preguntas de “¢por qué? Y ";qué es esto?”, el nifio descubre que puede utifizar
las palabras para aprender cosas de su mundo y para describirio

6 Imaginativa, dialogar sirve también a la funcion imaginativa del juego de
representacion, que puede solaparse con una funcién estética cuando el nifio
advierte que puede crear imagenes y efectos placenteros mediante la palabra

7 Representativa, hablar para informar
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Luque y Vila (1992} sugieren que desde una perspectiva funcional el lenguaje se
analiza como un instrumento mediador de la conducta es decir como herramienta
culturalmente elaborada con una utitidad muy concreta’ la comunicacion en el
entorno social Segun los enfoques pragmaticos, el lenguaje nos confiere la
capacidad para hacer cosas con palabras (construir realidades). si un nifio solicita
algo, llama a su mama nombra un objeto de su eleccion o expresa su engjo, se
esta comportando a través del lenguaje Esta mediando verbalmente fa actividad
del oyente que al responder a la solicitud. al atender a la llamada & tomar el
objeto elegido o al consotarlo, 1o hace de acuerdo con el significade atribuido
convencionalmente a sus eénunciados Por lo tanto el valor funcional del lenguaje
viene dado por la ocurrencia de un proceso comunicativo (generaimente
interpersonal  aunque puede tener también caracter interiorizado de auto
interaccion) en el plano de lo convencional

Dimension de contenido del Icnlguajc: Por ser un sistema formado por signos

el lenguaje puede ser objeto de descripciones semanticas. s decir quse den
cuenta de las reglas y condiciones concretas que en cada sistema iinguistico
hacen posible la correspondencia entre las propiedades © caracieristicas
perceptivas de los signos —individuales 0 combinados entre si- y los significados o
aspectos de la realidad a que tales signos © combinaciones de signos se refieren

Hresko, Reid, y Hammill (1982) indican que el area mas apropiada para el estudio
del lenguaje inicial es su significado, es decir sus aspectos semanticos y
pragméticos Posiblemente para los nifios pequenos la necesidad de comunicar
una idea completa y con claridad es mucho mas importante que el uso de la
gramatica correcta o de un vocabulario preciso En este sentido, estos autores
senalan que el contenido se refiere al conocimiento del nino acerca de los objetos
(por gjemplo, grupos) las relaciones entre los objetos (por gjemplo posesion) y
las relaciones entre los eventes ( p € la causalidad)

La adquisicion del significado de las palabras es paulatina lLos primeros
significados de las palabras de los nifios no se corresponden necesariamente con
los significados que esas mismas palabras tienen para los adultos Esto se
observa cuando el nifio utiliza una palabra con una referencia mas restrictiva que
fa considerada en el lenguaje adulto

i} Dcsarro”o del lcngua}'c oral y escrito

Snow y Dickinson (2001) afirman que el desarrcllo del lenguaie coral es
trascendental durante la formacidn preescolar porque prepara a los nifios para el
desarrollo de la alfabetizacion en |a escuela primaria (es decir. para el aprendizaje

de la lectura y escritura)
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De acuerdo con Garton (1991} es importante subrayar las continuidades entre
el lenguaje hablado y las formas escritas del lenguaje ya que la affabetizacion
incluye el dominio del lenguaje hablado y la lectura y escrifura (p 19) La
alfabetizacion esta directamente implicada con el lenguaje escrito, sin embargo,
también se espera que las personas alfabetizadas hablen con fluidez que
demuestren un dominio del lenguaje hablado Por lo tanto una adecuada definicion
de alfabetizacion debe involucrar y reconocer por lo menos a estos dos sistemas

inclusive Ia fluidez y la coherencia en el discurso hablado y escrito necesitan de
varias herramientas diferentes En el discurso hablade la coherencia se consigue
mediante conductas paralinguisticas (como la entonacidn y la prosodia) ia
comunicacion no verbal {expresion facial, gestos etc) y elementos cognoscitivos
{come las presuposiciones); mientras que en la cohesion en el discurso escrito es
lingliistica (relacidn entre proposiciones encadenamiento de frases. signos de
puntuacién_ etc) (Clemente, 1290}

Dado que los nifios aprenden de manera activa y constructiva es importante
proporcionar oportunidades en gue los nifios puedan intercambiar sus puntos de
vista hacer preguntas para obtener informacion elaborar respuestas, narrar sus
experiencias cotidianas contar cuentos y cualquier ofra actividad donde puedan y
quieran expresarse de manera verbal y escrita En este sentido la lectura de
cuentos representa un recursc valioso para desarrollar vocabulario  para
familiarizarse con una variedad de estructuras linglisticas y para comprender las
formas del lenguaje escrito (Fields & Spangler 2000)

Come parte de las estrategias que conducen a un mejor desarrolio del lenguaje
oral y escrito se encuentra la narrativa como via para estimular habilidades

involucradas en tareas de leer y escribir
H [ a Narrativa Infantil

Un aspecto importante en el desarrollo del lenguaje oral y que en este trabajo se
aborda. es como el nifio comprende y cuenta historias, actividad que requiere
enlazar ideas y conceptos a lo largo de cierto tiempo De acuerdo con Karmiloff —
Smith (1988. citado en Garton y Pratt, 1991) las oraciones raramente estan
aisladas respecto de otras oraciones y las ideas frecuentemente se desarrolian en
conversaciones o historias Cuando a un nifio se le pida que construya un cuento,
este io elaboraré con tantos detafles como sea capaz Por si fuera poco en la
medida que el nific desarrolle la habilidad para construir una historia. esto se vera
reflejado en su aprendizaje de la lengua escrita que también requiere |la habilidad
de plasmar ideas relacionadas

Paul y Smith {1893 cit en Abbott & McCarthey, 2001) afirman gue uno de los
mejores predictores del éxito escolar posterior para los estudiantes quienes estan
en riesgo de problemas de aprendizaje es su habilidad narrativa antes de entrar a
la escuela
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L.a transicion del lenguaje oral al lenguaje escrito es compleja por ello debieran
reconocerse |as habilidades narrativas de los nifios como una parte esencial para
la adquisicion de la alfabetizacion, y permitir a los maestros que proporcionen
oportunidades a los estudiantes para producir narraciones orales en el contexto
escolar No obstante, existen pocas oportunidades para los estudiantes en el saldn
de clases para comunicar historias o0 peor aun estos momentos tienden a

restringirse

¢ Cudl es la importancia de contar o narrar historias? Mc Cabe (1996) sefiald
cuatro funciones importantes de las historias y narraciones personales de los
nifios:

Comprende ¢l significado de las experiencias

Representa rcles jugados por varios personajes de las historias

Crea eventos pasados en eventos presentes y abstractos mas vividos
Fortalece las relaciones entré sus pares y facilita las habilidades del
lenguaje

Q0 T o

Los factores que intervienen en el contenido de las narraciones incluyen factores
socioculturales como lo es el contexto famitiar Es decir que el tipo de contenido
esta estrechamente vincuiado con los valores culturales El estudio de #a narrativa
propone al menos dos tipos de variables. macroestructurales y microestructuraies
La primera se refiere a la organizacién global del discurse narrativo y la segunda a
la organizacion sintactica de los textos

Para la aplicacién del presente Programa de Estimulacion de la Narrativa Oral en
Nifios Preescolares se recomienda utilizar variables de caracter macroestructural
{marcadores de infcio. nudos y fin), de forma que fa informacidén obtenida permita
caracterizar las narraciones infantiles de la poblacion a quien se dirija Por otro
lado también es importante que en la practica la interaccion del adulto con los
nifos sea verdaderamente de facilifador y de guia en la construccidn de fos
aprendizajes de los nifios A continuacion se resumen los puntos clave para la
elaboracion del presente trabaje:

1 El nifio es un ser activo en la adquisicion y construccién del lenguaje

2 El adulto puede ofrecer apoyo y guia al nifio permitiende su interaccidn
activa en el proceso de aprendizaje del lenguaje oral vy escrito (lectura y
escritura)

3 La narrativa infantil requiere de dos andlisis® como actividad verbat
(numero de secuencias temporales —inicio, nudos v fin-). y como constructo
{organizacion narrativa, narrador y personajes)

Finalmente hay que puntualizar que con este programa se pretende que fos
nifios en edad preescolar se desarrollen de manera mas eficiente y eficaz en el
aprendizaje de la lengua escrita

> {lue se acuerdo con ios intereses del investigador se enfacard en alqunos de fes dos o ambos
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PLICACION -

Este manual pretende ser una herramienta flexible y que de acuerdo con i0s
intereses y particularidades tanto del grupo de nifios participantes como del
aplicador (a), s& pueden sugerir otras actividades e inclusive modificar e orden
presentado aqui Para ello es valioso que tanto el adulto como los nifios
involucrados desarrollen su potencial creativo al desempenarse en cada una de
las actividades Inciusive se puede desarroltar un programa alternativo eligiendo
algunas de estas actividades y otras de las propuestas af final Para determinar
esto se debe considerar el tiempo con que se cuenta y la cantidad de nifios con
quienes se trabajard ya que algunas de las actividades requieren que se trabaje
de manera individual

La participacion del aduito es de guia y apoyo cuando el nifio lo requiera:

v Es importante crear un ambiente en que cada niflo y nifia se sienta
seguro aceptade y animado a realizar cosas diferentes sin temor a que se

le censure

v También se debe motivar a que todos los nifios participen promoviendo la
espera de turnos para que se escuchen unos a otros

v El aplicador debe guiar el desarrolio de la sesion para lograr i0s objetivos
propuestos. sin por ello dejar de participar junto con los nifios en la
elaboracién de algun trabaje

< Promover y apoyar el aprendizaje de los nifios felicitandolos por su trabajo
y animandolos a realizar trabajos dificiles

v La aplicacion del programa es flexible si se requiere cambiario debido a
las inquietudes que los nifios pueden presentar esto no debe significar un
problema sino una forma de abordar la actividad de manera creativa
atendiendo fanto los objetivos del programa como tas inquietudes de los
nifios en esos momentos

v Se debe procurar que tas actividades sean atractivas a los nifios y darles tiempo
suficiente para que realicen las actividades Si una actividad no se realiza en un
dia, planee junto con los nifios la proxima sesién para que concluyan la actividad
en curso

¥ Es muy importante que se siga el proceso de cada nifio a fin de registrar los

avances en el desarrollo de su propia participacion y de su desempefio en la
narrativa a través de fos formatos sugeridos en el presente manuat
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. DESCRI

A P IR T

A continuacién se presentan los objetivos principales de este programa

Objetivo general:

+ Fortalecer el desarrcllo del lenguaje oral a través de la estimulacion
de la expresion narrativa en nifios preescolares

Objetivos especificos:

+ Establecer y analizar las caracteristicas del discurse narrativo de cada nifio y
nifia

+  Analizar las interacciones entre nifios en el momento de sus narraciones

+ Distinguir diferencias entre el desempefio de cada participante

Para lograr esto, el presente programa esté disefiado en tres fases integradas de
la siguiente manera;

1

Una evaluacidn inicial, la cual involucra fa aplicacion de un formato del sistema
de Evaluacidon y Programacién para Nifios Pequefics {(AEPS) Con este
instrumento se obtiene un perfit de las habilidades comunicativas de ¢cada uno
de ios nifios en contextos cotidianos Ademas de esta evaluacion también se
aplica una actividad donde se les invita a cada uno de los niflos que produzcan
un cuento a partir de un libro con imagenes sin texto y se registra esta

produccion infantil

La aplicacion del programa que incluye una serie de actividades cuyo objetivo
general es promover la produccién de discursos infantiles Es importante
destacar que los trabajos generados en estas actividades pueden integrar un
portafolio donde se podra revisar la evolucidn del trabajo infantil

La evaluacion final que incluye la aplicacién de los mismos instrumentos
sefialados en fa evaluacion inicial Los datos reunides en esta segunda
evaluacion se compararan ¢on fos dates de la evaluacion inicial para describir
los cambios ocurridos comeo resultado de la aplicacion del programa
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I. " VALUACION INICIAL

l.a evaluacién inicial incluye dos instrumentos seleccionados de acuerdo con el
objeto de interés; el desarrollo del lenguaje y las producciones narrativas en nifios
peguenos

A El Sistema de Evaluacién y Programacion para Niftos Pequerios (AEPS por
sus siglas en inglés) Dominio de Comunicacidn Social {ver anexo 1) se
aplica con el objeto de obtener un perfil de las habilidades comunicativas de
los nifios De acuerdo con Bricker (1998), sus reactivos estan basados en el
enfoque teérico que aborda a la comunicacion en tres areas contenido
(significados expresados a través del lenguaje}, forma (sintaxis y gramatica
del lenguaje) y uso {funcidén de la comunicacién en el contexto social) Para
ello este Dominio se divide en dos Grupos de Metas: Interacciones de
Comunicacion Soctal y a Produccion de palabras frases y oraciones {ver
anexo 1) Con este instrumento se obtiene una puntuacion total por cada
uno de los reactivos Se tendra una hoja de registro por cada nifio Es
importante sefialar que los formatos se llenan con informacién cbtenida a
partir de las observaciones que se realicen en tres contextos de interaccion
cotidianos (por ejemplo, la hora del almuerzo. durante una actividad
académica ¢ en el recreo) y donde el aplicador pueda registrar fielmente las
interacciones verbales de cada nifio Este instrumento debe aplicarse al
inicio y final del programa para determinar las posibles diferencias y
cambios reflejados en el desarrollo del lenguaje oral de cada nifio El
analisis debe realizarse en torno a las dos metas principales del
instrumento: Interacciones de Comunicacion Social y la Produccidn de
paiabras, frases y oraciones A su vez el analisis debe contemplar cada
submeta del primer rubro: uso de palabras, irases u oracicnes para
informar, preguntar, contestar y para expresar emocion, imaginacién y
afecto; usa reglas de conversacidn; establece y varia rcles de comunicacién
social Esto es particularmente importante pues el programa se establece
como una alternativa para estimular el desarrolle del lenguaje oral por lo
cual los resultados deben verse reflgjados en las habilidades de este Este
andlisis es de caracter tanto cualitativo como cuantitativo

B Una técnica que sera utitizada para evaluar propiamente la narrativa oral
sera la exposicién de un fibro® con iméagenes que van de la mas simple a
las mas complejas y sin texto Se recomienda que el nifio interactue con el
libro y posteriormente se le pida que invente un cuento con las imégenes
que ha visto Se registra toda la informacién en audio casetes con el fin de
analizarla posteriormente en tablas y de acuerdo con las siguientes
categorias:

Y Zoom y Re-200m Mésico: Fondo de Cohura Econcmica
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= Niamero de secuencias temporales. Se refiere a las oraciones que
contengan una actividad o un evento de la historia y que dé paso a la
siguiente accion Ejemplo:

iFlotar | oes Gustriy ne historia Pcfuc‘!’_\i
(_Jn ynoshe flens de estrellas (I\

I'\ ST Tatt i} LZ'

ontons: r

Toru tor tor toe JL i3)

P S iad
ALAenes: (v

\“ 2l :§(|'_: F0t o wits |~ traiity Li\

f’i.ﬂ(, ‘r': - gaster anstnote de cafs: ‘\(')
parsup resto jue sl i

c‘:a:f:rr 1és e Fusrom aly sala a)

TOTAL -5 SFECUENCIAS TEMFORALLS
N T NO DE SECUENCIAS ]

NOMBRE INICIAL FINAL

\iztor 8 i H

-+ Tipo de discurso: esta categoria permite diferenciar un discurso
unicamente descriptivo de aquel que si tenga una forma de cuento, con
personajes y un tema

» 1: descriptivo
» 2 narrativo

=+ OQrganizacién narrativa (inicio, medio y final). Se refiera a los
marcadores u oraciones que presenten la historia (Era una vez, Hace
mucho tiempo, hola, etc). que la desarrollen (y después, entonces luego,
entre otros) y que la finalicen (tan tan, y fin, colorin colorado este cuento
se ha acabado, este cuento se acabd u otras) Los dalos se registran en un
cuadro como el que se presenta a continuacion del ejemplo, se coloca una
palomita en la casilla correspondiente si la narracién cumple con el criterio
y una cruz si no posee esa caracteristica £s una tabla para la evaluacion
inicial y otra para la evatuacién final Ejemplo:
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B "'mmd-‘n _t_f TOMENLAMOY (58 -:ul;a('.) |1 '1:"1:'1|t,“)

itolal .503 witsila Pclcma {inicio)

asime lams witsilz Pebrn potque sog Pc-’:n 17

entonces una noche: "cn 3 clc cstr'e“'):: PTueaty el o cuento o cuento otro:
(,uc-nh il (Z-: c'J-r!'c-::f-)_’

= i ]
!‘or'ia ventns estabaviendo yo

Y\,{ que un sedorie arercaba muerto
" y .
f___shlw‘a tads encalacads Deeimn todors sus huesor
= 1
F stab s todo con sangre
- ' Pl i
\ nache pudo deteneno
Y entonres me go'f:.i o \c DM uUR mINeTo _s{g\g:-_' =l e ai ‘)
K] des puds e AUINO Pars slempre

4n acabo te tocs Ro:‘\q (Fin)

Nombre Ihicio Desarrollo Final ]]

g Viclor v v v
I
g S—— T — — ———

La informacién grabada debe transcribirse a fin de realizar un analisis mas detallado y asi
peder determinar las caracteristicas peculiares de las producciones verbales de [0s nifios
y de las diferencias entre estos
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II. APUCACION DEL PROGRAMA

Una vez que se obtiene toda la informacion pertinente se procede a la
aplicacion del programa el cual esta constituido por una serie de actividades que
tienen como objetive general la elaboracién de una historia. El programa propone
nueve sesiones de trabajo cuyas actividades estan disefiadas de acuerdo con su
objetivo y con los materiales necesarios

Construyamos las reglas.
El cuento.

Grabemos una carta.

El noticiero.

Et libro,

El cartei o periédico mural.

Una historieta.

e L o R

Los cineastas.
g Cierre

La organizacién de cada una de [as sesiones de trabajo abarca tres momentos
que a continuacion se describern:

f Fic’mé‘ac’(’m Esta es la primera parte de una sesién de trabajo Se
explica en qué consiste fa actividad y se presentan los
materiales necesarios Previo a la elaboracion de la aclividad se comenta acerca
del producto final {por ejemplo, un periédico, un cuento o un libro) vy de esta
manera partir de los conocimientos previos de (05 nifios respecto a su experiencia
con los diversos materiales, como 10s periddicos o los Hibros, y que [a actividad les
parezca mas atractiva (por ejemplo. en la elaboracion del periddico. sé puede
iniciar con la presentacion de alguno (s} de circulacion diaria y se pregunta acerca
de si lo conocen los nifios de para qué sirven los periddicos © cualquier otra
pregunta que nos dé informacion acerca de las experiencias previas del nifio con
el material a usar)

Posteriormente se les invita a participar en fa actividad y se les pide su opinion
acerca de como les gustaria hacerlo qué matériales necesitan y qué pasos van a
seguir para la elaboracién del producto final Este primer momento dura afrededor
de 5 a 10 minutos y se organiza de manera grupal o individual segun lo reguiera la
actividad o los mismos nifios
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2. Desarrollo Este es el momento en que los nifics trabajan de

manera individual o grupal en la elaboracién del

producto final, wtilizando diversos materiales (papeles pinturas o grabadora) al

final de este segundo momento que puede durar hasta una hora. se les pide a fos
niflos que limpien el espacio de trabajo que utilizaron

5. (.,JC rre Una vez que se tiene el producto final se forma un

circulo con los nifios y se evalua la experiencia Se le

pide a cada nific que comunique sus sentimientos sus aprendizajes, las

dificultades y cémo podria mejorarse [a actividad Las preguntas gue se sugieren
s0n tas siguientes'

¢ Les gustd la actividad?

& Qué fue lo que mas les gustd?

¢ Qué aprendieron de [a actividad?
& Cié no les gustd?

¢ Como podria mejorarse?
Sugerencias

CAaANS

Se recomienda utilizar un periodo de 5 minutos para esta parte de la sesién de
trabajo, vy finalmente se les agradece su participacion y $e les invita a la proxima
actividad En el cuadro 2 se resumen las actividades propuestas en el programa

La primera de estas actividades es fa invitacidn y presentacién del programa Se
comenta con los niftos -de manera muy ligera- en qué consiste el programa y sus
respectivas actividades y materiales La Ultima sesidon es para evaluar todo el
programa Se redne a los nifos participantes en un circulo y se les invita a que
comuniquen y compartan con el grupe fo que aprendid. 10 que sintid y en general
qué tal les parecid el programa A continuacion se describen las siguientes siete
actividades
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Cuadro 2. Actividades del programa,

Contenido Cbhjetivo
Nimero de
sesién N

1 Construccidn de reglas Invitarlos a participar en el programa y construir
el clima sacial

2 Cuento Expresarse creativamente a través del lenguaje y
dibujo

3 &rabemos una car ta Expresar y compartir una experiencia a otras
personas

4 E! Noticiero Expresar y comunicar [as cosas que mds les
impactan tante de sus propias experiencias como
del medio que les rodea

5 ElLibro Dirigir un discurso narrative a partir de imdgenes
con ung secuencia logica

& El Cartel o Periddico Mural Promover el trabajo grupal y la exposicidn de un
trabajo

7 Una historieta Promover fa construccion de una historia a par tir
de imdgenes

8 Los cineastas Expresar y comunicar vivencias

g Cierre Concluir el trabajo y expresar su opinidn acerca

del trabajo

Se sugiere el uso de las cartas descriptivas reunidas en el anexo 2 para una hacer
un uso mas practico de esta informacion
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Construccion de Reglas

FORMA DE TRABAJO
Grupal

CBIETIVO:
invitarlos a participar en el programa y construir el clima social

MATERIALES
Tarjetas de cartulina
Plumones
Grabadora
Microcassettes

DESCRIPCION

Esta es la primera actividad del programa en fa cual se hace la presentacion tanto
del programa de actividades como de todos los participantes {adultos y nifios)
ademas de negociar las reglas entre los nifios y el aduito coordinador a fin de
establecer lo que se vale y no se vale hacer

Esta sesion de trabajo inicia formando un circulo con los nifios participantes. se les
proporcionada a cada uno una tarjeta de cartulina y un plumén para que puedan
escribir su nombre y se les da una breve explicacion de lo que van a trabajar En
la explicacion se deben de abordar los siguientes puntos'

Qué es lo que se va a realizar

Cdmo lo van a hacer

Para qué {breve explicacion de los objetivos)

Doénde van a realizarta, y

Cuanto tiempo se dispone para terminar con la actividad

il

Una vez que se les proporciona esta informacién es importante escuchar lo que
fos nifios puedan opinar 0 sugerir acerca del programa y de fas reglas que
consideren pertinentes para una mejor convivencia entre fodos los nifios
participantes Esto se hace con el fin de fomentar las habilidades sociales que son
tan importantes para un mejor desarrolic de las actividades Se sugieren las
siguientes preguntas:

¢ Les gustaria participar?

¢ Como les gustaria que se hiciera?

¢ Para qué creen que les sirva este tipo de actividades?

¢ Qué se vale hacer v que no nos gustaria que se hiciera?

41l
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Para esta sesion de trabajo se requiere poce tiempo aproximadamente de 20 a 30
minutos_ invitando a los participantes a la proxima sesién donde se iniciara con las

actividades programadas.

El siguiente ejemplo relata la sesidn inicial donde se les presentaba e} programa a
un grupo de nifios de preescolar tercero y se les pedia que sugirieran reglas de
juego para una mejor convivencia.

En ef segundo grupo, infegrado por lihutemoc. Jocelln y Qdett se discutieron las
siguientes reglas

+  (Odett expreso fo siguiente mira Rosy principalmente podemos poher 1a regla
de que no interrumpan cuando alguien esta hablando porque los demas
piensan ltienen pensamientos, defar que responda a quien le preguntas (esio
lo reafirma migntras lthur la interrumpe constantemente)

+  Por su lado. Jocellin comparte las reglas de no engjarse de no gritar pedir
por favor e material prestar materiales

+ flhui. por sy parte solicita que se compartan fas cosas con 10s demas.
quererse mucho los demas. no pegarse respétar turnos de /os demas

Y finalmente en este sequndo grupo de discusion, Odett concluyo con 1o siguiente:

+  Que fodos respetemos las mismas reglas, que §i alguien quiere ayudar dejario
que ayude, solucionen problemas entre los nifios fambién hacerle favores a
fos demas y Jocellin grita jugar bien en el recreo

®
[ ——

f
Ly
gy
Ly

et

FORMA DE TRABAJO
Individual

OBJETIVO
Construir una historia a partir de dibujos en forma de un cuento infantit

MATERIALES

Hojas de colores

Colores y crayolas
Engrapadora

Grabadora y micro casetes
Cuentos

DESCRIPCION

En fa planeacion de esta segunda sesion de trabajo se presentan algunos cuentos
infantiles y se les permite que interactuen con ellos que Jos miren y hojeen para
esta parte se proporcionan 5 minutos y posteriormente se les pregunta lo

siguiente:
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% ¢ Conocen algunos cuentos?
< ¢ Qué es un cuento?

¢.Para qué sirven los cuentos?
¢ Comoe se hacen los cuentos?
¢ Les gustaria realizar alguno?
¢ Qué tema les gustaria?

4
M

<,

.
<

*

+
o

%

*

Para el desarrolio de la agtividad se proporcionan los materiales necesarios
de acuerdo con los intereses de los nifios Es pertinente ejemplificar con algun
cuento para que los nifos sepan cdmo va a quedar terminado su trabajo Existen
dos formas de proporcionar los materiales particularmente en lo que respecta al
numero de hojas a repartir. una de ellas es preguntar de manera directa cuantas
hojas necesitarén para su cuento teniendo en cuenta que cada hoja representara
una imagen de su cuento y que puede ser tan extenso o corto como ellos deseen
o bien el adulto puede tomar esa decision y compartir el mismo nimero de hojas
para cada nifio participante En cuanto al material grafico —lapices de colorees,
crayones o plumones- se coloca en el centro de la mesa de trabajo para que
puedan compartirios todos

Cuando los niNos comienzan a Huminar cada hoja de su cuento se registra
por escrito {a informacion pertinente es decir, aguella que 10s ninos proporcionen
acerca del tema, de los personajes, de qué situaciones van a plantear en su
cuento o algun otro dato valioso Es importante que ef adulto presente anime a los
nifios a contarles mas acerca de lo que estan elaborando, si un nifio le comenta
sobre el personaje de su cuento, el adulto puede preguntar mas acerca de este
para que fomente las intergcciones verbales y la construccion de una historia més
elaborada Invile a cada participante a exponer la historia de su cuento ante un
plblico como por ejemplo a todos [os ninos de su grupo o algun otre grupo de la
escuela a fa que asiste

Para fomentar la elaboracién de una historia coherente y con cierta tdgica
puede preguntar al nifio jqué pasara después de o que esta dibujando? Para
gue lo recuerde al momento de iniciar otra lamina de su cuento y sean dibujos que
son de la misma historia y no inicie otro dibujo completamente diferente y sin
refacion con el primero dé su cuento

{na vez que el nifio haya decidide el numero de dibujos de su cuento se le
invita a que los ordene y engrape para que no pueda perderse la [dgica de su
historia Cuando hayan terminado todos se forma un auditorio para que cada nifio
narre su cuentc a todos los comparieros presentes Se les recuerda que al
momento de narrar su historia deben elevar el tono de voz y mostrar sus dibujos
para que sus compafieros sepan qué pasa en cada imagen de su cuento Y al
auditorio se les pide que guarden siléncio para poder escuchar fa historia del nifio
narrador Esta narracion se graba en un audic casete
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En el momento de cierre se les pregunta si les gustd ia actividad qué fue lo
que mas les gustd y lo que no les gustd y como podria mejorarse la actividad Esta
informacion se considera valiosa por lo que se sugiere registrarta de manera
escrita Finalmente se les agradece su cooperacion y se limpia el espacio de
trabajo

De manera general esta actividad es una creacion individual 0 colectiva
donde prima la fantasia Consiste en imaginar o crear una historia en torno a un
tema central La actividad va acompafada por dibujos v se dgja registrada en
forma de un libro de cuento Sirve para que fos nifios se expresen creativamente a
través del lenguaje v el dibujo asi como para promover el frabajo v 1a creacién
grupal A continuacion la historia de una nifia de 5 afos:

JOCELLIN

“castorcito se fue a la playa con sus amigos”

Son fas vacaciones de castorcifo

Una vez castorcito fue al agua y mojo sus pies. porque sus pies estaban secos
sobre la arena y entfonces, y entonces se fue al planeta Marte y entonces como ef
planeta Marte habia mucho agua porque y enfonces mojo sus pies. sus zapalitos,
se quitd la arena y entonces estaba muy largo su cabello y andaba flotando en ef
castiflo  tambien castorcito entonces elfos regresaron al planeta tierra planefa
tierra vy también castorcito estuvo triste porque sus amigos yva se habian 1o pero
Hlegd Miguel v se puso jtan feliz! Fin

Gracemos tna Carta

FORMA DE TRABAJO
individual

OBJETIVO
Compartir con alguna persona experiencias. emociones. sentimientos, u

opiniones a través de una carta

MATERIALES
Grabadora y micro casetes
Hojas blancas y de colores

t.apices de colores y lapiz de carbén TESIS CON
Una carta ya elaborada F ALL A DE ORIGEN

Tijeras y pegamento
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DESCRIPCION

La planeacion de esta actividad inicia con preguntas acerca de si saben que son
las cartas para qué sirven y como se hace una carta Cada nifio debe responder
estas preguntas para dar cuenta de su experiencia previa con este medio de

comunicacion

Seguido de este momento, se les proporciona informacion relacionada con las

cartas:

Las cartas sirven para comunicarnos, para compartir con alguien una
experiencia, una opinidn o sobre nuestras emociones y para ello primero se elige
a quien le van a dirigir su carta qué le van a decir y como la quieren hacer

En este momento el adulto puede apoyarse con una carta ya elaborada para
ejemplificar las partes que componen una carta, a continuacién se sugieren
algunas de éstas:

o

» sobre y carta

remitente, destinatario y timbres

Fecha. nombre de la persona a quien le va a dirigir su carta saludo,
informacién que va a compartir la despedida con su nombre y una posdata si

s necesario

.,
o s

*,
*

Conforme se explican estos puntos, se les va mostrando donde estan colocadas
estas partes en la carta ya elaborada y finalmente se les pregunta si desean
realizar alguna En esie momento se les presentan (08 materiales necesarios y se
les explica la peculiaridad de sus cartas ya que como gran parte de los nifios aun
no escriben se les indica que su carta va a ser grabada para que posteriormente &l
adulto guia transcriba su mensaje y lo escriba en |a hoja que cada nifio eligié

En el desarrollo de la actividad si los nifios quieren se elabora un sobre con una
hoja y el timbre con un trocito de papel y un dibujo realizado por ellos Tambien si
lo desean pueden escribir el remitente y destinatario si ya saben escribir y si no o
pueden copiar Se les sugiere que decidan a quien le van a dirigir su carta y que le
van a comunicar Hay que repetirles que deben iniciar con un saludo y al final de
‘platicar su carta” se despidan Se les proporciona la grabadora y graban su
mensaje Cada nifio puede decidir el color de la hoja en la que se va escribir su
mensaje y si desea enviarle aiguna postal (un dibujo elaborado por elios) Cuando
terminen de grabar su carta y de elaborar su sobre y postal se les comunica que
en ofro momente podran ver por escrito su mensaje

Al concluir 1a actividad se le pregunta a cada nifio si le gustd la actividad que fue
o que mas le gustd y 1o que le disgustd. que cree que haya aprendido y as
sugerencias que pueda compartir para mejorar esta actividad De la misma
manera se le comunica cual sera la siguiente actividad y se |e invita a participar

85




Manual de Naraliva Lial

SUGERENCIAS

Se puede llevar una carta ya elaborada, inclusive alguna que haya recibido
y se les va mostrando a los nifios etiquetas con el nombre de las partes que
componen una carta. como el sobre, el timbre. el remitente y el destinatario_en
la carta se escribe la fecha, el nombre de la persona, &l mensaje. la despedida y
la posdata Si le enviaron alguna postal se te invita al nifio a elaborar un dibujo y
enviarlo junto con su carta

DE: VICTOR
PARA: MI HERMANA VICTORIA

1

A RTE T R A PR

El Noticiero

FORMA DE TRABAJO
Equipo de dos personas

OBJETIVO
Sirve para que los nifios y nifas puedan expresar y comunicar as cosas gue mas
les impactan tanto de sus propias experiencias como del medio que 1os rodea

MATERIALES

Periddicos de circulacion diaria

Cartulina cortada y doblada del tamafio de un periddico
Plumones, lapices de colores. plumas y iapiz

Hojas de colores

Tijeras y pegamento

Grabadora y micro casetes

DESCRIPCION
Es un momento en ef cual jos mifios informan acerca de alguna situacion, hecho o
anécdota significativa para elfos y que consideran importante dar a conocer &l

grupo como su “noticia”
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Se inicia presentandoles algunos de los periddicos que se producen en el lugar
donde vivimos. se les proporcionan cinco minutos para gue lo revisen y comenten
acerca del periédico Se les pregunta a los nifios si conocen los perigdicos y
cudles, para qué sirven cémo harian ellos uno y qué materiales necesitaran. Se
les invita a elaborar uno v se les explica que como 108 reporteres de los periddicos
ellos van a grabar sus mensajes en una grabadora y a elaborar los dibujos
necesarios para que ilustren sus noticias Posteriormente el adulto escribira sus
mensajes en una hoja y los pegara cerca de sus dibujos

Se les sugiere que trabajen tres notictas diferentes: una en relacidn con elios
‘Noticia Personal” algo que les guste mucho hacer o comer algo que quieran
comunicar sobre su persona; una ‘Noticia Escolar” algo relacionado con su vida en
ia escuela sus compafieros, sus maestras o la estructura de la escuela vy
finalmente una “noticia de su Comunidad’, del lugar donde viven con sus papas
Para ello el primer paso que deben realizar es elegir un nombre para su periodico
y después se reparten los materiales — la cartulina doblada y los colores- Se les
indica a los nifios que deben elaborar un dibujo por cada noticia y cuando estén
listos se les proporciona la grabadora lista para que la coloquen cerca de ellios y
nos informen sus noticias o reportajes Cada nifio cuenta su noticia al grupo y se
comenta

Al final de |la actividad se forma el circulo y se comentan las experiencias de cada
nifio;

'.

*

;Les gustd la actividad?

¢ Qué fue lo que mas les gustd?
¢ Qué no les gustd?

¢ Qué aprendieran?

¢ Qué sugerencias proponen?

.-.

*

TR
DM

)
Lxd

SUGERENCIAS
Esta actividad esta disefiada para que la exposicidn de su periddico se realice de
forma grupal (con todos los equipos del grupo) o bien gue [a realice cada equipo

conforme vaya terminando cada dibujo de su noticia
! af
El Libro

OBJETIVO
Construir una historia a partir de una serie de imagenes

MATERIALES

Hojas blancas y de colores
Plumones, iapices de colores v lapiz
Engrapadora o hito de colores
Revistas

Tijeras y pegamento

TESIS CON .
FALLA DE ORIGEN
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DESCRIPCION
Es ef conjunto de dibujos que los nifios realizan en relacién con un tema. y se

organiza en forma de libro (se unen con cordel cinta © grapas)

La primera parte de esta sesidn de trabajo consiste en la planeacion de un fibro
con ayuda de algunos que se tengan presentes Mientras interactuan con algunos
se les pregunta lo siguiente.

¢ ;Conocen los libros?

< i Cuales conocen?

¢ ¢Tienen libros en su casa y cudles?

% ¢ Para qué servirdn los libros?

< ¢Come se realizaran los libros?

<+ ¢ Les gustaria elaborar uno?

Se recomienda que mientras manipulan los fibros se explique brevemente las
partes que compenen un libro por ejemplo’

Ly
-

portada

caratula

titulo

autor

indice

ilustraciones de personajes
textos

-
L]

.
L

C OO )
L ]

7
e

Esta informacion es pertinente porque le da una idea al nifo acerca de las partes
que componen un libro vy que él debe elaborarlas para que guede completa su

creacion

Primero deben elegir un tema de su intérés. se lés explica que el tema es
importante definirlo porque en un libro sus dibujos se relacionan con el tema
principal Cada dibujo debe ir acompafiado de algun comentario o narracién de
quien {o realizd Ellos eligen la amplitud de su libro de acuerdo con el numero de
hojas que deseen trabajar y se fes reparte todo el material necesario

En el desarrollo de la actividad se sugiere que mientras los nifios dibujan se les
pregunte acerca de lo gue dibujan de los personajes, de lo que va a pasar en la
siguiente hoja con ¢l fin de fomentar la coherencia narrativa y que sean dibujos
relacionados entre si y no dibujos sueltos, es decir, que involucren una historia
completamente distinta a la iniciada Cuando hayan terminado de iluminar todas
las hojas que requirteron se confecciona el libro juntando todos los dibujos v
uniéndolos, ya sea con un cordel u otro material, v se ie coloca una portada con et
titulo correspondiente. este puede ser escrito por el adulto o por 10s prepios nifios
copiandolo de aiguna hoja previamente escrito por el guia Cuando hayan
terminado todos, se procede a fa exposicion del libro grabando cada narracion en
audio casetes para su posterior transcripcion
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De ia misma manera se cierra la sesion de trabaje con una evaluacion de la
actividad se colocan en circulo los nifios y se les pregunta:

+
o

¢ Les gustd la actividad?

¢ Qué les gusto mas?

& Qué les disgustd?

¢ Qué creen que hayan aprendido?

¢ Como mejorarian la elaboracion de un libro?

Se les agradece su cooperacion y se les invita a participar en la siguiente
actividad del programa

+
o

+
o

e

*

-
0.‘

.
o

SUGERENCIAS
El fibro se puede reslizar a través de dibujos ¢ con recortes de revistas o
importante es que &l nifio sea capaz de construir una historia a partir de imagenes

concretas

El Mural

FORMA DE TRABAO
Grupal

OBJETIVO
Elaborar un cartel en grupo que refleje los intereses compartidos e inquietudes
respecto & sus derechos como nifios

MATERIALES

Pliegos de cartulinas de colores
Plumones

Grabadora y micro casetes

DESCRIPCION

Es una creacion grupal. consiste en representar colectivamente, a fravés del
dibujo, un determinado tema. hecho ¢ situacion Un Mural es un gran dibyjo que
da cuenta de como ve, siente o ha vivido una realidad del grupo que lo crea

Esta sesion de trabajo se les pregunta af principio si:

*
X

¢ Conocen los carteles?

. Donde los han viste?

¢ Para qué sirven los carteles?
¢, Como se hara un cartel?

¢ Les gustaria hacer un cartel?

*

e

*

*
xd

L>

.
“.

*
L
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Cada nifio debe participar en estas preguntas y se les pide gue se pongan de
acuerdo en lo que se va a representar en su periddico mural El adulto sugiere ef
tema de los derechos de los nitos no sin antes preguntarle si han escuchado el
tema y qué es [o que han escuchado; en este momento el adulto puede iniciar una
explicacién acerca de los derechos de los niflos tema que es mundial y que ellos
como protagonistas deben participar con sus opiniones, experiencias y
sugerencias para gjercer sus derechos y obligacionas Se le pide a cada nifio que
opine y que proponga otros derechos de acuerdo con sus experiencias y forma de
relacionarse con los nifos y adultos Las siguientes preguntas se pueden realizar

.
s

. Qué son los derechos de los nifios?

¢+, Cuales conocen?

¢ Par qué creen que existan esos derechos?

¢.Si ellos ejercen sus derechos o si son respetados por las perscnas que los
rodean?

£ Qué otro derecho agregarian ellos?

C Y

*,
*

..

o

o
L

-

.
!

Finaimente se les puede preguntar ; qué mensaje les gustaria enviar z los nifos
de todo el mundo? Y que lo reftexionen para que, con ayuda del aduito guia
escriba su mensaje en una cartulina y que vaya acompanado de algin dibujo
elaborado por ellos Mientras se esta explicando se puede apoyar en la
presentacion de un cartel acerca de los derechos de los nifigs para que se den
una ideg mas clara de como es un periédico mural

En un espacio amplio ¥ en el suelo se dispone el material para iniciar el trabajo  Si
el grupo s numeroso, conviene formar pequerios grupos y realizar varios murales
Finalmente se expone cada mural con su respectiva explicacion de fo dibujado v
se graba [a informacion narrada por los nifiog

Al final de la actividad se reune a todo el grupo y se comenta la experiencia:

&

% ¢ Les gustd la actividad?
b ¢ Qué fue fo que mas les gustd?
< ¢ Qué creen que hayan aprendido?

-

Se cierrg ia sesidn con una felicitacion y una invitacion a que cuiden sus derechos
y a participar en la siguiente actividad

SUGERENCIAS

Si en la escuela existe un periodico mural, se puede visitarlo antes de iniciar con
esta actividad

3G
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El Papelografo

FORMA DE TRABAJO
Individual

OBJETIVO
Ordenar y organizar una serie de imagenes

MATERIALES
Tiras de cartulinas (15 cm X 60 cm aproximadamente} divididas en cuadros

Plumones lapices de colores y pintura vincy
Grabadora vy micro casetes

DESCRIPCION

Para ejemplificar el producto de esta actividad debe prepararse previamente un
papeldgrafo para explicar a los niNos como debe quedarles y llevar ya recortadas
las tiras de cartulina como en el siguiente gjemplo.

60 cm.

i5
cm

P

N

SV A A

R T LS NN

Se tes explica a los nifos que en esta sesion de trabajo se va a realizar un
papeldgrafo. que es una tira de papel en la que se elabora una historia con dibujos
como si fuera un cuento solo que cambia la presentacion de forma de un libro a
una tira de imagenes Se les pide gue eifijan el tema de su cuento y se entrega a
cada nifg uha tira y los colores que necesiten Se les reitera que deben inventar
una historia y que en cada cuadro van a iluminar lo que va pasando conforme
avanza su cuento En el desarrolio de la actividad es importante animarios a seguir
la secuencia de su historia que eligieron Se puede ir grabando toda la elaboracion
de la tira y cuando la hayan terminado exponen frente a grupo su historieta

Al cerrar la actividad se les agradece su cooperacién y se les felicita por su
trabajo posteriormente se repiten las preguntas de cada cierre:

+
o

¢ Les gusto la actividad”?

& Queé fue 10 que mas les gusto?

¢ Qué no fes gustd?

;. Cémo podria mejorarse el trabajo?
¢ Qué aprendieron?

»
e

)
DO xS

+

b

N
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SUGERENCIAS

Si se dificulta esta actividad el adulto puede elaborar uno junto con los nifios
y mostrartes como fo va realizande

Los Cineastas

FORMA DE TRABAJO
Individual

OBJETIVO
Elaborar una cinta con dibujos que representen una pelicula

MATERIALES

Cajitas de carton

Dos palitos largos de madera

Tiras de papel bond (una hoja tamario carta cortada en dos)
Tijeras pegamento y cinta adhesiva

Lapices de colores

Grabadora y micro casetes

DESCRIPCION

Esta actividad inicia con una platica acerca de si les gusta ir al cine qué peliculas
han visto quienes y como las realizaran Cada nifio comenta sus experiencias con
el cine, con qué frecuencia van al cine y qué peliculas fes gustan ver Se les
explica que para la realizacion de una pelicula participan muchas personas entre
ellas quien construye la historia que van a desarrollar y que si les gustaria jugar a
que ellos se conviertan en cineastas es decir. quienes hacen las historias de cine
Se les invita a reafizar una histeria para que la presenten a sus comparieros en
forma de una pelicula y én este momento se les va presentando ef material y
explicando cémo o van a ir construyendo:

1 Lo primero que van a realizar es fa historia en tiras de pape! bond se les
reparte un numero de estas hojitas segun los nifos deseen para que en cada
una de éstas dibujen un episodic de su historia Come en el cine elios ven
distintas imagenes o escenarios pero de la misma pelicula y que asi como ellos
deben elaborar en cada hoja una escena de su pelicula Se reparten el numero
que deseen los nifios indicandoles que de acuerdo con la amplitud de su
pelicula es el nimero de hojas que van a utilizar:

] L
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2 Una vez gue hayan terminadc con todas las escenas de su pelicula se les
invita a realizar una presentacién de su pelicula con el nombre y el director
quien es él mismo esto se puede realizar en hojas de colores y se coloca al
inicio de todas las hojas para que sea la primera escena y posteriormente se
acomoda cada imagen en el orden sugerido por el nifio para que se peguen
con cinta adhesiva y quede una tira como la siguiente:

3 El tercer paso es la preparacion de la pantalla donde presentaran su pelicula
gue es una caja como la presentada abajo pero con la parte de atras sin tapa
con la parte frontal cortada para la presentacion de los dibujos y con dos
orificios en la parte de arriba y abajo para insertar los palitos de madera (se
sugiere que este material haya sido preparado previamente por el adulto):

4 Con cinta adhesiva se pega el inicio de la peificula en uno de ios palitos para
que se enrolle y Ia parte final se adhiera al ofro palito de madera Para rodar la
pelicula, cada nifio debera girar el palito indicado para que cada dibujo vaya
presentandolc en la pantalla Se les sugiere que como en el cine. et sonido es
muy claro y de buen volumen para que todo el publico escuche los didlogos y
todos o8 sonidos propios de la pelicula Cada nifio presentara su pelicula
indicandoles que expresen el nombre de l& pelicula y del Director

En el cierre de la pelicula se les invita a reflexionar las siguientes preguntas:

7
»d

; Les gustd la actividad?

¢ Qué les gusté mas?

&qué no les gustd’

¢ Cémo podria mejorarse este trabajo?
¢.Qué creen que hayan aprendido?

*,
L S

LY
L

*

*
*

Finalmente se ies recugrda que esta es la ultima actividad det programa y que sblo
falta una sesidn para evaluar todo el programa desarrollado con ellos

TESIS CON ,
FALLA DE ORIGEN
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SUGERENCIAS
Debido a lo elaborado de la actividad se sugiere que se trabaje de manera grupal

El Cierre

FORMA DE TRABAJO
Grupal

OBJETIVO
Cerrar el periodo de trabajo y compartir con todo el grupo la experiencia de cada

uno

MATERIALES
Grabadora y micro casetes

DESCRIPCION
Se realiza un circulo con los nifios y s& comenta que ya es la ultima sesién de
trabajo y Gue s& comentaran las experiencias de cada uno Se pueden hacer las

siguientes preguntas:

¢, Qué aprendimos?

& Qué fue lo que mas les gustd?s Por qué?

2 Qué no les gustd?; Como se podria mejorar?

Si hay algun otro comentario que les gustaria compartir Finalmente se les
agradece su participacion y se les entregan todos sus trabajos terminados en un
portafolio preparado por el guia y con el material que desee

a4
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1XI. [ VALUACION ["INAL

Una vez concluidas todas las actividades se invita a ios nifios a participar
en la evaluacion final que incluye como la evaluacion inicial, fa narracién
de un cuento a partir de imagenes sin texto y muy parecido al primero gue
utilizaron en ia primera evaluacion Se procede de la misma manera a
cada nifio se le proporciona el libro para que interactda con este y se le
pide gue construya una historia a partir de los dibujos que cbserve Esta
informacion se graba en audio casete y se registra en hojas toda la

trascripcion del cuento de forma que se permita el analisis con las mismas
categorias utilizadas

=+ Numero de secuencias temporales

masie nan" —

NO DE SECUENCIAS
NOMBRE INICIAL FINAL

V:'ctof'

I
|
[ R —

-+ Organizacién narrativa (inicio, desarrolio y final)

Némbre ) Desarrollo :
. El* v 4 4
Victor EFm

* Evaluacion [nicial
** Evaluacién Final

De la misma manera se origina informacién proveniente de los contextos de
interaccién cotidiana para lienar los formatos de ta guia AEPS (anexo 1)

Los resultados de esta evaluacion permiten registrar el progreso de cada nific al
compararlos con los datos de la evaluacion inicial y detallar los cambios sucedidos
en las metas de Comunicacién Social

5
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CONSIDERACIONES FINALES

Es importante compartir con los nifios todos sus trabajos finales para gue puedan
disfrutar lo que hicieron a lo large de un tiempo proiongado. ademas también el
programa sugiere [a entrega de un audio casete con todas {as producciones
verbales de cada nifo vy puedan escucharse a si mismos y compartic la
experiencia con su familia [nclusive se sugiere que se programen sesiones de
trabajo opcionales e intercaladas para que los nifies escuchen sus narraciones
anteriores con el objetivo de que sé escuchen y reflexionen acerca de si el
volumen de voz que utilizaron fue el adecuado o si su discurso es fluido de forma
que los nifios atienden y no se escuchan muchas interrupciongs del publico
auditor De esta manera $e va promoviendo un aprendizaje significativo y reflexivo
acerca de su desempeno come narradores

El portafolio de cada nific contiene todos los trabajos elaborados a fo largo del
programa y un audio casete con sus producciones verbales Aungue es excelente
momento para compartir y reconocer todos los disefios infantiles el uso del
portafolio puede hacerse de manera permanente a lo fargo del programa Esta
forma de organizar ¢l trabajo de {os nifics permite ir comparando el desempefio de
cada uno desde que empieza el programa

Finalmente hay que resaltar que con el uso de estas dos formas de evaluar se
obtienen dos perfiles de las habilidades comunicativas de los nifios. por un lado, la
guia AEPS proporciona un perfil del lenguaje en sus fres componentes — forma,
contenido y uso-, y como cambian estas habilidades tras el desarrolio del
programa Por otro tado, la evalyacion de la narrativa también proporciona un perfil
con las caracteristicas mas generales de las producciones infantiles y su evolucion
durante las actividades delf programa En este sentido se puede contar con los dos
andlisis importantes en la investigacion educativa: cualitativo y cuantitativo

A continuacién se sugieren una serie de actividades que de acuerdo con s
intereses de los nifios participantes y del adulto guia se pueden desarrollar dentro
del programa Es importante considerar la cantidad de ninos y el tiempo requerido
para cada actividad y para el desarrollo de todo el programa y decidir si es
pertinente agregar alguna ¢ todas las actividades
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ACTNIDADES SUGERIDAS

La Dramatizacion

FORMA DE TRABAJO
Grupal

OBJETIVO
Elaborar una historia y dramatizaria en equipo

MATERIALES

Hojas blancas

Lapices de colores

Diferentes utensitios como ropa accesorios de befleza vy todo aguel que pueda
servir para un mejor disefio de escenario

Todo el material disponible para disfraces y para el escenario

DESCRIPCION
Es una representacion actuada de situaciones reales o imaginarias

El primer momento de esta sesion de trabajo debe iniciar con las siguientes
preguntas.

% ¢ Han asistido a alguna obra de teatro?
% ¢ Cudles son las que les gustan?
“ ¢ Les gustaria participar en alguna?

Se les explica que una dramatizacion es la representacion de un cuento Las
personas que participan en una obra de teatro realizan lo que en un escrito ests
dicho, es decir el libreto o la obra que han de rgpresentar. Si ellos quieren
participar en alguno, lo primero que se debe de realizar es la historia misma y de
ahi decidir quienes seran los personajes v |a situacidn a representar Se les invita
a que expresen y comuniguen alguna vivencia, esto motivaria la discusion y
reflexion de los nifios frente a un tema especifico y para recrear vivencias
individuales o colectivas de los nifios. ademas de vivenciar diferentes roles

q7
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Lo primero es ayudar al grupo a definir cudl es el tema o situacion gque

se quiere representar.,
Luego, entre todos se identifican los distintos personajes que estan ]

involucrados, sus caracteristicas y sus acciones.

El grupo se organiza asignandose los distintos papeles.

En conjunto los nifios preparan el espacio fisico y los implementos y
accesorios que puedan necesitar.

Se lleva a cabo la actuacion.

Se comenta lo presentado.

Para el cierre de esta actividad se comentan las experiencias de cada uno de ellos
a fin de compartir las alegrias y los disgustos que propicié este tipo de actividad

El Texto Colectivo

FORMA
Grupat

OBJETIVO
Expresar y comunicar ideas

MATERIALES
Papel grande
Plumenes

DESCRIPCION

Es una sinfesis © resumen creado por los nifios. que redne las opiniones,
senlimientos y vivencias de effos en relacion con un tema. Bl Texto Colectivo
puede dar origen a un cuento, historieta, mensaje u otro tipe de narracion

Para crear un texto colectivo es preciso que primero se realice un circulo con los
nifios participantes para que puedan conversar y expresar temas gue les interese
incluir en el texto

A medida que los nifios expresen sus ideas, se deben registrar en un papel donde
los nifies puedan ir leyendeo Cuando todos hayan colaborade con ideas, en
conjunto seleccionan las ideas centraleés que han salide de fa conversacion
Cuando se terming el texto se debera leerlo al grupe para modificaciones o
sugerencias Esta actividad promueve la creacidn colectiva y el trabajo grupal
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El Fotolenguaje

FORMA DE TRABAJO
Individuat

OBJETIVO
Expresar y comunicar verbalmente su historia

MATERIALES

Conjunto de fotografias personales y familiares
Pegamento y lapices de colores

Papel grande

DESCRIPCION

Es un conjunto de fotos que permiten ir creando una historia a parfir de una efapz
temprana a una mas desarroffada de Iz vida de os niffos

Antes de iniciar esta sesion es importante solicitar en una sesién anterior que los
nifios Heven fotografias de su historia de bebés, de cuando cumplieron un afo o
algunas otras gue permitan ir viende su desarrolio

La sesidn de trabgjo se inicia con la invitacidén a que cada nific presente sus
fotografias y comente sucesos que recuerde y comparta con todos sus
compaferos v se les puede preguntar qué es 1o que mas recuerdan de cadg etapa
para que la comenten y construyan una historia con sus fotografias y que las
puede ir colocando en hojas para elaborar un fofofenguaje Cuando hayan
terminade exponen su historia al grupe y se comenta la experiencia

El Fotolenguaje
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ANEXC 1

AEPS

RESISTRO DEL PROGRESCO DEL NINO

Para el
Sistema de Evaluacién y Programacion {AEPS)
Para Nifios Pequefios
AEPS Evaluacion par a Nifios de Tres a Seis Afos

Editade por
Diang Bricker Ph.D. y Kristie Pretti-Frontezak Ph. D

Nombre del nifio:

Fecha de nacimiento:

Instituciom: Sala:

Nombre de los padres:

Domicilio:

Nombre del evaluador:

Fecha:

1?2
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DOMINIC DE COMUNICACION SOCIAL

S = Llave de Ealificacion

[ = Notas Gualitativas

7 = Masa consistentemzal
| = Ejecucidn inconsistente

A =S¢ dioayuda
B = Conducta intgrierida

0 = Ho pasa R = Evaluacidn Reportada
M = Mudifieagion / Adaplacitn
D = Prugba Directa
Edad: Edad: Edadt Fdod:
Peciodo de Poueba-
Homire: o focha
Examinadar:

IFSP 3 g 3 a 3 2 1)

A. Interacciones de Comunicacion Social.

[ Usa pdabras, Irases u nraciones para infsrmar, dirigie.
preguatar. ¥ expresar nticipacidn, imaginaci
afects y emuciones,

11 Usa galzbras. rases u oracienes paa expresar resultados
antlicipados.

1.7 Use patabeos. frases v oraciones pacs descritir objetos.
eventos 0 personas imaginanias

13 Usa palabras Fases w araciones pars rembiar sus propias
emariancs v afectos y iz de otros

14 Usa palabras froses u orocignes para descrbir eventos
pasados.

15 Usa palgbres. fases u orationes pare mandar v solicitor de
okrns

i Ulsa palabras frases u araciones para cotenerinfarmacidn

17 Usa palabras frases v oraciones para informar,

2. tlsa reglas de conversacitin,

3

)y e b l minbin f e
3 Miterva aniie of rod de hablants / ostucha

22 Responde &l cambio de tema iniciads por ctros

7 3 Haca preguntas pars sclarar

24 Rasponde 3 preguatas contingentes

=5 Imcia temas relevantas 2t cantexta

26 Responda 2 temas iniciados por otros,

3. Estebliee y varia roles de comunitacin Social.

3 1¥art fa vor o el tono de voz para dara conacer o compartie
significados.

3.2 isa v erientacidn sica secialmenta apropieda
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Perieda de Pruba:

Nombxe: __ODETT fecha

Examimadar

fdad. foad, fdad Edad:

[ e

B. Produccion de palabras, frases y oraciones,

1. Uga de verbos.

1Hlisa varbos auxiliares.

17 ¥sa el verbe conjuntivo ser

13 Uszfas formas verbales de fa tercere persona de singular,

14 Usa verbos imequiares en diempe pasado.

1.5 isa verbos regulaces en tiempe pasado.

16 Usa presente progrusiva gerundio.}

2, Usainflexiones del sustartive,

21 tsa el posesivo.

2 2¥sa sustantivgs irragulares en plural.

2.3 lsa sustantivos regutares en plurat

3. Hace progtes,

3. tace pregunlas da si / no

3.2 Hare prequntas gon uwhar mvertido

3.3 Pregunta tudndo.

3.4 Hace prequatas de porque. quign y cimo

3.5 Hace pregquntas de que y en donde,

3.8 Kace preguntas ugando infigxidn interrogativa

4. Usa de pronombres.

4. Usa prontmbres da sujety

4 2 lsa pronembre de objeto.

4.3 Usa prongmiire posesive

4 4 |lsa pronombras indefinidos

4.5 s pronoatbres demosirativas

§. Usa palabras deserigtivas,

51 Usa adetrvos.

5.2 Usa adjetives para hacar comparatianas,

53 Usa adverbias

5.4 Usa pregosicianes.

5.5 Usa comunciones.

5.8 Usa articulos.

Fecha

Puntuseién total
Pasibie puntusgian lotal
Porcentafe del dominio:

RESULTADQS
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Dominio de Comunicacion Social

EXAMINADOR: Fecha_
COMENTARIOS:

EXAMINADOR: Fecha

COMENTARIOS:

EXAMINADOR: Fecha

COMENTARIOS:

EXAMINADOR: Fecha,

COMENTARIOS:

105




Manual de Narrativa Oral

T ——

‘ofogpay j2p DIU23D T

SVALLIIYOS2a SY1uyD
Z OXauy

U G Oyil DPO2 3p OljojD4l0g |3 uodO ns wpsaudxa A ofogouy jo uinpouon 244219
594002 “ojuzwinbad A spaaliy ‘ojno1j2d bun
U Qp  |j2dod  upraod 2p  soysifog ! uauasaadad anb sofngip uos Bura bun JoJoqo|y ‘$DISDRUID S0 g
sodnguid A
U op  jssuownd ‘DuingJaed ap SpUry '$2uabDW 2p 21495 DUN UDZIUDEIO A UDUBPJQ) "ojvuboradod |3 a
"SOYIU SO 2P
W Op S0Y2242p 50| 0 0422ds2J SIpRYINbUI 2 SBSUB LU “Toanyy _
'souown|d A soulR4Io) | S0 o2|42d 2nib odnub u2 (34402 un JDJoqR|3 [03IPoIIRg O [24JDD |3 9
‘ojuawobad
A souafiy  “s2|qpidodad
UM OF | SP4SIARU ‘puoppdpabus “sauabowi
‘sauown|d “s2.40102 2p sofop [ 2p 21u2s bun ap Wipuod © DIIOLSIY DUN JINULSLOD) 04qi7 |3 G
'$2|qQD4J0224 504G "Dapod $3] 2hb oIpaw [3p ooy
‘U Of | A 524002 ap sofoy ‘sauowinid | soualadxs soidoud sns 2p ojupy upyoDdun
‘sajadod 'S02IpOIIDg| 52| Spul anb SOS00 SD| JOSIUMWOD A JDSBUdX3 ouRIZL4ON |3 b
‘opuzwobad A'soaefiy 04402 DUN
U gy |'sea0jo2  ‘spouplq  sofoyi 3P SPADUL B SBUCKMAD N SOIUSIMILUDE ‘ SBUOISOWD
DPOJOQD|2 DA DISDD  Dup | ‘SPISURIIBdXD ‘Souaupdwios shs uoo dijupdwion D402 DUN SOWSGDUS €
‘Soju2n
uw Qp (A vaopedoubuz  szU0j02 1D 0LuBNT Un 2P DUl
'sD|0ADI ‘s2u0j02 2p solopi!us sofnqip op uipdod o DIIOYSIY DUN JINJYSUHOY opueny |3 Z
“satiown|d "TR1908 DU |2 INaESUoD
‘U og  foulngaps  ep soyaluoy |4 obwpuboud o uz uodidipund o SORDLIAUT | SO[B2aJ 3D UQI2oNULSUD) T
upisas
ugiagany) sajElalEl oARalgn opItajeY) 3p oy




Manual de Narrativa Oral

(<)

BUoay

saUoIDeAIISqO uglasodxgy ofleqen |ap oy, sajellaje sgjuedionieg
‘oAnBla0
‘cdwistkt ‘pepiniloy
Jopeody

107




