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RESUMEN



Resumen

El estudio que se describe en el presente trabajo forma
parte de un proyecto mas amplio' y tuvo como propésito
analizar las creencias de docentes de aula y de apoyo en

relacion con la ensefianza y la evaluacion de la escritura.

Para tal efecto se utilizd un cuestionario previamente
piloteado y validado en el que se exploran las creencias

motivo del presente trabajo en dos grupos de profesores.

Se trabajé con 55 profesores de aula y 45 profesores de

apoyo de escuelas publicas de la zona metropolitana.

Los resultados permiten apreciar diferencias entre las
concepciones que manifiestan los docentes en diversas
dimensiones relacionadas con la escritura, lo que tiene
repercusion sobre las iniciativas de integracion educativa. Un
conjunto adicional de datos permite sefialar recomendaciones
para contribuir a una mejor ensefianza de la escritura en el

nivel de educacién basica.

1 " . .
D llo y eval de un prog delo de colab on entre de aula y maestros de apoyo y su relacion con logro

académico de niftos de primaria. Proyecto CONACY T 23369-H1
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INTRODUCCION.

La integracion educativa es un fenomeno que en México se ha abordado
recientemente y representa un reto para profesionales y estudiantes interesados en el tema,
dado que involucra la incorporacion fisica, pero también social de las personas con

necesidades educativas especiales al aula regular.

En Meéxico se estan realizado esfuerzos para concretar las iniciativas de integracion
educativa en diversos niveles educativos. El propodsito es, que cada individuo reciba las
mismas oportunidades de educacion y desarrollo como forma para lograr la igualdad de

estas personas en todos los ambitos.

Sin embargo, debe sefialarse que este proposito depende de diversos factores entre
los cuales se encuentran los de indole socioeconomico, los de tipo técnico y los

relacionados con los encargados principales de la instrumentacion: los docentes.

Por lo anterior, se propuso realizar un estudio que considera como uno de los
elementos fundamentales para la integracion educativa, el papel que juegan los docentes de
aula. En particular, se planted analizar qué tanto sus propias creencias interfieren o
propician el trabajo colaborativo entre docentes de aula y docentes de apoyo que ahora se

exige en la nueva perspectiva integradora.

El eje alrededor del cual se considera que se puede contribuir a fomentar el trabajo
colaborativo entre docentes, es el curriculum. En éste, se plantean como objetivos centrales
para todo alumno con o sin necesidades especiales, la cobertura de las areas académicas

basicas: escritura, lectura y matematicas.
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En el presente trabajo, se propone analizar las creencias de docentes de aula y
docentes de educacion especial (de apoyo), en lo que respecta a la escritura en las
dimensiones de conceptualizacion, ensefianza y evaluacion. Con base en sus resultados se
podra identificar las coincidencias y discrepanci'as entre las creencias de ambos grupos. Se
sostiene que entre mas coincidencias, mayores serdn las oportunidades de un trabajo
colaborativo y por contraste, entre mas discrebancias, sera necesario trabajar en este rubro
antes de esperar que la integracion educativa ocurra unicamente porque es la demanda

actual.

En lo que respecta a las creencias de los docentes, conviene mencionar algunos
conceptos relevantes . Por ejemplo, Nisebett y Ross 1980, (ref. en Wittrock, 1990),
expresaron que la comprension por parte de la gente del rapido flujo de los acontecimientos
sociales, depende a menudo de su amplia reserva de conocimientos generales sobre objetos
personales, sucesos y sus relaciones caracteristicas. También indicaron que algunos de esos
conocimientos se hallan organizados en estructuras cognitivas, esquematicas, en tanto que

Otros se representan como creencias o teorias.

En ese sentido, el docente como persona cuya tarea diaria es comprender e
interpretar los acontecimientos sociales del aula, se atiene obviamente a las mismas clases
de estructuras de conocimientos que pueden afectar al procesamiento de informacién y la

conducta de los docentes durante la planificacion y durante la interaccién en el aula.

De acuerdo con Wittrock, (1990) los psicélogos han sostenido que las teorias que
tienen consecuencias mas importantes y trascendentes son las que se refieren a las causas
generales de la conducta humana. Analogamente, al considerar las creencias y teorias de
los docentes sobre los alumnos, algunos investigadores han expresado que las mas
‘importantes son las que se refieren a la percepcion por parte de los docentes en relacion
con la conducta de los alumnos, en otras palabras, las interpretaciones de los docentes
sobre las causas de la actuacion de los alumnos, lo que puede afectar el rendimiento de

estos ultimos.
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k o ‘Este"aurtiorr también menciona que los investigadores que han estudiado las creencias
‘ i de los docentes, se han ocupado de ciertas dimensiones amplias de las interpretaciones,
: co‘rnq:ei hecho de que estas creencias se refieren a las siguientes causas del alumno:

a) . Causa interna: El esfuerzo, la capacidad)

b) Causa externa: La suerte, la dificultad de la tarea o el docente.

c¢) Causa estable: La capacidad, la dificultad de la tarea o el esfuerzo caracteristico

d) Causa inestable: La suerte o el esfuerzo inmediato.

Asimismo, los investigadores se han interesado en la cuestion de si los docentes
tienden a atribuirse los éxitos y fracasos de los alumnos y por consecuencia asumen la
responsabilidad del rendimiento de los mismos. En este sentido, los docentes pueden

mostrar dos patrones distintos de interpretaciones (la autoensefianza y las contra defensiva).

Las interpretaciones que autoensefianza o que sirven al interés propio se producen
cuando los docentes por el hecho de participar en la interaccion social, atribuyen a su tarea
el éxito en el rendimiento de un alumno o a otros factores el fracaso del mismo alumno. De
este modo, los docentes enlazan su ego aceptando la responsabilidad por el éxito de los

alumnos y adjudicando a éstos la culpa de sus fracasos.

Por el contrario las interpretaciones contra defensivas, se producen cuando los
‘docentes se responsabilizan del fracaso de los alumnos y conceden a éstos el mérito de sus

logros.

Ames (1982 cit. en Wittrock, 1990) propuso una explicacion alternativa para la falta
de consistencia de los descubrimientos relacionados con la tendencia a favor de las
interpretaciones de los docentes. Sostuvo que esas interpretaciones quedan afectadas por un

factor adicional: la valoracion de la responsabilidad por parte de los docentes.
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Fofmulé la hipétesis de que en la valorizacion de la responsabilidad por parte de un
docente intervienen tres creencias basicas:

a) La ensefianza es una actividad importante.

b) Los docentes realizan actos intencionales para producir resultados positivos.

c) El éxito de los alumnos puede conseguirse por lo general, en una situacion y con

unas regulaciones determinadas.

Los tedricos de la interpretacion afirman que hay una relacion importante entre las
. interpretaciones que realiza un docente sobre las causas el rendimiento de un alumno y la
. realimentacion que le proporciona a éste. En un estudio inicial, Weiner y Kukla (1970, cit.

“en ‘Wit:trock, 1990) comprobaron que cuanto mayor era el éxito del alumno, mas positiva
':'feré: la realimentacion del docente. Los alumnos que a juicio del docente se esforzaban, eran
: : nirf‘zVs i‘ébdmpensados y menos castigados que los que no lo hacian. El esfuerzo percibido era
mﬁjbhé mas importante como factor determinante de la recompensa y el castigo que la

- capacidad percibida.

Segin Munmy (1982, cit. en Wittrock op. cit), ha crecido el interés por estudiar lo
que se denomina “las teorias implicitas” de los docentes este tema es importante para
comprender los procesos de pensamiento en la ensefianza, si ademas se reconoce que es
necesario entender su relacion con el contexto psicoldgico en que los docentes desarrollan
su labor. Este contexto estda compuesto por una mezcla de teorias, creencias y valores que
no siempre se enuncian de manera abierta o explicita, pero que participan en la dinamica de

la ensefianza y el aprendizaje.

Diversos autores y desde perceptivas distintas, afirman que las personas utilizan
ciertas teorias personales de tipo tictico o implicito y de sentido comin para interpretar lo
que ocurre en nuestro mundo (Pozo, Del Puy, Sanz, y Limén, 1992, Ayala y Martin, 1997,
Marrero, 1991; Wittrock, 1990)
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El término “teorias implicitas” ha recibido diferentes denominaciones, tales como’
percepciones, expectativas, sistemas de creencias invenciones, teorias intuitivas, conceptos
cotidianos, etc. También se ha hecho referencia a ellas como modelos personales qtiles para
predecir y controlar acontecimientos, otros prefieren hablar de conocimientos practicos o

conjuntos de ideas o acciones para hacer frente a situaciones problematicas.

Cualquiera de estas interpretaciones tienen que ver con un tipo de conocimiento
que se deriva de la experiencia y se representa en imagenes o constructos esquematicos y
de caracter subjetivo, personal y situacional. La diversidad de términos para referirse a
ello permite notar las dificultades para abordar su investigacion, (Rodrigo, Rodriguez y
Marrero, 1993).

Esencialmente las teorias implicitas son las concepciones o formas de pensar que
sostienen las personas sobre determinados aspectos de la realidad y son utilizados para
interpretar lo que sucede en nuestro alrededor, (Ayala y Martin, 1997), e influyen en las

propias practicas.

Las teorias implicitas estan constituidas por un conjunto de conceptos y de
eslabones que establecen relaciones, tienen funciones interpretativas, permiten establecer
predicciones sobre sucesos futuros e incluyen rutinas operativas sobre el modelo correcto

de actuar, (Pozo, Del Puy ,Sanz y Limon, 1992),

Estas teorias estan formadas por dos elementos; los conocimientos y las creencias.
Entre conocimientos y creencias existe una serie de semejanzas y diferencias que permiten
comprender con mas detalle a qué se refiere cada uno de estos elementos y la relacion que

mantienen al formar una teoria implicita.(Castillo 1999).
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1. La primek;a similitud entre conocimientos y creencias se encuentra en que ambos
"es_tén conformados por una serie de conceptos que se hayan interrelacionados entre
si,; (Pozo, Del Puy, Sanz y Limon, 1992). Ambos elementos estin ordenados en
eéquemas, o estructuras cognitivas o en proposiciones que se han ido construyendo

a partir de la experiencia, (Nisbett y Ross;1980, Cit.en Wittrock, 1992).

-2, La siguiente similitud estriba en que comparten funciones interpretativas de los
sucesos pasados y predicciones de los sucesos futuros, (Pozo, Del Puy, Sanz y
Limoén, 1992). Esto quiere decir, que tanto los conocimientos, como las creencias
son utilizadas por las personas para entender los sucesos pasados y enfrentarse a
nuevas situaciones.

3. La tercera y ultima similitud consiste en que ambos incluyen “rutinas operativas”

(Pozo, Del Puy, Sanz y Limén, 1992). Esto significa que, tanto los conocimientos

como las creencias guian a las personas sobre su manera cotidiana de actuar.

 , Asimismo, estos conocimientos y creencias también tiene diferencias importantes:

1. .Los conocimientos se refieren a un cuerpo de conceptos que tienen una estructura

Iogica de clase, lo cual significa que sus definiciones son precisas para una clase de
objetos o sucesos que son independientes de otras clases. Sin embargo, las creencias
son cuerpos de conceptos que tienen una estructura vaga y difusa, cuyo significado
no siempre es el mismo.

2. Las creencias pueden variar de una situacion a otra y llegar a coexistir en el sujeto,
creencias completamente diferentes.

3. En los conocimientos los términos estan claramente definidos. mientras que en las
creencias la definicion de un mismo término puede variar dependiendo del
contexto.

4. Los conocimientos tienen una estructura explicativa mas compleja por la relacion
logica que existe en ellos, mientras que las creencias tienen una estructura mas

simple, porque no es necesaria una relacion logica entre los conceptos.
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En los estudios que abordan directamente esas teorias implicitas se han utilizado
métodos de investigacion que incluyen la observacion participante etnogréfica, la entrevista
clinica, la estimulacién de recuerdo, y la técnica de la matriz de repertorio. Los términos
que se han usado para referirse al tema de estudio incluyen de acuerdo con la revisién que
hace Wittrock (1990). perspectiva personal del docente, (Janesick, 1977), sistema
conceptual, (Duffy, 1977), principios de practica, (Marland, 1977), sistemas de constructos,
(Bussis, Chittenden y Amarel, 1976), conocimiento practico, (Elbaz, 1981) y teorias

implicitas (National Institute of Education, 1975).

De lo anterior, resulta claro que el estudio de las creencias de los docentes ha
cobrado importancia en el entendimiento de los procesos de ensefianza y de aprendizaje que
ocurren en el aula, También se desprende que las formas de estudiar las creencias es
diverso y que se ha dado énfasis a las creencias de los docentes sobre los alumnos. Sin
embargo, para el presente estudio se acude a una variante que consiste en determinar
cuales son las concepciones o creencias de docentes de aula y docentes de apoyo en
relacion con el eje en el cual pueden articular su labor compartida frente a las demandas de

la integracion educativa.

Como se indicé con anterioridad este €je se refiere al curriculo y los elementos mas
notables que lo conforman, las areas académicas basicas de la escritura, la lectura y las
matematicas. En este trabajo se abordan las creencias sobre la ensefianza y la evaluacion en

el area de escritura.

En apoyo al estudio, ademas de lo anteriormente expuesto, se realiza una revision
sobre los temas relacionados con el estudio, a saber, la escritura y la integracion educativa.
Sobre esta base se describe el método empleado, los resultados obtenidos y la discusion

respectiva.
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ESCRITURA.

Y ESCRITURA.

En el contexto escolar la escritura es considerada como una de las herramientas
basicas para el aprendizaje, ya que por medio de ella es posible acceder a una serie de
conocimientos de muy diversos contenidos escolares. Es por éstos, que en el plan y los
programas de estudio de educacion basica se plantean como una prioridad en el dominio de

la lectura y la escritura (SEP, 1993).

El aprender a escribir pasa por varias etapas en un primer momento el nifio hace
trazos o dibujos tratando de expresar significados con ellos, antes de la iniciar la ensefianza

de la escritura formal en la escuela, (Goodman, 1982).

Posteriormente en la siguiente fase se aprende el trazo de las letras y la
correspondencia de las mismas, asimismo el sonido con las grafias, es a lo que
generalmente llaman “aprender a escribir” y es predominante trabajado en los primeros
afios de educacién primaria. Pero el dominio de la escritura no termina ahi. es necesario
también aprender a expresarse de forma coherente, a ésta siguiente fase generalmente se le

denomina “expresion escrita ** {Defior, 1996).

Cuando una persona escribe para manifestar algo pone en juego una serie de
conocimientos, habilidades y acciones especificas. Esto es a lo que se llama procesos de

escritura.

El proceso de la escritura es complejo cuando una persona escribe. En él interviene
el conocimiento previo al contexto de produccién y el paso cognitivo involucrado en la

produccion, (Defior 1996).
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Los conocimientos previos: Son los esquemas con que cuenta el sujeto. En caso
especifico de la escritura, son necesarios los conocimientos sobre el tema del que va a
escribir, de la audiencia a la que esta destinado el escrito y convenciones, como la

ortografia o la relacién sonido-grafema.

El contexto: Es la necesidad de tomar en cuenta los objetos que describen e
involucran los aspectos motivacionales, caracteristicas de la audiencia y la interpretacion de

la tarea del escritor.

Los procesos cognoscitivos: Se refieren a las acciones que se ejecutan al escribir,
como son las de planeacidn, produccion y traduccion, (Hayes y Flower,1986, Alonso,1996
Meltzer,1993).

La escritura es una forma de expresion del lenguaje que implica una comunicacion
simbolica con ayuda de signos escogidos por el hombre, signos que varian segin las
civilizaciones. La escritura es una adquisicién tardia en la historia de la humanidad y mas

tardia que el lenguaje oral en la ontogénesis.

La escritura tiene sus propias exigencias, siendo la esencial la expresion grafica,
pictografica o grafologica, esta hecha en nuestra sociedad para ser vista y leida. La
eficiencia de la escritura depende de los modos de adaptacion cultural de los nifios y

adolescentes, asi como los medios de realizacion y creacion.

El proceso sensoriomotor que se desarrolla en la copia y la imitacion pictografica
de las formas que se convierten en trasposicion simbolica en el momento del dictado o de
la escritura espontanea, se da a partir de un cierto grado de desarrollo intelectual, motor o
afectivo (Lugo, 1992).
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ESCRITURA.

. .: En nuestra sociedad la escritura experimenta un desarrolio mensurable por una parte
 de factores madurativos y organo-funcionales, y por otra parte, de un aprendizaje escolar
jerarquizado. Por eso y a pesar de su caracter arbitrario, evoluciona la escritura segun

leyes que pueden ser confrontadas con las del desarrolio psicologico general.

De acuerdo con Ajuriaguerra y Auzias, (1984), la evolucion de la escritura esta
enfocada bajo dos aspectos:
y El estudio del desarrolio de los trazos graficos.
P El estudio de la motricidad, tomada desde el angulo de las posiciones, la tonicidad y

el movimiento.

La escritura es una transcripcion del lenguaje, se puede decir que es un aprendizaje
cuyo comienzo y desarrollo se sitila entre los seis y los once afios y comprende tres etapas:
V) En la primera etapa (entre los 6 y 7 afios), las dificultades motrices son importantes

y marcan fuertemente el grafismo; es lo que se ha llamado la fase “precaligrafica”.

Y El nifio alcanza un equilibrio grafico general marcado por un relativo dominio del
gesto, la eliminacion de las principales dificultades motrices y la “caligrafia
infantil”.

) Después de los diez afios, se pone de nuevo en tela de juicio este equilibrio, (fase

post - caligrafia).

En la actualidad el problema de la escritura es muy debatido, algunos autores
sostienen que siendo la escritura una expresion de la personalidad, ella debe ser plenamente

respetada.

La escuela asume la mayor responsabilidad en la ensefianza de la escritura, al igual
que la ensefianza de la lectura y establece qué condiciones debe reunir cada una de estas

habilidades para ser aceptable.




El nifio que no puede aprender aleer y a escribir como la mayoria de los pequefios
de su misma edad, esta sujeto también a presiones del medio ambiente que lo hace sentirse
inferior (Lugo 1992).

CAUSAS DEL FRACASO EN LA ESCRITURA.

Dentro de las posibles causas que ocasionan fracaso en la adquisicion de la escritura

se tiene las siguientes:

De acuerdo con Ajurriaguerra, (1984), los trastornos que presentan los nifios en la
escritura pueden ser la consecuencias de dificultades motrices, praxias, tension afectiva o
desconocimientos dec la lengua. Los desérdenes de la escritura no son otra cosa que el
cristal de aumento de estas dificultades. La agravacion de estos trastornos puede depender

de circunstancias desfavorables localizadas en el periodo de aprendizaje.

Samet (1971)identifica dos factores:
P El objetivo.
P El subjetivo.

En cuanto al factor objetivo destacan los siguientes:

P Posicion: Debe permitirsele al nifio la posicion natural y que espontaneamente le
resulte mas comoda.

P Eleccion: El nifio a veces elige mal la posicion por lo que el maestro debe
observar este detalle y aconsejar lo que sea oportuno.

V] La luz: El aula mal iluminada o la ubicacién inadecuada de un alumno cuya
vision esté ligeramente disminuida puede influir en su escritura.

P Ritmo de trabajo: Para que una escritura sea clara y estética se debe de escribir
despacio y lentamente, ya que la rapidez deforma la escritura y da lugar a

omisiones de letras y otros errores.
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ESORITURA.

“'En el factor subjetivo, la escritura debe de ser considerada desde dos puntos de

vista : -

Y

v

Social: La escritura es un medio de comunicacién que exige legibilidad y
claﬁdad.

Individual: La escritura es un medio personal de expresion y las cualidades que
debe reunir son sinceridad y espontaneidad que reflejan una gran variedad de

factores subjetivos.

Quiroz, (1980) dice que las causas generales que llevan al fracaso en la adquisicion

de la lectura y la escritura son:

14

Afecciones organicas o médicas: Aqui se distinguen los trastornos sensoriales
(visuales y Auditivos), encefalopatias y otras afecciones que conducen a debilidad
mental o disminucién intelectual y enfermedades de larga duracion.

Causas psicologicas: En estas causas existen desajustes psicologicos y la
perturbacién emocional. Aqui el papel de la escuela es de gran importancia ya
que podria mitigar estos problemas, proporcionando informacion a los padres
sobre las dificultades y progresos del nifio y orientandolos sobre las medidas
adecuadas.

Causas pedagodgicas: En esta causa se denota la incapacidad del maestro, como
deficiencia del sistema escolar de ensefianza, clases superpobladas, etc.

Factores sociales: Dentro de estos factores tenemos que en muchas circunstancias
el nifio en edad escolar tiene que trabajar en otras actividades, (ayudar a sus
padres en el trabajo), lo que ocasiona el abandono forzoso de la escuela. Otros
factores sociales son referidos a la desnutricion, privacion cultural del medio, o ya

sea serias dificultades econdmicas, etc.



ESCRITURA.

V] Dificultades especificas: Estas son las mas notorias y se conocen como severas y
leves.

L] Las dificultades severas se equiparan a los sindromes con disfasia y las
formas mas leves se presentan como retrasos simples para la adquisicion
de la lecto-escritura. En las formas mas severas el nifio suele tener retraso
y deficiencia en la adquisicién del lenguaje hablado.

Y Las dificultades leves presentan repetidos fracasos escolares en la

adquisicion del lenguaje lecto — escrito, (Lugo, 1992).

Procesos implicados en la escritura

La escritura se puede diferenciar entre codificacion de las palabras mediante signos
y composicion de textos. Otra posible clasificacion es la que separa la escritura productiva

de la reproductiva, (copia y dictado), ya que no involucra los mismos procesos.

De acuerdo con Defior (1996) en los sistemas alfabéticos, cuando se escriben
palabras aisladas se trata de convertir una cadena fonologica en los grafemas que le
representan. Generalmente, se parte del significado que se quiere expresar (excepto si las
palabras son dictadas) y se elige la palabra que representa ese concepto; a partir de ese
momento intervienen los mecanismos especificos de escritura para obtener la forma
ortografica correspondiente. La investigacion en este campo ha puesto de relieve que, al

igual que en la lectura, existen dos rutas posibles, la fonolégica y la ortografica.

La via fonoldgica, llamada también indirecta o no léxica, utiliza los mecanismos
de conversacion o reglas de correspondencia fonema - grafema para obtener la palabra
escrita. El uso de esta via implica la habilidad para analizar las palabras orales en las
unidades que las componen, es decir, la capacidad para segmentar las palabras en sus

fonemas y para establecer la conexidn con sus grafemas correspondientes.
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ESCRITURA.

La via ortografica, directa visual o léxica, recurre a un almacén, el léxico
ortografico o grafémico, donde estarian almacenadas las representaciones ortograficas de

las palabras que ya han sido procesadas con anterioridad. El siguiente cuadro ilustra estos
conceptos.

Escritura de palabras

Ruta fonolégica , indirecta

Utiliza las reglas de correspondencia fonema-grafema para obtener la

palabra escrita, una vez extraidas las unidades fonematicas.
Ejemplo: /sifon/e==> /s/, /i/, I/, /o/, In/ ==—=> sifén

Ruta visual, directa, ortografica
Utiliza un almacén, el léxico ortografico, donde estarian almacenadas las
representaciones ortograficas de las palabras.

Ejemplo /kabalo/ —=>cavallo, cabayo , cavayo, kaballo
Caballo, kabayo, kavayo, caballo.

Cuadrol Representa el acceso del léxico en la escritura de palabras.

Defior (1996).

La representacion de una palabra puede ser fonolégica, se pueden originar errores
ortograficos puesto que no existe una regla precisa de correspondencia fonema-grafema,
asi como la lectura, los procesos de escritura de palabras tienen que automatizarse para

poder alcanzar el dominio de la escritura en su forma mas compleja, la composicion de un
texto.



ESCRITURA.

En cuanto al desarrolio de la escritura de palabra, el modelo evolutivo de Utha

Frith (1985 Cit. en Defior, 1996), establece tres fases:

LY

Fase logografica: Durante la etapa' se desarrolla la conciencia metalingiiistica, la
capacidad para reflexionar sobre los aspectos formales del lenguaje, tomando los
nifios conciencia de lagunas de las conversaciones del lenguaje escrito . Los nifios
reconocen y escriben unas pocas palabras de modo global, que es lo que ocurre
cuando aprende a escribir su nombre o el de algunas personas u objetos de su
entorno cotidiano.

Fase alfabética: A lo largo de esta fase, los nifios aprenden a asociar los fonemas
con sus grafemas y a aplicar las RCFG ( de manera sistematica. Cometen muchos
errores de sustitucion de un grafema por otro y en menor cuantia, los de omision,
adicion o inversion del orden.

Fase ortografica: En esta fase los nifios escriben muchas palabras sin necesidad de
aplicar las reglas porque ya se han ido formado y almacenando sus patrones

ortograficos.

Segiin Frith, existiria un desfase evolutivo en el proceso de adquisicion del

lenguaje escrito de manera que el paso de la etapa logografica a la alfabética se haria

antes en la escritura que en la lectura, aunque también sefiala que siempre seran necesarias

cientos de horas de practicas para llegar al dominio de estas dos habilidades.

A la escritura manual se afiaden los procesos motores que implican que los patrones

motores de las letras y de sus alografos que son las distintas formas de una letra estén

almacenados en la memoria a largo plazo, en el almacén de patrones motores graficos.

Estos patrones indican la forma , direccion , secuenciacion y tamaiio de los rasgos de las

letras.
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Ademas, es necesaria la coordinacién grafomotora fina para dirigir el trazo,
aspecto al que el nifio y los profesores dedican una gran atencion y esfuerzo y que salvo
dificultades motoras graves, todos los nifios ilegan a dominar (para conocer los aspectos
motrices de la escritura) y en casos extremos, las dificultades de ejecucion motriz pueden
ser utilizadas por los modernos sistemas de escritura, como puede ser una computadora o

una maquina de escribir.

La Enseiianza de la lengua escrita.

La ensefianza, es una disposicion compleja que esta determinada por una cantidad
amplia de factores. Esto implica que es necesario conocer como se concibe su funcion,
cémo se evalia, como se entiende el proceso de escribir, como se percibe el proceso por el
cual el nifio llega a desarrollar sus habilidades para expresarse por escrito, qué tipo de
estrategias se promueven y desarrollan, a qué problemas los profesores se enfrentan
cuando sus alumnos escriben. Al comparar lo que dicen y lo que hacen, se pueden llegar a
conocer las teorias implicitas de los maestros, que entran en el juego cuando se esta

ensefiando al alumno a expresarse por escrito.

La ensefianza de la escritura en el salén de clase comienza regularmente en jardin
de nifios, o en el primer grado de educacion primaria. Al principio, el énfasis esta puesto
en actividades como colorear, copiar, trazar figuras. Finalmente la atenciéon se centra en
la escritura en la escuela como una forma de auto-expresion significativa donde la
instruccion se enfoca al uso de la gramatica y al desarrollo de la calidad en las ideas

expresadas.
Newkirk, (1987 cit en Lozada, 2000), reporto que los nifios perciben que la

escritura es mas que un lenguaje escrito en un papel. La percepcion de los nifios acerca

de la escritura incluye una combinacion de dibujos, texto escrito y comentarios verbales.
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La expresion escrita es considerada por su importancia como una escritura
creativa, pero también incluye la escritura funcional (Mercer, 1997). La escritura creativa
es la expresion personal de los pensamientos y experiencias en una manera unica, como
un poema, un diario, etc. La escritura funcional se enfoca en la transmision de informacion

en una forma estructurada tal como cartas de negocios, invitaciones, reportes, etc.

Gaves, (1985 cit. en Mercer, 1997), afirma que el énfasis de la ensehanza de la
escritura ha cambiado del producto de la escritura al proceso involucrado en la creacion
del producto. La importancia del producto de la escritura radica en la utilizacion de la
gramatica, ortografia, uso de mayusculas, puntuacion y en la escritura (caligrafia) misma.
En cambio, el proceso involucrado pone mas énfasis en el esfuerzo que hace la persona

para llegar a un significado.

Dentro de la ensefianza de la escritura, es importante analizar el proceso mediante
- vel’cual los nifios llegan a realizar escrituras elaboradas por ellos mismos. Isaacson
27/(1990), habla de cuatro caracteristicas del proceso de ensefianza de la escritura, que van

de generacion de la idea inicial hasta escribir la redaccion final.

El proceso debe ser modelado; se realiza una discusion previa a la escritura , el
maestro debe modelar las estrategias de planeacion mediante la realizacion de preguntas
acerca del tema y demostrar la forma en que organiza la informacién (Grafica, mapas

semanticos etc.).

El proceso puede ser colaborativo; la colaboracion puede involucrar al maestroy a
los alumnos en actividades tales como lluvia de ideas, contribucion y organizacién de la
informacidn, retroalimentacion, etc.

El proceso puede ser estimulado; el maestro puede ofrecer ayuda mediante la

estimulacion por etapas del proceso de la escritura o ayudando con decisiones de escritura.
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El proceso debe llegar a ser auto-monitoreado. E1 maestro puede dar al estudiante

las estrategias para situaciones especificas e ideas para la auto-instruccion.

La escritura debe estar integrada al curriculum escolar y el maestro debe ayudar al
estudiante a comprender que el propésito de la escritura es el de la comunicacion. El
maestro puede proporcionar actividades tales como discusiones o materiales audiovisuales

que estimulen el tema (Clay 1991).

Al principio el estudiante puede sentir mas confianza al escribir temas familiares
como historias de personajes conocidos. Sin embargo, a la larga, los estudiantes deben
ser responsables de escoger sus propios temas para escribir. Cuando los estudiantes crean
sus propias historias, el material es mas significativo para ellos, y a la vez se ven mas

motivados para elaborarlos.

El uso de computadoras a través de procesadores de palabras permite al estudiante
corregir, editar, revisar y manipular el texto (Mercer, 1997). La facilidad para cambiar
palabras motiva al estudiante a corregir la ortografia y otros errores, asi como mejorar el

texto en aspectos de composicion.

Con lo anterior, nos damos cuenta que las computadoras son un gran apoyo para los
estudiantes y todo aquel que hace uso de ellas, pero a la vez provoca que la habilidad de
una ortografica correcta disminuya enormemente, ya que se fia el usuario de que la

correccion ortografia la lleva a cabo la maquina.
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Evaluacion

En la evaluacion general que se aplica a nifios que son detectados con problemas,
se incluye la aplicacion de pruebas académicas, las que ayudaran a determinar si existen-
problemas en las areas de lectura y escritura, asi como las habilidades que se ensefian en

otros programas académicos.

Los problemas que se encuentran a menudo son: sustitucion u omision de letras al
escribir o tomar dictado, falta de fluidez en la lectura y problemas en el aprendizaje de la

lectura.

En la evaluacion de la escritura el objetivo principal es precisar y analizar los

siguientes puntos:

v La rapidez de la escritura.

¥ El nivel de la escritura.

b4 El grado de disgrafia.

k4 La motricidad grafica (posicion, movimiento, soltura, etc.).

Ante una buena ensefianza, no corresponde necesariamente un buen aprendizaje,
por lo tanto sera necesario evaluar el aprendizaje de los alumnos y de esta manera se
podra tener mayor informacion acerca de si el alumno obtuvo el conocimiento ademas de

conocer si la enseifianza fue significativa o no.

Las pruebas de diagnostico estandarizadas de expresidon  escrita  proveen
informacion util para la planeacion de instruccion. Medir  la habilidad de la escritura
puede enfocarse a la capacidad de composicion, estilo y originalidad de ideas; ademas de
aspectos mecanicos incluyendo sintaxis, uso de mayusculas, puntuacion , ortografia y el

trazo de las lecturas.
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Algunos maestros evallian de manera informal la expresion escrita de sus alumnos

mediante el analisis de los siguientes componentes de la tarea escrita. (Mercer, 1997).

¥ Fluidez: Es definida como la cantidad de produccion verbal y se refiere al nimero
de palabras escritas.

v Sintaxis: Se refiere a la construccion de oraciones o a la forma en la que las
palabras son puestas juntas para former frases, clausulas y oraciones.

¥ Vocabulario: Se refiere a la originalidad o madurez del estudiante en la eleccién de
palabras y la variedad de letras usadas en el trabajo de la escritura.

vy Estructura: Incluye aspectos mecanicos de escritura, tales como puntuacidn, uso de
mayuscula y reglas de gramatica.

¥ Contenido: Puede ser dividido en precision, ideas y organizacién.

La revision realizada en este capitulo permite sostener la importancia de la escritura
como parte esencial de la formacion de los alumnos. También permite apreciar los cambios
en la manera de conceptuar esta importante area académica que se ha modificado de
considerarla como una tarea rutinaria y automatica a concebirla como un proceso complejo
que debe entenderse a fin de adaptar los procedimientos de evaluacion y ensefianza. Para
propositos del estudio realizado que se describe mas adelante, resulta importante determinar
qué tipo de conceptualizacion es la que los docentes de aula y de apoyo manejan en la
actualidad en relacion con la escritura con objeto de analizar si esta conceptualizacién

contribuye o no al desarrollo del proceso de integracion educativa.
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INTEGRACION EDUCATIVA

La integracion educativa o participaciéon escolar como también se le llamé en 1994
en la Liga Internacional a favor de las Personas con Discapacidad Intelectual significa:
proporcionar a los individuos especiales la posibilidad de participar en todas las
oportunidades educativas disponibles para el resto de las personas, a menos que sus
problemas sean tan severos que no puedan integrase a programas regulares, (Cartwright,

Cartwright y Ward, 1981 Cit. en Macoteia, 1994).
Este movimiento parte de un modelo que privilegia la igualdad de oportunidades
educativas para todos los alumnos, para lo que establece al aula regular como el espacio

idoneo para que se cumplan esos fines (Ainscow, 1995).

.De Lorenzo en 1985, sostiene que la integracién es el proceso de incorporacion

i v“",*ﬁvéiAca y social de los que estan segregados y aislados. Significa ser un miembro activo de la

- comunidad viviendo donde otros viven, como los demas, teniendo privilegios y derechos de

cuidados (Cit en Arciniega, 2001).

Medrano en 1986 planted que la educacion integrada “Es un sistema completo de
atencion, tratamiento y servicios para las personas que ya sea por sus capacidades
cognoscitivas, por sus alteraciones sensoriales, por dificultades motrices o cualquier otro

motivo, no se ajusta al modelo establecido en la sociedad”(Cit. En Arciniega, 2001).

En la Asociacion Nacional para Ciudadanos Retardados en los Estados Unidos,
(National Association for Retarded Citizens: N.A.R.C.) la consideran como un “‘servicio
educativo que se pone en practica mediante la provisién de una variedad de alternativas
educativas con diferentes niveles de integracion, que son apropiados al plan educativo de
cada alumno; permitiendo la maxima integracion educativa, temporal y social entre los
alumnos con y sin discapacidad durante la jornada escolar regular, (Medrano1986 Cit. en
Arciniega, 2001)
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La integracion esté vinculada estrechamente con el concepto de normalizacion. Esto
significa que estan involucrados esfuerzos por modificar los servicios que se proporcionan
a las personas en diferentes ambientes bastantes restringidos, buscando ampliar las
posibilidades de desarrollo de las personas en condiciones lo mas normales posible.

En México se han realizado diversas iniciativas tendientes a definir e impulsar la
integracion educativa. Estos esfuerzos tienen sus antecedentes en la Conferencia Mundial
de Educacién para Todos, desarrollada en 1990 en Jomtien, Tailandia y la Declaracién de
Salamanca realizada en 1994. Los dos acontecimientos dan fundamento a la propuesta de

Integracion Educativa en nuestro pais (SEP, 1994),

La Conferencia Mundial de Jomtien acufid la nocion de ‘‘necesidades basicas de
aprendizaje (la lectura, la escritura, la expresion oral, el calculo, la solucion de problemas)
como los contenidos basicos de aprendizaje (conocimientos tedricos y practicos, valores y
actitudes) necesarios para que los seres humanos puedan sobrevivir, desarroliar plenamente
sus capacidades, vivir y trabajar con dignidad, participar plenamente en el desarrollo,
mejorar la calidad de su vida, tomar decisiones fundamentales y continuar aprendiendo”
(WCFA; 1990 p.8 Cit. en SEP, 1994).

La Declaracion de Salamanca, celebrada del 7 al 10 de junio de 1994, en su marco
de accion sobre las necesidades educativas especiales, destaca en el principio rector de este
marco de accién “el que las escuelas deben acoger a todos los nifios, independientemente

de sus condiciones fisicas, sociales, emocionales, lingiisticas u otras”.

Ambas acciones han influido para que el Estado Mexicano fundamente y elabore la
reglamentacion que legitima a la integracion educativa que ya se venia practicando. Las
condiciones nacionales que sirven como sustento para plantear en términos educativos a la
Integracion Educativa como un derecho que tienen los alumnos con necesidades educativas
especiales, se basan, por un lado, en el presupuesto financiero con que cuenta el propio

sistemna educativo.
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Por el otro, la alternativa que ofrece el modelo educativo como una opcién de
integracion no deja fuera de accién al modelo psicologico ni al médico; ni reduce la
obligacion que tiene el Estado de impartir educacion para todos y la tendencia a lo interno
de la Direccion General de Educacion Especial de integrar a los alumnos con necesidades

educativas especiales a las escuelas regulares.

Debe Aclararse que en México, la Integracion Educativa no es un proceso que inicie
en 1993, ni juridica ni practicamente. Lo que si es novedoso, es el plantear a la Educacion
Especial como una instancia de la educacién basica y la adopcion de un modelo educativo

integrador como alternativa.

La Confederacion Mexicana de Asociaciones a favor de las personas con
discapacidad Mental: CONFE (Arciniega, 2001), es otra organizacién que ha impulsado la
integracion educativa. Por ejemplo, desde 1982, plantea que los objetivos de la educacion
integrada son:

U] Identificar las necesidades educativas individuales y ajustar los programas
curriculares de la escuela regular.

V)] Reconocer criterios evaluativos que permitan y faciliten el desarrollo integrai del
individuo tanto en lo académico, como en lo social.

[} Incrementar habilidades y destrezas que permiten participar y contribuir de manera
util en la comunidad.

Y Desarrollar la autoestima y concepto de autosuficiencia fomentado una imagen
positiva en la escuela y en el grupo, estructurando estrategias que favorecen la
integracion, ayudando al reconocimiento y aceptacion de diferencias propias y de
otros.

U} Utilizar estrategias psicopedagégicas que faciliten el manejo del grupo a través de
actividades participativas, que permitan el desenvolvimiento cognoscitivo de cada

alumno alrededor de los primeros conceptos a aprender.
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El modelo integrador parte del reconocimiento al derecho que tiene todo individuo
a recibir la misma educacion que los demas individuos, como ya se hizo mencién
anteriormente. La lucha por hacer valer los derechos humanos, no es ni una moda ni una
lucha que inicie en la década de los 90’s. Desde que finaliza la Segunda Guerra Mundial,
los paises europeos principalmente, enfatizan la necesidad de respetar los derechos

humanos de todas las clases sociales.

Con el modelo educativo se reconoce que la sociedad, las condiciones
socioecondmicas, el entorno familiar y social, asi como la influencia de la escuela, son
factores que influyen en el tratamiento y conceptualizacion de estos alumnos, por lo que la
responsabilidad debe ser compartida por todos los actores involucrados en la Integracion
Educativa, incluyendo la participacion directa del alumno con necesidades educativas

especiales.

La integracion educativa no es el dnico fin, sino también es la integracion y
participacion social de las personas con discapacidades. Si una persona ha vivido
segregada en sus etapas escolares, no podra integrase a la sociedad como miembro valioso

y contribuyente. (Pantich, 1992, cit en Arciniega, 2001).

Toledo, 1981 (Cit, en Arciniega, 2001) sostuvo que ‘ la integracion del alumno
discapacitado ofrece al alumno regular la posibilidad de compartir con una persona
“diferente “, la oportunidad de aprender a aceptar, respetar, de vivir las “diferencias”. El
alumno con discapacidad, a su vez, tiene la oportunidad de incorporarse a la comunidad
escolar en condiciones semejantes a las del resto de sus compaiieros, puede adquirir un
concepto real de lo que es una sociedad multiforme, con gente de todo tipo, con ideologia,
pudiendo asi, formarse una idea realista de sus posibilidades. De hecho, es un proceso de
dos vias; preparar a las personas con discapacidad para que se integren y preparar a la

sociedad para que los reciba”
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Espafia fue uno de los primeros paises iberoamericanos que asumieron el
compromiso de impulsar la integracion educativa. Las iniciativas incluyeron un conjunto de
acciones relacionadas con la legislacion, los cambios curriculares y la formacion de

docentes.

En lo que concierne a la legislacion, por ejemplo, en el “Libro Blanco para la
Reforma del Sistema Educativo™ de 1989 se presentaron las lineas fundamentales de la
reforma educativa en Espafia. En 1990. las Cortes aprobaron la ley que establecia la
estructura del nuevo sistema educativo obligatorio a todos los nifios, transformar al
profesional y mejorar la calidad global de la ensefianza. Este objetivo es el principal punto
de referencia para la modificacion de la ensefianza, y por este motivo figuran en la ley

varios compromisos para mejorar de la educacion, (Marchesi, 1995).

Paralelamente se plantearon modificaciones a los planes y programas de estudio de
las escuelas (Marchesi, 1995). En el nuevo curriculo se consignaban tres objetivos
pfincipales:

1. Adaptar los objetivos y los contenidos educativos a las realidades existentes en el
plano cientifico, social y tecnologico.

2. Permitir que los profesores desarrolien sus propias iniciativas mientras lo llevan a la
practica en el aula.

3. Facilitar su adaptacion a todos alumnos.

Este curriculum se caracteriza por ser de indole abierta y flexible, a pesar de su
alcance nacional. Esta concebido para intentar mantener un equilibrio entre un enfoque
curricular abierto y la existencia de un curriculo nacional comin para todos los alumnos,

desarrollado especificamente por cada Comunidad Auténoma.
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INTEGRACION EQUCATIVA.

El desarrollo profesional de los profesores es uno de los principales factores
vinculados a la calidad de la educacion. Resulta dificil promover la reforma educativa sin
tomar en cuenta las aspiraciones profesionales de los profesores. Debe recordarse que la
satisfaccion del profesor depende de factores diferentes: salarios, incentivos profesionales
y econdmicos,” formacion, condiciones de trabajo y reconocimiento social de la actividad

docente, (Evans, 1995).

Este autor, también sostiene que los cambios curriculares propuestos exigen
medidas encaminadas a garantizar una mejor administracion de las escuelas. El nuevo
curriculo aumentara las dificultades de organizacion porque es necesario introducir mas
materias optativas, coordinar los diversos departamentos y atender la diversidad de los

alumnos.

La creacion de los proyectos educativos y curriculares para la escuela, la atencion
prestada a las diferencias individuales de los alumnos y las funciones de tutoria y
orientacién son algunos de los nuevos cometidos que se exige desempefiar a los
profesores.  Estos cometidos requieren que equipos y departamentos psico-pedagogicos

especializados presten apoyo técnico a los profesores.

La experiencia espaiiola ha permitido generar un conjunto de reflexiones en torno a
la integracién educativa, incluyendo recomendaciones para la evaluacidon. El objetivo
principal es evaluar la aplicacion de la reforma educativa, establecer los indicadores
nacionales de calidad y proporcionar la cooperacion necesaria a las autoridades educativas

y a las escuelas para que desarrollen sus propios métodos de evaluacion.
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INTEGRACION EDUVCATIVA

Un aspecto importante se refiere a un modelo de evaluacion que comprende dos

variables importantes que han de tomarse en cuenta:

W El entorno socioeconémico en que se halla situada la escuela. Este se refiere a las

caracteristicas socioculturales de los alumnos que acuden a la escuelas. Numerosos

estudios han demostrado que éstas, son factores que intervienen considerablemente

en el progreso educativo. Es necesario verificar esta variable preliminar para evitar

ulteriores distorsiones de los datos obzenidos.

W La viabilidad de la gestion de la administracion educativa. Se refiere al control de

las administraciones educativas. Las escuelas plblicas no son islas independientes

totalmente auténomas,.

Al contrario, son objeto de limitaciones creadas por las politicas

educativas

impuestas desde el exterior; los recursos humanos y materiales disponibles, los incentivos

para profesores, dependientes de sus condiciones

establecidas por la administracion, y el margen del control independiente establecido.

econdmicas, laborales y profesionales

Los modelos propuestos de acuerdo con Marchesi, (1995), giran en torno a dos

esferas principales- procesos y resultados-, que comprenden cinco puntos como se observa

en el siguiente cuadro:

Procesos

autoridad

Liderazgo Proyecto escolar Formacion y Atencion a la Procesos
: ) desarrollo diversidad educativos
profesional
" Caracteristicas Calidad en el control de
Socio-écéﬁémicas' 1a cducacion por la
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INTEGRACION EDUCATIVA.

Resultados
Satisfaccién de la | Satisfaccién del Impactoen la Logros educativos | Ofertas cducativas:
comunidad personal docente sociedad de todos los : ; a
alumnos

Cuadro 2: Representa el modelo de indicadores de Marchesi (1995), para la evaluacion

escolar.

LA ESFERA “PROCESOS”

1. Liderazgo. Comprende la capacidad del equipo de direccion para centrar la atencion
en las iniciativas procedcntes en conjunto de la comunidad educativa e introducir
proyectos educativos para establecer el sistema de comunicacidon para resolver conflictos.

2. Proyecto escolar. Se refiere a los objetivos que la escuela propone al nivel de
participacion de la comunidad cducativa; respecto a los reglamentos establecidos; a un
clima propicio a la colaboracion; y al clima de trabajo existente en la escuela.

3. Perfeccionamiento profesional de los profesores. Comprende la formacion
profesional individual o en grupo y la motivacion del profesor con respecto a la reforma
educativa asi como su interés por asumir nuevas responsabilidades para presentar
nuevos proyectos.

4. Atencidn a la diversidad del alumnado. Toma en consideracion la sensibilidad de la
escuela para adaptarse a las diversas capacidades e intereses de los alumnos; la
organizacién adoptada, y los sistemas de apoyo a los alumnos que experimentan
dificultades mas serias y, en particular, a los que tienen necesidades especiales
permanentes.

S. Procesos educativos. Comprende: proyectos educativos innovadores, su
procedimiento de evaluacion, y la buena disposicion a efectuar cambios tras haber

efectuado una evaluacion.
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INTEGRACION EDUCATIVA.

LA ESFERA “RESULTADOS”

v

¢

Satisfaccion de la comunidad educativa. Se refiere principalmente a cémo evalian
el proyecto.

Satisfaccion del personal docente. Se refiere a lo que piensan los profesores sobre
la manera de dirigir la escuela, sus condiciones de trabajo y el cumplimiento de las
expectativas razonables.

Impacto en la sociedad. Se refiere a la relacion de las escuelas con su entorno y al
grado de colaboracidon con otras instituciones como ayuntamientos, asociaciones,
centros profesionales o laborales.

Progreso educativo de todos los alumnos. El logro de los objetivos educativos por
parte de los alumnos, tanto en el plano académico como en el desarrollo personal
y social, su capacidad para trabajar en equipo y su participacion en las actividades
escolares.

Ofertas educativas. Se refiere a todas las actividades no comprendidas en el
curriculo, materias optativas, actividades en la naturaleza, proyectos con

asociaciones vinculadas a la escuela, idiomas, educaciéon de adultos, etc.

Evans (1995) agrega un elemento adicional a considerar en el proceso de

integracion educativa. Este tiene que ver con la participacion de los padres, en la

elaboracion de medidas que varia considerablemente, ya que va desde el simple contacto

simbolico a la plena participacion en la ensefianza en las aulas y en la gestion escolar. En

el estrecho contacto con los docentes, los padres pueden desempefiar un papel muy util

en el desarrollo de modalidades de acceso a los programas y en su flexibilizacion.

El éxito dependera muy probablemente de los cambios en las modalidades de

formacion de todas las partes interesadas.
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INTEGRACION EDUCATIVA.

No se puede sostener que la accién de integrar al maestro de educacion especial y al
alumno con necesidades educativas especiales a los servicios que ofrece el aula regular
supere la segregacion de la que éste ha sido objeto, ni que dos instancias que se venian
conformando y consolidando como proyectos independientes ahora se “casen” y se logre la

Integracion Educativa sencillamente.

La practica cotidiana que el profesor de aula regular realizaba con el estudiante que
presentara algun tipo de problema, (remitirlo a los servicios de la educacion especial),
dejaba fuera a muchos alumnos que requerian del apoyo de esta instancia. Ahora se espera
que la presencia en la escuela regular de los profesionales que laboran para la educacion
especial, ofrezca una cobertura mas amplia y efectiva a la poblaciéon de estudiantes que
requiere de estos scrvicios, abandonando la practica comin de atender sélo a aquellos
alumnos que después de ser evaluados psicologica y clinicamente, demostraban que
requerian de estos servicios, dejando fuera a todos aquellos alumnos cuyo problema no era

psicoldgico o médico, sino de indole cultural, econémica o social.

Por lo anterior, Macotela, Flores y Seda (1997) sefialaron que la problematica que
surge recientemente en el sistema educativo mexicano a raiz de cambios substanciales en
la manera de conceptuar la Educacion Especial afecta la actuacion de los profesores de

aula y los profesores de educacion especial.

Las autoras sefialan que en la perspectiva de la integracion educativa, la exigencia
para el profesor de aula regular consiste es que asuma la responsabilidad de entender las
demandas de los nifios con necesidades educativas especiales, quienes anteriormente eran
atendidos exclusivamente por los servicios de educacion especial. Por otra parte, se
demanda al maestro de educacion especial apoyar a la escuela en colaboracién con los
maestros de aula. Esto es, dos instancias que anteriormente funcionaban y brindaban

servicio de manera independiente, ahora requieren trabajar en mutua colaboracion.
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INTEGRACION EDUCATIVA.

~-Ante esta situacidn, un aspecto a considerar es que la integracion educativa depende
de numerosos factores. Entre otros, destaca la apreciacion de los docentes involucrados

acerca de los elementos que conforman los requerimientos de la integracion educativa.

Uno de estos requerimientos es una vision distinta respecto a la labor de docentes de
apoyo y de aula en relacion al elemento a partir del cual pueden articular un trabajo de
responsabilidad compartida, es decir, el curriculo y las areas académicas basicas que
incluye. A continuacién se describe el estudio realizado para responder a la pregunta
¢Cuales son las creencias de los docentes de aula y apoyo al respecto de la escritura en lo
que se refiere a ensefianza y evaluacion? Analizar estas creencias es importante porque de
resultar diferentes, esto podria resultar una variable que limite las posibilidades del trabajo
colaborativo que se requiere y, en consecuencia, deberia trabajarse como una dimension

importante para el logro de la integracion educativa.
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METODO

METODO

Objetivo:  Analizar las creencias que tienen profesores de aula y profesores de
educacion especial sobre lo que significa para ellos la escritura asi como su apreciacion de

como ensefiarla y como evaluarla.

Sujetos: 138 maestros participaron en el estudio respondiendo a un cuestionario
cuyas caracteristicas se describen mas adelante. Sin embargo, hubo necesidad de descartar
38 cuestionarios que fueron entregados de manera incompleta. En el presente trabajo se
reportan datos provenientes de S50 maestros de escuelas primarias publicas de la zona

metropolitana y 50 maestros de educacion especial que laboran bajo el sistema de USAER.

Instrumento: Un cuestionario de preguntas abiertas que fue previamente validado

(Macotela, Flores y Seda, 2001) y que consta de los siguientes reactivos:

:Qué es escribir?

¢{Por qué es importante ensefiar a escribir ?

¢Cual es la mejor manera de ensefiar a los nifios la escritura?
¢ Qué debe saber el maestro para ensefar a escribir ?

¢ Qué debe saber el nifio para aprender a escribir?

o v s VN

Mencione las cinco actividades mas importante que Usted utiliza para ensefiar la
escritura.

7. Mencione las cinco actividades mas importantes para evaluar el progreso de sus
alumnos en escritura.

¢Qué problemas enfrenta usted en la ensefianza de la escritura?

+Como resuelve estos problemas en la enseiianza de la escritura?

37




METODO.

Procedimientos.

Como se indico con anterioridad, el presente trabajo forma parte de un proyecto mas
amplio; analizar las creencias de docente de aula y de apoyo en relacion a lo que la escuela
debe ensefiar, asi como el papel de la escuela y el maestro para la sociedad. Por tal
motivo, a continuacion se describe el procedimiento a través del cual se derivo el
instrumento con el que se obtuvo la informecion referente a las creencias de los docentes
acerca de la escritura. Posteriormente se describe el procedimiento mediante el cual se dara

curso al presente trabajo.
Procedimiento relativo al proyecto general

La validacion del instrumento se realizd mediante la elaboracion de una version
preliminar del cuestionario que se envio a un grupo de expertos (30 maestros con
experiencia en educacion basica). A estos maestros se les solicitd que analizaran el
instrumento y emitieran su juicio al respecto. Para tal efecto se proporcioné un formato que
enunciaba el objetivo del cuestionario, la colaboracién que se les estaba solicitando y una
seccién con las preguntas del cuestionario y dos columnas en las cuales los maestros

“;podrian sefialar si éstas resultaban claras y apropiadas el objetivo de la investigacion.

Las respuestas se analizaron en cuanto a la pertinencia para el estudio y se

" realizaron los ajustes para derivar el instrumento definitivo. Los ajustes consistieron
basicamente en modificar la redaccion en las preguntas en las cuales los expertos indicaron
dificultades en la claridad. Se eliminaron las preguntas para las cuales los expertos

opinaron que no correspondian directamente el objetivo de la investigacion.

Posteriormente, se realizé un piloteo del instrumento resultante en una muestra de

30 nifios de tercer grado de una escuela publica.
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METODO.

Con base en este piloteo se volvié a reformular las preguntas en las cuales los

docentes mostraron dificultad para comprender lo que se les estaba solicitando. Los

resultados permitieron realizar ajustes que dieron como resultado el instrumento final .

Procedimiento para el presente estudio

1. Levantamiento de datos: a través de la Direcciéon de Educacion Especial de la SEP,

el instrumento se aplico a los profesores de apoyo. A ellos mismos se les solicité su

colaboracion para obtener las autorizaciones de los directivos a fin de que el

cuestionario lo contestaran también los profesores de aula que laboran en las

escuelas en donde se ofrece servicio de USAER (Unidades de Apoyo a la

Educacion Regular).

2. Una vez que se recuperaron los cuestionarios contestados, se vacio la informacion

de cada reactivo y de cada maestro.

3. Se realizo un analisis de contenido tematico de las respuestas a fin de determinar las

categorias que concentren las respuestas comunes.

4. Dos calificadores independientes propusieron la categorizacidon de respuesta y

discutieron las coincidencias y discrepancias con objeto de acordar las categorias

finales.
S. Se realizo la captura de datos en el programa SPSS version 7.0,

Se determino la frecuencia de respuestas por categoria .

7. Se realizaron las comparaciones entre respuestas de maestros de aula y de apoyo en

forma grafica.

Ademas, para el analisis estadistico de datos se utilizé la prueba “t” para grupos

independientes, con objeto de determinar las posibles diferencias entre los grupos de

profesores de aula y de apoyo.
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RESULTADOS.

RESULTADOS

Los resultados que se presentan a continuacién, se dividen en una presentacion
grafica de datos y posteriormente el analisis estadistico. La presentacidn grafica se realiza
en relaciéon a cada una de las preguntas del instrumento utilizado. Para una mejor
comprension de las figuras presentadas, para cada pregunta se incluyen las categorias en

las cuales fueron organizadas las respuestas.

Pregunta 1. ;Qué es escribir?
CATEGORIAS :
1. Comunicarse con signos: La respuesta se refiere a la comunicacién que

establecemos con letras, signos y niimeros.

Y Comunicacién por cartas.

p Componer canciones.

U} Hacer cuentos y libros.

2. Representacion de ideas y pensamientos: Al uso que le damos a la escritura para

expresar aquello que estamos pensando.

Y Plasmar ideas para llevarlas a cabo.

V] Hacer anotaciones a manera de recordatorio

) Escribir ideas y pensamientos para que se mantenga para la posteridad.
3. Grafia y fonemas: Conocer los sonidos de cada una de las letras.

V] Los diferentes significados ante sonidos iguales.

[ Relacionar los simbolos con los sonidos

4. Otras (las respuestas no corresponden a las demas categorias)

b

Ambigua ( La respuesta no tiene relacion con las preguntas)
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LQué es escribir?
—e e ————
60 O Maestros de Aula
{d Maestros de apoyo

50

CATEGORIA

1. Comunicacion
signos.

40+’
2. Representacio
de ideas y
pensamiento

3. Grafias y
Fonemas

R 4. Otros
20-

5.Ambigua

]
! 1 2 3 i 4 . 5
CMaestros de Aula_ | 25.4 ; 381 : 43.6 20 i
o stros de apoyo | 51.1 42.2 : 288 20 : 2.2 )

Categorias

FIGURA 1

En la figura 1 se observa que los profesores de apoyo presentaron un mayor
porcentaje en las categorias 1 y 2 y los profesores de aula en la categoria tres. La diferencia
mas marcada se encuentra en la creencia de los profesores de apoyo en el sentido de que
escribir tiene una funcidon comunicativa en tanto que para los profesores de aula, escribir

corresponde mas al uso de grafias y fonemas.
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Pregunta. 2 ;Por qué es importante enseiiar a escribir ?

1. Transmitir, preservar y crear conocimiento y cultura; Se refiere a que sean

transmitidos de generacion en generacion los avances.

) Jeroglificos de nuestros antepasados .

U} Conocer y escribir leyendas, cuentos, etc.

2. Permitir la comunicacion con otros; Mantener y establecer contacto con la gente que
nos rodea.

(U] Iniciar conversacion con una persona cercana que hable el mismo idioma.

3. La base para acceder a otros niveles educativos o dreas de conocimientos

P Permitir el ingreso a escuela

U] Poder avanzar a los demds grados

4. Para aplicar en la vida diaria:

P Hacer recados.

V)] Hacer listas de mercado.

v

Otras (las respuestas no corresponden a las demas categorias)

o

Ambigua (La respuesta no tiene relacion con las preguntas).
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¢Por qué es importante enseriar a escribir?

— .
45 CMaestros de Aula
O Maestros de Apoyo
40 .
CATEGORIA
a5’ 1. Crear
. conocimiento
307 cultura.
) 2.La comunicacion
25 con otros
ob 3. Niveles
20 educativos o
—‘ De conocimientos.
157 ’ - g 4.Vida diaria.
104" - X : E b 3 5. Otras.
’ 6. Ambigua.
H i
BIMaestros de Aula 109 10.9
|DOMaestros de Apoyo ; 66 | 111
Categorias
FIGURA 2.

En la figura 2 se puede apreciar que los profesores de apovo le dan mas
importancia a las categorias 1, 2,y 5, mientras que para los profesores de aula esto ocurre
con las categorias 3 y 6. En esta figura ambos grupos de otorgan prioridad a la escritura
como medio de comunicacion. Sobresale también el dato referido a la categoria 5 (otros)

en donde hay mayor diversidad de respuestas en el caso de los profesores de apoyo.
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Pregunta 3. ¢Cual es la mejor manera de ensenar a los nifnos la escritura?

1.

Leyendo, las respuestas se refieren a la relacion con las actividades de lectura para

practicar el sonido de las palabras y la manera correcta que se pronuncian y se escriben.

)
W

M)

)
")

3.

Cuentos.

Noticias.

Relacionando con el mundo real;
Con ejemplos reales.

Actividades que tengan significado practico

Creando necesidades de expresarse; Las respuestas sefialan que los nifios deben

saber que les falto para que sepan el mensaje.

m
)

“

)
LY

Exposicion de temas de interés comun.

Mediante juegos de completamiento.

Motivando, estimulando; las respuestas se refieren que el nifio tenga mas interés.
Dar incentivos por los avances logrados

Hacer interesantes las actividades

Tomando en cuenta caracteristicas de nifio (edad y entorno).

Actividades segun la edad.

Tomar en cuenta en dénde se desarrolla el nifio

Escribiendo y aprender haciendo.
Copiando letras.

Se aprende a escribir escribiendo

7. Otras ( las respuestas no entran en las categorias).

8. No respondio ( las preguntas que el sujeto no contesto).
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RESULTADOS. -

¢Cual es la mejor manera de enseiiar a los niios la

escritura?
45 ClMaestros de Aula |
pu- [JMaestros de Apoyo
40 4
CATEGORIA
35} — 1. Leyendo

—] 2. Relacionado con
el mundo real

3. Necesidades de
expresarse

4 Motivando y

Estimulando.

S. Las caracteristicas
nifo.

————{ 6. Escribiendo apren
haciendo

————1 7. Otras
8 Ambigua
. R 1 4 6 7 8 . ‘
IOMaestrosde Aula | 127 | 18 | 18 | 418 ' 109 216 . 218 . 145
{DMaestros de Apoyo | 11.1 | 155 | 11.1 | 222 - 111 | 20 | 288 | 222

Categorias

FIGURA 3.

En la figura 3 se puede observar que los profesores de aula le dan una mayor
prioridad a las categorias 4,6 y 7. Los de apoyo a las categorias 4,7 y 8. Es interesante
notar que resulta mas importante para los profesores de aula motivar y estimular que para
los profesores de apoyo. También vale la pena destacar que resulta mas importante para los
docentes de apoyo la ensefianza de la escritura mediante su relacion con la realidad y

atendiendo a las necesidades de expresion de los nifios.
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RESULTADOS.

Pregunta 4 ;Qué debe saber el maestro para enseiiar a escribir?

1. Conocer las caracteristicas de los nifios; las respuestas se refieren a las

caracteristicas fisicas y emocionales del nifios.

2. Estrategias motivacionales. Las respuestas indican las estrategias que utilizan los
profesores.

¥ Dar incentivos

3. Saber escribir. Las respuestas sefialan que dependiendo de la edad se debe exigir.

W Se pide una escritura mas completa a partir del tercer grado.
4. Conozca procesos de adquisicion de la escritura. El profesor debe saber el
procedimiento adecuado de la ensefanza basica de escritura.

Y Debe guiar al nifio de lo simple a lo mas complejo de la escritura.
5. Planes y programas. Las respuestas indican que el profesor debe seguir los
lineamientos de los planes educativos para lograr sus objetivos.

¥ No exigir al nifio algo que no le han ensefiado.

6.0tras (las respuestas no entran en las categorias).

7. No respondid ( las preguntas que el sujeto no contesto).

8. Ambigua (No tiene relacion con las preguntas).
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£ Qué debe saber el maestro para ensefiar a escribir?

45+ {gm—mm_l
O Maestros de Apoyo !

40|
Categorias
il 1. Las
A ﬁi— Caracteristicas
30 : 3 D/nifi

nifio _
2. Estrategias
motivacion

o, 27 2 Saber escribir.
% . ada 5T
escritura

s. Conocer los
planes programas.
8. Otras. L

7. No respodio

8. Ambigua.

!
ol de Aula 236 ) 20 . 145 | 72 ! 181 272 | 18 | 327 |
ol deApoya | 355 ' O 66 ' 422 . 244 . 66 | O | 288 |
Categorias
FIGURA 4.

En la figura 4 se puede ver que los profesores de aula le dan una mayor
importancia a las categorias 1, 6 y 8. Los de apoyo a las categorias 1, 4 y 8. Un dato
notable es la prioridad que dan los maestros de apoyo al hecho de que para ensefiar a
escribir a los nifios, los profesores deben conocer los procesos de adquisicion en tanto que
los docentes de aula consideran mas importante conocer las caracteristicas del nifio o bien

proporcionan respuestas no categorizables (otras).
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Pregunta 5 ;Qué debe saber el niiio para aprender escribir?

1. Identificacion (simbolos, letras, abecedario); Son las respuestas se refieren a tener el

concepto de la forma el sonido de las letras.
¥ Distinguir las diferencias entre vocales y consonantes.

2.Que la escritura tiene significado y/o utilidad; Es la respuesta que nos indica que los

nifios sepan que saber escribir es importante
Y Enunciar las diferentes utilidades que se le da a la escritura.

3. Maduracion; El nifio debe poseer las caracteristicas de la maduracion para lograr el

aprendizaje de la escritura.
¥ Madurez motora

4. Expresarse oralmente; Es la respuesta sefiala que existe una relacion entre hablar y

escribir

WQue las palabras que dice las relacione con la escritura.
5. Otras (las respuestas no corresponden a las categorias restantes)
6. No respondi6

7. Ambigua (la respuesta no se relaciona con la pregunta)
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2Qué debe saber el nifio para aprender escribir?

601 [[Maestros de Aula
. |[OMaestros de Apoyo

50 ~1 Categoias

40 - 1. Identificacion.
2. Significadoy
Utilidad.
% 30 3.  Maduracion.
4. Expresarse
Oralmente.
20471 5. Otras.
6.  No respondio.
7. Ambigua.
10

4 5 [ 7

{Omaestros ge Auia 54 1 20 72
|OMaestros de Apoy o ) 22 a4 111
Categorias

FIGURA 5.

En la figura 5 se puede observar que en la mayoria de las categorias los profesores
de apoyo tienen un mayor porcentaje que los de aula con excepcidn de la categoria 6 en
donde es mayor la proporcion de profesores de aula que no responde. Resalta el dato de que
en la categoria 3 (maduracion) ambos grupos le otorgan mayor importancia, en

comparacion con las restantes.
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RESULTADOS.

Pregunta 6. Mencione las cinco actividades mis importantes que usted utiliza para
enseiar la escritura.

1. Uso de bibliotecas; Las respuestas se refieren a que ahi se encuentra una diversidad de
libros para elegir de interés.

¥ Libros de Cuentos

WV Libros de Adivinanzas

2. Juegos; Las respuestas sefialan que mediante el uso de juegos presenta una mayor
facilidad para aprender.
Y Juegosy Obras

¥ Concursos

3. Ejercicios relacionados con pegar. ; Para el pequefio es importante motivarse y esto se
puede ser mediante actividades motrices finas.

Y Pegar

¥ Dibujar

4 Ejercicios escritos; Se realizan para practicar lo ensefiado en clase.
Y Inventar cuentos
¥ Dictados

5. Lecturas; Para que el pequeiio practique su aprendizaje de escritura.
Y Leer en voz alta

¥ Leer historietas

6.Asociacion de simbolos con sonidos. (Relacionar figuras con nombres).
7. Reflexionar sobre el uso de la escritura.
Y Hacer hincapi¢ en la importante que es la escritura para la comunicacion.

8.0tras ( Las respuestas no entran en las categorias).
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RESULTADOS.

Mencione las cinco actividades mas importantes que usted
utiliza para ensenar la escritura

401 o DMaestros de Aula 1
0 de Apoyo |
s~ . = S Maestros de Apoyo ;
P 3 Categorias
30- - 7 1] Uso de bibliotecas.
21 Juego.
25 3} Ejercicios de pegar
s 4| Ejercicios escritos
0/ 20-4 ‘N5 lecturas
A’ 6]  Asociacion de
— simbolos con
15" .
5 3 sonidos
w0l Reflexionar sobre
01 ¢l uso de la
. eseritura
54 Otras
. S
1 i 2 : H '
{JMaestros de Aula 1.8 } 127 0 277 20 345 | 36 !
OMaestros de Apoyo ; 4.4 i 288 . 317 L 317 | 311 1 222
Categorias

FIGURA 6.

En la figura 6 se puede observar que los profesores de apoyo dan mayor importancia
a la ensefianza de la escritura por medio de juego, ejercicios motrices (incluyendo ejercicios
escritos) y la practica con lecturas, en tanto que los profesores de aula privilegian a la
lectura como medio de ensefianza de la escritura. Se aprecia también la diferencia entre

grupos respecto a reflexionar sobre la escritura a favor de los profesores de apoyo.
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RESULTADOS.

Pregunta 7. Mencione las cinco actividades mds importantes que usted utiliza para

evaluar el progreso de sus alumnos en escritura.
1.Dictado-Copia.

2. Observacion directa; La respuesta se refiere a la observacion que hace el profesor al
nifio.

3.Examenes y tareas; La respuestas indican que es otra forma de evaluar.

4. Actividades ludicas; Las respuestas sefiala los tipos de juego que utilizan los profesores
para ensefiar la escritura.

¥ Farmacia.

¥ Al Doctor.

5.Participacion en clase.

‘¥ Pregunta y respuesta.

6.Relacionar sonidos y grafias.

7.Auto evaluacion; Que los nifios sepan calificarse
‘¥ Sus propios examenes

¥ Sus propias exposiciones

8.Otras (las respuestas no entran en las categorias).

9. No respondio ( las preguntas que el sujeto no contestd).

10.Ambigua (No tiene relacion con las preguntas).
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RESULTADOS.

Menciona las cinco actividades mis importantes que usted utiliza
para evaluar el progreso de sus alumnos en la escritura

40 T i [CIMaestros de Auta
- {JMaestros de Apoyo
3547 3 oo
W CATEGORIAS
301 1. Dictado —copia.
L‘_ 2. Observacion
25 directa.
% B 3. Eximaes
20" 4. Actividades
? - ludicas.
15 — - 5 Participacion en
clase .
104 — -1 6. Relacionar
sonidos v grafias
5 - 7. Autoevaluacion.
3 8. Otras.
o bt duliz | Bz ol | B " . 9. Norespondio .
K 2 3 | 4 | 5 | 6 ' 7 8 . 9 ! 10 | 10, Ambigua.
aestros deAua 40 109 | 327 | 109 . 145 | 181 | 163 . 345 : 18 , 309 |
aestros deApoyo | 355 4 17.7 | 155 1 155 | 133 | 88 ; 133 ' 266 44 244 '
Categorias
FIGURA 7.

En esta figura se observa que ambos grupos de profesores le dan una mayor
importancia a la categoria 1, aun cuando es mayor la tendencia en profesores de aula

quienes-tambien otorgan prioridad a la realizacion de examenes.
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RESULTADOS.

Pregunta 8 ;Qué probiemas enfrenta usted en la ensefianza de Ia escritura?

1.Interesar al alumno; Mantener la motivacion en los nifios.

¥ Incentivos

2.Familia; La respuestas indican en qué la familia no ayuda en el desarrollo del pequefio.
¥ Violencia intrafamiliar

Y Analfabetismo

3 Relacionados con la propia docencia

¥ Carencia de caracter

¥ Falta de paciencia o conocimientos

4. Otros docentes. Se menciona directamente que otros maestros no han ensefiado lo que se

requiere

5.0tras (las respuestas no entran en las categorias).

6. No respondio ( las preguntas que el sujeto no contesto).

7.Ambigua (No tiene relacidn con las preguntas).
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RESUVLTADOS.

2 Qué problemas enfrenta usted en la ensefianza de la escritura?

35+ ] !OMaestros de aula
lDMaesiros de Apoyo |
1
30+ Categorfas
25-| 1. Intcresar al
alumno .
- 2. Familia
20- .
o, 3. Relacionados
o con la propiu
15+ docencia
4. Otros docentes
! 5. Ouas
6. Norespondio
7. Ambigua
3 §3%
3 ] 4 ] 5
Maestros de aula 7.2 254 12.7 5 (345
|OMaestros de Apoyo 8.8 31.4 88 66 | 333
Categorias
FIGURA 8.

En esta figura se ve que ambos grupos de profesores ofrecen mayor nimero de
respuestas diversas no categorizables (categoria 5) pero también ambos grupos responden
mas con una creencia asociada a la familia como problema comun que enfrentan. No
obstante, es mayor la proporcion de respuestas de profesores de apoyo en esta categoria.
Sobresale también el dato de un mayor porcentaje de respuestas ambiguas en el caso de los

maestros de aula.
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RESULTADOS.

Pregunta 9 ;Cémo resuelve estos problemas en Ia ensefianza de la escritura?

1.Involucrar a los padres

2. Ejercicios adicionales de maduracion

¥ - Derecha- izquierda

" 3.Ejercicios adicionales de lectura.
¥ Leer en voz alta.

Y Leer en casa.

4. Ejercicios adicionales de escritura.

¥ Escribir cartas entre compafieros

5.Juegos

¥ Farmacia
6.Ejercicios relacionados adicionales
¥ Obras de teatros

Y Exposiciones

7.0tras (las respuestas no entran en las categorias).

8.No respondio ( las preguntas que el sujeto no contestd).
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RESULTADOS.

£ Como resuelve estos problemas en la enseitanza de la

escritura?
30 T = OMaestros de Aula
[DMaestros de Apoyo
25 J’ = Categorias
J— 4 S 1. Involucrara

201 : los padres.

= 2. Ejercicios de

% ) r" . maduracion.

151 = 3. Ejercicios de

3 lecturas.

- 4. Ejercicios
10-{] : o escritura.

: 5. Jucgo.
- 6. Otras.
5 —‘ d 7. No respondio.
o a
1 2 ]
[OMaestros da Aula 163 | 218 | 236 | 29
[ Maestros de Apoyo 266 ' 155 ' 177 | 222 i 155 155 @ B8 8.8 :
Categorias

Figura 9.

En esta figura se observa que los profesores de apoyo le dan una mayor porcentaje
el reactivo 1 que implica la involucracion de la familia mientras que los profesores de aula
proponen resolver los problemas con la realizacion de mas ejercicios con los nifios

(categoria 4).
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RESVLTADOS.

Ademas del andlisis de la distribucion de respuestas para cada categoria y cada
reactivo se aplico la prueba “t” parz; muestras independientes con el fin de determinar
diferencias significativas entre las respuestas de docentes de aula y de apoyo. El cuadro 3
concentra los resultados; se puede apreciar que hubo diferencias estadisticamente
significativas solo en 7 de las 67 respuestas correspondientes a 5 de los reactivos . Del
total de categorias en donde las respuestas difirieron significativamente, en 5 de ellos la

diferencia resulté a favor de los profesores de aula.

Reactivo Categoria Valor de F Nivel de Significancia
Qué es escribir? Comunicacion con signos 14.016 005
Reactivo 1 *
¢Por qué es importante Trasmitir ,preservar y crear 19.929 .033
enseilar a escribir? conocimicento y cultura
Reactivo 2
(Cual es la mejor manera Creando necesidades de 18.777 0.46
de enseilar a los nifios? expresarse
Reactivo 3 : -
¢Qué hace ¢l maestro para Saber escribir 35.697 3 .002
ensefiar a los nifios a ] L
cseribir?
Reactivo 4 L :
No respondio (reactivo 4) o .59.639
Acuvidades mas Juego ¢ 20013 -
importantes para cvaluar : R :
progreso en la escritura T 2y S
Reactivo 6 ) S
Asoclacion de simbolos con 20.096 .022
sonidos :
Reactivo 6 *

* Diferencia a favor de profesores de aula
Cuadro 3: Diferencias estadisticamente  significativas entre las respuestas de los

profesores de aula y de apoyo.

En algunas categorias las respuestas muestran tendencia a diferenciar entre
profesores de aula y de apoyo auin cuando la diferencia no resultd estadisticamente
significativamente.  No obstante se reportan, dado que resulta interesante referirse ala

tendencia.
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RESUVLTADOS.

En el caso de la pregunta 1 en la categoria 3 ( grafias y fonemas) permite apreciar
que los profesores de aula tienden a responder mas a esta categoria (X =4464) que los

profesores de apoyo (X = .2727).

En la pregunta 2 en la categoria 5 Otras ( fomentar el desarrollo intelectual,
herramientas para solucionar problemas) se observa que los profesores de aula responden
menos esta categoria. (X = .2300) que los de apoyo (X = .4091).

En la pregunta 3 en la categoria 4 que corresponde a Motivando y estimulando, se
aprecia mayor tendencia de los profesores de aula a presentar esta respuesta (X= .41007)

que los profesores de apoyo (X = .20145).

En la pregunta 4en la categoria 5 Conocer los planes o programas, se encontro
que los profesores de aula tienden a responder menos (X = .1786) que los de apoyo
(X=.2435).

También se puede observar en la pregunta 7 lo siguiente:
» a) ‘La categoria 10 Ambigua ( no tiene relacion con las preguntas) la tendencia indica
que los maestros de aula responden en menor grado (X = .3214) que los de apoyo

(X=.5000).

b) La categoria 3 Examenes y tareas el dato indica que los profesores de aula presentan

mas esta respuesta (X = .3214) que los profesores de apoyo (X=.1591).
c) La categoria Otras ( las respuestas que no entran en las otras categorias) sefiala que

hay una tendencia de los profesores de aula a responder de manera mas diversa (X =

.3571) que los profesores de apoyo (X = .1818).
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RESULTADOS.

) Datos adicionales en relacion con la poblacion estudiada son los siguientes. En la
muestra de profesores de aula, el promedio de afios de experiencia fue de 15.7 afios en
tanto que los profesores de apoyo tienen en promedio 9.3 aiios de experiencia. La
diferencia en el rubro resultoé significativa (F=.911; P=.000) a favor de los profesores de

aula.
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DISCUSION ¥ CONCLUSIONES.

DISCUSION Y CONCLUSIONES

El estudio reportado se desprende del reconocimiento del papel tan importante que
juega el docente en todo proceso de ensefianza-aprendizaje. Considerando que las
iniciativas actuales tendientes a la integracion educativa obligan a considerar dos tipos de
docentes (de aula y de apoyo), se propuso analizar como es que ambos tipos de profesores

conciben una de las areas basicas del curriculum de educacién primaria: la escritura

La razén principal para proponer este analisis, fue considerar que estos dos tipos de
docentes han tenido historias independientes y actualmente se les pide trabajar de manera
conjunta. Cuando se crearon las Unidades de Servicio a la Educacion Regular (USAER),
en los hechos desaparecieron como subsistemas separados la Educacion Regular y la
Educacion Especial y la segunda pasd a ser apoyo de la primera. Esto ocasiono
desconcierto entre los docentes (de aula y de apoyo) respecto de sus funciones a pesar de lo
cual se les continia exigiendo trabajar en colaboracion. Sin dejar de reconocer que esta
forma de trabajo requiere de tiempo se puede ubicar un punto alrededor del cual pueden
unir esfuerzos y este punto es el curriculum. Ambos tipos de docentes tienen como
compromiso comun lograr que los estudiantes dominen principalmente la lectura, la

escritura y las matematicas.

A pesar de ese compromiso comun, no es claro si ambos tipos de docentes
conceptualizan dichas areas de igual manera. Por tal motivo se exploro en el presente
trabajo qué es lo que cada grupo piensa respecto de la escritura (concepto, ensefianza y
evaluacion)®. Como se sefialo al principio de este trabajo, se tratd de analizar qué tanto las
creencias de cada grupo interfieren o propician el trabajo colaborativo entre ellos. A mayor

coincidencia mayor posibilidad de trabajar colaborativamente. Por lo contrario, a mayor

2 En cl proyecto general del cual se desprende ¢l presente trabajo, sc analizan también las dreas de
matemadticas y lectura
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DISCUSION ¥ CONCLUSIONES.

discrepancia, habra que considerar alternativas de actualizaciéon y capacitacion que
propicien el desarrollo de conceptualizaciones mas cercanas lo que a su vez permita a los

docentes establecer metas comunes de evaluacion y ensefianza.

Al analizar los principales resultados del estudio en donde se exploran la
conceptualizaciones en relacién con la escritura, se puede sefialar que se aprecian
diferencias interesantes entre docentes de aula y docentes de apoyo, pero que también se

encuentran similitudes.

Es importante hacer notar por ejemplo en cuanto a las diferencias importantes que
los docentes de apoyo en algunos casos favorecen mas la concepcion de la escritura como
una tarea con una funcién mas alla del aula en tanto que los maestros de aula parecen

continuar manejando una nocion mas mecanica de la escritura. (Ver figura 1)

También difieren los docentes en relacion con la forma en que piensan que es mejor
ensefiar a los nifios a escribir (figura 3) puesto que los maestros de aula que le dan mayor
importancia al apoyo de la motivacion mientras que los de apoyo ofrecen mayor numero
de respuestas no categorizables (Otra). Ademas los profesores de aula le dan menor

importancia a las necesidades de expresarse del nifio que los profesores de apoyo.

Otra diferencia entre docentes se aprecia en lo que el maestro hace para ensefiar a
los nifios a escribir (figura 4). Los profesores de apoyo mencionan el conocimiento de los
procesos de adquisicion de la escritura y los de aula conocer las caracteristicas del nifio).
Resalta también e! dato de que los maestros de aula mencionaron como elemento
importante el conocer estrategias motivacionales, en tanto que los profesores de apoyo no

hicieron ninguna mencion a este aspecto.

Una ultima diferencia que se mencionara es en cuanto a como los docentes sefialan

que resuelven los problemas para ensefar la escritura. Se pudo notar que para los
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DISCUSION Y CONCLUSIONES.

profesores de aula es por medio de ejercicios (lectura, escritura, maduracioén) y

los de apoyo por medio de involucrar a los padres y el juego.

A pesar de lo anterior, ambos tipos de docentes coinciden en que la escritura
es principalmente un medio para comunicafse con otros y en segundo lugar para crear
conocimiento y cultura (ver figura 2). A pesar de que el nimero de respuestas varia, esta es
una coincidencia importante entre ambos grupos de maestros.

Otra coincidencia entre docentes se refiere a lo que consideran los maestros que el
nifio debe saber para aprender a escribir. Aqui ambos acuden al concepto de maduracion.
Ambos grupos de profesores también coinciden con casi el mismo namero de respuestas en

que el nifio debe saber que la escritura es importante.

Otro aspecto en el que resultan semejantes las respuestas de los profesores de apoyo
y de aula es en las actividades que consideran mas importantes para evaluar al progreso
de los alumnos en la escrituras. Para ambos grupos de maestros se da mas importancia al

dictado y a la copia (ver figura 7).

Ante la pregunta ;Qué problemas enfrenta usted en la ensefianza de escritura?,
permite ver en las respuestas de los docentes que ambos coinciden en ofrecer respuestas no
categorizables (Otras). Destaca igualmente que ambos grupos también coinciden en

sefialar que los problemas mas importantes tienen que ver con la familia.
Resumiendo los hallazgos del presente estudio se puede enumerar lo siguiente
¥ Un gran numero de respuestas ambiguas sobre todo en los maestros de aula.

Y En las respuestas de los maestros se aprecian numerosas faltas de ortografia y falta de

claridad en las ideas expresadas.
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‘P Los maestros de aula parecen reflejar una ensefianza rutinaria mientras que los de apoyo

sefialan otras altemanvas tales como el juego y la motivacion.
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DISCUSION Y CONCLUSIOMES.

¥ El aspecto mas comun entre docentes es la mencion de que el problema mas
importante en la ensefianza son los padres.

¥ Se vislumbra una descripcion de experiencias y sentimientos personales mas que un
conocimiento sustentado en relacion con la escritura en particular y con la ensefianza y

evaluacion en general.

A partir de lo anterior, se puede sefia.ar que existen mas diferencias que semejanzas
entre docentes de aula y de apoyo en lo que respecta a la conceptualizacion de la escritura y
a las formas de ensefiarla y evaluarla. La falta de coincidencia entre las respuestas de los
dos grupos de docentes indica que antes de hablar de integracion educativa y de trabajo
colaborativo entre maestros, es necesario que se trabajen mecanismos que les permitan
generar concepciones semejantes relacionadas con aspectos del curriculo y con aspectos de
ensefianza y evaluacion. Esto es un punto que consideramos importante tomar en cuenta en

los programas de formacién y actualizacién de docentes de aula y de apoyo.

Encontrar puntos de acuerdo y generar metas comunes de ensefianza y evaluacioén
entre los actores principales (los docentes) es esencial para contribuir al complejo proceso

implicado en la integracion educativa .

A continuacion se presentan algunas sugerencias derivadas de la experiencia en la

realizacién del estudio

[} Que ambos grupos de profesores realizaran en conjunto el plan de trabajo en el aula
y que participaran conjuntamente en el analisis y propuestas para los programas de
estudio.

[ Que trabajen en conjunto en el aula al menos en algunas ocasiones para
intercambiar puntos de vista y lograr acuerdos sobre formas comunes de ensefiar y

evaluar.

DISCUSION Y CONCLUSIONES.
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(U] Que en conjunto planteen sugerencias a los padres sobre como ensefiar en casa la
escritura y que compartan la responsabilidad de trabajar con los padres

V)] Que en conjunto sugieran y prueben alternativas de ensefianza mas dinamica, menos
mecanica, mas activa, mas motivante.

V)] Tanto los profesores de aula como los de apoyo podrian elaborar un programa en el
cual acordaran las técnicas que puedan utilizar con mayor facilidad para la

ensefianza y evaluacion de la escritura.

Por otro lado, debe reconocerse que la muestra de docentes es reducida, por lo que
los datos son mas indicativos que conclusivos. Para poder realizar afirmaciones mas
contundentes, seria conveniente que se ampliara la muestra y que incluso se consideraran a

profesores de aula y de apoyo no s6lo del D. F. sino de diversos estados.

La forma en que se obtuvieron las respuestas, en realidad representa un reporte
verbal y tal vez seria mas conveniente entrevistar u observar directamente. Solo se trabajo
con docentes, pero seria interesante contrastar los datos con lo que los nifios piensan

acerca de la escritura.

Para finalizar resulta convenicnte retomar algunos conceptos sefialados por
Nisebett y Ross (1980 ref. en Wittrock, 1990), quienes sefalan que la comprensién de los
fenémenos que ocurren en ambientes como el aula depende de los conocimientos que
tienen las personas (en este caso los docentes) sobre objetos, sucesos y relaciones. Algunos
de esos conocimientos se representan como creencias o teorias. Esto forma parte de los

elementos que afectan la planificaciony la interaccion en el aula.

Las creencias han sido reconocidas recientemente como conceptos importantes para
comprender los procesos de pensamiento de los docentes, asi como sus practicas didacticas
(Pajares 1992). El estudio de las creencias ha sido abordado por diferentes disciplinas entre

las que se encuentran la antropologia, la filosofia y la psicologia en las cuales se aprecia un
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buen grado de congruencia sobre la forma de definirlas. Se plantea que las creencias
son entendimientos, premisas o proposiciones acerca del mundo y lo que se considera
verdadero (Richardson, 1994). Las creencias se van desarrollando en diferentes momentos
y en diferentes ambientes, pero uno de los mas importantes en el caso de los docentes es
durante la formacion y posteriormente a lo largo de su experiencia profesional. En el
presente estudio parece ser que las formas diferentes en que han sido formados los docentes
de apoyo y de aula, influyen en como conciben la escritura y los diferentes elementos que
se exploraron acerca de la misma. Ademas, debido a que sus experiencias profesionales han
sido diferentes (independientes) esto también puede explicar las diferencias entre ellos. Es
por esto que es importante reconocer que las iniciativas de integracion educativa se
encuentran en pleno desarrollo y que aun falta un camino muy largo por recorrer. No
obstante, ia integracion no solamente implica que se incorpore al nifioc con necesidades
educativas especiales al aula regular, sino que también se trabaje intensamente en integrar
los esfuerzos de los docentes que estan relacionados con estas iniciativas. En tanto los
docentes de aula y de apoyo realicen su labor de manera independiente, sera dificil lograr
una verdadera integracion. El estudio realizado sugiere que ambos grupos de maestros
conceptualizan aspectos importantes relacionados con el curriculo (en este caso en el area
de la escritura) de manera diferente y por lo tanto que su labor como docentes puede
resultar desarticulada por que no existen puntos en comin que les permita actuar
conjuntamente. Este es un asunto al que hay que atender con oportunidad antes de dar por
hecho que se puede hablar de integraciéon educativa por el solo hecho de que sea una

demanda internacional.
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