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Después de la reconstruccion del estado del arte de la Glotodidéctica y de la
Glotodidactica del Italiano a extranjeros segiin un enfoque lingiiistico-pedagdgico, se
evidencid que es necesario compartir un tinico lenguaje cientifico, seleccionar de manera
ecléctica entre abordajes, métodos y técnicas, considerando los conceptos de “ser Gnico y
no repetible”, de “orden natural de adquisicién”, de “culturizacién”, de “relativismo
cultural” v de “pensador lateral”, aplicar una oportuna reflexion inter-lingiiistica e inter-
cultural para luchar contra el contexto adverso de la lengua y cultura extranjera y en
contra de su representacion tradicional que es porcion arbitraria de ellas, utilizando las
gloto-tecnologias como sistema de circuito abierto por medio del hipertexto, el
contenedor adecuado para la representacion de su “autenticidad-autenticidad”, evitando la
distribucion centralizada de los conocimientos e impulsando al estudiante hacia el trabajo
cooperativo v la explotacion de su competencia gloto-matética. EI modelo pedagégico
propuesto, holistico, glotomatético, constructivista, cooperativo, formativo y abierto al
uso de las tecnologias, Método del Maestro-Estudiante - Laboratorio Glotodidactico y
Glotopedagégico (Soc. Dante Alighieri, México, D.F.) -, cumple con las prerrogativas
antes expuestas y abre un nuevo camino para la construcciéon de curriculos de ensefianza-
aprendizaje de lenguas y culturas extranjeras, mas all4 del caso especifico de esta
nvestigacion.






After the reconstruction of the state of the art of Modern Languages Teaching
Methodology (General and Italian to Foreigners too), according to a linguistic-pedagogic
focus, 1t was evidenced that it is necessary to share an only scientific language, to select
with eclecticism among approach, methods and techniques, considering the concepts of
“Single-ness Condition of Human Beings”, “Natural Order of Language Acquisition”,
“Cultural Relativism” and “Lateral Thinking”, to apply an opportune reflection inter-
linguistics and inter-cultural to fight against the adverse context of Second Language and
Culture Learning and against its traditional representation that is an arbitrary portion of
them, using the “gloto-technologies” like open circuit system by means of the hypertext,
the appropriate container for the representation of its “authenticity-authenticity”, avoiding
the central distribution of knowledge and impelling the student toward the Cooperative
Learning and the exploitation of his “Transfer of Training Performance”. This pedagogic
approach, holistic, “gloto-mathetic”, cooperative, formative and open to the use of the
technologies, “Teacher-Student Method” - “Gloto-didactic and Gloto-pedagogic
Laboratory” {Dante Alighieri, Mexico, D F.) -, fulfills the prerogatives before exposed and
opens a new road for the construction of teaching-learning curricula of languages and
foreign cultures, beyond the specific case of this investigation
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Segtn la Glotodidactica contemporanea', la. problematica de ensefar el
ltaliano como lengua y cultura extranjera’ - u otras LCE - difiere de la
ensefianza de una lengua y cultura segunda’®, de una lengua y cultura étnica*
o de una lengua clasica®.

En el primer caso, nos encontramos en un contexto en donde de alguna
forma, directa o indirecta, las LC2, ensefadas o aprendidas en clase,
coinciden con la lengua y la cultura que vive cotidianamente el estudiante mas
alla -de su experiencia escolar (lengua y cultura italianas ensefiadas o
aprendidas en ltalia, por ejemplo).

En el segundo caso, se trata de una lengua y cultura que no son maternas
sino que son vehiculares entre las paredes domeésticas o en la comunidad
étnico-lingliistica a la_ cual pertenece el estudiante (la lengua y la cultura
italianas que utilizan padres italianos que radican en México para dirigirse a
los hijos, cuya lengua materna es por el contrario el Espafiol, etc.).

En el tercer caso se trata de una lengua que no ha tenido ninguna evolucién
grafica y fonética con respecto al pasado (puede ser el italianc del melodrama,
que se ensefia en los Conservatorios de Musica).

Total que, el sujeto que estudia las LC2, las LCEt o la LC no lo hace en un
ambiente tan hostil como el de las LCE, y su motivacion es fomentada no sélo
por.el placer, sino también por el deber personal 0 a veces por la obligacion .
impuesta en aprender. Por ejemplo, aprender unas lenguas y culturas
extranjeras en el pais en el cual éstas son vehiculares, evidentemente abarca
razones de caracter existencial.

En estos tres casos especificos, el fin de la enseflanza es el de evitar

! Esta clasificacion es exclusiva y no encaja obviamente con los principios de la Lingiiistica Aplicada.
2 Lengua y cultura extranjera: LCE

* Lengua y cultura segunda: LC2

* Lengua y cultura étnica: LCEt.

% Lengua clasica: LC.
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Uinicamente fracturas entre la escuela y el exterior, dirigiendo al alumno hacia
un trabajo de eliminacion de las interferencias de las lenguas y cuituras
maternas (LC2) o de las influencias dialectales y de los arcaismos (LCEt) o el
de proporcionarle actividades utiles sblo en relacion con dos habilidades
linguisticas, la lectura y la comprensién (LC).

Por el contrario, ensefiar italiano como LCE, significa ensefiar una lengua y
una cultura que son vehiculares solamente en el ambiente de la escuela o de
vez en cuando y ocasionalmente en los medios masivos. EI ambiente es
definitivamente hostil.

l.as problematicas, en este caso, son mas complejas.

Por parte del estudiante, es fundamental superar el sentimiento de “no-
familiaridad” con fa LCE, o sea la distancia psicolégica y cultural entre su
LCM®y LCE.

Por parte del docente, es preciso estimular continuamente la motivacién entre
los estudiantes y encontrar material didactico con modelos de italiano
contemporaneo y actual.

Por parte de la escuela, hay que contar con un grupo de maestros con
capacidad linglistica y cualidad glotodidactica ademas de buscar la forma
para que este proceso de ensefanza-aprendizaje especifico acomode con
todos los demas aplicados en-el pasado por el estudiante o para él. Sélo de
esta forma, el puede sacar provecho de sus conocimientos previos en lengua
y cultura maternas, segundas, extranjeras, étnicas o clasicas.

Asi gue, ensefar {taliano a adultos mexicanos, significa considerar a priori que
en México el ltaliano es una lengua y una culiura que no-se manifiestan
constantemente en este contexto socio-cultural y que por lo general cubren
determinadas necesidades sociales, inclusive casi siempre enlazadas con los
estereotipos comunes por los cuales ltalia es conocida en todo el mundo: el

®Lengua y cultura materna: LCM.
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melodrama, la pizza, el espagueti, etc. _ |
A la espera de un cambio en este sentido, hecho que en esta época de la
globalizacion se esta averiguando - vista la gran potencialidad que tiene ltalia
en el campo de las exportaciones industriales y comerciales -, el alumno se
encuentra, antropolégicamente hablando, delante de un.contexto.socio-cultural
hostil:que hace del Italiano una lengua y una cultura “indtiles” asi como otras
lenguas y culturas “inutiles” (Griego, Sueco, Noruego, etc.) en oposicion por
ejemplo a la “pragmaticidad” de la lenguainglesa y la cultura norteamericana.
Ello engendra una especie de “pesadilla” para quienes se dedican a tal oficio,
una “pesadilla” que no tendria razén de existir si se considerase oportuno
aprovechar algunos principios basicos de la Glotodidactica humanistico-
afectiva de estas ultimas décadas, en lo particular, de las metas educativas -
glotomatética y “culturizacion” - y del concepto de competencia comunicativa.
Dada esta peculiaridad, la- problematica de caracter geqiagégico, -y se
subraya pedagogico, porque éste es el enfoque correcto, por lo tanto una
observacion que integre la Pedagogia y la Lingtistica, cada una al servicid de .
la otra - abarca también la ciencia de la Psicolingliistica, - relacion entre
sujeto y lenguaje -, de la Sociolingliistica, - relacion entre lenguaje y sociedad -
y de todo lo que es Linglistica, el-estudio de la relacion entre funcion
simbélica y sistema que constituye la lengua; entre lengua como todo y partes
que la componen, entre lengua como sistema universal y lenguas que son sus
partes especificas, entre lengua coman y distintas realizaciones.

Ello, porque en un acto didactico encontramos tres.polos: al alumno con sus
necesidades, motivaciones, procesos psicolingtisticos, dimension afectiva y
aspectos relacionales, -al maestro con su competencia linglistica vy
glotodidactica, su funcién de modelo lingiiistico, de guia, estimulador del
aprendizaje y evaluador y el Italiano o cualquier lengua “indtil”, que es el objeto -
del aprendizaje y tiene que buscar relacién con las otras !ehgués_dominadas 0

6
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estudiadas por el aiumno.

En efecto, con base en las teorias del Prof. Renzo Titone’ - se llegd
inevitablemente a formular la hipétesis que los modelos de ensefianza-
aprendizaje del ltaliano (LCE) como culfura animae (Cicerone) o como lengua
pragmatica no producen efecto positivos, y que el abordaje humanistico-
afectivo es evidentemente el mas adecuado para un proceso de ensefanza-
aprendizaje de' LCE.

Por medio de este abordaje, el alumno aprende a solucionar individuaimente
los problemas lingliisticos, en un sentido glotomatético (learning by learn, .
by doing), es decir, logra adquirir la facultad de reflexionar sobre el método de
ensefanza-aprendizaje y lo hace propio como un modelo personalizado de
'apre'ndizaje, aplicable a cualquier situaciéon de estudio de otra lengua y cultura, -

Estos son los pnnc:plos tedrico-filoséficos en los cuales se enmarca -esta
investigacion.

El fin es el de indagar sobre el tema emergente de ta Glotodldactlca y ofrecer
a los educadores un instrumento valido para la ensefianza de una lengua y
cultura extranjera. '

El hecho de haber elegido como objeto especifico de investigacion, el proceso

de ensefianza-aprendizaje del ltaliano como LCE, depende de tres factores:

a. Las LCE italianas que se ensefian en México son técnicamente
“inutiles” desde un punto de vista pragmaético-utilitario, excepto cuando
vienen solicitadas como requisito por las empresas italianas o no
italianas que estan relacionadas comercialmente con Italia. ‘En

7 La bibliografia de Renzo Titone, Profesor de Péicdpedagogia del Lenguaje y de Ja Comunicacion en la
Universidad de Roma, Italia y en la University of Toronto, Ontario, es muy amplia. Para mayor detalle
ver 1.4 BIBLIOGRAFiA y1l5 BIBLIOGRAFiA ESPECiFICA Y SUGERIDA.

7
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consecuencia, el estudiante que se acerca al estudio de esta lengua y
cultura, lo hace por placer y no por deber u obligacién. A partir de esta
prerrogativa, es fundamental, entonces, plantear un modelo didactico
que pueda rescatar los valores formativos de este campo especifico de
ensefianza, en el marco de la dicotomia Escuela como formacion vs.
Escuela como instruccion.

b. Dicho planteamiento didactico novedoso, encuentra razén de ser en
cualquier proceso de ensehanza-aprendizaje de LCE, en donde
prevalezca la formacién con respeto a la instruccion (LCE polacas,
finlandeses, griegas, etc.). En efecto, no esta limitado sélo en el estudio
del ltaliano como LCE, sinc que representa evidentemente un avance
concreto para cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas
y lenguajes, es decir que no se circunscribe sélo en el marco de su
objetivo especifico. : :

c. Al ser la Glotodidactica una ciencia tipicamente italiana, desconocida
por completo en México, fue preciso desarrollar por completo Ia
investigacion en el ambito del LAGG, Laboratorio Glotodidactico y
Glotopedagégico® que dirijo desde hace 3 afios con el Prof. Paolo

 Pagliai, en la Sociedad Dante Alighieri, ubicada en el Distrito Federal,
en el cual se investiga sobre nuevos modelos de ensefianza-

aprendizaje de LCE italianas para adultos mexicanos.

El nuevo y comrespondiente modelo pedagdgico, humanistico-afectivo,
propuesto en esta tesis, denominado Método del Maestro-Estudiante, fue el

Y LAGG, Laboratorio Glotodiddctico y Glotopedagégico de la Sociedad Dante Alighieri, ubicada en el
Distrito Federal, en ¢l cual se investiga sobre nuevos modelos de enseflanza-aprendizaje de LCE italianas

para adultos mexicanos
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fruto ‘de una inacabable y continua investigacion-accién® desarrollada en el
LAGG. | |

Se adoptaron instrumentos de investigaciéon éubjetivos e objetivos.

A través de los subjetivos (diario, stimulated recall, field notes ylentrevistas)
ambos sujetos del proceso, maestro por un lado y estudiantes por el otro,
fueron llamados constantemente a proporcionar datos sobre su estado de
animo, comportamientos, reacciones y actitudes antes, durante y después de
la realizacion de un objetivo didactico. Ello permitid la reconstruccidn de las
dimensiones psicolégica, afectiva y cognitiva, que influyen sobre las
performances linglistico-culturales. '

Estos datos, que por su misma naturaleza, fueron afectados por el sujeto que
los recogid, pasaron sin embargo bajo un sucesivo y atento andlisis de
objetivizacién. | )

En efecto, los instrumentos objetivos (stimulated recall, field notes vy
entrevistas, fichas de observacion, cuestionario, audio-grabacién, video-
grabacion, festing y portafolio) ofrecieron datos sobre el ambiente externo vy
visible de los hechos.

A pesar de su enfoque pedagégico, la investigacion experimental en el
Laboratorio condujo de igual forma a la captura de los datos linglisticos
propios a través de instrumentos verbales (audio-grabacion, -video—grabaci()n,
fichas anecddticas — de manera subjetiva y reducida -, stimulated recall).

El resultado de tal aportacion confirmé la hipétesis segun la cual, en el evento
comunicativo, al lado de una integrante: linguistica, aparecen una extra-

linglistica, una para-lingdistica y una socio-cultural también. Se trata, en

° Los instrumentos que se adoptaron para esta investigacién-accion fueron el diario, las field notes (perfiles,
crénicas, fichas anecdéticas, portafolios), las fichas de observacién, los cuesnonanos, las entrevxstas, las
audio-grabaciones, las video-grabaciones, el testing, el stimulated recall, .

9
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efecto, de un conjunto homogéneo que el estudiante tiene que respetar por
completo si quiere forjar una valida competencia comunicativa en LCE.

Las sesiones de trabajo de LAGG se caracterizaron por fases alternas de
practicas individuales, cooperativas o auto-didacticas. Elo, influyo
notablemente sobre el papel de los sujetos del proceso de ensefianza-
aprendizaje. La transformacion del papel de los sujetos-agentes, siempre
menos centralizado y mas periférico en el caso del maestro y siempre mas
centralizado y menos periférico en el caso de los estudiantes, necesitd de una
adecuada observacion. Se opté por el uso de instrumentos de observacion por
parte del docente (diario, entrevista a los estudiantes, festing, field notes,
cuestionario, audio-grabacién, stimulated recally y para la observacion del
docente mismo ¢ de los estudiantes por parte de otros sujetos - otros docentes
o estudiantes - (diario, video-grabacion, entrevista, fichas de observacion,
portafolio, audio-grabacién y stimulated recall). En presencia de practicas de
trabajb cooperativo o individual, el docente pudo observar puesto que no
estaba ensefiando, mientras que, en practicas més tradicionales (maestro y
discipulos) el docente y los estudiantes representaron el focus de la
observacion.

Ei proceso se desarrolld en dos ambientes de ensefianza-aprendizaje
diferentes, por un lado el salén de clase, por el otro la comunidad de
aprendizaje en linea que fue del primero la mejor representacion fenoménica.
El uso de la tecnologia educativa a través de la Comunidad Web, dio a la
investigacién un enfoque mas cualitativo y permitid la aplicacién concreta de
los instrumentos abiertos-cualitativos (diario, audio-grabacién, video-
grabacion, libre entrevista, portafolio, field nofes, stimulated recall,
cuestionario), Utiles para el proceso de divulgacion democratica y cooperativa
de los conocimientos y sobre todo para el proceso de posesion democratica

de las herramientas para su realizacion.

10
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En fin no es superfluo subrayar que al lado de instrumentos de observacién
directa (diario, field notes, fichas de observacidén, audio-grabacion, video-
grabacion, stimulated recall, paltern analysis), utilizados para situaciones
presentes en el momento en que se realizd la observacion, se conté de igual
forma con instrumentos de observacion a distancia (portafolio, cuestionario,
entrevista, festing) utilizados para situaciones no presentes o lejanas al
momento en que se realizd la observacidn, es decir, elementos que surgen
desde la mera practica y experiencia profesional de maestro de lengua y
cultura italianas en México.

La experimentacion y el analisis de los resultados permiti6 la redaccién de un
elaborado que se caracteriza por ser tripartitico.

En los capitulos 1 y 2, se aporta, se analiza y se actualiza el estado de la
cuestion de la Glotodidactica General y de la Glotodidactica del italiano como
LCE en sus ejes diacronico y sincrénico.

En el capitulo 3, a partir de estas consideraciones teoricas y de la definicion de
sus conceptos, se proporciona un nuevo modelo pedagogico-didactico
adecuado para solucionar las problematicas glotodidacticas antes expuestas.

11



La Glotodidactica a través de los siglos. El estado del arte. ]
CAPITULO 1

1. INTRODUCCION AL ESTADO DE LA CUESTION |
Los estados del arte de la Glotodidactica General, de la Glotodidactica del
ltaliano como LCE y de la Glotodidactica del ltaliano LCE para adultos
mexicanos no se presentan obviamente como un blogue unico y homogéneo,
facil de encajar en categorias ya establecidas "a priori”. Por ello es

fundamental formularnos las siguientes preguntas:

1. ¢Cudl es el estado del arte de la Glotodidactica en el ambito
internacional? . o

2. ¢Cual es el estado del arte de la Glotodidactica en el ambito nacional?

3. ¢Cual es el estado del arte de la Glotodidactica del Iltaliano en el
ambito internacional?

4. ;Cuél es el estado del arte de la Glotodidactica del ltaliano en el
ambito nacional?

5. ;Cudl es el estado del arte de la Glotodidactica del italiano para
adultos mexicanos en el ambito internacional? N B

6. ¢Cual es el estado del arte de la Glotodidactica del ltaliano para

adultos mexicanos en el Ambito nacional?

A las preguntas 1 y 3 contestamos que ambos estados del arte
evidentemente existen y se encuentran en pleno desarrollo. A las restantes
(2,4,5 y 6) contestamos que a ciencia cierta no existen — hay que
construirlos “in fieri”™® - y que en Meéxico vienen inconformemente
sustituidos por los respectivos de la Linguistica Aplicada, gque por supuesto
no se p'u'ede traducir con Glotodidactica.

Para ayudar al lector, a continuacion - en este capitulo y en el sucesivo -, se

1 Este es otro objetivo de esta investigacion.

12



La Glotodidactica a través de los siglos. El estado del arte, )
CAPITULO 1

van a definir estas problematicas. Antes, sin embargo, es conveniente
explicar qué es la Glotodidactica. |

Esta ciencia es de reciente definicién. El término Glofodidactica aparece
alrededor de los afios sesenta del siglo XX como materia universitaria en
ltalia, gracias a Renzo Titone'", pionero de la misma, el cual lo contrapuso al
de Linguistica Aplicada que todavia estaba en auge.

En realidad, la Linglistica Aplicada, se preocupa de plantear sélo las
aplicaciones de las teorias linglisticas en general, mientras que la
Glotodidactica tiene como finalidad el estudio de los procesos de ensefianza-
aprendizaje de las lenguas y lenguajes, y abarca no sélo el campo de las
ciencias linguisticas, sino también el de las ciencias educativas y sociales.
Sucesivamente, en los ultimos 30 afios, la Glotodidactica cumplié un largo
proceso de desarrollo como ciencia y se llegé a definir de manera precisa su
campo de estudio y de relaciones con ofras ciencias.
Paolo Ernesto Balboni'? aclaré definitivamente la quereffe en 1998 con su
ensayo Cinderella Might Find Prince Charming, at last. New perspectives for
Language Teaching Methodology as an Autonomous Science™, en el cual el

autor declara:

'Vernota 7.

12 También la bibliografia de Paolo Ernesto Balboni, Profesor de Didactica de las Lenguas Extranjeras
Modernas y de Teorfa y Técnicas de la Comunicacion Masiva y Director del Progetto Itals (Progetto
Italiano Lingua Straniera) ente gestor para la certificacién del Diploma y del Titulo de Maestria en
Promocitn de 12 Lengua y Cultura Italiana al Extranjero, de la Universidad de Venecia Ca’ Foscari, es
muy amplia. ver 1 4 BIBLIOGRAFIA y 1.5 BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA Y SUGERIDA.

3 p. E. Balboni, :

- Cenicienta al final va a conguistar el Principe Encantador. Nuevas perspectivas de lu
Glotodiddctica como ciencia auténoma, articulo de una ponencia en el London College en una
conferencia de 1998, cuyas actas serdn publicadas por el CILT en un volumen redactado por R Di
Napoli y L. Polezzi con ¢l titulo provisorio de Fuzzy Boundaries

13



La Glotodidactica a través de los siglos. El estado del arte. .
CAPITULO 1

... Applied Linguistics is linguistics applied to the study of translation, of
interpersonal discourse, of the informatic treatment of texts, and so on.
Language Teaching Methodology aims at solving the problem of
language learming and teaching. improving mother tongue acquisition and
providing Iiterécy, on the one side, and teaching foreign, second, ethnic and

classical languages on the other.™

- El mismo autor es en fin, el que mejor la define en su estado de la cuestion

actual'®:

Glotodidactica

Es la ciencia de la educacion lingdistica y, por lo menos por los aspectos relacionados con ef
uso de la lengua, se interesa también de la educacién literaria y microlingiistica™ Por
decenios fue identificada con la Lingtistica Aplicada, es decir, con la mera transposicién en
los materisles didécticos y en la actividad de clase de las indicaciones que provenian de la
lingtilistica tedrica. el abordaje formal aplicado a la enseflanza, la gramatica descriptiva (y en
los casos mas extremos fa gramética normativa) basada sobre el modelo de la Grammaire
Raisonnée de Port Royél,' el abordaje estructuralista aplicaba la Lingiistica taxonémica
americana, algunas realizaciones del abordaje comunicativo son meras aplicaciones de la
Pragma-lingdistica y de fa Sociolingtistica. En olros casos la Glofodidactica fue considerada
como aplicacion de mélodos tipicos de la Psicologia (abordajes y métodos clinicos). Esta
tendencia fue puesta bajo una severa critica epistemolbgica en los affos sesenta. Se aclaré
que la Linglistica es una ciencia finalizada al conocimiento, igual que la Biblogia o la

¥ ..La lingiiistica aplicada se enfoca al estudio de la traduccién, del discurso interpersonal, del
ir atamiento informdtico del texto, etc.

.. La Glotodiddctica aspira a solucionar el problema del proceso de ensefianza-aprendizaje de
lenguas, por un lado rescatando la forma de adquisicion de la lengua natural y favoreciendo la
alfabetizacion, por el otro preocupdndose de la ensefianza de lenguas extranjeras, segundas, étnica o
cldsicas...

13 p.E. Balboni,

- Dizionario di glottodidattica Con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999,

' Microlingiiistica: estudio de las lenguas o lenguajes por finalidades especificas (derecho,

arquitectura, etc.)
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Quimica, mientras que la Glotodidéctica es finalizada a la solucién de un problema (la
adquisicion de la lengua), igual que la Medicina, que desea solucionar problemas de indole
biolégica por medio de farmacos de naturaleza quimica. Igual que el médico, ef cual decide
cuéfes implicaciones traer, para solucionar sus problemas, de la Biologia y de la Quimica, el
glofodidacta es el que decide cuéles implicaciones traer de las Ciencias del Lenguaje, de la
Antropologia, de las Ciencias Psicolégicas, de las teorias pedagégicas La Glotodidéctica se
configura entonces como una ciencia practica e interdisciplinaria, enlazada con las ciencias
tedricas de referencia por un mecanismo de implicacion y no de mera aplicacién mecénica.
En la investigacién glotodidactica se individGan una corriente tetrica finalizada al
conocimiento del mecanismo de adquisicion linglifstica y fulcro de la derivacién de los
abordajes, y una corriente operativa, llamada glotodidaxis, la cual lleva a la definicion de los
métodos y a la seleccion de las técnicas o tecnologlas adecuadas. El conceplo de
Glofodidéctica, es tipicamente italiano, pero esté evoluciopando también en Europa En
inglés algunos autores ya usan el término de “Educational Linguistics” en lugar del de

“Applied Linguistics”.

De acuerdo con las definiciones antes mencionadas, la ciencia
Glotodidactica, se enfoca al estudio de los procesos de ensefianza-
aprendizaje o adquisicion de lenguas extranjeras, es decir, lenguas naturales
ajenas o casi al contexto linglistico-cultural en el cual el proceso de
ensefianza-aprendizaje se inserta; lenguas segundas, es decir, lenguas
naturales que son vehiculo de la comunicacién en el contexto en que se
inserta su proceso de ensefanza-aprendizaje; lenguas étnicas, es decir
lenguas naturales que hacen referencia a un determinado micro-contexto
lingliistico-cultural al cual el estudiante pertenece, aunque no representan
ningtin vehiculo de la comunicacién en el contexto-pals en el cual él mismo
vive; lenguas clasicas, es decir lenguas naturales muertas desde un punto de
vista cronolégico o lenguas que desde un especifico periodo histérico
determinado, no han sufrido ningtin cambio determinante en su morfologia,
sintaxis o léxico, sin embargo, todavia vivas sobre el plan sincrénico, puesto
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que sé ensefian en determinados :contextos escolares y micro-lenguas,.
lenguas sectoriales del arte o del turismo o del area cientifico-profesional, por
ejemplo.

- Esta categorizacion ‘implicaria por supuesto un enfoque epistemolégico-
glotodidactico sobre el estado del debate de cada campo diferente arriba
mencionado, sin embargo, tal planteamiento no encontraria ningln sentido
cientifico, sin que el lector pudiese tener un instrumento de reflexién sobre la
Glotodidactica General, cuyo estado de la cuestion. actual es representado
paraddjicamente porsu-historia’’.

En efecto, como bien explica Balboni'® en la investigacién Glotodidéctica se
individdan dos corrientes: una teérica finalizada al conocimiento del
mecanismo de adquisicion- lingtiistica y fulcro de la derivacion de los
abordajes, y-una operativa, llamada glotodidaxis, la cual lleva a la definicién
de los métodos y a la seleccion de las técnicas o tecnologias adecuadas y
los avances tedricos no han correspondido todavia hoy en dia, a un re-
planteamiento operativo constante, afiado yo, inclusive se manifiestan como
actuales, abordajes y métodos glotodidacticos que tendrian que pertenecer a
la memoria historica de esta ciencia.

De todas formas, ello se justifica por el caracter reciente de definiciéon de la
misma: antes que- nada una ciencia debe encontrar su identidad, con: esta

luego surgird su memoria histérica’®.

" $e usa el término “paradéjicamente”, porque al estudiar una ciencia desde un punto de vista
“diacrénico” se presume poder aplicar siempre el concepto de “actual” y “vencido™, es decir, existen
por ejemplo teorfas antiguas que vienen sustituidas por nuevas. En realidad, en Glotodidéctica, eso no
ocurrié nunca. Hay teorias -que si, se manifiestan como dicotémicas, sin embargo, ninguna ha dejado
de sobrevivir al paso de los afios ' :

BvVernotals. = ‘ : 5 _ o

* En realidad, podemos afirmar que la Glotodidé4ctica es hoy en dia una ciencia ya identificable, sin
embargo, no lo es todavia de manera universal: en América Latina es practicamente desconocida.
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La ciencia Glotodidactica entonces, a pesar de ser de reciente definicion, se
ubica hoy -en dia como campo imprescindible de estudio para cualquier
docente de lenguas.
Al lado de la glotodidaxis, es decir la praxis - actividades didacticas en clase
con los estudiantes -, es basico dominar los principios tedricos que se hallan
atras de los métodos y de las técnicas empleadas, para evitar conformarse
con la moda en boga o con las que continuamente brotan en el panorama de
las disciplinas lingliisticas y poder juzgar y distinguir por razones concretas,
entre los materiales didacticos, siempre mas copiosos y repetidos, poder
trabajar con- perspicuidad y coherencia, en lugar que avanzar sobre la base
de panaceas. |
Se deben - definir ‘entonces los limites y los contenidos de la ciencia
Glotodidactica y discernir diacrénicamente las principales lineas tedricas de
los mas significativos abordajes y métodos.que, en el curso del siglo pasado -
y del presente, fueron elaborados para la ensefianza de las lenguas. Se trata
" de abordajes y métodos que, a pesar de tener un origen remoto, hoy en dia
siguen todavia coartando las preferencias de los docentes. _‘ |
La Glotedidactica ha sido ademas definida como una ciencia interdisciplinaria
que contrae una estrecha relacién con ofras numerosas ciencias:.
correlaciona conocimientos e instrumentos vinculados a ofras disciplinas
cientificas y los vuelve a elaborar en un cuadro conceptual original. -
Giovanni Freddi?®, otro gran intérprete de esta nueva ciencia define de esta

% Giovanni Freddi fue el primer profesor catedrdtico de Glotodidactica en la Universidad Italiana, en
Venecia Con sus investigaciones ofrecid una. amplia contribucién a instituciones y organismos:
cientificos de todo el mundo. Es fundador de diferentes centros de investigacién y de mumerosas
revistas, Lingue e Societd y Quaderni per la promozione del bilinguismo. Es autor también de
numerosos volimenes y ensayos sobre la -ensefianza-aprendizaje de las lenguas. Ver 14
BIBLIOGRAFIA y 1.5 BIBLIOGRAFIiA ESPECIFICA Y SUGERIDA.
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forma el concepto?":

La formacién inicial del docente, postula sélidas competencias tanto en el
enfoque lingdistico como en el glotodidactico.

- enfoque lingiistico. Aqui competencia significa -antes que nada
conocimiento pleno de la lengua extranjera por ensefiar y del pueblo-
sociedad - (civilizacion) del cual ella es la voz. Sin embargo, eso no es
suficiente. Son necesarias ulteriores competencias derivadas de las Ciencias
del Lenguaje: de la Lingiiistica General y Aplicada, de la Sociolingiiistica, de
la Lingiiistica Contrastiva, de la Historia de las Lenguas, efc. (se habla aquf
de ciencias no consideradas absiractas sino relacionadas y aplicadas con la
lengua por ensefiar). Seré el conjunto de estas competencias y de estos
conocimientos que consentirdn manipular con sabiduria el instrumento
lingiiistico segun-ias finalidades de la ensefianza-aprendizaje.

- enfoque glotodidactico. La lengua va ensefiada segin metodologias,
secuencias, técnicas, operaciones y verificaciones que son de pertinencia de
la Glotodidactica (...) Por este aspecto, es necesario todavia considerar que
los modelos tedrico-operativos de la ensefianza lingliistica se construyen
también sobre el acopio de datos provistos por-las Ciencias de la Educacion:
por la Pedagogia que estudia los grandes problemas de la educacion
(autorrealizacion, aculturacion, socializacion, educacion escolar, paralela y
continua, etc.); por la Psicologia General y Psicologia del Aprendizaje que
entregan preciosas indicaciones esenciales sobre el estudiante
(personalidad, motivaciones, modalidades de aprendizaje); por Ila
Metodologia Didactica General que asegura al docente la herramienta bésica

1 G, Freddi,
- Glontodidattica. Fondamenti, metodi e tecniche, Utet Libreria, Torino, 2000, pag. 95
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de su quehacer (planificacién, actividades para la individualizacion y
socializacion, técnicas de evaluacion, tecnologias de la ensefianza), efc.(.. )

El hecho de gue la Glotodidactica sea una ciencia interdisciplinaria no
significa que en esta interrelacién con otras ciencias y disciplinas, se tenga
que considerar en posicion subalterna con respecto a las demas, - no es
vasalla de ninguna -, sino que hay que aceptarie un axiomatico albedrio en la
eleccidn, evaluacion y adaptacion de las aportaciones externas en funcion de
sus propias finalidades cientificas. L.a Glotodidactica entonces, se ubica en el
meollo de una consistente red de relaciones entre distintas disciplinas
cientificas, de las cuales y por cada una de ellas, resulta dificil establecer con
una cierta firmeza cuales si y cudles no estan en relacion con la
Glotodidactica.

Sin embargo, desde hace algunos decenios, otros investigadores ya
reconocen un conjunto de ciencias en relacidn biunivoca con la
Glotodidactica: en lo particular, como afirma arriba Giovanni Freddi, esta
estrecha colaboracibn se da con dos ambitos cientificos precisos, las
Ciencias de la Comunicacion y del Lenguaje, - la Semiotica, que estudia lo
relacionado con los signos, los codigos y los lenguajes, la Linglistica Tebrica
y la Linglistica Aplicada, la Cibernética, la Informatica, la Teoria de la
Informacién, las cuales se ocupan de la elaboracién, del control y de la
comunicacién de la informacién, la Para-linglistica que estudia los codigos
de la comunicacion que acompafian e integran el lenguaje verbal - y las
Ciencias de la Educacién y de la Persona (Psicologia, Psicologia del
Aprendizaje, Psicologia Evolutiva, Pedagogia, Metodologia Pedagogica,
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Docimologia®®, Tecnologia Didactica, Ciencias Sociales, Antropologia
Cultural, Etnologia y Neurologia).

De todas formas, el elenco de las disciplinas no quiere, ni podria ser cabal,
su fin es el de declarar la complejidad de las relaciones que acoplan la

Glotodidactica con otras numerosas disciplinas cientificas.

* Docimologfa: ciencia que estudia los procesos de evaluacion y verificacion de la adquisicion
lingiifstica. .
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1.1 EL CASO MEXICANO

Como expliqué en el parrafo anterior, los avances de la Glotodidactica en el
ambito tedrico no corresponden obligatoriamente a un re-planteamiento
operativo constante en glotodidaxis por parte de los docentes que inclusive
consideran como actuales, abordajes y métodos glotodidacticos que tendrian
que pertenecer a la memoria histérica de esta ciencia.

El panorama resulta entonces muy heterogéneo y tan particular que para
acertar a un cuadro mas global y universal de la Glotodidactica General,
seria necesario proparcionar una serie infinita de investigaciones de caso.
Sin embargo, en nuestro ambito especifico de investigacion — ensefianza-
aprendizaje de la lengua y la cultura italiana a extranjeros {LCE) -, existe
hasta la fecha una dnica y colosal tentativa de definir qué es un curriculum
de italiano para extranjeros y sobre todo una seria definicién de su actual
estado del arte en el nivel internacional®®.

La obra en cuestion, tiene como fecha de publicacion el affio 1995 y es
evidente que aquella situacion ha de haber manifestado algunas
transformaciones en estos dltimos afios.

Sin embargo, los valores criticos con los cuales los autores definen el
panorama de ensefianza al extranjero, representan para cualquier
investigador, una riquisima fuente de datos sobre la cual actuar. Es mas, los
datos proporcionados por cada institucién a los autores de esta monumental
obra, después de una atenta lectura, aunque por un lado, en algunos casos,
pudiesen parecer subjetivos, poco veridicos o falaces, por el otro confirman
el estado de las hipétesis: un cuadro de la ensefianza del italiano que en el
ambito mundial y mexicano en lo especifico, se bolo'g:_a con una fuerte

23
AAVV,,
- Curricolo di italiano per stranieri, Universitd per Stranieri di Siena, Collana I fibri deil’arco,

Bonacci Editore, Roma, 1995.
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incertidumbre frente el incesante progreso de la Glotodidactica Tebrica.
Inclusive, los datos se hacen ciertos desde el momento en que no existe hoy
en dia otra publicacion que refute esta tesis, ademas de que soélo en estos
Uitimos afios, gracias al LAGG®, la Glotodidactica y la Glotopedagogia, se
estan ubicando de manera innovadora y renovadora en México.

Asi que, si vamos a leer el parrafo 2.4.2 Programmi di istituzione
messicane®, el panorama es asombrosamente desconcertante en un
sentido negativo. _

De la pagina 68 a la pagina 83, hay una relacion detalladisima sobre los
programas de ensefianza de lengua y cultura italiana del Colegio de Cultura
Italo-Mexicano en el Instituto italiano de Cultura de México, D.F. {Franco
Biotti), sobre la Escuela Nacional de Estudios Profesionales de Acatlén,
E.N.E.P., México, Estado de Mexico (Franco Biotti), sobre la Sociedad Dante
Alighieri de México, D.F. (Franco Biotti), sobre la Universidad Nacional
Auténoma de México (Lucia Cini), sobre el Centro de Ensefianza de Lenguas
Extranjeras (U.N.AM.) de México, D.F. (Lucia Cini), sobre la Escuela
Nacional Preparatoria de México, D.F. (Lucia Cini), sobre el Cenlex y el
Cenlex - Unidad Santo Tomas del Instituto Politécnico Nacional de México,
D F (Donatella Troncarelli).

En este ensayo, antes que nada sobresale una cierta anarquia en términos
de politica educativa adoptada. Cada institucién representa un mundo aparte
y hasta la fecha sélo hay una tentativa muy timida por parte de AM.I.T
(Asociacion Mexicana de ltalianistas) fundada en 1999, para reglamentar tal
desconcierto, méas en el nivel burocratico que didactico afiado.

Sin caer en faciles extremismos, podriamos resumir ~ con las mismas

1..A .G G., Laboratorio Glotodid4ctico y Glotopedagégico, Sociedad Dante Alighieri, México, D.F
¥ 242 Programas de Instituciones Mexicanas.
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palabras de los autores - de esta forma el estado del arte (hacia 1995) del
ltaliano como LCE a adulios mexicanos de cada institucion arriba

mencionada:

a. Colegio de Cultura Italo-Mexicano en el Instituto Italiano de
Cultura en México, D.F.. en su programa no se hace ninguna
referencia a criterios de evaluacién de Jlas competencias,
aunque hay que suponer que se evalla sobre todo la
competencia gramatical. El programa basico, en efecto, se
compone de dos partes; una general en que, por cada nivel, se
indican los argumentos gramaticales segtn un criterio formal y
progresivo, de lo mas facil a lo més dificil, la otra sefiala por el
contrario a los docentes las actividades que tienen que
desarrollar, dia tras dia. No hay huella, insiste el autor, sobre
indicaciones relacionadas con pruebas finales que permitan a
los estudiantes pasar de un nivel a ofro. Se supone sin
embargo que fales pruebas son efectuadas. Estén ausentes
por completo indicaciones relativas a los modelos de teoria
linguistica y a los abordajes glotodidacticos y a los
destinatarios. Los programas ademas, se dirigen, sélo a los
docentes a los cuales, entre ofras cosas, no se les pide ningun
requisito particular, ni cultural, ni profesional. En conclusion,
mas que un verdadero programa glotodidactico ello parece una

lista de lo que el docente tiene gue hacer diario.

b. Escuela Nacional de Estudios Profesionales de Acatlan,
E.N.E.P., México, Estado de México. el nimero muy elevado
de estudiantes (oscila entre mil doscientos y mil trescientos)
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hace de este Departamento de [faliano, uno de los mas
grandes centros de ensefianza del Italiano en el mundo. En la
presentacion del programa de primer nivel se dice
explicitamente que los contenidos son los 'que estan
propuestos por el Livello Soglia®® (nivel umbral), adaptados a
las caracteristicas de los cursos y de los estudiantes en
México, como unica referencia a teorias lingwsﬁcés, modelos
de lengua o abordajes glotodidacticos. EI método usado es
directo y comunicativo. Sin embargo, resultan ausentes
refefencias a elementos de civilizacion o cultura. Al docente no
se le pide ningun particular requisito, ni cd!tural, ni profesional.
Los examenes aplicad;f)s son dtiles para evaluar la
competencia gramatical, pero insuficientes péra evaluar la
competencia comunicativa. Los programas del segundo,
tercero, cuarto y quinto nivel copian casi fielmente el indice del
libro de texto adoptado. En conclusion, a pesar de algunas
deficiencias como el modelo de teorfa cientifica y el modelo de

lenqua, las indicaciones para los docentes aparecen bastante

* El nivel-umbral (Livello Soglia) fue, hace algunos decenios, el objetivo del Proyecto Lenguas
Modernas / vivas - por el inglés Modern Language y el francés Langues Vivantes -, del principal
proyecto lingliistico del Consej¢ de Europa (ente cultural con sede en Estrasburgo y distinto de la
Unién Europea por finalidades y por mimeros de miembros). El proyecto tenia como finalidad la de
crear un “pasapotte lingilistico” que atestiguase fa propiedad de un “nivel-umbral” de una lengua, es
decir, de una competencia que consienta a un adulto no sé6lo sobrevivir en el pais extranjero sino
también realizar las principales funciones. En 1975, fue propuesto el primer nivel umbral, The
Threshold Level, organizado en una lista de funciones comunicativas y de nociones, que daba forma al
método nocional-funcional. En un cierto sentido, ¢l nivel- umbral corresponde a un vocabulario que
tiene por objeto los actos comunicativos en lugar de los lemas. Se han realizado tres niveles-umbral de
las principales lenguas europeas (el italiano es de 1982), sin embargo en cada ocasién el enfoque
conceptual ¥ su realizacién han sido diferentes, por lo cual, ¢l Proyecto Lenguas Modernas / vivas no
tuvo una fuerza tedrica tal para uniformar la Glotodidactica europea. (de: P.E. Balbom Dizionario di
glottodzdatt:ca Con floppy disc, Guenra Edizioni Gury, 1999).
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flexibles vy _por ello, abierfas a experimentaciones e

innovaciones, gracias también al elevado ntmero de
estudiantes inscritos. |

c. Sociedad Dante Alighieri de México, D.F.: los programas de
cada nivel son bastante genéricos. Estan ausentes las

indicaciones sobre los destinatarios y sobre los modelos de
teoria cientffica, de LingL"ﬁSﬁCa' y Glotodidactica. Al docente no
se le pide ningun particular fequisito, ni cultural, nfprofesional,
sin efnbargo se aclara 'que es fundamental la capacitacién
continua sobre metodologia y textos adoptados. Sobre los
criterios de evaluacién las indicaciones son vagas. Los
programas_son__tan flexibles que parecen francamente
genéricos.

d. Universidad Nacional Auténoma de Meéxico: entre los
objetivos finales, la figura del destinatario no emerge
explicitamente por medio de la descripcién de su perfil

sociocultural o lingiistico; no se especifican edad media y
eventuales actitudes psicopedagbgicas. Entre los modelos |
tedricos se subraya el de Gramatica Textual y de Gramética
Funcional. La lengua que se ensefia es un modelo pluri-
lingdistico del IHtaliano, por un lado el ltaliano del uso
contemporéneo, por el ofro las variedades lingdisticas, los
registros formales e informales, los codigos no verbales. El
abordaje es comunicativo y elpmétoo‘o nocional-funcional segin
el modelo “cognitivista” en el cual el estudiante viene expuesto
a modelos lingdisticos auténticos y contextualizados. Se aplica
también la Graméatica del Prondéstico: el estudian'te, al centro
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del proceso, formula hipdtesis sobre la lengua que después
averigua y modifica. No hay indicaciones sobre la estructura de
la situacioén de ensefianza, sobre los procedimientos didécticos,
sobre la estructura: de la unidad didé4ctica y fa transmision de
datos culturales. En conclusion se puede subrayar el hecho de
que el silabo es dirigido claramehte a docentes de lengua, y

- por_lo _menos a Jos que son meta-competentes en
Glotodidactica. Es detallado y especifico por lo gque se
-relaciona con las habilidades/competencias del estudiante. Sin

embarqgo, es genérica la informacion sobre los argumentos

tratados e inexistente . cualquier referencia al uso de Jos
. materiales didécticos de los libros de texto y a los contenidos
culturales. Se nota que se ha conducido una encuesta

preliminar _sobre las. necesidades Jingtisticas de_  los

destinatarios. Se irata deﬁnitivamente de un buen curriculo.
e. Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras (U.N.A.M.) de
~México: Las indicaciones sobre el C.E.L.E, se relacionan con v

se incorporan dentro del programa didactico de la UN.A.M., las

teorias lingliisticas se orientan hacia Ia_._L.f‘ngﬁ._"stica Textual y el
- Funcionalismo, puesto que se subraya la necesidad de
comprender. y producir textos escritos y orales de diferente
tipoIOg(a (expositivos, descriptivos, narraz_‘ivos, argumentativos,
efc) y de sostener. diferentes situaciones comunicativas. Se
menciona de manera .directé‘ el metodo _comuhicativo, la
hipotesis confrastiva, la teoria “cognitii)ista” del aprendizaje, la
necesidad de enlazar de. manera trasversal las cuatro
habilidades  lingdisticas ~ bésicas, transforméndolas  en
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habilidades integradas.

f. Escuela Nacional Preparatoria de México, D.F.. Hace falta
cualquier referencia explicita a modelos de teoria lingtiistica,
aunque la mencién de tipologfa textual hace pensar en una
aplicacién de la Lingtistica Textual. El modelo de lengua
utilizada no viene precisado: se habla de textos auténticos. No
hay referencias tampoco sobre el abordaje, aunque la
metodologia sugerida es la de un abordaje “ecléctico”
(comunicativo-gramatical-estructural).  Los modelos  de
Psicoiogia del Aprendizaje hacen referencia directa a la teoria

““cognitivista” y también a la “conductivista”. Las indicaciones
' para el docente son detalladas, aunque estén practicamente
~ ausentes planteamientos interculturales. En los programas las
.informaciones sobre las habilidades por desarroliar son casi
‘siempre incorporadas al medio del escrito: no hay referencia
explicita a la esfera oral de la lengua. El planteamiento sobre
las “micro-lenguas” es muy vago. Los programas de estudio a
pesar de ser considerados como flexibles o adaptables a las
condiciones especificas de cada estudiante, en realidad son
" Figidos y tienen que respetar las normas de la Institucién. En
conclusién, se puede considerar que los programas del E.N.P.
resultan, por un lado, de manera especifica dirigidos al estudio

v al andlisis ‘de los textos escritos, por el otro, entreqan

informaciones ~_genéricas __sobre _la__esfera - oral _de la
comunicacién lingUistica, | o

g. Cenlex y Cenlex - Unidad Santo Tomés del. Instituto
Politécnico Nacional de México, D.F: no hay indicaciones
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sobre los criterios de evaluacién. Al finalizar el curso el
estudiante tendréa que saber dominar la produccion y la
comprension oral y escrita, poder leer, escribir y traducir
cualquier texto en ltaliano moderno. EI modelo linguistico-
tedrico aplicado es el Estructuralismo, el abordaje es gramatical
sin consideraciones de caracter psico-lingtistico. Ninguna
formacion profesional especifica o actitud psico-pedagogica
- particular es requisito basico para los docentes. Los programas
estén redactados en Espariol. Ofra caracteristica bastante
negativa es la linealidad de los contenidos a ensefiar. El
programa termina con una advertencia muy opresiva. "Ests

tajantemente prohibido ensefiar durante el curso o que

corresponda al nivel inmediato superior’.

Si comparamos estos programas, estos curricuios y estos silabos con el
estado actual del arte de la Glotodidactica General o de la Glotodidactica del
italiano LCE, el desnivel histérico entre cada uno de estos y aquellos es
evidente y desconcertante.

Es mas, si quisiéramos despegar nuestro vuelo hacia la ensefianza del
ltaliano no sodlo como lengua extranjera, sino también como clasica, micro-
lengua o étnica, el cuadro se complejizaria todavia mas.

El ltaliano como lengua clasica viene ensefiado en el Conservatono
Nacional de Musica y en la Escuela Nacional de Masica y hasta la fecha.
el planteamiento glotodidactico ha esfado practicamente ausente: ensefar
ltaliano como lengua clasica en México, significa instruir a pronunciar bien y
comprender las arias del melodrama.

La ensefianza de micro-lenguas en ltaliano es un campo inexplorado y de
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dificil exploracion, puesto que se trata de un servicio que todavia hasta la
fecha es ofrecido por medio de clases particulares y sin ninguna calidad
glotodidéactica. ' '

La ensefianza del idioma ltaliano como lengua étnica tiene como Unica
realidad, desde hace muchos afios, los cursos infegrativos ministeriales que
la Sociedad Dante Alighieri brinda los viernes a hijos de inmigrados italianos
en Méxicoy en estos dos (ltimos afios a nifios de padres mexicanos.

Afuera del D.F. se cuenta s6lo con la presencia de ocho instituciones
auténomas de la Sociedad Dante Alighieri que no se acomunan con las otras
instituciones por el nivel de desarrolio de la practica glotodidactica.
Analizado este cuadro genérico del estado de la cuestion de la
Glotodidactica del Italiano LCE en México, inclusive de facil extensidon a un
cuadro mas universal, es patente que todo ello nos guia hacia una nueva

formulacion del problema:

Ya no se trata de especular sobre cual es el estado del debate en sus casos
especificos, puesto que en la actualidad es una mera aplicacién heterogénea
de conocimientos sin fundamento pedagoégico o gloto-pedagégico y en la
mayoria de los casos ya refutados por la investigacion cientifica. Por el
contrario, es ineludible reflexionar sobre qué es la Glotodidactica General y
puesto que se trata de una ciencia interdisciplinaria que hace - propios,
conceptos, teorias y principios filoséfico-cientificos de otras disciplinas afines
e interdependientes con ella, es preciso entregar al lector un corpus de
informaciones Utiles sobre el desarrollo diacrénico de la misma, acompafiado
por reflexiones de carécter sincronico, puesto que Glotodidéctica no es sélo
teoria, sino también accion, praxis, “glotodidaxis”.

Por ello, en el caso particular de esta nueva ciencia, no es insensafo afirmar
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que el estado def arte de la Glotodidactica General es su propnia histona.
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1.2 HISTORIA DE LA GLOTODIDACTICA GENERAL

1.2.1 ABORDAJES, METODOS Y TECNICAS

El discernimiento y ia definicidn de los términos abordaje, método y técnica®”
son substanciales para poder determinar el curso diacrénice y sincronico de
la Glotodidactica General,

Por un lado, su caracter interdisciplinario favorece la inclusién de conceptos
y términos especificos de ofras ciencias que a la vez necesitan una
redefinicion en funcion de las finalidades de la Glotodidactica, por el otro la
aproximacion y ambigledad en la traduccién cientifica de una lengua natural
a otra, muchas veces forja diferentes acepciones, sentidos y significados
para un mismo término.

Segun el lenguaje glotodidactico, el término abordaje explica la dimensién
tedrica de esta ciencia.

A partir del debate de los afos 70 (Formacion vs. Instruccion) se empezo a
divulgar la exigencia de fundamentar los aspectos metodolégicos con el fin
de garantizar cientificamente los métodos que se iban a aplicar al proceso de
ensefanza-aprendizaje.

He aqui entonces el concepto de abordaje:; teoria general del aprendizaje y
de la lengua, provisto de coherencia y valor cientifico, modelo tedrico,
filosoffa de fondo de la Glotodidactica, capaz de generar uno o mas
métodos.

El método, por el contrario, define un conjunto coherente de funciones
glotodidacticas, que, sobre la base de los principios filoséfico-cientificos de

un abordaje, de manera vinculada con ellos, traduce los datos pedagdégicos,

% P E. Balboni,
- Tecniche didattiche per 'educazione linguistica Italiano, lingue straniere, lingue classiche, Torino,
UTET Libreria, 1998.
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linglisticos y psicolégicos en una estrategia didactica, en un instrumento
complejo y coherente que faculta la practica de los objetivos didacticos y
linglisticos por lograr.

El cuadro tedrico del abordaje y el modelo entregado por el método vienen
realizados en la practica didactica a través de las técnicas glotodidécticas, es
decir, por medio del quehacer concreto de docentes y estudiantes.

Es muy importante destacar que asi como de un abordaje pueden resultar
mas métodos, las técnicas glotodidacticas, igual no nacen exclusivamente
desde un meétodo especifico, no realizan las indicaciones didacticas de un
Gnico método, sino que pueden ser utilizadas coherentemente y eficazménte
también en el ambito de métodos diferentes.

Hoy en dia, en efecto, asistimos a un uso siempre mas integrado de técnicas
provenientes de diferentes impostaciones metodologicas.

En fin, es fundamental subrayar el hecho: de que no existe una clasificacion
de abordajes y métodos glotodidacticos unanimemente aceptada y
compartida por toda ia comunidad cientifica, sin_ embargo, el planteamiento
de una dimension historica de la sucesion de las estaciones glotodidacticas
de los siglos XX y XX, por lo menos es testimonio de algunos de los
elementos en comin de cada etapa de evolucidon y de las variables
especificas de cada abordaje.

Al proceder de esta forma es necesario integrar la dimensién diacrénica con
una perspectiva topolégica y lo mas posible completa para no correr el riesgo
de caer en excesivas puntualizaciones o extremismos; en otras palabras, es
necesario discernir una serie de criterios y de parametros por medio de los
cuales, impostar la descripcion de abordajes y métodos.

Los parametros dicotdmicos que mejor facilitan este analisis son:
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a. Abordaje deductivo vs. inductivo: por un lado, la lengua se puede
aprender por medio de sus reglas a través de un proceso deductivo,
por el otro, hay abordajes y métodos que dan énfasis al principio de
lengua en su globalidad y al descubrimiento de sus reglas a través de
un proceso inductivo.

b. Prioridad del uso vs. el analisis de la lengua: el criterio precedente
esta enlazado con la dicotomia anélisis vs. uso de la lengua; a
momentos en los cuales se proporciona mayor interés al analisis de la
lengua, se alternan momentos en los cuales es méas importante el
saber usar la lengua.

c. Centralidad del estudiante, del docente o de la lengua: un acto
didactico esta constituido por tres polos; el sujeto-estudiante, el
sujeto-profesor y el objeto-lengua; hay métodos y abordajes en los
cuales prevalece el papel centralizado del docente, otros en que es
mas importante la autonomia del estudiante y otros mas en los cuales
la lengua y cultura por apfender son fulcro del proceso de ensenanza-

aprendizaje.
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1.2.2 PREHISTORIA

Antes del Siglo XIX la ensefianza de lenguas extranjeras se caracterizé por
ser informal y no cientifica.

Se- utilizaban métodos llamados directos con finalidades esencialmente
comunicativas.

Ya en la época de la Roma Antigua, las familias patricias, acaudaladas y
poderosas, imponian a sus hijos el estudio y aprendizaje de la que se
consideraba en aquel entonces la lengua culta por antonomasia, el Griego.
Se contrataba a un preceptor de lengua materna que ensefiaba a través de
actividades comunicativas. El era el preceptor, el tnico sujeto distribuidor de
los conocimientos y los estudiantes aprendian a desarrollar la habilidad de
comprension por medio de un proceso de imitacidén partidaria del modelo y
de un verdadero acto de fe hacia el maestro.

No se tomaban en consideracion las explicaciones formales de las reglas de
funcionamiento de la lengua, que venian inductivamente asimiladas por parte
de los estudiantes. _
En los sucesivos siglos, la ensefianza de lenguas extranjeras fue
manteniendo un fuerte lazo con las finalidades “utilitarias” y comunicativas™:
mercantes, viajeros, estudiantes, nobles‘y ricos, necesitaban de una cierta
habilidad en- una o. méas lenguas extranjeras por frabajo, placer y
convenciones sociales. Las formas mas faciles para aprender eran dos: la
inmersién total, es decir la estancia prolongada en el pais en donde se
hablaba la lengua por aprender, sin preocupaciones en el mérito de la
literatura y la gramatica, o la de conversar con un preceptor.

Hasta el siglo XVI el Latin fue la lengua extranjera por aprender, en ello
sustituyé al Griego. _ _ o
Sin embargo, enseguida, este se convirtié en una lengua muerta,
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cristalizada, y se difundié el estudio del Francés.

La informalidad o poca “cientiﬁcidad_” de la ensehanza de lenguas
extranjeras, no significaba que no se hubiese planteado el problema de
cémo ensefar las lenguas, o de describir las lenguas objeto de ensefanza.
En 1631, Comenius, escribid el Janua linguarum reserata aurea, obra en la
cual propuso principios pedagogicos que todavia hoy en dia resultan ser
innovadores como por ejemplo el concepto de sifuacién (evento
comunicativo), la importancia de la asociacién entre palabras e iméagenes
(visualizacion y verbalizacién), la prioridad def uso con respeto al anélisis de
la Jengua de aprender.

Recordamos también los estudios gramaticales del siglo XVIl de la
Grammaire générale et raisonnée de Port-Royal*®, y por la lengua italiana,
los dictdmenes de la Accademia della Crusca®, que tantas influencias
proporcionaron sobre la codificacién de la lengua en estructuras.
gramaticales por aprender.

El aprendizaje de lenguas por imitacién o por inmersion total emprende su
tramonto en el Siglo XVIlI, etapa en la cual las lenguas modernas empezaron
a incorporarse en el curriculo escolar.

Con el fin de eniregar la misma prerrogativa a las lenguas modernas se
empezé a aplicar en su ensefianza, la metodologia que se habia venido a
desarrollar para el estudio de las lenguas clasicas, del Latin y-del Griego, las
cuales, ya consideradas clasicas, perdieron su valor comunicativo y se
destinaron al uso de ejercicio mental.

A partir de este momento se empezé a plantear el estudio de la ensefianza- -

% Grammaire Genéral et Raisonnée de Port Royal, rééditée par Petitot, 1810, Essai sur I’Origine et 1a
Formation de la Langue Frangaise.

hitp.//www.chass.utoronto.ca/epe/langue XIX/proyal/
% http://ovisun199.csovi.fi.cnr.it/crusca/
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aprendizaje de manera mas cientifica y cinco fueron los abordajes filoséfico-
pedagobgicos que acompafaron la Glotodidactica en su evolucion, desde el
principio a la actualidad: el abordaje Formalistico, el Directo, el
Estructuralista, el Comunicativista y el Humanistico-afectivo. Estos cinco
enfoques glotodidacticos y los métodos: derivados de ellos, a pesar de sus -
diferentes origenes historicos y distintos principios filoséficos-cientificos
representan hoy en.dia el estado de la cuestiéon glotodidactica, puesto que se
manifiestan como protagonistas del quehacer practico o de la glotodidaxis,
“inclusive de manera interrelacionada en abordajes o métodos, reconocidos
como mixtos o Eclécticos. '

Por ello, es fundamental describir sus principales prerrogativas.
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1.2.3 EL ABORDAJE FORMALISTICO Y LOS METODOS GRAMATICAL-
TRADUCTIVO Y DE LECTURA

El abordaje “Formalistico” tiene un origen muy lejano en el tiempo, mucho
mas alla del Siglo XXI. Sin embargo, merece mucha atencion, simple y
sencillamente por el hecho de que hoy en dia es todavia vigente y lo
podemos considerar entonces entre los abordajes de fos siglos XX y XXI.

De aqui surgié un método que por muchos afios se aduefi6 de fa practica
glotodidactica, el métedo gramatical-traductivo o de traduccién.

Este abordaje se afirma sobre principios, consideraciones e ideas que
encuentran todavia amplios margenes de aplicacién en la préctica operativa,
entre las cuales sobresale la identificacion de la LCE® en su forma escrita en
lugar del uso y ejercicio en situaciones comunicativas.

Las raices del Formalismo brotaron a partir del Siglo XVIIi, etapa en la cual,
distintas ideas y acontecimientos coincidieron en el disefio caracteristico de
una nueva forma de ensefiar lenguas modernas,

Su logro se debid inherentemente al papel del Latin, al desarrollo de un
nuevo concepto de gramatica, al auge de la época de las traducciones y a la
decadencia de las lenguas clasicas con respecto a las modernas.

Antes que nada, el Siglo XVIll fue la etapa en la cual, la lengua latina como
lengua ifustre®! entré en crisis.

Desde el Siglo XIV, el Latin perdié su papel vehicular en la comunicacién y
se volvié definitivamente una lengua clasica, muerta o impartida en contextos
especificos.

La lengua que por muchos afios fue la lengua franca de los intercambios

%% Aunque serfa mas oportuno hablar de LE, es decir de lenguas extranjeras, puesto que el concepto de
“competencia cultural” no habia aparecido todavia, El lector tendrd en efecto, forma de:notar cémo los
conceptos de LCE y LC2, aparecen en este capftulo a pamr del parrafo dedicado al abordaje
Comunicativista

31 De prestigio.
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comerciales, de la comunicacién, de la cultura y de la literatura, la que
poseia una propia dimension escrita y que se ensefiaba por medio de un uso
practico y comunicativo, sufrié una larga decadencia en su papel de lengua
internacional, empezé a cristalizarse, a volverse de manera progresiva una
lengua muenta, identificada y codificada con la lengua de los autores
clasicos, sin ningun otro contacto con la realidad viva y con la dimension
oral, sin ninguna relacién con los aspectos de variacion social®?, geografica®
y situacional®.

Sin embargo, el Latin mantuvo un papel privilegiado en el curriculo de
estudio, aunque no era estudiado como instrumento de comunicacién, sino
como ejercicio mental para el desarrollo de las capacidades logicas y método
para entrenar el pensamiento hacia la coherencia, objetivos alcanzados por
medio del estudio de la gramatica, de la traduccidén y de la lectura de los
autores definidos clasicos. |

Mucha .influencia sobre la manera de enfrentar el estudio de las lenguas
modernas o ejercieron los estudios linglistico-gramaticales, culminados en
el Siglo XVIll en la Grammaire Générale et Raisonnée de la abadia de Port-
Royal®, Esta gramética se relacionaba de cerca con los principios de la
llustracion y en lo particular con el uso de la razon como medio para
particularizar unas categorias gramaticales universales finalizadas al analisis
de las lenguas, categorias entonces generales y razonadas. _
Presupuesto a este proyecto estaba el concepto segln el cual la lengua era
una construccion perfecta y légica, mientras que el uso de la lengua por
parte de los hablantes representaba la principal forma de. desviacion,

*2 Sepiin los grupos sociales que hacen uso de ella (variacién social o diastr dtica).

% Sepifin el 4rea geografica en la cual se hace uso de ella (variacién diatdpica).

3 Seglin los contextos en los cuales se hace uso de ella (variacién situacional o diafdsica).
% Ver nota 28.
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deformacion y corrupcién desde el modelo formalmente racional y sin
defectos. " '

Muy pronto, los principios de la Lingliistica Tebrica se aplicaron al mundo de
la ensefianza y el proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas modernas.
asumié dos finalidades: por un lado, ensefiar las reglas formales del
funcionamiento de la lengua para aprender su gramética y ejercer las
habilidades logicas de la mente, por el otro, evitar el uso de la lengua que
comporta desviaciones sobre las reglas y eliminar todas las dimensiones de
cambio de las variables sociales, temporales y geograficas.

Otra notable contribucién al abordaje “Formalistico” fue aportada por el
filbsofo inglés Locke®, sobre el concepto de traduccién o traduccién
interlineal, es decir sobre la habilidad lingiiistica de traducir un texto
originario de la manera mas fiel posible, respetando sus reglas de gramatica,
sintaxis y morfologia. '

A partir de este momento el traductor ya no gozd de ningin espacio de
libertad de interpretacion, no podia ser infiel, no podia buscar algin particular
efecto, tenia que concentrarse sélo en el valor estético o en la propiedad del
léxico, 'imp'lementar en breve una sustitucion de léxico en el interior de una
estructura morfo-sintactica fija.

Fue excluida a prionn cualquier dimensiéon cultural en la traduccién, la
posibilidad latente de querer o no querer transferir las connotaciones
culturales insertadas en un texto en pasar de una lengua a otra, y aquella
pragmatica, negando de esa forma la evidencia que “traducir’ significa
comparar modalidades diferentes para expresar la misma realidad.

%7, Locke, :
- Some Thoughts Concerning Education, 1692, Part X, Section 167.

http:/fwww. fordham.edwhalsall/mod/1692)ocke-education.htm]
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El modelo de andlisis y aprendizaje del Latin, lengua ya clasica, escrita,
codificada por una serie de reglas, aprendida por medio del estudio de la
gramatica, el ejercicio en la traduccidn escrita y la lectura de autores
clasicos, fue muy pronto aplicado a las lenguas vivas, a las lenguas.
modernas.

De esta forma, antes que nada, se quiso entregar dignidad a las lenguas
modernas analizandolas seglin las mismas categorias del Latin y del Griego
y ensefiandolas como lenguas clasicas ademas de plantear un método, el
gramatical-traductivo, que por sus caracteristicas era extremadamente facil
de bosquejar y no pedia al maestro un buen nivel de competencia en la
lengua objeto.

Desde finales del Siglo XVIII hasta hoy - de manera paralela a otros métodos
obviamente -, las lenguas modernas se ensefiaron y se siguen ensefando
de esta forma, por medio del método gramatical-traductivo, codificado y
adoptado principalmente por dos estudiosos alemanes, J. H. Seidenstiick y
K. Plitz, autores a finales del Siglo XVIIl y XIX, de numerosos libros y
manuales para la aplicaciéon de estos principios.

El principio basico sobre el cual se fundamenta el método gramatical-
traductivo es el de la regla o norma como generadora de la lengua. Una
lengua, entonces, se puede aprender a través de un proceso deductivo y por
medio del estudio y la aplicacion de las reglas gramaticales.

El curriculum en este caso se construye sobre el andlisis de la estructura
gramatical de la lengua-objeto de ensefianza que a su vez esta ordenada
segun las categorias clasicas: las partes del discurso, los tiempbs y los

modos verbales® .

37 (ver 1.1 EL CASO MEXICANO: sflabos de Colegio de Cultura Italo-Mexicano en el Instituto de
Cultura Htaliano en México, D.F., Escuela Nacional Preparatoria de México, D.F.. — junto con el
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El silabo esta organizado en lecciones, cada una enfocada sobre un aspecto
gramatical o sintactico de la lengua. |

La progresion de estudio va por lo general desde los elementos gramaticales
considerados mas simples hacia los mas complejos® y por lo general el
fulcro o el unico sujeto activo del proceso de ensefianza es el docente, al
cual no se exigen requisitos glotodidacticos particulares®®, excepto el
conocimiento explicito de las normas gramaticales y de las eventuales
excepciones que son explicadas de forma directa en la lengua materna de
los estudiantes, memorizadas por ellos y aplicadas por medio de gjercicios
de traduccion literal.

El docente en fin, averigua el definitivo aprendizaje de las reglas
gramaticales por medio de examenes de. traduccién o composicién escrita
durante los cuales esta permitido el uso del vocabulario bilinglie.

La traduccion es entonces la técnica glotodidactica fundamental, igual por el
gjercicio que por el control sobre el proceso. Las frases y los textos de
- traducir son concebidos en funcion de las reglas gramaticales por aplicar y
muchas veces son inauténticos y no respetan el orden de la lengua
cotidiana. |
Es més, como las mismas categorias van aplicadas a todas las lenguas, el
analisis lingliistico a veces resulta generalizado yforzado inadecuadamente.

Porcelli*® por ejemplo cita que se acostumbraba presentar el past tense

abordaje comunicativo y estructural -, Cenlex y Cenlex - Unidad Santo Tomés del Instituto Politécnico
Nacional de México, D.F.).

38 (ver 1.1 EL CASO MEXICANO, silabos de Colegio de Cultura Italo-Mexicano en el Instituto de
Cultura Italiano en México, D.F., Sociedad Dante Alighieri de México, D.F, Cenlex y Cenlex -
Unidad Santo Tomas del Instituto Politécnico Nacional de México, D.F.)

¥ (ver 1.1 EL CASO MEXICANO, silabos de Colegio de Cultura Italo-Mexicano en el Instituto de
Cultura Italiano en México, D.F., Escuela Nacional de Estudio Profesional de Acatlan, ENEP,
México, Estado de México, Sociedad Dante Alighieri de México, D.F.)

®G. Porcelli,

- Principi di glottodidattica, 1.a Scuola, Brescia, 1994.
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inglés y el passé defini del francés como homologos del passato remoto
italiano. En este método las habilidades lingliisticas centrales son la lectura y
la escritura, mas aquella que se define como la quinta habilidad, la
traduccioén literal de frases.

El poquisimo espacio dejado a la lengua oral estd ocupado mas que nada
por la lectura en voz alta de los autores considerados clasicos, modelos
linglisticos de referencia. La historia de la literatura extranjera esta
explicada, estudiada y repetida en lengua materna.

Por cuanto tuviese, en aquel entonces, el método gramatical-traductivo unas
justificaciones, entre las cuales el importante papel que tenia la
comunicacion escrita dada la escasez de ocasiones para viajar hacia otros
paises extranjeros, resulta hoy en dia evidentemente limitado.

Sus limitaciones se pueden resumir de esta forma:

- incapacidad por parte del estudiante para comprender y hablar ia
lengua extranjera estudiada por la escasa, 0 mejor dicho, nula
aplicacion en situaciones comunicativas concretas y auténticas,

- excesivo énfasis sobre el analisis de las reglas,

- escasez de variedad de técnicas, en el ejercicio 0 en la evaluacion,

- caida o pérdida de motivacion en el proseguimiento del estudio de la
lengua,

- enfoque reducido sélo hacia los productos linguisticos, la gramatica y
las reglas, pasivamente memorizadas, dejando oculto todo lo que
concierne los procesos cognitivos y linglisticos que cimientan la

adquisicion de una lengua.
De todas formas, por casi dos siglos, desde finales del Siglo XVIli hacia la
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El Reading Method es de caracter induCtin y representa una versién sobre
textos escritos de lo gue son los métodos directos.
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1.2.4 EL ABORDAJE DIRECTO

Ya alrededor del Siglo XIX, en Europa y en Estados Unidos, se dieron a
conocer las primeras reacciones contra el abordaje “Formalistico”, bajo el
nombre de Método Directo, aunque seria més oportuno hablar de Abordaje
Directo, del cual han desembocado diferentes métodos que prosperardn
hacia los afios cuarenta del Siglo XX. _

La designacién de Directo surgié del principio segun el cual, una auténtica
competencia lingiiistica debe brotar desde un estrecho vinculo entre los
distintos conceptos y su expresion en lengua extranjera, sin tener que cruzar
los caminos de'la traduccion. ' | |

La lengua extranjera va proporcionada al estudiante sin ninguna mediacion y
sin el uso obligatorio de su lengua materna. Se conoce una lengua cuando
uno desarrolla la habilidad del pensamiento por medio de ella.

Estos métodos llegaron a tener éxito y encontraron su maxima difusién en
los procesos de ensefianza-aprendizaje de LC2, es decir en contextos en los
cuales una clase heterogénea, con estudiantes de lenguas maternas
distintas, necesitaban aprender la lengua del pais en el cual residian,
trabajaban o estudiaban.

El Método Directo, por primera vez y en oposicién- abierta a la Glotodidactica’
Formalistica, plante¢ la necesidad de considerar la induccion dentro del
proceso de aprendizaje a través de un primer abordaje global sobre la
lengua vista en su totalidad y un sucesivo proceso de analisis més detallado
de las reglas. Ademas, establecié el paradigma segun el cual el proceso de
aprendizaje de una LCE puede y tiene que ’calcar el que cada sujeto ya
cumpli6 para la adquisicion de la lengua materna durante los primeros ar‘ioé
de vida, proceso que naturalmente procede def uso al anélisis‘.

En esta 6ptica y en reaccion al Abordaje Formalistico, el Método Directo
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rescata la dimension oral de una lengua, ubicandola en medio del debate
glotodidactico de aquellos afios.

Las habilidades lingliisticas de la dimensién de la escritura entran a hacer
parte del silabo sélo en un segundo momento.

El método directo dispone de una amplia literatura, conjunto de estudios de
distintos linglistas, que contribuyeron a edificar cientificamente la reaccion
anti-formalistica entre el Siglo XIX y XX: el aleman W, Vietor*? que contestd
abiertamente la didactica de la gramatica y de la traduccién, los fildlogos
ingleses H. Sweet” y D. Jones™ con sus estudios de fonética articulatoria,
H. Palmer* el cual anticipé el enfoque psico-lingiistico sobre la importancia
del estudiante como centro del proceso y el francés P. Passy™, fundador de

la Association Phonétique Internationale.

2 W, Vietor,
- Der Sprachunterricht muss umkehren! Ein Beitrag zur Uber burdungsfrage, Heilbronn, Verlag von
Gebr Henninger, 1882,
- Die Methodik des neuspr achlichen Unterrichts, Leipzig, Verlag von B.G Tibner, 71902,
- (redacté) “ Phonetische Studien- Zeitschrift filr wissenschafiliche und praktische Phonetik ”,
Marburg, N G. Elwertsche Verlagsbuchhandlung, 1893,
- (redact6) * Die Neueren Sprachen- Zeitschrift fiir den neusprachlichen Unterricht ” Maxbmg, NG.
Elwertsche Verlagsbuchhandlung, 1893.
“H, Sweet,
- The Oldest English Texts, London 1885, repr. 1957,
- A second Anglo-Saxon Reader, Archaic and dialectal, Oxford 1887,
- History of English Sounds (1874).
“D. Jones,
- The Pronunciation of English (1909),
- An Outline of English Phonetics (1918),
- The Phoneme: Its Nature and Use (1950).
* H. Palmer,
- The scientific study and teaching of languages, London, OUP, 1968,
- This language Ieammg business, London, OUP, 1969.
% p Passy,
- Le frangais parlé, Henninger, Heilbronn 1386,
- Le Phonétisme au Congrés Philologique de Stockholm en 1886, Delagrave, Paris 1887,
~ Les sons du frangaris, Didier, Paris 1932 (1° Ed. 1887),
- Etude sur les changements phonétiques et leurs caractéres généraux, Libr Firmin, Didot, Paris 1890, -
- De la méthode directe dans 'enseignement des langues vivantes, Colin,, Paris 1899,
- Petite phonétique comparée des principales langues européennes, Teubner, Leipzig, Berlin 1906,
- La phonétique et ses applications, Teubner, Leipzig [929.
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Los métodos didacticos que se puedeh agrupar bajo la etiqueta de directos
son numerosos: el Método Natural, el Método Oral, el Método Berlitz‘”,‘ este
ultimo formalizado por Maximilian Berlitz y aplicado en las homoénimas
escuelas particulares de lenguas, surgidas en Nueva York y que pfonto se
difundieron en toda Europa. - _ | |

Todos los distintos métodos directos se acomunan bajo algunos principios

metodolbgicos especificos:

- el esludiante esta en el centro de la a_ctividad didactica, yien§ dirigido
por completo- al uso de la lengua extranjera y se vuelven a crear las
condiciones en las cuales adquirié la lengua materna, |

- la lengua extranjera se aprende por cOntacto con el ambiente en el
cual se habla, practicandola en clase o por medio de la conversacion
con el profesor; - | _ . |

- el docente tiene gue ser hablante nativo o debe tener por lo menos
una competencia linguistica similar a la de un hablante nativo;

- Nno es necésari,o que el profesof conozca la lengua nativa de los
estudiantes, puesto que no se preve algun uso de ella;

- el docente entrega un input didactico a los estudiantes con dialogos e
historias que tienen que relacionarse con .Ios_te_mas de interés que
involucran la clase por completo, proporcionados en. una "Iengua:'lo
mas posible natural y auténtica; |

- el docente tiene también la funcién de retroalimentacion;

- la lengua se aprende principalmente por imitacion de los modelos
proporcionados - por el docente, que despierta y explota en ios

“"M.D Betlitz, S L _ -
- Htustrated book for children how to use this book, New York, 1949,
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estudiéntés, el espiritu imitativo, caracteristico en los primeros: afios -
de vida del ser humano;

- se hace uso de imégenés, gestos, dramatizaciones y objetos para.
aclarar los significadbs nuevos y 10s nuevos conceptos;

- la lengua proporcionada es exclusivamente oral, sélo en una fase.
sucesiva se toman en consideracién las habilidades linglisticas
escritas;

- el concepto de proceso inductivo se extiende a la gramatica y a los
aspectos ‘culturales enlazados con el estudio de una lengua
extranjera. No hay espacio para explicaciones directas de los
mecanismos formales de funcionamiento de la lengua. La gramatica
se descubre y se adquiere inductivamente, por -medio de los
materiales linglisticos con los cuales los estudiantes entran en
contacto aunque se permiten a veces eventuales explicaciones
gramaticales en lengua extranjera;

- no hay una ensefianza intencional de la literatura extranjera: los
textos literarios tienen ‘espacio solo como obras que hay que disfrutar
sencillamente por el placer de hacerlo;

- los materiales didacticos son exclusivamente orales y estan
estrechamente enlazados con la situacién de la clase, la tipologia de

los estudiantes y sus motivaciones.

Estos métodos jugaron un papel fundamental en la critica y en la ruptura con
la ya consolidada practica glotodidactica de ia gramatica y traduccion.

La importancia de la dimension oral, la necesidad de un proceso inductivo
dirigido al descubrimiento de las regias de una lengua, la atencién hacia la

fonética y hacia los diferentes aspectos de la pronunciacion, la centralidad
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del saber comunicar en lengua exiranjera, representan unas cardinaies y
valiosas conquistas de la Glotodidactica General que hoy en d_ia se pueden
considerar firmes y validas. _

Ello no significa que estos métodos no revelen algunas lagunas evidentes, la
mas magna de las cuales seria la pretensién de poder reproducir, en un
ambiente artificial, con estudiantes adultos, el mismo proceso de adquisicion
cumplido por el aprendizaje de la lengua materna, puesto que ya es sabido
que las condiciones en las cuales se aprende la lengua nativa son
absolutamente Unicas y no reproducibles.

Otras carencias de los Métodos Directos se manifiestan desde el punto de
vista glotodidactico: el material lingliistico proporcionado, enfocado hacia los
intereses ocasionales de la clase y la espontaneidad de la conversacion,
muchas veces parece no estar estructurado ni organizado de forma gradual
y organica.

Es mas, un programa casi exclusivamente oral, requiere a los docentes
capacidades sobresalientes para mantener vivo el interés de los estudiantes
hacia la conversacion y para que elios comprendan y usen nuevos
materiales linglisticos, disponiendo sélo de la lengua extranjera, mientras
que el estudiante requiere actitudes de atencién y concentracion no
comunes.

Las lineas glotodidacticas principales de los metodos directos las
encontramos hoy en dia aplicadas en algunas situaciones particulares de
aprendizaje de 1as LCE, en algunos contextos en los cuales la LCE-objetos
de ensefianza no son LCE sino LC2. Por ejemplo, el caso de algunos cursos
de Italiano para inmigrados, en ltalia.

Una variante de los métodos directos hoy utilizada es la del método full

immersion o de inmersion total, aplicado en cursos intensivos en los cuales
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la exposicion a la lengua extranjera no se limita sélo a las horas
explicitamente dedicadas-a la ensefianza, sino que viene favorecida en otras

numerosas ocasiones durante el curso de la jornada.
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1.2.5 EL ABORDAJE ESTRUCTURALISTA |

En proximidad del arranque de la Segunda Guerra Mundial, el cuadro
internacional de la Glotodidactica, en grandes lineas y de manera
simplificada, era lo siguiente. .
Mientras en las escuelas europeas dominaba la -escena el método
gramatical-traductivo, en los Estados Unidos se habia propagado bastante el
Reading Method y al mismo tiempo, en ambos continentes, surgian, bajo la
influencia de los métodos directos, numerosas escuelas particulares que
ofrecian el servicio de docentes en lengua nativa a grupos heterogéneos de
estudiantes, no acomunados por la misma lengua,

Sin embargo, una serie de condiciones historicas, culturales y cientificas
concurrieron para dar nuevos impulsos y nuevas ideas a la Glotodidactica.
Se abrié de esta forma, la larga e interesante etapa del Abordaje
Estructuralista, que desde los afios cuarenta se dilatd hacia finales de los
afos sesenta del siglo pasado.

Uno de los méviles de este fendmeno se encuadra dentro del marco histérico
internacional en el cual surgid.

La Segunda Guerra Mundial, rompid, de manera violenta y dramatica, el
aislamiento que habfa limitado los contactos entre hablantes de diferentes
lenguas en el decenio precedente. En los Estados Unidos de América en o
particular, se propuso como urgente la necesidad de conocer las lenguas
extranjeras, aprendiéndolas de forma rapida para finalidades comunicativas,
no soélo entre militares, sino también entre diplomaticos, técnicos y agentes
secretos, a los cuales se solicitaba una sélida competencia en el habla y no
s6lo en la lectura o en el conocimiento de la gramatica formal,

Se dio entonces la necesidad de experimentar nuevos métodos, mas

eficaces desde este punto de vista.
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En aquellos afios inclusive, desde un punto de vista cultural y cientifico,
algunos estudiosos de Lingtiistica, de Sicologia y Antropologia aportaron
notables contribuciones a la Glotodidactica.

Es el caso de Leonard Bloomfield*® con el estructuralismo taxonémico, de
Boas® con sus investigaciones linguistico-antropolégicas, de Skinner® y la
teoria del aprendizaje neo-comportamentistico o neo-conductivista y de
Lado®' y 1a lingtiistica contrastiva, ademas de que hicieron su aparicion las
glototecnologias.

Todo ello ayudé a la formalizacion internacional de la Glotodidactica General
como ciencia.

Leonard Bloomfield fue uno de los mas importantes linglistas americanos.
Sus estudios se insertan entre los afios treinta y cuarenta del siglo pasado,
cuando se fundamentd por un lado el cont:epto de imposibilidad de aplicar
las categorias de la gramatica tradicional a todas las lenguas, en lo particular
a las lenguas no europeas y por el otro la necesidad de aislarse de los
procesos de investigacion linglistica sobre la mente, para dar mayor
enfoque al pragmatismo y a la descripcion. "

Bloomfield en este &mbito elaboré un métoedo de andlisis de las lenguas
llamado estructuralismo taxonomico, €l cual tiene como finalidad la de
describir formaimente las lenguas tomando como referencias directas los

* L Bloomfield,

- Language, Holt Rinehart & Winston, New York, 1933.
“F Boas,

- Handbbok of American Indian Languages, Smithsonian Institution, Washington D.C, 1911.
B F. Skinner,

~ Verbal Behavior, Appleton Century, New York, 1957

1 R. Lado, _

- Linguistics Across Cultures, The University Of Michigan Press, Ann Arbor, 1957,

- Language Testing, Longman, Londra 1961,

- Language Teaching. A Scientific Approach, Mc Graw Hill, New York, 1964, -
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criterios formales: las frases o los enunciados de una lengua deben de-
fraccionarse y descomponerse hacia la individuacion de pequefios
elementos llamados constituyentes inmediatos, que a su vez vienen
inventariados y clasificados segun principios de distribucion espacial en los
enunciados, sin tomar en consideraciéon su especifico significado. A esta
categorizacién pertenecen en fin todas las palabras que pueden ocupar el
mismo lugar y establecer la misma funcidén en cualquier enunciado diferente.
El modelo taxondmico, fuertemente descriptivo, logré evidenciar categorias
tipicas de cada lengua y de esta forma marcé una pauta en la afanosa
busqueda de una estructura lingliistica universal para el analisis de
diferentes lenguas naturales, a pesar de entregar explicacion sdlo sobre los
enunciados ya existentes en una lengua, lejos del espiritu generativista o de
la investigacion sobre las frases correctas que se pueden generar y por ende
estan presentes en la lengua.

Los estudios de Bloomfield estan estrechamente enlazados con las
investigaciones ‘de “caso” practicadas en ios primeros decenios del siglo
pasado por lingtliistas y antropélogos culturales.

En términos generales, los descubrimientos sobre las lenguas de los
indigenas autoctonas, americanos, asiaticos y africanos dieron a la luz las
inexactitudes de la pretension de universalidad de la Gramatica de Port
Royal®%.

En este marco epistemologico, sobresalieron los estudios de principios del
Siglo XX de Franz Boas sobre las lenguas de los indios de América, por
medio de los cuales, entre los estructuralistas, se afirmo la necesidad de
crear una nueva Linglistica pertinente en la descripcion cientifica del
aspecto oral de las lenguas ya en vias de extincion y exentas de una

2 Ver 1.22 PREHISTORIA.
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tradicién escrita. Boas y su escuela brillaron ademas por otra importante
contribucién que daria muchos frutos en futuro a la Glotodidactica: se
manifesté por primera vez el precioso enlace entre lengua y cultura de un
pueblo,

La relacion en efecto es biunivoca: por medio de la lengua se puede llegar a
conocer la cultura de un pueblo o de los pueblos que la hablan, y la cultura
influye y condiciona la lengua, su uso y su estructura, sobre el plan
sincrénico y diacrénico también.

LLos estudios del estructuralismo taxonémico no estan enlazados sdlo con la
Antropologia Cultural, sino también con la Psicologia del Aprendizaje y con
la Psicolingilistica, el mismo Bloomfield se ocupd de la Didactica de
Lenguas, publicando un compendio para el estudio de las lenguas
extranjeras®,

En lo particular, la Glotodidactica y los métodos de aquel entonces se
plantearon a partir del contacto entre Lingliistica Estructural de Bloomfield y
teorias psicolégicas conductivisticas y neo-conductivisticas del
aprendizaje de John Broadus Watson® y en particular de Burrhus Frederic
Skinner™. Segun el modelo neo-conductivista de B. Skinner, elaborado en
los afios cincuenta, el aprendizaje se -discierne como un proceso de
interiorizaciéon de esquemas de conducta, considerados mecanismos
inconscientes de reaccion frente los estimulos o habitos mentales fijados

I . Bloomfield, _
- Outline Guide for the Practical Study of Foreign Languages, Linguistic Society of America,
Baltimora, 1942

54 J. B Watson,

- Animal Education (1903),

- Behavior (1914),

~ Behaviorism (1925; revis. ed , 1930),

- Psychological Care of Infant and Child (1928).

3 Ver nota 50.
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como huellas en la mente del sujeto que aprende. La teoria nace del estudio
sobre el comportamiento y ia mente de los nifios, los cuales en los primeros
afios de vida construyen su mapa cognitivo modeléndolo al contacto con los
estimulos y experiencias externas.

Segun el punto de vista de Skinner, para que se produzca el aprendizaje, el
estudiante es expuesto a unas series secuenciales de estimulo-respuesta-
refuerzo: cada estimulo requiere del sujeto una respuesta, si esta es correcta
serd acompafada por un refuerzo positivo o una gratificacion, si es
“inadecuada, seguira un refuerzo negativo, una sancién 0 una correccion.

Por ello, el aprendizaje requiere una serie permanente e incesante de
secuencias de este tipo; sélo por medio de la repeticidn se manifestara una
adquisicion mecanica de automatismos.

Oftra disciplina cientifica que aporté preciosos enlaces en ia evolucién de la
Glotodidactica fue la Linglistica Contrastiva, teorizada practicamente por R.
Lado®. |

El analisis contrastivo de las lenguas parte del presupuesio que los
errores que cumplen los sujetos que aprenden una LCE estan causados por
las discrepancias entre LCM y LCE y por el transfer de los héabitos propios en
LCMenelusodelas LCE 0o LC2, _

Estos errores son entonces previsibles e imaginables y por consecuencia
eludibles. Las diferentes lenguas naturales, segun Lado, se deben de
analizar de manera contrastiva, con el fin de evidenciar sus simetrias o
funciones similares, causa en los hablantes de transfers positivos y muchas
veces negativos, es decir causa de disimetrias que son motivo de problemas
en el aprendizaje linglistico.

Los estudios de lingiiistica contrastiva influyeron de manera decisiva sobre la

% Ver nota 51
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preparacion de los materiales didacticos, siempre mas diversificados del
modelo de LCM del estudiante, y renovaron por completo la actividad
docente de graduacion y sistematizacién del corpus linguistico que hay que
proporcionar a los alumnos,

Ademas, la lingliistica contrastiva fue el principio de sucesivas
investigaciones sobre el analisis de los errores y sobre la teoria del Inter-
lengua.

En fin, este fue el periodo en que se desarrollaron y difundieron de manera
siempre mas masiva las tecnologias didacticas o glototecnologias -
grabadoras de doble banda y laboratorios lingiiisticos - al principio,
videograbadoras y televisores de circuito cerrado después -, las cuales,
ademas de haber fomentado un cambio radical en la practica glotodidactica
o glotodidaxis, marcaron el éxito de los métodos estructurales.

El abofdaje Estructuralista fue, como podemos notar, el fruto de numerosas
sugerencias y condiciones, sin embargo lo que o hizo diferente con respecto
a los abordajes precedentes, fue el hecho de que la Glotodidactica
fundamentada hasta el momento sobre intuiciones personales, por cuanto
ellas hubiesen sido brillantes, y sobre practicas y recetas consolidadas, se
volvié una disciplina totalmente cientifica gracias a la interdisciplinariedad
con la teoria linguistica y la psicologia del aprendizaje, un riguroso modelo
dominado por una actitud analitica, critica y experimental.

Entre los métodos mas interesantes del abordaje estructuralista, respaldados
por la lingliistica taxonémica y el aprendizaje conductivista, sobresalen el
método del A.S.T.P. y el método audic-oral.

En Estados Unidos, al estallar la Segunda Guerra Mundial, surgié el Army
Specialized Training Program®, usualmente .conocide por A.STP., un

Thitp:/fwww . astpww2.org/ , http/www.aci.edw/academics/history/12ad/astpx/] stpgast.htm
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programa de ensefianza de lenguas extranjeras-para el cuerpo militar
norteamericano que iba a combatir en varios paises extranjerbs., : -
El curriculo, repartido entre expertos académicos, involucré a 15.000
personas en el estudio de 24 lenguas extranjeras a través de un blogue de
cursos intensivos de 9 meses. B

El modelo sobre el cual se organizaba el aprendizaje era de caracter
inductivo, conexo con la psicologia conductivista de Watson y podria
resumirse en la siguiente expresion de Bloomsfield; language learning is
overlearning, el aprendizaje de lenguas es un hiper-aprendizaje, que solicita
la activacion de secuencias de estructuras linguisticas, repetidas vy
condicionantes.. - ' |
Ellas son elegidas por medio del analisis del estructuralismo taxondmico y
vienen dosificadas en funcion del anélisis contrastivo sobre las semejanzas y
las diferencias entre LCM y LCE, para circunscribir y culminar los problemas
de tranfers negativos entre las dos lenguas.

La lengua-objeto de ensefianza es oral, el habla, y por co_nse_cuencia, las
habilidades linglisticas peculiares son la comprensién y. la produccién oral.
La gramatica y la explicacion de las reglas formales del funcionamiento de la
lengua, tienen un papel marginal. Su descubrimiento se deja a la induccién
del estudiante, el cual no tiene ningun papel activo; esta obligado a producir
unas series de ejercicios que lo inducen hacia la construccion derhébitos
lingtisticos involuntarios por medio de reacciones no conscientes y su unico
papel es el de llevar al cabo el curso. | | |
Cada curso prevé la prgsencia de dos docentes: el primero, el Informant, es
un hablante nativo de lengua extranjéra y tiene el papel . de favorecer
intensivamente SuK practica, el ségund'o, el _Senior Instructor, maneja y

organiza el 6u’r_s'0,'cumpiiendo también con las explicaciones de las reglas
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lingltisticas y normas gramaticales.

Los modelos linglisticos vienen présentados y activados con la técnica del
" mim-mem approach, es decir, la retencion en la memoria y la imitacion de lo
que, de manera incesante, viene redundado por el docente hablante nativo y
por los discos grabados con este propédsito. |

Un aspecto muy interesante e innovador de los cursos de AS.T.P. fueron los
llamados estudios interdisciplinarios: al lado del estudio de la lengua, una
porcién de tiempo considerable del curso viene destinada a la-cultura yala
civilizacion del pais o de los paises en los cuales se habla la LCE, objeto de
ensenanza. | ‘ |

Desde ef método del A.S.T.P surgié el método mecanicistico audio-oraf® que
se deéarréllé a principios de los afios cincuenta, fusionando algunos
principios de los métodos directos - la idea de poder Hegar a reproducir el
proceso de aprendizaje de la lengua materna, por ejemplo - con las lineas
guias del abordaje Estructuralista. ‘

El estudioso al cual se hace referencia hablando de este método es R Lado,
representante significativo de la escuela del pensamiento conductivista y
estructuralista, que dio una contribucién decisiva a la transformacion de la
Glotodidactica desde un conjunto de consejos practicos a una verdadera

disciplina cientifica.

% es importante subrayar que por vision estructuralista se considera principalmente la audio-oral,
caracteristica de los afies cincuenta y sesenta de} siglo pasado, por la ¢ual, la lengua extranjera,
taxonémicamente fraccionada en sus constituyentes, se debe ensefiar con ejercicios que se dirigen
hacia la creacién de hébitos mentales, construidos sobre el mecanismo de “estimulo-respuesta-
refuerzo”. Esta vision se relaciona con el modelo de Wilkins, adoptado por el Consejo de Europa en la
formulacién de los “niveles umbrales” En la obra fundamental de Wilkins, Notional Syllabuses, por
nociones se consideran las categorias semdntico-gramaticales gque expresan- los -conceptos o el
significado conceptual, es decir las relaciones de significados expresadas por las formas en el 4mbito
de la frase, identificadas por el investigador con el tiempo, la cantidad, el espacio, €l significado
relacional 'y la deixis, subdivididos distintamente en sus lenguas especificas, por el contrario las
funciones indican lo que nosotros hacemos o comunicamos por medio de la lengua (D A. Wilkins,
Notional Syllabuses, Bologna, 1975, pp. 22-59)
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El método audio-oral, basado sobre la filosofia del aprendizaje neo-
conductivista de Skinner es también un método inductivo, basado sobre el
condicionamiento del alumno por medio de un aprendizaje de tipo
mecanicista. El alumno tiene un papel esencialmente pasivo, no encuentran
lugar las actitudes creativas, en cuanto :fuentes de errores y de
confinamientos negativos.

El corpus linguistico viene atentamente preparado y graduado, segun los
principios de la lingliistica taxondmica y del analisis contrastivo.

La lengua viene seccionada en los mas pequefios elementos constitutivos
del enunciado; la estructura de la frase viene analizada y constituye el objeto
del aprendizaje linglistico.

La secuencia del material va de lo facil a lo dificil. Antes se enfrentan las
estructuras similares entre LCM y LCE, después se trabaja sobre las
estructuras que son diferentes entre las dos lenguas, antes se adquieren las
estructuras morfo-sintacticas, después se desarrollara el léxico.

La competencia linguistica se compone de las cuatro habilidades linglisticas
primarias: escucha, habla, lectura y escritura, que se combinan alrededor de
los ejes oral-escrito y receptivo-productivo. _

El docente a menudo es un Informant, igual que en el AS.T.P., es decir un
hablante nativo que entrega estimulos lingliisticos, averigua las respuestas,
proporciona refuerzos positivos ¢ negativos, y con el desarrollo. de las
tecnologias didacticas actiia como técnico. 4 ,

La metodologia del método audio-oral prevé secuencias intensivas de
ejercicios de repeticion de estimulos linguisticos, por lo mas orales, de
pattem drills, ejercicios estructurales de manipulaciéon guiada de estructuras
lingliisticas, y de minimal pairs, parejas minimas para el ejercicio de la

pronunciacién.
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Enseguida, el desarrolio y la difusidén de glototecnologias como el laboratorio
lingliistico, han permitido la grabacion de series de ejercici'os organizados
segun la estructura estimulo-espacio para la respuesta del estudiante —
refuerzo — espacio para la eventual correccién de la respuesta equivocada o
la repeticién correcta por parte del estudiante. Un cuidado especial viene
dedicado a la prevencién de los errores de los estudiantes y al Language
Testing, a la verificacion del aprendizaje establecido, por primera vez
abordada con una actitud cientifica y realizada por medic de técnicas
precisas, las cuales averiguan los elementos discretos de la lengua.

A diferencia del método del A.‘S.‘T..P, en el método audio-oral los estudios
relativos a la cultura y a la civilizacion propia de los paises en los cuales se
habla la LCE van desapareciendo o reduciéndose a un rol siempre mas
marginal.

El Estructuralismo, en sus esfuerzos de alejarse definitivamente del
gramaticalismo, por sus tentativas de sintetizar en un cuadro mas moderno y
completo algunos principios de los métodos directos, por el afan del rigor
cientifico y por las infovaciones que ha comportado en la practica cotidiana
de la ensefianza linglistica, representé uno de los movimientos que mas
contribuyé a la formacion de la didactica de las lenguas.

Sin embargo, es facil intuir cudles de las caracteristicas de este abordaje y
de sus métodos derivados tienen hoy validez glotodidactica. A

Sus principales limites se pueden resumir en las siguientes observaciones:

- no ha logrado volver a elaborar sobre el plan didactico todas las
indicaciones de la lingliistica taxonémica, en el sentido de que los
ejercicios taxondmicos de sustitucion dejan totalmente ocultado todo

lo que se relaciona con el significado de las estructuras lingliisticas

61



La Glotodidactica a través de los siglos. El estado del arte. .
- CAPITULO 1

por manipular; _

- al asumir en su totalidad el modelo conductivista dei aprendizaje no
ha dejado algun espacio a las estrategias cognitivas caracteristicas de
cada estudiante, ni a la individualizacién y personalizacion del
proceso de aprendizaje, )

- la atencion hacia la estructura de la lengua y el codigo, ha
comportando la exclusibn de los aspectos comunicativos,
sociolinglisticos y de los que estan enlazados con la esfera
semantica;

- la extrema accion de repetir y la falta de interés hacia el ser Gnico, no
repetible e involucrado en primera persona al proceso, son las causas
del derrumbe de la motivacion de los estudiantes.

Sin embargo, los métodos estructurales o algunas de las implicaciones
propias de ellos, son todavia hoy en dia actuales. Son eplicados en la
ensefanza de las lenguas, y en lo particular, en los laboratorios !inguistiqos
siguen utilizdndose materiales de tipo estructuralista, sobre todo en funcidn
de ios ejercicios que se relacionan con la pronunciacion, la entonacion y el

ritmo de la lengua extranjera™,

*yer 1.1 EL CASO MEXICANO
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1.2.6 EL ABORDAJE COMUNICATIVO

Las primeras reacciones al excesivo mecanicismo del Estructuralismo se
dieron a conocer a partir de los afios sesenta del siglo pasado.

De esta forma, surgid la corriente que dominaria el campo de [a
Glotodidactica hacia los anos ochenta, el Comunicativismo, sobre cuya
definicion hay que hacer de antemano un previo-comentan'o” Todavia hoy en
dia no se llegé en el dmbito de la Glotodidactica a una definicién univoca de
abordaje Comunicativo. Algunos estudiosos identifican, con este concepto el
metodo nocional-funcional, otros lo manejan para indicar un conjunto
heterogéneo de métodos caracteristicos de la segunda mitad del Siglo XX,
otros méas se dirigen hacia una genérica y general filosofia de fondo de la
ensefanza, que plasmé diferentes abordajes y métodos.

El abordaje Comunicativo lleva implicitos algunos principios que no estén
todavia vencidos. -

Antes que nada logro definir de manera amplia y articulada el concepto de
competencia comunicativa, es decir qué significa conocer una lengua.
Ademas, subray6 la dimension del uso de la lengua, otorgando el mismo
grado de importancia a la correccion formal, a la propiedad en relacién con la
situacion comunicativa (Sociolingiiistica) y a la eficacia con respecto a los
fines que uno se propone lograr con su enunciado (Pragmalingiiistica). En
fin, ubicé definitivamente la cultura al lado de [a lengua en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, recuperando en este sentido los paradigmas de
algunos métodos estructurales, el A.S.T.P. por ejemplo.

lgual que en los casos especificos de los abordajes precedentes, el
comunicativismo fue el fruto y Ila sintesis de ofras cormrientes
interdisciplinarias y en lo particular de otras refiexiones lingliisticas que se
desarrollaron en precisas y determinadas condiciones histéricas, econdémicas

63



La Glotodidactica a través de los siglos. El estado del arte, .
CAPITULO 1

y sociales: la gramatica generativista de Noam Chomsky y su critica al
conductivismo, la teoria pedagégica del anélisis de los errores y la teoria
de la inter-lengua, que representaron un avance concreto hacia el enfoque
sobre el papel activo y central del estudiante en cada proceso de
aprendizaje, la Pragma-lingliistica y la Filosofia del Lenguaje que al entregar
una definicion méas amplia y completa de las funciones de la lengua,
contribuyeron en conjunto con la sociolingliistica a la determinacién de la
definicion de COmpetencia comunicativa contra el viejo principio de

cientifico de la didactica de las lenguas, el efecto de sus estudios, entre los
cuales sobresalen los principios de la hipétesis “mentalistica” y de
gramatica generativista, fue notable desde un punto de vista glotodidactico.

Asi se pueden de manera arbitraria resumir:

- En abierta oposicion a Skinner, a finales de los afos cincuenta del
siglo pasado, Noam Chomsky sostuvo que el aprendizaje de lenguas
y lenguajes nc es forzosamente el fruto de una influencia externa, -
sino el resultado de una capacidad innata del ser humano, el cual, por
medio de un mecanismo conocido como LAD, Linguistic Acquisition
Device, analiza la lengua, extrae hipotesis sobre las reglas que la -
gobieman, comprueba estas reglas y las aplica segun un uso creativo
de la misma;

®N Chomsky,

-“AReview of B.F Skinner’s Verbal Behavior”, en Language, XXXV, 1959,
- Syntactic Structures, Mouton, 1" Ada, 1957,

- Language and Mind, Harcourt Brace & World, New York, 1968
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- Las reglas que gobiernan las ienguas operan en la profundidad del
nivel estructural, son universales y potencialmente capaces de
generar todas las frases gramaticalmente correctas en una lengua,

- El principio dicotémico de ejecucién vs. competencia es importante
en el ambito de la ensefianza de una LCE, puesto que la ejecucion se
relaciona sblo con el uso concreto de la lengua, mientras que en el
proceso de ensefianza-aprendizaje resulta ser mucho mas importante
la competencia linguistica, o sea el conocimiento de las reglas

profundas gue gobiernan la lengua.

Otra contribucién fundamental fue la teoria del analisis de los errores de P.
Corder®, el cual tomé en préstamo un principio de la Lingiiistica Contrastiva
segun el cual se presuponia que las diferencias entre las reglas y el
funcionamiento de la LCM y las de la LCE estudiadas fuesen la principal
causa de los errores que cumplen los alumnos y a partir de ello propuso
entonces como obligatorio un atento analisis de ambas lenguas para la
prevencion de los errores. ‘ '

A partir de estos presupuestos filosofico-pedagdgicos, junto con la teoria
“mentalistica” de Chomsky, segun la cual cada sujeto expuesto a una
lengua usa sus capacidades innatas para comprender y hacer hipétesis
sobre sus reglas y usarla no solo repitiendo los estimulos que ha recibido,
sino de forma nueva y creativa, en los anos sesenta, Corder dio fundamento
cientifico a la teoria del analisis de los errores, la cual tuvo un fuerte impacto
sobre la revisidon de las técnicas glotodidacticas y sobre los materiales
linglisticos que hay que utilizar en clase: los emrores no son so6lo conductas

18P Corder,
- Introducing Applied Linguistics, Penguin, Harmondsworth, 1973,
- Ervor Analysis and Interlanguage, Oxford University Press, Oxford, 1981
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que hay que sancionar y evitar, sino que representan la prueba de que el
individuo esta aplicando sus capacidades mentales en el anélisis y en la
canstruccién de un sistema de reglas que pueda generar la lengua en objeto;
el error es entonces sélo un escaldn de transito en el proceso de aprendizaje
y se manifiesta cuando el sujeto hace hipotesis equivocadas sobre las
reglas.

Enlazada con el andlisis de los emrores, desde los afios setenta se desarrolld
una interesante teoria sobre el aprendizaje linguistico conocida por teoria de
la inter-lengua, fundamentada. principalmente por obra de Corder y
Selinker®. _

Segun estos investigadores, el progresivo aprendizaje de una lengua no
procede por una suma casual de nociones, sino por sistemas estructurados.
En efecto, los procesos mentales que pone en acto un estudiante que se
enfrenta con la LCE generan un sistema linguistico intermedio entre su LCM
y la lengua y cultura por aprender.

Es por ello, que la inter-lengua se construye a través de hipétesis sobre el
funcionamiento de la nueva lengua que hay que poner constantemente en
tela de juicio.

Esta construccién de significados y de sentidos es entonces un sistema en
continua evolucion, que progresa gradualmente y que se va alejando
siempre mas desde las reglas de la LCM del estudiante, las cuales, en los
primeros ‘estados del aprendizaje vienen generalizadas hacia aquellas
propias de la LCE. '

La Sociolingllistica por su cuenta, surgida alrededor de los afios cincuenta
del siglo pasado, contribuyd a focalizar la atencion de los estudios

% L. Selinker, - .
- “Interlangnage”, en International Review of Applied Linguistics, X, 3, 1972
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linguisticos de la estructura linglistica al uso de la lengua en situaciones
concretas comunicativas.

Linglistas como Fishman® y Hymes® retomando y ampliando la nocidn de
contexto elaborada ya en los afios treinta por el antropdlogo Malinowski® y
el linguista Firth®, han puesto bajo luz el hecho de que cualquier produccién
verbal depende de una serie de factores enlazados no sélo con la lengua
vista como un sistema universal y no contextuzalizado sino también con la
situacién comunicativa en la cual se da la produccién.

La Sociolinguistica tuvo el gran mérito de investigar sobre todos aquéllos
factores sociales y situacionales gque vehiculan el acto comunicativo: las
relaciones enfre hablantes y sus respectivos papeles, el ambiente, los
lugares en los cuales se da la interaccion verbal, los argumentos que se
tratan, los fines que se persiguen con aquel acto lingliistico, el canal
utilizado.

Todas estas nociones han contribuido a la definicidn de un importante
concepto en el sentido glotodidactico, el de competencia comunicativa,

segun el cual, el que sabe una lengua no posee sdlo la simple competencia

® J.A Fishman,
- T he Sociology of Language, Newbury House, Rowley (Mass ), 1972.

* D H. Hymes, .
- “On Communjcative Competence”, Pride, Holmes, Soc:olmgwstic.s', Penguin, Harmondsworth, 1972,

- Foundations in Sociolinguistics: .an Ethnographic Approach, University of Pennsylvania Press,
thladelp}ua 1974
 Bronistaw Kasper Malinowski es autor de numerosas publicaciones:
- Crime and Custom in Savage Society (1926),
- Coral Gardens and Their Magic (1935),
- The Dynamics of Culture Change (1945),
- Magic, Science, and Religion (1948).
% John Rupert Firth es autor de numerosas publicaciones:
- Speech (1930),
- The Tongues of Men (1937,
y de muchos articulos publicados en Papers in Linguistics 1934-1951 (] 957) y
Selected Papers of JR. Firth 1952-1959 (1968).
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linguistica, sino més bien una articulada y. compleja competencia
comunicativa. . _ o -

Entre los afios cincuenta y setenta del siglo pésado, la Filosofia del Lenguaje
ofrecid conceptos que la Glotodidactica transformaria enseguida en
elecciones metodologicas y operativas. _ N

Nos referimos en lo particular a las obras de Austln67 Seaﬂe Yy
Wlttgensteln , que se ocuparon de aquel campo de la Filosofia del Lenguaje
llamado Pragmalingiiistica. : L

Segun estos investigadores, la lengua no solo tiene una dimension
semantica y sintéactica sino también una dimensidn pragmatica.

Hablar es cumplir unos actos linguisticos, es actuar por medio de las
palabras, realizar unas intencione_s,_.causar unos efeétos, segun una serie de
normas linguisticas, culturales, sociales, conversacionales y comunicativas
precisas, propias de cada lengua, .

Cada expresion verbal tiene entonces un valor semantico literal y tamblen un
valor pragmatico, creado sobre la finalidad por la cual la expresion fue
producida: un acto linguistico es pertinente siempre y cuando haya realizado
la finalidad que entendia lograr.

Gracias a estas contribuciones se ev:dencnaron entonces dos dlmen5|ones
de analisis de la lengua: aquella enlazada con los. significados literales y
aquella enlazada con las funciones.

Los estudios arriba mencionados coincidieron con una redef inicion_del
concepto de competencia en lenguas que fue reemplazado por el méas

S JL Austin,

- How 1o Do Thmgs with Words, Oxford University Press, Londres, 1962, -

® IR Searle,

- Speech Acts. An Essayon:the Philosophy of Language, Cambridge University Press, Londres, 1969.
%1 Wittgenstein,

- Philosophische Untersuchungen, Basil Blackwell, Oxford, 1953.
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universal de competencia comunicativa, propuesto al principio por Hymes en
antitesis al concepto de competencia lingtistica de Chomsky.

Lo que se planted fue un rechazo definitivo de la lengua como
representacion de estructuras formales aisladas en favor del concepto de
lengua como organismo homogéneo, condicionado por reglas sociales y
culturales y por finalidades comunicativas

He aqui entonces, que apropiarse de una lengua o hacerla propia no
significa disponer sélo de la competencia lingliistica, sino también poseer la
més compleja y articulada competencia comunicativa, la cual incluye muchos
aspectos: | | S -

- La mera competencia lingiiistica que representd el maximo objetivo
de los métodos gramatical-traductivo y audio-oral y que se relaciona
de cerca con todos los aspectos vinculados con el lenguaje verbal: la
fonoiogia o fonémica, la grafémica, la morfologla la'sintaxis, el léxico,
la textualidad;

- La competencia paralingiiistica, que comprende los elementos
prosédicos no pertinentes sobre el plan estrechamente lingtistico:
velocidad de elocucion, tono de la voz, el uso de pausas, utilizados
con el fin de modificar o integrar el significado literal del enunciado;

- la competencia socio-pragmatica, es decir la comprensiény el uso
comecto de las variedades de una lengua, de los registros de los
eStIIOS el saber comprender y saber perseguur los fines comumcatrvos
de manera relacionada con el contexto social y cultural;

- La competencia extralingliistica que se relaciona con los significados
no manejados por el lenguaje verbal, pero que sin embargo io
acompanan y lo integran. Comprende la gestual, la proxémica y la
objetual. |
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E! abordaje comunicativo en fin dio vida principaimente a dos métodos: el
situacional y el nocional-funcional.

El método sifuacional, se desamollé en los afos sesenta del siglo pasado y
en el ambito de la Glotodidactica sigue interpretandose de diferentes formas.
Algunos glotodidactas no lo consideran aun un método autonomo, sino una
innovacién con respecto a los métodos anteriores de los cuales integra
principios y técnicas.

De todas formas, es evidente que se traté de un primer esbozo de
comunicativismo, puesto que se evidencié. de manera tajante la reaccién
anti-mecanicista y una seria consideracion hacia algunos principios de la -
Sociolinguistica. ‘ _ :

Este método se caracteriza por la introduccion en un modelo de aprendizaje
linguistico substancialmente estructuralista del concepto de sifuacion
comunicativa.

Es imposible aprender una lengua si no existe in fieri un acercamiento a la
situacion, al evento comunicativo, si no se toman en consideracion todas las
caracteristicas sociales y culturales dei contexto en el cual se declara una
produccion linguistica.

El evento comunicativo, en el cual actla el estudiante, por su cuenta tiene
gue igualarse concretamente a la realidad a pesar de que ella sea mucho
mas auténtica.

Por ello, el estudiante es expuesto a didlogos fuertemente "contextualizados™
que subrayan exclusivamente el papel fundamental de las condiciones rea[és
comunicativas en el interior de las cuales de forma verosimil se desarrollan
los mismos: el papel de los locutores, la argumentacion, el lugar y el
momento.
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El docente no sélo debe poseer la mera competencia linglistica especifica
de su campo de ensefianza, sino que debe manejar con una cierta seriedad
y seguridad la cultura, la civilizacion y las reglas sociales del pais en el cual
la lengua extranjera se habla, para poder insertarla de manera eficaz en las
diferentes variables situacionales.

Sin embargo, es evidente que hay muchas diferencias entre los métodos
situacionales de los afios sesenta y aquellos mas recientes.

Al principio, el concepto de situacion se planteaba sélo en un contexto inicial,
la practica de la lengua se manejaba principalmente por ejercicios
estructuralistas y la progresion del silabo procedia de los elementos
gramaticales mas faciles a aquellos mas dificiles.

En los métodos situacionales mas recientes, por €l contrario, el concepto de
situacion se extiende también a la practica que se vuelve una actividad
manejada siempre mas con técnicas de tipe comunicativo, el juego, la
simulacién y la dramatizacion y el camino linguistico se construye sobre el
nivel de frecuencia y de interés que puedan suscitar las varias situaciones
entre los alumnos.

Es en este segundo caso, en efecto, que podemos hablar seriamente de
comunicativismo.

El curso se estructura por unidades didacticas que desde -el principio
introducen al estudiante en una situacion, - por ejemplo, se encuentran
titulos de unidades didacticas del estilo, “En un restaurante”, “En la escuela”,
“En el aeropuerto” el objeto-lengua viene casi siempre presentado en su
tipologia oral aunque se prevén ejercicios para el desamolio de las
habilidades lingliisticas del escrito. '

- El método nocional-funcional por el contrario nacié en los afios setenta, en el
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admbito del “Proyecto Lenguas vivas™® elaborado por algunos expertos del
Consejo de Europa y tenia como finalidad la difusidén del conocimiento-de las
lenguas extranjeras entre los ciudadanos europeos.

Por ello, se particularizaron entonces, por muchas lenguas habladas en
Europa, las estructuras sociolinguisticas necesarias para gque un hablante
extranjero sobreviva en el pais que lo acoge y pueda interactuar con los .
ciudadanos del mismo.

Los silabos linglisticos individuados de esta forma se nombraron “niveles-
umbral®, porque expresaban el nivel minimo de competencia en una LC2,
suficiente y necesario para comunicar y satisfacer las necesidades de cada
extranjero visitante.

En este proyecto la lengua era analizada en tres niveles: funciones
comunicativas o actos comunicativos que corresponden a las finalidades -
comunicativas universales, nociones ¢ sea conceptos l6gicos, semanticos,
gramaticales enlazados con las . funciones, exponentes o estructuras
linguisticas que realizan las funciones, considerando que una funcién puede
ser realizada por diferentes exponentes, los cuales se deben seleccionar con
respecto a la situacion social y cultural.

El curriculo se formaliza entonces a partir del analisis de las necesidades
comunicativas del estudiante, que constituyen los objetivos comunicativos .y
estos a su vez vienen traducidos en funciones y estructuras lingtisticas.

Este proyecto tuvo un gran éxito. Desde finales de los afios setenta las ideas
de D. Wilkins™", J. L. M. Trim™ y J A. Van Ek™, pensadas principalmente en

‘;o Ver nota 26,

' D Wilkins,

- Notional Svllabuses, Oxford University Press, Londres, 1976

2ILM. Trim,

- Un systéme européen d'unités capitalisables pour 'apprentissage des langues vivantes par les
adultes, Consiglio d’Europa, Strasburgo, 1979
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funcién de estudiantes adultos, fueron adaptadas a muchos cursos y por
muchas escuelas. ’ |

Por lo general, en el método nocional-funcional Iel estudiante, con sus
necesidades comunicativas es el fulcro alrededor del cual se constituye el
silabo linglistico. |
Cada unidad didactica propone una o mas funciones comunicativas y
proporciona las nociones y las estructuras para realizarias. El material, lo
mas posible auténtico, no es graduado de lo mas facil a lo mas dificil 0 en
relacién con la gramatica que propone, sino que viene seleccionado con
respecto a la importancia atribuida a cada funci;’)n.‘ ,

Se considera obvio dar énfasis al uso de fa lengua.

El docente no sdlo conoce la lengua y es capaz de adaptara en las
~ diferentes situaciones comunicativas y culturales, sino que siempre mas
integra su trabajo con el uso intensivo de las glototecnologias.

A pesar de que en este proyecto no héya habido "una cdrrespon"dienté
formalizacién de la metodologia aplicativa, a partir de este momento, se
empezé a manifestar una cierta aptitud hacia el reconocimiento del valor de
la lengua oral y hacia el uso integrado de las técnicas glotodidacticas.

Ello sign"rficé gue al lado de ejercicios que proponian técnicas de fijacion
similares a las técnicas estructurales y al lado de una revalorizacion de la
traduccién - de la cual se criticd el abuso, no la eficacia didactica - hubo un
planteamiento hacia el uso masivo de las técnicas que se relacionan de
cerca con la dramatizacion, la simulacion y la préctica, |

Los principios béasicos del abordaje Comunicativo ya desde hace mas de 20
afos, integran la casi totalidad de los abordajes y de los métodos elaborados

B J.A VanEk, : - :
- The Threshold Level, Consejo de Europa, Estrasburgo, 1975
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después de los afios setenta y en 1995, como vimos, seguian vigentes en
los curriculos de LCE italianas en las més importantes casas de estudio de
nuestro pais.

El concepto de competencia comunicativa, €l mismo valor enfre correccion
formal y aspectos pragmaticos de una lengua, el estrecho enlace entre
lengua y aspectos culturales y sociales que de ella son vehiculos y la
condicionan, son principios que a pesar del pasar del tiempo, nunca se han
puesto en discusion aunque el ébordaje ‘Humanistico-afectivo los haya
integrade con nuevos principios.

Las ventajas de! abordaje Comunicativo son entonces notables y evidentes:

- Lalengua va considerada como un instrumento de comunicacion;

- Saber una lengua significa saber comunicar con ella: para que un
estudiante esté motivado a aprender a comunicar, tiene que ver la
lengua como un medio para responder a sus necesidades y para

realizar sus motivaciones.

Sin embargo, al mismo tiempo, se pueden denunciar una serie de problemas
conexos con la aplicacion de los métodos comunicativos:

- El concepto simplificado y reducido de necesidades comunicativas de
los estudiantes sobre las cuales se construye el silabo linglistico, a
menudo estd formalizado por funcionarios extemos y ajenos al
proceso de aprendizaje, los cuales no toman en consideracién los
aspectos de la personalidad y de la potencialidad de evolucion futura
del individuo;

- En muchos casos se han desplazado intrascendentemente las
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necesidades evidenciadas por los adultos que interactian en un pais
extranjero (LC2) a los nifios 0 a los muchachos que estudian una
lengua extranjera en la escuela (LCE), despojando de esa forma la
lengua objeto del estudio de su carga comunicativa y pragmatica;

- Et desplazamiento de los principios nocionales-funcionales desde un
proyecto destinado a los adultos hacia las instituciones ha comportado
ademas el otorgamiento de prioridad de las finalidades instrumentales
del aprendizaje lingliistico, en perjuicioc de aquellas ’fo‘rmativas, que
por el contrario son fundamentales en un contexto escolar y en la
ensefianza a alumnos muy jovenes y a adolescentes;

- Hace falta todavia una adecuada profundizacion sobre el rol del
analisis de las estructuras lingtiisticas presentadas a los estudiantes:
la presentacion de las estructuras en situaciones comunicativas y la
practica de las mismas por medio de diferentes técnicas no es
suficiente para que el estudiante pueda servirse de lo que ha
memorizado para volver a utilizarlo en situaciones distintas de las
iniciales, ni para que se forme automaticamente una gramatica util
para generar otra lengua. Una metodologia similar, en efecto no
asegura a los estudiantes la posesion de los instrumentos lingtisticos

que permitan una verdadera autonomia comunicativa y expresiva.
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1.2.7 EL ABORDAJE HUMANISTICO-AFECTIVO

Bajo la etiqueta de abordaje Humanistico-afectivo se encuentra una filosofia
de fondo que acomuna un apreciable conjunto de métodos glotodidacticos
que surgieron a partir de los aiios setenta del siglo pasado y que hoy en dia
estan en su méaximo apogeo.

La Clotodidactica humanistico-afectiva se caracteriza por la importancia que
ocupan en el enfoque pedagdgico-didactico los conceptos de afectividad, de
personalidad, de acoplamiento y relacién con los deméas y de tension
hacia la auto-realizacién por parte del sujeto que aprende, elementos ellos
que integran el concepto de necesidades comunicativas de los estudiantes
elaborado por el abordaje Comunicativo y en lo particular por el método
nocional-funcional. '

Esta osmosis filoséfico-pedagbgica entre - enfoque comunicativo y
humanistico-afectivo representa en realidad lo mas actual en el estado actual
de la cuestién glotodidactica y hoy en dia se reconoce bajo la etiqueta de
abordaje Ecléctico.

En el abordaje Humanistico-afectivo, la atencion de los investigadores y de
los profesores de LCE se dirige hacia todos aquellos factores que pueden
afectar la capacidad y potencialidad de aprendizaje del individuo.

He aqui entonces una politica de remocion de las fuentes de ansia y de
competitividad, de suministracion de procesos de ensefianza-
aprendizaje lo mas posible individualizados y personalizados con el fin de
poder explotar mejor las potencialidades propias de cada individuo, de mayor .
intervencion de cada sujeto- estudnante en el grupo-clase y de busqueda
de motivaciones enlazadas con el yo “profundo”.

En las sucesivas lineas se ilustran los -principios de un campo de la
Psicologia que tanto peso tuvo sobre el abordaje Humanistico-afectivo.
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Se trata de la Psicologia Humanistica o de la Formacién de la cual han

desembocado numerosos meétodos glotodidacticos, el Total Physical
Response, el Natural Approach, la Sugestopedia y e! Silent Way vy

algunas teorias para la ensefianza-aprendizaje de LCE italianas, las del Prof. -
Balboni’, del Prof. Titone™, del Prof. Freddi’® y de la Prof.ra Ciliberti’’, que

ademas de ser unos reconocidos investigadores por el gremio intemacional

de italianistas y glotodidactas, representan el eje de la reflexién sobre el

estado de la cuestién de la Glotodidactica de LCE italiana, tema del segundo

capitulo de esta investigacién’

Sin embargo, es importante establecer de antemanc que tratandose de

métodos relativamente recientes, no siempre es posible expresar un juicio

objetivo sobre su validez.

La Psicologia Humanistica, fundamentada en los afios setenta del siglo -
pasado, por mérito de algunos investigadores, entre los cuales destacan

Abraham Harold Maslow™ y Carl Ramson Rogers®, enfoca su atencion

hacia las percepciones subjetivas del individuo frente la realidad y hacia

las reacciones que estas percepciones diferentes y personales comportan.

El individuo entonces no es sélo un ser racional, sino también una persona

dotada de sentimientos y actitudes que condicionan. su relacién con el

mundo, su relacion con los demas y la posibilidad de explotar sus

™ Ver 1.5 BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA Y SUGERIDA

” Ver 1.5 BIBLIOGRAF{A ESPECIFICA Y SUGERIDA.

’ Ver 1.5 BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA Y SUGERIDA

7 Ver 1.5 BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA Y SUGERIDA

™ Ver CAPITULO 2: DE LA GLOTODIDACTICA A LA GLOTODIDAXIS.
CONSIDERACIONES TEORICAS Y DEFINICION DE CONCEPTOS.

" AH Maslow,

- Motivation and Personality, Harper and Row, New York, 1970.

¥ CR Rogers,

- Freedom to Learn, Charles Merrill, Columbus Ohio, 1969
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potencialidades.

E! individuo va ademas alentado y apoyado en aqueila continua tensién gue
io empuja bacia la realizacidn de su propio proyecto de vida, en el
proceso de auto-realizacién en el interior de un grupo, de una comunidad
gue lo sostiene y de la cual es parte integrante.

La Psicologia Humanistica tuvo el mérito de poner el acento no sélo sobre .
los aspectos cognitivos de un estudiante, sino también sobre todas las
caracteristicas -afectivas y. personales que definen e influyen, a veces
notablemente, sobre los procesos de aprendizaje, inclusive .en los
linguisticos.

Ademas, ha favorecido una mayor atencién de los giotodldactas hacia las
capacidades y potencialidades del estudiante en su relacion con los demas .
sujetos del proceso, con el docente por-ejemplo, .con el cual se construye
una relacion del estilo paciente-psicoterapeuta.

No es una pura .casualidad en efecto, que algunos de los métodos:
humanistico-afectivos se definan clinicos y encajen perfectamente -con el
principio segun el cual la Glotodidactica es una. ciencia que viene a
solucionar problemas de caracter practico (glotodidaxis) y no exclusivamente
tedrico®. |

James J. Asher®, psiclogo americano fue el promotor del Total Physical
Response: (Respuesta Fisica Total o T.P.R)*® que asent6 alrededor de los
afos setenta.

Por medio de aigunas observaciones sobre los problemas de aprendizaje de

8 & De ello, se ocupa al final Ia nguistlca Aphcada
%233, Asher,
~ The Strategy of the Total Physical Response: an Apphcatlon to Learning Rusman, ]ntemauana[
Rewrew of Applied Linguistics, 111, 3, 1965. _
- Learning Another Language T hrough Actions. the Complete Teacher s Book, Sky Oaks, Los Gatos
(Cal), 1977 -
3 hitp:/fwww tor-world com/
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los nifios, Asher elaboré un método glotodidactico que se relaciona con
algunos principios de los Métodos Directos y con ef proceso de adquisicion -
de la LCM.

Seguin este -glotodidacta americano, el aprendizaje es  un-proceso lento,
construido principalmente sobre experiencias receptivas; que-implica todas
las modalidades “experienciales” del individuo. audio-orales, afectivas,
fisicas y visivas.

Por ello, es facilmente extinguible a través de acontecimientos frustrantes o
Que provocan ansia.:

En el TP.R, el alumno estd en el centro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, viene ‘motivado, protegido- de las demotas y guiado haciasu. .
auto-realizacion. El docente proporciona-a los estudiantes un input verbal
por comandos a los cuales ellos tienen que responder con conductas no-
verbales sino fisicas. Los estudiantes no estan-.obligados a efectuar.
producciones -lingliisticas si -no- estan todavia listos -para hablar y si. se -
encuentran todaviaen el periodo silencioso-(sifent period®). Se:desarrollan
habilidades de. expresién no-verbales y al ‘mismo tiempo-se favorece un
feedback para-acertar sobre la.adquisicion del mensaje:proporcionado. .. .
Los comandos prepuestos van desde sencillos, érdenes del estilo “jabra la
puertal” hacia largas secuencias de acciones y actitudes diferentes; el input .
verbal esté integrado por gestos, disefios, objetos € iméagenes que faciliten:la = -
comprension. s

El método tiene su validez sobre todo con-nifios.y sujetos muy jovenes y en:
las fases iniciales del aprendizaje de una lengua. Sin embargo, va integrado -

# Periodo silencioso. De igual forma, en la adquisicién de Ia LCM.y en el sprendizaje esponténeo de .
una LCE o LC2 se notd que hay un periodo en que la persona, a pesar de haber claramente adquirido
un determinado ¢lemento, no-lo usa (..).-En el sprendizaje de las lenguas, ¢l-periodo- silencioso:: .
corresponde a menudo al pavor de caer en lo ridiculo frente los demés o a la sensacion de inseguridad
(P E. Balboni, Dizionario di glottodidanica. Con floppy dise, Guerra Edizioni Gusu, 1999).
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con ofros méto_dos, porque puede manifestarse como aburrido y repetitivo y
porque se enfoca casi totalmente hacia las habilidades linguisticas
enlazadas con la lengua escrita.

La sugestopedia o sugestologfa® fue asentada en los arfios setenta det siglo
pasado por un psicdlogo biiigaro, Georgi Lozanov®, que al estudiar el
aparato neurologico del ser humano descubrié que hay factores que pueden
inhibir, condiciocnar o estimular la personétidad, la creatividad y las
capacidades de aprendizaje.

Estas ultimas prerrogativas pueden realizarse si por un lado se remuevén
todas las condiciones extemnas que las pueden inhabiltar; - he aqui la
importancia de una atmésfera reiajada y de un ambiente de aprendizaje
agradable - y por el otro, si se estimulan no sdlo las capacidades racionales
y conscientes dominadés por el hemisferio izquierdo, siho también é_quelias
inconscientes y creativas del hemisferio derecho. El aprendizaje sera de
esta forma mas eficaz, mas durativo, mas motivador.

La Sugestopedia llega a acomunar sugerencias de la Psicologia Humanistica
0 de la Formacién y de la Psicoterapia con principios propios de disciplinas
orientales como el Yoga y el Zen, para propofcionar un método dé
ensefianza-aprendizajes de lenguas y culturas no directo si_rio é_onstruido
sobre una asimilacion pasiva de diferentes estimulos por part_é de los
estudiantes. | | , ,

E! ambiente donde se ensefian las lenguas con el método sugestopédico es
particularmente relajante: hay comodos sillones, las clases estan

® hitp:/fwww.suggestopedia.com/
G. Lozanov, _ ‘

- Souguesiwlogiva, Sofia, 1971

- Suggestology and Outlines of Suggestopedy, Gordon & Breach, New York, 1978

G, Lozanov, E Gateva,

- Metodo suggestopedico per Uinsegnamento delle lingue straniere, Bulzoni, Roma, 1983
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organizadas con intervalos de practicas de relajacién, danzas y vocalismos y
llevan acompaiiamiento de musica clasica o barroca.

Un curso sugestopédico dura exactamente un mes, con lecciones cotidianas
de 4 horas, |

El estudiante no tiene la obligaciéon de participar, mas bien viene invitado a -
colaborar y como unica tarea individual, tiene que leer en la noche y en la
mafiana los dialogos presentados en clase, para memorizarios
inconscientemente. | ‘

El docente es un suj_eto'deﬁnitivamente instruido, desde un punto de vista
metodoldgico como sobre el plan humano y psicoldgico. El es filtro vy
catalizador de las emociones y de los estimulos présehtesen' la clase.

La lengua viene presentada por medio de didlogos centrados sobre
situaciones cotidianas reales, también muy largas, que vienen leidas muchas’
veces por el docente y practicadas mentalmente por los alumnos sobre el
libro de texto que dispone también de una traduccién en LCM.

Ellos estan invitados a identificarse con uno de los personajes y-a mantener
aquella identidad por iodo el curso. El texto viene memorizado por medio de
diversas. técnicas que favorecen la relajacidn y la concentracion, y viene
practicado en conversaciones, dramatuzac:ones y Juegos sociales.

La gramatica no es exphcada directamente sino expuesta en letreros o en
breves notas que hay que absorber de manera indirecta e inconsciente. |
A pesar del grande mérito de subrayar la importancia de la motivacién, de'la
remocion de los factores inhibidores, de la necesidad de involucfar'eh
el aprendizaje ambos hemisferios cerebrales, no est4 todavia demostrado
univocamente que el método sugestopedlco produce un aprendlzaje perenne
de una LCE.
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El Natural Approach o método Natural®”, considerado por muchos
glotodidactas, como un verdadero abordaje glotodidéactico, fue elaborado por
Stephen D. Krashen y Tracy D. Terrell®®. El método se fundamenta sobre las
cinco hipétesis relacionadas con la Second Language Acquisition Theory,
teoria propuesta por Krashen, que podriamos resumir de esta forma:

a) Se puede aprender una lengua gracias a dos procesos: la adquisicion,
tipica de las LCM, inconsciente, natural y e! aprendizaje, racional,
consciente, tipico del estudio de las LCE. El estudio de las lenguas a
pesar de pasar por el aprendizaje debe reproducir las condiciones de la
adquisicion.

b) E! aprendizaje tiene la importante funcidbn de monitor, .0 sea de
mecanismo de control de la lengua que se va a producir. Este
mecanismo por ser lento y racional, no puede sin embargo intervenir
cuando se habla en lengua extranjera, porque penalizaria la fluency, la
fluidez del discurso.

c) Existe un orden natural de adquisicién lingliistica de las estructuras
gramaticales, nunca demostrade de manera univoca por ningun
estudioso, Este orden funciona ya sea en las LCM o en las LCE y el
proceso de ensefianza-aprendizaje debe respetario lo mas claramente
posible.

d) El estudiante va expuesto a un input comprensible que respete el orden
natural y que contenga “i+1”. ello significa que para que haya

57 http://www.maxpages.com/thena

5D Krashen,

- Second Language Acquisition and Second Language Learning, Pergamon Press, Oxford, 1981,

- Principles and Practice in Second Language Acquisition, Pergamon Press, Oxford, 1982

S.D Krashen, TD. Terrell,

- The Natural Approach: Language Acquisition in the Classroom, Pergamon Press, Oxford, 1983.
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adquisicién, la lengua presentada tiene que ser clara desde el punto de
vista del significado y tiene que contener estructuras que se encuentren
en un escalén o grado inmediatamente superior a las ya adquiridas:
saltar unos pasajes, no respetar el erden natural compromete la
adquisicion de la competencia lingliistica.

La adquisicién de una lengua depende también de factores psicologicos:
si determinadas condiciones hacen generar el filtro afectivo, el
estudiante se bloquea y puede a lo mas aprender pero no adquirir una
lengua. Eliltro afectivo es una barrera que se levanta entre la mente dei
estudiante y la lengua, barrera que estd generada por el ansia, por la
baja de motivacién, por la falta de autoestima: respetar el periodo
silencioso y crear un clima positivo en clase, son algunas de las
condiciones que ayudan a evitar el fittro afectivo. '

Las implicaciones didacticas de esta teoria son numerosas:

- El estudiante esta en el centro del proceso de :ensefianza; no esta
obligado a hablar sino que esta expuesto en lo posible a una lengua
auténtica y significativa, rica sobre todo desde el punto de vista del
[éxico, mas que por las estructuras gramaticales o sintacticas.

- No son necesarias explicaciones gramaticales y correcciones -
formales de la lengua producida por los estudiantes:-la-naturalidad. del
método prevé también la necesidad de dejar que los estudiantes se
construyan su propia inter-lengua y adquieran fluidez en la elocucion,
mas bien que en la correccion formal, por medio de actividades de

tipo comunicativo.
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Este método tiene implicaciones muy valiosas, aunque estuvo muy criticado
por la excesiva oposicion entre adquisicion y aprendizaje, la poca
demostracién cientifica en mérito al concepto de orden natural y la dificultad
de adaptario a los curriculos de las instituciones escolares. ‘

El Silent way®™ es también un método humanistico-afectivo y nace de las
reflexiones de un estudioso, Caleb Gattegno™, dirigidas hacia la remocién
de todos los factores ansiosos que pueden influir negativamente sobre el
aprendizaje lingliistico. El método Siléncioso, debe su nombre a una de sus
principales caracteristicas: el docente, contrariamente a la tradicion
didactica, tiene que callarse lo mas que-pueda y entregar a los estudiantes
unas .pausas, unos momentos de silencio en los cuales ellos puedan
reflexionar y concentrarse.

El aprendizaje es esencialmente una actividad inductiva, el docente tiende a
desaparecer, a tener un lugar secundario y & quedarse oculto

En el centro de la actividad didactica estan los estudiantes animados y
guiados por un fuerte espiritu de-colaboracién y por un cierto sentido de
grupo, sentimientos. estimulados y soportados por una atmésfera serena y
jocosa y por la falta de competicién.

Son los estudiantes los que interactian hablando, se corrigen uno con el
otro, se ayudan cuando es preciso.

E! docente no entrega explicaciones, sino modelos lingliisticos, sélo en
casos extremadamente necesarios corrige las prestaciones equivocadas de
los estudiantes sin intervenir verbalmente, sino sirviendose de una particular
técnica de movimiento de los dedos llamada finger comection; las

% Wtip:/Awrww.class.udg mx/~ipint/sw him

% . Gattegno, .
- The Common Sense of Teaching Foreign Languages, Educational Solutions, New York, 1972.
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comecciones van decididas en funcién del principio segin el cual, la
pragmatica, el logro de los fines comunicativos que uno se.propone alcanzar,
es mas importante que la correccidn formal. '

La lengua tiene que servir principalmente para comunicar y para auto-
realizarse.

Oftra técnica tipica de este método es el uso de las “reglas” de Cuisenaire®,
bastoncillos de diferentes dimensiones y colores, por lo general usados para
la ensefianza de las matematicas a los niflos. En este caso vienen usados -
para enlazar los diferentes vocablos con su funcién gramatical. -

La lengua escrita va abordada sélo después de un considerable-periodo de
tiempo: también en este caso el docente:hace-uso de-técnicas originales: y
jocosas, entre las cuales, una particular trascripcion fonética .construida
sobre los colores.

Los principios del método son ciertamente validos, aunque las técnicas que
propone el Sient way son muy particulares, solicitan una adecuada
instruccién y una fuerte concentracién sobre el trabajo por parte del docente,
que se puede lograr solo en grupos con pocos estudiantes, por lo general
intensamente motivados. -

1 www.cuisenaire.co.uk
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1.3 ANALISIS CRITICO DEL ESTADO DE LA CUESTION
GLOTODIDACTICA GENERAL

Ya atestamos, que por representar la Glotodidactica un enfoque emergente y
distinto al proceso de ensefianza-aprendizaje, definir su estado de fa cuestién
es una operacién compleja, puesto que presupone la reconstruccién de su
historia a lo largo de los siglos. __

Ademas vimos que muchos de los planteamientos tedrico-practicos, no por
ser antiguos tienen necesariamente que entrar a formar pante de la memoria
historica de esta ciencia. _

Por las mismas razones, es i6gico entonces pensar que el acto didéctico en
la ensenanza-aprendizaje de LCE, no siempre es homogeéneo.

En efecto, entre lo que sugieren los investigadores y lo que sucede en los
salones de clase hay un profundo abismo que nos hace pensar reaimente en
la heterogeneidad de la practica-glotodidaxis®.

Este compiejo e hibrido “universo” debe pasar sin embargo bajo un andlisis
critico severo que nos permita fijar prerrogativas, lo méas atendibles posible,
sobre las cuales, construir sucesivamente, un aparato de nuevas propuestas
metodol6gicas™.

El Curso de Capacrtac:én en Glotodidéctica®, enmarcado en esta
" investigacion y desarrollado entre febrero 2001 y febrero 2002 en el L.A.G.G.
(Laboratorio Glotodidactico y Glotopedagégico) de la Soc. Dante
Alighieri, ha sido una ocasién formidable para atestar las preccupaciones y
las propuestas que un conjunto heterogéneo de profesores de LCE, entre los

% Ver 1 1 EL CASO MEXICANO.

* Ver CAPITULO 3: LA RESPUESTA: METOPO DEL MAESTRO - ESTUDIANTE EL
MODELO PEDAGOGICO PROPUESTO. .

% 26/01/2001-9/02/2001 Seminario: Breve introduccion a la historia de la glotodldacuca (Daniele
Visentin), Guia y relacién sobre las intervenciones Relacion del seminario.
(ittp:/communities msn itcorsodiaggiomamento)
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cuales, gramaticalistas, comunicativistas, humanistas-afectivos, libres
pensadores, jbvenes y otros expertos, han avanzado en términos de teoria y
practica para la ensenanza de LCE. ‘

Esta ocasién ha funcionado como una especie de termémetro critico sobre la
Glotodidactica del Nuevo Milenio.

En resumidas cuentas, podemos afirmar que a pesar del “gap” generacional
y didactico entre los diferentes profesores, los participantes en este curso,
han confirmado muchas de las hipdtesis expuestas en los pamafos anteriores
y determinado que la figura del glotodidacta contemporaneo, se construye
alrededor de estas prerrogativas: -

()
a. La eleccion entre un método y otro depende de los intereses del

estudiante, detras de una lengua hay una persona tnica y no
repetible. ' '
b. El abordaje Formalistico y su método gramatical-traductivo o de
traduccion son demasiado técnicos. Los alumnos hablan poco porque
se da poco espacio a la comunicacién. Por ejemplo, si el docente
quisiera introducir una pequefia estructura tipica de la lengua hablada
diferente de la estructura gramatical estandar, los alumnos no serfan
capaces de llevar a cabo esta actividad. En todo caso, no es un
abordaje completamente superado, hay también una ventaja. Se
favorece la competencia en comprensién-lectora y en léxico, pero
no en el uso de la lengua. En efecto, si un estudiante se acostumbra
a leer en ltaliano o en otra lengua extranjera, amplia s‘u'voéabularfo..
Sin embargo, es dificil que lo pueda almacenar y domi_nar si no io
ejerce. En el abordaje Comunicativista, por el contrario, los

87



La Glotodidactica a través de los siglos. El estado del arte. - - i
' : CAPITULO 1

estudiantes son- capaces de comunicarse con una cierta facilidad,
aunque al final, no se aduefian en absoluto de la competencia
textual. En el método gramatical-traductivo hay aprendizaje pero
no adquisicién. Si tenemos que salvar algo de este método, es Ja
centralidad del texto. Sin embargo, no es oportunc explicar las reglas
antes de acercarse a un texto. En la adquisicién, primero se aprende a
comunicarse en LCE, luego la escuela deberia de ayudar a formalizar -
aquellos conocimientos. Esta es la filosofia de fondo que deberfamos
seguir.- Hay que empezar por el texto y por la reconstruccion que
los estudiantes hacen de la regla gramatical.

¢ Han cambiado: los tiempos, en el Siglo XVIll el método gramatical-
traductivo - tuvo razén de existir, hoy no. Los. métodos encuentran
aplicacioén sobre todo en. relacién con los tiempos en los cuales
surgen. Antes de aplicar un método, es importante reflexionar
sobre el papel de la lengua en una cultura y época especificas. E/
ltaliano es hoy en dia, una lengua en auge, ya no es la.lengua que héy :
que-estudiar por “cuftura animae”, es la de un pais conocido en todo el
mundo por la exportacion de sus productos acabados. En un futuro
proximo, podria hasta llegar a ser la tercera lengua europea extranjera
en orden de importancia, después del Inglés y.del Espafiol- En efecto,
el nacionalismo francés tiene infiuencias negativas sobre el prestigio
de la lengua transalpina y la economia alemana esta sin duda mas
fuerte que aquella italiana pero es potencialmente menos eléstica. Los
productos del “pais de la bota” llegan.-en efecto a.cualquier lugar y a -
cualquier persona en todo el mundo. - o

d. Es importante justificar el oficio de! glotodidacta con el lenguaje de la -
Glotodidactica que hay que utilizar entre docentes y no con los
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estudiantes. La glotodidactica usa muchos términos ingleses, porque
el inglés es sintético. Es mucho més simple decir :“gap” que decir
‘descarte pofﬂenar’i o

e. El abordaje Directo presenta muchos limites: se aprehden-
autométicamente frases sin entender su uso concreto en el
contexto, el profesor es hablante nativo y para el _estudiante'
representa el anico modelo a imitar, sin ninguna posibilidad de
ponerse en contacto con fa. cultura del docente. Al nb tomar en
consideracién la cultura, se presenta una lengua fuertemente
“pidginizada” (de “pidgin” que Jos chinos usan para pronunciar fa
dificil palabra "business”), "hipersimpliﬁcéda” en- sus estructuras. El
método Beritz, por ejempio, ensefia velozmente a comunicarse con un
inglés pero nunca con un londinense. Este es el motivo por el cual no
puede ser aplicado a la ensefianza de una lengua ‘inutil”. no-existe un
unico Italiano, Polaco, Holandés, etc., no existe una lengua italiana
esténdar y una cultura italiana estandar, mehos el Italiano. “pidgin”.
Hacer repetir de continuo las mismas cosas a todos es un proceso
que hace caer la motivacion. Los métodos orales del Berlitz y del
Cambridge, por ejemplo, prevén dotes de concentracion ‘no
comunes por parte de Jlos estudiantes porqde' la lengua
presentada es demaéiado oral. En los abordajes directos, se
equivoca el principio de adquisicién con el de aprendizaje, se piens_la'
que el sujeto adulto puede apoderarse de una LCE como si fuera
un.nifio. En realidad el hiﬁd'adquiére y el adulto aprende. He aqui, por
qué en las instituciones donde se aplica (Berlitz, por ejemplo) sélo se
hace explicita Ia solicitud de profesores hablantes. nativos. Se cree
errébneamente poder reproducir artificialmente el entorno natural |

89



La Glotodidactica a través de los siglos, £l estado del arte. . .
: CAPITULO 1

en el cual los padres y el nifio construyen la adquisicién precoz
de la LCM. Esta es una limitacion enorme. El Directo no es un método
absolutamente humanistico, no considera la diferencia entre un adufto
que ya es portador de conocimientos y un nifio que no sabe todavia
muchas cosas y que es, por ello, completamente “matético™.

f. Entre los objetivos de la Lingiistica Taxonémica esta el de poder
reconducir cada lengua existente dentro de una gramatica universal.
Si todas las lenguas en sus enunciados se pudiesen fragmentar
en constituyentes mas pequenos, significaria que todas las
lenguas se podrian enseftar del mismo modo. Este proyecto
fracasé rotundamente. En efecto, de esta idea nacié el Esperanto,
proyecto que aborté porque nadie lo hablé y nacié por lo tanto ya
fallecido. .

g. En muchos textos donde se aplican ejercicios “conductivistas”,
el modelo de repetir esta insertado sin precisar el contexto. Ello a
menudo hace de estos ejercicios actividades aisladas y abstrusas. El
principio  estructuralistico-conductivista de-  Skinner, estimulo-
respuesta-refuerzo, es un poco lo que fue llevado a la practica en los
faboratorios de fenguas en los afios '70 en Italia. Hoy en dfa, en todo
caso, existen softwares interesantes, que prevén la serie estimulo-
respuesta equivocada-estimulo menos dificii o estimulo respuesta
correcta-estimulo mas dificil, o sea la eliminacién total de los
estados de ansiedad. muchas veces el estudiante que no. puede
completar Jos primeros ejercicios en las primeras hojas de un examen,
pierde la motivacién, se cansa y no logra acabario. Este principio
viene aplicado por la “docimologia”, la ciencia que estudia entre

% Es decir que el aparato newrolinghistico del nifio funciona practicamente como tabitla rasa
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otras cosas la elaboracion de los examenes, y la tecnologia es el
tnico instrumento que permite su real puesta -en practica. El
examen tradicional, en hojas, por el contrario no favorece esta Iégica.
El objetivo de estas aplicaciones es el de disfrazar el refuerzo y de
poder también evaluar a un estudiante sélo después de 10 6 15
minutos de aplicacién. SoOlo en caso de evaluacién sobre la
competencia de produccion oral no es posible utilizar las tecnologias.
Ei maestro que funciona como ‘filtro” tiene que estar ’
glotodidacticamente preparado en este sentido.

h. En el estructuralismo se toman en consideracién las
“glototecnologias”, sin embargo, en este abordaje especifico, éstas
representan un sistema cerrado. No se consideraba todavia ningin
tipo de interactividad entre el estudiante, la tecnologia y la lengua.

i. La estructuracion del material didactico es una operacién compleja. En
efecto, ;C6mo debe ser estructurado el material? ;De fécil a dificil?
Por ejemplo, muchos textos didécticos -(comunicativistas po}’ fo
general) no presentan al principio estructuras gramaticales
fundamentales y ello se convierte en un obstaculo para el progreso del
aprendizaje. Probablemente esta mal empezar por lo mas facil
para abordar después lo més dificil y viceversa Es necesario un
gran texto, un hipertexto, en el cual esté insertado un poco de todo.
Una cosa es considerar el material segin la progresién que va de lo
facil a lo dificil, otra cosa es de lo simple a lo complejo. Uno puede
empezar por algo que no sea dificil pero que sea complejo, es decir
que contenga en si muchas informaciones. En los libros tradicionales
fos textos de abertura (pivote) a veces son demasiado simples. En fas
primeras cinco paginas se presentan pocas estructuras y los
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estudiantes se van aburriendo, (por efemplo, se ensefia la conjugacion
del verbo “estar” s6lo hasta la tercera persona del singular). La
complejidad es un valor que hay que ofrecer a los estudiantes sin
miedo. El estudiante es capaz de recibir muchas informaciones,
sobre todo el hispanohablante que tiene familiaridad con muchas
estructuras parecidas al Italiano.

j La teoria de Lado sobre la lingiiistica contrastiva, introduce el
problema de los textos didacticos para la ensefianza del ltaliano
que en su mayoria son ideados para estudiantes de LC2 Para
construir textos especificos de LCE, el autor debe ser competente no
s6lo en la lengua y cultura de pertenencia (Italiano-a por gjemplo) sino
tambien en aquellas de anibo (Mexicana y Espafiol). Es fundamental
entonces construir materiales subsidiarios o un verdadero texto
de Iltaliano para mexicanos con el objetivo de clasificar todas las
discrepancias interlingiiisticas e interculturales aprovechando de
fa experiencia en este sentido de nuestros colegas con més
experiencia, dirigido sobre todo hacia la construccion de un directorio
sistemético para su aplicacion en clase con un sinnumero de ejemplos
que permitan prever o eludir estas interferencias. En el analisis
contrastivo no sélo el estudiante se mejora en LCE sino también en
LCM. Bienvenido por lo tanto un anélisis a partir de las dos
lenguas y de las dos culturas en contacto entre ellas. En la
posicion de Lado es interesante constatar cuanto es importante para
un profesor, en abierto contraste con los métodos -directos, ser
competente en la lengua y la cultura de salida pero también en
aquellas de arribo, considerar que no existe en realidad una
gramética universal y que es mucho mas dificil ensefiar el Italiano a
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un estudiante hispanohablante que a un aleman. las interferencias en
el primer caso serdn mayores, puesto que existe un parentesco
lingaistico preciso. A veces, por lo tanto, no estaria mal tomar en
consideracion la lengua del estudiante aunque de manera indirecta,
sin embargo, hay que saber prevenir el error, ensefiando el ‘rumor’y
luego haciendo notar la diferencia. Esta lista de interferencias es
fundamental para el examen de Certificacién®, puesto que en ésta
ocasion especifica, se pone exactamente el acento sobre la cuestion
de las interferencias interlingiisticas e interculturales entre italo-
hablantes e hispanohablantes (peninsulares entre otras cosas). Es
aquel del andalisis contrastivo un campo de investigacion muy abierto
porque hasta este momento la unica publicacién es aquella de
Battaglia: "Gramética de italiano para hispanohablantes”, Bonacci
Editori. '

k. Durante la discusion sobre el anélisis contrastivo se formuld la
pregunta sobre cuadl era el mejor proceso de estudio de las
gramdticas para evitar Jlas interferencias lingiiisticas, /el
deductivo o el inductivo? En el segundo caso se cuenta con trabajo
de grupo y Jlos - estudiantes esfan estimulados a extraer
auténomamente la regla gramatical mientras el profesor sirve de
monitor o de guia del trabajo, derribando de esta forma las
barreras del filtro afectivo. La respuesta mas interesante ha
parecido aquella segun la cual la eleccién de un método o de ofro
depende necesariamente de los grupos o mejor del sujeto que
aprende, que puede ser puesto al centro o en la periferia del

% Para el Italiano, el examen de certificacidn de competencia es el P.L. IDA (Progetto Lingua ltaliana
Dante Alighieri).
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proceso de ensefianza-aprendizaje. Se presume que €s mejor no dar
énfasis a las interferencias positivas, a las estructuras pafecidas (o]
iguales entre LCE y LCM. El método de utilizar tiene que considerar el
principio segun el cual, cada estudiante es un sujeto dnico y no
repetible y también el hecho por el cual el mismo sujeto esté dotado
con una personal y potencial capacidad de eleccién. Puede haber
un estudiante que prefiera el método deductivo- pero ello no quiere
decir que él mismo no pueda explorar. otros caminos, haciéndolos
propios y modificando su propia posicién inicial. No se debe imponer el
método pero si, se debe dar espacio a la importante fase inicial de
motivacién en la cual hay que ponerse de acuerdo con el
estudiante. Es importante evitar el “acto de fe” del estudiante
hacia el método impuesto por el maestro. Se corre asi el riesgo de
.desmotivaﬂo y de no responsabilizario.en su proceso de estudio y se
asumen en primera persona, riesgos y responsabilidades sobre ef
resultado del mismo que no tienen que ser centralizados en un anico
sujeto, el docente. En la fase de motivacién, es preciso.explicar
claramente cual método se usa en nuestra -institucion y sobre todo
entrenar de -manera gradual a los alumnos para progresar en este
sentido. En efécto, los grupos que no funcionan son aquellos
poco entrenados. Si el docente usa el abordaje Comunicativo debe
necesariamente aplicar un método inductivo y saber excluirse
momentaneamente del proceso de extraccion de las reglas, para
sucesivamente, monitorear sobre el resultado del mismo, por el
contrario realizado inductivamente por los estudiantes. A tal fin, no es
importante instruir sino sobre todo formar las mentes y el espiritu

critico de los estudiantes. Ademas, es imporante en fase de
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motivacion explicar cual método se usa en la escuela para dar a
entender que éste es un método integrado por todos los profesores y
para evitar proporcionarie al estudiante un dnico instrumento 0 modelo
de aprendizaje durante todo el periodo en que estudia la LCE: el
“maestro-dios”, dnico modelo por imitar. Seria provechoso insertar
en un mismo curso, la presencia de por Jo menos dos maestros
diferentes pero con un método unico, para proveer un paradigma
(nico de comparacién y para evitar el fenémeno del “largo
sueno”, o bien del unico maestro por toda la duracion del
proceso. £n fin, es un hecho que nosotros no tenemos que ensefiar la
LCE, sino el aprender a aprender una lengua y una cultura, la
glotomatética. Si el estudiante no aprende la lengua, no es que el
maestro no la sepa ensefiar, sino que el estudiante no la sabe
aprender. La regla debe ser entregada en un determinado
momento, porque no se proporciona la lengua, sino los
instrumentos para entender qué funciona y qué cosas no
funcionan para aprenderla. La investigacién-accion, es decir la
investigacion sobre lo que sucede en clase es un instrumento
fundamental para entender los errores y poder recuperar la
eficacia de un sistema. '

. En relacién con el abordaje comunicativo, emerge que serfa oportuno
ampliar la seccién sobre ia competencia chinésica o gestual, puesto
que estéd practicamente ausente en cada texto didactico, o bien
mejoratia con material subsidiario. La constituyente extralingiiistica
es fundamental, vehicula el sentido y el significado del enunciado
y no es uniforme de una cultura a otra.

m. La constituyente sociolingiiistica es fundamental en el
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acercamiento al examen de certificacién, en efecto es preciso ensefiar

A7 que determinan la

a nuestros estudiantes los ‘Livelli Soglia
capacidad de sobrevivir en determinadas situaciones comunicativas

en la cultura italiana y en este pais. .

. Con relacién al generativismo de Noam Chomsky, es fundamental

subrayar que junto al concepto de LAD (Language Acquisition Device)
se. debe considerar el de Bruner, el LASS (Language Acquisition
System Support). LAD (Language Acquisition. Device) es el modo con
el cual Chomsky ha denominado el mecanismo innato de adquisicion
lingiiistica, caracteristica propia del “homo loguens”. Considerando el
mecanismo del LAD en el sentido de la Psicologia Evolutiva, Bruner
cree en efecto que ello es insuficiente para explicar la adquisicion si no
se considera también el LASS, es decir el Language Acquisition
Support System, constituido por la ayuda que el nifio recibe por parte
de adulfos o de ofros nifios méas grandes. En la enseiianza de
lenguas y lenguajes, el principal papel del docente es el de
proporcionar el LASS, constituido por su accién didactica y por el
empleo que él hace de los subsidios, de los materiales de apoyo,
etc.

. La afanosa blsqueda lingiistica de una gramatica universal

(Bloomfield, Chomsky, efc) esta indisolublemente enlazada con la
idea de "La Torre de Babel’, desembocada desde la Lingiistica
Diacronica en la presuncién de Ja existencia de una similitud
genética entre lenguas de pueblos muy lejanos y justificada por ef
analisis de las lenguas naturales. Podriamos afirmar que fodos los
seres humanos, al. prescindir de su cultura, al enfrentar las

4

" ver nota 26

96



La Glotodidactica a través de los siglos. El estado del arte. i
CAPITULO 1

necesidades de naturaleza, crean un lengudfe propio. La teoria
chomskiana sobre el “innatismo de la creatividad linguistica” de cada
ser humano tiene claras referencias con la neurolingtistica: el estudio
sobre las afasias {lesiones cerebrales) ha ayudado a descubrir como y
ddnde nuestro cerebro actia sobre el lenguaje (hemisferio izquierdo,
adreas de Broca y Wernicke). Existen por lo tanto lenguajes
diferentes pero es inopinable la presencia universal de una
misma forma para engendrarios. En Glotodidactica, esta teorfa
asume importancia eh el momento en qué consideramos‘ que‘ cada
estudiante, aunque de diferente cultura, se encuentra de todaé formas
en la posibilidad de engendrar un lenguaje. Al LAD luego se une el
LASS, la influencia del entorno y también aquella del docente.
p. En relacién con el abordaje Comunicativo se evidencia que.
1. En la teoria de interlengua es fundamental tfomar en

consideracion qué cada culftura tiene lenguajes diferentes para
describir las necesidades de naturaleza: “‘chambear’ en ltaliano
es dificil de traducir, los suecos tienen quizas unos 8 términos
para definir “nieve” y en Burundi no-existe ni siquiera uno y por
fo tanto como confirma Corder, cuando el estudiante se
equivoca esta creando la misma lengua, estd “en
progress”.

2. La Paralinguistica es importante: nuestros alumnos pueden
pronunciar bien pero no usan a veces la forma italiana de
enfonar. Hace falta que los estudiantes entiendan Ja
musicalidad de nuestro hablar. Al leer no es importante que
entiendan sé6lo el significado sino también el sentido de las
cosas. A veces, por ejemplo, por no conocer la musicalidad de
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nuestra lengua, siempre afirman que “cuando- los italianos
hablan parecen estar enfadados”.

3, En términos de competencia lingiistica vs. competencia
comunicativa, la primera no es suficiente: se puede traducir
perfectamente la lliada pero no por ello es fécil hablar con
Homero. : .

4. En términos de competencia socio-pragmética, el Livello

- Soglia®® desarrolla un papel fundamental. Por ejemplo, en una
farmacia italiana no se pueden comprar cigarros mientras en
una mexicana si, al revés en Mexico hasta se pueden comprar
sueltos, mientras en italia, ello no es posible. Si un estudiante
no logra llevar a cabo un acontecimiento comunicativo,
puede desmotivarse y luego padecer un choque cultural

| 5. Otros Iimites del abordaje Comunicativo se. enlazan con Ia

tipologia del estudiante: una secretaria que quiere usar nuestra

lengua para escribir cartas podria. desmotivarse con este
abordaje que proporciona mas importancia al habfa con
respecto a la lengua escnta, aunque durante el curso, en la
misma persona pueden .nacer intereses diferentes. Los
métodos son dicotémicos, por ‘este motivo son
imperfectos. Es importante rescatar de ellos todos los
elementos que glotodidacticamente se consideran mas
positivos. No es cuestion de método gramatical o de abordaje

Comunicativo, hace falta darle al estudiante fodo lo que

tenemos a disposicion. Es importante también la distribucion y

la decoracién de la clase que es un factor condicionante para el

"8 Ver nota 26.
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6. En lo comunicativo el estudiante timido muere, el estudiante

extrovertido “mata a la clase” y el docente ya no se queda

g. En cuanto a la discusién sobre el abordaje Humanistico-afectivo han

emergido los siguientes temas de interés colectivo:

[ 1. EI TPR se tiene que usar sélo por un periodo fimitado

de tiempo. Cuando el estudiante ya no quiere hablar
puede ser que - haya incurrido en el periodo
silencioso: sea en la adquisicién de la LCM que en €l
aprendizaje espontaneo de una LCE o LC2 se ha
notado que hay un periodo en que la persona, incluso
cuando haya adquirido claramente un determinado
elemento, ho lo usa. Hay varias interpretaciones a
este fenémeno, entre las cuales, Ia hipbtesis que se
‘adquieren, y por lo tanto se usan, s6lo sistemas
‘completos (por ejemplo, no se adquiriria “bonito” sin
su anténimo ‘“feo”: sélo a sistema completo, la pareja
© de palabras pasaria de la memoria a corfo plazo a
aquella estable). En el aprendizaje de las lenguas, el
periodo silencioso a' menudo, viene relacionado
también con el miedo de caer en Jo ridiculo y la
sensacién de inseguridad. El TPR Se puede usar,
aunque después de un rato se vuelve aburido y
entonces es importante no perder nunca la esperanza
de estimular y motivar al estudiante, mas que forzario u
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obligario a hablar. La Respuesta Fisica Total se hace
interesante cuando en un grupo o en una actividad ‘
se convierte en disciplina, puesto que, en este caso,
el estudiante es consciente que el TPR es necesario
SOlo para entrar en armonia con el grupo y en ello se
responsabiliza. La actividad tiene que ser siempre y
en todo caso adelantada por su explicacién en fase

. de motivacion, de otra forma, el docente produciria

. un engafio positivo.

2. En un método humanistico-afectivo es muy
importante el trabajo de grupo (Cooperative
Leamning) Trabajar y aprender bajo régimen de
cooperatividad significa motivar continuamente
al estudiante por medio del concepto de desafio
con él mismo, con el docente y con el objeto del
estudio E! hiper-entrenamiento del grupo es
sinénimo de garantia de éxito. Cada miembro del
grupo tiene que aceptar espontaneamente las
reglas del juego y también tener a disposicion,
los instrumentos de control sobre la actividad, los
instrumentos de auto-evaluacién. La cultura
mexicana lleva a la asociacion y no a la disociacion.

El trabajo de grupo hace perder la timidez y fa
discrecion y los mexicanos son, segin nuestro
punto de vista, menos individualistas que los
italianos. Lo cooperativo es un método que

permite perder menos alumnos y nivelar las
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competencias- del grupo, evitando Ja
marginacibn de algunos estudiantes. Un
estudiante motivado es un estudiante que nunca se
perdera. El trabajo de grupo permite, sobre todo,
ahorrar tiempo. Se recupera tiempo y la atencién
de jos estudiantes que necesitan intervenir mas. El
grupo tiene que ser entrenado para alcanzar la
eficiencia. Es importante dar un tiempo-limite
para la entrega de una actividad, quizds los
estudiantes  no  lo respetardn, pero se
acostumbraran a hacer las cosas en un
determinado limite de tiempo. Es importante fijar
reglas generales, del estilo “no se usa el diccionario
porque inhibe la creatividad, hay que usar por lo
tanto la paréfrasis o la invencién-de las palabras”

A todas estas preguntas y problematicas glotodidacticas, se dara una

respuesta concreta en el tercer capitulo.

101



La Glotodidéctica a través de los siglos. El estado del arte, i
CAPITULO 1

1.4 BIBLIOGRAFIA

Para la construccion del primer capitulo, LA GLOTODIDACTICA A
TRAVES DE LOS SIGLOS. EL ESTADO DEL ARTE se han
tomado en consideracidn, entre muchas obras, algunas que en lo
particular, se ocupan también de Historia de la Glotodidactica:

- Balboni P E., Elementi di glottodidattica, La Scuocla, Brescia, 1985.
- Freddi G., Glottodidattica. Fondamenti, metodi e tecniche, Utet
Libreria, Torino, 1994. | -

- Cangia C., L'aftra glottodidattica, Giunti, Firenze, 1998.

- Freddi G., Psicolinguistica, sociO!inguiSﬁca, gloitodidattica, Utet
Libreria, Torino, 1999, o )

- Gotti M., Insegnare le lingue straniere nella scuola elementare,
Zanichelli, Bologna, 1986. '

- Porcelli G., Principi di glottodidattica, La Scuola, Brescia, 1994.

- Titone R, Cinque millenni di insegnamento delle lingue, La Scuola,
Brescia, 1986. | |

102



La Glotodidactica a través de los siglos. El estado del arte. o
CAPITULO 1

1.5 BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA Y SUGERIDA

BALBONI PAOLO ERNESTO: Profesor de Didéctica de Lenguas Modemas y Director del Proyecto
Hals, Progetto Italiano Lingua Straniera, Universita di Venezia, Ca’ Foscari.
(Para una bibliografia mas detallada ver http:/helios.unive. it/~lingdida/batboni htmi)

~  Lingua e percezione ambientale, en P.E. BALBONI, A DE MARCHL F LANDO y

G. ZANEITO, La percezione dell'ambiente. L'esperimento di Venezia, Venezia,
: Ciedart/UNESCO, 1978, pp 45-81.

- Natura, finalita, struttura e visultati del testing 1981-1983, en G. PORCELLI y
P.EBALBONL Lingua alle elementari: i risultati del progetto veneziano, Padova,
Cleup, 1985, pp 23-61

= Elementi di glottodidattica , Brescia, La Scuola, 1985.

- Un modello operativo per la glottodidassi en PEBALBONIL M. BONDI,
O CHANTELAUVE y FRICCI GAROTTIL, Inglese, francese, tedesco: Modelli
operativi, Brescia, 1.a Scuola, 1988, pp 9-100.

- Swria degli insegnamenti linguistici nella scuola italiana dall’Umt& ai nosm g:orm
Padova, Liviana, 1988 :

- Microlingue e letteratura nella scuola superiore, Brescia, La Scuola, 1989

- Psicolinguistica e tecnologia didattica, en “Aula Multimediale e Lingue Straniere”,
Venezia, C L.1/Universitd, 1990, pp 27-34.

- Tecniche didattiche e processi d'apprendimenio linguistico, Padova, Liviana, 1991

- BALBONI P.E. y G. PORCELLI, Glottodidattica ¢ universita. La formazione del
Professore di Lingue, Padova, Liviana, 1991].

-  Didattica dell'italiano a stranieri, Roma, Bonacci, 1994
La progettazione della sperimentazione [Janua Linguarum], en PE. BALEONI,
PELLERO y GFREDDI (compilado por), La lingua straniera alle elementari
Sperimentazione e valutazione, Milano, Longman / Venezia, IRRSAE Veneto, 1994,
pp 27-37.

PE. BALBONI y MC. LUISE, Imerdisciplinarita e contiruita nell'educazione
linguistica, Roma, Armando, 1994 Balboni: caps. 1-4

- Le nuove tecnologie e Finsegnamento linguistico, en AA VV., Tecnologia, Lingua,
esperienze, Campobasso, ANILS, 1994, pp. 1-6.

- Nawra, fini, sputtura e limiti del curricolo, en AA VV., Curricolo di italiano per
stranieri, Roma, Bonacci, 1995, pp 109-125.

~  Tecniche didattiche per la realizzazione e la verifica del curricolo, en AAVV.
Curricolo di italiano per stranieri, Roma, Bonacei, 1995, pp 187-206.

«  Educazione Bilingue (compilade por), Perugia, Guerra, 1996 Nueva edicién
modificata en 1999

- Tecniche didattiche per l'educazione linguistica. Italiano, lingue straniere, lingue
classiche, Torino, UTET Libreria, 1998

103



La Glotodidactica a través de los siglos. El estado del arte, o
CAPITULO 1

- Parole comuni, culture diverse. Guida alla comunicazione interculmrale, Venezia,
Marsilio, 1999

- Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999

- Le microlingue scientifico-professionali, UTET Libreria, 2000.

- Grammagiochi. Per giocare con la grammatica, Bonacei, 2000.

TITONE RENZO: profesor emérito de Psicopedagogia del Lenguaje en la Universidad de Roma, La
Sapienza y en la Universidad de Toronto, Canada

- L'nsegnamento delle materie linguistiche e artistiche. Saggio di una didattica
dell'espressione, 1963, LAS.

- Swdies in the psychology of second language Iearmng, 1964, LAS.

- Lelingue estere, 1966, LAS.

- Metodologia didattica, 1975, LAS.

- Hfunzionalismo. Un capitolo della storia della psicopedagogia, 1975, Bulzon

- L'insegnamento delle lingue per 1elevisione, 1975, Le Monnier

- Psicologia pedagogica, 1976, Anmando:

- Psicodidattica, 1977, 1.a Scuola,

- Insegnare oggile lmgue seconde (Breviario d; glottodidantica), 1979, SEL

- Formazione e aggiormamento degli msegnann di lingue, 1980, K. KATERINOV y
R.TITONE, Guerra Edizioni Guru.

- Hlinguaggio nella interazione didattica, 1981, Bulzoni.

- Oroscopo per la scuola primaria. Obiettivi, materie e programmi, 1983, G.
GOZZER, F. RAVAGLIOLIyR. TITONE, Armando.

- Psicolinguistica applicata, 1983, Armando.

- L'apprendimento educativo. Problemi generali di psicopedagogia, 1985, Bulzoni

- Educare ol linguaggio medianie la lingua, 1985, Armando

- Guida aflo sudio della psicopedagogia del linguaggio ¢ della comunicazione, 1985,
Bulzoni,

- Psicolinguistica applicata e glottodzdamca Orientamenti teorici e sperimentali,
1986, Bulzoni.

- I programmi della scuola elementare. Lingua italiana Lingua straniera, 1987, 1
DESIDER] yR. TITONE, Armando

- Modelli psicopedagogici dell'apprendimento, 1988, Armando.

- L'uso delle schede di lingua nella individualizzazione didattica, 1989, Armando.

~  Introduzione aila psicopedagogia del linguaggio, 1990, R TIT ()NE y M DANESI,
Armando.

- La lingua straniera nella scuola elementare. Guida didattica, 1990, Armando

- Introduzione alla glottedidattica. Le lingue straniere, 1990, SEIL

- Guida alla formazione didattica degli insegnanti, 1950, R, TITONE y E GANDINI
GAMALERI, Armando.

- La ricerca in psicolinguistica applicata e in glottodidattica, 1991, Bulzont.

- Dallo strutturalismo alla interdisciplinarita. Itinerari psicopedagogici, 1991,
Armando

- Insegnare il latino oggi. Per le Scuole superiori, 1992, E COCCIA Y T1ITONER,
Armando

- Grammatica e glottodidattica. Nuove prospettive, 1992, Armando.

- Schedario educhandicap, 1992, CPE.

104



La Glotodidactica a través de los siglos. El estado del arte.

CAPITULO 1

" Dal plurilinguismo all'interculturalismo, 1993, Dimensione Europea

Psicopedagogia e glottodidattica, 1993, Liviana

Avamposti della glontodidattica contemporanea, 1993, Guerra Edizioni Guru
Bilinguismo precoce ed educazione bilingue, 1993, Armando.

La psicolinguistica ieri e oggi, 1993, LAS.

Educazione linguistica dei bambini handicappati. una ricerca, 1994, R. TITONE, F.
CIPOLLA y G MOSCA, Bulzom.

Problemas psicologicos en el aprendizaje de un segundo idioma, 1995, Guerra,
Edizioni Gura

Come parlano gli adolescenti. Storia di una vicerca, 1995, Armando.

Percorsi di scienze dell'educazione, 1996, R. TITONE y B SPADOLINI, A:mando
La personalita bilingue, 1996, Bompiani,

Anima alf'oblo, 1996, Bulzoni

Lineamenti di scienze dell'educazione, 1997, R TITONEy B. SPADOLINL

Armando
H tradurre. Dalla psicolinguistica alla glottodidattica, 1998, Armando.

- Metalinguistic awareness. Theory, development and measurement instruments, 1999,

M A PINTO yR. TITONE, Ist. Editoriali € Pohigrafici.

La conciencia metalingiiistica. Teoria, desarrollo e instrumentos de medztacron
2000, M A PINTO, R TITONEy G. L. GONZALEZ, Ist. Editoriali e Poligrafici. .
Esperienze di educazione plurilingue e interculturale in vari paesi del mondo, 2000,

Guerra Edizioni Guru

Problemi di psicopedagogia del linguaggio Dalla ps:colzngmsnca alla
glontodidattica, 2000, Guerra Edizioni Guru.

Dalle grammatiche funzzonal; alla ‘Performance grammar’, Guerra Edizioni Guru
Orizzonti della glottodidattica, Guerra Edizioni Guru.

L'insegnamento delle lingue nel mondo, Guerra Edizioni Guru

FREDDI GIOVANNI: fue €l primer catedritico de Glotodiddctica en la Universidad italiana, en
Venecia Fundé las revistas Lingue e civilta y Quaderni pe? la promozione del bilinguismo y es autor
de numexosos volimenes y ensayos sobre la enseftanza y el aprendizaje de lenguas

Metodologia didattica delle lingue straniere, 1970, Minerva Jtalica, Bergamo
Fondamenti e metodi della didattica delle lingue. Conversazioni televisive, 1972
Cafoscarina Editrice, Venezia

Gli adulti e le lingue — Les adultes et les langues, Edic Bﬂmgﬁe italiano e francese,
1974, Minerva ltalica, Bergamo

Didattica delle lingue moderne, 1979, Minerva Italica, Bergamo.

Competenza comunicativa e insegnamenti linguistici, FREDDI G, FARAGO
LEONARDIM y ZUANELLI SONINO E , 1979, Minerva Itahca Bergamo.
Lingue moderne per la scuola italiana Antologia di “Lingue e Civilta™'( compilado
porj, 1983, Minerva Italica, Bergamo.

I 'Talia piurilingue (compilado por), 1983, Minerva Italica, Bergamo

Educazione lingiiistica per la Scuola Superiore Mete e obiettivien AA VV 1987
I'insegnamento della lingua-cultura italiana all'estero. Aspetti glottodidattici,, 1987,
Le Monier, Firenze.

Il bambino e la lingua. Ps rcohngwsnca ¢ glottodidattica, 1990, Liviana, Padova

105



La Glotodidactica a través de los siglos. El estado del arte.

CAPITULO 1

Azione, gioco, lzngua Fondamenti di una glottodidattica per bambm: 1990, Liviana,
Padova

La glotiodidattica tra scienze del linguaggio e scienze dell educazrone en
PORCELLI G, BALBONIP.E., (compilade por), 1991

Glonodidattica. Principi e tecniche, Canadian Society for Italian Studies, Ottawa,
1993
Glottodidattica Fondamenti, metodi e tecniche, 1994, JTET Libreria.

Psicolinguistica, saciolinguistica, glotiodidattica. La formazione di base
dell'insegnante di lingue e di lettere, 1999, UTET Libreria

CILIBERTI ANNA: es profesora catedritica y pro-rector de la Universita per stranieri en Perugia, en
la Facultad de Lengua y cultura italiana Experta en Linguistica, ha publicado numerosos articulos y
libros de didéctica:

“Gli errori nell’apprendimento di una lingua straniera: cause ed effetti”, Annafi-
Anglistica, Istituto Universitario Crientale, 1, pp. 7-39, 1976

(compilado por) Glottodidattica ¢ discipline linguistiche: prospettive attuali,
Bologna, Zanichelli, 1980.

“Approcei teorici nella descrizione del linguaggio scientifico e loro uuhzzazrone
didattica”, en CILIBERTI A (compilado por), 1981.

(compilado por) [ ‘insegnamento linguistico per scopt speciali, Bo]ogna Zanichelli,
1981

{compilado por) Didattica delle lingue in. Europa e negli Stati Uniti, Milano,
Edizioni Scolastiche Bruno Mondateri, 1985.

“Strategies in service encounters in Italian bookshops”, en ASTON G, (compilado
por) Negotiating Service: Studies in the Discourse of Bookshop Encounters,
Bologna, CLUEB, 1988

Grammatica, pedagogia, discorso, Fuenze L a Nuova Italia, 1991,

y Aston, G., “Research methodology and affectivity” en RUIELLL R., JOHNSON
A (compilado por), Il linguaggio della passione, Udine, Campanotto, 1992

“Ihe persenal and the cultural in interactive styles”, en Journal of Pragmatics, 20,
pp. 51-75,1993

“L’insegnamento della grammatica come meccanismo di supporto allo. sviluppo di
una competenza dell*uso linguistico”, VI Convegno nazionale GISCEL, “L universo
delle lingue. Confrontare lingue ¢ grammatiche nella scuola®, Senigallia, 23-25
aprile 1993

Manuale di Glontodidattica, La Nuova ltalia, Scandicei, 1994

“Repetition in native-non-native interaction”, en C. Bazzanella (compilado por),
Repetition in dialogue, Niemayer, Tibingen, 3949, 1996

“Dai concetto di competenza linguistica a quello di competenza comunicativa ¢ di
competenza di azione”, en Baur S, A Carli, D. Larcher (compilado por),
Interkulturelles Handeln Neue Perspektiven des Zweitsprachlernens/ Agive
interculturale Nuove prospettive nell'apprendimento della lingua seconda, Edizion
Alpha & Beta, Merano, pp. 147-158, 1996.

106



" lLa Glotodidactica a través de los siglos. El estado del arte.

CAPITULO 1

- “Larilevanza degli orientamenti glottodidattici odierni per insegnamento linguistico
nella scuola elementare”, en N Vasta (compilado por), Umversua e lingue alle
elementari, Campanotto Ed;tore Udine, 1996

- “La formazione iniziale dell’insegnante di lingue”, Lingua ¢ Nuova Didattica,
nimere especial, pp. 28-36, 1996 '

-  “Changes in discursive practices in Italian public admlmshanon Journal of
Pragmatics 27, 127-144, 1997.

- “Egocentric versus self-denying communication in an asymmettic event”™, en S
Cmejrkova et AAVV. (compilado por), Dialoganalyse VI, Referate der
Arbeitstagung, Prag 1996, Max Niemeyer Verlag, Titbingen, 29-38, 1997

- “Le rappresentazioni pre-nozionali degli studenti nei questionari di Pavia”, en
Pavesi M & G Bemini (compilado por), L 'apprendimento linguistico
all’universita - le lingue speciali, Bulzoni editore, Roma, 97-107, 1998

~  “Professionalizzazione degli 1scntt1 alle facolta di lingue”, Lingua e Nuova Didattica
5,pp 22-27, 1998

- . “The importance of context in the definition and negotiation of coherence en
Bublitz W , U Lenk & E Ventola (compilado por), Coherence in spoken and
written discoar:se: How io create it and how to describe it, Benjamins, Amsterdam,
189-205, 1998 _

- [Ciliberti A/ L. Anderson] (compilado por) Le forme della comunicazione
accademica Ricerche linguistiche sulla didattica universitaria in ambito umanistico,

" Franco Angeli, Milano, 1998,

= “Gli esami orali: tra agentivitd ¢ dipendenza, tra auto-referenzialita ed etero-
referenzialitd”, en Ciliberti/Anderson (compilado por), 1999

- “La ricerca sulla comumnicazione didattica”, en Ciliberti/ Anderson (compilado por),
1999

- [Ciliberti A/ L. Anderson], “Inlroduzmne” en Ciliberti/ Anderson (compilado por),
1699

- [Ciliberti A/ L. Anderson], “Analisi del questionario docentl en Ciliberti/
Anderson (compilado por), 1999

- [Ciliberti A /R Pugliese], "Analisi dei questionari stadenti”, en Ciliberti/ Anderson
{compilado por), 1999,

- "The teaching of foreign languages in Italy and linguiste ideologies”, en Polezzi, Di
Napoli, King (compilado por), Breaking boundaries, CILT documents, London,
2000.

107



De la Glotodidactica a la glotodidaxis.
Consideraciones tedricas y definicién de conceptos. i .
‘ CAPITULO 2

2.0 tNTRODUCCION _
El presente capitulo es el resultado de una compleja reefaboramon de las
teorias de cuatro famosos glotodidactas, el Prof. Paolo E. Balbom ) el Prof.

" y la Profsa Anna Maria

Renzo Titone'®, el Prof. Giovanni Freddi
Ciliberti', a las cuales afnadimos algunas reflexiones y analisis surgidos en
el ambito del LAGG. , _ .

En efecto se pens¢d oportuno incidir no solo en el amblto de los abordajes y
métodos (primer capltulo) sino también en el de las tec,nlcas, _es=deC|r, en la
metodologia operativa o glotodidaxis que hace efectivos un abordaje o un
método. | . | _ - |

El hecho de haber seleccionado a estos cuatro estudiosos, fue dictado por
el espesor cnentn‘" ico de sus teorias, | o , |

A pesar de que la Escuela Italiana de Glotodldactlca haya elaborado a partir
de la mitad de los afios sesenta del s:glo pasado, nociones absolutamente
originales en el panorama internacional, como por ejemplo la de educacién
linguistica integrada’, en el ambito de la ensefianza-aprendizaje del
ltafiano como LCE, LC.2,‘ LCE;,, LC y _microléﬁguas, Ias‘ ref!eXiones
epistemoldgicas han sidé rhends .sistéméticas., '.

El libro del Prof. Paolo E. Balbom Didattica dellitalianc a stranieri, vino a
colmar por pﬂmera vez este vaC|o ofremendonos un claro punto de. smtems

% Ver 1.5 BIBLIOGRAFJA ESPECIFICA Y SUGERIDA.

19 yer 1.5 BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA Y SUGERIDA.

1% yer 1.5 BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA Y SUGERIDA.

"% Ver 1.5 BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA Y SUGERIDA.

1% Segiin ¢l principio de educacidn lingiiistica integrada se considera oportuno que exista un
continuo proceso de interaccion cientifica entre todos los docentes de lenguas y lenguajes de una
institucién en beneficio de un aprendizaje més homogéneo ¥y menos cadtico por parte del estudiante
Ello, en glotod:daxls corresponde al planteamiento de un dnico y mas eficaz método de ensefianza-
aprendizaje para todas las lenguas y lenguajes a los guales se acerca eI alumnio y al’ mlsmo tiempo, el
respeto del concepto dé “ser inico ¥ no repetible”.
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en el empalme entre los estudios y las mvestrgacmnes en Gfotod:dact:ca
teébrica y glotodidaxis operativa. ' ' '

De hecho, considerando el ltaliano como lengtia “intil”, siempre y cuando
la realidad econdmica del global village lo permita'™, es necesario delinear
un abordaje, un método y unas técnicas glotbdid'éctit:as sobre el modelo
tedrico-practico de la formacién, marcando ya desde el principio una clara
distincién entre LC2 y LCE, concepto que todavia no encuentra lugar en el
marco de la Glotodidactica intemacional.

Sobre la base de una de las obras mas prestigiosas (Dfdéttica’ dell’italiano a
stranieri, Bonacci, Universita per Stranieri di Siena, Roma, 1994, Terza
Edizione, Coll. | libri delParco) del Prof, Paolo Emesto Bélboni, quien es ‘si'n
duda uno de los maximos fundadores de esta disciplina, en este capitulo,
vienen integradas las propuéstas tedricas y operatiVas mas indicativas de

los colegas antes mencionados:

- Renzo Titone, Problemi di psicopedagogia del Iihguaggio_
Dalla psicolinguistiéa afla glottOo‘idatfica, Guerra, Perugia,
1999, o

. Giovanni Freddi, Glottodidattica. Fondamenti, metodi e

" tecniche, Utet, Torino, 1999y | - |

- Anna Ciliberti, Manuale di Glottodidattica, La Nuova ltalia,
Scandicci, 1994. B

1 En reglidad, como se explico antes (1.3 ANALISIS CRITICO DEL ESTADO DE LA
CUESTION GLOTODIDAC’I”ICA GENERAL) en estos iltimos afios, en el marco de la
globalizacién, la economia italiana y de reflejo su lengua y cultura, han acrecentado sensiblemente
su valor utilitario-pragmatico.
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Con el andlisis critico- sobre el componente practico de esta ciencia, la
glotodidaxis1°5, es decir, la practica operativa, el quehacer en clase, la
aplicacion ejecutante de las teorias y abordajes antes analizados, se viene
a cerrar el circulo de reflexidn critica sobre el estado de la cuestién de la
Glotodidéactica, afinando de esta forma el primer capitulo, en el cual se
analizd por el contrario-la cuestion tedrica.

También en este caso, se trata de la construccién de un estado critico-
analitico de la cuestion, es decir, de una compleja y severa observacion,

anélisis y reflexién etnografica desarroliada en el LAGG'®.

1% Nota det autor. Estos planteamientos metodolégicos sobre la glotodidaxis del italiano como LCE,
tendrian la misma forma de aplicacién al proceso de ensefianza-aprendizaje de cualquier otra lengua
o lenguaje, siempre’y cuando ello se enfoque hacia un abordaje formativo,

% Videograbacion: Seminario: Didattica dell’ltaliano come LS, Corso di formdZidne e
aggiomamento Professori, Dante Alighieri, México, D.F., 2001-2002
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2.1 LENGUA Y CULTURA EXTRANJERAS: ENTRE INSTRUCCION Y
FORMACION
Una pregunta surge frecuentemente, en México, entre los docentes de

Italiano como LCE:

¢, Coémo se extiende un proyecto curricular indicando los objetivos y los
objetivos especificos de la ensefianza de LCE, ademas de saber
particularizar las categorias segun las cuales hay que organizar sus
contenidos?

Esta pregunta y su posible respuesta, se insertan por su naturaleza en el
amplio territorio de la glotodidaxis de LCE e Involucran un bosquejo
bastante complejo de hipétesis y reflexiones.

La cuestion se tiene que fundamentar obligatoriamente a partir de la
problemética pedagégica y no simplemente de la lingiiistica, a partir de
la congruencia y homologacién de problematicas didacticas afines en la
tarea docente de LCE, italianas o japonesas, arabes, nahuatl, etc,, y no a
partir de principios o teorias meramente linglisticas, improcedentes desde
la glotodidaxis y desde el oficio de educador, como por ejemplo podria ser,
la busqueda de una gramatica universal que reduzca en categorias
linguisticas un sinndmero de estructuras.

Se trata en resumidas cuentas, de considerar la glotodidaxis como un
proceso y no como un producto.

Es por ello, gue en ltalia, entre los afos cincuenta y sesenta del siglo

pasado, con la ocasion de la Reforma de la Scuofa Media™, se manifesté

¥ Equivalente a la Secundaria (Media Inferiore) y Prepa o Bachillerato (Media Superiore).
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una compleja discusion entre quien apoyaba fa escuela como Instruccion y
quien era partidario de la escuela como Formacion,

E! resutado del debate fue la supresidon definitiva de los modelos de
escuela de Casati (1859)'® y de Gentile (1923)'®,

Se concluyd que las lenguas desarrollan un papel fundamental en la
formacion de la persona, aunque es preciso no desestimar el aspecfo -
instrumental.

Desde este proceso histérico, madur6 la obligacién de estudiar una L.CE en
los ultimos afios de la Scuofa Media Inferiore (1962) y sucesivamente en ia
Scuola Elementare™ (1985),

Es por ello que de ahi en adelante, tambien en el ambito europeo y en los
demas paises, el problema se fue manifestando siempre mas claramente,
como testimonia el famoso congreso promovido por la Fédération
Intemationale des Professeurs de Langues Vivantes''’ en 1990.

1% 1 ey Casati
Emanada en el 1859 por ¢l Ministro de la Instruecién del Reino de Cerdefia, Conde Gabnele Casati,
sin discusién en el Parlamento, durante:ia II Guerra de Independencia, la ley fue progresivamente
extendida a todas las provincias italienas @ medida de que se anexaban al constituyente Reino de
Halia Con esta ley, se establecié el reordenamiento de¢ todos los érdenes de la instruccién 'y se
instituyd un curso superior de estudios téenicos, de duracién trienal (Instituto Técnico). A pesar de
ser autoritaria y de tener muchos limites legislativos, entre los cuales la instruccién obligatoria sélo
en los primeros dos afios de primaria y un principio de gratuidad que nunca fue respetado, la Casati
fue una ley fundamental para ¢l ordenamiento escolar italiano, y con algunas modxﬁcaciones siguid
(gerando hacia la Reforma Gentile de 1923.
Reforma Gentile

En 1923 la escuela italiana afrentd la novedad de la Reforma Gentile, que represent6 una respuesta a
las exigencias de cambio en la formacion escolar. Por lo que concierne el Gimnasio-Liceo, las
innovaciones se relacionaron no meramente con €l aspecto curricular, sino con los nuevos programas
de estudio y los cuerpos de Jas materias asignadas a los docentes: por ejemplo, Matemiticas y Fisica,
Latin e Italiano, Historia y Filosofia. Como tode ello se dio sin ninguna intervencién sobre la
formacién de profesores, no fueron pocas las dificultades que se debian superar. El Liceo Clasico
tenfa que quedar definitivamente como escuela de élite y altamente selectiva.

110 Prm] 8]'18.

™ bty /ferwrw.ctluniv-g
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En todo caso, la dicotomia Formacion vs. Insfruccién es un tema de politica
educativa en auge hoy en dia en todo el mundo.
Regresando por un momento al ltaliano como LCE, afirma Balboni que
desde una perspectiva ulilitaria y dada la tendencia anglopariante en las
relaciones internacionales del sigio XXI, hablar del Italiano como lengua
inatil en una perspectiva utilitaria es practicamente obvio.
El ltaliano es il solo en tres contextos:
-en el Maghreb y en las otras areas donde existe entre los jévenes
una perspectiva de emigracion a lalia, '
-en los paises colindantes con el Mar Mediterraneo donde existe
interes en frecuentar las universidades italianas para extranjeros y
otras facultades.
-en las empresas multinacionales gue quieren mandar a su personal
a formarse en las sucursales italianas.
Evidentemente, resultan efimeros los esfuerzos para dar crédito a una
valencia utilitaria e instrumental del conocimiento de esta lengua, aunque
ultimamente, en repetidas ocasiones, 'eI ‘mismo estudioso ha a_ﬁrmado o
contrario'?, opinidn que se comparte ampliamente.
En la época de la globalizacién, el made ih'ltaly, capaz de arribar en cada
parte del mundo y de satisfacer las mas apartadas y variadas solicitudes de
aplicacidén de sus productos, ha dado nuevo impuiso a la importancia de la
ensefianza y del aprendizaje de LCE italianas en todo el mundo, aunque
con valencia comercial o utilitaria. . ‘
Afirma el estudioso, que actualmente, el ltaliano, en.un hipotético escalafon
mundial de preferencias hacia el estudio de una LCE, se posicionaria en el

2 Seminario Ttals, Venezia, luglio 2000 y Seminario A M 1.1, San Luis Potosi, marzo 2001.
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tercero o en el cuarto lugar, detras de los colosos del inglés, del Espafiol y
del Arabe que se reparten gran parte del planeta y que superaria en las
preferencias, el Francés, involucrado en una fuerte crisis en el nivel mundial
por problemas circunscritos al nacionalismo francofono y el Aleman que
paga el precio de una economia, que a pesar de ser mas sélida con
respecto a la italiana, no Jogra, en el campo de las exportaciones garantizar
la misma calidad y flexibilidad de los productos de este pals. _

Este trend, inclusive, lo notamos en estps ultimos afios, donde en el 15%
de las relaciones econdmicas entre México y Europa, l'talia cuenta con una
posicién bastante favorable que deja pensar en un exitoso porvenir dado el
Acuerdo de Asociacion Econémica, Concertacién Politica y Cooperacion
entre México y la Unién Europea'. |

Sin embargo, éste no es el tema de esta investigacion.

Es necesario en efecto, reflexionar sobre el papel que 'Ias lenguas “indtiles”
pueden jugar en la formacion del individuo y ello vale para cualquier lengua
“inutil”, sea ltaliano, Sueco, Holandés, Esperanto, etc.

Analicemos mas detalladamente esta cuestion.

15 Mencarelli, '
- Piazza Affari. Europa chiama Messico, Punto d’Incontro, marzo — aprite 2000
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2.2 DE LO INUTIL A LO UTIL. LAS METAS EDUCATIVAS

En el marco especifico de esta investigacién, una lengua indGtil se vuelve
definitivamente Gtil en una perspectiva formativa.

Las LCE italianas lo son, no por beneficio del grandioso patrimonio cultural
de [lalia — ensenar una lengua no significa obligatoriamente ensefiar
literatura, arte, musica, etc... — sino por la extraordinaria contribucién que
pueden ofrecer en el ambito de las metas educativas y formativas del
- proceso de ensefianza-aprendizaje de una LCE. o
Veamoslas.

a. Es preciso antes que nada, apelar a la teoria de Giovanni Freddi sobre
CULTURIZACION, SOCIALIZACION y AUTOPROMOCION DEL
ESTUDIANTE, que se podria resumir con esta férmula:

“Yo y el mundo”, “Yo y ti”y “Yo”
Asi define Freddi la cuestion:

El aprendizaje es una formidable hazafia formativa porque con ella, ef que
aprende adquiere los modelos culturales del pais extranjero con posibilidad
de poderios valorar desde su interior sin los filtros deformantes de los
estereotipos (operacion de acuituracién propedéutica a la comprension
y al dialogo), amplia .su drea de socializacién completéndose o0
empalmando con grupos mas vastos que aquello nacional gracias al nuevo
codigo linguistico y enriquece su proceso de auto-realizacién cognitiva,
afectiva y social con la venlaja adicional de poder aicanzar el estado de
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relativismo lingiiistico-cultural que lo llevaria a reconocer y a aceptar la
diversidad como valor. _

Para poder acceder al estado de ‘relativista cultural’, continda Freddi, es
necesario activar un proceso que incluye la “en-culturacién”, es decir, la
culturizacion del sujeto que aprende su misma cultura o la adquisicién de .
los modelos culturales de su comunidad y la “a-culturacién” del extranjero
hacia la cuftura que de varias formas lo acoge™ es decir, el conocimiento
por su parte de los modelos necesarios para Socializar en el pais

- extranjero. Sélo de esta forma, el que aprende puede crear una actitud de
relativismo cultural o aceptacion de cada modelo cultural relacionado con fa
necesidad de resolver un problema de naturaleza y respeto y valoracion
con base en Ios' parémetros de la cultura a la cual se va acercando
paulatinamente. o '

El “docente-antropdiogo cultural’*'® tendréa dos tareas:

- Fomentar el respeto hacia las diferencias culturales entre el
pais del cual se esta estudiando la lengua y la cultura y e! pais
de procedéncia de los alumnos; |

- Favorecer la exposicion de las matrices que integren al
estudiante con la cultura extranjera. '

114 Sea ella CE (cultura extranjera) o C2 (cultura segunda) que implica una diferenciacién de reflexién -
glotodidactica que se expuso ampliamente en el primer capitulo

113 Bs interesante notar como el docente va adquiriendo siempre m4s nuevas connotaciones: docente-
antropélogo cultural, docente-psicologo, docente-tecndlogo, etc
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Sin embargo, se afade que en el caso especifico de ensefianza-

aprendizaje de |.CE, es muy dificil reproducir in vitro un contexto extranjero,

a partir de un contexto autéctono.

El ambiente del
estudiante de LCE se
vuelve claramente
*hostil”, no reproduce in
tofo los modelos
estandar de la cultura
extranjera y casi

siempre, el docente es el

Unico modelo de
referencia en este
sentido. Podemos
afirmar entonces que la
a-culturacg'én en LCE,
viene automaticamente
puesta bajo peligro de
muerte o aniquilacion.
Ello en pedagogia
corresponderia a una
caida de motivacion y
entonces a una
aniquilacion del sujeto
potencialmente a-
cufturante.

En el LAGG por ejemplo se aplicé una actividad que fue bautizada con el
nombre de Lenguas on-five’,

Este abordaje, metodo o técnica glotodldéctlca {a priori seria todavia
prematuro definirio) tiene como finalidad la de recuperar a través del trabajo
cooperativo los valores formatives en el campe lingilistico y cultural por medio
de la paradoja, de la burla y de! juego. Su contexto més apropiade es
evidentemente un lugar en donde se aprende una LCE que en el mismo lugar
no est4 absolutamente divulgada, es decir, esta actividad se presta para
estudiantes de italiano como LCE y no como LC2, puesto que estos son
estudiantes que viven y estudian en ltalia. E! contexto mexicano es inclusive,
segln mi punto de vista, todavia méas oportuno, dado que paradoja, burla o
juego en manifestaciones no viclentas o irénicas, son tranquilamente
aceptadas.

. Avello se junta la necesidad, para alumnos de italianc como LCE, de actuar en

un contexto seudo-italiano no restringido entre las paredes escolares sine lo
més parecido posible-al verdadero contexto italiano.
No pudiende contar con ello, esta actividad tiene como finalidad la de
reconstruir un contexto italiano a partir del mexicano, pensandolo como
italiano.
De esta forma se garantizan los principios de la cuiturizacién.
Los estudiantes después de una fase inicial de preparacién al evento
comunicativo en LCE italianas, salen del espacio reducido hacia el espacic
abierto de la sociedad mexicana y actian como si fueran italianos al cien por
ciento.
Burla, juego, paradoja, desafio, miedo, descaro, cinismo son sentimientos que
elevan ciertamente el pathos de la actividad y esto produce un aumento del
grado de motivacion al aprendizaje. _
El éxito o los estados intermedios de éxito vienen justamente fijados por el
grado de autosuficiencia-en las competencias de cada estudiante en su
actuacién y en su interactuacién con los deméas comparieros vy por stupuesto
por la-reaccién del ambiente y de las perscnas que rodean a los agentes
Sise logra tomar esta actividad con una cierta seriedad y sobre todo si se
construye un aparato periddice de auto-evaluacion de grupo en sus
actuaciones, se pueden obtener resultados inesperados y lograr que el
estudiante se auto-promueva. Estos tipos de actividades glotodidacticas, que
se aplicaron con una cierta frecuencia en el LAGG, representan algo més que
un paliativo para la solucién del problema glotodidéctico de la reconstruccion
de un contexto extranjero en un contexto autéctono con el fin de favorecer el
proceso de culturizacion {en-culturacién y a-culturacién) y relatw:smo
cultural del estudiante.

‘Lenguas on-five LAGG, PORTAFOLIO, 2000/2002.
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Los multimedia y sobre todo la virtualidad a través de las imégenes de

sintesis’®

nos podrian ofrecer unas garantias validas, sin embargo la
investigacion -sobre este proceso y sobre todo la presentacion de ‘un
producto de este tipo no ha llegado todavia a nuestros salones.

Se trata entonces, de intentar de reproducir de continuo, a partir de un
contexto autoctono, un contexto extranjero en el cual pueda duajar
perfectamente o casi perfectamente un evento comunicativo en LCE.

Otra meta educativa propuesta por Freddi es la de ia socializacion.

Como afirma el autor, desde la edad primitiva, el ser humano t;ende por
naturaleza hacia la socializacion.

Para ensefiar a socializar es necesario que el docente favorezca el
desarrollo de la competencia lingdistica, pero sobre todo de la. pragmatica
y la sociolingiiistica.

Ser competente .en LCE desde un punto de vista pragmatico y
sociolinglistico corresponde, para un estudiante, al saber socializar.con los
compafieros, con el docente y con la lengua-cultura, objeto del estudio.

En este sentido, el Lenguas on-live, ya no es suficiente.

Ya no se trata de favorecer la motivacion sélo a través de la parado;a o la
simulacion.

En efecto, en esta _qe_tapa sucesiva, I_a de la ‘sociali_z.acién, no es
determinante ni estimulante para un estudiante, saber que “un mexicano no
reconocce a un mexicano o lo confunde con un extranjero”, sino.que es .
necesario que sepa enfrentar el evento comunicativo desde 'gnrpglan mas
real y menos simulado.

Es preciso saber confrontarse con un contexto realmente extranjero

¢ En el sentido més préctico y comun del concepto (en glotodidaxis por supuesto).
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De aqui la necesidad practica' de acompaniar la etapa propedéutica de la
culturizacién con una sucesiva etapa de socializacion en la cual cada
docente tiene que ser habil en rescatar todo lo que de “extranjero” se
encuentra en la cuitura autéctona. '

Seria Util por ejemplo invitar a los estudiantes a mantener un contacto mas
solido con la comunidad extranjera que se encuentra en su pais a través de
la participacién en -actividades culturales escolares y extra-escolares y al
mismo tiempo tratar de llevar la cultura a la clase, invitando constantemente
personas extranjeras a participar en actividades de didlogo con los
estudiantes. o

En este caso, el material, hasta lo "humano’, tiene que ser lo mas auténtico
y heterogéneo posible, para evitar limitar ia realidad “extranjera” en
porciones arbitrarias de realidad y para favorecer ia socializacion con ios
comparieros y el docente, es preciso que los estudiantes utilicen el
Cooperative Learning’” que es el enfoque didéctico méas eficaz en
términos de formacion. | ' R

Al final, sélo de esta forma, la persona culturizada y socializada’ puede

perseguir su propia auto-promocion.

b. Segun Balboni, Freddi, Titone y Ciliberti, - la teoria es compartida por
todo el mundo de la Glotodidactica -, los dos conceptos fundamentales para
que se realice la auto-promocién son la COMPETENCIA COMUNICATIVA
en LCE y la COMPETENCIA MATETICA, la habilidad del"' APRENDER A
APRENDER (learning by learning) o del APRENDER HACIENDO °

17 Aprendizaje cooperativo
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(learning by doing), todas las lenguas y los lenguajes que el alumno
decide aprender o decidira aprender en el porvenir. _

El principio de competencia comunicativa involucra tres competencias que
hay que saber manejar como -procesos interrelacionados: saber
comprender la lengua, que solicita una serie compleja de procesos
cognitivos, experienciales y linguisticos, saber hacer con la lengua,
utilizandola en los contextos mas diferentes y saber la lengua y poderla
integrar con otros cédigos disponibles para la comunicaciéon (gramaticas
fonolégicas, grafémicas, del Iéxico, morfosintacticas y textuales) y con el
lenguaje gestual, objetual, proxémico, etc.

Estas tres competencias tienen que interactuar entre ellas.

Para que se realice esta triple funcion -integrada, afiado yo, hay que-
construir actividades sobre planos paralelos, hay que fomentar procesos
de aprendizaje por cajas chinas y hay que incursionar dentro de los
beneficios que la tecnologia puede aportar en este sentido. :
Estos son los medios a traveés de los cuales, esta integracion se hace mas -
efectiva. _ _

Si comprender la lengua, saber hacer con ella y sabena vienen abordados
por separado, como tradicionalmente se hace, esta competencia viene a
caer de inmediato.

Es fundamental, antes que nada, regresarie al texto pivote, texto de
entrada sobre el cual por lo general viene construida una unidad didactica,
todo su valor semiético, para que puedan encontrar un lugar fisico todos
los procesos cognitivos, afectivos, experienciales y lingtiisticos que el
estudiante necesita para llevar a cabo las tres funciones armiba
mencionadas.
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El modelo de texto que mejor realiza esta prerrogativa es el hipertexto, o
sea el texto que se presenta en profundidad.

A tal propdsito cabe mencionar que la tecnologia se hace educativa y
formadora ya a partir de simples actividades como aquellas en las cuales, a
partir de un fexto pivote, el estudiante puede abrir un sinniimero de links,
enlaces, planos paralelos, cajas chinas que le permitan autopsiarlo segun
sus personales intereses, deseos y expectativas.

Ello corresponderia en Literatura a lo que Julio Cortazar definié como
lector activo™”®

So6lo de esta forma se viene a garantizar la interactividad del estudiante con
la LCE y esta motivacién representa un camino sin obstaculos hacia ia
auto-promocion en la competencia comunicativa.

El hipertexto o texto en espiral, es en fin una vision del mundo
(Weltanshaaung) que no tiene ni un principio ni un final, que va por eso,
mas alla del texto tradicional.

En realidad, serfa mas correcto afirmar q‘u'e' principio y fin en un hipertexto
deben existir, pero que, la caracteristic_a estructura espacio-temporal de
esta tipologia textual, no permite fijar puntos definitivos-en ninguno de sus
dos ejes, en €l horizonial-espaciai igual gue en el vertical-temporal, puesto
que se trata de un ente en continua evolucion y con manifesiaciones
momentaneas. _

Todo este impetu, im_pulso y vigor latente, es una magnifica estructura
sobre la cual el estudiante puede “aprender a aprender” (feaming by
learning) o “aprender haciendo” (learning by doing), es un modelo en
realidad, en el cual viene garantizado el aprendizaje activo y creativo.

18 Y Cortézar,
- Rayuela, Alianza Editorigl., Madrid, 1987.
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De aqui surge otra meta educativa, el aprender a aprender la lengua, el
objetivo glotomatético, el learning to learn o by doing, la autonomia del
aprendizaje del alumno.

En Glotodidactica, Freddi y Titone son de ello los pioneros.

Este concepto se basa sobre el proceso de induccidon, de matriz
chomskiana, y comporta: |

1. aprender a observar la lengua, formulando hipotesis  y
generalizaciones sobre su estructura linglistico-comunicativa,
averiguando tales hipodtesis en la realidad cotidiana, por medio de
textos o por confirmacién del docente, valorando si la nueva ‘regla”
es de tal alcance que merezca la pena ser fijada en un proceso
automatico;

2. reflexién auténoma por parte del estudiante sobre la lengua bajo
la guia del docente, y sobre el objeto o bien las reglas como
mecanismos de funcionamiento y no como normas de aplicar;

3. reflexién sobre una unidad didactica, sobre lo que se ha intuido,
averiguado, enclavado y recolocado en precedencia;

4. concepto del proceso de ensefianza-aprendizaje como esquema
abierto y no cerrado o concluido como aquel que por lo general,
proporciona el libro tradicional ¢ el docente. En efecto, en relacién
con el tercer polo de la ensefianza, el objeto del estudio, la LCE,

Freddi afade que utilizar las famosas listas de frecuencia'®

de las..
palabras, significa emplear Linguistica Aplicada (o sobrepuesta) y no

Glotodidactica, ocuitar que el que aprende es un “parlante nativo”, un

' Ver para el italiano, Sciarone, Vocabolario fondamentale della lingua italiana, Minerva Italica,
Bergamo, 1977, que cierra el sistema-lengua italiana en 2726 palabras.
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ser con una psicologia Unica y con una edad especifica y olvidarse a
menudo de la particularidad socio-pragmatica de la lengua.

En conclusién, si cada sujeto o ser humano, de acuerdo con su psicologia,
su edad y su cultura, es un observador libre y sin prejuicios de la lengua, es
un libre “formulador” y averiguador de hipdtesis y generalizaciones sobre
ella que luego recoloca de manera natural en su mapa cognitivo, afectivo y
experiencial, no cabe duda de que cada ser humano, por ser tomador de
decisiones, es la representacion unica y no repetible de una gramatica
especifica de la comunicacion '
Elio, levanta unas hipétesis, unas preguntas, unas reflexiones, a las cuales
se le otorgara amplia respuesta en el capitulo sucesivo:
1) ¢Existe en realidad una lista de frecuencia de
palabras que pueden homologar una LCE?
2) ¢Cual es el mejor instrumento para el aprendizaje?
3) (Por qué un estudiante es tan discontinuo en su
aprendizaje? '
4) g,Cljéndo es aburrido y cuando es divertido estudiar
una LCE?

Por el mientras, se cieira esta observacion con una simple y momentanea
observacion: '

La construccién de la o de las gramaticas personales es el tinico y el
mejor proceso para el anélisis, la sintesis y Ia reflexién sobre una LCE
y para la implicacién de todas las dimensiones psiquicas, afectivas y
cognitivas del ser humano, sobre el plan matético sincrénico y

diacrénico.

123



De la Glotodidactica a la glotodidaxis.
Consideraciones tedricas y definiciéon de conceptos. L
- CAPITULO 2

2.3 EL SUJETO QUE APRENDE. UN SER HUMANO PARTICULAR

La cuestidn tiene que ser tambien analizada conjuntamente con la edad del
que aprende.

Existe un dato comin. El proceso de ensefianza-aprendizaje tiene en todo
el mundo una fuerte acentuacion formativa al principio (kinder-primaria-
secundaria) y un enfoque hacia la instruccién sucesivamente (secundaria-
preparatoria-universidad).

Es evidente entonces, que ensefar una LCE a adultos, caso especifico de
esta investigacion, no comporta el mismo planteamiento glotodidactico que
en el caso de ensefhanza-aprendizaje a nifos 0 pre-adolescentes.

En este sentido, en el "Universo Escuela” es preciso recuperar el enfoque
formativo en prejuicio del enfoque instructivo.

El concepto de educacién lingiiistica integrada’®, surgido alrededor de
los afios setenta como resultado de una larga tradicion pedagdgica italiana,
fue una contribucién muy grande al debate intemacional, Formacién vs.
Instruccién, en el ambito de las Ciencias de la Educacion: e/ mecanismo
de adquisicion linguistica, el LAD (Language Acquisition Device)
evidenciado por Chomsky, es unitario y comtin para todas las lenguas, por
lo tanto, tambien ef planteamiento glotodidactico de la escuela tiene que ser
unitario e integrado, si queremos que sea de soporte ambiental, es decir,
integrado con el LASS (Language Acquisition Support System).

En pocas palabras, como afirma Balboni, por cuestiones psicolingtiisticas,
economia de tiempo y resultado logrado, cada docente tendria que integrar
Su misma programacion y accién didactica con los otros docentes que
ensefian lenguas o lenguajes a los mismos estudiantes. Esta meta

120 Yer nota 103.
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representa la gran propuesta para la Forma Escuela del Siglo XXI El
empalme entre LCE y LCM deberia de manifestarse en mas niveles, por
medio de una integracién en una programacion comun No se trata de
fomentar actividades desarrolladas paralelamente en varias lenguas,
andlisis comparativo 0 busqueda de argumentos culturales sino de analisis
de los procesos de adquisicién lingiistica, el plantearmiento de una misma
metodologia de andlisis y descripcién lingiistica’’, la adopcién de
abordajes glotodidacticos comunes y la eleccion de métodos y técnicas
glotodidacticas confornes.

En este sentido, no cabe duda que la mente del niflo y aquella del pre-
adolescente no han desarmrollado todavia estrategias glotomatéticas y seria
poco serio pretender que aprenden si los docentes actuan de manera
solitaria, obligando al alumno a utilizar estrategias diferentes en las horas
de LCMy en las horas de LCE.

La mente del adolescente joven (13-16 anos), por el contrario, todavia
estd elaborando y formalizando sus estrategias y por lo tanto propende a
solucionar de manera cuantitativa y no cualitativa, la pluralidad de
planteamientos glotodidacticos diferentes y solo utiliza lo que por beneficio
propio le conviene La glotomatética sincrénica (contribuciones aportadas
por otras disciplinas o ciencias) y diacronica (contribuciones aportadas por
otras lenguas poseidas o estudiadas por el sujeto) no nos ofrecen los
mismos frutos que se dan en el caso de la ensefianza-aprendizaje a

adultos.

12 1.a pluralidad terminolégica solo produce confusion.
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En el Italiano como LCEt™ atin es mas dificil ya que el nifio propende a
identificarse con el grupo, siempre y cuando encuenire -un interés en
hacerlo, no por cuestiones étnicas o linguisticas, sino por aficién deportiva,
gusto musical, modo de vestir, etc.

Se trata obviamente de un problema psico-pedagégico, glotodidactico y de
organizacion de la ensefianza linguistica.

La educacién linguistica integrada es por lo tanto obligatoria para evitar que
la LCEt se convierta en una obligacidén incomprensible impuesta por los
“adultos”.

En el caso de la ensefianza de una LCE a adultos hay que subrayar de
antemano que un adolescente de dieciséis afios ya se considera un adulto
desde un punto de vista psico-linglistico.

En este caso especifico, los problemas nacen por el contrario de muchos
factores'?:

- €l docente de ltaliano que trabaja en el extranjero tiene casi
siempre una formacion clésica y humanistica y por lo tanto
propende a ensefiar la LCE como cultura animi a estudiantes
que por el contrario piden siempre estudiar una lengua y una
cultura mas contemporéaneas y de manera mas orientada
hacia la simple comunicacién verbal. Muchos docentes por
ejemplo no otorgan valor pedagdgico al arte menos
tradicional, el rock, a la generacion de los cantautores, al
teatro y al cine, por ejempio.

12 Ejemplo de ello es el Corso Integrativo que se imparte €] viernes en la Soc. Dante Alighieri,
Meéxico, D F.

3 LAGG Videograbacién: Corso di formazione e aggiornamento per maestri, 2001-2002 y sobre
todo, AA VV., Curricolo di italiano per stranieri, Universitd per Stranieri di Siena, Collana 1 Libri
dell’arco, Bonracei Editore, Roma, 1995.
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- Muchas veces se cree que por el hecho de conocer una
lengua significa saberla ensefar. Es ausente casi siempre un
proyecto de transformacion del docente en profesor.

- El estudiante-adulto es tomador de decisiones y por lo general
llega al salén con un background matético ya afinado, del
cual tiene una cierta confianza, estd entonces menos
dispuesto a modificar su esquema mental y a probar ca.minos
nuevos.

- El estudiante-adulto, dada su compleja estructura psico-
cognitiva, ‘-no ama caer en lo ridiculo frente a los
companeros o a los familiares, adora la politica del salvar la
cara, siempre y dondequiera que se encuentre;
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2.4 EL PROYECTO TEORICO 3 |

Es necesario antes que nada precisar los concéptos de corpus o syllabus,

programa y curriculo.

Se evidencia a priori que. esta investigacion nos ha llevado a poner

seriamente bajo tela de juicio [a necesidad de acompafiar el proceso de
aprendizaje-ensefianza de LCE con corpus o elaborados de contenidos o

listas de materiales como objetivos o finalidades del rhismo curso, _
Un planteamiento constructivista y glotomatético como el del Método.
del Maestro Estudiante (capitulo 3) tal vez requiera solo de un

curr'iculum, es decir de una_sobre-estructura que indique s0lo por
lineas generales los objetivos y las metas del proceso de ap'rendizaje-
enseilanza. : R R

Es mas. Este curicolo deberia ser tan fiexible para permitir unas
reelaboraciones continuas de écuerdo con los deseos, con las expectativas

y las motivaciones de los estudiantes que por esta razén juegan un

papel activo en su definicion. — _ S
En las actividades del LAGG, la

Sin embargo, la Glotodidactica Universal ha

aclarado definitivamente estos conceptos.

El corpus (se usa a veces el término.

syliabus) es la lista del material que hay
que ensefar en un curso. |
Puede ser !éx:co~graﬁco Si se basa en una
lista de frecuencia, |nd|cando las primeras
equis palabras segun el nivel del curso,
tematico si tal corpus viene integrado por

.elaboracidn del curriculum conespondlé

siempre al objetivo méximo de la primera
etapa. En la fase en-coactiva, o de '
motivacion colectiva, todos los estudiantes

. junto conrel docente, a través del proceso

de “negociacién de sentidos y
significados”, elaboraron las metas y los
objetivos del proceso de ensefianza-

 aprendizaje bajo forma de diario de borde

que &l mismo tiempo representé la

construccién de su propia gramétical.

' Ver CAPTTULO 3: LA RESPUESTA.
METODO DEL MAESTRO-ESTUDIANTE.
EL MODELO PEDAGOGICO PROPUESTO.

elementos de Iéxico relacmnados con las s:tuacuones de Ias unidades
didacticas, funcional de acuerdo con las necesidades inmediatas de los
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grupos (abogados, empleados de agencias de viajes, etc..) y micro-
lingtifstico si ademas de la necesidad funcional existe una necesidad
cultural.

Por ejemplo, es un corpus morfosintactico el del volumen sobre la
Certificacién del italiano como LCE de la Universidad de Tuscia™ '
Es por el contrario, un corpora pragmatico-gramatical el dei Consejo de
Europa basado en los niveles-umbral principales de lenguas extranjeras’?
Programa es un término que, por el contrario, identifica los documentos
oficiales del EStado, en que, casi siempre por grandes bloques, se
describen metas, objetivos y contenidos de ensefiar en un determinado
CUrso. o . : . . : .
Curriculum es la integracién de un programa (metas, objetivos, lineas de
fondo) y de un corpus linglistico '(fonolégi'co, léxico-grafico, morfolégico-
sintactico, textual, pragmético, sociolingliistico) y cultural (modelos de
organizacién social, vida cotidiana, &tc ) con la agregacién de indicaciones
metodolégicas para la didactica y para la verificacion ademés de la
especificagién de probables empalmes con ofros sectores del mismo’
ambito disciplinar. | _

Por ejemplo, un curriculum de italiano para extranjeros hace parte, mas allg
del especifico planteamiento de esta investigacién, del macro-curriculum de
Educacion Linguistica que incluye todas las lenguas estudiadas (LCE, LCM,
LC2, LCEHt, etc.) y se conjuga con el curriculo de educacion literaria.

"4 P1IDA, Progetto Lingua ltaliana Dante Alighieri,

" N. Galli de’ Paratesi,

- Livello soglia per ' msegnamento dell'italiano come Imgua straniera, Estrasburgo Conmgho
dEuropa, 1981. : : :
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Para facilitar la comprension del lector se recapitulan cudles, segun la
Glotodidactica Universal, son los principios basicos de un curriculum de
LCE:
1. metas educativas: culturizacion
{en-culturacion y a-culturacién), -
socializacién, auto-promocion,
2. competencia comunicativa,
3. competencia glotomatética,
4. objetivos especificos,
5. modelos operativos,

6. técnicas didacticas,

7. glototecnologias.
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2.4.1 TEORIA, ABORDAJE, METODO, TECNICA Y ACTO DIDACTICO

En este parrafo, desarrollamos un ulterior andlisis sobre la
terminologia glotodidéctica.

A pesar de todos los esfuerzos cumplidos en estos Ultimos afios, ha
quedado mucha confusidn en la distincion entre los conceptos de teoria,
abordaje, método y técnica, utilizados a menudo arbitrariamente como
sinonimos..

El término teoria interesa solo en parte al glotodidacta.

En efecto, él no tiene la tarea de elaborar teorias sobre la lengua o sobre la
cultura, sobre la educacion o el aprendizaje, sino de laborar sobre el plan
mas practico: tomar en consideracién y en préstamo las teorias de los
linguistas, de los psicdlogos, de los pedagogos, etc, extrayendo los
principios mas eficaces desde un punto de vista glotodidactico.

Por el contrario, el abordaje es la finalidad primaria de ia educacién
linglistica y se basa scbre la autenticidad cientifica de las teorias
aplicadas, sobre la coherencia interior y sobre la capacidad de engendrar
métodos capaces de realizar el mismo a.bordaje.,

El método es el conjunto de principios metodoldgico-didacticos que
coherentemente traduce un abordaje en modelos para organizar los
materiales didacticos y el trabajo de los alumnos sobre aquelios materiales.
La técnica glotodidactica es una actividad que realiza en clase las
indicaciones del método y las finalidades del abordaje.

Una teoria puede ser verdadera o falsa, un abordaje, justo o equivocado,
bueno o malo, un método, adecuado o no adecuado al abordaje que
quiere realizar y coherente @ no coherente en su propio interior; las
técnicas, coherentes o no coherentes con el método y el abordaje y
eficaces o no eficaces para lograr el objetivo didactico que se proponen.
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El acto didactico es adecuado en cuanto intencional y planeado y se
atribuye al estudiante, o bien a sus necesidades, a sus motivaciones, a los
aspectos relacionales, aI docente y su competencua glotodidactica, a su
funcion de modelo linglistico, de guia de la actividad de clase, de
estimulador y evaluador de las LCE-objeto del aprendizaje, también en su
relacion con las ofras lenguas poseidas y estudiadas por el estudiante.

La interaccion entre los tres polos es filtrada por la situacion™ y la
descripcion y valoracion de los abordajes, de los métodos y de las técnicas
pueden ser conducidas sobre la base de este modelo.

Sin embargo, hay que subrayar, ya a partir de este capltulo que en el
nuevo modelo pedagégico presentado en esta tesis, la frontera entre
maestro y estudiante es tan flexible que la dimension de tres polos, se
reduce constantemente a dos, un sujeto en el cual actian muchos sujetos y
el objeto del estudio que es determinado conjuntamente por el primero.

126 Ciliberti confirma la hipStesis: aprendizaje, ensefianza y objeto del estudio son los dpices de este
proceso.
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2.4.2 LAS HABILIDADES: COMPRENSION Y PRODUCCION

En un curriculum de LCE ademés de los principios de las metas educativas
y de la competencia glotomatética se tienen que enumerar los procesos
necesarios para realizar varias habilidades, los contenidos funcionales,
léxico-gréficos, morfo-sintacticos, etc, que involucra la competencia
lingiiistica y comunicativa ademés de los 'procesos de la meta-
competencia comunicativa, particularizar los modelos operativos y las
técnicas didacticas, es decir, todas aquellas técnicas glotodidacticas
(ejercicios y actividades desarrolladas en casa, en clase, a solas 0 en
grupo, en pareja, etc.) utilizadas en una unidad didactica con la finalidad de
perseguir objetivos y averiguar de ellos el logro y por fin indicar cual papel
pueden tener las glototecnologias o bien las tecnologias didacticas utiles
y necesarias, con su relativa metodologia de empleo y tipo de interaccion
entre alumno y docente. '

Las habilidades generalmente se refieren al modelo de cuatro polos:
comprender, hablar, leer y escribir.

Sin embargo, en realidad se completan con dialogar y resumir,
parafrasear y traducir, monologar sobre sugerencias escritas y
escribir bajo dictado que hay que saber desarrollar en una perspectiva
intra-lingiiistica (en italiano desde un texto italiano, por ejemplo) e inter-
linguistica (en LCM desde un texto italiano, por ejemplo).

Asi comenta Freddi al propésito: en las fases iniciales del estudio de una
lengua cada habilidad tiene que tener un trato suyo especifico. Es deseable
que la integracion funcional de las cuatro habilidades tenga lugar en los
siguientes estados del aprendizaje.
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Sin embargo, esta consideracion pierde valor si tenemos en cuenta el

evento comunicativo como una situacion en la cual conjuntamente y de

manera integrada participan las cuatro habilidades.

Si no hay comprension auditiva o de lectura, no hay tampoco produccion

- oral o escrita y viceversa.

Un evento comunicativo gira casi siempre alrededor de la integracion de

todos sus componentes.

La visién holistica en la expetimentacion del LAGG,
contrariamente a lo que expuso Freddi, parte de esta
suposicién. El texto pivote construido por los estudiantes
es el blanco en ¢l cual se deben insertar todos los
elementos lingiiistico-culturales necesarios para que el
mismo evenio comunicativo pueda ser comprendido y

~ actuado por los cinco sentidos, oido, vista, lengua, olfato
y tacto. ‘
Sin estas prerrogativas, el texto que representa un
evento comunicativo es un texto arbitrario, irmeal y sobre
todo no-contextualizado. Se considera oportuno que
entre los objetivos especificos de una unidad didactica,
se establezca “a priori” la necesidad de trabajar de
manera integrada y holfstica sobre todos los elementos
lingiiistico-culturales que representen de una manera, o
més real posible, una continuidad y no una
discontinuidad en el proceso de comprensién y
produccion de un evento comunicativo.
Si se evita esta prerrogativa, ademas de construir o
presentar una realidad no funcional, se corre el riesgo de
abarcar porciones limitadas, arbitrarias y descontinuadas
de la misma. Ello, en el caso de la ensefianza-
aprendizaje de L. CE es un factor de méximo riesgo.

La pol_isemia _
textual, objetivo
por lograr, surge,
en efecto, a partir
de la |
comprension, lo
cual significa
formular hipétesis
sobre lo que

podra venir dicho

0 escrito en un
dato contexto.
Se ftrata por lo

tanto de aplicar una gramatica de anticipacion sobre la conciencia

situacional en orden al argumento y a los objetivos de los interiocutores,

con base en la redundancia ¢ sea en los suplementos de informaciones

localizables en el contexto, en el co-texto (lo que aparece antes en el texto)

y en el para-texto (titulos, fotografias, etc..) y sobre la base del
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conocimiento del mundo (enciclopedia) para eliminar Ia ambigledad de los
elementos poli-semanticos. | '

La comprensién puede ser intensiva, palabra por palabra, extensiva global
(skimming) o dirigida al detalle (scanning).

En un curriculum es necesario establecer cudl estrategla utilizar e identificar
de ella la funcion o las funciones. '

Todos estos campos de accion tienen que ser integrados entre el docente
de LCM, LCE, LCEt, microlenguas y por el estudiante matetizado.

{ as habilidades productivas son el mondlogo y la composicién escrita.

El mondlogo es utiizado escasamente en la vida cotidiana pero aparece
en las interrogaciones en clase. - _

La composwlén escrita es por el contrério frecuentemente utilizada bajo
forma de tema, relacion, ensayos, etc.

Los objetivos didacticos que hay que lograr son el andlisis del contexto
situacional, los objetivos de quien produce el texto y aquellos dei
destinatario, la relacién entre los dos, el lugar fisico y cultural en el cual se
encuentran, fa definicion del tipo de texto que se quiere producir y del
género textual, la finea conceptual que otorgara coherencia al texto,
redaccién de un texto uniforme y correcto.

La computadora puede en este caso ayudar mucho porque elimina flechas,
palomitas o asteriscos y permite que el estudiante trabaje siempre sobre un
texto limpio. '

La habilidad interactiva del dialogo es parecida a la de la produccién pero
se distingue p‘or la continua integracion al guion mental con base en la
dinamica del cambio comunicativo, a las informaciones, objetivos
agregados, por la solicitud de fuerte cohesién y atencién a las reglas que
gobiernan el modo en que en el pais extranjero se da la palabra y sobre
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todo la importancia de los otros ¢6digos extra-linglisticos y paré—
linguisticos. | '

Las habilidades de manipuiaciéon; redaccién de notas, resumenes,
parafrasis, traduccidn y dictado son las que permiten pasar de un texto a
otro.

En la redaccion de notas y en el resumen, sustenta relevante importancia |
la individuacién de los nucleos formativos para no disolver la coherencia
l6gico-semantica de un texto Yy su jerarquizacion, distincién entre
informaciones principales y accesorias. ‘

En la redaccion, ias notas se producen en una forma personalizada,'et
resumen no prevé el discurso directo y obliga a la secuencia temporal y a la

l6gica.
En las actividades de MI GRAMATICA del

LAGG, la pardfrasis fue aplicada La paréfrasis impone una

constantemente y tratdndose, en este caso :

especifico, de construir una gramatica notable capacidad de
personal (fips personal vs. estandar), nunca manipulacién a nivel

se negb que esta actividad pudiese ser

acompaiiada por la traduccién o parafrasis en morfolégico-sintactico
LCM o en otras lenguas poseidas por el . .
estudiante. Es en efecto fundamental que el (pasar del discurso directo

estudiante anote, en lugar que una noma

gramatical esténdar, un fip gramatical al indirecto, etc.) y léxico-

personalizado, no necesariamente igual al de : S

sus compafieros, que por él — sujeto (nico y grafico (sinonimos,

no repetible - traduzca con eficacia y hipénimos'®,

economia de tiempo, la comprensién del

mismo. El tip, repito, puede darse en cualquier hiperénimosua)‘, La
lengua o en el lenguaje que mejor satisfaga la X . .
necesidad y el deseo de comprensién del parafrasis es dirigida a
estudiante.

estudiantes de grupos

" «rosa” en lugar que “flor”, por ejemplo.
128 «for” en lugar que “rosa” por ejemplo.
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avanzados y desarroila la capacidad de ia perifrasis, ¢ bien la posibilidad

de formular la definicién de una palabra que no se conoce.

La traduccion puede ser simultanea oral-oral, impromptu escrito-oral, de

una variedad antigua a un moderna, escrita de textos escritos.

Por muchos afos, se le ha dado.mucha importancia pero ultimamente se
comprendié que crea muchos obstaculos a la produccién oral y escrita en
LCE - )

En una traduccion es preci.so entender el contexto, el analisis del pépel del
autor en el texto, el papel atribu'ido al texto en el contexto, el papel eféctivo

del texto en el contexto, el anélisis de los rasgos que caracten’?.ah el texto y

el hallazgo de rasgos equivaléntes en otras obras pero no paraielos.

En el dictado varia el objeto segun las diferentes lenguas pero el proceso
basico es igual al de la comprensién.
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2.4.3 HABLAR Y ESCRIBIR. PROBLEMATICAS
Es oportuno tomar en consideracion las siguientes implicaciones
propuestas por Ciliberti, en relacion con .ias habilidades del hablar
(productiva oral) y del escribir (productiva escrita).

1. En el habla, el estudiante puede encontrar dificultades de orden
linguistico, fonolégico, = sintéctico -y - Iéxico-grafico, ademas de
problemas de caracter interactivo, es decir hacia el manejo de la
interaccion, reglas de los tumos de palabra, cambiar de tema, abrir y
cerrar una conversacién, y en la negociacion del significado, hacerse
entender por los demas y entender a los demas ademas del-
conocimiento de las reglas sociales de la cultura que lo hospeda
(LC2) o de la cultura que esta estud'fando (LCE). .

2. El escrito, con respecto al habla, se caracteriza por la calidad'dé,s'er
permanente, por lo tanto ofrece garantias a los estudiantes en
términos de control sobre los mismos medios linguisticos para
conseguir una mejor organizacion textual,

3. El estudiante tiene que demostrar ser capaz de trasladar en un
codigo diferente del matemo todas las operaciones que cumple en la
misma LCM. EI tiene que ser competente en Iéxico, estructuras,
tipologia textual y estilo. La dificultad esta exactamente en ello, en la
adquisicién de nuevos conocimientos culturales relacionados con la
lengua en objeto.

Por cuanto concieme luego el periodo perfecto para la aplicacién de
actividades enlazadas con la lengua escrita, Freddi precisa lo siguiente: /a
posesion de la lengua oral facilita el aprendizaje de la lengua escrita, pero
no wceversa E :mprescmdrb!e por o tanto  que, en la" practica de a
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ensefianza-aprendizaje, la fase inicial sea exclusivamente oral
(aproximadamente 50 horas) y que luego siga‘ una fase mixta en la cual se
acerque la asuncion oral de los matenales lingufsticos a su produccién
escrita y grafica. '

Las investigaciones neuro-inglisticas han confirmado esta hipotesis: e/
sordomudo no logra hablar por ser sordo y no por ser mudo, cuando
aprende la lectura labial del -interlocutor,

Se afiade que sin - -
embargo haytécnicas | aprende a hablarincluso quedando sordo.
que se aplicaron en el ) e 129 :
LAGG, como por ‘ Como ampliamente explicamos -antes', la
ejemplo la - c .. e -
trjans?omac,-énde- dicotomia fécil vs. dificii no reproduce las
género, las cuales - - . . . . L
arean un todo tinico mismas prerrogativas de s:mpie VvSs. complep,
entre la produccién se puede y se debe justificar al estudiante que
oraly la escrita y su_ _ o
aplicacion puede evita lo dificil, pero ello no es valido para el
darse de manera , _ ) .
gradual y a partir de que se aleja de o complejo.

| los niveles basicos de iy
aprendizaje.

" Ver 1.3 ANALISIS CRITICO DEL ESTADO DE LA CUESTION. GLOTODIDACTICA
GENERAL | | ‘ B |
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2.5 ENTRE TEORIA Y PRACTICA: UN ENFOQUE HOLISTICO POR
INTEGRANTES

Este excursus tebrico y critico sobre la historia de la Glotodidactica, sus
abordajes, sus métodos y sus técnicas, a lo largo de los siglos evidencié
consistentemente por un lado la naturaleza interdisciplinaria de esta ciencia
y por el otro un sinndmero de principios, teorias, practicas didacticas que no
por ser lejanos en el tiempo se consideran vencidos, por el contrario,
forman todavia en la actualidad parte de los curriculos de ensefianza-
aprendizaje de LCE. Ello representa entonces el estado de la cuestion,
tedrico y practico, al cual deben dirigirse docentes y estudiantes en el
momento en que plantean 0 realizan un proceso de ensefianza-
aprendizaje. _
De aqui, en efecto, surge el concepto de enfoque o abordaje Ecléctico u
Holistico, como conjunto de principios, teorias, métodos y técnicas
pertenecientes a diferentes abordajes que son utiles para los casos
especificos de ensefianza-aprendizaje de lenguas y lenguajes.

En pocas palabras se va manifestando siempre mas la idea que para
solucionar un problema glotodidactico ya no es suficiente un solo. farmaco
sino que es necesario disponer de mas remedios que aparentemente
formarian un conjunto heterogéneo pero que en realidad represeritan una
mezcla explosiva y uniforme que abre la puerta al éxito escolar.

Sin embargo, a lo largo de los siglos, por medio de la investigacion tedrica e
investigacidn-accién algunos remedios glotodidacticos han sido objeto de
criticas, puestos en tela de juicio y se ha detectado su. definitivo

vencimiento.
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Elio, nos obliga a un ulterior esfuerzo, definir qué es la Glotodidactica hoy
en dia y encasillar, hasta donde podamos, los parametros teérico-practicos
de las integrantes interdisciplinarias'® que la forman y le dan vida.

Al tomar en préstamo un esquema muy Util sobre las competencias y las
habilidades que permiten al estudiante cumplir con tres prerrogativas del
aprendizaje de lenguas y lenguajes, el saber la lengua, el saber hacer ia
lengua y el saber hacer con la lengua, esquema fundamentado por el Prof.
Paolo Emesto Balboni y compartido hoy en dia por la mayoria de los
glotodidactas, se puede definir la Glotodidactica, como una ciencia con
fines para la ensefianza de lenguas y lenguajes, caracterizada por un
constante proceso de acercamiento e interrelacion con otras ciencias, por
medio del cual construye sus propias integrantes teéricas y practicas que
podriamos resumir en estos grupos: ‘

- integrantes linglistica, extralinglistica y
paralingiiistica,

- integrante socio-pragmatica,

- integrantes cuitural e intercultural,

- integrantes psicolégica, neurolinguistica,
psicolinguistica, psico-didactica-educativa,

- integrante metodoldgica,

- integrante docimoldgica,

- integrante tecnolégica e

- integrante glotomatética.

% O gramdticas como cominmente vienen nombradas en Glotodidéctica
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251 LAS INTEGRANTES LINGUISTICA, EXTRALINGUISTICA Y
PARALINGUISTICA

Saber las habilidades, o bien saber hacer lengua y las funciones o utilizar la
lengua en relacidn con el contexto, presupone una tercera dimension,
aquella de saber la lengua y sabenia integrar con los otros codigos, es decir
con la competencia lingliistica, extralingiiistica y paralingiistica.

De acuerdo al concepto de competencia comunicativa™' la competencia
lingliistica es entonces 'un sistema complejo que se compone a su vez de

5 integrantes:

- la competencia fonologica, que permite reconocer y producir
los fonemas de una lengua ademas de sus curvas de tonos,

- la competencia morfolégica-sintactica que permite enlazar
las palabras entre ellas en un periodo,

- Ia competencia léxico-grafica, que permite comprender las
palabras, memorizarlas, qr_ganizarlas en campos léxic_o-_:
graficos, hallarlas y utilizarlas distinguiendo entre el nivel de
denotacién y connotacion, _

- la competencia textual que permite reconocer y producir
textos coherentes sobre el plan seméntico, con cohesioén en la
relacion entre frases, congruentes con las caracteristicas de
los varios géneros comunicativos y o

- la competencia grafolégica que permite leer y redactar textos
escritos.

31 Yer 1 2.6 EL ABORDAJE COMUNICATIVO
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Se dilato obviamente en los Ultimos afios la nocidn de “gramatica.”

l.a paralingiiistica es el particular emplec que se puede hacer del tono de
voz, de la entonacién, de la velocidad con que se habla para dar énfasis
sobre el significado o modificarlo.

La competencia extralingiiistica implica el dominio de aquellos cddigos
que vienen usados junto a la expresion verbal: la chinésica o gestualidad,
es decir la capacidad de cdmprender y utilizar los gestos, las expresiones
faciales, los movimientos de la lengua, etc., la proxémica, relacionada con
el uso del espacio interpersonal, la distancia y la cercania con el
interlocutor, el uso de micréfonos, etc., la objetual o vestémica, es decir el
uso de objetos para comunicar un esfatus o una funcidn social, la
capacidad de aduefarse del sistema de la moda, etc., la olfativa,
relacionada con los perfumes del cuerpo que por ejemplo en Italia son
substituidos frecuentemente por los artificiales, cuya cualidad informa a
menudo sobre el nivel socio-cultural de la persona, y la tactil como por
ejemplo la forma con la cual apretamos las manos para saludar o el tipico
doble beso en las mejillas de la cultura italiana. ' '
Estas competencias especificas forman parte del curriculo de LCE y junto
con las linglisticas, las sociolingliisticas, las pragmalinglisticas y las
culturales, construyen un conjunto homogéneo y ecléctico de habilidades
que el estudiante tiene que dominar con el fin de evitar el surgimiento de
problemas de carécter intercultural. | |

En el ambito de la meta-competencia lingliistica, es decir de la
competencia sobre el uso de la lengua, se subraya el hecho de que es
util para alumnos que hayan superado el nivel basico, tal como lo es la
competencia del uso de la lengua.
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Por un lado, se trata de saber usar la lengua sobre la base de un complejo
bosquejo de gramaticas implicitas, por el otrb, se trata de saber de manera
explicita por qué la lengua italiana o cualquier otra LCE funciona de alguna
forma y por qué se completa con otros lenguajes segun ciertas
modalidades o varia segun el contexto.

Afirma Balboni que de esta forma, en la base de la competencia implicita,
se manifiestan unos conocimientos declarativos que describen un estado
de verdad elemental y aquellos procedimientos que se basan en la
secuencia, mientras que en la base de la meta-competencia explicita
encontramos el concepto de representacion mental, de esquemas
morfologicos, de “scripts” convencionales, de ‘frames” seménticos, de
arboles sintécticos, que permiten archivar y- recuperar los mismos
conocimientos decfarativos generalizados igual que los mecanismos de
procedimientos generativos. _

Las representaciones mentales, gramatica tout court, permiten al alumno
dominar de manera consciente cuando ha interiorizado espontaneamente y
de alcanzar un cierto grado de autonomia en el aprendizaje de la lengua
cimentando las bases para una futura vida linguistica independiente.

El modelo pedagégico que se presenta en el tercer capitulo de esta
investigacion se construye en efecto sobre un abordaje matético y
reproduce constantemente y obligatoriamente estos procesos.

El estudiante, al construir textos pivotes y unidades didacticas
personalizadas se transforma gradualmente en un auto-glotodidacta,
ademés de mejorar sensiblemente su competencia lingilistica sobre saber
la lengua, saberla usary sobre todo saber reflexionar sobre ella,
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2.5.2 LA INTEGRANTE SOCIO-PRAGMATICA.

Una lengua puede variar de registro (coloquial, informal, formal, aulico,
etc.), de argumento (micro-lenguas cientifico-profesionales, micro-lenguas
del arte, del turismo, etc.), por el drea en que viene utilizada (variedades

"2 etc) o por el médium que es

estandar, regionales, “dialectalizadas
vehiculo de ella {periddicos, televisién, radio, etc.).

La sociolinguistica’ fue la ciencia que elaboré el concepto de competencia
comunicativa aunque hoy en dia se prefiere hablar de competencia socio-
pragmética' en la cual la integrante sociolingliistica se junta con la
pragma-lingtistica.

La Pragma-lingiiistica, que tanta influencia dejé en el método nocional-
funcional y en el Proyecto Lenguas Vivas™, por el contrario estudia la
lengua como accion social, por ello esta en abierta contraposicion con la
Linglistica Estructural y chomskiana que se interesan sélo de los aspectos
linguistico formales, : o

El concepto basico, en este caso, es el de acto comunicativo, accién que'
un sujeto cumple para lograr un objetivo.

La competencia pragmatica permite entonces al estudiante actuar
socialmente por medio de la lengua y se articula en varias funciones que la
lengua desarrolia en la interaccion social. '

Estd necesariamente integrada con la competencia sociolingiiistica, por
causa de los muchos registros lingtifsticos que hay que utilizar segun la

situacion.

'3 En el caso del patrimonio lingiistico italiano, por ejemplo, los dialectos influyeron sobre el -
italiano y viceversa. De esta forma, podemos hablar de italiano dialectalizado y de dialectos
italianizados.

13 Ver 1 2 6 EL ABORDAJE COMUNICATIVO.

13 Ver 1.2.6 ELABORDAJE COMUNICATIVO.
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Ademas, la competencia socio-pragmatica, dependiendo del mundo en que
se quiere actuar, esta enlazada con la cultural: conocimiento de modelos de
comportamiento social, reglas de furmn taking y modelos culturales que
gobieman la vida cotidiana.

El curriculo de LCE es para tal fin un curriculo que se construye sobre el
desarrollo funcional,

Por ejemplo, integrando los modelos de .Jakobson135 y Hafhday se puede
definir una parrilla de seis funciones que se persiguen cuando usamos la
lengua para actuar sobre el contexto:

- Funcion personal, cuando el estudiante revela su misma
subjetividad: diarios, entrevistas, etc.

- Funcién interpersonal, cuando un extranjero, actia en la
relaciobn de interaccion: presentarse, rechazar, saludar,
ofrecer, etc.

- Funcién regulativo-instrumental, cuando las LCE vienen
usadas para modificar el comportamiento de los demas: dary
recibir instrucciones, consejos, prohibiciones.

- Func:on referencial para describir o explicar la realidad:
mensajes objetivos, léxico denotativo, emplec del indicativo y -

tercera persona.

3R Jacobson,

- Saggi di linguistica generale, III ed. Milano, Feltrinelli, 1981

%M A K. Halliday, - '

- Language as Social Semiotic. The Social Interpretation of Language and Meanmg [coleccidn de
varios ensayos en inglés] (trad. it. /] messaggio come semiotica sociale. Un ‘interpretazione sociale
del linguaggio e del significato, Zanichelli, Bologna).
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- Funcién poético-imaginativa para producir efectos ritmicos,
sugestiones musicales, asociaciones metaféricas sobre la
forma del mensaje (significante) o para crear mundos
imaginarios. |

- Funcién metalingiiistica para usar las LCE para reflexionar

sobre la misma lengua y cultura,

Para estas funciones hay que considerar su realizacién en las muchas
variedades situacionales y geograficas. *

Una educacién lingliistica armoniosa y equilibrada tendra que extenderse
sobre todas las funciones, sin privilegiar algunas de ellas en detrimento de
otras. '

Es por ello que el hipertexto representa el instrumento mas idéneo para
realizar este proceso. '

A tal fin, el lector podré tomar vision personalmente de cémo'™, en la
construccion de MI GRAMATICA, el estudiante puede, a partir de un Gnico
elemento, actuar de manera constante sobre las funciones linglisticas y el
mismo evento comunicativo. |
" Los enlaces (links) le pemmiten en efecto un sondeo exhaustivo seglin estas
coordenadas. '

Cada funcién se realiza por actos comunicativos que el docente de LCE o
el estudiante-maestro’™® deberia organizar al principio, al compés de los
principales actos linguisticos y enfrentandolos sucesivamente, trabajando
sobre los diversos generos comunicativos, orarles, escritos, audiovisuales y

137 Ver CAPITULO 3: LA RESPUESTA: METODO DEL MAESTRO — ESTUDIANTE. EL
MODELO PEDAGOGICO PROPUESTO.
1% estudiante ya matetizado
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multimediales

Para lograr elio, &l tiene que saber valorar los manuales didacticos para
inspeccionar si todas las funciones son eventualmente desarrolladas
armonicamente y luego trabgjar el  planeamientoc de material
complementario, programar con los colegas €l trabajo sobre las funciones o
planear exdmenes de colocacion organizados sobre bases funcionales.

- Es evidente que en el nuevo planteamiento de esta investigacion, todas
estas probleméticas tienden a desaparecer o por lo menos vienen a
formalizarse al principio a través del trabajo cooperativo entre docente-
estudiante y estudiantes-docentes.

Ello, elimina todas. las huellas de arbitrariedad vy d:strlbuye la
responsabilidad de una enorme y compleja cadena de operaciones, entre
nuMerosos agentes, re_spetand_o por completo el principio segin el cual -

errare humanum est.
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2.5.3 LAS INTEGRANTES CULTURAL E INTERCULTURAL

La cultura es la respuesta con la cual los seres humanos desde siempre
han solucionado los problemas creados por la naturaieza: la manera de
procurarse, preparar y distribuir los alimentos, la  manera de construir
hogares y ftrajes para vestirse, las reglas de cortejo, las estructuras
familiares, etc. '

Si algunos modelos pueden ser reconocidos como mejores con respecto a
otros, se habla de civilizacion, aunque no cabe duda de que todas las
culturas son igualmente dignas de ser reconocidas como tales.

De aqui, gracias a Freddi, se fundamenté la teoria sobre el relativismo
cultural y'la necesidad de favorecer la en-cuffuracion, a-culturacién, la
socializacién y la autopromocién del estudiante de LCE'®.

En el proceso de andlisis-sintesis y reflexién cultural hay que considerar
tres aspectos de cualidad: 1a autenticidad cultural, la actitud afectiva y el
modelo descriptivo.

Por lo que se refiere a la autenticidad cultural, es importante subrayar que
los sujetos que estudian una LCE por lo general poseen informaciones
culturales del pais extranjero, por cuanto ellas sean incompletas ¢ no
sistematicas, informaciones que casi siempre no son auténticas o©
estereotipadas, hiper-simplificadas y generalizadas por los mass-media*®.
Estos preconceptos proporcionados por la actitud y la esfera afectiva de
los estudiantes, son de todas formas muy Utiles, porque representan el
estado primario de acercamiento al estudio.

" Ver 2.2 DE LO INUTIL A LO UTIL. LAS METAS EDUCATIVAS.

1% Bn el caso del ser italiano, por ejemplo, podria ser mafioso, placentero y mujeriego, amante del
vino, del mandolin y del claro de luna ¢ inclusive de forma positiva, amante del buen gusto, del
sentido artistico, de la educacién canora y musical, ete.
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Como el lector podra ver personaimente, el modelo pedagégico propuesto
en el tercer capitulo de esta investigacion, se vuelve metodologia didactica.
Recuperar estas estructuras a priori entre los estudiantes, permite en efecto
la construccidn del texto pivote inicial, que a pesar de ser limitado, no es,
exactamente por esta razon, arbitrariamente impuesto.

Si aplicamos inclusive una metodologia con tecnologia educativa, es
evidente que actividades muy sencillas, como la de bajar de la red
telematica, por medio de un motor de busqueda, un texto a partir deunao
més palabras-clave en LCE, adquiridas por los estudiantes a traves de
otros canales de informacion, pueden influir positivamente sobre el proceso
de motivacién que a su vez, como ya vimos, contribuye definitivamente ai
éxito en el aprendizaje. 3 . |

Sin embargo, el docente tiene que monitorear sobre las definiciones
personales de modelo cultural proporcionadas por los estudiantes.

En el caso por ejempio de un grupo de LCE en el cual hay uno o mas
estudiantes que en realidad las estudian como LCE!t - puesto que son hijos
de inmigrados o viven en una comunidad en la cual esta LCE es vehicular -,
estos podrian, en efecto, proporcionar modelos culturales anticuados y
retrégrados, en todo caso considerados atendibles por sus comparieros.

En fin, gracias a las contribuciones de Lévi-Strauss', reconsideradas en
Glotodidactica por Robert Lado™?, la Antropologia Cultural presenta una
parrilla de tres polos, sobre la descn‘pcién del modelo cultural, relacionado
con la forma en la cual se realiza, con la forma de _.distn'buc_EOn o
relaciébn que establece con otros modelos o miembros del mismo
paradigma y con el significado, como puede ser por ejemplo, la diferencia

141 http://www.anﬂzro.mnsu.edu/infotmation/biomanhvﬂclmnoﬁéﬁi—:stmuss claude hitml
1% hitp./farerw.georgetown.edu/chall/lado html
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entre el término italiano colazione, el espafiol desayuno o el inglés
breakfast o entre el romanticismo latino y el anglosajén.

La reflexion cultural tiene que ser propuesta en cada momento de la unidad
didactica y sobre todo hay que darle un lugar, aunque el docente, por vivirla
y conccerla profundamente, la reconozca como banal, '
Cultura sin embargo no hace referencia solo al concepto ciceroniano de
cultura animi Sino al entero patrimonio de modelos culturales y soluciones
que otro pueblo extranjero con respeto al del estudiante da a los problemas
de naturaleza: alimentarse, crear nucleos familiares, organizaciones, efc.
(way of life).

Por ello, la relacion intercultural o el encuentro de un estudiante con la
cultura extranjera, puede crear problemas de caracter intercultural,
intolerancia, falta de interés, racismo o choque cuitural. | '
Estos problemas se deben a los valores diferentes entre la cultura de
egreso (la del estudiante) y la de ingreso (la que ha estudiado en la
escuela) como por ejemplo, el sentido del tiempo, de la jerarquia, del
dinero, del estatus socidl y otros méas, o se deben al papel de los lenguajes
no-verbales (gestos, objetos, distancias, etc.), o al-uso de la lengua (tono
de voz alto 0 bajo, etc) o a las diferencias pragméticas (aceptar la
interrupcién de la conversacion o esperar nuestro turno, etc.).

Se tiene entonces que formar el estudiante en este sentido, preparario en la
adquisicién de los modelos italianos o de otra cultura extranjera que
podrian incidir en‘una nueva evaluacion de los modelos culturales de su
nacién y acercarlo a la acentuacion de-las diferencias interculturales y de
los aspectos que unifican las dos culturas, la de egreso y la-de ingreso.

Ello es fundamental en un proceso formativo.
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De esta forma, se estimula la motivacion y la curiosidad, el relativismo

cultural y el interés hacia ef otro.

En el caso de procesos de ensefianza-aprendizaje de LC2, este

mecanismo es distinto segun el pais extranjero del cual el estudiante

En el LAGG, se pudo estudiar ampliamente

el problema.

Los mismos estudiantes, a pesar del
sentimiento de exirafleza y lejania fisica y
territorial con ltalia y su cultura, no han
demostrado desdefiar algunas opciones de
andlisis-sintesis-reflexion sobre la evolucién
diacrénica del italiano y del espafiol,
opciones que cobran valor desde un punto

de vista glotodidactico, como por ejemplo, o

han sido algunas actividades sobre algunos

tips de Fonética Historica.

Descubrieron por ejemplo que la mayoria de las
palabras que en italiano empiezan con f en
espafiol empiezan con b y que este parficular caso
fonético se debe a un fendémeno fisiolégico. En la
Peninsula Ibérica durante el Siglo XIV, periodo en
el cual la lengua romance se estaba transformando
en el espafiol modemo, los habitantes de la ciudad
de Burgos, cenfro mas importante de la peninsula,
iban perdiendo los dientes incisives por culpa de la
falta de fitor en el agua y de esa forma, ya no
podian pronunciar la labiodental f La cosa mas
interesante es que el fenbmeno se circunscribe
s6lo al munde hispanc e hispancamericano,
puesto que en ofras lenguas la palabra latina filium
encuenfra sus variantes en pleno respeto del uso
de la labiodental f, lat. Filium, it. Figlio, port. Fijo, fr.
Fils, etc. -. N

historia cultural

dictaduras tragicas y acontecimientos bélicos.

proviene.

Para los estudiantes que
provienen de paises con
una larga y compleja
como los
paises europeos, acentuar
las  matrices  comunes

significa  refiexionar por
ejemplo sobre el papel del
latin en la formacién de las
varias lenguas nacionales,
sobre la identidad greco-
latina del pensamiento

filoséfico, sobre el estilo

gbtico, sobre la polifonia

renacentista, sobre el
romanticismo,  sobre el
melodrama, sobre las

Por el contrario, en los paises que han padecido el colonialismo europeo,

América y Oceania, donde los italianos han llegado como desesperados en

busca de suerte, nuestro pueblo se ha integrado manteniendo la misma

individualidad cultural. En este caso es necesario acentuar las matrices
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comunes, hacer descubrir la contribucion italiana al desarrollo de estos
paises, a los descendientes de los emigrantes italianos, igual que a los
estudiantes autdctonos, con el objetivo de proclamar los vinculos entre

ambas culturas.
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2.5.4 LAS INTEGRANTES PSICOLOGICA, NEUROLINGUISTICA,
PSICOLINGUISTICA Y PSICODIDACTICA-EDUCATIVA

En la integrante psicolégica es evidente la contribucion de la Sicologia
Evolutiva y Humanistica®® que ha marcado tres puntos de referencia
tedricos fundamentales:

a) La edad de quien estudia la LCE, las motivaciones por las cuales las
estudia, la relacion que establece con el docente y los
companeros ',

b) Aspéctos que se eniazan con los estudioé de Neurolinguistica, sobre
los principios de bimodalidad, direcc-ionalidéd, modal focusing
(integrante neurolingdistica).
los principios de Language Acquisition Device y de 'Language
Acquisition Support Systern, (integrante psicolinguistica).

Balboni, Freddi y Marcel Danesi™* comparten plenamente la necesidad de
acercar la Glotodidactica a la Neurolingliistica, ciencia que estudia la
relacion entre lenguaje y cerebro con el fin de luchar contra las patologias

neurolingliisticas, afasias o lesiones cerebrales.

¥ Ver 1 2.7 EL ABORDAJE HUMANIS TICO-AFECTIVO.

14 Ver 2.3 EL SUJETO QUE APRENDE. UN SER HUMANO PARTICULAR

5 Danesi en Neurolinguistica e glottodidattica (Liviana, Padova, 1988), habla de las modalidades
de funcionamiento de los hemisferios cerebrales: el hemisferio izquierdo gobiema las ‘actividades
l6gico-analiticas, interpreta y estructura el texto lingtistico, controla los mecanismos combinatorios
de los sonidos (unidades discretas), de la morfologia y de la sintaxis, decodifica y estructura el
significado denotativo, controla la memoria verbal El hemisferio derecho, gobiema las actividades
intuitivas globales, interpreta y estructura el contexto socio-comunicativo, interpreta y controla las
estructuras prosodicas (tono, ritmo, acento) y la naturaleza pragmética de los enunciados (preguntas,
respuestas y ordenes, etc ), decodifica y estructura el significado metaférico y connotativo, controla
la memoria espacial, controla ¢ integra los lenguajes no verbales con el lenguaje verbal. -
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La Neurolingtiistica, en efecto, aporté a la Glotodidactica, y en lo particu!ar
a los abordajes humanistico-afectivos, tres notables contribuciones:

- Bimodalidad. En el primer caso, es fundamental considerar
que {a habilidad lingliistica no se relaciona sélo con las areas
de Broca y Wemicke, es decir con las circunvalaciones del
hemisferio izquierdo que gobiernan el lenguaje verbal, sino
que se involucra con ambos hemisferios; el derecho que
coordina también la actividad visual, que tiene una percepcion
global, simultanea y analégica del contexto y maneja la
comprension de las connotaciones, de las metaforas y de la
ironia, y el izquierdo que segun la teoria del dominio cerebral
maneja las funciones superiqres,' que es la sede de la
elaboracién linguistica, que tiene una pe'rcﬁepcién analitica,
secuencial, l1égica (causa-efecto, antes-después) y maneja la
comprension denotativa. La Glotodidactica human'istica, en
este caso, considera una condicién sine qua non, la activacion
de ambas modalidades del cerebro, para explotar al maximo
las potencialidades de adquisicién de cada individuo.

- Direccionalidad En conexion con el principio de
bimodalidad, la direccionalidad establece que las
informaciones eMmboradas por el cerebro asuman una
direccién que va desde el hemisferio derecho (globalidad,
visualizacién, - contextualizacion, analogié, simultaneidad} al
izquierdo (andlisis, verbalizacion, l6gica, secuencialidad).
Segun estas teorias los unicos modelos operativos validos en
Glotodidactica serian los que se manifiestan a través de la
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induccién, siempre y cuando se considere otro mecanismo

neurolinguistico, el modal focusing.

- Modal focusing Es la necesidad de focalizar la modalidad

izquierda durante el aprendizaje, para ofrecer al hemisferio

izquierdo la oportunidad de voiver a estructurar, desde un

punto de vista neurolinguistico, sus conocimientos.

En las actividades didacticas del LAGG,
como veremos en el capitulo sucesivo,
estos tres conceptos fueron
fundamentales: los estudiantes buscaban
en su sofiware mental el conjunto holistico
de las habilidades y de los conocimientos,
adecuados a la puesta en movimiento del
hardware, es decir del acto externo, que
vino representado, gracias al subsidio
tecnolégico-educativo, por el hipertexto,
escrito u oral, receptive y productivo,
respetando ja metodologia inductiva, la
tinica que puede garantizar el
aprovechamiento de ambos hemisferios y
el proceso de modal focusing, es decir el
proceso de reestructuracién de los nuevos
conocimientos de manera profunda y
articulada en el software previo.

En
entonces, el fendmeno de Ia
~ bimodalidad
integracion de ambos hemisferios

terminos . glotodidacticos,

obligaria a la

para que la mente entera del
alumno venga implicada en el
aprendizaje.

La relacion con la teorfa sobre
adquisicién vs. aprendizaje de

Krashen'®, es entonces evidente

Desde un punto de vista psico-neuro-linglistico podemos afirmar lo

siguiente: la adquisicion (SLAT, Second Language Acquisition Theory) es

un proceso matético inconsciente, que explota las estrategias globales del

hemisferio derecho del cerebro junto a aquellas analiticas del hemisferio

izquierdo.

16 3 D Krashen,

- Second Language Acquisition and Second Language Learining, Pergamon Press, Oxford, 1981
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Lo que es adquirido se convierte en competencia de la persona y sobre elio
se basa la produccién linglistica. El aprendizaje es por el contraric un
proceso racional, gobernado por el hemisferio izquierdo y basado sobre Ia
memoria de mediano plazo.

La competencia aprendida no es definitiva, Se trata de una competenc:la
“activada mas lentamente que la adquirida.

Por esta razén, en la comunicacion real se recurre a la competencia
aprendida como monitor, es decir un control formal sobre lo que ya ha sido
producido por la competencia adquirida.

Se tiene que trabajar por lo tanto sobre la adquisiciébn y no sobre el
aprendizaje; reflexionar sobre las acciones didacticas y establecer si son
relativas al aprendizaje (primera fase) o a la adquisicién (segunda fase).
Cualquier método glotodidactico tendria entonces que facilitar el monitoreo
por parte ‘de los estudiantes sobre su adquisicién, la construccion
personalizada o de grupo.

La competencia glotomatética es de este conceplo, presupuesto,
planeacién, método, proceso y evaluacion, es decir, cierra por su cuehta, el
circulo que va desde el aprendizaje hacia la adquisicion.

La adquisicién en fin se puede ocasionar sélo por tres hipotesis:

- La adquisicién basica se da cuando el alumno concentra su
atencién en el significado y no sobre la forma de un input
comprensible. El docente tiene que proveer luego el input
comprensible (docente como LASS, entomo social que puede
ser docente y estudiante también);

- El input comprensible tiene que ser colocado en el peldario
del orden natural inmediatamente sucesivo al input hasta
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ahora adquirido (i+1). La hlpoteSIS del orden natural tamblen
es basica para la recuperamon del nivel de los alumnos 0 por

o menos, en un peldano desde_ el cual, es més facil colmar
los vacios de aprendlzaje \

- En este mecanlsmo no tiene que mtervemr el fi Itro afectlvo

que para el flujo de la adquusncmn,’ colocando Io gue se

comprende en la memoria a corto pia_é;o_ y no a término
definitivo. El filtro afectivo eslconstituido pof el modo en que
se realiza la relacuon entre Ios factores del acto dldactlco El

'docente no tiene que ser un mvestlgador sino un aux:ho la
lengua tiene que ser famillar y no extrafia También hay que
evitar estados de answdad utilizando Ios dictados como . si
fueran auto-correcmon o] agradable desaﬂo conS|go mlsmo
actividades que de_f n;tlvamente ponen bajo nesgo Ia imagen
de si que el est.ud‘iante quiefe ofrecer al resto de la clase,
actividades que minan Ia autoeStima y " aumentan la |
autodefensa actlwdades que le dan al aiumno !a sensac;on”
de no ser capaz de aprender‘.

Por ello, por ejemplo, en el LAGG, a través del

Cooperative Learning, se ha presupuesto que , Tamb|en en el caso de |a
las metas educativas, cuffurizacion, socializacion. - |

y autopromocién, no deben considerarse s6lo PSICOlIngUISt!ca Ias
como cobjetivos de las integrantes linglilstica y | '
cultural, sino también de la metodolégica y | contribuciones a la

tecnol6gica, es decir, estas metas educativas no

se relacionan unicamente con el objeto del GIOtOdldaCt'cfa _,f_”?mn

estudio (lengua y cultura) sino también con los ‘ notables
sujetos  del- estudio (docente, grupo, -

compafieros, tecnologia, etc). = - 't Se aclararon muchos

elementos : sobre el
funcionamiento de la mente en relacién con ia act:v:dad lmguustlca En :
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efecto el término Ps:colmgurstlca tiene dos acepciones.

La primera se relaciona con el funclonamlento de Ia mente en relacion
con la actividad lingiiistica y premsamente con los’ procesos de
codificacion de los signifiés en signifiants’, de decodificacién en el
sentido opuesto, con todos los brocesbs' intermedios, como la =bL":,-r,quecia y
el almacenamie'nto de palabras en la memoria, la estructuracion sintéctica,
la adecuacion a la situacion comunlcatlva el uso de la redundanma y del
feed-back. _

La segunda acepcién llamada Psicdlingﬁiéticé Aplic’ada se relacioné con
la adqu:su:lon de las LCM (Psmohngwstlca Evolutwa) y de las LC2, LCE,
LcEty LC.

La Second Language Acquisition The'o:y"’s de Krashen y Ia teoria del
LASS, Language ASsisted SUpport Syst'em)”g de Bruner que vino a
completar el concepto de LAD (Language Acqu:smon Dewce) de
Chomsky son ejemplos de este tipo.

La Psmolmgwstlca es a veces asocnada ala Neurolmguustlca en una
imagen podriamos decir que esta Gitima se ocupa del hardware que dirige
la lengua, mientras que fa Psicolingtiistica se ocupé de fa instalacion y del
funcionamiento del software que es la Iehgua.

La Psicoédidéctica, clencia ‘de la Educacién,,“c'ontribuyé con modelos

"7 Una de las teorias dicotémicas de Saussure, el fandador de la lingbistica moderna El signifiant es
la dimensién fonica de un signo y el sigmﬁe es ¢l comr espondlente concepto, evocado en la mente por
el signifiant, ) '
% Yer 1 27 EL ABORDAJE HUMANISTICO-AFECTIV (3 _

¥ LAD (Language Acquisition Device) es la manera con la cual Chomsky ha nombrado el
mecanismo innato de adquisicion lingtistica, caracteristica propia del homo loquens. Bruner, tedrico
de 1a Psicologta Evolutiva, en contraste con Chomsky, considerd que el concepto de LAD no fuese
suficiente para explicar la adquisicién st no se consideraba también et LASS, €l Language
Acquisition Support System, representado por la ayuda que el nifio recibe por parte de los adultos y
de los nifios més grandes. En el proceso de ensefianza de L.CE, el principal papel det docente es el de
manejar el LASS, por medio de su accion didéctica y el uso de los materiales
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tedricos, como el modelo “olodinamico” de Renzo Titone y con operativos,
como la leccion o la unidad didactica que consienten la ensefianza en pleno
respeto de las instancias psicologicas de los estudiantes.

Hoy en dia, esta en boga entre los glotodidactas el modelo psicodidactico
de unidad didactica de acuerdo con los principios de la Neurolingliistica y
de [a Psicolinguistica.

En plenc respeto del principio de direccionalidad, la unidad didactica se
abre con una fase en-coactiva que se articula por una etapa de
motivacién, por una subsiguiente de percepcion global de una muestra
de lengua y cultura a la cual sigue una final de analisis.

La segunda fase prevé una primera etapa de trabajo sobre el texto con
secciones de fijacion y de reempleo siempre més libre de los temas, una
segunda etapa de sintesis y una tercera de reflexion sobre la lengua, en
pleno respeto con el principio de modal focusing.

La fase final comprende actividades de verificacion, de evaluacion y
todas aquellas de recuperacion.

Seglin P.E. Balboni son necesarias por lo menos cinco o seis horas para
acabar con una leccién o con un periodo™.

Por lo que se refiere en fin a la integrante educativa™!, notables fueron las
contribuciones de Freddi sobre el rescate de los valores formativos en el
proceso de esefianza-aprendizaje, en o particular sobre el concepto de
culturizacién, socializacién y autopromocién: enseriar LCE implica ademéas
de la mera funcién instrumental para el logro de las finalidades
inmediatas, también la funcién educativa para el logro de objetivos de
amplio alcance.

1% Period en inglés no crea confusiones terminolégicas.
151 yer 22 DE LO INUTIL A LO UTIL. LAS METAS EDUCATIVAS
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2.5.5 LA INTEGRANTE METODOLOGICA

Se encarga de la individuacidén de los abordajes, métodos y técnicas que
hay que utilizar.

Para evitar el uso de recetas prefabricadas, repetitivas y no generativas de
nuevas técnicas siempre mas utiles y adecuadas a un determinado curso, a -
unos estudiantes especificos ¢ a una situacién definida, es necesario que
métodos y técnicas tengan un back-ground adecuado tedrico que las
fundamente.

La gilotodidaxis ti.ene ‘que estar bien fundamentada por la teoria
glotodidactica.

Este es un tema que ya analizamos ampliamente en el primer capitulo.
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2.5.6 LA INTEGRANTE DOCIMOLOGICA

En la actualidad, las investigaciones glotodidacticas coinciden en la opinién
de que la verificacion y la evaluacién de los resultados del proceso de
ensenanza-aprendizaje, al terminar una unidad didactica, periddicamente ¢
al final del curso, son momentos esenciales en el mismo, igual que la
actividad de fortalecimiento y recuperacién de lagunas minimas o
evidentes. _ .

Sin embargo, se presume la utilizacién de la verificacién y no Ia aplicacién
de la evaluacion. _

En pocas palabras, se da mayor énfasis al hallazgo de datos acerca de la
adquisicion de objetivos determinados, prueba que puede ser construida
sobre la unidad didactica, sobre un complejo de unidades, sobre un afioc de
trabajo o sobre un curso plurienal, ‘ |

Los datos tienen necesidad de una interpretacion que. varia segin el
docente, la cultura en la cual se desarrolla el curso, los objetivos de la.
escuela y los alumnos, etc.

En docimologia, resulta fundamentz_al la dicotomia achievement
(realizacion) vs. pmﬁciency (dominio). ,

La primera es la verificacion después del logro de algunos objetivos,
después de una unidad, por ejemplo, y la segunda es aquella que depende
del tipo de curso. o proceso de adquisicion (examen de colocacion,
placements tests, prueba de certificacion).

Antes de analizar el proceso de verificacion es necesario puntualizar
algunas nociones al respeto.

El docente puede reconocer productos linguisticos por medio de las .
performances comunicativas pero no puede penetrar en la mente del
alumno y localizar los rasgos auténticos de su competencia comunicativa

162



De la Glotodidactica a la glotodidaxis.
Consideraciones tedricas y definicion de conceptos. .
CAPITULO 2

en ltaliano u otra LCE, ademas de los procesos para la realizacion de las
habilidades lingiiisticas. '

No conoce datos, sin embargo elabora hipét'es'is sobre datos.

Por ello, se considera siempre menos arbitraria la auto-evaluacién
Ademas, estos datos, no se sabe si son fruto del aprendizaje o de la
adgquisicion, si son conscientes o automaticos.

En los examenes de colocacion, por ejemplo, el problema principal es aquel
det objeto a probar mas que el de la metodologia.

Por lo general, aqui hay un doble objeto: el dominio de algunos procesos
profundos que estén abajo de la competencia comunicativa y el dominio
especifico de nociones, funciones, habilidades, competencias y meta-
competencias en LCE. |

En el primer caso, nos referimos a una comprension profunda - saber
localizar las coordenadas situacionales, los objetivos declarados y no
declarados de los interlocutores, las modificaciones en sus papeles sociales
y psicolégicos introducidos por el cambio comunicativo -, a una capacidad
de notar la coherencia de un texto - articulaciones conceptuales, su
validez, critica sobre su sucesion -, a la habilidad de resumir - seleccionar
las informaciones relevantes, distribuirlas en secuencia y establecer una
jerarquia de relevancia -, a la capacidad de planear textos, 0 mas bien
localizar ideas pertinentes, colocarlas por coherencia, valorar de ellas los
elementos situacionales, el destinatario, los papeles sociales y psicoldgicos,
redactar un texto, y a la capacidad de traducir 0 mas bien de transformar
un texto inicial predispuesto en un final equivalente por objetivo'y efecto
pero con otros medios comunicativos. ' '
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En el examen de certificacion'™, por el

ggnﬂa';#(gibgg“;ﬁtes’ - | contrario se recurre a listas ya constituidas por
€s el mismo proceso el Livello Soglia del italiano de Galli de’
que funciona de

continuo como monitor Paratesi'®®,

sobre el producto. i . .

El producto final es el Los exadmenes de colocacion, sirven para

fruto de una constante

reslaboracion holistica ubicar o para ver lo que los alumnos han

de cada integrante y : te :
progresa a través de aprendido después de un pericdo  de
etapas sucesivas, vacaciones.

desde la construccién

del texto PIVOTE, a la La prueba mas difusa es el testing hecho
reflexién de Mi . . .

GRAMATICAY a la cotidianamente, sin verificacion declarada ©
construccion de . e
HIPERTEXTOS POR formal y durante la actividad didéctica.
OBJETIVOS.

De esta forma, el mismo
producto final es una auto-
evaluacién, que puede ser
definitivamente aceptada,
rechazada in fofo o
parcialmente, devuelta a
obras sucesivasde
reestructuracién, por parte
del estudiante. o

12 PLIDA, examen de certificacion de 12 LCE italiana, nivel a-b-c-d, Dante Alighieri, noviembre
2000
13 Ver nota 26
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2.5.7 LA INTEGRANTE TECNOLOGICA

Es hoy en dia impensable que un maestro de LCE evite el recurso
sistematico a las nuevas tecnologias para la ensefianza de lenguas y
lenguajes.

Sin embargo, hay docentes humanistas que detestan, le tienen miedo y son
atemorizados por las gloto-tecnologias. .

Es indispensable entonces crear las bases para que los glotodidactas
leguen a colaborar y a aduefiarse cientificamente de la demanda de
tecnologia educativa, a tal punto de poder manejar la oferta de los
productores de materiales electronicos e informaticos.

L as gloto-tecnologias incluyen los subsidios 'y los catalizadores o bien las
ayudas subsidiarias o catalizadoras al pizarrdn tradicional: el pizarron
luminoso, la audio-grabadora, la video-grabadora, la computadora y el
laboratorio de lenguas y lenguajes.

Para—-enfrentar una-reflexion sobre las gloto-tecnologias es importante
considerar las siguientes dicotomias: hay tecnologias unidireccionales y
tecnologias interactivas, de uso individual y de uso colectivo, éter-
manejadas (la televisibn no manejada por el usuario) y autoguiadas
(video), subsidiarias y catalizadoras.

Las primeras tres dicotomias son cuestiones de las Ciencias de la
Educacidn, en lo particutar de la Tecnologia Educativa.

La cuarta, por el contrario, se basa en la diferencia conceptual entre
subsidio, medio que necesita el docente pero del cual se podria prescindir,
incluso en petjuicio de fa rapidez de ejecucion de la unidad didactica y
medio qgue necesita un profundo analisis entre sus costos y los beneficios y
los catalizadores o bien, medios obligatorios en la accién di’décﬁca que de
otra forma no se podria realizar de manera satisfactoria (audio-grabadora
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por ejemplo). Veamos rapidamente cuales son y en que consisten las gloto-
tecnologias.
Sus funciones dentro de una Unidad Didéactica, segun los principios de la

Psico-didactica, son multiples:

- la audiograbadora es fundamental para presentar al alumno
voces italianas (o de otras LCE) de diferente sexo, edad,
procedencia geografica y social. Se usa generalmente en la
primera fase, en el acercamiento global al texto, pero también
como soporte en actividades de escucha, para ejercicios de
fijlacion y para la actividad con finalidad de recuperacion por
auto-acceso y apoyo.a la motivacion con canciones y escucha
de textos “no didacticos.” Estas son actividades insustituibles
e irrenunciables por las cuales es preciso el uso de la
grabadora o de una video-grabadora ¢ de una computadora
con tarjeta de audio. La grabadora también es util para grabar
las prestaciones de los estudiantes haciendo de la didactica
una continua interaccion con base en las necesidades
matéticas efectivas y no supuestas. Este catalizador tiene que
ser manejable, de doble seccion para efectuar grabaciones de
una cinta a otra, con numerador para evitar pérdidas de
tiempo al buscar un. exacto punto de la grabacién y con
altavoces dirigidos hacia la clase.

- Television por cable o por satélite. Transmite on-live
material en LCE no necesanamente proyectado con fines
didacticos. Este material puede ser videograbado y utilizado
en forma didactica o simplemente puesto a disposicién de los
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estudiantes en un salén, favoreciendo la eliminacion del
dépaysement’™ de los estudiantes y entregando inputs
suplementarios. '

- la video-grabadora es un subsidio para la ensefianza de la
lengua y un catalizador para la cultura y la literatura Es util
por su potencia semiética, por la capacidad de subrayar
contextos y dindmicas de las situaciones. Tiene que ser
provista de cuentarrevoluciones y de imagen-firme. Excelente
y obligatoria para presentar peliculas, programas'y acceder a
la literatura teatral y melodramética, introducir videos
didacticos, grabaciones auténticas, previsiones del tiempo,
publicidad, telediarios, etc. Estos mensajes audiovisuales
pueden tener una doble condicion:

a. Son de naturaleza semidtica, de ello depende el recormido
neuronal de la informacién en el cerebro y ello solicita al
usuario muchos tipos y diferentes cantidades de actividades.
Lo “dicho” y lo “visto”, son enlazados por dos mecanismos
fundamentales, el ancrage dénde la imagen visual sélo se
vuelve significativa después de la intervencién linglistica y el
relais donde lo “visto” y Io “dicho” se posponen mutuamente.
Desde el punto de vista didactico los mecanismos de ancrage
son subsidios esencialmente lexico-graficos mientras que los
relais son catalizadores en la observacion de la valencia
pragmatica de la lengua, de su papel en la situacién social y
en la modificacidon del contexto. '

-4

13 Sentimiento de extrafieza hacia la LCE.

167



De la Glotodidactica a la glotodidaxis. o
Consideraciones teéricas y definicion de conceptos.

CAPITULO2

b. Son de naturaleza neurolégica y neurolingliistica. La
neurclogia indica que el 83% de las informaciones que llegan
al cerebro provienen de canales visuales y solo el 11% de
auditivos. He aqui que, por fines didacticos es oportuno insistir
sobre el esfuerzo auditivo, en las primeras fases de
acercamiento-. al texto oral. Luego hay que considerar el
concepto de /ateralizacidn puesto que los hemisferios derecho
€ izquierdo obran de otra manera en orden al manejo de las
informaciones visuales (simultaneas y giobales) y linguisticas
(secuenciales y analiticas). La video-grabadora debe ser
usada por lo tanto con atencidn, separando las partes en que
se pide un.esfuerzo puramente auditivo de las partes en que
se solicita la entera competencia semidtica del alumno.

- la computadora, odiada y exaltada por los profesores de
lenguas, subsidio util o catalizador indispensable, es un
instrumento importante segun el soffware del cual es dotado.
Muchos docentes humanistas son computer-fébicos y su
miedo se debe constantemente a la definicidon de
computadora “violenta” con respecto al libro tradicional, al
estandar que se utiliza puesto que a menudo se trata del
sistema MS-DOS y sb6lo en algunos raros casos del
Macintosh, a la falsa ecuacion, informatica = matematicas, a
la otra tambien falsa ecuacion usuario = experto y al miedo de
ser superados por los estudiantes que muchas veces estan
mas acostumbrados a las tecnologias. Existe en todo caso,
una minoria de computerilios, entusiastas, amantes y a
veces fanaticos del medio telematico, que se sienten
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superiores a los demas y utilizan la computadora para hacer
cosas que se pueden hacer también con papel y pluma.
‘Rechazar o ser fanaficos de la-computadora es en‘todo caso
injustificado E! medio telematico en algunas funciones es un
dptimo subsidio - Por ejemplo:

a. En los egjercicios de manipulacién (de orden
morfolégico -y  sintactico) es totalmente
programable y las pruebas de comprensién
pueden ser desarrclladas. -agiimente con la

' maquina que corrige, la cual tiene en cuenta los
efrores y expresa una valoracion numerica final,

b. Gracias a la tarjeta de audio se pueden hacer

~ actividades orales y con tarjetas gréaficas y
memorias ampliadas, se pueden integrar-audios,
videos y escritura. |

c. En  las  aclividades - de recuperacion
individualizada se puede conducir al alumno-a la
comprension de sus mismas-equivo'caciones: en
frente de una respuesté equivocada, la
‘computadora ofrece una nueva posibilidad, si
fracasa también esta, se abre una ventana con
la explicacion relativa y la invitacion a probar de
nuevo. Si la respuesta sigue equivocada la
computadora da la contestacién comecta pero
conserva en ‘su memoria la indicacion de la
laguna e informa de ello al docente.
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Tres son los aspectos por los cuales se reconoce a la
computadora la funcién de catalizador: . _

a. Uso de los sistemas de escritura. Es uno de los campos
mas explotado en software. Es Ut para desarrollar las
habilidades de escritura en las cuales el docente no participa
activamente pero recibe el producto terminado y el alumno no
asiste a la correccion pero tambien la recibe sucesivamente.
Por ejemplo, se puede dividir la clase en grupos, cada uno
con una computadora. Se proporciona un tema y los alumnos
discuten sobre los posibles contenidos, forman un guion
argumentativo y redactan los varios puntos en forma
discursiva. Mientras los alumnos se coirigen entre ellos, el
maestro pasa de banco en banco, ayudando, guiando y
sefialando errores. Entra de esta forma en el proceso de
escritura gracias a la computadora. También se puede utilizar
para desarroliar las habilidades de resumen, parafrasis y
traduccion dénde, inclusive, con un sistema de computadoras
de red se puede poner en la pantalla un bosquejo de
composiciones y analizarlas de manera comparada. Por fin,
se pueden efectuar actividades de recuperacién individual
como el dictado o el auto-dictado, utilizando correctores
ortograficos o evidenciando las palabras que la méaquina no
reconoce, con el objetivo de reflexionar sobre la ortdgraﬁa y
las razones del error. -

b. Empleo de los bancos de datos. El banco de datos es una
serie de registros que la computadora puede ordenar
automaticamente segun una variable (alfabeto, fecha, etc) y
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que pueden recuperarse por seleccion, solicitando a la
maquina, encontrar todas las voces que comprenden por
ejemplo la palabra x. En literatura es fundamental porque
permite la recoleccion de informaciones completas airededor
de un autor, un libro, un género, una fecha, una colocacion y
por qué no, alrededor de una palabraclave. Se ensefa
obviamente al alumno como construir un banco-datos
personalizado y se le otorga una funcion formativa, para la
organizaciéon de las reflexiones y la catalogacion de los
conocimientos.

¢. Uso de los hipertextos. El hipertexto es la mayor contribucion
de la informatica a la educacién. Es un texto organizado, no
sOlo por secuencias como un libro o un video, sino también en
su entereza. En este caso es el usuario quien decide cémb
“navegar’ en su interior. No es importante tener a la mano
hipertextos pre-fabricados sino construir nuevos con los
alumnos, evitando el estudio mnemoénico de un tema y
favoreciendo el aprendizaje por enlace o conexién de
elementos. '

d. El laboratorio de lenguas y la integracion multimedial. En la
version original, el laboratorio de lenguas funcioné de
catalizador en cuanto preveia dos pistas, una sobre la cual el
estudiante leia el texto grabado en LCM y otfra en la cual
quedaban grabadas sus prestaciones. Se utilizaba por lo tanto
para comparar la LCM con la ejecucion del estudiante en
LCE Actuaimente es todavia mas multimedial. Existe una
integracién entre audio y video con una pantalla para toda la

171



De la Glotodidactica a la glotodidaxis.
Consideraciones tedricas y definicion de conceptos. i
CAPITULO 2

clase Casi siempre es administrado por una computadora
~central con terminales para los alumnos capaces de integrar
audio, video y textos escritos. Algunas versiones introducen
un lector optico que reproduce sobre el video como pizarrén
luminoso, textos, dibujos, fotos, paginas de revistas, e‘tcétera‘
Permite la aplicacion de fexts orales, por ejemplo aquelios de
seleccidn muitiple donde el alumno puede presionar sobre
una de las tres teclas para dar la respuesta correcta o la
aplicacion de pruebas escritas donde la computadora corrige
en tiempo real, proporcionado al docente un cuadro de la
comprension global de la clase y archivando los datos de
cada alumno. También es util para |as actividades individuales
de auto-recuperacién y auto- aprendizaje. .

- Las gloto-tecnologias para el auto-aprendizaje y la formacion
a distancia. El self-access permmite al alumno trabajar sobre las
lagunas que el docente ha localizado. Su presencia es
fundamental cuando es necesario estudiar una lengua y no
hay disponibilidad de cursos en la misma area o en las horas
en que se podria frecuentar. Es importante, de todas formas,
la presencia del maesiro que puede ayudar muchas veces al
alumno a superar el impacto rigido y técnico con la maquina.
Se esta desarrollando desde hace algunos afios la gloto-
tecnologia de la ensefianza a distancia. Se utiliza en este
caso el moédem que permite mantener un enlace escrito-oral,
24 horas sobre 24 horas. Aln més cara es la tele-video-
conferencia con computadora, teléfono y videocamara
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2.5.8 LA INTEGRANTE GLOTOMATETICA

Gracias a las investigaciones de la Psicologia Cognitiva y a los
planteamientos glotodidactos de Krashen sobre la meta-competencia
como monitor que controla formalmente la comunicacion, esta meta-
competencia tiene cada vez mas importancia y por lo tanto se contempla
cada vez més. Ciliberti confirna la hipdtesis: la auto-reparacion o auto-
evaluacion es el control actuado por los interactuantes sobre la misma
produccién y comprension. ' -

Este control asume tres formas diferentes:

a. El monitoreo tiene lugar en el mismo momento en que realiza
la actitud verbal, activa la auto-correccién o la cormreccion de
los demas sobre el contenido, la gramatica, la fonologia y el
estilo adoptado.

b. La sefial de no-audicidén 0 no-comprension, es ligeramente
retrasada con respecto al momento en que tiene lugar la
actitud verbal y por lo general es la solicitud de volver a
formular un enunciado o aclarar un concepto.

¢ La reflexiobn meta-comunicativa, ocume después de un
cierto periodo de tiempo.

La reflexion sobre la lengua™ y la descripcion de la misma consiste en la
funcién de monitoreo formal, en saber reconocer su “gramaticalidad” y en la
habilidad de descripcidn de la lengua.

En su teoria del transfer of training, Titone afirma que los efectos o los
resultados propios de un aprendizaje representan una innata y directa

1% Ver 2 2 DE LO INUTIL A LO UTIL. LAS METAS EDUCATIVAS
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herramienta hacia el siguiente proceso de aprender y hacia el cumplimiento
de actividades que por lo general representan parte de la vida humana.
Afirma el estudioso: ef transfer es pro-activo cuando un primer aprendizaje
A influye en un segundo aprendizaje B, o facilitdéndolo (positivo) u
obstaculizandolo {negativo) o es retroactivo cuando un segin aprendizaje
B actia sobre el primer aprendizaje A, en caso de que éste sea retomado,
negativamente o positivamente. | ' '
En la ensefianza de las lenguas la fransferencia pro-activa, retroactiva,
positiva y negativa, esta enlazada indisolublemente con el método aplicado:
si se pretende entregar a los alumnos la posesion de principios generales,
tanto mas el proceso tendra efectos generales o generalizables.

Hasta ahora, sin embargo, no se puede confirmar la hipétesis segun la cual
el estudio de otra lengua necesariamente comporta una utilidéd en el
aprendizaje de la propia.

Como Titone afirma, la Glotodidactica no tiene todavia cientificamente
comprobada la teoria segun la cual aprénder LCE significa mejorar a
fuerzas la LCM. |

En efecto, la investigacion en el campo de ia Psicopedagogia
Glotodidactica, de momento puede confirmar sélo que en los estudiantes
con alto coeficiente de inteligencia, el estudio de LCE facilita y mejora las
competencias en lectura, gramatica y sintaxis en LCM y que por el
contrario, el estudio de una LCE facilita la comprension de los valores
culturales conexos con ella.

Al contrario, el aprendizaje de la gramatica de la LCM es eficaz como
preparacién al estudio de la gramatica de una LCE

En resumidas cuentas, por lo tanto, son tres las indicaciones pedagdgico-
didacticas que Titone sugiere:
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- Mas general es la instruccidon y mas valor tiene el
transfer matético

- El transfer es positivo con estudiantes bien dotados,
cuando la materia contiene elementos aplicables a
otras situaciones, cuando se emplean
constantemente los procesos de motivacion, interés y
atencion. _

- El aprendizaje es vital cuando estd conexo
explicitamente con ia vida.

En el LAGG, se favorecieron estas tres hipotesis a través .de una constante
generalizacion de las competencias en téminos de complejidad-sencillez y no de
dificultad-facilidad que fue una constante que garantizé una armédnica y holistica
adquisicién de contenidos y estructuras adecuados para la puesta en practica de
un evento comunicativo global. Se desarollé constantemente la recuperacion y
reestructuracion sihcrénica y diacrénica de elementos interdisciplinarios
adquiridos y almacenados previamente por los estudiantes o la aplicacion de
nuevos, activando sobre su esfera afectiva de manera positiva, creando de esta
forma probablemente un puente formativo-entre su escuela y su sociedad.
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2.6 EL PROCESO PRACTICO: LA GLOTODIDAXIS

Vamos a analizar la glotodidaxis operativa, 0 bien como transformar el
proyecto tedrico en accion didactica.

Como hemos visto, el acto didactico se basa sobre tres polos: estudiante,
docente y objetivo.

El mas antiguo de los modelos de acto es el mayéutico ¢ socratico donde
el docente posee o que para el alumno es el objetivo.

Este modelo vale actualmente solo en algunos cursos universitarios de alto
nivel como los Ph.D. y segun Ciliberti es una orientacién de naturaleza
directiva que excluye cada participacion del sujeto que aprende a las
decisiones relacionadas con el proceso de ensefianza. -

Hoy este modelo es inadmisible y por lo tanto es necesario dirigirse hacia .
las tipologias de la leccidn, de la unidad didactica o de la work unity**
que es el modelo psico-didactico que se planted en el LAGG.

1 Fn este caso, para mayor detalle, ver CAPITULO 3. LA RESPUESTA: METODO DEL
MAESTRO-ESTUDIANTE EL MODELO PEDAGOGICO PROPUESTO.
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2.7 LA LENTA DECADENCIA DEL CONCEPTO DE LECCION

El término feccion deriva del latin fectio, y era el modelo tipico de la
instruccién religiosa catdlica, hebrea, islamica, pero no protestante.

La leccidbn se basaba en la presencia de un maestro-sacerdote que
interpretaba el “libro sagrado” y que de lo alto de su misma autoridad
convoyaba de manera frontal y dirigida el objetivo a los alumnos,

El modelo socratico es unidireccional y basado sobre el docente.

Se trata de una posicion satisfactoria para el maestro pero poco efectiva
para el alumno puesto que él no desamolla la autopromocion y en el céso
de la ensefanza-aprendizaje de las lenguas y lenguajes no dispone de un
“libro sagrado” o de un maestro que pueda decir “es asi” 0 “no es asi” y por
lo tanto de un maestro ai que hay que escuchar devotamente.

Es obvio gue en ¢l ltaliano LCE, el docente puede-hacer trampas, usando el
propio idiolecto'®, trampas que inclusive no necesariamente surgen de su
actitud voluntaria, sinc que pueden ser originadas por muchos afios de
lejania o casi lejania desde la lengua y la cultura matemas y por la
interferencia con la lengua y la cultura extranjera o seudo-extranjera en la
cual ya se ha involucrado.

El docente de LCE, en efecto, muchas veces, en lugar que presentar la
lengua extranjera o cultura extranjera corre el riesgo de presentar un

idiolecto ¢ un “idiocultura”.

%7 Idiolecto: el idiclecto es el uso de la lengua, propio de cada individuo, su lengusje o “estilo”
personal, sin tomar en cuenta €l grupo ¢ la comunidad en la cual el individuo vive y actiia En este
sentido muchos estudiosos contestan la legitiridad y 1a utihdad del término. Més recientemente, la
palabra fue asumida, en sede critico-literaria, como sinénimo de lenguaje particular de un escritor, o
hasta el estilo (v también en este caso no se nota su necesidad) Etim.: del gr. idios = propio,
personal, légo = hablo (de Angelo Marchese, Dizionario di rétorica e di stilistica, Mondadori)
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Es suficiente reflexionar rapidamente sobre como en los 75% de los
anuncios publicitarios aparece el concepto de CLASSE PARTICOLARE
(Clase particular) en lugar que el correcto de LEZIONE PRIVATA.

Ambos existen. Sin embargo, en italiano, en el primer caso, se trata de una
clase impartida a personas con problemas particulares o a. categorias de
una particular tipologia, mientras que, en el segundo caso se trata
exactamente de clases para un contexto privado e individual.

En México inclusive, no es raro leer en los pizarones de los salones de las
clases de italiano frases o ejemplos compietamente inventados por el
docente en LCE -italianas a partir de la mera traduccién desde la LCE
espafiola-mexicana, como por ejemplo: i pompieri vanno al riscatto del
fanciullo, mera traduccion de: fos bomberos van al rescate del pequefio.

Se puede observar en. este caso el uso arbitrario de riscatto. Riscatto en
italiano es lo que se paga a un secuestrador para que devuelva la persona
que ha secuestrado y el uso de fanciufio en la lengua neo-standard ya no
es usado Asi que, en estos casos, aunque al estudiante le faltara en un
preciso momento de estudio un metro de parangdn, sucesivamente a través
de otros medios - internet, cinematografo, viajes a ltalia -, podria darse
cuenta de las trampas humanas o arbitrarias del docente, cuya autoridéd
vendria a cesar definitivamente.

Es demasiado complejo el patrimonio lingiiistico - muchos dialectos
como lenguas matemas, lenguas como el friulano y el sardo, italiano
estandar, italiano neo-esténdar, italiano popular, italiano escrito, italianb
hablado, dialectos italianizados - y cultural - es un reticulo de pueblos con
tradiciones y costumbres diferentes - italiano para poder pensar que Una
Unica persona lo pueda representar perfectamente y ya son pocos los.
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alumnos dispuestos a cumplir actos de fe, sobre todo si son estudiantes

que estan acostumbrados a una tradicion utilitaria.

En el italiano como LC2, en este Sentido, inclusive, el entomo del
estudiante es todavia mas danino del contexto de LCE. El metro de
parangoén es evidentemente mucho mas rapido y directo en este caso.

Segun Ciliberti, a veces, el idiolecto puede asumir hasta las caracteristicas

del lenguaje “Yo Tarzan, ti Jane”, o bien de una lengua completamente
pidginizada, simplificada y agramatical que tiene como finalidad fa de
ayudar al estudiante, aunque a menudo en esta actitud de los profesores se
esconda un sintoma o una manifestacién de consciente o inconsciente
racismo entre hablantes nativos y no nativos. |

Sin embargo, el foreign falk puede ser positivo cuando se parece a la-
lengua que los padres usan con los hijos durante el aprendizaje infantil y
prematuro. '

Ademas, insiste Ciliberti, la posesion de la lengua matema constituye un
requisito fundamental previo para el aprendizaje de cualquier otra lengua: al
pasar los 10 afios, cualquier sujeto gue aprende unas LCE o LC2, tiene que
aprender pafabras nuevas pero pocos conceptos que ha aprendido en ef
estudio de otras disciplinas o adquirido ‘por experiencia - (concepto de
niamero, espacio, tiempo, efc. . ). §

Es més, la “aldea global” con los medios de comunicacién en tiempo real
estd minando la posibilidad del docente-sacerdote acreditado.

Otro motivo p:o:r el cual no es aconsejable la leccién es que por el hecho de
lamar a los estudiantes a cumplir un acto de fe, su relacién con el profesor

se hace poco sincera. ' DR '

Suelen ellos afirmar que no han comprendido nada pero que al final del
curso se hablara el italiano, a pesar de que el docente haya hecho
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cualquier esfuerzo Uil para construir un curriculo en capitulos y lo haya
ilustrado a los alumnos, leccion tras leccidén; con el fin de homologar sus
comportamientos linguisticos.

Deberian por lo tanto ser abandonados o fundamentados de nuevo, el
método gramatical-traductivo, el abordaje estructuralista, el método neo-
comportamentista aunque en la didactica italiana siguen siendo muy
difusos.

En el LAGG, por ejemplo, se consideré oportuno incorporarios- otra vez,
recuperando de esta forma algunos conceptos vélidos, desarrollando, de todas
formas, una politica de lucha constante contra los conceptos de maestro-dios, de
“maestrocracia”, de acto de fe, de libro sagrado, de idiolecto y de idiocultura en
nombre de un modelo mas democratico de ensefianza-aprendizaje de lenguas y
lenguajes. C
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2.8 LA UNIDAD DIDACTICA. UN MODELO EN FLORECIMIENTO

En el modelo de unidad didactica, por el contrario, el alumno esta en el
centro del reticulo de las relaciones.

El docente propone que el estudianie sea “docente de si mismo” o lo
informa sobre los objetivos por lograr, le indica las razones por las cuales
estos son definidos de cierto modo, le explica por qué las actividades
propuestas tienen determinados contenidos y caracteristicas (Ciliberti
docet).

El estudiante interacciona con la lengua, la usa, la analiza y reflexiona
sobre las estrategias de aprendizaje, recibiendo el input del corpus
linguistico por medio del docente, a través de otros sujetos (el LASS en
términos psicolinglisticos) o por medio de la unidad didéctica; un input que
debe respetar el orden natural de 1a adquisicién y tiene que ser un poco
mas complejo de lo que ya se ha adquirido.

Para el italiano come LCE, sin embargo, muchos manuales todavia usan el
término “leccidon” o aquel de “unidad” aunque realmente se trate de una
leccion.

Era necesario entonces, dentro del marco de esta investigacion, analizar el
modelo de Unidad Didactica, hoy en dia en auge (Balboni, Titone, Ciliberti y
Freddi se acomunan bajo este principio), para poder enseguida reflexionar
sobre ulteriores contribuciones glotodidacticas aportadas en el ambito del
trabajo del LAGG, donde al término “unidad didactica” se prefirié el de work
unity que connota mejor el nuevo modelo pedagégico propuesto.
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Los varios modelos de unidad didactica se caracterizan por el hecho que
proponen un conjunto completo y autosuficiente de lengua'™ y que se
relacionan de cerca con las investigaciones sobre -el modefo olodinamico .
por parte de Titone™®.

El estudioso en efecto, en mas ocasiones afirméd que existe una dimension
olodinamica y una egodinamica en el aprendizaje del sujeto.

Ef “yo*, unificando en si mismo todas las adquisiciones de la persona, las
pone a disposicién de todas sus funciones y el intelecto, abstrayendo de Ia.
singularidad de los datos y categorizandolos en los cuadros universales del
pensamiento, garantiza la asociacion y por lo tanto fa “comunicabilidad” de
las adquisiciones. - . _
Este transfer es por lo tanto un proceso de unificacion vertical: del plan 4
tactico (actividad de codificacion y decodificacion), al plan estratégico
(programacion, direccion 'y control mental sobre las ejecu_ciohes
comunicativas) y por fin al egodinamico (mot)‘vacibn_es, selecciones,
decisiones que surgen de la profahdidad del eXpen’mentado personal). '
Esta teoria se pue'de traslédar.sin ningln problema al' plan _glotodidéct__i_c_:o de
la competéncia comunicativa que de esta forma se vuelve holistica si
consideramos de ella todas las integrantes que la componen ‘

Es preciso, entonces, considerar la unidad didactica como objeto de la
ensenanza-aprendlzaje y como un complejo de procedlmnentos adecuados
a presentar la lengua en su plemtud ‘comunicativa, integrada por todos los
objetivos basicos de la ensefianza linglistica, los modelos culturales, los

% En el LAGG estos par émetros son defm1dos por los mismos estudlantes en su construcmén de la_
work umty . . RV . . .
¥R, Titone,

- “The Psycholinguistic Defmmon of the ‘Glossodyn amic Model” of Language Behav:ox and
I anguage Learning”, mRIL A, 3, 1973.
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elemenfos pragmaticos, la competencia lingliistica y las habilidades
linguisticas.

Sélo en estos ultimos afios, gracias a Marce! Danesi'® y a Balboni, también
se puede hablar de unién de los contenidos en relacién con la persona
que aprende, la cual utiliza de manera integrada las facultades
lateralizadas en los dos hemisferios cerebrales'®.

La Psicologfa de la Gestalt'®, en fin, nos ofrece la descripcién de la

percepcion en términos de totalidad.

M. Danesi,

- Neurolinguistica e glottodidattica, Torino, Liviana-Petrini, 1988,

1 Ve 254 LAS INTEGRANTES PSICOLOGICA., NEUROL]NGUiSTICA,
PSICOLINGUISTICA, PSICO-DIDACTICA-EDUCATIVA

162 1.3 teorfa de la Gestalt (hitp://www.enabling. orgha/gesta]t/,qerhards/gta it, htm]) es una teoria
general interdisciplinaria ‘en la cual se encuadran diferentes adquisiciones psicologicas con sus -
respectivas aplicaciones précticas. El ser humano es entendido como sistema abierto en activa y
continua comparacién con su entorno. La Teoria de la Gestalt representa, en lo particular, una
tentativa de comprender 1a formacién de estructiras ordenadas en la realidad psiquica. Lleva su
origen de las ideas y de los descubrimientos de Johann Wolfgang Goethe, Ernst Mach y sobre todo
Christian Von Ehrenfels, tal como en las investigaciones: de Max Wertheimey, Wolfgang Kohler,
Kurt Koffka y Kurt Lewin, decididos opositores de la concepcidon minimalista, del asociacionismo y
de 1a impostacion del conductivismo y 1a teoria de los impulsos La ascensién al poder del nazismo
comprimié gravemente el desarrollo de la Teorfa de 1a Gestalt y su difusién en el mundo cientifico
de lengua alemana Wertheimer, Kohler y Lewin emigraron o fueron obligados a Ja fuga, mientras:
Koffka ya anteriormente se habia trasladado.-a los Estados Unidos. La Teoria de la Gestalt asi
entendida no se limita a la idea de Gestalt (en €l sentido de todo o entero, en contraposwién a
partes) y a las 1eyes dela Gestalt, factores de 12 organizacién perceptive, como sugieren muchas
publicaciones, sino  que debe ser entend1da de modo més amplio y comprcnde los sxgulentes aspectﬂs
tamobién:

Y. La primacia del' mundo fem)mémao Adtmtlr que e Immdo de la experiencia humana
representa Ja finica realidad que nos dan de inmediato y de Ja cual no podemos prescindir,
es un principio de la Teoria de la Gestalt cuya uuhdad en el campo de la Psicologia ¥
Psicoterapia esta bien lejos de ser agotada;

2. La interaccion entre individuo y situacién en el sentido de campo dtnémieo es
determinada por la experiencia y por comportamiento y no Ginicamente por impulsos
(Psicoanalisis, Etologia), fuerzas - externas (conductivismo, Skinner docet) o
establecidas caracteristicas de la personalidad (teorfa de la personalidad);

3. Los enlaces entre muchos contenidos psiquicos se establecen més facilmente y con efecto
més duradero si surgen sobre la base de relaciones sustanciales entre los oontemdos mismos
en lugar que por repeticidn y consolidacion; :
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La percepcién, implica principaimente el hemisferio derecho del cerebro y

se basa a o sumo en las estrategias de explotacion de la redundancia
contextual y co-textual, socbre la formacioén de hipétesis sobre cuanto

63 sobre el

podra venir en aquel contexto o co-texto, sobre el skimming
scanning’® y sobre las analogias con los acontecimientos conocidos.
Define luego el andlisis, o bien la recepcion conducida por el docente
(LASS) de los elementos culturales, morfolégico-sintacticos, léxico,
funcionales, etc, que constituyen el objetivo especifico de la unidad,
operacién gue involucra también el hemisferio izquierdo y al fin, anticipa
la cuestion sobre la sintesis o las sintesis, guiadas al principio de la
unidad, después siempre mas libres y creativas.

El proceso de analisis-sintesis-reflexion que esta en la base de cada factor
y de cada momento de la ensefianza es ejemplificado por Titone en estos
términos: /a ensefianza procede de la forma problemética hacia aquella

temética, se parte de la percepcién del problema, se pasa a la forracion

4. El pensamiento y la solucibn de problemas son caracterizados por procesos de
estructuracion, reestructuracion e individuacion del centro estructural de la relativa
situacion problematica (Einsichf), procesos que tienen una determinada direccién o
tendencia, conforme a lo que es solicitado por la situacion misma;

5. En el campo de la memoria tienen lugar procesos de formacién y diferenciacién de
estructuras sobre la base de correlaciones asociativas, conforme a una tendenciz a la
organizacién mejor, cogniciones de una persona que son entre ellas incompatibles
comportan experiencias disonantes y procesos cognitivos que tienden a reducir tales
disonancias;

6. Dentro de una estructura holistico-sobreindividual, un grupo, vale una tendencia al
establecerse de relaciones mejores en la accién reciproca de fuerzas y exigencias

De un punto de vista gnoseolégico el abordaje conforme al pensamiento gestaltista es aquel de un
realismo critico. De wn punto de vista metodoldgico la impostacion gestaltista intenta una razonable
combinacién del método experimental con aquel fenomenolégico. Los problemas centrales son
afrontados sin renunciar al rigor experimental La Teoria de la Gestalt no debe ser entendida como
posicién cientifica fija, sino como un paradigma en constante evolucidén. Por medio de avances como
la Teoria de la auto-organizacién de sistemas, la Teoria de la Gestalt también adquiere sentido més
alld del dmbito tradicional de la Psicologia

1% Percepcion global

' Percepcién analitica y detallada
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de las hipbtesis, después a la verificacion y se llega a la formulacién de la
tesis o del tema. Asi se privilegia el procedimiento inductivo-heuristico
en el intento de conducir al alumno hacia la generalizacion de principios y

criterios. Solo por medio de este proceso se garantiza el transfer y la
interdisciplinariedad.
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2.9 LA DISTRIBUCION DE LAS HORAS DE CLASE
Antes que nada, hay que levar a cabo una pequefia anticipacion que sera

A lo largo de la investigacion, en el LAGG, a través de
la planeacién de un nuevo método glotodidactico, nos
dimos cuenta que es preciso sublevar unas reflexiones
criticas sobre el concepto de distribucion de horas.

En realidad, lo que se quiere contestar a las
contribuciones de Balboni, Titone, Freddi y Ciliberti, no
se dinge al bosquejo de técnicas o gloio-técnicas que
ellos indican como eficaces para el alcance de
objetivos especfficos, técnicas que compartimos por
completo, sino al concepto de tiempo dentro de la
unidad didactica.

Fijar a priori un tiempo-limite para el desarrollo y la
conclusién de un objetivo especifico, ademas de
representar una eleccion arbitraria, tipica del
concepto de leccién mas que del concepto de
unidad didactica, pierde definitivamente su
espesor cientifico en una metodologia :
constructivista.

Los estudiantes ilamados a una construccion
hemenéutica y holistica de una work unity, son en
realidad los (inicos sujetos que pueden a priori, in
progress o a fortiori, fijar un tiempo, siempre y cuando
sea necesario, para cerrar el circulo de adquisicion.
Ademés viene a caer definitivamente el concepto

de auto-suficiencia de informacion, puesto que
cada elemento lingtiistico-cultural es integrante

de una sobre-estructura hipertextual que por su
misma naturaleza y constitucion-no prevé ningin
limite sincrénico o diacrénico en su '

continuum de construccién, reelaboracion,
recolocacién de contenidos e informaciones

p;or parte del sujeto que aprende.

165 Freddi nos ofrece este modelo de unidad didactica:
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analizada mas detaliadamente en

el capitulo sucesivo.

Veamos, sin embargo, integradas
entre ellas, cuéles son las
prbpuesta_s de los cuatro

~ investigadores susodichos,

proponiendo de vez en cuando
algunas cuestiones sobre las

' cuales el lector puede por su

cuenta, levantar sus reflexiones y
conclusiones.

Segun Balboni, una unidad
didactica prevé varias horas por
su desarrollo; geheraimente de

-seis a ocho horas. Aquellas mas

cortas casi s"iempre estan
1ncompletas las mas Iargas
aburridas. '
Freddi'®® prevé por el contrario,
una duracion de 4-6 horas. -

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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En fase de motivacion es fundamental el abordaje global al texto pivote por ¢l acercamiento, la
escucha v la fijacion: El texto pivoze puede ser un didlogo "situacionado”, un articulo de crdnica, un
noticiario televisivo, un noticiario radio, na pieza literaria, etc. Entre las técnicas més Gtiles figuran
la visién-escucha de un video-tape, la escucha del texto lingnistico desde una grabadora, la lectura
del mismo en voz alta por parte del docente y por pane de los estudiantes y en fase de fijacién la -
escucha-Tepeticion, primero-en secuencia normal y luego en secuencia segmentada, de repetir hasta
cuando el texto no haya sido completamente asimilado. En la fijacién es fundamental localizar
deniro del texto pivore, los materiales lingtiisticos de fijar {funciones comunicativas de natrraleza
préctica, estructuras gramaticales, léxico y locuciones, elementos prosédicos (entonacién, ritmo,
acento) y elementos fonéticos segmentales (vocales, semivocales, consonantes)] Sucesivamente,
sobre estos clementos selectos, se prevé una fase de ejercicios gramaticales o funcioneles, sobre lo
oral o0 sobre lo escrito, productivas © receptivas, textuales o frasticas, individualizantes o
socializantes, segim la siguiente progresion: fijacién por imitacion y repeticién, recolocacién en
textos/situaciones diferentes que aqueltas de salida, empleo personalizado y creativo de las LCE Los
subsidios més 1tiles en fase de fijacion son el laboratorio, el magnetofono, el pizarrdn luminoso, la
videograbadora, la computadora, etcélera. Por 1a fase de reflexion, se pasa de 1a gramética implicita
a aquella explicita. Se predispone un inventario de los mecanismos linghistico-comunicativos
localizados en el texto pivote y enclavados a través de los ejercicios: la naturaleza v la estractiracién
del texto, las funciones lingoistico-commmicativas, las estruchwras moifoldgico-sintacticas, los
materiales Ixico-grificos (palabras y locuciones) y elementos retéricos y estilisticos. Después del
inventario sigue la reflexiéon sobre los mecanismos “por sistemas siguientes”, en espiral, es decir
retomados ciclicamente y ampliados, y su disposicidén con €l objetivo de favorecer ¢l logro gradual
de un conocimiento, refiejo cada vez mas extenso v més completo de 1a lengua gue el estudiante
adquiere en progress. Las técnicas més dtiles son las fimcionales. La computadora, €} pizarron
luminoso, las fichas y los tableros son los subsidios més eficaces Segun Freddi, es fondamental no
producir ninguna forma de gramidtica explicita antes de que el estudiante no haya alcanzado la
posesion funcional de los mecanismos lingiiisticos, es decir el empleo de Ia lengua. Al final de la
unidad diddctica, se tienen que averiguar las competencias lingistico-comunicativas (semidtico-
cuitural, textoal, lingiistica, socio-linghistica, paralingiistica y extralinghistics), las estrechamente
linghisticas (comprender, hablar, leer, escribir, microlenguss o traducciones varias y la competencia
metalingiiistica) v ofras como aquellas integradas (conversar, tomar notas, resumir, etc...) Es
fundamental efectuar ¢l control al final de cada unidad diddctica y a intervalos regulares més
distanciados por objetivos a mediano y a largo plazo. La verificacion de los objetivos alcanzados no
" g5 mas que-un momento: objetivo de la valoracién global. Las técnicas y los subsidios hacen
referencxa al Ianguage lestmg
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Sin embargo, como se puede notar claramente de un atento analisis
comparativo entre los dos modelos de unidad didactica propuestos en este.
ambito, emerge una evidente similitud de hipétesis aplicativas. '
Veamos coémo Balboni - para el modelo de Freddi ver nota 165 - define
tiempos y funciones de una unidad didactica para el italiano LCE,
_generalmente ensefado é alumnos adolescentes o adultos.

Este modelo cubre sustancialmente seis-siete horas de leccion, por lo tanto
dos semanas donde genéralmente los cursos p_revén tres horas la semana. |
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2.9.1 PRIMERA HORA: PRE-CONTACTO Y CONTACTO
En una unidad didactica, la fase inicial que dura a lo sumo una hora (la
primera) o en-coactiva segin Titone, es aquella en la cual viene
proporcionado al alumno el input basico, en cuyo interior tienen qu'e éncajar
los objetivos de la unidad. | a |
El input es el material Iin’gﬁisticb ofrecido mientras el intéke es lo que se

| tiene que adquirir, o

En el LAGG obviamente, La en-coaccién es la fase dedicada a la
input e infake, representaron
las dos estrategias alrededor

de las cuales los estudiantes | o, 1o g est4 iniciando y al acercamiento global
construyeron sus objetivos,

motivacion especifica para la unidad didactica

al principio de manera al texto a traves de!l input linglistico al que son
guiada y después ) .
gradualmente de manera expuestos al principio los estudiantes, llamado

siempre mas autonoma. . .
texto pivote por Freddi.

Se trata en sustancia de penetrar el texto en

su totalidad por una serie sucesiva de escuchas (en secuencia normal y
sucesivamente en secuencia segmentada con segmentos autosuficientes
en ¢} ambito fénico y semantico) y con unas actividades especificas por
cumplir antes, durante y después de la escucha.

Antes de la conclusion de la hora, se repite la escucha del texto de abertura
y se lee, en un primer momento, en forma silenciosa y luego de manera
coral o conducida por la cinta.

Segun Freddi seria oportuno que la escucha no omitiera los sonidos o
ruidos del contexto externo en el contexto especifico de la grabacion.

El videotape con situaciones comunicativas tomadas en vivo, seria de
extraordinaria ayuda.
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Entre la primera y la segunda hora se asignan actividades domésticas que
fleven el alumno a familiarizarse con el texto y a memorizario
inconscientemente

Si se usan sucesivamente otros textos, estos deberan hacer referencia
explicita con el de abertura y seran usados con la misma. metodologia.
Segln Ciliberti, en esta fase es preciso tomar en consideracién las
siguientes implicaciones glotodidacticas:

1. En fase de comprension, el estudiante va mas alla de la informacion
otorgada, es decir, colega la nueva. informacién con la que ya
posee, comprende el evento comunicativo adaptando
armonicamente la informacién lingliistica y la contextual que puede
derivar de sus conocimientos sobre el mundo. Sobre todo trabaja en
el ambito de la formulaciéon de hipétesis culturales, a partir de la
situaciéon de percepcién visuval y a partir del co-texto, es decir del
contexto linglistico de los enunciados, desde el “antes” y desde el
“después.”

2. Comprender una lengua significa haber aprendido reglas por medio
de las cuales extraer el significado de elementos linguisticos,
significa codificar cuanto se lee (habilidad receptiva escrita) o se
escucha (habilidad receptiva oral) en una representacién con
sentido

3. Comprender también significa tratar de devolver explicito cuanto
hay de implicito en un texto o un discurso.
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4. Schank'® afirma que comprender significa analizar, por medio de un
sondeo de Iéxico, para percibir los sentidos expresados por otras
personas, para atribuir un concepto o una cadena de conceptos con
los cuales se relacionan los elementos lingiisticos y para adaptarios
a la descripcion de un estado o un acontecimiento. Al mismo tiempo
significa cumplir inferencias, es decir formular hipétesis sobre lo que
el hablante ha querido “significar”, independienternente de lo que ha
dicho de manera explicita y conectar los acontecimientos, es decir,
averiguar si la nueva informacion se conforma con las creencias, con
los hechos contradictorios o con ulteriores informaciones que
explican, juntos, los acontecimientos o los estados del mundo de los
cuales acabamos de ser informados.

5. El mecanismo de monitor (Krashen docet), es decir de control o
formulacion de hipétesis sobre la comprensidn del acontecimiento
comunicativo y la adaptacién de las informaciones al contexto
situacional y a los conocimientos del mundo, hace la misma
comprensién mas eficiente en cuanto se formulan hipdtesis por
medio del “antes” del “ahora” y del “después.” En realidad este
mecanismo es natural en LCM pero es evidentemente mas laborioso
en LC2 o LCE. En estos casos hay. menos conocimiento y mas
interferencia.

Por cuestiones psicopedagogicas no existe adquisicién sin motivacion y no
es verdad que se pierde tiempo con esta etapa puesto que sobre ello se
crean los fundamentos psicolégicos para la adquisicién.

1% R Schank,
- Il lettore che capisce, Firenze, L a Nuova Italia, 1992
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La motivacidén se hace al principio del curso de LCE - se pueden emplear
también muchas horas -, al principio de la unidad didactica y de manera
reiterada durante la misma.

Segln Balboni, los estimulos de la motivaciéon son tres: el placer, la

En todo caso, este necesidad y el deber. En el adjetivo

gitimo no aparecié “ o P . -z
entre los estudiantes extranjera® esta implicita la cuestidn de
det LAGG puesto que extrafieza. El estudiante tiene que ser
no iba de acuerdo con

los principios de su involucrado de manera profunda para evitar la
proceso de ) . .

ensefianza- : distancia psicoldgica entre la lengua-cultura

aprendizaje ecléctico-
formativo y hasta con

el abordaje : intervenciones concretas por parte del maestro
Humanistico-afectivo.

nacional y aquellas extranjeras, con

en la didaxis cotidiana o glotodidaxis. Para

facilitar el dépaysement por parte del estudiante es fundamental considerar
gue el extranjero que estudia el italiano como LC2 es de continuo
estimulado y condicionado por la lengua-cultura del pais en que reside,
mientras que, en el caso de LCE, al faltar estos presupuestos, hay que
considerar el aula de Iltaliano como un espejo de ltalia engastado en el
extranjero. Es preciso entonces, enfocar la atencion hacia los mass-media y
buscar encuentros con la eventual comunidad italiana local,

Por necesidad comunicativa no se entiende: sélo la necesidad -
pragmatica del estudiante como comprar ef billete del tren, sino también
formativa, conocer y aprender la Iltalia que se ve desde la ventanilla del
mismo tren, y actual, trabajar sobre ejercicios de nivel adecuado, ser
expuestos a todas las variedades de italiano, alejar el aburrimiento, etc.

E! italiano como LC2 incluye también una necesidad de caracter existencial,
la de sobrevivir en un pais ‘extranjero, prerrogativa ausente en LCE, En el
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caso del adolescente, la necesidad es construirse un porvenir y en el adulto
es por lo general mas concreta.

Por el contrario el concepto de “necesidad futura” estd practicamente
ausente en el nifio igual que aquel de “necesidad préactica” puesto que ésta
a menudo viene solucionada por sus padres,

Tres son los motivos para facilitar la motivacidn en caso de necesidad:
hacer entender al estudiante por cual razon el curso es modemo y se basa
en una progresion funcional en vez de gramatical, hacerle entender qué
se trabajara en las horas siguientes y ayudarlo a superar la nocion utilitaria-
funcional de necesidad a favor del descubrimiento de la necesidad del
aprender a aprender, ademas del enfoque cultural.

Es necesario que el docente, en fase de motivacion y sucesivamente, por
medio de formularics, entrevistas, observacion directa de las producciones
escritas y/u orales que caracterizan la comunicacién en las situaciones de
uso en que los estudiantes se encontraran a usar la lengua, elabore una
constante investigacién-accién sobre las necesidades de los estudiantes
que representan un corpus notable de informaciones para la organizacién
del proceso didactico, la seleccion de los materiales didacticos y la eleccion
de las estrategias pedagégicas de adoptar, sobre todo en el caso de cursos:
de lengua extranjera con objetivos especiales.

Ciliberti' ha adaptado de esta forma el siguiente formulario de Nunan® y
Brindiey169 para el analisis sobre las necesidades:

T A Ciliberti,

- Manuale di Glottodidattica, pag. 125-127.

D Nunan, _ -

- The Learner-Centred Curriculum. 4 Study in Second Language Teaching, Cambridge, Cambridge
University Press, 1988, '
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Indicacion de los objetivos de aprendizaje
Nos podrias indicar cuéles de los siguientes empleos de la lengua extranjera son utiles
para i. Marca con una X si es “Muy util”, “Util” o “Inutil."

Muy atil  Util  Intil

17 Hablar de t con hablantes extranjeros “ “ “
2) Hablar de tu familia ! “ “
3) Hablar de tu trabajo “ “ “
4) Hablar de tus intereses “ “ “
5 Habilar por teléfono en lengua extranjera “ “ “
6) Continuar tus estudios “ ! “
7 Conseguir un trabajo en que el conocimiento de la

lengua extranjera es indispensable “ “ “
8) Escuchar en el radio programas en lengua

extranjera “ “ “
9) Ver programas televisivos en lengua

extranjera “ " “

10) Leer periédicos o revistas en lengua
extranjera

11) Conversar en lengua extranjera

12) Otra cosa?

1% G. Brindley,
- The Assessment of Second Language Proficiency. Issues and Approaches, Adelaide, National

Curriculum Resource Centre, 1986,
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¢ Cémo prefieres estudiar?
Indica con una palomita tu respuesta:
8i No
a) En clase te gusta trabajar;
1) ¢élndividualmente? “ “
2) ¢Con pareja? “ “
3) (En pequefios grupos? “ “
4) ¢Todos juntos? “ “
b} ¢Como aprendes mejor?
1) ¢De memoria? “ “
2) ¢Solucionando unas tareas o unos problemas? “ “
3) ¢Encontrando por tu cuenta la informacién que necesitas? “ “

4) ¢Escuchando?

5) ¢Leyendo?

6) ¢Copiando desde el pizarrén?
7) ¢Escuchando y tomando notas?
7) ¢lLeyendoy tomando notas?

8) ¢Repitiendo lo gue escuchas?

¢} Cuando hablas en lengua extranjera te gusta que te corrijan:
1) De una vez delante de tus compafieros,
2) Mas tarde, al final de la actividad y delante de tus compafieros, “ “

3) Mas tarde, a solas con el maestro,

d) ¢Te gustaria si otros estudiantes corrigieran tus trabajos escritos? *
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e} Te gusta aprender:

1) Por medio de la televisién, de la videograbadora, de peliculas,
2) Por medio del radio,

3) Por medio de grabaciones o cintas grabadas,

4) A través de textos escritos,

5) Através del pizarron,

B) Através de pancartas, imagenes, esquemas.

f) ¢Encuentras estas actividades dtiles?

1) Role play — actuar un texto,

2) Jugar con la lengua,

3) Canciones,

4) Habiar en lengua extranjera con oiros estudiantes,
5) Memorizar didlogos o conversaciones,

OY O O T oot e e

g) ¢Como prefieres éveriguér siestas p'rog‘resando? A través de:

1) Tareas de produccién escrita proporcionadas por el docenté,

2) Produccién oral evatuada por el docente, A

3) Portu cuenta. Por ¢jemplo, grabando de vez en cuando tu
produccién oral y volviendo a escucharla, -

5) Tratando de darte cuenta si eres capaz de usar lo que has éprendido
en situaciones de la realidad cofidiana.

h) Estas contente cuando:
1) Se califica tu tarea de produccién escrita,
2) Te comentan que estas progresando,
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El placer, la forma mas eficaz de motivacidon humana, deriva de varias
fuentes: |
- el placer del aprender: es preciso hacer notar como
paso a paso esia avanzando el estudiante, evitando
transformar las comecciones de los errores en
sanciones negativas o suspensiones del placer. Este
mecanismo de control en el LAGG fue activado
directamente por los estudiantes.
- el placer de superar los desafios: es util utilizar el
dictado'”, el procedimiento cloze'’, los encajes '™

0 De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999

Dictado: Trascripcién de un texto leido por el docente o por una grabadora. Entre las variantes del
dictado subrayamos el dictado-cloze, en €l cual, el alumno tiene que escribir sélo las palabras que
faltan en un texto (Ver nota 170) y el dicto-composition que, a pesar de su referencia con la
composicion, es una forma de resumen guiado o de re-escritura: ¢l alumno encuentra las partes
iniciales de las frases y tiene que completarlo bajo dictado

Para que el dictado produzca adquisicién es necesario que no fornente ansiedad. En esta perspectiva,
la auto-correccion ¢ la coreccidén cruzada entre compafieros transforman de otro modo en un
estimulante desafio personal una prueba que produce ansia

El dictado varia de objeto segun las lenguas:

- en Rtaliano, Espafiol o Latin, lenguas en que el problema ortogréfico es minimo, el dictado
conciemne la mera competencia grafolégica;

- enRuso o Griego el dictado también involucra el dominio alfabético;

- en Francés el dictado implica un notable analisis morfolégico-sintéctico, en relacion con las
desinencias del masculino y del femenino ademds de que muchas desinencias verbales
aparecen en ¢l escrito pero no en la lengua oral;

- en Inglés el dictado es una prueba principalmente ortogréfica, aunque, saber distinguir, por
ejemplo, un plural o una tercera persona terminante en -s de un gemuvo 0 una-contraceidn
de is en s presupone un andlisis sintictico

" De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Gurn,-1999.

Cloze: El procedimiento cloze consiste en insertar las palabias que faltan en un texto Usualmente se
dejan integras las primeras lineas del texto, para permitir una primera contextualizacién. Luego, se
elimina una palabra cada séptima. El alumno tendré que insertar una palabra apropiada, aunque no
sea la original
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Existen algunas variantes de esta técnica:

- el cloze "a crecer”, en el cual, se inicia eliminando cada séptima palabra y luego cada sexta
o también cada quinta

- el cloze facilitado que evidencia a pié de p4gina las palabras por insertar o que presenta en
los vacios un dibujo correspondiente a la palabra eliminada.

- Através de la grabadora audio o video es posible ejecutar, en LCM o en cursos avanzados
de LCE, unos cloze orales, msertando pausas y pidiendo que los alumnos hagan hipotesis
sobre lo que est4 a punte de ser dicho

Esta téenica es usada provechosamente por el fesiing: segin algunas investigaciones, los datos
proporcionado's en las pruebas de cloze colocan a los alumnos en Ja misma sucesion de mérito que se
consigue por baterias de pruebas mucho més complejas v variadas

El cloze es una técnica fundamental para desarrollar-medir la capacidad de oon51dera1 un texto en su
totalidad, tomando cada redundancia contextual y co-textual.

Y2 De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999

Encajes: Hay varios tipos de encaje, es decir, de re-comstrucciéon o Ie-ordenanuento de una
estructura textual descompuesta en partes: .

- encaje de frases de un dlé]ogo esta forma de encaje se presenta segun cuatro variantes,
caracterizadas por un grado creciente de dificultad Hay de costumbre un didlogo. cuyas
frases son transcritas en orden casual y recolectadas en grupos separados por- cada
personaje. En una versién més simple, las frases de un personaje ya son dadas en orden
correcto. En una versién méas. compleja; todas las. frases estdn en orden casual, sin estar
relacionadas con los individuales participantes. En fin, es posible que haya ﬁ“ases de un
primer personaje ya 1mprcsas en la sucesién correcta, mientras que Jas del segundo
personaje se. escuchan seglin un oxden casual . Los alumnos tienen que indicar el mimero -
correspondxente a la frase en el punto cOoITecto del didlogo o bien, tienen gue transcribirlas
bajo dictado. Esta técmca es muy Util para reforzar la competencm textual y la socio-
pragmética.

- Encaje de frases de carlcaturas Se pueden realizar mds variantes de esta técnica dldéctlca
En un primer caso, las vifietas son presentadas en €l orden comecto v. las frases son
proporcmnadas a pie de pégina en orden casual; el alumno tiene que reconducir en la
caricatura el nimero correspondiente a cada frase o conectar frase y vifieta con una flecha
En una segunda versién, las vifietas (incluidas las frases) son recortadas y puestas en orden
casual. Cada vifieta estd contrasefiada por. un mimero. El alumno tiene que mdicar la
sucesion comrecta de las vifietas. Una tercera version, harto compleja, presenta en orden
casual, sea las vifietas sea las frases, de conectar con lineas o bien uniendo las letras que
indican las vifietas a los nimeros que corresponden a las frases (A5, C4, etc.). Esta téenica
es dptima para reforzar la competencla textual y socio-pr agméuca

- Encaje de pémafos:. es una técnica didéctica en la que se presenta un texto escrlto
usualmente en prosa, cuyos parrafos estén dispuestos en orden casual; el alummno tiene que
numerar los pérrafos en orden de sucesién. Esta técnica es especifica para trabajar sobre la

coherencia textual v sobre los indicadores meta-comunicativos (en primer lugar, ademds,
por fin, etcétera). . ‘
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y las transcodificaciones’ que gustan a los
alumnos aunque pueden ser consideradas dificiles,

- - el placer de la variedad: utilizar video, diapositivas,
figuras, etc, para crear el interés y sobre todo
subrayar lo que es diferente entre un pais y otro,
evitar las actividades demasiado largas puesto que
son aburridas: los mecanismos de atencién se basan

~ sobre la produccién de enzimas y la presién de la
sangre en el cerebro, es de naturaleza ciclica. Es

- Encaje de palabras y trozos de frase: en el encaje de palabras son presentadas las palabras
de una frase, dispuestas en orden casual; el alumno tiene que copiarlas en su orden justo. En
el encaje de trozos de frase encontramos a la derecha una columna con las secciones
iniciales de varias frases y una columna & mano izquierda con las secciones conclusivas,
dispuestas en orden casual Los alumnos unen los trozos de cada frase trazando flechas. Por
ello el suministro resulta répido Si se utilizan frases parecidas, que se dlstmguen sélo por
un detalle morfolégico-sintdctico (por ejemplo, un sujeto masculino en wna frase y uno
femenino en otra, que posponen a dos participios pasados acordados de otra manera), esta
variante puede resultar bastante comnpleja Estos encajes, por cuanto superficialmente
diferentes, sirvén a un mismo- objetivo: el desarrollo de la’ competencia morfolégico-

sintactica con ¢l soporte de una base seméntica que provee e} sentido global de la frase

- Encaje de textos: segin esta técnmica diddctica se presentan al alumno unos textos
auténomos pero correlatos entre ellos, como podria“ser un intércambio de correspondencia
o una ley, la notificacién de una multa, un recibo de pago, etc. Los alumnos deben indicar
la correcta sucesién entre Jos diferentes textos. La comprensién de la sucesion logica y/o
temporal es la llave para esta técnica, que pone en movimiento ‘el proceso entero: de
comprensién textual en el nivel del acontecimiento comumcatwo no solo del texto
mdmdual ‘

'” De: Dizionario di glottodrdamaa con ﬂoppy disc; Guerra Ed1210m Guru, 1999

Transcodificacién: La forma més tipica de transcodificacién se da con la escucha-lectura de un
texto y la ejecucién de dibujos basados sobre las informaciones contenidas en el texto mismo; la
actividad puede ser desarrollada con una tinica fuente (el docente o una cinta) o bien como trabajo de
pareja: cada alurmmo provee las instrucciones por el dibujo que el compaficro tiene que ejecutar
(Dictado-dibujo). Otros ejemplos de transcodificacién estdn centrados “sobre los aspectos ‘
pragméticos: por ¢jemplo, imiter cudnto se escucha, seguir un itinerario sobre un plano, etc La
transcodificacién es una de las técnicas fundamenitales para conducir-averiguar la comprensmn, '
sobre todo porque no solicita produccitn escrita.
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oportuno variar el tipo de actividad (frontal, de grupo,
individual, oral y escrita) e introducir una cancidn, un
video, una pégina de periddico, una visita de un
italiano. El hipertexto es evidentemente el texto que
mejor se presta para estas prerrogativas.

- el placer de sistematizar y comprender: poner junto
objetos (od fout se tient), analizar las leyes que
regulan un. determinado acontecimiento © que

~ gobiernan un sistema. _ |

- el placer del juego: el simular que..... es optimo para

la dramatizacion'’®

El acercamiento al texto en fase en-coactiva queda obviamente dentro de
una perspectiva global u holistica.

El alumno no se pone s6lo en frente de un texto, sino delante de un sistema
mas complejo. _ ' _

El para-texto generalmente es el titulo, una breve “situacionalizacion”,
fotografias, ilustraciones didascélicas 0 de caricaturas, que presentan solo

Y De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999

Dramatizacién: Forma de simulacién que no concede a los actores ninguna libertad, puesto que
tienen que actuar, leyendo, o de memoria, un texto proporcionado por €l manual ¢ el docente En
esta Gltima variante, la clase puede ser invitada a proporcionar el texto dramético a partir de textos
de otro tipo, como por ejemplo pueden ser fiibulas o cuentos. De esta forma, los estudiantes
aprenden a subdividir un texto en varias situaciones y a caracterizar desde el punto de vista
sociolingtiistico a los distintos personajes en relacién con sus roles sociales, culturales y
psicologicos Si se graba y luego se analiza junto con los estudiantes, la dramatizacién permite
trabajar con detenimiento sobre las competencias, fonoldgica, paralingilistica y extralinghiistica.
Entre las ventajas de esta técnica sobresale la cantidad de 1éxico que viene memorizado en el interior
de guiones situacionales, ademas de la fijacidn de muchos actos comunicativos comunes.
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algunos elementos de la situacion social, de las palabras-clave y la
dinédmica situacional.

La actividad del alumno es la de merodear alrededor del para-texto con la
idea de adelantar de ello el contenido (expectancy grammar).

El contexto es por el contrario, el contexto situacional en que ocurre un
acontecimiento comunicativo (quién, qué, cuéndo, dénde, cémo, por
quélcausa y para quéffinalidad). “Quién” representa en Sociolinguistica el
papel social y psicolégico de los participantes. “Por qué” en
Pragmalinguistica representa las motivaciones que han llevado a los
interlocutores al acontecimiento comunicativo ademas de ios objetivos
declarados. “Donde” en Etnografia es el lugar fisico y cultural de un
acontecimiento.

El texto es la constituyente verbal de un acontecimiento comunicativo
realizado en un dato contexio y presentado a los alumnos en un dato para-
texto. ' '
Entre las técnicas de pre-contacto encontramos la elicitacion' o bien la
explotacién de la redundancia de un texto, la exploracién de la palabra-
clave™ o bien de las palabras fundamentales y no de aquellas mas

15 De: Dizionario di glottodidaitica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999.

Elicitacién: Técnica diddctica que consiste en extrapolar, por medio de preguntas, sugerencias,
brainstorming, etc., informaciones o fragmentos de informaciones que los varios estudiantes poseen,
pero que, al ser distribuidos de manera causal ¢ incompleta en clase, aparecen significativos sdlo
después de que el docente, “elicitandolos”, los enlaza entre ellos. El papel de esta técnica es
fundamental para el proceso de anticipacion, es decir, para la actividad inicial del proceso de
comprensién. Por ‘medio de la elicitacién, en efecto, el docente logra que los estudiantes tomen
conciencia de lo que ya saben, sobre lo cual pueden sucesivamente encajar €l nuevo inpuz.

" De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999,

Palabra-clave: Antes de presentar un texto en LCE o LC2 para una actividad de comprension es
necesario proporcionar al estudiante, en su LCM o por medio de dibujos, mimica, etc., algunos
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simples en fase de wamning-up”” y la guia de comprensién que prevé, en
poco tiempo, durante o enseguida, después de la escucha, técnicas de
comprension como la parrilla de preguntas'™ el encaje'® el
acoplamiento lengua-imagen', la transcodificacion'!, etc.

El contacto con el texto es preferible desarrollario a través de la grabadora
en lugar que con el video, ya que éste implica principalmente una

comprension basada sobre la vista y no sobre la escucha.

conceptos o algunas palabras-clave, sin las cuales no es posible entender el texto en su globalidad .
Por ejemplo, la palabra Blancanieve no es comprensible si no se conoce la palabra enano Muchas
veces se confunden las palabras-clave con las més dificiles.

" Calefaccion.

'® De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999

Parrilla de preguntas: Esta técnica se fundamenta sobre una “parrilla” de posibilidades
proporcionadas por el cruce de dos variables en un plano cartesiano. Es basica para guiar-averiguar
solo Ja comprensién de datos referenciales, sin emibargo, es Util también para trabajar en la
comprension més profunda. Por ejemplo, cuando en la columna horizontal se encuentran los
nombres de los personajes de un cuento ¢ de una novela mientras que en la columna vertical hay una
lista de finalidades potenciales no declaradas por sus acciones, a los estudiantes les puede parecer
facil solucionar su tarea, sin embargo, su performance va mas all4, ellos necesitan desarrollar un
anélisis detenido en términos de inferencias

' Ver nota 172
"® De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999.

Acoplamiento lengua-imagen: Iécnica didactica que se realiza presentando imégenes (dibujos en
el pizarrdn, fotocopias, pancartas, paginas publicitarias de periédicos, etc.} marcadas por una letra,
Los alumnos exploran las imagenes, luego escuchan o leen.breves textos que se refieren a las
imagenes; los textos son numerados. La ejecucién consiste en unir ndmero y letra: por gjemplo, A2,
C1,B3. Los textos pueden ser descriptivos o "dialégicos” Por ejemplo, una serie de cuadrantes de
reloj de unir a wnos didlogos en que se habla de 1a hora. Es una técnica éptima para trabajar sobre la
comprension sin deber recurrir a la produceién; ademéas resulta motivadora ya que es un desafio para
el alumno, es répida y no solicita escritura; el acoplamiento es Gtil para la verificaciéon de la
comprension y puede ser programado por computadora, proveyendo material para el autoaprendizaje
y la recuperacion

181 Ver nota 173
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La fase de globalidad consta de una sucesion de experiencias de

82 casi siempre

comprensién como, por ejemplo, la eleccion multiple
introducidas por una pre-lectura practica, las parrillas de preguntas™:
reducidas a la esencia con insercidn de palabras aisladas ¢ simples
palomitas Utiles para localizar los elementos situacionales (quién, qué, etc))
y las transcodificaciones™ en donde se pasa de un cédigo lingliistico a
otro, como por ejemplo, dibujar lo que se comprende, seguir el itinerario en
un mapa, completar o modificar dibujos, mimar acciones, ejecutar ordenes,
individuar cual caricatura, foto ¢ dibujo viene descrito.

Despues de tres o cuatro escuchas inicia el trabajo de desarrollo de las
habilidades flinglisticas. _
Cuatro son, segun Balboni, las técnicas que hay que utilizar en forma
consecutiva:

- Escucha-repeticion. se presenta el texto de abertura
segmentado en grupos dotados de sentido. Los
alumnos repiten en coro, por lo tanto los errores y las
incertidumbres se corrigen automaticamente sin la

¥ Ye: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999.

Eleccion miltiple: Hay més formatos de eleccion miiltiple. El mas simple es constituido por las
preguntas-frases que pueden ser verdaderas o falsas. En otros casos hay frases o preguntas que sobre
un tronco comin injertan tres ¢ cuatro posibles conclusiones ("distractores™), una sola de las cuales
es correcta Hay también frases o textos en que algunas palabras (especialmente conectivos, formas -
verbales, et ) son constituidas por un grupo de dos o tres posibilidades en alternativa: el estudiante
debe escoger la forma correcta La eleccién multiple puede ser también propuesta en forma grafica,
con dibujos en vez de pa]abras La eleccién multiple es una técnica extremadamente precisa Si se
usa para mangjar o averiguar la comprension, ella permite en efecto concentrar exactamente la
atencién sobre¢ el clemento deseado; si se utiliza para ejercer o averiguar conocimientos
morfologico-sinticticos o textuales, 1a eleccion multxple indica con prec:s:én al alumno el punto
sobre el cual tiene que reflexionar.

8 Ver nota 178.
¥ Ver nota 173
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intervencién del filtro afectivo. Después del escucha,
el docente puedé asignar la tarea de comprension y
pre-analisis (gj ¢Con cual palabra Felipe expresa su
contrariedad?);

- Escucha-lectura silenciosa,

- Escucha-lectura-repeticion en voz .alta: permite
asimilar [a forma escrita global de las palabras en su
esencia fonética; .

- Dramatizacion: facil con los nifios porque les gusta o
con los adultos que entienden el objetivo. La
dramatizacion favorece el procedimiento mneménico
de pronunciaciones,  palabras, estructuras
morfoldgico-sintacticas y expresiones de varios actos

lingisticos.
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2.9.2 SEGUNDA HORA: RECUPERACION MNEMONICA

El planteamiento de la segunda hora subleva el problema de volver a llamar
a la memoria el contenido del texto de salida.

Entre las técnicas mas provechosas mencionamos el procedimiento cloze,
la actividad de encaje y el dictado que favorece la memoria grafolégica.

Se pueden insertar también el dictado-cloze (spot-dication) o el dictado-
cumplimiento, dictado ejecutado sobre una fotocopia del texto en gue
faltan las secciones conclusivas de cada frase. '

La comeccion puede ser conducida por cada alumno sobre su propio libro
de texto o de manera cruzada enire comparieros. '

En este momento, después de haber vuelto a tomar contacto con el texto
por medio de la correccion de las actividades desarrolladas en casa, se
enfrenta la dimension funcional con una serie de secuencias de anélisis -
sintesis - reflexion de cada acto linguistico que hay que adquirir,

Se debe localizario en el texto, dramatizarlo, fijarlo y reutilizarlo,
conduciendo los alumnos hacia la reflexion sobre el aspecto funcional.

Se empieza por lo general con el andlisis del género de texto (didlogo,
carta, entrevista, cuento, descripcion técnica, etc...) y de los contenidos con
el objetivo de mejorar la competencia textual, es decir la capacidad de
captar y reproducir la cohesion y la coherencia en un texto (Freddi docef).
En esta fase, el maestro, usando circulos, flechas y colores, tiene que:

- Fijar las expresiones que realizan los actos
comunicativos, las estructuras y el léxico, haciendo
repetir a los estudiantes por medio de actividades de
matriz  conductivista (estimulo - respuesta -
confirmacién) o con actividad en las cuales se llenan

los espacios vacios;
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- Hacer emplear de nuevo en actividad de simulacion
(dramatizacion, role-taking, role-making,
roleplay™® vy didlogo abierto') los materiales
apenas analizados, ya integrandolos con los
adquiridos en las unidades anterioresi :

- Hacer reflexionar sobre los mecanismos que regulan
el empleo de las expresiones y el léxico, apenas
analizados, fijados y de nuevo empleados;

Todo elio por cada objetivo de la unidad.
La tecnologia en este sentido, puede ser muy Gtil.

Veamos ahora cuales son las técnicas para el andlisis, la sintesis y la

reflexién funcional.

'® De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999

Roleplay, role-making, role-taking: Se trata de un continuum de actividades que mueve de una
simulacién totalmente guiada (dramatizacién) Se wvuelve en role-taking, cuando hay una
contribucién limitada a algunos elementos, en role-making, cuando la creatividad esta presente de
manera més decidida, y en fin en roleplay, en el cual se construye un didlogo sobre la base de una
situacién, dejando a las parejas o a los grupos la eleccion de las estrategias, de la dimensién de la
performance, de algunos elementos contextuales. Del roleplay también hace parte una variante
llamada escenario, complejo de simulacidén de téenicas con el objetivo de ejercer la habilidad de
dialogar y la integrante socio-pragmatica de la competencia comunicativa (de la cual en todo caso se
activan todas las demds integrantes). El roleplay puede ser tambi¢n utilizado en el 4mbito de la
educacién literaria e historiografica, por ejemplo realizando discusiones entre persongjes de la .
historia de )a literatura ¢ entrevistas imposibles entre un estudiante ¥ un personaje famoso.

'® De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999

Dialogo abierto: Se trata de una forma extrema de terminacién de un texto dialogado: se presentan
s6lo las partes de un personaje y el alummno tiene que insertar aquellas del otro personaje, teniendo en
cuenta la coherencia global del texto y la cohesion con las partes anteriores y siguientes.

Esta técnica pone en juego las competencias linglisticas y desarrolla de manera particular las
competencias, textual y pragmatica. ' '
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En la dramatizacion, los estudiantes tienen que actuar un texto

En el LAGG por medio de la construccién del
texto pivote con hipertexto, se pudo llevar a cabo
la actividad de analisis-sinfesis-reflexién a partir
de la misma pagina, sin necesidad de ulilizar
otros medios, pizarrén y plumones por ejemplo,
que no son econdmicos en téminos de iempo y
espacio y que no alcanzan la flexibilidad y la
interactividad de un soffware muy sencillo y
econdmico como WORD 2000, por medio del
cual, a partir de un texto se pueden facilmente
crear ventanas luminosas para la explicacion de
un elemento, hyperlinks o insertar comentarios,
no sélo escitos, inclusive orales.

Este instrumento facilita ademas un proceso de
analisis-sintesis-reflexion personalizado que
luego puede ser conducido, a través de la misma
metodologia, dentro de un mismo proceso de
andlisis-sintesis-reflexién colectivo.

L.a tecnologia educativa al servicio del LAGG,

ofreci6 garantias validas en términos de planeacién,

construccién, manipulacién, reestructuracion,
control, sistematizacion, reconduccién del
proceso ¥y del aprendizaje de

conocimientos sighificativos en 6ptimas
condiciones de economia de tiempo y espacio.

En el LAGG, el texto pivote vino inclusive
integrado con otros textos por los mismos
estudiantes en forma de espiral. EIl
procedimiento por cajas chinas, ademas .de
contribuir 2 la construccién de un evento mas
significativo con respeto al que por lo general
presentan los libros didacticos pre-fabricados,
representa el maximo desarrollo de los
potenciales creativos, imaginativos y lidicos del
ser humano, es entonces una actividad que
definitivamente motiva y rompe con el filtro
afectivo.

8% Littlewood,

predispuesto de memoria ©
leyéndolo. Es una técnica que
solicita tiempos largos de
preparacion y el esfuerzo de
ejecucion no parece adecuado a los

resultados. Seria oportuno
videograbarnia y analizarla
sucesivamente.

El role-taking que fue inventado por
Littlewood™, es un procedimiento
de simulacion en que los alumnos
aln guiados por el texto pivote se
limitan al cambio de algunos
elementos. La idea es la de
presentar al alumno muchas
variantes de manera tal de poder
enriquecer y hacer mas complejo el
ejercicio.

En el role-making el docenfe
proporciona al alumno una situacion
y se presentan los principales actos
comunicativos por cumplir  El

- Communicative Language Teaching: An Introduction, Cambridge, Cambridge University Press,

1981.
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alumno queda en todo caso libre de afiadir todos los actos de rutinas
sociales necesarios (saludos, agradecimientos, etc ), y también de realizar
actos comunicativos segun las expresiones encontradas en el texto de
abertura o en la experiencia cotidiana.

El role-play es la variante menos arbitraria. A los estudiantes se les
proporciona unas _co_ordenédas situacionales, objetivos de la interaccidn,
algunas informaciones accesorias (que pueden ser proporcionadas a cada
participante “en secreto” de manera tal que cada participante no sepa cual
intencidn de simulacion tenga el compariero) y se les deja en plena libertad
en la conduccién del intercambio comunicativo segin las mismas
estrategias, volviendo a llamar la atencidén sobre unidades anteriores,
experiencias cotidianas o afiadiendo particulares.

En el didlogo abierto, los estudiantes reciben una hoja en la cual sdlo
aparece lo que altemativamente dice un unico personaje con el fin de crear
las altemativas del otro. Esta técnica viene a fortalecer la dimensidn textual,
en su cohesidn y coherencia.

El docente en las técnicas de simulacién tiene que intervenir muy poco.

La presencia de una videocamara puede ser util exactamente en este
sentido.

Los estudiantes-agentes pueden expresarse con una cierta naturaleza y
sucesivamente se analizaran més detalladamente las graméticas.

Sin embargo, es preciso indicar con claridad, el tiempo-limite de ejecucion
de las operaciones y hacer actuar delante de la clase todas las versiones
de los didlogos para favorecer la atencion y la correccion impromptu o a
fortiori.

Ello no significa que los estudiantes tienen la obligacién de respetar estas

normas, por lo general inclusive alcanzan esta competencia solo de manera
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gradual, sin embargo, es preciso insertar una cierta disciplina entre- las
competencias del glotodidacta’™®, puesto que en la construccién colectiva,
el logro de objetivos depende también de la capacidad con la cual se
planean tiempos y espacios de las actividades.

La actividad de simulacion es Util para sacare provecho a la
retroalimentaciéon, es decir, ‘a las informaciones sobre la autonomia
funcional de cada estudiante segin la eficacia pragmatica de la
comunicacién y la’ correccion lingtistica de la expresion, y también para

analizar el uso del registro.

1% En efecto, en el LAGG, al concepto de estudiante se prefiere el de glowodidacta
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2.9.3 TERCERA Y CUARTA HORA: ANALISIS-SINTESIS-REFLEXION

HOLISTICA

La tercera y cuarta horas son dedicadas al analisis - sintesis - reflexién de

los aspectos gramaticales, fonolégicos, morfolégico-sintacticos, léxico-

graficos y textuales.

En los cursos avanzados donde se explora por medio de la produccién

escrita, estas actividades pueden desarroliarse por adelantado.

Se puede también transportar el andlisis - sintesis - reflexién textual al final

de la quinta hora.

La tarea doméstica hara referencia a los aspectos lingliisticos tratados o

ahora sera finalizada a la motivacion para la quinta o sexta hora (busqueda

de materiales iconograficos, vision de una pelicula, etc ).

Con relacién al aspecto morfologico-sintactico y textual, al proceso
deductivo (regla y deduccion

En realidad en el LAGG el proceso de formulacion
de hipbtesis schre la gramética es precedido por el
procesc de eliminacion de los elementos ya
adquiridos y sefializacion de los nuevos sobre los

del comportamiento
linguistico correcto) se

cuales luego arrancar con las hipétesis. Es superfluo
e indtil, en efecto, hacer hipétesis sobre algo que ya
se conoce, no tiene sentido, v es banal también
considerar que todos los miembros de un grupo se
presenten frente al estudio de la lengua y de la
cultura o de un aspecto especifico de ellas, en
condiciones homogéneas de fabula rasa. Esta es la
condicién del aprendizaje precoz y no del adulto. La
glotomatética, sincrénica y diacrénica, es un
elemento con el cual hay que compararse de
continuo en el aprendizaje. Es inclusive, un
fenémeno que se manifiesta de manera natural: es
inatil, vy en ello se expresa una critca al
comunicativismo mas radical, pensar 0 esperar que
un estudiante de LCE, es decir, un ser humano en
continuo contacto con su LCM, no se apele a esta
competencia para solucionar sus . problemas de
comprension y produccién en la lengua y en la
cultura aue esta estudiando.
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disposicion si son correctas, a fijar el mecanismo, es decir a introducirlo
entre los mental habifs y a llegar a una sistematizacion consciente, es decir
a un esquema explicito, que pueda servir en futuro como referencia.

La reflexion sobre la lengua, se reproduce a través de una toma de
conciencia clara por parte del estudiante sobre el proceso, por lo cual se
aplican algunas técnicas como la constitucién y la manipulacién de los
conjuntos, fa inclusion, la exclusién, la seriacion y la secuenciacion.

En la inclusién™ y exclusion' el alumnc tiene que transformar un
conjunto heterogéneo en homogéneo o evidenciar las faltas de
homogeneidad sacando algunos elementos. La exclusion tiene como
objetivo especifico el de individuar el intruso en una lista y eliminarlo.

¥ De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999,

Inclusién: Esta técnica didéctics, finalizada a }a reflexién sobre la lengua, se basa en la subdivisién
de un grupo de elementos determinados, en desorden, en grupos caracterizados por un 1asgo
particular Por ¢jemplo, se pueden proporcionar, en desorden, nombres, adjetivos y verbos, algunos
singulares y otros plurales, y los alummos pueden crear tres conjuntos basados sobre la funcién
morfoldgico-sintictica (las partes del discurso) o bien dos conjuntos basados sobre el nitmero En
este Ultimo caso, si hay también colectivos, serd necesario subdividir ulteriormente el grupo
Singularves entre Singulares auténticos y Singulares morfologicos. ' _
La inclusién puede ser aplicada trabajando sobre cuslquier graméitica de la competencia
comurnicativa ¥ puede ser totalmente libre - los alumnos localizan los conjuntos que quieren -,
predispuesta - en realidad los elementos pertenecen a algunos conjuntos bien precisos -, o gulada e
docente indica las categorias que hay que utilizar para reordenar €] material -

0 De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999

Exclusién (Odd Man Out): Los alumnos tienen que localizar uno o més elementos de un conjunto
de elementos lingtiisticos (palabras, expresiones, noctones, efc.) que no comparten con los demés
una caracteristica Por ¢jemplo, un singular dentro de un conjunto de plurales. A nivel més complejo,
se puede presentar una serie de textos (cartas, textos literarios, etc ) correlacionados, entre los cuales
aparece uno que es extrafio. Otra variante de naturaleza textual concierne el trabajo sobre un texto ya
trabajado en cuyo interior son insertados clementos nuevos, que pueden ser simples adjetivos ©
informaciones totalmente nuevas. Es una técnica adecuada a estimular la lectura intensiva y la
reflexidn sobre la lengua
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Ambas técnicas comresponden a un proceso de desafio agradable para el
alumno.

La seriaciéon'® consiste en ordenar de nuevo un conjunto caético sobre la
base de un parémetro de cantidad, frecuencia, connotacion, intensidad
cromatica, etc. Una version particular -de esta técnica es la

%2 es decir la actividad de distribuir de nuevo un conjunto

secuenciacion
cadtico segun el orden temporal, colocando los adverbios de tiempo, a lo
largo de una “linea del tiempo” que va desde lo mas remoto a lo mas futuro.
Actuada sobre textos literarios permite reflexionar sobre la naturaleza del
iexto narrativo, sobre los conectivos de tiempo y sobre la consecutio
temporum.

123

Otras técnicas se basan en la explicitacion', es decir en la explicacion de

la tipologia de un texto, en la serie de relaciones que tienen unidas las

I De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999

Seriacion y secuenciacién: Se unen aqui dos téenicas aparentemente diferentes pero en realidad
basadas sobre el mismo principio: €l orden de elementos proporcienados en disposicidn casual.

Se pueden “seriar”, es decir disponer en orden cuantitativo, unos pronombres indefinidos (nadie,
alguien, muchos, etc.), unos adjetivos cualificados, tomando una de sus integrantes semanticas como
punto de referencia (obscuro, gris, crema, claro, brillante, etc ) o unos nombres, una vez més sobre
la base de un rasgo especifico (chabola, barraca, cuchitril, casa, villa, edificio, castilio, etc.). La
secuenciacion se basa en el par&metro Ziempo v puede implicar dos tipos de conjuntos: por un lado
extensos grupos casvales, por ejemplo, adverbios y locuciones de tiempo o formas verbales de
colocar en sucesion; por el otro, unos conjuntos particulares, constituidos por textos que incluyen
anacronias, es decir subversiones del orden cronolégico. Tal caracteristica es tipica de los textos
narrativos, en los cuales se tienen a menudo anticipaciones (prolepsis) y flashback (analepsis).
Volver a poner en orden un texto literario con base en la sucesién temporal, actividad tipica de la
educacion literaria, solicita en educacidn lingtifstica un segundo momento: €l texto repuesto en orden
es re-escrito, en efecto, reordenando sea las referencias de los pronombres sea la comsecutio
lemporum. : '

"2 Ver nota 191.
'3 De: Dizionario di glottodidatiica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999

Explicitacién: Fs una técnica utilizada para estimular la reflexién sobre los pronombres: €l alumno
tiene que trazar una flecha conectando cada pronombre al propio referente ¢ tiene que subrayar cada

212



De la Glotodidactica a la glotodidaxis.

Consideraciones tedricas y definicion de conceptos, i
CAPITULO 2

frases: mecanismos de referencia como los pro-forma (sinonimicos,
hiperonimicos, hiponimicos) y los pronombres gue evitan la repeticién, el
emplec de los conectivos para las relaciones logicas (causa, secuencia,
etc.), la modalidad y temporalidad de los verbos, etc., ¢ en las tablas de
combinacion y sustitucidn, en-donde, en la columna central esté presente la
forma que se usa para combinar las palabras de la primera o de la tercera
columna que hay que integrar en una frase con sentido jogico. Es una
técnica bastante dificil de realizar y a menudo demasiado mecanica,

%4 tipicas del abordaje

Existen luego las técnicas de manipulacion
formalistico y estructuralista que permiten la aplicaciéon de “reglas” antes
gue inducir a una reflexion sobre la morfologia y la sintaxis. Estas técnicas
hay que evitartas cuando las reglas no son todavia plenamente adquiridas

porque pudieran contribuir a fijar formas equivocadas.

pronombre y escribir cerca el referente De tal modo se pretende oonsohdar la competencia textual ¥
los mecanismos de cohesidén y referencla

¥4 De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999

Manipulacién: Agrupamos aqui todas aquelias actividades que se abren, por ¢jemplo, de esta forma:
“Volver al..” o “Reemplazar la forma... .con ..”, etc. Es una actividad caracterizada por el hecho de
operar al nivel de las estructuras de superficie y fuera de un objetivo comunicativo: Ia lengua se
considera sblo como forma, independientemente de la valencia pragmatica y de la integrante socio-
cultural. Estas téonicas generalmente operan sobre el aspecto morfolégico-sintactico y son
indudablemente muy buenas para localizar un aspecto gramatical y enfocar la atencién del alumno
hacia un objetivo especifico. Se trata sin embargo de téenicas que acthan sobre el plan de los
productos sin activar procesos profundos Sin finalidades comunicativas y de mterés socio-cultural,
las téenicas “mampu]atwas resultan escasamente motivadoras. .
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2.9.4 QUINTA HORA: REPASO

La quinta hora, después del trabajo agotador sobre la lengua y las
habilidades orales, tiene como finalidad, la de retomar el tema analizado,
dramatizado y memorizado, con otro texto que empalme el tema cultl.':ral‘de!
primero y ai final, llega el momento de afrontar las habilidades escritas.

Se llega dificimente a hacer actividad de escritura y manipulacion de
escritura en clase ya que cada alumno tiene diferentes ritmos, por lo tanto
es mejor dedicarse a la lectura en clase y luego explicar la metodologia con
la cual componer en casa, por ejempio como hacer un resumeh,' como
escribir una carta, un enséyo 0.una paréafrasis o como traducir,

En realidad, aplicando el abordaje cooperativo, el trabajo de composicién
en clase, puede resultar muy interesante y puede representar un texto
pivote sobre el cual luego afrontar la dimensién holistica de la competencia
comunicativa.

Por ejemplo, se pueden volver a tomar actividades especificas para €l
desarrollo de las habilidades vistas en las primeras horas, fortaleciendo la
competencia en escucha con textos escritos u orales (radio, televisién) que
retomen la ambientacién socio-cultural del dialogo de abertura, reforzando
la capacidad de lectura de textos de cultura y civilizacion y aplicando la
manipulacién textual con resimenes'®® recopilacion de notas'™®,

¥3 De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999

Resumen: Desde un texto oral o escrito de salida, el alumno tiene que producir un texto oral o

escrito retomando los nuicleos esenciales v disponiéndolos en secuencia temporal, causal, etc. El
resumen puede ser de dimension libre o fija Esta habilidad opera més en el nivel cognitivo que

lingnistico: solicita la comprensién de los micleos informativos, st “jerarquizacién”, la eleccidén de

las informaciones y del tipo de secuencia de usar, la redaccion de un texto generalmente sin discurso

directo. La serie de operaciones que hemos descrito someramente explica por cual razén el resumen

es una de las habilidades mds complejas v, al mismo tiempo, una de las téenicas mas eficaces por

implicar la totalidad de los procesos cognitivo-lingtiisticos.
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contraccion del texto™’, transposicion en otro género comunicativo™®
y paréfrasis’ desde las formas dialégicas al discurso indirecto.
También, es preciso desarmollar Ia habilidad de escritura autébnoma con una

composicion®® o un comentario®™’ sobre lo que se ha visto en la unidad

% De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guetra Edizioni Guru, 1999

Recopilaciéon de notas: La recopilacién es conocida como auto-dictado también. No se copia
mecénicamente sino que se lee un sintagma o una frase para volver a escribirlo, averiguando la
correccidn de la recopilacion antes de pasar a la frase siguiente.

En este procedimiento se concenira la atencién en la ortografia, respetando los ritmos individuales
(caracteristica que no estd presente en el dictado) y se permite la auto-correccién y la auto-
valoracion. En realidad la recopilacién comporta la comprension completa del texto también y sirve
para evidenciar al alumno eventuales lagunas en la misma comprensién.

¥ De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999,

Contraccién de un texto: Esta técnica a menudo es confundida con el resumen, del cnal es en parte
propedéutica; ella consiste en la eltminacién de perfodos o frases o sintagmas o simples palabras que
no proveen una informacién relevante y esencial al objetivo del texto. La contraccién puede prever
limites cuantitativos predeterminados, que pueden ser establecidos en porcentaje (“eliminar el 50%
del texto™) o bien indicando las dimensiones del texto de llegada (“reducir el texto hasta que queden
300 palabras™). Esta técnica es 1itil para aprender a jerarquizar las mformaciones

%8 De: Dizionario di glotiodidarﬁta, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999.

Transposicién en otro género comunicative: Es una téenica que lleva a reflexionar sobre la
naturaleza especifica de los géneros comunicativos: por egjemplo, transformar una llamada de
teléfono en una carta, en un mensaje breve, en un telegrama, etc. Se trata de una técnica compleja
cuyos objetivos pragméticos los alumnos a menudo evitan. En efecto, la consideran una simple
manipulacién escolar v la aceptan con dificultad.

¥ De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999

Parafrasis: La parafrasis se realiza produciendo un texto que tiene el mismo sentido y una estructra
paralela a las de un texto de salida, del cual se distingne sobre el plan léxico y morfolégico-
sintéctico, ademads es excluido el discurso directo, aunque el texto de salida sea vn didlogo.

La paréfrasis desarrolla la competencia 1éxico-grafica en cuanto solicita el empleo de sindnimos, de
hiperénimos (flores en sustitucion de rosas, violetas v ciclaminos), de hipénimos, de locuciones
idiométicas; ademas de la “explicitacién”™ de las referencias pronominales, de las metdforas, de las
metonimias, etc En la eliminacién del discurso directo, el aspecto sintictico viene trabajado
también,
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en forma de ensayo, carta, articulo, relacién de viaje, etc. y trabajar sobre
las actividades de transformacion de modalidades, desde la produccion oral

a la escrita, desde lo audiovisual a lo verbal y a lo chinésico-gestual.

En fin, en esta etapa, ultima hora de trabajo e input antes de la verificacion,
se cotrigen colectivamente los trabajos desarroilados en casa, se comentan

y si es necesaric se ofrece un suplemento de material oral: dialogos,
canciones, videos, etc.

Es también el momento adecuado para la reflexion glotomatética finalizada
al aprender a aprender. Por lo tanto es fundamental fomentar una
discusion en LCM o en LCE sobre las razones, el modo, ios procesos 3
cognitivos, los resuiltados y las dificultades emergidas en este especifico

momento de la unidad didactica.

M De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999.

Composicion escrita: En el clasico “tema”, el alwmno que redacta una composicién tiene que
preparar un texto por medio de una indicacion sintética del argurnento. Sin embargo, existen muchas
formas de composicién en cuanto a los géneros textuales escritos, Se pueden componer
descripciones que solicitan particular atencidén a la precision léxico-gréfica y a las nociones
espaciales, relaciones sobre acontecimientos que acentian la fincion de los verbos y de la estructura
temporal, narraciones, en cartas formales o no formales, textos instructivos, manual de uso,
explicaciones de un juego, etc, textos “prescriptivos”, come por ejemplo ¢l codigo de
comportamiento de la clase, definiciones sintéticas o relaciones geoméiricas en teoremas. En otras
palabras, €l tema, el ensayo de argumento literario, histérico o social, es sélo una de las formas de
composicidn y quizds por ser genérica la mas imitil. No indica el destinatario, no precisa el objetivo
pragmético, no hace hip6tesis sobre un contexto.

™ De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999

Comentario: Es nna actividad que se ubica en el 4mbito de la composicién aunque tenga como
objeto un texto leido y analizado en lugar que un tema.
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2.9.5 SEXTA, SEPTIMA Y OCTAVA HORA: LANGUAGE TESTING

La sexta hora es dedicada al control de las habilidades escritas (examen)

y la séptima y eventual octava hora a la correccion del examen y a varias

actividades como la presentacion de la lengua cotidiana (periddico,

cancion, video, etc ), 1a creacion de pancartas, el estudio de la historia, de

la geografia, la lectura de un texto literario o la activacion de la
motivacion para la unidad sucesiva.

Como premisa al capitulo En esta fase conclusiva resulta fundamental
sucesivo, se hace presente . : .
que en el LAGG, el tratar de averiguar la  competencia
Language Testing es Ia comunicativa sin partirla en fragmentos,
competencia que alcanza el | _ )
estudiante cuando se dictados, traducciones, - examenes de
transforma en maestro de si . ) .
mismo o de los demas gramatica, interrogaciones sobre aspectos de
(tutorado rotativo). Las e

técnicas del Language civilizacion, etc.

Testing son las mismas que
se uilizan para la creacion

de una unidad didactica: &l | 6. eha difusa®? con las mismas técnicas
estudiante que sabe crearla

es evidentemente capaz de didacticas utilizadas en glotodidaxis, que son
construir también un

En las escuelas italianas se ha liegado a la

examen o una prueba de Utiles para aprovechar la retro-informacion -
auto-evaluacion sobre la ..
misma. (feed-back) también.

Sus técnicas son conocidas. Se usan seguido
fichas donde se insertan votos subjetivos por cada habilidad o por
actividades cotidianas o glotodidaxis.

Se pueden incorporar informaciones interesantes relativas a las actitudes y
a los comportamientos de los estudiantes también.

Estas ultimas no se pueden elaborar en todo caso matematicamente.

% Examen continuo aplicado sobre un determinado aspecto de la lengua o cultura
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Del promedio de la clase se pueden conseguir informaciones sobre la
producciéon especifica de cada alumno con respecto  a los demas,
informaciones sobre las variaciones de rendimiento y sobre el preducto del
trabajo del docente, sin caer en faciles optimismos 0 pesimismos y evitando
simpatias equivocadas, prejuicios o faltas de atencion. |

El testing periddico se completa con el difuso y le entrega mas
formalidad. Esta prueba elimina los problemas relacionados con el estrés,
con la ansiedad y también con las técnicas por medio de las cuales los
estudiantes hacen trampas, y al mismo tiempo puede garantizar al
estudiante mejorias en el proceso formativo. -

Muchos expertos glotodidactas de Language Testing sugieren lo siguiente:

En ¢l LAGG, la-problematica de los | En las elecciones multiples, las

porcentajes de calificacion cae de [ parrillas y las preguntas hay que dar
inmediato, puesto que es el estudiante '

el que se auto-evalla. generalmente 1 punto por cada
respuesta: cormecta, - evaluando
positivamente®®

- En la transcodificacién, los encajes y el cloze es
preciso evaluar de manera negativa, quitar un punto
por error a partir de 10, igual que en el llenado de
espacios vacios® y en los ejercicios de
naturaleza estructural; |

25 En el lenguaje de la Glotodidéctica, evaluar positivamente. significa entregér puntos,
negativamente al contrario significa quitar puntos.
%% De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999

Llenado de espacios vacios: El alunmo recibe un texto o una sucesién de frases en que faltan
algunas palabras, que deben ser insertadas; las palabras-no son.elegidas casualmente sino sobre la
base de un objetive didéctico preciso: nociones de espacio, formas verbales, etc Se puede- tzabajar o
sobre aspectos lexico-graficos, morfolé gico-sintacticos, nocionales, funcionales, etc
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- EI monélogo®® y la composicién presentan

problemas mas complejos ya que aumenta el ndimero
- de los factores por tener en cuenta, como la eficacia
pragmatica, la coherencia textual, la calidad
linglistica, articulada segun los niveles de dominio
lexicogréfico y conecimiento morfolégico también::

- En las simulaciones de dialogos hay que evaluar
por eficacia pragmatica, precisién sociolinglistica y
correccién general; -

- E! resumen solicita una  separacion entre la
evaluacién del aspecto cognitivo y aquello’ linguistico;

- El dictado es incumplidor como prueba porque mide
un complejo - inexiricable de  habilidades

~ (comprension, ortografia, conocimiento del Iéxico,
etc.) que hay que utilizar en tiempo real, produciendo
de esta forma resultados no comparables.

M De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999

Mondlogo, hablar en: Esta habilidad a menudo mdicada simplemente como Aablar esté presente en
la tradicién did4ctica italiana bajo forma de interrogacién o examen oral. El docente por lo general
se limita a establecer el tema y se- espera un mondlogo "del alumno Se’ prmlegla la ejecucion
lingitistica en lugar que la fase de planeamiento del texto.

Como téenica glotodidéctica, el monélogo es unabreve produccion oral sobre un tema anter: 10rmente
asignado, del cual el alumno ha podido profandizar los contenidos y en el cual el problema de “qué’
decir no interfiere sobre la atencién de “como” es expresado, es decir sobre €l aspecto linghistico.
Una variante de esta téenica - fundamental para la contribucion que da al crecimiento cognitivo -, es
fa del monologo sobre pista, en €l cual el alumno efectha su rmcro-oonferencla (como es llamada €n
la tradicién anglosajona) sobre una outiine
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A estos tipos de examenes (testing lingliistico y comunicativo) Ciliberti
afiade el testing pragmético, es decir el testing que averigua la capacidad
de actuar en LCE.
En este caso, entre las técnicas mas provechosas, encontramos:
- Formular preguntas que se refieren a la parte
subrayada de una frase (Ejemplo: La Sig.a Rossi
vive nella periferia di Roma®®). Es buena técnica, a

pesar de que al estudiante se le pida sdlo la
competencia sintactica y no le venga solicitada una
cierta precision con respeto a la situacion,

- Contestar a alguien identificandose en una
situacion particular (Situacion: Ayer por la tarde no
has visto la television. Has preferido leer un libro.
Ahora tu hermano esta regafiandote. Contéstale. 1.
jCuéntas veces mama te di‘jo que apagaras la.
television cuando ya no la quieres ver! ...),

- Proporcionar a parejas de estudiantes algunos textos
parciales en los cuales faltan las informaciones de
los demas, informaciones que tienen que ser
rescatadas por medio de la formulaciéon de preguntas
a los comparieros. En este caso son respetados los
criterios de espontaneidad pragmatica; la presencia
de un destinatario, de una situacién real, de las
habilidades linguisticas de distinto orden y'naturale'za,
necesarias a la solucién de la tarea, de la situacion

2% 1 a sefiora Rossi vive en la periferia de Roma
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comunicativa que activa estos criterios y de la
identificacion del estudiante con un rol.

En fin, el testing conclusivo, el cual concieme el programa que ha sido
desarroflado en un cierto periodo de tiempo (trimesire, afio, etc) y la
certificacion que se relaciona con un programa teérico sobre un modeio
que significa “saber la LCE”.

El testing conciusivo deberia poder evaluar, por [0 menos, las habilidades
de comprensién e interaccién oral y la habilidad de lectura y en muchos
casos, la habilidad de produccién escrita con tipologias de textos
proporcionadas durante el curso, la competencia grafolégica, Ia
morfologia, la sintaxis y el léxico también.

La habilidad del monélogo es solicitada sélo en determinados casos, como
en el proyecto Erasmus o Socrates.

Por el contrario, las habilidades de manipulacion (resumen, tomar notas,
parafrasis, traduccion®”’) parecen inutiles en verificaciones centradas
sobre el conocimiento de una lengua “inutil”.

Las habilidades de comprension crean ia dicotomia pragmatico vs.
escolar.

" De: Dizionario di glottodidattica, con floppy disc, Guerra Edizioni Guru, 1999.

Traduccién escrita: Traducir significa producir un texto escrito equivalente en una lengua diferente
de la que se proporciona, eventualmente con el auxilic de diccionarios y otros materiales de apoyo
Es posible también la traduccién intra-lingistica, en la cual se pasa de una variedad antigua a una
variedad contemporénea de la misma lengua {por ejemplo, 12 traduccidn de textos de Chaucer en un
inglés actual). Técnica predilecta por los abordajes formalisticos, la traduceién probablemente es Ja
habilidad mis compleja (reguiere en efecto de un esmerado andlisis lingdistico y cultural) y
representa un punto de llegada de la ensefianza linglistica; por lo tanto no parece utilizable como
técnica para aprender la lenguna.
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La comprension es pragmaética cuando se adoptan estrategias de
comprension global (skimming) y especifica (scanning) y hay momentos de
comprensién intensiva, ademas de anélisis referenciales en forma escrita.
Se aplica por lo tanto, cuando hay una cierta capacidad de ir mas alla de
las informaciones explicitas del texto.

La comprensién escolar, por el contrario, viene amrancada desde el
contexto comunicativo y hace de unas LCE un conjunto combinado de
significados y reglas sin objetivo social.

En el dictado, no todo lo que viene escrito, es necesariamente
comprendido, no todas las palabras ausentes son desconocidas y a
menudo se unen variables que crean resultados diferentes de alumno a
alumno.

En la habilidad de interaccién oral es fundamental reconocer que en la
interaccion docente-estudiante, el docente interlocutor casi siempre no
puede evaluar al alumno, en cuanto esta ocupado en el didlogo.

Si la interaccion ocurre entre un buen estudiante y uno mediocre, el primero
sale ganando y el segundo frustrado.

El problema se soluciona entonces con otro docente al lado del primero o
con la grabacion del cologuio. _

La produccion escrita, sobre todo con objetivos académicos, obliga a una
eleccion clara e inopinable sobre el género textual solicitado, sobre el
objetivo comunicativo (describir, opinar, convencer, etc), sobre la
naturaleza del destinatario (italiano o no, por ejemplo) y sobre los.
parametros estimativos sin confundir los aspectos cognitivos (organizacion
conceptual del texto), nocionales (conocimiento del argumento) y
finguisticos.
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El conocimiento o dominio de algunos elementos de un sistema no
garantiza el conocimiento del sistema en su conjunto.

Las competencias comunicativas van por lo tanto evaluadas de forma
directa.

Por ejemplo, averiguar la competencia léxico-grafica significa averiguar el
dominio de los mecanismos de derivacion linguistica, el conocimiento de los
sindnimos y contrarios, las diferencias de connotacion.

A tal fin se usan las técnicas de la manipulacion (volver al pasado. .) y de
llenado de espacio. ' '
Raramente las competencias socio-culturales aparecen en las formas del
testing escrito y oral.

Por ejemplo, 1a opcidn entre el registro informal y el formal no se reduce

a la eleccion morfologico-sintactica entre el “t0” y el "usted” sino también a
aspectos chinésicos, proxémicos, tono de voz, etc.
El video es fundamental para subrayar la

En el LAGG, e . . .
hipertexto, la congruencia entre comportamlentos y
tecnologia educativa, :

en este caso la video- selecciones linguisticas.

cémara, ha facilitado La actividad de refuerzo, repaso vy
la incorporacién de la 7

procr!ittlccién oralen la recuperacion va mas alld de la unidad
escma.

didactica y se extiende por dias o semanas

después de la conclusion de la misma.

Para los alumnos que han fracasado en uno o mas objetivos especificos de
una unidad se recurre al refuerzo, es decir al sup'l'emento de reflexion
linguistica y al ejercicio aplicativo, dirigido a la especificacion de la laguna.
Por el contrario, la recuperacién se activa en el momento en que se
evidencian fallas globales en el proceso de adquisicion o bien lagunas
relacionadas con unidades anteriores que influyen en la actualidad.
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Se le explica al alumno gue este proyecto ha sido pensado para él y que
tiene que participar activamente y entender que se trata de un contrato
psicologico con el docente en vez de un castigo por los escasos resultados.
Las actividades de recuperacidén pueden ser:

- Actividades libres entre las unidades, como por
ejemplo las que se dedican al placer de descubrir el
progreso del aprendizaje y a la satisfaccion de la
curiosidad (canciones, peliculas, dramatizaciones,
vision de foto, diapositivas, pancartas comentadas,
etc.);

- Actividades domésticas paralelas, como desarrollar
ejercicios paralelos y ulteriores ejercicios sobre los
textos analizados, auto-dictado, resumen, respuestas
orales o por escrito a preguntas hechas en clase,
procedimiento cloze, composiciones sobre el mismo
tema, transformacion en otros géneros
comunicativos, etc.

Al trabajo extra del estudiante corresponde el trabajo extra del docente que
corrige las pruebas efectuadas en casa y evallia los resultados.

En este caso, se trata solo aparentemente de una superactividad.

Trabajar en una clase homogénea ayuda la labor. Es mas, trabajar en un
grupo en el cual todos son estudiantes y maestros al mismo tiempo,
corresponde a una democrética reparticion de estos cargos muy complejos.
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La unidad dida’c_:tica en su conclusién tiene que prever también la actividad
glotomatética, camino abierto hacia el aprendizaje de mas lenguas y
lenguajes.

Ello comporta la reflexion sobre los procesos utilizados en el aprendizaje y
sobre los medios empleados para aprender las LCE.

El estudiante, por lo tanto, lograra pasar del uso sin critica y pasivo de
procesos y medios del aprendizaje de una lengua y lenguaje a un uso

. maduro.
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2.10 PROBLEMATICAS Y PROPUESTA DE INVESTIGACION

Por medio de esta reconstruccion del estado del arte de la Glotodidactica

Internacional y de la Glotodidactica Internacional del ltaliano a extranjeros, se

evidenciaron las siguientes problematicas tedrico-practicas:

Compartir un Unico lenguaje cientifico;

Seleccionar entre abordajes, métodos y técnicas de manera ecléctica,
considerando los conceptos de “ser unico y no repetible”, de “orden
natural de adquisicidn”, de “culturizacion”, de “relativismo cultural” y de
“pensador lateral’, ofreciendo un LA .S S. adecuado al LA D.;

Aplicar una oportuna reflexidn inter-linguistica e inter-cultural que permita
disminuir la realidad del contexto adverso de las LCE respeto al de las
LCM,

Utilizar las gloto-tecnologias como sistema de circuito abierto y no
cerrado, en contra de la representacidn estandar de lenguas y culturas
que es una porcién limitada y arbitraria de estas estructuras y en favor del
concepto de “autenticidad” de un evento comunicativo;

Buscar un contenedor adecuado para la representacién de la autenticidad
de una lengua y una cultura extranjera; -

Evitar la distribucion centralizada de los conocimientos impulsando al
estudiante hacia el trabajo cooperativo, hacia el transfer of training, 1a
explotacion de la competencia glotomatética, la construccion de sentidos
y significados, favoreciendo de esta forma la “difusividad” del
conocimiento significativo; |
Acompanar el proceso de ensefianza-aprendizaje con motivacion,

entrenamiento y disciplina;
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- Ampliar el concepto de “competencia linglistica” con el de “competehcia
comunicativa”;

- Aplicar un proceso de cardcter inductivo-heuristico, condicion
neurclinglistica para el correcto aprendizaje,

- Predisponer un ambiente de trabajo — sa__tg')n de clase — adecuado;

- Formar falentos.

Por ello la pregunta de la investigacion es:

¢Cual es el método glotodidactico que, enfocandose hacia estas
problematicas pedagoégico-lingliisticas, asegura una correcfa adquisicion
de una lengua y una cultura extranjeras?

Y la hipotesis es que

el Método del Maestro-Estudiante, investigado.en el LA.G.G.
(Laboratorio Glotodidactico y Glotopedagégico de la Sociedad Dante
Aligheri - México, D.F.), por su enfoque holisticb, glotomatético,
constructivista, cooperativo, formativo y abierto al uso de lasitecnologias,

representa una respuesta en este sentido.
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La respuesta: método del maestro-estudiante.
El modelo pedagdgico propuesto,

CAPITULO 3
3.1 ANTECEDENTES CRITICO-ANALITICOS .
Exponemos enseguida de nuevo los paradigmas sobre el anélisis critico del
estado del arte de la Glotodid4ctica, propuesto antes en el capitulo 12 que

someramente y de antemano volvemos a definir con el fin de favorecer la

lectura de este capitulo:

a Et Iénguaje de la Gtotodidéctica viene fi nalmenté a formalizar
el oficio_de docentes de lenguas y lenguajes ellos no son
hngwstas antropoiogos o expertos de literatura, son

: glotodidactas. Por esta razon este apartado viene
acompanado por un breve "glosano” del Metodo del Maestro
Estudiante (APENDICE GLOSARIO DEL METODO DEL
MAESTRO-ESTUDIANTE). ‘

b La eleccidn g!otodrdactlca (abordajes metodos) y en
glotodidaxis (técnicas), depende de los intereses del
estudiante, sujeto tnico y no repetible. Si viene forzosamente
aplicéda sélo por el .docente o por €l textb didactico, al no
tener en consmleraczon al estudlante como SUJeto Gnico y no
repetlble la seleccnon se mserta en Ios paradlgmas del
aprendizaje y. no de la adqu:s;c:on Es entonces fundamental
utilizar este paradigma en termlnos de aprendizaje
significativo, es decir, de nuevo conocimiento que,
respetando el principio de Krashen sobre el orden natural del
aprendizaje, va integrandose al pre-existente y que, re-

2% Ver 1 3 ANALISIS CRITICO DEL ESTADO DE LA CUESTION GLOTODIDACTICA GENERAL.
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estructurando el mapa psico-cognitivo del estudiante, favorece
en él, la adquisicion definitiva
c. Los abordajes son dicotomicos, por este motivo son
imperfectos. El formalismo, centrado sobre el analisis de la
lengua, el comunicativismd, centrado sobre el uso de la
lengua y los metodos directos, centrados sobre la ensefianza
de una lengua pidgin, exactamente por estas peculiares
caracteristicas, no garan_tiian un abordaje cualitativamente
completo e integrado de la ensefanza-aprendizaje de una
LCE Ademas, por el _hécho de ubicar constantemente al
docente en e!' centro del prdceso de ensefianza-aprendizaje,
originan una violencia continua hacia la esfera psico-cognitiva
y afectiva del estudiante, sujeto unico y no repetible, que
pu{e'de_ llegar a aprender pero que, sin embargo, no logra
adquirir. Las soluciones deben de perseguirse en e! abordaje
" humanistico-afectivo més ecléctico desde este punto de
vista. |
d. Antes de aplicar un metodo, es importante reflexionar sobre el
papel de la lengua en una cultura y época especificas. Por
gjemplo, a pesar de que Italia sea hoy en dia é! segundo pais
exportador de productos acabados a Méxicio, las LCE italianas
no gozan de igual posicion entre los deseos de los
estudiantes de idiomas en México y son escasamehte visibles
en este ambiente. Es evidente entonces que es necesaria una
constante reflexién sobre el concepto de contexto ajeno y
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adverso en el cual se ensefia una LCE, qu'e lleva implicita
también una persistente reflexion interlingdistica e
intercultural, puesto que no todas las Ienguas se pueden
ensefiar del mismo modo o fragmentar en elementos mas
pequeiios como  quisiera demostrar  la Linguistica
Taxondémica.

e Las glototec'nologias' no deben caracterizarse por ser un
sistema cerrado. Por el contrario la interactividad entre el
estudiante, la tecnologia y la Iengu:a, favorece la adquisici()h.

f. La estructuracién del material didactico es una operacion
compleja. Hoy en dia, cada libro en comercio, esta mu'y lejos
de'representar un instrumento eficaz y completo para la
enseﬁanZa--aprendizajé de una LCE. Es necesario reformular
el principio de texto didactico segun las variantes del
hipertexto, o sea de un gran texto abierto, sobre el cual el
estudiante, puede construir su camino personalizado de
aprendizaje y de adquisicion, aprovechando también de sus
conocimientos previos en LCM u otras lenguas y disciplinas
(matética diacrénica y sincrénica), prerrogativa ésta, ausente
por completo, en el iexto tradicional. Al mismo tiempo, es
preciso sustituir el principio segun el cual, los eiementos de
una LCE, se tienen que presentar al estudiante a partir de los
mas faciles para llegar a lo més dificiles, con la idea sregun la
cual, también se puede empezar por algo que no sea dificil
pero que sea complejo, es decir qUe conteriga en si muchas
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informaciones. La complejidad es un valor que hay que
ofrecer a los estudiantes sin miedo. _

g. La séieccién de un método, depende necesariamente de los
grupos o mejor dicho del sujeto que aprende, que puede ser
puesto al centro (induccion) o en la periferia (deduccion) del
proceso de ensefianza-aprendizaje Sin embargo, ello no
quiere decir que el mismo no pueda explorar otros caminos,
haciéndolos propios y modificando su misma posicion inicial.
Estas prerrogativas subrayan la exigencia de considerar a los
dos sujetos 'del proceso de aprendizaje?enseﬁanza, profesor
y estudiante, como elementos dinamicos que cambian
constantemente su rol en el mismo. Por ello, entre los
requisitos de un buen docente y de un buen estudiante, esta
también su versatilidad, es decir, la poténcialidad.de aparecer
de vez en cuando como maestro, tutor, compaiero de
viajes, | consejero, etc, o inclusive de desaparecer

| positivamente en funcion de elemento invisible, es decir
elemento que esta perd que no se' ve (clandestino) o de
elemento extemo al mismo procesb y.sin embargo presente,
que puede favoreceric (contribuidor) o intentar en
perjudicario (distractor). Ellos son Ids ag_entés que, por medio
de estos cambibs,_ redefinén el proceso mismo, desde
directo 'a tutorado, desde tutorado a auténomo y viceversa,
aprovechando de esta forma, toda la potencialidad de la
m'atética, del.'aprender a aprender o del aprender hacierlido‘.
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Ellos son los agentes que por medio de la investigaéién sobre
la accién didactica pueden descubrir eventuales errores y
reconducir €l sistema hacia la eficacia. La motivacion, el
entrenamiento y la disciplina representan la linfa vital de la
formacioén de buenos estudiantes y ciudadanos
h. Es evidente que ser competente en LCE significa poseer una
competencia comunicativa mas amplia que la mera
competencia linguistica. La construcciobn de todas las
competencias, linguisticas, paralinguisticas, extra-linguisticas
y socio-culturales, debe ser significativa para el sujeto que
aprende. Es preciso entonces reformular el proceso de
aprendizaje en funcién de un diario de borde (biticora)®®
" que haga de los parametros antes mencionados las
coordenadas de progreso por medio de las cuales el
‘estudiante se vuelva siempre mas matético en su adquisicién.
i. LAD (Language Adquisition Device) y LASS (Language
Acquisition System Support) son los mecanismos bésicos
para la adquisici()n Cada abordaje, método o técnica
glotodidactica que tenga como finalidad Ia adquisicién del
sujeto, no puede marginar la impofrtancia del mecanismo
innato de adquisiciénK linguistica’ de cada sujeto, unico y no
repetible, igual que el auxilio que éste recibe por parte de
ofras personas, subsidios y matériales de apoyo, etc. Es por
ello que es natural considerar a los dos sujetos del proceso de

2% Para efectos practicos se utiliza el término diario de borde en lugar que bitdcora por ser més conforme a
la terminologia glotodidactica en uso.
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ensefianza-aprendizaje, estudiantes y docente, como
comunmente vienen denominados, como sujetos dinamicos y
variantes en €l mismo proceso.

i. Es trascendental también la distribucién y la decoracién del
salon, el cual, por ser factor condicionante del aprendizaje y
de la adquisicion, debe presentar las mismas cualidades del
abordaje empleado. El salén debe ser siempre de calidad,
calificado y calificante. _

k. Trabajar y aprender bajo régimen de cooperatividad significa
motivar continuamente al estudiante por medio de la puesta
en acto del concepto de desafio con él mismo, con sus pares,
con el docente y con el objeto del estudio, evitando de esta
forma cualquier situacién_ de marginacién. El pacto con la
cooperatividad de los sujetos del proceso de ensefanza-
aprendizaje, implica entrenamiento y disciplina.

El Método del Maestro-Estudiante®'’, ampliamente experimentado en el
LAGG, ofrece copiosas soluciones tebrico-practicas a las problematicas
antes evidenciadas. Por ello, se define como un método holistico,
glotomatético, constructivista, cooperativo, formativo y abierto al uso

de las tecnologias.

#19 Se utjliza el concepto de “método” segtin la terminologia glotodidictica en uso. En realidad la propuesta
did4ctica del Maestro-Estudiante no se manifiesta sélo en el plan préctico, sino también en el tedrico. Se
trata entonces de un “modelo pedagdgico™ que se propone por un lado como “método™ y por €l otro como
“ahordaje”. Sin embarge, por cuestiones practicas a partir de este momento se define como “método”.
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3.2 DEFINICION DEL METODO DEL MAESTRO-ESTUDIANTE

La necesidad de dar respuestas a las problematicas tedricas
(Glotodidactica) y practicas (Glotodidaxis) enunciadas en los primeros dos
capitulos corresponde al fruto de un incesante trabajo de laboratorio en el
cual se ha planeado e implementado el Método humanistico-afectivo del
Maestro-Estudiante?”!, que defino  holistico, glotomatético,
constructivista, cooperativo, formativo y abierto al uso de la
tecnologia educativa.

En efecto, las caracteristicas de este nuevo método, las que acabamos de
mencionar, representan hoy en dia unos parametros que garantizan de
manera adecuada la inclusién e interaccion de todas las integrantes
interdisciplinarias de la Glotodidactica: lo holistico permite enfocar la
atencion de! glotodidacta hacia la LCE como entes de la comunicacion
incluyentes una serie compleja de integrantes - lingliistica, paralingiiistica,
extralingliistica, sociolingliistica, pragmalingUistica, cuitural e intercultural -
que representan el concepto de competencia comunicativa y son los
motores de la construccion del diario de borde, la glotomatética es la
condicién de la adquisicidén que mejor toma en consideracion, por un lado,
las teorfas de las integrantes psicoldgica, psicolinguistica, neurolingliistica,
psicodidactica y educativa, y por el otro, las integrantes metodolbgica,
docimologica e tecnolégica que se insertan mas en el plan operativo, es
decir en la glotodidaxis, el constructivismo que devuelve a la Unidad
Didéctica — Unidad de Trabajo en el MME- una metodoiogia funcional para
el logro de los objetivos generales y especificos del proceso de ensefianza-
aprendizaje, el cooperativismo que'implica una constante revisién de los

211 Este método ha sido concebido, disefiado y planteado en el LAGG
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roles en el mismo en relacion con los principios de democratizacién y
socializacion de fos conocimientos y la formacién como condicion para el
rescate de los valores de unas LCE “inlUtiles” desde un punto de vista

pragmatico-utilitario.
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3.3 DESCRIPCION DEL METODO DEL MAESTRO-ESTUDIANTE
El método humanistico-afectivo del Maestro-Estudiante se podria resumir

en la siguiente formula:

+ competencia glotodidactica

- distribucion centralizada del saber

Este método tiene una finalidad especifica: la formacién de talentos a
través del proceso de ensefanza-aprendizaje de la competencia
glotomatética.

El proceso en acto (work in progress) de transformacion glotomatética es
evidentemente gradual, ya sea desde un punto de vista tedrico o practico:
el agente-docente, poco a poco, va transformando espontaneamente su
propia identidad y papel en el corazén del grupo, emigrando desde la
posicion — esfera de competencias — de distribuidor del “saber” a
escenarios intermedios de tutor, consejero, ayudante, observador y
“distractor’ hasta asumir el papel de compafero de viaje de sus propios
estudiantes (agente entre los agentes, estudiante entre los estudiantes).
Por ofro lado, los agentes-estudiantes emigran desde el estado inicial de
discipulos a los intermedios de tutores, consejeros, ayudantes vy
observadores hasta alcanzar la madurez didactica que les permita entrar
en la esfera de docentes y formadores de si mismos o de otros sujetos.
En efecto, en relacién con el proceso de ensefianza-aprendizaje de LCE,
LC2, LCEt, LC y de micro-lenguas — es decir desde un punto de vista
~ glotodidactico — el profesor es llamado no sdlo a la ensefianza de la lengua
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y la cultura que pe-_rmitirén‘ al estudiante comunicarse en otros contextos
lingliisticos .0 cullturales,‘ sino también y sobre t_odd a fo‘rm.ar_o_ favorecer en
ellos la formacion de la competencia glotomatética (learning _to_l_e'arn) que
los estimule a alcanzar una cierta autonomia glotodidactica que facilite en
ellos, el aprendizaje 0 la ensefianza de otras lenguas y lenguajes.

La competencia glotpmatética ayuda al estudiante en la adquisicion de la
autonomfa del aprendizaje o del aprender a aprender y como explicamos
antes, cubre con los requisitos -psic;olc':giéos, psicolinguisticos,
neuro!ingi]‘i_éticos, psicodidacticos  y edu_cati_vos de un | abordaje
glotodidactico humanistico-afectivo: el estudiante, a ﬁavés del mecanismo
del transfer positivo, llega a utilizér para Lana discﬁipfiha, con.o‘cimier.ltos 0
habilidades de adquisicion que hizo de su propiedad en otras disciplinas
(glotomatética sincrénica) o sélo por el hecho de haber estudiado una
lengua o cultura puede seguir perfeccionandola por todo el resto de su vida
0 adquirir de manera habilitada otras LCE o LC2, segun los diferentes
casos (gIotomatetlca dlacromca) _ |

Este principio glotodidactico tiene notonamente una relamon con Ia teoria
psico-pedagégica sobre la formacién mental, del Prof. Renz_o Titone: /a
formacion del sistema d{némico de las capacidades cognitivas (sensoriales
e intelectivas) de un ser humano, és- dec."r la mente, implica el desarroflo
total y armonico de todas sus capac:dades | | : - |

El caracter hohstlco de Ia formacion mental a su vez obliga a que cada
aprendizaje no represente un hecho a:slado sino que tenga efectos
difusivos. o _ . . S -

La “totalidad.”‘,y _Ia.._difusi\}idad del aprendizaje co'rres'pbnd‘én entbnqe_s, al
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principioc de interdisciplinafiedad, es decir, generalizacién de los efectos
formativos de un aprendizaje especifico que s6lo de esa forma y por medio
del transfer of training y en funcién del principio de aprendizaje vs.
adquisicién de Krashen , se puede transformar en una adquisicion.

Es mas, para que el orden natural de aprendizaje venga respetado es
necesario un transfer‘pro-activo positivo que se realiza cuando un
primer aprendizaje A influye sobre un segundo aprendizaje B o reactivo
positivo en el cual un segundo aprendizaje B actia sobre el primer
aprendizaje A. Si, por el contfario, en lugar de facilitacién hay obstaculo o
transfer negativo, la adquisicién o la modificacion de una adquisicion no
tienen lugar. ‘ S '

De esta forma, insiste Titone?™2, ef yo” unificando en'si mismo todas las
adquisiciones de la persona (unidad del yo), las pohe al servicio de todas
sus funciones y el intelecto, abstrayendo de la singularfdad de los datos y
ordenéndolos por categorias en los cuadros universales del pensamiento
(poder "universalizante” del intelecto), garantiza la comunlén de los
mismos y entonces la comunicabilidad de las adqu:s:c.'ones '

El transfer, por lo tanto, es un proceso de unificacién vertical, desde el
plan tactico al estrateglco desde el plan olodindmico al egodindmico, y en
la practica del aprender a aprender se relaciona con la adqunsmmn no sélo
de los contenidos especificos de la tarea, sino también con las modalldades
operatlvas genera!es utiizables en tareas en parte SIITlI|aI"eS y en par‘te
diferentes. ‘ -
Psicolinguistica, Neurolingtistica, Psicodidactica y Glotodidactica coinciden
con que para que el transfer tenga efecto y se realice interdisciplinariedad

2 Teorfa glotodidéctica sobre ¢l modelo olodindmico.
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es necesario privilegiar un procedimiento de caracter inductivo-heuristico
en el intento de conducir al alumno hacia la generalizacion de los principios
y de los criterios.

La ensefianza deberia de empezar desde la probleméatica y llegar a la
tematica a través de la siguiente cadena de evolucién:

Percepcion del problema (global) ™" Formacién de las hipétesis,
— » Verificacion —__, Formulacién de la tesis o del tema

La Psicologia de la Instruccién ¢ de la Fomiécién como hoy en dia se
prefiere nombrar, ofrece a este método humanistico-afectivo unas
contribuciones notables, sobre todo cuando se empieza a entrar en la
esfera de competencnas del Constructw:smo |

Es notorio, que en la mayorla de las practlcas educat:vas de los palses
occidentales, existe una transparente tendencia a llevar a la préactica la
siguiente tipologia de proceso de ensefianza-aprendizaje.

Al principio, es decir en los primerbs aﬁos de vida del sujeto que aprende,
se otorga mayor importancia a las actividades de motivacion, a menudo
lodicas, semi-estructuradas e informales, que son fundamentales para el
desarrollo'psicoiégico del nifio y son genera'doras de una relacion natural
entre las capacidades espontaneas del mismo y los objetivoé que se deben
de alcanzar en cada segmento del curriculo educativo.

Sucesivamente, alrededor de los diez afios, los contenidos se vuelven
siempre mas académicos y formales, se produce una pérdida casi total de
interés por parte de los estudiantes, puesto que la institucion escolar tiende
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a no considerar peculiar fa potencialidad del aprendizaje intuitivo del sujeto,
considerandolo Gnicamente como un estudiante académico que empieza a
elaborar el cuadro mental de la separacidn formal entre las distintas
disciplinas y sus reciprocos lenguajes técnicos. |

Inclusive, como bien aclaré J. Piaget’'®, la inteligencia humana cruza por
fases cualitativamente y no sélo cuantitativamente diferentes; la diferencia
entre un estado y otro no es un problema de acumulacion de requisitos que
se van sumando a la vez, sino el resultado de la existencia de una
estructura completamente distinta que es Gtil para ordenar la realidad,
estructura que por ejemplo difiere entre un nifio de 6' afios y un adulto de
45. | |

Por un lado, de esta forma, la escuela tradicionél autoriza y favorece la
fractura lacerante entre los intereses personales del estudiante y las
actividades brindadas por el sistema escolar que muy a menudo se
plantean de manera inversamente proporcional y por el otro, se privilegia
una oferta de materias bastante académicas, de dificil comprensién y con
contenidos reducidos y resumidos desde los correspbndientes curriculos
universitarios. '

Total que, a pesar de que el sujeto que aprende haya manifestado un claro
crecimiento en su capacidad cognitiva a lo largo del proceSo de maduracién
y evidentes mejorias en 'la capacidad de-adquirir mayor informacién sobre
numerosas cuestiones, el sistema eécolar beneficia el progresivo deterioro
de su rendimienfo global y la disminucion dei interés hacia el mismo como

institucion o centro de formacion e interés social.

3 ] Piaget,
- La representacion dei mundo en el nifio, Madrid, Morata, 1980
- El nacimiento de la inteligencia en el nifio, Madnd, Aguilar, 1969.
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Este, en efecto, es culpado de no aprovechar el progreso que se ha
producido en la mente del estudiante y de favorecer su fracaso escolar por'
causa de una escasa atencion prestada a la actividad que €l cumple en la
cotidianidad y en sus comrespondientes relaciones sociales. _
Se hace tangente, de esa forma, una distancia enorme entre lo que los
estudiantes pueden y tienen interés en aprender y lo que se les ofrece y
existe inclusive una erronea politica de estructuracién, organizacion y
secuenciacion de los contenidos de la ensefianza segln el punto de vista
de la disciplina, sin tener en cuenta los cono_cimientos preexistentes de los
mismos. | o

En un nivel glotodidactico esta fractura entre un proceso de ensefianza-
aprendizaje mas formativo en los primeros afos de estudio y uno
claramente intuitivo en los sucesivos, nos entrega un corpus notable de
reflexiones y consideraciones ulteriores. o ]

Antes que nada, es necesario reflexionar sobre el concepto de LCE y por
consecuencia sobre el concepto de contexto extranjero en el cual se
aprende 0 se adquiere una lengua y una cultura, "
En este sentido, cobra interés la Second Language Acquisition Theory
de Stephen D. Krashen y Tracy D. Terrell.

Es evidente que en los primeros afos de vida, el sujeto adquiere o por o
menos esté favorecido en ello, por los estimulos extemos, por su relacién
con los coetaneos o con personas de ofras edades, en la adquisicion
inconsciente y natural de la LCM y de otras lenguas y culturas también,
mientras que, este mecanismo de soporte hace falta en los afos sucesivos
y el sujeto en el estudio de las Ienguas, solo tiende a_aprénder de manera
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racional y consciente.

Por ello, es consecuente un procesa gradual de pérdida de la motivacion.
Ademas, en el estudio de lenguas y lenguajes, agrega Krashen, se deberia
de favorecer la reproduccién' de las condiciones de Ia adquisicién, aun
pasando por el estado intermedio def aprendizaje

Es de todas fomas axiomdtico que el estado inicial de adquisicion de la
LCM no se puede reproducir o que sea de dificil imitacion en edad mas
avanzada, caracteristica que, entre otras cosas, €s peculiar en el estudio de
las LCE puesto que al sujeto que éprende se le piden competencias
linguisticas y culturales en una lengua y una cuitura que no son vehiculares
en el contexto socio-lingtiistico en el cual vive. | o

¢ Como es posible entonces, reproducir un contexto natural y
auténtico para el que se acerca al estudio de una LCE?

La respuesta que nos brinda el Constructivismo es sirhple y estimulante: el
individuo, igual en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento
qgue en aquellos afectivos, no es un mero producto del ambiente, ni un
simple resultado de sus disposiciones internas, sino una construccion
propia que se produce a diario, como resultado de la interaccion entre
estos factores. '

E! conocimiento no es una copia de la realidad, sino una construccion del
ser humano. '

La persona, realiza esta construccién por medio de los esquemas que ya
posee y con lo gue ya construyé en relacién con el mundo que lo rodea.
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La construccion que realizamos a diario y en todos los contextos en los
cuales se desarrolla nuestra accion, depende de la representacion inicial
gue nosotros tenemos sobre la nueva informacidn y de la actividad externa
o intema que desarrollamos con respecto a ella.

La construccion se vuelve entonces un trabajo mecéanico.

Los esquemas son las herramientas de nuestro oficio, unos instrumentos
especificos que por lo general, son L'Jtiles para una determinada funcion y
se adaptan a esta y no a otras.

Ademas, para comprender [as situaciones de Ia vida cotidiana es preciso
poseer una representacién de los diferentes elementos ahi presentes.
Total que, el individtjo, es segun él Constructivismo, un ente bastante
diferente del concepto tradicional de estudiante, es un ser humano que en
edad ya avanzada, alcanz6 un nivel de complejidad y experiencia en la
construccién de los conocimientos, que se presenta en el estudio de las
lenguas y lenguajes, como un sujeto unico y no repetible, y el contexto
personal, familiar y social en el cual actla es por consecuencia y de la
misma manera, unico y no repetible.

Como bien ilustré Vigotsky®™

, €l conocimiento es el producto de una
interaccion social y de |a cultura y en el caso eépéch‘ico de las lenguas y de
los lenguajes, estos se adquieren antes en un contexto social y iuego se
almacenan en ¢l interior, se interiorizan. _

De aqui se manifiesta como indispensable, el hecho de que en la
ensefianza de L.CE, el contexto Iingtiistico-cultural desde el cual deberia de

emerger el proceso de ensefianza-aprendizaje es siempre y sin dudas el

M1, Vigotsky,
- Pensamiento y lenguaje, Buenos Aires, Pléyade, 1985
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mismo del sujeto que aprende y nunca aquello arbitrario, artificial o
representativo de otra persona, aunque el proceso de interiorizacion del
sujeto es pr'dducto de un determinado com'ponamiento cognitivo en un
contexto social. '

Ambos contextos de LCE, el contexto del que aprende o del que adquiere, -
que en palabras de Vigotsky, corresponderia al estado del desarrollo
mental determinado por la capacidad de solucionar independientemente un
problema (zona de desarrollo real) -, igual que el contexto curricular -
que por el contrario seria el estado de desarrolio mental determinado por la
resolucion de un problema bajo guia o en colaboracién con otras personas,
mas adultas o sabias (zona de desarrollo potencial) -, son evidentemente
porciones o representaciones de una realidad mas compleja

Sin embargo, ai final, el mas productivo y adecuado péra la adquisicién es
el contexto Unico y no repetible de cada individuo y su esquema mental
que en términos “vygotskianos” representaria la zona del desarrollo
préximo, el fruto de la distancia entre el nivel de desarrollo real y €l nivel de
desarrollo potencial. '

Asi que, este gran anhelo de la Glotodidactica, es decir, la ambicion de
volver a crear en un contexto ajeno y lejano, la exacta copia del contexto en
que unas LCE son vehiculares, ‘se esfumaria de una vez, en cuanto
porcion o vision limitada que cada estudiante tendria que imitar
pasivamente, una sobre-estructura de dificil comprension vy
autoritariamente impuesta sobre lo que Krashen define el orden natural
de la adquisicién lingtistica - es decir la oferta al estudiante de una lengua
y cultura comprensible e inmediatamente superior a la recién adquirida - y
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sobre el equivalente concepto tedrico de la Psicologia Cognitiva y en lo
particular de Ausebel, Novack y Hanesian?'®: ‘el conocimiento que se
transmite en cualquier situacion de aprendizaje debe de ser estructurado no
nada més sobre si mismo, sino también en relacion con el conocimiento
que ya posee el estudiante, aprender es sinonimo de comprender, lo que se
comprende es lo que Se aprende y se adquiere, lo que va a quedar
completamente integrado en la estructura del conocimiento del que
aprende.

Ello, no significa que el contexto social en el cual se inserta el evento
comunicativo no es importante y peculiar en la ensefanza-aprendizaje de
una LCE - aln por el hecho de que el aprendizaje no depende sélo de la
actividad individual y como explica Vigotsky, condiciona el desarrollo
cognitivo del sujeto -; es esto definitivamente primordial, pero debe de
construirse a partir de la conviccion que es la representa'cién subjetiva o
construida por cada individuo unico y no repetible de una situacién concreta
o de un concepto que permite la manipulacion intema y la confrontacion
con situaciones iguales o similares a la realidad, situacion ésta, reproducida
y analizada constantemente en el laboratorio, que se define como
“auténtica-auténtica”, es decir, no necesariamente surgida por
compromiso didactico.

El concepto de esquema subjetivo nos enlaza con G. Freddi y la teoria del
relativismo cultural.

Los procesos de culturizacion (a-culturacién y en-culturacion),
socializacion y auto-promocién no representan unas sobre-estructuras

P DP Ausebel, ].D Novack y H Hanesian,
- Psicologia Educativa, México, ITillas, 1983.
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rigidas y formales sobre las cuales cada individuo tiene que modelar su
Weltanshaung, su propia concepcidn de vida, sino 'uhos esquemas
mentales subjetivos. | |
Si estos procesos vienen interpretados como modelos o socio-tipos por
imitar, los tiempos y los resultados en la realizacion de todos los objetivos
que por si mismos y por todas las motivaciones enlazadas con la esfera
afectiva del individuo, son extremadamente heterogéneos, produciran
- situaciones individuales de triunfo, pero, posiblemente de fracaso también.
Si por el contrario, seré el sujeto Unico y no repetible a modelar su esquema
mental ya existente sobre la base de nuevas formulaciones de hipdtesis y
archivo de informaciones y sera él, el que atribuye el valor correspondiente
a las estructuras linglistico-culturales analizadas, ademas de garantizar la
adquisicion de tales competencias con respecto al principio de orden
natural y ademas de favorecer la motivacion, el fracaso no tendra razén de
existir. o o

El sujeto por medio de su misma accion, aniquilaré cada conato de chdque |
cultural y adquirird nuevos inputs para reorganizar en Sus .propios
esquemas cognitivos, los cuales por lo general son simples y generales en
las primeras fases de abordaje al estudio, pero sucesivamente, al volverse
mas experto el sujeto, tienden a hacerse siempre mas complejos vy
enredados, y en algunos casos, aquellos erréneos seran sustituidos por
otros mas correctos.

Asegurar la construccion de aprendizajes significativos -en el estudiante
es otro principio sobre el cual es fundamental reflexionar.

Hoy en dia, por ejemplo, la mayoria de los textos didacticos para la
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ensehanza de las LC_E_ italianas nacen de intereses enlazados con la LC2,
En realidad son pocos aquellos que tienen una relacion explicita con la
LCE, o sea que sbn pocos aquellos que por ejemplo llevan pdr titulo,
ltaliano para hispano-pariantes, anglo-parantes o franco-pariantes, y
menos aquelios del titulo /taliano para mexicanos, argentinos, haitianos,
Jjamaiquinos, etc. | . _
Las causas de todo esto son relativamente claras, aunque existen
excepciones. por un lado, las editoriales italianas prefieren el formato
estandar, un producto comercial para:_té_do el mundo en pe_rju_icio de las
diferencias‘_ev_identes_ entre realidades locales y global village, por el otro,
las realidades locales no tomaron conciencia o si la tomaron fue sélo
recientemente, sobre .la particularidad de la ensefianza de LCE para
extranjeros que residen én un pais en el cual aquella lengua y cultura no
son para nada vehiculares. _ _

En breve, hace falta todavia en este sentido, una conciencia y una accion
glotodidactica concreta. _ .

Ademas, es evidente que redactar un texto didactico para extranjeros es
mucho mas dificil que redactar otro para mexicanos, haitianos, jamaiquinos,
etC. , ) : _
Este segundo caso, en efecto, implicaria no solo la en-culturacién sino
también la a-culturacion del autor, procesos que por lo general son dificiles .
si no se vive o se vive sblo en parte la cultura de e/ ofro desde sus
entrafias. | o o

E! resultado de este frend ‘mercantil-glotodidactico es el siguiente: los
estudiantes de LCE trabajan sobre matériales estandar que a pesar de
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encontrar justificacion en su autenticidad y contemporaneidad histérica, a
veces, presentan profundas lagunas desde el punto de vista del andlisis y
de la reflexion interlinglistica e intercultural. |

En efecto, hasta los afios setenta del siglo pasado, la Glotodidactica no se
habia planteado cientificamente el problema: el Comunicativismo y atlin
antes, el abordaje y los métodos directos, no consideraban peculiar el
problema arriba mencionado y pregonaban el aprendizaje de la L.CE como
si fuera LC2, es decir, por medio de un proceso de aprendizaje de la
competencia comunicativa de una lengua determinada en aquelia !engué
sin poner el acento sobre las diferencias e interferencias mterllngwstlcas e
interculturales, o considerandolas evitables a prion. 4
Sin embargo, a partir de los afios ochenta en adelante, el problema se ha
vuelto a plantear. | |

La Psicologia Humanistica al servicio de la Glotodidactica, hby en dia, ha
enfatizado la atencién sobre el yo Gnico y no repetible de cada estudiante y
sobre su personalidad como interrelacion dinamica entre yo y el mundo. E
estudiante viene involucrado en su tota!idad, no sdlo en el aspecto racional,
sino también en aquel de la motivacién, en las caracteristicas de su
personalidad y sobre todo en el elemento afectivo, se da importancia
también al concepto de filtro afectivo, a la 'dimensién olodinamica y ‘
egodinamica del sujeto, a los principios neurolingiiisticos de bimbda_lidad,
direccionalidad y modal focusing y a la necesidad de considerar como
unico modelo operativo eficaz aguello inductivo, y ésto, en términos
cientificos, comesponde a la necesidad de ‘modelar métodos, técnicas,
textos didacticos en correspondencia con el esquema psico-cognitivo de
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cada sujeto que aprende o adquiere en LCE.

Por ejemplo, avanzamos en este apartado una hipotesis muy sencilia de
trabajo de anaélisis, sintesis y reflexion sobre el siguiente patron
gramatical.

£n el estudio de la preposicion da (en lengua italiana) con valor locativo (ej.:
vado dal falegname = vado al negozio de! falegname®®), a partir de un
mismo material didactico para toda la clase, resultaria aburrido para un
estudiante franco-parlante o con una edificada competencia comunicativa
en LCE francesas, insistir aln més sobre este aspecto morfoldgico-
sintactico puesto que este estudiante ya dispone a priori de un esquema
cognitivo més flexible que el esquema que adopta el estudiante hispano-
parlante o con competencia edificada en LCM espanola y mexicana, mismo
esquema que le permite una facil y rapida asimilacién de este input sélo a
partir de una simple reflexién sobre el parentesco gramaticat entre el da
italiano y el chez francés.

Sin que e! docente tome en cuenta esta variante interlinguistica e
intercultural, no se habilita el aprendizaje signiﬁcativo; igual en el caso del
franco-parlante que en el del hispano-parlante, eil_ primero aburrido, el
‘segundo desatendido.

Hay que preguntarse entonces cuales son las estrategias que un docente o
un estudiante pueden activar para actuar constantemente, en funcién de
monitor, sobre estas variantes o prerrogativas que como expliqué antes,
no se dictaminan solo por las sobre—estructuras culturales y linguisticas de
la sociedad o de la familia a la cual el sujeto pertenece, sino y sobre todo,
por los esquemas psico-cognitivos preexistentes e individuales. |

19 Yoy con el carpintero, voy a la tienda del carpintero.
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Existen tres opciones sobre un plan tipicamente constructivista

A pesar de que en el LAGG y en el MME?" se dio prioridad a la tercera,
ello no significa que las otras dos no se puedan integrar en el mismo
proceso de hipertextualizacién “auténtica-auténtica” (tercera opcién).

La primera, hipertextualizacién subjetiva sobre texto tradicional, es la
mas sencilla, sin embargo, no por eso, se puede considerar la mas eficaz

A partir del texto utilizado en clase, el sujeto que aprende, de manera
paralela al proceso estandar de ensefianza-aprendizaje, efectia por si
mismo y de manera espontinea las anotaciones (tips lingiiistico-
culturales) que permiten, la reorganizacion, eficaz y econdémica desde un
punto de vista temporal (optimizacion de recursos), de la estructura
finguistico-cultural en objeto en su propio esquema mental pre-existente.
Sin embargo, en este caso, la eficacia y la economia de su propia
intervencion didactica, no necesariamente se manifiestan como
paralelas a la eficacia y a la economia de la intervencion esténda'r,' es
decir, del texto tradicional, y ello puede provocar pausas indtiles,
distracciones, reduccion del nivel de concentracién y motivaciéon y en
algunos casos puede presentarse el fracaso.

Ademas, el texto tradicional, se presenta por su misma estructura, en
forma de “circuito cerrado” y esto reduce notablemente el espacio y el
tiempo paré las anotaciones de los tips matéticos.

De agui surge la necesidad de trabajar sobre “circuitos mas abiertos” y la
tecnologia, en su versidn més educativa, cara o econdmica gue resulte, nos
ofrece el proceso hipertextual, fur{damento de las dos siguientes opciones.
La segunda opcién, hipertextualizacién arbitraria, es positiva aunque pide

27 Método del Maestro-Estudiante.
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una preparacion especifica al docente en la construccion del material
didactico.

El texto presentado a los estudiantes no es un texto comun y tradicional
sino un hipertexto, es decir un texto que actia “en profundidad’, con
detenimiento, y que se hace garante de todos los caminos posibles en
términos de personalizacién o individualizacién del proceso de
aprendizaje-ensefianza.

Ello, es positivo sélo de manera tedrica, porqué también el hipertexto
arbitrario, al final, tiene un principio y un fin, aun cuando sea transitorio,
flexible y reciclable. Ello significa que aunque podamos considerario mas
flexible y elastico en este sentido con respecto al texto tradicional,
representa de todas formas, una vision partidaria de aquellas inmensas
estructuras que son Lengua y Cultura, tan dificies de presentar
taxondmicamente, por lo de su extension diacronica y sincrénica, una vision
partidaria que no respeta siempre y en cada caso, el concepto de no-
repetibilidad y unicidad del sujeto que aprende.

La tercera opcion, hipertextualizacion “auténtica-auténtica”, es sin duda
la mas eficaz, aunque implique complejidad de ejecucién y sentido de la
disciplina y entrenamiento. ~

El estudiante, unico y no repetible, construye su propio hipertexto, en el
cual inserta los esquemas psico-cognitivos que por razones de economia
de tiempo y de eficacia operativa, representan ios elementos Unicos y no
repetibles, Gtiles en su proceso personalizado de adquisicion de la LCE
Podemos afirmar en un cierto sentido, que el sujeto es hermeneuta en sy
viaje, en su mundo y de si mismo. |

252



La respuesta: método del maestro-estudiante.
El modelo pedagégico propuesto. )
CAPITULO 3

18 de las tips

Su diario de borde, ei gran hipertexto auténtico-auténtico
integradas nace entonces del placer de descubrir y de hacer o construir las

L CE de manera axiomatica con:

- el esquema mental personal,

- la personalidad especifica,

- la unica y no repetible esfera afectiva y psico-
comportamental,

- los ineluctables errores, equivocaciones . ¢
interferencias interlingliisticas e  interculturales,
utiisimas para monitorear sobre el proceso de
reelaboracién de los conocimientos que un sujeto ya
posee a partir de la nueva informacion que recibe.

Asi que, para favorecer la adquisicién constructivista segln esta tercera
opcidén es indispensable que se manifieste un proceso paralelo de
disminucién de la distribucion centralizada de los conocimientos por
parte del docente y un aumento de la competencia glotodidactica del
estudiante.

En este sentido, cobra un papel fundamental, la glotomatética, la learning
by learn o by doing, sincronica o diacronica, que rescata en el nivel -
glotodidactico la afirmacidén vygotskiana sobre el aprendizaje considerado
como una actividad social, como una interaccion social, colaboracién e
intercambio con el otro y como sinergia positiva de la discusion y

18 Para efectos précticos se utiliza el concepto de autenticidad auténtica en contraposicién al de
autenticidad En efectos, el primer concepto amplia definitivamente el segundo, es decir, la simple
coyuntura espacio-temporal de un texto adecuada al objetivo didéctico.
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argumentacion en grupo scobre las discrepancias entre estudiantes que
poseen diferentes grados de conocimiento sobre un tema.

Durante el proceso de metamorfosis, el agente-docente, desde maestro-
dios a tutor, consejero, compafiero de viaje o estudiante, a clandestino-
invisible, a traves de la ensefianza de los modelos del aprender a aprender,
debe favorecer, en el agente-estudiante, la adquisicion de la competencia
glotomatética, hasta cumplir con papeles bastante singulares y heterodoxos
para la didactica tradicional, como el del maestro-distractor que
transforma = un valor aparentemente anti-pedagdgico en una
interesante pedagogia de monitoreo sobre el nivel de concentraciéon y
dedicacion por parte del los estudiantes bajo régimen de trabajo
cooperativo. _ _

El estudiante, por su lado, se acerca gradualmente al estado de autonomia
del aprendizaje, sin que se aniquile la confrontacién con los compafieros
por medio del trabajo cooperativo.,

El proceso de ensefianza-aprendizaje, desde directo, se vuelve cooperativo
y al fin autonomo.

En este proceso constructivista y cooperativista, unico proceso que puede
sancionar la modificacion de los esquemas de conocimiento por parte de
los estudiantes, garantizando de esta forma la adquisicién del conocimiento
significativo, es fundamental qué cada sujeto actlie segun una filosofia de
fondo que se relaciona integralmente con la teoria del pensador lateral
de De Bono®"®: el pensador lateral es creativo, busca la novedad, procede
de manera ilégica, a tientas, de un pensamiento a otro, esté interesado en

E De Bono,
- Lateral thinking. A TEXTBOOK OF CREAIIVITY, NY, PENGUIN BOOKS, 1977
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la riqueza, no selecciona caminos vigjos, Sino que abre nuevos, genera
cuanios mas posibles abordajes alternativos aunque ya haya encontrado el
mas prometedor, o trata de buscar nuevas formas de ver las cosas con el
fin de encontrar alguna solucion, actua con el fin de actuar, no se mueve
s6lo hacia algo, sino que se mueve empujado por €l interés de moverse,
planea un expenmento para ver si una idea puede subir algunas
modificaciones, se mueve alrededor del problema sin fin o direccién, casi
siempre comenta que esta buscando, pero que no sabe lo qué esta
buscando hasta el momento en que lo habra encontrado, 'se va hacia
adelante y luego colma los vacios, explora las veredas menos probables,
asegura que se encontrara una solucion, sin embargo no proporciona
ninguna garantia sobre la excelencia de la solucién.

Pensar de manera lateral representa, entonces, una filosofia-de fondo a la
cual sucesivamente afadir las micro-competencias mas préacticas del

Cooperative Learning:

- Las comunicativas: hablar en voz baja, no
interrumpir un compafiero que estéd hablando, hablar
con respeto, hablar demostrando aceptacién de las
personas, ser conciso, - permitir que todos
comuniquen y expresen, hablar de manera
convencedora, comunicar de forma precisa, hablar
exteriorizando emociones, expresarse sin mensajes
contradictorios, pedir auxilio, prestar ayuda, escuchar
a quien habla, etc;
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- Las de leadership distributiva: hacer intervenciones
que estimulen la profundizacién o la creatividad,
intervenir resumiendo la cuestién o el estado de la
cuestion, entregar informaciones para facilitar el
aprendizaje, controlar que todos hayan entendido lo
gue se dijo, pedir sugerencias y opiniones, observar
la forma con la cual procede el grupo, manifestar
abiertamente aprecio hacia las intervenciones de los
demas, aliviar las tensiones de grupo, atenuar.las
situaciones de impasse o los conflictos
interpersonales, planear el trabajo otorgando los
cargos, expresar cordialidad e interés para la
participacion, manejar los problemas interpersonales,
tomar nota de lo que se va diciendo en el grupo y
resumir lo que ya se dijo, facilitar la comunicacion,
controlar el tiempo a disposicion para una
determinada actividad de grupo, etc;

- Las de negociacion en caso de confticto: presentar
diferentes puntos de vista, manifestar aceptacién de
la persona cuando se critican los comportamientos, |
expresarse de manera clara y persuasiva, reconocer
los elementos comunes detrds de posiciones
diferentes, saber parafrasear las intervenciones de
los demds, manifestar voluntad en cambiar de
opinién, investigar sobre las necesidades reconditas,
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producir un brainstorming sobre las posibilidades de
solucibn de un conflicto, encontrar un acuerdo
satisfactorio para todos, etc ;

- Las de problem solving y decision making: definir
un problema, generar flujos de ideas, evaluar ideas,
tomar decisiones, etc. '

Estas micro-competencias, ademas de contribuir a la formacion del
estudiante-buen ciudadano capaz de solucionar cada problema y dotado
de un adecuado espiritu critico, abren brecha sobre la glotomatética
sincrénica y diacrénica.

El desarrollo de la competencia glotomatética del método constructivista del
MME no es para nada facil, por el contrario es un proceso complejo. Al
docente, igual que al estudiante, se le pide voluntad y aplicacion
glotodidactica.

Jaume Sarramona®°

en un ensayo que reconozco como fundamental,
ilustra una caracteristica epistemologica de la accion tecnolégica, el
control, que es un mecanismo fundamental para la adquisicion de la
competencia glotomatética. - _

Segun el estudioso espafiol, la accion tecnolégica, - y también la
artistica”' o en ausencia de tecnologia, afiado yo — es el fruto de una
planeacion previa que hay que llevar a la practica segun las directrices
prew“s-tas,‘ hasta que se mantengan infactas Jlas condiciones que

fundamentan las decisiones iniciales.

20 ] Sarramona,
- Tecnologia educativa (Un valoracion critica), Ediciones Ceac, Barcelona, 1990,
! Por acci6n artistica se entiende la accion exclusivamente humana sin soporte tecnologico
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Si se manifiestan” desviaciones habra que reconducir el sistema y el
proceso de control sobre el progreso tecnoldgico y artistico en funcioén de la
adquisicién constructivista de la autonomia glotomatética.

Ello es un proceso metacognitivo fundamental.

Veamos enseguida un caso concreto del LAGG en el cual, por una
aplicaciéon incorrecta del trabajo - cooperativo, fue puesto bajo severo .
andlisis critico el proceso por medio del cual se avanzod en la tarea, tanto en
consideracion del papel jJugado por los sujetos-agentes, cuanto por el objeto:
de estudio.

En la leccion introductoria al :CORSO GLOTTOMATETICO E
CULTURIZZANTE DI INTRODUZIONE ALLA COMPRENSIONE E ALLA
PRODUZIONE DELLA COMUNICAZIONE SCRITTA?2 . se aplicaron dos |
paradigmas. Por una lado, el objetivo glotodidactico del desarrolio de la.
fase de motivacion o en-coactiva (making explicit, making clear), que es
indispensable para una introduccion gradual del participante al curso. Por el
otro, el objetivo tecnoldgico era el de analizar y distribuir los contenidos con
los conocimientos incluidos en el primer médulo de un software: fa
comunicacion eschta, la argumentacion, la funcién y la finalidad, el
contexto, el lenguaje y la integracion de las variantes de la comunicacion,

La metodoliogia con la cual se planed la actividad fue la siguiente:

2 D. Visentin, ‘ , . ,
- Videograbacién, primera leccion de introduccibn al CURSO GLOTIOMAITETICO Y
CULTURIZANTE DE INTRODUCCION A LA COMPRENSION Y A LA PRODUCCION DE
1A COMUNICACION ESCRITA, Soc. Dante Alighieri, Auditorio Aldo Cecchetti, México 2000
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PRIMERA ACTIVIDAD: el maestro, dnico sujeto activo, por medio de la
explicacién directa a los estudiantes-discipulos introduce la descripcin, los
objetivos y la metodologfa del curso | |
SEGUNDA ACTIVIDAD: el tutor activo, por medio de la activacién de un
foro de discusidon con los estudiantes activos y socializantes, puso en
funcién el mecanismo de recuperacion de la competencia glotomatética
sincrénica y diacrénica de todos los sujetos participantes (esquema meta- |
cognitivo preexistente y personal). '

TERCERA ACTIVIDAD: los estudiantes activos y socializantes,
aprovechando de su esguema cognitivo personal y por medio de las
estrategias metodolégicas del Cooperative Leaming, al lado del monitoreo
del maestro-consejero, en grupos de 3 personas, analizan el primer modulo
del software, las herramientas de control sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje, la metodologia del Cooperative Leaming y las técnicas
glotedidacticas para la operatividad de clase, con el fin de poder distribuir
nuevos coneccimientos a los compafieros de los demas grupos.

CUARTA ACTIVIDAD. se form6é un grupo de expertos con cuatro
estudiantes activos y socializantes que se separan momentaneamente de
su grupo y por medio de un intercambio rapido de informaciones adquieren: |
los conocimientos de cada grupo regresando sucesivamente al de
pertenencia para distribuirlas democraticamente a los compafieros. El
maestro ya es un sujeto invisible. :

QUINTA ACTIVIDAD: los estudiantes auténomos y competentes
glotomatéticamente, discuten entre ellos y compa'rten opi'niones sobre el

trabajo desarrollado. El maestro observa en un lado.
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Comentario. Tetricamente, el respeto completo de la evolucion del proceso
asi como habia sido planeado, hubiese tenido que garantizar la
metamorfosis del maestro desde maestro-dios a maestro clandestino, del
estudiante desde discipulo a auténomo y socializante y del mismo proceso
de ensefianza-aprendizaje desde directo a cooperativo y al final auténomo.
La préactica traiciono la teoria. Después de que los estudiantes discipulos
completaron la primera actividad con un cierto éxito — acreditaron la
competencia del saber comprender, saber hacer con la lengua y saber la
fengua -y los estudiantes activos en la segunda actividad demostraron una
cierta y suficiente competencia glotomatética sobre el plan diacrénico y
sincrénico también, en la tercera actividad, los estudiantes activos y
socializantes manifestaron algunas lagunas en el uso de las micro-
competencias del trabajo cooperativo, sobre todo en el ambito de las
relaciones sociales de grupo y el maestro desde el estado de tutor o
consejero involuciond por algunos minutos ai de preceptor. Los sintomas de
la involucién se hicieron mas agudos cuando, en la cuaria actividad, el
grupo de expertos a pesar de su buena voluntad, no logré manejar
correctamente los tiempos de elaboracién y aumentaron las divagaciones a
tal punto que el trabajo se hizo menos eficaz. Entre los cuatros expertos
prevalecié una .persona que monopolizd el tiempo a disposicién y la
distribucion de los conocimientos adquiridos. Desarrollé una leader-ship
negativa. Los demas estudiantes, en lugar que continuar espontaneamente
en las primeras actividades, se distrajeron, hablaron enire ellos de otras
cosas, en pocas palabras no se hicieron responsables, como si hubiesen

sido excluidos del juego. Esta involucion alcanzé el climax en
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correspondencia de la quinta actividad, cuando el maestro regresé a ser el
unico sujeto activo del proceso, puesto que los estudiantes no pudieron
llevar al cabo las actividades y fallé el intercambio de informaciones y
conocimientos adquiridos. Los estudiantes desarrollaron la competencia
glotomatética, sin embargo, no lograron auto-promoverse. El profesor, a
menudo, tuvo que volver a activar uncs puentes cognitivos, para
favorecer en los estudiantes el traspaso de un conocimiento poco
elaborado o incorrecto a uno correcto, desde los conocimientos previos a
los nuevos, proceso que sin embargo, no se debe considerar totaimente
negativo, puesto que la exposicion organizada de los contenidos, sobre
todo en los niveles avanzados de ensefianza-aprendizaje de una LCE,
puede ser una herramienta bastante eficaz para facilitar la comprension de
los estudiantes y no siempre la induccién a la comprensién bajo régimen de

aprendizaje auténomo ofrece privilegios o beneficios positivos.

Ensequida, una descripcion mas detaliada de cada etapa del MME.

Este cuadro, de todas formas, no pretende ser exhaustivo, ni
proporcionarse como una panacea de facil suministracion.

En efecto, el MME, por ser un método didactico de “circuito abierto”, par su
misma naturaleza tedrico-practica, se presenta de manera diferente en
cada nueva situacion didactica.

Es tarea del lector, estudiante o docente, la de absfraer ios elementos
tedrico-practicos Utiles para sus causas personaies y no repetibles.
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3.4 LA EXPERIMENTACION Y EL ANALISIS DE RESULTADOS

3.4.1 PRIMERA ETAPA: LA EN-COACCION (HACIA UN QUEHACER
ARTISTICO Y TECNOLOGICO)
En el MME la fase inicial de motivacion es fundamental para:

- Abordar el texto pivote, es decir, el primer texto
sobre el cual luego actuar de manera hipertextual.

- Discutir sobre el proceso de ensefanza-
aprendizaje  propuesto y = encontrar las
coordenadas didacticas (roles de los .sujetos-
agentes y del objeto de estudio) para poder empezar

el diario de borde.

Esta fase, de acuerdo a las sugerencias glotodidacticas de Balboni, Freddi
y Titone, es fan peculiar y fundamental en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de LCE, que en el LAGG, no se prevé ningun limite de tiempo
para su completa ejecucion, en perjuicio, si queremos, del principio segun
el cual, la Unidad Didactica mas larga de seis-siete—ocho horas, resultaria
abumida, mientras que, aquella mas corta, seria incompleta. Por este
motivo, se prefiere reemplazar el concepto de Unidad Didactica con el de
Unidad de Trabajo (Work Unity)*®

De hecho, los tiem'pos_ de ejecucion, en el MME, estan enlazados
indisolublemente con 'I'as potencialidades motiva&ionales y matéticas de
salida del estudiante |

25 Ver 2.9 LA DISTRIBUCION DE LAS HORAS DE CLASE.
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Se ha experimentado muchas veces que la situacion didactica inicial no
necesariamente tiene que corresponder con la vision de la didactica
tradicional, maestro vs. discipulo. |

Por lo general, el estudiante-agente, ya dispone ai principio, de una cierta
competencia glotomatética forjada sobre el conocimiento de su LCM o de
otras |LCE y disciplinas aprendidas 0 adquiridas en su pasado, ya que, en
este caso, es evidente que su posicién inicial no necesariamente debe de
ser la de discipulo, igual que en el caso del profesor, el cual, én su papel
inicial, no debe forzosamente actuar como maestro-dios; tal vez, sea para
ambos, mas preciso hablar de un estado ya interactivo de consejeros.
Sin embargo, por lo general, en fase en-coactiva, nadie excepto el
profesor, se puede considerar experto en didactica de una determinada
LCE, y por supuesto este sujeto es el que tiene que distribuir el “saber”,
fortalecer el que ya fue adquirido y almacenado por los estudiantes-agentes
o favorecer el aprendizaje. '

Distribuir o fortalecer los conocimientos glotodidécticos significa llevar a
cabo una sesién de introduccién al prodeso de ensefanza-aprendizaje,
que se llama entonces, en el MME, etapa de motivacién en-coactiva®®
Ademas de los tiempos de ejecucién, también la metodologia y los
contenidos de esta primera étapa, se van manifestando y ordenando en
funcion de los objetivos de la misma, que pueden ser generales o

224 Se utiliza el concepto de “motivacién” segiin la terminologia glotodidactica en uso En realidad,
la fase de “motivacién en-coactiva™ corresponde a una sesiéon de introduccién sobre los objetivos
didacticos por lograr. Es evidente que la motivacion es un factor personal y que antes que nada un
estudiante es motivado o no motivado por si mismo. Sin embargo, el L A 8 8, es decir el Sistema de
Soporte para la Adquisicion Linguistica que €l recibe, puede mejorar su nivel de motivacion hacia e}
estudio. En este sentido, glotodidécticamente hablando, €l objetive fundamental de un docente es el
de favorecer en el estudiante ¢l sentimiento de “placer” hacia el estudio de una Jengua y una cultura
extranjeras ' '
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particulares, colectivos o individuales y a largo o a corto plazo, en
funcién de las expectativas, deseos y nivel de conocimiento ¢ de
potencialidad de adquisicién de conocimientos de todos los sujetos que
participan en el proceso.

Es patente que, establecerlos a priori, significaria comrer el riesgo de
producir un fracaso total o parcial con efectos negativos, letales o
parciaimente dafiinos, sobre el mismo proceso y producto de este método,
La evolucidn de la etapa en-coactiva, entonces, debe ser lo mas
esponténea y natural posible, aunque es preciso establecer que a cualquier
nivel de actuacidn de la misma, resulta imprescindible el analisis y la
reflexion por parte de los sujetos-agentes sobre los soportes gloto-
psico-pedagégicos (el abordaje) a la glotodidaxis, a la praxis de la
ensefanza-aprendizaje de una LCE que corresponderian a lo que ya
hemos delineado en los capitulos precedentes.

En efecto, en la fase de motivacion del MME o de cualquier abordaje o
método glotodidactico para el estudic de un LCE, es fundamental
reflexionar sobre la importancia, sobre el sentido y el valor de las metas
educativo-formativas, ademas de aquellas estrechamente enlazadas con.
el concepto de competencia comunicativa.

Cada agente tiene que tomar conciencia de la “no-renunciabilidad” de la
competencia glotomatética y de los sentimientos de en-culturacion,
aculturacion, relativismo cultural, socializacién y autopromocion en relacion
con la formacién del sujeto, ademés de la ‘necesidad” de la integracién de
mas competencias -linglisticas, paralinguisticas, extralinglisticas y socio-
culturales — con la finalidad de adquirir la competencia comunicativa y sobre
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el papel que pueden jugar- las constituyentes neurolingtiisticas,
psicolingliisticas, psicodidacticas, metodoldgicas, educativas, tecnoldgicas
y docimolégicas en el mismo proceso.

Puede resuttar Gtit en fase de en-coaccion hacer uso de tecnologia.

La video-grabacion de la discusidn “motivacional’, es un elemento sobre el
cual poder actuar el proceso de control y adoptar estrategias de monitoreo
y feed-back.

Dicho material se volvera a proponer, sucesivamente o paralelamente, en el
proceso de reflexién actuado por los mismos agentes sobre los objetivos
finales y especificos de la work-unity en donde el texio pivote es la
representacion poli-semantica o integrada. '

En efecto el papel de la tecnologia educativa puede en la fase de en-
coaccion, de igual forma que en las fases de co-accién y accién practica,
ofrecer algunos valores de més, asociados a los mecanismos cognitivos,
psiquicos y afectivos que el agente ejerce.

Entre los objetivos de la mbtivacic’:n, sea ella global o especifica, emerge
aquel de la toma de conciencia de la necesidad de adquirir el paradigma de
la autonomia del aprendizaje o del aprender a aprender. '

El estudiante tiene que reflexionar y. apoderarse del concepto del
mecanismo de transfer positivo de una discipiina a otra, es decir, del
proceso por el cual, se vueiven Utiles, los conocimientos o habilidades ya :
hechos propios o adquiridos en otras disciplinas (glotomatética sincronica) y
tiene que convencerse que e conocimiento de una o mas lenguas yj
culturas representa un medio util para el perfeccionamiento de la misma
LCM o para el estudio y adquisicién habilitada de otras lenguas, sean ellas -

265



La respuesta: método del maestro-estudiante,

El modelo pedagégico propuesto. ]
N CAPITULO 3

‘extranjeras, segundas, clasicas, étnicas, sectoriales o lenguajes
(glotomatética diacronica).

Esta competencia que cubre, entre otras cosas, in foto, fas dimensiones
espacio-temporaies del proceso de ensefianza-aprendizaje, es decir que, al
mismo tiempo, representa de ello un medio y un objetivo, es condicion
necesaria para un empleo educativo-formativo de la tecnologia, la cual,
por naturaleza, a su vez, puede ser el instrumento mas apto o el dibujo mas
ideal de la competencia misma. o

Tomando en préstamo del estudioso de tecnologia educativa, Jaume
Sarramona®®, el concepto de racionalidad — justificacién razonada,
explicable por argumentos no puramente subjetivos, sino compartidos y
verificables, argumentos cientificos y, por consiguiente, de patrimonio
colectivo — el actuar, pero también el reflexionar tecnoldgico, en fase de
motivacion y en perspectiva glotomatética sincronica y diacrénica, permite
numerosas aplicaciones. _ _

La exploracién del contenido de un software o courseware, la navegacion
en red o la construccidon de hipertextos, ya son definitivamente per se
procesos de -caracter cientifico y patrimonio colectivo y es exactamente
en esta Ultima hipotesis de utilizacidén, gue debe de formarse ia mente del
glotodidacta. _ _ .

En la era de la globalizacién, en la cual, el patrimonio universal de los
“saberes” y de los conocimientos se multiplica a cada instante vy
vertiginosamente en calidad y cantidad, el saber de cada ser humano se
vuelve cada vez mas subjetivo y cada vez menos cientifico. ya es

22 Y Sarramona,
- Tecnologia educativa (Un valoracién critica), Ediciones Ceac, Barcelona, 1990
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inadmisible un modelo en el que exista un sujeto centralizador de la
distribucion de los conocimientos a otros sujetos ilamados a imitar reglas y
comportamientos de manera mneménica o servil

Al contrario, es cada vez mas necesario un trabajo de construcciéon
colectiva del conocimiento, que permita una sensible economia en las
éreas de los recursos humanos.

Ya se acabd la era del quién lo hace por s mismo, lo hace mejor, ahora se
piensa y se confirma que tres cabezas piensan mejor que una, a pacto que
actien de manera racional, objetiva y organizada.

Una tecnologia aplicada con racionalidad abre de esta forma las puerias al
pensamiento objetivo y colectivo, condicidn a priori para que se
manifieste una reflexién glotomatética eficaz.

Imaginemos, por ejemplo, una fase de motivacion en la cual, cada agente
esté llamado a recuperar matéticamente, cada conocimiento adquirido,
sobre el plan horizontal®®® y vertical®, con el objetivo de compartirio
democraticamente con los mismos compafieros de viaje, en funcion de la
gjecucidén de un cualquier ejercicio o actividad de trabajo, que en el MME,
es construir un texto pivote, representado por un dialogo auténtico-
auténtico en LCE italianas.

En una férmula matematica, y en condiciones de potencialidad matética
apenas suficientes (por ejemplo en una fase inicial del curso), la presencia
de 10 estudiantes-agentes, comesponderia por lo menos a 10
intervenciones de matética diacrénica (10 ideas sobre como este didlogo
se podria ejecutar en LCM — en-culturacion y proceso de reflexiéon en

725 Desde un punto de vista sincrénico.
2 Desde un punto de vista diacrénico.
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LCM). Si el mismo proceso se reproduce -en condiciones avanzadas de
matetizacion, por medio de intervenciones de reflexiéon linglistico-

cultural en LCM, acomparniadas por otras reflexiones en LCE italianas o

en otras L.CE (diacrénica y aculturacion) o en disciplinas afines que el

agente ha adquirido en precedencia (sincronica), la misma ecuacion - 10

estudiantes = 10 intervenciones - puede asumir connotaciones

concretamente diferentes: 10=20, 10=30, 10=40, etc. - _

Los tiempos de ejecucion en fase de motivacion resultarian

definitivamente dilatados y ello conduciria a una insolvencia de actividad.

Asi que, la problematica del tiempo de ejecucion de una actividad,
especialmente -en el contexto de una leccion ‘tradicional’,. obliga y

responsabiliza s6lo a pocos agentes (a veces solamente uno, el maestro-

dios) en la construccion de un arquetipo para la moti_vacién y-ello no
coresponde a los fundamentos ideoldgicos, filoséficos, cientificos y

didacticos del MME. ‘ ) )

Por ello, viene solicitado el empleo de la tecnologia y de su proceso de

racionalizacién y optimizacion de los tiempos. N ' .

" El' soporte tecnolégico permite, efectivamente, la democratizacién on-Iwe

de los conocimientos matéticos previos, sean ellos diacronicos o

- sincrénicos, y la division colectiva de los procesos de reflexion y analisis,

relacionados de cerca con la socializacion y la autopromocion de todos los

agentes, responsables de una Gnica actividad cooperatwa

En el MME, esta metodologia tiene que ser aplicada al tener en cuenta el

numero de los agentes, su grado de matetizacion, su nivel de conocimiento

de LCE, eventuales tiempos-limite de ejecucion impuestos arbitrariamente, |
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deseos y expectativas de los mismos agentes-estudiantes, y ademas,
considerando el objetivo didactico por alcanzar.
Sin embargo, se propone a priori el siguiente esquema, que por flexibilidad

y potencialidad de aplicacion, se comprobd ser el mas eficaz.

ESQUEMA EN PRESENCIA DE TECNOLOGIA

1. Individuacion colectiva del objetivo didactico por realizar por medio
de la construccion del hipertexto pivote. Si la presencia tecnolégica lo
permite, cada estudiante cuenta con un simple programa de escritura (Word
por ejemplo), de manera contraria, se optimiza este recurso por medio del
trabajo cooperativo 0 de grupo. Enla pagina sobre la cual, el estudiante o
el grupo de estudiantes, tendra que realizar la recuperacién matética de |-
las in_formaciones enciclopédicas previas, co-textuales y para-textuales,
aparece de manera clara y manifiesta el objetivo didactico por alcanzar

2. Identificacion individual o cooperativa del co-texto, o bien de lo que
seglin cada agente viene antes del texto, del paratexto (leyendas, titulos,
fotografias, etc) y de! conocimiento previo del mundo o enciclopedia,
como integrantes asociadas del hipertexto pivote y transcripcion de fales
elementos en forma de lista: o o

3. Andlisis cruzado, entre grupos o estudiantes, de las reflexiones
glotomatéticas sincrénicas y diacrénicas:  los varios co-textos,
paratextos 'y listas de informaciones enciclopédicas son guardadas y
distribuidas reciprocamente entre’ todos los agentes o grupos de trabajo,
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formando de este modo, un conjunto Unico de reflexiones co-textuales,
para-textuales y enciclopédicas (participacién democratica de los
conocimientos).

4. Transformacioén de los diferentes textos de la motivacion, integrantes
fundamentales del hipertexto pivote, en un hipertexto de la motivacién
por medio del empleo tecnolégico de funciones simples de programa como
INSERT COMMENT, que permite la insercidon de comentarios escritos y
orales y, por lo tanto, el ejercicio sobre las cuatro habilidades:
productivas (produccién oral y escrita) o receptivas (comprension auditiva y
de lectura), también de manera integrada. INSERT HYPERLINK, por el
contrario, permite la creacion de enlaces con elementos del/de los
mismo/s texto/s (reflexiones afines entre los agentes especificos de esta
actividad), con otros documentos o paginas WEB que representen un
ambiente enciclopédico exifra desde el cual, poder sacar otras
informaciones enciclopédicas fundamentales.

5. Compilacién personalizada de una ficha de reflexion psico-afectiva
como instrumento de control ¢ investigacién-accion colectiva sobre la
realizacion del proceso, sobre el empleoc de la metodologia especifica y la
tecnologia educativa, y sobre los procesos cognitivo-afectivos aplicados en
el mismo proceso, de conectar al hipertexto pivote Estos elementos o
datos son, efectivamente, demasiado importantes para ser marginados ¢

presentados de manera aislada a los demas.

Asi, a raiz de esta propuesta metodoidgica, en el LAGG, se estudio y se
analizd, cientificamente y repetidamente, el proceso de uso integrado de la
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tecnologia educativa en fase de motivacion o en-coactiva y se determinaron

las siguientes conclusiones cuantitativo-cualitativas:

a. En fase de motivacidn, el uso educativo de la tecnologia, permite
reducir la férmula matemaética 20 personas = 1,234
intervenciones de la leccidn tradicional a 20 personas =
20/30/40/50/60/n intervenciones en un primer acercamiento a la
actividad y, sucesivamente, 'a la optimizacion, es decir a la
formula 20/30/40/50/60/n intervenciones = 1 persona, un Gnico
hipertexto colectivo.

b. El compartir un espacio y un tiempo U(nico y colectivo de
realizacion, implica [a participacién activa de cada estudiante y
la consiguiente eliminacion de los elementos pasivos que
dafian a la misma, en pleno respeto del principio humanistico-
afectivo del agente-estudiante como sujeto anico y no repetible.
Se pueden evitar faciimente situaciones gue se manifiestan
comunmente en las lecciones tradicionales como aquellas en las
cuales, hay presencia de uno o més estudiantes que por su
personalidad polarizan el interés de todos los demas
alrededor de su propia performance o al revés como aquellas
donde uno o mas estudiantes no encuentran espacio y tiempo
para auto-promoverse por cuestiones enlazadas con su esfera
subjetiva: timidez, vergilenza, etc.

C. En wuna perspectiva de culturizacion (en-culturacién vy
aculturacién), cada individuo puede aportar contribuciones
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originales para la evolucién de la misma, contribuciones que
también pueden emerger de la esfera subjetiva del agente, mas
alla de los esquemas familiares, sociales o culturales de
pertenencia.

d El uso de una unica caligrafia de escritura y la realizaciéon de
un Unico elaborado son garantia del anonimato de la
intervencion o contribucidn, en pleno respeto de los principios
de eliminacion del filtro ~afectivo, de periodo critico y del
sentimiento de pavor de caer en lo ridiculo frente a los.demés.

e La democratizacion y la colectivizacion de los conocimientos
-adquiﬁdos y nuevos - facilitan el proceso de adquisicién, es decir
de reestructuracion de la misma visién del mundo y el
sentimiento de sociabilidad con los demas protagonistas del
proceso (socializacion) por medio de lo cual es mas facil aicanzar
el objetivo de la auto-promocion. . o

f. El hiper-co-texto y el hiper-para-texto son estructuras
reutilizables en cada momento del proceso o del mismo curso, y
por su forma escrita quedan registrados en el tiempo a diferencia
de la tradicional forma de realizacién de la fa_se de motivacion
que, en su forma oral, no queda enclavada en el tiempo y puede
ser olvidada,fécilmente. Total que, la solucién dél MME ofrece
condiciones mas parecidas a la adquisicion que al aprendizaje
(Krashen docet). | - |

g. En un mismo link pueden entrar facimente y de manera
integrada, reflexiones matéticas-diacrénicas de diferente
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tipologia gramatical. morfoldgico-sintacticas, Iéxico-graficas,
culturales, inter-culturales, etc. Cae, de esta forma, el principio
segin el cual, la estructura de una leccién o de una Unidad
Didactica prevé un progreso que va desde el analisis-sintesis-
reflexion de elementos gramaticales mas faciles a la de
elementos mas dificiles. En realidad en el MME se fomenta la
dicotomia simple vs. complejo. Un proceso de analisis-
sintesis-reflexion, en efecto, 'puede ser; en si complejo, pero
no por este motivo tiene que ser obligatoriamente dificil. La
ihtegracién de estas lineas didacticas en un unico proceso,
garantiza, de hecho, el principio de complejidad, condicién
necesaria para aumentar el grado de motivaciéon de los
agentes y su sentimiento de desafio consigo mismos y con el
objeto del estudio.

h. El hecho por el cual existe un Unico hipertexto y un Unico
resultado de grupo, no pone en seria crisis la hiptesis de una
ejecucion personalizada de la fase de motivacion. Cualquier
agente, en una perspectiva ética del sentido de responsabilidad
hacia los demés, puede realizar y, por condicién natural del ser
humaneo, realiza, una re-estructuraciéon o relectura paralela de
los elementos nuevos dentro del propio esquemé anterior
psico-cognitivo adquirido Esta, es en sustancia una funcion
natural que no se puede evitar.

I L a tecnologia educativa no necesariamente debe ser de punta.‘
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El concepto de hipertexto integrado, en el que pueden ingresar links de
varia naturaleza gramatical, se lleva bien por completo con otro principio
tedrico de Sarramona®® el sistematismo, otra caracteristica
epistemolégica del actuar tecnoldgico.

Asi lo define el autor: los elementos que intervienen en el proceso son
contemplados en sf mismos y en relacién con los otros, de manera tal que
se puede clarificar la situacién en su conjunto. Las decisiones que se torman
sobre un elemento del conjunto siempre recaen por tal motivo sobre los
restantes y sobre las consiguientes interacciones.

En un sistema muy abierto y flexible, y por consiguiente, complejo, como el
gue se plante6 en el MME, es evidente que en fase de motivacion, esta
caracteristica fue respetada en todos sus aspectos, sin caer en un
mecanicismo forzado y excesivamente éxasperante, tirano del actuar
intuitivo y artistico. .

La interactividad entre actuar tecnolégico y artistico, en fase de
motivacion por ejemplo, es un verdadero motor sistémico y se manifiesta
en cada objetivo, en cada proceso, en cada abordaje y en cada método del
curso. _

Vamos a analizar solamente algunos objetivos del sistematismo, gue sin
‘embargo ya son indicativos por su cuenta.

En el 1973, Kaufman®® propuso una dimension sistémica del proceso de
accién que sigue determinados pasos y que puede resumirse en la

3 ] Sarramona, _

- Tecnologia educativa (Un valoracién criticaj, Ediciones Ceac, Barcelona, 1990
R Kanfinan,

- Planificacion de sistemas educativos, Trillas, México, 1973.
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siguiente férmula:

Identificacién del problema T
Determinacién de los requisitos y alternativas de solucién I‘
Seleccidn de la estrategia de solucién 4

introduccion A

Determinacion de la eficiencia de ejecucion

— — — —— —

Revision, si necesaria, en todos los niveles.

En su conjunto el esquema representa un circulo continuo de interaccion
entre todos sus elementos y, en el MME, esta dimension sistémica abraza
todos los niveles operativos o de accidn, tecnolbgica y artistica.

La accion tecnoldgica y artistica identifican el problema de antelacién, en
una fase en que cada estudiante o el grupo de estudiantes se encuentra
frente a la pagina sobre la cual tendré que realizar la recuperacion matética
de las informaciones enciclopédicas previas, co-textuales y para-textuales
Sucesivamente cada agente del proceso sera llamado a la determinacion
de los requisitos y de las alternativas para la soluciéon de esta
operaciéon, ademas de la seleccién de la estrategia o las estrategias de
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solucion. Puesto que el conjunto de competencias solicitadas al agente-
estudiante supera con mucho, en este caso, el equivalente de una leccidn
tradicional, los tiempos para la ejecucion se dilatan notablemente, casi para
confirmar la hipétesis que una actividad de este valor no representa sélo
una fase temporal de acercamiento al objetivo, sino que éste es en si un

verdadero objetivo.

El entrenamienio y el respeto de la disciplina, pueden ofrecer garantias
~en relacidn con la optimizacién de los tiempos, pero la tecnologia
garantiza un impacto cuyo nivel de eficacia es sustancialmente mayor.

Se aconseja por ejemplo, en las fases iniciales de un curso, o bien en
condiciones no optimas de matetizacién de los agentes, predisponer
de fichas sintéticas y abiertas para la reflexion glotomatética

diacrénica y sincrénica, donde, a lado del objetivo por lograr, haya

espacios por llenar auténomamente, para evidenciar los elementos
adquiridos en forma diacrénica o sincronica, utiles a la realizacion del

objetivo.

De evitar, por el contrario, _formu!ari_o;; y entrevistas, los cuales, por su.
misma naturaleza, son arbitrarios, en el sentido que son dirigidos y

proporcionados por una unica fuente productiva y por lo tanto se
manifiestan como antiiéticos a los principios tedricos que caracterizan el
MME.

El agente, sobre todo en esta fase, tiene que proveer una interpretacion

que esté enlazada estrechamente con su personal cosmovision del
problema. \

Esta interpretacion puede, a lo sumo, ser guiada, perd nunca impuesta, de

276



La respuesta: método del maestro-estudiante.
El modelo pedagdgico propuesto. i
CAPITULO 3

manera contraria estaria minada la autenticidad de su realizacion.

La introduccion no es otra cosa que la realizacion “por fases” del hipertexto
pivote de la motivacion.

La determinacion de ia eficiencia de ejecucion y la revision necesaria
en todos los niveles son las fases que cierran un proceso en el cual vienen
respetados en lo absoluio algunos principios fundamentales de Ia
Neurclingliistica aplicada a Ia Gldtodidéctica, la bimodalidad, la
direccionalidad, el modal focusing, el proceso que va del andlisis a la
sintesis y, sucesivamente, a la reflexion y el método inductivo como garante
de los principios anteriores. "

En fin, los conceptos de revisién y de control confirman claramente otra
sugerencia preciosa de Sarramona®®: ef actuar tecnolégico, fruto 'de una
planificacién previa, tiene que ser puesto a la practica segin las
coordenadas previstas y el mantenimiento de las condiciones sobre las
cuales se basan las decisiones iniciales. Si se notan desviaciones seré
necesario reconducir el sisterma de nuevo.

Como hemos afirmado anteriormente, la aplicacion del Cooperative
Learning es necesaria en grupos muy numerosos. o

En el MME, por la enorme complejidad de realizacién, se han preferido
y se prefieren grupos numéricamente mas reducidos, pero no cabe
duda de gue la relacion existente entre la extension de tiempo y la
extensién de los contenidos, muy a menudo obliga a este abordaje
especifico. o

El método cooperativo es, de hecho, definitivamente sistémico y reproduce

2% 3. Saryamona,
- Tecnologia educativa (Un valoracion critica), Ediciones Ceac, Barcelona, 1990.
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en su metodologia, las prerrogativas del esquema de Kaufman: se identifica
un problema y sus probables soluciones, se seleccionan estrategias por
medio de negociaciones, se eliminan obstaculos y conflictos, se actua y se
vuelve a ver cada accion. _

El elemento que emerge de este proceso, sistémico y al mismo tiempo
artistico, es que un proyecto de este tipo, contribuye notablemente al
desarrolio . del sentimiento de relativismo cultural, de socializaciéon y de

autopromocién, metas fundamentales del aprendizaje glotodidactico
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3.42 SEGUNDA ETAPA: LA CO-ACCI()N;"~(EN EL. QUEHACER
ARTISTICO Y TECNOLOGICO)

El dominio del corpus tedrico-practico det MME - glotomatética sincronica
y diacrénica, yo unico y no repetible, interrelacién dinamica entre el
"yo" y el "mundo”, respeto de la personalidad;, elemento afectivo-
motivacional, filtro afectivo, dimension olodinamica, motivacion
egodinamica, bimodalidad, direccionalidad, induccién, modal
focusing, construccion de conocimientos significativos por medio del
LASS y del “diario de borde”, respeto del orden natural de
adquisicion, formacién de talentos, etc. -, facilita la comunicacion entre
todos los sujetos del proceso y una potencial incursion en la universalidad
linguistica y cultural de la comunicaéién, que no sdlo es representada por
las lenguas naturales (Linglistica Aplicada) sino también por otros
lenguajes (Glotodidactica) y no sélo por la cultura del'pueblo o pueblos que
las utilizan como vehiculo de comunicacion sino también en funcién del
principio de relativismo cultural, es decir, interés hacia el otro y no -
simplemente mera tolerancia.

El estudiante, motivado y portador de conocimientos, de esta forma, puede
tener acceso directo a un ulterior andlisis-reflexiéon que tenga como objeto
~ la misma glotodidaxis, es decir la aplicacion de los conceptos filoséficos-
pedagégicos al quehacer préctico, transmigrando del estado inicial de
discipulo a unos estados intermedios de tutor, consejero o compariero de
'viaje de sus colegas o de si mismo.

En lo particular, en esta fase, resulta imprescindible el andlisis y la
reflexion sobre las técnicas glotodidacticas mas validas para el
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aprendizaje y el logro de los objetivos predispuestos, las modalidades de
trabajo y los instrumentos de control sobre el mismo, todo ello, por
supuesto, en funcidon de los principios gloto-psico-neuro-pedagdgicos
ilustrados en los capitulos precedentes.

Tiempos, metodologia y contenidos se van ubicando esponténeamente
segun el mismo criterio de la primera etapa.

Las herramientas ya adquiridas estan a la espera de otras, las de la
glotodidaxis, y puesto que el estudiante ya tomé conciencia perfectamente
de los objetivos del curso y se motive por medio de estos, la explicacion
directa por parte del profesor de técnicas - glotodidacticas para el-
quehacer practico, podria representar una involuciéon hacia una etapa ya
primitiva de aprendizaje-adquisicion.

En este caso, para favorecer una comrecta evolucion en este proceso, es
preciso que el maestro-dios se convierta en un tutor, en un consejero o
companierc de vigje, es decir en un sujeto activo y pasivo al mismo tiempo,
activo en la -explicacion directa de los elementos de dificil
comprension o adquisicion por los estudiantes y pasivo en la coercion
o restriccién del proceso de manifestacién de los valores o talentos
glotomatéticos del estudiante, sean éstos diacrénicos o sincrénicos.

En lo particular, por medio de un juego gradual y muy estimulante entre
deduccion e induccién, el estudiante se vuelve tutor de si mismo o de los
demés, en competencia glotodidactica - ya no meramente tedrica, sino
practica - y adquiere un lenguaje nuevo que es propedéutico al aprendizaje
de la LCE vy lo amplia a su vez en su oficio de portador de nuevos
sentidos y significados.
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El tutor, por el otro lado, tiene que favorecer el matiz democratico que
deberia de ser basico en cualquier proceso de aprendizaje-ensefianza: la -
participacién democratica de los conocimientos adquiridos y su funcién
en ello es definitivamente comun a la del estudiante.

De aqui surgen por supuesto algunos conceptos ideoldgicos-filosdficos muy
poco tradicionales como juego de roles, maestro-distractor y salon de
calidad-entorno rico para el aprendizaje, conceptos que merecen una

acotacion individual.

Por juego de los roles no entendemos el concepto tradicional de role-
play®' sino el interesante y prolifico proceso de transformacion gradual de
las identidades del docente — de maestro-dios a tutor, consejero,
compafiero de viaje, clandestino, etc. — y de los estudiantes — de
discipulos a compaiieros de viaje, autodidactas, consejeros, tutores,
etc.-.

Esta reflexion se desarrolla alrededor de los siguientes puntos de interés:

%2 como aptitud

a. concepto de pensamiento lateral de De Bono?
correcta para la realizacién del juego de los roles.

b. papel de la tecnologia educativa en tal proceso.

¢c. tecnologia educativa como fuente excepcional de los

conocimientos, companera de viaje, tutora, clandestina, etc.

La correcta realizacién del juego de los roles, es decir, de la gradual

21 Ver nota 185.
22 E DeBono BONO,
- Lateral thinking A TEXTBOOK OF CREATIVITY, NY: PENGUIN BOOKS, 1977

*
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transformacion de la identidad de los agentes, estd enlazada
indisolublemente al pensamiento creativo, al mismo tiempo finalidad y
condicién, puesto que en la construccion colectiva de los conocimientos
hace falta saber explotar a lo sumo las potencialidades creativas de todos
los sujetos que intervienen en el proceso de ensefanza-aprendizaje:
maestro, estudiante y tecnologia. o

El pensamiento “lateral” es el canal por el cual se manifiesta toda la
potencialidad creativa y matética del individuo.

El que piensa ‘lateral”, afirma De Bono,' es, antes que nada, interesado
hacia la riqueza. _

La riqueza en el MME es representada por el conjunto de las
contribuciones matéticas, sean eflas diacronicas o sincronicas, que forman
el objeto de estudio.

Si sblo uno de los agentes involucrados en el proceso, un docente o un
estudiante, se niega en construir este “{esoro" de conccimientos adquiridos
y adquiribles, el patrimonio colectivo podria sufrir un claro sindrome
"inflacionario”, que alcanzaria dimensiones desastrosas en casb de que
aumente el numero de agentes que no quieran responsabilizarse en este
sentido. ' |

La quiebra se hace aun mas pesada, si se compara la potencialidad
matética del ser humano con la tecnologia como_fuente por medio de la
cual, dicha potencialidad matética puede crecer de manera
exponencial.

Por lo tanto, en el MME, se considera oportuno explotar a lo sumo, cada
riqueza cognitiva individual - Ia del docente, la de Io's..estudiantes. y la
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de la tecnologia educativa - para poder disfrutar de ellas en forma de
patrimonio colectivo.

Es bien aceptado, entonces, el estudiante que le enseiia al docente, el
docente que admite su ignorancia y la tecnologia capaz de ofrecer y
recibir riqueza.

Otra caracteristica del pensar “lateral”, segun De Bono, es perseguir, sin
parar, nuevas maneras para ver las cosas con el objetivo de encontrar una
solucién, y de poder engendrar cuantas mas posibles soluciones
alternativas, a pesar de haber encontrado la mas prometedora.

En este concepto esta implicito el principio de transformacion gradual de los
roles de los agentes en ¢l MME.

Si el agente no piensa de manera lateral, no tiene dinamicamente modo de
moverse de un estado al otro; su creatividad se reduce y se limita a la
funcién momentanea que desarrolla dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Elio no significa que cada estado, sea, en si restrictivo o limitante, por el
contrario, en el MME cada rol representa en todo caso una funcién
fundamental para el arranque, la reconduccién del arranque, el
recorrido y la solucién de un proceso.

Entre las finalidades del abordaje, es fundamental ser competente en
saberse mover en un proceso de enseiianza-aprendizaje explotando
de ello cada rol y cada identidad, en funcién del problema de
solucionar o del conocimiento por adquirir.

La migracion del agente-docente de maestro-dios a maestro-tutor, no
ocutre en detrimento de este Gitimo, como no lo es, en e| caso del agente-
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estudiante, la fransformacion de estudiante-discipulo en estudiante-tutor.

La situacion particular solicita una cierta dosis de elasticidad y flexibilidad:
hace falta saber ser maestros-dioses, estudiantes-discipulos, tutores,
comparieros de viaje, “distractores” y clandestinos-invisibles, y sobre todo,
como afirma De Bono, hace falta tomar conciencia que uno se rmueve por el
hecho de moverse, que no se mueve solo hacia algo, sino que es
estimulado por el interés de moverse.

Por lo tanto, cada rol representa un campo generativo prometedor,
aunque esta potencialidad se multiplica cuando cada agente reconoce, en
cada funcién, un camino diferente y-nuevo para abrir otras hipétesis de
exploracion.

Es necesario ser hermeneuta de si mismo y al servicio de los demas, y
éste es un principio cardinal del MME .

'Si el plan del juego de los roles, es decir, de la actitud psico-actitudinal y
conductual de parte de ios agentes, garantiza estas condiciones, no esta de
menos el rol que desarrolia ia tecnologia educativa. L |
Inclusive en fase de motivacidn coactiva, la fecnologia educativa ofrece
muchas perspectivas epistemolbgicas.

En ef MME, se experimentaron dos lineas diferentes de investigacion én
este sentido: la comunidad virtual y la hipertextualizacién auténtica
auténtica, esta ultima descrita anteriormente.

 Crear una comunidad virtual, es decir, un ambiente glotodidactico

virtual para la ensefianza-aprendizaje de LCE, no requiere hoy en dia, de

notables esfuerzos de programacion informatica y realizacion.

En el LAGG, por gjemplo, se adoptd una estrategia que se resolvié como
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practica, facit y sobre todo gratuita: la construccion de una HOTMAIL
COMMUNITY

Las ventajas que nos ofrece este portal son numerosas y lejos de
enumerarlas una por una — el lector puede tomar visién personalmente
accediendo a www.hotmail.com ~ Nos limitamos en subrayar la presencia de
un recurso o instrumento del gestor de la comunidad que reproduce in

toto 1a filosofia del juego de los roles, arriba descrito:

Oroanizza Pelenco lseritd
Visualizza I'%senco degli iscritti, cambia i loro ruoli, accetta o rifiuta le richieste
di iscrizione™,

El gestor de la comunidad, en efecto, puede organizar el elenco de los
inscritos y sobre todo puede Hegar a cambiar sus roles:

" Organiza ¢l elenco de los inscritos. Visualiza el elenco de los inscritos, cambia sus roles, acepta
o rechaza las solicitudes de inseripcidn.
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Iscritti attuali (13)

oy . . i iaar o '
%%‘Iﬂvm messaggio agh iscritts #Precedente

97 Invita alt  Successivo®™®

ME ALty ati {33} wZitn saspeso (0} &Esc_iusi {1)

14/12/2000

26/01/2001

T A b A e

“iscritto =l

16/04/2001

1 iscritto

daniele 15/01/2001

1SCTIo

49/02/2001

l 3= JIEE]

26/01/2001

17/12/2000

[Bandonet .

torp assonnato

Comg podemos notar, en este caso especifico, tenemos un gestor
(zatopek), un asistente gestor (Paolo) y 11 inscntos (Antonio, Blallalalla,
Boboli, Brunasistalmina, Daniele, Germano, gianni, liviana, marisa, Patncia,
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- toro assonnato), por un total de 13 inscritos al curso.

Este esquema representa por supuesto un estado inicial de acercamiento
al proceso de ensefianza-aprendizaje que traducido en la terminologia del
MME nos presenta un grupo en el cual tenemos un Gnico gestor del
proceso, es decir un maestro-dios, un asistente gestor, un tutor por
ejemplo, y 11 estudiantes discipulos. _

Sin embargo, es suficiente un clic para modificar los roles de los
agentes en funcion de la transformacién del mismo proceso desde
directo — el estado inicial aqui representado — a guiado, cooperativo y en
fin auténomo.

Hay que reflexionar entonces sobre el agente de este clic para entender
como de manera gradual, el ingreso a la funcién de gestion total de la
comunidad virfual, es decir del mismo proceso de ensefnanza-aprendizaje -
' representado virtualmente por la primera -, ‘se hace parcialmente o
totaimente colectivo, segun los casos especificos de evolucion o
involucion. |

En resumidas cuehtas, en el MME, se plantea "a priori” el siguiente
esquema de evolucién ideal

1 gestor y n inscritos = 1 maestro dios y n discipulos
ESTADO EN EL CUAL EL MAESTRO ES LA UNICA FUENTE DE
CONOCIMIENTO.

¥ 1 gestor; 1 asistente gestor y-n inscritos =1 maestro dios, 1 tutor

(jefe de grupo — grupo de expertos) y i discipulos -
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A
ESTADO EN EL CUAL, ADEMAS DEL MAESTRO, UN JEFE DE
GRUPO O UN GRUPO JEFE DE EXPERTOS SE ENCARGA DE
DISTRIBUIR DE MANERA COLECTIVA UN DETERMINADO -
CONOCIMIENTO (PRIMER ESTADO DE MATETIZACION DE LOS
SUJETOS AGENTES).

1 gestor, n asistentes gestor y n inscritos = 1 maestro, n tutores o 4
jefes de grupo y n discipulos
ESTADO EN EL CUAL, LA DISTRIBUCION DEL CONOCIMIENTO
SE HACE MAS COLECTIVA. LOS ESTUDIANTES DISCIPULOS
EMPIEZAN A SER TUTORES DE LOS DEMAS Y DE Si MISMOS |
(SEGUN ESTADO DE MATETIZACION DE LOS SUJETOS
AGENTES).

1 gestor y n asistentes gestor = 1 maestro y n tutores

ESTADO - EN EL CUAL LOS ESTUDIANTES YA SE
MATETIZARON Y SON TUTORES DE LOS DEMAS Y DE Si
MISMOS (TERCER ESTADO DE MATETIZACION DE LOS
SUJETOS AGENTES) Y EN DONDE EL MAESTRO EMIGRA
GRADUALMENTE DE DIOS A TUTOR, DE TUTOR A
CONSEJERO, DE CONSEJERO A COMPANERO DE VIAJE.

n gestores = n maestros
ESTADO EN EL CUAL CADA AGENTE ES FUENTE DE
DISTRIBUCION DE CONOCIMIENTO.
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Las direcciones de las fiechas nos indican que el proceso, como bien
explicamos ‘en los pamafos precedentes, puede sufrir estados de
reconduccion del sistema que implican evidentemente una involucién hacia
un estado precedente. o

Sin embargo, este ultimo es el estado ideal, estado en el cual el agente
docente entra en la esfera de una potencial invisibilidad, es decir, el
estado en el cual él puede decidir cuando ser visible (como contribuidor
o distractor) o no serio (clandestind) o cuando, por-medio de un cfic, los
estudiantes matetizados, deciden sobre su visibilidad o invisibilidad, y
por el otro iado, se trata del esta'do, en el cual, los estudiantes se vuelven
maestros de si mismos o de sus compaiieros, es decir, el estado del |
tutorado.

Total que, una comunidad virtual de este tipo, nos permite:

a. Representar o construir virtualmente el proceso de ensefanza-
aprendizaje de manera facll, eficaz y econémica (inclusive gratuita), -

b. Reproducir in foto las condiciones del juego de los roles,

c. Permitira todos los agentes el acceso al estado de la gestion del
mismo proceso de ensefianza-aprendizaje a través de un clic que:
por su misma naturaleza se presenta como econdmico, simple y
eficaz,

d. Colectivizar el clic, esencial para el proceso de motivacion,
asuncion de responsabilidades, disciplina y entrenamiento
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La representacion del hipertexto auténtico auténtico en fase de
motivacién coactiva reproduce totalmente algunos conceptos del
pensamiento “lateral” de De Bono: moverse alrededor del problema sin
finalidad o direccién pre-establecidas, saltar hacia adelante para llenar
luego los vacios, explorar ios caminos probables y asegurar una solucion
sin dar alguna garantia sobre la excelencia de la misma.

De hecho, el resultado no podria ser diferente, visto que el hipertexto
auténtico auténtico es construido por agentes que piensan de esta forma.
Sin embargo, el nuevo e interesante elemento es la absoluta precision
con la cual el hipertexto puede representar graficamente estas
coordenadas.

En este caso, la tecnologia redescubre todo su propio valor educativo.

Elia es, en efecto, el medio a través del cual se pueden llevar a la practica
las metas educativas y, al mismo tiempo, finalidad de ia educacién, es decir
el objeto de estudio y la formacién. -

La proyeccién en profundidad y €| respeto del principio de asociacién
de los elementos, hacen de tal manera que el hipertexto se parezca a una
gran telarafia en la cual cada hilo esta unido al otro y es enlazable a nuevos
hilos, contribuciones para la motivacion de otros agentes o hipertextos
pivotes pendientes, por ejemplo.

Es verdad que el hipertexto, tiene un cabo y una cola, pero, se trata de
“limites” transitorios, no definitivos y, en todo caso, superables en cada
momento: no ofrece una solucién definitiva al problema, sino que entrega
Ia representacion grafica mas parecida-a la realidad de referencia y es
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condicion necesaria para que el elemento tecnolégico se vuelva a su
vez, agente del proceso de ensenanza-aprendizaje.

Es suficiente en este caso, refiexionar sobre la inmensa mole de
informaciones disponible en la red telematica, y sobre como esta mole de
informaciones crece de manera exponencial.

Es, enfin, propio por este proceso de interactividad con los otros agentes,
que en el MME podemos definir el elemento tecnoldgico-educativo como
agente-tecnolégico-dios, = agente-tecnolégico-tutor, agente-
tecnologico-companero de viaje 0, hasta, agente-tecnologico-invisible,
en el momento en que, incluso actuando de manera pasiva y atras de los
“bastidores”, esta en todo caso presente, listo para volver a la escena en

caso de necesidad, como protagonista o co-protagonista.

El solo concepto de maestro que distrae a los mismos estudiantes. absortos
en la ejecucion de una determinada actividad, haria estremecer cualquier
experto de sector.

Sin embargo, en el MME, la constituyente pedagdgica asumio tal valencia;
que hasta una aptitud anti-pedagdgica entre comillas como la dei maestro- -
distractor, pudo convertirse en metodologia y control sobre el mismo
proceso de ensenanza-aprendizaje.

Veamos en que consiste este rol especifico.

El agente-docente, sea el maestro o el estudiante, en fase de motivaciéon
coactiva — no solo en esta especifica situacion, sino también a lo largo de
todo el proceso de ensefianza-aprendizaje - intenta desviar la atencion de
los agentes, a fravés de canales o de medios especificos que le permiten
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analizar y llevar hipétesis sobre el grado de motivacién que ellos alcanzan
en una determinada actividad didactica. '

En el LAGG, se ha puesto mayor atenciéon sobre el “chiste” como medio
para ocasionar distraccidén, sin embargo, la experimentacion ha permitido
analizar méas medios para la realizacion del proceso de perturbacion de la
comunicacion, desde los mas comunes — sonidos y platicas en el celular,
presencia turbadora de chicas o chicos muy sexy, entonacién de canciones
que se entremeten a la recepcion nommal del mensaje etc. -, hasta los
menos ordinarios - sensaciones de fuerte asco provocadas por un ruptura
oculta de ampollitas nauseabundas o de peligro pendiente como la caida
repentina del pizarrén colgado en la pared -,

Se parte en efecto del presupuesto que es fundamental reconstruir en
clase, un contexto, lo mas representativo posible de la realidad.

L.a clase en la cual no tiene que volar ni un mosco no es, de hecho, desde
un punto de vista glotodidactico, ya aceptable, en cuanto artificial. _

La dicotomia entre salén aséptico, en el cual, cada estudiante tiene que
gozar del maximo orden y de la condicién de maximo silencio para
concentrarse, y realidad externa cadtica, debe de analizarse atentamente,
sobre todo en el caso de ensefianza-aprendizaje de lenguas, lenguajes y
culturas,

La lengua y la cultura no son exclusivamente vehiculares en el salén de
clase, no nacen y mueren entre estas paredes, mé$ bien, son y representan
cada realidad existencial.

La realidad de la comunicacion que se manifiesta alrededor del salén en
gue se aprende a comunicar, es en o absoluto caética y no-ordenada.
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El estudiante que se cree competente en LCE, es a menudo y en realidad,
competente en LCE sdlo dentro de un salén, sélo en condiciones hiper-
experimentadas de interlocucion, sin embargo, al salir “afuera”, es
llamado a ser igualmente competente y se percata que desde el punto de
vista pragmatico, la comunicacion externa es mas compleja, porque aqui se
actua en un conjunto heterogéneo de situaciones comunicativas diferentes.
Reconduciendo este principio en el ambito de ensefianza-aprendizaje de
LCE, la arbitrariedad de la eleccion del salén aséptico y de una
comunicacion no-perturbada se hace aun mas clara.

De hecho, aquel contexto silencioso se vuelve mas inaceptable, puesto que
no representa el contexto de las LCE sino una exposicién total a un
contexto de lengua y cultura artificiales, del cual vienen excluidas
arbitrariamente las sensaciones fisicas y los sentimientos que
generalmente acompanfan el evento comunicativo.

Por ejemplo, es mucho mas facil, pero no por eso auténtico, contestar a la
pregunta ;Cémo te llamas? en un saldn aséptico, mas bien que desde
arriba de un techo con una serie indefinida de factores perturbadores de la
comunicacion. ' '

A ello, por supuesto, se enlaza el concepto de situacion-limite, o de texto
auténtico-auténtico.

Por lo general, el estudiante que aprende una LCE afuera del contexto en el
cual ella es vehicular, no logra utilizarla con la misma facilidad demostrada
en el aula, ello porque el ambiente en que ha estudiado ha sido un
ambiente artificial. '

Por lo tanto, el choque linguistico-cultural se esconde detras de la puerta
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cerrada del salén, y el estudiante de LCE empieza con desventaja con
respecto al estudiante de LC2. _l -

La técnica del maestro-distractor viene de esta forma a colmar esta laguna,
jugando alrededor del principio de motivacién,

El estudiante de LCE que, frente al elemento perturbador de la
comunicacién,' logra no distraerse o distraerse moderadamente, pero sobre
todo, llevar a cabo la ejecucidn del acto comunicativo o el objetivo de la
actividad didécfica, es evidentemente y explicitamente un estudiante super-
motivado. El estudiante que, por el contrario, cae é'n el engafio y no logra
realizar la actividad prevista, demuestra un nivel de motivacion muy 'bajo,
de analizar juntos, entre docente y estudiante, para encontrarie un remedio
eficaz. , _

En el MME, esta técnica, fue y viene aplicada sobre todo en la fase del
trabajo de grupo, la actividad cooperativa |

De hecho, la motivacién y su grado, cambia por naturaleza de sujeto a
sujeto, pero cuando este instrumento de controlles aplicado a un unico
grupo-sujeto, el resultado positivo 0 negativo asume claramente una
valencia mas contundente _

Se afirma también, que en un método como el MME, donde al agente
vienen solicitadas determinadas competencias, la corhplej,idad de la
realizacion de la fase de motivacion en-coactivé 0 coactiva, hace més
responsab!é cada agente individual y dé su trabajo depende in toto el
resultado general. , |

Es mas, la momentanea ausencia de un centro de distribucion del saber,
duplica el esfuerzo y el interés para la realizacion del proceso. o
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El acto perturbador del maestro-distractor tiene por el contrario, efectos
nefastos y devastadores sobre la motivacion de estudiantes
acostumbrados a la leccion tradicional, dénde no se aplica el principio de
construccion significativa del conocimiento. |

En estos casos, la presencia del elemento perturbador, representa in fieri,
una especie de ruptura del cordon umbilical, una agradable pausa que
justifica el escaso interés hacia una actividad y la correspondlente
metodologia que solicita un notable e insdlito esfuerzo de concentracion.

En pocas palabras, se reproduce la misma situacién con la cual el nifio
busca llamar la atencion de sus papéas por medio de cabn’chos y berrinches.
Si el maestro-nifio no logra gque los estudiantes-papés pongan atencion en
sus manifestaciones perturbadoras, significa que el proceso esta
avanzando de manera correcta. - '
Entre mas elevado es el grado de frustracién del agente pei‘turbédor,
més elevado es el grado de motivacion de los 'ag'entes concentrados en
su oficio. o - L - |
Ello, requiere evidentemente, al égente perturbador, sea el maestro sea el
estudiante, un elevado grado de auto-ironia y humildad, elementos que
no afloran casi nunca en el ambito de una leccién tradicional '
La técnica del maestro-distractor, sin embargo no soluciona, en el proceso
de ensefianza-aprendizaje de LCE, el dilema de la reconstruccion del
contexto de LCE afuera del contexto. |

Ella no es, en efecto, exclusiva de este campo de ensefanza-aprendizaje,
es un elemento que pertenece - en modo sui generis - a la ciencia de la
Semidtica de la Comunicacion. | ' |
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Reconducir el caos perturbado de la realidad dentro del salon, es
ciertamente una operacion de absoluto valor, pero no significa
transformar la misma aula en un auténtico contexto extranjero.

Sobre el plan estrechamente operativo, o mejor dicho, en glotodidaxis,
quizas la técnica o el método que de la mejor forma puede jugar, aunque de
manera andloga, este papel, es aquella del Language on Live,
ampliamente experimentada en et LAGG®*,

En los experimentos afuera de aula, se han manifestado efectivamente
situaciones-limite, como la tentativa por parte de autdéctonos de encontrar
en el Inglés una lengua franca para poderse comunicar con nuestros
estudiantes - mexicanos que se vendian como italianos, y situaciones
culturales impactantes, como la veleidad malvada, por parte de autdctonos,
de ofrecer productos adulterados en el precio, o acciones extremadamente
cordiales y de solidaridad hacia el forastero.

Situaciones virtuales de LCE que logran ser tan parecidas a la realidad de
LCE, que animan en los estudiantes mexicanos sentimientos de exito,
alegria y auto-promocion.

También en esta actividad, en todo caso, la aplicacién de esta técnica
representa una eleccién arbitraria: lograr comunicarse en un contexto
autoctono repensado como extranjero, no asegura realmente la misma
facilidad de ejecucion en el contexto verdaderamente extranjero.

Se trata, en efecto de una representacion virtualmente arbitraria de la
realidad.

Sin embargo, en todo caso, actividades de este tipo representan un
instrumento eficaz para el analisis interlingliistico e intercuitural, puesto que

2 Yer 22 DE LO INUTIL A LO UTIL. LAS METAS EDUCATIVAS
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ofrecen notables garantias sobre la actitud de reflexién consciente y
destacada del estudiante hacia la LCE, reﬂéjada en la patente y presente
lengua y cultura autdctona, condicién ésta, que viene seguido a faltar en el
caso contrario del estudio de LC2.

En efecto, en el aprendizaje de LC2, el sujeto vive en un estado continuo de
full immersion en una lengua y en una cultura diferente de las propias, a
menudo acaba con olvidar 0 no encontrar suficiente tiempo para efectuar la
reflexion interlinguistica e intercultural que — en los casos mas
desesperados - es representada, © por una amnesia total de sus raices
linglistico-culturales, sumamente nociva en caso de regreso a la patria, 0
una especie de personalizacién hibrida de su esfera linguistica y cultural,
acabando de esa forma con comunicarse mal, tanto en LCE igual que en
LCM.

En fin, es preciso analizar cual uso educativo puede tener la tecnologia en
el ambito de la téchica — o método - del maestro-distractor o del Language
" on-live.

En el primer caso, no existen todavia programas dirigidos . para ia
realizacién de elementos perturbadores de la comunicacion, aunque existen
instrumentos que pueden resultar utiles - en este sentidoc como las
grabaciones audio y video con ruidos de fondo:

La tecnologia, sin embargo, parece todavia no poder reemplazar el impacto
fisico con el maestro-distractor que tiene, sin duda, efectos mas
significativos. '

De subrayar, por €l contrario, el empleo impropio — en el LAGG se aplican
exactamente de esta forma - que se puede hacer de los correctores
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ortograficos y gramaticales o de los traductores, 10s cuales, a pesar de. .
ser finalizados para la construccién perfecta de textos escritos en lengua
extranjera, - he aqui porque lo llamo empleo impropio -, en realidad, como
bien sabemos, no alcanzan casi nunca la perfeccion y representan
entonces, para el estudiante, una agradable actividad de desafio, en la
cual hay que hacer actuar los mismos. monitores personales de
correcciéon sobre los elementos perturbadores de la comunicacion,
imperfectos € impuestos arbitrariamente por el programa. .

En el segundo caso, dada la naturaleza del problema, la solucidn
“tecnolégica que parece ser la mas indicada, es - sin embargo, en realidad,
éste es un campo sobre el cual, a Gotodidéctica no ha producide todavia
ningdn progreso, ni tedrico, ni operativo ~ aquelia de la virtualidad, es decir
de la construccién de programas virtuales en los cuales, el estudiante, por
medio del uso de lentes, guantes y chalecos de simulacion virtual, puede
entrar e interaccionar con imagenes de sintesis, representantes de la
realidad del contexto extranjero. , . _
Dejamos abierto este campo de investigacion, y de un lado. cualquier
conceptualizacién tedrica, practica y ética. | _ _ _
La literatura es de hecho {odavia muy escasa. Aconsejamos, en todo caso,
ia lectura de Le Virtuel, Vertus et. Vertiges, de Philippe Quéau, en
hitp:/iwww.ina fril ivre/. .

El concepto dei ambiente de trabajo, el salén, es de inevitable importancia
en la etapa de motivacion, en fase de en-coaccién como de coaccion,
ademas de representar un objetivo concreto en la fase de accidn.
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Es necesario un escenario amplio alrededor de los agentes para que elios* .
puedan realizar con cierta espontaneidad cada funcidn.

El LAGG de la “Dante Alighieri”, tiene de hecho estas caracteristicas.

Sin embargo; considerando las caracteristicas de la fase de construccién
del hipertexto de la motivacién, los espacios también pueden reducirse
notablemente, aunque mantengan su propia funcionalidad,

He aqui una propuesta-instruccion tedrico-filoséfica para la construccion de
un salén de calidad®® que, lejos-de querer representar una panacea 0 una-
receta de facil aplicacién a cualquiera problemética de estructuracion del
salén de lenguas, puede representar de todas formas un acercamiento
tedrico-cualitativo al problema. |

La construccion- del saldén: de calidad prevé sustancialmente el siguiente
proceso: ' :

a. Seleccién de -un espacio apropiado como “casa” del proceso de
ensefianza-aprendizaje, y para la observaciéon o - investigacion-
accién. El concepto de “casa” es fundamental cuando el método
utilizado es humanistico-afectivo: la casa es €l lugar por excelencia.
El glotodidacta tiene que seleccionar por lo tanto un salon de
calidad para que el estudiante se sienta como en su propia casa.
Sentirse en nuestra casa también significa poder observarse y
observar, por lo tanto reflexionar y construir libremente y sin
obstaculos.

b. Disposicién de un espacio bastante amplio; para que los agentes
puedan moverse y seguir sus comportamientos naturales. En las

5 Por “salén de calidad” se entiende “entorno rico para el aprendizaje”. El concepto de calidad se
refiere a riqueza, en términos de cantidad y también por supuesto de calidad
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actividades de dramatizacion  (role-play), ésta premogativa es
fundamental. -

c. Abastecimiento regular, manutencién y limpieza ademéas de
enriquecimiento y renovacién continua El salén de calidad del
MME . recupera sustancialmente la idea de una pagina en
construccion en la red telematica. El espacio en el cual los agentes
construyen y producen, tiene que ser considerado, a priori, flexible y
elastico para cualquier cambio de apariencia y sustancia. En donde
no Hega el presupuesto econdmico, tienen que llegar la imaginaciéon
y la creatividad. En el MME, esta flexibilidad es garantizada por la
construccién de un salén de calidad virtual”® al lado del de calidad,
fisicamente presente La techologia educativa, muy econdomica y a
menudo gratuita - algunos servidores, como HOTMAIL, GEOCITIES,
por ejemplo, regalan hasta 50 MB para la construccion de una
Comunidad de Trabajo o WEB COMMUNITY - es el unico medio a
través del cual se puede construir un Laboratorio en linea como
casa-comunidad de Trabajo. Es esta, de hecho, una estructura que
recoge en si, las caracteristicas peculiares de un saldén de calidad:
es amplia, espaciosa, luminosa y cdmoda, pero sobre todo re-
tocable, re-construible y re-novable por parte de todos los
agentes del proceso. .

d. Abastecimiento continuo y constante de los medios necesarios
para su sustentacion, dotacion de todos los procesos y los
instrumentos adecuados y alcanzables para que cada agente
pueda crecer y mejorar en este proceso.

% Ver 3421 ELJUEGO DE LOS ROLES, en lo particular, la comunidad WEB.

300



{ a respuesta: método del maestro-estudiante,
El modelo pedagégico propuesto. L
CAPITULO 3

e. Reduccién a lo minimo de la posibilidad de fuga por parte de los
agentes, los cuales son mas fueries de lo que parece y pueden
encontrar mas escapatorias. Ello no significa que es necesario cerrar
herméticamente cada via de escape, mas bien, el objetivo correcto
es el de encontrar una justa y armoénica relacion osmotica entre
salébn y mundo extemo, construyendc un agradable punto de
encuentro y de regreso seguro Recuperar a los agentes
desaparecidos, tipico de la ensefianza de LCE “inutiles” desde un
punto de vista pragmatico, implica una superflua pérdida de tiempo,
el surgir de fuertes frustraciones y la precariedad de un buen éxito.

f. Con respecto al actuar diplomatico, que a su vez implica deber
informar a la direccion y al personal docente y no-docente sobre la
construccion de un salén de calidad, es sobre todo importante la
comunicacion con el personal no-docente, para que, en los
periodos de no-productividad, se haga paﬂiéipe y responsable dei
mismo proyecto y no cometa el error de perjudicar la estructura
cualitativa. | '

g. Constatacion de que, al final de la sesidén de Trabajo, el agente-
estudiante regrese a su ambiente natural y pueda encontrar en este
mundo extemno, relaciones y asonancias con su casa-salén de
calidad. En efecto, seria otra prerrogativa del glotodidacta, la de
formar un grupo de accién integrado con los otros ‘agentes-
doCehtes, para que los estudiantes mejoren sensiblemente su
competencia matética El salén de calidad va por lo tanto
considerado como una dependance de otro salén de calidad, mas
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amplio e integrado. La relacién de este concepto con el de hipertexto
es evidente: fiberar a los agentes o regalarlos ‘arbitrariamente y sin
conciencia a un area diferente o. inoportuna, puede significar

provocar un dafio al ambiente cercano y al mismo agente.

Sin embargo, en el ambito de la investigacion del MME, el principio basico
sobre el cual se realizé la construccion del salén de calidad fue el concepto
de agente (nico y no repetible. El estudiante, no es conejillo de
laboratorio sino el sujeto que desarrolla la introspeccidn e inspeccién sobre
los comparieros y sobre el objeto del estudio. -~

Sin esta eleccion filosofica aprioristica, cada laboratorio, inciuso el de
calidad, se convierte en un inttil y desastroso lugar de viviseccién donde
todas las esperanzas de ensefianza y aprendizaje mueren o migran hacia
otro lugar.

Reconducir al agente-estudiante en el centro del proceso de aprendizaje
representa hoy en dia ei desafio mas ambicioso contra la sed de poder de
aquella que se puede definir, con una punta .de sarcasmo, la

maestrocracia vivisectora.
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3.4.3 TERCERA ETAPA: LA ACCION (HACIENDO) ,

Terminadas ambas etapas de motivacién y establecidas definitivamente
unas condiciones naturales y eficaces — siempre mas raras en el ambiente-
escuela — para el aprendizaje, el estudiante es flamado a llevar a la practica
su competencia glotomatética personal.

Frente a un estudiante siempre mas activo, el maestro va. perdiendo esta
prerrogativa y se ubica en un estado intermedio o de aparente actividad, es
decir un estado de pseudo-clandestinidad.

El estudiante goza de una elevada competencia glotomatética, forjada con

la adquisicion de nuevos conocimientos sobre abordajes, métodos vy
técnicas glotodidacticas, y se convierte en agente, legislador y controlador
del proceso de aprendizaje y ensefianza de LCE.

Ello, sin -embargo, no prohibe la interaccion con los comparieros y con el
mismo docente; el intercambio positivo es al final el mejor instrumento
para la afinacién de la misma competencia glotomatética. - L
Ahora, en efecto, merece un comentario aparte, la planeacion didactica
sobre el objeto ~ no sélo sobre los sujetos-, del proceso de enseftanza-
aprendizaje. __

No cabe duda de que el objeto de este proceso esta dado por las lenguas,
los lenguajes y las culturas.

Tradicionalmente estos elementos, de forma conjunta o aislada, se
presentan bajo forma de leccion, unidad, actividad, texto didactico, libro,
etc., es decir, se identifican con un producto para el consumo de un
determinado grupo de clientes, limitado por espacio y tiempo en sus

contenidos.
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En realidad, la lengua, los lenguajes y las culturas son objetos en continua
evolucién sincronica y diacronica, caracteristica que los hace de dificil
encuadernacion en un producto finito.

Por lo tanto, resulta casi superfluo afirmar que en la época digital en la cual
estamos viviendo, la Nueva Forma Escuela deberia de tener entre sus
aspiraciones, la de entregar al estudiante un corpus de aprendizaje lo mas
infinito posible y que en la lucha ética contra la arbitrariedad de la
maeszf_rocracia, cobra siempre mas valor, en el caso especifico de la
Giotodidéctica, la necesidad de valorar y fundamentar nuevas hipétesis de
oferta de nuevos productos en funcidén de una siempre mas especifica y
exhaustiva demanda por parte de los estudiantes.

Dentro de este nuevo enfoque, el mejor instrumento glotodidactico para la
definicidén del objeto del proceso de ensefianza-aprendizaje, se parece a un
libro-diario {diario de borde o bitacora), en el cual los estudiantes van
construyendo a la vez los significados y los sentidos de los conocimientos
adquiridos y acomodados y crean las hipétesis sobre su desarrolio futuro. -
El diarioc de borde debe de considerar lenguas y culturas en to_das SUS -
integrantes, lingliistica, paralingtistica, extralinglistica, sociolinguistica,
pragmalinguistica, cultural e intercultural y al mismo tiempo representa un
instrumento de control sobre el proceso, es por antonomasia el
instrumento “docimolégico” que permite a cada sujeto la implementacion
de la actividad de verificacion periddica y evaluacion final.

La integrante tecnoidgica representa por el contrarioc un instrumento
fundamental para el desarrolic de las técnicas glotodidacticas que
transforman la hipétesis tedrica en una realidad préctica (glotodidaxis). .
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Veamos enseguida como se realiza la accion didactica por medio del diario
de borde y de la tecnica que definimos Mf Gramatica.

La idea de texto auténtico-auténtico estd sin duda enlazada con el
principio segun el cual, como hemos visto anteriormente, el sujeto-agente
no se tiene que sentir “conejillo de laboratorio”, sino un sujeto activo que
puede tener albedrio sobre lo que €l construye.

En las sesiones del LAGG, se experimentd la construccion propedéutica y
colectiva de un hipertexto pivote auténfico-auténtico sobre el cudl,
sucesivamente, ejercer una actividad didactica que se define Ml o
NUESTRA GRAMATICA. |

Un hipertexto pivote es un texto propedéutico para el descubrimiento y la
confirmacion de hipétesis de reflexion y la definicién de las reglas
gramaticales — en un sentido extenso, es decir, en relacién con todas las
graméticas de la competencia comunicativa ~ activado por medio de la
construccion de tips gramaticales Utiles bara la comprensién y la
adquisicion de determinadas funciones y reglas

Estos.tips vienen construidos por los mismos agentes-estudiantes sobre la
base de sus conocimientos y motivaciones, ademas de aquellas lingliisticas
{diacronicas y sincronicas) y culturales, alejandose por lo tanto desde la
estandarizacién de la explicacion, sea ella deductiva o inductiva,
propuesta por la mayor parte de los textos y subsidios para la ensefianza
de LCE, dirigidas casi siempre hacia estudiantes de LC2, mas que a casos
especificos de LCE. ' -

Estos fips personalizados, en-cultuﬁzantes, a-culturizantes y socializados,
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de hecho, responden a exigencias bien precisas de la ensefianza de una

LCE, que resumiriamos esquematicamente de esta forma:

a. Como ya se aclard anteriormente, los textos didacticos dirigidos a la
ensefianza de la LCE italianas, no aseguran la construccion de un
aprender significativo en la mayoria de los casos. Pocos son los que
presentan una relacion explicita con las LCE y las causas de esta
laguna editorial, como estd descrito en la introduccion de este
capitulo, son relativamente claras. El MME y sus modelos de
HIPERTEXTO DE LA MOTIVACION, HIPERTEXTO PIVOTE,
UNIDAD DE TRABAJO, DIARIO DE BORDE, vienen a llenar tal
laguna, en el sentido que, por la misma naturaleza de su elaboracion
y construccion, reconducen el elemento esténdar dentro de la
especificidad del caso, volviendo significativo para la persona,
como sujeto Unico y no repetible, cada aprendizaje.

b La dificultad subjetiva de redactar un texto didactico para la
ensefianza-aprendizaje de LCE para mexicanos, haitianos,
jamaiquinos, mayas, etc., por lo general se puede resolver con la
intervencién del docente-experto que acompafia el texto didactico
pre-fabricado con material construido con la finalidad 'de un
andlisis interlingliistico e intercultural. En realidad, esta eleccion
representaria siempre una opcion arbitraria, puesto que el docente,
aunque tenga una preparacion certificada plurienal, es en todo caso
portador de un Unico punto de vista, lo cual, en la reflexion
interlingliistica - dadas las dimensiones del patrimonio lingUistico
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italiano y mexicano de nuestro caso especifico -, representa una fatal
personalizacién de una porciéon de Ia realidad, y en la reflexion
intercultural asume, por los mismos motivos, dimensiones aun mas
contundentes. Hacer acompafiar al agente-docente de origen italiano
por un docente, por ejemplo, mexicano, no ofrece evidentemente
garantias absolutas de solucion del problema. EI MME, al
transformar al docente en estudiante y viceversa, elimina este
presupuesto tedrico “negativo” y amplia notablemente las fuentes
de adquisicion del aprendizaje significativo. Docente vy
esludiantes tienen ila misma e idéntica responsabilidéd en la
presentacion del elaborado final y, a través de la recuperacion de
todos los puntos de vista de los agentes del proceso, surge una
planificacién, una realizacién y una solucién practica a la
problematica, sin duda, mas globales y al mismo tiempo
especificas que aquellas ftradicionales. Maestro-estudiante y
estudiante-maestros aprenden y adquieren mucho mas por el
intercambio reciproco ‘'de sus conocimientos adquiridos; se
aculturizan y se enculturizan, y se aduefian mutuamente de mas
elementos intra-lingiiisticos e inter-lingiisticos. '

¢. El agente-estudiante, a su vez, recupera el papel de protagonista
del proceso de ensefianza-aprendizaje. EIl MME ofrece en este
sentido un régimen de total garantia, puesto que se construye
alrededor de esta hipotesis tedrico-filosofica.

d. Los modelos didacticos del MME antes mencionados, también
garantizan el pleno respeto de las teorias de Krashen sobre el orden
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natural del aprendizaje, sobre el aprendizaje como monitor de la
adquisicion y sobre la misma dicotomia entre aprendizaje y
adquisicion En el MME vy, sobre todo en la construccion de M
GRAMATICA, el rigor esta en este sentido establecido a priori. Cada
agente-estudiante, puesto que es un sujeto Unico y no repetible, es
llamado libremente a aplicar el propio y personal orden natural de
adquisicion en relacion con lo que ya ha adquirido, porque - en
determinadas situaciones de dificil o.facil realizacion - es en todo
caso, por los mismos motivos, diferente que aquel de los
compafieros o del docente. El respeto de este “"proceso. natural’,
acerca mas al agente-estudiante al estado de la adquisicion, en lugar
que al del aprendizaje. ElI nuevo . conocimiento se integra
armoénicamente con los precedentes y da vida a la reestructuracion
de su presente esquema psico-cognitivo, sobre el cual puede activar,
cada vez que sea necesario, el monitor dei mismo aprend|zaje

e. Por las cuestiones apenas analizadas, la tecnologia - que en Ia
leccidn tradicional es un medio subsidiaric o catalizador del proceso
de analisis-sintesis-reflexion de las gramaticas: de:la competencia
comunicativa -, en eI'MME se convierte en. tecnologia educativa. y
formadora Efectivamente, la actividad dldactlca de la construcmon
de MI GRAMATICA, nace de esta observac:on es construida por
los estudiantes por medio del elemento tecnolégico y es
patrimonio de ello. En sustancia, podemos afirmar que la techologia:
educativa, en esta fase, representa el medio ideal para crear un
proceso hermenéutico de construccion y al mismo tiempo para ser
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de ello el contenedor. Es entonces, al mismo tiempo, el medio, el
proceso y ¢l resuitado. La estrategia de los /inks, por fin, permite
una notable economia de espacio y tiempo con respecto a la
redaccion de notas, por su naturaleza més compleja y dispe"rsa.‘

La construccién del texto pivote se puede realizar por medio de
diferentes metodologias.

Presentamos aqui abajo dos propuestas metodoldgicas o realizaciones
efectuadas con mucho detenimiento en el MME, acompafiadas por un

andlisis critico~cualitativo®™’ .

7 Para mayor detalle; http://communities.msn es/DANTE2001, Portfolio, Running Commentary
(LAGG)
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78 Traduccion Hbre de Nozionario di Glottodidattica de Paolo Emesto Balboni,
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Sintesi ed Eserciziarie di pratica '
Terzo livello basico {Unitd 9-12) #BeCeA
Yersione in lavoro colleborative co! Comitato di Sinistra (In boca al lupe)

UNITA

Ricordiarmg | pronomi diretdi:

St useno In poste deglt sygett!, persone, e idee,

Con tempo semplice Con temzo ggmp_ggt“g_wm,,_W,I

- - T P RO i I
ia Eho .o o !
1 BN ol 1

Es.1.

. Quando compr IF vestito? Lo compro stasera.

Quando cornpri la mezcchina? Lta compro in due mesi.

Come vunle le scarpe? Le voglio nere.

Dove compri § gusntd? LY compro in grandl magazzini

Es.2.

Incontro Glanni e jo saluto.

Vedo Carla e ja seluto,

Incontra 1 miel zil e ¥ salute

Andando In giro vede Gredz e vers ¢ fe selutn.

Ho incontrato 3 Glannl & T'ho salutato.

Ho visto 3 Carle 2 i'ho salutata.

He incontrate al mial zii @ H ho salutatl,

Sono andato in giro e ho visto a Grecla e Vero ¢ Je ho salutete.

Es.3.

Quendo hal comprato ii giomele? L'ho comprato stamattine.
Quando hal comprato |2 rivista? L'ho comprata il ano scorso,
Dove hal comprato quest! occhiall? 1} ho comprat! dall‘ettico.
Dove hai comprato gueste scarpe? L2 ho comprate a Houston.
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Anche possiamo coflegerhi sl finale del verbo:

fo Invite invitario
ta gquardo guardariz
i vedo vederil

o visito visiteria

Pronome "na”

Questo £ It pronome partitivo. Per patlare di una parte df un “tutto”

&1 usa cosi:

¥'ho invitate
Pho guardats
I ho vistt

Ie ho visitate

CAPITULO 3

. unofa

iNon!Ne ... . ... hessuno/s
; !

Es.1

Quanto latte vuole?
Me voolio due it

Que befia tortal!l Ne voglio uns fetts.

Hai sigarstte? Me vorrei una.

Quante calze comprate?
e compriamo due pala.

TTF

__Con tempo semelice 1 Con tempo composte
.. due, moltife, pochife : oo & AU, molte..,
(ol
b
Mon ne | .. @ nessuna
i
:
! 3
¢ .3 :
: e RO
Ne i -4 due, molth.... .
e v ok
i 3
!
Mom Me: e v 3 TIQESUND
:
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Hg la pests fresca? Ha il prosciutte di Parma? T
No, non ca'ths. Si, ce 'hao e :
Ii prinome “ne” col verbo "t essere”:
&1 mette in messe aile espresfong. Guardate:
Singotare:
Cene & uno
i !
Ce n'é uno
Plurale:
Ce ne sene
Guant! studenti ¢t sonp nel¥aula?
e n'é uno.
C¢ he song pochi.
Non e n'é nessuno.
Quante ragazze <! sonc nefiauta?
Co n'a una.
O e sono poche
Non ce n'd nessuna.
Adesse ricordizmo | pronemi personall direttl
TForma atons T ViForma tonica
o m Come
w H te
PN e ol
- i el La {forma di cortesia)y Lei
ia el
riel P nol
povel ey vol.
gm.,.‘...,., ‘ ;} R 1 e e it e 3 e s e ¢ i b ek
1 ]
i lorg i iars
SR FN - ST S
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CAPITULO 3
Questl hannp due forme: atona e fonica.
Es.1. Atong
i alutiz
T aspetto volenderi,
t.o vuoi stasera?
Signorina, La aiuto volentier.
Che hella macehinal La voglio!
Andremp af cinema, ©f acompagni?
Ho ascoltato che usclrarno, vi acompagng volentierd,
Oimi occhizli! L compro adesso.
Che scarpe! Non fe voglio.
Altre sose che ebbfamo imperato:
H superiative “~igsimo”
elegente slegantissimo
pesante pesantissimo
corte cortizsime w8 COS1 sucesivamante.

Verby decidere {ricordiamo i “di”):

Ho declso di compréi’e una macching.
Ho deciso 4f cembiare vita.
Hai declso di lasciare |} tuo marito?

Fodi df sprimeva proteste:

Ma chl ha parcheggiato qui davanti? Sempre i stessa gosal
Guarda che questo eseme sara dificie... devi studiare!
Suzi, ma non vede che questo posto & gid occupato? Non sla stupidol

Ricordiamo édme usare “Forse”. . per indicare qualcosa che & probablie o
possibile. )

M fa male ia pancla, forse saranno ias gernachas che ho manglato ier.
Glanni non & pil.con noi, forse sis felice di averi lasciato ormai.

e
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)
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Adriana non risponde 8l telefono, forse sard sull'internet, _
Anche si puo utiizare il verbe in futuro semplice o espresioni coine “"Pud darsi™:

Adriana non risponde, sara sultinternet.
{suarda che il professore non & arrivato ancora, saré malatio? -Pud darzl, ma

non o credo,

UNITA 10

Qui ahbiamo visto:

I pronemi peysonali indiretti: Per Indicare che 2 azione che indica {f verbo si
fa, sl fard, o sta essendo fatta 2 qualcune.

I [Ecrma stone | Forma tonica |
ic o i a me
u ti ate
o i T
Lei e a Lef
. I le i & el
not 4 2 nal
voi } vl a voi 7
i loro P Cogh aloro

Solo devi ricordare che ia forma atona st usa prima del verbd ¢ 1z tonize dope.

£s.1

M piace modts fa birra

T1 placcionio | raggazi?.

&1 piace molto giocere ¢algio, (& i}
Le piaccionp | aerobics. {3 lei)
Signore, Le piace |2 pasta?

£ placciono | fiim gt

¥i place uscire spesso.

&H piace fare esaml. {2 loro}

& cost possiamao utifitzzare “displasere”.

Con alzi verh, oif utilizziame nells stessa forma.

j
i
!
3.
!
H
H
i
i
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Eserciziario del Comitate {di sinistra)
t=rzo basico

printable version

PROMNOMI DIRETTI

Chi ha eorretto gt asarctzi? S .

Chi ba rotto # vaso? | - ii bambing.

Chi mi ha seritto la lettera® i . Elena
Chiha dette che Mario non vena? Maria.
Chi ha perduto { soldi? . .
Chi ha comprato Je riviste? . Giovanni,
Chimi ha chiemato?’. ...
Chi ha cucinato ia carme? : o
Chi ha capito it prodlema? .. ... soip Luigh
Chi ha conasgiuto | Bianchi? .. ... Arturo.
Chi ha studiato il russe?: . - Glgvamni,
Chi ha fatto § compiti? Nessuno |

Completare con i pronome.

Sighoting, & stato un piacere Lonoseer o
Blena & rimaste scossa de guel fatto, non rissce g ciment!car
Guelio che vi ho detto & importante. Ricordateve:. i

Que! mure & basso, eppyre saltando | Arturo é caéuto
Questa came & ténera come Il burro, mangiai . ...
i prestl questﬁ glomallni?‘ Norz posso, sta Ieggendc mio fratelic.

Sembre ebbe facﬁe fa 2% + EPPUre NESSUNO ¢i riesce.
o “"un vino squlsito, devi pmpﬁo assaggiar .
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Giuseppe devi fare | campitd, facenqpf, ~mon distrart].
Se 1 piace quella borsa, comprate | A
Rispondete alle domance usande 1 pronomi.
Hui chiuso la porte? 81, C L ke c‘!iuai . ‘
Ha moi mangiain # pelae di nsu" Na. mm i ;gq_g;pai mangiat
Artore ha fatie o1 esergizi? Sl :
Ha trovate Ie ohiavi? No, 2ncor ; v
Hei lovzto i pantadomi? 6,0 .. hotavat’ | erano sposehissimi
Avete fmito Ja greppa? 81, abbiamofisit  erapoce
Hai mai scritto poesic? S, Bo scs'jzt% e xmandn g10 giovae
Maria ha preso Uaspirinn? No, ancora nont : i:a pm,
Hai supute i noviti? No, noni .. - ho sarut . . ‘ancora
Hai comprato le nova? Si*:g. ”hot:ahpmt L
Compietare come nell'esempio:
Devo fare leserclzio - Lo ceve fare - Devo farlo
Posso mengiors la came - . mungiare-Posso’. . ...
. ¥eglio compriory un awio nuova - ‘ i:om;:mc ~ Voglio ‘L‘
He dovuto cabiare casa. « L ‘cambiare :ﬂo dovate!
Devo farejcompiti = fare D _. i
Non ho potuto inconirere voi - Noni . ‘inconirere - Non hoe potue: :
Ho dovule pagare 1a contravvenziong 5, PAgEE - Ho dovuto! S
'Yon ko vofnto disturhare 1 - Non: dlslurbm Non he voluto}
}’E{f}_‘tyﬁ nos hed volute farg Ja speya? - Forche nom - .. Fare« Perche non hzi voiuto
buni‘:du devi comsognare Ia reiazioneflgqudog - .Ecoaﬂsegnare? - Q1m;§_q dmﬂ . ?
" Hal dovito portare noi & casa ' portare a case - Hai dovy ‘posse '

Lhi e potuto copiro Jei? - Cai - eapire? - Chi ha

He voleto farc una snsprcsa--‘.f:‘.u o fare. Howelatoi .. L
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® Sobre todo en el cado de las preposiciones es fundamental act:va: de oontmuo cl MODAL FOCUSING
esta estructura; por ser muy: idiomética;‘es de dificil asimilacién. -

0 El libro adoptado por la escuela, enfoca, sblo y por el contrario, la atenczén del estudiante sobxe la
, congugac:én del Tempo Présente Modo Indicativo-del verbo DECIDERE, estableciendo ‘dé esta forma vy *a
priort” una relacion dificil con el estudiante mexicano, més preocupado por tratar de recordar que en
italiano e] verbo “decidir” se construye con la preposicién “di” y por olvidar el hébito mental y lingttistico
adquirido en su lengua matema.

* Ver 3.4.4 ROTACION TUTORAL.

B4 " TESIS CON
| FALLA TE ORiGEN
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REG. GRAM. UTIL] : Cle NE
Elegir otro panelde mensaies..

é“mm “ﬁu_mws_ansm Mensaie sinuiente® Discusién sz . ‘

' De: Zatopek (Mensejo original) ' - Enviado: 221272000 1232

Cl
La particella ¢i (pid usata di vi) o vi possono indicare:

a. ' una circostanza avverbiale. ‘
es.:Sono stato in campagna e ¢i (vi) ritornerd presto ( n qued Iuogo nel Iuogo di cul su '
paria) :

Ci sono paesi senza il mare (1) :

A volte queste due particelie hanno un |mptego pleonast:co cioé superﬂuo

es.: A caga non c¢i ho trovato nessuno, i m_accnlna ci viaggio pau volentiesi. o

Il referents, ciog 'elemento o luogo che viene sostntuuto da ci (a casa, in macchma) & gia

espresso.

b. ci=noi,anoi ;vi=volavoi

337



La respuesta: método del maestro-estudiant-e‘.
El modelo pedagdgico propuesto. ]
o CAPITULO 3

Pronomi diretti-indiretti

Ci porta con noi al cinema (noi)
Vi porto al cinema con me (voi)
Ci presti i tuoi libri? (a noi)

Vi presta i suoi libri? (a voi)

c. come pronome dimostrativo, specialmente come indicazione neutra.

Es. '

Non ¢i pensare pil (ci = a cid)

Spesso con i verbi badare (prendersi cura di ..), rifletfere con valore pleonastico:
Vol non c¢i badate abbastanza a questo ragazzo.

Non ci rifletti a tutte queste conseguenze?

Gli scrittorf ne fanno un gran uso come segno di varieta popolare dell'italiano

d. . -
E’ un uso dialettale (ma assai diffuso, tanto nel Settentrione quanto nel Meridione),
I'estensione della forma pronommale c¢i anche alla terza persona (singolare e plurale: a_lui, a

fei, a a lofo). D . ’
Es: . . : o

Hai visto mio fratello? Ci hai parlato‘? (hal parlato a lui= gli o ci)

‘NE

La particella ne ha valore anzitutto avverbiale; ma a volte pud assumere funzione pronominale: &
la forma invariabile d’'un pronome indicativo nella funzione di complemento di spemﬁcazaone edi
complemento pariitivo. E precisamente;

Fa le veci (sostituisce) di queste espressioni:
a. dilui, dilei, di foro (con riferimento a persone).
Hai visto mio frate!!o'a> Perché non me ne parli? (Perché non mi parh dl di |lui?)
Sono stato con i miei amnc& Ora te ne descnvo la casa (Ora ti descrivo la casa rloro)

b. diguesto,di questa di questi, di queste (con riferimento a cose)
Hai fame? Ne ho (ho di guesta, ho della fame)
Grazne del libro: ne. ho ietto gia molte pagme (molte pagme di questo, del ||bro)

Generalmente sostituisce un espressuone neutra di ¢id c1b (SI pud nfenre aun mtera frase, a un

concetto):
Dici la verita? Ne dubito (dubito di cid, che tu dica la verita).

Come avverbio (di luogo) e con 1 verbi di molo, equivale all'espressione di/da i/1a.

Ne sono fuggito. (sono fuggito da/di It

Me ne sono andato in fretta. (sono andato via da/di 1a in fretta).

In particolare & importante riflettere anche sulla natura del referente, cioé sullelemento
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frastico sostitluito dalle particelle ¢i o ne. E’ importante, dato che la preposizione che
accompagna tale elemento & un rilevante indizio per capire quando usare ci e quando usare
ne.
Cl=  IN/JA/SU QUEL LUOGO
AICON LUI, A LEi, ALORO
A CiO’

NE= DA/DI QUEL LUOGO
DI LU, D! LE}, DILORO
b1 CIO’
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3.4.4 ROTACION TUTORAL

La rotacién tutoral, no es otra cosa que la ratificacién definitiva def maximo
nivel de competencia glotodidactica logrado por el estudiante, que en una
etapa especifica del proceso de ensefianza-aprendizaje, por haber
alcanzando la esfera de maestro de si mismo es llamado a ser maestro o
tutor de los demas, es decir, a servir de L.A.S.8., de soporte al aprendizaje
de otros sujetos con un nivel de competencia glotodidactica inferior.

El nivel maximo de competencia glotodidéactica®®

viene marcado por la
competencia del estudiante en presentar-ensefiar un objetivo del proceso de
ensefanza-aprendizaje. _ .
Este objetivo puede ser un elemento minimo de LCE — una norma gramatical
-, 0 un elemento mas complejo — una work unity, por ejemplo -. ..
Presentar-ensefar significa obviamente favorecer la adquisicion en otros
sujetos por medio de un proceso directo, guiado, cooperativo o auténomo,
segun las condiciones matéticas especificas del ambiente en que se
desarrolla momentaneamente el mismo.

La tecnologia educativa permite una representacion particular de |la fase de
rotacion tutoral.

En la Comunidad WEB del MME, por medio del mecanismo de “juego de los
roles” este proceso se hace continuo e involucra la totalidad de los sujetos-
actores, aumentando el nivel de motivacion, de comprension de inputs, de
adquisicion de los mismos y de ratificacion de la misma adquisicion,
ademas de eliminar casi por completo las potencialidades de fuga desde el
salén de calidad.

*2 Son ejemplo de ello las actividades expuestas en el parrafo anterior.
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Las ventajas de la rotacion tutoral son muchas y cubren por entero las
necesidades de los tres polos del proceso de ensefianza-aprendizaje:
estudiante, maestro y LCE. ‘

El estudiante — que no haya alcanzado todavia un nivel maximo de
competencia glotodidactica — ve crecer de manera exponencial la oferta del
mecanismo del L.A.S.S., no sélo activado por el maestro-dios o por el texto-
dios, sino por una entidad mucho mas “pluri-facética”.

Ello, ademas, favorece de manera continua un procesc de confrontacion
directa con sujetos que ya han experimentado las mismas problematicas,
aumentando de esta forma las posibilidades de triunfo en vez de fracaso.

En fin, la interactividad entre sujetos-estudiantes y sujetos-maestros-tutores,
nutre para el crecimiento no sélo de la competencia comunicativa sino
también de las competencias sociales que favorecen la socializacién y la
auto-promocion del sujeto.

'El maestro — por profesion o por natural y gradual avance en el proceso de
adquisicién de una LCE ~ a través de este nuevo oficio, ademas de ejercer
el LASS., o recibe de continuo, aprendiendo elementos nuevos ©
modificando los gue ya habia adquirido y acomodado en su mapa psico-
cognitivo, también mejorando su experiencia en el ambito de educador.
Luego, a partir del concepto segun el cual, lo que se ensefia es porque se
sabe, es evidente que esta etapa-limite del proceso de adquisicion de una
LCE, representa el cfimax en cuestiones de auto-promocion.

En fin, la porcién del LCE, se engrandece de manera exponencial.

Sigue siendo porcién, puesto que la lengua y la cultura son entes imposibles
de encuademar, sin embargo, a través de la fase de rotacion tutoral, el
principio de democratizacién o colectivizacién de los saberes es por

completo respetado.
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La fase de rotacion tutoral es también condicién en vitrio para el nacimiento
del concepto de ensenanza integrada de lenguas y lenguajes, es decir, de
colaboracion continua entre todos los docentes de lenguas y lenguajes de un

mismo sujeto que aprende.
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APENDICE.
GLOSARIO DEL METODO DEL MAESTRO- ESTUDIANTE

Abastecimiento continuo y constante
Abierto/alos/as al uso de las tecnologias
Accién artistica

Accion practica

Accidn tecnoldgica

Actuar diplomético

Afectividad

Agente

Albedrio

Ambiente glotodidactico vnrtual

Analisis cruzado

Analisis, sintesis y reflexién
Aprendizaje significativo

Arquetipo para la motivacion
Autonomia glotodidactica
Auto-promocidn

Ayudante

Bimodalidad

Caracter cientifico

Casa-comunidad de Trabajo

Chogque cultural

Circuito cerrado

Clandestino

Clic

Co-accion

Coordenadas de progreso

Compaiiero de viaje

Competencia glotodidactica inferior/superior
Complejidad-simplicidad vs. dificuktad-facilidad
Comunidad virtual

Condiciones hiper-experimentadas de interlocucién
Consejero

Construccion colectiva del conocimiento
Constructivista

Contenedor

Contexto ajeno

Contexto/ambiente artificial

Contexto extranjero

Contexto (inico y no repetible
Contextualizacién

Contribuidor

Control
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Cooperatividad- cooperativo (Cooperative Leaming)
Coordenadas didacticas

Corrector ortografico

Co-textualidad

Culturizacion (a-culturacion y en-culturacion)
Democratizacion de los conocimientos
Democratizacion on-live de los conocimientos
Desafio

Desviacion

Determinaci6n de los requisitos y de las alternativas para la solucién
Dialogo auténtico-auténtico

Diario de borde - bitacora (tips and links)
Dinamicidad

Direccionalidad

Disciplina

Discipulo

Distractor .

Docente

Efectos difusivos
Egodinamicidad/olodinamicidad
Elaborado final

Elementos intra-lingiiisticos

Elementos inter-lingliisticos

Elemento pasivo

Elemento perturbador

Empleo impropio '

En-coaccidén

Encuadernacion dificil

Ensefianza integrada

Entrenamiento

Esquemas mentales subjetivos
Estandarizacion

Estudiante-buen civdadano

Evento comunicativo

Fase en-coactiva

Feed-back

Ficha de reflexion psico-afectiva
Filosofia de fondo

Filtro afectivo

Formacion mental

Formador

Funciones “copia y pega”

Garantia del anonimato

Gestor de la comunidad

Glotomatética

Grado de auto-ironia y humildad

Grado de frustracion o

Grado de motivacion
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Grupo de accion integrado
Grupo de expertos

Heuristico

Hipertexto

Hipertexto pivote
Hipertextualizacién arbitraria
Hipertextualizacion auténtica-auténtica
Hipertextualizacion subjetiva sobre texto tradicional
Holistico

Inductivo vs. deductivo

Input

Insolvencia de actividad
Instrumento “docimolégico”
Interdisciplinariedad

Indtiles {(flenguas)
Investigacién-accion

Invisibilidad

Involucién

Juego de roles

Leader-ship negativa

“Limites” transitorios

Lengua franca

Links

Links con comentario

Lugar de viviseccion

Maestro

Maestrocracia vivisectora
Maestro-dios

Making explicit, making clear

Mi o Nuestra Gramatica

Monitor

Motivacién

Modal focusing

Nivel de competencia glotodidactica
Noma det chez = da

Norma del da = por y no da = para
Observador

Optimizacién de recursos

Orden natural de adquisicién
Pagina en construccién
Para-textualidad

Patrimonio colectivo

Pensador lateral

Pensamiento objetivo y colectivo
Performance

Personalidad

Personalizacion o individualizaciéon del proceso de ensefianza-aprendizaje
Perturbacion de la comunicacién
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Pidgin

Poder "universalizante” del intelecto
Porcion o vision limitada de la realidad
Portador de nuevos sentidos y significados
Potencialidades motivacionales y matéticas de salida
Presentar-enseiiar

Proceso de tutorado

Producto final y acertado del conocimiento
Puente cognitivo

Racionalidad

Realidad de referencia

Realidad extema cadtica

Realizacién de un nico elaborado
Reduccion de la posibilidad de fuga
Reduccion de los contenidos
Re-estructuracion o re-lectura

Reflexion artistica

Reflexién tecnolégica

Reflexion interlingiiistica e intercultural
Regular “compas” gramatical
Relativismo cultural (lingiiistico)
Representacion poli-seméntica o integrada
Revision

Riqueza

Rotacién tutoral

Saberes

Salbn aséptico

Salon de calidad, calificado y calificante
Sistematismo

Situacion-limite

Socializacion

Socializacién de los conocimientos
Socio-tipos vs. estereotipos

Sujeto Gnico y no repetible
Sujeto-grupo

Talento

Tecnologia educativa no de punta
Tiempos de ejecucion

Tips matéticas

Transfer negativo

Transfer of training

Transfer positivo

Transfer pro-activo

Transfer reactivo

Tutor

Unica caligrafia de escritura

Unidad de Trabajo (Work Unity)
Unificacion vertical
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Virtualidad

Zona de desarrollo real
Zona de desarrolio potencial
Zona del desarrollo préximo
Weltanshaung

Work in progress

Abastecimiento continuo y constante

Provisién de todas las herramientas tedrico-practicas ttiles para el desarrollo de un proceso
de ensefianza-aprendizaje de LCE (abordajes, métodos, técnicas, etc) que por su misma
naturaleza tienen que renovarse a lo largo del mismo para gue este proceso se enriquezca
en funcién del aprendizaje significative (>).

Abijerto/a/os/as al uso de las tecnologias

Tratase de un método o de unas técnicas glotodidacticas en que se prevé el uso de
glototecnologias. Es connotativo subrayar el hecho de que un método o una técnica pueden
ser también “abiertas” siempre y cuando permitan la interactividad entre sujeios del
aprendizaje y tecnologia, es decir, cuando no se presenten en forma de circuito cerrado (>).

Accibn artistica

El actuar humano, el conjunto de pracficas que en un proceso de ensefianza-aprendizaje
vienen desarrolladas por los sujetos del aprendizaje: docente/es (>) y estudiante/es, en
oposicién o en comunion con la accién fecnolégica (>).

Accion practica :
Glotodidaxis, la praxis didactica, el conjunto de técnicas glotedidacticas que transforman un
abordaje en metodologia operativa.

Accién tecnologica

El actuar de la tecnologia, desarrollado por los sujetos del proceso de ensefianza-
aprendizaje. La intervencion arfistica (~) en la tecnolégica puede ser total [construccién de
hipertextos (>)] o parcial [actividades de correccién ortografica (>)). Es preciso no confundir
el concepto de accion tecnolégica con instrumentos de ia misma (computadoras, grabadoras

audio-video, efc.)

Actuar diplomaético

Es el proceso de comunicacion con el personal no-docente y no-estudiante por parte de los
sujetos de un proceso de ensefianza-aprendizaje de LCE, para que, sobre todo en los
periodos de no-productividad, se haga participe y responsable del mismo proyecto-proceso y
no cometa el error de perjudicar la estfructura cualitativa (=) def salén de clase. Este concepto
entra en el mas amplio de ensefianza-integrada () en donde a la integracién-colaboracién
entre los docentes de lenguas y lenguajes de un mismo estudiante se acomuna en este
sentido la del personal no<docente y no-estudiante.

Afectividad
Con este conceplo se describen tres fenémenos:

351 .



La respuesta: método del maestro-estudiante.

El modelo pedagdgico propuesto. _ }
CAPITULO 3

- la actitud hacia la cultura extranjera, que influiria sobre la predisposicion del
estudiante hacia la lengua por aprender,

- el prejuicio de facilidad (por ejemplo, del espafiol para itale-parlantes) o de dificultad
{por-ejemplo, el aleman), gue sin duda contribuye a definir la actitud de un estudiante
hacia el proceso de adquisicién de una lengua,

- ¢l filfro afectivo (>), la defensa psicoldgica que la mente levanta cuando se actlia en
un estado de ansia o uno teme equivocarse o poner en peligro su propia imagen.

Agente
El que actiia en un proceso de ensefianza-aprendizaje de LCE: estudiante, docente,

tecnologia, objeto del estudio, etc.

Albedrio

Concepto que se refiere al sujefo tnico y no repetible (>). En el MME, la selecci6n de
abordajes, métodos y técnicas es auténoma y en funcién de las motivaciones (), de los
deseos y de las expectlativas de cada sujeto del proceso. En el actuar tecnoiégico (=) llega a
ser representadas por el clic (), libre y personal modificacion de los roles de los sujetos
involucrados-en un proceso de estudio de LCE, sean ellos estudiantes o docentes.

Ambiente glotodidactico virtual

El ambiente glotodidactico virtual de enseﬁanza-aprendlzaje encuentra aplicacion sélo en el
sentido mas practico y comin del concepto, en glotodidaxis por supuesto, como en el caso
de la construccion de una comunidad WEB virtual (>). En efecto, exactamente por ser
virtuales, estos ambientes forjados sobre imagenes de sintesis representan la realidad pero
no la son. Asi que podemos afirmar que esta aplicacién por el contrario estd lejos de
certificarse como vélida desde un punto de vista tedrico-filoséfico (Glotodidactica).

Anéalisis cruzado :
Actividad de andlisis cooperativa de varios hiperfextos (>), personales o de grupo, con Ia

finalidad de reconstruir uno general

Andlisis, sintesis y reﬂexmn
Procesos para el logro de los objetivos especificos o globa!es enel MME Para cada uno de
ellos, se prevé la construccion de links {>) gue se acomodan después en el hipertexto {>).

Aprendizaje significativo

Conocimiento ¢ saber (>) que se va acomodando de manera natural sobre el que ya fue
adquirido por el estudiante, modificando de esta forma su esquema (>) psico-cognitivo. El
aprendizaje se hace significativo cuando se respeta el orden natural de adquisicion (=) (i +
1). Elle no crea fracturas entre sujeto que aprende -y forma-escuela, entre demanda y oferta
de LCE.

Arquetipo para la motivacion
Modelo para la construccién del hiperfexfo (=) de la motivacion (>), for]ado y aplicado por
todos los sujetos del proceso de ensefianza-aprendizaje a través de la democratizacién de

fos conocimientos (>).
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Autonomia glotodidactica

Obijetive final del MME. El estudiante que pasa desde la posicién de drsc:pulo >)alade
maestro (=) o tutor (>) de si mismo o de los demds, es un estudiante que ademas de haber
alcanzado la plena competencia en LCE o en un aspecto de ellas, es decir en el objeto del
estudio, ha logrado un cierto grado de autonomia en la seleccién de abordajes, métodos o
técnicas eficaces para el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Auto-promocion

Segtin Freddi, es el resultado natural que surge después de la fase de culturizacion (=) y
socializacion (>). El estudiante competente en LCM {en-culfuracién) y en LCE {(a-culturacién)
tiene acceso facil a la fase de socializacion (>) que es prerrogativa de la aulo-promocion.

Ayudante
Sinénimo de consejero (>).

Bimodalidad

Principio neurolingliistico segin e cual, la habilidad lingiiistica no se relacmna sblo con las
éreas de Broca y Wermicke, es decir con las circunvalaciones del hemisferio izquierdo que
gobiernan el lenguaje verbal, sino que se involucra con ambos hemisferios; ef derecho que
coordina también la actividad visual, que tiene una percepcién global, simultanea y anatégica
del contexto y maneja la comprension de las connotaciones, de las metéforas y de la ironia,
y el izquierdo que maneja las funciones superiores, que es la sede de la elaboracion
linglistica, que tiene una percepcion analitica, secuencial, légica (causa-efecto, antes-
después) y maneja la comprension denotativa.

Caracter cientifico
En oposicion a subjetivo, es decir, no distribuido por una tnica fuente de conocimiento sino

construido como patrimonio colective (>).

Casa-comunidad de Trabajo

Metaféricamente el ambiente ideal para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje
de una LCE. Se vuelve comunidad de trabajo en el momento en que hospeda un grupo de
estudiantes acomunados por el logro de los mismos objetivos. En el MME la comunidad de
trabajo ideal es la WEB COMMUNITY, virtual (>), que prevé un uso constante de fecnologfa,
aunque ho sea de punta ().

Choque cultural
Fen6émeno en el cual un estudiante es vict:ma de la falta de compenetracion entre su cultura

de salida (naliva) v la de llegada (extranjera), es decir que no logra de alguna forma activar
su cufturizacion (>) por problemas de aculturackin (>) o de en-culturacion (=),

Circuito cerrado

En oposicién a abierfo (>) la tecnologia de circuifo cerrado no permite la interaccién entre
estudiante y herramientas tecnolégicas {por ejemplo grabadoras audio-video “tradicionales”
en comparacién con cd-rom interactivo). Este concepto estd también en antitesis con el de
hipertexto (>).
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Clandestino

Rol muy especifico del MME que un sujeto actia en el momento en que su presencia fisica
en el salén de calidad (>} ya no estd solicitada Clandestino, obviamente significa que no se
ve pero que esta presente y entonces que puede regresar a un rol mas activo en cualquier
momento que el mismo proceso lo necesitara.

Clic

Hermramienta del actuar fecnolégico (=) o metaféricamente de! actuar artistico (>) que permite
la fransformacion de fos roles (>) de los sujetos en ! dmbito del proceso de ensefianza-
aprendizaje de una LCE, por ejemplo de maestro-dios (>) a clandestino (>} y viceversa. El
clic es una accién tan ponderada que implica obviamente un nivel de competencia
glotomatética (>) muy elevado por parte de todos los sujetos que actlian en este proceso. En
la Comunidad WEB responde al principio de albedrio (>) que sin embargo no es cadtico o
anarquico sino disciplinado (>) y entrenado (>). :

Co-accion

Etapa sucesiva a la de la en-coaccion (). Es la accién, es decir, la practica que se desarrolla
por medio del trabajo cooperativo de construccién de los hiperfexfos (>), sean ellos globales
o especificos. La co-accion es la mera glotodidaxis, es decir, la aplicacion cooperativa (>) de
técnicas eficaces para transformar un abordaie en un método.

Coordenadas de progreso

Ejes por medio de los cuales el hiperfexfo (>) representa graficamente el logro de los
objetivos especificos de. las metas educativas (glofomatética (>), culturizacién (>),
socializacion (>} y auto-promocion (>)) y de la competencia comunicativa.

Compaiiero de viaje

Rol muy especifico del MME que un sujeto actlia en el momento en que socializa con los
demés y emprende el largo viaje hacia la construccion del hiperfexto (). Si queremos es una
forma un poco roméntica de definirlo, sin embargo parece ser la mas apropiada si
consideramos el concepto de enfoque heuristico (=).

Competencia glotodidactica inferior/superior
El proceso de adquisicién de la competencia glotodidéctica es gradual. Por ello, podemos
hablar de inferioridad-superioridad en este sentido.

Complejidad-simplicidad vs. dificultad-facilidad

Concepto dicotémico basico del MME segin el cual la work unity funidad de trabajo (>)] se
deberfa construir segiin las coordenadas (>) de la complejidad 'y simplicidad. El texto
tradicional de LCE, por lo contrario, aplica casi siempre, excepto raras excepciones, el .
concepto de presentacién de elementos lingliisticos que van de lo facil a lo dificil. De esta
forma se presume. que el orden natural de adquisicién (>) (i+1, Krashen docef) venga
respetado totalmente. En realidad, un grupo de estudiante es el conjunto de mas sujetos,
dnicos y no repetibles (>), asi que lo que para uno puede ser facil para otro puede ser dificil.
Recuperar el concepto de complejidad significa entonces, liberarse de esta inexactitud, y
poder proporcionar un corpus de aprendizaje que sea complejo, es decir, que tenga en si
muchas informaciones, faciles y dificiles, y que entonces pueda representar un desafio (>)
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hacia el objeto del estudio por parte del estudiante, aumentando de esta forma su motivacién

).

Comunidad virtual

Comunidad WEB del MME. Virtual en el sentido que es sblo una representacion de la
realidad del proceso de ensefianza-aprendizaje de LCE. A pesar de ésto, la tecnologia
educativa ofrece, en este sentido, sobresalientes garantias sobre el control total de espacios

y tiempos.

Condiciones hiper-experimentadas de interlocucién

Competencia que tradicionalmente alcanza un estudiante acostumbrado a interactuar con la
comunicacién en LCE s6lo en el interior de un ambiente cerrado, cual quiere ser el salén de
clase. La interfocucion hiper-experimentada en LCE en clase no puede ofrecer, sin embargo,
garantias de nivel en ambientes abiertos también. La realidad de la LCE no puede ser
encuademada (>) en un dnico cliché de actos de la comunicacion, es una entidad mucho

mds compleja.

Consejero ' .
Rol muy especifico del MME que un sujeto actia en el momento en que pone al servicio de
los demés conocimientos previos originados desde su propia competencia glotomatética (>),

sincrénica y diacrénica.

Construccion colectiva del conocimiento

Aplicacién de grupo o cooperativa (>) de los conocimientos glofomatéticos (>) previes de
cada uno de los miembros, con el fin de construir una entidad capaz de definir un nuevo
conocimiento y de acomodarlo en los mapas psico-cognitivos de cada participante.

Constructivista
Abordaje glotodidactico que se fundamenta sobre la construccion cofectzva del conacimiento

).

Contenedor
Caracteristica de la tecnologia educativa que es el reclptente més ideal del proceso

hermenéutico (>) de construccion (>).

Contexto ajeno
Sinénimo de contexto extranjero. Para el estudiante de LCE el contexto de estas lenguas y
culturas es evidentemente adverso, puesto que no son vehiculares en el contexto autdctono.

Contexto/ambiente artificial
Por tratar de reconstruir en un salén de clase el contexto de una LCE se origina un contexto

artificial, es decir, arbitrario, una representacion limitada de una porcién circunscrita (>) de
LCE. Por antonomasia es lo contrario de contexto/ambiente auténtico-auténtico (>) :

Contexto extranjero
Ver conlexto gjeno (>}.
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Contexto Gnico y no repetible
Contexto del ser dnico y no repetible (>), es decir, contexto que emerge de manera
especifica desde la esfera psico-cognitiva y afectiva (>) de cada individuo.

Contextualizacion o

Técnica para la insercidn de multiples elementos linglistico-culturales en un texto que en el
MME es por supuesto el hiperfexto (>). En efecto, una LCE, no tiene ningtn valor formativo
si no viene proporcionada en relacion con la situacion, el confexto ), el evenlo
comunicativo (>).

Contribuidor

El docente-agente (>) puede a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje desaparecer
positivamente. Como elemento externo al mismo proceso y sin embargo presente — no se ve
pero estd -, puede favorecerlo (conifribuidor) o intentar en perjudicarlo [disfractor (>)]. Una
manera de favorecer “desde afuera”, es la de activar la investigacién-accion (>) sobre un -
grupo de estudiantes involucrados en una actwldad didactica especifica sin participar
directamente en ella.

Control

Mecanismo de observacion directa e continua sobre el proceso de ensenanza-aprendlzaje
(abordaje, método y técnicas) con el fin de detectar eventuales desviaciones () desde las
decisiones iniciales que fundamentan las condiciones de desarrollo del mismo [coordenadas
didacticas (>)].

Cooperatividad-- cooperativo (Cooperative Learning)
Téminos derivados de Cooperative Leaming.
Diferentes y numerosos son los métodos cooperativos.

%] EARNING TOGETHER (Johnson & Johnson —1975)

La idea basica del modelo Leaming fogether (aprender juntos) ha sido ideada por DW.
Johnson y R.T. Johnson en el 1975 y es considerada la mas avanzada y elaborada. No sélo
es aplicable 2 una clase sino también a toda una institucion escolar. Dejando por un lado la
re-organizacion escolar que prevé una reestructuracion profunda de las figuras del sistema
{ejecutivos, docentes, estudiantes, efc.) con respecto a la tradicional, el Leaming Together,
aplicado en clase, prevé las siguientes tipologias de grupos: grupos informales, grupos
formales, grupos basicos y estructuras rutinaras.

Grupos formales: su duracién va de una clase a algunas semanas. Estos grupos son
ulilizados para ensefiar contenidos y habilidades que aseguran la implicacién activa de los
estudiantes. A los estudiantes son asignhados trabajos de organizacion y explicacién del
material, resimenes e integraciones de nuevos conceptos en las estructuras cognitivas
existentes.

3 Traduccion libre de:
D.W. Johnson, R T. Johnson y E. Holubec,
- Apprendimenio cooperativo in classe, Erickson, Irento, 1996, pag. 17-30
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Grupos informales: su duracién es breve, puede durar de pocos minutos a una clase entera.
En estos grupos se favorece la leccién directa (explicacién, demostracién o proyeccién de
films) para enfocar la atencién de los estudiantes sobre algunos conceptos y sobre el
material de aprender. El docente debe menitorear y controlar, antes de cerrar la clase, que
fos estudiantes hayan elaborado el material.

Grupos bésicos. su duracién es larga, también pueden durar un afio. Los grupos son
heterogéneos y son compuestos por miembros estables. En estos grupos vienen
desarrollados aprendizajes significativos (=) y son aplicadas las estructuras fundamentales
del Cooperaftive Leaming.

Las estructuras rutinarias requieren que el docente:

+ Estructure las clases de cada materia en forma cooperativa con estudiantes de
cualquier edad;
Aplique el aprendizaje cooperativo por el 60-80% del iempo;
Describa claramente ‘qué estd haciendo” y “por qué”, para involucrar a los
estudiantes;
Ensefie a los colegas cdmo aplicar el método;
Aplique los principios del Cooperafive Leaming a todas las actividades escolares,
actividades colegiales de programacion, consejos de instituto vy colegio de docentes.

Las clases del Leaming Together se construyen sobre los siguientes principios:
interdependencia positiva, responsabilidad individual y de grupo, interaccién constructiva
{preferentemente directa), ensefianza de las habilidades necesaras en las relaciones
interpersonales dentro del pequefic grupo, valoracién de grupo. Por cada clase el docente
debe definir los objetivos didacticos y sociales, las dimensiones de los grupos y su
composicién, asignar los papeles, ameglar el salén y organizar los materiales. Ademas el
docente fiene que ensefiar la tarea y el abordaje cooperativo, Para hacer ésto debera
explicar la tarea y los criterios de valoracidn y estructurar la mterdependencla posrtwa la
cooperacion de mter»grupo yla responsabllldad individual.

24STUDENT TEAM LEARNING (SLAVIN, 1978, 1996)

Las modalidades del Student Team leaming han sido desarrolladas e indagadas por la John
Hopkins Universily. Slavin (1978) describe muchos métodos de aprendizaje cooperativo que
prevén la competicion entre grupos homogéneos de habilidad. El énfasis del modelo esté
centrado sobre la consecucion de los objetivos del grupo, pero también es impoitante la

% Traduccion libre y adaptacién de:
RE Slavin,

- Reasearch on Cooperative Learning and archievement: What we know, what we need to know,
Contemporary Educational Psychology, 1996, pag 43-69
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respensabilidad individual en términos de mejoria del. propio rendimientc. Todos los
miembros del grupo tendran que ser preparados para tener iguales oportunidades de éxito.
En tal modelo, las pruebas de valoracién son individuales y las calificaciones son publicas.
También los estudiantes buenos son estimulados a mejorar sus prestacmnes

Entre las técmcas mas populares del STL recordamos

STAD (STUDENT TEAM ACHIEVEMENT DIVISIONS),

TGT (TEAMS-GAMES-TOURNAMENTS),

JIGSAW I {version competitiva del ._!_igsaw de Aronson, adaptada por Slavin).
TAl (TEAM ASSISTED.INDNIDUALIZATION)'

CIRC (COOPERATIVES INTEGRATED READING AND COMPoslTION)
STAD |

Ei STAD es un método ampliamente estudiado por Slavin desde 1980 a 19895, Este método
puede ser aplicado a aquellas materias que se:prestan a pruebas finales en las cuales es
posible contestar correctamente de una sola forma. Segln Slavin el método se presta a ser
aplicado a las matematicas; a las lenguas, a las lenguas segundas (segtin la definicion de la
Lingiistica. Aplicada, en Glotodidactica a LCE y LC2), a la geografia, a la.economiay a la-
historta. Tal método es aconsejado a sujetos entre los 7 y.los 14 afios de edad. Los docentes
que usan el STAD (Student Team Achievement Divisions: Equipos de aprendizaje de grupo)
presentan un nuevo argumento, luego dividen la clase en grupos heterogéneos de cuatro
miembros. Los miembros del grupo profundizan . por su cuenta las informaciones y después
asisten a los ofros compafieros. A los miembros de los grupos, semanalmente, son
asighadas pruebas de verificacion (@ eleccién multiple), sucesivamente, después de la
correccién, son reglstradas las calificaciones individuales. Los docentes también apuntan las
mejorfas entre la primera pmeba y las siguientes. Los estudiantes que alcanzan un
determinado nivel o bien consiguen fuertes mejorias, reciben un reco_nocamrento

TGT

El método Teams-Games-Toumnament es una estructura muy parecida al STAD. En el
modelo TGT (Teams-Games-Toumaments Grupos - Juego - Tomeos) los grupos ganan
puntos si se empefian en competenclas andemlcas Al principio, el docente presenta una
leccién sobre un argumento o bien proporciona. una ‘leccién-discusion.” Después, los
estudiantes, organizados en grupos heterogéneos, se asisten recuprocamente y estudian los
materiales basados sobre las informaciones de la leccién. Sucesivamente se forman grupos
homogéneos de habilidad {los estudiantes son agrupados segtin el nivel de habilidad que va
de escaso, mediano, mediano alto, alio) y los mismos grupos afrontan torneos semanales de

competicién. En tales tomeos, los individuos, tratan de contestar al mayor nimero de
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preguntas preparado por el docente, para conseguir la mejor puntuaciéon. Las puntuaciones
permiten a los estudiantes tener movilidad dentro de los grupos, en cuanto quien consigue
buenos resultados “sera promovido” en el grupo con nivel més alto; en caso contrario,
dirigido hacia un grupo méas bajo para competit con estudiantes de iguales. capacidades y
habilidades. Al final, los grupos con la puntuacién mas afta consiguen un reconocimiento
pablico. Segin Slavin el método se presta a ser aplicado a las Matematicas,; a las. LCE y
L.C2, a la Economia y a la Historia. Tal método es aconsejado por estudiantes de 6 a 14
aftos de edad.

JIGSAW I

El modelo JIGSAW II (Puzzle Il) (Slavin, 1986) origina desde e! modelo Jigsaw de Aronson -
(Aronson, 1978). Con respecto a la primera version, ésta ulima resulta mas eficaz cuando el
objetivo didactico es aprender “conceptos” mas que habilidades . :

Inicialmente, todos los estudiantes leen una- pieza, generalmente una historia breve.
Sucesivamente, cada estudiante, de un grupo de cuatro/cinco miembros, recibe una hoja de
informaciones scbre un argumento diferente. Después de haber leido las mismas hojas (las
entregadas), algunos estudiantes (uno por cada grupo) se encuentran con un grupo temporal
de expertos, compuesto por estudiantes que han estudiado el mismo argumento. Después
de un periodo de discusion, estos estudiantes regresan a los correspondientes grupos
originales para ensefiar a los otros miembros-todo lo que 'saben sobre-aquel argumento.
Después viene suministrada una prueba individual comprensiva de todos los argumentos. Al
final, el docente entrega certificados de grupo sobre la base de las mejorias registradas en
las pruebas de verificacidéh. Este método es aconsejado para- discipiinas que - utilizan
‘materiales-textos simples. Se adapta muy bien a la literatura; a |las ciencias o generalmente
a materias somales Es aconsejado para estudlantes de9aid anos de edad. :

COOPERATIVES INTEGRATED READING AND COMPOSITION CIRC (SLAVIN 1988)

El CIRC (Grupo Cooperativo Integrado de Lectura y Compos;caén) es un modelo de
aprendizaje cooperativo especifico para la ensefianza de la lecto-escritura. Puede ser
aplicado sea en las escuelas primarias, sea en los ulimos afios de secundana Los
elementos basicos del CIRC son tres:

1. La lectura: hace empleo de lectores “de base” y grupos de lectura; pero, en lugar
que el libro de.texto, se utiliza la actividad de grupo. En estos “trabajos de grupo”, los
estudiantes pueden ayudarse p‘ara'idenﬁﬁcar los elementos literarios de una pie_za:_'
la trama, la caracterizacién, el escenario y'el desenlace presunto de la historia,

2. la escrrturallenguaje implica 'que los estudiantes se ayuden a redactar- breves
composiciones o historias originales. La ensefianza de los aspectos tecnicos de la
escritura estd integrada por tareas escntas que utilizan un texto de feferencia. =

3. La cooperattvudad implica’ el trabajo de dos estudiantes procedentes de muchos
grupos de lectura que trabajan en feam. Ellos leen a turno, controlan la compren5|6n .
practican Ia ortografia (deletreo), redactan textos escntos y divuigan hbros o ensayos '
(samples) de escritura,
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Para la evaluacidn, los estudiantes consttuyen pruebas cuando los compaiieros del feam se
sienten listos para empezar. Los estudiantes reciben certificades de reconocimiento segtn el
promedio de todos los miembros del grupo.

TEAM ASSISTED INDIVIDUALIZATION - TAl (SLAVIN, 1987)

El modelo TAl (Individualizacién Asistida por ef Grupo) es un. programa de matematicas - no
solo, de LCE y LC2 también -, destinado a los estudiantes de las escuelas primarias y de los
vlimos afos de secundaria, que combina el aprendizaje cooperativo con fa instruccién
individualizada. La premisa basica de este enfoque se basa en la idea que los estudiantes
menos buenos pueden mejorar sin entorpecer el proceso de los mejores estudiantes. Esta
metodologia se realiza distribuyendo estudiantes de bajo, mediano y alto nivel en grupos de
4/5 miembros. Las fases de trabajo son las siguientes:

1. Los estudiantes desarrollan un examen de colocacitn, después, con base en los
resultados conseguidos, son insertados en un programa individualizado.
Sucesivamente, los estudiantes trabajan de manera independiente, cada uno segtun
su propio nivel y desarrollan sus tareas.

Luego los estudiantes se encuentran en grupos; aqui, ayudéndose un con el otro, se
intercambian documentos, relaciones y controlan las competencias reciprocas.
Enseguida hacen una prueba de verificacién.

Al terminar la unidad didactica, los estudiantes realizan una prueba final.

ok © N

Los grupos reciben un reconocimiento basado sobre el promedio de unidades completado
por los miembros del grupo. El papel del docente en el método TAI, ademés de trabajar con
los grupos, es el de introducir los conceptos mas importantes por instruccion directa antes de
que los estudiantes empiecen a trabajar sobre sus unidades individualizadas. A veces el
docente da clase de didactica al grupo-clase completo sobre habilidades del tipo medicion o -
problem solving y también asigna pruebas de realidad (fact fexts) a los estudiantes.
Generalmente el empleo de este método mejora la autoestima de los estudiantes que se
nota en su rendimiento.

*NIGSAW (ARONSON, 1978)

El modelo Jigsaw (Puzzle) utiliza la especializacién de la tarea. Cada estudiante tiene una
tarea que contribuye a un objetivo total de grupo A cada estudiante, de un grupo
heterogéneo formado por 3-6 estudiantes, es asighada una parte de una leccién. Cualquier
estudiante trabaja de manera independiente para legar a ser un experto de una porcién de
leccién y es responsable de la ensefianza de tales informaciones a los otros miembros del
grupo; en tal modo también se hace respensable de la profundizacién de las informaciones
proporcionadas por los ofros miembros del grupo. El docente verifica la competencia del

¥ E Aronson,

- The Jigsaw classroom, Beverly Hills, CA: Sage, 1978
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gtupo evaluando a todos los alumnos sobre el argumento aS|gnado Al final del itinerario
cada estudiante es examinado y evaluadoe individualmente.

2GROUPS OF FOUR (BURNS, 1981)

El modelo grupos de cuatro de Burns es adecuado para todos los niveles escolares y por
muchas dreas curriculares. Este modelo no esta enfocado hacia los objetivos de grupo ni los
individuos son responsables del resultado del mismo. Méas bien, ello implica simplemente
que cuatro estudiantes trabajen juntos en un grupo de cuatro sobre una determinada tarea.
Este modelo es facil de realizar. Cuatro estudtantes elegidos al azar, se sientan juntos y
trabajan en una tarea comiin.

Los estudiantes pueden volver a ver las tareas domésticas, discutir sobre las diferencias
encontradas durante su desarrollo, decidir sobre las respuestas correctas o considerar a
turno una tarea asignada. Ello anima la discusién y la justificacién de las respuestas,
reduciendo notablemente el iempo dedicado por el docente a la correccién de las tareas
domésticas. El papel def docente incluye los siguientes aspectos:

Explicar la tarea del grupo;

Presentar el problema;

Fomular preguntas;

Habilitar los grupos para trabajar;

Proveer asistencia a los grupos' (en caso de que los miembros del grupo no sean
capaces de ayudarse uno con el otro);

Conducir una discusion de follow-up.

@ ok~

" Tal modelo refuerza los resultaaos acadé_mici_)s y.permite practicar las habili'dades sociales.
#¥CO-OP CO-OP (KAGAN, 1985)

El modelo Co-Op Co-Op de Kagan es orientado a proporcionar las condiciones en que
puedan emerger y expresarse algunas dotes naturales de los estudiantes como la
curiosidad, la inteligencia, la expresividad. El modelo Co-Op Co-Op es estructurado
alrededor de una.serie de ejercicios de construccion que requieren la interaccién entre los
estudiantes en grupos. Las fases son las siguientes:

# De:
M Comoglio yM Cardoso,
- Insegnare e apprendere in gruppo. Il Cooperative Learning, IAS Roma 1996.

47 Traduccion libre y adaptacién de:

S Kagan,

- Co-op Co-op. A flexible Cooperative Learning techinique, en R. Slavin, § Sharan, S. Kagan, R
Hertz-Lazarowitz, C. Webb & R Schmuck (Eds), Learning to cooperate, cooperating to learn, New
York: Plenum Press, 1985, pag. 347-462. '
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Seleccionar un argumento principal de estudio;

Subdividir tal argumento en mini-argumentos;

Elegir un mini-argumento por cada estudiante;

Cada estudiante de manera individual desarrolia una mini-blsqueda scbre el mini-
argumento seleccionado y comparte luego las informaciones con el grupo;

Después de una discusion, la informacion es redactada en una presentacuén de
grupo y proporcionada a la clase entera;

6. Cada estudiante es evaluado sobre la base del trabajo desarrollado en el grupo y
sobre la base de su trabajo individual.

n o AONS

#5GROUP INVESTIGATION / SMALL GROUP TEACHING (Sharan Hercio - Lazarowitz,
1980)

El modelo de la investigacién de grupo [ Enseflar a pequefios grupos enfatiza la
interdependencia entre los grupos. El docente asigna un 4rea de estudio vy los estudiantes,
en grupos de 2-6 elementos, eligen un argumento relacionado con el drea de su interés. Por
medio de una programacion hecha en cooperacién (cooperative planning), el docente v los
estudiantes deciden como indagar sobre el argumento, sucesivamente vienen asignadas las
tareas de grupo. El docente organiza laboratorios (workstations) en el salén donde se actia
la investigacién. Cada miembro del grupo desarrolla una investigacién individual, luego el
grupo resume los resuftados y prepara una presentacion para la clase entera. Al escuchar
todas las relaciones, los estudiantes adquieren una amplia perspectiva del argumento Se
espera que todos aprendan todo el material. La evaluacién concieme a los esfuerzos
individuales y a aquellos de gnipo y se basa en la capacidad de los estudiantes para usar las
habilidades de investigacién. Con este tipo de grupos de investigacion, son muy enfatizadas
las habilidades cognitivas de orden superior como la aplicacién y la sintesis.

Coordenadas didacticas _
Roles de los sujetos-agentes (>} y del objeto del estudio.

Corrector ortografico
Técnica glotodidactica del MME que consiste en la comeccién de fa correccion, es decir en la

individuacion de las.equivocaciones del mismo corrector orfografico. Favorece la auto-estima
y la auto-promocion (>) del estudiante.,

8 Traduceion libre y adaptacién de:

S Kagan, '

- Co-op Co-op: A flexible Cooperative Learning techinigue, en R. Slavin, S Sharan, S. Kagan R.
Hertz-Lazarowitz, C. Webb & R 'Schmuck (Eds), .

- Learning to cooperate, cooperating 1o learn, New York: Plenum Press, 1985, pag 347462

yde:
Y. E Sharan y S. Sharan,
- Gli alunni fanno vicerca. L 'apprendimento in gruppi cooperativi, Erickson, Trento 1998

TESIS CON
FALLA DE ORICE!
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Co-textualidad
La parte de un texto que se encuentra alrededor de un especifico elemento linglistico. Por
ejemplo, el co-texto de una palabra es la frase,

Culturizacion (a-cu!turacnon y en-culturacion)

Segln Freddi, para poder acceder al estado de relativista cultural (>) es necesario activar un
proceso que incluye la en-cuffuracién, es decir, la culturizacién del sujeto que aprende su
misma cultura o la adquisicién de los modelos culturales de su comunidad vy la a-cufturacion
del extranjero hacia la cultura que de varias formas lo acoge, es decir, el conocimiento por su
parte de los modelos necesarios para socializar en el pais extranjero.

Democratizacion de los conocimientos
Sinénimoe de construccion colectiva del conocimiento (>).

Democratizacion onive de los conocimientos
Construccién colectiva del conocimiento (>) por medio de la WEB COMMUNITY, virtual (>).

Desafio
Principio activo e ineludible para la auto-promoc:én (>) de los sujetos del proceso de
aprendizaje de LCE. .

Desviacion

Cualquier falla que se produzca en las performances () glotodldactlws en el MME:
desviacion de abordajes, métodos, técnicas, roles de los agentes (), tecnologia educativa,
etc. Implica la reconduccién del sistema.

Determinacién de los requisitos y de las altemativas para la solucién

Proceso explicito en el andlisis cooperalive (>) de una problematica o de un objetivo
glotodidactico. Sin esta prerrogativa es imposible pensar que su solucién o logro represente
un aprendizaje significativo {>) para todos los sujetos del proceso.

Dialogo auténtico-auténtico

Dialogo que no surge por una finalidad didactica. La autenticidad del texto en el MME se
construye en efecto alrededor de esta hipétesis: el elemento linglistico-cuitural pre-
fabricado, pre-constituido o pre-construido nace de una interpretacion arbitraria o de una
porcién limitada (>) de LCE. Entonces, desde un punto de vista glotodidactico, nada es mas
auténtico que el texto-didlogo construido por los agenfes (>} a través del frabajo cooperativo
{(>), texto que es auténtico en sus errores ¢ equivecaciones también. Derivados: contexto
auténtico-auténtico, situacion auténtica-auténtica.

Diario de borde - bitacora (tips and links)

Hipertexto () en el cual los estudiantes van anotando fips y enlazando links {[diario de borde
(tips and links)] ()}, los elementos glotodidacticos que marcan el progreso en el estudio de
una LCE.

Dinamicidad
Condicién de los sujetos del proceso, esencial para que progrese el MME. Aunque de
g e e [RANGTA~Gradual, €l maestro-dios (>) debe llegar ‘al estado de clandestino (>) y los

Oy
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estudiantes-discipulos (>) al de maestros (), de si mismos o de los demés. Sobre el
concepto de dinamicidad se fundamenta el de glofomatética (>) también.

Direccionalidad
Principio neurolingiistico segtin el cual las informaciones elaboradas por el cerebro asumen
una direccion que va desde el hemisferio derecho (globalidad, visualizacién,
contextualizacion, analogfa, simultaneidad) al izquierdo (anslisis, verbalizacién, Ibgica,
secuencialidad).

Disciplina

Condicion esencial para que progrese el MME. Implica obediencia a las nomas
democraticamente pre-establecidas que regulan el trabajo cooperativo (>) y en su sentido
mas amplio es educacién, direccion, guia y forma-escuela. '

Discipulo

Rol muy especifico del MME en el cual un estudiante es flamado a aprender a través de la
imitacién total y cumplida de los modelos exclusivos de aprendizaje proporcmnados por un
maestro-dios (>) .

Distractor _ _

El docente-agente (>) puede a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje desaparecer
positivamente. Como elemento externo al mismo proceso y sin embargo esta presente — no

' se ve pero estd -, puede favorecerlo [contribuidor ()] o intentar en perjudicarlo (distracfor).
Una manera de perjudicario “desde afuera”, es la de activar los principios de la comunicacién
perturbada (>) como instrumento para la determinacién del nive] de conhcentracion que
alcanzan los miembros de un grupo que esta desarrollando una actividad didactica.

Docente

En el MME, el concepto es menos fradicional. Es docenfe cualquier sujeto que en el proceso
de ensenanza-aprendrzaje de una LCE, alcance el estado de maestro (>) de si mismo o de
los demas (estudiante-maestro por ejemplo).

_ Efectos difusivos
Cuando un nuevo conocimiento se acomoda con otro modificandolo positivamente.

Egodinamicidadfolodinamicidad _
Segtn Titone, el “yo”, unificando en si mismo todas las adquisiciones de la persona, las pone

a d|sp05|Ct6n de todas sus funciones y el intelecto {okdinamicidad), abstrayendo de Ila
singularidad de los datos y categorizandolos en los cuadros universales del pensamrento
garantiza la asociacion y por lo tanto ka “comunicabilidad” de las adquisiciones.

Este fransfer (>) es por lo tanto un proceso de unificacién vertical (>). del plan tactico
(actividad de codificacién y decodificacion), al plan estratégico (programacién, direccién y
control mental sobre las ejecuciones comunicativas) y por fin al egodinamico (motivaciones,
selecciones, decisiones que surgen de la profundidad del experimentado personal).

Elaborado final

Es el producto glotodidactico. En el MME, puede ser el hiperfexto (>) de la motivacion (=), el
de mi gramdtica (=), el de la auto-evaluacion, etc.
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Elementos intra-lingiiisticos

Elementos de la competencia comunicativa que se manifiestan en el interior de una misma
lengua, variables lingliisticas por area geografica, forma escrita o hablada, nivel social,
periodo histérico o situacion por ejemplo.

Elementos inter-lingiiisticos 7_
Elementos de la competencia comunicativa que se manifiestan entre dos 0 mas lenguas
diferentes, interferencias o semejanzas lingtisticas por ejemplo.

Elemento paswo
Cualquier elemento que en el MME produce faflas o desviaciones ).

Elemento perturbador

Canal o medio especifico que permiten al agente-docente (>) analizar y llevar hipétesis sobre
el grado de motivacién (>) que los estudiantes alcanzan en una determinada actividad
didactica, desviando su atencion de la misma y provocando la perturbacion de la .
comunicacion (>). Pueden ser chistes, sonidos y plaficas en el celular, presencia turbadora
de chicas o chicos muy sexy, entonacién de canciones que se entremeten a la normal
recepcién del mensaje, sensaciones de fuerte asco provocadas por un ruptura oculta de
ampollitas nauseabundas, sensaciones de peligro como la repentina caida del pizarén
colgado en la pared, etc. '

Se parte en efecto del presupuesto que es fundamental reconstruir en clase, un contexto *),
lo més posible representativo de la realidad. :

Empleo impropio

Uso hetercdoxo gue se puede hacer de algunos instrumentos especHicos. Por ejemplo, el
correcfor ortografico {>), el corrector gramatical v el traductor, a pesar de tener como
finalidad la de favorecer una escritura perfecta, son por lo general imperfectos y ello los
vuelve Ufifes desde un punto de vista glotodidéctico en actividades de correccién de la
correccién o de correccién de la traduccion incorrecta.

En-coaccién _ :

Fase de motivacién (=) que se desarrolla antes de la de la accién y es esencial para que
tenga efecto esta Glima. La mofivacion puede ejercerse para objetivos més generales —
abordaje y método.del curso ~ o para objetivos especificos del estudio de LCE.

Encuademacion dificil _ ,
Caracteristica de la LCE que es una entidad muy compleja e imposible de encasillar dentro
de textos pre-fabricados.

Ensefianza integrada

Meta educativa segiin la cual es necesaria una continua colaboracién entre todos los
docentes de lenguas y lenguajes de un mismo sujeto que aprende.
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Entrenamiento

Condicién esencial para que progrese el MME. Implica preparacion continua sobre el
aprender a aprender, la competencia glofomatética (=), es decir, adquisicién de modelos de
aprendizaje Utiles para la vida presente y futura del estudianie de LCE,

Esquemas mentales subjetivos
Forma personal con la cual cada sujefo Unico y no repetible (>) aimacena las mfonnacnones
en su mapa psico-cognitivo, .

Estandarizacién

En oposicién a awtenticidad (), la estandarizacién es la forma tradicional con la cual se
presentan los elementos de una lengua y cultura, el texto didéctico tradicional, es decir una
forma Gnica de andlisis-sintesis y reflexion (), deductiva o inductiva (>), sin tener en cuenta
las diferencias inter-fingiiisticas (>) e intra-fingiisticas (>), ademas de la dicotomia LCE vs.
LCz2. _

Estudiante-buen ciudadano
Meta de la formacion del ser humano y del MME que por supuesto es formativo.

Evento comunicativo

Es la unidad basica del andlisis pragmdtico y antropo-linglifstico. EI everrto comumcaz‘:vo se
manifiesta en una situacion, abarca un texto linglistico y una serie de mensajes exira-
fingiiisticos, utilizados para que la situacién final no sea igual a la inicial. Algunos eventos
son muy breves (pedir auxilio), otros pueden ser muy largos (operaciones comerciales).

Fase en-coactiva
En-coaccion ().

Feed-back
Mecanismo de recuperacién de datos utiles para la actividad de re-fortalecimiento de un viejo
conocimiento o aprendizaje de uno nuevo, _

Ficha de reflexion psaco-afectlva

Instrumento de controf (=) o mvest:gac:én-accxﬁn &) coiectwa e individual de conectar al
hipertexto pivofe (>) sobre la realizacion del proceso, sobre el empleo de una metodologia
especifica y de la tecnologia educativa y sobre los procesos cognitivo-afectivos aphcados en
¢l mismo proceso por cada estudiante. :

Filosofia de fondo
Abordaje, enfoque tedrico-filoséfico de un método.

Filtro afectivo
Ver afectividad (>).

Formacion mental

Teoria psico-pedagdgica del Prof. Renzo Titone segun la cual ka formacion del sistema
dinamico de las capacidades cognitivas (sensotiales e intelectivas) de un ser humano, es
decir, la mente, implica el desarrolle total y arménico de todas sus capacidades.
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Formador
Cualquier agente (>) — maestro, estudiante o tecnologia educativa — que favorezca en el
MME, el logro de las metas educativas.

Funciones “copia y pega”

En el MME, esta funcién, tipica de los softwares para la produccién de textos escritos, no
esta considerada muy bien. En efecto, para aumentar la oferta de conocimientos, ella dilata
notablemente espacios y tiempos de ejecucion. Se prefiere “insert comment” o “insert
hiperlink”.

Garantia del anonimato

El uso de una gnica caligrafia de escntura () y la realizacién de un elaborado (>) o
hiperfextc dnico (>) son garantia del anonimato (=) de la intervencién o contribucion, en
pleno respeto de los principios de eliminacién del fifiro afective (>), de periodo critico y del
sentimiento de miedo en caer en lo ridiculo frente a los demas

Gestor de la comunidad
Sujeto/s encargado/s de “administrar” la comunidad WEB. Puede organizar €l elenco de los
inscritos y sobre todo puede llegar a cambiar sus roles.

Glotomatética ‘ '

El aprender a aprender o aprender haciendo una lengua y una cultura, los instrumentos para
entender que funciona y que cosa no funciona para aprenderlas. Es sincrénica cuando el
estudiante utiliza conocimientos previos de otras disciplinas, es diacrénica cuando hace uso
de su background giotodidactico, es decir de todas las lenguas. o lenguajes ya adquiridos.

Grado de auto-ironia y humildad

Concepto que se enlaza de cerca con la teoria del maestro-distractor (>). Cuando la
actividad de perturbacion de la comunicacion (=) no tiene efectos, al agente perturbador, sea
¢l maestro o estudiante, se requiere un elevado grado de aulo-ironfa y humildad (=),
elementos que no afloran casi nunca en el ambito de una leccién tradicional. En efeclo, a
nadie le gusta sentirse segregado. En realidad, la finalidad de la peﬂurbacron es otra,
analizar el grado de mofivacion (>) de un grupo de trabajo.

Grado de frustracién

Concepto que se enlaza de cerca con la teoria del maestro-distractor (). Entre més elevado
es el grado de mofivacion (>) de los agentes concentrados en su oficio, mas elevado es el
grado de frustraci6n del agente perturbador.

Grado de motivacion '

Concepto que se enlaza de cerca con la teoria del maestro-distracfor (>). Entre més elevado
es el grado de frustracion (=) del agente perturbador, mas elevado es el grado de motivacion
de los agentes (=) concentrados en su oficio.
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Grupo de accién integrado :

Derivacién del concepto de ensefianza :nteg:ada ) Grupo de docentes de lenguas y
lenguajes que trabajan para la misma causa: favorecer el aprendizaje significativo (>} de sus
estudiantes a través del estudio interdisciplinario. : ,

Grupo de expertos
Ver Cooperalive Leaming (>) J!GSAW iL.

Heuristico

Procedimiento no riguroso que permrte prever un resultado, que después serd convalidado
cientificamente. En el MME, por no-riguroso se entiende individual y por riguroso. se entiende
de patrimonio colectivo ). El hiperfexto (>) colectivo es en efecto la integracion de los
hipertextos personalizados. Los estudiantes, por medio de su competencia glofomatética (>),
hacen por su cuenta hipétesis sobre el funcionamiento de la LCE, proceso heuristico (>).
Después, a través de la colectivizacion de los conocimientos (>) las transforman en
cientfficas (proceso cientifico) y las van acomodando en sus esquemas cognitivos previos.

**Hipertexto

A diferencia de un lexto normal, que se caracteriza por la “secuencialidad” de la fruicién
(existe un “antes” y un “después’, no se puede leer la conclusion sin haber leido el principio)
un hipertexto esta estructurade de ‘manera tal- de poder ser disfrutado empezando por
cualquier parte y de alli “navegando” (segun la metéfora ya adquirida del Diario de Borde) en
el texto por medio de las referencias que atan los nudos. Por lo general, la idea de hipertexto
se enlaza con la de hipertexto informatico, sin.embargo, un hipertexto puede ser de papel
también (como este glosario impreso. sobre papel con las referencias dadas por la sefial), -
aungue el soporte informatico facilita mucho la navegacién porque es suficiente hacer clic
sobre el nudo, es decir sobre la palabra evidenciada, y la. méquma va ensegmda a la voz
correspondiente.

La idea de hipertexto es fundamental porgue Ia gramética de una lengua, en el sentido
estrecho (morfologia-sintaxis) igual que en uno general, es un gran hlpertexto que viene
compietado poco a poco por huevos elementos (reglas) y por nuevos enlaces. -

Del mismo modo, la educacién literaria y la ensefianza de la cuitura extranjera tuenden a
crear un hlpertex'to por completar durante toda la vida post-escolastica. Por su absoluta
adaptabilidad a intereses, ritmos y estrategias de estudio diferentes, la forma hipertextual se
vuelve cada vez mas la eleccion méas optada para la organizacion de.los materiales
didacticos, sean ellos de papel o informéticos. - ,

Hipertexto pivote : '
Hiperlexto auténtico-auténtico  (>) sobre el cual suceswamente se ejeroe Ia actmdad
didactica de Mi o Nuestra Gramética (>). : :

Hipertextualizacioén arbitraria

Regquiere una preparacién especifica al docente en la preparacion del material didactico.

El texto presentado a los estudiantes no es un texto comun y tradicional sino un hipertexto
(=), es decir un texto que acttia “en profundidad” y.que se hace garante de todos los caminos

29 Traduccién libre de Nozionario di Glotiodidattica de Paolo Emesto Balboni ‘
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p05|bles en téminos de personahzac:én o individualizacion del proceso de aprend:za;e
ensefianza ().

Sin embargo es sélo teoria, porque el hipertexto arb:trano al ﬁnal tiene un principio y un fin,
afin cuando sea transitorio, flexible y reciciable. Eflo significa que aunque podamos
considerarlo mas flexible y elastico en este sentido con respecto al texto tradicional,
representa de todas formas, una visién partidaria de aquellas inmensas estructuras que son
Lengua y Cultura, tan dificiles de presentar taxonémicamente, por lo de su extensién
diacrénica y sincrénica, una visién partidaria que no respeta siempre y en cada caso, el
concepto de no-repeﬁbilidad Y unicidad del sujeto {>) que aprende.

Hipertextualizacion auténtlca-a uténtica ' '

Implica compleﬂdad (>) de ejecucidn y sentido de d:sc;plma (>) y entrenamrento (>)

El estudiante, dnico y no repetible (=), construye su propio hipertexto (=), en el cual inserta
los esquemas psico-cognitivos que po’r razones de economia dé tiempo y de eficacia
operativa, representan los elementos Unicos y no repetibles (>) utﬂes eh Su proceso
personalizado de adquisicion de LCE, <

Podemos afirmar en un cierflo sentide, que el sujeto es hermeneuta (>) en su viaje, en su
mundo y de si mismo.

Hipertextualizacién subjetiva sobre texto tradlcmnal

A partir del texto utilizado en clase, el sujeto que aprende de manera paralela al proceso
esténdar () de enseﬁanza—aprendrzaje -efectiia- por si mismo y de manera espontinea las
anotaciones [tips (>} linglisfico-culturales] que pemmiten ‘la reorganizacion, eficaz y
econdmica desde un punto de vista temporal [optimizacién de recursos ()], de la estructura
lingiiistico-cultural en objeto en su propio esquema mental (>) pre-existente.

Sin embargo, en este caso, la eficacia y 1a economia de su propia intervencion dldéchca no
necesariamente se manifiestan como paralelas a la eficacia y a la economia de la
intervencion estandar {>), es decit, del texto tradicional, y ello puede provocar pausas
inttiles, distracciones, reduccion del nivel de concentrac:on y mot;vacrén (>) yen algunos
casos puede presentarse el fracaso.

Ademas, el texto fradicional se presenta por su misma estructura en forma -de circuito
cerrado y ésto reduce notablemente el espacio y el tiempo para los tips matéticos (=).

Ho|ist:co '

Enfoque ecléctico, integrado, total o unlversal un enfoque glotod:décttco que’ prevé el
estudio y el uso de todas las integrantes cientificas y practicas de la competencia
comunicativa y del proceso de ensefianza-aprendizaje de lenguas y lenguajes:
LINGUISTICA, EXTRALINGUISTICA, PARALINGUISTICA, SOCIO-PRAGMATICA,
CULTURAL E INTER-CULTURAL, PSICOLOGICA, NEUROLINGUISTICA,
PSICOLINGUISTICA PSICO-DIDACTICA-EDUCATIVA, METODOLOGICA
DOCIMOLOGICA, TECNOLOGICA Y GLOTOMATETICA

Inductivo vs. deductivo

Por un lado, la lengua se puede aprender por medio de sus reglas a través de un proceso
deductivo, por el otro, hay abordajes y métodos que dan énfasis al principio de lengua en su -
globalidad y al descubrimiento de sus reglas a través de un proceso inductivo. En el primer
caso, se trata de una explicacién directa e unfvoca de sus nommas gramaticales, en el
segundo caso se trata de una actividad de extrapolacion de las normas a partir de los textos
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que describen el evento comunicativo.

Input
Oferta de los elementos de la LCE. Se relaciona con el infake, lo que ef estudiante toma del
input.

Insolvencia de actividad
Imposibilidad de llevar a cabo la actividad por manifiesta falla en el avance del proceso. Ver
desviacion (>} 0 control (>).

instrumento “docimoiégico”
Todo medio que permite la implementacién de la actividad de verificacién penédlca y
evaluacién finai: diario de borde (), construccion de una work unity (»), etc.

Interdlsmplmanedad

Generalizacion de los efectos formativos de un aprendizaje especifico gue sélo de esa forma
y por medio del transfer of fraining (>) y en funcién del principic de aprendrza;e Vs,
adquisicion de Krashen, se puede transformar en una aquISIC|6n _

Initiles (lenguas)
Lenguas no importantes desde un punto de vista utthtano-pragmétlco 'sin  embargo,
fundamentales para el rescate de los valores de la formacion del sujeto.

Investigacidn-accion

Proceso de analisis y confrol (>) sobre la glotodidaxis, la operatividad, |mplementado por el
docente-agente (>} o por los mismos estudiantes. La finalidad de la mvest:gacrdn—acc:én es
la de solucionar problemas didacticos y mejorar de esta forma el proceso.

Sus instrumentos pueden ser;

a. instrumenios subjetivos u objetivos.
Los instrumentos subjetivos (diario, stimulated recall, field notes y entrevistas) entregan unos
datos bastante subjetivos o afectados por el sujeto que los recoge, obligando entonces a un
analisis sucesivo para objetivizarlos. Sin embargo, hay que decir que estos instrumentos son.
los mas adecuados para descubrir la dimension psicoldgica, afectiva y cognitiva de la
cuestion bajo examen.

- Los instrumentos objetivos {stimulated recall, field notes y entrevistas, fichas de observacion,
cuestionario, audio-grabacion, video-grabacion, tesfing y portfolic) nos entregan datos sobre
el ambierde externo y visible de los hechos).

b. instrumentos verbales o no-verbales. _

Los instrumentos verbales (audio-grabacidn, video-grabacion, fichas anecdéficas — de
manera subjetiva y reducida -, stimulated recally permiten la captura de los datos lingiiisticos
propios.

Los instrumentos no-verbales (fichas anecddticas, stimulated recall, diario, fichas de
observacion, field nofes, entrevistas, cuestionario y portfolio) entregan informaciones
preciosas sobre los comportamientos, las reacciones y las actitudes de los sujetos del
proceso.
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¢. instrumentos para la observacién por parte del docente o para la observacion del docente
mismo por parte de ofros sujetos (ofros docentes o los estudiantes).

Como observador (diario, enirevista a los estudiantes, festing, field notes, cuestionario,
audio-grabacion, sfimulated recally el docente puede observar puesto que no esta
ensefiando. Como observado (diario, video-grabacion, entrevista, fichas de observacion,
portfolio, audio-grabacion y sfimulated recall) el docente es el focus de la observacion y por
to general no puede observar porque esté ensefiando.

d. instrumentos cerrados o abierfos.

Los instrumentos abiertos-cualitativos (diario, audio-grabacion, video-grabacion, entrevista
libre, portfolio, field nofes, stimulated recall, cuestionario con preguntas abiertas, ficha
anecddtica, entrevista semi-estructurada) pemmiten comprender las tipologias de errores o
equivocaciones que se efectian cuando se empieza una actividad comunicativa, consienten
ademds la exploraciéon de la realidad en forma abierta cauivando etrores no previstos o
imaginados a priori.

Por el contraro, los instrumentos cerrados-cuantitativos (cuestionario con preguntas
abieras, ficha anecdélica, enirevista semi-estructurada, cuestionario con pregunias
cerradas, fichas de observacion, entrevistas estructuradas y testing) permiten la implantacién
de categorias predeterminadas para onentar ka atencidn y la seleccion de los datos
observados Sin embargo, no permiten el relevo de otros datos.

e. instrumentos de observacion directa o a distancia.

Los instrumentos de observacién directa (diario, field notes, fichas de observacion, audio-
grabacion, video-grabacion, stimulated recall, paftern analysis) se utilizan para situaciones
presentes en el momento en que se actila la observacion.

Los instrumentos de observacion a distancia {portfolio, cuestionario, entrevista, fesfing) son
utilizados para situaciones no presentes o lejanas al momento en que se actia la
observacion. '

Invisibilidad ' '
Condicién de clandestinidad (>) del agente-maestro {>) (docente o estudiante) que tiene
como finalidad la de motivar a los estudiantes a superar este estado de manera gradual para
entrar en el de maestros (>) de si mismos o de los deméas. Clandestino significa que no se ve
pero que estd presente, es decir que, en cualguier momento, puede regresar a su condicién
de maestro-tutor 0 en casos extremos a la de maestro-dios ().

Involucidon

Cuando no se realiza el principio de aprendizaje significative (>) y de respeto del orden
natural de adquisicién (=), el proceso de ensefianza-aprendizaje sufre una involucion que
debe ser estudiada adecuadamente en fase de investigacién-accion (>) para permitir la
reconduccion del sistema.

Juego de roles

Por juego de fos roles no entendemos el concepto tradicional de role-play sine el interesante
y prolifico proceso de transformacion gradual de las identidades del docente — de maestro-
dics (=) a tutor, consejero, comparierc de viaje, clandestino, etc. (=) - y de los estudiantes —
de discipulos a comparieros de viaje, autodidactas, consejeros, tutor, etc (>)
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Leader-ship negativa

Actitud ego-centrista de un sujeto que en fase de trabajo cooperafivo (>), monopoliza por
ejemplo, el tiempo a disposicién y la distribucién de los conccimientos adquiridos, en breve,
no respeta el principio de las competencias sociales, . .

“Limites” transitorios

Situacion momentanea o temporal del hiperfexto (>), en todo caso, superable en cada
momento. De todas formas es importante subrayar que el hipertexfo (>} no ofrece una
solucidn definitiva al problema de la construccidn de una LCE, sino gue entrega la
representacion grafica més parecida a esta realidad de referencia y es condicién necesaria
para que el elemento tecnoldgico se vuelva a su vez, agente del proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Lengua franca
lengua que pemmite la comunicacién entre parlante de diferentes lenguas y areas
geograficas

Links

Enlaces hiperfexfuales (>) de elementos glotodidacticos que marcan el progreso eh el
estudio de una LCE o de un evento comunicativo (>) en la misma. Herramienta del trabajo
para la construccion de los aprendizajes significativos (>).

Links con comentario .
Enlaces con descripcion escrita u oral de un elemento de LCE. En el MME se realiza por
medio de las funciones INSERT COMMENT o INSERT HIPERLINK del programa WORD.,

Lugar de viviseccion

Metaféricamente, un salén que no es de calidad (>), un lugar en donde no se respetan las
teorias psico-didacticas del aprendizaje de una LCE y e} sujeto que aprende, en lugar de un
ser dnico y no repefible (=) no es otra cosa que conejilio de laboratorio.

Maestro

En el MME, el concepto de maestro asume otras valencias connotfativas. En realidad es
agente-maestro (>} y este. rol puede ser cumplido por el docente, por los estudiantes y por la
tecnologia educativa también. : .

Maestrocracia vivisectora 5 ;
Literalmente, el poder de los maestros-vivisectores, Ver fugar de viviseccién (>).

Maestro-dlos
Unico centro de distribucién del saber.

Making explicit, making clear

Finalidades de la fase en/coactiva (>) o de motivacion (>) que consisten en la explicacion
directa o implicita de los objetivos del curso. Lo “explicito” y lo “claro” son en efecto,
prerrogativas fundamentales para el €xito glotodidactico. Estos principios son fundamentales
también para la construccién colectiva de Jos conocrm;entos (>) vy obviamente para el
desarmrolic de cualqu:er actividad did4ctica. .

372



La respuesta: método del maestro-estudiante.
El modelo pedagégico propuesto, o
' CAPITULO 3

Mi o Nuestra Gramatica ' :

Técnica del MME que prevé la construccion (>} — individual y colectiva — de un hipertexto (>)
en el cual vienen anotadas (fips) y enlazadas (links) reflexiones o definiciones sobre
elementos que pertenecen a un evento cormunicativa (>) en LCE. Es la reconstruccién de un
texto para la ensefianza-aprendizaje de una LCE teniendo en cuenta sin embargo el principio
de aprendizaje significativo (>).

Monitor

El aprendizaje tiene la importante funcién de monitor, 0 sea de mecanismo de controt de la
lengua gue se va a producir. Este mecanismo por ser lento y racional, no puede sin embargo
intervenir cuando se comunica en LCE, porque penalizaria la fluency, |la fluidez del discurso.
E! monitor, el contro! formal sobre lo que ha sido producido, puede ser aplicado por el
docente, sin embargo, es importante que el estudiante también llegue a dominaro.

Motivacion
Ver en-coaccion (=) y arquetipo de la mofivacion ().

Modal foc usmg

Principio neurolingliistico segtin el cual es necesario focalizar la modalidad |zqmerda durante
el aprendizaje, para ofrecer al hemisferio izquierdo la oportunidad de volver a estructurar,
desde un punto de vista neurolingiiistico, sus conocimientos.

Nivel de competencia glotodidactica
Ver competencia glotodidactica inferior/superior (>)

Norma del chez = da _
Metaforicamente, aprendizaje significativo (>)

Norma del da = por y no da = para
Metaféricamente, aprendizaje significativo (=)

Observador '

Rol muy especifico de! MME que un sujeto acttia en el momento en que observa .
[investigacion-accion (>)] cémo estd progresando una determinada actividad. Es el agente
(=) del conirol {>) sobre el proceso y sobre los productos del estudio de una LCE. También
en este caso, puede ser representado por un Unico sujeto o por un grupo de personas.

Optimizacién de recursos

Reorganizaciéon y presentacion, eficaz y econémica desde un punto de vista temporal y
espacial, de la estructura lingliistico-cultural, objeto del estudio. La tecnologia educativa
ofrece en este sentido garantias 6ptimas.

Orden natural de adquisicién

El estudiante va expuesto a un iput (>) comprensible que respete el orden natural y que
contenga “i+1": ello significa que para que haya adquisicion, la lengua presentada tiene que
ser clara desde el punio de vista del significado y fiene que contener estructuras que se
encuentren en un escalén o grado inmediatamente superior a las ya adquiridas. Saltar unos
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pasajes, no respetar el orden natural (>) compromete la adquisicién de la competencia
linglistica. ‘

Pagina en construccion

Principio del MME segin el cual, el espacio en el cual los agentes construyen y producen,
tiene que ser considerado, a priori, flexible y eléstico para cualquier cambio de apariencia y
sustancia. En donde no llega el presupuesto econémico, tiene que llegar la imaginacion y la
creatividad. '

Para-textual:dad

Es la serie de informaciones que acompafian un texto escrito (fotografias, titulos,
didascalias, etc ). El para-fextfo es fundamental para definir el centexto (>) y para desarroliar
la técnica de la anticipacién de contenidos,

Patrimonio colectivo
Aprendizaje que ya pasé por la etapa de colectivizacion del conocimiento () y que para el

grupo-clase se ha vuelto cientifico.

Pensador lateral

Teoria de De Bono y filosofia de fondo del MME segun la cual el pensador lateral es
creativo, busca la novedad, procede de manera 1!6910a a tientas, de un pensamiento a otro,
esta interesado en la riqueza, no selecciona caminos viejos, sino que abre nuevos, genera
cuantos mas posibles abordajes alternativos aunque ya haya encontrado el més prometedor,
o trata de buscar nuevas formas de ver las cosas con el fin de encontrar alguna solucion,
actda con el fin de actuar, no se mueve sélo hacia algo, sino que se mueve empujado por el
interés de moverse, planea un experimento para ver si una idea puede subir algunas
modificaciones, se mueve alrededor del problema sin fin o direccion, casi siempre comenta
que estd buscando, pero que no sabe lo qué esta buscande hasta el momento en que lo
habra encontrado, se va hacia adelante y luego colma los vacios, explora las veredas menos
probables, asegura que se encontrard una solucion, sin embargo no proporciona ninguna
garantia sobre la excelencia de la solucién.

Pensamiento objetivo y colectivo
Condicién a priori para que se manifieste una reflexién glotomatética (>) eficaz.

Performance
Acto de los agentes del proceso de ensefianza- aprendlzaje de LCE.

Personalidad _
Ver afectividad ().

Personalizacién o individualizacién del proceso de aprendizaje-ensefianza

Principio filoséfico-teérico que dicta la necesidad de crear tantos itinerarios de estudio de
LCE cuanto el niimero de los estudiantes de un grupo-clase para poder respetar otro
principio, el del ser dnico y no repetible (>). El hipertexto (>), por ser una entldad abierta,
permite la realizacion de estas condiciones,
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Perturbaciéon de la comunicacion
- Ver distractor (>) y elemento perturbador (>).

Pidgin

Una variedad pidgin de una lengua es aquella lengua fuertemente simplificada que a
menudo resulta incomprensible a un hablante-nativo. El objetivo es abultar las caracteristicas
de una lengua franca (=), teniendo como Gnico parametro la eficacia pragmatica. '
En Glotodidactica, sobre todo en los afios ochenta, la hipétesis de la lengua internacional ha
retomado el concepto de pidginizacion, notando como en un abordaje comunicative un cierto
nivel de imperfeccidn sea connaturalizado, donde la instancia comunicativa prevalezca sobre
el esmero formal. Luego el proceso de adqunsrcmn lingilistica seria en realldad el paso del
pidgin a una lengua franca ().

Poder "universalizante” del intelecto

Segun la teoria psico-didactica de Titone, el intelecto, abstrayendo la singularidad de los
datos y ordenandolos por categorias en los cuadros universales del pensamiento, garantiza
la comunion de los mismos y entonces la comunicabilidad de las adquisiciones.,

Porcion o vision limitada de la realidad

Por ser las lenguas y las culturas, entidades de dificil encuademacién (>), cada -
interpretacion textual se vuelve subjetiva, una porcién por supuesto Lo mas oportunc es
entonces buscar un confenedor (=) que no tenga limites de expansién. El h:pen‘exto (>)esla
mejor solucién.

Portador de nuevos sentidos y significados _ . ‘
Competencia social del trabajo cooperativo (>). Cada sujeto tiene que aportar contribuciones
al estudio cooperativo de la LCE, recuperando sus conocimientos previos.

Potencialidades motivacionales y matéticas de salida '
Condiciones psico-cognitivas previas con los cuales, al principio, el estudiante se acerca al
estudio de la LCE.

Presentar-ensefar

El nivel méximo de competencia glotodidactica viene marcado por la competencia del
estudiante en presentar-ensefiar un objetivo del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Este objetivo puede ser un elemento minimo.de LCE — una noma gramatical -, o un
elemento mas complejo — una work unity (=), por ejemplo - Presentar-ensefiar significa
obviamente favorecer la adquisicion en ofros sujetos por medio de un proceso directo,
guiado, cooperativo o autdbnomo, segtin las condiciones glofomatéticas (>) especuf Cas del"
ambiente en que se desarrolla momentaneamente el mismo.

Proceso de tutorado
Sinénitmo de rotacion tuforal ().

roducto final y acertado del conocimiento '
Construccnon de un producto final para la evaluacion. Esta operamén transforma al
estudiante en maestro o tutor de si mismo o de los demas compafieros con un nivel de
competencias inferior y da vida a un nuevo proceso de futorado (=).
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Puente cognitivo
Traspaso de un conocimiento poco elaborado ¢ incorrecto a uno correcto, desde el

conocimiento previo al nuevo. Esta operacion es actuada por lo general por el maestro-
clandestino (>) que recupera de esta forma el rol de maestro-tufor (=),

Racionalidad
Segin Sarramona, es justificacién razonada, explicable por argumentos no puramente
subjetivos, sino compartidos y verificabies, argumentos cientificos y, por consiguiente, de

patrimonio colectivo.

Realidad de refeérencia _
Evento comunicativo en LCE, representado por el hipertexto (>)

Realidad externa caética
En oposicion a salbn aseptico (>). La lengua y la cultura no son exclusivamente vehiculares

en el salon de clase, no nacen y mueren entre estas paredes, mas bien, son y representan
cada realidad existencial. La realidad de la comunicacion que se manifiesta alrededor del
saldén en que se aprende a comunicar, es en lo absoluto cadtica y no-ordenada.

El estudiante que se cree competente en LCE, es a menudo y en realidad, competente en
LCE sélo dentro de un saldn, sblo en condiciones hiper-experimentadas de interiocucion (>),
sin embargo, al salir “afuera”, es liamado a ser igualmente competente y se percata que
desde el punto de vista pragmétrco la comunicacién externa es mas compleja, porque aqui
se actila en un conjunto heterogéneo de situaciones comunicativas diferentes

Realizacién de uh tinico elaborado

La realizacién de un tnico elaborado, es decir la produccion de un h;pertexto (>) general, son
garantia del anonimato (>} de la intervencién o contribucién, en pleno respeto de los
principios de eliminacién del filtro afectivo (>), de periodo critico y del sentimiento de miedo
de caer en lo ridiculo frente a los demas '

Reduccién de la posibilidad de fuga
En el MME es fundamental encontrar una justa y arménica relacién osmética entre salén de

calidad (>) y mundo externo, construyendo un agradable punto de encuentro y de seguro
regreso. Recuperar a los agentes (>) desaparecidos, tipico de la ensefianza de LCE indtiles
(>) desde un punto de vista pragmatico, implica una superfiua pérdida de tiempo, el surgir de
fuertes frustraciones y la precariedad de un buen éxito,

Reducci6n de los contenidos _
Técnica del MME que prevé el estudio de un determinado evenic comunicafive (>)

representado por un texto (tradicional por lo general) sobre el cual, de manera individual o
colectiva, los estudiantes aplican su competencia glofomatética (>) diacrénica o sincrénica
con el fin de rescatar solo y exclusivamente los elementos significativos.

Re-estructuracién o relectura
Re-acomodacién del mapa psico-coghitivo. Operacién de _acomodacion del nuevo
conocimiento sobre los antiguos, que se manifiesta en una modificacion de ellos o en su total

o parcial eliminacion,
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Reflexion artistica
Ver accion artistica (>).

Reflexion tecnolégica
Ver accion tecnolGgica (>)

Reflexién interlingiiistica e intercultural

Analisis de las diferencias o semejanzas entre la LCE y la LCM. Esta operacion es
fundamental para estructurar el material de estudio, eliminando los elementos que no son
significativos en este sentido, operandc entonces una reduccion eficaz de los contenidos (>)
y favoreciendo, a través de la culturizacién (>), socializacién (>) y auto-promocioén (>), el
logro del estado de refativista lingiistico-cultural (>). :

Regular “compés™ gramatical
Forma con la cual el texto tradicional proporc:ona los elementos gramatrcales de los mas
faciles a los mas dificiles.

Relativismo cultural (lingiiistico)
Actitud de respeto y posiblemente de interés y no de mera tolerancia para la diversidad
cultural. Representa una meta educativa esencia! en Glotedidactica.

Representacién poli-seméntica o integrada
Hipertexto (>). Es el dnico contenedor textual que permite mtegrar todos los significados y
sentidos de la comunicacion en LCE.

Revision
Control (=), investigacion-accion (>)

Riqueza B
La riqgueza en el MME esta representada por el conjunto de las contribuciones
glotomatéticas, sean ellas diacrdnicas o sincronicas, que construyen el objeto de estudio.

Rotacién tutoral ‘

Ratificacion definitiva del méximo nivel de competencia glotodidactica (>) logrado por el
estudiante, que en una etapa especifica del proceso de ensefianza-aprendizaje, por haber
alcanzando la esfera de maestro de si mismo es llamado a ser maestro o tutor (>} de los
demdés, es decir, a servir de LA.S S, de soporte al aprendizaje de otros SUjetOS con un nivel
de competencia glotod.-déctrca mfenor (>). : ‘

Saberes
Conocimientos

Salén aséptico

El salén aséptico es el ambiente de ensefianza-aprendizaje en el cual cada estudiante goza

del maximo orden y de la condicion de maximo silencio para concentrarse. Esta en abierta
oposicién a la realidad externa que por el contrario es cadtica. La lengua y la cultura no.son .
exclusivamente vehiculares en el salén de clase, no nacen y mueren entre estas paredes,

mas bien, son y representan cada realidad existencial La realidad de la comunicacion que

377



La respuestaﬁ méiodo del maestro-estudiante.
El modelo pedagégico propuesto. )
CAPITULO 3

se manifiesta alrededor del sal6n en que se aprende a comunicar, es en lo absoluto cadtica y
no-ordenada. El estudiante que se cree competente en LCE, es a menudo y en realidad,
competente en LCE sblo dentro de un salén, sélo en condiciones hiper-experimentadas de
interfocucién (=), sin embargo, al salir “afuera”, es llamado a ser igualmente competente y se
percata que desde el punto de vista pragmétlco la comunicacién externa es mas compleja,
porgle aqui se actla en un conjunto heterogéneo de situaciones comunicativas diferentes.
Reconduciendo este principio en el ambito de ensefianza-aprendizaje de LCE, la
arhitrariedad de la eleccion del salén asépfico y de una comunicacién no-perturbada () se
hace adn mas clara.

De hecho, aquel contexto silencioso se vuelve més inaceptable, puesto que no representa el
contexto de las LCE sino una exposicién total a un contexto delengua y cultura ariificiales,
del cual vienen excluidas arbitrariamente las sensaciones f’S|cas y los sentimientos que
generalmente acompaﬁan el evento comumcat:vo (>)

Salon de calidad, callflcado y ca!rf' cante
Un salén’ de clase se vuelve de calidad, cahﬁcado y. calrfcante siempre y cuando al
construirlo se tomen en consideracién los siguientes aspectos:

a. Seleccion de un espacio apropiado como “casa” del proceso de eh_seﬁania—

aprendizaje y para la observacién o investigacién-accion (>);
b. Disposicion de un espacio bastante amplio;
c. Abastecimiento regular, manutencion y limpieza ademas de enriguecimiento y
. -renovacién continua;
d. . Abastecimiento continuo vy constante de - Ios medros necesarios para su

sustentacion, dotacion de todos los procesos y de los mstrumentos adecuados y
alcanzables para que cada agente (>) pueda crecer y mejorar en éste proceso;
Reduccion a lo minimo de la posibilidad de fuga (>) por parte de ios agentes;
Comunicacion con el personal no-docente, para que, sobre todo en los periodos
de no-productividad, se haga participe y responsable del mismo proyecto y no
cometa el error de perjudicar la estructura cualitativa;
g. Constatacion que, al final de la sesién de Trabajo, ef agente-estudiante regrese
a su ambiente natural y pueda encontrar en este mundo externo, relacaones y -
asonancias con su casa-saién de cahdad

TR

Sistematismo

Segan Sarramona, el sistematismo se manifiesta cuando los elementos que intervienen en el
proceso son contemplados en si mismos y en relacion con los demas, de manera tal que se
puede clarificar la situacién en su conjunto.

Las decisiones que se toman sobre un elemento del conjunto snempre recaen por tal motwo
sobre los restantes y sobre las consiguientes interacciones.

En un sistema muy abierto y flexible, y por consiguiente, complejo, como el que se planteo
en el MME, es evndente que esta caracterishca es respetada en todos sus aspéctos, sin caer
en un mecanicismo fotzado y excessvamente exasperante hrano del actuar mtumvo y
artistico (>). :

Situacién-limite S
Ver diglogo auténtico-auténtico (>).
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Socializacién

Seglin Freddi, el sujeto que aprende una L.CE, también adquiere los modelos culturales del
pais extranjerc del cual esta estudiando la lengua natural, con posibilidad de poderlos valorar
desde su interior sin los filtros deformantes de los estereotipos (>) (operacién de aculturacién
propedéutica a la comprensién y al didlogo). De esta forma, gracias al nuevo cédigo
lingistico-cultural, amplia su area de.socializacién completandose o empalmando con
grupos mas vastos que los nacionales.

Socializacién de los conocimientos
Sindnimo de construccion colectiva del conocimiento ().

Socio-tipos vs. estereotipos

£l conocimiento no planteado desde un punto de wsta cultural, fundamentado sélo en el "asi
dicen", da . lugar a estereotipos, es decir opiniones concebidas irracionalmente y
escasamente susceplibles de modificaciones y que impiden una valoracion objetiva,
opiniones que pueden ser positivas o0 negativas. En Glotodidactica, es necesaria una
informacion correcta sobre las costumbres y sobre los habitos de un pueblo, analizando la
distribucion del fenémeno, tratando de no construir. estereotipos que podrian falsear la
interpretacion, proporcionado por el contrario. socio-tipos, segin la definicion de Balboni, es
degcir, caracterizaciones. que derivan de una generahzacuén racional de estereotipos
em pmcamente verificables: : : .

Sujeto Gnico y no repetible

A partir de los afios 80 del siglo pasade, muchos abordajes y metedos han vuelto a‘tomar en
consideracion la teoria psico-humanistica de atgunos estudiosos, Allport, Maslow, Fromm,
‘Nuttin entre otros, 'sobre la caracteristica del ser dnico y no repetible que cada estudlante
representa y de su personalidad como interrelacion dlnémlca entre el *yo" y el “mundo”. En
Glotodidactica ello desemboca en la necesidad de poner al estudiante en el centro del
proceso de ensefianza-aprendizaje y en la oportumdad de proporc;onar caminos
personalizados o individualizados de estudro {=).

Sujetogrupo | ' )

En el MME, al aphcar el Cooperat:ve Learmng (>), el grupo de estudiantes se vuelve sujefo-
grupo. De esta forma, hay un dnico responsable del éxito. o del fracaso didactico. Este
planteamlento es fundamental para eliminar cuaiquner conato de fittro afectivo (>)

Talento
La formacion de talentos es una de las metas educativas de la Glotodidactica del Siglo XXI.

E} cifrriculo, en efecto, debe ser repensado, reorganizado, reconstruido de tal manera de
habilitar realmente a los estudiantes a descubriry a realizar sus mismos talentos individuales
Y su potencial de aprendlzale Ello sugnlﬁca que mientras un curriculd seme;ante apuntara a
‘incrementar la responsabilidad personal de cada alumno con respecto al propio futuro de
conocedor, ello tendra que asegurar también un conjunto unitario y com(in de conocimientos,
de comprensién y de habilidades de tal manera de establecer modelos de modulaclén de las
coordenadas del conocimiento, personalmente aprovechables por el alumno yen todo £aso
de asegurarle,. en la diversidad, condiciones equivalentes de partnmpacuén en la vida
econémica y social, adem#s de proporcionarle las condiciones adecuadas para una
ciudadania activa y responsable de l0s procesos giobales de eleccion y decision.
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Tecnologia educativa no de punta
Tecnologia no muy cara, ni técnicamente super-avanzada. En el MME, puede ser
representada por un simple y comiin sofiware como el de WORD.,

Tiempos de ejecucién

Concepto glotodidactico arbitrario segln el cual una unidad didactica no puede ir mas alla de
las 7-8 heras de ejecucion. Si fuera mas corta seria limitada, si fuera mas larga seria
aburrida para el estudiante. En realidad, en el MME, el concepto de fiempos de ejecucion (=),
no tiene nada que ver con la work unify (=), sino con el objetivo especifico de una actividad
didactica. Entonces, los tiempos pueden ser largos o cortos, segiin los casos especificos y
sobre todo seglin las expeclativas, deseos y necesidades de los estudiantes.

Tips matéticas
Ver Diario de borde - bitacora (tips and links) (>). Anotaciones que originan desde los
conocimientos previos del estudiante.

Transfer negativo
Ver transfer of traning (>).

Transfer of training

En su teoria del fransfer of fraining, Titone afima que los efectos ¢ los resultados propios de
un aprendizaje representan una herramienta innata y directa hacia el siguiente proceso de
aprender y hacia el cumplimiento de actividades que por lo general representan parte de la
vida humana. Afimna e! estudioso: el fransfer es pro-activo (>) cuando un primer aprendizaje
A influye en un segundo aprendizaje B, o facilitandolo [posilive (>)] u obstaculizandolo
[negativo (>)] o es refroactivo (=) cuando un segtin aprendizaje B actia sobre el primer
aprendizaje A, en caso de que éste sea retomado, negativamente o positivamente.

En la ensefianza de las lenguas la transferencia pro-activa, retroactiva, positiva y negativa,
estd enlazada indisolublemente con el método aplicado: si se pretende entregar a los
alumnos la posesién de principios generales, el proceso tendra efectos generales o
genenalizables. '

Transfer positivo
Ver transfer of traning ().

Transfer pro-activo
Ver transfer of raning (>).

Transfer reactivo
Ver transfer of franing (>).

Tutor

Rol muy especifico del MME que un sujeto achia en el momento en que, de manera gradual,
trata de ensefiar a los demas, la competencia glofomatética (>), el aprender a aprender.
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Unica caligrafia de escritura
Condicién que elimina por completo el filtro afectivo (=), al salvaguardar el anonimato (>} del

estudiante.

Unidad de Trabajo
Work Unity. Nombre con el cual en el MME viene definida la unidad didactica. La Work Unity

no es una unidad a proporcicnar (unidad didactica) sino una a construir. Por ello, la nofijacién
- de tiempos limites de ejecucion (>) es una condicidén necesaria para su desarrolio.

Unificacidn vertical

Caracteristica de! fransfer of training (>), proceso natural de aprenduzaje que va del plan
tactico (actividad de codificacién y decodificacién), al plan estratégico (programacion,
direccién y control mental sobre las ejecuciones comunicativas) y por fin al egodinamico
(motivaciones, selecciones, decisiones que surgen de la profundidad del personal
experimentado).

Virtualidad
Ver Amb:em‘e giotodrdéctico virtual (>).

Zona de desarrollo real
En palabras de Vigotsky, corresponderia al estado del desarrolio mental determinado por la
capacidad de solucionar independientemente un problema. En el MME es el contexto (>) de

LCE

Zona de desarrollo potencial

En palabras de Vigotsky, corresponderia al estado de desarrollo mental determinado por la
resolucion de un problema baje guia 0 en colaboracion con ofras personas, mas adultas o -
sabias. En el MME es el contexto curricular, porcion arbitraria (>) de LCE. '

. Zona del desarrollo préxumo ‘
En palabras de Vigotsky, corresponderia al fruto de la distancia entre el nivel de desarrollo
real () y el nivel de desarrollo potencial (>). En el MME es el contexto Unico y no-
reproducible de cada individuo y su esquema mental, el mas productivo y adecuado para la
adquisicion,

Weltanshaung
Enciclopedia del sujeto-agente

Work in progress
Proceso progresivo, creciente y gradual de construccion del conocimiento (>).
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Durante este laborioso y complejo trabajo de investigacién en el LAGG sobre
el MME se evidenciaron algunas teorias que manifiestan claramente el
caracter programatico de esta tesis.

El papél del docente es definitivamente proyectado hacia la “periferia” del
procéso de ensefanza-aprendizaje, hasta el estado ideal de invisibilidad
(maestro-clandestino), aunque asuma - al menos en fase en-coactiva - la
dimensién substancial de agente-estimulador

Por medio de €l empieza de hecho la construccion de la work unity y surgen
jos inputs “de motivacion” fundamentales para la accion de los agentes-
estudiantes.

En especificos casos, inclusive, el ejemplo ofrecido por el agente-docente
suple definitivamente de “paradigma matético”, criticable y eventualmente
corregible y modificable. He aqui que los agentes-estudiantes se transforman
entonces en agentes-docentes.

Ello confirma la hipdtesis segun la cual, sblo a través de un enfoque
humanistico-afectivo se restituye al estudiante una correcta posicién central
en el proceso de aprendizaje de lengua y cultura extranjeras, abjurada por los
demas abordajes glotodidacticos.

Como se explico en el primer capitulo, de hecho el papel periférico del
estudiante viene fomentado de manera explicita en el Formalismo y en el
Estructuralismo por medio del acto de fe del estudiante hacia el maestro-dios y
de manera implicita o tacita en los métodos Directos y en el Comunicativismo,
en los cuales se requiere a todos ios estudiantes, sin estudios previos sobre la
esfera psico-afectiva de cada uno, el logro de una performance linguistico-
cultural estandar.

La investigacion subraya de esta forma la hipétesis segun la cual s6lo después
de la aparicién de la Psicologia Humanistica al servicio de la Glotodidactica,
la ensefianza-aprendizaje de lenguas y lenguajes ha recuperado su
dimension formativa en perjuicio de la mera instructiva.
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Por ello, aprender a aprender, aprender haciendo, es decir la competencia
glotomatética, son las llaves de lectura del MME, el medio a través del cual se
rescata lo susodicho, una nueva e innovadora contribucidén al debate
glotodidactico.

Se evidencié también el papel fundamental del elemento tecnoldgico, a
veces agente protagonista del proceso de ensefanza-aprendizaje de lengua y
cultura extranjeras.

De hecho, se le reconoce potencialidad educativa y formativa, sélo cuando
viene aplicado con racionalidad, sistematismo, planificacion, precision en
la eleccion de las metas, control, eficacia y optimizacion.

Estas son las condiciones necesarias para que la tecnologia educativa sea al
mismo tiempo sujeto y objeto del estudio o inclusive cuando viene discriminada
fisicamente por el mismo proceso o cuando al contrario provee modelos y
paradigmas Gtiles al actuar dnicamente “artistico.”

En el MME, el elemento tecnologico se presenta bajo dos formas distintas, el
hipertexto y la comunidad web.

Sin embargo, ambas estan acomunadas por los principios de J. Sarramona

susodichos:

- Hipertexto Comunidad Web

Racionalidad Democratizacion y Ambiente ideal para el
colectivizacion de los trabajo cooperativo a
conocimientos por distancia. Cosmos que
medio de links que integra los
transforman un texto conocimientos de cada
tradicional en un texto sujeto.
mas cientifico y objetivo
o auténtico-auténtico
como se define en el

_ MME.

Sistematismo Cada link interactta Su estructura permite
con los demas. Es evidentemente la
principio o apéndice de interaccion entre todos
NUEvVOs avances o los agentes y a su vez
descubrimientos. entre los conocimientos

de éstos.
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Planificacion

Precision en la
eleccion de las metas

Control

Eficacia

| Optimizacién

Tiene una estructura
“en profundidad” gue
respeto al texto _
tradicional o al circuito
cerrado, permite un
continuo
replanteamiento
estructurado de la
improvisacion,
mecanismo inexistente
al contrario en un tibro
tradicional.

La precisién esta en la
ecuacion: 10, 20, 30,
40 estudiantes = 1
intervencion y en la
regia: da = chez.

Cada desviacion en
este caso representa
un elemento afiadido al

| proceso en progress de

definicion del objeto dei
estudio.

- Permite la aplicacién
“del concepto: simple

vs. complejo, en lugar
del tradicional y poco
eficaz, facil vs. dificil.
Al contrario del texto
tradicional permite una
rentabilizacién del
objeto del estudio en el
gje horizontal
(espacios) y en el
vertical (tiempos).

Por ejemplo, el
mecanismo del clic, es
decir de decision
comunitaria y
democratica de
transformacién de un
especifico rol-sujeto
durante una actividad
didactica no es fruto de
una anarquica
improvisacién sino de
una previa planificacion
sobre €l plan
estratégico.

La precision esta en la
regla: + autonomia
glotomatética

- centralizacién de los
“saberes”. '
El clic en todos casos y
todos momentos
permite la reconduccion
del sistema de acuerdo
a los fundamentos
iniciales.

Se logra la formacién
glotodidactica del
sujeto y no la sola o
mera instruccion
linguistica del mismo.
Pemite una
rentabilizacion del
objeto del estudio en €l
eje horizontal
(espacios) y en el
vertical (tiempos)
transformando el
proceso de aprendizaje
de-estaticoen
dinamico.

Asi que, por un lado, el hipertexto es el contenedor mas perfecto para
representar la realidad del contexto de una lengua y cultura extranjeras, que
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como vimos, no tiene nada que ver con el ambiente aseéptico de un saldén de
clase, sino con el caos comunicacional del externo, por el otro, la comunidad
web es el contenedor més perfecto para representar el mismo proceso de
ensefianza-aprendizaje de una lengua y cuitura extranjeras.

Ambos pueden ser representaciones, sin embargo, en el MME, al mismo
tiempo son también abordaje, método y técnicas glotodidacticas y transforman
la “hostilidad” de unas Iéngua y cultura extranjeras en el placer de aprender a
aprenderlas, t'm‘ico verdadero motor de la motivacidn, a diferencia del deber o
de la necesidad.

Luego, si a la motivacion se une el aprendizaje significativo, el fracaso ya
no tiene sentido de existir.

La dimensién holistica del MME, introduce conceptos tedricos y filosoficos de
otras disciplinas cientificas, no en contraposicion, sino en perfecta continuidad
con la ciehcia Glotodidactica y los dibujos de disciplinas paralelas permiten el
desarrollo de una investigacion muy amplia, mucho mas alla del estudio de las
problematicas estrechamente enlazadas con el proceso de ensefianza-
aprendizaje de lenguas y culturas exiranjeras.

Esta es entonces, una investigacién que implica nuevas metodologias, en una
reflexion necesaria para la construccién de unha nueva ciencia de la educacién,
complementando estrategias y curriculos - aparentemente propios de ciencias
lejanas entre ellas - y poniéndolos al servicio de una concepcion mas extensa
de Glotodidactica.

Una investigacion Que representa por supuesto la vocacion cualitativa del
Método del Maestro Estudiante - donde el docente, ent_re otros papeles, asume
inclusive el de Invisible o, hasta el de Distractor — y del LAGG, en perjuicio
de una mera impostacioén descriptiva que en muchos ambitos académicos, hoy
en dia, es todavia considerada erfbneamente como la prerrogativa
fundamental de la investigacion glotodidactica.

Se trata en fin, de una investigacion que quiere representar obviamente un
espacio significativo y totalmente abierto para e! debate glotodidactico en
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América Lating, la cual, ya representd una valiosa ocasion para la construccion
de una comunidad on-ine de glotodidactas del italiano como lengua y cultura
extranjeras (hitp.//communties.msh.it/corsodiaggiornamente) y para dos

proyectos mas ambiciosos en colaboracidn con la Universidad de Venecia Ca’
Foscari, Proyecto ltals y en lo particular con su director, el Prof. Paolo Emesto
Balboni: la préxima inauguracién de C.LGLO, Centro de Investigaciones
Glotodidacticas, en la Universidad latinoamericana, México, D.F., Plantel Del
Valle, Unico en su género en America Latina y el ya definitivo nombramiento de
fa Sociedad Dante Alighieri, México, D.F. y por supuesio del LAGG, como
tnico y exclusivo centro de formacién para profesores de italiano en México y
América Central en el ambito del Proyecto CEDILS (Centro d'italiano come
Lingua Straniera) de la Universidad de Venecia, Italia.

Ambos proyectos representan un primer paso hacia la fundacién de una
Facultad de Lenguas y Culturas Europeas (U.D.A., Universidad Dante
Alighieri) con el compromiso de restituir a la ensefanza-aprendizaje de
lenguas y culturas el derecho de ciudadania entre las carreras universitarias en
perjuicio del concepto utilitario-pragmatico de estudio de una lengua como
herramienta para ei estudio de otra discipfina, lo cual esta intrinsecamente
arraigado en la politica educativa de nuestro pais.

£n efecto, no es marginal subrayar el hecho de que, contando sdélo con 2 afios
de trabajo experimental y tedrico, esta investigacion no es que el principio de
otra més larga y que el mismo proyecto denominado MME merece ulteriores
verificaciones y eventuales cuantas probables modificaciones.

Ahora, destaca una pregunta mas:
. Es comecto pensar en el Método del Maestro-Estudiante COMO proceso de

ensefianza — aprendizaje para otra lengua y cultura extranjeras que no sea el
italiano u otra lengua y cultura neo-latina?
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Después de dos afios de trabajo tedrico y practico se presume poder valorar
esta hipotesis, aunque se trataria evidentemente de ofra propuesta de
investigacion. | | |

Sin embargo, en muchas sesiones del LAGG, por medio del resc.ate de la
competencia glotomatética diacrénica entre los estudiantes, se estimé que
el aprender a aprender una .Iengua y cultura extranjeras favorece e _
aprendizaje futuro de otras lenguas y _c_:ultUras extranjeras.

El estudiante va de hecho afinando s.u“pro__pia competencia glotodidéactica y se
vuelve siempre mas maestro de si mismo.y de los demas. .

Se hace mas aguda la capacidad de ihterpretar los significados y los sentidos
de las gramaticas de las lenguas y de las c'ulturas, aun cdando no las maneje.
Se hace rﬁés concreta la pot__e-nciai_idéd de hacer hipétesis sobre la
construccion de las mismas gramaticas, _ _

Se hace mas evidente Ila Habili_dad de encontrar métodos, técnicas,
herramientas, medios glotodidacticos, eficaces para el proceso de.aprendizaje.
En pocas palabras, se van haciendo siempre mas exiguas las diferencias enfre

proceso directo, proceso tutorado y proceso autodidacta.

Hacemos un uiterior ejemplo de glotodidaxis del MME para el lector

En el LAGG, en una de las sesiones finales de trabajo de un grupo de nivel
avanzado en lengua y cultura italianas, !a pregunta antes formulada fue objeto
de una fase en-coactiva de motivacion, obviamente hacia un proceso de
rotacion tutoral o inclusive, en algunos casos, de autodidactismo, es decir,
de construccién personal del conocimiento, sin intervenciones por parte de
otros sujetos.

Se fundamentd ofra vez la necesidad de rescatar los valores formativos-
educativos de una lengua “in(til” en el contexto autdctono, al igual que 1o que
representé el estudio de ta lengua y cultura italianas.

Se optd por analizar €l fendémeno a partir ‘del estudio de la lengua y cultura
checas y se empezd una bisqueda en Internet para encontrar un texto pivote
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auténtico-auténtico — no creado por razones didacticas - para el estudio de
esta lengua y cultura, sobre el cual después crear el hipertexto colectivo de
la motivacion. -

Por no ser una lengua o una cultura neo-latina, el checo, representé
evidentemente, un formidable modelo o0 arquetipo de auto-evaluacién para el
grupo de trabajo. :

Aqui enseguida, se propone el resultado de esta actividad

INSTRUCCIONES: a partir del texto ~ ¢cloze mirado — bajado desde el sitio
hitp:./igcethe-verlag.com/tests/TS/TSTO01. HTM, trata de hacer hipétesis sobre
la construccion de la gramatica de la lengua checa. No- utilices todavia las

soluciones. Amplia este texto de manera hipertextual,

TEST 1: CESTINA - SPANELSTINA
Enviamos - Levanta - Tiene - aduana - buena - comprendo - con - cortar - culto

- encima - es - escribir - fuerte - hace - lavabo - pasado - premio - sello -

transmitir - una -

1. stipatdiivi>_______lefla

2 pred par/nékolikadny> __ algunos dias / hace unos dias

3. Zasilka zboZi bude posidna viakem. > las mercancias en tren.

4. nad prumérem >por ________ de la media

5. Jel jste pfes kfizovatku na Cervenou > Ha __ el cruce con el
seméaforo en rojo.

6. silné nachlazeni>un_____ resfriado

7. Hlavu vzhiiru! / Jen odvahu! > j______ ese animot

8. Umyvadlo je ucpano. / Umyvadlo neodtéka. > £l esta obturado.
O.tojedobryndpad>esuna____ idea
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10.to jepromne zdhadou>no___ porqué

11. to se rozumi samo sebou > ___evidente

12. podékovat za co > agradecer ‘A cosa

13. Kolik stoji znamka (na dopis) do ...?7 > ; Cuanto vale un ~ pafa v ?
14. dostat/ vyhrat cenu > ganar un ___ _ .

15. szor, kapesni zlodgji! > jCuidado _ _los carteristas!

16. psat na tabuli > ___enlapizarra o
17. Jste veden u zdravotni pojistovny? > 4 usted  seguro de
enfermedad?

18. Musite zaplatit clo. > Tendra usted que pagar los derechos de _
19. vysilat program > un programa '
20. vzdélany Clovék > un hombre ___

Solutions / Losungen
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SENTIMIENTOS, IDEAS,
EXPECTATIVAS

Es complejo pero no es

imposible.

Es muy motivador

trabajar de esta forma.

A lo mejor, este sistema
se puede aplicar tambiéen
al estudio del inglés.

Es necesario buscar algo
para empezar a estudiar
los sonidos, algo
auténtico-auténtico, un
video o un audio que no

sea un curso de checo.

FICHA DESCRIPTIVA

HIPOTESIS SOBRE LA GRAMATICA
Stipat, podékovat, dostat,
vysilat parecen ser verbos al infinitivo. A lo mejor

psat,

no existen ias tres conjugaciones regulares, -ar, -
er, -ir, como en espanol, sino una, -at.

Si  Jste veden Usted
probablemente fener se dice vedat y Usted corta
se dice Jste 8&tipen, Usfed agradece, Jste
podékoven, Usted gana, Jste dosten, Usted
escribe, Jste psen y Usted transmite, Jste

significa tiene,

vysilen,

Umyvadio significa /avabo. ¢Terminaran en —o0

los sustantivos masculinos?

psét na tabuli > en la pizarra (escribir).
Tabuli casi seguramente significa pizarron, aqui
aparece ¢l latin Puede ser Ufil Igual que
pramérem (media) con este probable prefijo pri

que podria ser pro de promedio.
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Es necesario buscar
informaciones sobre
cultura checa e historia

de la lengua checa
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podékovat za co > agradecer cosa
(una).

A lo mejor za es una, Art. Ind. Fem. Sing. y cosa
se dice co.

vyhrat cenu significa ganar un premio. ;Dénde

quedo el articulo un?

()

Esta sesidon de trabajo es evidentemente la correcta motivacion para ampliar el
mismo - hipertexto tfratando de dar respuesta a todas las preguntas
~evidenciadas en la tabla. El mismo sitio inclusive cuenta con otros 99 textos de
este tipo, es decir, con un amplio soporte didactico para la aplicacién de la

competencia giotomatética diacrénica.
Esto, en realidad, es el Método del Maestro-Estudiante.
Un viaje hermenéutico hacia el descubrimiento de nuevos conocimientos que

tenemos que colocar en nuestra personal bitacora psico-afectiva y cognitiva,

un viaje que por su naturaleza dura una vida entera.
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Ademas de lo mostrado en I'as conclusiones sobre el potencial de desarrollo
de esta investigacion en el ambito diacrénico, en relacion con el proceso de
enseﬁanza—aprendizaje de ofras lenguas “inutiles” o no desde un punto de vista
utilitario-pragmatico o pertenecientes a la familia de las lenguas neo-latinas o a
otras familias —el checo de la familia de las lenguas eslavas occidentales,
verbigracia— la literatura de la Glotodidactica del Siglo XX! necesita ulteriores
esfuerzos de investigacién en el ambito sincrénico, es decir, en relacién con
el principio de interdisciplinariedad con otras ciencias.

En efecto, el desarrollo en el LAGG de este disefio de investigacion nos
proporcioné de antemano algunas sugerencias epistemologicas que

merecerian una mayor atencion por parte del mundo cientifico:

a. Deﬂniciéh tedrico-practica del rol de la Lingiistica Diacrénica y
Comparada en el &mbito glotodidactico o por supuesto de la
Glotodidactica Diacrénica Comparada, completamente ausente hoy en
dia en abordajes, métodos, técnicas y materiales para el estudio de una
LCE. De hecho, durante el desarrollo de muchas work unity, a través de
la explotacion de la competencia glotomatética diacronica, los
estudiantes han avanzado hipotesis concretas sobre la “construccion-
invencion” de palabras del ltaliano completamente desconocidas por
ellos, a partir de tips de Linguistica Diacrénica Comparada como por
ejemplo la ecuacién H inicial del Espafiol = F inicial def Italiano (hijo —
figlio, homiga — formica, hilo — filo, etc)). Estas son. generalizaciones
que evidentemente, se parecen mucho mas a verdaderas normas de
construccién de un vocabulario, que los estudiantes formulan sin saber
que se tratan de fendmenos lingliisticos naturales: en el Siglo XiV los
‘habitantes de la ciudad espariola de Burgos perdian los dientes incisivos
por falta de flior en el agua, elio los imposibilitaba en la pronunciacién
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de la labiodental 7, sustituida por la h muda. Por esta razén el Espafiol
es la dnica lengua neo-latina que en su transformacion romance
presenta este rasgo fonetico peculiar. No se trata evidentemente de
estudiar por compléto la historia comparada de las lenguas neo-latinas.
Sin embargo, estos tips, oportunamente insertados en un proceso de
enseﬁanza-aprendizaje a estudiantes hispanopariantes de Italiano,
facilitaria la comprension y la produccion en lengua y cultura italiana por
parte de ellos.

. Colaboracion entre glotodidactas y arquitectos para la correcta
construccion o estructuracion de un saldn de calidad apto para la
aplicacion de un método humanistico-afectivo. En este ambito es
suficiente pensar en los aportes que podria tener este tipo de vinculo en
un estudio gloto-arquitectonico sobre un curso sugestopédico para el
aprendizaje de lenguas o lenguajes.

. Us_o de la resonancia magnética, sobre todo de los prototipos mas
avaniados en términos de tecnologia, para el estudio del aparato
cerebral en presencia de un sonido en lengua y cultura extranjera. Ello
probablemente permitiria - 0 no permitiria obviamente - aclarar el
concepto glotodidactico de “talento para el aprendizaje de las lenguas
extranjeras” ubicando y valorando cientificamente la probable area
cerebral en la cual supuestamente esta posicionado el L.A.D. (Language
Acquisition Device} o descartando definitivamente esta hipotesis
chomskiana, reconduciendo el enfoque glotodidactico hacia la Gnica
dimensién del L A.S.S. (Language Acquisition System Support).

. Colaboracion con la ciencia de la Odontologia para el estudio de los
paladares artificiales como soportes para una correcta adquisicion de
sonidos inexistentes en la lengua materna pero presentes en la lengua
extranjera. En efecto, no se entiende por qué la misma aplicacién, tan
eficaz en las patologias clinicas, no pueda encontrar lugar en las
“patologias” didacticas. Ello fortaleceria el concepto de ciencia practica y
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no solo tedrica de la Glotodidactica.

- Finalmente, la aplicacion de la tecnologia virtual al aprendizaje de
lenguas exiranjeras. En esie caso, las ventajas serian dobles. 'Por un
lado, la Glotodidactica podria hacer efectivo el suefio de reconstruir un
contexto auténtico de LCE en el cual el estudiante pudiera interactuar
con un ambiente linguistico cultural apropiado, aunque se encontrara
fisicamente lejos de él, por el otro, la tecnologia se volveria
definitivamente educativa, testigo de una época en la cual, no vale
producir sélo 1o que se vende abundantemente y en poco tiempo, sino
también lo que se vende y se puede quedar para el resto de la vida.
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sociales y situacionales que vehiculan et acto comunicativo

- Estudios pragma-lingiiisticos sobre la lengua que no tiene
sélo una dimensién semantica y sintactica sino también una
dimensién pragmatica _

- Introduccién de técnicas enlazadas con el juego, la simulacién
y la dramatizacién

- El material, lo méas posible auténtico, no es graduado de lo mas
facil a lo més dificil, sino que viene seleccionado con respecto a

"~El silabo lingliistico, a menudo esta formalizado por funcionarios

externos y ajenos al procese de aprendizaje

- Se¢ desplazan jas necesidades evidenciadas por estudiantes de
LC2} a estudiantes de LCE despojando la lengua-objeto en sus
aspectos

comunicativos y pragmaticos

- Se otorga prioridad a las finalidades instrumentales del
aprendizaje

lingiiistico, con prejuicio de aquellas formativas .

- La presentacién de las estructuras en situaciones comumcatwas
y la practica de las mismas por medio de diferentes técnicas no es
suficiente para que el estudiante pueda servirse de lo que ha
memorizado para volver a utilizarlo en situaciones distintas de las
iniciales, ni para que se forme autométlcamente una gramética otil
para generar otra lengua .

la importancia atribuida a cada funcién

/o¢
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| Humanistico-
| Afectivo

TPR, T
Sugestopedia, |
Natural |

i
i
1
i
i
|
i
i
i

Approach, i
Silent Way, i
Balboni, i
Freddi, |
Titone, !
Ciliberti :

P Pig. 76-85

[ Concepto de “afectividad”, “acoplamiento”, “relacion
con los demas™ y “avto-realizacién”: remocién de las
fuentes de ansia y de competitividad, suministracién
de procesos de ensefianza-aprendizaje lo mas posible
individualizados y personalizados con el fin de poder
explotar mejor las potenciatidades propias de cada
individuo, mayor intervencion de cada sujeto-estu-
diante en ¢l grupo-clase y bisqueda de motivaciones
enlazadas con ef yo “profundo™

- Acto Clinico: Docente ~ estudiante, Psico-terapeuta ~
paciente

- Input verbal por comandos a los ¢cvales los estedian-
tes tienen que responder con conductas no-verbales
sino fisicas. Los estudiantes no estan obligados a
efectuar producciones lingdisticas si no estan todavia
listos para hablar

- Plena explotacién de la interdisciplinariedad de ta

cologia Humanistica, Yoga, Zen, etc.)

T | - Concepto de “atmébsfera relajada”, de “ambiente de
aprendizaje agradable”, de “filtro afectivo” y de “pe-
riodo silencioso” relacionados con fa motivacién

- Teoria neurolingistica segin la cual es necesario
involucrar en el aprendizaje ambos hemisferios
cerebrales. . '
- Sacond Language Acquisition Theory (sélo desde un
punte de vista teérico y no practice): el estudio de

tas lenguas a pesar de pasar por e! aprendizaje, racio-
nal, consciente, tipico del estudio de las LCE, deberia
reproducir las condiciones de la adquisicién tipica de
las LCM, inconsciente y natural ; e! aprendizaje tiene
la importante funcién de monitor, ¢ sea de mecanismo

Glotodidéctica (Psicotingilistica -~ Neurolingiiistica - Si-

-La Respuesta Fisica
Total a lo largo
resulta aburrida y
limitada :
-La Second i
Language Acuisition
Theory se queda
sobre el plan tedrico.
Aprender una LCM no
corresponde al
aprendizaje de una
LCE o LC2. ;
El mecanismo de |
“monitor” por ser
lento y racional, no
puede intervenir
cuando se habla en
lengua extranjera, s
porque penaliza la
fluency, la fluidez del
discurso. La teoria
del “orden natural de
adquisicién” no ha
sido nunca probada
desde un

punto de vista
cientifico.

- Dificuliad de
aplicacion a los
curricula escolares /
- Aplicabitidad en ;
grupos reducidos y i

de control de fa lengua que se va a producir; existe un fuertemente
| prden natural de adquisicion (i + 1) motivados
{ - Centraiidad del estudiante, ser Gnico y no-repetible
Pag. 86-101 I |
i Abordaje Ecléctico ’
! {Comunicativismo + i
! Humanismo/afectivo) |
I Termémelro critico i .
| de la Glotodidéctica |
| del Nuevo Milenio |
i . i
Estudiante, [ Método y papel de Cientificidad de la Fenémeno Imposibilidad de Hiperiexto: Gramatica
sujefo tnico y lalenguaenuna | Glotodidactica por | negativo de la ensefiar cualquier simple vs. contrasti- -
no-repetible culturay época su lenguaje pdiginizacién de lengua con un complejo y no valititen '
especificas _ una LCE Gnico método. facil vs, dificil LCE
Tecnologia ’ abeductivo vs. Motiva- Ensefiar |a Investigacion- Dicotomicidad de | Cooperatividad e :
como inductivo? De- cion glotomatética: accién en fos métodos. A hiper-entrenamiento: f
sistema pende de cada funda- modelos para clase, un favor de un . éxito asegurado i
abierto estudiante mental aprender medic més enfoque holistico i
¥ T




ESTADO DE LA CUESTION ESPECIFICA DE LA
GLOTODIDAXIS DEL ITALIANO (pag. 108 — 228)

Pag. 108-114

]
i Elitaliano entre |
! inutilidad y utilidad

|

: Curriculum .
formativo .
|
i i Culturizacién, |
i Competencia - jj Competencia socializacion, |
| Comunicativa ii Matética auto-
i (Balbonl) i {learningby promecion, - ‘
i\ learning, learning | relativismo - !
’r by doing} “gultural :
i i [Freddi, Titone} {Freddi) i
[ I
{ Saber Saber Saberia , Rescatar .
i comprender | oo Lo integrar con _ ;i Lenguas lo §
+| lalengua la lengua -otros cédigos | : Contexto | _ ! on-live extranjero |
H comunicativos | “'hostilde - | (LAGG) - enlo )
: _E‘la LCE - i P . autoctono |
l
Tecnologna ; | | [
! Educativa: planos 5 ;
| paralelos, czjas ] Reflexién | Refiexién sobre una |
| chinas, textos pivot | | Aprender auténoma | unidad didactica,
| hipertexto, P 1 a por parte sobre 1o que se ha
| gramaticas perso- i observar del intuido, averiguado, |
| nates _ - . 'l lenqua estudiante | enclavadoy i
. (LAGG) | —— | § sobre la recolocado en !
' J [ lengua precedencia
T ]
} -]
Ensefianza |
integrada !
Phg. 124-127
Nifio, |
Preadolescente | Adulto i’
T T,
¢ Identificacién I{ Ausenciao Presencia Miedo |
jcon el grupo i caside de endar |
{ (nacional, :{ background background | lacara |
i autéctono) i1 matético matético

7of



5“65?&?%3“}
LA M
Pag. 128-139¢
; Comprensién rHabIa { Lectura [Escritura Dislogo I ﬁesumen | Parafrasis Traduccién Dictado ( Mondlogo
v
_ [ Hipertexto |,
'_i holistico :
i {LAGG)
Pag. 134
Pag. 140-141
| HOLISTICIDAD
- i
| Lingaistica, Socio- i Psicolégica, '
E—1 extra- pragmética ¢ neurolingiiistica, | Metodolégica _ :
i lingiiistica, {sociolingiii- Culturale - | psicolingiiistica, (abordajes, Docimoldgica | Tecnofégica @ Glotomatética '
para- sticay intercultural | psico-didactica- métodos y % i
i lingiistica pragma- i educativa técnicas) !
linguistica) b | i
Pag. 142-144 ' Pig, [145-148
‘ r
- ' i - S T Po- | :
Fonoldgica, Tono de . Metacompe- i Inter- | Regula- ! tico- | Meta- |
morfelbgica- - | Chinésica, | voz, . tencia ; Perslo- per- | .t“;o' Ref?rfn- ! ima- | lingdi-
| sintactica, proxémica, | entonacién, ling iistica fal | sonat m:.:;l { a4 ! gina- | stica
| léxico- objetual, | velocidad | (sobreel | tiva
| gréfica, olfativa, | de ; usodela
textual, tactil elocucion, | lengua)
grafolégica ete. ]
Pag. 154-16
PE&. 149-153 m o .
» Edad T |
| ol 1. Second i !
1 i Ly ! motivaciones, Bimodalidad, | Language Modelo i
| | 1] { relacién con direccionali- | Acquisition | 0l°dind- |
j ot | Choqgue . docentey dad, modal Thgory mico_y
-§ Au‘t;rlmttlﬁla::ad Actitud Modelo | ;I;II:::'::, o ﬁ;mpafﬁe:?s, focusi ng L A.D..g; . egoding- |
> afectiva | descriptivo | ~ 1} i filtro afectivo, j mico i
| P I smo | | apsjedad | LASS, i '
! : Cuftural .
i I i
i - i
Catalizadores E Soportes if-
PAg. 162-164 Pag. 165-17
¢ ]
| Verificacién Auto- i
¢ VS, evaluacion
| evaluacion [LAGG) | ‘L
-1 Monitoreo [ Reflexién No-audicién o no com- Transfer of
k .- || meta-comunicativa | prensi6n retrasada training {Titone)
Pag. 173-175

i
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Unidad

Didactica Work Unity |

Pig. 176-185

Pig. 189-204

Pag. 205209

Leccin .
. {decadencia) (en flore- (Capitulo 3) |
\ cimiento)
"Contra el acto |
| de fe, el
| idiolecto,la |
! maesfrocracia :
Piacer de i
aprender, de
superar log Necesidad Deher
E desafios, de la
i variedad
Primera | )
hora: Fase | Paratexto, Contexto, Texto, Parrilla de preguntas, Encajes, |
En-coactiva - Acoplamientos, Transcodificaciones, Escucha-repeticion, |
o de_ { | Escucha-lectura silenciosa, Escucha-lectura-repeticion en
motivacion i ] i voz alta, Dramatizacion - .
I o
-Segunda
* i Analisis-sintesis-reflexion funcionat: Cloze, Encajes, i

; Recuperacién

;
[
:
hora: o
[
t
]
I
|

Dictado, Dictado-Cloze, chtado-Cumphmlento, circulos, i
ﬂechas, colores, Dramatizacién, Role-taking, Role-making, :
i

mnemdnica
: { Roleplay, Didlogo abieno ;
Pag. 210-213
- | s
[ Terceray |
! Cuarta | e
i hora: | !
| andlisis- Constitucién, Manipulacién, Inclusién, Excluslén, Senac:(m, ;
| sintesls- | i Secuenciacién, Expllcitaclén i
I refiexion | - 5
I holistica _i
Pag. 214-216
g e |
! i
! Quinta : .
i hora: | ! Resumen, Recopilacién de notas, Contraccién del texto, |
. repaso | i Transposicién en otro género comunicativo, Composmién, JL
H : ; Cornentario i
| Pig. 217-225
| Sexta, N 4 ‘
i sf,';tt':",:y p— . Evaluacién, correccién, presentacion de la lengua cotidiana, l .
} hora: .1 Pancartas, Historia, Geografia, Literatura, Cuitura, Motiva- i
i Langua.ge ‘ ! ci6n para la préxima unidad, refuerzo, repaso, recuperacion g
| Testing l
; |
i H H 1
i Testing Testing Testing . Certificacion Li J%?::?fo Testing
: Difuso Peribdico Conclusive | de nivel Con?unicativyo Pragmatico ‘
i :




METODO DEL MAESTRO-ESTUDIANTE (pag. 229 — 382)

METODO DEL |

| MAESTRO
i ESTUDIANTE
|
! |
i Holistico | Glotomatético | Constructivista i Cooperativo | Formativo AS;::I::I
i tecnologias
Pag. 229-261 ¢
Seleccién : Caracter i Reflexién . Glototecno- ! Hiper- Profesory | Proceso desde ; Motivacién, | Diario de
Len- glotodi- i ecléctico- | inter- ! logias texto , estudian- I directo a { entrena- ! borde
guaje dactica . holistico  lingiiistica | como para | tes: sujetos | tutoradoy a miento, | para
cientifi | segin el ! e inter- ! sistema ofrecer. | dindmicos | auténomo . disciplina i encuader-
co | yp” ! culturat i abierto. comple- | (dios ~ ; ! parla
Gnico y t contrael | Tecnologia jidad | tutor - i I | com-
no- | contexto | educativa ! compaiiero | 5 | petencia
repetible 1 ajeno . | (Sarramo- i de viaje-- i ; ! comunica-
| " ‘na) | consejeros, ‘i | tiva
{ i clande- ! ‘
} i I ; | stinos, etc.) | ! ;
LASS + | Salénde Coopera- 1+ Compe- Formacién Gloto- Teoria de ia , Orden natural i Proceso : Construc-
LAD ! calidad, tive | tencia i de talentos matética Formacién ! de aprendi- i inductivo- : tivismo:
! califica- Learning ; glotodi- | (estudian- sincréni- | Mental zaje {Krashen} | heuristico : Interac-
; ' do, cali- (comunica- ' dactica te — buen cay dia- (Titone), : cién entre
i ; ficante tivas, lea- ’ - Distribu- | ciudadano) cronica Transfer of i ambiente
| ; dership : cibncen- | ! Training y iy predis-
! distributiva, | tralizada i difusividad posicio-
negocia- del saber del conoci- nes
E cibnenca- | miento ‘ . Internas,
i so de con- | . aprendiza-
f flicto, deci- i : i je signifi-
sién ma- : | ] | cativo vs.
king, pro- instruc-
blem cién
solving 3 i e i
{'Con- | Contexto | Contrala ' Situacién : Culturiza-  Ausen- | Conceptos | Hipertex- Diario de | Teoria del
| texto | tinicoy | porcién | Auténtica- ; cién, socia- | cia de i neurolin- | tualiza- Borde, tips | Pensador
! ad- | no-repe- | limitada Auténtica lizacién, i texto i giiisticos cién subjetiva | gramatica- Lateral
3 verso: tible de i de- {ningin autc-pro- para aplicados a sobre texto : les inte- (De Bono}
% LCMy cada reafidad compro- mocién, LCE la Glotodi- tradicio- i gradas
i LCE { individuo miso choque dactica - nal, hiper-
; 1 i didactico) | cultural textuali-
[ 1 | zacién ar-
i i bitraria,
i : hipertex-
tualiza-
; : cién auténtica
i i auténtica

U



Pig. 262-278

! Fase i .
. En-coactiva  —— work Unity vs. Unidad Didactica: no
i i a los limites de tiempo. Tiempo en
! . funcidn de objetivos y

| potencialidades matéticas de salida

U —— |

semantica)

No-renuncizabilidad de la
competencia glotomatética,
culturizacién y de lo holistico
{texto pivot, representacién poli-

| Tecnologia educativa-formativa: ;
! sistematismo, interactividad entre actuar
tecnoldgico y artistico, identificacion del i
i problema ~ determinacién de los requisitosy |

alternativas de solucién - seleccion de las {
estrategias de solucién - introduccién - !
. determinaci6n de la eficiencia de ejecucién — |
! revisiéon en todos los niveles i

| Tecnologia educativa-formativa:

i racionalidad, cientificidad, patrimonio
colectivo, construccién colectiva del ;
conocimiento, optimizacién de Jos tiempos

{ Abordar = Discutir [ Encontrar
- Texto | sobre i coordenadas |
{ pivot { procesode | didacticas |
T i ensefianza- | para el !
; ¢ aprendizaje | Diario de
! | Borde
1. Individuacién L2, L3 ¢ 4. Transformacién de | 5, Compilacion
colectiva del objetive | Identificacién . Andlisis cruzado de i los diferentes textos | personalizada de
. didactico para la i individual o coopera- | las reflexiones i de la motivacién en un una ficha de
| construccion del tiva del co-texto, del : glotomatéticas hipertexto de la reflexién psico-
hipertexto pivot por para-texto, y sincrénicas y i motivacién con afectiva como
medio del trabajo del diacrénicas : funciones de INSERT instrumento de
! cooperativoy { conocimiento ‘ ; COMMENT (oralo controf o
| fecuperacién | previo o enciclopedia. ¢ escrito) e INSERT investigacién-accidén
matética de las como integran- : HIPERLINK cotectiva, de
|____| informaciones tes asociadas : conectar al texto
! enciclopédicas | ¥ su trans- ! { ! pivot
! previas, co-textuales ! cripcién en una !
: y para-textuales lista | ;
| ventajas |
___..-_3 i
J ! ; : i i i
! Optimizacitn Participacién Contribuciones | 1 Reestructura-
i 20-30-40-n activa de culturales | Unica | Giondela
| intervenciones | todos.Noala - importantes  : oL | visibndel
: = centralizacién mas alla de lag ara?uia d,e i mundo, socia-
;1 hipertexto de la atencion experiencias | garan: " | bilidad con los
! colectivo o a factores familiares o | anommato i pares, auto-
» | inhibiorios sociales | | promocién
] ; 1
é !
| Hipertexto fijo i En un dnico | | Sentimiente |  Garantia _
| eneltiempo, | link més tips [ Simple vs. dedesafio | sobrela Tecnologia no
i re-utilizable [ gramaticales | complejo ¢on uno i ejecucién necesariamente
i mismoycon | personaliza- de punta
;i ' i elobjeto | da

Yz



; Fase
l—w.——' de Motivacién
| coactiva

. {Glotodidaxis)
P Analisis y reflexién sobre lag . -
técnicas glotodidacticas, las Em: ‘::: : :f'ér';sei: : ﬂfﬂ&% El
modalidades de trabajo y los corrges ondepa una involucion
instrumentos de control P

Pig. 279-302

E En 1a participacion democritica de los
| conocimientos el estudiante se hace
‘1 portador de nuevos sentidos y significados

H
. Juego | Maestro- | Salénde |
i delos | Distractor | calidad |
! roles ! ! ' ;
l
[ Pensamiento i
| Lateral {De zg(l:lr(l:glt?vgai.a Hipertexto
Bono), gIotomatéti;:a Comunidad auténtico
dinamismo, ial WEB, clic auténtico:
elasiticidad, e:ponez%c a’ como representacion
flexibilidad: 3?5;.2' transformacion grafica mas
cada rol como fut orell ' democratica de parecidaala
campo clan desti'na los roles realidad de
generador ete ’ referencia
prometedor )

. + " | Language
Perturbacién de la Salén frustracioén on - live
comunicacioén vs. aséptico vs. del maestro- {correctores !

; .condiciones contexto distractor ortograficos, |
hiperexperimentadas | externo ¥ traductores), |
de interlocucion cadtice motivacion ¢Virtnalidad |

de los en futuro? |
estudiantes i
I I |
Abastecimiento
regular,
. manutencién, Reduccion
:::1 1:;1%?;’:;:;;:: enriguecimiento de ia fuga, Contra la
WEB en y r(_enovacién integracion . Ma_es:trocracia
construccién continua, actuar entre salén vivisectora
diplomatico con | de calidady
personal no- entorno
docente

Pig. 303-341

Coaccibn
{Glotodidaxis)

B



Tecnologia

D Hipertexto au- = Contra la Edacatiea, |
Lenguaycul- ' Libro-Diariode ; ténfico-autén- | estandarizacién Agente-estu- medio,
tura de difi- | Borde, instru- tico: tips gra- | ¢ personaliza- diante prota- procese |
cil encuader- | Mento docimo- maticales | ¢i6n arbitraria | gonista [proceso, |
nacién légico {competencia | de una porcién | Propuestas |
| comunicativa) | derealidad ' metodolégicas |
Pag. 342-344
Rotacitn
tutoral L
{
/ ! I I ; ._l
| LASS para | : _
h_loég‘l;t:“:e': i {  lacompe- ! Maestro ¢ Ensefianza
| veldecom- | tenciaglo- | Recibidory '@ Integrada
" petencia | todidactica | auto-promo- | de lenguas
Blotodi- ; inferior i cibnpara | vy lenguajes
3;.“;“ i (presenmtar- | elestudiante |
; enseiar) i - ;
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CONCLUSIONES Y ViAS DE DESARROLLO (pag. 382-394)

; , | viasde

i Conclusiones ;| desarrollo |

i ;

| I ! I B

r — i g S
| P i i
| Invisibilidad Hipertexto | Dimensién | .. 10 i LAG.G.
¢ detdotente Enfoque y | holisticay | edagéaico iy
! yagentes- formativo Comunidad || vocacién / puniv% rgal I CLGLO.
| docentes WEB . cualitativa :
i |
: - ; _ |
| Glotodidéctica | | |
i . . Arguitectura Resonancia || Paladares | . " r
! diacrénica " . i ey | Virtualidad |
! comparada sugestopédica magnética ! artificiales
H H i i
! L ' B
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