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INTRODUCCION

Este reporte de trabajo surgié ante la perspectiva de obtener el titulo de
Licenciado en LLengua y Literaturas Hispanicas a través de un Informe de

Actividades Académicas en el Colegio Alemin Alexander von Humboldt.

A esta institucién educativa llegué en el ano de 1989. Quicro confesar
que aunqu'(\:v no era germandfilo, tampoco aceptaba con facilidad los
"clichés™ mas populares en torno a los alemanes: el racismo, la frialdad en
-el caridcrter, la sobcrbia, ctc. Mi escepticismo me hizo entrar en contacto

con el mundo del Colegio Alemin de una manera cautelosa.

En el Alexander von Humboldt, primero fui contratado como profesor
de Esparnol para un grupo del 3er. grado de secundaria, posteriormente,
obtuve la responsabilidad de impartr clases de Taller de Lectura y de
Taller de Redaccién en ¢l nivel de bachillerato (que en dicho Colegio
trabaja bajo el sistema del CCH de la UNAM), mais tarde, en 1992, fui
comisionado para calificar los exdamenes de un grupo especial

denominado coloquialmente " A1bitwur’.

Pronto me percaté de que la calificacion de dicho examen no cra algo

comun. Habia una serie de exigencias que se me antojaron exageradas.



Los alumnos debian redactaruncnsayo de un poco mis de medio millar
de pal;lbras en torno a un tC\toprovcnlente de una obra completa (una
novela, un chsayo, Qhréucnté; un poema, una pieza teatral, etc.) de autor
lﬁsbahoamcricanb, ‘comentada en clase pieviﬁmcntc, y como parte de un
conjunto de lecturas susceptible de ser elegido para dicho examen. Las
tareas qilc los alumnos habian realizado buscaban motivar el desarrollo
de un tema desde una perspectiva personal, auténtica, espontanea y
critica. Dicho ecxamen estaba escrito en un papel especial (papel
"ministro™) y los alumnos habian contado el total de sus palabras. Los
alumnos de _A1bitnr habian tenido 4 horas para la realizacion del examen
escrito. En conclusién, era un examen poco ordinario.

Por owa parte, el profesor ttular habia realizado anotaciones
("correcciones') al margen del texto escrito; dichas anotaciones eran
claves que senalaban linca a linea, si era el caso, el tpo de error que se
habia cometdo (ortogrifico, sintictico, de expresion, etc.) y, en
ocasiones, dentro de los mirgenes habia comentarios en torno al
contenido.

Mi wabajo correspondia a la figura del profesor que juzgaria la
perdnencia de las calificaciones emiddas por el profesor turular: cl
(Zweitkorrektor) "correferente”; éste tendria que emitir un juicio breve
acerca del contenido del examen, del mancjo de la lengua, v del esrtilo del

alumno en su trabajo.




Enelcontextode una prictica docente en donde la improvisacion, el
"C_»h"an:ibirélﬁ;()_:'_',' lla‘incrcia, o en cl exuremo, la negligencia, la mediocridad o
'f';.,lfi" irresponsabilidad son fenémenos familiares, el examen escrito de
A/)Z;le(‘f del Colegio Aleman puede ser un ejemplo concreto de que son
compatibles tanto la reflexidon a conciencia sobre el proceso cducativo

como la determinacion de tareas precisas que con respecto al dominio de

una lengua deberan realizar los alumnos que aspiran a las universidades.

Acorde a las nuevas teorias educativas, el examen de Abiur responde a
l las expecrativas de una educacién mis deductdva que inductva. Dicho
examen es importante porque, a partir de él, el alumno produce un texto
en el que se puede percibir ¢l grado de formalizacion v de planificacion
del mismo, y en el que el estudiante muestra cabalmente su dominio de
los recursos de comprensién y de analisis de textos, asi como de
expresion escrita. De esta manera el examen escrito de .Abitur es diferente
a los exdamenes convencionales que se aplican en el bachilleraro
mexicano, en los que no siempre se percibe ¢l dominio de la lengua (por
ejemplo, a wavés de la técnica de las opciones muluples) y en los que,
muchas veces, se exigen un pensamicnto mMecanico o conocimientos
énciclopédicos.

En otras palabras, el examen cscrito de ~1bitur ¢s un cjemplo de un
trabajo intelecrual de alta calidad que los alumnos mexicanos son capaces

de resolver; es un ensayo que requicre del domumio de operaciones




rn’entale_s'y" que ponen en prictica la capacidad critica, la imaginacién, la
capacidad de transferencia y la cultura implicita en una lengua.

A través de este Informe presento una comparacién critica entre el
"examen tipo" que la legislacion alemana predetermina para cl examen
escrito de texto para Abitur y un examen aplicado por mi para un grupo
Abitur especifico.

También determino la pertinencia de los ejercicios escritos que son
condicién de la efectiva redaccion de examenes escritos de espanol de los
alumnos del grupo Abitur. ' |

Finalmente, presento una descripcién del sistema de calificacion del

examen escrito de espanol para el grupo Ab:rur.

En cuanto al contenido de este Informe Académico puedo afirmar lo
siguiente. IEn primer lugar, hago un esbozo histérico del Colegio Aleman
en la cd. de México, posteriormente presento la misién, las lineas
generales de los Planes de estudio del Colegio y las caracreristicas ranto
de profesores como de alumnos de esta institucion ceducartiva.

En el secgundo capitulo expongo los rasgos mis importantes de los dos
programas para la materia de LEspanol concernicntes a los grupos

grado del CCH del Colegio Aleman Alexander von

<

paraleles del dlumo

Humboldr.

En el capitulo tercero describo el examen escrito de Espanol (o de lengua
modecrna) ¢n ¢l contexto del sistema cducanvo aleman. También

establezco una comparacion entre el "examen tipo” que proporciona la
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reglamexltacién‘alcfnéﬁé y un examen aplicado a un grupo de Ab:itur en el
Colegio z\l.cxn:'ln'di’e IVIéx1co

En el cuarto capltulo préSerifb el ceremonioso sistema de calificacién del
examen escrito péra Abitur y muestro los resultados obtenidos por uno
de los grupos a los que les he aplicado dicho examen.

- En el dlimo apartado, las conclusiones, presento las aportaciones
pedagdgicas del wabajo académico en el grupo Abiur, asi como la
experiencia del docente egresado de la carrera de Letras hispanicas en

dicho grupo.




CAPITULO 1: EL COLEGIO ALEMAN ALEXANDER VON
HUMBOLDT

1.1 ESBOZO HISTORICO DEL COLEGIO ALEMAN EN LA
CIUDAD DE MEXICO

El Colegio Aleman de México es una instrucion educativa centenaria que
ofrece sus servicios en los niveles que van de la Preprimaria hasta la
Preparatoria. Fue fundado en 1894 para brindar a los jovenes de la
comunidad alemana asentada en México el mismo nivel educadvo que
proporcionaba la escolaridad obligatoria en Alemania, pero también para
evitar la "desculturizacion" (sc) de los primeros, bajo la directriz de
"...mantener y aumentar cl desarrollo de la ‘identidad alemana’..."; al paso
del tlempo, se ha transformado en un "colegio de encuentro” en el que el

mayor porcentaje de alumnos es de nacionalidad mexicana.

La existencia de colegios alemanes en el extranjero, en liuropa, sec
remonta hasta el siglo X1V. Aquellos primeros colegios estaban ligados al
culto religioso, "...ya que las distintas comunidades cclesiastcas se hacian

2

cargo de cllas.”

! Tados estos conceptos han sido tomados de WANKEL, Reflvpo de la luistoria de los pucblos, pp. 35, $7.80 y
103,
2 Ihidem, p.33.




Paralela a la expansién de comunidades germandfonas en el mundo, se
llevo a cabo la fundacién de los colegios alemanes. La conformacién del
Segundo Imperio Aleman (Scgundo Reich) provocd un sentimiento
nacionalista en los alemanes, incluso en los que radicaban en el
extranjero,’ .. fortaleciendo su conciencia nacional y la conciencia de un
v 3N : - .

. > Dicha nueva conciencia nacional, entre otros

pasado cultural comun™

factores, redundé en el aumento "... del nimero de fundaciones de

colegios: tan solo entre 1890 y 1914 surgicron aproximadamente 400

nuevos colegios." *

1.1.1 DE LA PIEDAD A TACUBAYA

Dentro del periodo arriba mencionado queda comprendida la fundacion
del Colegio Alemin de la Ciudad de México. Ia cual sc celebrd el 14 de
octubre de 1894. l.a ensenanza sc inicid en una casa —propiedad de sus
tundadores— en la calle Coliseo nuevo, numero 7, hoy Donceles. Al final
del siglo la escuela contaba con 139 alumnos. [in noviembre de 1903, ¢l

Colegio ocupd su primer cediticio propio. Iiste se enconraba en Ia calzada

TABALEIN, Dre Krdtrpolsnik..., p OS apued WANKEL, Reflero de la bistorna de los pueblos, p o 33
*WANREL, up cu..p 4.




~dela Piedad, hoy avenida Cuauhtémoc, entre Puebla y Colima. La escuela

éontéba.entonccs con 150 alumnos. Este edificio fue inaugurado por el
i:i’,‘eyx}:tyioncAcs presidente, Porfirio Diaz. Terminada la Primera Guerra
' Mund1al, la labor del Colegio continué con éxito y estabilidad. En 1917
jJClontaba con 993 alumnos, de los cuales el 55% eran hijos de familias
"jrmrexicanas. En 1939 se construyé el Plantel Tacubaya, financiado con
“fobnd,os del gobierno aleman. Este edificio se inaugurd en 1940, contaba
entonces con 1000 estudiantes.
El Colegio Aleman no fue ajeno a los acontecimientos histéricos que
transformaron al mundo de la segunda mitad del siglo XX.
ILas relaciones politicas entre México y Alemania fueron cordiales hasta
1936, ano en el que Lazaro Cardenas mantuvo una alianza con la
izquierda, y en el que cl gobierno mexicano intervino en favor de los
republicanos de la Guerra Civil Espanola (México envié armas a Espana
y, posteriormente, otorgd asilo a espanoles republicanos). Después de
que Cardenas nacionalizé la industria petrolera, los Istados Unidos
boicotearon el comercio petrolero mexicano —lo que amenazaba la base
vital del comercio mexicano—, por lo que las relaciones ccondmicas
entre México y el Iller. Reich se intensificaron yv “‘supusicron una
moderaciéon en la confrontacion politica™ T'ras el comienzo de la Scgunda
Guerra Mundial, el comercio mexicano-germano decavé v empeoraron

las relaciones politicas entre ambos paises, especialmente después de que

-




o en 1941 am'n‘c,nt»arbxii-r los conrtactos mexicanos, sobre todo en el area

" militar, con los Estados Unidos.”

“La ‘mayoria de los alemanes en México tomaron partido por el

nacionalsocialismo a partir de 1933% no obstante, “una gran parte de la
colonia alemana de México no cstaba dispuesta a ingresar en los Grupos

“de Apoyo al Partido Nacionalsocialista (NSDAP-Landesgruppen)” . De tal

manera que cl escaso namero de nacionalsocialistas en México (en 1935

habia 6 875 alemanes ¢n México, de los cuales, en 1936, 1665 eran

~miembros de la Deutsche 17 olksgemeinschaft—Comunidad del Pueblo

Aleman— organizaciéon de corte nacionalsocialista ) v la situacion politca

de nueswo pais (las leyes mexicanas conwoolaban estrictamente las

organizaciones politicas cxtranjeras y restringian sus actividades)

impidicron que la Comunidad del Pueblo Aleman y el grupo de Apoyo al
Partido Nacionalsocialista en México (INSDAP-Landesgrzppe México)
lograran una importancia real. En 1942, las dos udlumas organizaciones

citadas fueron disucltas. “También se fueron prohibiendo todas las

demas asociaciones ¢ insdtuciones alemanas y sus bicnes matcriales

fucron decomisados.”

Por aqueclla época, la supervivencia del Colegio Alemin dependia

integramente del reconocimiento de sus certificados v dtulos, por lo que

debia  atenerse  estrechamente a los planes de estudio v directivas

*Ibadem  pp. 1012102

"RADKAU . uprd WANKEL, Op cu., p 102,
TWANKEL. Op ¢, p 102,

S Ihrelom. pp.102-3
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Vxnexic;_anos.(‘g:n’ circunstancias completamente diferentes, la secundaria del
Cdlegib 7 Alcrmin se desincorporé de la SIEEP desde 1998). Por cllo,
deépués de 1935, con la puesta en practca de la ““Iiducacion socialista”, cl
Colegio estuvo expuesto a una constante supervision: cn 1934 fue
supervisado 40 vcceé, en 1937 se le ordend no permitir a la Asociacion
Juvenil Alemana (Deutscher Jngendring) la realizacion de reuniones v
ejercicios gimnasticos o deportivos en ¢l terreno e¢scolar, en 1938 fue
inspeccionado 59 veces —casi cada cuarto dia de clases—
Podemos suponer que las sospechas de las autoridades mexicanas tenian
sustento en los acontecimientos internacionales, pero también en las
transformaciones implementadas por Schréter, director del Colegio desde
1934. Dichos cambios consisdan en la disolucién de la seccion “B” v de

las ““clases mexicanas” en virtud de darle mayvor “énfasis al cardcrer
aleman del colegio”. Se reelaboraron los planes de estudio de primaria y
de sccundaria: “ ‘Es evidente [...] que ¢l pensamiento nacionalsocialista
ha pasado a un primer plano c¢n aleman, historia, geografia, biologia,
musica, entre otros. Ha de mencionarse también una censcenanza de
politica nacional.” ”A los alumnos de scecundaria les fucron asignadas
tarcas cspeciales, en el marco de la clase de aleman: rareas que tenian

como temas: “ ‘hechos importantes del dia, el desarrollo del Moviviicnto, 1a

P ibid. pp. TO4-5,




construccién del 111 Reich, la imagen del Fébrer, de sus colaboradores y de
otros hombres que han realizado grandes obras para Alemania’ 7"

En ese contexto de acontecimicntos, la polarizacion ideolégica pudo
hacerse evidente. Al parecer, denuro del colegio, existié un grupo de
profesores, alrededor del maestro Rudolf Brechtel, que se oponia al
grupo de maestros nacionalsocialistas cncabezado por Schréter, pero
aquél debié ser un grupo numéricamente reducido. No es dificil
imaginarse ¢l ambiente tenso en la Lebrerimmer (sala de maestros), desde
las discusiones acaloradas al seno de los grupos —tristezas y alegrias
debieron ser alentadas por los programas radiofénicos y por la prensa

escrita—, hasta la radicalizacién de las posiciones: existe una nota

periodistica de diciembre de 1941 en la que se expresa que una macestra
alemana habia sido cesada de su puesto por haberse expresado en contra
del fusilamiento de rchenes en los paises ocupados por el Reich."
Desafortunadamente, las atrocidades cometidas por los nazis en contra
del pueblo judio no se conocian.

1Tras la incorporacion de nuestro pais a la Segunda Guerra Mundial, el
gobierno mexicano ordend la incautacién del Colegio Aleman Alexander
Von Humboldr (al igual que los colegios japoneses, italianos v alemanes
del resto del pais), aquél quedS supeditado a la Scecerctaria de Fducacion
Publica. La intervencion de algunos padres de tamilia logrd que ¢l colegio

no tuviera que cerrar, sino que se colocara al trente un director mexicano

Y Jbudd., pp. 1056,
Y thid | p107




(Celerino Cano)b mlentras que _ el terreno, los edificios, el material

didactico y el saldo dc c'1y1 fueron decomisados: Ia  Comision
Administrativa hberqda de sus funciones y despedidos algunos maestros.
El Colegio trabajé sin grandes dificultades durante los anios de guerra y
“los inmediatamente postemorcs porque, en 1943, Celestino Cano fue
sustituido en el cargo por IFausto Gonzalez, antdguo profesor del colegio.

Este delegd los asuntos escolares internos al maestro Rudolf Brechtel.'?

Alumnos como los del Colegio de aquellos afios han sido motivo literario
en el cuento "Langerhaus" de José Erriilio Pacheco, en el que la
intolerancia y la fantasia se unen en un relato doloroso y enigmatico'.

Tras los anos de la posguerra, paulatinamente, el Colegio recobra la

normalidad académica.

Mas tarde, el alumnado siguié aumentando hasta llegar a 3000 a inicios de

los 60.

2 thied. pp 107-110.
YYEL principio del placer, pp. 117-130.
' 100 anos a la vangunardia de la educacion™ en Colegio Alemdn Alexander von Humbold. 1894-1994.

Memorias.,pp.91-92.



1.1.2 XOCHIMILCO Y LOMAS VERDES

En 1988 se edificaron dos secundarias-preparatorias: I.omas Verdes y
Huichapan; el objetivo era proporcionar a los alumnos modernos
planteles escolares ubicados en zonas de la periferia de la ciudad de
México menos expuestas a problemas de contaminacién y de transito.

Estos edificios fueron inaugurados cn octubre de 1990. 13
1.2 ASPECTOS PEDAGOGICOS DEL CAAH

La importancia educativa del Colegio Aleman se puede constatar en
innumerables ejemplos. Muchos de sus egresadcs se¢ han destacado en las
universidades que han elegido, han obtenido altos promedios, becas y
reconocimicntos  oficiales en insdtuciones de prestigio como la
Universidad Panamericana, la Universidad Nacional Auténoma dec
México, el ITAM, la Universidad Iberoamericana, el Tecnolégico de
Monterrey o la LEscueia Libre de Derecho, por citar solo algunas. Las
disciplinas en las que han destacado dichos ex-alumnos son variadas:

Medicina, Cicencias Polideas,  Artes  Plisticas,  Ingeniceria Quimica,

LY
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,Dcxecho"Coxnputamon hconorma Administracién Hotelera, Ingenieria

Indusunl ,lngenlcrn Fisica Industrial, Ingenieria Civil o Turismo. '

No obamnte que s ‘inncgable la alta calificaciéon que reciben  los
;c‘gu,aadOb del Colcglo Alemin en las universidades nacionales ¢n las que
se: mscnben cn su conjunto, en vez de distribuirse de manera cquilibrada
a lo l'ugo dcl ‘espectro de disciplinas que ofrecen las insdtuciones de
‘cducqcxon ' superior, preficren clegir disciplinas cientdficas, cs dccir,
aquéllas que C\l)’ln una fuerte competencia de las ciencias cxactas (en
segundo lugar dentro de las preferencias de los egresados del Colegio
Alemin Alexander von Humboldt [en adelante con las siglas CAAH]
estan las disciplinas econdémico administrativas). ' Por lo anterior, el
Colegio Aleman se ha ganado un reconocido presugio como institucion
formadora de "cienuficos".

No hay razones insutucionales o programaitdcas que determinen una
orientacién cientdifica para el Colegio Aleman. ' Tampoco existen
acuerdos enue las empresas alemanas establecidas en México (las cuales
siempre demandan profesionales bilingles especializados en las distintas
ramas de la ingenieria, de la mercadotecnia o del comercio internacional)
v el Conscjo directuvo de dicho Colegio que busque satdsfacer dichas

demandas.

1 Lrastreo de algunos EXALU \1\()\ destacados de nuestro Colegio™ en Colevio divman Uevamder von
/Ium’nm/l J989- 1wy pp. 137-13%

CPLARRE, Intorme sobre las dise r/)lmu\ que eliven los eyresados del Colegito Henwan, 1998, 3 pp.
" véase "Planes de estudio del Colegio Alemdn®™ en Lo que ofiecemos™ en Brernvenidos. Wilikommen, pp. 6-9.




'L‘zyivs ;fa’zbnes—que comunmente se argumentan para explicar la tendencia
de los alumnos del Colegio Aleman hacia las materias cientificas son dos.
La primera razén consiste en explicar dicho fenémeno a partir de la
consistente y sistematizada metodologia de ensefianza alemana de las
cilencias. LL.a segunda razdén se afinca en la conciencia de que la inclinacién
cientifica de los escolares del Colegio Aleman depende del prestigio social
y, sobre todo, del futuro econémico que en México tienen las disciplinas
cientificas frente a las humanisticas o sociales. Finalmente, al Colegio
Aleman, insdtucionalmente, le interesa tener mas un prestigio de escucla
formadora de alumnos integros, capaces tanto en las humanidades como

en las ciencias, que ser popular por el alto nivel ciendfico de sus mejores

egrcsados.
1.2.1 LA MISION DEL CAAH

La labor educatva del CAAH pretende conjugar los valores culturales v
humanos de México y de Alemania, por lo que se¢ ofrecce como un
Colegio bicultural y trilingiie. Este Colegio prerende  "..guardar
wadiciones y se compromete con el progreso.” "Tiene Ia tarea de formar

a ninos y adolescentes, de prepararlos de manera al que [éstos] puedan,



en el futuro, llevar su vida con éxito.” Las metas educativas de este
e l 19

Coleg1050n ""...]Ia excelencia profesional, metédica y persona
1.2.2 LOS PLANES DE ESTUDIO DEL CAAH

Como ya se ha afirmado, el CAAH proporciona su servicio educativo
desde el nivel de Preescolar hasta la Preparatoria. IZn este ultimo ofrece el
bachillerato mexicano (en su modalidad de CCH) y el ABITUR
(bachillerato aleman). Ademas, ¢l CAAH posee una secciéon de Comercio
que ofrece dos carreras: Funcionario Administrativo v Técnico Trilingtie
en Administracién de Empresas Industriales. **

En esta instdtucién educativa se imparten clases de aleman en dicha
lengua desde el tercer grado de Primaria. No obstante, desde el jardin de
ninos, cl alemdn se introduce paulatinamente a través del uso constante
de ese idioma por parte de educadores bilingties; pero también existe una
formacién sistemitica de 30 minutos diarios de clase de alemin en
grupos pequeiios. !

Desde cl 4°. grado de Prumaria hasta el Vlo. de Preparatoria los alumnos

del CAAH levan inglés como secgunda lengua exwanjera (udalizo los

™ Nuestra mision 7 Unsere Mission™ en Bienvendas 7 Widlkommen, 1996, p. 1
M N

** *Lo que ofrecemos”, en thidem. p.1.
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nameros ordinales del-’l°.*Ai} 6°. para designar los grados de la Primaria y
los ntimeros érdirlales del To. Al Vio. para designar los grados dc la
Secundaria-Preparatoria. que es el‘,cqujvalente al Gimnasinm aleman). En
Secundaria y Preparatoria las Matemadcas, Fisica, Quimica v Biologia se
imparten cn aleman y, en térm’ino‘srgencra]cs, el resto de las materias se
dan cn espanol. #

Ademas, las autoridades del Colegio afirman que éste ofrece un amplio
acceso a la cultura alemana (y a la de habla inglesa) "...a fin de que‘ sus
egresados tengan acceso a las universidades alemanas y estadounidenses,

por lo que ofrece el bachillerato aleman (LIBITUR), y el cxamen Toeff o el

First Certificate of Cambridge.” =
1.2.53 .OS PROFESORES DEL CAAH

Se debe mencionar que el CAAH, como Colegio Aleman en el extranjero,
cuenta con un significativo subsidio del gobierno para  su

funcionamienro. Es decir, este gobierno contrata y remunera a los

** CASTILLO. "Dia de puertas abiertas en el Colegio Alemin Alexander von Humboldr.™ en Colegio Alemdn
Alexander von Humbaoldr 1989-1992, p. 64
* Loe cir.
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'_ p’gofcsorés,.a,quienés envia al extranjero. > Lo anterior es importante para
_cntcfndcf la clasificacion del profesorado del CAAH.

| Lxisten tres tipos de profcsores del CAAH: el personal c¢cnviado por
Alemania, el personal de "seleccion en Alemania” v ¢l personal de
contratacion local. Los profesores del primer grupo son contratados por
cl gobicrno aleman y son enviados a trabajar a los colegios alemanes en ¢l
extranjero, generalmente en calidad de funcionarios. Por su jerarquia y
alta calificacion, generalmente cualquicra de estos profesores puede
aspirar a desempenar ¢l papel de jefe de materia, y a ocupar puestos de
alta responsabilidad dentro del CAAH (responsable del Sprachdiplon,
responsable del Abitnr, responsable de los Forthildnng, responsable del
Sportfest, responsable de la organizacion de los Prgjektage, ctc.) o pucstos
directivos. *

ILLos profesores dcl segundo grupo, también tienen una alta calificaciéon
académica, la diferencia fundamental con los del primer grupo es que
éstos no son funcionarios alemanes (Boaner, coloquialmente en el
Colegio); ejemplo de la alta calificacion de este segundo grupo de
profesores cs que, para ser seleccionados, presentan 2 examences estatales
en Alemania. De acuerdo a su especialidad, en el CAAH, los profesores
del segundo bloque pueden impartr clases en cualquier disciplina

(Lenguas  —aleman, inglés o espanol—, Ciencias exacras, Ciencias

22 .1 . ~ - . .
T RULZ. Una experteacia . p. 370 Cabe mencronar que el Colegro tunciona comw wsoucla paracular, en ¢l

sentido de que una buena parte de sas ingresos provienen de las colegiaturas que pecan los slunmos
Py -
“Ihidem, p. Ro.
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sociales, Bellas artes, etc.). ** Estos profesores por méritos personales,

también pucden llegar a ser jefes de materia —misma que, dicho sea de

paso, .s¢ alcanza democratdcamente al seno de la mayoria de las
academias— o directvos del Colegio.

Otra muestra de la calificaciéon académica de los profesores de los dos
primeros grupos es quc ambos, ademas de contar con una profesion
especifica, han presentado un segundo cxamen global, sobre
conocimientos pedagdgicos y especificos de su especialidad.” ¥ Por otra
parte, muchos de estos profesores son trilingties.

Los profesores enviados por el gobierno aleman deberin regresar a su
pais una vez que hayan cumplido el dempo de contrataciéon que va de 2 a
4 anos (contratos que, en ocasiones, a solicitud expresa de los profesores,
se¢ puede extender por ambos lapsos). **

Las razones por las que ¢l CAAH contrata macstros alemanes se antoja

obvia: "._.se pretende acercar a los alumnos a la realidad alemana." Estos
macstros representan un puente entre los alumnos v "...¢l modelo de las

1 29

escuelas alemanas...

Por otra parte, los profesores del tercer grupo radican en México
(gencralmente son mexicanos), tradicionalmente imparten asignaturas en

espanol o en inglés para arcas humanisticas. sociales o artisticas, aunque
g P

U Ihid. p. 3T
Loc. i,

S Loc e

~
Locccn.
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nada n‘npldc‘ que impartan materas cientificas —Matematcas, Fisica,

Quuﬁica o B1olog1a———— si lo hacen en alemaian. Al parecer. la tendencia a
I’lrgo pl’lzo es que ecl personal contratado localmente, mexicanos
generahnente paulatinamente vayan realizando las tarcas educadvas que
th realizan los profesores alemanes, siempre y cuando dominen la
lengua alemana.

Al profesorado mexicano lo contratan autoridades mexicanas que exigen
de aquéllos los siguientes requisitos: titulacidén, experiencia docente,

responsabilidad, disposiciébn a ser observado por las autoridades en su

_clase, honorabilidad y puntualidad. **

1.2.4 LOS ALUMNOS DEL CAAH

Los alumnos del CAAH son, sin que asi se lo proponga explicitamente el
Colegio, un grupo selecto. Un alto porcentaje de los esrtudiantes de esta
escuela son hijos de ex-alumnos y éstos a su vez, han crecido en familias
que de una u otra forma tenen que ver con ¢l CAAH.

LLa menor parte de los alumnos son alemanes, austriacos o suizos. liste

grupo lo conforman hijos de profesores o hiyos del personal de las

industrias alemanas ascnradas en México. Estos jovenes, a su llegada a

* thidem.pp.38-39.
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Méx1co, ﬁeneh que aprender la lengua espanola a marchas forzadas. No
bbétante se incorporan a sus grupos en todas aquellas materias imparudas
“en alemin o inglés (que en el CAAH conforman la mayoria ), excepro en
las que se dan en cspanol. Paralelamente a lo anterior sc les asigna un
profesor de espanol con quien trabajan 5 horas a la semana, en promedio,
y quienes les dan una atencién personalizada.

Los resultados con respecto al manejo de expresiones imprescindibles
para la intercomunicaciéon (y supervivencia) son impresionantes. Pero
dichos resultados, me temo, son mas producto de la urgéncia del
"aprendizaje de la lengua en un mundo en el que casi todo se dice en
espanol, que producto de un Programa de espanol para jovenes que no
conocen nuestra lengua.

Existen otros cuantos alumnos que anualmente, en los ulumos arfios,
vienen a nuestro Colegio por semanas, medio ano, uno o hasta dos anos,
en virtud de convenios de intercambio entre el CAAH v owos colegios
alemanes (v. gr. Braunshweig). /A estos Glumos también se les incorpora a
grupos de grados cquivalentes a los que cursan en Alemania v, si van a
permanecer mas de medio ano, también se les proporciona cursos
personalizados de Iispanol.

Las soluciones a la ensenanza de la lengua espanola para ¢stos grupos son
cminentemente  practicas.  Quiero  decir con  ello que. dado ¢l
conocimicento de las principales dificultades que para aprender espanol

han demostrado los hablantes del alemin, lIa Academia de expanol del

26



CAAI—I ha enumerado una sér‘irc' de problemas basicos de aprendizaje del
| ,foSljal‘IOl‘ que se trabaja con los alumnos: los géncros de los sustantivos, cl
'Vihjperfecto o copretérito, el uso del subjunrivo, las preposiciones y la voz
pasiva, entre los mids importantes.

Como medida eficiente, pero pragmatica, para la imparucion de estos
cursos sc¢ implementa martcerial didactico publicado por el CEPLE de la
UNAM, pero sin una conciencia completa de qué procesos internos
realiza quien aprende espanol como segunda o tercera lengua.

En virtud de que evenrualmente algunos de los alumnos alemanes que
permanecen dos o wes anos cn ¢l CAAH (dependiendo de en qué ano se
incorporen al Colegio) pueden inscribirse al VI o. de Preparatoria en el
grupo Abiur y, por lo tanto, en virtud de que aspiran a responder el
examen de Abitur, se presenta la necesidad de disefiar un temario de
Espanol para un grupo hecterogéneo y con necesidades dispares: el
temario para el grupo que suma a los alumnos mexicanos que presentan
el examen de Abitur de espanol como lengua materna v a los alumnos

cuya lengua materna es ¢l aleman que presentan el examen de A1bizier de

espanol como segunda lengua.




CAPITULO 2: LA MATERIA ESPANOL EN EL
BACHILLERATO DEL COLEGIO ALEMAN

En el CAAH sc¢ cursan dos tpos de bachillerato: A) El del Colegio de
Ciencias y Humanidades, sisterma mexicano, y B) El bachillerato aleman.
Ambos sistemas se cursan de manera simultinea en el grupo Abitur

El‘ bachillerato del CAAH esta incorporado a la UNANM desde 1971. Los
alumnos del Colegio aleman, después de cursar satisfactoriamente los tres
anos de este bachillerato (IVo., Vo. Y Vlo. de CCH) denen derecho a
estudiar en universidades de México, inclqso en la UNAM.

Por otra parte, los alumnos alemanes y aquellos mexicanos que tengan
muy buen manejo de la lengua alemana, pueden cursar simultaneamente
al CCH, el Abitr o Bachilicrato aleman. El nivel de éste queda

supervisado y reconocido por el Ministerio de Culrura de los Estados de

la Republica Federal de Alemania. >'

M “Estructura pedagégica del Colegio™ en "Lo que ofrecemos” (“Unser angebot™) en Bicnvenidos (Willkommen),

p.3

i
"



21 LOS OBJETIVOS DEL ' PROGRAMA DE TALLER DE

LECTURA, REDACCION E INICIACION A LA INVESTIGACION

DOCUMENTALTIY IL.

El Programa al que se refiere este inciso es reciente y entré en vigor en
julio de 1996. Los antccedentes inmediatos a dicho Programa son los
Programas de estudio de Taller de Lectura y de Redaccidon del CCH de la
UNAM, vigentes hasta la fecha mencionada. El nuevo Programa **rescata
24

de los anteriores el estudio del empleo de la lengua materna en la
. g
perspectiva de la formaciéon de una cultura basica. lLos objeuvos gencrales

de este Programa proponcn, en sintesis, lo que a continuacion se escribe:

a) Desarrollar las habilidades fundamentales relativas al manejo de la lengua y al
ejercicio de la investigacion, cuya practica es fundamental para el acceso al conocimiento.
b) Desarrollar la competencia comunicativa como base para la adquisicion de las
habilidades linguisticas en donde la adecuacion del discurso a la situacion en que se
produce, asi como la coherencia de los textos son de cap'tal importancia

c) Estudiar distintos tipos de textos que los alumnos requieren para satisfacer sus
necesidades culturales y sociales, pero especialmente para satisfacer las propias del ambito

escolar., por lo que se hara énfasis en el tratamiento de textos htermrios. historicos,

= Programas de estudio peiva las asignaruras Faller de lectura, redaceron e onciacion g la mmvesngacan

docrumental v 1 pp 3-3




__’gie»n‘tiﬁcos. de divulgacion cientifica y periodisticos. Los trabajos escolares que el alumno

. debe escribir a lo largo de! bachillerato, también seran objeto explicito del taller.

~d) Mantener el taller como estrategia fundamental y ofrecer las condiciones adecuadas
de tiempo y numero de alumnos, para poder orientar la docencia a través de operaciones de
comprension y produccion de textos que permitan actividades de uso de la lengua, de control

y de reflexidon sobre su uso.

2.1.1 CONTRIBUCION DE LOS OBJETIVOS DE LLA MATERIA AL
PERFIL DEL EGRESADO. SRR -

Con respecto a cémo contribuyen los objetivos del Taller de lectura,
redaccidon e iniciacién a la investigacion documental a determinar el perfil
del egresado, el Programa de 1996 afirma lo que a continuacién sintetizo:

El Taller de lectura, redaccién ¢ iniciacidn a la invesugacion documental
ocupa un lugar privilegiado en el Plan de Estudios Actualizado para que
los alumnos aprendan a aprender, al hacerlos desarrollar sus habilidades
lingliisticas para la asimilacidn y comprension de su cultura.

Toda cultura, en ecfecto, se constituyve y se conforma e¢n relacion
inscparable con una lengua y a través de ésta ofrece a quiences la poscen, vy
de mejor manera a quienes la dominan en la mulaplicidad de sus usos,
informacion, representaciones, un  imaginario  social, v oun amplio

inventario de expresiones artisticas, cteérera. Aprender en ¢l Taller de



lectura, ‘fedaccidén e iniciacién a la investigacién documental es tomar
>
posesién creciente de la cultura y asimilar habilidades fundamentales para

"¢l aprendizaje en general.™

2.1.2 OBJETIVOS PARTICULARES DE TALLER DE LECTURA

REDACCION E INICIACION A LA INVESTIGACION
DOCUMENTALL I, 111 y IV |

Los objetivos particulares de esta materia pretenden contribuir a la

formacion del alumno en los siguientes aspectos:

"a) Incrementar su competencia comunicativa, la cual se debe manifestar en un dominio
cada vez mas pleno de la utilizacién de la lengua de acuerdo cor sus necesidades
individuales: de estudio, de trabajo. de convivencia personal y ciudadana, para significar, de
manera coherente, correcta y cada vez mas adecuada a la siluacion y a sus propodsitos
comunicativos, sus pensamientos, voluntad, sentimientos y proyectos.

"b) Manejar, sobre la base de una competencia comunicativa adquirida, procedimientos de
trabajo intelectual, imprescindibles en su formacion académica y social, a fin de desarrollar
su autonomia en el aprendizaje.

"c) Familiarizarse con distintos tipos de textos verbales vigentes en nuestra cultura y
enriquecer sus posibilidades de comprensidon y produccion de sentido a través de sus

habilidades de escuchar, leer, hzblar y escribir.

I
Loc ¢y,
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"d) Comprender y analizar textos verbales y reflexionar sobre su sentido y fundamentos para
1a obtencion de juicios racionales y fundados.

"e) Incrementar la calidad en la lectura de textos literarios, clasicos y modernos, para que
reconozca su identidad y sus efectos especificos, en particular los relacionados con la
percepcion estética.

"f) Expresarse oralmente y por escrito con una conciencia cada vez mas clara del papel de
enunciador que se asume en el momento de toda produccion verbal y de los recursos para
lograr una comunicacion eficaz, para asi poder actuar adecuadamente en sociedad.

"g) lniciarse en la investigacion, al desarroilar su curiosidad por el saber adoptando una
actitud adecuada a la necesidad de organizacion y sistematizacion del trabajo que impone
esta aclividad y a la capacidad necesaria para la valoracion de ia perseverancia y flexibilidad
en el abordaje de los problemas que la vida escolar y social plantean.

"h) Ulilizar registros variados de habia y percibir Ia pluralidad de las manifestaciones

culturales, respetandolas, sobre todo, en o relativo a la diversidad linglistica de nuestra

nacion.
“i) Incrementar su creatividad, como la capacidad imaginativa para comprender y producir
textos, incrementando su sentido critico. entendido como la capacidad de percibir la
intencionalidad de un discurso, de disculir y juzgar la aceptabilidad de los juicios que otros
autores o actores sociales le proponen y de fundamentar los propios.
"j) Poseer autonomia en el trabajo intelectual, autoestima y una ética de la libertad, el respeto

y la tolerancia por la diversidad. asi como una conciencia de su integridad y su dignidad .* >

Hihid. p. 5.




2.2 LOS«OB)ETIVOS}*DEL PROGRAMA DE ESPANOL PARA
ABITUR. B

IEn las Preparatorias alemanas en donde se prepara a los estudiantes para
cl Abitnr, existe un documento denominado Exygencias para el examen de
Abitwr equiparables en los Zstados alemanes (EIEAIEEA) que data del primero
de junio de 1979 y que dene como funcién primordial unificar las
exigencias del Examen de Abitur en los distuntos cstados alemanes.
(Dieciséis estados Federados y tres ciudades-Estado)

Por otra parte, dichas escuelas también posecen otro documento que
_ partuculariza y actualiza la legislacion contenida en Exygencias..., me refiero
a los Alcwerdos sobre las Exigencias para el examen de A1bitur equiparables en los
Estados  alemanes (AEEALEEA). El Colegio Aleman Alexander von
Humboldt, aunque Colegio Aleman en el extranjero, se supedita a los
criterios que esta legislacion establece. El dlumo documento mencionado
presenta habilidades aptitudes y capacidades que debe poscer un alumno
que termina el Vlo. grado de Preparatoria de ~1bitur (grado 13 para la

3301+ - . R P S
nomenclatura alemana). “También indica que la forma idoneca de

x4 . s . . -
La organizacion de los grados en el sistema cducativo aleman ¢s como sigue: 7 grados para la Pnmana, en
donde ¢l 2 o. grado coincide con nuestro | o, de primara v ¢ 7 0. grado equivale al 6 o. grado de Pumana del

W
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Veriﬁéiif"'diéi1bs'objerr_ivos cs mediantt':-’ el Examen (escrito) de Abitur. El
docunncnto denominado I\IJI“AI“I*A describe las arcas de aprendizaje
"’f’que mcluyc el examen de A/:tt//r y proporciona una guia para la
. 7 ‘chbomaon dc las preguntas de los examences y para la calificacion de los
" mismos. 7 ’

A\ éontinuqcic'm rr'lns‘cribo:'lvo’s 'fbbjctivos de la materia Espafiol para

Abitur, quc desde la- pu:spccuva dcl CAAH como Colegio aleman en el

c\a'm;ero se ensefia como segunda lcugu'l.

2.1 EXIGENCIAS PARA LA MATERIA DE ESPANOL

lLas bases para el Examen de _Abitur exigen del alumno algunas
habilidades y consideran algunas areas de aprendizaje que s¢c enumeran a

continuacion.

sistemia mexicanto. Bl grado 11 o. alemin es equivalente a nuestro | o. de Preparatoria y su grado 13 o. equivale a

nuestro 3 o. de Preparatoria.
W AEEAEEA




2.2.1.1 CAPACIDAD LINGUISTICA.

-Dominio de estructuras linguisticas del area fonética/entonacion, gramatica/estructura del

texto, léxico/semantico.
-Capacidad de comprension del texto oral, asi como del texto escrito, adecuada capacidad

de expresion oral y escrita en lengua espanola.

2.2.1.1.1 EL DOMINIO DE ESTRUCTURAS LINGUISTICAS.

Fonética/entonacioén
-Dominio de los principales matices de pronunciacion y entonacion del esparfol hablado.

-Conocimiento de diferencias importantes, tanto regionales como coloquiales.

Gramatica/estructura del texto
-Dominio de las estructuras basicas de! espanol moderno.
-Dominio de los principales métodos de formacidén de enunciados y textos, para la redaccion

de textos o parrafos coherentes.
-Dominio de los principales elementos de la gramatica de texto como: unién de elementos,

sintesis, estructuracion de texto, precision y diferenciacién.

Léxico/semantico
-Dominio de un vocabulario basico adquirido en las clases y de un vocabulario medio

especifico para sitluaciones o temas.
-Dominio de un vocabulario basico para la interpretacion de textos.
-Dominio de suficientes medios lingUisticos para la expresion oral y escrita en diferentes

situaciones y con diferentes interfocutores.



: ,~.52 2 1. 1 2 EMPLEO DE ILAS ESTRUCTURAS LINGUISTICAS EN
LA RECEPCION Y PRODUCCION DEL TEXTO.

Comprension auditiva

-Capacidad de comprender textos de dificultad moderada en cuanto a linglistica y en cuanto
a contenido, hablado por hablantes nativos a velocidad moderada, es decir, comprender la
informacion basica y. en dado caso, la intencion del hablante.

-Capacidad de entender lo dicho en el contexto de una platica.

-Capacidad de pronunciacion y entonacion, capacidad del empleo de un idioma.

-Capacidad de resumir el contenido de textos que se oyen y se leen, y de contestar
adecuadamente preguntas del contenido y de la lengua del texto.

-Capacidad de expresar pensamientos propios en lengua espanola acerca de hechos

conocidos en una platica o en una conferencia, y de proporcionar argumentos.

Comprension de lectura

-Capacidad de comprender el contenido de textos literarios y no literarios de un grado de

dificultad linguistico adecuado., en cuanto a su informacion basica y en cuanto a los

pormenores importantes.
-Capacidad de comprender los medios linglisticos y las estructuras de un texto, capacidad

de relacionar éstos con el contenido de un texto y, en dado caso. con un tipo de texto; asi

como capacidad de comprender el proposito del texto.

Expresion escrita

-Capacidad de presentar lo que se ha oido o leido. refinéndose especificamente a una

pregunta, en una forma linguisticamente correcta y coherente.



-Capacidad de presentar hechos y problemas en forma coherente tomando en cuenta los

hechos previos, y capacidad de explicarlos y comentarios.

2.2.1.2 CONOCIMIENTOS Y COMPRENSION DEL

CONTENIDO DE UN TEXTO
2.2.1.2.1 OBSERVACION DEL LENGUAJE

La observaciéon del lenguaje proporciona comprension de la estructura del lenguaje, asi
como conocimientos de la funcién de los medios lingliisticos. Para llegar a este fin, son
necesarios los siguientes conocimientos:

-Conocimiento de las categorias mas importantes de la descripcion gramatical.
-Conocimiento de los elementcs basicos de la formacion de palabras.

-Cenocimiento de las caracteristicas de tipos de texto.

-Comprension del funcionamiento de medios linglisticos.

-Comprension de condiciones sociales, historicas y regionales del espanol.

CONOCIMIENTO DEL PAIS.

19
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Para el correcto trabajo con textos y para una discusion consciente de los problemas de la

realidad de la vida en Espafia y en Hispanoamérica, se requieren conocimientos

comprobables con ejemplos y el entendimiento de la sociedad y de ila cultura. Entre ellos

estan los siguientes:
-El entendimiento de formas de vida y de comportamiento.




-Los conocimientos de importantes relaciones entre Geografia, Historia, Economia,

Administracién, Politica y Sociedad de Espana e Hispanoamérica.
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. Tomando en cuenta la importancia de la Literatura del mundo de habla hispana en la
busqueda de la identidad de los diferentes pueblos, en el enfrentamiento con la realidad y en
la influencia que tiene para la convivencia humana, se puede suponer que el trabajo con
textos literarios en la clase de espanol ha sido relevante.

Para el trabajo con textos literarios en la prueba de Abitur, prueba que requiere de suficiente
experiencia en la lectura de textos originales de Ia literatura espanola e hispanoamericana, el
estudiante cuenta con los siguientes conocimientos y capacidades de comprension.
-Conocimiento de géneros literarios.

-Conocimiento de modos discursivos (Gestaltungsmittel) y de su funcion en el contexto.
-Conocimiento de diferentes épocas corrientes y desarrollos literarios.

-Comprension de la relacion de los textos literarios con su entorno histérico y social.
-Comprension de las diferentes funciones de la Literatura.

-Comprensioén de los diferentes tipos de descripcion y de valoracion ae experiencias basicas
humanas, y comprension de problemas y de formas de comportamiento.

-Capacidad de reconocer y enfrentar, con argumentos y con la debida apertura mental,
clichés y prejuicios hacia otras comunidades de hablantes y hacia su cultura, como parte del

conocimiento de un pais y de su Literatura.




2.3 BALANCE DE LA APLICACION DE DOS PROGRAMAS EN
EL GRUPO 4BITUR DEL COLEGIO ALEMAN.

En el Colegio Aleman, para el grupo .Abitzr (VI o. grado de bachillerato),
la-materia Espafiol ¢s cquivalente al estudio de la lengua materna v al
cscﬂud’io de una lengua extranjera o segunda lengua (dentro del que existen
dos niveles: la lengua basica y la lengua especial o principal). en Ia medida
en la que ambas xﬁaterias se cursan de manera simultanea.

En el CAAH, los grupos decl ultimo grado de Preparatoria no son
homogéncos, ya que un pequeiio porcentaje (aproximadamente un 15%
de los alumnos), tene como lengua materna el aleman, ¢s decir, cursan
Espanol como segunda lengua. Los alumnos cuva lengua marterna es el
alemin, pueden presentar el examen de _Abiwr en dos grados de
dificultad, dependiendo de cudnto dempo havan permanccido en nuestro
pais. Si a la fecha del examen escrito sélo han permanccido en el pais
hasta 2 anos, los alumnos podrin exigir un examen con un grado de
dificultad menor al del resto del grupo. Si permanccicron 3 o mas anos,
presentaran el mismo examen que los alumnos cuya lengua marerna cs cl
espanol. Ademas, los estudiantes tenen derecho de incorporarse a las

clases de Taller de l.ectura sélo como oyentes, durante los dos primeros




~afios de la Preparatoria, mismos en los que regularmente tomarin clases

.perébnaﬁzadas de espanol con profesores del CAAIL.

_'I,Elei_rcritcrio para simplificar dos asignaturas ''semejantes” es la
complementareidad de los objetivos que persiguen ambas materias. La
-materia "Espaiiol V y VI" (Lectura y anilisis de textos literarios 1 y 11,
k"‘qr_u‘_e_en el sistema del CCH de la UNAM se cursa como materia optativa v
. en el CAAH se imparte como materia obligatoria, tiecnc como proposito
'v'dz'u'le continuidad, en los dos Gltimos semesrtres, de nuestro bachillerato,
a las habilidades en la lectura, redaccién y la invesugacion documental
que los alumnos han venido desarrollando en los anteriores cuatro
semestres", también se propone "adentrar al alumno ¢n ¢l conocimiento
mas vasto y riguroso de la literatura ..." porquec "..busca atender
especificamente en su preparacion académica a quicnes al término de su
bachillerato aspiran a cursar alguna de las licenciaturas en Letras." > No
obstante, no hay que olvidar que el sustento de los cursos dcl tercer ano
del bachillerato son los cuatro cursos anteriores que s¢ denominaron
Taller de lectura, redaccion e iniciacidon a la invesugacion documental 1,
II, 1II y IV, mismos que pretenden desarrollar la competencia

comunicauva, dominar las técnicas de la invesugacion para acceder al

x? . . ) N
Programas de estudio para las asignaturas: Lectura v andglists de texros literartos 1y 11 p. R
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conocimiento, y estudiar, comprender y producir textos para satisfacer
necesidades sociales, culturales y escolares. (Fsa ¢s la razdon por la que se
comparan los objedvos del Programa de Taller de I.ecrura, Redaccion e
Iniciacién a la Investigacion Documental I-1V y ¢l Programa de lengua
- extranjera —Espanol— hecho en Alemania.)

""Por su parte, las exigencias para la materia IEspaiiol como segunda lengua
: s,on_:,él»dorninio de las estructuras lingiiisticas (desde el area de la fonérica
hasta el de la semintica), la capacidad de comprension del texto oral y
escrito, y la capacidad de expresion oral y escrita en lengua espanola.

Tras la comparacién de los objetivos que persigue una y otra, es necesario
constatar que la primera, al menos en el papel, se¢ concibe como una
asignatura mas amplia. En otras palabras, los alcances del primero son

mas ambiciosos que los del programa aleman.

Por otra parte, en el nivel linglistico los objetivos son equiparables, en
virtud de que en el programa mexicano se¢ pretende desarrollar la
"competencia comunicadva” y estudiar, comprender v producir
textos'(en los cursos denominados Taller de lectura, redaccion ¢
iniciacion a la investgacién documental 1. 11, TIT v IV), v en el programa
aleman sc¢ quicre ¢l dominio de estructuras linguisticas v la capacidad de

comprension y expresion de la lengua.
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La complementareidad y equiparabilidad de objetivos mencionados no
.prctcndc ,bvor'r;i_r;_‘.’_las diferencias tedrico-practicas  que  conlleva  la
cnséﬁanza d;:l 'c‘:s[)"ziﬁol como lengua materna o como lengua cxtranjera:
no obstante, como he dicho, en los hechos, algunos alumnos del VI o.
grﬁdo de Preparatoria en el CAAH toman Lectura y analisis de rextos

literarios (EEsparniol) como segunda lengua, cuando la mavoria la estudia

como lengua materna.

,C§‘>n‘jfbasc en lo anterior es posible afirmar que. en funcién de la
complementareidad y de la equivalencia existente c¢ntre los objetivos de
uno y otro programa, la aplicacién paralela de ambas asignaturas es
exitosa.

Il.a Academia de LEspanol en el Colegio Aleman, responsable de la
aplicacién de- ambos programas, ha resuelto el problema de la
conciliacién de objetivos de una manera priactca. En la medida en la que
el Programa del CCH comprende implicitamente conceptos como
"dominio de estructuras linglisticas” y "capacidad de comprension y
expresion de la lengua oral v escrita”, la Academia de Espanol aplica
integro el Programa decl CCH (ademas de que es un requisito para
mantener la Incorporacion a la UNAM); ante la exigencia del Programa

aleman de lengua espanola de que el alumno tenga "suficienre experiencia




en. la lectura de  textos originales de la literatura espafola e
hispanoamericana"” y en la medida en la que cl estudiante debe poscer
"conocimientos de importantes géneros literarios", de "diferentes épocas
. . LN 1) " 2z - .

y corrientes literarias” y de la "relacion de textos literarios con su cntorno
histérico y social” ¥, la Academia de Esparniol ha disenado un T'emario de
_ Literatura, complementario al Programa del CCH |, que satisface las
exigencias que acabamos de asentar.

Una tarca pendiente para dicha Academia es redactar un verdadero
Programa para la materia de Espaniol en ¢l grupo Abitur. Tarea urgente

‘que organizaria lo que en la practica se realiza en dicha asignatura.

Y AEEAEEA pp11-12.
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CAPITULO 3. EL. EXAMEN ESCRITO DE ABITUR PARA LA
MATERIA DE ESPANOL

3.1 EL SISTEMA EDUCATIVO ALEMAN

~En Alemania, los ninos que tienen 6 anos cumplidos ingresan a la escuela
primaria, Grundschule, que dura en general cuatro anos. (En el sistema
educativo mexicano, la Grundschule equivaldria al Jdlimo afo de
Preprimaria mas los tres primeros de Primaria). Al cabo de cstos
primeros afos comunes ¢n la escuela primaria, los alumnos pasan a otro
centro de educacién general secundaria.>

Los cursos 5°. Y 6°. consttuyen, independientemente de su adscripcion
organizativa, una fase especial de promocién, observacion y orientacidon
sobre la formacion uleerior, de acuerdo al promedio académico, intereses
y apttudes de dichos ninos. Las alternanvas que tcnen los cscolares
después de esta ctapa son las siguientes: Haupschule, Realschule v

. 0]
Gymmnasium.™

L.a escuela basica (del curso 5°. Al 9°. o 10°) transinite a los alumnos una

P oLa actualidad doe Alemania, pp326-327.
A -
Ihid . p. 379
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.fo;;:xh:z«lcj‘éﬁ';‘gencfal ‘esencial. En este periodo los alumnos aprenden
'1le1n{m, l_jﬁzi'tcrn:itica's,’ ciencias naturales, ciencias sociales v un idioma
c.\uan;cxo (casi siecmpre inglés) y tienen una asignatura de formacién
Ia-ll)ycv)‘ml',vApam facilitarles después la formacion profesional. l.os que.
concluyen esta ctapa de la escuela "basica" siguen a continuacién los
(;Sthfld:iOSk de formacion profesional dual (Formacién profesional en la

empresa y cn la escuela profesional); el drtulo de la escucla basica da

acceso a numerosos estudios de formacidn profesional en la artesania e

“industria.?*

La educacion sccundaria puede clasificarse de la siguiente manera: A) La
FHaupschule o escuela bisica, es la instituciéon en la que se cursan del grado
52 al 9° o al 10° (segin el Estado aleman en el que sc estudie), y que esta
encaminada a formar individuos preparados en oficios o "profesiones",
como se les denomina en aleman. B)l.a Realschnle, cscucla secundaria
profesional en la que se estudia por regla general del grado 57 al 10° Al
cabo de 10 anos de estudios se obtienc ¢l titulo de secundaria profesional
(drulo escolar medio). Esta escuela se situa entre la escucela basica y los
colegios de bachillerato (Gymnasiuzz) y transmite una formaciéon general
ampliada. Concluve con un drwulo escolar modio. que permite cursar

estudios superiores ampliados, por cjemplo ¢n escuclas profesionales

:
" Lo et




»_,‘tvéé,i;iga'_sf{-:(’);f‘;‘_é_hj!e‘scﬁelas'—..’téchiCas secmldarias.w‘(Los estudiantes que, al
"'tégiliii1o'»_ del gradb 10°, no quieran —o no ‘pucdan por razones
académicas— ‘estudiar ¢l Oberstufe, pucden ingresar a la Berwfechule, en
donde cursan carreras  administrativas o contables, pero ¢n donde
también se les prepara a los alumnos para diversos oficios.) Al finalizar la
Realechule s¢ expide un certificado de aptitud para el acceso a las
l=achochschulen en las que se puede obtener un titulo académico que faculta
al cgresado para ejercer alguna profesion. Soélo los mejores alumnos de la
Realschule podran ingresar al Obersinfe, después de examenes y cursos. C)
El Gymnasium o instituto de bachillerato. Las asignaturas que sc cursan en
esta Institucién estan adscritas a tres campos tematcos: cl linglistico-
literario-artistico, cl sociologico, y ¢l de las matemadcas, las ciencias
naturales y la técnica. lLos insdtutos de bachillerato poseen rtres niveles en
los que se estudian los grados que a continuacidn se indican: a) Unzersiufe,

! grado 5% al 7°. b)Mirtelstufe, del grado 8o al 10°. c)Oberstufe, del grado

1

d

112 al 13°. (lLos estudiantes que al finalizar el grado 11 de la Oberstufe no

[¢]

quicran o no pucdan seguir estudiando dicho nivel, pucden acudir a la
Fachhobhschule durante 4 anos, en donde se puede esrudiar una "carrera
pracuca”. IEn México, el nivel de un egresado de la  Fachhobhscule
equivaldria al nivel intermedio entre el término de una carrera téenica v el
término de una licenciatura. Por otra parte, los alumnos de HHaupechi/e no

pueden ingresar a Oberstafe del Gymmnasinn.) Il grado secundario concluye
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_:con el examen de Abztm' que se pasa en 4 asignaturas. Superado dicho

evxrrien el cstudl'mte recibe el certificado de aptitud para cursar estudios
' _superiores al cabo de los 13 cursos de la educacion secundaria.™

El Gymnasium prepara los grupos que c¢n México denominamos Abitur y
elabora los examenes de "madurez"; estos examenes deben mostrar que
cl alumno esta preparado para la Universidad, que en Alemania, al igual

que la educacién en los niveles inferiores, es gratuita.

3.2 OBJETIVOS GENERALES DE LA EDUCACION EN EL
GYMNASIUM OBERSTUFE

En Alemania existe una ley fundamental para la Educacién en la que se
sefiala que se deben ensefar tanto ccnocimicntos y habilidades como
valores. Otros lugares en donde se hacen explicitos los objetivos
pedagdgicos de la Educacidon son las distntas Constiruciones de los
diferentes Estados Alemanes. *?

Por lo anterior, un documento que establece criterios unitarios con

respecto a los objedvos educativos para los alumnos del Gymnasium

Y tbid., pp.429-430.
Y EEAEEA, p §
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~Oberstufe (Preparatona) es el ya citado Exigencias para el Examen

Iscrito ‘de Abitur Equlparables en los Estados Alemanes (18.11.1977) en

las que-se asienta ques

"La Conferencia de Ministros de Cultura considcra los
Aa(erdo.r sobre el Exanen de Abitnr... como ejemplo para la
,__s{olp’clpn: comun de las tares pedagdgicas dentro del sistema
o gé’d,uca_tjvo federal”.
~El . documento arriba citado presenta de manera clara y precisa las
[)rixltipalcs. tareas pedagdgicas’” que pretende ejecutar la educacion

alemana en el nivel Gymasium OQberstufe™
—Desarrollar facultades mentales que contribuyan a la capacidad de estudiar en la
Universidad, facultades que permitan la transferencia de conocimientos a otras situaciones

de aprendizaje y de vida.

—Apiicar la nocion de Educacion cientifica misma que esté abierta a la reflexion sobre los
multiples cambios en todas las areas de la vida.

—Impulsar una ensenanza que tenga como objetivo el aprendizaje autdonomo, e! trabajo
orientado hacia las ciencias, hacia el desarrollc de la capacidad comunicativa y de la
disposicion a la cooperacion.

—Proporcionar la coordinacion interdisciplinaria que facilite la discusion de procesos y

problematicas sociales, intelectuales y politicas.

Y Ibidem. pp. 5-6.
2 Ibid.. pp. 36-40.
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3.3.LA APLICACION DE LOS EXAMENES ESCRITOS PARA LA
MATERIA DE ESPANOL (LENGUA MODERNA).

. Una »tv;vlrca dificil y minuciosa en el Colegio Alemin es la preparacién y
aplicacién del IExamen escrito para el grupo Abitur. istos eventos estin
rodeados de un ambiente de solemnidad y tensién como lo estin aquellos
eventos de wadicién secular. El examen de Abitnr ¢s una tradicién de
varios siglos en Alemania, pais en el que las universidades se instauraron
desde la IEdad Media. Asi pues, el examen de A1bitur posce una
normatividad rigurosa que hay que cumplir al pie de Ia letra

Para la aplicacion de los examenes escritos de espanol, el dtular de la
materia deberi claborar cuatro tupos de examenes; 2 o 3 de los cuales
deberan versar sobre temas literarios y el resto cvaluara un texto no
literario (p.cj. un texto periodistico).

FHay dos modalidades de examenes escritos: los de materia basica (en
Meéxico para jovenes que han cursado la materta de Lspanol no mas de
tres anos, en promedio) v los de materia principal (para alumnos cuyva
lengua matcerna es el espanol). Para la "materia basica”, ¢l namero de
palabras que debe tener el texto sobre el que se harin las preguntas es de

350 a 600 e¢n un tempo maximo de resolucion de 180 a 210 minutos.
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Para la 'frgé@;‘ié;prhicipal?';"_éli::nﬁnlcro de palabras del texto sera de 450 a
'800,.y el tiempo de resolucién de 300 minutos, maximo.

En el mes de noviembre (cuando en México los cursos comienzan a

finales de agosto), el profesor titular de la materia debe cnviar al

a)

b)

d)

Ministerio de Cultura de Alemania los siguientes documentos:

4 examencs distintos, tanto para la "materia basica” como para la
"principal”(de ser el caso),

los temarios de los grados 11 al 13 en donde se indicaran las lecturas
completas que hicieron los alumnos durante los ulumos dos afios vy
medio,

las expectativas del examen,

las indicaciones de calificacion del mismo (Los tres rubros de estas
indicaciones son: contenido, redaccién —-correccién gramatical— y
estlo; la proporcién acostumbrada es de 40%, 30% y 30%,
respectivamente.),

la descripcién académica y objetiva del grupo, descripcién que no
deberi dejar de lado la mencidn de los mejores rendimientos ( 2 o 3),
de los intermedios y de los mas bajos, ademas de una breve

exposicion de las razones de dichos resultados.

En el mes de encro debera Hegar la aprobacion (o desaprobacion) de los

examenes propucstos por cl drular de la materia y la sugerencia de ajustes

que, los responsables del Examen en Alemania, consideren pertnentes,




v segii;i"séav; el caso. En el mes de febrero, previa calendarizacién, se aplican
los examenes escritos de _A1bitur.

En México, el responsable de la materia debera calificar sus cxamenecs y
un correferente (un segundo juez que debera ser otro especialista en la
materia que labore en cl Colegio y que imparta clases en el nivel de
Preparatoria) valida o no la calificacion de cada examen. Dicha
calificacién que se exprésa de 0 a 15 puntos, ira acompanada de un juicio
breve acerca del rendimiento del alumno en el examen para cada uno de

los rubros mencionados anteriormente —contenido, redacciéon y estilo—

Las equivalencias de la calificacién de Abitur a puntos mexicanos son las

siguicntes:

PUNTOS PUNTOS
~1BITUR MEXICANOS
de 12a 15 10

de9all 9

de 7a8 8

de5a6 7

4 e
de0a3 |5




, Una;’pablé paralela a la calificacidn de "deutsches Abitur’' o Abitur aleman es

la nota alemana, "dentsche note", cuyas equivalencias son las siguientes:

PUNTOS ABITUR NOTA ABITUR DESCRIPCION
de 13 a 15 1 schr gut (muy bien)
de10a 12 2 , gut (bien)
de7a9 3 befriedigend
(sausfactorio)
de4ab 4 Ausreichend
(suficiente)
delal 5 : Mangelhaft (dcﬁcicnfg
o incomplecto)
o) 6 Ungentugend
| (insuficiente)

Después de que concluye la calificacion de los examenes escritos, éstos se

envian a Alemania para revision en el Ministerio de Cultura de Alemania,

quien juzgara cada nota otorgada.

Ademas, el deular de la materia debera enviar un juicio sobre el
rendimiento del grupo en ¢l examen a pardr de las expectauvas que

claboro.

4
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. En ‘el .mes de mayo, un representante del Ministerio de Cultura de
Alemania, "Ministerial Rat!", arriva a la sede de los eximenes para
testificar los Examenes orales y para hacer oficiales las notas finales del
Abitur.

Presentaran examenes orales, obligatoriamente, aquellos alumnos que
obtengan una variacién de 3 puntos cntre la calificacién -del primer
semestre del grado 13 (Vormmote) y la del Examen escrito de _Abitur
(Schriftnote). No obstante, ningun alumno queda fuera de este nuevo
examen. A quienes no obtengan diferencia de 3 puntos entre 1ornote y
Serbriftnote la junta de profesores de las materias de Abitnr (Matematicas,
FFisica, Biologia, Espanol, Inglés v Aleman), presidida por cl Ministerial
Rart, decidira en qué materia debera ser examinado cada alumno
nuevamente. Por otra parte, dene derecho a presentarse voluntariamente
al examen oral aqucllos alumnos que no deban presentar 2 examenes
obligatorios y que deseen subir su promedio en alguna asignatura. La

calificacion del examen oral es equivalente a la suma de la [“ornorze y de la

Schriftnote, cs decir, a una Gesamnote o nota final.

"
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3.4 EXAMEN "TIPO" DEL EXAMEN ESCRITO DE PREGUNTA
DE TEXTO PARA ABITUR

Aunque existen tres modalidades de examen escrito el mis comun en
LEspanol es cl de pregunta de texto, en el que se ordenan actividades a
propdsito de un fragmento de la obra (los otros dos tipos de examen:
plantean preguntas sobre un texto oral o sobre uno oral y otro escrito).
El profesor titular de la materia elige el tpo de examen que ‘crea mas
pertinente para su grupo. En clase, no obstante, se deben realizar
ejercicios similares a los ejercicios que conforman c¢l tpo del examen
seleccionado para familiarizar al alumno con la técnica de calificacion a la
que sc enfrentara en el examen de Abitur. A conunuacion presento el
formato sugerido por IEEA1IEEA para la redaccion del examen escrito en
su modalidad de pregunta de texto. *

Primero aparece el texto sobre cl cual se harian las preguntas, después se
redactan las indicaciones de wrabajo, posteriormente se incorporan las
suposiciones de ensenanza previa, a continuacién sc coloca la descripcion

del rendimicnto esperado del examen y, al final, se presentan las

indicactones para la calificacion.

1s )
b passim.




= ~Po$téﬁb:mente, incorporo un examen escrito de pregunta de texto
elaborado por mi para la evaluacién de un grupo Abitur ; también redacto
las vsuposiciones de ensenanza previa, la descripcion del rendimiento
esperado del examen y las indicaciones de calificacion. Al final, hago una

comparacién entre el ejemplo propuesto por EEAEEA y el examen que

claboré y apliqué.

3.4.1 EL TEXTO PARA "EL EXAMEN TIPO" (EXAMEN ESCRITO
DE ABITUR) R

Texraufgabe
Leistungsfach - ' (300 Minuten)

Aufgabeschtelung
Texto

Mariano Azuela, Los de abajo

Te digo que no es animal...oye como ladra el Pailomo...debe ser algo cristiano.
La mujer fijaba sus pupilas en la oscuridad de la sierra.—, Y que fueran siendo federales?—

repuso un hombre que en cuclillas, yantaba en un nincon{ ]

0
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Seria bueno que por si o por no te escondieras, Demetrio. El hombre, sin alterarse, acabé6 de
comer [...]. Luego se puso en pie.

Tu rifle esta debajo del petate —pronuncio ella en voz baja.

El cuartito se alumbra por una mecha de sebo. En un rincon descansaban un yugo, un arado
[...]y otros aperos de labranza. Del techo pendian cuerdas sosteniendo un viejo molde de
adobes, que servia de cama y sobre mantas y destenidas hilachas dormia un nifo. Demetrio
cifid la cartuchera a su cintura y levanto el fusil [...]. Salid paso a paso desapareciendo en la
oscuridad impenetrable de la noche [...]

De pronto se oy un disparo, el perro lanzo un gemido sordo y no ladré mas. Unos hombres
a caballo llegaron vociferando y maldiciendo. Dos se apearon y otro quedd cuidando las
bestias.

Mujeres...algo de cenar...Bianquillos, leche, frijoles, lo que tengan, que venimos muertos de
hambre.

iMaldita sierra! {Solo el diablo no se perderia!

Se perderia mi sargento, si viniera de borracho como ta...Uno llevaba galones en los
hombros, el otro, cintas rojas en las mangas. (Entraron en la casa)

—Mujer, queremos cenar. jy que sea pronto! ¢ sales o te hacemos salir?

—iHombres malvados, me han matado a mi perro! Qué les debia ni qué les comia mi
pobrecito palomo. {...]

-—Mi alma, no te enojes, yo te juro volverie tu casa un palomar [...]—acabd el teniente con
voz aguardentosa.

—Seitora, coOmo se llama este ranchito?, —preguntd el sargento.

—Limoén—contestd hosca la mujer, ya soplando las brasas del fogéon y arrimando la lena.
—Con que aqui es Limon, jLa tierra del famosos Demetrio Macias! [...]JUsted ha de conocer
al bandido ese, sefora. Yo estuve junto con éi en la penitenciaria de Escobedo.

—Sargento, traeme una botella de tequila— interrumpe el teniente. He decidido pasar la
noche en la amable compariia de esta morenita [...]. Dile al cabo que desensille y eche de
cenar [...] Chata, estas muy lejos, arrimate a echar un trago. Como que no?. . Le tienes
miedo a tu marido o lo que sea?...Si esta escondido en algun agujero. dile que salga [...]. Te
aseguro que las ratas no me estorban.

Una silueta blanca llend de pronto la boca oscura de la puerta.
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—ijDemetrio Macias!—Clamo el sargento despavorido, dando unos pasos atras. El teniente
se puso de pie y enmudecio. Queddse frio e inmdvil como una estatua.

—Matalos— exclamo la mujer con la garganta seca.
—ADh, jdispense amigo!... Yo no sabia...Pero yo respeto a los valientes de veras.

Demetrio se quedd mirandolos y una sonrisa despreciativa plego su boca.

—Y no soélo los respeto, sino que también los quiero...Aqui tiene la mano de un amigo...Esta
bueno Demetrio Macias, usted me desaira...Es porque me ve en este {...Jmaldito oficio...jQué
quiere amigo!...;Es uno pobre, tiene familia numerosa que mantener! Sargento, vamonos: yo
respeto siempre la casa de un valiente, de un hombre de veras.

Luego que desaparecieron, la mujer abrazo estrechamente a Demetrio.

—Vete luego a la casa de mi padre—Dijo Demetrio.

Ella quiso detenerlo, suplico, llord. Pero él, apartandola dulcemente, repuso sombrio.:

—Me late que van a venir todos juntos.

—¢ Por qué no los mataste?

— jSeguro que no les tocaba todavia!
Salieron juntos; ella con el nifio en los brazos. Ya a la puerta se separaron en opuesta

direccion La luna poblaba de sombras vagas la montana [...] Demetrio seguia mirando la

silueta dolorida de una mujer, con su niNo en los brazos.
Cuando después de muchas horas volvid los ojos, en el fondo del candn, cerca del rio, se

levantaban grandes llamaradas. Su casa ardia...

(644 Worter)

(Aus: Mariano Azuela, Los de abajo, Juan Mejia Baca y P.L. Villanueva, Editores Ediciones

Populares, Lima o J.,Kap.i, p. 7-10)
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Anotaciones

2 cristiano: persona

4 yantar: comer
8 petate: estera de palma sobre la que se duerme

9 mecha de sebo: vela

17 apearse: desmontar del caballo

18 blanquilios: huevos
22 galones: distintivos de los grados militares
28 palomar: sitio donde se crian las palomas. casa de palomas

38 desensillar: quitar la silla del caballo

38 chata preciosa (expresion de carifo)

39 arrimarse: deslizarse acercandose

52 desairar: despreciar, rechazar

62 me late, presiento que
64 no les tocaba: no les habia llegado el momento

70 llamarada: llama violenta ny repentina

Tarea
Conteste cada pregunta por separado

1.7

Resuma Vd. Lo que cuenta Azuela, teniendo en cuenta la divisidon del texto en cuatro

partes, segun la accién.

¢ Cual es el ambiente presentado?

Caracterice Vd. El comportamiento de los personajes: ; Hay intencidon por parte del autor
en la manera de presentarios?

¢ Qué formas de expresion ha elegido el autor y cua! es su efecto sobre ei lector?




5. ¢Puede Vd. situar este episodio en la historia de un pais determinado? Si es asi, ¢ puede
imaginarse por qué los federales persiguen a Macias y lo que éste podria hacer después

de abandonar su casa?
6. ¢En qué sentido se puede ver una relacidn entre este texto y otros textos literarios

hispanoamericanos del siglo XX, teniendo en cuenta los problemas expuestos aqui?

Nota: Elabdrese mas detalladamente las respuestas a las preguntas 3, 5y 6.

3.4.2 SUPOSICIONES DE ENSENANZA PREVTA.

La realizacion de esta tarea supone que se haya tratado en clase el tema de la Revolucion
Mexicana. Aparte, los alumnos deben haber tratado los temas "problemas sociales desde el
punto de vista de los campesinos” y " El enfrentamiento del hombre contra la Naturaleza™ a
base de fragmentos de textos literarios narrativos hispanocamericarios del siglo XX. Los
temas anteriores se encuentran mezclados, por ejemplo, en la novela politico-historica de
Meéxico (Gregorio Lopez y Fuentes, E! indio; Jorge Ferretis, Tierra caliente)o en la novela
social indigenista de los paises andinos (Jorge lcaza, Huasipungo; Ciro Alegria, E/ mundoc es

ancho y ajeno; José Maria Arguedas, Los rios profundos).

5.4.3 DESCRIPCION DEL RENDIMIENTO ESPERADO DEL
EXAMEN.

La primera indicacién de trabajo tiene el fin de comprobar la comprensién de ilas principales
informaciones dadas en el texto. La segunda y la tercera exigen un analisis mas exacto de la

situacion y de los personajes. La cuarta exige una explicacion de las principales

caracleristicas formales.



Las indicaciones de trabajo $ y 6 van mas alla del texto y tienen el objetivo de situar el texto
en un marco mas amplio de la historia, la politica y la historia de la literatura. Con ello se
desea una valoracidn personal por parte del alumno.

Los resultados del analisis del texto se deben redactar en parrafos mas extensos que una
oracion.

Acerca de 1. Los alumnos, en su escrito, deben caracterizar el lugar de la accién, los
personajes y su situacion y, ademas, deben reproducir las principales etapas de la accion.
Acerca de 2. Los alumnos deben hablar de las siguientes areas: el paisaje —la obscuridad
protectora de la Sierra—, la casa y su mobiliario —el ambiente con rasgos agricolas como
indicacion de la condicion humilde de los personajes—, el armamento como indicacidon de la
situacion revolucionaria.

Acerca de 3 Los alumnos deben exponer las diferencias de comportamiento de los
personajes. Aquélios debe reconocer que el autor tiene simpatia por los que son débiles
socialmente, mientras que los federales se representan de tal forma que el lector debe
rechazar a los representantes corrompidos de la fuerza del poder gubernamental.

Acerca de 4. Los alumnos deberan reconocer los modos discursivos del didlogo y de la
narracion, es decir, los elementos discursivos que se alternan en el texto; con ello, los
alumnos deben ver un medio por el cual el lector toma parte en la accion dramatica.

Acerca de 5 Los alumnos deberan situar la accion del texto en el contexto de la Revolucidon
mexicana. Para lo anterior se pueden proponer diferentes continuaciones posibles de la
accion, pero se debe reconocer que en el caso de Demetrio Macias se ha de esperar una
intensificacion de las actividades revolucionarias.

Acerca de 6. Los alumnos deberan reconocer la tendencia social del texto que se refiere al
proletariado del campo que vive en un entorno inhospito. Los alumnos deberan relacionar el
contenido del texto con el contenido de obras parecidas de la literatura hispanoamericana del
siglo XX, por lo menos en relacidon a una obra, a partir de lo cual deberan exponer

paralelismos y diferencias.




'3.44 INDICACIONES DE CALIFICACION.

Las indicaciones de trabajo 3,5 y 6 tienen especial importancia.

3.5 EL EXAMEN ESCRITO DE PREGUNTA DE TEXTO PARA
AABITUR APLLICADO A UN GRUPO DEL CAAH

'3.5.1 EL TEXTO PARA UN EXAMEN APLICADO.

Aufgabe 2 (Literarischer Text)

Texto
Migue!l Angel Asturias, El sefor presidente*®

Se tuvo asco. Seguia siendo el perro educado, intelectual, contento de su racidon de mugre,
del instinto que le conservaba la vida. Sonrid para disimular su encono, con la muerte en los
ojos de terciopelo, como al envenenado al que le va creciendo la cara.

Su excelencia perseguia una mosca.

—Miguel, ¢t conoces el juego de la mosca...?

—No. Sefor Presidente...

-jAh, es verdad que touuUUU..., en afliculo de muerte...t jJa! jja! jja! jjal...;Ji? jjit ijit jjir...jJo!

0! {jO! {jOL.. i Ja! jjut jjat jdt jjatl. .

1 Pp.229.232.
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Y carcajeandole continud persiguiendo {a mosca que iba y venia de un punto a otro, la falda
de la camisa al aire, la bragueta abierta, los zapatos sin abrochar, la boca untada de babas y
los ojos de excrecencias de color de yema de huevo.

—Miguel— se detuvo a decir sofocado, sin lograr darle caza—, el juego de la mosca es de io
mas divertido y facil de aprender; lo que se necesita es paciencia. En mi pueblo yo me
entretenia de chico jugando reales a la mosca.

Al hablar de su pueblo natal fruncid el entrecejo, la frente colmada de sombras, volviose al
mapa de ia Republica. que en ese momento tenia en la espalda, y descargd un punetazo
sobre el nombre de su pueblo.

Un columbroén a las calles que transitd de nifo, pobre, injustamente pobre, que transitd de
joven, obligado a ganarse el sustento en tanto los chicos de buena famiha se pasaban la vida
de francachela en francachela. Se vio empequefnecido en el hoyo de sus coterrdneos,
aislado de todos, bajo el veldn que le permitia instruirse de en las noches, mientras su madre
dormia en un catre de tijera y el viento con olor de carnero y cuernos de chiflon topeteaba las
calles desiertas. Y se vio mas tarde en su oficina de abogado de tercera clase, entre
marraneras, jugadores, cholojeras, cuatreros, visto de menos por sus colegas que seguian
pleitos de campanillas.

Una tras otra vacidé muchas copas. En la cara de jade le brillaban los ojos entumecidos y en
las manos pequeias las uias ribeteadas de medias lunas negras.

—ilngratos!

El favorito o sostuvo del brazo. Por |la sala en gesorden pased la mirada llena de cadaveres
y repitio:

—ijlngratos!—anadio, después, a media voz—. Quise y querré siempre a Parral Sonriente, y
lc iba a hacer general, porque potred a mis paisanos, porque los puso en cintura, se repaseo
en ellos y de no ser mi madre acaba con lodos para vengarme de lo mucho que tengo que
sentirles y que solo yo sé...jIngratos!... Y no me pasa —porque no me pasa— que lo hayan
asesinado, cuando por todos lados se atenta contra mi vida. me dejan los amigos, se
multiplican los enemigos y...iNo! jno!, de ese Portal no quedara ni una piedra

Las palabras tonteaban en sus labios como vehiculos en piso resbaloso. Se acostio en el
hombro del favorito con la mano apretada en el estomago, las sienes tumultuosas. los ojos

sucios, el aliento frio, y no tardd en soltar un chorro de caldo anaranjado. El subsecretario
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vino corriendo con una palangana que en el fondo tenia esmaltado el escudo de la
Republica, y entre ambos, concluida la ducha que el favorito casi recibié por entero, le
llevaron arrastrando a una cama.

Lloraba y repetia:

—jlngratosl!...jingratos!...
—Lo felicito, don Miguelito, lo felicito-——murmurd el subsecretario cuando ya salian—; el

Senor Presidente ordené que se publicara en los periddicos la noticia de su casamiento y él

encabeza la lista de padrinos.

Responde a cada indicacion por separado.
1.- Haz un resumen del fragmento que se te proporciona. .
2.- A partir de la sitluacion fisica y menta! del protagonista del fragmento, explica el ejercicio
del poder en Latinoameérica.
3.- A) En funciéon del desenlace de esla novela, explica la burla que hace el sefor Presidente
de la boda de su “favorito”.
B) Explica en qué consiste la evolucion psicoidgica de Cara de Angel.
4.- Analiza el estilo utilizado en la novela. explicalo a partir de! fragmento.
Text aus.El sefnor Presidente”, Miguel Angel Asturias. Guatemala. 572 Wérter.

3.5.2 SUPOSICIONES DE ENSENANZA PREVIA.

La resolucion de este examen supone haber tratado en clase el tema del “dictador

latinoamericano”, el del “poder despotico” y el del "autoritarismo”. Paralelamente a lo

anterior, el alumno debe conocer temas como la libertad y la miseria en un sistema

autocratico latinoamericano.




‘3.5.3 DESCRIPCION DEL RENDIMIENTO ESPERADO DEL
EXAMEN.

La primera indicacion de trabajo pretende comprobar que se comprendieron los eventos
expuestos en el texto. La indicacion 3 esta orientada a un analisis puntual de los personajes
y del asunto, no soio del texto sino del conjunto de la novela.

La indicacion 4 pretende una evaluacion formal del fragmento como muestra representativa
de la novela. La indicacion 2 requiere de Ia translacion de los principales problemas que trata
la novela en un plano socio-politico latinoamericano, aqui se espera una postura personal del

alumno.
Se pretende que las respuestas sean desarrolladas con amplitud, pues no se desean

respuestas escuetas de una sola linea.

Acerca de 1. En esta indicacion, el alumno debera precisar el lugar de la accidén y los
principales eventos en los que se ven envueltos los personajes; también debera caracterizar
tanto a éstos como la situacion de los mismos.

Acerca de 2. El alumno debera identificar problemas como el rencor y el resentimiento social
que redundan en violencia y brutalicad, ingredientes del autoritarismo, de la intolerancia y de
la injusticia del poderoso en los sistemas despodticos (en este caso latinoamericanos).

Acerca de 3A. Ei alumno debera identficar el tema de la venganza no solo como un
elemento de la condicion humana, sino como un rasgo de! gobierno autoritario del dictador.”
Acerca de 38B. El alumno debera describir la evolucion psicologica del protagonista. que va
de la sumision abyecta a la esperanza de la redencidon a travées del amor, pero tras la que se
encuentra solo el sufrimiento y la muerte.

Acerca de 4. Ei alumno debera cracterizar la narracion, la descripcion y el dialogo como

recursos discCursivos que provocan la sensibilizacion del lector en torno a las ideas

principales de la novela.
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3.5.4 ¢ INDICACIONES DE CALIFICACION.

Las indi¢acidnés de l‘r"ab"ajo 2 y 3 tienen mayor importancia.

3.6 COMPARACION DE LOS ENXAMENES ESCRITOS PARA
ABITUR |

Una comparacion centre ¢l examen tipo sugerido por las autoridades del
Ministerio de Culrura de Alemania y el examen elaborado por mi y

iC? : alumnos de un u bitrr arroja  las  siguicntes
aplicado a los al os d grupo _Abituvr arroja las siguiente

observacioncs:

1.- En cuanto al grado de dificultad de las preguntas, ¢l examen que yo
elaboré cumplid con las exigencias propuestas, porque cxigia la
comprensién del texto en un plano superficial v ¢n uno profundo. Para
este ulumo sc¢ pensaron indicaciones que mostraran, por parte del
alumno, la identificacion v la translacion de los temas principales de la
novela a la realidad social latinoamericana.

2.- Tambi¢én en plano conceprual, no obstante lo anterior, hizo falta una

indicacion de wabajo que precisara la necesidad de comparar Ia novela en

o]
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“cuestién con otra u otras obras similares de autores ladnoamericanos del
glo YX S
- J:.n cu’mto '11 foun'lto dcl C\'lmcn (.hbomdo por mi puedo obscrvar

m‘
o

algunas: dcﬁcmncms: h ozg'mllqcmn dc I'm indicaciones de wabajo no
tuvo cl ordcn de'crccmnte coxnplc;xdad que proponia el examen "dpo”; la
ll‘ldlCdClOﬂ 2, d1vxd1d'l en Ay B, debio separarse completamente y dejar la

prumera d1v1510n en el ulmno sitio, para respetar ¢l nivel de complejidad

creciente.



CAPITULO 4: LA CALIFICACION DEL EXAMEN ESCRITO
DE TEXTO PARA ABITUR

4.1 LA CALIFICACION DEL EXAMEN ESCRITO DE TEXTO
PARA UN GRUPO DE ~1BI'TUR

La calificacion del desempeno en clase del grupo Abitur de la generacién
selcccionada"i,cn la materia de Espaﬁol fue, en promedio, de 10 puntos
(en la tabla de 1 a 15). Es decir, su desempenio fue BUENO.

También en la tabla de 1 a 15 puntos, el 24% obruvo 8 puntos, otro 24%
tuvo 9 puntos, el 19% obruvo 10 puntos, ¢l 14% obtuvo 11 puntos y
otro 19% obtuvo 13 puntos. (Vea la figura A)

EEn este punto es necesaria una reflexion: ¢por qué sélo un poco mis del
50% obtiene buena nota y el resultado del resto ¢s SATISFACTORIO?
(Vea la figura B)

I.a respuesta a esta interrogante tene que ver con los diferentes
desarrollos intelectuales, es decir, con los diversos grados de madurez v
con los disuntos estlos de aprendizaje de los alumnos en una clase o
grupo.

St el profesor disena un examen e¢n funcién de los objervos del

programa, ¢s necesario que presente preguntas de disuntos niveles de

*7 Las calificaciones (asi como 10s ejercicios v examenes que adelante s¢ presentan) corresponden al ztupo
ABITUR Jde da gencracion 95-97 del CAAH
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'cdmpléjidda'c]'ué;;rniiéstrcn:‘Iﬁsi"aiiiersas capacidades de todos los tipos de
alumnos. El primer nivel de complejidad lo represenran las preguntas de
comprension; ¢l segundo, el de anadlisis; el tercero, ¢l de la abstraccion y la
composicion.

Aquellos alumnos que saben hacer correctas lecturas de comprension
pueden contestar sadsfactoriamente estas preguntas. Quienes dominan
las técnicas de analisis de textos ensayadas en clase puceden responder
correctamente preguntas del segundo nivel. Quicnes puceden abstraer
conceptos de la cultura (especialmente de la literatura) 'y saben
relacionarlos con realidades de la cultura universal, e¢s decir, quiences
saben hacer adecuadas translaciones, contestan satisfacroriamente
preguntas del tercer nivel.

Por otra parre, es necesario mencionar la metodologia de la cvaluacion
empleada en ¢l examen escrito de Abitur que, frente a mérodos
convencionales empleados en otras escuelas de bachilleres, ¢s rigurosa.
Para ejemplificar lo anterior, tomemos el sistema de evaluacion del
aspecto denominado Expresion Escrirta.

lLLos exiamenes de una lengua en Abitnur se califican de la misma manera en
la que se califican los examenes de la lengua materna. Un 40% de la
calificacion sce refiere a la perdnencia del contenido del examen, un 30
es para ¢l Esulo (dentro del que se comprende la estructura congruente
del texto. la clegancia en el mancjo de las expresiones v la riqueza del
vocabulario), el restante 30% lo comprende ¢l uso gramatical correcro de

la lengua escrira, es decir, la apropiada expresion escrira.
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E_s;”té‘:“ﬂltuno ﬁrubro se: valora de- forma muy peculiar. De la expresiéon
escrita se C"lhﬁC’l p'llabm por palabra y expresién por cxpresion.

ILn pkrn“nex;' lugar, ¢l alumno debera contar ¢l namero de palabras que
:A;’q‘s’crilbié, al final del examen. Posteriormente, ¢l profesor valorara la
correccién de las palabras v las expresiones. Tomara en cuenta los errores
ortograficos (cambio dc letra, ausencia de la misma o acentuacién) con
una I, los errores de expresion los anotara con A, los crrores de palabra
con W, los errores en el uso de dempos verbales con una 7T, los errores
de sintaxis con SB y los errores gramatdcales con Gr. Dicho’ profesor
contara el namero de errores y lo dividira entre el nimero de palabras
totales escritas por el alumno; a continuaciéon, muluplicara ¢l resultado
por 100. Esta cifra final es ¢l FQ (FECHILER QUOTIENT) o "cociente
de error", este cociente sera contrastado con una tabla que la Conferencia
de Ministerios de Cultura elabora y adecua permancntemente, de este
contraste se obtendra la calificacion de la expresion escrita.

Pero ¢cuiles fucron los resultados del examen escrito de .Abitur para la
generacion seicccionada?

Las calificaciones obtenidas por los alumnos en el examen escrito de
Abitur son las siguientes: 14, 9, 7 v 6, 4.76%; 13,11 v 10, 9.52%; 12 el
19.04% v 8 puntos el 33.33%. (Vea la figura C)

Una manera abreviada de observar cestas calificaciones es la siguiente: el
43% de los alumnos obtuvo una nota de entre 10 v 12 puntos (igual a
GUT y a 2 puntos alemanes), ¢l 38% obruvo cnrre 7 v 9 puntos (igual

BEFRIEDIGEND o SATISFACTORIO v a 3 puntos alemanes) v el 53¢
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‘estuvo_en el rango de los 4 a los 6 puntos (igual a (AUSREICHEND o

SUF'I'C'I'ENTE y a 4 puntos alemanecs). (Vea la figura D)

".'Las posibles explicaciones por las que existe una variedad mas amplia de

notas en ¢l examen escrito (Prifungsnote)y que en la calificacion del

rendimiento semestral (Vornote) son las siguicntes:

a) la l“ornote es una calificacion que contempla el desempeno del alumno
en el saldn de clase: pardcipaciéon  oral, ejercicios en  clase,
exposiciones, tareas y examenes cescritos. De tal manera que la nota
semestral se logra observando varios aspectos del alumno, aspectos
que configuran una nota mas completa y benéfica para el alumno.

b) La Préifungsnote es la calificaciéon de un examen escrito v no contempla
otras cualidades del alumno que no sean las del dominio de la lengua
escrita con respecto a temas, fundamentalmente, literarios.

De una comparacion entre la [Yornote y la Priifungsnote (Vea la figura E) sc

observa lo siguiente:

a) hay una disminucién de la calificacion entre Prifrngenote v 1 ornote: MB
de 19% a 14.28%, B de 33% a 43%, Sadsfactorio de 48% a 38% v
Suficiente de 0% a 5%.

b) No obstante la disminuciodn de la calificacion, los alumnos obdenen
resultados que los colocan dentro de las expectativas normales, v solo
en 2 casos la diferencia es de 3 puntos o mas, por lo que dichos
alumnos deberan partdcipar en ¢l examen oral obhigatoriamente.

c) Ll 43%0 de los alumnos conserva su notw, ¢l 1476 subid su nora un

unto, ¢l 19% bajd su nota un punto, ¢l 3% ¢ subid su nora 2 puntos.
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_otro, 5°/o obt:uvo’ _puntos .menos, el 10% subié su nota 3 puntos o

mis, y un 5°/o dlsmlnuyo su. notzi 3 puntos. (Vea la figura IF)

4.2 EJERCICIOS ESCRITOS DE PREPARACION PARA EL
EXAMEN ESCRITO DE ESPANOL

El responsable de la materia para el grupo de .Abitur espera que su
evaluaciéon semestral (misma que incorpora eximenes €scritos, ejercicios
en clase y participacion oral) haya sido justa, es decir, que haya medido
objcudvamente los conocimientos y habilidades del alumno, de tal manera
que, en lo general, la calificacién del Examen escrito de AAbitur sea
previsible.

Para lograr lo anterior, el responsable de la materia, normalmente, disena
ejercicios escritos que ponen en pracuca dichas habilidades v
conocimientos antes del Examen escrito de ~lbitur: asi, es posible detectar
cuando un alumno no obtiene un rendimiento constante. Iin ¢sos casos,
el responsable del grupo dtene expectativas disuntas acerca de un alumno
respecto de las que plantea para el resto de la clase. El responsable del
grupo comunica esta informacion a los encargados del Iixamen de Abirur

en Alemania, en un documento denominado Expecrauvas del grupo V.

I\ B
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- Comoyase d1]o, ‘svi.el‘alurﬁh‘(.)" obtiene una Prifungsnote cuya diferencia sea
“de 3 puntos f‘red'téf:ivll;rt éiraili;lcién del semestre, generalmente tendra que
‘pres'cntaif cl Examen oral de Ab:tnr. 1.a operaciéon anterior se cfectiia para
‘climinar toda posible duda en torno a la justicia de la [“ornote. No
obstante, la calificacién del Examen oral de Abitur es definitiva, es decir,
si normalmente ¢l promedio de la Yornote y de las Priifungsnote cs igual a la
calificacién definitiva, cuando existe la diferencia de 3 puntos cntre una y
otra, la calificacion del Examen oral de Abitur es igual a la calificacién
definitiva de la materia en cuestién. )
En el caso que nos ocupa, el Examen escrito de Abitnr para la gencracion
scleccionada, un poco menos de la mitad del grupo conscervé su nota y
un poco mas de la cuarta parte subié o bajé su nota. Dentro de este
segundo bloque, aproximadamente ¢l 15% obruvo una nota cuya
diferencia era de 3 o mas puntos respecto de la [Yomore. 121 cilculo que vo
habia hecho era que sdlo habria estc tpo de variacién en un 5 o 10% de
los alumnos. Pero algunas veces hay sorpresas que pueden arribuirse a las
situaciones que a continuaciéon enumero:

1) FFacrores ajenos a los alumnos. Es decir, por ¢jemplo, a una deficiente
o inadecuada preparacion para el Examen escrito dc¢ ~1b:tur, porque las
orientaciones de la citedra, los cjercicios en ¢l curso v los examenes en
el mismo no contribuyeron al dominio de conocimientos v habilidades

que se miden en el Examen escrito de ~bizur.



2) Factou:squcdcpcnden de los alumnos. Por ejemplo, el determinar un
' mét_ior’: tié"xkhpbr_' de bréparaci()n‘ para cl examen en cuestién o el
p’mctickar‘,L{x‘na deficiente calidad de dicha preparacion.
Cdmo los - factores que dependen del alumno en la preparacidon del
.examen escrito los puede valorar una investigacion de campo, que
“qedaria fuera de los lixrhitesk de este reporte, creo pertinente el anilisis de
los factores ajenos al alumnd, es decir, aquellos factores que dependen
del profesor y de su método de trabajo. Por lo anterior, e¢s oportuno
revisar Ia adecuacién de los ejercicios escritos de analisis de textos que el
responsable de la materia para el grupo disend en el semestre.
Dos de los cjercicios escritos mas representativos de analisis de textos
cfccruados en ¢l semestre son los eximenes parciales, por lo que los

presento a continuacion.

4.2.1 BIBLIOGRAFIA BASICA DE ESPANOL PARA VIo. A

Ensayo mexicano contemporaneo

1.- Octavio Paz, El laberinto de la soledad
Narrativa latinoamericana contemporanea

2.- Juan Rulfo, Pedro Paramo

3.- Miguei Angel Astunias, El senor Presidente
Teatro mexicano contemporaneo

4.- Rodolfo Usigli, El gesticulador




4.2.1.1 PRIMER EXAMEN PARCIAL DE ESPANOL PARA VI 0.A

1.- A.-Explica por qué Juan Preciado y Pedro Paramo son, simbdlicamente, profundamente
mexicanos. Explica qué simboliza la busqueda de Juan Preciado en Comala.

B.- Desarrolla el tema del Machismo en la novela de Rulfo.

2.- Acerca de la muerte, Octavio Paz escribe:"... la muerte nos venga de la vida, la desnuda
de todas sus vanidad y pretensiones y la convierte en lo que es: unos huesos mondos y una
mueca espantable. En un mundo cerrado y sin salida, en donde todo es muerte, lo unico
valioso es la muerte.” (E/ laberinto de la soledad, p. 53.); "El mexicano..., la frecuenta, la
burla, la caricia, duerme con ella, la festeja, es uno de sus juguetes favoritos y su amor mas
penetrante.” ( /b.,p.52.)

Compara los conceplos de Paz acerca de la muerte (especialmente los citados) con:

A) las novela de Juan Rulfoy

B) las costumbres populares mexicanas.

CUENTA TUS PALABRAS.
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4.2.1.2 SEGUNDO EXAMEN PARCIAL DE ESPANOL PARA
‘:VIo.‘A

1.- Explica la contradiccion entre la exaltacidn al senor presidente y la verdadera imagen de

éste que esconde la hipérbole del primer fragmento.
2.- Relaciona la palabra terror con el sistema de gobierno del presidente de Asturias.

3..- Explica el estilo de la novela, en especial el del segundo fragmento. También situa el

contenido del Ultimo.

CUENTA TUS PALABRAS.

Primer fragmento de El sefior Presidente de Miguel Ange! Asturias.*®

«CIUDADANOS:
Pronunciar el nombre del senor Presidente de la Republica, es alumbrar con las antorchas

de la paz los sagrados intereses de la Nacion que bajo su sabio mando ha conquistado y
sigue conquistando los inapreciables beneficios del Progreso en todos los ordenes y cei
Orden en todos los progresos!!! Como ciudadanos libres, conscientes de la obligacidn en que
estamos de velar por nuestros destinos, que son los destinos de la Patria, y como hombres
de bien, enemigos de la Anarquia, ji;proclamamos!!! Que la salud de la Republica esta en la
REELECION DE NUESTRO EGREGIO MANDATARIO Y NADA MAS QUE EN SU
REELECCION! ¢ Por qué aventurar la barca del Estado en o que no conocemos, cuando a 'a
cabeza de ella se encuentra el Estadista mas completo de nuestros tiempos, aquéel a quien ia
Historia saluda Grande entre los Grandes. Sabio entre los Sabios., Liberal, Pensacdor
Demobcrata??? jEl sdlo imaginar a otro que no sea El en tan alta magistratura es atentatorio

contra los Destinos de la Nacion, que son nuestros destinos, y quien tal osara. que no habra



quién, deberia ser recluido por loco peligroso, y de no estar loco, juzgado por traidor a la
Patria conforme a nuestras leyes!!! CONCIUDADANOS, LAS URNAS OS ESPERAN!
VOTAD! POR! NUESTRO! CANDIDATO! QUE! SERA! RRELEGIDO! POR! EL! PUEBLO!!!»
La lectura del cartelon despertd el entusiasmo de cuantos se encontraban en la cantina;
hubo vivas, aplausos, gritos, y a pedido de todos habld un desguachipado de melena negra y
ojos talcosos.

—iPatriotas, mi pensamiento es de Poeta, de ciudadano mi lengua patria! Poeta quiere decir
el que inventd el cielo; os hablo, pues, en inventor de esa tan intil, bella cosa que se llama
el cielo. jOid mi desgonzada jerigoznal...Cuando aquél aleman que no comprendieron en
Alemania. no Goethe, no Kant. no Schopenhauer. tratdo de superlativo del Hombre, fue
presintiendo, sindudamente, que de Padre Cosmos y de Madre Naturaleza, iba a nacer en el
corazén de América, el primer hombre superior que haya jamas existido. Hablo, sefores, de
ese romaneador que la Patria llama Benemérito, Jefe del Partido y Protector de Ia Juventud
Estudiosa; hablo, senores, del Presidente Constitucional de la Republica, como, sin duda,
todos vosoltros habéis comprendido, por ser el prohombre de «Nitche», el Superunico.. Lo
digo lo digo y lo repito desde lo alto de esta tribul...—y al decir asi dio con el revés de la
mano en el mostrador de la cantina—...Y de ahi, compatriotas, que sin ser de esos que han
hecho de la politica el ganapan ni de aquéllos que dicen naber inventado el perejil chino por
haberse aprendido de memoria las hazanas de chilperico; creo desinteresada-integra-
honradamente que mientras no exista entre nosotros otro ciudadano hipersuperhcmbre,
superciudadano,. sdlo estando locos o ciegos, clegos o iocos de atar, podriamos permitir que
se pasaran las riendas del gobierno de las manos del auriga-super-unico que ahora y
siempre guiara el carro de nuestra adorada Patna, a las manos de otro ciudadano, de un
que aun suponiendole todos los
los

ciudadano cualquiera, de un ciudadano. conciudadanos,
merecimientos de la tierra, no pasara de ser hombre. La Democracia acabdo con
Emperadores y los Reyes en la vieja y fatigada Europa, mas. preciso reconocer es, y lo
reconocemaos, que transplantada a America sufre el injerto cuasi divino del superhombre y da

contextura a una nueva forma de gobierno: la Superdemocracia. Y a propodsito, senores, voy
a tener el gusto de recitar. ..
—Recite poeta—se alzé una voz—, pero no ia oda...

—...imi Nocturno en Do Mayor al Superunico!

i PP.263-263.
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'Segundo fragmento de £/ sefior Presidente de Asturias™®

" El ruidito del reloj, el olor del alcanfor, la luz de las candelas ofrecidas a Jesus de la Merced y
a Jesis de Candelaria, todopoderosos, 1a mesa, las toallas, los remedios, la cuerda de San
Francisco que prestd una vecina para ahuyentar al diablo, todo se fue desgranando sin
choque, a rimas lenta, graderia musical del adormecimiento, disolucion momentanea,
malestar sabroso con mas agujeros que una esponja, invisible, medio liquido, casi visible,
casi solido, latente, sondeado por sobras azules sin hilvan:

... Quién esla trasteando la guitarra?... Quiebrahuesitos, en el
la cancion del ingeniero

diccionario

oscuro...Quiebrahuesitos en el subterraneo oscuro cantara

agréonomo...

...Frios de filo en la hojarasca... Por todos los poros de la Tierra, ala cuadrangular, surge una
carcajajada interminable, endemoniada...Rien, escupen, jqué hacen?... .. No es de noche y
la sombra le separa de Camila, la sombra de esa carcajada de calaveras de fritanga
mortuoria...La risa se desprende ce los dientes, negruzca, bestial, pero el contacto de aire se
mezcla al vapor de agua y sube a formar las nubes...Cercas hechas con intestinos humanos

dividen la tieira... Lejos hechos con ojos humanos dividen el cielo... ... Las costillas de un

caballo sirven de violineta al huracan que sopla... ... Ve pasar el entierro de Camila... Sus
ojos nadan en los espumarajos que van llevando las bridas del rio de carruajes negros...jYa

tendra ojos el Mar Muerto!...

4.2.1.3 EXPECTATIVAS DEL CONTENIDO DEIL PRIMER
ESNAMEN PARCIAL.

Con respecto a la primera indicacion, inciso A, espero que el alumno identifique {a busqueda
de Juan Preciado como una suerte de Telemaquia, es decir, una busqueda de identidad vy,
de ser posible, que trasliade ese fendmeno a un plano nacional en el sentido en el que 1o

expresa Paz. es decir, como una encrucijada en la que se encuentra nuestra nacion, en

medio del mestizaje cultural.

~1
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Con el inciso B del punto 1 quiero que el alumno vea en Pedro Paramo el ejemplo del
personaje que desprecia a la figura femenina, que utiliza a la esposa, por ejemplo, por
misoginia.

Acerca de! inciso A del punto 2, espero que el alumno identifique Ia novela de Rulfo como
una narracion de muertos (que recuerdan a los vivos), en un mundo en donde la muerte es
protagodnica, como en el México tradicional.

A propésito del inciso B del punto 2, pretendo corroborar que el alumno conoce unas de las

tradiciones populares mas importantes de Meéxico y que conoce sus antecedentes y

simbolismo: el dia de muertos.

4.2.1.4 EXPECTATIVAS DEL CONTENIDO DEL SEGUNDO
EXAMIN PARCIAL.

1.- Se espera que el alumno identifique en el superhombre del panfleto la hipérbole invertida

del dictador que gobierna.
2.- Se pretende que el alumno indique las distintas expresiones que el gobierno del déspota
muestra ante sus gobernados y opositores: espionaje, represidn, tortura, muerte...

3.- Se pretende que el alumno identifique el episodio en el que Cara de Angel, preso y

delirante, purga una condena injusta. Ademas, identficara el uso de diversas figuras

literarias utilizadas por el autor para acentuar el estado de animo del personaje.

 pp. 186,
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43 COMPARACION ENTRE EL "EXAMEN TIPO" Y EL
EXAMEN ESCRITO DE PREGUNTA DE TEXTO PARA ABITUR
APLICADO EN EL CAAH.

Si comparamos el nivel de complejidad de los examenes parciales y el
Examen IZscrito de Abitur, podemos asegurar que no hay una gran

distancia entre unos y el otro:

a) porque en ambos casos se exige una comprension profunda de los
textos, puecsto que éstos no solo se valoran anecddéticamente, sino
también simbolicamente, y

b) porque ¢n los examenes parciales los alumnos ejercitaron la capacidad
de rtranslacién de los conceptos manejados en el anilisis del texto a
otro textc y a situaciones o eventos historicos de naciones
latunoamericanas como lo recomienda el Reglamento para estos
examenes.

c) Lo anteriore es cierto, no obstante la grave deficiencia en el ejercicio
de preparacion llamado primer examen parcial, en el que no se colocd
un texto susceptble de analisis, como si se presentd en cl ejercicio de
preparacion denominado segundo examen parcial v, por supuesto, en

el examen apo.

ESTA TESIS NO SALL
DE LA BIBLIOTECA
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Por todo lo antenor podcmos concluu que el E\amcn escrito de Abitur

ses-un Buen mecanismo de xncdlcton dcl rcndunlcnto dcl 'llumno en la

materia de Espafiol.
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CAPITULO V: CONCLUSIONES

5.1 APORTACIONES PEDAGOGICAS DEL TRABAJO EN EL
GRUPO ABI'TUR DEL CAAH.

Varios son los aportes que ofrece el trabajo en el grupo Abitur del

Colegio Aleman: en el disefio de la clase, en la evaluacién de la materia
especialmente en la elaboracion del examen escrito y oral— v en la

concepcidon de los objetivos programaticos de la asignatura.

Primero hablaré del dlumo de la lista. Hay aspectos que llaman la
atencion en torno a la programacién de la asignatura (Espanol como
segunda lengua), un ¢jemplo concreto es la importancia que el sistema
aleman concede al desarrollo de facultades mentales que permiten la
ransferencia de conocimientos o habilidades a diversas circunstancias de
aprendizaje y de vida *. En la pracuca de la ensenanza denero del Colegio
Aleman, algo que cvita que se promueva la ensenanza memoristica ¢s la
certeza de que la capacidad de wansferir conocimicntos y habilidades

preparan al alumno no soélo para su inmediata actividad universitaria, sino

Y AEEAEEA, p.5.



que se le prepara para lo mediato, para la vida; en otras palabras, al

alumno sec le ensefia a pensar: "El aprendizaje en la Preparatoria debe

propiciar la alegria de pensar".”!

En cuanto al disefio de clase, la concepcién de una plancacion de clase en
la quc ‘cada evento de la misma (inicio, desarrollo y cierre) sea
‘ reflexionado con antelacién y en la que a cada cpisodio de la misma se le
destine un tiempo preciso, proporciona la certeza de la cientificidad al
proc'cs'o de ensefnanza-aprendizaje, v un rasgo de disciplina que le

recuerda al profesor la enorme responsabilidad de su tarea.

Con respecto a la planecacién del examen de Abitur, llama la atencién el
rigor y la precisiéon del procedimiento. La existencia de un documento
que norma con detalle las caracteristicas del Examen escrito de Abitur
prueba lo anterior ( AEEAAEEA ). En dicho documento sc¢ describen
las areas del conocimiento y las capacidades susceptibles de evaluacién,
las caracteristicas y alcances de las preguntas ("..s¢ debe evirar la sola
reproduccion de conocimientos adquiridos..." *7), la descripcion detallada
de los tipos de preguntas y las maneras de redactarlas, v Ia descripcion de

la calificacion de los rendimientos del examen.

$1
U lLoc cir
2 thid ps.
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Otra apoxftaci,:ébn' que encuentro en la programacién alemana de la
asignatura es una visiéon inclusiva y tolerante de lo que es diferente; una
‘conducta social acorde a la interaccién armoénica de los grupos humanos,
de ahi que en el Programa aleman de espanol se afirme lo siguiente:
"Parte del conocimiento de un pais y de su literatura implica la capacidad
de reconocer y de enfrentar con argumentos y con la debida apertura
‘mental clichés y prejuicios hacia otras comunidades de hablantes y hacia
su cultu,fa." 53 Es evidente que el concepto de la inclusividad cultural la
debié haber producido - una discusidn amarga y profundamente
autocritica al seno del Ministerio de Cultura aleman. Dicha inclusividad
cultural, pues, tiene mayor significacién en el contexto de la Alemania

posterior a la Segunda Guerra Mundial.

En suma, el estimulo a la wunsferencia de conocimientos, la rigurosa
plancacién del disenio de la clase y de los métodos de evaluacion, y la
tolerancia hacia lo diferente son las principales aportaciones pedagogicas

quc he encontrado en mi trabajo en el grupo A1bitur del Colegio Aleman.

T'ras la rigidez en la calificacién de la materia de Espanol y no obstante Ia
.sistemadzacion del eswtudio de la Literatura, el egresado del CAAH es

capaz de disfrutar empiricamente de la lectura, segan los testimonios que

S thed p.12.




‘los egrésadoé del Colegio me han dado a conocer. También es altamente
. satisfactorio escuchar de mis ex-alumnos que varios de cllos han clegido
.carreras humanisticas o artisticas, aunque, algunos dec cllos, como
estudiantes, no mostraran una inclinacién por dichas disciplinas. Pienso
que hay una serie de factores culturales, familiares, sociales, econémicos y
personales que determinan la eleccion de la carrera. De tal manera que es
dificil suponer que el tnico factor que puede determinar la vocacién de
mis alumnos es estudiar en el Colegio Alemin, no crco que este colegio
propicie vocaciones humanisticas por si mismo, pero si crco que las
potencie tanto como estimula las vocaciones cientificas.
A pesar de las virtudes mencionadas, es justo decir que un porcentaje
significativo de los egresados del CAAH no podrian ajustarse cabalmente
al perfil trilingtic que se ofrece como meta. Este porcentaje significativo
posee un léxico pobre en lengua espanola y el alemin que practcan
oralmente no se asemeja a la norma lingiistica culta practicada en
Alemania. Sobra decir que dicho grupo obtenc baja puntuacion en los
examenes de Abitur.
Por owra parte, la biculruralidad de los egresados no es una tucrza lo
suficientemente poderosa como para romper la cerrazon de los grupos
clitistas que asisten al colegio, antes al contrario, refuerza su caricrer
endogimico: muchos egresados del Colegio forman parcjas cstables v, en

general, muestran una gran simpada hacia ¢l Colegio agrupandose en
: £ ! :




~organizaciones cercanas a la institucién educadva. (Coro del Colegio

Alemidn, Asociacién de padres de familia del Colegio Aleman).

52 EXPERIENCIA DEL DOCENTE Y DEL EGRESADO DE
];ETRAS HISPANICAS EN EL GRUPO ABI/TUR DEL CAAH

Como docente, mi experiencia con c¢l grupo _Abitvr ha sido de
enriquecimiento. En el Colegio Aleman, para mi, el aprendizaje ha sido
una constante. Como profesor, el partdcipar en cursos de diseno de clase
bajo el sistema aleman, la actualizacién en cursos de cevaluacion o los
cursos de dpos de aprendizaje (estos ulumos imparudos por otras
instituciones), por mencionar sélo los mas significauvos, son acuavidades

que el contacto con los grupos Abitur ha promovido.

Como egresado de la Licenciatura en Lengua y Literaturas Hispanicas el
grupo Abitrer ha puesto a pruecba mi competencia como protesor de
Literatura y de Espanol. En mi carrera universitaria no curs¢ la asignatura
Didactica del Espanol, pienso que en ese terreno mi formacion estaba
incompleta. l.os conocimientos de la didacuca del espanol que conozco

los adquiri a través de cursos de acrualizacion del magisterio de la SEEP:




\e:ni‘los“,"icursos que organiza la Direccién General de Incorporacién y
Revalidacién de la UNAM para impartir los distintos Talleres de lecrura,
- redaccién e iniciacién a la investigaciéon documental y de campo del
CCH; y en diversas capacitaciones y seminarios, tanto al interior como al
exterior de la institucién en la que laboro. Pero fue en la practica de la
ensefianza de la lengua y de la literatura, primero c¢n la Institucion
educativa Héroes de la Libertad, luego en la Escuela Secundaria Técnica
numero 37 de la SEP y, mas tarde, en el Colegio Alemian, como los

recursos -.que -utilizo como docente se fueron enriqueciendo vy

consolidando.

53 APORTACIONES HUMANISTICAS PRODUCO DEL
TRABAJO ACADEMICO EN EL GRUPO A4BITUR. |

La mejor experiencia en los grupos Abitur del Colegio Alemin, vino, creo

vo, con la conciencia de la biculwturalidad. El enfrentarme a un grupo

bicultural, primero, y luego a una fluctuante planta de profesores

alemanes (poscedores de otra lengua, de otra cultura) pronto me orilié a

una reflexion acerca de las diferencias y semejanzas con cllos en lo

docente, en lo social y en lo cultural.
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‘ Deboyrconfesa: que unicamente he tratado a un ciento de alemanes, entre
‘prof_cs.c;r"es y aldxnnos, pero debo admitir que la "muestra” con la que he
‘es.tac“lo en contacto, salvo sus excepciones, ha sido la de un grupo
dJStlngmdo I.as razones, creo yo, son las siguientes: los profesores
‘alemanes que trabajan para su gobierno poseen las mejores credenciales
académicas, el resto tiene, en promedio, la misma preparaciéon que el
egresado de una maestria de cualquiera de nuestras universidades. Por
otra parte, los alumnos alemanes que estudian 2 o 3 anos en el CAAH
son hijos de profesores o de industriales alemanes que viven
temporalmente en México y, en general, el nivel socio-culrural de dichos
jovenes es clevado. Con lo anterior quiero decir que mi contacto ¢n el
Colegio Alemin no es con el alemin medio, sino con una muecstra
ilusrrada del aleman, y que ésta me ha dado una buena impresion.

Es en el trato coudiano con mis colegas alemanes en donde he
descubierto una serie de virtudes inobjetables: la puntualidad, Ia
responsabilidad y la honestidad. Virtudes que me dan una idea de por qué
hay paises que denominamos del Primer Mundo. De los defectos prefiero
no hablar porque de la miseria del hombre da cuenta lo que

gendricamente se denomina como la condiciéon humana, que no es

privativa de una sola cultura.

20




El contacto con la cultuxa alemana me llevd, irremediablemente, a una
reﬂe\lon de lo proplo ‘a un redescubrimiento de nuecstros rasgos mas
dl_stlntlvos. 'Es ‘en esa observacion de lo mexicano, de lo
hispahomheri‘cané, en donde he encontrado un debate rico y apasionado,
del:qUe obtengo la certeza de que lo nuestro (Ia calidez, la solidaridad, la
' fortaleza de espiritu) es tan auténtico y valioso como lo ajcno.

Para finalizar, puedo decir que el contacto con la cultura alemana me ha
—Hevado a una reafirmacién de la identdad nacional, a un encuentro con
lo mexicano, con lo hispano, con lo latinoamericano; pero también me ha
. abierto las puertas a la filosofia, a las artes y a la literatura, a la lengua

alemana.
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