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INTRODUCCION

Los aspectos fundamentales para enfrentarnos a unos de los esquemas mads
esenciales en la formacion de los seres humanos es el proceso de la lecto-escritura
que inicia en la etapa de la infancia como tal. El proceso debe ser en esta ctapa de la
nifiez una actividad agradable y que a partir de ello dard la pauta para ir conociendo
el medio que le rodea. De ahi que se deriva la preocupacién de que el nifio todo lo
haga bien desde el principio y si es posible con el menor error, no obstante, al igual
que en el habla, en la escritura los nifios omiten, sustituyen o intervienen letras y a
esto pasa que el adulto se le alarmna diciendo que el nifio no sabe leer o escribir, sin
tomar en cuenta que ¢l nifio se encuentra en un proceso de aprendizaje de la
alfabetizacion. Y en lugar de que el adulto los apoye a que contintien escribiendo

para que vayan adquiriendo la lengua escrita solo consiguen reprimirlo.

A partir de este momento al situarnos dentro de la docencia se ha dicho y se
ha hablado de ciertas situaciones con respecto a un punto muy importante en el
aprendizaje de la lecto-escritura en los nifios, en la actualidad existe una gran
preocupacion en la forma en que los niflos aprenden a leer y a escribir, la

preocupacion radica a partir de una realidad en la que estamos viviendo.

Se ha dicho y se ha querido cambiar de un tipo de educacion tradicional a una
educacién innovadora pero por costumbre o por motivos de no salirse de una linea
ya trazada ya no se quicre experimentar otro tipo de educacién que permita al nifio
desarrollar de otra manera su aprendizaje que ayudard a su formacion. Se tiene el
temor de enfrentarse a una metodologia nueva y que a la larga no de el resultado
esperado, por cllo se prefiere seguir con lo ya establecido y sin tomar en cuenta que

el tnico interés cs buscar nuevas formas de aprendizaje al nifio, que basicamente lo
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beneficiara a él y que sin duda alguna inicia con el proceso de la escritura -y .la

lectura.

-Se ha logrado que hay otras formas de hacer una formacién del nifio con una
perspectiva en la que involucre sus sentidos, habilidades, experiencias v que sobre
todo disfrute de su aprendizaje, darle al nifio mas libertad para formarse, hay que
darle “la libertad de ser nifio”, entendiéndose por esto que hay reglas que no se

pueden cvadir pero que tampoco no impiden construir su propio pensamiento.

En la actualidad existe un método que brinda grandes oportunidades
educativas, desarrollando las capacidades fisicas, psicoldgicas y sociales de los
educandos, dicho método es High-Scope o también conocide como Curriculum con
Orientacion Cognoscitiva. Sin embargo, en México estd en sus comienzos de
difusion, es por eso que al saber de él, se tuvo la inquietud de conocerlo a fondo y de
alguna forma darlo a conocer a los profesionales de la educacion para que ellos se
preparen y asi optimizar la educacién. Pero no sélo ellos pueden realizarlo, puesto
que cxisten otras personas también muy importantes que se encargan de escoger la

cducacion de los nifios, estos son los padres de familia.

Cuando los nifios comienzan con sus estudios, una de las preocupaciones del
padre de familia es la lecto-escritura; al detectar esta inquietud, el objetivo. del
presente trabajo fue brindarles la oportunidad de conocer un método quizd
desconocido para clos y proporcionarles unas formas de apoyo en donde ellos

mismos puedan ayudar a sus hijos en la lecto-escritura.

El enfoque en el cual se basa esta investigacién fue el psicologico, con una
fundamentacién tedrica del autor Jean Piaget, esto con una doble finalidad, porque

cra necesario estudiar al hombre en la etapa de la infancia y por ser éste el autor en
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los que se fundamenta el método del Curriculum con Orientacién Cognoscitiva, tal
método proporciona la oportunidad de que ¢l nifio viva en armonia consigo mismo y
con su sociedad, cs decir, “permite al nifio ser verdaderamente un nifio”, ofrece la
oportunidad de respetar la capacidad y la evolucién del aprendizaje de cada nifio, sin
imponer, ni exigir, ni tratar de cumplir con los objetivos establecidos que impone ﬁn
programa. De esa forma es el propio nifio el que de manera intrinseca tiene como
meta cumplir sus propios retos. De ahi la importancia que se da a la etapa del
preescolar, porque es la primera etapa institucional formativa del hombre y porque es

la iniciacion activa del nifio a sus propias experiencias de aprendizaje.

Por tales lineamientos que obstaculizan el modo formativo; como encargados
del proceso educativo que se va dando, se propone tal vez no una solucion pero si
una alternativa que haga una educacién mds activa que se adapte a la necesidad
educativa de los nifios mexicanos. Esta educacién activa es la que bdsicamente
propone el Curriculum con Orientacion Cognoscitiva para llegar a tener un nuevo

tipo de aprendizaje que ofrece cn el proceso de la lecto-escritura,

Este método del COC permite desarrollar diferentes aspectos del nifio como el
psicoldgico, fisico, social y pedagdgico. Permite que el nifio solucione o g:x'jcuén’lre la-

manera de explicarse las cosas por él mismo, le brinda la libertad de “ser nifio™.

Para claborar el primer capitulo fue necesario retomar propuestas que a lo
largo de la historia se han venido dando en cuanto a la definicidén de educacion, asi
mismo se plantean las formas de como se ha venido dando el proceso de la
educacion en cl mundo actual y conocer los sustentos teérico - pedagdgicos por el

que sc ha venido desarrollando.
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Ll segundo capitulo hace referencia a las caracteristicas de la lecto-escritura.--

_.como un factor determinante para ¢l desarrollo de la formacién del hombre, no

obstante - se” tuvo. que adentrar a los métodos tradicionales que abordan

pedagdgicamente la formacién del sujeto.

Para el tercer capitulo se plantean los enfoques tedricos de Erikson, Piaget y.
Sears que dan base de manera general las cuatro vertientes (lo psicbmotriz,
cognoscitivo, psicolégico y social) durante el proceso de desarrollo en el aprendizaje

en la personalidad del nifio.

El cuarto capitulo alude a las caracteristicas del Curriculum con Orientacion :
Cognoscitiva con la finalidad de lograr una nueva formacién educativa- para
desarrollar las potencialidades del ser humano y se retoman fuentes diversas.al ~

High-Scope que sirvieran como apoyo y complemento.

Y para concluir, en ¢l quinto capitulo surgen dentro de cste,proyectd un
programa para los formadores de la educacién y un instrumento didactico a padrcs
de familia esto con el fin tinico de apoyar al proceso del aprendizaje de la lecto-
escritura en el método que se estd difundiendo: el Curriculum con Orientacién

Cognoscitiva,




ENEP UONAM Currienliin cots Orientacion Loguosciriva.

CAPITULO 1.
LA PEDAGOGIA Y EL PROCESO DE LA
EDUCACION EN EL MUNDO ACTUAL.

A partir del proceso de la educacion, en primer termino se aborda a la
educacion quien es el ambito de la Pedagogia vista como un proceso de formacién ,
después se da un enfoque social, psicolégico y pedagdgice, es decir; como influye

cada una de estas disciplinas en la formacién del individuo.

Postericrmente dentro de este mismo capitulo se abordan dos posturas
educativas, las cuales han tenido el mismo perfil que es el de abarcar la formacion;
sin embargo la educacion se ha transformado, ha evolucionado; ya que se parte de
una Pedagogia tradicional que hasta ahora sigue siendo practicada, implicando
ciertamente modificaciones de programas que vayan a la par con el individuo, la

sociedad y por su puesto con el contexto histérico.

Sin en cambio esta transformacién educativa - ha dado paufa a una bisqueda
de educacién mas avanzada, que se ha proyectado durante el proceso, ambigua a la
sociedad, pero sobre todo a una educacién activa que es la que se propone proyectar

en ¢l mundo actual.

1.1. MISTORIA DEL PROCESC DE LA FORMACION TEORICO-—
PEDAGOGICA EN LA ACTUALIDAD.

Teniendo presente la evolucion hlstorlca en el émbxto educatlvo se ha vemdo
dando un proceso existente en los diversos modelos de educactén hasta llegar a una

escuela nueva,

TESIS CON
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En primer lugar, existc un modelo que nace a raiz del cstablecimiento y
desarrollo del estado liberal, en cual en los paisecs con una.cvolucion industrial
desigual perdura por mucho tiempo. A partir aproximadamente de 1960, debido a
los cambios que suceden en el campo socioecondémico, variaciones importantes. El
desarrollo de las fuerzas productivas en los Gltimos veinticinco afios y la evolucion
tecnoldgica reciente llevan a pesar que se trata evidentemente de un modelo agotado
que solo queda como un nivel tedrico; a pesar de todo, en el campo de la préictica
escolar, su presencia sigue siendo importante y decisiva; este modelo es conocido

desde hace tiempo como el modelo tradicional.

Se analizard el modelo que hace acto de presencia a finales del siglo pasado
en diversos paises de Europa y América. En el desarrollo de la industrializacién y de
la influencia del estado liberal, factores importantes en el proceso de este modelo,
recoge las aportaciones tedricas de la Psicologia, Biologia asi como también de la
Pedagogia y las lleva a los centros de ensefianza, con finalidades préclicaky tedrico -

practicas. Este es el modelo bautizado con el nombre de escuela nueva.

El verdadero alcance de cada uno de los distintos “modelos cn’ la practica

cotidiana de la rcalidad escolar conlleva a la educacién en el mundo actual.

A partir del siglo XXI se afirma que la educacién debe promover la tolerancia
y cl respeto a otros pucblos y valores, debe ampliar el conocimiento de las diversas
culturas y religiones en su devenir histérico, combatir los prejuicios y preparar a los

jovenes para la vida en comun y la diversidad.

Se han venido dando cambios dentro de la sociedad con respecto al concepto.

de lo que es la educacion, primeramente sc dice que ... la educacién es un proceso
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social, representado por-toda y: cualesqutera influencia sufrida por lnleldUO ¥y que

9 |

sea capaz de modificar su comportamtento

Es. muy cleno que- Ia educacxén es.un proceso social debndo a que una
sociedad debe estar mtegrada a esta, en donde mteractua individuo con individuo

tralando de cambiar los comportamlentos del otro.

“La educacién es el conjunto de'lodés los efectos procedehtes de persdnas, de
sus aptitudes y actos, de las colectividades, de las naturales y culturales qué resul‘tan P
benéficas para el individuo (especialmente para el nifio y el adolescente) de’speﬁando‘
y fortaleciendo en él sus capacidades esenciales (razén y volﬁnlad)' senlimien(OS,‘ e
conciencia y receptividad a los valores y facultad de configurarlos, amor a D'ios y al.

préjimo”.2

Aqui el autor no olvida los aspectos del hombre ya que va desde lo.esbir'itUal‘

hasta lo intelectual, mancja formas puramente positivas (transmxslén de va]ores el

amor a Dios, etc.) y al igual que Nereci sefiala que la: educacxén provxene de una‘

sociedad.

ela Vociéd:ad &y

ca or mtencxonal desempeﬁa

“La educacién es una accidén universal, dxfusa y'contlnu

aun del medio todo), dentro de la cual la accnén del

la funcién reflexiva, definida, discreta, propla del arte en. Ios, emés érdenes de la

vida, de excitar la relacién personal de cada lnleIdUO y, aun de cada grupo social
para su propia formacién y cultivo; todo ello mediante el educando mismo y lo que
¢l de suyo pone para esta obra, ya lo ponga espontdneamente, ya en forma de una

colaboracién también intencional”.?

! IMIDEO NERECI, Hacia una Didéctica General Dinsmica, Edit. Kapelusz, Argentina, 1973, pag.23.
! HUBERT HENZ, Tratado de Pedagogia Sistemdtica, Edit. Herder, Barcelona, 1968, pag. 39.
* LORENZO LUZURIAGA, Pedagoga, Edit. Losada, Buenos Aires, 1981, p.’lg 5.
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Los conceptos anteriores se han presentado en orden debido a que van _
explicando poco a poco ¢l proceso de la educacion; de tal forma que la: primera’

definicion da razén a la segunda y ambas se engloban en la tltima.

En la uluma definicién. se hacc mcaple que la educacxon es: acc1on de una

sociedad, que puede ser mtenc:onal . esponténea, reﬂex:va y. que ayuda a‘la

formacién y al cultivo del hombre.

Relacion'ahdo las definiciones anteriores, sefialando lo :ﬁés importante de
cllas, la educacion se puede definir como: la accién que realiza una persona de una
manera intencional o espontinea para que otra persona se realice con plenitud en
todos los sentidos que conlleva para su formacién (tanto culturales, intelectuales,

afectivos, etc.) buscando una mejora de éste y de é! mismo.

La importancia de la educacion es que ésta es la base del progreso de la
humanidad, es ahi donde radica la cultura y el poder que posee un pais; por tanto, la
funcién de los padres y de una institucion sera precisamente la de dotar al individuo
de conocimicntos y aptitudes para su buen desenvolvimiento de éste frente a la

sociedad.

A través del tiempo han surgido diferentes disciplinas que se han encargado
de investigar los porqués de las cosas, sus causas y sus efectos; han podido lograr
darle una definicién clara y precisa a cada una de ecllas. Tal es caso de la Pedagogia

quien sc ha dado a la tarea de investigar el proceso educativo.

Se ha dado la tarea de encontrarse con una diversidad de conceptos sobre la

Pedagogia, las cuales van intrinsecas hacia un mismo fin.
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La mas acertada y la'que engloba este concepto es la del autor Luzuriaga que
dice: “La pedagogia es una ciencia del espiritu o de la cultura que estudia al ser de la
educacién, leyes y normas, asi como la aplicacion de estos a _la vida individual y

social, y la evolucion que ha sufrido aquella®.!

Con esta definicién el autor trasmite que la Pedagogia se encarga de indagar,
dar principios y retroalimentar el proceso educativo. Involucrando asi al individuo y
a la educacién; por tanto la Pedagogia no es una disciplina que haya salido de la
nada o sin razén de ser. Al igual que todas las disciplinas consta de un objeto y

sujeto de estudio.

Es asi como el sujeto de estudio es el hombre entendido como un ser Unico,
individual e irrepetible, el cual tiene una dignidad que lo hace ser importante y tinico
. para tomarse en cuenta. En cuanto al objeto de estudio es la educabilidad, es decir la

capacidad que tiene el individuo para educarse.

En relacion a lo que se sefiala se observa que la pedagogia tiene bien

establecido su objeto de estudio y en €l 'se basa para dar toda su fundamentacion.

Resulta ficil situarsc en un punto que parta hablando sobre la diversidad de la
postura que toma el educando al’ Im(:lO de’ su'formaclon, pero es dlf’cll saber que

cuan exitosa serd.

Como todo y para todo siempre’existira un -origen: y en; cste caso para la

educacion es dificil fijar un rﬁo'm nt ‘en el que parte, ya que la”

educacién parte desde un inicio: ,lleva,conmgo un«constante

cambio tanto individual como socialment

* Ibid., pag. 25.
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_Ahora’.bien, partiendo de un momento evolutivo en la educacién, nos
situaremos a partir del pedagogo Comenius, ¢l ofrece una alternativa a la ensefianza
y gracias a sus estudios teéricos logra un enlace nuevo para la educacién que era un’

sistema educauvo de base popular, partia desde una educacxon mlcnal es decnr, para

todos los nifios sin 1mportar sexo o clase social. Esta enseﬁanza estaba a cargo de los'

vida del hombre, iniciando con la m[‘ancla y pasando por la pubenad luego a :

escolaridad culminaba.

El hombre pasaba por cuatro momentos en cuanto a su educacnén, 1n1c1aba

con la llamada escuela materna en donde la madre establecxa los clmxentOS' se

cjercitaban los sentidos externos y los internos,’ ‘esto ;quxvale a la fantasia, la

memoria y érganos de expresién como son la marno y la lengua; esta escuela tenia
que scr para todos los nifios, inclusive hasta para los que no tenian pensado concluir
sus estudios. Después se pasaba a otro momento el de la escuela verndcula que

proponia un aprendizaje unificado.

El tercer momento era la cscuela ./atina, aqui lo que ocupaba un lugar
primordial era la inteligencia y el juicio, mientras que el cuarto momento y altimo

que era la academia o universidad debia dedicarse a aqucllas materias que mflunan .

sobre la voluntad ya que esta conducia a la sabiduria y al canocimiento en sx. i

La escuela latina a diferencia de la academia era proyectada para aquel que
deseaba un aprendizaje algo mis que un oficio, mientras que la otra se encaminaba a

los futuros y altos funcionarios de la Iglesia y del Estado.

TESIS CON
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Ahoxa bxen, pero cual era cl p'lpel del docenle" de entrada_el docenle supone

a una escuela de modclo tradxcnonal el cual es’ el cje alrededor del cual glra toda Ia'

actividad de la educaclon tradlctonal

Se.le concibe como un representante de la vida socral autontarla en: los
cemros de enseiianza y su objetivo es mantener los pilares de dicha socxedad élesel
guia y modelo para el alumno y... ¢qué postura tomaba el alumno? bien, - debia

~imitar lo que era un modelo impuesto por el profesor y encaminarse en la lfnéay recta
dela disciplina y las normas, ya que estas regulan toda la actividad escolar y evitar

que el alumno se libre a su espontaneidad y a sus deseos.

Pero en fin, sobre todo ello, se insistird en las préximas secciones, dedicado al
estudio de otros modelos que pasan a dividirse en dos posturas y que podrin
comprobarse las coincidencias y diferencias en un caso general y en unos casos

particulares.

La Pedagogia ha tenido una constante evolucion al igual que la sociedad, ya

que hay que recordar que estos forman un binomio que no se puede separar.

Partiendo de un estado moderno no era factible tener altos indices de
analfabetismo y bajas tazas de escolaridad; ya que cabe mencionar que primero a tal
evolucién educativa se consignaba la influencia ejercida por los sectores sociales, en

este caso la educacion cstaba en manos de la iglesia catdlica.

Posteriormente sc da una lucha entre la Iglesia y ¢l Estado por el control de la
enseiianza, el desenlace determina que la influencia de la iglesia sea significativa

durante el siglo XIX y una parte muy importante en el siglo XX.

TESIS CON "
FALLA DE ORIGEN
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Y asi el proceso pedagdgico sigue avanzando, pero ahora la enseﬁyanza toma
¢l cause a partir de la estructura de las clases sociales, fundnmenlalmenle la base
social de las clases dominantes, o sea a la burguesia industrial, la ‘cual’ cra una de las.
sociedades econdmicamente mas desarrolladas; todo esto enlrada la segunda mitad

del siglo XX.

Hasta bien estructurado este siglo, cabe constatar que la practica tolzilidad' de -

la ensefianza es regentada por parte del gobiefno, as{’como una parte 1mportante de

colegios no religiosos, se han amoldado al modelo ped

gico tradicional; ya que cs

el dngulo clave de la realidad escolar.‘

Abhora bien, surgida otra 1deolog1a en cuanlo a la escuela, la cual rcspondla a
las necesidades de cada grupo social, es decnr, a partlr del marco social en el cual
cstaba encuadrado el individuo le cra preﬁjada una ‘vocacion, por cJemPIO' la
cducacion elemental se concebia para las clases . obreras y  campesinas, -una
formacién intermedia, industrial, artistica, comercial, etc; para las clases mcdiasﬁfy‘
una formacion literaria y a medida que avanzaba el siglo XX, cientifica y técnica

para las clases elevadas de la sociedad.

A través del proceso cducativo han cambiado muchas ideologias en cuanto a
tal concepto, pero si bien también es cierto que en toda esta evolucién aparece un
esquema jerdrquico, es decir; uno o alguien que siempre estd al mando de toda esta
estructura cducativa o algo en cspecifico; en cuanto al modelo pedagogico
tradicional, por ¢jemplo: la autoridad constituye la base del proceso pedagdgico; de
ahi que cl ordcn‘y cl progreso de la escuela sc basan en la autoridad del maestro que
consigue del alumno el respeto, la admiracion, la confianza y por su puesto la

obediencia.
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Tocando nuevamente ¢l punto del docente quien cs el -que-lleva el-papel
primordial en cuanto a la formacién del hombre, parte de una verdadera voéacién cs
decir; que el maestro nace, no se hace. Es el que defi mtwamente delermma la

calldad de vida que deberd llevar el mdxvnduo en cuanto a su formacxén

Sm embargo, el tiempo seguia transcumendo y a medxda que pasaba también

Ia Pedagogfa avanzaba, por eJemplo' el maestro empezé a optar para que el

conocimiento se basara en métodos mas hberales e mstalar nuevas relaciones como
educador - educando, que asi mismo daban lugar a un proccso pedagoglco y
aportaciones a nuevas ciencias, como tal es el caso de la Psncologia yla Socxologla, ‘
donde se introdujeron nuevas formas de aprendizaje como la aplncactén de testy la

técnica de audiovisuales; y es asi como comienza el modelo lecnocrétxco que dmge

la ensefianza y que directamente con esto abre las pautas a la escuela nueva s

1.2. LA INTERPRETACION SOCIAL  EN LA VID/ COTIDIANA"
ESCOLAREN LA EDUCACION INICIAL.

Al hablar de una interpretacion en cuanto a socncdad se el ere, es exphcar o
representar su influencia con la vinculacion respecto a Ia cducacmn, cn este caso'es
interpretar como se ha venido reflejando tal sociedad en  la vida habllual en la que se

forma el individuo.

Desde que nacemos, nos encontramos envueltos en relaciones interpersonales
que en todo momento nuestro desarrollo esta marcado por una asociacion con los
demas.

En efecto, las dos mds importantes posiciones del desarrollo personal del

individuo son la herencia y el'medio, asi como las interpretaciones que se dan entre
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ambas, es decir; que es d1fc1l separar los aspectos del desarrollo [} los modos de

conducta que sc debcn a cada una de ellas.

A pamr de la educncxon |n|c1al en la que se desarrolla cl mﬂo Heva ya dentro

de si, en polencla todas las posnbxlxdades humanas pero es el medlo o} amblente en

que v:vakel que va aser resp nsab]c d_ ‘que estas facultades se desarrollen 0 no:

Para el preescolar la mayor,parte de los esu’mulos ambientales . vienen

canallzados a lravés dc la famxlla y de la escuela Ambas entidades sociales estén
umf cadas,en un ambncnte soc;oeconémxco y cultural, de ahi que el nifio reciba sus
influencias-a través de ambas emxdades aunque también, y de un modo dlrecto,

reciba algunos estimulos de este ,ambllente.

Al hablar. de una formacion  inicial no hay que olvidar mencionar algunos

aspectos que tiene €sta. A cbntinixgéi‘én se trataran algunos postulados expuestos por

Piaget.

1. Toda persona tiene derecho a la educacion:

“Todo ser humano ticne el derecho a estar situado, durante su formacién en
un ambicnte escolar tal que consiga elaborar hasta el fondo los. instrumentos
indispensables de adaptacién qué constituyan las operaciones de la légica™® Pero.

con esto no solo las instituciones deben de proporcionar una educacién moral.

La cducacién debe ser proporcionada tanto de la institucién -como de la-
familia, ya que dejar a la familia que sc encargue del aspecto moral y la escuela de:
transmisién de conocimicntos harian una disociacién y por.lanto se cinpobrece la

misma educacion del niito.

* JEAN PIAGET, A Donde va la educacién, Edit. Teide, Barcelona, 1978, pg. 15.
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~ “El. derecho de la persona humana a la educacion cs, pucs, una

" responsabilidad mucho mis grave que la de ascgurar a todo individuo la posesion de

la lectura, la escritura y el cilculo: cquivale propiamente a garantizar a todo el niiio
cl pleno desarrollo de sus funciones mentales y la adquisicién de los conocimientos y
de los valores morales correspondientes al ejercicio de cstas funciones hasta la

adaptacién a la vida social actual”, ¢

Con esto nos dice que al nifio no solo se debe enseiiar a leer o est;ribip,"&;umar
o restar, simplemente por el hecho de ser, sino dejar que el propio nifio’ desarrolle

ampliamente su conocimiento que le ayudaran a adaptarse a una vida social.

2. Los padres tiene, por prioridad, el dereéhb é’e escoger el tipo de educacion
que sus hijos deben recibir; “Si toda personé tiene el derecho a la educacién esta
claro que los padres también, y ademds por prioridad, el derecho a ser si no educados
al menos informados e incluso formados acerca de la mejor educacion a dar a sus
hijos”™.’ k

Para esto es indispensable que exista una relacion estrecha y permanente entre
los padres y los maestros con el fin de tener una mutua informacién y por tanto una

ayuda reciproca.

3. La educacion tiene que apuntar a un pleno desarrollo de la personalidad
humana y a un refuerzo de respeto por los derechos del hombre y por las libertades

JSundamentales.

© 1bid., pag. 18.
7 1bid., pag. 39.
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Esto “...consiste en formar individuos capaces de una autonomia intelectual”
y moral, y que respeten csta autonomia en el préjimo, es virtud precisamente de la

regla de reciprocidad que hace legitima para cllos mismos”.

Segun Piaget “El principal obJetlvo de la educaélon consxste en formar '
personas que sean capaces de hacer cosas nuevas 'y no sxmplemente de repeur lo que
otras generaciones han realizado. Se necesitan hombres que sean’ creadores, que .
estén pletéricos de inventiva y que sean capaces de descubrir alg- originai, %l
segundo objetivo de la pedagogia consiste en formar mentes criticas, dvidas del licor
de la verdad y que no estén dispuestos a aceptar gratuitamente todo lo que se les
ofrece. Necesitamos para ello alumnos activos, capaces de aprender por si mismos.
en parte gracias a su actividad espontdnea y en parte también a través de loS datos“_‘
que les brindemos; alumnos que aprendan rapidamente a dxstmgulr entre lo'que es

veridico y lo que es gratuito™.”

Esta definicién pretende dar el objetivo principal de una vida escolar activa;
que tiene como finalidad educativa y formativa situar los valores vitales en base al
sentimiento y al juicio eritico del alumno, facilitando al mismo tiempo a éstos el

sentido de una realidad social.
1.3. LA EDUCACION PREESCOLAR ACTUAL.

Las instituciones del nivel preescolar a lo largo de la historia han recibido
diferentes nombres, tales como: kindergarden, escuelas maternales, escuelas de
parvulos, jardines de la infancia, entre otros, en este trabajo al hacer mencién de

estas instituciones se hara con cl nombre de “jardin de nifios”.

* Ibid., pig. 43. R ’ ER
? HFRBFRI GINSBURG, et al, Piaget y Ia Teorfa del Desarrollo lmelectml Edu Prcnuce Hall
Internacional, Buenos Aires, 1997, pag. 219. -
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El alcance que nenen los Jardmes de. mﬁos es. muy a]to, puesto que ‘...los

““niftos a esta edad estan conslantemcnle aprendlendo como conducnrse y-cémo

aprender, mientras que los palrones de conducta y aprendxzaje de edades postenores

estan mzis firmemente establecndos

persigue y sus cvaryacte;i'stlca

: “Las escuelas de parvulos (nifios) naci ament asnstencxales '

y su evolucion ha sido hasta llcgar a los jardines, cducatwos ‘actuales”!!
Su evolucion se puede observar mediante algunas etapas:

La primera de ellas es una ctapa instructiva asistencial, las cuales las primeras
escuelas florecieron en la segunda mitad del siglo XVIII (1820) con los Dames -

School (inglesas), Asilos de niitos (alemaries), escuelas ludicas (holandesas).

Estas escuelas se conocian con los nombres de casa - asilos o salas
guardianas, estuvieron destinadas desde el principio.a recoger a los nifios de las

familias humildes, cuyos padres trabajaban en los centros industriales.

19 VICTOR GARCIA HOZ, Principios de Pedagogia Sistemética, Edit. R'ial'p'. Madrid, 1990, pag 384,
" ENCICLOPEDIA TECNICA DE LA EDUCACION VI, _E_Qucng-én Prcescolnr, Educacndn Permanente y de
Adulios, pdg. 13.
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Al principio dichas escuelas lo que buscaban simplemente “era entretener a .
los nifios para evitar que existieran nifios vagabundos y por consiguiente evitar la -
delincuencia; pero posteriormente ya empezaron con una labor institucional,

ensefiandoles las letras y algunas nociones de religion y moral”,'?

‘ Después vendria la etapa educativa, que en 1837, Federico Froebel abrié su
primer kindergarden, o jardin de infancia, en Blankenburg, Turingia, con que se
inicia la educacién preescolar propiamente dicha. En 1838 Pablo Montesino funda la
sociedad para propagar y mejorar la educacién del pueblo y en 1840 publica el

Manual del maestro del parvulo.

A partir de ese momento comlenza una verdadera -revolucion metodolégtca

que persigue fines educativos a través del _|uc 70, a d

manualidades, el dibujo, etc.

En las ultimas décadas del siglo XIX y las prlmeras del SIglO XX hay algunas
personas que empiczan hacer investigaciones psncoléglcas acerca del niito, como “G.
Mariotti, M. Montessori (fundadora de la casa de bambini), Rosa v Carolina Agazzi
(que descubren el valor educativo de los objetos humildes, todas ellas en Italia);
Ovidio Decroly (que crea un material para el desarrollo perceptivo) y Hamaide en
Bélgica, Kergomard y Bres en Francia; Mac Millan y Mac Kencie en Inglaterra;

Pablo Montesino en Espaiia; Jean Piaget en Suiza; Gesell en Estados Umdos” 3

Para finalizar nos encontramos con la 1crcera etapa y que es. la actual en la-
dicha actualidad se ha tenido un gran mlcres por la educacnén preescolar, muchos,

gobiernos se han mtem'lcxonallzado y ‘han creado orgamsmos como Ia Orgamzacnon,

2 1bid.
'3 Ibid.
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- Mundlal de la Ensefanza Prcescolar (©. M E.P), ademas de muchas conferencnas =

mtcmacronales sobre este tema, organizados por 1a UNESCO

También se ha dado la oportunidad de crear muchas escuelas, mcluyendo su

ensefianza en las leyes de educacion, capacitando a su- perscmal doccntc ‘contando

con reglamentos y programas propios, etc.

Como se puede observar la preocupacién por la-educacién preescolar se
traduce a una gran cantidad de actividades' tales c‘dmb cursds, seminarios,
investigaciones, organizacién y planificacién preescolar ayudados por el orgamsmo

O.M.E.P. a través de un Comité Nacional mtegrado por especnahstas en este sector.,

En México la educacxén preescolar ha temdo cambxos con el fin de meJorar la

atencién educativa de los mfantes A conunuacxén se daré un resumen de todos los

cambios que ha sufrido. -

Los pnmeros Jardmes ‘de mﬂos se fundan a mstancxas de la profesoras .

Estefania Castaﬁeda, Bertha Von Glumer'y Rosaura Zapata entre otras

En 1937 en el gobierno de Lizaro Cérdenas se crea la Dxreccxon dc Asxstencm
Social infantil dependicente de la Secretaria de Amstencna Socxal hacnendo que los .

jardines d nifios dependan de esta direccion.

La profesora Rosaura Zapata logra que en 1942 se Viincdrporfen a l;i‘Sec"re(aria'
de Educacion Piblica (SEP) y se crea la Direccidn General de 'Educécién‘P‘ryeéscolar,

la cual funciona hasta la fecha.
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~*.En 1960 comienza a aplicarse los nuevos planes y programas para los jardines

" de nifos. Se consideré que el jardin d nifios en México era el pilar para la‘educacion

nacjonal. - Para claborar los programas se tomaron en consideracion: “intereses y

necesidades, asi como el desenvolvimiento biopsiquico y una adecuada conduccion
emotiva del educando, el aprovechamiento inicial de la actividad in’nata del nifio,
tratar que ¢l nifio se incorpore a la sociedad a la que pertenece, los sentimientos, las
aptitudes artisticas y la capacidad creadora para cultivarlos lo mejor: posible,
encausar una iniciativa, confienza en si mismo, asi como el senudo de cooperacién y

responsabilidad®."?

Las [‘malidades del programa estan basadas en lavfealizacién de-actividades

diarias que uenen como fundamento cinco dreas de trabajo Cada grado realiza sus

' ’ actxv:dades dc acuerdo con e] grado de madurcz de los mﬂos

A partu' de la reforma educatxva Ia Dlrecclén General de Educacién

Preescolar elabora un programa el cual se 1mplanta en: 1973 tal programa se basa en

cinco esferas:

“La primera es la cognitiva, aqui el nifio elabora sus conocimientos, desarrolla
sus procesos mentales y conoce el por qué de lo que sucede en el mundo. La
siguiente esfera es la afectivo - emocional en donde los sentimientos y los valores
personales y sociales, al ser fomentados fortalecen el amor para si mismo y para los
demads. La tercera que es la sensorio - motriz activa su cuerpo, sus grandes y
pequefios musculos hacen que se desarrollen. Cambiando a la siguiente esfera que es
el lenguaje permite que el nifio tenga la claridad y riqueza para comunicarse, lo cual

le permitira ser sociable y entenderse con los demds. Y para finalizar esta la esfera

‘" SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, La Educacitn Preescolar en México, p.4
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S e e

social ,'ﬁq'ui‘ él niﬁo ‘debe superar su egocentrismo y saber que es un mlembro dela

socledad en la cual debe pammpar” 5.

Las esfer L¥ antenores se trabajaban a traves de las Guxas Dxdéctlcas, las

cuales eran utilizadas- como base'u onentacxon, pero no como un reglamento que

debe ser éumplldo po todos los nifios. -

¢ uscavdesarrollar*lds;procesos madurativos y subdividieron el

proceso en éreas. Las reas a estlmular en este programa eran la emocional - social,

cognoscmva 'del‘lenguaje y motora.

Para- 1981 la direccion gencral de Educacién Preescolar encarga a-las ‘
profesoras Margarita Arroyo de Yaschine y Martha Robles Bdez la elaboracién de

un nuevo programa. Crean tres libros, el primero de ellos da una Plamt‘ cacnén

General del Programa en donde les permite a las cducadoras tener la v1snén general,

del proceso de ensefianza - aprendizaje, las caraclerlstlcas pswoléglcas del nifio en el

periodo preescolar entre otras cosas. El segundo llbro comprende la Plamf caci6n de

diez unidades temdticas ¥ por utltimo el tercero brmda una serie’ de apoyos

mctodolégicos para ofrecer una orientacién para enriquecer su traba_]o.

Las dicz unidades eran: la mtegracnon dcl mﬁo en la escuela, el vestido, la

alimentacion, la vwlendq, la salud el traba_|o, el comcrclo ‘los medios de transporte,

los medios de comumcacnon, festwldade cio ale y tradlcnonales.

Este progr'mn uene un. "enfoque psncogenetlco, lomando como base las

caracteristicas. proplas del mﬁo ,cn esta edad En estc programa comienzan a darle :

" 1bid., pag. 15.
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importancia a la participacién de los padres de familia para favorécer el-desarrollo

del niiio y de esa forma tener continuidad entre ¢l hogar y ‘el jardin de nifios::

En 1982 crean los Centros de Desarrollo Infantll (CENDI) los cuales eran
responsabilidad de la Direccién General de Educaclén Imcnal que depende de la

Subsecretaria de Educacién Elemental.

Los CENDI fueron credos para los nifios de madres trabajadoras, cuentan con

'un’ equipo multidisciplinario integrado por educadoras, psicdlogos, médicos,

puericulturistas, nutridlogos, trabajadores sociales, .los cuales buscan el desarrollo

*.integral del nifio, es decir, tanto el drea afectivo - social y cognoscitiva.

Con todos los antecedentes que se mencionaron se puede observar que
siempre se ha tenido un gran interés por mejorar los planes de trabajo en el nivel
precscolar; pero en general la mayoria de ellos buscan: “favorecer la adaptacion del
sujeto al medio natural y social, corrigiendo las naturales tendencias egocéntricas del

nifio en esta edad y desarroliando en ¢l habitos de cooperacian, solidaridad, etc.”'S

Las formas esenciales que s¢ persiguen son: ayudar al nifio respecto a su
crecimiento y desarrollo fisico, para dar l'ug'ar a una forma cquilibrada y armonica,
debe hacer que el nifio obtenga una autosuﬂclencm tanto fisica como’ mtelectual
ancauzar la emotividad, aumentar la experiencia del nifio a lraves de la: observacnén
de la naturaleza, el juego y el contacto con la realidad de las cosas y debe estlmular
un aprendizaje global e integral, con disciplina y atencion y llev}arle a robservar,

comparar yjuzgar.”

' ENCICL.OPEDIA TECNICA DE LA EDUCACION Vi, Educactén Precscohr, qucncu‘)n Permanente yde ”

Adultos, pag. 15,
"7 Ibid.
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“ Para concluir se dird que la ctapa preescolar es muy importante, se debe de
tener un cuidado especial para desarrollar todas y cada una de las habilidades tanto
fisicas, motoras, cognitivas y sociales del nifio; esto ayudard notablemente para

llegar a tener una buena respucsta del infante en los afios de escuela futuros.
1.3.1. LA EDUCACION EN LA FORMACION DEL HOMBRE .

En un compendio realizado por la Comisién Imémacionaly sbbre la Educacién
para el siglo XXI, afirma que la educacién debe promover la tolerancxa y el respeto
de otros pueblos y valores, debe ampliar el conocimiento de las dxversas culturas y
religiones cn su devenir historico, combatir los prejuicios:y encaminar al individuo

en su formacion,

La cducacién ha sido a través del tiempo, de diversos enfoques criticos que
han sido estudiados desde distintos puntos de vista: el socioldgico que es cuando la
educacidn sc da como un proceso en donde el preparar generaciones nuevas, estas
reemplacen a las adultas que no son sino las que ya lograron desarrollarse en la vida
social. Sin embargo también esta el biopsicoldgico, en donde esta educacion tiene
como finalidad llevar al individuo a realizar su personalidad, teniendo prgéenfe sus

posibilidades hereditarias que traen consigo.

~

La cducacion es sin lugar a dudas si no-la pnmera si‘una:de’las. pnmeras

necesidades del ser humano. Gracias a un proceso cducauvo y:a una superacnon'"

cultural las cuales se integran, se formara a51 a los hombre que seran d1gnos~

exponentes de una sociedad.

Asi la accién educativa debc eJercer en cl senudo de Ia mdwxduahzacnén y de

la socializacion al mismo tlempo formando nouna duahdad smo una umdad
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La educacion esta regida en cl fondo, por la imagen que se tenga de! hombre,
debe- pretender establecer bases firmes para alcanzar una sociedad igualitaria,
atender a las necesidades de educacién y cultura, asi como contribuir a la

construccion del maiiana, dando perfil a lo que esperamos ser y hacer.
1.3.2. LA EDUCACION FORMAL A NIVEL PREESCOLAR.

" La educacién bésica sefiala a través de sus objetivos, la necesidad de una
~educacién de alta calidad, con cardcter nacional y una capacidad institucional que

asegure niveles educativos suficientes para toda la poblacion.

Es imposible el pensar que los padres o el medio ambiente puedan abarcar
todas aquellas necesidades que el nifio presenta en su formacion educativa, es por
eso que se requiere de otro agente. que se encargue de proporcionar al nifio

conocimientos, ademads de enriquecer sus habilidades y aptitudes.

“Sin duda el colaborador mas importante que hemos de elegir, como un
acierto pleno, ha de ser la escuela. Un centro educativo donde nuestros hijos puedan
encontrarse como una prolongacién de la familia, pucs todas las actividades
escolares potencian, armonizan y refuerzan los mismos valores que se estan viviendo

en el hogar™.'8

A esta educacién es a la que se le nombra educacién formal, y es la que

imparten las diferentes instituciones educativas (escuelas) que existen,

TESIS CON
- FALLA DE ORIGEN

'* ANTONIO VAZQUEZ, Educacién Familiar y Sensatez, Edit. Palabra, Madrid, 1991, pag. 42.
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Para poder cubnr todas las elapas de la vxda del hombre exnsten dlversos
mvcles educauvos a saber. educaclén preescolar, )

media y educacion superlor

- Dado la gran |mportanc1a ique v
dificil poder abarcar todos’ y solo se trabn_]ara con’ lo que respecla a Ia educacién

preescolar que abarca la educacnén lmcxal del ser humano que son los primeros afios

de su vida, es una etapa en la que ,en su falta de capacidad intelectual y social hace
mas indispensable la vida de ‘l;'iffa;niblizi; Comprende aproximadamente los primeros
seis afios de vida, es.la ‘ét‘a;‘)a"é)n la que el nifio logra alcanzar su desarrollo tanto
sensorial como cl motrlz, suﬁc:ente para vivir, ademds de que se adquieren nociones

esenciales del lengua_;e para asi lograr la comunicacién con los demds.

133. LA Ep’UCA’C'JdN'_;i"chA.

Estc upo de educacnon es un snstema que no es completamente nuevo, sin:.

embargo ha sido ya pracucado por dxversxdad de educadorcs.

“El método activo es una ensciianza practica en.donde se van introduciendo
procedimientos en los que el nifio actiia, es un método que muestra que para
aprender hay que hacer” '%; retomando esto explica que las practicas escolares deben

hacer que el nifio ¢jerceite lo que le ensefian.

Este tipo de ensefianza aumenta el rendimiento si se hace practico y mds atin

cuando se le da un valor a esa accidn.

19 JOSE MALLART Y CUTO, La Educacién Activa, Edit, México Nacional, México, 1960, pig. 35.
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La educacion activa cae en cl error para muchos al creer que una cdflcacién
que solo tiene lugar cuando se practica un trabajo de base manual o corporal. No se
debe olvidar que este aprendizaje obedece a las necesidades que el nifio siente, si las
actividades <otidianas responden a fines y aspiraciones deseadas del propio nifio, sus
capaéidades y aptitudes logrardn el mejor rendimiento educativo que se acercari al

éxito.

Lo primero en una educacién activa es buscar actividades ’que sean la
satisfaccion de las propias necesidades que tiene el nifio Y esumularlo con otras mas, :
“la tarea del educador para este aprendizaje es el de f'acxhtar, acceder y encauzar las

necesidades del nifio”.2°

Los conocimientos que guian la’accié rop'és'itoS y en las

aspiraciones del nifio, aqui no tiene razon de ser el saber por.el sabersi no existe en

el nifio un propésito o una ﬁnalidéqu : haga‘ esarrollar;todos sus actos y éplicar

todas sus energias.

El trabajo que se reahce en la escuela activa no abarca solamente la labor en

la que la mano desempefia el papel pnnc:pal smo lambxen son’ otros los organos que

llevan el peso central.

Posteriormente este aprcndlzaje daré como

“acostumbrado desde pcqueno a vxvxr en la acuvxdad a un mdmduo trabaJador, actlvo

Yy entusiasta.

S TESES GON
e FALLA DE ORIGEN
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134, EDUCACION Y LIBERTAD. i

- Al relacionar - educacién y llbcrtad ya unplxca merament una educacxon

educacxon no'se trala de deJar que se hag lo’ que qulera o lo quc mejor convenga o

. parczca, se trata de que ) esa lbertad se sea més crmco, reﬂexnvo, practlco y

analitico; buscando enrxquccer la sablduna y progresar.

Es importante destacar que no solo sc puede actuar conforme a la volunfgd y
libertad, sino que al actuar debe de hacerse con responsabilidad, que la libertad
termina cuando se afecta la libertad del otro. Es ahi cuando la inteligencia trabajé

para ayudar a la libertad y la voluntad a actuar correctamente, responsablemente.

Gracias a estas facultades especificamente humanas, es:que la educacién -

puede llevarse a cabo.

Al dar libertad de encontrar las respuestas por si mismo y asi mismio que sea -
capaz de analizar, perfeccnonara su formacnon, ‘de esa forma es como avanza la

cultura humana.

2 MARIANO YELA GRANIZO, La Libertad en ¢l Proceso Educativo, Edit. Algar, Madrid, 1979, pag. 13.
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Remitiéndonos al concepto de educar se dice que es-el enriquecer la
personalidad de un hombre, es perfeccionarla, hacerla mas plena pero sobretodo mds
libre. Esto facilitard que la formacién sea mas firme, fuerte, que sea capaz de

desarrollarse,

“El proceso educativo se funda, no en el influjo o en la proteccion, sino en el

encuentro entre personas™.??

La educacién es un instrumento de la sociedad para que las personas se abran

entre si y- se interrelacién’ en,:se. ¢ quen 'y ‘progresen; en un crecimiento

compartido, un hacer juntos.dentro’de un:proceso activo y necesario para el futuro

del ser, es un dar y recib

" PROCESO ~ ENSENANZA-APRENDIZAJE EN LA

EDUCACION INICIAL

El proceso de ensefianza - aprendizaje son términos que van vinculados, es

decir; que dependen uno como del otro.

Si bien ¢s cierto que la practica es ¢l conocimiento humano, entonces se debe
dar paso a tal prictica en este proceso de enseflanza - aprendizaje; tal proceso no
debe ser extrafio en la forma como surge y como se desarrolla el conocimiento; por
cllo, entre mas participativo se comporte ¢l educando en este proceso, la calidad de
su conocimiento sera mayor, pucs la prictica ademas de enriquecerle su capacidad

de iniciativa, lo hard cada vez en mayor medida, autor de su propio aprendizaje.

* Ibid., pag. 29.
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En consecuencxa la cnscﬁanza es ...]a accnon del profes r con 7r laci
w23 ‘

direccion del aprendrzaJe , €S decxr' que es la: forma de conducxr al’ educando a.’

reaccionar ante ciertos estimulos con el ﬁn de que sean alcanzado

..un polencml de la conducla"z"‘ ,

conocimientos disponibles para ponerlos en:

aprendizaje debe de haber practica, - -

El ser humano posee Ias capacxdades 'aprendcr yrde transmmr sus

experiencias a los demés, Io que produce una mteraccnén mamxca y muluamente‘

enriquecedora y que no es més que el proceso de enseﬁanza aprendxzaje.

Lo fundamental en tin”proceso’de ensefianza - aprendizaje en la etapa del.
preescolar es el de desarrollar la personalidad del nifio, la cual propiciaré la
estimulacion de la observacion, reflexién y andlisis sobre los distintos aspectos del

mundo.

Se considera que para cl desarrollo_infantil deben de estar conformados
clementos afectivos, motrices, cognitivos y sociales, y que estos se relacionen entre

si para la formacion del preescolar.

En la educacion preescolar la ['nalndad pnmordlal cs que el nlﬁo desarrollc
aspectos que van asociados en su formacxén como los senudos, el lenguaje, el

ntimero, el juego y la formacién social bésxcameme.

» IMIDEO NERECI, Hagia una Diddctica General Dinmica, Edit. Kapelusz, Argentina, 1973, pAg:212.
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1.4.1. APRENDIZAJE TMD]CIONAL.

La educacion lradlcxonal se preocupa exclusn'amenle por un txpo de relacxon

que cs la de doceme alumno tal relacion tiene un perfil muy lineal’ y automarla., B

Ahora bien, la definicién que se tiene del proceso ‘ensefianza aprendlzaje a

partir de la formacion tradicionalista es “... que se centra en (

papel central en la realizacion de casi todas las actlvxdadcs El'es quien, pautael

tiempo, el espacio y los roles en relacién pedagdgica. De ahi: la lmportancm que se '
) 25 :

ha otorgado a la clase como el lugar especifico para el aprendzzaje

propios intereses.

En el aprendizaje tradicional no se planlean hbertadesA ‘ir"ukné:‘educmién
espontanea, puesto que se ve claramente que esta a favor de la autondad y de una
educacion represiva, es decir; que para estc modelo no emsten dlChOS binomios, ya
que la disciplina y las normas estrictas de todo 6rden‘regulan toda la actividad
escolar, incluso los minimos detalles, para evitar que el -alumno se libre a su

espontaneidad y sus deseos.

La escuela en el modelo pedagégxco tradlcmnal constituye un mundo

totalmente ajeno al mundo real; se tra a por consxguxente, de un_lugar aislado sin

ningtn contacto con el mundo e\terlor., g

# EZEQUIEL EGG, El taller una Alternativa para la Renovacién Pedanégica, pég. 46.
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Dentro de la escuela tradicional solo se actia como un regulador de la
inteligencia, los conocimientos ayudan a formar la personalidad global del alumno;
la ensefianza tradicional concede una significacion esencial en la adquisicion de
conocimientos y cultura general. A este al respecto, es preparar para la vida, la cual
moldea la inteligencia a base de favorecer la capacidad para la reéoluciény de .

ejercicios, fortalecer las posibilidades de atencion y de esfuerzo, etc.

Tal modelo pedagégico tiene como fin que el educar es poner al alumnoen
contacto con las experiencias del hombre, cqnsideran‘do‘individUal y globalmente, se
trata erf realidad, como ya se ha dicho, de prropone'i'.'yn’r’r'iqkdelo o mb’_delos con el fin

de que los nifios los limiten y se sometan'a ellos. -

Los programas y los contenidos de éSte tipo de escuela adoptan una posicién

‘acritica frente a la realidad; no toma en cuenta las diferencias individuales de los

alumnos, ni las diferencias socioculturales y sociolingilisticas.
E! aprendizaje se desarrolla a través del ejercicio de la-memoria, con poca’
utilizacién del razonamiento, reforzada repetitivamente ya sea en un examen oral o

escrito, que es en lo que culmina el conocimiento o aprendizaje que se haya dado.

Basicamente el modelo pedagogico tradicional prepara para _lya vida y al

margen de la vida.
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14.2. APRENDIZAJE ACTIVO, .

reinvencién por parte del nifio y. cada vez que a u

prematuramente algo que pudo haber descublerto -por. si's so

‘nlﬁo inventarlo y, por lo tanto comprcnderlo completamente Obviamente: esto:‘ :
significa que los maestros no deben crear situaciones experlmemales para facnhtar la

invencién del pupilo™.?’

Ll aprendizaje activo debe partir de los objetos concretos \ d'espués‘ de los-
abstractos, Un nifio puede imaginar, dibujar o crear cuando ya lo haya condcido
anteriormente. De ahi la importancia que cn todas las dreas existan materiales que
pueda observar y manipular el nifio y ademds le sirvan para la resolucién de
problemas. También en el aprendizaje activo es importante el aqui y el ahora, debido
que para los nifios de preescolar es mas ficil actuar con las cosas que tienen espacial

y temporalmente presentes.

26 MARY HOHMANN, Niflos Pequefios en Accién, Edit, Trillas, México, 1990, pag. 173.
27 1bid., pag. 174.
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Para que exista un verdadero. aprendizaje activo.ecs necesano que existan .-
cinco factores muy esenciales, el primero es la mteraccton enlre ‘el nifio - adulto:
debe ser una relacion cordial y el adulto solo gumra y apoyara ‘el aprendizaje. Tanto
nifios como adultos reconocen la creatividad de los demas éémpéﬁeros. El siguiente
factor es cl material: aqui debe de haber variedad, existir suficientes materiales para
cada nifio y al alcance de ellos. Después se da la manipulacion del material: aqui se
‘déja libertad para que los nifios manipulen el material a su manera. Luego surge una
eIeécién: que se debe dar oportunidad al nifio para que tenga una libre eleccién de
sus acciones. Y como Ultimo factor es ¢l Jenguaje: cualquier actividad debe de dar la
posibilidad para que se converse, describiendo sus acciones tanto con el adulto como
con los demas nifios, esto hace que el nifio se integre con los derﬁés Yy se tenga

confianza y asi mismo que no tenga temores.

Viendo las espectativas que nos proponen cada uno de estos abr_endizajes
(tradicional y activo), situdndonos en la postura tradicionalista se corﬁprcnde que él
docente expone una educacion repetitiva, mecénica, -lineal, represiva y au;ékitaﬁa
que hace que el alumno reaccione en su aprendizaje de una forma muy: pavsiva,i es
decir; lo limita a ser poco reflexivo, analitico y critico; mientras que en ll‘a postw'd
activista el docente se da a la tarea de guiar y apoyar, en‘lo que el alumno reaccnona g
a ser creativo, prictico, rcﬂcvvo, analitico, critico y conslructivo a’ pamr de que.

ticne contacto con una realidad; es una postura que “deja ser”.

Cada una de estas posturas se centra en lo que proponen y como se deﬁnen,
no sc trata de hacer una critica de cual es meJor que otra, ya que cada una tiene muy

bien planteado el objeto y sujeto de estudio.

Con esto solo se busca impulsar otro tipo de aprendizaje que sea significativo

para el sistema educativo, el cual hay. que ver que serd determinado por ¢l docente y
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" padres de familia; ya que el primero decide elegir cual sera el tipo de cnsefianza que
mas se adecue a su formacion y la cual como y a quienes se las desea transmitir,
mientras que los segundos son los que determinan la enseflanza que sus hijos

- deberdn seguir.

El Obje[lVO de estos dos upos de aprendlzaje es que van encammados ala

formaci6n del hombre concrelamenle.

1.43. ‘CLASES"kl:)E,XIV’RIENbiZj,@JE.‘ fa

En torno al aprendlzajc se debaten actualmente dos enfoques, que son el

“significativo” y el “mecdnico®. Mientras. que el

rlmero exphca que el aprendlzaje

debe ser -un proceso complejo que -va’ desde ‘ila comprensnén, asxmllaclc’m y.

reestructuracion, el segundo parte de una asocxac'é de _estlmulo y respuesta.

El aprendizaje o recepcion ~presentan ‘procesos. distintos; la principal

diferencia radica en la forma como se adquiere la informacién de! conocimiento.

14.3.1. APRENVDI‘ZAJEMECAMCO‘_Q L

Este tipo de. aprendizajelldgra asocmcxones arbitrarias entre caracterlsucas

objetos, términos, etc; ¢ |mpl|ca la memoria y la repeticion.?®

Aqui sc observa que el conocimiento es dado como una lransmisién en dondc
solo el alumno se da a la tarea : dc mlegrarlo tal como va sin que logre una

transformacion nueva creadora

* )OSE HUERTA, Organizacién Légica de la§ Exgerlcncms de Aprend|za|c, Edn. Trlllas. Méx1co. I979
pag. 141.
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4

También presenta el concepto por descubrimiento (formativo) en:donde el
cstudiante realiza ¢l material (inediante procedimientos dc ensayo y ex"ror)'y lo
memoriza sin relacionarlo con sus estructuras cognoscitivas prerés. Mientras qixé
por el concepto de recepcion (asimilativo) el profesor presenta el coﬁt'er_lido én su
forma final y el estudiante lo memoriza sin interrogarlo. a’ sus " estructuras

cognoscitivas.

La ﬁnahdad de este aprendxza_]e es la transmmr el conocnmlento a través de

las generacnones.

1.4.3.2. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

Este aprcndxzaje “amcula e nuevo conoclmlento ‘con.. ]as estructuras
1’29 i .

cognoscitivas prevnas e 1mplxca la comprens:én

Por medio de la asxmnlacxén, acomodncxon y adaptacnén se genera el nuevo

conocimiento que lo hard mas comprensnble al individuo.

El aprendizaje significativo es por concepto de descubrimiento (forma(ivé)'la_
persona que clabora su propia informacién (de acuerdo con el proceso de'
conceptualizacion y lo integre a su propia estructura cognoscitiva); en camblo por el
concepto de recepcion (asimilativo) el profesor presenta el contemdo en su formav

final y el estudiante lo integra a su estructura cognoscitiva.

La meta del proceso del aprendizaje significativo. procede . de las ideas
expresadas simbdlicamente y que no se deben dar tal y como son, sino més bien con

lo que el alumno ya sabe.

» 1bid,
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1.5 ASPECTO PSICOPEDAGOGICO DE LA ENSENANZA.

En el drea cducauva nos cncontramos con. dos dlscxplmas humamstas que. van

vinculadas y son lmportantcs ‘én la: formaclon del hombre, as cuales son la

Psrcologla yla Pcdagogta f

al cbn lodas_i._

y métodos que faciliten los procesos de aprendizaje en el alumno,

factores emocionales que en él se involucran.

Ahora bicn, en cuanto a la segunda disciplina que se conJunta con la”
Psicologia es la Pedagogia, es la que se encarga de mdagar, dar prmcnplos Yy .

retroalimentar cl proceso educativo, involucrando asi al individuo ya la educacnon

El profesional de la educacién es el encargado de planear, programar,
supervisar y controlar las actividades de formacion pedagdgica con la finalidad de
plancar sistemas y procedimicntos educativos acordes a las necesidades de la

socicdad y su desarrollo.
Al conjuntarse dichas disciplinas enfocadas a la enseiianza se dice que es

.una disposicion al aprendizaje, es la disposicién o actitud adquiridas que viene al

caso de la solucién de una clase particular de problemas, es una disposicion a prestar
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atenciéon a los estimulos que vengan al caso del problema.y a-desechar-clases -

incorrectas de hipdtesis”. 30

En otra palabras el nifio aprende una manera general de solucién para una
- clase especifica de problemas; solamente ¢l es quien decide elegir la respuesta’ al

problema e ird eliminando las que no sean convenientes a sus estimulos.

"Con respécto a la Pedagogia la enseflanza del nifio es la formacion de la »
: pérsonalidud; donde al vincularse la Psicologia con la Pedagogia se forma. un

binomio que da respuesta por un lado a la conducta y por otro a la formacién.

1.6. ASPECTO SOCIAL DE LA ENSENANZA.

La educacién es un proceso medlanle el cual se trasmlten a las ‘nuevas

generaciones los bienes  culturales: creados por'fla socnedad Asn ~como; las'

aportaciones que contribuyen al desarrollo de las
La escuela es agente de transformacnon de la socxedad la cual ‘se destaca la

accion del medio y, fundamentalmente el desarrollo del mdnvnduo y su mfluencxa :

sobre la socicdad para transformarla, . 7 % CERTE *hi

A partir de este aspecto social se dice que la enseﬁanza ‘..C8 preparar las:

nuevas gencmcxones para recibir, conservar y enrlquecer la herencla cultural del

gmpon 31

Por lo tanto, una vez de haber preparado a un grupo socm] la tarea f' nal de

ellos. es que lo aprendido se vaya trasmitiecndo a otras generacnones que el

30 pAUL MUSSEN, et al, Desarrallo de Ia Personalidad del Nifio, Edit. Trillas, Méxmo, 1990, pag. 264.
3! IMIDEO NERECI, Hacia una Didéctica general Dindmica, Edit. Kapelusz, Argentina, 1973, p4g.26.
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conocimiento no se quede estancado sino que se vaya creando para un fin cultural

. social.

Tomando en cuenta que la ensefianza ‘es para todos hay que observar las k
posxbxhdades de cada uno y las necesndades sociales; esto con el fin de lograr una
mejor preparacién de los ciudadanos y profesionales de modo que puedan atender

con eficacia las exigencias de orden, cooperacién,justicia y desarrollo sociales,

1.7. INTERACCION MAESTRO-ALUMNO PARA LA INNOVACION i
EDUCATIVA DEL METODO DEL CURRICULUM CON ORIENTACION
COGNOSCITIVA.

La responsabilidad educacional. de
tiende a compartir mas tiempo con el
importancia para la educacién la forma de

al alumno.

Dentro de la innovacién educallva del método del Cuniculum con
Orientacién Cognoscitiva, a el docente no sé Ie nombre propmmenle asi, ya que para"
el nifio lo veré solamente como un adulto y que también asf lo propone el mismo
método. Hay que tomar cn cuenta que aunqué se le designa asi en el 'métddd, para

todo mundo es un docente.

La funcién del adulto demro del método es observar, apoyar y,amphar las,

stimulo o probleihas

actividades para que sea el propxo mﬁo qulen desarrolle su’

_En el Curriculum’ con - Orientacién * Cognosciti ‘ sencial la

" interaccién que. debe’ de existir entre_los adultos y-los nifios ya que en-este se
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comparten responsabilidades, tanto para el orden (disciplina) como para‘al trabajo,

para hablar, ctc.

El perfil que se debe lograr en la escuela activa con la mteracclén adulto -

niilo s : entre los dos deben compartir el control, el rol del adulto es el de’ apoyar y

) pamcxpar debe existir interminablemente el didlogo del adulto - nifio,’ asi como de
nifios a nifios; con esto se logrard sin duda alguna un buen aprendxza_]e acuvo a pamr

de estas interelaciones.

Al prescribir el rol del adulto anteriormente se observa que en dicho método
su papel de formar no es igual al del maestro de una escuela tradicional donde este es
el responsable, el que planea y dirige todas las actividades que se van a reahzar
durante el dia; pero aunque sean distintas sus formas de enseﬁanza, ‘los dos van

encaminados a la formacion del hombre.

El ser humano posec las capacxdades de aprende ‘yide:
experiencias a los demds, lo que produce una : nleraccxon dmamlca y mu uamenle
enriquecedora, que no son sino " los: termmos

comprendiendo dentro de este capltulo, ¢ ‘los de ensenanza aprena’zzaje 'y

la “formacion educativa®.

El hombre es un ser con capacidad para diferentes tipos de conocimientos,

como son el sensible y el intelectual.
A partir de las experiencias, el hombre cobra conciencia de una existencia que

provoca su curiosidad y lo mucve a cuestionarlo. El conocimiento es una actividad

espontdnea necesaria para vivir, que busca comprender ¢l significado de la realidad.
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E! aprendizaje que realizan las pcrsohas en la “escuela de-la vida”, fuera‘de
las instituciones cducauvas, se da porque descan aprendcr, porque la curiosidad
incita a preguntar y porque una fuerza mtema 1mpulsa a satlsfacer los deseos de

aprender.

A pamr de Ias posturas que se manejan no se qulere decnr que la forma en que

: aprenda el nu‘io no ‘sea, mc_|or una que la olra ya que las formas de educar aunque

sean dlstmlas conl]evan a la mxsma ﬁnalldad que es la de ormar”.
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o : CAP]TULO 2
LA LECTURA Y ESCRITURA COMO UN FACTOR
DETERMINANTE PARA EL DESARROLLO DE
" LA FORMACION DEL HOMBRE.

v -+ También se puede aprender a leer y escribir de una manera mucho mas
- pracuca en la actualidad hay una enorme preocupacxén porque los nifios aprendan a

: leer y escribir en la edad preescolar y se ha convemdo en arma de competencla entre .
. las instituciones” “‘el colegio en donde los nifios" aprendan més rapxdo la lecto -

escritura sera el mejor para los padres

~ El Curriculum con Onenlacnon‘ gnoscmva no pretende cumphr estas;

-T‘expectatwas este Curriculum se basa como ya antes se habia mencronado en Ia' :

:Teorxa Piagetana, la cual afrma que el

) contrarno, estructura el mundo que lo rodea a pamr de una mteraccnén permanente;

1ﬁo no.es un receptor pasxvo por el” i

~_con él. Por tanto, el tratar de enseﬂar a leer Y escrlblr aun mﬁo de edad preescolar i

serd irrelevante para él mxsmo v podrfa traer como consecuencna el descontento al s

arte del leer y escribir.,

A conlmuacxén se amphara el conocimiento del proceso que tienen los nifios

- para llevqr a cabo dlcha actividad fundamental en la formacién del hombre.

2L LENGUAJE.

: Dentro de la vida del hombre se muestran diferentes etapas que dxfunden

o camblos trascendcntalcs y una de estas es cuando el nifio se le da la necesxdad de

comumcarse con los adultos para tratar de dar a conocer lo que desea y lo que .

S necesnta f
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Entre las- caracteristicas que distinguen a los”seres” humanos estd~la“de la*

comunicacién realizada a través del lenguaje. Tal expresion

stituye el proceso

basico para la interaccion humana intelectual y social.

El lenguaje es una forma dc comumcacnén pero ‘ademds:es’ la expresion del;‘ ST

pensamiento, por lo tanto a un‘n i‘io de edad 1

que su lenguaje sea cl mds adecuado.

Esta forma de expresiérik've's un sistema simbolico arbitrario, es decir; que a las
palabras se les denomina de cicrta forma pero sin que estas tengan relacién con sus
caracteristicas del objeto, es por cso que simplemente se le designa ¢l nombre de una
forma abstracta, por tanto el nifio de edad preescolar debe estar en contacto directo
con los objetos. También es necesario que el adulto vaya introduciendo vocabulario
y formas lingiiisticas al estar trabajando con el niiio, sin olvidar que esto se debe

realizar empezando de lo simple a lo complejo.

Nadie nace sabiendo hablar; para poder adquirir y usar un idioma, los nifios
necesitan aprender primeramente un complicado sistema de sonidos. Posteriormente
cl niflo reacciona a un lenguajc parecido al de los padres o de otras personas

importantes que estdn estrechamente relacionados.

Piaget dice: “El desarrollo del lenguaje es pértef'del desarrollo cognoscitivo'y
que refleja mas que determina los niveles del logro cognoscitivo tales corﬂo el
pensamiento, la formacién de conceptos, la remuneracion y -la solucion - de -

problemas”. >

32 pAUL HENRY MUSSEN, et al, Desarrollo de Ia Personalidad del Niflo, Edit. Trillas, México. 1990, pig.
219.
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Muchos programas contemporéne’osf'pai'a lafleducacién preescolar insisten

que el ser' humano-adquiera;

informacion.

Es asi como en el nifio se'van/mo'dif'

conceptos nuevos y conforme se van desarrollando

van cambiando los significados que e] mﬁo daalas palabrasy.l cual conlleva a quc .

su lenguaje vaya evolucionando.

Asi se puede decir que el lengua_)e es:-un

Xpresion’ natural® que - esta

influenciado por el ambiente que se le proporcxone al

2.1.1. EXPERIENCIAS DEL LENGUAJE Y ALFABETIZACION EN EL
APRENDIZAJE ACTIVO. s ! ‘
eHablar con los nifios y. los ad‘t‘lllbsfa‘éeyrdvbide gx}ié‘riéncids' persor)ales

significativas:

E! nifio al estar platicando de sus experiencias se da cuenta que puede
expresar sus pensamientos a través del-lenguaje y que cstos _son escu'(:hados y
respetados ademds de la oportunidad para que el adulto se de cuenta de sus intereses,

preocupaciones, etc.
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- Para reforzar-el aprehdiéaje*e[ ‘adulto”debe de: aprovechar los periodos de
planeacion, trabajo y recuerdo para que_ el nific comunique sus planes, ideas y
problemzis, de esa forma se da cuenta que su conversacion sirve para escuchar,
pensar y compartir ideas con los 'dem'ésr; estimular la interaccion y cooperacion cntre
los nifios, en lugar de pelear, jalarse o gritar; referir las preguntas o problemas de un
nifio a otro para que se ayuden mutuamente para resolverlos; interpretar y entregar
mensajes, es decir; cuando un nifio tiene un lenguaje que es dificil de comprender
hay que ayudarlo para que los demas lo entiendan; complementar el contexto en caso
de comentarios por parte de los nifios, es decir, en ocasiones los nifios estdn
trabajando solos y al acercarse una persona hace comentarios que no se entienden
porque €l esta en otro contexto, parecen salir de la nada sin embargo no es asi, hay
que ayudarlo explicando los antecedentes del juego; estimular la audicién activa, es
decir; ayudar a los nifios a saber escuchar y no ser los {inicos protagonistas de la
conversacion; estableciendo contacto fisico; respetar y reforzar el papel del nifio en
las conversaciones con los adultos tratando de entender lo que dice y no en como io
dice; mantener el equilibrio entre la plitica del nifio y la del adulto durante el

transcurso del dia conversar con los nifios que no hablan. .

e Describir objetos, sucesos y relaciones:

Después de haber creado un ambi nie adecuado ‘en donde el nifio se siente
libre de expresar lo que piensa, el c}ontéhidvo‘vc':s muy importante, por lo que el adulto
debe de concentrarse en lo que dicen !bs nifios y estimular, ampliar y apoyar su
pensamiento ¢ idecas para que los nifios vayan aprendiendo a expresarse cada vez con

mayor claridad.

Para reforzar el aprendizaje el adulto debe de: ﬁroporcionar materiales

intcresantes para . que  los - niffios los exploren y. usen para que describan
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posteriormente los sucesos y caracteristicas- de - éstos;- llevar-a ‘cabojuegos “que
permitan que los nifios describan; conversar “con: los 'nifios durante’ el dia

describiendo los sucesos; leer cuentos.

eExpresar los sentimientos con'paldbfé D rante el ‘dia‘e muy mportante:;.

que los nifios estén conversando: libremente acerca de: lo ‘que observan plcnsan

hacen, etc; esta conversacion proporcnona que el mﬁo mteractu c
comience con el desarrollo social, comunicando a los demas sus senumxentos de-

rabia, alegria, tristeza, etc.

Para reforzar el aprendizaje el adulto debe de: mantener un ambiente seguro,
estableciendo reglas sencillas entre los nifios dando las razones de éstas; hablar con
la verdad cuando los nifios tengan dudas y preocupaciones acerca de algun tema,
pero investigando el verdadero interés del nifio ya que a veces se trata de explicarle
cosas muy complicadas cuando cn realidad su pregunta cra sencilla; reconocer y
aceptar los sentimientos de los nifios; expresar realmente sus sentimientos a los nifios
y no solo expresar los sentimicntos negativos: ayudar a los nifios a buscar
alternativas cuando surjan conflictos cevitando que existan jalones, golpes por la
impacicenciaz ayudar a los niflos a prever posibles conflictos; estimular a los nifios
para que piensen en las necesidades de otras personas reconocicndo aquellas

acciones amables que realicen los nifios.
e/{acer que el lenguaje oral sea puesto por escrito y leido:

A medida quec los nifios usan el lenguaje oral y se pone por escrito se dan
cuenta que sus pensamientos y sentimientos pueden ser escuchados por otros
después de que los han expresado y que esto es gracias a la escritura y la lectura,

entonces comienza a tener intereses por adquirir también estas habilidades.

TESIS CON “
FALLA DE ORIGEN
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Para reforzar el aprendizaje el adulto debc de: pedlr a los mﬁos quc degcnban ;

““'sus dibujos y escribir las palabras cxactas de los nifios ;sin corrcg' nada tomar..

dictados de sus historias cuando sea posible; guardar los dlclados para después de un
tiempo volvérsclos a leer, hacer un libro para observar la evolucnon y el desarrollo de
los niiios durante el transcurso del afio; responder a los mﬂos por letras somdos Y-

palabras.

sDivertirse con el lenguaje:

Los nifios se divierten repmendo palabras y somdos que escuchan aun cuando

no entiendan el significado, poslenormente cllos mlsmos van a ir. temendo mterés

por aprender el verdadero significado de las palabras que utlllza tambxén al escuchar

e inventar cuentos hace que los nifios desarrollen su lenguaje.k

Para reforzar el aprendizaje el adulto debe de: proporcionar alos niﬁos librbs
para que los miren y los lean, ya sea por lo que observan o porque se lo sepan de
memoria, lecr libros, poemas, rimas, versos y contar cuentos; mventar cantos, runas, :
liras, cuentos y canciones con los nifios, sc puede grabar lo que 105’n1ﬁos.d|cen y
después reproducir el cassette con el {in de que escuchen l‘of quc dijerdn con

anterioridad.
sEscribir de diferentes maneras:

Se puede escribir dibujando, garabateando, haciendo trazos similares a letras

convencionales, inventar escrituras, escribiendo de manera cori’vcncyional.
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Pm'a reforzar el aprendizaje el adulto debe de: proporcionar todo cl materlal

para quc los nifios puedan hacer sus trazos libremente y de mnguna manera

reprochar a aquellos que no escriban de manera convencional.

“char que los nifios lean de diversas maneras aunquc las lccturas no sean

tni amente del drea de lecto - escritura™® - A

Hay que dar la oportumdad a los nifios de que lean cuentos, sxgnos anuncios
y olros materiales impresos a su manera, incluso se puedc experimentar la lectura en
“dlferentcs posxclones o sitios que no sean especificamente” el area de la- lecto -

. cscntura.

2.2, APRENI‘)IZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA.

Desde los pnmcros dias de rec:én nacido se vive una sxmblosxs del nifio con la
o madre es decir; surge una indiferenciacion hacia la propla madre y a todo lo que lo

; rodca

Durante los seis primeros afios de la vida esta simbiosis de la que se habla se
va diferenciando a partir de que ¢l nifio adquiere una autonomia y solamente al
lograr una real relacién ecntre estos dos, el nifio podrd apreciar objetivamente el
mundo exterior que para ¢l serd su universo. Cuando se establezca la union yo -
universo se lograra la madurez para la lectura; tal relacién constituye la base de toda
educacion y en el momento en que se establezca n\{hy bien ésta, el sujeto estaré listo

para aprender a leer y escribir.

3 FERNANDO MATA, Antologia Comlnda en el Taller de la Construccién de la lecto - escritura en ¢l Nive]
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El nifio siente la necesidad de leer y escrlbxr lﬂl como smuo la necesndad de .

hablar, los cuales son esenciales en Ia vnda de. todo ser humano.

El deseo de leer y de escribir es viviente y activo qu én tal momento tanto la
lectura como 1a escritura aparecen como utiles e lmponantes, ‘se lee lo que se quiere.

conacer, y se escribe lo que se quiere decir™, 3

Esto cs que se desarrolla una necesidad mtelectual que ya esta creada y que en
el caso del mﬂo debe satisfacerla y lograr conocer lo que ‘quiere a parur del ‘acto de
leer, el mterés que se presenta se despierta y lo hard llegar muy- leJos. ‘ )

2.2.1. APRENDIZAJE DE LA LECTURA .

Aqun se producen tres momentos Antes dcl prlmer momcnto el mﬂo no hace

dlfercncxa entre el texto y la xmagen.

aner montento: El proceso se xmcna cuando el mﬁo se da cuenta que puede

leer algo del texto apoyandose en la- 1magen, el nu’io consndera que los textos
par cc;lafvhxpétvesm de los

representan los clemcntos que aparecen en el;d}bu_|o;
nombres, el texto representa ﬁnicamenie el nombl‘

mlcrprctacxon de palabras acompaﬁadas de lmégenes

ochto que aparece en la imagen y otros esperan encontrar‘una oracnén rclacnonada

con la imagen, estos altimos consnderan la oracxén como un todo.

3 CHARLES HENDRIX; Como Ensefar a Leer por ¢l Método Global, Edit, Kapelusz, Buenos Aires, 1970,
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Su caracteristica principal es que: “El mﬁo cons:dera al lexto como una

totalidad, sin atender sus propiedades especlfcas” 3

Segundo momento: El nifio coni"ie‘nza a’.considerar las caracteristicas del
texto, tanto cuantitativamente (cantidad “de: ‘sbeiginehtos, continuidad, longitud de
palabras) y cualitativamente (valor sonoro convencional de las letras); se- interpreta
el texto a partir de la imagen, pero._ las caracteristicas del mismo (continuidad,
longitud y la diferencia entre las letras) se utilizan como elementos para confirmar o
rechazar una anticipacién; en la interpretacién de oraciones con imagen, el nifio
empieza a considerar la longitud, el nimero de rengldnes o trozos del texto se ubica
en cada palabra un nombre o una 6raci6n sin considerar las ‘pélabras de menos de
tres letras debido a su hipétesis de cantidad; empieza a b‘l‘:s'car. una correspondeﬁcia ’

término a término cnlrefrégr’nentos'grzriﬁcos del teth y frégmentaciones sonoras. .

La prmc:pal caractertsnca ‘es que “Los nu’ios tratan de cons:derar las '
2 36 g :

proplcdades cualltatlvas y cuantltatlvas del texto

Tercer momenlo Coordina las propx dad cuantltatwas y cuahtatwas del

téxto para que logre una lectura emtosa ‘el mﬁo escat eljs:gmﬁcado del lexto y

afina las estrateglas de lectura (predlc"'on,

mues CO, autocorreccnon

inferencia y confirmacion); a este momento no. se espera que llegue el mﬁo‘,

preescolar.

Su caracteristica prihcipal es que: “El nifio logra la interpretacién del texto

correctamente”.>’

33 FERNANDO MATA, Antologia Copilada en el Taller de Constryccién de la_lecto - escritura en el Nivel
Preescalar, pag. 57.

3¢ 1bid.

37 1bid.
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También Elena Sulzby hacc una clastﬁcac:én de la lectura de los cuentos

favoritos de los niflos. Las dnv:dc en cinco categonas.

1. Atiende a las, ilUStrzicidnes sin formar historias: el nifio esta leyendo a través

de observar las llustracmnes del libro. Lo que dice el nifio es lo que esta

;vxendo. Solo descrlbe lo que ve en forma de rétulo o describe la accion,

pero no fomja una hlstorm.'

decir; utilizan una estructura como~“hab a un:

hace combinaciones, en momentos ocupa la oral y otras la‘de lectura

4, Atiende a las ilustraciones foriﬁ'zzmdo‘ il lustracnones escrllas- el mﬂo lee
mirando las ilustraciones, cuando cuenta la hlstorla lo hace con la’ cntonacxén
de las palabras, es decir; lee como si esluvxera leycndo. Se subdmde en dos
categorias: leyendo similar a la historia original y leyendo al pie de la letra

como en la historia.
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5. Al‘ienderarlo,impreso: el nifio se centra en el texto porque sabe que ahi esta
el mensaje, pero en realidad se sigue apoyando en las ilustraciones. Adn la
“'mirada se encuentra en ¢l texto a diferencia de las anteriores. Donde su

mirada estaba en las ilustraciones. -

“Las subcategorias son la lectura que rehusa la informacién impresa, lectura
en aspecto, lectura con estrategias desbalanceadas y lectura mdepcndxente o lectura .
real”. 38
Los adultos deben hacer quella lecturay la esé’:jitu_ra del nifio sea espontdnea y
satisfactoria proporciondndole todos los medios tanto materiales como afectivos para

que clios lo descubran y experimenten.

2.2.2. APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA .

Antes que el nifio tenga una escrjlufa presildbica; el nifio no diferencia entre
el dibujo y lo que estd escrito. : Lo '
Nivel presildbico: hace la diferencia entre el dibujo y la escritura; en sus

producciones ¢l nifio hace representaciones graficas primitivas cuyo trazo es muy

proximo al dibujo y las coloca dentro y fuera de él, pero muy cercanas; realiza una

* Ibid.
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seric de grafias cuyo limite es ¢l final de! renglon de la hoja o del espacio disponible,

no existe ¢l control de cantidad y en sus producciones ¢l nifio coloca una grafia en

correspondencia a un dibujo, una imagen o un objeto a esto le denomina escritura.

unigrafica; la palabra escrita representa algo y puede ser interpretada, comienza la
hipotesis de! nombre, es decir; las letras son el nombre del objeto dibujado;
comienza a tener la hipdtesis de cantidad minima de caracteres, los nifios piensan

que con menos de tres grafias es imposible leer lo que esta escrito; controla la

cantidad de grafias para producir textos, la misma serie de letras en ¢l mismo orden’

sirve para diferentes nombres (escrituras fijas), es decir; el nifio tiecne que escribir
diferentes letras aunque no coincidan las convencionales con el sonido; el nifio
clabora la hipdtesis de variedad, el nifio trata de expresar las diferencias de
significado mediante diferencias objetivas en la escritura, exige que las letras que
usa para escribir algo, sean variadas (escritura diferenciada), es decir; el nifio hace
figuras inventadas, todas son diferentes aunque no sean las convencionales, hace

diferentes grafias para diferentes significados.

Su caracteristica principal en este nivel es que “ el niflo no hace

correspondencia entre los signos utilizados en la escritura y los sonidos del habla™.*°

Nivel sildbico: ya establecen la forma de hablar con el escribir, es decir; el
nifio piensa que en la escritura cs necesario hacer corresponder una letra a cada
silaba, por lo tanto, utiliza una grafia para cada silaba aunque esta no sea la grafia

convencional; durante este nivel los nifios entran en conflicto con dos elementos:

3% EMILIA FERREIRO, Haceres, Quehaceres vy Deshaceres con la Lengua escrita en la escuela Rural, Edit.
Libros del rincén de ia SEP, México, 1991, pag, 29 - 33.

52

i
!
‘



1500, .

i

. 'Su l‘iAiypc").les'is“ "sil.;ébica entra cn conflicto con la exigencia de cantidad
"”ﬁi;’hiﬁﬁi’(a! ‘tratar de escribir palabras monosilabas y bisilabas, ya .quc el
ﬁi}'io nvécc'sita: escribir tres grafias por lo menos para que pueda ser leida).
¢ - Los modelos propuestos por el medio, como por ejemplo la escritura de su

nonv’nbre, es decir; en las palabras que escribe incluye las letras de su

nombre.

La hipdtesis silabica pwde apka,rv{:cébr en sus producciones:

‘. Con letr s sin aSIgnacxén sonora establc

e Con aS|g cxén de4valor sonoro vocallco consondantico o combmado es
decir; por momentos el nifio escribe vocales y en otros consonantes.

. ‘Amgna un mayor numero de grafias de las que necesita al escribir paiabras
,monosﬂabas o bisilabas, por ejemplo: para escribir so!/ escribe sole para

que realmente tenga sentido lo que escribid.

Su caracteristica principal es que “el nifio descubre la relacién-entre la

escritura y los aspectos sonoros del habla”.*0

Nivel de transicion sildbico_alfabético: se acerca al descubrimiento de la

correspondencia sonido - grafia; el problema que se plantea el nifio al producnr textos
aplicando la hipotesis sildbica es que comprueba que no es la adecuada y entra en
conflicto con su hipdtesis de cantidad, como consecuencia descubre que existe cierta -
correspondencia entre los fonemas y las letras y poco a poco se acerca del valor

sonoro cstable de ellas.

“ 1bid.
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Su prmc:pal caracteristica - cs- que ‘el nifio trabaja sumultaneamcnte con el

sistema sildbico y alfabeuco N

Nivel a/[abenco el mﬂo eslablece una correspondenma de uno a olro enlre los

cada fonema est4 representado. por. una

sxslcma alfabetlco de escntura es decnr,
99 42

letra™.

Segun Garton y Pratt algunos de los beneﬁclos para’ que el mﬁo aprenda a leer

y escribir activamente son: cuando los nifios estan escrlblendo actxvamcnle con el

“marcador sobre el papel, su atencién estd totalmente cemrada en la actlwdad hace

que el nifio sea consciente de la relacién que existe entre la palabra escrita y hablada,
y surge como resultado del intento de escribir lo que dice; cuando los nifios
empiezan a darse cuenta de que escribir sobre una pigina consiste en letra y utilizan
letras al representar palabras en su escritura temprana, su atenciéon se dirige a las
letras individualmente porque deben ser escritas una por una. Esto ayuda para que el.
nifio comience a darse cuenta de la correspondencia de letra y sonido; se dan cuenta
de que la escritura y la lectura son actividades intimamente relacionadas, debido a

que los nifios leeran lo que acaban de escribir.”

1 1bid.
2 1hid.

 FERNANDO MATA, Antologia Copilada eg el Taller de la Construccién de la Leclg - Egcngum enel vac] :

Preescolar, pag. 61.
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223, APRENDIZAJE TRADICIONAL DE LA LECTO-ESCRITURA .

Tradicionalmeme, desde la perspectiva pedagdgica, el problema del
aprendlzaje de la lectura y la escritura ha sido planteado como una cuestion de
- métodos La preocupacion de los cducadores sc ha orlentado hacla un conccplo del

me_|or 0 “mds cﬁcaz"

El aprendizaje de la lectura y escritura en cuestién mecdnica, trata de adquirir
'Ia técmca del descifrado del texlo y asi lmsmo la escmura ‘se concibe como ‘una

‘ unagcn del lenguaje oral. -

En la actualidad hay una gran preocupacmn para que los nifios aprendan a leer

Yy CSCrlbll‘, estas mstltuclones suponen:

. Los mﬂos no pueden y de hecho no deben aprender a escribir hasta que
entran_a-la escuela y tenmnarzi hast b’que termme el preescolar, o-por ¢l
contrario mientras mds tcmpranamente se le enseﬁe a leer y CSCl'lbll' al mﬁo, o

sera me_jor

‘e La lectura y escritura son acuvxdades complejas y por consxguxeme solo i

debe ser enseiiado con un mctodo sxslemauzado o 1mpamdo po ' maeslros, :

calificados. : _
e Los niflos aprenden a.leer y escribir csencial‘mem_e';pqq
formal, es decir; los nifios dcben ser enscfiados para'alfabetlzarlos
e El aprendizaje de la escritura debe seguir a la Iectura

e Se debe aprender la lectura mecénica y practlc qu desp 'és Ase e

pueda dar el significado a lo que se lee, es decir. .lecturavmecamca yv

después comprensiva y expresiva.
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. Los mﬁos que estan dentro del salén de clases deben aprendcr a.través de - -
las mismas actividades.
« L os niitos cuando entran a |a escuela no saben nada de la"leﬁgua escrita por

lo tanto, ¢l profesor debe enseiiar todo.

e Los nifios aprenden a leer y escribir reproducnendo mccamcamente los o
~modelos que se le presentan a través de’ Ia percepcnén VISual
memorizacion, es decir, el aprendizaje es pas:vo receptivo, g
e Tienen un proceso tradicional en la adquisicién de la lccto - escrit‘u;'ak;ch
donde el niito primero aprende a escuchar después de hablar coﬁtinbé con
saber escribir y por ltimo leer. . ‘ : R
e En cuanto a la escritura el nifio primero debe conocer el cédlgo
practicarlo, copiarlo - dictado, ortografia y gramauca y por ultxmo o
componer escribiendo espontineamente, ’ L
e En la lectura se conoce el codigo, se practica repmendo muchas veces Ia

frase, automatizar, comprender y por-tltimo apreciar,*!

Con todo cslo sc pretende dar un panorama. genera

resultado en el aprcndlzaJe tradicional refcrente al proceso‘de 1

En los siguientes objetivos se veran algunos métodos, los més practicados en -

Meéxico.

2.2.3.1. AIETODO SILABICO

Desde que los espaﬂoles se propusxeron enseﬁar la lengua espaﬁola para
- evangehzar a los mexicanos conqulstados, se inici6 una cierta preocupacxén sobre

" cuales serian los procedimientos y métodos para hacerlo; para ello aparece en

ETE TESES CON
FALLA DE ORIGEN 5
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nuestra historia_la lingtiistica donde prevalece cl ejercicio del docente de ensefiar

hablar la lengua espaiiola:

Como primera guia sistematizada, se utilizé el silabario como prlmer método

emplcado en México creado por el sefior San Miguel.

~ Este es un método representativo dcl delctreo, conocxdo y empleado en cl pals

-en snglos pasados

Actualmente se emplea en pe;jucﬁos grupos 'e:ir‘x'divyxdualnj"enté;‘sq “c’cym/po'ne

de 38 lecciones: en la primera aparecen las vocales en letra imp'lfésa;

cinco series distintas.

En cada seric aparece una vocal distinta en orden de prioridad para

memorizarlas en forma horizontal y vertical.

En seis lecciones aparecen listas de silabas, en otras lecciones aparece el
alfabeto cn dos tipos de letra, en la primera con minusculas y en la segunda con

mayusculas. En las demas lecciones aparecen palabras separadas por silabas.

Las caracteristicas de dicho método son: silabico, deletreo, memoristico,
aprendizaje de lecturas por memorizacion, que propicia una lectura en la que se

advierten las silabas y ¢l deletreo.

TESIS CON
: FALLA DE.QRIGEN
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2.2.3.2. METODO ONOMATOPEYICO.

Este método creado por Gregorio Torres Quintero y la llamada Escuela Activa
tienen como guia scis pasos: primeramente un cuento que relata el maestro poniendo
énfasis en los ruldos y voces de la naturaleza, después existe una repeticion fonética
de los mﬂos, prosngue una identificacién de sonido o letra como elemento de una
palabra, posterlormente la -escritura en el pizarrén por el maestro, del sonido
onomatopéylco (letra 1dent|f' cada ya en el elemento verbal, y la lectura simultinea
del ntievo sxgno), més adelante se da la lectura de la nueva letra por los nifios y

escritura de la misma:

Su caracrerutlcas on: ada letra es oida, pronunclada, identificada como
elemento de palabra VISta, Iel’da y. escnta por parle de los alumnos, o de otro modo,

en la enseﬁanza de cada letra el alumno e_|erc1ta sucesxvamentevel on'do, la voz la

vista, la mano y al mismo uempo la mtellgcn

Todo esto tiene algiin punto de contacto con la llamada Escuela Acuva Desde

luego diremos que la actividad de la leclura y escntura esté en ella mlsma conversar, -

decir, hablar, repetir, leer, articular, escnblr. Todo cs

'fres motor - dmamlco "y

viene como cfecto de una impresién rccnblda
22.3.3. METODO MINJARES .. =

De acuerdo 'a: dicho método parte del idioma espafiol y dec manera concreta
con su estructura s:labxca y fonética. Considera tres grandes etapas: preparatona, de
aprendlzn_je y de at‘ rmaclén del mecanismo.

La pnmera ‘etapa comienza con la unidad de la familia, se deben destacar las
frases niostr:ando ilustraciones alusivas. En la segunda se realizan ejercicios para
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'V'ldenuﬁc'xr pcrsonmcs n"f 7_|ando la cam, mur’\l y Iucgo figura

Hcrnandcz, dicho metodo es uno de los més’ apllcados en el campo educativo actual.

2.24.EL APRENDIZAJE‘ACTIVO EN. EL I’ROCESO DE ‘LA LECTO-'
ESCRITURA A I’ARTIR DEL AIET ODO DEL CURRICULUM CON
ORIENTACION COGNOSCITIVA .

El aprendizaje activo parte de la epistemologia genética que no es mas que la
Ginica que postula la “accién” como origen de todo conocimiento. Dicho aprendizaje
introduce a la escritura como ¢l objeto de conocumenlo y al su_;elo del aprendlzaje

como el Su_]ClO cognoscente.

La alfabetizacion con respecto a este tipo de aprendizaje se basa-en:

El desarrollo de la alfabelxzacxén COmICl]Z& antes de que los nifios inicien su
instruccioén formal, el niiio se desarrolla como un escrltor y lector de manera natural,
la alfabetizacion s desarrolla en situaciones de la vida real y para actividades de la
vida real, los nifios hacen trabajos cognoscitivos criticos, no es un receptor pasivo cn

cl desarrollo dc la alfabetizacidon desde que nacen hasta los seis afios de edad, los

' TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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nifios aprenden el lenguaje escrito a través de actividades -relacionadas: con su
mundo, cl aprendizaje de la alfabetizacion en el nifio se da pasando por etapas, pero
estas ctapas se¢ dan de diferentes formas y a diferentes edades, para poder tener la
habilidad para escribir se debe de desarrollar primero la coordinacién gruesa antes
que la fina, las capacidades para leer y cntender no. se adquicren con la adquisicion
de un cddigo, las habilidades no solo son de mecamzacnon y de descodificacioén, el

nifio debe de establecer un vinculo afecuvo con el texlo .y €l mismo, el proccso de

alfabetizacion se produce de manera bxlateral no se da'de forma aislada. %

HABLAR < 2 ESCRIBIR.

chun anzet “el conoclmlcnto del mﬁo no se da de manera pasxva sino que su

conocimiento es construldo por el nifio a traves de la interaceién de sus estructuras

vmentales con ‘el ambiente, lo va construyendo on que;-va; apr ndxendo. VE]

35 46

desarrollo mtelectual es un proceso de reestructuracxon del conoclmlento

El proceso comienza con una estructura .o una forma:de en ar:propia de un -

nivel. Algin cambio externo en la manera de pcnsar crea conﬂlclos o algin
desequilibrio. Las personas compensan esa confusnon y resuelven el conflicto.
mediante su propia actividad intelectual. De esto resulta una nucva forma de pensar
y estructurar las cosas, es una manera que da una nueva comprensxén y satnsfaccnon

al sujeto, es decir; se encuentra en un nuevo estado de equlhbno.

ot bid., pﬁg 106.
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Esto sucedc con todos los conceptos que el nifio va adqumendo en eI proceso

de alfabclxzacnon

El proceso de la lecto - escritura debc de ser para Ios mﬂos una acuvxdad

agradable por la cual ira conociendo todo su mcdlo

:Cuando el nifio comienza con sus"" pnmeras palabras, causa un gran.
entusiasmo en los padres, por lo que péﬁﬂiien que 1os nifios se expresen de la manera
que ellos pueden hacerlo y dificilmente se encuentran adultos tratando de ensefiar a
los nifios pequeiios hablar correctamente, sin embargo; no sucede lo mismo con la
lectura o la escritura donde la preocupacion porque todo lo hagan bien desde el
principio, con ¢l error menor posible; no obstante, al igual que en el habla, en la
escritura los nifios omiten, sustituyen o invierten letras y los adultos se alarman
diciendo “no sabe leer o escribir”, son tomas en cuenta que el nifio se encuentra en
un proceso de aprendizaje de la alfabetizacién. Y en lugar de apoyarlos a que
contintien escribiendo para que vayan adquiriendo la lengua escrita solo se le estd

reprimiendo.

Los niitos desde pequeiios se dan cuenta que al escribir o al leer se encuentran
mensajes que quicren decir algo, csa inquietud por saber es justamente la que hay

que estimular., \

2.3. ELEMENTOS DE APOYO PARA LA LE,cTo-Esc:Rrr_URA A
PARTIR DEL METODO DEL CURRICULUM. CON VVORIEN'»I‘ACI(')N
COGNOSCITIVA. o L

Para que el adulto pucda apoyar a los nifios en la lecto - escritura es necesario

que realice ciertas actividades como: '

TESS CON | &
FALLA DE ORIGEN
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Crear un ambiente alfabetizador integrado al arreglo del salon de.clases:

A) Informacion escrita sobre el dia comin (rutina diaria con rétulos, lista de
asistencia, anotar la fecha cuando los nifios estan observando, poner
mensajes diferentes diarios en el salén, intercambiar mensajes con las
demds profesoras).

B) Contar con letreros con indicaciones y etiquetas.

C) Poseer libros y otros materiales delectura (revistas, directorios, cartas,
postales, mapas, folletos de publicidad, invitaciones, agendas, cuadernos,
hojas membretadas, etc). : »

D) Tener materiales para escrllura y:dibujo (cuadernos, sobres, papeles de :
diferentes tipos y tamaios, euquetas, formas bancarias). ‘

E) Debe de haber matenales‘y Juegos alfabeuzadores (letras, rompecabezas,’ 2

etc),

F) De ser posible tener u spacxo espec:ﬁco de lecto - escntura, sin ser esto i

una escusa para no:tener. Az\tenal para leer y escnblr en 1a dlferentes :

arecas.

G) Poner exhibidores de productos escritos realizados por los nifios.” *

-Oportunidades para la lecto - escritura en el ciclo bds‘ico,"inclto}endo un

taller de lecto - escritura en la rutina diaria. Ean o )
-Disefio de actividades basadas en experiencias clave de la lecto - escritura,
utilizando los periodos de pequenos grupos Y czrculos

-Participacion de los padres.”

47 bid., pag. 121.
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2.3.1. MATERIALES PARA APOYAR LA LECTO-ESCRITURA . -

“En el apartado anterior se dieron algunas sugerencias de matcriales para
apoyar la lecto - escritura, a continuacion se daran algunos otros mas. '

Mq!eriales para leer: libros, periddicos, cuentos, revistas, anuncios, recados,
étiquelas,'recetas de cocina, recetas de doctor, enciclopedias, agendas, cuadernos,
'direclo'rios,vpropaganda, tripticos, boletines, instructivos, sefialamientos de tréansito,
¥ diccionario® -ilustrado, indices, lista de alumnos, periddicos, murales, formas
,Bancari'as, létreros, marquesinas, cartas telegramas, laminas, directorios telefénicos,
mépas, manuales, menis, manteles, catdlogos, cupones, tarjetas, posters, calendarios,

"etc.

Materiales para escribir: lapices, gises, tinta china, acuarelas, plumones de
diferentes tamaiios, crayola, vela, pinturas de dleo, pinturas digitales, pinturas
inflables, color vegetal, carboncillo, papel calca, pasta de dientes, gelatina,
saborizantes artificiales, engrudo de colores, resistol pintado, barro, cloro, pintura y
agua, letras de plastico, letras de unicel, moldes y scllos, plantillas, café solﬁble,'
liston, estambre, plastilina, gomas de borrar, maquina de escribir, computadora de

ser posible, etc.

Material sobre el cual escribir: lijas, hojas revolucion, de cuadros, raya,
blancas, de colores, plastilina, madera, cartén, gelatindgrafo, radiografias, discos,
huesos, jabon de mesa, cera de campeche, suelo, tela, papel, carbén, arena, unicel,

tierra, carpetas, etc.
Materiales para jugar wtilizando la lecto - escritura: juegos de piso, figuras y
letras de madera, dados de letras, lazos de letras, rompecabezas, loterias de letras y

palabras, juego de pesca, juego de sentidos, zapato adivinador, juego de palabras _eri
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base al tiempo, cartas con letreros y dibujos, canciones, caja de sorpresas, sellos,

franelografo, etc.

2.3.2. EL ROL DEL ADULTO PARA APOYAR LA LECTO-ESCRITURA.

El apoyo que proporcnonan los adultos para el desarr llo d la"leétu'ray la

escnlura es muy lmportame, por lo quc se le sugxere’ .

Animar a explorar el lenguaje oral y escrito, ayudar a los nifios a trabajar
cooperé;iVaxﬁente e independientemente, proporcionar y organizar materiales que
apoyan los intereses naturales del nifio, apoyar el crecimiento y comprensién del
nifio y extender sus habilidades a través del didlogo y la participacién, revisar junto
con los nifios experiencias en orden para evaluar y extender su comprension, permitir
que los nifios escuchen, hablen, lean y escriban, incitar a los padres para que lean
con los nifios, apoyar todos los intentos de los nifios para escribir sin insistir en las
formas correctas, estimular a los nifios para que relean lo que escribieron, incitar a
los niftos para que realicen letreros que indiquen que las cosas sucedan (un letrero
que diga cuida ws libros, por cjemplo), animar a los nifios para que disfruten del
lenguaje, la lectura y la escritura con diferentes modalidades como cantando,
contando cuentos, contando chistes, recilancio poemas, etc; estar dispuesto a leer
varias veces los libros favoritos de los nifios, aprovechar todas las oportunidades
cotidianas para el uso de la lectura de nombres de sus compaiieros en su casillero,

suéter, u otras pertenencias. 8

Pero su papel principal es mantener y crear un ambiente alfabetizador de tal
forma que para el nifio sea nuevo y atractivo todo su alrededor y por tanto tenga la

curiosidad de investigarlo y asi tener la posibilidad de desarrollar sus habilidades.

** Ibid., pdg. 123.
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.3 3. ACTIV[DADES DE LOS PADRES DE FAMILIA I’ARA APOYAR
LA LECTO-ESCRITURA .

Al igual que los adultos deben de favoreccr la Iccto escmura enel salon de
clases, también los padres de familia pucden apoyar csle proceso, ‘por lo que sc les

suglcre.

Leer regularmente al nifio y seleccionar un lugar para hacerlo, animar a usar
material impreso en casa como comics, revistas, periédicos, chistes, etc; hablar con
los nifios mientras se estd leyendo, animar al nifio para que con sus propias palabras
resuma la historia, ensefiar con el ejemplo, es decir, tener la costumbre de leer y
escribir los adultos, buscar palabras en cl diccionario cuando se desconozca el
significado de alguna, apoyar los intentos de lectura, aceptar la lectura del nifio mas
que buscar la perfeccion de ésta, consultar la lista de materiales y proporcionarle al
nifio todo aquello que sc pueda tener en el hogar para que lea y escriba a su manera,
realizar la lista de compra del supermercado y despensa, haciéndolo evidente al nifio
e incluso pedir que nos ayude a elaborarla, al asistir al banco, proporcionarle fichas
para que ¢l pueda escribir de igual forma que ¢l adulto, dejar notas entre integrantes
de la familia, involucrando también a los nifios, anotando mensajes telefénicos y .

haciendo que ellos también lo hagan, leer recetas médicas y las cartas bancarias,

Estas son solo algunas sugcrenc:as para pndres y profesorcs -para ayudar al

nifio en el proceso de la alfabetxz_acl(m, 1 éxito o ¢l fracaso serd dela creatwndad y el

entusiasmo que se le dé.
Nuestro objetivo. serd mostrar en- los | y,la‘pertinencia de la teoria

Psicogenética de Plagct y: de las conceptuahzacxones de la Psicolingiistica

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Contemporanca para comprender la naturaleza de los procesos de adquisicion de

conocimiento acerca de la lengua escrita y hablada.

Sin embargo, tenemos que poco se ha hecho para saber.si el éxito en‘la.

ensefianza y aprendizaje de la lecto - escritura, se ha debido en forma determinante a

los métodos empleados o también a otros factores como serfan el émbiéme'social; el
cultural, el econdmico y el politico en los que se desarrolla el ﬁiﬁo y también el
maestro, o a la eficacia profesional docente, o a otros. Dentro de éste contexto no se
ha evitado cacr en la ya conocida funcién de los métodos de lecto - escritura. Cada
macstro o persona interesada en este campo de acuerdo con su informacion y
experiencia se pronuncia por uno u otro método, pero sin que hasta ahora se pueda
comprobar la cficacia absoluta de alguno, ya que en todas las épocas en las que se
usa en método determinado, cualquicra de los ya mencionados, el pais ha tenido vida
cultural, la cual relativamente se ha concebido como consecuencia de una educacion
bisica en la que haya contribuido en formas mas relevantes el aprendizaje de la

lectura y la escritura con algiin método, especialmente.

Por otro lado, cs evidente que ciencias como la Psicologia, la Pedagogia, "Ia
Sociologia y la Lingiiistica, conformadoras de la metodologia de lecto - escriiura,
han progresado notablemente; en consccucn;:ia, los métodos de lecto - escritura se
han perfeccionado. Sin embargo, es arriesgado afirmar que la pobreza cn la calidad
de la lectura de los alumnos asi como de la poblacién en general, al igual que el
hibito de su prictica y los criterios para elegir lecturas y en general, el desarrollo de
la capacidad reflexiva, critica y creadora al alumno, se deba solo al método de lecto -

escritura empleado para el aprendizaje.
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CAPITULO 3
“"PROCESO DEL DESARROLLO EN EL APRENDIZAJE
EN LA PERSONALIDAD DEL NINO.

El hombre para poder llegar a la plenitud total de la vida, pasa por algunas
etapas que hacen posible esto. Una de ellas es la “infancia”, se puede considerar a
esta etapa como una de las mas importantes en el desarrollo del ser humano; es por
eso que en este capitulo se explicardn algunas caracteristicas que integran el proceso
de la personalidad del nifio, esto con el propdsito de que se tomen en cuenta como
base para originar que el aprendizaje sea mas Optimo y efectivo. Debido a la gran
importancia y complejidad que cada una de las etapas del ser humano representa,
solo se tratara la etapa del preescolar, siendo ésta una de las mas importantes para el

buen desarrollo de la vida futura.

En este capitulo se estudiardn las cuatro dreas bdsicas, tratando primero las
caracteristicas cognoscitivas porque s la base de esta investigacion y posleridrrnenie
Ia fisico-bioldgica (por ser lo mas evidente del nifio), después la psicomotora y por - -

ultimo la afectivo-social.
3.1. PERSONALIDAD DE LA ETAPA INFANTIL.

Desde el primer momento que existe una orga_niiacién‘bonprincipios de
procesos olutivos, la personalidad da lugar a una estructuvra,"la,c::‘uéllcomo resultado
integra todas las actividades (fisicas, bioldgicas, psicométriz, ébgnoscitiilas y
afectivo - social) que determinan su ajuste caractei*i}stiéd,k'_al ‘x‘héd‘i’_b. El nifio presenta -

la personalidad desde el principio de su vida,

El nifio de preescolar es un ser en desarrollo quc presenta caractensncasv

fisicas, psicoldgicas y sociales propias, su personahdad se cncuenlra constantemente
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cn proceso de construccion, posee una historia individual y social, producto de las . *

relaciones que establece con su familia y miembros de la comunidad en que vive:

Hacia los cuatro o cinco afios es cuando se empicza a comprender fos actos de
los demas como dependientes de los suyos propios de donde se deriva un verdadero

* concepto de individuo.

: Al entrar el nifio a su proceso formativo se enfrenta a diversas
individualidades caracteristicas de cada nifio, la que da una oposicién de deseos
entre los de los demds y a los suyos propios, lo que da como resultado de este

contraste el encuentro de su propio “yo™.

Una vez de haberse ;Scrébnalizado esta estructura se logra una unidad
biopsicosocial , constituida por d'istir‘xtosvaspectos que presentan diferentes grados de
desarrollo, de acuerdo con sus caracteristicas fisicas, psicoldgicas, intelectuales y de
su interaccién con el medio ‘ambiente que son los planos que se abordaran

posteriormente.
3.2. AREA COGNOSCITIVA .

Para poder explicar ampliamente este apartado se tomard como apoyo a Jean
Piaget por ser uno de los psicologos mas intcresados en la investigacidn acerca del
desarrollo del pensamiento durante la nifiez, ademas de ser uno de los autores en los
que se basan todas las fundamentaciones teéricas del método que posteriormente se

trataré (Curriculum con Orientacion Cognoscitiva).
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Piaget.se centré en el desarrollo del “intelecto™, sbbre"la_ffqm'iz‘l’iéﬁ ‘que el

organismo_humano es transformado, mediante la experlencm, es:un ser pensante,

dolado de habla, capaz de resolver problemas ¢ mtehgcnte

Es!e psncologo trata de explicar como el n ifio

retener en la memoria hucllas cada vez mas complejas de experiencias amerlores.', :

Lo bisico y lo més'vimbbnante en'la’ fundamentacion-Piagetana es. q‘u‘e’el'niﬁo :

interactiie totalmente con su medlo amblente natural; o cual hace que se Aenfoque e

interese (nicamente en el estudlo del proccso ‘del pe samlento humano.

_Esta drea permite la construccién de conocimiento en-el 'xiiﬁé,"se da a través
de Ins actividades que realiza con los objetos, ya sean concretos, afectivos y socialés,
que constituyen su medio natural y social. La interaccion del nifio con los objetos,
peréonas, fenémenos y situaciones de su entorno le permiten descubrir cualidades y
propiedades fisicas de los objetos que en un segundo momento puede representar
con simbolos; el lenguaje cn sus diversas manifestaciones, el juego y el dibujo, serdn

las herramientas para expresar la adquisicion de nociones y conceptos.

El conocimiento que el niiio adquxere parte snempre aprendxzajes anteriores,
de las experiencias previas que-ha temdo Y de su mteres para asxmllar nuevas
informaciones. Por lo tanto el aprendlza_]e es un proceso contmuo donde cada nueva

adquisicion tiene su base en esquemas antcrlores, y. a la vez sirve dc suslento a

conocimientos futuros.

“No se puede aprender sin pensar Y. tnmpoco se puede desarrollar el

pensamiento sin algin aprendizaje”. 9

*? HANS G. FURTH, La Teorfa de Piaget en la Prictica, Edit. Kapelusz, Buenos Aires, 1978, pig. 33.
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Los nifios aprenden datos y habilidades especificos en una escuela activa
como -en- cualquier -escucla- tradicional; -pero-este "aspecto del aprendizaje esta
subordinado por su importancia “a/ pensar”, que es la razoén esencial de todas las

actividades que realiza el individuo enfocado totalmente en la Teoria de Jean Piaget.

El sistema de PIAGET exige que el nifio actiie sobre su medio para que cl
desarrollo cognoscitivo tome su curso. El desarrollo de las estructuras cognoscitivas
se asegura solo si el niiio asimila y ajusta los estimulos del medio, y esto s6lo ocurre
cuando los sentidos del nifio se relacionan con ¢l medio. Cuando el nifio actiia sobre
¢l medio, se mueve, manipula objetos, busca con los ojos y los oidos o piensa, esta

tomando nuevos esquemas para asimilarlos y ajustarlos en su desarrollo.

Para Piaget todo conocimiento es una construccidn originada por las acciones
del nifio. Segin ¢l mismo, ¢l conocimiento es de tres tipos: fisico, légico -
matemdtico y social, y cada uno de ellos exige acciones del nifio, pero con razones

diferentes.

La construccién del conocimiento ocurre cuando se efectilan acciones fisicas
o mentales con los objetos, los que cuando se produce el desequilibrio, provocan la
asimilacion y cl ajuste de dichas acciones y en consecuencia-la construccién de

esquemas o conocimiento.

El enfoque cognoscitivo busca comprenderkgvc')mo_se"pro"cesa y se estruclura en
la memoria la informacion que se recibe. Este ehfoquejha éilnibiédo a concepcién del
proceso de ensefianza-aprendizaje  ya que cn lugar de concebir a los individuos
como receptores pasivos de la informacion que el ddcente presenta, el aprendizaje es
considerado un proceso activo que ocurre en el aprendiz y que puede ser

influenciado por él. Los resultados del aprendizaje no dependen de la forma de
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presentacion del material sino del tipo' de cidn pir'esc'r'itadzil‘y-de como el

- estudiante la procesa.

Jean Piaget fue uno de los primeros autores que'se 1nte;¢$’c’>brofuhdamente’ en

saber cdmo se acrecentaban los'c

3.2.1. EL DESARROLLO COGNOSCITIVO
‘E!kdesa’rroyll‘o humano progreéil'desdé élﬁécimiénib hasta la vida adulta.

Es ,uh progreso a través de una seric de etapas, la cual empieza en el
nacimiento con respuestas sensorio - motoras y culmina en el adulto cuando éste ya
es capaz de fijarse sus propias metas y de resolver problemas, es decir; madura en

funcionamiento de la memoria de actividades previamente ya dominadas.

Piaget consideré que el desarrollo estaba compuesto por tres elementos: el
contenido, la funcién y la estructura. El contenido que consiste cn lo que el nifio
sabe, se refierc a las conductas observables - sensomotoras y conceptuales que
reflejan la actividad intelectual. Debido a su naturaleza, el contenido de la
inteligencia tiene variaciones considerables de una edad a otra de un nifio a otro. La
JSiuncion se reficre a las caracteristicas de la actividad intelectual, esto es la
asimilacion y el ajuste, que se mantienen estables y continuas a lo largo del
desarrollo cognoscitivo. La estructura se refiere a las propiedades de organizacidn

inferidas ( esquemas ) que explican la presencia de determinadas conductas.

Los nifios que son el tema principal en la que se aboca esta investigacion son

de los que se hablard inicamente en este proceso de! desarrollo cognoscitivo.

n
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EI nmo dcbe aprender a lo largo dc su desarrollo a: parllr de su propla

~ Eonduca y debe adquirir conocumenlos acerca de los hechos nalurales que sucedan

en su. ‘medijo ambicnte.

ngct considera que-los mnos se’ comportan cn I‘uncu‘m de estructuras
mentales en donde entran y se conJuman esquemas, 1magcnes simbolos y conceptos,
son estructuras cognoscmvas que se encucmran entre la funcion y el contenido. La
estructura al igual que el contemdo y a dxferencxa dela funcién, cambia con la edad y

estos cambios del desarrollo son’el prmc:pal tema de estudio de Piaget.

La estructura mental mds 1mportame son - los esquemas y en la cual

posteriormente derivan las otras estructuras.

El esquema es la primera unidad cognoscitiva del nifio, es decir; es el rr_lodb
que tiene la mente de representarse los aspectos mds importantcé de “un
acontecimiento que procede del medio ambiente, representa lo que puede 'rcpetifse y’_
generaliza en una accion, lo cual es transportable, generalizable o diferiénciable’de
una situaciéon a la siguicnte, es decir, lo que hay en comun entre las diversas

repeticiones o aplicaciones de la misma accion.

La imagen cs una represcntacion mas detallada, compleja y consciente, creada
a partir de la estructura anterior. El esquema es el esquelceto basico sobre el cual la
imagen es creada activamente. Como se necesita un trabajo mental consciente para
generar una imagen a partir del esquema mdas abstracto, el nifio pequeifio
probablemente carece de imdgenes, ya que sc lleva tiempo generar una imagen. Los
nifios suclen apoyarse en las imdgenes , mds a menudo que los adultos, para
responder dichas preguntas, pues los nifios no responden mids lentamente cuando se

les dice que usen imagenes para determinar la respuesta.
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LLos simbolos a diferencia de las imagenes y los esquemas, son maneras de
representar acontecimientos concretos, caracteristicas o cualidades de objetos y
acciones. Estos con mayor frecuencia los encontramos ademas de los ordenamientos
arbitrarios dc lincas a los que llamamos letras, palabras y nimeros. El esquema y la
imagen conservan las cualidades fisicas y las relaciones que son parte de una
experiencia sensorial especifica; el simbolo no. Los nifios en edad-de ir al Jardin de
nifios suelen posecr, a la vez, el esquema y el simbolo de las letras del alfabeto, asi

como de muchos objetos.

La capacidad del nifio para ampliar y adquirir simbolos aparece durante ‘el

segundo afio de vida.

Los conceptos representan un conjunto -comin de acontecnmxentosk
descubiertos entre un grupo de esquemas, imdgenes o simbolos, es declr, se:
conjuntan formando lo que es la estructura mental en si. Un conceplo representa una’

cualidad o conjunto de cualidades com(n a varios acomecnmlentos. Z

Como se observa, con cl desarrollo surgen nuevos esquemas-y. los ya
existentes se reorganizan de diversas formas. Esos cambios ocurren:en un’proceso
determinado, y progresan de acuerdo con una serie de etapas dc las cuales se hablara

mas ampliamente cn el siguiente objetivo.

32.2.LA TEORIA COGNOSCITIVA Y EL CONCEPTO DE
INTELIGENCIA

En el objetivo anterior se describe algo de lo que se sabe acerca. de los
grandes procesos cognoscitivos, asi como algunas de las unidades cognoscmvas

como son los esquemas, las imdgenes, los simbolos y los conccp!os que pamclpan en
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este proceso. Sin embargo en esla investigacion se abordaran dos aspectos que son
csenciales en el desarrollo, el primero serd la “Teoria cognoscitiva™ (la que se vera
en esle objetivo) y “El concepto de inteligencia® (la que se abordard posteriormente

en el siguiente objetivo).

Piaget en su tcona del aprendizaje habla de dos principios baswos. la

o1 gamzac:on y la adaplaczon

“La oréaniiaéién, es pues, una tendencia comun a todas las formas vitales y

que’ consiste ‘en’ mtegra ; eslructuras que pueden ser- fstcas ©° psncolégxcas, en
" 50 - ¥ .

sistemas o estructuras de orden supenor

“La adaptacmn, es pues, una tendencxa bé.swa del orgamsmo consxste en dos .

procesos de asimilacién y ‘acomodacién”'

“La acomodacion es el cambio en la respuesta ante el reconocimiento de que? o

los esquemas existentes no son adecuados para lograr lo prop

asimilacion es el proceso de responder antc una sntuacnon 'cstlmulo usando los
2 52 - SR

esquemas establecidos™.

Por lo tanto la asimilacion y la acomodacion se complementan para dar origen
a la adaptacion. Es decir; el ser humano se enfrenta al medio ambiente, asimila la
realidad y acomoda esta nucva experiencia a las. estructuras que se tenian

anteriormente.

O HERBERT GINSBURG, et al, Piaget ¥ 1a Teoria del Desarrollo Intelectual, Edit. Prentice Hall
Internacional, Buenos Aires, 1997, pdg. 17.

5 :
Ibid., pdg. 18. .
2 THOMAS GOOD, et al, Psicologfa Educativa Contempordnea, Edit. Mc, Graw Hill, México, 1996, pag. 31.
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" Es importante destacar que este proceso de asimilacién vy acomodacion se da

casi simultanecamente;

El siguicnte cuadro dara la oportunidad de comprender estos conceptos:

;

Asimilacién - Acomodacion

Adaptacion

La asimilacion se da cuando las personas se encuentran ante nuevas
situaciones, por lo que se aumentan los esquemas a los anteriores y producen un
cambio que requiere que esas estructuras se acomoden y asi crear la adaptacion. Al ’
conocer nuevos esquemas se crea un desequilibrio que el hombre trataré'dgfr

cquilibrar, este equilibrio promueve el _conocriniienlo:'

Ll ser humano segin Piaget conoce'por medio de tres formas:

« Fisico: por medio de los sentido

» Légico: por medio de’la‘manipulacién’que se tiene se empieza asociar,

imaginar, ctc. e : o ,
« Social: se requiere de lainteraccion social: que se logra por medio del

lenguaje. 3

. - TESIS CON
 HERBERT GINSBURG, et al, op.cit., p4g. 28. FALLA DE ORIGEN
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Los factores que afectan el desarrollo son:

- e Maduracién.
e Experiencia fisica (individual) :
® Interaccidn social (socializacién y educacion fdnn’ales ¢ informales)

» Equilibracion (autodireccion y regulaciéh intcrhays)

Piaget divide al desarrollo cognoscitivo infantil en cuatro ctapas, éstas son
continuas y el nifio para pasar de una a otra deberd haber cubierto todas las
caracteristicas de la fase, nunca podré saltar alguna de ellas sin haber pasado por la

anterior.

“El complemento de una fase da lugar a un equilibrio transitorio, asi como al
comienzo de un desequilibrio que corresponde a una nueva fase. Cada fase sugiere la

capacidad potencial y el nivel de conducta probable” ™

ePensamiento Preoperativo: ‘
Abarca desdc los 2 hasta los 7 afios. Sin embargo, Piaget hace una subdivisién
de esta, tratando primero a los nifios de 2 a 4 afios'y otr';_d'é 195 'nifios de 4 a 7 afios.

Por lo que en este trabajo se tratara de igual manera., :

En esta fase el de 2 a 4 afios el niﬁO'Se enctentra en constante investigacién
del medio, pucsto que es la tinica manera que tienc para conocer de ¢l y el juego es ¢!

instrumento que utilizard para una adaptacion.

SY1IENRY MAIER, Tres Teorias sobre el Desarrollo del Nifio; Erjkson, Piaget v Sears, Edit. Amarrortu,
Argentina, 1989, pig. 109.
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En cste periodo en ¢l nifio aparece la funcién simbédlica, es decir; comienza. a
recordar cosas, acontecimientos, ctc; aiin aunque no -estan.presentes.- La funcién
simbélica se manifiesta por medio de tres aspectos: los simbolos mentales, el jucgo

simbolico y el lenguaje.

Los simbolos mentales comienzan con imégenes’visuales, auditivas las cuales
podrin ser conscientes e inconscientes y que ademds no fequerirén de un lenguaje;
después se produce por la imitacién, *...el simbolo mental puede incluir una imagen
visual, y a esta ultima la tendriamos que considerar como imitacién interna del

objeto percibido in origine”.*

Por 1dltimo se introduce un vocabulario, posee un lenguaje y es capaz de un
pensamiento simbélico, sin embargo, los simbolos no estén - necesariamente

organizados en conceptos y reglas que estén firmemente articulados.

Ademas de que el nifio tiene una funcion simbdlica, también experimenta su
medio a través del juego simbdlico, éste forma una parte importante en la vida
cmocional del nifio ya que en ocasiones ¢l mundo de los adultos para los niiios tiene
una falta de sentido, se basa cn obligaciones que se deben de cumplir como un
comportamiento o un lenguaje adecuado, el niflo utiliza el juego simbdlico para

3

adaptarse a todas estas situaciones conflictivas en su vida, es decir; “...el juego
simbolico que se halla al servicio de una necesidad catirtica es esencial para la
estabilidad emocional del nifio y para su ajuste a Ia realidad”.”® Del mismo modo
Newman opina que el juego simbdlico “...es la creacion de representaciones
simbdlicas que son versiones alteradas de los acontecimientos observados en la

realidad™.®’

* HERBERT GINSBURG, ¢t al, op.cit., pag. 73.
3¢ 1bid., pag. 77.
3" NEWMAN Y NEWMAN, Desarrollo del Nilo, Edit, Limusa, México, 1991, pig. 157.
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El juego simbolico es egocéhtrico, para el nifio su juego refleja la realidad de-
su entorno aunque para los demds espectadores sea pura fantasia, ¢l es capaz de crear..
en su juego seres que cxisten en la realidad o que solo existen en su imaginacion;
pero lo que realmente permite que el juego simbdlico aparezca en los nifios son los
simbolos entendidos como “objetos o imégenes que tienen varias capas: de

significado™.

Segun Newman el juego simbdlico tiene tres funciones especificamente:

e“Ofrece ‘al nifio un medio para asimilar a los ‘esquemas ya: conocidos

cxperienci'ls nuevas o discrepantes.

o Permite Ia expresion de emociones, hecha bajo control

¢ Es un modo integral de resolver problemas, dc senur, aprender a dommar, o
9 58 : '

de experimentar nuevos papeles”.

Cuando el juego se realice de manera grupal fomentard las relaéi_ones—
sociales, puesto que todos los que participen tendrén posturas diferentes pero todos
trabajaran para la misma tarea. Por ejemplo, al jugar a la casita se manejan roles
diferentes (papa, mama, hermanos) cada quien tiene que actuar de acuerdo a su papel
por lo que su funcién serd diferente, pero todos participan en el mismo contexto. De

esa manera estardn aceptando las posturas y las ideas de los demas,

Segan Terry Faw existen otros tres lipos de juego que no son parte del
simbélico, pero que sin embargo, es importante que conozcan, ya que también son

detectados en los nifios.

% Jbid., pag. 321.
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Uno de cllos es el *juego paralclo en donde los nifios juegan uno al lado del
otro pero ocupandose de dos actividades diferentes, por ejemplo, dos nifios estan en

la mesa juntos pero uno juega con plastilina y otro juega con material de madera.

Otro tipo es ¢l *juego asociativo* aqui los nifios juegan en grupo, utilizando
¢l mismo material pero usandolo de diferente manera, por ejemplo, todos los nifios

juegan con plastilina, pero uno juega a hacer aviones, otro hacer animales, etc.

Por ulumo esla el *juego cooperativo* los ya comparten sus juegos incluso se

ayudan para reahzarlos correctamcnlc, por ejemplo, al Jugar con el columpio.

: Al igual que los simbolos mentales y el juego simbélico, el lenguaje también

forma parte de la funcién simbélica en el nifio que permite el desarrollo de éste,

El nifio comienza a utilizar palabras que representan cosas o acontecimientos
ausentes, sin embargo éstas palabras muchas veces no tienen relacion con las que
utiliza el adulto. “El lenguaje no impone completamente al nifio, las maneras
culturalmente deseables del pensamiento. En vez de eso, el nifio distorsiona el
lenguaje para adaptarlo a su propia estructura mental™.>

En cuanto al razonamiento sc refiere, los nifios de 2 a 5 afios muestran tres
tipos de razonamiento. “El nifio se enfrenta con una simple situacién que ha

C\:pcrimcmado antes. Entonces “razona” ante la siluaciéh meramente. concreta en

términos de lo que habia ocurrido en el pasudo estc tlpo de razonamlento es
s 60

simplemente una aplicacién de la e\perlencm prevna a una situacién corriente”.

* HERBER etal, op.cit. pag. 81, NIt POTTE Ty
w::)!E‘:{BPEQ'I;SINSBURG,Nal,c cit. pdg. 81 &‘_‘b I‘A AI:\_)’J..I—' i 2;; %
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ENEP UNAM Curriculiom con Orientacion Logroscitiva,

El segundo tipo de razonamiento, los deseos del nifio distorsionan “su -
pensamicnto, es decir; hacen razonamientos y relaciones de acuerdo a-lo que quieren
conseguir; y por ultimo al tercer razonamiento es transductivo, es""decir; de lo ~

particular sin pasar por lo general.

Con respecto al lenguaje de los nifios de 4 a 7 afios PTag’ct’opina que

“...durante los afios siguientes (después de los 4 afos), ni las actividades

sensoriomotrices ni las simbdlicas desaparecen, sino que el nifio continua

desarrollando esquemas sensomotrices aplicables a un gran margen de objetos,
mejorando sus habilidades ligliisticas y adquiriendo simbolos mentales al ir

incorporando porciones cada vez mayores del mundo circulante”.'

En éste periodo sc¢ cree que el lenguaje del nifio carece del objetivo

fundamema] de éste, es decir; comunicar, ya que comunicar es trasmitir mfon'naclon

“ry-en muchas ocasiones el nifio habla en voz alta sin que nadie lo esté eschchando.

Piaget preocupado por conocer ¢cémo es el lenguaje en los nifios de 4 afios'en

v_adclante realiza dos investigaciones, una la lleva a cabo en una escuela de medio '

» ‘;socnoeconomlco muy bajos de la ciudad de Ginebra, esta instituciéon era bastante
liberlad con los estudiantes. Los resultados a los que llego Piaget fue en muchas
ocasiones ¢l lenguaje del nifio no es comunicativo, ya que éste tiene el objetivo de
transmitir informacion, lo que la mayor parte del niiio no lo hace; y concluyé que el
lenguaje carece de comunicacion, ¢l lo llama no es comunicativo o egocéntrico. Este
lenguaje egocéntrico se divide en tres tipos: la repeticién, el mondlogo y el

mondlogo colectivo.

 Ibid., pag. 81.
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-La repeticion: en donde cl nifio imitard todo aquello quc cscucha por lo

“tanto la l'CpC(IClOI'l no e¢s una funcion comunlcauva

+El mondlogo: aparece cuando los nifios sc encuentran solos pero a pcsar de

_eso habla en voz alta y sus monologos suclen ser muy largos

OEI monélogo colectivo: surge cuando los nifios se: encuentran‘acompaﬁados

por un’ grupo de personas, pero cada uno habla dc”lo q

“le interesa, por lo

que hace que escuchen lo que dicen ellos mlsmos. ;

Exlstc otro upo de lenguaje infantil al cual nombro Plaget comumcauvo o
socializado el. cual consiste en considerar el punto. de VlSta del oyente e intenta
transmitirle mformacnén, sin embargo tiene ciertas deﬁcxencxas, los mﬁos no tratan
de convencer al otro de lo que piensan ya que consxderan que el oyente no tiene otro

tipo de opinion.

Conforme pasa el tiempo y.los nifios. van. crecxendo va dnsmmuyendo el

lcnguaje egocéntnco yva mcrementando la posxbxhdad de comumcacnén

) Piaget continua estudiando ¢l monélogo de los nifios y crea ciertas hipétesis
acerca de éste. Una de ellas es que *“...cl-mondlogo sirve para la realizacion de
deseos. Cuando las acciones del nifio no son eficaces para producif‘un resultado
apetecido, utiliza palabras para conseguir esc objetivo, es decir; utiliza la fantasia
(pa]abrd magica). Otra explicacion es que las palabras y las acciones no estén
completamente diferenciadas por el nifio. Cuando el nifio en su experiencia inicial
con cl lenguaje, la cosa (o accién) y la palabra que lo sustituye, sefialan
simultancamente presentes y los dos aparecen como un todo. La palabra es, en cierto

sentido, parte de la cosay vnccversa” 63

2 |bid., pag. 85.
 1bid.
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Entonces los tres tipos de lenguaje como son la repeticion, mondlogo y---

mondlogo colectivo son caracterizados como egocéntricos; pero “el nifio pethﬁo se
caracteriza como cgocéntrico no debido a que se engafie asi mismo-e _intente
satisfacer sus descos a costa de los demas, sino porque estd centrado en’si mismo (o
sobre su propio cgo en el sentido general de la palabra), y no puedé tomar en

consideracion los puntos de vista de los demas”.%

Segliin Maier en su estudio concluye que el lenguaje tiene tres funciones:

como instrumento del pensamiento intuitivo (lo utiliza para reflexionar sobre un
hecho y para proyectarlo hacia el futuro); el lenguaje sigue siendo un vinculo de
comunicacion egocéntrica y se limita a unas pocas expresiones de comunicacion; es
un medio de comunicacién social en el sentido acomodativo, es un medio para

comprender el medio exterior y adaptarse a él.

No satisfecho del experimento que habia realizado, por pensar que tal vez los

resultados que obtuvo fueron a causa de que la escuela era liberal y por tanto los.

nifios tenias csa independencia al hablar, realizd otra investigacién, la cual consistia
en utilizar parejas de nifios, ¢éstos eran de 7 a 8 afios (30 nifios) y de 6 a 7 (20 nifios);
el experimento se residia cl enviar a uno de los nifios fuera del salén, el cual iba a
tener la funcion de oyente y el otro tenia la labor de ser el locutor, éste se quedaria
escuchando algin relato que le proporcionarian y posteriormente tenia que
transmitirlo al oyente. El experimentador tenia que anotar todas las cosas que se
dccian, ademds de hacerles preguntas a ambos para determinar ¢l grado de

comprension”.%

“ Ibid.
% Ibid., pag. 86.
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Los rcsultados que obtuvo Piaget fueron los mismos al experimento naturista

antenor, donde el lenguaje era no comunicativo sino egocéntrico.

———

Algunas conclusiones fueron:

*El nifio nombraba a las cosas utilizando  pronombres o adjetivos

demostrativos como este, ello, etc; sin nombrar ni indicar a lo que se estaba
refiriendo, ademds no tomaba en cuenta al oyente para indagar si lo que le
habia dicho lo estaba entendiendo.

e Al explicar, no lo hacia con el orden adecuado de acontecimientos.

#No recalizaba relaciones causales, no hace conexiones de causa con su efecto
de loa acontecimientos.

eOmite gran cantidad de frases del relato, aunque él Ios recuerde piensa que

el oyenle ya lo sabe, es decir, hay. una falta‘de sensxblhdad ante las

necesidades del oyente. .
#Sus relatos carecen de yuxtaposicién (conexién) del uno con el otro, esto es

por su incapacidad de cstablecer relaciones causales.®

“Las cinco propiedades anteriores del lenguaje del nifio de pocos afios (el uso

)

; deficitario de pronombres y adjetivos demostrativos, la orientacién incorrecta de los

acontecimientos, una expresién pobre de la causalidad, la tendencia a omitir rasgos
importantes, y finalmente la yuxtaposicion), todas ellas son manifestaciones
concretas del egocentrismo infantil; esto es, su incapacidad para adoptar los puntos
de vista de otra persona. Al desarrollarse el nifio, estas manifestaciones egocéntricas

disminuyen y el lenguaje se va haciendo mdas comunicativo. El oyente se hace cada

“ Ibid., pag. 87.
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vez mds consciente de los puntos de vista de los demds y adapta en concordancia su

lenguaje”.%’

Al igual que al locutor se estudié también Piaget el cual analxza al oyente. El:

oyente no comprende al locutor por la forma tan complicada que t:en el locutor

para _exponer pero ademés no entiende porque cada persona “crea”sus’ propxas o

estructuras de pensamicnto y no al lenguaje cgocenlnco del. locutor

locutor explica de una manera clara el oyente dlstorsmna estos mensajes, crée haber;

entendido aunque en realidad no es asi.

Ademis de las anteriores caractcrfstlcas que presentan todos. Jlos nifios. de ésta

edad, existen algunas otras como:

#La concrecion, es decir; el nifio no tiene la capacidad’de tener:conceptos

abstractos como ¢l amor y la justicia.

#No tienc nocion dc evaluacidn o rango, ni de relauvndad SIempre hay un" ;

mejor O un peor.

*El animismo, que consiste en dotar a todos los objetos‘ e as: mlsmas

cualidades animistas que ¢l posee, por'ejemplo’ el'Ver, el sentir, etc.

e[.a centracién la cual es dirigida por las propledades I"sncas de un obJeto o
situacion, el solo podra pensar en una-idea a la vez su pensamlento esta
dominado por sus percepciones y no puede reﬂemonar sobre éstas.

e La irreversibilidad, puede pensar en el ahora Y en'el maﬂana pero no puede
pensar en como llegd al presente, es decnr- no puede retroceder sus pasos en .
¢l pensaniiento. » :

e Cualquicra de sus experiencias soqju'igadas por las apariencias exlériores y

los resultados (estado final).

 Ibid.
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'-Puede contnr, aunque no_tiene. el concepto de numero, para lener dlchO'
concepto es neccsarno que el nifio domine los principios de conservacxén de i

la canudad como la permzmcncna y la continuidad.

eLa obedxcncna a. los adultos son un cédxgo predommante en los mﬁos de 4a

7 anos

El autor Ernesto Meneses en'su obra *Educar comprendiendo al nifio* afirma
que el nifio no es capaz de pensar en la fbrmé en que‘pensamos los adultos. Aprende
desarrollando acciones reales con objetos tangibles. Esta afirmacion se ve apoyada
con los pensamientos de Piaget ya que él opina que las acciones que desarrolla el
niiio con las cosas facilitan su actividad mental e intervienen en la formacién de su

pensamiento.

Por eso es muy importante que al nifio en preescolar se le ensefie con cosas
que estén a su alrededor, que sean manipulables para ¢él, y que a su vez permitan que

las ocupe para resolver los problemas a los que se enfrente posteriormente.

A los 4 aiios seglin Piaget resolvera los problemas de inmediato utilizando las
manos sin antes pensar, conforme va creciendo esto va desapareciendo y al llegar a
los 6 afios aproximadamente, el niffto comenzard a pensar la- solucién de los
problemas antes de actuar. Esto se debe a que el nifio tiené una .imposibilidad de

razonar deductivamente.

Estas bases tedricas son necesarias para poder cdmpien’der y actuar conforme
al pensamiento del niiio cn la edad preescolar, ya que e}) "inu‘chosb de los casos, se
trata de enseiiar al nifio sin tener resultados positiv\os,’/l'/y es brccisamcnte pdrque se
ensefia como si éste fuera un adulto; y se debe rcco:rvc'iar iqué entre el pensamiento del
adulto y del nifio hay una larga distancia de estadibé,n )
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Ahora bien; partiendo asi del desarrollo cognoscitivo y-del proceso:que este
conlleva se da lugar al desarrollo intelectual, los cuales son dos momentos que se

vinculan en la formacion de la personalidad del nifio.

- El término de mlchgcncm para Piaget “...es el producto de las capacxdades

mnalas en relacnon con el ambxente” o8

Esto da lugaf a ‘una adaptacién y a una resolucxén de problemas frente a

snuac:ones nuevas ‘que el individuo enfrenta.

El desarrollo intelectual esta relacionado con los mecanismos gen‘e‘ralés' de
accion-y pensamiento, y corresponden a la inteligencia en el sentido mé's,s"al'nplio.
Todo lo que se denomina caracteristicas de la inteligencia humana provienen del
proceso del desarrollo mds que del aprendizaje. El aprendizaje se refiere a la
adquisicion de habilidades y datos especificos y més que nada a la memorizacién de
la informacioén y es por esto que la inteligencia es el instrumento mds importante

para cl aprendizaje.

Se considera que la inteligencia es el factor mas importante en la personalidad
del individuo. Todas nuestras actividades y nuestros logros en la vida estan
determinados en alguna medida por clla, y pucsto que en clla se basa la educacion
total del hombre, el factor “inteligencia” ha sido siempre estudiado como un

problema fundamental de la personalidad.

%8 LHANS G. FURTI, et al, La Teoria de Piaget en In Prictica, Edit. Kapelusz, Buenos Aires, 1978, pag. 31.
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3.3. FACTORES FiSICOS Y BIOLOGICOS DEL NINO EN LA ETAPA

- DE LA INFANCIA

El desarrollo infantil es un proceso complejo. Se trata de un proceso porque
ininterrumpidamente. desde antes del nacimiento del nifio, ocurren infinidad de
transformaciones que dan lugar a estructuras de distinta naturaleza tanto en el
aparato psiquico (afectividad, inteligencia) como en todas las manifestaciones fisicas

(estructura corporal, funciones motrices).

Este desarrollo es complejo porque este proceso de constitucion en todas las

dimensiones (afcctiva, social, intelectual y fisica) no ocurre por si solo o por

mandato dc la naturaleza, sino que se produce a través de la relacion del nifio c6h su
medio natural y social. '

La evoluciéon del crecimiento ¥ desarrollo del preescolar se haécﬁ menos
clevada y mds ritmica, es decir; tal desarrollo se ve mas lento que ¢l de un lactante.
Es importante aclarar que los cambios fisicos acelerados ocurren en los dos primeros
afios de vida y luego en la pubertad. Entre los dos afios ¥ la adolescencia los cambios

son lentos pero continuos.

Las deficiencias en el crecimiento dc las distintas partes del cuerpo durante la
infancia son interesantes, ya que van desarrolldandose con un cierto orden desde la
cabeza hasta los pics. El crecimiento de la cabeza, que durante la vida prenatal ha
sido desproporcionadamente mayor, se va relardando mientras que otras partes del
cuerpo crecen rapida e incesantemente, los brazos mucho mas rapidamente, luego le

sigue el tronco y finalmente las picrnas v los pies.
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Para comprender los desenvolvimicnlos que tiene el nifio en esta ctapa cs
necesario conocer primero sus caracteristicas fisicas y biolégicas (tamaiio,

complexidn, etc.); para despudés relacionarias con las tres areas restantes.

Edad Peso Talla Cabeza Torax
3 aiios 14 000 g. . 90 cm -49 cm 49 cm
4 afios : 15 OOO g 100 cm : 50 cm S5lem
Saﬁq:s: - 17000g - 105em Slem 53em®

La estatura relativa de,los mﬂos en el perlodo pree colar constituyen un

predlc(or de In estatura que tendra de adulto. S

Abdomen

El abdomen prominente del lactante, se va aplanando en la'edad preescolar,

Denticion

Entre los dos y los dos afios y medio, aparece la.erupcién de la primera
denticién o dientes temporales que consta de 20 piczas; ¢n los afios siguientes se
sustituyen los dientes temporales por los definitivos los que hacen su primera
crupcion en la edad escolar, hacia los 6 o 7 afios, siendo su niimero de 32, al igual

que los de leche brotan primero los incisivos siguiendo mas tarde por los molares.™

" EMILIA GARCIA, Biologla, Psicologia y Sociologia del Niito en Edad Preescolar, Edit. CEAC, Espaila,
1985, pdg 12y t3.
" Ibid., pag. 14.
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Sistema Muscular

Los musculos ticnen a su cargo el movimiento voluntario, pero durante la
edad precscolar el sistema muscular tiene una triple funcién: volitiva (movimientos
voluntarios), expresiva (actitudes faciales) y de mantenimiento del equilibrio
corporal.- El progreso va_de los grandes a los pequefios miusculos. Primero
movimicr{tos bruscos y lucgo manipulaciones finas. Por eso el preescolar en . los
primeros aﬁoé, solo puede realizar dibujos de grandes trazos y tinicamente hacia los

cinco afios puede hacer dibujos pequeiios, figuras y letras.

Fortaleza

Mientras los musculos del cuerpo se eslablllzan a la edad dc dos aﬁos, su
fortaleza aumenta duranle los cumro 'mos snguncnles Fsla I‘ortaleza es xgual tanto

para niiios como nmas, mnlo en vclocxdad como en resxstcncm. :

Postura

El cquilibrio corporal dcpcpqctdrél ‘c(VJu'ilibrio‘ ﬁjncibn“avl,dé huesos, n‘u]‘sculds; ‘

articulaciones y nervios.

Desarrollo sensorial

Visién: durante los aiios preescolares, se’cstablece de'mancra automitica la

vision binocular (simu,lténea”de los dos ojos con bcrqepcién'dc‘profhndidyzxd). i

TESIS CON
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Audicion: la audicion es un medio pnmordxal en el desarrollo del prccscolar,
pues a‘través de ella se relaciona con'el” mundo exlcrlor y es fundamcntal _para la

formacxén del lenguaje.

Desarrollo cerebral

El cerebro del mﬁo de dos afios esth blen desarrollado ysu peso es de 75% del

peso del adulto, a los cmco aﬂos constltuye el 95% de dicho peso.’

34. AREA PSICOMOTRIZ.

A través del ‘movimiento del cuerpo, ¢l nifio va. adquiriendo nuevas
experiencias que le permiten tener un mayor dominio y control sobre si mismo y
descubre las posibilidades de desplazamiento con lo cual paulatinamcnte, va
integrando el esquema corporal, también estructura la orientacién espacial’al utilizar

su cuerpo como punto de referencia y relacionar los objetos con él mismo.

El nifio para comenzar tendra que conocer Su CUerpo, “...como consecuencia
de que el cuerpo es el primer medio de relacién que tenemos con el mundo que nos

circunda, es preciso conocerlo y utilizarlo en todas sus dimensiones™. 2

Es por eso que en cuanto conozca el nifio meJor su cuerpo, meJor serd, su

utilizacion y adaptacion con el medio que lc rodea.

En la esfera sensono - motriz se dxslmguen dos funcnones lmportantcs la

mampulac'lon y la locomocion.

' tbid., pig. 14y 15. ) o ;
 MONSERRAT ANTON, La Psicomotricidad en el Paryularie, Edit. Laia, Barcelona, 1979, pag. 17.
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Cuaudo ‘el niiio va 1dquu|cndo mas ‘destreza“en sus movxmlcmos y logra"":f":

obtener una mayor capacndad de aprcndmuc es cuando sc pucd‘ decxr

proceso ha logrado la maduracion sensorio - motriz.

Cabe recalcar que durante el proceso de adquisicion’y adaptacion sc unen dos :

esferas importantes para este desarrollo que son la senkorio motrizy \o mlelectual

la cual determina el progreso y ¢l aspecto evolutivo del desarrollo del niflo.:
“Uno de los puntuales sobre los que dcscansa la cducamén aclii/afes la
participacién del nifio, pero no se trata de una parllmpacmn meram r mtelectual )
sino lamblen corporal, que otorga al propio cuerpo la calldad de un mstrumento de’
expresién mads, pudiendo con €l experimentar todo aquello que el mﬁo qulera y

necesite en un momento determinado”.”

Durante la educacién formal. del nifio, la mayor parte del dia se dedica al
pensamiento scnsorio - motriz. A partir de ese proceso de formacion el nifio necesita
estabilizar la coordinacién de su cuerpo y sus sentidos y experimentarlos a través de

diversas actividades.

La evolucién que el preescolar .va llevando en esui ctapa' va dar-pauta a
actividades en los que . actia el pcnsam:cnto sensorlomotor con lo cual se lograra cl

proceso de lecto - escritura formal.
3.4.1. ESQUEMA CORPORAL .

Is la capacidad que presenta el individuo para estructurar una |magen interior -

(afccuva ¢ intelectual) de si mismo.

” 1bid., pag. 17.
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Para profundizar ¢ esta capacxdad de estructuraclon se prescnta un proceso para

que el nifio mtegrc el’ csquema corporal y son:

: Sensibilidad

- Exterlocepuva (lmpresnones culaneas, v:suales y audmvas)

- ;Proplocepnva (scnsacnones recnbndas desde musculosa articulaciones y
' ) - ‘tendones)

' - 'Interxocepuva y v:sceroceptwa (impresiones recibidas desde la superf’ cie

“interna del querpo y visceras)
Desglazarhiento.'

- Segmentanos (de una parle del cuexpo)

- Globales (de todo el cuerpo en conjunto) 7"

Durante los dos primeros aﬂos dehmna su cuerpo de los objetos, sngmendo las
leyes de desarrollo proximodistal, que va del centro del cuerpo hacia los lados el

cefalocaudal, que parte de la cabcza y después a todo el cuerpo

i

Al principio el mﬁo se. le dlﬁcu]taré el sostemmlcnto de su cabcza, brazos y

™ Ibid., pag. 19,
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A partir de los cuatro afios se inicia ya la lateralizacion, cs decir el predominio-
por algiin lado ya sea izquierda o derecha, esto se debe a la maduracion sensomotriz

dc uno de los hemisferios que existen en el cerebro de las personas.

De los cinco afios a los siete el nifio tienc una progresiva ntegracic')r:l‘ dél

cuerpo dirigida hacia la representacxén y consclencm del prop cucrp .. €S decnr' se

perfila la conciencia de las dxstmtas partcs del cuerpo

Al finalizar las etapas ';iﬁterivqrc‘s‘el ‘nifio ha adquirido:

-La estructuracnén perceptlva lanto enla estructuracnon dcl esquema corpora]'
como en la estructuracnon espacio - temporal

- El aJuste postural ( ﬂembnhdad de articulaciones, equilibrio, etc)

-El a_;uste motor tanto en la habilidad manual como la coordmacnon motnz en

general,”

El esquema bisico que el niifio debe tener es:

- Percepcién global del cuerpo, es decir; diferenciarse d las demas cosas,
dandose cucnta de que puede sentir, correr, etc.

- Conocer los clementos esenciales del cuerpo (sin explicacion del eje
corporal). Debe de diferenciar la cabeza, tronco, brazos, manos como
unidades independientes y globalizadas. Debe de distinguir ‘que en la
cabeza hay: ojos, nariz, boca, orejas y cabellos y que éstos son diferentes
entre si. También es necesario que aprenda a diferenciar la mano del brazo,

“el pie de la pierna, el pecho del vientre y cuello.

 |bid., pag. 21.
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-'Conocer los elememos destacados (sin explicacion del e_ye corpor'll). como Ia
frenlc, lTICJI”aS, cejas, pestafias, hombros, uias, codos rodllla, lObI"OS, .
muiiecas, etc, :

- Unia vez quc ¢l nifto a adquirido el conocimiento de 'su cuerpo de manera

global sc inicia el conocimicnto de éstos pero h'1cnendo Ia dlfcrcncmcxon dc‘ :

acuerdo - con - ¢je ‘de - simetria, . es dccn‘, cl dommlo de los hcmlsfcnos

nzquxerdo y derecho.

El adulto debe de proporcionar al nmo todos los clemenlos para que dcscubra 3

su cuerpo; es recomendable que se conozcan estando desn_ 0s,. dc csa [‘orma Ios

nifios ven y tocan las partes del cucrpo.

3.4.2. LA MARCHA .

l.a marcha aparece una vez que el nifio ha descubierto:su cuerpo; sin
cmbargo, esto ya no le satisface por lo que busca tener una autonomia y tomar:por ¢l

mismo las cosas.

Para que el nifio tenga una buena marcha es necesario que pase por ciertos

estadios:

- El volteo: (dar vuelias en forma de croqueta):

- El rastreo: (haciendo fucrza con los brazos'y eslandlbﬁs‘itu'ad'os los codos a la
altura del pecho; avanzar un brazo junto con la pierna contralateral y
viceversa) ' ‘

- El gateo: (con las manos apoyadas en el suclo; sin utilizar las manos

arrastrandose son los gliiteos)

" 1bid., pag. 22 y 23.
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“I"7La’ bipedestacién: una vez supcrados cstos cstadios el nifio continfa
poniéndose de pie, primero sosteniéndose de los objetos que encuentra a

su alrededor y progresivamente sc ira soltando hasta llegar a andar solo.”

s fundamental que en este periodo en donde el nifio comienza a andar, sc le
dela oportUnidud de que ¢l solo descubra el desplazamiento y el cspacio que tiene
para alcanzar los objetos deseados, no es necesario forzar esta actividad ya que si el
nifio no lo realiza de manera natwral le puede producir miedo y por tanto inseguridad

para andar.

“A partir del momento en que el nifio adquiere seguridad en cl andar, el
dominio de la altura se convierte en un anhelo”.’® El mﬁo comlenza a sublrse en

nlsmo, neccsxta del

camas, mesas, etc; sin embargo aun no puede baJarse por sx

ayuda del adulto para hacerlo. Con el tiempo el mﬁo ird dandose cuenta del espacno :

vacio que existe entre el mueble y el suclo, y buscara altemauvas para resolver su

problema, (quizd baje resbalando, o sentado).

- La carrera: es el paso siguiente ésta sera ‘t:orr‘;c y«f)(’:sAz_u‘ika,:siih ftr:r‘nbérgo ya
implica el correr y detenerse a voiuntad El niﬁo ééitiérizafé a cbrrer para
alcanzar los objetos que quiere, incluso tamblén pan ir hacxa las personas,
al principio caerd constantemente, por lo que se recomlenda que un adulto .
esté cerca de é] para fomentar mas su segundad en cl _correr.
Posteriormente ya comenzara con bailes, pasos ' largos, ete. A :

- El salto: “La posterior adquisicion que se efectiia a nivel de la mafcha es
el salto, y ello debido a la dificultad que implica el dominio tanto del

control muscular, de conocimiento del cuerpo, como de dominio del

7 Ibid., pag. 36 y 44.
™ |bid.. pag. 41.
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cspncno vac:o. El nino o domma el salto hasta alrededor de los cu'\tro

“afios™

No s¢ puede decir’ quétan altos o bajos deben ser los‘sallos, fa- vinica

condicion serd que esos saltos no dcbcn crear en el mﬁo mlcdo.‘chun M. Anton

cuando el nifio llega a la edad prccscolar debc ya tener superadas t oncamem«:, estas

formas de desplazamiento.

~hébilmente, saltan en un pie. .

A los cinco afios; : 05 d e S lenc en un pxc duranle 8

o 10 saltos, tiran una bola por lo alto; agarran una bola mediana.’ -

3.4.3.0RIENTACION ESPACI

Esto es la cnpacndad quc desarrolla cl'nifio para ublcarsc en cl espacio, con los '

objetos y personas con’ referencia a 51 mlsmo y alos, demas

" Ibid., pag. 46. TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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“La orientacion cspacial emana dcl propio- cuerpo del-sujeto,“centro: de
coordenadas de donde parten una serie de direcciones que le ayudarén a situarse’y a

. . 8 R
marcar puntos de referencia con respecto al exterior™.* :

Las etapas de la estructuracion espacial se dan, segin PiaéCl,' como la
construccién progresiva de las relaciones espaciales que se sigue en’ los planos
perceptivo y sensoriomotriz y en el representativo ¢ intelectual,'es‘_ dc'ci‘rﬁiparya
conocer el espacio es necesario vivirlo y una vez vivido es necesrario"irﬁt‘cri‘ovf'izvz'lrlo

para hacer uso de él.

Esto se debe de hacer en cada uno de los siguientes niveles cspaciales:

- Espacio propio: formado por todos los puntos que pertcnéc‘en ala
topografia del cuerpo propio.

- Espacio inmediato: son puntos pertenccientes a él aquellos en los que
estan colocados objetos directamente accesibles a la mano del nifio.

- Espacio mediato: formado por los objetos que inciden en el campo visual

del nifio y situados mas alla del espacio inmediato. 3!

Para tener integrado la relacion espacial es necesario tener orientacion y

organizacion.

La oricntacion consiste en un sistema de referencia a partir del propio
individuo (arriba, abajo, delante, detrds, izquierda, derecha); la organizacién parte
del individuo con otro objeto o entre objctos (encima, debajo, hacia, hasta, antes,

despuds, cerca, lejos, junto y separado).

* Ibid.,, pag. 35.
* Ibid., pig. 55.
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La orientacion y la organizacion son procesos que se dan simultancamente.

Es importante no  olvidar que estas nociones espaciales: se: dan
progresivamente y que ¢l nifio en edad preescolar debe primero exj)erim@ntt_xrlo yuna“

vez que lo tenga claro lo plasme en un papel; -

3.4.4. LATERALIZACION.

Cuando el nifio tiene ya los cuatro afios “.".se inicia la lateralizacion, es decir;
el predominio motdrico de un lado del cuerpo sobre el otro, Este predominio esta
vinculado al proceso de maduracién”de’los’centros sensoriomotrices de uno delos .

hemisferios cerebrales” *

Es decir, que cuando ¢l dominio cerebral sea izquierdo el nifio scrd diestro.
(ocuparé su lado derecho para realizar todas sus actividades), cuando el dominio
cerebral sea el derecho el nifio serd zurdo (ocupard su lado izquierdo para realizar

todas sus actividades).

Existe gran varicdad de postulados dec los autores acerca de como surge la
lateralidad, algunos admitan que es: por naturaleza o transmisién genética, otros
suponen que surge cumo consecuencia de la dominancia-del hemisferio cerebral
opuesto al hemicuerpo dominante y otros opinan que adquiere por cuestiones

ambientales.

Segun Piaget las nociones de derecha a izquierda pasan por tres estadios:

Twemem TESIS CON
FALLA DE ORIGEN o8
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- Dec los cinco a los ocho afios la derecha y la izquierda son consideradas
solamente desde el punto de vista del propio sujeto. .

- De los ocho a los once aiios son consideradas desde el punto de Viéia de
los demas y del interlocutor de los once a los doce afios la dc‘rech;f'y"'la
izquierda ya empiezan a ser- consideradas  desde el punlo de vista

intrinseco de las cosas en si mismas.

Existen 4 elementos que constituyen la lateralidad: ojo, oido, brazo, picrna.

Cuando es;os'cualro_elementos'n’o'coin'ci"de'n Surgen patologias: -

- Cruzada. cuando preﬁere ocupar la mano derecha y el pie lzqmerdo

- Comranada' su lateralidad es genética pero por cuesuones amblcntalcs es

~cambiada.

- Ambidiestro: usa ambas manos para realizar la mxsma acuvndad :

- . Falsa: la lateralidad se ticne que cambiar por algun acmdentc

“Es necesario eslablecer correctamente las relaciones corbb@]es para quc sea
posible obtener buenas relaciones espaciales”. ® Es decir, para que el nifio pueda
conocer el lado derecho y el lado izquierdo es necesario que tenga su imagen
corporal correcta. De lo contrario no dara la lateralidad adecuada a los objetos que lo
rodean y mucho menos podri tener una lateralidad correcta cuando comience a

escribir.

5 1bid., pig. 62.

* Ibid., pag. 24. TESIS CON
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3.4.5. EXPRESION GRAFICA . R

“Aunque los cambios en los dibujos de los niflos pue'd_en reflejar cambios en
su habilidad conceptual y perceptual, en elios se refleja también el ,desarrollo de la

»285

coordinacion motora fina”"” entendida ésta como la destreza de ‘los dedos de las

manaos.

La expresion grifica es la base para el dominio de la escritura. Para que el.
nifio pueda empezar con los primeros trazos, es necesario que tenga bien

desarrollada el drea psicomotriz (dominio del cuerpo, lateralidad).

“El nifio empicza a garabatear sin ceilirse a ninguna pauta, por el placer de la
descarga motorica y grifica y, posteriormente, por la necesidad de plasmar las
nuevas adquisiciones que ve efectuando a nivel vivencial y de descubrimiento de

objetos™ %6

Segin M. Anton para que el nifio empiece con sus primeros garabatos debera
seguir ciertos pasos: el trazo inclinado, el trazo vertical, trazo horizontal, ¢l garabato
(primer intento por representar lo real), la rotacion, las ondas wverticales y
horizontales (como ondas de mar), trazos angulares (como si fueran escaleras), los

dngulos (como si fuera una linca quebrada),

Combinaciones de trazos angulares y ondas (haciendo una combinacion de
lineas quebradas y curvas), arabeso horizontal y vertical (como un 8), ondas cruzadas

(bucles), combinaciones de ondas cruzadas (introduciendo la seriacién de

¥ TERRY FAW, Psicologia del Nifg, Edit. Mc. Graw Hill, México, 1988, pag. 159.
% MONSERRAT ANTON, La Psicomotricidad en el Parvulario, Edit. Laia, Barcelona, 1979, pag. 108.
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proporciones y sentidos a partir de éstos el nifio puede hacer combinaciones de los

lI‘IlZ()S.x7

Para tener una buena coordinacion en la mano es pertinente que las grafias se
trabajen primero a nivel corporal o utilizando objetos, algunas sugerencias para
realizar cstos son: rastreado, gateando, caminando saltando con cuerdas, palbs y todo
el material que sea posible ocupar y que apoye la reprodup_cic")n de trazos, es
importante que si sc busca tener un apoyo, estos movimientos se realicen con la

direccionalidad adecuada.

Una vez que se llevaron a cabo las diversas actividades como un recurso de
apoyo para el trazo, se pueden comenzar ya a realizar trazos plasmados en un papel,

es decir; se utilizara la habilidad manual.

En cuanto a los trazos verticales deberdn ser cjecutados- primero:de arriba :
hacia abajo 'y después de forma contraria; en cuanto a los trazos:horizontales se

haran de derecha a izquierda y posteriormente al contrario.

Antes dc comenzar a trabajar en un papel, la rotacién sec debe trabajar de
forma que el nifio lo perciba motdricamente, se pueden utilizar cuerdas, laberintos,
etc; éstos podrian estar pintados en ¢l suelo y hacer que los nifios caminen por cllos,
también se pueden utilizar objetos como aros, paiiuelos, palos, listones, etc; haciendo
que cl nifio los manipule y siga los movimientos de rotacién que posteriormente

trazard en el papel de una manera mas controlada.®®

7 Ibid., pag. 108 - 112,
8 Ibid., pag. 52.
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“Existen 2 tendencias para la escritura de los nifios: los diestros y zurdos

- (ocupan la mano derecha y la izquierda respectivamente), para los diestros la
rotacidn al escribir serd al contrario a las manecillas del reloj y para los zurdos sera
siguiendo la rotacidn de las manecillas del reloj; es importante que éste Gltimo sc le
estimule con cjercicios corporales que le ayuden a corregir su rotacion del trazo en

un papel y de ninguna manera se debe hacer de manera impositiva y reprcsiva.89

Algunos cjercicios corporales que pueden estimular antes de comenzar a
trabajar en el papel son: haciendo que el nifio pase por encima de una cuerda que se
encuentra en el piso acomodada en forma de vibora, realizar el mismo ejercicio
utilizando ahora palos y paifluelos, haciendo que los nifios se acomoden en forma de
zigzag y uno de cllos pasard entre sus compaiieros (por delante y por detras), el
mismo cjercicio anterior pero formando acomodados en forma de ocho, jugar

adelante - atras - derecha - izquicrda, etc.

Es recomendable que después de que el nifio haya realizado éstos y algunos
otros cjercicios de motricidad, se hagan actividades que propicien la utilizacién de’
las grafias en cl papel; csto con el fin de estimular la facilidad y el gusto pdr la

escritura,
3.5. AREA AFECTIVO - SOCIAL.
El nifio al igual que el adulto manifiesta ciertas caracteristicas que lo hacen

ser Uinico, tener su propia personalidad, sus propios gustos y preferencias, ademas de

tener su propia forma de adaptarse al medio.

* Ibid., pag. 109.
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A esta forma de adaptacidon al medio es lo que se le llama socializacion
entendida como *...cl proceso por el cual los nifios adquieren conductas, creencias,
normas morales y motivos que son objeto de aprecio de su familia y de los grupos

culturales a los que pertenece”, ™

Aqui es donde se observa claramente la influencia que tiene la familia y la
sociedad en el nifio. Una de las preguntas que puede surgir después de haber leido

las anteriores lineas scria: ;como se socializa el nifio?

Para el estudio de este apartado se tomd en cuenta la teoria psicoanalitica de
Erik H. Erikson quién toma como referencia la teoria analitica de Freud, sin
embargo; Erikson lo relaciona con el mundo contemporéaneo, para él la sociedad

también influye en la personalidad del nifio.

Henry Maier realiza en su obra una recapitulaciéon de los postulados de -
Erikson, siendo ¢ste el documento utilizado para la realizacion del trabajo'y dice que .
Erikson supone en primer lugar que el individuo tiene la capacidad innéta de-
relacionarse de manera coordinada con un ambiente tipico y predecible, le interesa la
lucha del hombre por controlar, dominar y vencer y presta menos atencién a los
instintos. En segundo lugar introduce una nueva formulacion bdsica: la relacion del
individuo con los padres dentro del contexto familiar y con ¢l medio social mas
amplio dentro de la herencia histérico-cultural de la familia. Y e¢n tercer lugar la
mision de Erikson ha sido sefalar las oportunidades de desarrollo del individuo que
le ayuda a triunfar sobre los ricsgos psicoldgicos, opina que toda crisis personal .y )

social aporta clementos que sc orientan hacia el crecimiento.

 PAUL MUSSEN H., et al, Desarrollo de la Personalidad del Nifo, Edit. Trillas, México, 1990, pag. 322.
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Erikson tiene como concepto de desarrollo “un proceso evolutivo que se
funda en una sccuencia de hechos bioldgicos, psicologicos y sociales experimentada
universalmente, ¢ implica un proceso autoterapéulico destinado a curar las heridas

provocadas por las crisis naturales y accidentales inherentes al desarrollo™.®!

Erikson sefiala que el ser humano siempre esti en constante cambio de
personalidad, nunca tiene una definitiva. Menciona 8 fases de desarrollo en el ser
humano, cada una tiene sus propios retos y sus propias dificultades, las cuales
deberédn ser superadas para poder pasar a la siguiente fase, es decir; son un continuo
en el desarrollo del ser humano, cada vez que se soluciona el conflicto de cada fase
provocan maduracién. “Un individuo pasa a la siguiente fase cuando cstd preparado
bioldgica, psicoldgica y socialmente, y cuando su preparacién individual coincide
con la preparacién social”.?

Hay tres variables del desarrollo: las leyes internas de desarrollo, las
influencias culturales y la reaccion, es decir; el modo que tiene cada persona para

enfrentarse a la sociedad.

Las cinco primeras fases hacen referencia a la infancia, nificz .y la

adolescencia; las tres restantes hacen referencia a la adultez y la edad madura:

1. Sentido de la confianza contra la desconfianza (0-2 afios).

2. Sentido de la autonomia contra vergilenza y duda (3-4 afios).

()

. Sentido de la iniciativa contra culpa (5-8 afios).

. Sentido de la industria contra inferioridad (9-12 afios).

LV N

. Sentido de la identidad contra confusion de rol (13-19 aiios).

YV FIENRY MAIER, Tres Teorias sobre el desarrollo del Nido, Edit. Amarrortu, Argentina, 1989, pag. 35.
92 140 PO
Ibid., pag. 37.
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6. Sentido de la intimidad contra aislamicnto.

7. Sentido de la generatividad contra estancamiento.

8. Sentido de integridad contra desesperacion.

FASE L. Adquisicién de un sentido de confianza basica al uﬁsm’o tiempo que

se supera un sentido de desconfianza basica: realizacion de la ESIV‘PE‘RANZ.A.

En csta faée comienza cuando se le brinda al recién nacido todas las
comodidades fisicas que requiere como alimentacion y carifio, en caso de que esto
no se cumpla creara en cl infante un sentido de desconfianza a experiencias futuras.
*...si las necesidades del bebé son satisfechas bien de manera razonable, es probable
que desarrolle una orientacién social y confianza positivas en los demds. Si los
cuidadores son inadecuados o inconsistentes para satisfacer las necesidades bisicas,
los bebés pueden desarrollar inseguridad y una desconfianza fundamental con los

demas™®

Erikson da una gran importancia a la actitud que tiene en general ios adultos
que rodean al recién nacido, pero principalmente la actitud con la que lo trata la
madre, dado a que es ella la que estd mds vinculada con las necesidades del nifio. El
amor de ésta cs transmitido por medio del abrazo, la sonrisa y el modo de que clla

habla con ¢l al momento de que lo estd amamantando.

Es por medio del contacto oral que el nifio comienza a conocer su mundo

exterior, es ahi cuando esta en contacto con su sociedad.

ax
" 1bid., pag. 77 y.221.
* THOMAS GOOD, et al, Psicologia Educativa Contemporanea, Edit. Mc. Graw Hill, México, 1996, pig. 73.
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“Erikson habla de una etapa oral - respiratoria - sensorial en la cual todos los

contactos sociales implican un modo incorporativo™. 95

La siguiente modalidad social es el aferrar (apretar) que surgen por los actos
de recibir y alcanzar, también opina que el nifio es egocéntrico y se conduce como si
s6lo él existiera e incorporara. En realidad Erikson no pretende que en el nifio exista
solo confianza, sino que opina que el desarrollo éptimo es cuando hay un equilibrio

entre {a desconfianza y la confianza.

FASE 1. Adquisici6n de un sentido de la autonomia al mismo txempo que se

combate contra un sentido de la duda yla verguenza realizacién de la VOLUNTAD

“A medida que aumenta la confianza del mfante en su m dr n sy medlo y

/en su modo de vida, comienza a descubrlr que la conducta que desarrolla’ cs la suya

‘. propia. Afirma un sentido de autonomia. Realiza su volunt

permanente dependencia crea al mismo tlempo un sentldo ! specto-a su

capacidad y su libertad para’ afirmar’ su autonomla y ex:sm‘ o
» 96 : -

omo - unidad

independiente”.

El nifio comienza a verse como ub ser indépendiente que para realizar lo que
quiere ya no necesita de la ayuda’ tan dependiente que tenia anteriormente, comienza
a querer hacer todo por si mismo, como el comer, bafiarse, etc, esto le da un sentido
de confianza en si mismo. Esta confianza se ird incrementando con la aceptacién que
tengar los adultos al realizar dichas actividades, Es importante que a los nifios se les

pida realizar actividades con las que él no se sienta todavia seguro, es decir; acelerar

¥ HENRY MAIER, Op.Cit., pig. 42.
% 1bid., pag. 45.
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las demandas y al no ser cumplidas con éxilo comienza el sentido.de.verglienza.y- -

duda respecto a sus capacidades.

El juego toma un papel muy importante en esta etapa, en razén de,‘c‘jvuc ahi es

donde el niilo comienza a desarrollar su autonomia.

“Esta etapa es decisiva para la relacion entre el amory e] Ole la cooperaclén
y la terquedad, la libertad de la autoexpresnon y su represxén. De un sentido de_
autocontrol sin pérdida de la autoesuma derlva un perdurable scntlmnento de,

autonomia y orgullo; de un sentido de lmpotencxa muscular y anal, de pérdxda de

autocontrol y de excesivo control por parte “del progemtor derlva‘unipcr‘mangnteﬂ

sentimiento de duda y vergiienza®. 9

En ésta etapa los nifios aprenden a comportars de dlferente manera_con los

distintos adultos que estan a su alrededor. Apr nden algulen'- rcallcc lo

que ¢l desea y aprende ademas de recxb!xiada

FASE 111, Adquisicién de un sentidéide i‘niciativla* y-superacioén de un sentido

de culpa: realizacion de la FINALIDAD.

En esta fasc los nifios comienzan a explorar sus capacidades y a explorar con
el mundo social fucra de su hogar. Si los nifios en csta edad son aceptados en sus
intentos de hacer nucvas cosas van a desarroilar una capacidad de iniciativa, si por el
contrario los nifios se ven ridiculizados o castigados por sus acciones va a crearse en
¢l un sentido de culpa. “Los nifios pueden desarrollar sentimientos de ansiedad,

inhibicién o culpa en respuesta a una gama de experiencias sociales durante esta

7 1bid., pag. 49.
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S

ctapa eran unporlantes en -especial -para disponerlos a la scgurndad contra la

inhibicién en situaciones sociales”.*®

“Después de haber aprendido a ¢jercer cierto grado de control '¢oi}scie'nte,
tanto sobre si mismo como sobre su medio, el individuo puede aV?hzar répi‘damenic
hacia nuevas conquistas en esferas sociales y espaciales éada véz mas aijliaS Un
- senudo de la iniciativa impregna la mayor parte de la vida del mﬁo cuando su medio
;socxal lo mclla a desarrollar una actividad y alcanzar una ﬁnalldad” % Durante esta
k cmpa su lenguaje a mejorado, este lenguaje y locomocion que a logrado hace que su

imaginacidén aumente.

Seglin Maier el desarrollo psicolégico en esta fase gira en torno de dos tareas
- fundamentales. Primero el ello, ¢l yo y el super yo comienza hallar un equilibrio
‘mutuo, de modo que el individuo pueda convertirse en una unidad psicolégica

.

integrada, una personalidad por derecho probio.

Segundo, el nifio comienza a advertir diferencias sexuales entre las personas
de su medio, y estas diferencias afectan tanto sus propios sentimientos (impuléos‘del
ello), como el curso que ¢l debe seguir en concordancia con los reclamos sociales de
su sociedad, es decir; los requerimientos de su yo y los criterios sociales de su
familia a menudo rivalizan con los impulsos de su ello. Los nifios en esta fase tienen
dos formas para utilizar el juego, una de las manera es la solitaria donde é mismo
pondra limites, conflictos y la manera en que son resueltos, pero también necesita de
otro tipo de juego en donde participan mds personas para la resolucién de los
conflictos. Los nifios empiezan a darse cuenta que hay diferencias entre las formas

de pensar de los adultos y sus propios criterios.

% THOMAS GOOD, et al, Op.Cit., pag. 76.
* HENRY MAIER, Op.Cit., pig. 52.
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A’ las personas que estdn en el zimbito escolnr o _incluso. los. mismos padres

requicren conocer las etapas por las que el ser humano pasa en'el aspeclo social, para

poder comprender los cambios que sufre el ser, human que en lugar de que las

personas reciba un rechazo tengan una ayuda_par uperarla’ cnsns y pasar a la

siguiente fase.

Sobretodo en las fases de la infancia es necesario ayudar a los nifios a evitar el

sentido de la vergﬂehza o ;la‘c:ﬁlpa

351 LA EXPERIENCIA SOCIAL Y EL INFANTE.

A partir de lzi‘s:expei'i't_:ncias que afronta el ser humano se definen las etapas,
que obligan al pfopib individuo a hacer modificaciones, pero la precision con la que
afrontan las situaciones problematicas dard la pauta de calidad de la socializacién del

nifio.

Las experiencias sociales durante los primeros afios de la vida del nifio es de

trascendental importancia a todos los niveles del posterior desarrollo personal del

individuo.
“En principio el nifio no tiene conciencia de mismidad”,'®

A medida que el nifio va pasando por el proceso del dcsarrollo se va
diferenciando de este medio en la medida que se va relacxonando con’ los demas y

con el mismo ambiente.

1% EMILIA GARCIA MANZANO, et al, Biologfa, Psicologfa y Sociologta en la Edad Prec;colar, Edlt

CEAC, Espana, 1985, pig. 75.
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Hay que afirmar que la formacién del “yo” no aparece espontdncamente, sino
que es el resultado de una serie de maduraciones progresivas por las que el nifio debe
pasar tales como del sistema sensorio - motor, del lenguaje, de las percepciones

afectivas, etc.
Una vez encontrada por el nifio la imagen de “si mismo” es quien decide la
calidad y la forma de toda experiencia ya que la percepcion de la realidad se lleva a

cabo a partir de los factores afectivos,

Conforme se van desarrollando y lransformarido las es',truc'turas afectivas del

nifio, y a medida que sc mueve en cl mundo que le rodea' es cuando se dice que el

nifio logra los principios de la tendencla socnal

3.5.2. LA PERSONALIDAD Y EL‘-DESARROLLO SOCIAL

Cada. nifio manifiesta una. person
organizacion o pauta de Cara’cterislicas o maneras.de pensar,.

los demas y adaptarse al ambiente. -

La adquisicion y la modificacion de las personahdades y conduct 's soclales-
de los nifos estin determinadas por muchos factores entre los que.ﬁguran el
temperamento, los valores de la clase social y del grupo étnico al quc pcrtcnccen, las
recompensas y castigos, las interelaciones y el conlacto con otr'ls conductas y

normas a través de los medios de comunicacidn,

La cultura en la crece el nifio prescribe tanto los métodos como los contenidos

de la socializacion; la forma como se le guiard, asi como las caracteristicas de
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personalidad, los motivos, las aptitudes y los valores que adquirira cn- todo este

proceso de socializacion.
353, LASOCIALIZACION EN LA FAMILIA.

El papel de la famlha en este aspecto es determmante para Ia formaclén del-

nifio. Hay que tener en cuenta que la relacnon mterpersonal del mﬁo comlenza en el :

circulo fnmnhar y Ias pruneras expencncna :

conducta, Estos primeros contactosrcon los‘p_

ser en su futuro una persona adaplada consigo misma 'y con‘el medio’que leTodea. .

El mundo sociaﬁl ,deli‘n'iﬁ‘oﬂ pequeiio consta bésncamenté;dé su familia.

‘Las pnmeras relacxones fam:hares pueden formar las bases dc las futuras

actitudes del mdmduo en su vnda. :

Los padres proporcnonan una dlsposwlén para el aprendxzaje quc ha de,

conducir ;a la adqulSlcxén de una conducta que es, a-la vez socmhzada c.

independiente. Enseflan mucho, ¢ integran los intentos de control en la conducta de S

sus hijos con lo cual proporcionan informacién ¥ el razonar. De tal modo hacen

crecer las experiencias sociales de sus hijos, alientan la mdependencna cn la toma de .

decisiones y hacen incapie en las maneras de pensar y razonar O PR E R

Para concluir este capitulo a lo largo del tema ha quedado yaA suficientemente
indicada la existencia de una clara y casi definitiva influencia del ambicnte social y
familiar en el desarrollo de la personalidad del nifio preescolar, Asi como también la
importancia que tiene haber tratado las caracteristicas de la infancia, para un

educador sera el comprender que; -
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El inducir a los nifios al dptimo deS'lrroIlo dc éslas 4 areas basncas “FISlCAS
PSICOMOTRICES, COGNITIVAS y: AI‘ECTIVO SOCIALES” dara como :

resultado una inmemorable educacién capaz de preparar a los m, 'xxcanos dcl futuro

para enfrentarse a los retos del pais, pcro sobretodo a os que él mlsmo se lmponga
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CAPITULO 4
EL METODO CON ORIENTACION COGNOSCITIVA COMO UNA
NUEVA FORMACION EDUCATIVA PARA DESARROLLAR LAS
POTENCIALIDADES DEL SER HUMANO.

Algunos de los fracasos o éxitos que pueden tener los sistemas educativos son
a consecucncia de la desvaloracién que se le ha dado a la profesién docente, la cual
anteriormente era considerada como un modelo social privilegiado, ahora es una de
las profesiones que perciben un salario bajo, lo cual los obliga a ejercer otros tipo de
actividades y por tanto crea en ellos cansancio y descontento, ademas la carencia de
una capacitacién de actualizacion de viejos métodos de enseflanza que no permiten

el desarrollo integral del ser humano.

Por tanto, la educacion debe estar a la vanguardia, implementando el
programa educativo mas éptimo para desarrollar las cualidades del hombre; es asi
como el Curriculum con Orientacion Cognoscitiva proporciona la oportunidad al
nifio de vivir en armonia consigo mismo y con su sociedad, es decir; PERMITE AL
NINO SER VERDADERAMENTE UN NINO.

En el siguiente capitulo se dardn los antecedentes y las caracteristicas de éste
método, con el fin de tener un mayor conocimiento de su aplicacién con los nifios

mexicanos.

4.1. ANTECEDENTES DEL METODO, * -

El Curriculum con Orientacién Coghéécﬁi_va?(COC), se:crea en’YpsiIan'ti 0
Michigan, por la Fundacién de Investigaciones Educativa High -. Scope, bajo la
direccion de David Weikart. ‘ :

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN v
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El COC para llegar a las bases tedricas que actualmenté ofrece, pasé por tres

ctapas, en las cuales se hicieron investigaciones parafobténcp@:oﬂclusiones para su

fundamentacion.

A continuacién se mencionaran brevemente dichas etapas. -

Primera etapa.

Welkarl era un psicélogo que habia empezado a trabar en la escue]a de
Ypsilanti con nifios que necesitaban educacnén especnal se hlcneron mvcstlgacxones
y se llegé a la conclusion de que los niftos de nivel baJO teman mayor dlfcullad para

el estudio que aquellos que estaban en un medio socnoeconémxco medio.

Sc propuso que el sistema educativo se cambiara para cubrir las necesidades
de los nifios; sin embargo, su propuesta no fue aceptada, por lo que decidié crear un
curso llamado Ypsilanti Perry Preschool Project, en el cual se iba a desarrollar el
COC, éste trabajaria con nifios en ¢l nivel preescolar. Esto tenia como fin prevenir

los fracasos de los nifios y la delincuencia juvenil.

Se retnen varios profesores para poner en prét:tica el proyccto: tenian claro
que no buscaban un cédigo de moral y bucnas coslumbres ‘como tampoco pretendian
que el programa fucra rigido sino que les s:rvxcra a los mﬁos para adquirir esas

habilidades intelectuales que necesitarian en la escuc]a. o
Habia poca informacién documental acerca de los programas de nivel

preescolar, fue asi que decidieron tomar en cucnta su experiencia personal y hacer

diariamente su programa y crear metas a largo plazo.
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El trabajo consistirfa en reunirse cada semana y comentar sus experiencias. Al
principio habia colaboracion, pero se fue quitando el interés por lo que decidieron
que cra necesario tener un contenido en donde los nifios desarrollaran la lectura y el

nimero.

El primer afio el programa fue directivo totalmente, “...el maestro instruyec a
los nifios en una forma bastante relajada, pero organizada, cn aquellas habilidades:
que estima importantes con respecto a la preparacién de la escuela: El maestro usa el .
bombardeo verbal para rodear al nifio con lengugje y planéa experienbcia‘s
secuenciadas cn requisitos para las matemiticas, las ciencias, :la lectura, ete; -
estimulando el aprendizaje gradual en cada nifio. El nifio recibe la mstruccxén af», .

través del adulto”.'?!

Segunda etapa:

En el afio 1963 Contemporary Psychology una rev1sta dcdlcada ala revisién
de libros publica una resefia del’ hbro de " J;: Mchcker Hunt “Intelligence and
Experience”. Hunt da'a conocer gran parte de la teona de un psncologo |llamado Jean

Piaget.

Los profesores del proyecto leen acerca de esto-y deciden promover un
seminario para dar a conocer la teoria piagetana, fue un proceso lento y dificil,
puesto que la mayoria de sus participantes nunca habian escuchado nada sobre

aquella teoria.

% ROBERTO BAROCIO Q, La Formacién Docente para la Innovacién Educativa, Edit. Trillas, México,
1993, pag. 16.
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Comenzaron a dar apoyo al desarrollo y no sélo dar una. transmision, de .
conocimientos. Trataron de llevar a los nifios etapa por etapa, trataron’ de, ensefiar

algo que no se podia enseiiar, los esquemas.

En 1964 empez6 a colaborar con el equipo la psncéloga Sara Smllansky, quien
les mostré la forma de integrar nuevas formas de trabajo con los’ mﬁos, aporto la idea
de que los nifios deberian planear, trabajar y evaluar por ellos mismos, principio que

se llevo a cabo en la rutina diaria del programa.

Aqui “...cl maestro acepta la idea de que los nifios encuentran en diferentes
ctapas de desarrollo y trata de ensefiar a cada uno las habilidades propias de su etapa
para que pueda avanzar a la siguiente. Aun cuando se emplea la terminologia
piagetana y la clase se organiza en torno a metas de desarrollo, el maestro todaﬁa‘
instruye primordialmente mediante preguntas para las cuales ya conoce la réspl;esta’
prueba constantemente a los nifios con sus preguntas. El nifio tiene més hberlad para-.

interactuar con ¢l ambiente, pero no se le concede el uempo o la. lxbertad para tomar

realmente la iniciativa, mas adecuadamente para compamr Ia mxcnatxva cn el proceso

de aprendizaje™. 102

Tercera etapa:

Comienza en la década de los setentas. Se-continua: con las ideas anteriores
ademas se dan cuenta quela orgamzacnén del salén de clases'y las expenencnas clave

'nyudan més al desarrollo 1ntelectual de los nu‘ios

192 I1bid., pag. 17.
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) «...el maestro ayuda a los nifios a consolidar sus habilidades en forma
.evolutivamente correcta, a través de la expericencia directa y representacional, sin

tratar de acelerar su desarrollo ni empujar al siguiente nivel”.'%

Aqui el maestro hace preguntas a los nifios acerca de sus planes, intenciones,
experiencias y observaciones. Cuando ¢l maestro prueba a losfniﬁo's el'fobjctivo cs

reunir informacion para que los nifios tengan un apoyo maxuno para su aprendxza_]ei

independiente. Se reconoce que cada nifio es un individuo quc estructura

conocimiento a través de iniciativas compartldas con Ios adultos 'que lo apoyan Esto i

quiere decir que cada nifio es activo.

4.2. CARACTERISTICAS ESENCIALES VDEL CURRICULUM CON‘
ORIENTACION COGNOSCITIVA (COC)

*TZ"“.*UAC'OV' INTERACCION ADULTO®
rabajo en equipo. NINO

Registro  diario  de
anécdotas.
Planeacion diaria.
Evaluacién del nifo.

Estrategias de interaccion
apoyo.

Acercamiento de solucion de
problemas al conflicto,

APRENDIZAJE
: ACTIVO
RUTINA DIARIA Iniciativa.
Experiencia clave. AMBIENTE DE
Planeacién, trabajo, APRENDIZAJE.
recuerdo. Area de trabajo.
Ensefianza en grupos Materiales.

pequeiios. Almacenamiento

Aclividades colectivas

% MARY HOHMANN, Niilos pequeitos en accién, Edit. Trillas, México, 1990, pag, 14.
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A continuacién se explicard detalladamente cada uno. de los puntos que

integran el cuadro anterior.
4.2.1.ACTIVO.

El aprendizaje activo, término que emplearemos en lo sucesivo, connota el

aprendizaje iniciado por el aprendlz en el sentldo de que es realizado por ésteen -

lugar de que sélo se le entregue o ;ransmlla. Para los_nifios en edad preescolar
‘normalmente comprende un componentdéensomo_tnz: moverse; escuchar, mv_est,lgaﬁr,‘, :

‘sentir, manipular.

"‘maestros no deben crear situaciones expenmcntales para. facnhtar la 1nv'¢:nci6n.'dcl

pllpllo“ 104

EI aprendnzaje activo debc pamr'de 0s 'ob_|etos concretos y despucs a los
‘abslr'lclos. Un nifio pucdc mmgmar, dxb r. 0 crear un ob_)elo cuando ya lo haya

conoc1d0 anterlormenle

De ahi la imp‘orta"ncia‘qu‘ el stan matenales qu ‘pueda

‘observar y mampular el mﬁo y que ademés le sirvan para la resoluc:on de problemas.~

; Tambxen en cl aprendlzaje acuvo e lmportame el aqui yel ahora debxdo a quc para

< % bid,, pag. 174
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k los nmos de preescolar es mas facil actuar con las cosas que llcnen espacnal y

: lemporalmcnle prescmcs

. Para quc ex:sta un verdadero aprendlza_]e actxvo es necesario quc exnslan 5

: ,factorcs

Interacc:dn nmo - adul{o dcbe ‘ser. una relacién cordial y cl adulto solo

2 gunaré y apoyara

ndlzaje. Tanto mﬁos como adultos reconocen la creanvndad,

Material: debe haber variedad, existir suficientes materiales para cada nifio y

al kalé»z’xhc'::é dé\’eliés. El material debe de ‘dar la oportunidad de {xtilizérlohde varias -

Manipulacion del material: sc debe de dejar la hbertad para que los mfios )

. mampulen el material a su manera.

Eleccidn: sc debe de dar. la’ opoﬂ'unida al mﬁoparaquc téxjgzil_una libre

eleccidn de sus acciones.

Lenguaje: cualqune acuvndad debe dar la posnbllldad para quc sc converse,

vdLSCI‘lble[‘IdO sus accxoncs tanlo con cl adullo como con los demﬁs nifios.

TESIS CON
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4.2.2. EXPERIENCIAS CLAVE.

numero, espacxo y txcmpo., v

El trabajo del adulto consiste en anotar todas aquellas frase que dlcc cl mﬁo.

durante el dia, para que al momento de evaluar, se’ utlllccn éstas mo eferencxa Yy

relacionarlas con las experiencias clave. Una aclmdad dal oporlumd de obtencr

varias frases de los nifios y por tanto’ vanas pOSlbllldach para su dcsarrollo

(tomando como base las experiencias clave)

Es importante destacar que no son objetivos sino simplemente oportunidades.

4.2.3. AMBIENTE DE APRENDIZAJE.

Es todo aquello con lo"q’u’ck 1 nifio. del preescolar va a mlcractuar dcntro de

ese ambiente enfocado a su aprendlzajc el cual ofrcce cste método.

19 ROBERTO BAROCIO G., op. cit., pég. 33.
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4.23.1. AREA DE TRABAJO (SALON DE CLASES).

Dentro del Curriculum con Orientacion Cognoscmva el sa]én de clascs es un

etc; por si mismos.

El salon dekbe de dividirse en 4 dreas béSiéas de trabajO' drea del hogar, 4rea

tranquila, drea de arte y drea de construcclén, se: recomlenda quc éstas dreas

estén en el perimetro del salén, dejando un lugar en medlo vaclo (area central) para
que el nifio pueda desplazarse con libertad de una éreqa qtra. Las areas deben estar
bien delimitadas (con muebles, tablas, marcas enel p’isvo,' étc), para que los nifios se
sientan dentro dc éstas. El nombre de las z’aréas pueden ser designadas con ofros

nombres, solamente tienen que ser claros para los nifios.'%

Dependiendo del espacio con el que se cuente y con las necesidades de los
alumnos, s¢ podrdan anexar méis &reas, tales como: drea de musica, drea de lecto -

escritura, drea de animales, etc.
4.2.3.2. ALMACENAMIENTO .

Cada una de las dreas tiene un material especifico que brinda la oportunidad
de trabajar y desarrollar-las habilidades del niiio, sin embargo, en ocasiones los
. mismos alumnos hacen cambxos de esos materiales para cubrir sus propias

nece51dadcs de aprendlzaje.

1% MARY HOHMANN, op, cit, pag. 58.
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Todos los malenales deben estar almacenados ordenadamente y al alcance de

; los mﬁos p'\ra‘que los* tomen sin la ayuda del adulto, en recipientes transparenles,

. ellquelados (co dlbujo o con una muestra del objeto y con lelras), para esto hay que

observar el espacio con el que se cuenta para su dlstnbucxon. e

4.2.3.3. MATERIALES

B Para equipar las diferentes dreas de trabajo con material es necesario:

1. Elegir la maybr cantidad de méterialeks”qu'e sea posible, es importante que

los objetos que se incluyan sean de tamafio adulto, es decnr' del lamaﬂo

normal, (pueden incluirse cosas reales que estén descompucstas)

2. Tomar cn cuenta la cultura de los nifios, de tal forma que en’ el ksalon dc

clase se refleje actividades cotidianas de la vida del nn’io, por cJemblo, si

existe en la poblacién un alumno que su papa es plomero, serd lmponante'
introducir material de plomeria. : g
3. Equipar las dreas con muchos malteriales de usos multiples, que se
pueden utilizar mas de una forma. S
4. Elegir materiales con un propésito cn mente.

5. Observar lo que realizan los nifios y utlllzar esas observacxones para hacer '

modificaciones de la dreas como de malermles. ‘
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- A continuacion se muestran algunas sugerencias para equxpar las diferentes
dreas, éstos solo son algunos materiales, se pueden mlroducnr mds o cambmrlos de

drea, dependiendo de las necesidades de los nifios.

a) Area de. construccion:. ésta drea requiere de“ un'espacio:amplid y estar
alejado del! flujo general el material debe colocarse donde los mﬁos puedan very -
alcanzar facxlmente, el " material de' esta drca mcluyc ob_jetos para hacer

construcciones, acoplar y separar, para vaciar y sxmular, elc deben ser de dnferentes

tamafios y formas; esto da la oporlumdad‘al nifio 'de que tengan ldea de las i

relaciones espaciales y del equilibrio; ademés de que aprenden a con_{parar; claslﬁcarA e

y ordenar.

Materiales: bloques huecos, rampas, tablas, cajas, lubo:s:' cuérdas, .quléas',

camiones y automdéviles de pléstico o madera, camiones de volteo

redillas; ‘casa de mufecas, pledras semillas, mufiecos y ammales canastas latas

cubetas, aviones, barcos, trenes, martillos, clavos, tornillos; lija, pedazos dc madera

desarmadores, pinzas, pegamento, alambre, ctc.

Esta area requiere un cuidado especial cuando los nifios estan empleando las

herramientas, de lo contrario pueden haber accidentes.

b) Area del hogar: esta érea se convierte en el centrode.simulacién y
desempciio de roles, permite experimentar los diferentes roles que se‘,viven“'dentr'o de

su casa, brinda la oportunidad de trabajar en equipos facilitahdéil'ix 'éécializacién

expresan sentimientos, descos, enojos, etc. Muchos nifios preﬁeren ocupar esta drea
para investigar y explorar los diferentes materiales y herramlemas que existen dentro

de la misma, y que en muchas ocasiones en su casa :no los deJan tomar. Se
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recomlenda quc dsta area este cerca: del érea de conslrucclon;-yfdd esa ‘manera

uulxzar algunos materlales ‘de una y de olra.

-MétcrialcS' esiufa, refrigerador, fregadero, ropcro,‘ burro de plancha'r, “(de
tamafio mfantll) utensilios de cocina de tamafio normal como va_ullas, cucharas,
baudor de huevo, cafetera, cucharén, colador, hielera, trapos, servnlletas mantelcs,
esponjas jabon, utensilios para horneado tamafio normal como moldcs, tasas‘y
cucharas para medir; cosas para cocinar como f{rutas y verduras de pléstico, fichas,
tapas de botellas, castafias, pifiitas, semillas de calabaza; envases ~ vacios de
alimentos; materiales para actividades reales en la cocina como parrilla eléctrica,
horno tostador, licuadora, batidora, plancha; muifiecas, espejo, teléfono, ropa,
zapatos, bolsas, corbatas, television; utensilios para plomero, bombero, carpintero,

plomero, doctor, etc.

c) Area de arte: con pintura, crayones, plastilina, engrudo, papel, tijeras,
cajas y cuerda, los nifios pueden representar las cosas que han hecho, visto e
imaginado. Mientras mezclan, menean, enrollan, perforan, cortan, tucrcen, doblan y
pliegan materiales, los preescolares aprenden a generar y observar cambios: a juntar

las cosas, a scpararlas, ordenarlas, combinarlas y transformarlas.

Aqui los nifios pucden manipular todos los materiales combinandolos y

transformdndolos sin importarles el resultado de éste, lo que les gusta es explorarlos.

Es recomendable que los matenales sc vayan mtroducxendo poco a poco, para

que los nifios aprendan a uullzarlos. Se puedc comenzar con crayones, pinturas,

plastilina y posteriormente con engrudo,(rcs‘lstol, etc.
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Se rcquiere de un espacio pequeiio, una mesa y pocas silias. Para que el
trabajo sc realice en forma lixﬁpia y ordenada sera necesario que el drea esté cerca de
la puerta o un depdsito de agua por el material que tenga que }avarse, que el piso sea
liso, facil de limpiar (por si se derrama algin material), unos percheros para colgar

las batitas de los nifios, trapos, esponjas.

El papel que se utiliza en ésta drea puede guardarse en un cajén mientras que

los aruculos sueltos como lapices, crayones, etc, se pueden guardar en recipientes de

v pléstlco transparentes cada uno con su etiqueta correspondiente.

‘Métérvial‘: papeles de colores, hojas blancas, papel periddico, papel absorbente,
trozos :dc' papel de envoltura, papel estafio, platos de papel, bolsas de papel,
cartulina, pintura, acuarelas, pinceles, esponjas, engrapadoras, perforadora, engrudo,
pégamento blanco, cintas adhesivas, clips, ligas, estambre, alambre, aguja e hilo,
tijeras, plumas, crayolas, lapices, ldpices para colorear, botones, popotes, lenicjuela,
bolas de algodén, plumones, cojines para sellos, sellos, revistas, patrohes para calcar,

marcador, etc.

d) Area tranquila: esta drea se llena de libros, rompecabezas, y juegos
pequefios manipulables. Ellos pueden estar solos 0 acompaiiados por mds nifios, y su
trabajo consiste en observar los libros, armar los rompecabezas y escuchar cuentos.
Como a la mayoria de los nifios les agrada estar en el suelo, es conveniente que

exista en esta drea un tapete para facilitar la actividad del nifio.
Esta area debe estar ubicada lo mas lejos de las dreas ruidosas del salén.

Al acomodar lv_()sllibr'ds y los rompecabezas deben estar en exhibidores que

permitan tener una vision clara de estos quedando con la portada al frente, como es

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

125




ENEP UNAM Crrri con Orientacidn Coguoscitivi,

4

. dificil tener muchoslibros al_mismo tlcmpo, porquc obslruye su locahzacnon sC..

recomienda quie se camb:cn enun uempo delcrmmad

Segun Mary Hohmann ¥ otros auto s opman que para poder haccr una

sclccmén adecuada de los hbros es necesano que se tomen cn cuenta los sxgunenles

puntos:

- La mayoria de los nifios pueden hablar mas sobre los dlbU_]OS reahstas que
sobre ‘los que son muy abstractos; Dlsfrutan en especxal de los l|bros

ilustrados con fotografias.

- Los niftos disfrutan de la repetncnén dc un cuemo porque pueden ant:cnparse

y por lo tanto, participan en el cuento.

- Aun cuando los dibujos pueden ser

Tuyf:éqnipléjoé, los n'itvf_ios‘di'sﬁjutaﬁ yse’

relacionan con ellos en tanto sean reallstas % reconocnblcs.

¢) Area de musica: en esta area los mfios e\penmenlan los so‘ dos, mmos y-

movimientos. Puede contcncr todos los mslrumentos musncales que se'desecn, como

ctiquetados.

Lo tinico que debe estar tapado.y de preferencia en partes altas, son los

contactos de luz,
f) Area.de animales: en esta drea los nifios aprenden a cuidar a los animales y

las plantas, examinan 'd»evf'orma directa el ciclo de la vida de éstos. Sin embargo, los

nifios no sélo deben dc observar, sino que deben participar activamente, dandoles de
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comer a Jos animales, plantando semillas y regandolas para ver posteriormente los

frutos que se obticnen de las plantas.

El tamafio de los animales y las plantas irdn de acuerdo al - espacio con el que
se cuenta, pero cuidado de que se tengan en el lugar adecuado como en macetas y

jaulas,

Mascotas sugeridas: lombrices de tierra, hormigas, orugas, renacuajos, peces,

lortugas, cuyos, gatos, perros, conejos, palomas, etc.

g) Area de agua y arena: a la mayoria de los nifios de edad preescolar les
encanta jugar con el agua y arena, pero por lo regular los padres de familia les
prohiben jugar con ellos; en las escuelas con orientacién cognoscitiva se les da la
oportunidad de ocuparlos esperando tener como resultado que los nifios investiguen
y experimenten las texturas, cantidades y cualidades; ademds se puede usar para la

representacion de roles.

Este debe estar cerca del abastecimiento de agua, la mesa debe estar

construida de madera y forrada de metal o pldstico con una salida en el fondo parael -

drenaje. En los climas calidos la mesa de arena se puede llevar al exterior.

Materiales: - automéviles y camiones de pldstico, muiiecos de»ma’dera,"

cacerolas, platos, vajillas, cajas de cartén, tuberia de plasuco, embudos, cucharas

palas, cucharones, cernidores, frijoles secos, chicharos sccos etc.

h) Area de juego en el exterior: es lmportame quc el equnpo que se'encucntre

en el exterior proporcione una vanedad de expenencnas ﬂsxcas a »was para el nifio.
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Al igual que todas las dreas debe estar delimitada por drboles, rejas; piedras, lroncos,""

cle.

Materiales: cosas para subir o columpiarse como trepadores permanentes,
troncos de drboles, barra de equilibrio, piedras grandes, trepador de red, columpios,
hamaca; cosas para deslizarse tales como tobogdn, resbaladilla; cosas para meterse
dentro y pasar por debajo como tuberias de concreto, casa para 'jugar, tancles de
troncos y lablas; cosas para saltar sobre ellas como neumiticos, trampolines,
colchones viejos, cuerda; cosas para empujar, jalar o,inontar sobre ellas como
triciclos, carretillas, vagones, patineta, carreta para Jalar, avalancha' cosas para
patcar, arrojar y dirigir como pelotas, aro y red de basquetbol a poca altura, cubetas,

cubos, cajas, circulo para el tiro el blanco.

Se pueden hacer cambios de dreas dentro del salon de clases, pero antes de
hacerlo hay que comunicérselo a los nifios para que ellos también se preparen, se
puede . utilizar esto  para platicar ,co‘n los nifios -acerca de las diferencias Y
comparaciones entre la forma que se encontraba y en la que sc encuentra ahora el
salon. -

4.3, RUTINA DIARIA . -

En High Scope la rutina diaria se stistenta en 6J'privrr1cip'i‘qs: -

trabajar actlvamentc Yy de tomar decxsloncs. -

128




ENEP UNAM Curriculium con Orientacidn Cog itiva,

3..La rutina diaria provee un marco de referencia dentro del cual-los nifios se-
responsabilizan de crear materiales y actividades para’ su’ propio
aprendizaje. "

.4, La rutina diaria permite una variedad .de mteracclones cntre ‘nifios y

adultos. Hay tiempo para que el nifio trabaje solo' ' con otros nifios,
individualmente con'el adulto, en pequeﬁos grupos y con todo el grupo.

5. La rutina diaria permite que los: nli’ios trab e mbxemes dn[‘eremes

durante el dia: el salon’de c_lase,sel'pauo e:recreo,: el salén de cantos y -
juegos, etc. " Ll

6. La rutina diaria ayuda al maestro ner-un. ambienté ordcnado ‘en’ cual

enseiiar y asi poder trabaJar en equlpo ‘con otros maeslros.

La rutina diaria'es un marédydq_’refeienéia, da la oportunidad a los nifios y
adultos de no penszir enlo que;dében Haéci- después de cierta actividad ocupando esa

energia para realizar con mayor eficacia sus tareas.

Es importante que el nifio conozca los nombres de las partes por las que esta
integrada una rutina diaria, y ésta debe realizarse diariamente con el mismo orden y
se debe tener una sefial que marque el término de cada periodo (por ejemplo ¢l sonar
una campana o un pandero); se debe avisar a los nifios unos minutos antes de que
termine el tiempo de los periodos, para que puedan terminar con lo que estaban
haciendo y no los tome de sorpresa, al final de cada periodo hable con los niilos

acerca de lo que sigue después.

La rutina diaria comprende sicte periodos basicos. Pueden aumentarse
algunos dependiendo de la necesidad de horario segin la. institucién, sin embargo;

éstas sicte deben ser obligatorias.

197 ROBERTO BAROCIO G., op. cit., pigs. 29 y 30.
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...Los elementos que constituyen una rutina diaria son:
1. Periodo de planeacién: los nifios observan todas las dreas qué esléh dentro

dcl salén de clases y planean lo que van a realxzar, estos mdxcan sus planes

a los adultos y éstos los ayudan a reﬂe)uonar sobre los mlsmos. o

“Periodo de trabajo: los nifios llevan a cabo Ias acuvxdades planeadas, y los

N

adultos se mueven entre ellos para apoyarlos y: onentarlos a encontrar
solucnones en caso de que hayan encontrado los mﬁos algun problema en
su trabajo.

3. Periodo de’ limpieza: los niftos guardan, acomodan y limpian todos los -
materiales que ocuparon durante el periodo de trabajo. e

4. Periodo de recuerdo: los nifios se retinen con un adulto y sus demds; = = -

compaiieros para platicar o mostrar lo que realizaron.

5. Periodo dc los grupos pequefios: los nifios trabajan conzi‘matenales” :
normalmente clegidos por un adulto con el fin’ de obsérvarlos y evaluarlos

segtin las experiencias clave.

6. Periodo de actividades al aire libre: los mﬁos y adultos reali jercicios -
fisicos como saltar, brincar, ctc. ‘
! 7. Periodo de reunion del grupo (cxrculo) los nu'ios yvadultos se rcunen*v

formando un circulo para cantar, tocar mslrumentos, rcahzar Juegos ‘ete.:

No es importante ¢l acomodo dc la rutina diaria, ésta variara de acuérd§ alas
necesidades del mismo grupo; sin embargo el periodo de planéacién, trabajo,
limpieza y periodo para recordar deben ir siempre uno seguido del otro, y el tiempo ;
para cl periodo de trabajo debe ser mds largo por todos los demds. A continuacién se¢

explicara cada uno de los periodos maés a fondo.
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4.3.1. PLANEACION, TRABAJO Y RECUERDO.

Estos tres periodos son aquellos donde los nifios trabajan” por. ld general
individualmente, aunque en ocasiones, por ¢l plan que construyenyf“c:l'érvea donde

desean realizar sus proyectos llegan a trabajar con otros compaiieros, -
- * PERIODO DE PLANEACION,

Enel tiempo'dedicado a la planeacién los nifios se retinen con lés, adultos para
que cada uno indique lo que desea hacer y la forma en que lo llevara a’?cabo, los
nifios deciden por si mismos, y el adulto sélo lo estimula para que tenga lrxria'm,ejdr‘
idea de lo que va a realizar, no impone sino ayuda al niiio a descubrir las diferentes

opciones por si mismo.

Esto los ayuda para darse cuenta de que ellos pueden haccr las cosas solos y

se dan cuenta que son ¢.pa..es de tomar sus propxas decnslon ‘

.~ Los nisius deben de platicar sus planes a los adultos para que e]los tengan una

xdca de lo que van a realizar y el adullo 1V la oporlumdad de cscuchar el
: descnvolv:mxcnto del nifio, ademas de que sabra quc eslo que esta reahzando el nifio

y-asi puede estimularlo y ayudarlo al momento de que ¢l estd trabando.

El salén debe de estar limpio y ordenado para que los nifios puedan clegir sin
- dificultad, se les deben de mostrar los materiales con los que cuenta para que pucdan
saber cuales son sus posibilidades para escoger, deben de ayudarlo a hprenderse el
‘nombre de las distintas dreas para que indique hacia donde quiere ir a trabajar,
también es necesario que sc aprendan los nombres de los demés compaiicros pzira

poder comunicarse con ellos.
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Se deben realizar distintivos personales (gafetes) y los tableros de planeacion.
Los distintivos son rétulos con la fotografia del nifio y su nombre, el niiio se dirige al
area de trabajo en donde desea trabajar y cuelga en el tablero su distintivo, de esa

forma muestra a los demds donde plane() realizar sus actividades del dia, en caso en .

" que cl nifio desee cambiar de plan una vez que haya concluido su actividad’ antcnor‘

cambiara su distintivo al drea de trabajo deseada y de esa: forma sehalara que hlZO un

cambio de plan.

Es importante aclarar que los tableros estarénj en f{ch;{ ‘drea. déitrébajo,y

tendrén el niimero de clavos necesarios para que los niﬁos coloq‘uen?su distintivo y

puedan trabajar sin estorbarse unos con otros; . este numero |ra de acuerdo a la
poblacién del grupo; en caso de que un nifio haya escogldo una cierta drea de trabajo
pero ya este totalmente ocupada tendra que._ planear alguna otra actividad en otra

area.

Alguna vez los nifios pueden no comprender lo que significa un plan,
entonces requerirdn de la ayuda de un adulto para realizar sus proyectos, algunas de
las formas en que se puede ayudar a un nifio es preguntindole directamente lo que
desea hacer cl dia de hoy, debe darscle tiempo para que responda; conforme los
adultos conocen los intereses y la personalidad de los nifios pueden hacer preguntas .
con bases a esas caracteristicas. Algunos nifios pueden sefialar o rﬁirar hacia la
direccion donde trabajardn, otros traeran los materiales, otros describiran lo que van
a realizar y algunos continuardn con algiin plan que hayav dejado incompleto
anteriormente; sin embargo, no importa la forma en que el nifio expfcse lo que desea’
hacer, el adulto debe estimularlo v ayudarlo hablandd;dn'un lénguaje claro de lo

que cada uno de ellos llevara a cabo.
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Cuando un nifio realiza el mismo plan diariamente ¢l adulto debe investigar si- -

en realidad es el mismo plan, en caso dc que sea cierto, el adulto debé'de'fayu'dar nl‘: o

nifio mostrindole nucvas alternativas, cn el tlcmpo de los pcqueﬁos grupos plancc L

dlanamente con un punto en el drea que traba_]o par que asiel'm mo se percate de

que no puede lrabajar en la misma area los dias sxguxentes.

Debe recordarse quc el adulto debe de respctar accptar las dCClSIOI"ICS de Ios
nifios y sélo estaran para amphar sus actxvndades, ayudarlos a resolvcr problemas quc ‘

se le presenten al nifio.

Para poder motivar-a los nifios para que planeen se pued'én‘u'liliiar \I'aﬁas", ;
estrategias: por medio de juegos como utilizando el teléfono, la telaraﬁa, pasandose
un objeto y cantando, por lista de asistencia, jugando al artista, sacando de una bolsa
el gafete, por estaturas, elc.

* PERIODO DE TRABAIJO. ) v

El periodo de trabajo es la parte central de la rutina diaria, ocupa mas tiempo
para rcalizarse, aqui llevan a cabo todo lo que planearon, observan las areas y
ocupan materiales que ya habian visto y también nuevos para desarrollar las idéas
que tienen. Los adultos deben de estar observindolos y ayudandoles en caso de que
requieran ayuda tanto para resolver un problema como para amp’liar mas las
actividades, ademas debe de percatarse de los intereses de los niﬁds, estimularlos y

apoyarlos.

El periodo de trabajo Sixjve a los nifios para darse cuenta de sus posibilidades y

habilidades que tienen para desarrollar los trabajos,
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Cuando un alumno no se decide para empezar su plan sc debc de descubnr elr E

motivo y ayudarlo, se le debe dar tiempo para que cambxe de plan sn asn lo desea, si

alin continua con su indecision plauque acercade lo. quc desea hacer yla: mancra que

puede rcallzarlo buscando los- materiales y el area adecuada' a]gunos nmos
necesitarin de que . se_le hagan preguntas directas para perder el mlcdo y- poder

empezar a trabar.

El adulto debe estar pasando por todas las dreas del salén de clases y
reconocer los logros de los nifios, no sélo cuando el trabajo esté terminado sino en el
proceso de elaboracién; se le debe pedir al nifio que hable acerca de lo qué éété_'
realizando es importante que no se dé por entendido lo que el nifio realiza qé‘ _észi

forma apoya sus acciones y ademas su lenguaje.

En ocasiones los nifios dejan de trabajar en algin proyecto no porque pierdan
el interés sino porque se- les presentd un problema o porque ya no saben que mds
hacer, el adulto debe de ayudar al (nki_:ﬁo a pensar en algunas soluciones para su

problema o ayudarle a pensar que otros materiales puede afiadir a su juego.

Debe estar alerta de los progreso de los nifios, mostrarles nuevos materiales y
darle sugerencias para ocuparlos, hay que ayudarle a invitar a otros compaifieros con
los que sus planes puedan unirse, sugerir a los nifios a mostrar sus trabajos a otros

compaiieros, profesores o familiares.

Los adultos deberdn registrar todos los avances y desarrollos de los nifios
durante este periodo. Este registro se puede realizar de varias formas: colocando

tarjetas grandes y un lapiz en cada drea de trabajo para que cualquier adulto pueda

anotar las observaciones, otra forma es que cada adulto lleve a su bolsillo tarjetas ’de"' e

archivo, o anotarlo en una tabla de registro; no importa que método’ de registro se
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lleve 'a cabo 1o’ lmporlanlc e ‘que '_' o cause. mterrupcxones y que sca util para el

equipo de trabajo al rcah7ar Ios sxguncntes planes dc trabajo.

* PERIODO DE LIMPIEZA. -

Ddrahlé ‘es pcr:odo los mﬁos guardan los Juguetes y’ matenales que
ocuparon para lraba_jar, esle penodo es 1mportamc porque a medlda que el mﬁo va
acomodando, vacmndo, guardando no so]o aprende a ser ordenado smo tamblen
aprende a ver las cualidades de los objetos se da cuenta que existen caractcrlsucas

1gua|es y dlfercntcs en los materiales,

Los adultos deben de estimular al nifio para que vaya limpiando conforme
vaya terminando sus actividades y empiece otras, deben avisar unos minutos antes de
que comience el periodo de limpieza para que los nifios terminen la actividad que
estaban realizando, al igual que en otras dreas debe haber una sefial que indique el
termino del periodo (campana o pandero), mientras los nifios estdn guardando sus
cosas es una oportunidad buena para hablar con ellos acerca de lo que hicicfon, sc
deben de inventar juegos para que al nifio se le haga divertido 'y no aburrido-et
periodo de limpicza, una vez que el nifio ha terminado de limpial" stvj‘bérca'hay que
estimularlo para que ayude a sus compafieros que todavia no téx}xﬁinan'_de:limpiar su

area.
* PERIODO DE RECUERDO DE EXPER.IENCIASL

Este periodo da la oportunidad a los nifios de evocar'y rcpresénlar l‘o que

hicieron durante la fasc de trabajo haciendo asi que su lenguaje se enrlquezca mas L

los nifios recuerdan lo que hicieron hablando sobre sus acciones, mostrando algun
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‘actividad que realizo. Cuando algiin nifio no cuente lo que hIZO puede scr porque no'

sabe lo que significa recordar o porque no cuenta con e] lengu suf clente para

hacerlo, en ese caso ¢l adulto debera contar con entusnasmo lo que el mﬁo hnzo

4.3.2. PERIODO DE REUNION DE GRUPOS pEQUENQS .

Durante este periodo cada adulto se retine con 5 u18 mﬁos (dependlendo la

cantidad global de nifios que se tengan) para trabajar en:las: actw:dades planeadas .

por el equipo de trabajo para realizar aleunas actnvndadcs de cxp nencla clave que

posteriormente se trataran.

Los adultos planean las actividades de acuerdo a los intereses y habilidades de
los nifios, permitiendo la expresion de ideas. Ocupan este tiempo para presentar a los
nifios nuevos, materiales o nuevas formas de utilizarlo, para cubrir intereses de los
nifios o para concentrarse en una expericencia clave. Este periodo da la oportunidad al
adulto de percatarse de los avances y necesidades que tienen los nifios para

desarrollar sus actividades (como el uso de tijeras).
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En ¢l COC los nifios juegan todo el tiempo no existe la: palabra cnsenar en-

sentido tradicional, sino mds bien los nifios aprenden y obtlenen ]os conommlcntos

por medio de platicas, observacion y manipulacién.

La diferencia que existe entre el periodo de traba_lo b cste

y lleva un grupo pequeﬁo a cierta drea del: salon,"“ i
trabajo los nifios eligen su actividad y lrabajan de dlversas formas ‘en.las dlfcrcntes :

dreas de todo el salén.

Cada grupo pequefio de nifios debe representar un corte transversal de la
poblacidn del salon de clases, es decir; se deben incluir nifios que tengan diferentes
habilidades, edad, intereses, etc; esto proporciona un ambiente realista en donde los
nifios aprenden unos de otros. Estos grupos deben estar formados de forma

constante, estos podran cambiar hasta tres veces por afio escolar.

El periodo de grupos pequefios tienen un principio, una parte media y un

final, para quc tenga éxito deben existir estos tres momentos.

En el principio: se les muestra los materiales a-los nifios y sc-les indica de
forma muy breve y simple lo que pueden hacer con ellos, para esto es necesario tener
los materiales a la mano y facilmente accesibles, para no perder tiempo, una vez

expuesta la explicacion los nifios deben de iniciar de inmediato.

En la parte. media: los nifios se encuentran ya trabajando y el adulto debe
interactuar con ellos, apoyando, estimulando. Para poder realizar csto es necesario
que observe y escuche a los nifios como estan trabajando con los materiales, hay que

ayudar a los nifios a pensar acerca de lo que estdn haciendo y hacerles preguntas, se
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>4

debe estimular a los nifios para‘que plz{tiquen entre ellos'y compartan experiencias, si
alguin nifio no puede comenzar a trabajar hay que proporcxonarle algunas sugerencnas

lgual que los ,

para empezar, El “adulto debe de involucrarse tamblén el traba_'o
nifios. Tamblén debe tener prcgunlas y frases ya prefabncadas. La duractén es de lOV

a 20 mmutos. .

En el final: debe de haber una reﬂexlon por parte de los mﬁos hay que hacer
que los nifios demuestren o hablen acerca de lo que hlcleron, haga que los nifios
cuenten una historia y escribala para que después la escuchen, algunos nifios querran
dibujar lo que hicieron, en caso de que la actividad siguiera nvl dia siguiente se debe

hacer que los nifios recuerden en c6mo termind la sesién anterior.

Los adultos pueden apoyar a los nifios -ubicdndose en el nivel del nifio,
observando lo que los nifios hacen con el material, escuchando lo que los nifios
dicen, atendiendo a los nifios individualmente, lmltando las acciones dc los ‘nifios,
hablando con los nifios siguiendo la pauta que ellos estableccn, anlxnando a los nifios -
para que realicen cosas por si mismos, hay que sugerir que se"z'xyudeh ixﬁbs,niﬁds con

otros, haciendo preguntas ocasionalmente.

Los adultos deberan hacer obser\"\cxones 'y anolarlas para despucs

comentarlas con el equipo, estas pucden ser\'n para realxzar los. s lgntcs planes en

este periodo.

43.3. REUNION DEL GRUPO (CIRCULO)

Durante csle penod todos los nifios’se retinen duranle 10 015 mmutos para;

‘ re'xllzar actwndades

‘musicales, aquf a dxferencxa dc todo el rcsto del dla todos los mﬁos parucxpan en una ¥
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misma actividad al mismo tiempo, csto da-la oportunidad de que el nifio’ partlmpe en"’ .

grupo, comparta, demuestre sus ideas y por:tanto ofrece oporlumdadcs sociales

importantes.

Este perlodo pucede reahzarse en cualquxer lugar’ ue lenga espacno, como el N

patio, el area central del salon, sobre el pasto elc. T

Los adultos son los que planeardn la actividad que se va a realizar, sin
embargo, deben de permitir a los nifios intefvcnir y llevar el lidérazg‘o si asi lo
descan; deben de tomar en cuenta que debe llevarse a cabo de forma placentera para
los nifios, una forma que puede ayudar es pregunténdoles a los nifios que les "gustaria
hacer y hacer una lista de los gustos y preferencias, los adultos debén tomar en
cuenta los intereses de los nifios, su desarrollo mental y el grado en que est.’m

involucrados en la actividad.

Se debe hacer un ensayo un dia antes en la sesion de’ equipo‘para’qﬁéhé 'se
pierda el tiempo recordando algin juego o canci6n, los adultos iarhbién"deben :
sentirse cémodos y seguros de lo que estan haciendo, se deben t"ene‘r varias
alternativas en la mente por si falla la actividad planeada, debe da'rse.cbuen‘tz;’dcy:'l‘as'
cosas favoritas del nifio para aquellos dias que parece que nada da resulta‘dd hay qud
comenzar con los nifios que ya hayan terminado la actividad antenor y de la
oportunidad de que los demdas se vayan uniendo conforme termman su nntenoh
trabajo, ya que los que terminaron ripido estin ansiosos de empczar y si tienen que

esperar 5 minutos a quc el grupo este completo pueden perder el interés y el

entusiasmo.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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4.3.4, PERIODO DE ACTIVIDAD AL AIRE LIBRE, -
Durante este periodo los nifios pueden gritar, saltar, brincar, reébalaf correr,

lanzar, etc; también puede experimentar con las cosas de la naturaleza como recoger

hojas, piedras, corcholatas botellas, buscar insectos, flores, etc.

Los adultos dcben de participar activamente con los nifios Jugando, y platlcar

acerca de lo que stén hac1endo, ayudarlos a resolver problemﬂs y a mphar sus

actwndades

4.4. EVALUACION .

En el Cumculum con Onenlacxon Cognoscmva no se. reahznn exémencs

escritos para “evaluar a los alumnos, smo que se lleva a cabo por medlo del RON

(Registro de Observacion del Nifio) y éstese basa en el-;eglstr : anécdotas y el

trabajo en equipo de los adultos.

4.4.1. TRABAJO EN EQUIPO .
Para que la planeacion tenga él‘ feSultado del programa 6ptimo que se busca,
es necesario que exista un equipo de trabajo, -integrado por todas las perSonas que
forman parte del proceso del aprendizaje en el nifto, es decir; debe de haber

retroalimentacion.

“La retroalimentacion es.cl proceso de dos o mas adultos comentando y

analizando una situacién observada con la intencién de descubrir qué oportunidades
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0 a.

para el desarrollo del nifio estin presentes y encontrar_maneras de apoyarlas y, -
4108 i

ampliarlas
Para quc ¢l trabajo sca rcalmcnte benéfico para todos y sobre lodo para los
mﬁos, se sugxere que - los adultos hagan una dxvxslén del trabajo y companan Ias

: c\pcrlcncms con los demds.

" Otra fonm puede ser: que cada persona quc forme el equxpo tome lav

responsablhdad de una area del salon de c]ases o un: momento de a rutm dlana, :

‘jucmpo después puede hacersc una rotacxén del trabajo Es xmportante que para evuar i

problemas eslablczc'm un horarlo de reumon que sea cons:stente y accptado por :

vtodos.

AI reumrse el equipo de trabajo comparten observacnones reahzadas a los o
nifos y disefian estrategias para apoyarlos ya sea en grupos pequeﬁos o snmplemcnte

k mcluyendo algun material en el salén de clases

Segl'm Mary l-lohniann 165 priﬂcipids dekob'S-crvyaéiéﬁ y retroal rita';:‘ii'in son: ¢

1. Los nifios son "élijétdsfde’;qb.servacli‘iéh que permiten ver el desarrollo del -
nifio en accion. (R ' 7 A

2. El curriculum guia la observacion tomando como base los mgrcdxemes del
aprendlznjc. activo, lqs prmc1plos del arrcglo del salon de clases, lasf ‘
secﬁcncias y roles de la rutina diaria y las experiencias clave, k )

3. las observaciones registran detalles faciales. El escribir o tomar vidgoys,dc .
lo que hacen los nifios permite tener acciones mds detalladas y.evitando ési_

olvidarlas.

198 ROBERTO BAROCIO G., El Proceso de Observacion.- Evaluacién - Planeacién en e} Curriculum High -
Scope, Edit. Trillas, México, 1996, pag. 29.
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4.'La rclroalimenl’xcion debe ser rccxproca que lmpllca el dmlogo, es decir,

hablar, escuchar, dary l‘CCIbll‘

44.2. REGISTRO DIARIO DE ANECDOTAS

"elaboracién d’é"ar'iéc,dolas

- Contexto. fecha, lugar (area),
pcqucﬁos grupos,etc) nombre del mﬁo. :
- Cucrpo: lo hace o dice el nifio. Cuando seé éscfibé
importante que se escriba con las palabv‘rzx"s:: te;
escribir de manera breve, especifica y factual
- Final: hay que considerar si en la actividad ,_‘e'r

decir; si el nifio logré alcanzar su objetivo o no."

Las anécdotas ofrccen al adulw' : ‘
- Identificar expcrlencxas 'claves : que postenonnente le’ servnrzm para la

evaluacnon que se realiza de los nu'ios. 2

1% MARY HOHMANN, op, cil., pags. 139- 168.
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i

-Ayud'\ a centrarse ‘en’lo que realmente les gusla ¥ quieren los '1?{05 yasi

podcrlo apoyar realizando planes de acucrdo a esos mlerescs

-'Ayuda a'reconocer las fortalezas y debnhdades de los mﬁos

modlI' car lanlo en rulma como en malermlcs

-Ayuda al’ adullo ‘a dcscubnr a los mﬁos que

instrumento de evaluacion (RON)

- Permite al adulto observar el progreso Y de rrollo’de los nn”ios a lo largo de -

un periodo de tiempo.

- Permite al adulto desarrollar una observacion objetiva.

A continuacién se dara un ejemplo de una anécdota:

8-03-2000 A.H. TRABAJO ULISES
GIRA LA PINZA Y LOGRA INSERTARLA.

4.4.3. PLANEACION DIARIA.

Para cubrir las expectativas del programa es necesario que se realicen planes
anuales y planes diarios. En los planes anuales s¢ da una visién global de las
actividades a realizar duranle el cxclo escolar, es decir; fiestas nav:deﬁas fiestas

‘patrias, cler
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En“los jardines precscolares tradicionales para hacer un plan, los adultos
decndcn ¢l tema que se tratard en la semana; todas-las actxvndades que reahzan las
hacen con ¢l fin de que se cumpla cl objetivo planteado Esto hacc que los temas no’
: sncmpre sean significativos para los mﬁos y por tanlo se pxcrde la oportumdad de

apoyar cl aprendizaje del nifio.

A diferencia, en programas con orlentac:on cognoscmva, los adultos toman -

como base cl registro de anécdolas donde “...xdcnuf‘ ican los intereses y habllldades
del desarrollo de los nifios, luego cstructuran su plan con base en ello. A través de -
este proceso, se utllxzan las expenencms clave de High Scope para clasificar. el
signifi cado en términos de desarrollo de las acciones de los nifios y para sugcrlr

cxpenenclas relacionadas que pueden ser apropiadas para los mﬁos” o,

El adulto toma las observaciones que hizo durante el dla y crea planes para el

dia siguiente. En caso de que el equipo de trabajo se retina dlarlamente se pueden dar.

a conocer las obscrvaciones mds relevantes y con la colaborac_:lon de todos se. buscan, :

se sugieren mas de una alternativa para abordar el tema. ..
4.4.4. EVALUACION DEL NINO (RON).
La propuesta de evaluacion de High Scope es un sislemé dé notas ﬁnecdéticas

sobre las actividades diarias de los niiios, luego se clasn!‘can cn nueve calcgonas

seglin los rubros de expericncias clave del currlculum ( lcnguaje, clasﬂ'caclon,

representacion, seriacion, nitmero, espacio, tiempo, movumento desarrollo social);

también puede utilizarse el formato RON (Reglstroy‘dv ’Observ‘ag:léndel Niiio), el

sociales, -representacién

cual estd dividido en seis dreas (iniciativa, relacion

creativa, musica y movimiento, lenguaje y lecto - 'esyzj:rnlurav, l6gica y matematicas).

'* ROBERTO BAROCIO G., op. cit., pig. 14.
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EI RON (Registro de Observacion del Nifio) es:

4.5. INTERACCION NINO-ADULTO.

Un documento observacional que registra el desarrollo del nifio.
Es aplicable a nifios de dos afios y medio a seis afios.. v ‘ E
Los items estin ordenados de mayor a menor comple_yldad
Sc aplica al inicio, a la mitad y al final del ciclo escolar S

Es un instrumento donde el padre de famxlla puede lener un panorama més

amplio en cuanto al 'desarrollo y. conduclas del nifio, - sm obtener
"

puntuaciones numéricas o escalas de eva]uacnon

En el - Curriculum con Orxentacxén Cognoscmva es’ muy 1mportanle la

interaccion que debe de existir entre:los adul(os y los mﬁos en estc se comparlen

responsabilidades, tanto para el orden (dlsclplma),’ para Jel trabajo, para h}ablavr, ete.”

4.5.1, ESTRATEGIAS DE INTERACCION. -

. Los nifios y los adultos comparten el control.
. El rol del adulto es apoyar y participar.

. El contenido cs en base en las experiencias clave, la'iniciativa del nifio,

materiales y el didlogo entre compafieros y el adulto.

. Permite tener un aprendizaje activo.

. se da la oportunidad de solucnon de problemas, por medxo del cnl‘oque de

solucién de problemas.'!

"' Antologia copilada en el Diplomado impartido por el Instituto ngh Scope, Educacnén para el desarrollo

Humano.
"2 1bid.
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o L '1";(],"‘

' 4.52.APOYO DEL ADULTO.

El adulto en el COC no es lzual al ma : cueln tradlcxonal donde» .

élesel responsable, el que planea y dmge todas'las actxvxdades' que se van a reahzar*_

. durante el dia. Las SIgulentcs lmeas menclonar{l el pa; el que ese ’peﬁa el adulto (.

. El adulto interviene y juega con el mﬁo (,uega con el mﬁo y.como nn'io)

2. Todo el tiempo tienen un contacto visual yfi t"sxco con los m

3. El tono de la voz, el lenguaje y el volumen que emplea el adulto .

proporcionan al nifio un ambiente de confianza.

4. Respeta las actividades del nifio, no lo interrumpe.
5. Su labor es observar, escuchar y apoyar.
6. Existe una comunicacién cficaz, le da la oportunidad al nifio a pensér y
responder cuando se le hace una pregunta.
7. Permite la iniciativa y la creatividad del nifio.
8. Permite v motiva la solucion de problemas.
9. Cuando ¢l adulto se dirige a los nifios, sus preguntas son:
- concretas, en base de lo que el nifio hace y dice.
- abiertas. para que ¢l nifio piense y responda.

- contestando devolviendo opciones.

10. Cuando ¢l nifio no pucde realizar su plan de trabajo tendrd que ayudarle a
realizarlo. o :
11. Si algin nifio le cuesta trabajo integrarse a las actividades en equipo, la".

maestra deberd de ayudarlo, y convencer a los demas nifios de:las‘\"cmajas

que les proporcionaria el trabajar con el nifio nuevo.-
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12. Y la mds.importante labor del adulto es “...reconocer y.apoyar ¢ el lr'ilbajo ;

de un niiio, no solamente cuando el nifio ha terminado con una actw:dad o8

" sino'a lo largo del proceso”.'"?

4.5.3. ACERCAMIENTO DE SOLUCION ‘DE - I’ROBLEMAS AL
c0Nrucro :

Cuando llcga a presentarsc una discusién entre los nifios por algtin material o

por alguna otra razén cl adulto debe escucharlos y ayudarlos a que todos den una

solucién al problema, en caso de que ellos no sugieran ninguna, el adulto debe
ofrecer algunas alternativas para resolver el problema, no se les grita ni se impone un

castigo antes de hablarlo.

Las dos ideas principales que se deben tener en mente para manejaf conﬂictos -
que surgen durante el periodo de trabajo son: 1. Ayudar a los mﬁos a encontrar
formas de conductas alternas y planear actividades més accesnblcs para sx mlsmo, en’
lugar de subrayar la “majaderia™.2. Prever los posibles confhctos, ayudando al mﬁo ;'

antes de que se meta en lios.

Segiin Evans Betsy las estrategias para el manejo de situacionés preventivas’

son:
1, Mantener las expectatlvas d&. conductas adccuadas dc acucrdo con cl mvel
dc desarrollo de los mﬁos T ,' ‘
2: Tener . ‘muchas - pOS\bllldades de Jucgo, proporcnonando cl material
sufcu:me y al alcance de los nn’ios
"3 |bid., pag: 112.
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7/

3. Establecer limites claros para.la conducta de los nifios, uuhzandolos :

constantemente y explicando las razones del por qué son xmporlantcs.

4, Establecer una rutma consistente,

5. Modelar las formas adecundas de mteracclon con otros: y dcl uso de

matcnalcs.‘ 5

6. Planear las transncnones de una, acuvndad a olra.‘

la autora Evans proporcxona una hsta dc eslratcglas para cvitar el

conﬂxcto en cl mno, tamblen apona pasos para la resolucnén de conflictos, éstas son:

1. Aproximarse a la situacion con tranquilidad, obscrvando lo que sucede y
prepardandose a si mismo para un comentario positivo.

2. Reconocer los sentimientos de los nifios y obtener informacién. Describir

los sentimientos que observa, luego hacer preguntas abicrtas dirigiéndose a -

uno de los nifios, luego a otro y escuchar cuidadosamente los delallcs.

3. Volver a plantear el problema de acuerdo con lo que dueron los mﬁos. G

Hacer preguntas que pueden clarificar mas el problema.

4. Pedir a los nifios ideas para la solucién, Prepararse’ para sugerir 1

mismo algunas.

solucidn. ; =
6. Animar a los niflos a ﬁnahzar el proceso. i

7. Estar preparado para dar apoyo y segulmlento.k ]

" 1bid., pag. 120.
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4.6. RELACIONES ESPACIALES .

Segun el autor Webster el espacio es “..el zimbxto |hm|tado donde se
encuentran contenidas todas las cosas; una ldentxdad lndxmcnsxonal que se extlende ’
sin fronteras en todas direcciones y que es el campo de los, obJetos f‘swos, Ios‘

sucesos de su orden y relaciones”. 1e

Existen dos tipos de relaciones espacxales las sxmples como ldcnut' icar la :

posicién de las cosas y las complejas como la lectura o 1a escritur.

“Las relaciones espaciales se deben de if. experi

ntando'y; representando

ningtin nifio nace ya con los conceptos de espa ok si [ bre por medxo
de la resolucion de los problemas alos que se enfrenta esto por supuesto necesnla de

tiempo.
Las etapas de su desarrollg son:

En la etapa sensomomz‘ ‘el bebé aprende. gradualmenle a seguir con la vista

los objetos; aprende a mover. su cuerpo al buscar las cosas que estin fuera de

campo visual; aprende’ a mampul ‘ ochtos para verlos desde diferentes
posiciones, cuando empieza- a cammar aprende que ¢l esta ubicado en el espacio; el

nifio ha desarrollado ya la l]ab;lndad dg rep _csentar ¢l espacio mentalmente.

Etapa. preoperacional:- el nifio - explora activamente - las relaciones de
proximidad -y separacién. La proximidad es la cercania o lejania que tienen los
objetos; la separacién consiste en darse cuenta de que cuando los objetos estan: lejos .

'ya no forman parte del otro; sin embargo Piaget opina que estos juicios de los nifios

116 1bid., pag. 298.

TESIS CON s
FALLA DE ORIGEN




ENEP UNAM Curriculinm cor Orientacion Cognoscitiva,

estdn influenciados por la presencia de barreras que tienen. Después una vez

comprendido la proximidad y la seriacién Se llega a tener orden.

Aunque los_|u1mos no son prec' 0! aprende a describir donde estan las

cosas, la dlstanc1a que ‘hay entre la dxrecclo ) en la quc se mueven; empieza a

usar las palabras ic

empieza ya a tener sentido
461, EXpERiENé(As CLAVE.

* Unir y separar cosas:

En la edad preescolar los mﬁos se van percatando dela relac:én de los objetos
mediante el acoplamlemo de estos por medio de la expenmentacxon Tienen
problemas para calcular el acoplamlento de los objetos a menos que la dlferencm sea

obvia.

Para reforzar el aprven‘dizaje el adulto debe: o
- Proporcionar materiales que puedan separnrse y acoplarse proporcnonar'

materiales para que los nifios hagan sus propios Juguetes acoplables y desarmables,

proporcionar tiempo para que los trabajen con los materiales, esnmular alos’ nu"ios'

para que hablen de la forma que utilizaron el material al acoplar' S

darle sugerencnas cuando el mi’lo se encuentre en dlﬁcultades ‘al acoplary separar 2

planear actxvndades en Ios pequeﬁos grupos para acoplary separa objetos.

* Reordenar y dar:nueva Jorma a los objetos:

Los mﬁos en la edad preescolar no pueden mantener en la mente el proceso de

cambio dc,lqs obJetos, se concentra en los objetos de antes y después pero no en el

' 1bid., pag. 298 y 299.
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mlcrvalo pero cnlre més oporlumdades tenga cl nifio para ejercitar cl proceso de

transformamon contar{x con mds bases para la utilizacién postenor de las masas y-el

' volumen

Para reforzar cl aprendizaje el adulto debe:

- Proporcionar materiales que puedan ser reordenados y configurados como
plastilina, barro, globos de harina, etc., estimular a los nifios para que hablen acerca
de la forma en que reordenan y reconfiguran las cosas esto le dard la oportunidad de
percatarse mas de lo que hicieron, describir los cambios que sufren los objetos a los
nifios que no pueden hacerlo por si solos, estimular a los nifios para que intenten
diferentes formas de reordenar y remodelar las cosas, trabajar. con erllo's:

demostrandole las transformaciones de los objetos que sean mds complejos. ™

* Observar y describir diferentes puntos de vista espec:ales.

A medida que los nifios van creciendo van temendo mayor capacndad para

hacer sus movimientos de coordinacién gruesa, y comienza a mventar posncnones o

posturas para poder visualizar los objetos desde diferentes puntos de v1sta espacmles.

Para reforzar ¢l aprendizaje los adultos deben: .

- Proporcionar materiales y equipo para ver desde diferentes p'uhtos de vista
espaciales, estimularlo para que vean las cosas desde otros angulos poniéndolos en
diferentes lugares, estimularlos para que describan como ven las cosas desde su
punto de vista espacial, en caso de que no pueda hacerlo hay que intervenir en su
juego y ayudarlo a hacer las observaciones, tomar fotografias de las cosas y lugares
desde otros puntos de vista espaciales, estimularlos para que hagan dibujos acerca de
lo que estan viviendo, hacer pascos y excursiones cn la que los nifios puedan

cxperimentar diferentes puntos de vista espaciales.
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* Experimentar y describir las posiciones, direcciones y distancias relativas
de las cosas:
Cuando los preescolares comienzan a reordenar los objetos los empiezan a ver

desde otro puntddé,vista espacial también comienzan a utilizar las palabras que

descnben Ias re f ' nes espacnales (posxcxén, direccién y dxstancxa), sin embargo las

palabras como sobre,' fuera, amba abaJo en‘ el fondo, enfrente, atrés, en_ el centro,v

etc"son as ante'c nfusas el probl ma ra

que este mtegrado su cuerpo, ayudar a los nifios a aprender el nombre de las partes

TESIS CON 152
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dc su cucrpo, ayudar a los nifios a hacer ‘comparaciones_con el cuerpo de_otras

pcrsoms para ver snmllludcs y dxfcrencxas.

*Aprender. a localizar las cosas en el salén de clases, en la casa y en la
colonia: -

Desde el momento que a los nifios se les da la libertad de moverse al sitio que
desean comienzan a localizar rapidamente los objetos y mas aun cuando la
disposicion del salon es constante; aprenden también a localizar lugares dentro de su
colonia y dentro de su casa. Esto les dara la posibilidad de desarrollar su sentido de

localizacién y posteriormente hacer sus propios mapas.

Para reforzar el aprendizaje el adulto debe:

- Dividir el sal6n de clases en diversa arcas de trabajo, ir ocupando el material
y paulatinamente ir aumentando estos, se debe contar con el tablero correspondiente
para cada drea de trabajo para que el nifio haga su planeacién, hay que incluir juegos
en los periodos de pequefios grupos en donde los nifios tengan que localizar los
lugares donde se colocan los objetos, organizar excursiones a pie o en transporte

para que los nifios observen los diferentes sitios que existen dentro de la colonia.

* Interpretar las representaciones de las relaciones espaciales en dibujos,

ilustraciones y fotografias:

Los preescolares deben de tener e)kpericncias directas' con las relaciones
cspaciales en superficies planas, entre mds ‘sea su expenencm menor dificultad
tendrd para describirlas, al proporcxonarles nlustracnoncs fotografias, dibujos con los

que han tenido experiencia con la realidad mayor serd su comprension.

TESIS CON
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I’al‘qﬂrcforza:lj #l aprendizaje el adulto debe:

) bréporcionar una variedad de materiales pictéricos como libros, revistas,
fotografias, postales, ctc, cstimular a los nifios para que hagan cbmpamcionés de las
pcrsbnas, objetos o paisajes con las ilustraciones o fotografias, estimular a los nifios

para que describan las relaciones espaciales en sus dibujos..

* Distinguir y describir las formas:
Los preescolares empiezan a clasificar, dibujar, moldear,ctc; segin las formas
de los objetos aun sin saber el nombre dec estas como circulo, cuadrado;

posteriormente empieza a combinar las lineas con las formas en sus dibujos.

Para reforzar el aprendizaje el adulto debe:

- Proporcionar materiales con variedad de formas distinguibles, estimular a
los nifios para que hagan sus propias formas, hablar con los nifios durante el
transcurso del dia acerca de las figuras que hacen, estimular a los nifios para. que -

observen y hablen acerca de las formas que tienen los objetos.
4,7, MUSICA Y MOVIMIENTO .

Phiillis Weikart opina que las experiencias de movimicento no s_ori ﬁnicai‘nentc
importantes para el desarrollo fisico del nifio, sino para. fortaléciniicrild de: las
habilidades sociales y cognitivas, ofrecen ademds una préctlca para alcnder y segulr

instrucciones y para relacionar el lenguaje con el movnmlento.

A lo largo de los afios se ha observado que los nifios actuales ticnen mucho

menos capacidad para. seguir un ritmo, seguir - instrucciones -sencillas  de

"'® Antologfa Copilada en el Dlplomndo impartido por el Instituto High- Scopc. Educacién para cl Desarrollo
Humano.
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movimientos, lograr cquilibrarse, etc; esto ha sido a consecuencia de la influencia

excesiva de la television, los niftos pasan demasiado tiempo observando programas
mds que escuchar musica por ejemplo. Otro factor influyente es la disminucion de
tamafio en los que integran la familia, ya no existe esa imitacion de parle de los :
hermanos pequeiios con los mayores, por lo tanto no existe la posnblhdad natural al
juego y mds aun cuando los nifios son llevados a centros educativos donde el espaclo
y la supervision no.es la adecuada. También la carencia de dreas verdes _ccrcahaé a

casa ha tenido repercusion en la falta de habilidades de movimiento en el nifio.

Para qUe' unéx‘ actividad de ‘musica y movimiento tenga €éxito, es necesario que
exista: lenguaje, equlhbno, coordmacxon fuerza practica independiente y nivel de
dificultad. L e

Las expenencms claves promueven la-interaccién social, la representacién, la

clasificacion - y scrlaclén (matematlcas), el movnmlento el lenguaje, relamones

temporales.

4.1.1. EXPERIENCIAS CLAVE .

Por tener una’ estrccl!a‘rclacién o ser inuy claras se daran las sugerencias de

manera global,

Moverse sin cambiar de lugar, moverse de un lugar a otro' ‘mbver&e ‘con k
objetos, describir movimientos, interpretar instrucciones de movmuemo, expresar
creatividad en los movimientos, sentir y expresar el compds, moverse Jjunto con Ios
otros al compds, responder a la musica, producir y describir .somdos,, Ioc_‘ar

instrumentos musicales simples, cantar.

155




ENEP UNAM Curricitliom con Orientacion Cognoscitiva.

Para reforzar el aprendizaje el adulto debe: .o

- Los nifios dcben de llevar a-cabo diferentes: actividades que no implique
locomeocian, todas deben de efectuarse sin camﬁiér el p'ﬁnto de apoyo, pueden crear
juegos como dar palmadas lentamente con las manos siiﬁulténeamcnte en diferentes
partes del cuerpo, diciendo el nombre de cada una ’dc‘a‘quellas que van tocando; dar
palmadas cn la espalda del compaiiero siguiendo el compés de la musica; cantar los
" nombres de los nifios o palabras que sean de su agrado, escoger una cancién y
lﬁqdiﬁcarla con palabras inventadas, proporcionar todo tipo de material que pueda
producir sonido como papel periddico, cascabcles, botes, campanas, platillos,
panderos, etc; contar con objetos como aros y listones grandes para que los nifios
caminen moviéndolos e inventando una cancién; en tomarse todos de la mano y
seguir todos el compds de la musica; escuchar diferentes sonidos y descubrir de qué

sc trata y después reproducirlos ellos mismos.
Todas estas actividades se pueden implementar principalmente en el periodo
de circulo, sin embargo; se sugiere que este material se tenga a la disposicion de los

nifios.

Con csto se da por terminado las. carnctensncas csencnalcs que mtegran el

método del Curriculum con Orlenlacxén Cognoscntlva.

Como se pudo, observar el metodo del COC por su estructuracnon brinda

grandes ventajas en cl desenvolvumento del mﬁo en aspectos como la lecto -

escritura, numero senacnones clasxﬁca loncs, rclaclones espaciales, tiempo, misica

y movumentos entre otros.

El Curriculum con ‘Qriépﬂtac'idn Cognoscitiva o High Scope permite en general

que el nifio sea »im‘\}erdakdpr_d nifio y esto se logra ofreciendo por éste método la
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opoxlumdad de’ rcspclar la capacxdad Y. la evolucnon del aprendlzaJe de cada nu’io,,

) pCIO prmcxpalmentc ol‘rcce la posnbllldad dc que cl nu’io “aprcnda” pero sobrctodo

quc “disfrute” de su aprendlzaje
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CAPITULO 5.

PROGRAMA PARA LOS FORMADORES DE LA
EDUCACION E INSTRUMENTO DIDACTICO A LOS
PADRES DE FAMILIA EN APOYO AL PROCESO DE

LA LECTO-ESCRITURA EN EL CURRICULUM

CON ORIENTACION COGNOSCITIVA.

Debido a la experiencia laboral y a la investigacién realizada a uno de los
Institutos donde se¢ imparte el método del Curriculum con Orientacién Cognoscitiva
( High-Scope ) se percato que dicho mélddo ke'sia en un proceso de difusion en la
ciudad de México, por lo que muchos profesiohales de la educacién y padres de
familia lo desconocen, a pesar de que este proporciona grandes . posibilidades -

educativas y sobre todo en la lectura y la escritura de los nifios en preescolar.

Dec acuerdo con lo anterior en este capitulo se da un programa a fin de
sensibilizar a los profesionales de la educacion ( docentes, directores, pedagogos,
educadores) sobre el método. Asi como también involucrar al padre de familia en la
educacion de sus hijos aportandole y dindole formas que faciliten y refuercen el
aprendizaje de la lecto-escritura en casa a partir de un instrumento de informacién

sobre ¢l método del Curriculum con Orientacion Cognoscitiva.

5.1. FUNDAMENTOS DEL PROGRAMA .
y

El programa toma en cuenta las formas de trabajo y organizacion del nivel
preescolar y esta ppnsado para que el docente pueda llevarlo a la practica. Sin
embargo, no cumpliria con los propositos de ia educacion preescolar sino se sitia al
nifio como centro del proceso educativo. Dificilmente podria el docente identificar
su lugar como parte importante en el proceso educativo si no posee un sustento
tedrico y no conoce cuales son los aspectos mds relevantes que le permiten entender

como se desarrolla el niflo y como aprende. Es por esto que ha tenido un peso
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determinante en la fundamentacion del programa la actividad misma-del desarrollo .

infantil, tanto cn su desarrollo fisico, afectivo, intelectual y social.

Una labor tan importante como s el impartir " .ediicacion ‘no . puede
improvisarse, sino al conlrano se debe plamﬁcar y cstructurar cu1dadosamcntc para .

lograr mejores resultados.

Por: ello. se dispone de un instrunient'ofque‘pkresénta', seleccionados y
estructurados los conocimientos y actividades. ‘ '
Este instrumento ¢s el PROGRAMA el cual es una.. “ guia general, para

estimular y dirigir el trabajo™'"?

El! programa posce un enfoque educativo al buscar intencionalmente
desarrollar habilidades y actitudes socialmente necesarias, de modo que permitan
satisfacer sus necesidades y ampliar los espacios de integracion social. El programa
propone el contenido: conocimientos y actividades que el docente debe adquirir para

desarrollar y aplicar los resultados que se descan obtener.
s52. ELEMENTOS DEL PROGRAMA.

Los programas estin organizados de acuerdo con la técnica de programacion

por objectivos, el cual se interpreta asi:

1. Objetivos generales .

Considerados como las’ metas educanvas mas ampllas, propuestos para scr’

alcanzados, en forma snslcmauzada, a traves del 6ptimo desarrollo del programa.

" JOSE DE JESUS VELAZQUEZ SANCHEZ E| Programa en la Escuela Primaria , Edit. Varazén, México,
1988, pag. 4

TESIS CON 159
FALLA DE ORIGEN




ENEP UNAM Crerviculiin cou Orientacidn Cognoscitiva,

2. Objetivos particulares .
Referentes a cada una de las esferas (fisica, psicolégica, social y cognoscitiva)

del desarrollo integral, consideradas de manera continua, progresiva y articulada.

3. Objetivos especificos. .
Estos se derivan de los objetivos particulares y son considerados como los
conductas precisas que se desean obtener, despuds de haber realizado las actividades.

que se sugieren para lograrlos.

4. Actividades que se sugieren .

Estas sugerencias tienen la finalidad de orientar y facilitar la participacién
como conductor y animador de las actividades que deben realizarse, siguiendo un
ordenamicnto légico y/o un procedimiento didactico, para alcanzar las conductas
enunciadas c¢n cada uno de sus correspondicnics objetivos especificos. Dichas
actividades pueden ser a;iaptadas, ampliadas y/o sustituidas, tomando en cuenta las
posibilidades del grupo y procurar no apartarsc de los objetivos especificos y

particularcs que se proponen alcanzar.

5. Evaluacion.
El proceso de evaluacion se establece dentro de los objetivos de cada tema,
principalmente de los especificos. Esto permitird evaluar y registrar oportunamente

cl grado de avance alcanzado por cada uno de los participantes.

6. Material.
Son los clementos de apoyo que se requerirdn para hacer mas optimo el

desarrollo del programa.
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7.-Tiempo.

Es importante marcar un txempo especnﬁco p'lra cada acuvndad a fin de

cumplir y cubrir la cslruclura del | proorama

8. Bibliografia . Es la descnpcnon de hbros,d

Los ‘élcl‘ﬁémos “del programa eslan constitu

conocumemos y acuv:dades que dan como resultado los medlos adecuados para

alcanzar las melas

‘ .3 PROPUESTAS ‘DEL PROGRAMA.;DEL METODO - DEL
CURRICULUM CON ORIENTACION COGNOSCITIVA C

" Partiendo de la investigacién que se ha venido desarrollando el Cumculum o
con orientacion Cognoscitiva es un plan de estudxos que: parte'd 1
diferente de pensar acerca del aprendizaje y de la enseﬁanza, que v
-y estrategias, ademds que plantea retos para el maestro; no se aprend ac:lmeme ni
puede dominarse después de tomar un curso o antes de;,quc docehte_lo,haya'.‘ ,
aplicado. e L

Para llegar a la aplicacién del prdg'rama es hecesarlo’p ns ' n‘u'n*a'mbiemc.

“educativo’ que se ajustc a las necesxdades de ’ los docentcs y que puedafr

~retroahmcmarsc, ya que | estc se convncﬂc en el creador de ,’u pl‘OpIO programa

cducallvo y de formac:on

“* El apoyo al proceso de desarrollo del maestro, se ha convertido en la meta

_fundamental del programa y compartir con ¢l maestro este proceso.

TESIS CON
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Lo fundamental cs lograr la aplicacion de las caracteristicas que definen al
Curriculum con Orientacion Cognoscitiva; la meta es apoyar al maestro para que
logre los cambios que se requieren para aplicar ¢l programa, establecer un ambiente

que apoye cste proceso de cambio personal.

5.4. PROPUESTA DE UN INSTRUMENTO DIDACTICO ENFOCADO
A PADRES DE FAMILIA.

Debido a la experiencia laboral y las pracucas reallzadas en el Instltuto sobre

el método High-Scope, se ha percatado que dlChO metodo esté en el proceso de

difusién en la ciudad de México, por lo que muchos profesn.onales de la educacién y

padres de familia lo desconocen, a pesar de

éste’ proporciona grandes

posibilidades cducauvas y sobre lodo en Ia lectur y escritura de los nifios en

preescolar. B T Tt NI .

Al ver Ia importancia que tiene el difundir.este método por el bienestar de los
nifios, se tomo la decisién de crear un triptico, con el fin de informar pero sobre todo
proporcionar sugerencias a los padres de familia para que ayuden a sus hijos en el

proceso de la lecto-escritura.

El objetivo que se persigue consiste en que los padres de familia conozcan del
método High-Scope; pero principalmente darles oricntaciones para que apoyen a sus
hijos cn la lecto-cscritura. Ademds de concientizarlos del papel tan importante que

pueden téncr para ayudar a que el nifio lc guste, busque y disfrute el leer y escribir.
El triptico se les proporcionard a padres de familia que tengan hijos pequefios
( desde los 2 afios hasta edad preescolar) que formen parte de un jardin de nifios a

preescolar.
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'5.4.1. DISENO DEL INSTRUMENTO.

En cuanto’ a la elaboracién del triptico, su finalidad es ¢

mensaje) la forma en cl que ¢l nifio mancja cl malcnal yensisu aprendlzaJe snendo

* éste perfectible y no perfecto.

Los colores ocupados son el verde, rojo y azul, La funcién de éstos en el 4rea
de disefio grifico son: el rojo sirve para llamar la atencién de las personas, el verde
expresa dinamismo y el azul significa libertad; siendo éstos una de las caracteristicas
del método High-Scope * Material atractivo, dinamismo y libertad de pensamiento

y utilizacién del material”.

La tipografia empleada en la primer cara dennota los trazos libres del nifio y

la aplicada en todo lo restante del formato es sencilla y de facil lectura,

La metodologia que se siguid fue de lo general alo especlﬁc

comenzd explicando de dénde surge el método, qué propone en cuanlo al acomodo
de las dreas de trabajo aplicadas dentro del hogar (lemendo un’ lugar espccnﬁco
pudiendo ser en su cuarto como una alternativa), el arreglo del cuarto se sugiere que
sc siga tal cual esta dischado, esto debido a que el drea de construccién y tranquila
requicren del menor transito posible (para que no destruyan el trabajo del nifio y la
otra porque necesita silencio y tranquilidad respectivamente) y el area de arte
requicre estar cerca de un depoésito de agua (baiio); posteriormente se dan a conocer
de una forma sencilla las caracteristicas del aprendizaje activo y por ultimo se dan al
padre de familia sugerencias para que de una manera ficil y cotidiana apoyen a sus

hijos en la lecto-escritura.
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.-5.4.2. INSTRUMENTO DE EVALUACION.

Se utilizard como instrumento de evaluacion un cuestionario con preguntas
tanto abiertas como cerradas; dicho cuestionario se repartird junto con el triptico,
recogiéndolo tiempo después para realizar la evaluacion. Las variables a investigar

son: el fondo v la forma del triptico.

En lo que se refiere al fondo se evaluara si el contenido fue suficiente tanto
para la informacién general del método High-Scope, para la lecto-escritura y
sugerencias dirigidas a apoyar el proceso de la lecto-escritura. Para cada uno de estos
conceptos se realizaran items indagando si fueron claros, completos y si despertaron

el interés del lector.

En cudnto a la forma se ‘evaluard el disefio, los colores, la llpograf'a y el

tamafio utilizados para la clabora C 'on dcl mptlco

ESTE T
INVESTIGACIO
CON OTROS F

Instruccnones marque con u a cruz (X) la respucsta que usted eh_|a y comesle ’

sinceramente en aqucl]as que as: lo rcquleran
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1. ¢, Habia usted escuchado antes acerca del método High-Scope para nifios

preescolares?

SI NO

¢doénde?

2. El Conlenido'que tiene el"tr‘iptico acérca' del método fue suficiente para lo
que usted desea saber sobre el rhismo? '

St . NO -

3. ¢, Qué otra informacién le gustaria recibir deyl‘méto,do? :

4, ¢ Cree viable seguir en su casa los lineamientos ¢n cuanto al acomodo del
espacio del nifio que se le sugiere? ‘ RN '

SI NO
5. Al leer acerca de las areas creadas en las zonas hyémiis'féricqs del cuarto del
nifio, ¢le surgio alguna duda? : P

SI NO-

seudl?

6. ;,"Qué opinion tenia’ acerca de la lectura y escritura ANTES de leer el

triptico?
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.Y DESPUES?

7. ¢ Cree posible llevar a cabo las sugerencias de lecto-escritura que se le

brindan?
S ' NO

Lpor qué?

8.¢ Qué fue lo ﬁue le atrajo. pafé leyerbel_m'pt‘ic‘o?

9. ¢ Cree laletra 1§tiliza¢ia' esclaraydebucn takﬁia’ﬁo?‘
s owo
10. ¢ El tamaiio del trip;iéo vlé:f'l;cbgccesikbrle? :
s NO i ' i
11.¢ 8Scle diﬁcul‘t()‘séguvir’ la secuencnadel contcn‘iido' del triptico?

12. Si tiene alguna duda o sugerencia adicional seria’ de gran utilidad'para_la

investigacion.
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5.4.3. EVALUACION DEL INSTRUMENTO. b

Después de haber aplicado el cuestionario a los padres de familia con hijos en
edad preescolar, para evaluar el triptico los resultados fueron los siguientes:
En cuanto a la forma hubo gran aceptacidon hacia el disefio, tamafio y
- tipografia; los colores también fucron del agrado de los padres; sin embargo,-el color
azul tiene una tonalidad muy fuerte, esto hace que la lectura del contenido -se’ - -

dificulte, por lo que se cambiara por un tono més bajo de éste.

Con respecto al fondo hubo la necesidad de cambiar algunos aspectos,

afortunadamente ¢l interés hacia el conocimiento del método fue positivo, pero habra

aspectos que no se podrin incluir debido a que no es el objetivo del mismo, por lo

que se tendrdn quc remitir directamente a la Fundacion de High-Scope México.

Las necesidades de los padres fueron:

* objetivo del método. * edades para aplicarlo.

3
|

* limitacion de espacio. * etapas de desarrollo del nifio.
* utilizacion del material de desecho. ~  * platicas, libros, mds tripticos.

* lugar donde se imparte.
Las tres primeras fueron de gran utilidad para la modificacion del triptico.

En cuanto al objetivo si se encontraba dentro del triptico, sin embargo, si

surgio duda fue a causa de la redaccién que no fue lo suficientemente amplia.
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Con lo que se refiere a las sugerencias brindadas para la lcctoseSg:rixufa;' los
padres. opinaron que fueron claras y muy practicas, ademas que les ayudaban-a la

interaccién con sus hijos.

Las demds inquictudes son interesantes pero 'como ‘ya :se exphéé,- ‘era

imposible debido a su gran cxtensiéon de contenido - trata de, mclunr oda* la

informacién del método en un solo triptico; recordando que el objetlvo de este era

brindar sugerencias a los padres de familia para que apoyaran a sus h1_|os en la lecto- S

escritura segiin la propuesta del método High-Scope.
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5.4.4. PRESENTACION DEL TRIPTICO.
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medio formauvo en la educacion’ a mvcl' 'pree poyo . al ‘proceso’ del -~

aprendizaje de la lecto-escritura.
OBJETIVOS PARTICULARES;[

. Sensnbxhzar a Ios profesnonales d" la educacxénf (docentes dlrcctores .

pedagogos, educadores) sobre el melodo del cumculum ‘con’ Onentacnon

Cognoscitiva.

cotidiano. ]
e Capacitar al formador educativo en los antecedentes :
estructuracion del proceso de lecto-escritura enfocado ap
de Jean Piaget en el cual s¢ aboca el método del~

Orientacidn Cognoscitiva.

aprendizaje. s
« Interactuar con el método del Cumculum co OrlentacxonCognoscmva
para que el nifio participe en el lecr y escrlbl < sngmﬁcauvo

propiamente para ¢l.
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. Aphcm el .~ método _ pedagégico del Curriculum . con... Orientacién
7 Cognoscitiva dentro dc la etapa de la infancia a un nivel preescolar ya que
la educacidn inicial es la base en la que el nifio dcsarrolla una formacién cn

la lecto-escritura, :

* Formar el nifio en un-ambiente que sea mas libre, mas creallvo 'y miés

experimental para que desarrolle su polencxahdad a pamr del melodo del'_’

Cumculum con Orientacién Cognoscitiva y se logre un nuevo txpo de‘

hombre.

o Involucrar el padre de familia en la educacnén de sus hjos portandole y-

dandole formas que también facilite y refuercen a susvhuos el 'ap:endxza_l‘e

de la lecto-escritura en casa; ya que el padre es quikén'kdecxi e propx'a.m‘ér'iv't'é la
educacion que sus hijos deberén llevar. g ;
e Impulsar a utilizar concretamente el Cumcu]um con Oncntacxén :
Cognoscitiva en beneficio en la comunidad preescola vq
ya que es un método que propone bas:camente una cducaclén acuva Yy que‘f

conjuntamente va intrinseco en su vida diaria
OBJETIVOS ESPECiFICQS.

e Todos los participantes se conocerin a través- de’la dindmica “Saludo a

Ciegas”.

¢ Describiran Ias caractcn ucas mas mpo ‘antc's'dcl'curric'ulum.

e Los p'lrncxpames enuncmran las lmphcacnones pedagoglcas de la teoria de

Jean piaget en 1ehclon con' :

a) La educacnon del mﬁo. ;
b) La enseiianza mdxvxdu'\hzada.k

c) Aprendizaje activo
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d) Iulcraccxon socml

- e) Dcsarrollo del cumculum

. Conocctan el arreglo del salén dc chses dlsposxcnén ¥ equipamiento en sus

respectivas dreas.

* Seinvolucrardn en la planeacién de'la rutina Diaria en un dia de trabajo.

a) Planeacion, Trabajo y recuerdo.
b) Periodo de reunién de grupos pequeiios.

¢) Reunidn del grupo (circulo)

~d) Periodo de actividad al aire libre.

e Conoceran la forma de organizacién dcl maestro como guxa en - la

p]am:'lcmn y ensefianza,

e Dado un marco de referencia consutuldo por las mctas del programa el

arreglo del salén de clases en arcas “de. trabajo 'ruunn dlarla y las

experiencias clave el participante puede valersc dc

a) Materiales

b) Que hacer
c) Apoyar y extender los plancs de los nifios

d) La ensefianza en grupo.

e Desarrollar el proceso de la lecto-escritura a partir de un aprendizaje activo.
en el cual se interelacione maestro-alumno, en un ambiente de aprendizaje =

cotidiano.
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e Ll participante conocerd el papel tan importante que toman los padres de
familia com se .ven involucrados en el método del Curriculum con
Orientacién' Cognoscitiva reconocerd la necesidad de apoyar una relacién

escuela hogar lo que implica:

a) Descubrir que los padres son maestros.
b) Contribuir a la aplicacion del programa
¢) Programar y participar en las rcuniones entre maestros y p':a(‘irés‘ v
d) Adquirir conocimientos acerca del desarrollo del nifio y del Curriculum

con Orientacién Cognoscitiva.

CONTENIDO

1. Introducciéon al Curriculum con Orientacién - Cognoscitiva - Corigen,

Evolucién Logros y Rasgos sobresalientes.,

w

. Implicaciones pedagoégicos de la Teoria de Jean Piagel‘. :

[¥3)

. Arreglo del salon de clases

BN

. Rutina diaria
. Experiencias clave
. Estrategias de ensciianza

. Acercamiento a la lectura y escritura

o N1 N W\

. Participacién de los padres
ACTIVIDADES

1. Rompimiento del hielo. Presentacion por Zooldgico -

2. Saludo acicgas -
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. Exposicién con rolafoho

. Medio circulo (Preguntas y Rc.spueslas)
. Lluvia de ideas

. Pelicula

. Explicacion con Estcridtipicon

. Escenificacién de un dia de trabajo

=TS B - SRV S

. Exposicién con carrusel y diapositiva.
10.Dinamica “Relato experimental con fotografias™
11.Preguntas y Respuestas '
12.Con Tiro al blanco

13.Dinamica del Robot

14.Pelicula

15.Hojas bond

16.Realizar un cuadro que e\phque Ias dnferencms de los melodos que existen.

para la ensefianza de la lecto-escritura (equlpos de 3 pamcnpantcs)

17.Dindamica “El correo”

MATERIAL

. Rotafolio, hojas de bond y plumones.:

. Proyector de cuerpos opacos acetatos.
. Carruscl y diapositivas. ‘

. Pizarrén y gis. .

. Videocasetera, pelicula y television.

. Fotocopias de lecturas.

. Papel bond y plumones.

. Esteriotipicon.

W0 3 N b b W N

o

. Revistas y periddico.
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10.Globos, tablero con qla\{bs.

I1.Fotografias.
EVALUACION

1. Describir caracteristicas esenciales ~del - Curriculum - con Orientacion

Cognoscitiva,

2. Describir cada una de las implicaciones con relacion a'la Teoria de Jean -

Piaget.

3. Escenificacion de cada una de las dreas de trabajo en las qhe se basa el
Curriculum con Orientacidon Cognoscitiva. : '

4. Exponer sus experiencias a todo el grupo.

S. Planeacion y organizacién del suceso.

6. Observacion de aptitudes.

7. Andlisis individual del video tomado.

8. Cuestionario.
TIEMPO

Se aplicara en 40 horas, en 2 semanas con sesiones de 4 horas de lunes a

viernes.
JUSTIFICACION

Este tiempo que se estableci6 esta sujeto a varios ajustes tomando en cucnta:

" 1. Las necesidades y tiempo de la iﬁs;li'tiucibn,‘
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2 La disposicién del tiempo del doccnte para que,no :afecte ‘en. sus otras .

actividades ya establecidas.

3. No se puede dar en més tiempo porque podrl'aﬂperde'r'sé ! 6bjc‘:ti\"_o"fdél‘

programa.

4. Ademas, si se esta hablando de.un curso es porque ste debe er lo mas :

preciso, ya que alargarlo se convemna oen un semmano oun dlplomado
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...’ BIBLIOGRAFIA.
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o Edit Trillas, México 205 paginas. - = Ee
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Trillas México 245paginas. e S
e HIGH SCOPE RESEARCH FOUNDATION
Trillas.Mexico,241 e
« ROBERTO BAROCIO, Interaccién Adulto =~ Nifio.
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CONCLUSIONES

“En Ia acluahd'xd emstcn dxversas - personas encargadas de la educacnén formal

(escuela) y no formal (medlos ‘de comunicacién, amlgos, famllla, etc. ), sm embargo,,

existe un profesxomsla que posee’ las herramientas necesanas para dmgl

txpos de educacién haciendo mas 6ptimos los: procesos de enseﬁanza-aprendlzaje -

éste es el PEDAGOGO; quién no solo crea programas de capacntar, d enseﬁar, de

“planear, de organizar, de supervisar, etc; sino - quc tamblén' omos'los que i
determinamos la “calidad de formacién del hombre” desvde que nace hrasta‘que

muere.

La pedagogia es -la” ciencia encargada de indagar, dar principios y
rclroaiimcntafcl proceso _educativo, involucrando al individuo y a la educacién. Por
lo tanto ellsuj,e‘to de estudio es el hombre y el objeto es la educabilidad ( capacidad

- del individuo para educarse ).

Para llevar a cabo esta cducacion o6ptima se deben conocer las etapas
cvolutivas de los educandos, con la finalidad de orientar la ensefianza de acuerdo a

las capacidades de los mismos.

El Curriculum con Orientacion Cognoscitiva o High Scope permite que el
nifio sea un verdadero niino, haciendo que aprenda jugando, ofrece esa oportunidad
de respetar la capacidad y la evolucion del aprendizaje de cada nifio; sin imponer, ni -
exigir, ni tratar de cumplir con los objetivos establecidos por un programa en un
tiempo especifico, de esa forma es el propio educando el que de manera intrinseca
ticne como meta cumplir sus propios retos, ademas imparte una educacidn en donde

cl aprendizaje cs activo, es decir; existe una interaccidn entre el nifio y ¢l maestro,
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proporciona una diversidad de materiales y da la opcién de que el nifio los manipule
a su manera, ademas, permite la cleccion de acciones libremente y la posibilidad de
conversar sin miedo, no obstante ofrecc momentos para que ¢l nifio desarrollc el drea
psicomotriz llevando a cabo actividades al aire libre y dentro del salon de clases; en
el drea psicoldgica, dando la oportunidad para que el nifio piense, investigue, hable y -
manipule objetos por si solo; y por tltimo cn el drea social haciendo que por medio
de actividades diarias ¢l nifio pierda el miedo al pensar y hablar ante el mismo y ante

su comunidad, es decir, interactuando como iguales.

El COC por su cstructuracion brinda grandes ventajas en el desenvolvimiento
del nifio en aspectos como lecto-escritura, namero, seriaciones, clasificaciones,

relaciones espaciales, tiempo, musica y movimientos, entre otros.

Los profesionales de la educacién ( educadoras, maestros, pedagogos,
directores, etc. ) se tienen que informar y conocer acerca del método High Scope ya
que como s¢ ha mencionado anteriormente da la posibilidad para que el nifio
“aprenda® pero sobre todo que “disfrute” de su aprendizaje, sin embargo, no solo los
profesionales de la educacion tienen un papel importante, también los padres de
familia pueden participar en este conocimiento del método y de esa forma ayudar e

involucrarse en ¢l desarrollo y la evolucién del aprendizaje de su propio hijo.

El proceso de lecto-escritura es un arte, en el cual el individuo disfrl‘n"axy se
complace al realizarlo, pensando en esto, High Scope hace que dentro dcsurutma :
diaria el nifio se enfrente a situaciones de lectura y escritura yque él lﬁis‘mjo se.
percate de la importancia y de la necesidad que tienen los_indisﬁ;»i’dudés_‘ para leer y

escribir.
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4

El niiio al encontrar.esa necesidad de lecr y escribir pedlra ayuda cs en esc
momento donde el profesor, los padres de familia, etc; puedcn aumllarlo, siguicndo
‘algunas sugerencias simples y cotidianas como hac;endo Junlos “la lista del
supermercado, . leer y platicar con los nifios acerca‘de lo 1eid‘o, leer ‘anuncios,

proporcionarles material para que pueden escribir y leer, entre otras cosas.

La filosofia de las instituciones educativas fundamentan la.mélodplogla
utilizada en ella para favorecer una educacién integral; es por ello, los educadores y -
padres de familia tienen que asumir un compromiso con la institucién y con ellos
mismos acerca de la filosofia que tienen para llevar a cabo una ensefianza que

cumpla con las finalidades, metas y objetivos previamente estableéidos.

Durante el proccso de desarrollo en esta mvestlgaclori de tesis se lograron

diversos alcanccs pero tamblén asi_ se encontraron llmltacxones pamendo de la

formacion que se nos brmdé en la Llcenclatura, se dxce u

m El estudio,-la investigacion y el tratamlent \clenuﬁco delos problemas

rclac:omdos con la educacién fue uno de los alcances mas SIgm('cauvos de

esta profesion. i .
® E| curriculum de la licenciatura nos brmda espemahdades opcmnalcs, lo
cual amplia el campo laboral favoreciendo y consnderando el mcremcnlo dc

las actividades educativas en el pais.

®m Existe la oportunidad de especializarse para"co‘n'lin s _‘i:rc_mtc:suidios de’”

postgrados.

B Algunas de las limitantes que como estudlant

desvinculacion que existe entre la teoria y la pracuca, ya que al enfrentarse

al campo laboral se desconocen algunos tipos y Vformas_ de planear.
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®_Se. cnfrenta a mucho sustento leéricor que- se chUéhtra 'én : 'difcrenlcs
idiomas donde muchas de las veces no se tiene un ampllo conoc:mlenlo dcl

idioma como tal por ser un lenguaje muy tecmco.

m Se piensa que se deberian implementar unas asxgnaluras que llevamn al
alumno a practicar en instituciones educativas, bqncos, cgnlrcps dc _
investigacion y de planeacion educativa. R : .

« La pedagogia y la educacién son aspectos intrinsecos - que  se
complementardn siempre y que para aquella persona que este realmente
preocupada por el futuro de su pais tendrd que ponerse a estudiar cstos dos

sin lugar a duda.
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