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l. 

INTRODUCCJON. 

El trabajo sobre evaluación curricular que a continuación desarrollo, es una reflexión 

sobre I; mis~a. desde iu g~nesis, el constante desarrollo, cambio y estado actual. 

La evaluación éii'mc~lar e~ s~ origenes eri ~na activld~d 'pununenÍe ¡écnica, para·· 
, -. . .. ,., : • .' · ·.,- \ . .· - e,, • _-. .•- ·~- , ; , . · ' ".- i · ·· · . 

evaluar el curricuJIJlt1; sé hacia l'or m.edio di: la recolección.de i.a info~nción, para 

analizarla . por , lt1edio 2de proc~~i~ie~l?.s <est~~isú;6s:::}to~ar ( de~isiones 
(pragmatismo), )i~i?s cdmbios)a realizar ;ef1 · eJ.•.·.p~oy~am{;eduéntivo,• In 

retroalimentación.del ·;;,¡~lllo:Nci se\om~ba en c~eÁtaéi aspecto.Pc>1iilco~social, ni el • 
'·'-é· 

- ··::;:'.:'5;, '""• -

histórico, o. el antrópológico/ No se determinabá el ·objetó• de.:estÍldio de·. Ja 
' ... ·· '• . . .' · ... · ... ·-- .... ,. ,·· .. 

• ;. ··• :.~····-:.:··",·:': '.· :·,·-. ,· ··:·C·~,·-·_,"'-- '---~~:..::.·.5'>'<.,,.:_,-• . .__'._,·~ e· 

evaluación curricúlar,·én .Uninomento dado se confunde)a'investigaciÓn eé!Ucativa 
:·;<~.-.' 

con. la nctiviélád éle eval.uar un programa educaiivo.• Porque '1a· metocfoÍOgiac de· 1a 
' - ,. - '. .., 

e__, 

investigación ·.cie~tifica para investigar en educación, al .. hacer evnlun~ionés dtil 

programa educativo; riel.se' formulaba un marco teóriéo; e.n laí:~ai'ú~ción curricular 
- ·'--.':'..:,._ '· "_;-"~-- - _- .-- _-- -.-.- -.> :1.~~,-··-":··:_:· -·~·:> 

de productos, una de sus cnrncteristicas máS .notables .es su pragmatismo.; la toma de 

decisiones; ,en •la cuar~~I~t~rvienen los evaluados. 

Se requcria de i~stÍ'wnenlis ·"apropiados" para la recolección de .Ja. iiÍform~ciól1, 
acerca d~ ;_.n pr~¡¡rlln,:a~51ué .. se iba'a evaluar,. la psicotécnica fue ia_ qú~. aportó l?s 

instrumentos que'se necesitaban para obtener infonnación d.el. programa a evaluar, 
-· - -,. _., "· ,, .. ···;. ,- '· - ' . 

se asi~naba un nú~erC>'a I~ bancas,· dice Ángel Diaz Barriga se vivia una verdadera 
-. - . ,. ' --~ ·. . . . ' - . . 

··:...-·, 

"orgíá" de desviííciólu:'s tipicasfesiándais. - . -- - .. . ~ - ~ . -

La estadística tambié~ en :ap~yo. a I~ técnico. No se lograba en ese momento 

entender, como hoy, con el desarrollo de la teoria curricular, que tan sólo con 

reflexionar sobre el desarrollo cotidiano del programa educativo pro los maestros y 

r~---·----

j TESiS CON 
l FALLA DF omu-r~1~· 
; ___ .. _~ _ _,. .. -~ ....... - -----
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alumnos, esto ya es una evaluación del mismo. según el concepto de evaluación que 

se tenga, fue el tiempo de. la evaluaciones de los programas educativos cuantitativas. 

Lo que interesaba era el número, el dato estadlstico, el cual le .daba "validez" y 

"confiabilidad" al trabajo hecho. 

Con la producciÓn teóri¿a•de algunós autores iatin~americaribs ~º~~:;:Ángel Dinz 
_v/ .:' ... . ··-::,~ J~-- :·~ 

Barriga, Alicia dCI Alba; M. Isabel Galán Giral, Dora EÍena Maiin MéndeZ. ·Raquel 
- .. ,- . ,. ' ...... :;;· .· .. .-•.-: 

Glazaman Nolw~k(entre. alg~néJ~. y·cle otréJs autor~s d;i orÍg~n angléJsajÓn como: 
-..... ·~o • . . - . , ·' '· , . ". .·. • . ., " ·. , .. . . - ,. . . • . , 

Giroux, Pin~r: Appíi; basn~6s ~n I~ nuev~ soCiciÍo~i~· el~' la 6,du~ación desa~ollada 
por los . franéeses Pitirre·· Bourdieu. y Passeréin, ?st~iiiet ··con · Baudelot, seguidores 

estos últimos d~ Lui~. Althusser, retomancÍ6 16s prinéipales conceptos del 
. . . 

materialismo. dialéctico, el de la reproduc~ión. Se le ha llamado a los · 

latinoamericanos los "criticalistas", por la füerie criticá qu~ hacen a la ped.~gogía 
- - • "' - ••·- • -"'. -,-,O;--·-c-~,-,- -·: •. ~.-· º.~_'f:i~\"' -• - . 

industrial norteamericana y n la evaluació.Íí ·curricular. cUantitativa,' Ja pedagogía 
'.,-: 

critica necesita. hacer un replanteain iellto ci ~ec.o~~~iltializa6iÓn de· s~~ principales 

postulados. 

Los autores antes señalados forman ·1~··. c~rrÍ~ntC d~ la evaluación de procesos y 

holistas, la cual si toma en cuérita lo pÓlitico~5ocial y antropológico de In evaluación 

curricular. 

No se basaen ~lp~iri ~a~~ es~~isti¿~;ni en la aplicación de los tests, para esta 
. . .'.;"-\; . '. ~\ 

corriente es' imP<>nante el 'aspécto de los. valores que intervienen en un proceso de . 
' ; .- "i". ;,. --·. . -- ·,'.1 .·:: .. • 

evaluación éunÍitntiva; a In cual le impÓrta' reflexionar sobre el desarrollo que se da 
- - -- ----·· -~c-.. -,,,,-;~-:;---;:-,~~;-------:e-~"~---- ··- -

din a din ene) prO~nl~ ed~ci:ti;o:' 

.Con lo cual se Jiá dado u~ cambio en la forma de hacer evaluación curriculares, con 

In evaluación cuantitativa~cualitativn. Es complementar el modelo cuantitativo con 

el cualitativo, que se ha señalado, combinar elementos cuantitativos-cualitativos, un 
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intercambio entre lo dos modelos, para hacer evaluaciones curriculares, que 

muestren el verdadero estado del programa educativo, para hácer cambios viables al 

mismo; . . 

A .. partir de un enunci~d~ que dice "que todos los demonios de la pedagogía se 
.. -. . ,· .· - ' .·' ·-

. juntan'' en In evaluación curricular y tódo lo que tiene que yer con)a e~ucación tiene 

que ver éo~ la misma. evaluación curricular, además que se • ha con°siderado a la 
;:: "··" '-:. -,. 

misma como una extensión de la evaluación del .ap;e~dibje; !es ~amo se hace una 

diferenciación entre la evaluación curricular y la ev~;uaci~ri ~~l· aprendizaje,: no son 
.. :· '")!-·"'·:::·" .. ·. - . 

lo mismo, la evaluación del aprendiZllje,.se da.a panir de la norma, dominio y 

criterio. Evaluar el currículum es ver que afecto o. beneficio el : desarrollo de los 

alumnos en el proceso de enseñanza-aprendizaje, entender cómo se. desarrollo 

cotidianamente, en su contexto natural el currículo, ·por.medi() ae·una metodologia 

adecuada, ya sea cuantitativa o cualitativa. 

Se ha observado una situación ecléctica en la evaluaci~~ .c~fricüÍar, ;,ero no es un 

. eclecticismo vulgar, por así decirlo, es más bien tratand~ 'de .. Úear una metodología 
·:-. ;:·.;·,.' .,., -

para cada diferente situación y su contexto. real.. Así .es .• corno':s~·: da• 1a evaluación 

iluminativa, naturalista, sustentada en· 1ó antropoló~c~,' le :i~i~'resa la comprensión 

del sistema instructivo, del modo de relacional'S~ I~ ~hines curriculares formales con 

las situ~iones .docentes concre~;'Po'r una pane y por la otra, comprender el 

• complejo ambÍent~ sdciopsicol<Ígic¿ y material en que trabajan los alumnos. 
,': .;»,;' ;('.:(-- -.. ,,.,:3'· . 

Encontramo.s'gran váriewld cíe modelos para evaluar el programa educativo, sobre 
- . '"" ·--~ --·---- -· ;-,';~5·'·- '°""" .. -;---~,- --

todo los moclélo~ ltoli~tas o naturalistas que son de calidad. Me decidí por investigar 

el tema de eval~~~ió~ :curricular por su imponancia para la pedagogía. Por ser un 

campo ·que se relaciona con todo lo que sea pane del proceso educativo. El 

identificar el desarrollo de la teoría curricular, sus cambios, avances, la posición 
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pedagógica de la evaluación de .proclJctos y ':de , procesos-; el momento de 

reconceptualización en la conformación teórica; del campo, ha sido apasionante, 

como tratar de entender los significad~s de la ~i¿ma. 
' .'. ::/ .·' ~:: .. '.-.~:·.,, _--_'.' - ·.. :· -

Describo el esta actual de· la evaluación curricular; en un estado de confusión, de 
·.-··, -. :~-':· > '' ' :'· 

crisis, por la indeterminación del objeto de estudio, por ser yarias
0

la5panes·que 

conforman la esti;;ctura . interna del programa ed'ucátivo, los objetivos, los 
_; ,-;; ~ 

contenidos, prácticas pedagógicas en que se desarrollan, la formadón_ que promueve 

en los estudinnt_es. No es posible evaluar el currículum en ¿,/tcJtáÜdnd por todas las 
,, ·,_., ··- ·. 

panes que lo conforman, la historicidad del mismo, ~~ s~r úrlic~ ~ irrepetible. Es 

necesnrfo entender hasta dónde los planteamientos ,de I~ a~;nistrnción empresarial 

(planeación, realización. control), se llevan práctica ~f:reaHzar evaluaciones 

curriculares institucionales fundadas en le discu.rso tradicional de la evaluación. 
:·- .- •" - .---. 

El ~to para la teoría del currículum es déterminár el objeto de estudio de la 

evalundón curricular, desde enfoques epist~m_cMi!~~~ diferentes de In tecnologia 

educativa·y el positivismo,· cambiar los vi~Jos pan;diwniis, por.nuevos paradigmas, 

no parndib'lllas de la tecnología educativa/sino ¡Xir paradigmas democráticos, en los 
· :.¿.:~:.<)· .,.~.::r~ :·'" · ~- .. r~.·-; .. ·., · .:·_: .. ·· · 

cuales intervengan los evaluado\, ;c':i, :'.: '. .. {'.); ;, i; :::':. :;·" ;J _._ ..... 
Ángel Diaz Barriga sei!ala qu~ Já' f\lnció~ 

0

de In eval1UÍcióildebe ¿e~unacomprensión 

:~:~:7~:::::.:~~t~~~~~:~li~r;;·~,; .. ~" 
Erl el trabajo de ,\licia, ~fr_,\i~g.,~~-t~]~ll+ó ~t~dricep¡ode totalidad social o 

totalidad dialéctica desde:una peÍ's¡:)eciiva"episÍemológiéa, conlleva el problema de la 

construcción del conocilllie~to de~de''~ lloslción epistemológica determinada, es 

interpretada la realidad como· un conjunto interdependiente y multideterminado de 
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procesos dinámicos como. una exigencia del razonamiento analítico, mantenerse 
. . - - . - .' ~ - . ' ; ':. :: '. - , -

abierto a In realidad, es conoce~ la realidad social, sin mál inierpreiárJa; alterarla, 

' descomponerla. percibirla tal cual es, en su riqueza. l.o mism~ con el concept() de 

medfación, es im~rta'.;i~ p¡rii ~l ~n~li~is,' de f~ eJaJua~ÍÓn éuri:i~llla.~: e~ s~s distintas 

dimensidn~s'. ~iv61e¿ estru~tur~l~s.' condept~~le¿; la~ ié~iaciln ·~~~··· ayuda en el 
. ·. '. . ··-i'.,'·::. --.·- .... 

· 1noménto.de h~~cir reéonce¡Ítualizaciones t~órÍcas'. J:'. 
·,;¡ 

;') ·i 

Seilnln Ana Ma. Ezcurra y Cayetano de Leila, qu~' )~ ~vaIJiición no debe inierferir 
·~·- ' 

para que no daile la ejecución educativa. Pre~isan los autores seilalados que la 

evaluación debe limitarse a obtener información estrictamente necesaria. 

Debe haber una motivación, infonnación, porque el modelo de evaluación puede 

generar resistencias, de todos tipos, temores a ser evaluados. 

La teoria de la evaluación curricular ha ido cambiando de lo cuantitativo a lo 

cualitativo, de lo técnico a lo antropológico .. 

Se ha abordado la evaluación cumcúlar desde una epistem~logiá donde el individuo 
, ' ". -- - ; ' - ·-. - • -, - -, - - - -·.ce. , - ,· .__,,.-. _ - - ,----"..'·~-C.· ,_. __ -_oo -- .• ·-.C 

es quieri' iTa~~fóftna e;l;~bj~t-6-de:_ esi~-dio;_~~,-b~~~fi~'ú~'. ~~¡-~~¡~-fu~::~.(· · x:··· 

Se versa 's~bre los' modelos álte~aiivos, de'It ~~~¡·~aclón :urricular' o modelos 
:,-·. • ís>" ,c.)j.'; '.,··, 

'mci.onalistas. • L~ hiaioría,de éstos;ri:i6d~lc1s pr~s~~UidC>~:s~~ hÓli¿tas · cinteb'l'ales), 
--~"'~- .·.:;_~~"'--·' ·_;:!: ,,.-:,:;-· -;:, ··:-:-:· . . -'.. ·.·f'• ',, 

naturalistas; por desarrollarseend mismC>medio ambiente del cuITiculwn. 
; ·"::·~~~\::~~~>;:}-'\:; .,".:-..¡~ ';T·f. 

La evaluación a~pliadá(hÓlista), piira su análisis toma en cúérita todas las panes del 

programa. e~ ·~u ¿o\,;~Jejidiid. 

Se mencio~\~~· dité~ent~s concepciones de curriculo~ oculto, vivido,)onnal, 

prescripti~o. por~ue a partir de la concepción que se tenga del mismo, es. la 

ev~I unción curricular que se practicará, la di~cronla y _ sincronia · es el análisis 

histórico-social, la evaluación actual de la práctica profesional,' 
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A cerca de las metodÓlogfas de evaluación cu.rncular. se presenta la evaluación 

crítica, que implica tener im nivel de conciencia, donde al igual que en otras 

metodologfas la ~iolo~ia ~e toma~~ cuen~. 
La evaluación como un diálogo pennanente, en reflexión del currículo, para su 

mejora; 
. . ·. ,. . . 

El modelo ilumin~tivo;· se ~entra ~n el alumno y el profesor, en lo que pasa en el 
- . :.- , .. 

proceso de enseñariza-~prendiza.:. 

Se hace ladlstinció~ enÍré sil~.evaluación curricular es una.investigación científica 
',,. - ; .. ~ 

o una investigllciÓn 'eé:!úcativa, a lo cual se dice que la investigación científica es para 

Comprobar ~iM;~~is ;f 1'8. investigació~ educativ~ ~s !lªra ~xplicar eI proceso 

La propuestÍt 111et0dol§gi~a d~ la investigadora Est~la ~Üiz ~[J"~~i..,f!l, es. muy 

co~pleul,'gÍ~~lred;dof°de tres ejes: lógica de construcció~. traducciÓri;'~óns~mó; 
' ._,-,.- ,, .... :._.,_-; .· :• . . '. ·¡._ .• •• -;·- .-;. 

El cor1te~~¡¡li~r la~eyalua~ión, en cualquiera de los model~s prese~liidos, a 11u~stro 

juicio es un ~~~nd~ ~n I~ teoría de la evaluación currícula~.>/ : 

La autora Ra~~e{'a1~man expone el concepto de autoevaluación integral el cual 
.' .> "->:_",_~_-'.!_'e:;,· - > -

supone: la. inclusión de los problemas educativos en su contexto social y concepción 

del carácter dinárltico y complejo de los procesos educativos. 
. ::·:<_~\.'-> 

Para Raquel Gtiizman, la evaluación debe cumplir algunos requisitos como serian: 

flexibilidad, ·, ÍÍennitir la introducción de cambios paulatinos referidos a los 
,, ·, ·.,. 

proci:~imi~ntosa.las condiciones, según lo demuestran los resultados de los análisis, 

que van estrechamente relacionados con la retroalimentación que dan las propias 

tareas de evaluación y los actores del quehacer educativo. Según Raquel Glnzman, 

es necesario conocer las áreas de contenido del programa que se somete a 
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evaluación; tener la capacidlid de diseñar un programa de autoevaluación como base 

de de corrección de nuevas. evaluaciones y de .la toma de decisiones futuras. 

educativas. 
.' -... - \ . ' 

Lo mismo que en ot~o~ :modelos~n .el modelo de Raquel Glazrnan; la validez es 
> -, -- .·'-. .. ." 

importante· por medio de l~siiÍs;rtimentos.(cuestionruios),· lastécnica5· que dlin 

cuenta del elemento evaiuad¿~ es ~~~~~bir ~n form~ precisa el objeto, e~~licar los 

datos obtenidos y justificar la5 recomendaéiones. 
. . . 

Se trata abordlir el problema epistem~lógico en la evaluación cuméúlar, desde una . 

epistemología donde el sujeto en relación con su objeto d~. est~dio:.s ac;ivri, obtiene 

del mismo, los conocimientos, y lo transforma en su benefiéio, · .. :. 

Se relaciona el modelo epistemológico anterior, con la evalúación de proceso; como 
- -: ~::.·.-.;:. - ·_ . - - _'_ . 

es que los autores reconceptualistas han puesto en práctica este modelo para hacer 

propuestas metodológicas viab.les para la evaluación curricular. 

La posición cognosciÜ;lsta es.la que sustenta también la epistemología que debe 

formar pane d~I ma~~Ó teórico para hacer una evaluación curricular de proceso. con 

los apones de el psi~oanálisis en la educación. 

Para terminar se.~n~~~i~ el agotamiento del método científico, para proyectarse a ser 
·, .. ·.:. '., 

creativos e.n nuevas ·~~todologias para la evaluación curricular. 
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CAPITULO l. LOS ORIGENES DE LA EVALUACION CURRICULAR. 

Es imponante para fines de este trabajo remitimos hasta los orígenes de la evaluación 

curricular, como aparece en la educación. del desarrollo de este fenómeno. en el autor 

Tyler se encuentra como la medición de los objetivos del prob>rama educativo. 

"El proceso de evaluación comienza con los objetivos del currículo 
educacional. Dado que el propósito fundamental consiste en com­
probar en qué medida estos objetivos realmente se cumplen, sera 
necesario contar con procedimientos de evaluación que permitan 
verificar todos los tipos de conducta implícitos en cada uno de los 
objetivos principales de la educación." 1 

El programa educativo es una propuesta para aprender los contenidos que forman 

parte del mismo, estructurados por objetivos ( generales, intermedios y específicos. 

Estamos hablando de la sugerencia contendida en la propuesta de elaboración 

curricular, en la parte final sé recomienda evaluar dicha propuesta, basada en el 

logro de los objetivos, como parte de toda la propuesta. 

Evaluación del aprendizaje por medio de los exámenes fue anterior a la evaluación 

curricular, no es intención de este trabajo hacer una historicidad del examen, ni 

· hacer un estudio exhaustivo del origen de la evaluación curricular. La pequeña 

intención es. partir de un punto de ubicación del fenómeno de la ·tasación cuantitativa 

para evaluar ún currículum, técnicamente bien hecha. Es ver cómo se da la génesis 

en la educación el campo de la evaluación educativa, sobre todo la que nos interesa 

es la evaluación _curricular. La evaluación del aprendizaje, es una extensión que 

abarca hasta el currículum. Hay una relación entre la aprendizaje con la evaluación 

curricular, está relación consiste en que al evaluar el aprendizaje, por medio de una 

·norma (más adelante se aclara este punto), se está comprobando hasta qué punto se 

lográn los objetivos con que se estructura el programa. Hay que señalar la diferencia 

enfre medir y evaluar, medir es muy técnico, es asignar un número al aprendizaje de 

los alumnos, es mas cualitativamente, complementar la actividad técnica de medir--

TESIS GQ}1 
FALLA DE ORl~:.:EN 

1 TYLER w .. Ralph.Princjoos b&sjcos del curriculo.Ed. Troquel, 1982.Br. Arg.p, 113. 



9. 

con datos que nos pennitan explicar qué factores afectaron o benetii:iaron el proceso de 

enseñanza-aprendizaje. 

La propuesta de evaluación del programa educativo de Tyler esta basada en los tests 

(pruebas de medición) es ir ensayando hasta lograr estructurar un instrumento de 

evaluación. 

"A continuación, y siempre en la tarea de evaluar un instrnmento de 
evaluación, deberia decirse acerca de los términos o unidades por··· 
emplear para resumir o para evaluar el registro de conductas obtenidas:·= 

Fue una preocupación de Hilda Taba y Ralph Tyler evaluar la propuesta de elaboración 

curricular, era una necesidad importante por evaluar el currículum para retro-alimentarlo, o 

hacer un nuevo programa educativo. una nueva propuesta de aprendizaje, de contenidos, 

que hasta hoy nos sigue preocupando, ellos tuvieron un buen alcance, al se11alar que al 

lograr los objetivos, o desplazar la evaluación a los contenidos, evaluaban el currículum, de 

ahí para acá se¡,.'llimos trabajando por detenninar el objeto de estudio de la evaluación 

curricular. En los periodos que distingue Alicia de Alba, el primer periodo abarca de 1840-

1890, y En la etapa de 1940-1960, se vuelve a enfocar el análisis en el currículum, en los 

Estados Unidos de Norteamérica, a partir de su industrialización y el nuevo 

reordenamiento económico del mundo, requería de una planta industrial que sacara 

producción a gran escala, para tomar el liderazgo en las naciones como una potencia 

mundial. 

! .Identificar los resultados o puntos críticos en el desarrollo del • 

currículum en sus generalizaciones fundamentales. 
2.Marcar las relaciones que existen entre estos puntos críticos y 
su estructura soporte. 
3.Sugerir y pronosticar el futuro por los acercamientos realizados 
para resolver estos resultados criticos."3 

En la anterior cita no se refiere a la Segunda Guerra Mundial, se refiere a la reunión. que se 

da entre los teóricos norteamericanos para trabajar sobre la problemática curricular. 

'lbidem,p,113. 
J DE ALBA. Alicia co.Eyaluacjón curricular:Confonnación nceptual del campo.CESU­
UNA.\1,México,1991,pp,27·28. 



"El campo curricular se reanuda la discusión de la dccada de 
los veinle. Exislen dos imerescs fundamenlales: la consolidación 

de una teoría curricular y el mejoramiemo de la educación a través 
del perfeccionamienlo del curriculo. Es10 es, exisle interés 1a10 
teórico co1110 práctico en relación con el currículo."" 

10. 

Entonces se aprovechan las condiciones y las necesidades de la incipienle industrialización, 

se requería de una pedagogía ··industrial" como la llama Diaz Barriga, establecer un enlace 

entre la pedagogía y la indus1ria. entre la escuela y la fabrica. Trasladar los parámetros de la 

producción al ámbilo educa1ivo. toma de 1iempos, control. organización, entre algunos. 

Aunque sea reiterativo, el impulso que se da a los testes, por la necesidad de la 

industrialización de mano de obra calificada, cuadros tecnicos especializados, es el soporte 

técnico de la evaluación del aprendizaje, como el aportar instrumentos de obtención de 

información para realizar tccnicamenle la práctica de la evaluación curricular. Hubo la 

necesidad de elaborar instrumenlos tccnicos para auxiliarse en la tarea de evaluar la 

curricula, al evaluar los contenidos se busca registrar conductas. 

'"La cuestión curricular forma parte de una pedagogía que busca establecer 
nuevas relaciones enlre la institución educativa v el desarrollo industrial. 
En sentido estric10, se trata de una pedagogía q.;e sólo busca preparar al 
hombre para su incorporación a la producción. En este sentido, se le puede 
denominar pedagogía industrial. Es1a visión educativa forma parte de un 
modelo educativo i111egral que tiene múltiples expresiones ~isciplinarias 
que van desde la psicología educativa y diseno curricular."" 

Pennitaseme hacer un breve comeniario sobre la 1eoria del capital humano, es importante 

no dejar pasar inadvertido este senalamiemo que hace el autor citado. para el desarrollo 

posterior de este trabajo ya que su fundamento en la teoria clásica económica de Adam 

Smith, ve a el individuo como una parte del capital y una pieza en el proceso de 

producción. 

"Esta e.scuela surgió a finales de los cincuenta como una rama de la economfa de 
la educación, la cual concibe los gastos educativos como una inversión en capital humano. 

• lbidemp,:?7. 
'DIAZ Barriga, Angel Ensayos sobre la problem;iJica curriuclar.Ed.Trillas, Ml"'xico,1984,p,14. 



. Principio de libertad racionalidad individuales. Supone que todos los in··­
dividuos están en igualdad de condiciones para elegir una enseñanza 
"rentable" y no "rentable": 

11 • 

Principio de productividad marginal. Implica que cada factor productible recibe 
a cambio una remuneración de la misma magnitud que sus aportaciones, por lo que una 
mayo ir educación conduciria a un incremento de la productividad y a ingresos más altos. 

Principio de competencia. Significa que todos los egresados de los diversos -
ciclos educativos tendran plenamente garantizados sus correspondiente em--­
pleos. "6 

La propuesta americana menciona para elaborar el programa Jos siguientes puntos: 

diagnóstico de necesidades, estructuración del curriculo, elaboración sintética y evaluación 

del plan de estudios. Para la propuesta modular por objetos de transformación seria: marco 

de referencia del plan; determinación de la práctica profesional; estructuración curricular; 

elaboración de módulos y evaluación del plan de estudios. Es bueno para este trabajo 

mencionar lo anterior porque al final de cada propuesta mencionada, de elaboración del 

programa, se da una propuesta de evaluación curricular. 

"De acuerdo con Taba, es una actividad que se cubra en "la deterrni-­
nación de la necesidades educacionales de aprendizaje en el aula y los 
factores que afectan la relación óptima de los objetivos educaciona-­
les. "7 

La propuesta de Hilda Taba a partir de la psicología conductista no es la mejor, centrad en 

dos aspectos. 

"Para Taba la presencia del conductismo en la orientación de estudios por asignatura se 
encuentra en dos aspectos; a) la importancia que concede a la retención de múltiples. 
aspectos -por insignificante que sean con respecto al tema a tratar-, y b) la aceptación' de 
una mente pasiva, que tiene que ser constantemente incentivada desde afuera del 
individuo."" 
La propuesta de Hilda Taba de la disciplina mental para elaborar los contenidos del 

programa educativo, es una posición cerrada de ver las cosas. 

"A diferencia de la disciplina mental. este discurso psicológico -
enfatiza los resultados como aprendizaje de una disciplina sin--­
embargo, Hilda Taba. al analizar esta situación expresa que estos -
currículos trabajan sobre sistemas cerrados de pensamiento, que -­
buscan respuestas predeterminadas, mediante procesos estereotipa--

'DElTMER. Jorge.Sobre el capital humano y la economía de la educación, en Aurora Joyo.Los autores 
sociales de la educación.CESU-UNA.\.1,Ed. Plaza y Vakdés.México,1997,p, 107. 
7 lbidem,pp,19-20. 
1 lbi.dem,p.28. 



dos, dejando de lado los significados múltiples; así, las técnicas del 
aula son intelectualmente caóticas, buscan la "respuesta correcta", -
sin importar cómo se llegue a ella, él alumno se aplica a adivinar lo 
que el maestro quiere; asi, las discusiones de aula abundan en una -
docilidad."9 

12. 

Posteriormente Hilda Taba hace avanzar el análisis de la evaluación curricular, aporta más 

elementos a este campo incipiente, la propuesta sigue siendo no la más viable, es técnica, -

cuantificable, es bueno reconocer el avance que logra la autora, así como sei\alo las 

deficiencias, debo reconocer el aporte de este momento inicial en la evaluación curricular, 

hecho por Taba. La propuesta de evaluación del currículo técnicamente es buena, para mi la 

técnica no es mala, la aplicación de la misma es en lo que no estoy de acuerdo, olvida el 

aspecto social, dialéctico de la evaluación curricular. También esta propuesta no deja 

participar a los evaluados, en la toma de decisiones. 

La información que se obtiene se usa para tomar decisiones en la educación y en el 

currículo, en las cuales no pueden participar los que han vivido el currículo formal, con los 

profesores, que son quienes tienen más información fiable, cualquier decisión que se tome 

en la modificación curricular los beneficazos o los afectados seran ellos. "Hilda Taba en 

1962! avanza en el desarrollo de la problemática y registra una dimensión específicamente 

curricular de la evaluación del curriculo."·10 

Menciona la autora Taba todo puede ser evaluado en las escuelas, los objetivos, sus 

alcances, calidad personal, capacidad del estudiante,.entre lagunas otras. La evaluación se 

puede hacer a diversos niveles y ser practicadá po~ dif¿rent~s tipos de gentes, la 
-·· '· -·- ··',·· - -

administración control preocupada por la eficacia'curiiculal', y giadc{del logró de los 

objetivos programáticos, maestros (para det~rminar el pro;µ;e·s~~e~ relación con los 

objetivos conductuales alcanzados), alumnos (en rel~élón ~ta" que h~ apre~dido) y padres 

de familia. Se toma en cuenta a los que interViene~_en~l proceso educativo, pero sigue 

siendo elitista la toma de decisiones, mi intención es que se democratice la evaluación 
:_ - - ' -: -_· '_ 

curricular, deje de ser burocrática o autocrática, según la clasificación de Mac.Donald, más 

adelante en este trabajo contenida. 

9 lbidem,p,61. 
'º lbidem,p,75. 



13. 

Quizá por ser los principios de la evaluación curricular la autora mencionada no alcanza a -

comprender el fenómeno de la evaluación en su totalidad, reconoce dos definiciones de 

evaluación curricular ..... a) la restringida a la calificación ( concepto muy limitado de la 

noción) y, b) la de proceso intrincado y complejo que comienza con la formulación de 

objetivos que decisiones para asegurar la evidencia de su cumplimiento." 11 

Seria imponante preguntarnos si toda la información que se obtiene es importante, y/o hay 

que clasificarlas para tomar decisiones en la educación como en la evaluación curricular. 

para poder hacer cambios bien fundamentados en el curriculo, como si fuera necesaria una 

total reestrucntración curricular. 

Es comprensible que en este momento fundante de la evaluación curricular la autora Taba 

no tuviera claridad en muchos aspectos, como serían la determinación del objeto de estudio, 

si hay diferencia entre investigación educativa con la evaluación curricular, o la forma de 

concebir medición como sinónimo de evaluación, no tener una metodología terminada 

cualitativa para la practica de evaluar el curriculo. son tópicos que se han venido aclarando 

con la investigación curricular, sobre todo el determinar el objeto de estudio de la 

evaluación curricular no ha sido definido. 

"En esta concepción Taba reíleja un avance con respecto a Tyler. pero, 
a la vez, se ve imposibilitada de poder determinar el objeto de estudio 
propio de la evaluación, ni pensar si es posible una diferenciación entre 
evaluación curricular y evaluación del aprendizaje."12 

Para Hilda Taba la evaluación del curriculo se basa en un juicio de verdad. "Para ser 

simplemente el resultado de un juicio valoratorio basado sobre una opinión cabal."13 

se refiere a un cuestionario que recoja la opinión de los alumnos en su sano juicio, pero 

posterionnente le da un matiz de alcanzar los logros de los objetivos. "El término 

evaluación también se utiliza para describir un proceso que incluye la recolección 

cuidadosa de evidencias a cerca del logro de los objetivos, la formación de juicios en base a 

esa evidencia y a la apreciación de dicha evidencia a la luz de los objetivos."14 

Una definición mas de la evaluación del curriculo que nos da Hilda Taba es. "En el otro 

extremo intrincado y complejo que comienza con la formulación de los objetivos, que 

involucra decisiones acerca de los cambios y las mejoras que necesitan el currículo y la 

11 lbidem,p,75. 
12 lbidem,p,75. 
13 TABA. Hilda Elaboración del cu~.Ed. Troquel. Dr. Arg., 1974,p,406. 
1' lbidem,407. 



Y la enseñanza.'' 15 

La autora citada nos señala una serie de actividades para la evaluación del curriculo. 

"Esta tarea comprende: 1 )Clasificación de los objetos hasta el pun­
to de describir las conductas que representan un buen desempeño 
en un campo en particular;::!) desarrollo y empleo de diversas ma­
neras que se producen en los estudiantes; 3) medios apropiados pa­
ra sintetizar e interpretar esa evidencia. 4) empleo de la información 
obtenida acerca de si los estudiantes progresan con d objetivo de --­
mejorar el curriculo. la enseñanza y la cducación." 16 

14. 

Para Hilda Taba la evaluación al programa educativo tiene varias funciones, la primera 
es comprobar la hipótesis que se formulen con respecto al currículo y la instrucción. 
Alcanza a percibir como lo menciona, que los cambios hechos al currículo y la 
educación eran sólo de pura corazonada. 

"En cierto sentido, todos los planes y las aproximaciones del curriculo 
o la instrucción son solamente hipótesis cuya eficacia debe ser compa­
rada."17 

Una función más de la evaluación señalada por la autora citada es de proporcionar 
información con referencia a las carencias del programa educativo, mediante el 
rendimiento del estudiante. · 

"Otra función importante del programa de evaluación es la de proporcio­
nar información acerca de las deficiencias v los aciertos del curriculo me­
diante la determinación de las mismas cara"cteristicas en el rendimiento.'' 18 

La misma autora a partir de una propuesta sencilla e incompleta, ahora se proyecta a una 
propuesta evaluativo amplia, no quiere decir que sea la más correcta, hay propuestas de 
.:valuación curricular amplias o exhaustivas que pretenden ser sin lograrlo, como la 
evaluación "ampliada", como que esos pasos metodológicos los trata de complementar 
la autora Taba, con un listado, una serie de puntos con respecto al alumno, en el proceso 
de aprendizaje, técnicas educativas, instrumentos de medición, y el análisis de la 
información obtenida, para elaborar hipótesis que posteriormente se tienen que 
comprobar. 

" lbidem,p,410. 
16 lbidem.p.410. 
17 lbidem.p.412. 
11 Jbidem.p.413. 



"Quizá la necesidad más imperiosa de resumir las ideas en equipo se -
encuentre en la etapa última y final de la evaluación. es decir, en la --­
proyección de los cambios necesarios en el curriculo y la instrucción -
para subsanar la deficiencia descubierta mediante ella."·19 

15. 

Se llega a un punto de la evaluación de programas educativos con autores como Weiss, 
Chadwick, que siguen muy de cerca las propuestas iniciales de evaluar un programa por 
los logros de los objetivos. por medio de diseños experimentales. cuasi-experimentales, 
los mismos planteamientos a que el Centro de Investigación Curricular e Innovación en 
la Enseñanza. ha arribado. 

"Frente a esta situación. podriamos afirmar que el estado actual del <lis-­
curso sobre la evaluación de acciones y prob'l'amas de la educación, refle­
ja una concepción tecnócrata, que lo circunscribe a un conjunto de pro--­
puestas técnicas en ausencia de una dimensión teórica del mismo. Refleja 
a su vez una flauta de claridad entre evaluación del aprendizaje, evalua---­
ción curricular. e investigación experimental.'"20 

Aunque todo lo anterior según Ángel Díaz Barriga, nos lleva a un problema mayor de 
investigar hasta dónde los planteamientos de la evaluación curricular reflejan los 
principios de la administración clásica empresarial, planeación, realización y control. 

"En este sentido apuntamos la necesidad de una construcción teórica, que 
aclare el objeto de la evaluación de acciones y programas de la 

educación.''21 

1.1.evaluación del aprendizaje. 

El hablar de la evaluación del aprendizaje en este apartado tiene dos razones a saber: 
a)que la evaluación curricular se puede considerar como una extensión de la evaluación 
del aprendizaje, tiene una estrecha relación pero no son lo mismo, b) que todo lo que es 
materia de estudio de la pedagogía, tiene importancia para la evaluación curricular. El 
Campo de la evaluación educativa esta compuesto por evaluación del aprendizaje, del 
docente, del curriculum, aparte de que hay varios tipos de evaluación, diagnóstica, 
continua, y sumaria. 
Para estudiar la evaluación del aprendizaje es necesario mencionar las propuestas de 
medición del aprendizaje de autores como Thomdike, Tyler, cómo es que a partir de la 
psicolob'Ía experimental, la creación de los tests, como la escala de Bidet y Simón, para 
medir la aptitud, ganaron su rango de confiabilidad en la estadística, con la de Therman 
para medir In inteligencia. 

19 lbidem,p,446. 
'º DIAZ Barriga, Angel.Op. Cit.,p76. 
21 lbidcm,p,77. 
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Se aclara que la autora Hilda Taba fue de lo sencillo a lo más complejo. para el 
momento en que ella hace esta propuesta de evaluación curricular es lo primero. la 
evaluación curricular principia aquí, es natural que In propuesta fuera incompleta 
aunque amplia, si nos damos cuenta de los que ella nos señala son muchos, sobre todo 
los que afectan el aprendizaje, los métodos de enseñanza, In propuesta de elaborar 
hipótesis, para trabajarlas posterionnente, fue un buen arranque de la evaluación 
curricular. 
La propuesta aunque es técnica es válida. por ser una propuesta metodológica, 
sistematizada, organizada, ahora desde los puntos que señala también es aceptable, si se 
adopta el criterio que hoy encontramos en el campo de la evaluación curricular de que 
todo lo que tiene que ver con la pedagogía, tiene relación, retroalimentación, 
reestructuración, del pro¡,'fama educativo. 

Modelo para un programa de evaluación amplio. 

A.Decisiones sobre los tipos necesarios de datos de evaluación. 

Capacidad de pensar 
Actividad· 
Habilidad 
Creatividad 
Conceptos 
Niveles de percepción 
Etcétera 

B.Factores que afectan el aprendizaje. 

Antecedentes culturales de clase 
Influencia cultural de clase 
Aprendizaje social 
Nivel inicial de dominio de las asignaturas 
Modelo de motivación 
Capacidades especiales 
Sentimientos 
Etcétera 

e.Operación de enseñanza-aprendizaje. 

Naturaleza de las tareas 
Procesamiento para mantener el control 
Modelos de reacción del maestro ante al conducta del alumno 
Etcétera 
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Evidencias sobre ,. 
los factores 
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que afectan el 1

, Evidencias sobre 
las operaciones 
de enseñanza-

aprendizaje. ¡ 
_________ _j 

! Aprendizaje. 

L_ ------ _______ L 

\\ r-E-v-id_e_n_c-ia-so_b_r_e_l_a_c_o_n ___ --. 

\ \_..: ducta del alumno con re­
lación a los objetivos a los 
propósitos de la escuela. 

Tomado de Ralph Tyler.Principios básicos del currículo. 
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Ahora Hilda taba está hablando de la planificación del programa de evaluación con la 
panicipación cooperativa de la comunidad escolar, es un buen punto que propone, es 
una ventaja en cuanto a cargas de trabajo y responsabilidades el panicipar en la 
evaluación del curriculo escolar, como en su planificación. 
Planificar cooperativamente seb'lin la autora citada dará diversas utilidades, 
posiblemente se lograria que los datos que actualmente se emplean para fines limitados 
sirvan para una mayor cantidad de objetivos, lo cual no costaria más tiempo, ni 
esfuerzos agregados. Quiere decir la autora que hay que unificar criterios en las escuela, 
pero que cada maestro tiene In libenad de evaluar segun las pruebas que elabore. 

--~ IS CON 
DE ORIGE~ 



O.Métodos de enseñanza. 

Exposición 
Descubrimiento 
Trabajo de laboratorio 
Respuestas a preguntas sobre temas ya estudiados 
Debate 
Empleo de problemas 
Demostración 
Etcétera 

2.Selección o construcción de los instrumentos y los procedimientos. 

Pruebas calificadas objetivamente 
Pruebas de composición y otros ejercicios escritos 
Pruebas de completar oraciones 
Técnicas de registros magnetofónicos 
Escalas de actitudes 
Escalas de clase social 
Inventarios de interés 
Registro de conducta 
Sociogramas y diagramas de la participación de 
los alumnos ' 
Cuestionarios 
Entrevistas 
Tests de rendimiento 
Escalas de clasificación para el rendimiento y 
sus productos 

18, 

3.Análisis e interpretación de datos para desarrollar hipótesis con respecto a los cambios 
necesarios. Los modelos amplios de relaciones que deban ser estudiadas son como 
siguen: 



19. 

El asignar un número a un aprendizaje es tan sólo medir, no es evaluar, muchas veces 

no hay relación entre el número y el aprendizaje logrado, la razón de señalar lo 

anterior es que se ha observado en la práctica real que hay alumnos que pueden 

haber sacado "diez", en una materia pero lo que saben, el conocimiento que han 

logrado no es para que tengan esa calificación, y/o cuando se les pide que resuelvan 

un problema que se les plantea, no pueden resolverlo, quizá por ser memorístico el 

aprendizaje impanido, porque no se procesa la información. 

Pasa una situación de predisposición al evaluar que sea como sea tenemos que tener 

diez, nos preocupamos por el diez, porque sabemos que socialmente los que sacan diez 

son los más "aptos", "inteligentes", de acuerdo a la escala qÚé por muchos años se ha 

utilizado para evaluar, los que sacan no sacan diez son "tontos", ''.distraidos". evaluar va 

mucho más allá de someter a un individuo a un examen, tal vez murió un familiar 

estimado, tuvo un conflicto, no durmió bien por la presión del examen. si es así en la 

evaluación no va rendir lo que en una situación favorable al evaluado lograria, como 

que la forma técnica de evaluar el aprendizaje por medio de un dominio, la norma. no 

contemplan la situación que se plantea, desde el punto que el 

individuo es bio-psico-social, se deberia tomar en cuenta en la posición técnica de 

evaluación del aprendizaje. No es justa la forma de evaluar técnicamente, estandariza 

a todas las personas, como si la educación no fuera dialéctica, histórica y social. No es 

la realidad social iguala todos los educandos, hay alumnos de todas las clases sociales. 

Trasladando esto al programa. hay programas que por la forma de sus organización 

perjudican a unos y benefician a otros estudiantes, los que trabajan, cuentan con 

menos tiempo para estudiar, los que no trabajan, pueden dedicarle todo el tiempo para 

estudiar, para lograr los objetivos, son dos situaciones económico-sociales bien 

diferentes. Claro los que no trabajan no tienen la culpa de que los otros 

trabajen, la alternativa esta en que la propuesta curricular sea organizada internamente 

de tal forma que beneficie a todos los que cursen al materia. 

Los maestros tienen diferentes formas de evaluar el aprendizaje, desde las que he 

señalado, hasta por criterio, y/o dejar que panicipen sus alumnos, autoevaluación, que 

es lo más justo, siempre y cuando el alumno tenga cieno criterio definido. 

Podriamos hablar del aspecto filosófico de adquirir conocimientos, estudiar, 

prepararse, puede ser por amor al conocimiento, y/o por tener "ingresos mayores" 



20. 

posteriormente al terminar al terminar sus estudios, ya sean técnicos o profesionales, 

nos preparamos para el trabajo. Para supuestamente como lo dice la teoría del capital 

humano ··tener ingresos" de acuerdo a nuestro apone a la producción. 

·D.:snfi.111UIHh.fomcntt: no\!$ asi. ~xist~n c1tru.;; fa\,;ton.:s :;ocial~s qu~ J~t~rmi1m11 ~I cmpl~o. 

upanc dc la uf e na ~ la Jcmurn.Ju dcl 111c1cauu labu1al. 1.:> 11c.:c•1t1 iu tc11cr buc11u• 

relaciones sociales para udquirir un buen empleo, tambien estar acreditado y cenilicado, 

sino tan sólo sera subempleado. devaluado el certificado, se de\alim el individuo, hasta 

dónde nos puede llevar el unali•Í• Jd la "'uluución del apr.:ndizaj.:. las consecuencias 

que pued.:n desprenderse de una fonna u otra de evuluur el aprendiza.1e. la teenica no ·es 

mala en si. pero debena contemplarse el aspecto social parn que fuera una evaluación 

justa. 

En un momcmo dado, se puede estar de acuerdo o no, pero porque no dejar al individuo 

que haga una mctacO!,'Tliciún de sus apn:ndiza.1e. una autoevaluuciún o desde el plinto de 

vista político, tenemos mkdo a la democracia educativa y social. 

La puntuació11 con inclin:tción a un dominio es ver la m:is alta puntuación y cómo quedó 

cnda uno de los alumnos por su puntuación en la curva de Gaos. 

"F.n el salón de clase se impone este criterio al estandarizar. 
es decir al proponer que en todo grupo el rendimicmo debe 
ser el propuesto por la curva normal. La utilización de este 
procedimiento e\olull\O no pcnnite detectar fallas en el 
proceso de la enseñanza-aprendizaje .•. ;: 

Podría decirse que de manera natural los alwnnos reprueban en esta propuesta 

normativa. sin explicar los elementos que benefician o perjudican el proceso de 

enseñanza-aprendizaje de los alumnos. lo cual "calma" a los maestros por la 

reprobación de sus. alumnos. Esta distribución estándariza olvida el proceso dialéctico 

"SF.RRANO C'n>1aneda J. Antonio. fu!~ la evntuacicin. r..1é~ico. ENEI' Zarngoz:i-l!NAM,Dpto .• de 
mejornmiemo de la enseñanza. t 985.p.2. 
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E histórico del aprendizaje de cada grupo, e irrepetible 

"Es nec..:sano d..:stacar qui: d..:ntro de las limnaciunes de esta 
concepción. se puede decir cl planteamiento de otorgar las -
calilicaeiones a partir Je! deseinpd!n grupal. ~a no en rela--­
ción. a tina nom1a cstadistica. ni en la conccpcion de .. supl!r­
visión departamental". sino fundamentalmente reconociendo 
que el proceso del aprendiuJe tiene panieulanJades y espe­
cificidades mdwichmks y grupales. que en nlgun momento --­
tienen que ser construidas\' valoradas por los participantes de 
una experiencia de aprcndi,.a.1c y nn por los elementos a,1enos:·:' 

21. 

l.a propuesm de e\'aluaeión con rel'Crencia a un dominio o criterio se <la a partir de la 

tccnologia educatha al proponer elaborar programas por medio de los ohjeli\·os de 

aprendizaje, concibiendo al aprendizaje como un proJu..:to, ) a sabemos las 

caractcrisuca> de lo> ob.1cm os. mensurables. obsen ables. ordenado>. cambiar a una 

medida para ser el cambio en la conducta. ya que hayan jerarquizado < gcnerulcs. 

intermedios, cspcc1 lkos ). 

"l.a e\·aluacion con rdcrencia a un dominio cstablccc quc la -
acrcduacion i.iue logra t!I es1udian1c se hace cuando este muni­
ficsta que cumple con lo prescrito en los ohjeti\'os. lo cual llc­
\'a a los docentes a elaborar largas listas de objet1\·os. que re--­
presentas fru1;"TT1cntos de la materia por aprcn<lcr ... : 4 

Esta forma de ..:\·aluar ni:ccsmt una i:scala de promo\'ido u no promovido, aprobado o 

reprobado. y lu acri:ditacion esta dclinida por al maniti:stación di: los objetivos. que el 

estudiante haya alcaiuado o cumplido con los mismos. 

··Por lo expuesto podemos afirmar que la evaluación con referen­
i:1a a un <lumimo i:unstituvc en n:ali<lad únicamcnt..: fom1as difi:r­
rentes pura otorgar la ucreditación y para usignar calificacion~s ---

'' DIAZ Barriga. ,.\ngel.Op. C"it.p.130 

"' lbidem,p, 13 l. 



puesto que en \'es de analizar el ob_1e10 de In c\'nluneion que seria -
la indagacil>n de los fo,·tores que afoctaron al proceso dd aprcndi--­

zaie \'las earactcristicns de este discuten In rnatcna de cnlilicm. bus­
cu.nd~l lu posición dd indi\·iduo 1..'lHl respecto a los d~rnas integrantes 
del grupo o tl<' logro de los oh1euvos de un curso··> 

22. 

La asignación Je calilicacit1ncs i:tin reti=rcnci•i a u1w norma está' incul.ida 

se les puede asignar un \alm c'taJis11co 1nu111<.:nco. l.o <.:ual nos licia a Jos 

problemas: "Por un laJo. no ""l! \!"'llU u1-x:ramJn ~,1hr..: li.!I aprcnJ1za.1-..: "h: los ulumno~. 

quienes pasan a un segundo t<:nnino ... ; · 

Y el segundo seria: "Otro problema muy gra\ e es que se solistilicn el proceso de 

asi!,'llación de notas ..:! docente considera que mediame este proceso esui haciendo 

efectivamente una evaluación. aunque cun esos planteamientos aritem<!tieos se pit:rde 

de vista el objeto misnw de la evaluación. donde subsiste la creencia de que la 

cvtlluación es un conjunto de: procedimientos estndisticos. y que estos lt: CClnfil!ren 

cientiticidad:"=7 

Esta fonna de evuluar el apremlizaje es antididúctict1 por el hecho de panir de los 

obj<.:tivos conductualcs que fragmentan el conocimiento y que no logra dar unidad al 

uprendizuje. ni ayuda u los dcmentos a int<.:grnr el conocimiento. 

"Hahrü1 que reconocer. a la \ez. que lti lógica de esm porpucst:l 
esta dada por la fragmentac1on y atomi1ación del objeto de estu-­

dio. que el mttt!stro de t:~tu inforrnuciún sohrc los alumnos. de nin­
guna manera nos permite inferir que estén en condiciones de in---­
tcgrar lo que dlu' nunca e'tudiaron.'·> 

Esta forma educar y c\·aluar trndicional no se lrns•·n el proccsnmicnto de la 

información. trabajar sobre ella. para que en un momento dado pase de nuestm 

memoria de cono plazo a la de largo plazo. para que quede guardada y 

'~ lbidcmp. D 1 

"lbidcmp. IJ~. 

"lbidcmp.13~. 

"lhidcmpp.137-IJS. 
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postcrionncme podamos recuperarla cuando se nos sea requerida en un momento de 

evaluación del aprendizaje. 

En la forma técnica de evaluar el aprendizaje con respecto a un dominio y/o nonna, 

lo que se busca es la reproducción de la infonnación sin más, ni mús, que el alumno 

no piensi: o sea critico. que mi:ctinicamentt! reproduzca los contenidos. 

Es evidente que el e.~amen ya no es la forma mñs correcta para e\'aluar el 

aprendizaje. ni la única fomia de evaluación, hay propuestas didácticas más justas 

por llamarlas de alguna fonna. pura los estudiantes, con el tín <le l!\'aluur su 

aprendi1;1je. se po<lr:i estn de acu.:r<lo o no con la didáctica crítica que propone tomar 

en cuenta al estudiante para su evaluación, no se puede descartar <le entrada. si se le 

quiere recha7ar entonces hay que hacer una in\'estigación educati\'a para con 

undamentos sólidos. \Úlidos, se pueda desechur. Esta forma de e\'aluar el 

aprendizaje tecnica qucda rebasada con la evaluación continua, con la sunmti~u. la 

continua es la que <lia a dia se lleva acabo en el aula, la sumatirn es la que toma en 

cuenta todo d trabajo <lt! los alumnos. 

En otro trabajo tratare de demostrar con argumentos sólidos que el examen. es una 

fonna inadecuada de c\aluar cl aprendizaje, <lcs<lc una investigación c<lucati\'a. 

··1.a misma practica de los examenes no deja de ser una practica -
que tiimcnta la confusiún. la ansiedad. la cual. en ocasiones es vi­
\'ida por el mismo docente una oportunidad para '"desquitarse" de 
la falta de att!nciún e interés de los t!Studiantes: a la \ez. el examen 
es una de las causas por las que los alumnos ··estudian", aunque a -
\Cces súlo rcpitan información que no comprcnden y que pronto se 
ol\'idar:i. o bien. se preparan para realizar alguna practica---· 
fraudulenta que les permita "aprobar:'. y de alguna manera --­

quitarse de "encima" algun examen."·'' 
Para Femando Carreño evaluar es. '" ... el conjunto de operaciones que tienen objeto 

determinado y vnlorar los logros alcan~ados por los alumnos en el proceso de 

l!nSl!ñanza-aprcndizajl!. con respecto a los o~jctivos planteados en los programas de 

estudio." 

,. lbidem.p, t 2<>. 
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El mismo mismo Femando Carreño no dice los tipos de evaluación del aprendizaje y 

son: diagnóstica. lonnativa y sumaria. de acuerdo a Jos momentos de la e\'aluación 

del aprendizaje. Seria necesario cuestionarnos ¿Por qué s<: sigue sosteniendo el 

sis11.:ma de evaluación del upremliza.it:'?. ¿Pnr qui! los muestros siguen lhment:mdo 

.!sl:l fonna de:: evuluaciún del aprendizaje? Pero c::stas prc::gunms serian contc::stadas c::n 

otro tmbnjo. 

1.2.Evaluación del sistema 'escolar. 

Hay varios niwles de evaluación: evaluaci1ín del aprendizaje. o de programas (en el 

cual s.: comprc::nd.:n los programas nu.:vos o lo ya exist.:ntes. los medios o materiales 

educati\'os. los gmpos de personas. las aulas. _etc,) Se entiende por niveles de 

e\aluación u lo que se puede e\aluar en la c<lucución, el aprendizaje. el prob'Tuma, 

los ubjeti\os. el 

docemc. entre algunos. Enti.!ndasc por evaluación de componente o de programa. a 

lo que se realiza al evaluar el mismo. Los niveles son el nivel preescolar. b:.isico. 

medio superior. adaptado a nuestro contexto escolar. 

Lu infonnaciun obtenida apona datos imponames pam la e\aluación de sistemas. 

·· ... pcw es impom111te recordar que los niveles son b<tstante diferentes y por ello 

n:quiercn distintas fonnas de c\'aluación: las tccnicas de evaluación son diferentes 

para los distintos ni,·eles:·''' 

Para Clifton Chad\\ick. hay ciertas bases y propósitos que son mas lógicas en un 

ni\'el que en otro. Nos menciona que en el nivel de e\'aluación de un alumno la bas.i 

principaldeberia ser la comparación de los objeti\'OS educacionales (conductualcs), 

establecidos y el propósito. la formación del alumno. puede haber otras bases y otros 

propósitos.En el nivel del programa ..... la de comparación debería incluir objetivos 

establecidos y t:imbicn entidades o comparaciones similarcs.''¡ 1 

~IJ • 

"' CHAD\\'ICK. Clitlan~.;n_oJqg,i.a_e@J:i!.C.Íll!lil!.11_:irJLaj_.;!occnl•· llr. Arg.Ed. Paidos,p. 108. 
" lbidem.p. t OQ. 
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El propcisito seria clahornr el programa, comen~ando por el diagnostico. A lo cual se 

propone que el primer concepto es el acto de instruir que es enseñar. que el proceso 

seguido para impartir conocimientos. se ha venido hablando del proceso se 

cnscñunzu-aprcndiznjc. una propuesta politicu. lilosúlica ~ didüctica. c:ntnnci:s huy 

una correspondencia <'nlr<' <'I programa ~ el proccso ciia<lo. el proceso <le aprendizaje 

se regira por In metodologin didáctica cmicn. :\I contrario si la propuesta del 

programa es por ol"ljeti\ os. la me10Jologiu de trab•tjo en el aula sera la tecnologia 

cducati\'a. 

"Por tanto. la or¡;ani~ación Je un marco de relerenc1a para la a 
la dnhorncion de programas es una tarea que cons1~h! \!11 anali­
Lar un mapa curricular que pemlÍla conocer las noctones basi· -·· 
cas que pre1cn<le prop1c1ar un plan de estudios. as1 como en dc­
ten111nar una primera aprox11nacion a la silllacion y el campo ·­
l'SrK'l.'ifit:<' de un grupo. u manera <le: diagnostíco th.: ncr.:i.:s1<la--­
des. para detectar las condiciones que rnn a incidir en una si---­
tuac11111 educallva. elemento' que pennitan la prec"ión <le los -
propl'lsitos dt!l Cllí$ü.".;~ 

Para e\aluar ""'udas Ch:t<l\\·1c~ recomienda hacer una comparación cntre propl>sitos y 
la mezcla base de ,·omparación. 

''l.a f..!!'i~UdU Jebe Jiagnoslh.:ar SUS problema~. fornll:lf hu\!nOs ••• 
prngramas y alumnos capaces y tomar d~cisiones sumativas ---­
ª""'Cíl'a Je lo.., componente!--~ alumrn.1s.''

1
· 

.-\1 contemplar la situacion anterior <le imestigacion educativa cuasi-experimental. 
en los centros escolares. se sm.!icn: la mctn<lolob!ia in\Cstiuuciún nccuin. entre lus 
multipil's m~todologias que ha; p;1rn imestigar e7i el camp.;- educativo. como seria: 
ctnnmctoúologia. ctnografiu. estudios de genero. dúnde la ontologia. no se oh ida. lo 
metodologico de la ernluacion curricular lo abordo en los siguientes capitulos . 

.. . . . 4ue tanto los im estiga<lun:s como la poblac1un panicipan en 
un mismo nivcl. como al!entes de cambio. confrontando en for­
ma permanente el modelo teórico y tm:tudolúgico con la ¡:mictica, 
a fin <l.: ajustarlo a la realidad que se quiere tmnsformar. .. ,, 

La evaluación <le planes y programas educativos de pmcesos. si! funda en un bagaje 

teórico sólido que avala la pmctica evaluatirn, tiende a la comprensión de los 

procesos internos que se dan en el ámbito educativo (aprendizaje, curriculo, 

"DlAZ Barriga. ,\ngd.Op. Cit .• p,:;s 
·'·' Ct.IFTON Chad\\kk.Op Cit.p,110. 
1

·
1 ROJAS Soriuno. Roml. Guín parp rrnli?íl[ investigaciones socin!t~s liNAM M1hico 1 Q7:? p 21 

h .. 

------·-----·---
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didáctica). desde una inserción histórica. social. antropológica. Sus resultados son 

parciales. por los recones sociales. históricos. y pedagógicos que impiden conocer al 

objeto de estudio en su totalidad. El juicio y las decisiones que a partir del mismo se 

establezcan responden n este carüch.:r pardal: 

La c:vuluaciún dt: prucc:so st: c:stú t:nfr.,nmndo a la tart!:t <lt: construir d objeto de 

estudio de la e\·aluación curricular. reconoce que es una tarea compleja por cuanto 

es consecuencia de múltiples determinaciones y requiere <le di,·ersos niveles de 

umilisis. En otro orden de ideas busca superar Ju resistencia al cambio. porque Ja 

c.!Htluución tradü:ionnl genera un conjunto de rc~istcncias \!n los su.ictos que se 

rducionun de alguna manera con el programa o la acción e<lucmiva u estudiar. La 

evaluacion así concebida. es una tarea que compete tambien a Jos elementos 

externos <k un PTOh'Tama. como u sus rc~ponsabh:s. reconoce ·que es necesario que 

toda acli\ i<lu<l <le evaluución establezca ~us propios limites y. a In vez. determine con 

mayor precisión qui! aspecto del curriculo se está evaluundo. por ejemplo: 

conformación intt:rna dd plan. or<lemunit:nto del contc:nido. pr:ictica pedagógica en 

las que se desarrolla. tipo de fomrnción que se propone en los cstudiantcs. sector que 

hace la e\aluacitin (dm:entes. administmdores. alumnos. expenos, cte.) Plantea tener 

en cuenta para elaborar d marco teórico para .:valuaciones curriculares, una 

cpistcmologiu diferente a Ja qu.: sustenta Ja .:valuación de productos, en Ju cual el 

sujeto se npropia del conocimiento en una estrecha relación con el objeto de estudio, 

al cual posterionncntc transforma, en beneticio del mismo. 

Es cierto qm: el cje central de este trabajo en In evaluación curricular, de antemano 

sc tomó Ja decisión de no incluir aqui definiciones del mismo campo. ya que esto 

será nbordado en los siguientes capitulos. 

La intención de este capitulo ya se ha señalado es ubicar la génesis del fenómeno de 

estudio. que se propone profundizar en los siguientes capítulos. Otra limitación que 

sc tuvo, cs que :1lgunns :tutores norteamericanos no se tom:tn de las fuentes 

originales porque no se tiene acceso a las mismas. es dificil conseguir bibliogralia en 

idioma ingles, bibliogralia que no es editada en nuestro pais. 



CAPITULO 11 ANA LISIS DE LA EVALUACION CURRICULAR DE 

PRODUCTOS Y LA EVALUACION DE PROCESOS. 

27 

En la mayoría de definiciones fonnuladas desde ·la evalún~ión Íle. productos se . . . 
:,. -- ., ._ '.'.- . . . 

observa una constante de ob1ener información. por médio de tcst.-y/o cuestionarios. 

entrevislas. acerca del p~oceso de aprendizaje de los ahuruíos; con el. fin de tomar 
-- ' ' . 

decisiones. lo que se da en llamar lo pragmático d~ la_ e\;llluación. que solo es una 

forma practica para tomar decisiones·. pora.quellos:.que dirigen ·1a educación. los 

lOmadores de decisiones. 

Se define a la evaluación curricular de prciducto~:é~íno si.stematiznción. Organización 

de la recolección de datos, recabar In infonnn~i6n.,~omtliiic;ln. en relación a un 

progrrunn especifico. para tomnr decisi?i:ies:Hny'q~e ~nce~ 1~'difürenciá que esto no 

es asi. en la evaluación de proceso, es 'Pariicoriip~e~d~;. erprilc~so educativo. para 

mejorar el programa. 

El concepto de evaluación_ .d~ p~od~c~~s, :.~~x~n si~ó,~\ri:i? ele ,medir. encierra un 

signilica4º de control indi~ilu.tl y socdC~~u oriséii se da en el funcionalismo. ª partir 
'. .·':<·- -~_«:_:··. ·:_·-: - --~---..;·.: >.'\ . '. -

de In ndministrncióÍÍ clásica• empresarial, •en el trabajo de Henri Fnyol. de 

Administración General e Industrial. (19-16), propone principios generales de la 

administración. que rápidamente se incorporan al campo educativo . 

.. Lo anterior nos hace pensar que, aun en el discurso más actualizado 
de la evaluación desde In perspectiva de la tecnología. se sigue sosla­
yando el problema de "control", ya que nunca se habla de porqué --­
unos tienen que evaluar a otros. de porqué surgen los evaluadores, de 
su función social de estos, de qué es la evaluación y qué implica el -­
análisis de SU carácter. uJS 

".De Alba. Alicia.Op. Cit.p,86. 
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Hablamos dicho como es el que al principio que nace la evaluación de programas tiéne 

. estrecha con la evaluación del aprendizaje. La evaluación curriciulnr es recolectar 

información para analizarla. para tomar decisiones de las modificaciones ·que· se le 

harán al currículo. en té.rminos generales. Por lo general In mnyoria de .lrui de.finiciones 

de evaluación curricular tienen estos puntos metodológicos. es una éoristante eti todas 

ellas. aún en las cualitativas, se hn dado en la actualidad 'por hacer-. estudios 
' - ... 

cuantitat.ivos-cualitath'os. La evaluación del aprendizaje es nsignar'unnC!ia aprobatoria 

y reprobatoria al proceso educativo vivido por un sujeto. ~s nsi~nnru;n núlllerd al 

aprendizaje de w1 indhiduo, por medio de la norma. d~minio ? crit~rio, ·desde la 
-... :,· 

tecnologia educativa. 

Tienen relación las dos se podria decir que la ev.tluación cumc~laJ' ~s una ';;xt~nsión de 

In evaluación del aprendiroje, pero no son lo misinc:i. al;evnl~~,l~;~ur:.¡~~illJ":e~trunos 
evaluando la propuesta didáctica contenida en el prosrarna·· eílueati~h. En'· é1 concepto" 

moderno del programa educativo ya no se entiende i:omo una propuesta de aprendizaje 

únicamente, sé puede entender el progrwna como la didáctica. 

"En relación con él se fue desnrrollWldO el concepto mismo de la -
evaluación. si bien influido por la psicología científica (conductista) 
y por la lógica de la administración del trabajo (taylorismo)'".36 

La propuesta de Scriven de la evaluación "formativa" y "swnativa" trae buenos 

aportes a la teoria de la evaluación de productos. para ir superWldo sus plwiteamientos 

iniciales, trajo bastWlte beneficio, permitió ver los procesos edueativos, poder 

reformar el problema de la evaluación desde perspectivas mejores. 

16 lbidcm.p.74. 



''El concepto de evaluación fonnativa pennito dirigir la vista hacia 
los productos de estos. De hecho este concepto fungió como una 
llave que pennitió la entrada de nuevas posibilidades de idear 
al problema de la evaluación."" 

29. 

La evaluación de productos estaba atrapada en la cuantificaron. en la medición. de ahi 

que la misma teoría de la evaluación curricular. se limitaba a lo epistemologico. por 

estar fundamentada en la medición no era posible un avance. en este momento de la 

evaluación curricular. la medición obstaculizaba una teoria de productos. 

" ... tampoco puede considerarse solo como un reemplazo "ciemifico .. 
de las prácticas de examen; en el fondo es una concepción que ha --­
surgido con la transfonnación industrial de los Estados Unidos.''·" 

Para Concepción Barron Tirado y Gerardo Fcmández la evaluación consiste en 

recopilar sistemáticamente, con continuidad infonnación cuantitativa-cualitativa. que 

valora todo un proceso. La evaluación con relación. al programa produce variables 
. . . ' . 

independientes. lo que permite la realim~n~acion(~etroalh~entaclon) y reorganización 

del programa y buscar ajústes respec~~ el~!~ p~e~Í~te~~ del mi.srito:Aunque ',;xiste 

claridad en diferenciar. seg~n ~~{~~·~~tjr~~; ~~~ m.;di~l1Sn. · evalua~ión y ciltifiéa~ión. 
no alcanza a comprender· la profundidad .del significado pedagógico del fenómeno 

evaluativo. 

"a) El discurso actual de la evaluación se fundamenta en la teoria 
de la medición. es la medición donde se encuentra la propuesta­
centrnl para realizar la evaluación. por lo que este discurso mani­
fiesta claras vinculaciones con el conductismo y con la concep­
cion de ciencia del positivismo. y b) la incorporación de la teoria 
de la evaluación en tanto que este discurso no abarque la cons­
traccion de su objeto de estudio, esto es, el estado del proceso -­
del aprendizaje del sujeto."39 

".lbidcm.p,74. 
n.Diaz Barriga_ Angel.Problemas y retos del campo de Ja evaluación educativa., en Revista 
Perfiles Educativos. CISE-UNAM. No.37.(julio-agosto-septiembre)México, 1989,p,4. 
'".lbidem.p.109. 
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el control individual del sujeto y posterionn~nte sÓéiál.:.situación muy relac.ionadn con 

In función de. In. escuela, la cual señ11lnre1~0os brevet~ente, com~ reproductora de la 

ideoloictia dominante capitalista. 
·'·.· . ... :,,,'..·.::.:::. 

La relación que se les da a los objetivos." con el apr~nclizaje 'y los> cn;Tibios. en la 

conducta.· deb~n ser operados. que deben· ser· me~sur~bles' Cmedi~les).~:ob~~rynbles, no 

explica el proceso de aprendizaje que se'. da en un individú6. En e~te é~ ;,El 

aprendizaje es considerado únicamente conio un resultadÓ 'en ~1-suj~to, ~; detnmento 

de la concepción de aprendizaje como un prq~eso del sujeto"."º 

En la posición sobre evaluación de los autores norteamericanos se encuentra ausente en 

el aprendizaje la situación social e histórica del proceso de 

0

enseñw1..,;_.~i~endiz11je. 
,. ·' 

Ahorn In situación de toma de decisiones (utilitarismo) y eficacia que Sólo busciin 

dichos autores los pierde en su análisis. 

" ... el hombre como sujeto del aprendizaje y como sujeto hist'Óriéo ~ 
social. es !ctfan ausente de estos tratados, en donde las disi:úsiones. -
se encwninnn a resolver un problema de deficiencia pw'1iuria socie­
dad capitalistn''.41 

• · ; : :.:·" 

Los autores de In evaluación de productos, por la posición psicológica del áprendizaje. 

que sostienen (conductismo), no profundizan en el análisis del progrnrna para hacer 

propuestas más ricas. \iables pnra la teoria del curriculurn. 

"Esta distorsión fundwnentalmente del aprendizaje. que no reduce 11 
las conductas observables en un sujeto, se ha sonstituido en el sostén 
principal de la propuesta de elaboración de objetivos. en tanto que la 
utilidad de estos se haya definida por In posibilidad de "mensurnr" -
In conducta del estudiante"."' 

n.Diaz Barriga. Angel.Problemas y retos del campo de la evaluacjOo educativa., en Revista 
Pertiles Educati\'Os, CISE·UNAM, No.37,(julio-agosto-septiembre)Mé~ico, 1989,p,4. 
>•.lbidem.p,109. 
"' lbidem.p,64. 
" lbidem.p,65. 
" lbidem.p,65. 

TESIS CON 
FALLA DE ORiGEN 
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Tener en cuenta la dimensión social de la evaluación deja la posibilidad de analizar el 

objeto de esnidio en su medio social, lo cual nos puede ayudar a comprender mejor el 

fenómeno de la evaluación. 

"Dicho de otra manera destacar la dimensión social de la evaluación -
permite reubicar su objeto. de estudio, no se trata de adecuar éste a los 
requerimentos del método experimental que el discurso actual de la -­
evaluación toma de la psicología conducrista. sino que unta de uaba--­
jar con una lógica diferente, que abra arras _alternativas para la produc­
ción de conocimientos sobre la evaluación.'"'·' 

Reconocer el aspecto social de la evaluación nºos lleva n considerar las 

determinaciones sociales que afectan. El que los autores de la evaluación de productos 

propongan que la conducta sea observable trae como consecuencia percibir la realidad · 

social como por medio de una cortina. no se capta su totalidad. 

La propuesta que surge de._ la adminisrración ernpresaiial es_ sol_?. muy· técnica, 

utilitarista. y usan la eviiluación co~~ sinónimo de.conrrol, I~ Í¡u~:~os muesrra que 
• e .•. ·:·. :,::·,::>:1:'-

esta propuesta de la evaluación de productos adolecede la comprensión, explicación 

del fenómeno de la evaluación educativa. 

"También permite entender porqu~ existe la Íendencia a utilizar 
como sinónimo los conc~¡Ítos evalu~i~n·y conrrol" ..... ' 

. . . ~ . . ' 

. . . . 

El discurso de la evruúación de productos ~lo busca r~gf\;trar la conducta de los 
.. . . . -. .. 

estudiantes, sin analizarla en su totalid~d, ni saber sus causas, rú la razón de aparición, 

la similitud _de su posición con la. administración ·por objetivos nos muestra la 

situación para analizar aspectos de la empresa pasan a lo educativo. 

La e\'aluación de productos plantea confrontar los resultados educativos con las metas 

-" lbidem.p,105. 
/ ... lbiem.p,12. 
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. . 
(objetivos) del programa educativo. Se ha mencionado com"o los objetivos se dan a 

panir de la administra~ión empreSarialy ~;ovir~iemos.· Para Sac~stán el modelo de 

gestión empresarial. que .. compara I~ escuela con .. ·una ~:fábrica; "se lle\'a a la 

administración escolar y se establece en la llamada p~dag.'Ógfa ~;o~ o.bj~tivos. ~I signo 

pendiente es la aparición de estándares educativos. 

"A través de este concepto aparece en la escuela la idea de -
estándares de producción"."' 

Cabe la siguiente aclaración que se llevo los estándares de la producción a la escuela es 

·cierto, que estos no se pudieron adaptar por la dinléctica del proceso educath·o, es otra 

cosa. afortunadamente paso así, se puede entender .qu~ "el. concepto ·de la producción· de 

control de calidad, representado por et' avance próÍ¡ral~ático. no' ha dado el resultado 

esperado a los profesores se les pide llevarles un ~on'tt~l de cÓmo ~an avWlzando en tÓs 

contenidos, como les convenga a ellos y a sus.pu~áo~.Ios d~ceines ;~ hboca~ a llenar 

como sea los avances programáticos, la s.itua.ción ~s'"cumplir:· con ~I ;e~Ui~lto . Tal vez 

haya cuestiones de la tecnología educativa. porque hasta esÓ" s."aplic~ ti í;i~nología sin 

haber capacitado correctamente a los profesores. 

B) Diagnóstico de necesidades como técnica para la evaluación de p~oductos. La noción 

"diagnostica de necesidades", retomada de la evaluación de productos, aparece como algo 

intocable en el sector educarivo, se le ha idolatrado en los procesos de intervenc_ión curricular. 

"Ibidem.p, 11. 
'"Ibidem.,p,38. 

"El diagnóstico de necesidades se ha convertido en un "fetiche" del 
pensamiento pedagógico actual. en el que se deposita de alguna forma 
la "esperanza" de dar una solución adecuada a los problemas de la -
educación"."6 
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Se setlala .al diagnostico de necesidade~ porque e~ el primer punto que planteá Ja teoría 

curricular estadounidense para el~borar el curri~l!Junl, ie tr~;a d~ justificlll" '1a ~eforma al 

plan educativo por ~~i~ del mis~o. ¡p~~,~~ ;cldas las criticas ~ue D!az sWTiga le ha 
-'· _ .. t .. ;. : • ~ • ' ' '" ·. _., ' " ·- . ~ .· . ' '. . : . ,> • 

hecho al diagnosticÓ de n~C:.sicfad~~ cd.;;o ~s que se realiza a partir de los intereSés de 
'~!;·~ < -· 

Ja clase doiríiliaiite,; Ja cllal impo'né s·ús valores, se cree que también Ja ·cultura, que 

. esconde la re:·1i~~d,'~'o ~¿~a~:j~r ela~orar un plan de estudios a partir de Un marco 

teórico, qJe ~~'.:d~:J~s ~?;~i~srealimdos a Ja curricular. 

q La eval_úación en Jo íécnologia educativa . 

. . ~abe en .is~e ;;;;,-n::~to'.d~J trabajo que estoy desarrollando, el siguiente co.mentario con 
:- ,, ·.;,::·",·<-'-:.::-.. : :-. ··'! -

respecto ~ '1a't~~~Ólogi~ educativa. no estoy totalmente en contra de la misma. como 
,, .. , -¡ 

comentab.;, -h~.;;o's,.vfvido ~bajando con· ella. con Jos objetivos conductuales,. los 
' • . • . ..• ,, . : ~ ¡ .. ·. ' - - ' -

·,¡· • "-~'.! 

programaS "por objelivos;· 1os contenidos programatic:Os, es una tecnología tráida de un 
k<·;' 

país. iiltamente désnrrollado'te~noJÓSiciÍlncnte que concuerda con la fo~a en que los 

noneam;ncllflo's ~e~ i~ &is~ ~·t~dn~iógl~~~te fnas';, son muy metódicos para todas 
r • ',.•_ .• .> ~ '>" ·;,,:;>;·· <.· 1'' -t;• • , • •,\ , -: ', , - .- ',' '• ·-. ••.e 

las ~osas; si van a hacer algd sigti;m el iÍiiin~al ai pie 
_;_~-1~:··· ;.'t . ·----~ i :: \ 

milímetro dé 1;.i; indicaciones. ·•·. '( · .. ' ' \. 
.-·;.-::· ,<>;·~~; 

'" 

Fue Ja tecnol~gí~ ed~catlvii l tras~olada del .vecino país c~~I norte a México, siendo 
·--.;'""' - • : .:_ <.\; ~ •• ·"'· 

so<;iedades n~uy diÍ~n:nti:s. i~ ~íi~~fil,~i~~H~~ 1il}~s~da é:~ vías de desarrollo, por 

. llamarles de ;tlg.;ó~ r;;iriit'riu~~u:"o ~ii¡;.-tiri~ihn~te ll~gara a ser desarrollado. somos 
• c. • • • .- .:'.;:-. <"• .. 

Un país con todo y el TrátadÓ de Úbre C~mC.:cio' én desventajas, con una deuda pública 
. '' . ¡ ' . . . ;· ~ .... 

impagable; P~º vo1~m'nos ª i11 vi~ui a1 a-1uÍlisis de 1a 1ecno1ogia educativa. ¿porqué 

fracaso en n~estro contexto educaÍivo7, no estabamos preparados para poner en practica 
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' ,. • • < .' • 

in_ventan los docentes Pnrª entregru'.lo, claro no en tod~ .las instituciones; ni en todos los 

casos: socialmente algunos de ellos: 

Toda esta odoptacióri nial hecha' que se.ha fmplementodo de la· tecnológia educativa. es 
.... '- . .:",¡·,: :,:, 

lo que .la ha ií~vaélóal fracaso end cpntexto édücati~o ~~~olar dé n~estrÓ páis. mas la 

r~i:nies iecnicas q~e elmi~;ri<> cüfio~~c~iil..;i~ú;Ci:doae(fi.áéa5ó de 1á iecno1os1ii 
:·.-e·-·.-·:· _, ·· -~-"\' ·0:··' '.-:', ~. .:~~ ... ;-'."<.~f:?' ·-·~:~·.:_ ',: ;•.:;. , -~: _~.- i ·:~:· .:. ;:, ~ '·'"., " . :-, 

educativa; coino' serio' que. no· sé'.'akanza' á. distinguir. entre· lo que··¡,5 un. sistema y la 

:::ªp:es~~~t:\'.sis .. ei·que .por ~r,una··,::tivi~L·.¡ti·t¡~s2'~¡~rd~dd'~st~· el· factor 
... - -· - ·-· - . , ... · ····-' .. •;_,,_, ... -.. · ... 

· históricci; . s~~i~I · iulrropológlco, Y dialécticb ·del ~rci~~so 'dé. ~~.s~;1ari~'.~p;~~di~aje. Se 

entiende por t~cn~logía···educotivn. como la. aplicación···si~;ei~ática,d/J,~~ocimíentos 
cien~fkos Y, tecnológicos a la solución de problemas de la éd~dii~ÍÓn; 'dónde se 

recoinie,nda i:omo fuentes teóricas básicas la psiéolo~~ ·f:!1a teoría de la 

comunicaeión y la teoria de sistemas, ha sido un desarr611o:i'Jfa11~-~I área de la 

ev;luacfém. tanto' en el nivel de las conceptualizaciones con ~I ru,;bit~ de la practica '"'7 

' . 
Hay· un apone de lo tecnología educativa con el concepto de evaluación formativa. lo 

hace pensando en la e\•aluación del aprendizaje. pero se retoma en la evaluación. La 

evaluación fonnativa es parte de la evaluación de criterio. 

"Se habla de evaluación formativa paro designar al eonjunto de acti­
dades probatorias y aparecinciones mediante las cuales juzgamos y -
controlwnos el avance mismo del proceso educativo. examinando sis­
temáticamente los resultados de la enseñanza. '"'8 

47 De Alba. Alicia.Op. Cit,p,79. 
"" Carreño H., Feruindo.Enfoques y Principjos de ta evaluación.Trillas.Méxi~.197?.p,40. 
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Se relaciona ~ Ja evaluci.ón formativa con Ja toma de decisiones desde la teoria de 

sistemas, encontrando cuátro categorias en las decisiones:' de contexto; insumo proceso 
... · '. " ,_ ._.·:··, ... " . 

y productos. La pi:imera sirve para tomar decisiones que : Ja planeación ·conduce a 

determinar Jo objetivos del proyecto, con ella se justili~a Jo~·objetivo~ ~ .. Ja' evaluación, 

se diagnostican Jos problemas, identifican nei:esidades. 

La segunda de entrada o insumo, sirve para estrucmrar .1a/~~c·i'sÍ.ones que conducen a, 

determinar el diseño más adecuado al proyecÍo;•p~ iogr~ 1l\S m~iasde un programa. 

por medio.de Ja información que se tiene.usando ~I amUi~Í~:dec¿s~'beneficio. 
La tercera evaluación del proceso; ~e' ii~a p;.;:; i;,,plant~ perlódicl'une~te a los planes y 

procedimientos .. -.-.-;,_· 
't':i; 

La evaluación de proceso:equie~e un anáHsis d~ ~pectas tales c~mo relaciones . 

inrerpersonaÍes, ~:m~es~~'.co;~~i~fci6-f ?J~~~If ~i~iidti~ci~~ Jos•u~;¡~os ha~ia el 

programa.••• adei:liadón ~~ recursoif'cnsponibili<l!i'J· ríiii:~' iiei-S~~~C:sX~rogramas de 
- ,- ,.1 . ··-'· ~ ~-, •.. - •. "'"',. ;.·; -~--- :·' . ; '::'.~,-· ~ =-. ~'.- ·s: 

tiempo, éstructüra .. interna d~; los· p~i~~ y 1 coiu:'ept~~· qu~> ~, enseñarian. Es 

recomendable 'paraf ie<:oJectar" in~~rma~ión~ p~ :, este lipo' de~'evaiuación' utilizar 
-·~,;3.,\';_·:·7~:';,, ..:-' ;-;;,_;._ ·--~·::~::).'~:E,S-··,,,~~ ~-~,ce~.'-;-"·~".<;-!! __ :; :_.- ó ;.' ,, , .• _. __ •. __ ;_,-•: - .•. 

procedimientos fortÍÍales cono iilformales.\ •', :;;, >·' "•,; · .. , ' 
·' •' ' '• :·J,~ -·,~:;._ -":':.{',: '.' ·· .. "' <·, ----· .. J. ·.; ., ; ... : ·.• '"• 

Para Ja evaluación de In currícula es importante Ja evaluación de proceso para detinirsi 
"~ : ., ~ ·.<¡o ---'; 

Ja impl~táéión oc i~org~limiiÓ~ ~~~ular propuesta~ co~duce de miín~ . 

adecuada.. tiene rclaciÓ~ .;¡;n I~ evaluación interna de Ja cuni~ula, en Ja CUlll se trata de 

deteminar el logro ~~adémico de los alumnos, está con Ja evaluación d.i la cis'iiuC:turn 
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interna y la orgnniznción del propio plnn de estudio. son imponentes para In actividad 

avaluatoria. 

Chadwick, nos e"pone el modelo tradicional de la educación y el modelo tecnológico, 

dónde la evaluación es sumamente importante en ambos, así como el papel de maestro, 

de los alwnnos y de los contenidos. En el modelo tradicional se ve a la evaluación 

estrehnrnente relacionada con lo memoristico. "La situación evaluativo permite al 

estudiante devolver la misma información al maestro, demostrándole con esto su 

habilidad para memorizarla." ... ' 

Nos menciona el mismo autor Chadwick. sobre la frecuencia de la evaluación sumativn. 

en el modelo tradicional. para retroalirnentar el proceso de aprendizaje. 

•• ... es In frecuencia de la evaluación. En este enfoque tradicional, se 
administra In evaluación sumariva en ciertos momentos espacido. -
poniendo énfasis en la irnponancia que éste tiene al final de cienos 
ciclos tales como el semestre. el año. étc. Si bien esta frecuencia --­
con la supuesta necesidad de retronlimentar consta en la situación -
enseñnnza-aprendizaje. es consistente con el propósito sumativo de 
la evaluación."'º 

Se recomienda en este modelo con referencia a la evaluación la comparación de 

entidades semejantes, ya mencionadas en este trabajo. "Esto es lo que se conoce corno 

evaluación basada en normas, y es lo que se espero en este modelo tradicional. "51 

Esta propuesta evaluatoria tiene fuenes deficiencias, no explica qué elementos 

afectaron el proceso de enseñanza-aprendizaje, aunque se trate de retronlirnentarlo el 

mismo proceso. por medio de la evaluación. 

""Ezpeleta. Justa.Modelos educatjyos· notas oara un cuestjonamjento.Cuademos de fonnación 
docente.ENEP ACA-UNAM, núm. IJ(no tiene imo de impresión),p,27. 
'º lbidem.p,32. 
" lbidem.p,27. 
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"Otro modelo muy grave es que justifica el proceso de asignación de­
notas y el docente considera que mediante una evaluación, aunque con 
esos planteamientos ruinneticos se pierde de visto el objeto mismo de 
la evaluación, donde subsiste la creencia de que la evaluación es un •• 
conjunto de procedimientos estadísticos. y que estos le confieren cien· 
tificidad."" 

El modelo tecnológico para Chadwick. debe ser un modelo "democrático". Tal modelo 

propone que para hacer los cambios al modelo tradicional, deben seguirse los doce 

pasos, que están contenidos en el cuadro de la figura uno, en la columna donde dice 

modelo tecnológico, que surge a partir del modelo tradicional. según el autor seilalado. 

Para modificar un programa educativo, trata que en el nuevo modelo tecnológico _se 

cambie la dependencia entre un solo medio o dos para dar lugar a" ... tina gran _variedad 

-de medios que incluyen no solamente el educador, las palabras impr_esas y los simbolos, 

sino asl mismo los medios auditivos. los visuales,_ las presemaciones en;vivo,·é_tc_.:"3 

En el modelo tecnológico la evaluación se basa en criterios y objetivos preestabl_ecidos, 

ya no en comparaciones, el modelo al cu~ _se ~;,fiere e~'_el .. m~de;i' qu~' aparece a 

continuación en las siguientes págin-as: Se ju~tific:i la;evaluociÓn- síÍiJ;~ti~a en' cierta5 
' . ',.~· . . ,.. "< ~ • .. 

situaciones dadas por la escasez de recursos, ·posibilidades}; ~alori:s. 'h(ref;,rericia a los 
": :T··. ,,.,,-, ·."' 

factores que se hace, son los factores que se::ericüentríllt contenidos en la-tábla'que a 
l. ~ .'' '«" ·-.:,., ,• 

continuación aparece conteniendo los dos 1~odCÍ el ir3°dlcion~l ~;: iecri~lógi~o que 

contiene cada uno doce factores por m~dio d~ los c~ales se hace Üna cÓmpi\raci-ón entre 

"Ibidem.p,135. 
" lbidem,p I 35. 
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. . 
Jos modelos, " ... Ja evaluación se basar'á e'n criterios y objetivos preestablecidos y no en 

comparaciones 
·-'. "·: 

normativas. Solamenie. :: . se justificará ·J~ .·evaluación swnativa 

competitiva .en cie~as sit~a~i~nes es~eciales c~ea;s pÓr Ja. escasez de recursos y 

posibilidades:· El hin~pié ~Üe~t~ e~ el.· ús'o ele Ú~a: bv~JÚacÍó~. b~da en criteriÓs o 

doo'.tini,os (estreehamenté • r~l~¿¡~~ad~ ; c~~)iinos ~tiÓs:facÍores . de este modelo) 
' ,,~ ~ - ·~ • . .;.·. . ... ,.: '' { 

eilidenti:mente increm~ntada · Iá imp;.¡cialid~d\:n'. 1iis'· opominidades ofrecidas. en Ja 
'. • • ' ' 1 - ' ' • -.· '' •. ·, ~ 

situación educativa. y e~· uno .de Jos ''.eJeÍ~entos: qu~ llevan a un enfoque más 

democrático"'"' 

Seílnla Clifton Chadwick. c¡~e es. necesario qÚe el ~odélo tradicional sea renovado, 

actualizado, se trata de inno~..;. é:'1 modelo de Ja tec~ología ed~cadvn.'¡;ara que ~i~·a 

con • "eficiencia" a Ja educación, se han •dado élleri¡~ ~ue e~\.,'~.,'s;,;;o seguir 

desarrollando el modelo tecnológico a partir d~I modelo :~di~iCln~l.'d~:hhbei,detectado 
las fallas de opemtividiul de di~ho méXte1~: · 
Se entiende que hay un gran víncul~ cn.;:e la .eyal~~cl~~ de productos y la tccnologia 

educativa. Jas dos tienen SUS principios en:ei conducti51TIO. por verlo desde Ja 

psicologia. no desde Ja sociologia, ·ni ~~~bó'men~s d.esde Ia5 ciencia politica. entonces 

queda justificado que hable de Ja tecnología educativa en este capitulo. 

La relación que hay enO:c la' una y la i:i'tti. ~·n que la tecnología educativa, que aún como 

tecnologia ~onsidera' ~ '.o~;s J~~ re~~rsos e~ucativos electrónicos,· como· serla Ja 

televisión, las di~positÍ~·as/el p~óyectÓr 'de acetatos, la computadora. más actualmente, 

. los pro~atlos, ~n apoy~~a .1~ ~~~cación, Ja evaluación curricular de ~reductos 

,. Ezpelet"' Justa.Op. cit,i>.42. 
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tecnología considera a _todos los _recursos educativos electrónicos, como SelÍl!J ~ 

televisión, las diapositivas, 'el proyector 
0

de acetatos, In co-mputa~ora. más acl1Ullmen-te, 

los programados,_ son 'apoyoi'a la educación,•la e~aluadió~'c~rric;ular.de prodúctos 

viené a comple~~ntar a la t~~ologiá educativa.·~ s~{lll~i4:n;~ c~~ritarlvn. ;a una y 

la otra se refacion,;¡, en• In educación;. In pÍimera nponll}lerrientos didácticos_ para el 
·:·:-~ . }-·- ·" - '·~{L·. ~'-º,; ;; . -:. ·"· - ·. . .... , 

proceso de en~eft~~~nprendi~~j'é;1'1'?~·rei:llrsos educativos, la ~eiiúir'ctá'a'se dedica ª. 
ev~luar: la cllrricuÍ,;, se había señalado que hay una relación entre evaluación del 

apr~n-dl~~je y que la tecnología educativa ha propiciado en los alumnos, de está forma 

se esta evaluando el currículum, desde la misma perspecri\'a tecnológica. 

D) FIGURA 1 Comparación de los doce Factores Existentes en el modelo 
Tradicional y Tecnológico 

MODELO TRADICIONAL FACTOR 
1 Medios verbales, 
docente contexto 

2Cnsi siempre 
fonna verbal 

3Único en tomar 
decisiones y control 

4 Recpetores pasivos de 
información 

5Cnsi siempre grupal 

6Fijo normalmente en 
en términos de la 

?Básicamente recae en el 
estudiante 

SÉnfasis verbal, memorís­
tico 

9Repetición de información 
verbal 

1 OSuamtiva y comparativa 

tiempo medio 

Forma de pre­
sentación 
Papel del do­
cente 

Papel del es­
tudiante 

lndividualiza­
ciones 

tiempo 

responsabili­
dades apren-

·contenidos 

Forma de 
- valuación 

Pronóstico de 
la evaluación 

MODELO TECNOLOGICO 
Gran variedad de modelos 

forma flexible ajustada a los 
medios y los objeti\'os. 
miembros organizados en equipos 
para calificar el aprendizaje parti-­
cipativo. 
Participantes activos en la edu-­
cación basadas en las necesida--­
des individuales y grupales. 
grupales 

flexible en términos de las nece­
sides individuales 
responsabilidades compartidas -
por estudiantes, docentes, dise-­
ñadores, étc. 
variados con énfasis en el proce­
samiento y solución de proble-­
mas 
isomórfica con la serie de ob-­
jctivos 
Principalmente fonnativa coo­
perativa 

,----·---.. 
' TEfüS CON 

FALLA DE ORIGEN 
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tan frecuente como la exija la 
la fonnación de los panici--­
pantes. 

comparación basada en crite-­
rios objetivos. 

Tomado de.Justa Ezpeleia.Modelos .educativos: notas para un cuestionamiento. 
Cuadernos de formación· Docente.ENEP-Acathin. 

2.1.Análisis de la evaluación de procesos. 

La evaluación de proceso ve a Ja evaluación curricular co~o la mejora del programa. 

desde su ámbito educativo, trata de explicar lo que ha sucedido en la puesta en 

práctica del curriculo. La fonna en qué docentes y alumnos han vh-ido el curriculo día 

a día dentro del proceso de enseñanza-aprendizaje. en el interior de las aulas, en la 

institución escolar. es cualitativa. interpreta la información recabada, para hacer los 

cambios necesarios a Ja curricula escolar. Tomando en cuenta Jo social de la 

evaluación. con lo cual adquiere objetividad y fiabilidad. 

Es imponante señalar que la evaluación curricular de procesos se le ·da ·poca 

confiabilidad por no estar fundamentada en el dato estadístico. 

El discurso de la evaluación de proceso a partir de hacer um1. ruptura·(m~ménto. 

intersecante). con el discurso tradicional de In evaluación de prc{dllcto's:hace una 

reconcptualización (momento fundante-instituyente), todo un reJ,t'áiit~~i~~to teórico 
- ;,. .. , 

de la evaluación curriruclar. . ... '' · · 

En un principio se plantea en la evaluación de proéeso que nci 5e 'ºpueden'" hacer 

evaluaciones curriculares totalizadoras, por la hi~orii:Jdnd. la dialéctica del mismo 

proceso evaluatoria del curriculum. Hay que tomar en cuenta una sugerencia. que 

menciona que no hay que ser "ambiciosos"al hacer. evaluaciones curriculars. no 

pretender evaluar todo el curriculum, en un momento dado. no buscar grandes logros. 

En la teoria de In evaluación de proceso se plantea que si es posible hacer 

evaluaciones totales de un curriculum, pero hay que tener en cuenta otros factores 

como seria: los recursos (humanos y materiales9, objetivos. presupuesto, costo, 

tiempo. entre algunos. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

. --.--. -. .,.-.~,__,,,_ _____ _, 



41. 

Otro factor que se debe consider~ pa~ poder hacer una ~valuación curricular total, 
.:., ',._ ·._,.·:,".¡ ,·.· :; ·-._ ... ,,':,-::. .-

sería la experi~ncia del.evaluador,.porqué se: séñala ioant~rior, depende demasiado 

del conocimiento q~~ p~~ee el~vai~a~or, éne5a medida podrá alcanzar Jos objetivos 
- '' .· .. - ,,_ --·- . 

que se plantee Jogr:.C ti~ la ¡,,.;tluá¿iÓn°d~J pl;m' curricular, ser. más moderado en Jos 

alcances que prbtendn I~ e.vnIÚaciÓn. Ai:er~ii de este punto también seria bueno tener 
• j ' ' . • . . -~; '- '·: 

en cuenl¡ los c'on~¿lmi~ntos teóricos ·de la 'evalúación curricular con que cuentan los 

evaluadores, p~a poder pr~tender ~naevnlua~ión toud de la curi:icul.n. 

Algunos evaluadores carecen de fundanientos te.óricos' sólidos, lo cual los imposibilita 

para hacer una evaluación total de In curric;;ia, 

Hay que seguir analizando la situación que. se da en la evaluación curricular de 

procesos de si es posible una evaluación total de la curricula, a partir de preguntarnos 
,._ :.- . -

¿qué evaluar del currículum?, ¿IÓ evaluación es interna o externa?, ¿cuáles son 

nuestros objetivos?. se entiende que á piÜn,. de.tener'claras las siguientes preguntas, 

se estará en posibilidades de .. dCte~i~ar'Jos' alcances de la evaluación curricular, si 

esta es parcial o total. 
. . 

En la estructura interna de la c~rri~~la éoe~iste~ diferentes entidades, estrategias de 

aparendizaje, la prá~tica docente, '1ds ' i,í,j~Íi;os. '~ntonces corrio ~eñalar una 
- ;.;,~ . , .. - - ,:.... - . . . ,. •' - . ' ' 

metodología de: evaluación curriéÜJár, que"eviilué.todas' estas pilites d~I i:Jurriculum. 
<-. - " .'. ~,:-~- .. ~ . . - ' " 

En el capitulo cinco 5e encuentrnÍl 'á!gúÍtnS propuestas metodológicas, la pof¡)uesta 

holista de E~tela Ruiz Laarra~uivel, es la más adecuad~ para una evwuacióit completa 

de la curricula. 



42. 

Hay que seguir ~ali~ando la situación :que se da en la evaÍu.ación curricular de 

procesos de si es posible una evaluación total de la curricula. ·3 partir de' preguntamos 

¿qué evaluar· deÍ · c~culu~~?. i1~· e.valua~ión ;I!~ .interna o ~xterna?, ¿cuáles son 
• • - t ~ < '· ' • - • ' • '' ·, \~ • - • • ' ' , 

nuestros objetivos?, ~e ~nÍiende que á partir d~ 1eñei ~liífas 1.ls sigui~mes preguntas; 
. _. · ... <':·:· .... ··,~_-.,.~".·". '""' .~.:~",,._,.,, .-:¡:·; .. ~ (.'<:~.·-- ._ .. , ___ ~·: __ ,_ ·-

se estará en ·posibilidades de deternihíar: los alcanc·es· de' la· e\;aluación curricular, si 

esia es parci~ o t~tal. '.•. ';, ·:.: ('• it . • '· . '.ii ,' \ ' 
>~: _,:/~;:· .··_.;·-- :;i·::;','- • .Yb:' . 

En la estru~turaimernadé'a cü..ri~ulncoexi~ten.~ifer~n'1'es entid~des:~strategias de 

aparendiinje, . la< prá~tic.; '. doc~~t~'. <ío~,·:bJ~~v~~;., ~t;~~~~~ ; ~g~o . ~alar · una 
- ':: . :·.->< .. '. ;~,_: ... > .. -.i(:·-:;¿., .. _·>.~:-.'<:'''<¿)~~-::'~- .. -:::~::.;.<./_::~.--"·':>:· . . '.L_~ -:·-.. 

rne1odologia.de evaluación curricular/qúe evalué todas.estas partes.del clurriculúm. 
:·- ~--.:_,,<. ,_~,.~\:;--·-p.-:-: 

En el capítulo cinco sl enctientran';.¡gÍinas propÜestÚsº ¡;:;~iodolÓglcas, •la porpuesta 

holistn de EstelaRui~ L~~gu;~el,• ~s ¡~ ,;,&:. '.i~ec~~d~ ·~~ tió~' ev~ua~ión completa ' ·, :~·-:. ,. . .. :. • .. -:t~.\-:~,~i;-.' -~~·::·,~~ .\<;;.:~' -~,-:. ~/-.:,· ,>-~-~-- " 
de la curricula.. .,. .. " ~ : . / ·:<\'" ·;·.:· .'. .. · · ;··· 

~, ,:-.c.~_'l {_·.·· :··\ ,, ' ::-:-.,.:.:' 

Hay que deflnir si. la~eviiÍtiaciÓn es i~t~maJ'.~xt~'¡i:csf'es iíi"íer;;asé.püede realizar por 
·.-._·~·;..:._-·\e,._::.·; --- >~--;(;·· "'.· 1··: '/Y~-·· .. :~~~:,, 

algunos de los modelos hÓli~tis c¡ti'e '.s;'e~c~entran én el cápíiulo cinco, o bien sí es 

externa se puede hacér ¿~r ~~~;C; ~~1\:¡~i~f .;n"10 de egr;¿~Jo:ci j,or el :i~pacto soCial 
_ ::__. , , : e;>,:·,-~-~;-. --. :." • _' f:;::~~ .-°"~:_: , r:·:: =-;~ :·: / I-1~ _1,'. . ->o.:~--- ," ... >. 

delacum.c,.u,-__ l·a·-:_:_: , -··,:· ..... ; -··::=·:,_: --~'. ;·-~: ''':. ·,;,, ;,--.. ~-
• :; . . . : . ·:/_' :.-,·;:::.·,,: .· ,.. :;~: e:::.':-'•. 

Evaluar el currl~ulo en s~ io;~J;~ ~~ •·~~ t~e~ .a;d~ii'. gigantesca que una sola 
,l._,.;.,.·- '., ~!~_;;. •;·.~_, . .,,_,¡_,-, ,., ';l>-·- ·'·"''•'e:~•:,,, ... ,--··· -

persona. no . P,~sib:e· q;;.;" p~~~ f¡bar~~ ~ .. ::":~~l~e; de~ .. ~ 1 ~qui;, de trabajo 

~]1!~~iJ~íl~~~~1~::::.::: 
desarrollado en el proceso . de ensc;fiáilZa~aP~~ndÍzaje, es evaluación curricular. 

También hay que tener en cu~nta UJl~'~~~iii~ción que todo lo que tiene que ver con la 

pedagogía está vinculado con: la . ;v~~~ción curricular, seria evaluación del 

aprendizaje, de los contenidos, docente, la didáctica. entre algunos. 
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43. 

alguna fonna, igwÍJ podría ser ideología dominante, entre los cuales se encuentran: la 

iglesia, la escuela,· 1a familia, el aparto político. jurídico, sindical, los medios de 

comunicación social y la cultura. 

"Por lo que sabemos, ninguna clase puede tener en sus manos 
el poder de Estado en forma duradera sin ejercer al mismo -­
tiempo su hegemonia sobre y en los aparatos de Estado:"'' 

Se han retomado categorías del marxismo para nacer el análisis de In educación. de 

donde los autores rec~nceptualistas fundamentan su teoría cunicular de proceso, por no 

estar de acuerdo con el modelo apolitico, el modelo tecnológico. 

Así Herbert Gintis habla de la teoría de la correspondencia para explicar las relaciones 
que se dan en el contexto escolar. 

"En un sentido amplio. In teoría de In correspondencia afirma que 
los patrones, estructurados jerárquicamente. de valores, normas y 
habilidades que caracterizan a la füerza de trabajo y a la dinámica 
de In interacción entre clases bajo el capitalismo se refl¡;!a en la -
dinámica social de la confrontación escolar cotidiana." 

Se ha puesto enfasis por la nueva sociología de la educación. en el aspecto 
socializador de la escuela, como reproductora económica e ideológica del sistema, 
formando estudiantes dóciles y receptivos al sistema capitalista, producto del mismo. 

"Según este punto de vista. la estructura profunda o el sig­
nificado subyacente de la enseñanza sólo podría descubir­
se a través de un análisis de cómo las escuelas han funcio­
nado como instrumentos de la reproducción social y cultu­
tural; es decir, cómo han legitimado la racionalidad capi­
talista y apoyado las prácticas dominantes."" 

La misma teoría de la correspondencia, señala como un elemento esencial para una mayor 

correspondencia del a enseñanza " ... que las escuelas no pueden ser analizadiis ·como 

instituciones separadas de sus contexto socio-económico, puesto qu~ l~ .c#~ncia de la 

enseñanza está contenida en la naturaleza de su relación con aquellas fue~ sociales 

amplias .de las cúales forma parte."58 

"Althusser, Luis.ldeolosja y Aparatos ideológicos de Estado.Ed.Pepe,Medellin Colombia,p,32. 
36 De Leonardo, Patricia.La nueva socjologja de la educación.Ed. El caballito­
SEP,México,1986,p,22. 
! 7Galan Giaral, M. Isabel, Marin Ménd~ Dora Elena lnvestigacjón para evaluar el curricµJo 
unjversj1ado Porrúa-UNA~t.México,p,4 7. 
"De Leonardo,Patricia.Op. Cit.p,24. 
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Aunque esta teoria ?e la correspondencia tiene que ser peñeccionada., no tan sólo esta 

teoría. las teorías de la reproducción. tienen que ser corregidas como lo ·se1lala Maria 

Isabel Galán Gira! y D~ra Elena marin Méndez y Peter Me Clareo;. como lo ~eñalo en 
' _: .. ··:,. .:, •' 

capitulo númeró cinco; son de grru1 valor porque han intentado explicar desde ia óptica 

neomarxista la enseñanza y la educación capitalista Podria pregu~;ar~" el lector q~é ~alor 

tiene explicar las teorías de la reproducción, si tienen que ser ~o\:regldii's'~::~i ~ene valor 
--,·. '<• 

desde el momento que trata de dar una explicación desd~ :~~?·:Ímfo·4~~ d~l fenómeno 

educativo desde lo económico-polfrico-social. lo que nadie 'aníerionnenÍÍ: había intentado, 

los lineamientos que va marcando par quiénes te~gan ~ter~·~\i,{il~sarrolla: esta teoria de 

la reproducción posteriormente la desarrÓll;;· la ll~\;~ ~· mejor~s· conclusiones que hasta 

ahora la llegado. 

El que se detalle este tip~ de :ii,;á!isls. ~~~ ~~·plk~ <k dónde surge y/o toma sustento la 

evaluación de proceso, se trata' de b~'ca,)eiif;q~es más justos para analizar los fenómenos 

educativos, aunque no acabados, menos, Íle est_o, seria muy inocente desconocerlo. 

La propuesta' que hace la evaluación curricular de proceso a partir de un marco teórico 

para hacer la evaluación del curriculo es buena propuesta. porque a partir de un 

fundrunento teórico es como v·runos a evaluar elcurricu_lo, se va a dar un fundamento 

sólido a la pnicrica evolutiva del programa ~du~~tivo'. Por .~;¡dio de la teoría vamos a 

tener más claro lo que queremos h~r •. l_~--e~.';':°tegi;'5 .;;ás -~decuadas que debemos 

seguir, para evaluar nuestro progrruÍla y e~iÍ..;: tas' ~~alu_a~i~ones de "pesca" como señala 
•' :-·.'.'~:-.; .. : -~··, 

Raquel Glazman N; 

Un planteamiento miÍS import~té p~opl.~stó por t'á ev~uaciÓn dé procesos, es que hay 
<,,_ ~-¡, ._,_:;:-·;·.. _,¡ . ' :i:· . 

que definir el objeto de estudiódé' 18'eváluáción currlcutái, Íumque no lo desarrolla. al 
~ • : • • • ••• -, • • • ' ' •• - •• ••• .<" '• • ' •• ' • ' • ' 

precisar el objeto de. es;u;¡¡o<~ru,-Í.~vai~k el cu~éU!~.-nó~\a ~yuci8r no_ perdemos, en 

tratar de querer evaluar .todo e.1 plan d~. estüdios, Yafi'.i'os a iden'tificar con precisión que 
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puede hacer observación d,frecta. en la segundá un estudio dd i'!'piicto social del plan de 

estudfos. 

Se puede obs~rv'ar ~nel capitulo cill~o que hayun~gr~\:ru;iedadde modelos altemati~os 

para evaluar el cunícúlo.: _los. cu.tles' ti~en algw;o~. p~os ·d~Í. ~étoclo d~ investigación . ': -. ·' -. - --·· · ... ,..,, ,:.' , .. , __ 

éientifica coriio serí~: recolecdión de la illfo~aci~~ Íl{t~rpr~IJC:i6kde I~ rriisma. desde un 

· punt~ de ~~tac~~itativo. - < < .. 

Un "problema" que pareciera existir en la evaluación curricular de procesos, se 

. abordará ahora. 

"En sintesis. es posible concebir al campo de la evaluación -
como investigación evaluativo, en la medida en que toda ta­
rea de evaluación se conjugan aspectos teóricos (vinculados 
con producción de conocimiento) y aspectos axiológicos (vin­
culados con la valoración y el compromiso), debido a los as­
pectos que, desde nuestra posición son inherentes a todo pro­
ceso de evaluación. ··~9 

Para la autora Oiga Niemberg. no hay mucha diferencia entre la evaluación y la 

investigación que lo que las distingue, es la toma de decisiones, muy bien en este punto si 

concuerda con los reconceptualistas, dado que ellos ven una estrecha relación entre 

ambas. 

"Por tanto, no hay limites demasiado precios entre la eva-­
luación y la investigación; cuando se pone a prueba una -
modalidad de intervención considerada innovadora la eva­
luación, L'll tanto incluye un proceso riguroso y sistemático 
de recolección de datos, sirve además para probar la efica­
cacia de la intervención innovadora. compnindola con otras 
formas tradicionales de intervenir en el mismo problema.'"'° 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

'°De alba, Alicia.Op. Cit.p,93. 
60 Nirenberg, Oiga.Evaluación parala transfonnación.Paidos.Br. Arg.2000.p,37. 



"Entendemos pro evaluación de programas o proyectos sociales 
una actividad programada de reflexión sobre la acción, basada 
en procedimientos sistemáticos de recolección de datos, análi··· 
sis e interpretación de información, con la finalidad de emitir··· 
juicios valorativos fundamentados y comunicables sobre las ac­
tividades, resultados e impactos de esos proyectos o programas. 
y formular recomendaciones para tomar decisiones que permi··· 
tan ajustar la acción presente y mejorar la acción futura.'' 01 

46. 

Para Estela Ruiz Larraguivcl evaluar debe enfocarse a lo que pasa entre maestros· y 

alumnos en el aula con sus significaciones, se refiere al capiUil cultural de cado 

individuo. en otras palabras a las conductas que emiten los alumnos, a los saberes no 

contenidos en la cunícula formal, el cunículum oculto, enseñanzas institucionales, no 
• e 

explicitadas transmitidas por la escuela, como una pequeña pone del sistema escolar, 

los valores que se.imponen en las escuelas. 

"Se trata de una evaluación que se adentre en el conjunto -
de prácticas. interacciones. rituales, e intercambios de -­
ideas y códigos que se suscitan en la vida académica de la 
escuela entre los actores que participan en la operación del 
curriculo: autoridades y estudiantes."º' 

Lo que Oiga Nirenberg señala como evaluación no es tratar de explicar; es una 

actividad programada, de reflexionar sobre la acción, para formular juicios, con. el fin 

de justificar las decisiones, los ajustes, actuales o venideros en los programas, no hay 

que olvidar que ·esta autora ve la evaluación desde la evaluación de programas 

sociales. El apone que hace a la evaluación es que el evaluador es detector de lo que 

desearnos cambiar y mejorar, por medio de la evaluación para la transformación. 

61 lbidem.p,32. 
62 Ruiz larraguivel, Estela.Propuesta de un modelo cunicular.Unsa orientación cualitativa.CESU· 
UNAM.México, 1998,p,38. 



•• ... se fonnula e implementa un proyecto o programa para trans· 
fonnar una situación que n:sulta insatisfactoria y se evalúa la ••• 
gestión y los resultados porque interesa. por un lado. apreciar si 
cambió lo que se deseaba cambiar, es decir. para saber en qué --­
medida mejoró la situación que se consideró insatisfactoria al ·­
inicio de las acciones: y. por otro lado. para detectar que fue lo 
qué dificultó. es decir. que se hizo bien, qué podria hacerse me--­
jor, y qué se hizo mal."''-' 

47. 

Se considera que son mas acertados los reconceptualistas al · señalar qué es la 

evaluación tanto <'<lucativa. como de la curricula. la cual se define a partir de la 

concepción. de la definición que se tiene de la misma. 

En la primera definición o interpretación de lo que es la evaluación se inicia por 

considerarla coino un proceso de ~·rellexióé di{ proéCdimie~;os sisiemáticos, de I~ 
recolección de datos, se trata'dé·'.ip~~·'.rs0bre''iá'téérii¿_:sobre la sistematización 

metodológica de éómo buic~ info'rmn~fóll;'p~/ wul parte, para luego analizarla. a de 
- ,. .-·, --~ ·'<-, ·~:_,,; .: _-(;:¡~,.,- er:..~~:. ,.,:;_~.- .::f,:,,.Y: -, .-,-., .,·_:;·~ -- ·· = · - -

ser estadistic~ent~ se'supoit~ cl~sd~;~st{~~f~qúe/en el segundo capitulo se ha 

señalado co~o· ~~·~~~ ;I~ e:t:~is~~~:·:~~~n~:· ;: r~alid~ que se pret~de investigar, 

luego a pwtir de este :utái_i'si./~;Wrtirari' }Üicfos, lo rescatable aquí son los esrudi.os de 

impactosocial. lo c~al q~l~re deci;~~e-~sa es sú.verdad.64 

.·;,< ,·. _. ···.··-'· .. :. ''·''·:'•' <!-. -· ·- -

No hay que olvidM que Já e\;~~acÍÓn s~ da .en el ámbito institucional, tiene algunas 
'::. 1---~ •• 

connotaciones,;'seii.iínRaquel .Glaiaman N.; que se usa para rrianteni:r el i}odi:r y la 

asignación' de. recur'so~ pr~~Üpucstales, p~r. nizones de espacio Y' ti~po no se. 
- "-",- -;·:;·-<· 

desarroUar'áeste pun1ó;'Só1o'sedesea mencionar de unafoniia b~eve la relación entre 
-"' . .-.'"'"- . 

la evaluaciÓn y la f~ti~~iÓ~.> 
.· .. ;,' 

. 
63 Nircngeri Olga.Op. cit.p,42 
°' Diccionario Academia avanzado de lengua española. Ferruindez Editores,P,372,Pragmatismo.m. 
Fil.Doctrina según la cual el único criterio para juzgar la verdad se ha de juzgar en sus efectos prá­
Ticos. 



"La evaluación a sume funciones que rebasan el diagnóstico 
o la retroalimentación para constituirse en mecrutismos de 
estructuración social, de sujetos e instituciones, de luchas de 
poder y competencias. "6

' 

48. 

Se puede observar a partir de exponer la posición de Oiga Niernberg., Y la de los 

reconeptualistas, que lo que estos entienden por evaluación es más. completo que la 

autora señaladn. n partir de comparar y de rutalizar la posición de unos y otros. 

De observa en lo que entiende Oiga Nirenberg. por evaluación. {~art:; de método 
' ... , .. 

científico, como es la recogida de datos. el análisis de. l.~ informac:ló.n; aunque haya., 

cierta racionalidad es esto. es un racionalidad técnica, que se. vu~lve como señala 
. . . . 

algún autor en irracionalidad, porque a partir de la· aplicación de la: técnica.. la 
' ·' ' 

recolección de la información por medio de cuestionarios, los tratrnientos eStdJsticos, 
,·.·.-.-:- .. ", .-. :_, 

se va volviendo incomprensible el objeto de!, estudioque s~ estudla .. 

Por otra pane esta la toma de. rl,eci~i°,~7{~t inl~ortrutte ~~eglintarse qlle trutto 

intervienen en esta toma de deci,sio~és los b'eneficiados ó afectado~. lóssuj~tós que 

forman pane de las institucicí~~s:·~·hi'lom,~ded~i~i~né~·i:. : ·•;< 
Un programa.· social va 'en funéiÓn ;de •.. mejorar a •w( grupo 5ocial, la . evaluación 

,. ,._ ! . .:.·,:r~:~~-/2;:··:_·\-':':/·:.:.::;::::. :;_;;"; .. -.,,.~/:.:::·.:.·.·--.:(:'>· ... c • • ,·,>:' 

curricular va en función de,la mejora dél plan educativo:n'o es lo mismo explicar qué 
., :'. .: .. · ~ 

- pasa en . el·· d~s~~tÍo '. d~l :'c;n:T¡c~to'. .;¡¡~~arl~ó · ~: ~~fl~xi~~~ ~bré'. leí~- pasos 
.;;_.::.. '·":~ .. ::>·.·.··<?>-.. :'.-/'·~'">· -:.:·-·: :·_ .. \ '-:<.' :- <·>: -

metodológic~~ párah~~r un; i~v~tÍg~ciÓn. ' . ' -

Se trata de ~~~iar, úñá y ~tia ~siciÓn de lo que eñtien-dén los autores citados por 

evaluaciÓri, ~ón I~ fi.nalidad de observ;,¡. cuál es más completa, sustancial. para definir . 

qué es la evaluación. 

•• Glazman Nolwaski, Raquel.Evaluación y cclusión en la cnseftanza universitaria.Paidos,México, 
2001,p,53. 



P.or otra parte esta la toma de decisiones, serla imponánté ~reguiiÍarse. que tanto 

intervienen enesta tom~- de decisiones los beneficlados o afect~d~s.~Jos ~~jetos;que 
forman parte de lás instiruciones. en la toma de decisiones. 

Un programa social va en función de mejorar a un griipo 'scléi~>. la : evaluaCión 
;;·:• 

curricular va en función de la mejora del plari ed~cativo; no ~s 1i(+is~6 ~~~licar qué 

pasa en el desarrollo del currlculo educativo. 

metodológicos para hacer una investigación. 

Se trata de apreciar una y otra posición de lo que' mti~~deÓ los'.~titores citados por 

evaluación, con la finalidad de observar cuál es mlisé~0pl~~~ti~~ci~;para definir 
' : ~, ~ ,, . 

qué es la evaluación. 
, )?~/.\: ,1 ·~: '~, ·'X~»~,4;:' 
'.-:_.:;.!· -~\;i.:\···· 

Los reconeptualista~ se proponen explicar su obj~t~ d~ ~~~¡j\~, l~ ~t~lu~~ión del plan 

de esrudios desde el ámbito narural en que ~ d~~~gllaiciiricii~~~~t~: cómo-lo 

,;ven alumnos y maestros, qué benefici~lM~~~f~1 ·~i~~~p:-:cl~:~señanm -

aprendiza~~~:::v:~:a:~ó~::::tiJ7~t1~~;:i~t~~nt;~~t·d~n:~L· 
Los autoresd:::i:::sp;::s~ü~~füi~:~E~1:l~t lái~v~~~gación cualitativa 

; ·.··.· . . ;: . . 

para proponer cómo ·debe hacerse la práctica evaluativo desde su mctodologia 

cualitativa.· 

"En este sentido, la evaluación cualitativa presenta también 
un carácter naturalista toda vez que sus ámbitos de observa­
ción lo constiruyen los escenarios naturales en dónde se rea­
liza la acción. En consecuencia, el acceso a la información 
sobre los sucesos y siruaciones se hace a través del empleo 
de métodos cualitativos. es decir naturalislllS. como: obser­
vación de campo, revisión de documentos de circulación -­
interna, archivos, folletos, declaraciones. documentos, étc., 
y, en general. todo aquello que provea de información. "67 

66 Ruiz Larraguivel. Estcla.Op. Cit.p,42. 
•

7 lbidem,pp,43-44. 



"Se realiza con el propósito de juzgar aspectos centrales -
del propio proceso evaluativo: apreciar su vialidad y la de 
uso de sus resultados, analizar la utilidad de sus hallazgos, 
emitirán un juicio acerca de la peninencia metodológica y 
ética asi como de la confiabilidad del proceso evaluativo 
realizado y de los hallazgos, la adecuación de las conclu·­
siones y las recomendaciones que se formularon:·•• 

50. 

Un apone imponnnte de los autores de la evaluación de proceso es hacer una 

intersección, un cone conceptual con el discurso dominante de la evaluación de 

productos, para a panir de un momento fundantc·instituyente. el cual ya se ha di.cho qúé 

se entiende por este, hacer toda una areconceptaualiznción del discurso dominaníe de la· 
-· . ~ 

evaluación curricular, desde enfoques criticos, basados .en parádigl!l~S de :.·cone 

cualitativo de ia iri~~sÍi~ciÓn, sóciologia del conocimieitto,··~~tg;~ dé' F~fliil, - - . . - . ' ~" ' "; . 
diversas intepret~ciÓ~~s 'd~: la Ínetoílologia: b~enéutic;;, ~la p~~sp~~~¡¡:;;moSiiifica. 

. ,1 - ,_ . . . . . . - '· . . -- . . • - - •. • .- ' -· . · .. 

posturas div~rsa5'.di:t'~áli~is cÍ~t di~urso •. tCÓri¡jS d~l, ¡,ba~ .. ~~O:~~g~~~; · ·· ·· · 
Dos aspectos md~ q~{i;po'niJi'~st~s.~to~és~ili~idcano~~qu·b·tiosÍJrl~r:nf~~fe d~~llo 

en este trab~jo ~¡el cO:lÍJiitJd1¿i;o ~ ~~¡~d~tÓ~J;t;~e~~~~~i¿·~ d~~~Íar, e~ 
- .:·:,: ''=:;;_ ._,~ :_._ ,_ ,.:;::;:_ 

el capitulo v· y\11,' c~~m·~ ·sin-~·ro~i8 Y diaCrOrú8de1~ eVatWiciÓ~ cuírlcúiar_,> ·; ,!: . .: ·-
- :. , ' . ·~ "" , r;~-~. 

Los autores de .t~ ~vitlu'aciÓn de proéeso 'aicnn;_ru:on un Sradº ~ayorde.~bjetiVld'ad en la 

evaluáción curricular; • ~o todav!a nos. qui:da la tárea ~de ·Cficó'niiar una . mayor 

objetividad en In evaluación curricular, seguir pen,~i~~·an~~:l.os ~C:,~~;~s ~ualitativos, 
hacer modelos cuantitativos·cualitativos ·que sean alÍainente Óbjetivos, que preCisen el 

objeto de estudio a evaluar en su totalidad, p¿rqu~ ~astá ah:i~ lo que. se ha logrado es 

evaluar parcialmente el objeto de estudio de la evalua~ión curricular, nos queda una 

gran labor pedagógica que hacer a todos aquellos que nuestro campo de trabajo es la 

.,lbidem,p,75. 
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educación, nuestra obligación es hacer aportes a la misma. 

El campo que los reconceptualistas han a.bieno, .es el camino que debemos seguir nos 
. . 

han dejado un legado invaluable. aunque. con' ~~s cirrores, seria recomendable que si nos 

darnos cuenta de estas fallas, nos .Preo~IÍparllllÍ.;s por sub~arlas con trabájos, ·aunque 

sean ensayos, artículos, dáinos · Ít' t.á' t~¿a'~e ;'.es~r@, d€;e,nn;~e.cer iá pedag.;siO.. la 

educación en nuestro país, y~ q~é h~y tal·. neeesid~d. es im;erió~o m~jor~ nuestra 
'•" , ,,< 

educación, como 'aturririos, maestros. funcionarios,» dir~~tcirés;:fodos~·~quetlos que. 
··,: ~~';, ,;·::;.~·, -;; • \ - :>: ,:: '; ; ·~ ,· .. , 

tenemos un quehacer educativo. necesitamos ser más pro?:~~~~os:. ~féxlco · 'º necesita. 

en esas urgencias educativas, es tá plaoificació~ 'eClucáÍivii'..et dmollÓ del éiuricúhun, . 
''..'·} •. ;·:-~ -~ ', ·' .• , '' >:•'.' > 

lo evaluación del mismo curric,;.io, 
'·' 

'/:.·>;-,\ ';'.',;'.'; ~\: 
·, ,·;;. 

Se sabe que hay inercias a la evaluación cÍinicular.pero tás propÚ~stas' deben surgir 

desde el. contexto naÍUral, d~sde I~ refl~~i;¿~.:~¡~~i·'.~e1is·d~~i;~~J~;·s.i prd~tico. 
educativa. no esperar que lo~ qu~ det¿;m¡~~ lii;od~i~i~~ij~~~:·l~·~¡J~J~~ió~ :,.; h~gan · 

·¡ ., ;,, 'r; ·,·~' .• ,·;. 

porque ellos no lo viW hoc.;¡: c,n :e1.5elliiddde ju~tlciá en qué Se debe hacer."ª a haber 
;• ~-; 

presion~s perci ~¡d.;~ podé~os h~~~'ios é~b·i·¡,~ ned;sari.;s: 

Los autores rec6~~¿~~~~~ }.;~ .• ;··lt,;'~~~ ~ ¡~.;p::~t~ ... metodológic~ desde la 

Ín\•estigáción c~alit~rlva '<:Oniol Ángel 'o¡~' B.;n:;ga;' Dora Elena Marin Méndez. Galán 

Giral Maria l~bel,:Áiiciá ~e,Alb~;kj¡~;f ~ui~ L~aguivel, Raquel Glazman Nolwoski, 

que aparecen en el éáp;&1; s. ~~~:,;;;;: ~i~~moloSia dónde el sujeto actúa sobre el 
• <, / ·~; \ .;~·· -~··;] ~ 

objeto de estudio: .lo :tráitsforiña.
0"no0

,-es.meramente contemplativo. Las p~opuestas 
' • • _r., '• ,. '.f; -,_.:.'.})'~:.,e;·(·"· .; e .• • •• : .:' ~· ': '. •• • : ' • 

altemativa5 d~ .· ió~ ,autorés'. cit3dos es'~ llláS. holist8 (integJUt),. naturalista..· dado que 

curricula, no se uiii'itari tOO sólo a hacer coiriparacioncs, ~abáii información fidedigna 

para luego interpretarla, en un moment~ dado también sebace .la tiangÍllación que serio 

TESIS CON 
FALLÁ DE ORIGEN 
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Tomar datos de diferentes fuentes para comprobar resultados. puede ser del maestro, 

documentos, regis.rros entre algunos. No es la misma comparaciónque~:·~e · l~~ce. ~ntre 

componentes como se ha señalado con Chadwick. es una triangulación de tres".fue~tes de 

información parn comprobar resultados de la evaluación curriéular. 

Se observa un avance en el discurso, como en la propuesta metodolÓgiéa Íle evaluación· 

curricular· de los autores reconccptualistas. podrán tener pequeñas ·det~cie:ncias, que 
. ' ·.'. . ~ . -

necesitan ser corregidas. pero son innegables los apones teórico·m~todológico's q.ue han 

hecho al campo de la evaluación curricular. hasta llegar a constituirse. en una altem.ativa 

viable a la evaluación curricular de proceso, esta se interesa más en el proceso éducativo, 

de enseñanza-aprendizaje, por explicarlo, que por los resultados; 

Las deficiencias que presenta la evaluación curricular de proceso, no' son metodológicas,: 

son socio-politicas. como seria que se entiende que ·todo acto· ·de l'ebeldia . de' los. 

estudiantes pobres, es causado por su ideología proletaria. no. todos lós aétos-_de protesta 

de estos estudiantes es causado por su ideología. Muchas veees l~s es~u_diant~ .reaccionan 

contra todas las morrnas rigidas que se les tratan de imponer, entonces se enti~nde qúe no -

es por que se tenga una conciencia política. 
,',- .·"'' 

En la teoría de la reproducción no. se -rec~n~~e 

:~ .. ;:' ' ~:'.º»< -~_.. -­

la ~r~ciucción éulturaJ de la ,cl~se 
trabajadora y su conexión con la reprod~cción culiural por medio de 1á difi~il dinámica de 

~ "<:)h . t; "': 

la resistencia. De hecho ha>; una co~tr~- c~ltllfa pop~lar, por llamarle de alguna f orrn~ a la 
" -. . , ' . - ' . ,; ~ . , ' - -· . ' . . . ' ' ... . .. 

cultura capitalista, la cu1tll.:Sjueg~~n ¡Íap~l iníponant~'en la reproducción del sistema, de 

nhí que la escuela~ decúi~a;epr~~~~lr ~ Ía ~ttl~ dominante, a repriitiír,viendo a la 
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cultura popular como algo transfonnador no sólo como conocimientos, creencias, 
..... 

actitudes, y hábitos, según el cual los hombres viven, piensan, actúan; 

uMás aún. es razonable argumentar que, para tener.éxito~ ...... 
las escuelas tienen que reprimir In producción de contrn­
ideologiaº 69 

Otro error de la teoría de la reproducción es que no distingue que la represión no es sólo n 
··>··· ., 

nivel ideológico, sino fisico. la represión no funciona a un sol~ ~lv~l ;si ~e ,añplicn así. de 

tiempo se sabe que para que la represión funcione debe sdr en lo." á:~ ~lveles ideológico y 

fisico. Se ha quedado a medio camino en la explicación,de.lad~~i~ación y reproducción, 

de los capitalistns por medio de In escuela. de In emanclpadión. de. la utopfn. minetras no 
'.:· 

se realice, para los proletarios. El concepto de resistencia. _~ece~ita ser verdaderamente 

critico a la dominación. para elaborar una teorin dd: la~· neé~sidndes .. radicales. una 

pedagogía proletaria. pará poder comprender el arraigo y. la f~erza de las estructuras 

sociales enajenantes (aparatos ideológicos de Estado), para poder tener un discurso critico 

radical para la resistencia. 

"En resumen. la base para una nueva pedagogía radical debe - · · 
obtenerse de un elaborado entendimiento teórico de los mode- .. · 
los cómo el poder, la resistencia y la intervención humana_..;. 
convenirse en elementos centrales en In lucha por el pensa--­
miento y el aprendizaje críticos. "70 

El comentario va en función de que algunos pedngogos o sociólogos, cuestiÓnan la t~ria 

de la resistencia exhiben sus defectos. lo mas patético es que no 'se d:edié~;ll c~rregir o 

hacer que se desarrolle esta teoría. ya que tienen la claridad ·con l~:capacid~~ ~eces~as. 
', ~ 

no lo hacen, en tal caso están los autores reconceptualistas Y, Peter Me; Ciaren. 

69 Galán Giral, M. Isabel, Marin Méndez, Dora Elena.Op. Cit.p,57. 
70 lbidem,p, 71. 



"En resumen. la base para una nueva pedagogia radical debe -
obtenerse de un elaborado entendimiento teórico de los mode­
los cómo el poder, la resistencia y la intervención humana ·--­
convenirse en elementos centrales en la lucha por el pensa---­
miento )'el aprendizaje criticos."7º 
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El comentario va en función de que algunos pedagogos o sociólogos •. cuestionan la teoría 

de la resistencia exhiben sus defectos. lo más patético es que no s~ dedican a corregir o 

hacer que se desarrolle esta teoría ya que tienen la claridad con.la capacidad necesarias, 

no lo hacen. en tal caso están los autores reconceptitalistas y. Peter Me. Ciaren. 

Seria necesario para tal tarea de mejorar sustlltlci~~ente''1a teoria de la resistencia con la 

de la reproducción tener en cuenta los nport¡¡/he~~os al marxismo por Antonio Gramsci, 

Michael Foucult. Establety B~tidelot, Huge~·Port~Íli, para no trabajar con un marxismo 

ortodoxo, sino con un marx.ismo.dialédtid~. '.el .~dal nos permita terminar la tarea de 
·'~'._:;:" 

construir la pedagogia radical que proporieri M. lsabCI Galán Gira! y Dora Elena Mnrín 

Méndez, una pedagogia que j¡~necd~ Id~:;p~bris -es de iranséendental importrulcia como 
., ':. ; .. , ' . 

diec Peter Me. Ciaren. 

La hermenéutica· es u5ad.a por los autores reconcpetualistas, como una herramienta de 

interpretaciÓn d.e ·documentos: infonnación. como se puede observar en la metodologia de 

Ángel Diaz Barriga. en el capitulo V, y de Alicia de Alba. 

"Se podni lograr la claridad de lo excluido en el acto de -
evaluar (arras teorias, otros objetos, otros actores, arras-·­
metodologías}; y es con esta conciencia de los limites co-­
mo se puede construir un sentido hcnnenéutico para la -­
interpretación de la información recabada ••71 

70 lbidem,p, 71. 
71 Díaz barriga. Ángel.Op. Cit.p,15. 
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Para Alicia de Alba en su abordaje metodológico opta por relacionar la hermenéutica con 

la dialéctica, centrada la propuesta en la comprensión, más que en la explicación ca.usual 

la comprensión antecede a la interpretación hermenéutica. No se logra aclarar si la utora 

concibe a la dialéctica. como lo que cambia, o como el arte del diálogo para demostrar 

. una tesis propuesta, por un pane, por la otra retoma el ·concepto ·de compresión del 

pensamiento filosófico alemán. 

"De hecho la óptica hermenéutica-dialéctic:i se emplea desde -
el inicio del proceso, en el que se va trabajando a través .de in--­
terpretaciones cuyos resultados están sujetos ci reformulaciones 
durante todo el proceso."" . 

La autora Estela Ruiz Larraguivel, en su trabajo sobre una propuesta ·metodológica de 

un modelo de evaluación curricular, con orientaéión cualitativa, p:ÍÍ'a el nivel superior. 

al hablar de In metodología cualitativa enuncia.que no hayuna regla o procedimiento 

fonnal y universal para lle~ar a cabo.el 8Jláli~is, .:·interpretación de los datos. 

La autora Ruiz LWTagJi~el; seÜaÍ~ c~incidi~rid~ con Alicia de alba. que a partir de 
-'- - • ·.- ' ,'' .'.•', • • •• ·-,: '•', •', ••• ~-:, L - ' ~ : • • • - '. - ·_, • • -- • 

constructor, herriuliieníáS Í:onéeptú'áies: qÚe peÓnitan una tipologla de los aspectos de 
- ~'-'-2 ,_,. :<., '..,_·•· ", . ! . ,_ .:._ ~-

la recoleci:ióri de ílir oriiJru;¡ó.{ de los ;u;pectos observadÓs y registrados. 

Alicia de. Alba señllla que puede trabajar con hipótesis. que funjan .como interrogantes 
. ; . ; . ~ ; ') .. 

de la realidad cunicul~, qU.e se modifican a lo largo del proceso, paraEstela Ruiz 

Larraguivel, a p~r d~I an~isis de datos, hacer inferencias, par~ ~l~inar. hipó~esis 
opuestas, p&n:i e~tabl.ecer o .predecir relaciones entre eventos,·'seÜ~á q~e a p~ir de, 

tener demasiada información, hay que ordenarla. 
. . 

"De este modo, el avalador e investigador cualitativo reaÍiza 
acciones de percibir, constrastar, añadir y ordenar,' para --,. 
cwnplir así con el análisis de datos."73 

· ::· 

72 De Alba, Alicia.Op. Cit.p,151. 
73 Ruiz Larraguivel, Estela,Op. Cit.p,53. 
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, , 

Son fonnas de interpre1ai:ión de la información de los autore~ reconceptÚalislas. lo 
:.· -· . ,_. .- ; -

que más les inlere5a son lo procesos;-no sólo los resultados, 'explicar la realidad desde 

lo cualilalivo., no desd,e el dalo estadístico, qu7 ~uchas-véces sól~ sirve para ocul1arla. 

Se considera otro apone a,I, campo 'de la' evaluación cu~cular hecho por íos teóricos 

reconceprualislas o critii:alilstas como se los quiera llamar, que analizan al currículo 

desde, dos dimensiones. la institucional, se considera, como una instirución social 

eslablccida y consolidada. en cuanto a su potencial instiruyenle. en cuanto a su 

capacidad para anicularse con nuevos proyec1os sociales, para detenn,inar nuevos 

proyeclos educativos, enfoques. se emiende que hasta la planificación educa1iva. 

La dimensión especifica se establece desde los momemos iniciales de un proceso de 

evaluación curricular, como panc importante que Íntegra' la misma 

Cabe el comemario que cada una de estaS'dlm~n~ioids-ia;a~io;a las toca muy 
.: '.~ ·ce 

superficialmeme, seria recomendable que se profW!diiiraell cada u~'d7'~lias,éomó 

en el caso de Raquel Glazaman Nolwaski, cÚand~ 'i;;' ;~fierc ~ 16 eco~6mic~. ~litico, . - -- . ·'--·.•.: -·:;-_: 

social, institucional, la didóctic3, 'el''ol>se~ar ni':c;;rr¡cÚlo y la'~~3Jiinción curricular 

como· algo aislado de todO lo· q~e ·s~1.~e~~-~: ~-(~·:~tt-:~~ió·n·, ~~iéU1~·-~sta: r~~iCfri~ada 
~-:' .:-¡,·· :.; . 

con la cultura, lo polltico; econólllico: soei8!, po~que 'reproduce la:, ideología :·,. .; .... ::; _: ; --~< ·, , !'·· ... : :, 

capitalista. como, se ;,;enciona;cort' ~1e'ri°:nd1ul, ªllJlquc de llJIª forma supe?1cial. por 

causa de, tiempci)¿s~gj}:\~~'(~ ~¡¡~~>~~ eL,pode;, c+o,~~~mi;~ja en la 

evalua~ióri'cuITicular;nunque es'tep~tono ,lo deWrollo en'~I trabajo; por i:rifói:anne 
' .. ~, '· F ~ 

más a I~ ~~tci~óÍógi~~: ci:~.jl¿i eÍ:~n~.;;'i~o} ¡X;~que a;ait¡;'de ~v1uaié1 c:u..ic~I~. se 

puedé npÓyar\~'ecÓnoiri}¡cón ~~f;;~Íó~ales'•qu~ 1cri·g~ habilidades, y capacidades 
. , . ::_' .-~~/. ·~~:,·~--;~~:_-\:>:~-:-;),~·:~;~:Y'.:~2;:...:.~/.~~~,;~:.--:~:~<~~. ~;_~{;~ "'-:;-:_:__:_~:_,,- ' . - . - - ·--~-. 

para resolver los problemas;,\:é:oiíóniiCos •y sociale's;- más apremiantes, con lo 
>~~ ' -! ,\';.;" ;<: ~ 

instirucional, para a5ignar;presupúésiós,' con la Í'orÓJa de distribución del poder, el 
,';_, ,_ . ·,. .-.:~· . __ 1 -~ • _- .:·. - ·-.'· - ... -· ' -· ·1.;·._ 1:-.-;_. .<·' -

ejercicio del mismo, otto aporte hecho por los reconceprualistas meXicános que en la 
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educación como en la evaluación curricular se dan relaciones de poder entre los 

individuos. 
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CAPITULO III.EL ESTADO ACTUAL DE LA EVALUACION CURRICULAR. 

El estado actual de la evolución curricular, es un estado confuso. Porqué decimos lo 

anterior : 1 )Primeramente en la evaluación curricular no está detenninado el objeto de 

estudio a evaluar, exactamente cuando se evalúa un prob'!'ama no se sabe a qué parte 

del pro¡,,'Tama se va a evaluar (conformación interna del plan, ordenamiento que se 

promueve en le estudiante), 2)Hay falta de claridad entre investigación y evaluación 

curricular. 

En otras palabras cuando se evalúa el curriculo, no se sabe si se evalúa el aprendizaje, si 

se evalúa el curriculo. o se está haciendo investigación educativa, (es casi imposible 

evaluar el curriculo en su totalidad, por la historicidad del mismo y por todos los 

elementos que lo conforman.) Algunas metodologías para evaluar el curriculo proponen 

evaluarlo como si fuera una investigación educativa, bajo un modelo parecido al modelo 

cientifico. 

Adelantando un poco hay que aclarar que hay trabajos en los cuales se trata de superar 

la problemática metodológica de evaluar el curriculo en su totalidad lo cual retomo en la 

parte metodológica de la evaluación curricular. 

El discurso tradicional ( 74 
) de la evaluación curricular de programas refleja una 

concepción tecnocrática que lo ata a propuestas técnicas, le hace falta un marco teórico. 

Es necesario investigar hasta dónde los planteamientos de la administración empresarial 

(planeación, realización, control), se llevan a la práctica al realizar evaluaciones 

curriculares institucionales fundamentadas en el discurso tradicional de la evaluación. 

El reto para la eval unción curricular, al cual no se ha enfrentado, desde enfoques 

epistemológicos diferentes de la tecnología educativa. 

" Entiéndase por discurso tradicional de la evaluación curricular al discurso de la medición. enunciado 
por autores nonearnericanos en la década de los sesentas y setentas como: Roben pager, Leona Tyler, 
Thordike, entre algunos. 
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Por todo lo expuesto el campo de la evaluación curricular, es un campo en 
construcción teórica. un campo no terminado. en el cual se necesita seguir 
reflexionando sobre el proceso de evaluación, trabajar con todas las categorías del 
currículo, hacer trabajos teóricos que aporten elementos nuevos al discurso 
reconceptualista (desde la perspectiva latinoamericana), soportes teóricos para 
realizar evaluaciones curriculares o procesos evaluativos que rompan con el 
esquema tmdicional (paradigma tradicional). y por consecuencia con la práctica 
evaluatoria que hasta hoy se viene realizando en las instituciones escolares. 
No se puede negar que en la evaluación curricular apoyada por la medición esconde 

el control, esto es innegable. se este de acuerdo o no. el concepto control es un 

término tomado de la teoria clásica empresarial. en el pasado ciclo de conferencias 

de evaluación docente y proyectos educativos, que se llevo a cabo los días 13,14,15, 

del mes de marzo, del 2001, en la ENEP Acatlán, maestros, .alumnos, ponenetes, 

todos los asistentes estuvimos de acuerdo, en el enunciado anterior. así como los 

reconceptualistas concuerdan con esta postura sostenida en el citado ciclo de 

conferencias, impulsado por los alumnos de pedagogía de octavo semestre. 

Otro elemento de análisis no enunciado hasta ahora, en la evaluación de productos, 

que señala Stenhouse. el cual ha venido a reforzar nuestro trabajo sobre la medición. 

menciona cuando hace la critica al modelo de objetivos, es altamente especulativo, 

con Ángel Diaz Barriga, al cuestionamiento que hace al modelo técnicista, no se 

puede negar lo que es evidente. 

··van mucho más allá de los datos establecidos. Persiguen -
ávidamente la coherencia y sacrifican una fundamentación 
firme. En resumen son altamente especulativas."" 

Sigue argumentando Stenhouse, que no poseemos soluciones sistemáticas para 

resolver nuestros problemas cuanto al curriculo y mucho menos hacer una panacea 

educativa. 

"Stenhouse., L.Jnvestjgacjón y desarrollo currjcular.Ed. Morata, Espaila, 1991,p, 10. 
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Para Stenhouse, una verdadera teoría curricular adecuada debería adelantar nuestro 

conocimiento de la situación 

de modo que fuesen susceptibles de anticipación resultados anticipados. 

"El diseñador del curriculo necesita una teoría que le --­
ayude a anticipar tales dificultades y el modelo de ob--

jetivos no contribuye a una teoria. ""' , 

Sigue aclarando Stenhouse, que el modelo por objetivos tiene' defectos graves: 

1 )confunde la naturaleza del conocimiento; 2)confunde la naturaleza del proceso por 

le que se perfecciona la práctica, 

Para explicar lo anterior el autor L. Stenhouse, distingue las funciones de la escuela, 

reconoce que la funciones se hallan entremezcladas en la práctica escolar, esta 

conciente en los problemas en el uso de términos. Apunta que la educación, tal como 

la conocemos a partir de las escuelas debe incluir minimante cuatro procesos. "Los 

designaré como entrenamiento, instrucción, iniciación e inducción."77 

El entrenamiento se ocupa de la adquisición de capacidades, una educación con 

éxito, da lugar a una capacidad para re_n_c!i~ más, por ejemplo sería construir una 

canoa. La instrucción se ocupa del aprendizaje, o sea In enseñanza, una instrucción 

así da lui,'llr a aprendizajes memorísticos, que seria mejor si fuera significativo, 

ejemplo de esto seria aprender la tabla de los elementos químicos, fechas históricas. 

La iniciación se refiere a adquirir valores, normas sociales, si se obtienen 

correctamente nos perrmura interpretar le entorno social, como tener control de 

nuestros actos. La inducción supone la adquisición de conocimientos de In cultura, si 

se logra da lugar a la comprensión, como se da la capacidad para percibir relaciones 

y juicios establecidos por uno mismo. 

Nos sigue contando Stenhouse, que es antidemocrático, que la educación anticipe el 

comportamiento de un individuo al egresar, enuncia que gran parte de la literatura 

dedicada a los objetivos conductuales refleja preocupación por la consecución de 

16lbidem,p, l29. 
771bidem.p,J t9. 
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metas socialmente aprobadas, que es una amenaza a la democracia. Que la misión de 

la educación es convertimos en más libres y creativos. 

"La educación como inducción al conocimiento logra éxito en la 
medida que hace impredecibles los resultados conductuales de -
estudiantes"7

K · 

Para Stenhouse, la evaluación del aprendizaje va más allá de un examen, seria mejor 

hacerla por medio de un ejercicio, por ser individual y creativo, puede ser una 

exposición oral, una pintura, la interpretación de una partitura musical o 'diseñar y 

'construir una lámpara. El profesor debe establecer juicios de calidad deftrabajo del 

estudiante, llevado en ello por su comprensión respecto de la naturaleza .de su 

materia. 

"La capacidad de un profesores inseparable de la de sus juicios en'­
relación con el trabajo de los estudiantes"79 

Otro punto importante del trabajo de Stenhouse, en cuanto al modelo "universal" de 

los objetivos es que no apoyan In formación docente distorsiona el contenido, con In 

finalidad de lograr los objetivos. El profesor debe ser critico de sus actividad 

docente sino no puede superarse didácticamente. Según el mismo autor el uso de los. 

objetivos, en el desarrollo curricular, enunciados desde instancias centralizadas, 

pone a prueba al profesor. 

"No puede haber desarrollo educativo sin el del profesor y mejor 7 

medio para esto no se obtiene clarificando los fines, sino criticando 
In práctica.'.so 

Es importante tomar en cuenta la observación que Stenhouse, hace ni curriculo de 

proceso, cono una debilidad, por estar basado en la calidad del profesor, en la 

forrnnción docente, tal modelo debe ir unido al perfeccionamiento del profesor, al 

cuál es la mejor propuesta metodológica didáctica para trabajar en el aula. 

711bidem.p, I 22. 
791bidem.p, l 2S. 
'°lbidem.p,126. 
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Hay dos corrientes representativas de la evaluación curricular, dos teorias para 

explicar el proceso de la evaluación curricular, muy diferentes, la primera se 

fundamenta en Ja medición. cuantificación, estandarización, con la estadística, la 

segunda es cualitativa, integral, naturalista, parte de los contextos educativos. 

iluminativa, participativa, con sopones teóricos opuestos, más no inrreconciliables. 

se puede complementar Ja cuantitativa con Ja·cualitatirn: La evaluación de productos 

(discurso tradicional de Ja medición) y Ja evaluación de procesos. Ja primera se 

refiere a los resultados del proceso de enseñanza-aprendizaje, así como a Ja 

evaluación técnica del mismo, la segunda busca razones que expliquen Jos factores 

que apoyan el aprendizaje y/o Jo obstaculizan. explica el proceso educativo desde su 

contexto diario en el aula, para mejorar el programa educativo, expuesta por Ángel 

Diaz Barriga, Dora Elena Marin Méndez, Galán Giral Maria Isabel, Raquel Glazman 

N., Estela L Ruiz Larraguivel, entre algunos. (reconceptualistas). 

La primera ya hemos empezado a describirla, fundamentada en el discurso de Jos 

tests, de Ja medición, la pedagogía por objetivos, presentada bajo un supuesto 

·•cientifico'" por estar basada en Jos tests, ganó su rango de confiabilidad al 

estandarizar (meter a Ja medida), todo Jo que se puede cuantificar aportes hechos por 

Ja psicologia clásica ( conductismo ). 

"La evaluación enfocada desde esta perspectiva consiste en la a --­
cuantificación para expresar cualidades del aprendizaje y aspectos 
psicológicos que inciden en él, como las aptitudes y la inteligen---­
cia. ""1 

Para el discurso tradicional de Ja medición es importante observar la conducta, que 

sea mensurable (medible), y ¡cómo no!, si es Ja esencia de este discurso. 

11 Serrano Castañeda. Jose Antonio. Op. Cit.p,i 
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"Desde este punto de vista se entiende a la medición como un pro­
ceso en el cual se estable una relación de correspondencia entre un -
conjunto o serie de números y otra de atributos de personas, fenóme· 
nos o cosas"82 

Asignar un número a un cúmulo de. conocimientos, no explica nada del proceso 

educativo, no se puede comprender que factores afectaron o beneficiaron el proceso 

educativo, de un grupo o de una apersona, desde este discurso se llega al extremo de 

las cosas, como asignar valores numéricos a las bancas de un salón, no tiene ningún 

sentido, salvo que como ellos lo usan para tomar decisiones. 

•· ... debc:mos responder diciendo, que la medición es un procedi­
miento que ayuda a la evaluación, pero que c:s si está limitado,' 
pues sólo nos proporciona información aislada."'º 

Esta posición teórica de la evaluación demuestra serias deficiencias, u.na total 

fragmentación del conocimiento como de la conducta. 

Son dos enfoques diferentes, el enfoque epistemológico de que el sujeto obÍiene 

conocimic:ntos de su objeto de estudio por la pura observación pasiva· y el segundo 

enfoque epistemológico es que el sujeto interactúa con ~¡ ~bjeÍ(; d~ estudio, muy 

diferente los dos en sus planteamientos epistemológicos,· e~~el.~egurido se requiere 

que el sujeto haga una transformación en su objeto de estudi~::. 
"Esta concepción considera que el aprendizaje se estima mediante la -
relación que se establece entre el alumno que obtuvo más alta puntua­
tuación y el que obtuvo más baja en urí grupo:· Los cuales operan como 
punto de referencia para ubicar cada uno de los miembros del grupo -
mediante la comparación de su puntuación con la de sus demás mien­
bros."1" 

Se ha dicho que para hacer la práctica de In evaluación curricular es necesario hacer 

un marco teórico, que vendrá a dar sustento sólido para evaluar el currículo, sería 

que una o varias teorías están respaldando Ia5. mejoras del pro¡,'l"ama educativo. 

Puede ser una teoría psicológica, social,. politica; con las cuales hacer el marco· 

teórico. Podría ser desde el conductismo o el cognocitivismci. La teoría del 

conductismo esta basada en el esHmulo-respuesta,. en el reforzamie~to, en ·la 

"lbidem.p,4. . 
"lbidem.p,S. . . . . · · 

· "Dfaz Barriga, Ángel.Didáctica y curricyJuni.Ed. Nuevomar,México, 1984.p, 128. 
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extinción y reforzamiento de la conducta, In gestalt, es el asociacionismo de las 

ideas, de una forma sintética se presentan las dos teorías. 

Desde las teorías socio·politicas del positivismo y/o el socialismo, seria que Ja 

primera ve a al sociedad como un organismo natural, la segunda basa su postulados 

en las fuerzas productivas con los instrumentos de producción, con la teoría 

conductual y/o la gestalt , el cognocitivismo, se hace el marco teórico el cual avala la 

reforma al pro¡,'l'ama educativo. 

Seria bueno contemplar para la elaboración del marco teórico, tener en cuenta la 

didáctica que se utiliza en el programa educativo actualizado, esta la didáctica de la 

tecnología educativa que se basa en las canas descriptivas, como propuesta 

metodológica para trabajar en el aula, por otra parte esta la propuesta metodológica 

de la didáctica critica, la cual permite la participación de los alumnos eri el proceso 

de enseñanza-aprendizaje, como en su evaluación, permitiéndoles ser mas .reflexivos · 

y criticos. 

A partir del planteamiento de acreditación del aprendizaje de Stenhouse .. contenida 

en este trabajo, que la asi¡,'tlación de notas se haga de seta manera'.' p0r'.medio de 

ejercicios, exposiciones, trabajos escolares, a partir de que el profesor' cs;~blezca • 

juicios de calidad, del trabajo del estudiante, guindo por la comprensión res¡Íecto a la 

naturaleza de su materia y de su forma docente. 

La asignación de notas evaluatorias del aprendizaje debe ir cambiando de lo técnico · 

hacia la autoevaluación, el profesor puede constatar la auatoevaluación · del 

estudiante con su criterio, o el rendimiento académico del alumno, con Jos reportes 

de lectura, trabajos y exposiciones. Que tengamos escalas eval~atorias con nun;eros 

eso no debe exigir evaluar a nuestros educandos con rigidez, o ¿porqué evaluamos 

de es forma tan técnica?, ¿políticamente a que responde? 

3.1.El estado actual de la evaluación curricular. 

Por todo lo expuesto, el campo de la evaluación curricular, es un campo en 

construcción teórica, no terminado, en el cual se ~eccsita s~guir reflexionando sobre 

el proceso de la eva.luación curricular, tnibajar con t~ las categorías del currículo, 
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hacer trabajos teóricos que aporten elementos nuevos al discurso contestatario 

(desde In perspectiva latinoamericana), soportes teóricos para realizar evaluaciones 

curriculares o procesos evaluatorios que rompan co.n la· práctica evaluatoria que 

hasta hoy se viene efectuando. 

La evaluación de proceso es aquella que pretende comprender los procesos internos 

que sedan en el ámbito educativo, sus resultados son parciales •. por recurrir a la 

teoria en la que se apoyan por los recortes sociales. históricos. que imponen al objeto 

de conocimiento. ésta tiene fuertes soportes teóricos, reconoce el aspecto social de la 

evaluación, en el cual la hermenéutica juega un papel determinante para la 

interpretación de la información recabada.· de cómo se desarrolla el proceso · 

educativo, asi de la puesta en práctica del curriculo cotidianamente en las aulas. La · 

hemenéutica es la ciencia que nos ayuda a interpretar escritos, se puede .usar en 

textos religiosos, de derecho, educativos, filosóficos, para intepretarlos de la forma 

más correcta. 
' . ' 

Una propuesta importante de la evaluai:ión. de proceso para evaluarlÓ ºen forma de 

investigación educativa en forma sintética esJa siguiente; '.'\)Justificación., La' 

justificación de un proceso de evaluación curricular recupera los aspectos más 

significativos del análisis global inicial y la lectura de la realidad. 2) Objeto a 

evaluar. En este punto se recupera el proceso de delimitación construcción del objeto 

a eval unr y se expresa con el mayor nivel de precisión y rigor posible. 3) Marco 

teórico. En el se expresan las opciones y perspectivas teóricas desde las cuales se va 

a trabajar . 4) Presupuestos hipotéticos iniciales. Esto se refiere a los primeros 

acercamientos, de los cuales se parte, en cuanto ni objeto a evaluar. Desde la 

perspectiva de este trabajo supuestos hipotéticos iniciales están sujetos a 

reformulación y no guardan necesariamente una relación de comprobación o 

falsación con la práctica, aunque no la excluyen . 5) Categoría de análisis. Son 

constructos conceptuales que permiten el análisis, se elaboran a partir del marco 

teórico. 6) Metodología de trabajo. Implica la precisión de los momentos 

metodológicos generales de la investigación. 7) Recursos. Se refiere tanto a recursos 

humanos como materiales. 8) Productos e impacto esperados. Si bien los productos 
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esperados pueden variar en el transcurso de un proceso de investigación es 

importante planteárselos: como el impacto que se espera.""'s 

La evaluación de proceso a partir de la reconceptualización cuando los principales 

conceptos de la evaluación como, medición, currículo, evaluación del aprendizaje, 

instrumentos de medición, entre algunos, son retomados para formular el discurso de 

la evaluación de prob'Tamas de proceso, el cual se vio enriquecido por los aportes 

teóricos que se hacen desde nuestro país, se trata de superar el carácter tc!cnico por 

medio de dar un sustento teórico a la actividad de la evaluación curricular, desde un 

corte y articulación, estableciendo un momento instituyente, para propiciar una 

teoría que contemple lo socinl, los valores, lo político, económico, antropológico. 

para apoyar con solidez la mejora del programa educativo. En el corte hay una 

intersecación entre los discursos del currículo y el de la evaluación, para hacer una 

articulación de conceptos sacados de las ciencias sociales. 

En cuanto al momento instituyente-fundante, se da a partir de la conformación 

conceptual o la reconceptualización de la evaluación curricular. 

Se ha venido desarrollando el discurso de la evaluación de procesos incorporando 

conceptos y métodos de la investigación cualitativa, como contexto, autoevaluación, 

autogestión, participativo, iluminativo, análisis hermenéutico ·dialéctico, 

significación, entre algunos, para apoyar la mejora de la curricula desde lo 

cualitativo. Como podrá darse cuenta el lector, hay muchas y variadas metodologías 

para evaluar el curriculum desde la evaluación de proceso, que se encuentran 

contenidas en este trabajo en el capitulo seis. 

La evaluación de proceso ha sido reconceptualizada, ahora constituye un cuerpÓ de 

conocimiento en el cual se puede fundamentarse la evaluación curricular de proceso 

ha ido siendo incrementado con abundancia y calidad para cuando se trate. de hacer 

innovaciones curriculares, a partir de las necesidades de actualizar el cuniculum. 

"De Alba, Alicia.Op. Cit.p, 149. 
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En este tipo. de evaluación curricular de proceso se están haciendo los 

planteamientos. para determinar el objeto de estudio de la evaluación curricular 

mediante un proceso de construcción delimitación del objeto a evaluar. 

"El objeto no está dado en la realidad, la realidad nos per­
mite ir visualizando campos de observación y de proble--­
matización que vienen a ser la base del proceso de delimi­
tación-construcción del objeto:·"" 

Se tiene que estar abierto a la realidad una "lectura de la realidad'', preguntas como 

las que se señalan. nos llevan a la problemática curricular, mantener el deseo 

epistemológico de la realidad. esto nos lleva a delimitar campos de observación y 

problematización. que es la base para construir el objeto de estudio, para que a partir 

del análisis y una metodología adecuada (de investigación educativa) se aborden los 

aspectos conceptuales del objeto de estudio como sus referentes empíricos. 

" ... al definir el objeto y el problema de evaluación. al acla­
rar concepciones relativas al campo a los campos disciplina­
rios de conocimiento o de ejercicio profesional: al precisar --­
aspectos relativos a la propia evaluación como práctica edu--­
cativa e integrar la información resultante:"'" 

Hay evaluaciones de proceso que se hacen ex post facto, que se hace después que ha 

pasado, se evalúa ya que se ha desarrollado en la práctica la curricula, de ahí que la 

evaluación puede ser sincrónica y/o diacrónica, la primera plantea hacer u.n estudio 

para analizar los antecedentes históricos-sociales. políticos . y disciplinarios que 

explican la formación actual de los estudiantes, en una institución escolar. La segunda 

aborda el estudio de las características y condiciones en que se lleva a 'cabo la 

formación educativa de los alumnos orientada a una p~ctica profesional con el fin de · 

que sea de calidad el proceso educativo, es hacer la evaluación de la curricula en el 

momento en que esta se está desarrollando en la práctica educativa. 

116De Alba Alica.Op. Cit.p, 147. 
17Glazman Nolwaski. Raquel.Eya!yacjón de la docencia en instituciones de educación superior.Tesis de 
doctorado.Fac. de Filosofia y Letras.Mexico, 1998.pp.20-21. 
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La evaluación curriular de componentes y de efectos. La primera se basa en un 

conjunto de referentes internos (estructura interna del programa). También se 

valoran sus elementos con sus relaciones. La segunda se evalúa por medio de las 

consecuencias (efectos reflejos) los materiales didácticos, se mide su influencia 

exterior, como seria el aprendizaje de los alumnos. 

A panir de los planteamientos anteriores se hacen apones para determinar el objeto 

de estudio de la evaluación curricular desde una epistemologia, donde el suejto se 

interrelaciona con el objeto de estudio para obtener el conocimiento del mismo, y 

transformarlo posteriormente en su beneficio. 

En la evaluación de proceso hay paradigmas actualizados, el paradigma es la idea 

que tenemos acerca de una determinada realidad social. 

"Una visión del mundo, una perspectiva §eneral un modo des--­
menuzar la complejidad del mundo real.' 8 

Los paradigmas delimitan los problemas y cuestiones imponantes relativos a un 

campo. Establecen bases para desarrollar marcos, modelos y/o teorias que permitan 

ubicar a los problemas, cuestiones de un campo, en un aspecto amplio. 

Fundamentalmente los criterios de utilización de las "herramientas" apropiadas para 

resolver problemas disciplinarios (metodologias, instrumentos, tipcis, formas de 

recogidas de datos.) 

Es imponante aclarar la siguiente situación en la evalu~ción __ de proc~s~. se espera 

que no sea malinterpretada, en la misma se plantea que 'no. e,ra :p()sible. hacer 

evaluaciones, globales y totales del objeto de estudio por.la: hist~ricidad.' lo social, 

dialéctico del proceso de enseñan7.a-nprendizaje, por ser irrepetible. 

En la evaluación de proceso se supera la visión reducida de. créér que no se pueden 

111bidcm.p,96. 
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hacer evaluaciones curriculares totales, se asume la complejidad de la realidad, 

permite el corte, como la articulación conceptual-analitica. Es una apertupermanente 

a Ja realidad, para permitir su aprensión. permite romper los límites teóricos, para 

hacer una problematización de la realidad de manera de dar prioridad a la 

construcción del objeto de estudio con· sus dcsafios metodológicos. Se necesita estar 

abierto a la epistemología pall!poder propiciar la construcción teórica especifica. 
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CAPITULO IV ALGUNAS CONSIDERACIONES ENTORNO A LA EVALUACIÓN DE 

PROCESO 

A partir del momento de reconceptualizacion en la conformación teórica del mismo campo, 

con trabajos que a largo del desarrollo de este trabajo hemos venido puntualizado, como los 

trabajos de autores norteamericanos, Astin y panos, Giroux, Pinar, entre otros, y de 

mexicanos Ángel Diaz Barriga, Alicia de Alba, Ezcurra y Cayetano de Leila, Ma. Isabel 

Galán Gira), Dora Elena Marin Méndez, Raquel Glazman, entre otros, de algunos autores 

espar)oles Gimeno Sacristán, Miguel Ángel Santos Guerran, Miguel A. Zavaleta, entre 

algunos otros, y un francés Ardoino Jaques Guy Berger, se ha ·ido estructurando, 

conformando, constituyendo una nueva forma para evaluar el currículum .. Todos. ellos. hacen 

propuestas metodológicas completas para evaluar el currículo, propuestas metodologicas 

completas para evaluar el currículo, propuestas científicas, ·.desde . llJla ;.: pasión 

epistemológicas diferentes a la epistemología conductista. L; :epi~t~;ric,'1~~1~':dÍ~léctica, 
' ,,' >,•· .• _, .... --

fundada en la propuesta científica del materialismo dialéctico. ·:: .. · ·· · 

Para continuar deseo hablar brevemente de la función del Estado en laéducacÍÓri,'porque 

impacta en la evaluación curricular por que el estado en el rector estudios.d~hi:sóC·i~lo~ia,. 
la educación, ya no es importante hablar de este tópico, porque.el Estado ha. perdido el 

monopolio de la educación, pero para otros en cualquier análisi~ ·.serio ~s ne¿e~ario h~blar 
de la función del Estado como educador, como una de sus funciones de brlndar ~du~hción, - . ( . . 

ha señalado la función del Estado en la educación, hasta los apones de Antonio Clramsci, . 

Bourdieu y Passeron. 

En el trabajo de Máx. Weber, se encuentra la función del estado corno. la.ehtidad q~~ debe 

brindar educación, por medio de dominación, la burocracia, represenuida por los diiectores, 

l~s inspectores hay estudios sobre la obra de Más Weber, que ap~tan que el Estado es el 

indicado en llevar el control de la educación quien debe brindar a la sociedad el servicio 

educativo, su función es cuidar los intereses pedagógicos de Ja sociedad, ostentando el 

monopolio educativo, esta no es la linea más adecuada para el estudio del Estado y la 

educación. 
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Trataré someramente la relación entre el Estado y la educación desde la teoría del 

materialismo dialéctico, de Karl Marx, Lennin, Althusser con Jos aparateológicos de Estado, 

Antonio Gramsci, por aportar más elementos para el análisis entre el Estado y la educación. 

Si vemos el articulo Tercero Constitucional el Estado es quien jurídicamente se impone la 

carga de educar, en una educación nacionalista. 

"Articulo 3°. La educación que impart~ el Estado-Federal, Estados, Municipios tenderá a 

desarrollar armónicamente todas las facultades del ser human~ y fomentará en él, a la vez, el 

amor a la patria y la conciencia ~e la solidaridad intemadonal en la independencia y en la 

justicia.""9 

Asi es como el Consejo Nacional Técnico de la Educació~ desde el mismo aparato de 

Estado se da a la tarea de ''La modernización educativa" en el año de 1993, en un 

documento titulado "Hac!a un nuevo modelo eduCativo", en el capitulo IV y V encontramos 

Ja referente a la evaluación del programa se encuentran las propuestas de Ja eva!Üación. de 

productos, aunque se aclara que la evaluación no es sólo al final del programa, sino en toda 

sus etapas. 

"EL último elemento que aparece en el esquema del modeio es . la · 

evaluación tenga lugar "al final"d~I proceso educativo por el contrario, 

la función evaluativo que valllás ~Uá del seguimie~to, está 

En la realimel1tación'de los phi11és y progra~as;'Y 

En la esticióri ~rl Í~pa~J6:d~;.~i~h~s<p:r«!~'.Y proilramas en la sociedad."
9º 

En un articulo s~bre l~·~ducaci¿~ de\~ ex~e~:r;;ari~ ge~~ral de la exsecretaria general del 

Sindicato Na~io~al d~IT~;~aj~ d~ "1~ Ed~cación, así co~o directora de la Fundación 

SNTE, vemos como ~s qué al estado le toca la evaluación de los planes y programas 

educativos, dé la e.duéación que imparte el gobierno. 

19Constilución Política de los Estados Unidos Mexicanos, t 990.p,8. 
""SEP·CONAL TE.Hacia un nueyo modelo e<luca!ivo.México.1993.p, 123. 
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Número de nii\os, jóvenes y adultos; deberá ser de mejor calidad, porque tendrá que 

haber mejorado Ja formación de Jos alumnos como resultado de Ja descentralización de 

recursos y re_sponsabilidades y de Ja reforma a Jos planes y programás de. esrudio, .asi 

como de Ja renovación ele contenidos éducátivos: '.', 

Quiero reconocer qúe es un buen intento dél gobierno federai por o~ga~izarla educación, 

por evaluar los programas educativos desde una persp~_¿ti~a;\mÁ;6~d~nad~para poder . . . . 
,·, ·, 

hacer cambios en Jo_s contenidos y Jos programas. 

"La evalúación es una constante en el proceso educativo. En la frase 

de puesia en operación de Jos planes y programas. el modelo presenta 

como entidades de base evolutiva los perfiles 

contrastados. Estos caracterizan Ja demanda educativa de Ja sociedad 

en propuestas de planes y programas elaboradas por Ja SEP. con 

diversos niveles de desempci\o como respuesta a esa demanda. Para 

estimar el programa en que dicha oferta responde a Ja demanda 

planteada., el modelo propone las fases de experimentación, ajuste e 

implantación que han de ser evaluadas en los dos vertientes descritas. 

Ambas vertientes dan consistencia al proceso evaluativo, ya que, al 

realizarse sistemáticamente como diálogo, de edu~ación permanente a 

Jos planes y programas a las necesidades básicas que plantea Ja 

sociedad"91 

Las · profesoras M. · Isabel Galán Gira] y Dora Elena Maria Méndez hicieron en Ja 

Universidad Nacional Autónoma de México; Já e'val~ación acerca del plan de estudios de 

una carrera. hacen el marco teórico, y la pro~~~stii 
1 

~~todoÍoSi~. desde Ja · evaluación 

participativa. Lo cual se considera avance significativo en la evalúación curricular, con esto 

se van dando espacios de relativa autonomia en la institución universitaria publica para 

hacer evaluaciones de procesos. Contiene una consistencia metodología. Principia por 

"Gordillo. Elba Eslher.La educación a debate.30/08/00,La jomada.p, 123. 
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definir el currículo escolar; lo cual, es importante, porque de la concepción que se tenga de 

currículo, será la concepción que se tenga de evaluación curricular, si se concibe el concepto 

de curricula desde. el positivismo, por asi decirlo, como el camino, a esta definición 

pertenece una definición positivista de evaluación curricular, lo mismo pasaria con una 

definición de evaluación curricular, lo mismo pasarla con una definición materialista de 

curricular como la mencionada Ma. Isabel Galán Gira! y Dora Elena Maria Mendez, 

también Ja definición positivista de evaluación curricular, que definiría las autoras para la 

evaluación curricular, tales definiciones los podemos citar a continuación. 

"Se concibe así al currículo como una estancia que organiza y 

reproduce, en diferentes fonnas y programas, implícita y 

expllcitamente, el conocimiento disciplinario, Jos calores las 

creencias etcétera de la cultura dominante (con sus contradicciones), 

y que ~n un~ es~uefa se expresa en dos momentos institucionales y el 

real, que es producto del proceso histórico vivido en la 

insti!Úción,"92 

El currículo lo encontramos de varias maneras, es imp~rtante' . esto para el análisis del 

mismo, hay currículo oculto y vivido. Es necesario a1hao~jar,en evaluación curricular tener 

en cuenta el curriéulo oculto, sus significados:. El pr~l>I'edi~>m~todológico que hay es cómo 
1'/' - '-.;·.,:·. 

evaluar algo tan.impalpable como la ide~l~Sia/~eria'~ri~~uestión qúe hay q~e abordar en 
. - . ·. . " -_ - ,- ·, ·,': l.··:·"':":·"' .. ~---5: :-:-.'_-,_':-'..'". .' -_ .-•:. - .. _, '. 

posterior trabajos, cuando se hayan re~uelto 1orp1~'níe~;:n¡~hío~ d~ lo problemas de la 
• . . "' • .. >,·' • • ·" _• • • . ,,-r . " • . . • -~ " . 

evaluación curricular' 

"El curriculo escolar se manifiesta en dichos momentos de difer~ntes 
modos: 'como culto (el implícito y latente en todo momento, que 

~xpresa el proyecto Ideológico y social pretendido): como plan de 

estudios (explicitación formal de los propósitos educativos, así como 

de la organización pedagógica del contenido disciplinario a ensei1ar) y 

92Galán Giral, Ma. Isabel. Dom Elena marin Méndez.ln\'esrigación para evaluar el currículo 
univ•Di!ario.UNAM·Porrúa,México.p,31. 



como vivido, o sea la manifestación de las interrelaciones de las 

distintas instancias formales y reales que constituyen una Institución 

escolar: alumnos, maestros, curriculo oculto, plan de estudios, 

políticos, instruccionales; características de la administración escolar, 

etcétera, cuyo resultado es la concreción de las condiciones y 

posibilidades reales del proceso de enseñanza aprendiza Je que vive en 

una institución.""' 

74. 

Es de esta fonna como se reproduce por medio del currículo la cultura dominante dentro del 

ámbito escolar, de diferente fonna. la cual da Jugar a espacios, donde se pueden. dar 

transformaciones educativas. La situación de control de Jos individuos y posterionnente 

social, que hemos señalado con anterioridad, contenido en el trabajo de Alicia de AÍba, 

viene a ser reforzado por el análisis de estas autoras. 

En la propuesta evaluatoria de investigación para evaluar el currículo encontramos: los 

siguientes pasos: a) Las dimensiones sociales, políticas y económicás de.sde lape~pe'ctiva 

de la fonnación profesional, Ja concepción educativa que a distintos.niveles seen~~entía en 

el currículo educativo, b) las particularidades del proyecto polftico educativo.dé: lafacúltad 

que in fluye en la organización del currículo y al proceso educativo, c) l~s co~diciones : 
.. , " '· ··- ,:. 

instituciÓnales de la facultad en sus distintos aspectos, laboral, poÜÚco; legal, ác-;;dé~ico, 
.:,_-,:· __ ,··,-, .. 

administrativo, d} el currículo oculto, plan de estudios, el currículo vivido en)osdiferentes 

niveles y momentos del proceso educativo institucional. 

En la parte metodológica sé encuentra ladim~nsión diacrónica, el análisis histórico-social y 

disciplinario a cerca de la formación actual de la profesión, análisis histórico político de la 

problemática social y de las necesidades que en materia de la práctica profesional, análisis 

histórico, social y político de la estructura ocupacional y del comportamiento del mercado 

de trabajo en que se insena el egresado, en la dimensión sincronizada, evaluación de la 

fonna actual en la práctica profesional subyace en el plan de estudios. en el currículo oculto 

y en el vivido, evaluación de la formación actual en la práctica actual profesional, 

9)lbidem.p,3 l. 
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evaluación de las condiciones y características instalaciones , en funciones de Jos 

requerimientos académicos. Propósitos curriculares contenidos, organización curricular. 

La nueva sociología de Ja educación se da a p'artir del . concepto de Karl Marx de la 

reproducción, y no sólo éste, sino en la lucha de clases, en la estructura económica y en la 

superestructura, Ja plusvalía. en todos los conceptos de la teoría marxista dialéctica histórica, 

rescatada por el análisis de la educación y una probable transformación del Estado y la 

sociedad, para el beneficio de los obreros (proletarios). aunque haya quienes proclamen que 

el socialismo esta "muerto", es un hecho que el socialismo no es acabado; lo~-s.istemas:·de 

organización social no desaparecen, sino que se impone uno sobre los demás,' pero co~xisien 
juntos, aunque uno sea el que predomine. El sistema capitalista busca su repr~ducción tanto 

en las relaciones de producción como en la ideología por medio de la institución· escolar. 

"Según este punto de vista, la estructura pro funda o el 

si¡,'llificado subyacente de Ja enseilanza sólo podría descubrimi a - · 

través de un análisis de cómo las escuelas han füncionaclo como 

instrumentos de la reproducción social y cultural: ~s decir, cómo 

han legitimado la racionalidad capitalista y apoyado.las prácticás 

dominantes."94 

No es cuestión solamente de la tran.smisiónde la ideología dominante, es también el poder, 

es que se da una contracultura de Ja resistencia .ante esta realidad, que viven los estudiantes 

de las clases pobre, por Jlamarlas de· alguna forma. La cultura de Jos estudiantes de clase 

pobre reacciona contra la transmisión de IÓgica de Ía escuela, su conciente de clase rechaza 

la ideología dominante. 

"'lbidem.p,47. 
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Es importante ir apuntando mínimamente cuál es la función, de la escuela. a lo cual 

Althusser concuerda, con Estable! y Baudelot en este punt,o, ,Piira Alihusser es un aparto 

ideológico de Estado, ubicado en la superestructura; al iguál que la educación. 
. ,• :.,- ; ,,: ~ .... ' .- _, : , -' . . . 

"Baudelot y EsÍablet ta.:r;bién sull;~yan qu,e lit f~nci6n primordial d~, 
la escuela Sólo se pu~dlent~~d~/~n ;eiadiÓn éon eÍ ~apel que juega 

en la producción d~ f uen:a' el~ trabaj~. e~ la comur;ic~ción de ~apital , ...... -- ... ' . . _. 

y en la reproducciqn dddeo,logías legitimadoras. Una vez más las 

'escuelas están vinculadas a Ja' maquinária de dominación ideológica y 

reproducción. "95 

No es cuestión solamente la transmisión de la ideol,ogía dominante, es también el poder, es 

que se da una contracultura de resistencia ante esta realidad que viven los estudiantes de las 

clases desposeídas. 

'Mientr.1s que los teóricos de la reproducción centran su atención casi 

exclusivamente en el poder y en cómo la cultura dominante aseb'llra el 

consentimiento y la derrota de las clases y grupos subordinados, las 

teorías de la resistencia revindican un grado de creatividad e inventiva 

en las culturas de estos grupos. La cultura en este caso, se constituye 

tanto por obra del grupo mismo como de la sociedad dominante. Las 

culturas subordinadas -la clase trabajadora u otras participan de 

momentos de auto producción así como de reproducción: son 

contradictorias por naturaleza y llevan la marca tanto de la resistencia 

como de la reproducción. "96 

Las mismas autoras reconocen que hay fallas teóricas en las teorías de la resistencia, que han 

ignorado lo más valioso de la teoría de la reproducción por esto fracasado, por eso no han 

"'lbidem,p,32. 
'° lbidem.p.49. 
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podido apropiarse de aquellos aspectos del modelo de reproducción que es su esencia para el 

desarrollo de una ciencia crítica de la educación, incluso hay quien ha escrito "mas allá de 

las teorías de la reproducción". Lo cual las autoras mencionadas proponen para salvar esto 

una teoría de la resistencia critica de la ensei\anza. 

"En otras palabras, la tarea que deben enfrentar los teóricos de la 

resistencia es doble: primero, deben estructurar sus propios 

presupuestos para desarrollar un modelo más dialéctico de la 

enseilanza y de la sociedad, y, seb'Undo deben reconstmir las 

principales teorías de la reproducción. para abstraer de ellas los 

postulados más radicales y emancipadores"97 

Es evidente que al mencionar lucha de clases hay una oposición entre las clases, o una 

relación de oposición entre las clases de clase dominada se opone a la clase dominante. 

" .... El concepto de clase involucra una noción de relaciones sociales opuestas entre si. Se 

refiere a las relaciones cambiantes y sus instituciones, que se reagmpan constantemente le 

intentan construir la lógica la incorporación y la dominación." .. 

El mismo Estado desde su posición de poder reproduce las relaciones capitalistas, como 

pane de una clase dominante, o sirve a los intereses de la clase dominante, en la lucha de 

clases, por medio de las instituciones expresa su ideología capitalista. 

91Jbidem.p.50. 
91Jbidem.p,58. 

"En efecto, el Estado es la organización, la encarnación de un patrón 

cambiante de relaciones de clase organizadas en tomo a la dinámica de 

la lucha de clases, del d~mu'iio y iÍitpÍl~á~iÓn. Más aún, en t~to ·. 
conjunto de relaciones. organizad~ e~ tomo a la di\risión de clases, el 



Estado expresa intereses ide.ológicos y económicos, mediante 

instituciones tanto represivas como legitimadoras". 

78. 

Otro terreno donde se da · el control social, es ·el ··currículo oculto, de una . forma 

imperceptible, es dificil percibir, se trata por medio. de inculcaciÓn .de valores, socialización 

politica, perpetuación de ·la estruc!Ura de clase entre otras. · 

" ... ,La inculcación de valores, socialización política. perpetua de la 

estmctura de clases tradicionales. En fin funciones que en si conjunto 

pueden ser caracterizada como de control social; y que los críticos -

obviamente, quienes mas hacen uso del término- alegan que aunque 

tales funciones no son abiertamente reconocidas o aceptadas resultan 

mejor cumplidas o aceptadas resultan mejor cumplidas que las que 

corresponden a la expresadas en el currículo formal"99 

Entonces el currículum oculto es no académico, con enseñanzas encubiertas institucionales. 

Una serie de conductas de roles sociales que se establecen en la escuela. 

. ·-.·:"', ' , 

..... , conceptuar el currículo oculto como un <:t;;,.iculÚm ~o~académico 
·,}' 

proveedor de enseñanzas encubiertas latentes; enseñarizas : 

institucionales no-explicitas, brindadas por'1ii' es¿~ellí Cl~bld~ a su 
. ·" .·· , .. '·. '•· ' 

condición de microcosmo del sistema .socialde valores. E~señanzas 

que corresponden al plano de desarroHomor~ Pí>;fque incluyen 

funciones tales como inculcacÍón.'·'"io¡;f· é?• ::::·: ·· .. 

La función de la escuela en el sistema capiÍalista;~sr~pro~u~ir,la ideología dominante, 

. hegemónica. los patrones de las clases socialgs pudieni~s: ·. . . . 

""lbidem.p,74. 
100 lbidem.p,75. TESIS CON 

FALLA DE ORIGEN 
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"La escuela es una de las instituciones centrales en la reproducción de los 
- . . . ·' . ,-. 

patrones sociales culturales y económicos de la sociedad. Favorecen la · · 

comprensión de esa función demandada, por tanto, someter la investigación 

critica el papel ideológico del conocimiento escolar:~sa r~producciÓn." 1 º 1 

~ . - " ··-' . '. . - . . ' 
Para las autoras mencionadas en su análisis encuentran que el. curricÚlu!JÍoi:ulto' funcioná en 

dos niveles. "En un nivel por intermedio d~ las r~lacione~ c~ntradás: ~n el á~biio escolar;·y. 
- ', ... , ' . .,,, . .. ··'· - . 

en el otro, por vias del capital cultural y las formas de razonamientó y saber'insiitücional en 

el curriculum formal de la escuela." 1º2 <. ·: .·."< 
, -,,;· 

Lo anterior posibilita, permite interpretar ~I curri~~hi~ o~uitó°de ~~forma n;ái'amplia. 
- ;'; -· . "-- "· _·_._ :-_'-.,:_._:_:_e·--'-;, , · .. '~·:-e.;.: . "··":·~ 0:- • • i. ·'" ·, 

"Convirtiéndose de este modo, enutillsin\~ h~~i~n;a•.dcl filtáli~is critico 

para el examen de la interrelación entre el >i:o~<l~iiíif~nto;7 escolar y las . . '' . . -·· . ' . . . . . 

relaciones sociales de la escuela, en térniinos.icÍ~oíóiicO's .. »su ÜtHizaciÓn 

puede conduc~ como en efecto ha . suéedidó: a6 fü~llJ.Í~ieÜto . de· las 

alternativas prácticas teóricas que contribú~én a'eí'~d~~~do/~e ~urna más 

como un creador de conciencia que como un ~g~~¡e id~~í;;~ic~.': 103 .·· 

Las actividades (estrategias), que las autoras Galán Giral M.'l~Ílb.el: :Y'8~~ Elena ~arln 
Méndez proponen para organizar el trabajo de un proceso partl~·ipatlvo de evaluación 

curricular, vendría a ser la metodología que proponen parll.:ewtuiir el currieÚlum, sustentada 

en los siguientes puntos: 

1°'1bidem.p, 75. 
'º'Ibidem.p, 76. 
'º'Ibidem.p, 76. 

"Como parte de este proceso se propone ca'mo funciones de trabajo la 

organización de las estrategias metodológicas a seguir: 

Z.ST A TJ3:SJ:S T.'-'.. O S/;~··:E 
~'.··}~, X .1 /!._ }G.IJ:~!R .. ~:R ~- ~~, -··-;.; .. ·-· !. 
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1) Concientización y preparación para el trabajo, y 2)conforrnación de equipos 

y desarrollo del mismo. Las que estarán sujetas a Ja discusión y modificación 

con las personas o grupos solicitantes involucrados en el pr.oceso." 1°", 
•' .·. > ''· -... -

En Ja parte de concieniización y preparación para el trabajo el modéJC! tii.encionadC) que para 

introducirse en la dinámica del cambio, es necesario que haya una con.cientizaciónde la 

importancia de conocer su r~alidad asi como de formarse .en. Jos ~abérJ~ d~ Ja .evaluación 
. ·--. ¿:.,: ·,- ! ".' '" 

curricular, a distintos niveles de profundidad y complejidad: foÍ'tnación'ccm eI fin dé que el 

grupo se concientiza de la importancia de conocer su r~.tli<l~áci~t~~Í~d~ la~ cau~a~ de los 
.. " . ' . . '.. ,.,_,. ···'~.- . -· ·; . - . : .• . . - " 

problemas y Jos' recursos para solucionarlos, clarificar lá neceslciail y posibilidad de cambio. 

I,;\''', : __ , ~; ';~.~<;-~ <::·::,·. - ' <<<;::c~:-.... ·.:~~~-­
Tratar que los estudianÍes logien Ja éoncienéi~ para ~u participación organizada; estimular la 

relación grupal para conom y solución :de las e~p~ri~rici~{y ~~ble~~s ~ene;:a¡ todcis. 
' ·_-_' ._,~ ~ ·.:\'. '. _:_, .. 5 _. 

"Proponiéndose, como primer el~rnento'a ~l>~Ja.re~dÍéh~e~e.ntoeducativo, 
el plantea miento del problema a u~. nivel ch::'diaWtó¡tico.~encii:a1 e inicial, de 

la realidad curricular descrita, para posteriC!rmente, dlJfanfo el 'desarrollo del 

evento en cuestión, retom~ dichci di~~óstÍco i~lci~l'p:Üil i~iioduc.irse a un 

nivel de profundidad mayo~ tanto , en: ~l ;n;áiisis 'cÍ¿, la problemática 

inicialmente detectada como en ~I ;c~n~cimle·~·t~!:•de Ja propuesta 

metodológica hecha." 1º' 
<.' .-<<'.· 

En Ja conformación de equipos y d~·~ollci del . trabajo !>ara que grupos tomen la 

responsabilidad de evaluación cuiTicüJáf~ pará posteriorme
0

nte' trabajar la información como 
•' ··'-. . . . -:,;::· - . . 

un proyecto de investigaéión; · '. ·.:., . 
-~-:·: :· /» :·, :' ·.,:;~:· .. ~ ... 

~~,. 

Todos los puesíos c~riienidos e~ el modCJo de investigación éurricular para evaluar el 
. ¡~ . .. .. . -

1°'Ibidem.p, 79. 
'º'Ibidem.p, 79. 

;-.· 
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currículo universitario es el resultado de la interrelación de tres procesos. nos señalan las 

autoras, implica la discusión teórica- metodológica de la alternativa plantea acerca de la 

evaluación curricular que corresponde a la construcción social de la misma, como obra 

colectiva, el proceso hegemónico del proyecto propuesto, como propuesta dominante, como 

base de poder institucional. lo cual. es difícil que se de. porque habrá resistencias, 

administra de personas. por la forma de evaluar que se ha venido practicando desde la 

evaluación de productos. 

Si ponemos cuidado entre el modelo devaluación universitario el modelo de Ana Mar. 

Ezcurra y Cayetano de Lella de la eficacia interna tienen similitudes la primera es que 

hacen participar a los evaluados, la segunda es que lo plantean como una investigación 

educativa. usar una metodología apropiada. y la tercera es que plantean un diagnóstico de 

necesidades, son modelos como dicen las autoras mas participativos. No son tan verticales, 

cerrados como los modelos tradicionales. 

Sería importante que los equipos (grupos) de trabajo, en las escuelas, junto con los 

especialistas incorporaran al análisis curricular la polémica en torno a la teoria pedagógica 

(ciencias de la educación), así como incorporar las propuestas de los teóricos 

norteamericanos reconceptualistas, y europeos (franceses y españoles), en el pensamiento 

curricular. 

"Un aspecto central es la formación de los equipos de trabajo .en las 

instituciones educativas, así como la de los especialistas. E.n esta linea 

formativa seria importante in corporal los aspectos centrales de la 
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polémica en torno a la Leona pedagógica o ciencias (5) de la educación, 

asi como asumir la influencia determinante de los ·teóri~Ós 

norteamericanos y europeos en el pensamiento curricular; y la necesidad 

de enriquecer el campo con las aportaciones del pensamiénto 

latinoamericano."1°" 

El pensamiento del Ángel Diaz Barriga, en la década pasada, ha sido uno de los más 

productivos, analiticos, prepositivos. críticos, lúcidos. repre~entaiÍvos; ele la evaluación 

curricular. 

Para hacer evaluaciones curriculares de proceso se debe traer en mente. una serie de 

recomendaciones como seria: determinar el objeto de estudio, hacer un marco 'teórico, 

determinar los objetivos: estructurar una metodología participativa, ante. los iet~sdel nuevo 

milenio, en el diseño curricular, del apoyo de la propuesta, curricular a la educación, en ese 

sentido la economía a partir de evaluar una curricula, se debe diserlar una nueva, según los 

interes de quienes la diseñen y para quien la conformen, los estudiantes. Es buena la 

metodología participativa, como está contenida en el trabajo de Isabel Óalá~ Ginil y Dora 

Elena Maria Méndez hace falta ser propuestas metodologias ~ás::. ~strt1cturadas, mas 

completas, las cuales sean herramientas más firmes para hacer evaluaciónes curriculares, 

como la propuesta metodológica de Estela Ruiz Larragui\'.el: ·; 
' . . :,/,~::·> 
-~ " ·, 

del mismo, que hemos presentado dur311te todo nue~tro trabajo~m~chos de sus:conceptos los 

hemos vertido ya, coincide en su prop~~stl!'e\~l~ai~ifa:·~'~;(¡~·~i~p~~~l~'de''é~al~ación 
curricular de otros autores como.lo men~ió~adós,¿éÍ~'fuit~;io'r-Íd;cl·~~és'le~~b~jb;'Ali~ia de 

Alba, Ezcurra Ana · Ma., . Cayetan(), de} !;ell~ r:.1;¡: ,· Is~bd ~alán ?fral, D~~~.· Elena . Marin 

Méndez. Dicha propuesta~~~ -~gel) Dí~'~ Barriga, procederé a· desarrollarla en sus 

planteamientos centr~les, de una ferina. breve. 

TESIS CON/ 
FALLA DE ORIGEN I 

1""oe Alba. Alicia.Curriculum· Crisis mjto y oerspectjva.CESU·UNAM,México,1991.p.15. 
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Ante la situación de la propuesta metodológica de la evaluaci6n de productos. basada en la 

estadística. altamente técnicista. basada en el sentido común. como lo hemos señalado ya en 

los primeros capítulos. para Ángel Díaz Barriga no existe un m~délo ~ólido, qúe supere al 

sentido común. "Frente al "rigor estadístico" que caracteriza a los m~d~Íos de evaluación del 

rendimiento escolar, no existe en la actualidad un modelo evaluativo .que supere sólidamente 

en cierta forma el sentido común."107 

Para el autor citado, el cual estamos exponiendo su metodologia para evaluar el 

curriculum. tres problemas no son contemplados en la propuesta de evaluación de 

productos, la necesidad de la formulación de un marco teórico! la dificultad de captar los 

hechos y situaciones de tm currículum. el problema metodológico. "En el fondo. la realidad 

curricular se capta por fracciones que es dificil totalizar: la evaluación hace cortes 

tempqrales de procesos que ¡,'Uardan cierto márgenes de ineditud." 1º8 

Que se busca descubrir " ... si bien es sólo expresión de nuestro punto de vista y nuestra 

opción intelectual, es en la claridad teórica que tenga donde podrá residir su cÓnsistencia."1º9 

Para las consideraciones meÍodolÓ¡,~caS, ~n esta pr~~uesta_ ~snece:ario la . interrelación de 
las diversas fuentes>i · . . ·:.' •:;{;¡;,· ::~,:' :.; .. · '.'. • ·. - ·:.:; 

•!:. ,,:, • V -• • '• ";.~·1"' •• - '1:.' 

"a)docente y alumnos; b)proyectode plan.de esfudios y;c)prcig:iaírias que.actualmente 

desarrolla~ ~n I~ sit~~~~º~:e~?~.~;s~ñ:~;;,~1 l! . }. ·.· ..... ·;. ::· • .·,: ... · / ·! ; • 

~c~~:;:~e s:::':,;::~,::t:l•=ti~~i~·rt~~d!ª~r.r~:J~j'~:o:i:i1:t~:~;:;~~:t.~~i::e;:: 
teóricos de los cuales panir para el Clesahono del 1raliájo; ti >Reali~éión d~- un análisis d.e los 

1º7Diaz Barriga. Ángel.Un caso de eyalµacjón Cunicular.Cuademos del CESU, no. SJ..léxico.1995.p.20. 
'º'lbidem.pp,20-21. 
1"'lbidem.p,21. 
11°tbidem.p,21. 



84. 

documentos escritos en relación con el plan de esnidios: Proyectos o programas: c) 

Realización de un conjunto de problcmas_centrales y determinación de las categorias de 

trabajo se plantea en esta propuesta metodológica de ~~cablll" información por medio de 

cuestionarios y entrevistas grupales, se elaboran los instrumc·nlos de recolección de datos a 

partir de cuatro ejes centrales. 

"Los instrumentos de indagación (cuestiona n~s y entrevista 

b'Tllpal) se amarraron a partir de cuatro .terrins centrales: 

l.Significados institucionales y personales de la maestrin; 

2.La formación que proporcionan a los partiCipantes"111 

Se hizo una entrevista en esta evaluación del programa de maestria de educación. en fonna 

grupal, desde la teoria del grupo operativo, es en la que cualquier miembro del grupo puede 

asumir la dirección del grupo, o cuando falte quién lleva hÍdirección, cualquier miembro del 

b'TLIPO puede tomar la dirección del mismo, todos están comprometidos, responsabilizados 

con el de Ángel Diaz Barriga dirigió la maestría ciencias de la educación en el Instituto 

Politécnico Nacional. 

Se trata de superar la impartición de cursos sueltos para formar profesores, que dan muy 

poco resultado en la formación de los mismos. "Asf mismo el proyecto y su desarrollo tiene 

frente si el problema de: a)dar una formación sólida en ciencias sociales y en ed_ucación, a 

personal que no forzosamente proviene de una formación disciplinar cercatiaa'éste·c~mp~ 
de conocimiento, y b)promover una sólida formación conceptual que sea .. l~;b~s~ de la 

originalidad y creatividad desarrollo del grupo, con el aprendizaje d~l ·. ~po,: 'ci la 

apropiación del conocimiento de una forma democrática, y alcruizar, co~cierlcfa de las 

instituciones, del sistema educativo, de la función del Estaclo en la educación 

111Ibidem.p,:?I. 



"En el caso de los alumnos: en virtud de venir trabajando las 

diversas sesiones en exposiciones discursos ¡,on1pal con enfoque 

operativo, que posibilita a los integrantes de un grupo de trabajo 

ser vistos como elementos de una estructura. desde la cual 

construyen (y contradicen) un conjulllo de afirmaciones que van 

mas allá de los elementos manifiestos, para poner en juego todo 

un conjunto de sucesos de otro orden menos racional, convienen 

al material en algo que puede ser analizable desde un enfoque 

mas cualitativo."112 

85. 

En el análisis de la información obtenida, mediante la aplicación del cuestionario y la 

entrevista grupal, se concluye que es necesario primero capacitar primeramente a la planta 

docente, por ser profesores que no cuentan con una formación pedagógica sólida·, " ... la 

docencia, concebida ésta en su sentido más amplio (compresión del conjunto de factores: 

socio-históricos, políticos económicos y psicopedagógicos) que efectúan los procesos de 

aprendizaje de los sujetos universitarios."11
-' 

Se trata de superar la impanición de cursos sueltos para formar profesores, que~dan muy 

poco resultado en la formación de los mismos. "Asimismo el proyecto y su desarrollo tiene 

frente si d problema de: a)dar una formación sólida en ciencias sociales y en educación, a 

personal que no forzosamente proviene de una formación disciplinar cercana a este campo 

de conocimiento, y b)promover una sólida formación concepÍual que sea la base de la 

originalidad, creatividad y desarrollo intelectual de Jos participantes en dicho programa. "114 

Se han imponado modelos del extranjero, lo educativo, en la evaluación curricular, la 

enseñanza abiena, entre algunas otras, la evaluación de productos, que son de sociedades· 

desarrolladas, realidades sociales, diferentes a la de nuestra sociedad en lo social, lo 

politico, económico. pedagógico. El caso de la tecnología educativa, el gran: fracaso · 

señalado con anterioridad en este trabajo. Debemos crear nuestra propia pedagogía, no 

apropiarnos, o permitir que importemos la pedagogía industrial norteamericana. 

11:!lbidem.p,:?:?. 
11 'Ibidem.p,:'!3. 
11 .. lbidem.p,:?4. 



86. . . 
,. '·: . : ,.·. ' - ' '. : .. 

CAPITULO V. MODELOS AL TERNATIOS DÉ LA EVALÚACION CURRICULAR 
O MODELOS RACIONALISTAS. . 

Ahora vamos a abocamos~ describi~la evaluacióÍt criti~a. eÚ~ab~joanterior puede 

ser leido en dlfere~tes ~iveles y t~a~~~ pci¡: ~~~~ig~ieíít~'é!e lllan~~s ;di'stintas e 

independi~ntes:corno~;señ;d;·J~áteo~;{~eti~;~Fd~ 1a'~du2aci~n. entre dos . 
.. . ._'.., ... :-... ~.'.::.":.-~:Y:) ~~:7 ;\¡/~:.'.i.t~·(_·~-H):· :: ·:;~~: _t}:.:~:·:_i<)~~-,'-/',~ .. : .. /.::_~-"-- ·-:'-'-~ ._:. 

funciones:_criticas fundáineritale_s: él ·~m1lrol y_ la ~val~iléión/C!esde la epistemología, 
- . >.:; ;;. / :_._~.--.· .. :_~·":·>:·:::;-~·e;•":-·/:~:).,_(::;;.;/.~;.·:-,_,/ > ;.·-;-, ~' ... 

el estudio .de algunos casos ~nt1ite~ .. co.n~er de cerca. la realidad de las evoluciones 

de universidades francesas, ~~~f~~ :;·Inisn;ó'tl~m~·,:;:i~:t;¡~ciónes, por medio de 

una instancia superior dé evlllÚÍÍcÍón,¡)O/ri;édi~de laoiganl:roció~ misma del 
.: '-. -.,- - ·' ¡• .. ·;'.-·-··.: - ,- ;, __ •. _ . -

trabajo, el funcionamiento práctico ~oiidi:uio. ~Ít I~ concÍi~iories en que se realiza. 

los medios de que se dispone y los agentes que laboran sobre el terreno, asi como la 

utilización de una metodología adecuada. 

"Por lo anterior. se puede ganar mucho con un examen critico, 
sobre todo si se considera que en las sociedades modernas --­
existe un divorcio entre las teorias, las estrategias y las prácti­
prácticas y, por consiguiente, hay rupturas e~istemológicas --­
que se señalarán a lo largo de éste trabajo."1

"
3 

Evaluar para estos autores es tener un nivel de conciencia. "La evaluación implica 

un nivel de conciencia aplicada u objetivos definidos y la crítica, elaborada y 

racionalizada sistemáticamente, se refleja eventualmente en los dispositivos de la 

evaluació.''m 

123Guy Berger, Ardoino 1aecques.De una evaluación fragmenlaria a una evaluación critica.Francia 
Andasha. año 1, núm. l,marzo,México,19994,p,71. 
1241bidem,p, 7 J. 

¡¡. 

" 



87. 

Se~ala Ardoino Jacques Guy Berger. que a partir de 1968, In evaluación se ha 
considerado en un doble sentido, como una actividad filosófica y como un 
dispositivo construido por métodos, técnicas e instrumentos para hacer evaluaciones 
empíricas. 

"-Como una actividad filosófica que pregunta al mismo tiempo 
por los problemas de significación y sentido de un acto dado en 
un contexto cualitativo, o 

-como un dispositivo constituido por métodos, técnicas e ins­
trumentos de los cuales se sirven profesionistas encargados de 
evaluar aspectos cuantitativos (de proporcionar resultados con 
la mayor precisión posible.''15 

Precisa el autor citado, que lo anterior ayuda a la toma de decisiones, el aspecto 

pragmático de. la evaluación, pero no distingue entre control y evaluación, lo que ya 
. . ,. 

hemos se~alado el co~trol indi~dual i luego s~cinl. "Por tanto, el control es siempre 

programado y la m~iond~n l~·que se~poy~<es.fundamental,"IS7 
' :.: .. ,. ' -. ,,··· ' 

El control comÓ m~cÚ~iÓnse ~c~ con r~fer~llcia'a un patrón como condición de 
, •· · ::_ : ~e:·· -;,_ .. •.,~: .. ' .,: • é: '·-'· :·_ • -·.·::e· •. ·- · .· " 

validez, funciona cd~() tna i:'Ónstiiií~:· 10 ~u~l hace se convierta en objetivo de la 

misma. Como ejemplo el~ ~st~ p~ede ~er el examen del nivel medio superior para 

ingreso a la educación profesional, cuando se examina a los estudiantes por medio 

de un examen riguroso, una prueba objetiva, se les condiciona, se les controla, y es 

sólo una medición, no una evaluación completa. deben de contestar de acuerdo a la 

lógica de los incisos de opción múltiple, no se les deja demostrar todo lo que saben, 

en el instrumento y por medio de una aplicación grupal es como los evaluadores le 

dan un rango de "validez", pero como hemos demostrado en este trabajo, la 

estadistica, los rangos, han sido formas de ocultar el problema educativo, el bajo 

aprovechamiento de los alumnos, se trata de ocultar. 

''"lbidem.p,71. 
"'Ibidem.p, 71. 

---------- - ---------~~···~· 



"El control como medición -que es uno de sus procedimien--­
tos- se hacen con referencia a un patrón que se mantiene inde­
pendientemente respecto de las operaciones de verificación y 
de medidas implicadas como condiciones de su validez." 15K 

88. 

Para el autor mencionado la evaluación tiene una parte axiológica (valores), lo cual 

es acertado, ya Alicia de Alba lo seilala en uno de sus trabajos, la evaluación trata de 

valores morales, estéticos, filosóficos, politicos, existenciales, como lo histórico y 

los social, con significados claros, quienes la practican (evaluador~s profesio:~ales; 
. . '· '. ·. >:. - . ': 

especialis~s. cte.), no están desvalorizados, forman parte de la sociedad.y de la 

historia. 

"Se trata de valores morales, estéticos, filosóficos, polf-­
ticos y existenciales. La evaluación es entonces un proce­
ceso que refiere el orden de lo viviente, temporal, históri­
co y social, con sentidos y significaciones propias que tie­
nen coherencia y compatibilidad o conformidad respecto -
modelos determinados. En este concepto de evaluación es 
necesario entender que los sistemas de referencia se ela---­
boran y construyen a la medida, a través del proceso mis­
mo de evaluación.''m 

El problema medular es más profundo, coincidiendo con autores mexicanos ~orno 

Ángel Diaz Barri¡,'ll, Alicia de Alba, Maria Isabel Galán Giral, Dora Eleria.Marin 

Méndez, entre algunos, el problema en la evaluación curricular; h~ ~~ sól~:té~nico, es . 
un problema_ epistemológico, por una parte esta la forma de conocer del hombre, en 

la teoria del conocimiento, la epistemología, por otra parte esta cómo debemos 

aprender a evaluar, y por último qué aprender de la evaluación. La forma de cómo 

ll11bidem.pp, 71-72. 
"'lbidem.p, 72. 



89. ·. ,· ' ,._ 

aprende el hombre en sociedad nos 11~~~ a la práctica política del mismo y tÓdo lo 

demás tiene que ver con lo político, de 1 forma de cómo concebimos al mundo, de 

nuestra ideología, ya sea positivista o materialista, de nuestro ~uniculo oculto. 

"La posición que encontramos va más allá de técnicas o méto­
todos, para convertirse en un problema epistemológico: se tra­
ta más bien de una confrontación entre dos visiones del mun--­
do. La evaluación y el control se sustentan en paradi!,'1!1as dife­
rentes y hay consecuencias prácticas que se desprenden de ---­
esas tomas de posición más fundamentales. " 160 

Para el autor Ardoino Jacques menciona algunos puntos sobre el aspecto 

epistemológico, anteriormente sei'lalado, el primero es que la evaluación' no debe ser 

restringida, por correr el riesgo de "abortar" y convenirse en control, se debe 
> ' ' ·,. •.' '• e' 

profesionalizar la eyaiuación, el ~étodo investig~ción-a~dó~ es el qu~ se propone, 

:::: :::.::::;:~;;~;t(~~~~~!~~~;~~:~:=,~ .. 
para obtenerla, p«lsiblementehi~ahastaobse;~acióndirecÍa,·a~s~rvll célmo se 

campana .su •. obj:tp~~:~~!;~i~.·f~s~,~+~~~~t:fta~~l;,~ri~o só}o .. hacer una. 

manipulación ex¡l.;ri~~n~t~~ ~~iiabl~~ ~diada5·~ JaíldnÍiiti~tración de. una prueba, 

la significación de la evalllac,ión curricular revelarii' 1~'¡ffil'l'?visto~ lo ines¡:Íerado del 

sistema escolar.·. 
;' .. ,:· 

160Ibidem.p, 72. 
161 Ibidem.p,7J. 

"Sin embargo, más allá de la oposición ~ue'~n¿~~n'.íJntis~ntre.·· 
el control y Ja evaluación, ambas constituyen funciones,críti-,.­
cas il)dispensables que no deben confundirse; como ocurre en 
prácticas actuales en que la evaluación no' significa otra cosa 
que un control disimulado. " 161 · .. ::, · " ... 



90. 

El control en los proyectos es necesario, el proyecto arquitectónico o de ingenieria; y 

otros programáticos que se formulan en objetivos, planes y programas:< 

"Amb~s son complementarios, pero el proyecto. pro~amático ~. 
debe darse en un marco democrático o se presta a todas la,s. ma­
nipulaciones posibles." 162 

, '> J , .:' ~. , 
Para evitar la manipulación antidemocrática del proy~ct~ se,~ece'~lta la critica del 

: " ,,_, 
-~·...,, 

sentido de los términos del proyecto en curso de el.abora~Í.ón~' p<Ír medio del juego 

interhumano de intercambios de signifi~ación co~ 6rfi~··~~i~~~;~·registro Unico. 
" ., ' ~.,,,- .', 

El análisis de situáciones prácticas y de co.:r;);6nXiilÍ~hÍ~sci~di~id~Íes y colectivos 

destinados a ser evaluados se erifo~aiin ~n d~~ se~tld~s: iiÓr iina parte a los 

indicadores que su¡iO~arin y'tradúci~: lo~ pa~~digtll~~J~ariir de los cuales se 
J· •. ~ ' .. v . <-;".' . . i>;:~-' ' 

pretende afirmar cient1ticamén!e una idea; ?or segWida ¡:i3rte'e1 análisis fundando en 
.. __ , __ :'-~-- ·. :~ ::-·:'··-:>:': ·.· . < ~--~:_:: :. :;::~- -;~'.-~::-: - --\~· ::{:-.:->-,::;·~x:-.r:~: --,.-1-~:--·, -~- ·:.- · ·-:- .~- : ·· ··- -.- .-

posiciones paradign¡áticas qu'eson .. vi,siones'.o'~~plicllciollessubyacentes del .mundo. 

"Esta vez lono,di~h:, lo Í~plí;;~o.;:~rá'1: ~~~~~~ ·~~:a,~d~~J~::i~~ii, ántes que todo, 

hermenéutica. "' 163
• 

~-~-~ '--~- ·;~-· .~.:-·· ;-_-,_-.·:·!\·-

Para este autor Mdoino Jacq~es para que se.de una metaevalu~cióri como la descrita 

renglones arriba deben cónsiderarse los detalles desde las perspectivas técnicas o 

economicistas, que tenderán a hacer de la evaluación un instrumento de medida 

(patrón). Enriqueciendo su punto de vista epistemológico con el desarrollo de las 

ciencias humanas etnografia, etnometodologia que suponene según el autor una 

perspectiva de aproximación multireferencial. 

Para que lo teórico de la evaluación critica sea más claro presentaré la práctica de 

162Ibidem.p.73. 
163Ibidem.p.73. 
1 .. Ibidem.p, 76, 



91. 

evaluación, el dispositivo de e\'aluación de la FOPA(Facultad de la Universidad 
. . . ' 

Católica de Lovái~a), Bélgica, y el dis~~itivo de e~alu~ción aplic~do por la CNE 

(Organismo de Esta'do cre~dó ~111985, por el Presidente de la República 

Francesa),decli~~clo ~ l~ e~~~~~ió;~ de \!~~el~~ci~'..~ni~~rsitaria en una sección de la 

Universidad de;iii~~~:;;} '?< ,, '; .·;:" )?'., ;;/"' ':;;., • ,,; 
. ·_ ./)'~ •'j>. _-. .,;: '/\ : ;:>·:.~::·':;-7~~-~-~::' ;.·.:·~".\:, ;~;::_;', ::·.~·-~:~'.:" ··)~:-~;:'.~> > . /- ~-- .' "\/".~.: · ... ~ ....... 

La necesidad de evaluación parte de)a'demnndn de la· misma universidad de 
•. ' ... , . .,. _;_ ·• -. :·:;,-~:·- . . : ' . . . . J ' '.- ·-" 

Lovniná: soÍicitÓ t1ríifri~fuJ:;Ci~de~~;:¡;i~i:cÍadci ~v¡¡lu~ióri;' ent~e el~'ect~/cle la 
' .. >' . :•'./~: )>;~-~ :..:·:;.: .:-.:;~·; -< 

universictacly ei ~~a1~ctor; se pldió e1 ili)6yo <l~ 1~.iINEsco: ;;i::aciii ex~rtose • 
-· - . - . " ~;' ;_. ··- ·.. ' - . - ·:;\·~; .. _- - . . -

responsabili~ó de. su propio reporte .. DebíÍln. rendir c~enta's ;;.' 1ajJNESCO, ¡)ero sin 
-- .• ¡·· ,.•,_ -· •'"'··-!.-····-· 

excluir a la FOPA y la Universidad Católica de LóviiÍ~¡¡:.~!~{('/' 
_,...._:-:t· ... ~:,._: <>r-· -~ · .. 

Se calendarizó todo el trabajo de los expertos, recibieron u~· e~~dlente importante 

que abarca las actividades de la FOPA desde su créaéiÓn h.astll cinco años después. 

"Los expertos recibieron colectivamentea los' .entrevistado-=­
res y en la investigación de campo sólo se separaron para -
visitar las universidades externas de Lovaina. La confron­
tación de sus análisis se realizó dunÍríte el proceso de re--­
copilación de datos y no hasta la síntesis 'de los reportes ---
diferentes."·165 . 

Era dificil par los expertos mantener el poder, por lo que la dirección se derivó de la 

propia evaluación y el .. riesgó que se volviera control. 

"En efecto parecía imposible para los expertos mantener el -
poder político inicial, por lo que el "mando" se derivó de la­
propia evaluación y el riesgo de degenerar en una operación 
de control,-es' decir, de la verificación del trabajo de los---­
agentes evaluadores fue descartado, al menos teóricamente.'"'66 

16'lbidem.pp, 76-77. 
166lbidem,p, 77. 
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La evaluación consi,stió no solamente en' analizar el funcionamiento, examinar un 

curso y un pro~~a.:á con~oniar diferentes ;artes, se trataba de interrogar aceren 
. . .· '··~ '¡·~,,:··· .-·;.,·-~~,e:··· ' 

de In pertinencia; soi:iD.í yúniveiSftária dé In institución, comprender la posición de 
~ . . .. ':. . . ' . ; - f- ' . , .•.. , ' '' -._ 

la FOPA, en Jlis j)c)Utic~ g~nerales de la universidad, interrogarse sobre la manera 
:>> _; >-~ :-. _., 

en que el progríuñll' fonaledia o distorsionaba el proyecto. 

"Dicho de otra manera, no era el examen (control) de la eje­
cución de una taren, si no las finalidades y lo que implica-­
caban, con las consecuencias derivadas de una confronta-­
tación entre políticas, estrategias y prácticas (tácticas). Esto 
hace incomparable el caso de Louvain-la-Neuve ni de Es---­
trasburgo o al de Aix.Marseille, ya que se trata de una Uni­
versidad privada y el destinatario de los resultados no es el 
Ministerio sino In instancia de Gobierno de In Universidad"167 

El reporte estuvo n disposición de las autoridades universitarias, de apoyo al análisis 

y de las decisiones, como punto de partida para un proceso institucional. 

"El reporte se convirtió inmediatamente en uno de los ele--­
mentos del proceso local del análisis y de decisión, tanto n 
nivel de la FOPA, como a nivel de los responsables univer­
sitarios. Por tanto, fue un punto de partida para un nuevo --­
proceso institucionnl."168 

En el caso de la FOPA, la tarea de los expertos era negociar con los entrevistados 

cúal seria el objeto de la evaluación, se decidió no hacer una comparación evaluativa 

confrontando sistemáticamente a la FOPA; con otras instituciones, mejor hacer una 

critica interna (del proyecto programático y del proyecto previsto), sobre la 

confrontación de los efectos. 

167lbidem.p, n 
161lbidem.p,77. 
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"También se acordó que nos e tomaría como criterio sistemático la -
coherencia entre los dos. La realización de proyecto programático -
podia hacer parecer los datos objetivos que no habían sido, necesa--­
riamente, entrevistados ni ex~licitados en el momento de la elabora­
ción del proyecto politico."16 

El trabajo sobre evaluación por medio del diálogo, comprensión, mejora hecho por 

Ángel Santos Guerra, plantea una situación importante en.la evaluación, como que 

la evaluación n() es lago añadido ~I finhl,'es panedntegmnte, ~abria que ver entre 
:.:.', 

ésta posición-~ Ia posiciónentre álg\lnosautores de laevaluac.ion'deproductos;. que. 

la ven ª lo larg~ ~~1. derrr<c'~i~;1·~j\~S~ª~.f sF1t r:~~i~~:~1:·fr;~'.~~1·:~~;.ªli~'adde · 

las etapas del ~ismo pr~grallla~scolar; ~om? :1 c~ntrol d~,~ali~d~eias eta~as del 

mismo progmma.-·G'·eV~\~ÍtlP~nsa~.·~~;:!"~~;~-~~~¡ci~·a~~ia.··~~-:~uel(~ q~ 
se pregunta po;.el ·~alo~.de i~s: ·~;:~giafuai, d~ -J~· ~cici~ÍÍ;~~'-~s :~iisJ;'~ci~j:[~1. h~clÍo. 
mismo de pone~ ~n{i,~b;\á¡¡~~i>erÍen,~iafqüf~s 1l>~u~~o~~l~~í'fa ~rib/~n ~b'ción 

-- - ·.',-:·,-.,-_- _,'- .. - '''/:.-:.:·-,;·.""{-.f:-i ::;,_··.>. 

la iniciativa, lo cual . nll llevara ~ Ün diálogo.~ comprensión. y mejora de_ los 
• ' ... ; ' . ' ·• ~ •,' . - ,,v ,· ':· •• • ' .• :,·. '. ~~-•• ·.; - ::" ·:. . . ' . . , 

programas. La evaluació~ q~e propo~~ ~1- aui()r '~i~d6 tiene las siguientes 

características i~dependiente ·.y' J,~ ;~llo ~omprometida, cualitativa, someramente 

cuantificable, práctica, procesaÍ, ~o rit'e~ente final, panicipativa, no mecanicista, 
-~. ', _-.>·:. __ -_"'; 

colegiada, no individualista, externa, atmqÜ~ de iniciativa interna. 

"Hablaré de la evaluación no como una tasación o de una compara­
paración o de· un proceso de rendimiento de cuentas sino de la eva­
luación como un proceso de indagación sobre el valor educativo de 
un programa, de su imponancia, exigencias y significados."170 

1691bidem,p, 78. 
"ºGuerra Santos.La evaluación un proceso de diálogo. comprensióny mejora.EN Barrón Tirado Benita, 
Gcrardo hemández de Ro1as.Sobre la eviluac1on,ClSE-ONAM:Mex1co, l990,p,58. 



94. 

Lo más imponamc es al servicio de quién se pone la evaluación, de las autoridades 

educativas, en las instituciones o al servicio de los alumncis. Hay varia:; formas de. 

hacer Ínútil una evaluación según el au;or citado, de las cuales. sólo presentlll11os una. 

cuando se ponen los resultados de la evaluación:~lser-:iciilde 1q¿¡J~\i~~e ei ¡)oder. 

"f. Poner los resultados de la evaluÍl~ión al servi~Í~ cle'i~ter~ses C~liii~~s. 
económicos, per5~nales ... ), e~contrando e:I~~ ~v~i~dorek ~~ii'~~;¡l~n,te excusa 

' ·, • • ... o;,·- •••. -

para tomar decisiones sin ~I c~~proriti~od~~~,j~~tiflca6i6~~~té~tl~Íl;';17}··· · 

Es necesario hacer público~ los ¡ ~f~~es ~e 1~·~~~J'.rgJ~ri:~~a~ garii~i~a; la· 
,.,.:.r . ~:;~· \;'/·~ -- .":" ;· -

democratización de la mis~a. º'Hacer pÜblic¿~ 1ri~ i~rcif;n~~1 e~ 1Ün ~odci de 

Se trata de proporcionar el diálogo entre los ~vahihctilr~~ Y.1'i>s ·~valuado~ el diálogo 
:•·'; -~-:~~'.'' ··.::/: 

tiene una doble finalidad. ·· •• •. ·:;(·; ,'"u'" 

"o'_._'.;-;.-

•• ... pero el diálogo tiene una doble finalidad: pro una parte,-­
trata de generar compresión'Ctel pro¡,.Yaníií y, pór otra, de me-
jorar la calidad del mismo."173 . · . · ·. ·· . · 

. ' \ . 

Son tres entidades diálogo, comprensión, mejora, que sólo para el análisis se 

dividen, mientras se da una de dan las demás. 

1711bidem.p,58. 
1721bidem.p.59. 
1731bidem.p.59. 
17'1bidem.p,59. 

" ... mientras se realiza el diálogo, y porque se realiza, se pro­
duce la comprensión. Cuando se produce la comprensión es --­
más fácil y enriquecedor el diálogo. El diálogo fecundo es una 
pane de la mejora del programa.''174 _ 
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El diálogo como evaluación, por medio dejuicios de valor, la discusión, la reflexión, 
. . 

de todos los participan en la actividad evaluativa, se debé realizar.en .c.oÍldiciones 

que garanticen la libeÍ"tad de opinión, en el anonimato de lo~ frifo~es y en la 
- ' . . .. " ' ' ' . ',:~ ' . ' . . ; . - . . - -' 

;~-: 

seguridad de que la iilformación va a ser tenida en cuenta, Utilizada•.·. 

convenientemente, por medio del diálogo se mueven los participantes en la 

búsqueda de la verdad educativa y del programa. 

"El diálogo se convierte así en el camino por el que los --­
distintos participantes en el proceso de evaluación se mue­
ven en busca de la verdad y del valor del programa. Desde 
la apertura, la flexibilidad, la libertad y la actitud partici-­
pativa que sustenta un diálogo de calidad se construye el 
conocimiento sobre la realidad evaluada. " 175 

La evaluación entendida así, se basa en la concepción democrática de la acción 

social. "La evaluación así entendida se basa en la concepción democrática de la 

acción social. " 176 

La palabra (diálogo) como una metodología a la vida diaria de los programas, el 

evaluador reconoce su función, su realidad esta activamente construida por los 

sujetos que ~~rti¿~ip:i~:y ·~u~ ~Ólo ellos pueden cambiar críticamente sus condiciones 

de vida actuliles; serfa'irnporta'rÍteestudiar cómo perciben la realidad, si logran una 
' . . -- '· --'-;o--··--:.;-.:':,_;·.-- . 

. > .. >·-·~;.,-'. .·-:/1,-·- «>'--:~:::;;; ·,:-,:··',. '. .'. 
conciencia de su· realidad soeial; ·• · . · 

La verdad no e~ ¡:iatrlínoriio d~ Üno de 1cisq~eparticipan en la evaluación, es a partir 
. ';;,~, "·"'/-.' ~,;--. .;.•;/ ·'' 

de lo que ellos !l¡Xinan'~ &:iá!í'~¡~ lo'qu~ permite entéilder el c-Onocimiento del 
- •• ,-··-· ,· 1 .--,. •• 

programa. 

"'Santos Guerra: Angel.Op. Cit.p,59. 
176lbidem.p,59. 



"Es precisamente la conjunción de todas estas perspectiva5-
y opiniones lo que pennite profundizar y extender el conoci· 
miento sobre el valor del prot,'!"ama. " 177 

96. 

Por medio del diálogo veniendo los valores en la evaluación, se puede asegurar el 

aspecto democrático de la misma. 

"El diálogo se aviva explicitando los criterios éticos de la eva· 
luación. Con la aplicación de esos criterios pretende asegurar­
una aplicación democrática de la evaluación y de sus resulta·-­
dos, mantener el equilibrio entre el derecho a la privacidad de 
las acciones y de las infonnaciones y la necesidad de conoci--­
miento y responsabilidad social, mantener el nivel de justicia 
democrática en la actividad evaluada.''178 

Los evaluadores son quienes captan la información, los que fomentan el diálogo 

entre ellos y los destinatarios del programa, la infonnación no llega sola por medio 

de lo verbal, sino por medio de entrevistas. 

"Información que no llega solamente a través de los conienidos 
verbales sino de otras muchas fuentes: la fonna de llegar ··a la en­
trevista en el desarrollo del programa, el trato que mantiene con 
el evaluador, el modo de expresarse."179 

· . • 

El diálogo se da en varios sentidos y niveles, entre evaluados y evaluadores, entre 

los mismos evaluados, entre las instancias educativas y la sociedad, al publicar los 

infonnes. 

1771bidem.p,60. 
1111bidcm.p,61. 
"'Jbidem.p,61. 
'""lbidcm.p,62. 

"Es preciso convertir a la evaluación y los informes en estructu-­
ras sociales de participación y de relación. Un informe no es una -
conclusión inapelable y taxativa sino un cause para generar proce­
sos y dinámicas sociales de reflexión. Los evaluadores a través de 
los informes, introducen procesos y demandas democráticas de -­
conocimiento y reflexión"180 
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La evaluación .vista así como,comprensi~n. busca alcanzar.un nivel de comprensión 

sobre el funcionamiento del progrnm~. e~ su contexto, sobre su raciónnlidad, su 

sentido educativo, sus intericiones educativas que lo han puesto en marcha y sobre 
, " . , : ' . . . ~ . ,· ' . ' . . •' ' . ' .-. . 

los efectos queesiágeri'ern~~~;;e~~ ~~iciÓri ~á~ll'el ~e~~icÍ~ ele lá eváluación como 

iluminación (comprensión) qlle dirige'el cÍesnrrollo de un programa educativo; 
;.,\·:: .. -.·.-;.:·:~·:.·~~;.:X .. :~: ·,, ;1~··,• ~-!'"_:~,! ·:-.:: ·:.-.,:·. ,· 

identificar facto~es coritexíuale~'quelo inílúyen'y iáciÍiliin el examen critico de estos 

aspectos del prograiila:·'pretellsiones ecÍucativ~.·necesidad dél.programa, relación 

entre 1a· ofen~ ~1ra6iri~Üci~'ja~sti~;í8rios,¿m-text~ ~i~érÓnico· )· diaciónico, proceso 
"·« .-<,'-f~.·,:t:.:·:.·~;~~,;.:~: >:">··'·· .... :.:···": ~--· .. '>.~~.'. ,!_~·-,._-_;';··: -~ 

que pone eri marcha:; resüÚados durante el mismo prógrama: ~e'sultados a largo 
'. - ' ' '_ . ; - '1 . -. '·' •. , '· ~-:.;. -~-: ''· ,, " - · ..• 

plazo, efectos, rent~bilidrid de los costos, rentabilidád soéial,c6Jii,;u'idad éri el 
.>>. -" ::._-~;,~-·' .. '• 

füturo. ' . :-:~·>:;. <:..·5 . ·¿~. ,' . 
. ·.:·;:~c~;J.· - -~ ,·.: .. 

Para In comprensión es necesario utilizar diferentes instiU~en_to~~ensÍbhis para• . 
.•. _,. ' ~;c."'" " 

captar la estru~tuni y diversidiid de las interrelacio~es 'qíl~ ~~'prhd~c~n en la realidad 
. '· . . . , ·. '; ·: ·~': , ",·,,,,_·;, ~ ·:: .\··.' , - . . , -

educativa. "N~ se consi.gue una información idéntica~ trn~és de diferentes 

métodos. "'191 

Asi 111 comprensión tiene como finalidad preguntarse por los procesos y los 

resultados de los programas. 

"La búsqueda de la comprensión tiene como finalidad preguntarse 
por los procesos y los resultados de los prob'Tamas, tanto de los -
resultados de los programas, tanto de los que tienen una condi-·­
ción subréptica, tanto de los directamente pretendidos como de -­
los que aparecen de forma derivada o secundaria, tanto de los re--­
sultados a cada uno de los destinatarios como de los de carácter -­
general, tanto de los relativos al conocimiento como a otras esfe­
ras· del desarrollo personal. "'182 

111 Santos Guerra, Ángel.Op. Cit.p,64. 
112Ibidem.p,64. 
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La evaluaciÓn como mejorii. su finalidad princip~I eita ~n mejorar susumcialmente 

el programa educaiivo; posiblemenÍe Ótras rriás, que es' uná constante en la 
• '·, •••• - ~. • ••• .... _.. - •••• - .\ J ,. - - ' •• 

evaluación cürricula~:comi/u~á teo~~ 'nllh~~~;die qÜe h~in.~~6Í~~iónarla para' 
' J ~-,; '. ,\, /~.'-\; 

archivarla. Las. n1ejÓrlis'aiprográ~~s~ 'pueden h~ceren dif~rehi~sdÍrecciones,. en la 

calidad, motl~á; Í~ ~~\~i~~i~~"~;·~~~,d~~.t~~;~ri·~~: ~~j;¡~~~e·~~¿~~ntarse sobre 

otras situacione~'rél~vante~'pá~~ me]orii/éi ¡,;ogr~.nar~i:Ó~jÚstÓs lbs. 
·.,~·:'.-} .¿.' - ,.._.,1;" \¡ - •'. , .. -,<~ 

planteamientos <l~;de~i?Grit<>:'a~ V'istá 5;;'C:ialy e<liic~~ivó, 1a r~ci~nalidad de 1as 
- - . -: '':•:' - _, '._ . ' . . ~ ·_. ,.~. . . . 

prácticas evaliillto~ias, ~n ~U!i'ntÓ ii ~us fines pCrseguidÓs y siis n1étodós empleados . ,- . -.-,;.. .· .. , - -- - . - -· ·' -- . -· 

para su logro, el li?o dé rel~cion~s "san~s'; entre los organi,;ndÓr~~ y los 

participantes, 1a5 mismas relaciones entre ello.s mism~:5.:'.< ' 'i 

Debe haber condiciones prnpias, determinadas p~~~ q~~hieva1uadiÓnpueda 
. ' . ·. - .·,. ·• -·,;e··, ., •. - . !·"·.-- • 

aprovecharse totalmente, sí es democrática, el proceso'deexplo~ación ha sido 

interno, ha permitido debatir cuestiones importantés so:bre.~I desarrollo, la 
-. : : -·-·< -~:-::·-:., -.~-><<<: ' 

valoración del mismo, además los juicios estan solidaÍttente abalados de la 

evaluación y los argumentos son sólidos de I~ iniéq,retaciones para finalizar los 

evaluadores aportan iniciativas viables sobre la mejora por ser los responsables del 

programa los que efectúan los cambios s~~ p~~i~ipantes (evaluados). 

1131bidem.p,66. 

"La ~valui~ióhque me pro~n~~ ~e ;i¿nte comprometida no sólo 
con la mejora del programa s,ino con·'ª sociedad en general. " 183 
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. :, ' . ' - -

En el proceso de a~toevaluación/es importante la formación de los evaluadores, que 

sean profesionales. requisito para poner en marcha un.programa, por la importancia 

de su actividad: la r~spon~abilicÍ~d ~e ~~tii.·>' • • ' · 
·"' "' '-··· •· ·, ,-- _·.·' 

,>',._ 

La evaluaciónc~rricul~~co~o Ia\:valuación del aprendi~~j;;se da en Ílls 

institució~~-~.~():~~:~ti~Ún'<lé 1f:s.nj~'~ai(ha;Í~cÍó0~~:~f~·~di~ie,~to en las 

i nstituci o~es educ~ti~llS. l.6~ ~~estros 
0

deb.en entreg~;.caÚfi ~~i:ion~s'. del aprendizaje 

de su materia. Por rnedfo de procedimientos q~e no slenÍpr~ k~n lo~ rnáúdecilados, 

se toma en cuenta lalimpieza de un trabajo; pero lo económico seblvi<lll. o posición 

económica del alumno, por decir un ejemplo, lo cual hace que sé pierda objetividad 

en la evaluación. Se cuida la presentación del trabajo, la estructura/el_ contenido; . 

entre algunas cosas, pero no se toma en cuenta sí el alumn~ t;abaj~>si ~~be· estudiar, 
- - - -.. - ~ - - -- ¡.~ . -. ,.-. . -·;· - . 

cuenta con tiempo para hacer la misma, si es.tán .organizados s.us apuntes, sus útiles 

escolares. todo esto se olvida en la evaluación del aprendizaje, la evaluación 
-. --- ,· :- - - "--.- ·---. - .-

sumaria, la continua, no toman en cuenta lcis aspectos seilalados. La mayoria de los 
. ' . 

maestros usan escalas de números para asignar una nota aprobatoria o ·r~probatoria 

peor carecen de toda una formación teórica para evaluar, o en el ~~jo~: d~ los casos 

evalúan por el criterio de asignacióll de ~Olas porrne~iO de fa normÍl, lo cuaf ya 

hemos enunciado que es una fo~a ~rii oeultario~ ¡;oblemas educativos, lo que 
1·. ··, ···-· ,".' '· 

afectó el proceso de ensei\anzi:aprendiÜjti. •El instrumento favorito es el examen, no 
, ... <>' :>;. 

pueden evaluar por un trabajo, 1111·~.ue~_ejercicio, un experimento, en le mejor de los 

casos, toman en cuenta las participaciones en clases, los apuntes, las tareas, los 



' ' : . - - . ._ . . ~·. ' 

trabajos escolares, la mayoría de ellos ~o quieren cambia; su folTila'de eval~ar, son 

un obstáculo pam'inst~!Tlen~r f OrJllas,de évaJu~~ión ~ásjusta{lmm Jo~ a) UtnnOS,. 

como dice Gimcno Sacri~tAn iÍ>qu~ int~~ésa·~ los rmÍ~~tros's~~ JÓs 'ií~llls;~hora no 
.~. ' ,:, .' " ._ ,,;¡. • .... ;: ·,.~·,. ~.' ._, 

es posible querereval uar eiaprendimje 'de to~os Ios aJ.Üm~os de la misma forma, si 

cada uno de ellos,~s ··¿~ic~.f~~~~;~t~'~1'~~;Jdi~:/~n~~:~~: f~~ fo~~.,~;s~~~I;,·,• . 

entonces porqué' quererlos evaJÜar dé In misma forma frncii~ionaldomi~ante,; 

Seria necesndo .. tén~r-é~. c~~nta·~i ~~~{~i~~:~~~~~1~1~~·füta1,;~ol~~~ev~luarlos, , 
hay algunos más desarrollados inteléi:tualinerité que otros; hasía en esto éuenlll Ja,' 

:, ~:·: .... :~·- ._ < .. _.-.. ;-: ~;~::· -·: ;._~:, _-:~ '.-:,:\ ;: : --~-~~{~~-:~t ·;J'..~~: ;.1·~~-:~~< _-¡'.·~1~;-~?;~-~r¿x ._ .. ~ ~~·::_:::: ·;-:;. ::~;:· -~-; :, ~ .. . _- -- -
económico no es lo-mismo un nlurimo ·que cuenta'con' medios'de i:oriiunicación 

_ . , • ·, ......... · }{';>XL " .. , ............ . 
tecnológicos, (televisión, computadora;etc.),;én,suhogar que uno qúe carece de los 

mismos medios, siempre sé no~:riá di;~;~n·J~~;:~~·la ~i&:~l~a~ 1: ~n~ ~~~~rci. Como 
·--o __ ,__ ~ · .... h ._,_ __ ._ .-- • .¿_,,: ,,.,_,,,,,~c;,:y;·~::: -,,·':". , .. ,:- -

la evaluación del aprendimje tiene que ver ~~n l~e~a:ilia~ión cÜrrlcÚ!ar las d?s como 
-}'·' •.. ·~:.~. -,,, .. :.-«.:·,.: >i:·: :',;.~:~~· ,,~, ·~ 

pane de la evalunciÓn edu~ativ~/~nton~éitendrill que re\:ofo:e~~¡¡H~rs~,Í~ 
":·,,;_,·.·_.-, 

evaluación del aprendizaje, con metodologías más aprópiadiJi, 1o'i:ilaí 'también es 

para las pedngogfas alternativas, como dice Manha Cnssarini ~~lto."Ab~rdar el , 

problema de la evaluación' supone abordar todos Jos problemas'f~ndÍlmentnles de,la 

pedngogia":184 

No creo que la psicotécnica pedagógica sea inútil, pero hay que complementnrla con 

todos los demás aspectos que son propios de los individuos_a los cuales mide, los 

"'Cassaarini Ratto. Manha.Teoria v diseno cunicualr.Ed. Trillas,México,1979,p,184. 
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cuales seríanlos social; econó~ic~. moral, entre algunos, ~ra ~cier h~cer 
evaluaciones ~ás objeÚvas; totales/del objeto evaiuado, q~Ítarle la parcialidad a la 

evaluación edÚcati~a~:;. · 

Enfoquemos al átenciÓAa )~situación d~ los procesos evalWi;'oríÓs en las 
, . ,., .. _.; •. · .. _ .. ·,· ._,-. _,.·, .. ,., , •-" - .,,, . ., 

ins1itucio~~s·~du~1iv~~: oében e~aiua:; in'¡\c!lc~~~~¡~ 1odd~'1>er<> en' 10 que 
.. :· -.</;~ ·;.\~>~~\~'.{:.)-;.~~-:;:~-,· ?..~:.:_ .... --~:é:~c:{. ?!/:::·:,_;.:~~: .·.,:.::. '\i)~/:·,·;~_."! ··:>·-· .·:·_, . -

deseamos precisar és eií lá evaluaCión élel'aprendiziije, de maestros, del currículo. En 

la cual los fu~¿¡c,~¡rio~'sorí'lo~·~:a1~iiéio're~,os~s'.~~ui~s d~'esflC!cialistas, muchas , , 
-~- ; ::. .~· - ;.'· 

vece~ ;ecnóiogoi'16~ e~~lu~dores; los ~l~~no~: Iris ;;;¡~~Iros, ~'riíi~~en v<Í~ ni voto;. 

mucho menos en la toma de decisiones. ~rl 1a5 inst;t~~¡~nes ~~~·~1;ii~as bien · 
.. ,. . ,., . ~-.:~:)~\:;:~¿y'.':\~~-:-_ - ' ... - . 

definidas para los procesos de evaluación, en la cúal hay;esiúdianies consejeros que ' 
, -'.- .:._. -·:_:>\:~>(~> ~;~;-_·:;_.~:;e;;V~/:_::~ · ;-'.~\_·:. ·-,-:~/~:: :-·. ·=·: - , 

participan, para darle participación a los alumnos en l~s procesos'dé evaluaciém ·.· 

institucional, tales políticas son inarnovibl;{.~"i,h-~e+f...~~'C.:~m~f~}fr+~nt,e,no 
es fácil que se deje que los evaluados tomen parte el.Jos proceso':de evaluac.ión;se 

·.· -.~ _-'_ - _':'-'._:::· :_·_: .. :-~ ,. ··: ·'. '.' -~ :.:~ __ ''·~ - . ~~~( ~-~ .. '.,'._-:·· .. '. ·_ ' '' 

les conduce de la mejor manera para que ~cí p~~d~~~~~rÍr~;¡;~~i~~ de iefl~~ión sobre 
·-= -- -- -~¡,, ~ :'-"'-.i:·c--' - ,,._,_ - - . ·- - - - - , 
.t.:":" 

la evaluación cualitativa. A los evaluádos''~~s?~rii;it~ participar i:n la toma de· 

decisiones siendo que su proceso de eval~áCió'n; son los actores principales del 

proceso evaluatorío, a quien~s be~efi~ia o ~fecUlrá la eficacia del currículum, son 

quienes han vivido, experimentado: diiC!ovida al programa educativo, entonces 
- .. - •: .;~:, 

porqué son olvidados, sin ell~s n'~·~xfstiria la institución educativa, el prob'Tama 
. ., 

educativo, no habría educación, por ~so es que ellos deben participar más 

decididamente en la: evaluación educativa, prácticamente dirigirla, quizá se puede 

c.uestionar que no tienen la formación necesaria, tienen una educación universitaria 

sin terminar. pero por lo mismo tienen una buena capacidad para ser autogestivos. 

Como ejemplo tenemos el Autogobiemo de arquitectura en Ciudad Universitaria, la 

UAM-Xochimilco, la ENEP-Aragón, entre algunos. 
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En el modelo de Pérez Gómez,' la ev¡iluación es prescriptita dél tiÍ>o de necesidades 
. . 

de infonnación, de .lo cual Marta Cassarini interpreta que la evaluación es el 

perfeccionamiento, presentar infonnes responsables, comprender los fenómenos que 

investiga. 

" ... las evaluaciones deben tender hacia el perfeédonamiento, pre­
sentar infonnes responsables el aumento de lá comprensión de los 
fenómenos que se investigan.'" 18s . ..: · · ... :- . 

''·' . 

En la mayo ria de las propuestas e val uatorias es una: consía~te :el re~oger· 

información, para la toma de decisiones, con el fin de 'm~j~¡,i1;6 refo~ular el 
"'.; ... :~.,-~.~~-.-//:~e-,.·.~~~',.· 

prob'Tama educativo, lo cual es comprensible;'átinque ia forna' de deCisiones sea 
'.'.: . :.( >; -~. ::._~ ;,, 

pragmática, no hay nadie qüe Ílo qü,iera~ejoriir eÍ pr(;irama educaÍivo;: 
•\-.•7· ~w • ' '•-" '-;,~.'.:'~'..,O·'· '{é':._;-'_t~·,·. -."<'.,'..,;,:-,; •.-· -:_::-

En las propuestas experim~~tales c~~o es pfopue~ta{de '~t~o· IÍpo: IÍolfstico 
. _-_.- - e: • -?} :-:.;-~---~'. :;; ·._,_:, __ : -:~_:_-.~---~i -·~--~_?_~·:;--~~-:~·-'\-''.--;;c.--···: --:=-'-·:;o.--'. . .;'c'·;.-.- -.~- .: ---.:· .F"" '.- ~; • 

(integarla), ampliada, natUralista,é:iiire alguna5 t0das énglOb~d~s eii la evaluación . - ·. _. ~ ·-~ ··; ,_. -- ·- -- ,' - " . ,-"· '·. . - ' . 

racionalista. se da Íá mistlia ~6ri~t~~~~ diia rec~¡;¿~i~n ~~~;ci~: 
• • -• ·_- ;\: ~~ ~( ;-:¡, C7 :''.;':'- • • ::, .. ,- • ' 

En In evaluación de conte.xtÓ ya se toma en cuenta la posición de ios evaluados, o . - -. -· .. -. - - - ·, •' .. ~. ' :·· ,, ... ' 

sea empieza á Ji~iu~b~r~Ü ~~'ri¡~[;Jicii~n. en la evaluación institucional, aunque no 

deja de ser. experi~e~iiíL': · {'.' 

En la propu~sta d~ Scin~~n se;va de~plazando la evaluación de los objetivos a las 

necesidades la evaluación no sólo comprueba que se hayan alcanzado, se hayan 

logrado, en esta propuesta no se queda la evaluación en ese nivel, va más allá, llega 

hasta las necesidades. 

'"'lbid.p, 129. 
116lbid.p, t 96. 

"Scriven propone métodos a de~lezar la evaluación desde los ob-
jetivos hasta las necesidades."'1 

: · 



Concebir los estudios de evaluación como 
una investigación que permita descubrir 

lo que general pudiera aprenderse 
sobre el desarrollo del C. 

l 
Tender un puente entre 

l•,~<i .. dó•/ pra~ldol•. ~llod•I 
Educativa enseñanza currículum 

l 
¿Esta posición requiere? 

•cambios de mentalidad sobre.la 
relación teoría-práctica 

•cambios de mentalidad institucional 
sobre la política administrativa y 
académica 

103. 

La evaluación como investigación.Tomado de Cassarini Rano, Manha.Teoría y diesño 
currícular,p, 121. 

Del paradigma psicoestadistico 
De la generalización estadística ------­
De la inducción de variables 
De la pennancencia y la estabilidad -----> 
Del monismo 

al paradigma naturalista 
a lo ideosincrático 
a la totalidad del sistema 
a la sensibilidad hacia el cambio 
a la pluralidad 

Desplazamiento de los modelos de evaluación.Por Marialuisa Mantin.Tomado de 
Cassarini Ratto Manha.teoría y diseño éurricular,p,213. 

TESIS CON 
FALLA DE OfJGEN 
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~ ; ·: ' - ', • ' - . '. ¡ .·; ',·« - ': -: -

Así los objetivos suponen el válor d.el prod~éto, el proceso, la acti~idad, pero las · 

funciones son muchas m~~. la to~a de'decisione~. refomÍa de(progr~má, búsq~eda 
. . . ' . - . . . . . ". ,:; ~ :' - /, ·_,_ \. ' 

de la eficacia interna; del mismo, seguimiento' de los e~.fesndo.!i: Se'proPone en los 

modelos de Scrl~~n en l~s efectos, se plantea iÍlvestigar r~~~l~do~.;~ue serán los 
~ . -

ideales educativoi(buscados por la evaluación educativa. 

A diferencia dél modelo de Scriven, el modelo de Stake es pluralista, flexible, 

hollstico, subjetivo, orientado al servicio, de las interrogantes de los maestros. 

"Según su modelo de evaluación responde, el proceso debe refle­
jar la complejidad de los programas educativos de modo que sirva 
realmente a los problemas e interrogantes que se plantean los pro-
pesores." 1 "

7 
• 

En el modelo de evaluación de pro¡,'Tamas de la evaluación iluminativa se da entre 

métodos cuantitativos y cualitativos, con conceptos, con nuevos supuestos, sus dos 

conceptos mas representativos son el sistema de enseñanza y el medio de 

aprendizaje. 

El sistema de enseñanza son los presupuestos pedagógicos. 

" ... a veces se les da prioridad a sus elementos constitutivos; --­
otros, son ignorados, ampliamente o eliminados; en la practica, 
muy frecuentemente, los objetivos se ordenan, se redefinen, se 
abandonan o se olvidan, es decir, los profesores y los alumnos 
interpretan y reinterpretan el sistema de enseñanza para su utili­
mción.''1M8 

En el cuadro anterior ( 4.1.) sobre evaluación del curriculum vigente, en el cual 

117Ibid.p,20t. 
1111bid.p,206. 



105. 
, . . : . ; 

observamos tres curriculums, el,formal; el r~al y el ocuJtd,'~n el curriculum formal, 
; .. '· --- - " ·, . '· .·. .-, - , 

se encuentra la criheren~i~ irií~rna y el .co'ntextó i~~tÍtucioÜ~l. las cuales las 

conforman la evahia¿iÓn'det'~rtiJct~I e¡¡;'.~sad~.~v~IÚ~cióÍi de.las estructuras del 

plan de estudio~.· la prirne'ra está. coristitúÍcia: '~~ ~¡ ac~dérniCo y 'el ¡:ieÍtiJ profesional, 

la estructura del progT:;~;i~~l1i~,º~~tÍiuicia p0r:'1osobjelivos, los contenidos, la 
, -~·.;:r-- _,:_<·:··~ ... ;-,.\,·._:.--· :r~:.·"~>..<·::~·.: .. :; ... :.-···:.-~·- - \ 

metodología de eríseñanza'.~pre~'dizlije; :;,. • •••.·. ··~ ·. ;; · 

Los procesos edud~1iv~~~~;¡;;;~rici~'ií11ei;,a,~ont~xto institucional, la constituyen la 
~ .. ···- .. ·~·:., ''<·'-,. _., ___ -,,, .. ;:! . .'_ .. ·' "~" <'' .'· . --. ,,_. ·' -

En el curriculuÍn tácitíl est~~o~siitÜido por laevaluaCión de los val~resmodeÍos 
- ·~---- ,, • ,. - • - • " ' - ·- - , • • " • • ' < - -- ' - "• •• 

actitudes de m~e~i;IÍs·~~]ll~~~Jf~~~l~ción d~ lo~ prci~esos de sociali:zll~iónén el 
r '""( (" 0,,.,_-,,,,:~=~-,:,.;~é-; '.,• -, 

aula. evaluación de los ,';modelos'' q'ue proporciona el maestro. También 
• - ,- (' • •• • • •e -

encontrámos la eval~aci,ón ?ost·termi~al, en dos v~nieríie~:· 1a pii'ínera la cohe,rencia 

externa; 1m~ito sÓCi~f y lab~~~I. por m~~io del seguimient_~ de egresados. Toda la 
·--~'. . 

conformación estructuriil dé Ún pÍan 'de.eistÜdios dificuÍIÍl la evaluación curricular, 
- ; .. < '·' :.·,· '::,-' - "\<" -, ' . - . ' ·-- ''::'-. . ··-- - ' , •< ,_ • 

por la indefinició~; en' el ri1'ejÓr de' l~s ~a5?~· ó Ía co~fusión de ria. determinar que ... 
-."' o.,,:--'·'·'· ... ,;;.,,,.:·-··--.·,.._·. •' r··- . 

pane del curriculum se va a 'éva,luar, No hay una metodología completa para hacer 
-.,'l-. 

una evaluación total del pro~~'eclubatiY:ó. (. . . , .. ,,,· ,. - -

Volvamos a el ·modelo iluminativo , muy relacionado con el modelo anterior 

descrito, es imponante para estudios serios de evaluación de programas que se 

contextualice el proceso de aprendizaje, analizar las técnicas educativas, contenidos, 

las actitudes de profesores y alumnos, entre algunas otras. No es sólo el sistema 

educativo sino cómo lo interpretan los actores maestros y alumnos, para 

'------------~ -- ---- ---
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interpretación de los evaluadores, que es realmente según éste modelo lo que les 

debe intersar. 

" ... las figuras cruciales en el funcionamiento de un currículum, 
profesores y alumnos, constituyen su preocupación más impor­
tante. El evaluador se concentra totalmente en el proceso den-­
tro del medio de aprendizaje, más que el los resultados deriva--­
dos de la especificación del sistema de instrucción."'189 

Stenhouse simpatiza con el modelo iluminativo pero lo cuestiona, dice que los 

criterios de los evaluadores no son claros. 

"Dichos criterios son sentido, potencial, interés, condicionalidad y elucidación"190 

. . 
La importancia que el autor citado da a éste modelo iluminativo es que estimula la . 

curiosidad a cerca de la enseñanh; así como a la investigació~ de la n~iu.1.Íeza de 
• . " , ' , . , ~ . ' .• ' - ~ •. · ' - , , ' , ' • ' . '¡ _- ·. ' . . • , . . . . ' ..• , ·.1~ . ' .. ' • - , . . 

los problemas de innov~6ió~ educ~;iva y i6 ·J,e..feccio~amierÍto.de I~s ~s~iielas"; .. de 
- .,, ·:,~ :-.:·.:.:~:-' ,~-~ <:.:-:.:_-:,..: ->;-~ :_¡:-:--,,-~ - ·-.:..:>-·;:. •. - < -'~.-- -.-.,~~ 

no tener es~s c~~c'.i~sti~~s.:'#L~[C>re.~~~·s{frr~~~·~?.~i~~i1.~í:i,~",esy.n~.s.ob.re .. 

problemas.:•191 /.: • ·: :,•· · · ·, ·:i :.· ... ,, ;;•··.:"i'.:;. . .<;:; 

La tendencia en ést~ ~º.~~~t~'.erf~valuacigncu~~ul~ es'.~rrn~~l~ :d~ lo. 

cuantitativo , lo du~Iit~tiv~. J~gr~ la co~pie~sión, el¿¡ ~bj~·tci.de ii~í~di~. no se· 

desecha el aspec;o iécnic~, slno se comple~en~ con lo h.i~tó~c~/s~cial: económico, 

valores. político; lo cual hace compleja la tarea evaluatoria, pero no imposible. 

1191bidem.p,207. 
1901bidem.p,207. 
1911bidem.p,2 l l. 

"En cuanto a los aportes teórico metodológicos, elaboración con 
base en las articulaciones conceptuales que se han hecho de las 
perspectivas criticas, es importante dar cuenta de los ochenta su­
pera la anterior, debido a los esfuerzos por construir objetos de -
evaluación que no se restringen sólo a los resultados, sino que -
tratan precisamente de indagar a cerca de la dinámica interna de 
los procesos educativos; por otra parte, tiene que ver con esta --



·.<. -, 

movilización de intereses hacia otros objetos de evaluación, por 
ejemplo: la distancia entre la estructura formal del currículo y --­
los procesos vividos, el amilisis de las prácticas profesionales, la 
participación de oros actores en los procesos de eval uacíón entre 
otros." 192 

. · 

107. 

Se retoma de los trabajos de Martha Cassarini Rámo y Raquel Glazaman Nolwaski, 

algunos aspecto sobre el método cualitativo para mayor comprensión del tema que 

se esta desarrollando. Nos S!!ñala la primera autora que los autores Parlett y 

Hamílton afirmaron que ''la evaluación basada en los objetivos es vÍctíma d~ su 

propia exigencia de ~er exacta, controlada e inequívoca.", se mendon~ a lo~_ autores 

anteriores por ser los representantes de la teoría iluminativa, junt6 ~on Stufil~beám 

Daniel, y Shinkfield Anthony. 

Los autores Stuffiebean y Shínfield, resumen los aspectos principales de está teor'ía 

de la siguiente forma. 

192Ibidem.p,2 l 8. 

1931bidem.p,204. 

"!.Los esfuerzos previos para la evaluación de los programas--­
educativos no han servido adecuadamente, en términos genera­
les, a las necesidades de quienes exigen pruebas de los efectos -
de estas prácticas. Las razones son las siguientes: 

a)Se ha prestado muy poca atención a las prácticas educativas, -
incluyendo las del aprendizaje. 
b)Se ha prestado demasiada atención a los cambios psicométri­
camente valorables en el comportamiento de los estudiantes. 
c)La existencia de un clima investigativo que recompensaba la -
exactitud de la valoración y la vaguedad de las teorias mientras 
pasaba por alto, sin relacionarlos, los problemas escolares y las 
cuestiones investigativas y toleraba una comunicación inefi----­
ciente entre los investigadores y los que no participaban en ella."193 
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Interpretar sus observaciones, en lugar de dejar que las interpreten la diversas 

audiencias . 

.. El evaluador desarrolla el plan de observaciones, el análisis del 
pro¡,rrama y elabora: informes breves, narraciones, descripcio··· 
nes, exposiciones de resultados y gráficas. Todo lo anterior se 
basa en los elementos destacados por individuos con puntos de 
vista diferentes."19

' 

Sin embargo, persiste el problema que hemos seilalado con anterioridad, de no haber 

una metodologia .. acabada, única, sigue existiendo el reto de construir una 
. . . 

metodologia ~decÜnd~· para la evaluación de los procesos curriculares, con los 

apones de las ciencias de la educación, del psicoanálisis, el co¡,'!loscitivismo, y de 

todos aquellos que nuestra materia es la pedagogia . 

.. No obstante el desarrollo de estas propuestas, se considera que 
existe una metodología única y acabada para la evaluación curri­
cular; está en proceso de construcción en función del objeto a··· 
evaluar e incorpora los avances teóricos, metodológicos e instru­
mentales de las ciencias sociales y de la pedagogia. " 195 

La evaluación curricular se debe realizar como una investigación científica o una 

investigación educativa, en el esquema que a continuación .·aparece sobre el 

desarrollo del curriuculo, según Manha Cassaraini Ratto. En el siguiente esquema 
. ·7 

vemos el desarrollo de los modelos dé.evaluación cUrricu!ar, que van desde modelos 

mecanicistas hasta n1o<le1os holis~.'~~ ~~iPde, 1a t~~nica hasta comprensión de1 

fenómeno evaluativo. de .ía ~duéáciÓ_~: P~esen'Ía el c~clro el progreso de los modelos 

tradicionalistasá 1<ls modelos progresistas .. 

,.,.Glazman Nolwaski, RaquelOp. Cit.p,9. 
,., Cassarini Ratto. Manha.Op. Cit.p,218. 
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Hay un problema. latente .en la evaluación .cumcular, planteado por' Ángel Díaz 

Bamga, que h~q~edado e~ la indetfoición, entre si la ev~luaci~nL~~ular es una 
' ' - ;_ ¡...:;, 

investigación científica, o es• una investigación: educativa, de Úlgun~ manera es 
. .' ' . .. , ::: --, ' /,,__. . ~ -~·:.: ... , 

redundante, porqúe es. ulla investigadón. Cii:ii'tifica y. la ·investigación. educativa' debe 
"''" .. , . ·, - _._ - .. ,·,· :-··:· ' ..... ,,.; ·- ... _.,_ ·'· ''"' ' .·· . 

ser científi~~;:i ei :~r6~1·e~~~~í; ini;odo. ~af~ {i~v~~ti~~i· ~~· ~~ili~~gia'; es que la 

pedagogía no 'co~~~a'·¿~~~~~ '~é~<ict~' ~;;;ig)d·e i~¿j~tf~a~;~~}s~ ~~optó' i:I método 
.,. ..~ ._;~::~-- .,. .. ,·¿_>,~·~'.. ':.···· .... ~:.;,r:-,-:- . _,:; ,. .. -~-' .. : 

experimentÚl/p~idbtéciÜi~o; tÜ~g6 eÍ \j~ I~ ~i~n'ci;Ji ~d~i~Jci~'. ~ét~d~ma~ista, ahora 
, <~:;: '.~-:·'' l>''.·'i. ·2':?/~;~\/.-~:. '•,;:-\:~;, :·.;·/.\:-,_·, ->/.~.::'.:~> '• ',-J, <-"::. i.-~;_·,,:c·,¡-.,,,:/_'',;,,'~\."• : ~.-::j• >' 

el etno¡,'Tiifico, irivestÍgÍÍClón ncción; eÍnometodologia;de las'cienCi~ afi~es a la 
-. -· ·::::,.:·:::.<·'> .'.: ·:,< > •J, -;_~'>':i. º·>'·.;~., .::-·{ -,·::-~'"-:: :_-,i-; .- '·:,: :~· ·: ,'. .. ; ·':·<- --'.\ ·,:: ~::: "":>.- ;: ,': ~: <~ :\'. · .. . :··: 

pedagogía, se' retoman ,los métodosdeinvestig,aciÓn, para .i~vestigar~enpedagogía. 

Para hacer. evari~bio~~s ~~~~ulaies s~, h~~~ pr~~u~st~'::~hod ~l~ll,~ra~~,u~ ··marco ' 
::.:. / .. . -,~,. . -:- .. '·-\-.. :::_~··: · ... ':'",'. 

teórico, lo cual ya es:ún ávance, íáLvez.'se apliq~en'cuestirinaricis,;se.recolécte la 
.. _. -----<·'. --,;-<_··._:·- :~~'-:,_;~: c.<7'--~ \- :: :· .,_ ;,~.~ -_:;' '-,":.:_--::-· ... ~ --~ -~-. ;:":~ -~'. -.)~:- .. ·.::'.'-);r,':::- ;~_t-::~·:::, ::/· -·.:·.~y,:': .. - __ ., 

información, se. tome en cu,entll: llls cipíni~n.es,ie ,1~~. éya1~1ores~ si:. hagii 'uíú{toma 

de decisiones (as¡lecto. pra~iiti~~ ), que no h~ sido su~r:rido,. ~~nos 'aún '.el. iispecto 

polftico, la evaI~cíÓn no ha pedld~ s~ ~~cf~ cl~is~. !Je'.~éfici~ a unos. y afecta a 
· ... ¡-' 

otros, es otra ~an~ble que se d~bería tomar:'~" cuentii, la f~ciÓn de la escuela 

capitalista es reproducir la ideolcigia ~api!<ilist¿ la economía. P~m.6.níbal Ponce en 

el paso'del sistema feudál al cap'it~lismo la écÍucacÍón era para. :''Formar individuos 

aptos para competencia del ~ercado;'6s.e fü~· da la burguesía triu~fadora."196 
. . _·_y .. . :; : --.~ .. - ' 

Era natural, que 1.a nueva,clasé triúnfad<ira c.on sed de ganancias lanzaba a los 

hombres en un .remolino unos contra Ótros. 

196Ponce. Anibat.Educación y (ucha de clases.Ed. Quinto Sol, (no tiene año de impresión).Mé:<ico,p, 142. 



110. 

Esa es la esencia del capitalismo la ganancia, la explotación, la reproducción del 
' ' 

capital, In ideología y · díílcilmente cambiará, que hasta nuestros·. días sigue 
-. -.. ' ·. 

desarrollandose en In gl~balilzación, en el neoliberalismo. Asl mismo la educ~ción 

se da con mnrc~das ciiracteristicas desde la etapa capitalista, para los !liños de las 

clases populan:s': s'~ ·d~ulla instrucción menor, más manual; ~;o iiual para In ot~ 
•• - • .. -. - ·. - ._< - "' -·' 

institución ésc~l~r y ~e' la educación. Pa~ que. nos d~~h<~uenta ~ueno· es de hoy 

que la f~nciÓ~ de'..Ja ~~cuela se da, si~~ ddsci/~h· ~;~~~i~idi·&::: d~'.~u' c~rácter. 
-·::_:·: __ , · - -~· /:, : ~-" ,--:, ., , -·;,,.Xº' ':·>'.\:-:1::Y/- :~;_-...- ·:\:·,· 

reproductor. Para Maria I;ábél Galán.Gira! y Dora Ellina Marln Méndéiestá'íunción 
• _ _ - _ ::'.,~_:- .. :~- _é. __ -_ ~- :~~:, __ -_· .'.:! ::.r_;:~:~:-.:· -~~~~~~~- ~~:s: ::<f?~:,.-.~ ~;"~·:::.·-.<: 1 ::~_r:.-~:~,,!:~ :·._ . ·_ ·: ~ · 

social de la escuela es mlly ~Jara, retomada de la nueva sociología'de la edücnción, 

desarrollada por ~i~~a~:f \v.~:~~~f~:.·~~2?· ~·ii~ll~;,:· ~ierr~~\~o~rdieú, Passeron, 

Bowles y Gintis, entr~ al~~o;~ti~~: : {. : .. ,;,:;; :.;. . 
5 

' .: .. 
. ~ .- ·'.e··' - , . - ·, -:-: ~. -- '~«~ _;: 

La escuela es una· reproductora de sus forrna5 de conocimiento, de la distribución de 

las habilidades necesarias para In reproducció~ de la d·i~lsión social del trabajo, debe 

darse a la par de un análisis en relación al E~tado y la economía. Para explicar cómo 

legitima ni sistema capitalista, apoyada en las prácticas dominantes. 

Para las autoras señaladas son reproductoras· en tres sentidos. 1 )Que las escuelas 

proporcionan a las diferentes clases y grupos sociales el conocimiento y habilidades 

necesarios para ocupar su lugar respectivo según In división social del trabajo 

estratificada por clase, raza, sexo, 2)reproducen la cultura dominante por su función 

de distribuir y le¡,'Ítimizar formas de conocimiento y valores, lenguaje, estilos que 

constituyen la cultura dominante y sus intereses, 3)1as escuelas son parte del aparato 



111. 

Estatal que produce ·y legitima los imperativos económicos e ideológicos. que 

subyacen al poder político del Estado las escuelas son espacios sociales, campos de 

batalla entre las clases, donde también se da la lucha de clases, donde' la. dominación, 

el poder juegan un papel determinante, se dan contradicci~~es,.'eritr~ é~;~diarites de 

las clases proletaria y capitalista, los primeros luchas por su.;cteciI~gi: ~rol¡~ria: 
·,:,::::· .·.:' 

En la escuela capitalista se ve al capital cultural conio si fuera· unkpiuil económico, 
.. ,,,.º ¡·~~;:·,--. ::{.:'. 

la escuela va determinando los estudiantes que van a'scfr técnicos y'.Iós que van a 
'·· .·_,:\o;·.-~--·. 

tener una formación profesional, va entretejiendo :rédés\'parií· 'distribuir' a. los 

individuos según su clase. Alth~sser ubica a· la ~sc~el~'(¿a~italisÚi en la 
'"··,:. 

superestructura, corno.· u,n aparato ' icleológico de 'Estado, e~tre:.~b~~~s .Otros, por 
~ .. ~ 

medio. de la cual él· Estado reproduce la ideologia bapitalistll,dorninante; 'donde 
- - - -- ·:- - :·<e: ____ ,._. __ --: - - , -_ -_- . · .. · -.- -,_ ~~-- ·:s~-:_ .:~·\s_----.. _--> .. _:._ . -

tambié~ e~ imp0rmnie te~er en cuenta los aportes de kióni~GaiTisc(del Estado y 

de la educació~ 'interÍJreta como Karl Marx, a la/soc·i~~=i~;vil cómo la 
. ,, __ -- .. ·~----- .. - - -; ~ .. --=--< ,-.;c:---.'·""",''"-,.:. __ ·L':~-~--''_;; ~-, ... · 

superestructura que representa el factor activo y po~Íti~ci'eil.~1 de~i~bn;ohÍstórico en 
•. _ . . . . . . -· . · •• ;-_,?. :: >.~·-" ., ·r:· - . 

el complejo de Ills relaciones ideológiéas y cu!t'Ural~~; Í~· ~id~ ~s~i~/iJa1 e intelectual 

y la expresión políii~a. de esas expresiones. ~~ la:;suJdr~s~~¿iJ~ s~ encuentra la 

ideologia, la ;~cUel;a, la religió~; 1~ ~~tura ;~~~e·~;~. ;bon¡~: el concepto de 
'. ~· ", .~»;·;'.'.O/,Y,:.,;: • . '),~:~_'· . .'?\.::· i . 

::~:~~'.~~~~1~~~~jtf ~7c~'~:: 
Eleva Gramsci el pensaniientode.l horn~re' {con~lenci~) a Ún lugar prominenete en la 

"filosofia de la praxis., el marxismo, d~nd~'e\cciÜlrciPJe l~~onciencia es tanto o más 

un campo de lucha política corno el control de las fuerzas productivas. El desarrollo 

burgués de da por medio de la hegernonia en la "conciencia". 



Donde los intelectuales "tradicionales"y los "orgánicos", juegan un papel importante· 
.. : • ' ": ' ~ - • .• ' ' - l ' ' 

Ja mayoría Son orgánicos de la clase dominante, ayudan a la dirección de SuS ideas y 
- :. -· :-···· . _.,- ... ·_.-·. ,,-·,-, 

de las aspiraciones de la clase dominante burguesa. La 'cual hecha. mano de. los 
,·,,~ . . . . . 

intelectuales tradicionales, se desprend~n d~ ~~'clas~. d~jífn'd~ e. ~~r º· ';gánicamente .. - - .. 

ligados a ella, el sistema escolar, es~ .dividid~ e~. chÍses., Cillimsci ieconoce que el 

sistema educativo produce . in;~·í~i'iJa1:s.'. qÜe ~r~¡;orciónan a · la' · burguesía 
' '::.·,·> 1-•. :.~·,_' ,._ ~ .:- '}:-¿]:.: -.. ;3:;:_- .~\:;:(,,':-< ··: ·º - '. . '. . -

"homogeneidad y concíencia'\de ~~·~;i;'~iartinéión: no' 'sóló 'en el campo económico, 

sino también en el. soda! ~ :íi~~; '~; iti~¿_: ¿~:Z~üe~¿:.e~iiuales son· imponantes pro 
_,,. :-:~ - .· ,,,;,··, ::~. - -~-~ -~:. : -~-, _-_, _ . ~-~-~ ; ~ _, -":J"'·.. -: ·-· ·' - ··,,-' _, .• ., . 

las relacionesde mae.s~o-~lhm~i>;· '~<>n: c·ruCiáles' páni. la fonnación de los 
;f':':'-''L: .;!,, ~;-~~~'.~-_¡ -~~-r-;.'-¡'' -~_::c. r ~',/ ' ., L 

intelectuales y pÓr taritó ;,;irah(llegení6'niii bÜrguesa: De tal fonna que .las escuelas 
-~ ~. . -t: - ::\".' - ". 

no sólo favi>rec~iía los ·hijos:de.l~s'l>ii¡¡';¡~se_i'sino que son importantes para el 

mantenimiento d~ I~ relacio~es d~·~d;~~ ~;~si~~ por ianto, no són una fuente del 

desarrollo hege~ónico, p~~letario, pro~rci~nan conocimiento ;ólo. puede ser usado 

por el proletariado" si es transfonnado a través de un proceso de la hegemonía 

proletaria. Gramsci menciona que una vez que se da la hegemonía proletaria en las 

escuelas estas deben de cambiar, de c_ómo son pane del aparato burgués y establecer, 

impanir una educación socialista, que rompan los valores burgueses, claro no viendo 

a la escuela como una isla desconectada de toda la sociedad. Baudelot y Establet, 

señalan que los niños franceses están sujetos a aparatos hegemónicos proletarios, 

para contribuir a la crisis de la hegemonía burguesa. La contra ideología es una 

resistencia a la ideología dominante inculcada en las escuelas, interfiriendo el 

mantenimiento de la ideología dominante. La estrategia educativa en Gramsci esta 

en la creación de la contra-hegemonía para desarrollar intelectuales orgánicos, para 

movilizar intelectuales tradicionales de las clase proletaria que se han separado de su 



113. 

origen de clase, para contribúir a la resistencia de de los estudiantes proletarios en 

las escuelas como ce~tros de. mantenimiento y de extensión de la dominación 

burguesa. 

Para Pierre Bourciieu; las escuelas ráiiÍican el capital cultural dominante mediante 

sus ramas de conoci;i~rito esc~lar, o~~en:dasjerárquicamente en el plan de estudios 
;. -~ . .:·:·'O - ; '.~:~: ;.i}'.\f~ ,~~~~f~f:::_:tJ;{.:-.. ·;~.:~ :)'.::': :i14:\ \_-~,.(:<f ;~~ 

hegemónico y mediante'lnrecomperiia.a·aquellos estudiantes que usen la forma de 

hablar de 1a clas~.·bJ:riU~~~'..y~·~iiÜíní{:~J;¡~ ~ºz ~aja. melosa. desinterés. no 

contacto táctil, ·pa~f~~rt°:~;al~~·~.st.)r~~ii+~E>fri(n~~~··~ctú~n··como form~ · 
de capital cultural. La clase y,el poder se relacionan, en el:capital culltural, no sólo 

· ::,~:~- :·:-. ;>:'.~\.: t~ ~:-:- ... :-::.~ ~/:~(~~1{:'):'.-'f~~;~-:·~,::.'.=~~;~\,~:~;;~:-:;y', ·.t?:~::_~:~/:.;-::;;.::u(:?t,:_::~_{:~-"~- ,--,.> ·_ . 
en la estructura y la evaluac1on del plan de estud1os.·Se puede. mencionar aquello de 

que según.el lugar ~.:nd=~~{~~~•.~-~~J'"1~~{~~~.~~~~~.{Z,i~;.~ic'i~~aéll~ed~.~~ción ·. 
que recibes .. A lo cual Michael. Fouéaul( habla sobre e_l poél~(en:el )iilÓrí de clases; 

también tiene.lugar.e~ le"~u~~:·~n la·~~llia};a·::~~1~iui~}enlan:iúral~za~isma ·· 
' ' O > ' ' A ' > ';~;' ' ' O ' ' ' ' " ,o_, - ' :,~ ' • ' ' • 

del aprendizaje, .·I~ rét~~i~~es';<le ~de/~~~á~ll;"~~ l~~~'~-~~· .. ~u~J~~~;fii¿~t~ ... La. 

dominación· no· es ·sólo ..• ideológica es'.tarilbd~:ITlau:ri¡1;;;ri.:reir&"siólÍ:·' Hegemonia. •• ,• •'• ,·::~:> .,. ':,'.;',•;• ~,',,"C•"¡ ···:-,~··~·<:-• ·.;¡J~·,:,:.i}: • r•,JC : •• C,' ., •" 

significa un proceso de. transfo~ación pedagógica y• polltica mediante. el ella!· Ja 

clase dominante artlculaI~s elell1~ntbi' co~-iJ'.i~s preselÍt~; a l~ ~l~fon· del '~un~o de 
- . . • - , ., ' " - - ' : . ~ .. - : ., . - ; ··'- ' . ·e: " . ., •' '.. .- . ' . . . ··-·. • .. ; • • 

los grupos aislados; es un pibcesó'continuo de 'cieaciÓn del mundo que induce Ja 

constante estructura~ión (¡{f¡. ct~Cicdji~·; asf como la lucha por el control de la 

misma. 

La nueva sociologia de la educación, es un forma de explicar la vida, los fenómenos 

educativos, que la realidad supera, por su riqueza dialéctica, nos da pautas para 

seguir investigando en educación, que la posición de la teoría critica de la educación 

debe ser replanteada, debemos de reconocer sus aportes teóricos al análisis de los 
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. ' . . . ._- ·, 

fenómenos educntiv~s. q~e han sid.o ¡¡unta de tan~ parnnuevos ~nfoques continuar 

investigando .en educación .. El aSpecto clasista e~ 1~ evaluación' cúrricular debe ser 

otra varlable qu~ s~ deb~ ;co~~i~~ár ¡I ha~;r ~~atú1a~io~es'cÜ~c~iares. El• problema 
,•·,,• 

de que si la. evaluaci.ón :currlcÚlar,·~s 'u~ai~r~s'tigación cie'ntifi~a'~ u~a investigación 

educati~a. no q~~dr~esJ~[;~]:.~~''5~'¡;;~i~Ji~~·u~~~~-~op;~~te~~~.· .> •··.· .. 
Los siguientes mód;los d~~~~;u~~i~~S~Jfau;~~ a?i~¡ns~~~h~s ~le:entós para el 

. ~'.)}i ~. :)J/ )~}~::'..,;;,~.,'.' ::·{'.·.·:~~ .. ~:·::::~~\ :·,·~~-;f:~" :(;{~~ \: ·.·\~;;~~ ">.ft~i> '~)~, '.~/~ > i:~::~:'/ :,~ :.·~·:: ·"' (_/"·? ~. -
análisis, .como· para' corísfrúir'.úna :metódologfü.deier,minaéla pará: In ·evaluación. 

curricular,. lo i:Üal ~o ~~-~bjeto·d;i~~te·t~~~!j'l);'1#' iii~~ci6n¡¡;~~~~~--e~ presentar la 

teoría existent~}¡; t~•~t~l~~~iÓ~ ~~rrÍ~uiaB• éÓrnó'.~~:¿~~;s~':~a56~d~Ja e~~túación ·· 

cuantificada (prod~~~~s ), a la evaluación ~onad~ (~r!lc~,~~~j:: / ¿:; .·· ·.·· , { 
El modelo de eva.luación ele Simlln, cc~~tien;/ft~n~~l'.~~~iijs~I-~~~;? los CUales 

resaltan: a)retlejar. tos procesos. de. enseñ'anza,' <ie':aprendizaje};esclitaridad. para 

a~yar los juicios de los profesores, sobr~)a::~~ej~~~¡~~;:.d~!a·i~~¡~i~~f~n d~ la .. 
,. ·.:·· .. _ .. -- .. ,", __ .:.-·:.::;)6.~J>~_-:. ·~ 

docencia, de la calidad de las experiencias de los alumnos: Sobre losresultadosque 

están más allá del poder de influencia ~eh_is.~u0e~~,-~);ga"d\~a,1;it~i~~.;:t+!rin,que 
basarse en un amplio espectro de .fuentes de;·infomlación!~,datos de entrevistas, 

descripciones rigurosas de h~chos ob~e~a&'i~~·~r!i~~Ji~,~~~~~r1;1.'~tc .• ~i como 

los resultados de pruebas y·exliirie~es·:·~96~~i'~'~{~~iitfaes';•valores, y asunciones 

que subyacen al ·tipo de iíiform~¿iÓri; ~~~{';~r~ti~~~ ~~ ;as diferentes fuentes de 

informa~ión~ ir.~~ ~1}i~;lªj~¿~~~~w~.¿t;~~¡~ pa~ identificar los intereses que 

conforman los h&:hos; ~¡¡.:;¡ ri;úíiir j~sJii'lci¿~·~ubJ~tivos de los participantes, a la vez 
::, -;,.'.. ;.:;~~~L,_- ::} ,-.;>. ';_,-:.,·· 

que los de tipo ractllát(d}favore~eel flujo, de información en todas las direcciones, 

no sólo de arrl~~<a ~~jo, sin;~~ ~~ajoa arriba, de la jerarquia y en se?tido lineal. 



democrática; e) fomentar el tipo .de éval~ación informal al qué se dedican los 

profesores para lograr alguna recuperació~ en su prái:ticd· (de~olución); f) 

concentrarse en la necesidad intemá definidas pro la escuela /i~~ profe~~re~; g) 
.-~ ', . ', '< ~_;' '. ·' ·· .. ':". 

carácter particularista a pequeña es~al~ para pre?cúpars~ por\ los· problemas 
~··:·:·.- ::·:·~:.-- ).':,.::=:· ::/.(.-.. <·,·<·}_~<E <·.'J\:\_'.'>-:-:'_,.''f:>:,<·:.< ·:::: 

inmediatos de un determinado contexto; h) centrarse'en lá evaluación 'de situaciones 

educativas de manera que f'iiédii ·• pro~~cl~~~/;{~i~~adi¿~ ·¡ii;P<;ifanle ·para tomar 
,~-'' . •' '1-~-.; ;'' : .. 

decisiones y para realizar el dnruisis (¡~' ¡~ flÓ5léi~rtés''d~'f>~fíti2;¡:d~iint~rVe'~c:ión; de 
- . .· .. . · .. ·, .· . •" •"' . -· ·:~.:~.\;;·:~·:~:.;:J~;-·~~'?t; .... "' ,, . .. - .. 

las lineas de actuación.del centro; i).conveniéni/qué,prédisi'ésé''al Ciésarrollo del 
.· ' ·. ·.;:-t: · ~"'.:°'.; :-~~>~;~:\~- ·<:,~-:::'. :,-~'.\i~';~\~~~~r:-~~;--~·:( .., :-;·:·/_:·:::: -:> ~ 

currículo; j) iniciada y administrada por los profesores.y',e! ée'íifró teiíer.el,.éontnrol 
.;_-~;· .. ~-:-. -:.';¡(. -~--~:;-:.: ~-)<· ;-.-:~(-'-

de proceso de evaluación, k) reconocer ,que la eváliuición'es'niúy a'r11enfurite para 
·-··á,,~.,·._.·1 S:i·:·· ;~,,·~ ... ;·,:· _, -

aquellos cuyas prácticas están bajo escrudnio)~,lo~ : piocedimiéntos deben estar 
- -- . ___ , __ ,_ .• -,_=,-~--.:'.. -~·~·_:;,,J ~~~~- >-;;~::;::. '· -~::;.;·'.::· . '.,-~ -->··:-- -

diseilados para proteger a los más bunerables/iriediant~clo's prin~ipios éticosde ---, ~-' :> ;-c:c:~ - _, -•- :.~:-~:i.-- ;-~.-.. -' -:~~- :~·-. -·-';_.' ., = -~·\~.: -:· :-:; ' - . 

parcialidad, responsabilidad,.· para qu~} lo( 'p~~fes~~es,; co;~~boren ·. deben sentir: 

confianza; 1) reconocer que es n~~esá.rio; proteger.:ta1es:'ejeréicios de escrutinio -:-r ":.;,- -( .. _:>- ··-"·:·· 

público por un tiempo para;'que los': profesori:s ¡Íúedá,n' a~quirir habilidades 
1 . :• .</' /. ':/·. . .· ':,::.:• . . . : ' 

eva.uauvos ... ,<.:;i, <>;i;·~·<:~;~:.;Ú U<'.:::,,:¡'•·, . 
Es importante aclarar que .hay autores; como ya:se. ha. señalado, en este trabajo que 

·1;'.,•'-~\:'.3{1\~)-~:<·> ·)(;~f'-: ·;.l. ,_,," -:.' 

en sus metodoiogi~ ré.ccimiéndari 'j,ubiica:f !Os resultados, que todos los involucrados :: -·--~:-::-~'. : ·.'.: .. ~>- -.:::·~··~_: /·-::/.:-::-: :::~::··: ;.·::> __ ::::.:~·?\.~/5~!;.: ; .. ~{:';-· : ... 
en el proceso de J~alúaciÓriº cumculár sé'enteren.'de los resultados obtenidos, en el 

- '·, .. ,_. ~--: 

modelo de Simon no es~ielp~o¡><lri~qíi6~~Ei~rdnnede inmediato para que no 

se hagan juicios de los ev~;uá~~!:~f~r~~ii~~~.;~~bi~n seria de los evaluados, es 

importante que se publiquen los r~i;~¡¡;;d¿5','<,~(aÍgo sale mal, de eses "fracaso" 
":.''; ··"--:·· . . .,.:-

podemos aprender y para la posterior prácticá.~valuatoria, lo habremos superado. El 

problema de esto radica en que la información la guardan los tomadores de 
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decisiones para ocultar la realidad y las verdades sobre el proceso educativo, el 

fracaso, es ese el peligro que se corre ni ocultar los resultados de ún proceso de 

evaluación curricular. 

"Es expl icnble, en este contexto, la simulación, la reti~i~en'da,·' .. 
el ocultamiento de In información para evitar In exposidón pú~ 
blica de bondades y defectos educativos cuando las reglas' del 
juego politico. que subyacen en toda evaluación, no son trans-
parentes:'197 : 

Es necesario que los evaluadores (maestros, alumnos), inmersos en ·1a escuela 
necesitan tener algunas capacidades morales y técnicas, asociadas con la 
deliberación y la investigación, todo unido a las que precisan par. su práctica 
docente, parece algo imposible, pero no es así. 

"Una forma constructiva de considerar la tarea consiste en re--­
conocer que los profesores, y otras personas que trabajan en el 
sistema educativo, ya disponen de destrezas que pueden servir­
como base para poder dominar otras. " 198 

Los profesores utilizan continuamente formas de solución de problemas que se 

describen como "observación'' y "exploración", un pequeño paso para hacer más 

autoconcientc, sistemáticas y precisas las actividades de evolución curricular. 

"MACDONALD ( 1978) que señala que "el camino hacia la cri­
educativa" puede atravesar diversas etapas (desde la informal a 
la formal) y exigir un viraje de varios años. Para desarrollar un 
enfoque riguroso de la evaluación escolar propone tres fases: 
una fase descriptiva, que supone la recogida de información ru­
tinaria: una fase anecdótica, que representa el paso hacia los in­
formes de los profesores sobre incidentes criticos, y una fase -
de crítica educativa formal, que lleva consigo Rrocedimientos -
formalizados de investigación y deliberación" 99 

197Díaz Barriga, Ángrl.(Coordinador)Procesos curriculares. institucionales v or1tanizacionales.Consejo 
Mexicano de lnvestigvación Educativa.Mexico.llA Ed. 1995.p,307. 

1"Cassarini Ratto, Manha.Op. Cit.p,307. 
199 lbidem,p,224. 
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La investigación piofunda de la práctlca'curricular contiene'un ele~~nto de.amenaza 

porque puede revelar o evidenciar ciertascosas qu:~·i~~ce~t~~. ~i esc~el~s c~nocen, 
según Martha Cassarlni Rauo .• 

En este modelo o en In teoría d~ Iá~vaiw;ci?~ ~únic'ü1a/'~e:c~ritrtl"~n I~ figura del 
'."_.;: __ ::·-:-:::·--;y;,:·''>~ .. .:;- ;;~~::.-)y:,:_~.:~~,·;~!:{~-::-~'~ 1~~;.',:!.:+.;:~)~·i?,,,~-,..7-'~> ~· :. : . . · ........ · ' : . . . ' 

profesor, como evaluador, emitiendo JUICIOS, pero la figura del evaluado se olvida, se 

le llega a llamar el ''.juez" ni ~Ja1~1~~~. n6'~~~6~1~~¡::J;i,~~~'de l!~~l~:ción centran en 
-··- · · ·· · :·,.::::.·'.:•ij;·>:1:?1~--~-~-~- = .. ·~;V;·,.;<<-- '_,v" ,. .: 

el profesor la importancia, hay, algunas· otras que hemos mostrado, que ven a el 
'_._· :· -.~~{j<'..: ·-~~ -. ~- ::··"-' ... :.'~'.} . 

alumno como evaIÜador;~l;áS propo~e;, ~o'rit;~t~; eJnJuadores e;o¡temos, expertos, 
. '~;;t·:~:, _:.~::-1'., ;.·· ;·;;~- ~: 

especialistas. ;t,'r· .... · ·/•: :•:. 
·:·{.''_¡_'.:;~_; -.~f:~·-.. -- ·~,_ - ,,._ 

·"elevaIÜadÓr es~I crltiéó'o elholTlbre práctico que templa el en--
tusiasnio mediante elj uicio.''2()()< • • '¡ •. · . . . 

Martha cassarini' Rllttcif ;ee'Ó.~ie~d~ ~er' cilutelosos ni investigar en el curriculo, no 

ser ambiciosos en Íos ~esuit~do~ de In investigación curricular, hasta haber estudiado 

rigurosamente los problemas. 

"Tal estilo evaluativo apunta hacia una tradición de investigación 
del Curriculo enfocada hacia el estudio de problemas y respuestas 
a los mismos, y no hacia la intensión de ambiciosas soluciones -­
antes de que los problemas hayan sido estudiados adecuadamente."2

"
1 

Asi es como Miguel A. Zavaleta, retoma a Perez Gómez, señala que el monismo 

debe ser superado, por una propuesta metodológica plural con al compaginación de 

métodos experimentales, empíricos y cualitativos. Para el autor citado el desarrollo 

de la evaluación curricular, no es solo usar "buenas técnicas", que las preguntas 

estén bien redactadas, que sean representativas, sino nos da una imagen veraz, de los 

""'lbidem.p,227. 
'°11bidem.p,229. 



fines que se persiguen, en la misma. Es importante este planteamiento si la 

evaluación explica lo que pasa en el proceso educativo. 

"El desarrollo curricular de la evaluación va estar pendiente, --· 
por tanto, no sólo de que se utilicen buenas técnicas, de que las 
preguntas estén correctamente expresadas y s.:an representati--· 
vas, etc., (exigencias de rigor), sino también de que la evalua--­
ción nos de una imagen veraz y completa de lo que penetre en -
todos sus resquicios de su dinámica:·20

" 

118. 

En el proceso de aprendizaje encontramos tres elementos, los elementos didácticos, 

de cada uno de ellos se deriva una influencia y se condicionan provocando unos 

determinados resultados, es cieno, a partir de lo que sucede con estas entidades se 

pueden dar diferentes resultados .• de cómo .se de la· estructura didáctic.a, Jos 

elementos p~eden ser má~;1tambiéri 'Priari~~er lo~~bj~ti~os, técnié~s de .· 
' -,.:.·- .· -· " _. - ~'t. <' ~~ :' ' 

aprendizaje. quizá para~) aüto'r Eiri~~ Eli'iot~Jídriiii'.itíib~j~ sóbr~ e:,;a)~ación, sólo 
\ '~ .. :::.: ,; ·.',:'i-.t• ~ '~~~-e:.'' 

C.-Profesor 
Especifico 

'º'zavaleta. A. Migucl.Djseño y desaqo!lo curricular Narcea Madrid, 1987,p,245. 
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Así seilala Miguel Ángel Zavaleta, si la evaluación se centra exclusivamente en 

analizar los resultados. obtenidos ·de los contenidos, se pasa por inadvertidos otros 

importantes afectos del proceso de enseilanza-aprendizaje, con la influencia ejercida . . 
por un determinadoprofesor, en aspectos distintos a los coriténidos y las mejoras 

individuales obtenidas por cada ·.sujeto, en. base a su expe.riericia e~colar, en un 
': .\ ',;-- . . ' ',_--~ . 

determinado contexto, "la sit~aciÓn ci ~cinl~:.<tó específicos de .. enseilanzÍI y los 

recursos didácticos especlrico¿ utili7.l1d~~ ... zo;: . 
En conclusión nos ~~~~ui~. A:z~~~le~~ que la~ técnic~ cuantitativas.y cualitati,vas 

(cantidad y calid~d), h~ri·'de compléinentarse para captar en su. t~talidad y riqueza lo 
. ' .. -.· - . 

que sucede ·en el proceso de enseftanza-aprendizaJe; para que la . información 

obtenida, su tratamiento se apoye, pase . a su . coinplejidad; ·dinamismo, 

multidimensionalidad, deberia de tomarse en cuentá e!I esie modelo la historicidad, 
- ~. "-· . -·'· -- ... . . - . ~-! ,_._ - -

por ser un proceso único e irre?etibl~ deÍ pr~ces~'de ~:ns~il·a~~ aprendizaje, con lo 

social, los recursos, las técnicas, metodolÓgias ínás apropiadas para educar. Para el 

autor citado Zavaleta, al retlexionaf'eri:~d:iír'~oºc~n los padres, por los profesores 

son actos de evaluación, así es, . nadÍírruis que se debe hacer dentro de una 

metodología determinada .• que este ordenada, no hacerlo como algo aislado sin un 

planteamiento correcto, como es una metodología adecuada. 

"Es evaluación también cuando los profesores se reúnen para revi­
sar l!i marcha del curso, o cuando lo hacen profesores y padres --­
con el mismo objetivo, o cuando los alumnos debaten por propia 
iniciativa o a instancia del profesor cómo va el curso, con qué se 
está de acuerdo y con qué no, qué les resulta interesante y qué no."204 

''"zavaleta, M .. Ángel. Op. Cit.p,:?45. 
, ... lbidem.p,246. 
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Seilala el autor Zavaleta una serie de técnicas para evaluar, tradicionales, aclara que 
- : -, 

-- - . 
no son las únicas, las cuales serian, examen oral o de pregunuis,'una observación 

ennográfica, problemas, examen memoristico, ~e ~~n~mi~'.ito> una prueba 

objetiva, satura de items, de análisis y síntesis; o~r~ d~ ~t~~~' d/r~~ono~irñiento, 
\'.' 

exámenes con material, sin ellos, de preguntás'conas;.Gn é:bllle~tarlo'.de texto, la 

respuesta puede ser nbiena o cerra'da,'~t ligriij,o;~;¡¡[~ de/~~;·~is,~n!lii ~l ~l.umrio y 
..... - .•. '·'·\· .• - - ... ___ ,,- .. ,,., .• o ,_ .. • 

-.,·;;.;_ ,._.... ;_-"- •¡-·-

el profesor, debe buscarse ·'ta}~iTná léd~i~a' ~~·.~~álÜa/:'~ll;qu~ .·et ~lumno salga 

beneficiado, In qúe ''~·~~ f~' r~t~;e~¿a'~~i;~···~~{~;~tif~d~~;;:~~~ ca~a~idades, tratar de 
,_,-.'..:"'-'>:•/,;~ -•:::.>/.".', . .-._, -"·•·'1 .• ,-.,·c.:~, .. ·. "' 

desarrollar úna :"rácionátiC!n'éL!écllica·.•,. l'lo~ ~efi~1;•~cíu~· ses~n.10 que queremos 

evaluar es el,in~~~n;:.·~t6.·;~~~~bJ~«;;~titizar., : .. • .. :-,;.:, }:¿' ·;~/ 
- "' l ~ - - " ,. 

Menciona.MA.·.·znvaleta que.enGriá':evaluaci,Ón ~.t6bati§ldoÍa; es imponante tener 

en cuenta• 1115 , ~:11;~~~~~:¡~,,~~::t~ ·:~ai~'~ci¿~; J~~~J su'}unción didác;ica, la 
·- ~c! 0-::\"- ·--.-:~" ~-\-''·---·:/·"7: <',-:;\'_ ;,·.~-,, '-~--:~~~ ::.:," 

evaluación sunÍati~n. ro~ativa~ ª 'º c~L~'.1:~ ~~;.~<le~?s .t~nicamente evaluarlo 

bien, pero si de ella, se ~cleri.v~~·~ºll.seéuéncias- negativas; ~l alumno que cada 

momento en que evafuanÍos reprueba- láevaluación ·se va señalando, marcando, de 
,-;.-J;· 

incapaz de aproba~:Íos exám~ri~~;(o'cual desde ese momento trae consecuencias 

negativas, s~s ~om~~ñ~r~~ Í~ ~ueden seilalar, lo cual en algún m~mento lo puede 

hacer desenar del~ e~fiíeíá ~que sus padres lo puedan tratar mal, et'áhimno que 

reprueba pu~de i~~~~~~ y perder la confianza, de no poder aprobar un examen, al 
. - .·: -~: _-::,''.'. :~-,\~:. t 

evaluarlo no t<:>mamós. ell cuenui otra variable, como es que sino durmió bien, si tuvo 

calentura, si es.tii- atteíad_o por la enfermedad de algún familiar, y sólo lo evaluamos 

de una sola foh;,~ c"on el examen memorístico, debemos en otro momento hacerle 

otra evaluación,· con un comentario de un texto, y comparar las evaluaciones, tomar 

para fines de evaluación la calificación más alta para aprobarlo, la evaluación no es 

una venganza, de la mala conducta de los alumnos, como dice M. A. Zavaleta que el 



alumno sea beneficiado con la evaluació~. 

Indicá M. A. Zaval~ta que en una evaluación globaliZadota, es imÍ>onanti: tener en·. 
' :-.-. _) .. 

cuenta las consecU~nC:ias de la evaluación, de~de su funCiórÍ didáctica Ía 6val~ción 
;.:-: 

sumativa,. formaíiva/ a·'ª· c~al dice que pcicieril<>s técni~~menté h~cerla bi~n·. pero si 
:,., '..-',G • '.,·' )'"·, ;· .,~ 1 .; ': ;_>': ;.'· ·' < • '.i · - ,.,,,· 

de ella se derivan :conseC:uericias migaiivií:s, ¡,¡; hemos Iíech~ nada/ lo. imp()riante 
, .;""· . ..-.·! \ •. , ·-z: :."'!/ -·.:::.:,·· 

seria aplicar · ~s;~ • ~~~c~~.t~'.ri• 1a'i!~~ªl.~'~cizt¿:~T~11~~-'F::.5. :~•e·.~~~~c10· ·ha; que 

resaltar el hech<l el~ qui: Ja>'dinámicá'·éuméi.iJár:Y su: sentidÓ son• res~cto. a la 

::,::':~ :::~t¿,~~~~iü:~~j;g~t~Z~~1':,.'¡;bioodo 
Las consecuencias q~e se desprend~n~d~·,;a ~~~iilációÜ, ~hJ:c df~~6ti&a5,¡;ersonales, 
adminismtivas. Y apunta el auiorZav:f+'quC~sGJ'.~ueV~ii~ic~~de';ehexi~n de 

::~:::::::::·:=~~a~~~~f1;;~,J~;.; .. 
Para Gimeno Sacristán el cm~i.culi;i~~.!~~ .. ~~.;·;.~!~fB~·~~j~~~~;:~¡ ~i~ificado para 

- - - - - ~--.-,.;·<::e ~ '.· ·,j ;'~) :---

Jos profesores que ponen de milnifiéstlfuná'pilnderaciÓn/Üimbién para los alumnos 
·- ''., . ·· .. -·~:;: __ .~ ·;'·\-:...[. ,,_, ;-> 

que perciben los criterios por ~~dlod~'í'¿;~bÜ~r;;~ ~e ies ~Z'arúa. 
. ·. . . :. ·: .. ~:.:. \,· ~~_:;\//~;: ~::;df;~,~~;xr>:·'.,'.~'}:i~ \·~: :·:_,:.. :.-~'-·-. . . 

Para J. Gtmeno Sacnstan las tareas .escolaresi comunican cntenos mtemos de 
• • ,/' •• .__.;1 e•.; . ;,.'' 

calidad en el desarrollo de los ptoc~sos~~~ el'~~~ulUÍdo de Jos productos, por medio de 

lo cual se da el coritró{en'l¡~¡-Ji~tl~~:~o¡idi~~~~e la enseñanza. No es el control ... 
que en los primeros capítulos de este !ni.bajo hemos señalado. 

En el cunículum encontramos una serie de significados, realizados y concretos, que 

no son ajenos a la evaluación, que en el tipo de aprendizaje se encuenmn, son 

destacados por lo sistemas de control dominante. 

'º'lbidem.p,256. 
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"La evaluación actúa; p~és; como una. presión modeladora de la-"~ 
prácticá curricuhir, ligada a otr.os agentes, como lá política curri--­
lnr, .el tipo de tareas en las que se expre"sa al currículum y el profe­
sorado eligiendo contenidos o plariificando.actividades."206 

- . -· 

Para Gimeno Sacristíin la fuéi-za ;d~:la~ evaluadi6nes.fonn~I~~< informales del 
, ·-'.:'.· _·._ ,· :.- '·". ,. ''' ~r -- .,_ ,-_, :." :_.<_~,, . -\=...:;?;<· ¡·,; ·· 

profesor como ponde~~cÍón (pensar); de _las' p~rtes'q~e';corifom;~ri el cuIT!culo, es -

siempre impor!Ílnte en lé sisterii; educativo> A¡;!~ c;J~j\¡¡¿~ q~; ~!· ú~ico control real 

de curricul~ se da ;~ ~Jlreci{ en' el rw;~i~nami~~to_ intem~ e~colar. en la 

evaluación que hacen los maestros: 
' -

"Las evaluaciones tienen de hecho varias funciones, pero una muy­
destacada servir de procedimiento para sancionar el progreso de los 
alumnos por el curriculum secuencializado a lo largo de la escolari­
dad sancionando la promoción de estos. "2º7 

Según Gimeno Sacristán-para poder evaluar el curriculum es necesario tener 

_ información cualitativa sobre el funcionamiento del sistema educativo, porque sino, 

se queda en una buena voluntad. 

''Sin información sobre el funcionamiento cualitativo del sistema -
colar y curricular, los programas de innovación o reformas pueden 
quedarse en la expresión de un puro voluntarismo o en el someti--­
miento a iniciativas que podrían no responder a necesidades reales 
del sistema escolar, de los alumnos y de los profesores."208 

A lo cual señala Gimeno Sacristán que la forma evaluación de productos con sus 

deficiencias tiene en cierta medida, algún valor de información constrastable, porque 

procedimiento de regulación exhaustiva del proceso de desarrollo curricular no 

proporciona información sobre el funcionamiento del sistema educativo. Según el 

mismo autor el sistema de control del proceso, exige continuamente en una sociedad 

'
06Sacristán J., Gimeno.EI curriculo una reflexión sobre su práctica Ed. Morata, Madrid,1998,p,373. 

'º'tbidem,p,375. 
'º'lbidem.p,375. 
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democrática .montar dispo~itivos paralelos de dia&'J1óstico 'del sistema si se 'quiere sU 
- --· -

calidad como medio de ofrecer información. Para lo cual cita todos los autores de la 

teoría democrática del currículo, como: Simos, Me. Donald, Apple, House, entre 

otros. 

"La evaluación para el dia&'11óstico y el control democnitico de la 
calidad de la enseñanza y del currículum impartido puede ser vis­
ta como una amenaza para la autonomía de las partes, especial---- . 
mente de los profesores, pero es también el recurso para evitar Ja 
patrímoníalízación de una actividad y es precisa para el funciona­
miento de una sociedad democrática ... ~º' 

Ante tal situación cabría la aclaración que los profesores no fácilmente van a perder 

su posición hegemónica, monopólica, de la evaluación del aprendizaje,. opondrán 

mucha resistencia al cambio democrático en la evaluación educativa. Cúandó se 

habla de evaluación educativa, se está hablando de la evaluacÍónque se hace en la . _,. ' ~- . . -

educación, como es evaluación de maestros, del aprendiiajé;.de planes y pro&>ramas 

educativos, hasta hace algunosa.ñosÁngelDías'sa~~a/l~f,~eci~ácomo un campo 

de la educación, es po;;e~o·~Fi(i!~ra:;~~~set'.~\ia2~1i~r. ·;ro la evaluación 

educativa, es toda Ja evaluacióh que se hace en d campo educativo; 

La función 'de'.l~s ·~~o~~;~;~~,,~n~-1~,:vii1Ji~ió~ d~j;~;r~ndi~je, así mismo del 

currícul~, ele la ·e~:¡ll~~~~n Jiie .• ll~~~ri I~~~ d~~~~;é·s d~penden todas las demás 

evaluaciones segÍ¡~ d.im~~~ S~éri~tk. >' 
"De~~~ d~nuest~~'s;~t~m~escolar, la transformación en el currí­

. culum qúe tiene.lugarén la' práctica como consecuencia de la pre­
sión evalúadoriihay'a,ue remitirla a los procedimientos empleados 
por los profesores. "21 

·. 

'
091bidcm,p,3 76. 

"ºlbidem,p,376. 
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• • • - • • 1 • 

Entonces sí parad autor ~itadoes.'determinante la evaluación de los profesores, sí de 

ella dependen toclaSÍ¡s demás ~valuai:'ione~ sería necesario investigar cómo evahi~ 
·' ._,;_<',· te 

los profesores, qué inst:-Ümenlos ocupa~. qué metodología ocupán é~ 0la evaluación, 
.:,:;,, 'e '·. ·~,,< 

si dejan q~é slls: alumnos' cpa'~:icipen en esa evaluación, si es ~mi :~ituación ' 

generalizada, qlle to&ci~:lok~;~stros evalúen igual. > <; :;~; 
,'.::-.· ·,,·~; ·.-.l. . '.-:.· -

Porque si nÓpártÍcií)an Íos Ólumnos, cómo tr~dicionalm-e~í.~:se lía.venido dando, en 

la evaluació~ ciii'rii~;Üi~i. ~P~¿o::¡Xidrá~ p~~icip~r ~n 1'~;~~d1S~ci6ri d~l;ap';~ndizaje. 
- . __ '.~~':. .. - ,;.¡,'/, i ~ 

Uno de los casos donde si' han participado los alllnirios en la:e~aluáéión curricular, 
••. ,·;~· -· ·"\/. ,;~_ "¡· - -

- - -_. . - . ~ - . : . ·:· : , . ·_- : : ' ·.- -~, · ... :- r. . ,_ : 
descrito, en este trabajo; la evaluación en las universidades europeas, debe darse una 

formación teórica a los mismos alumnos. para:tj~¡; puedJ~ :~~~i~i~ar, .con mayores 

posibilidades, en la evaluación del curriculum.· 

Cabe señalar que el autor citado sí desarrolló ~int~tica:enté cómo los profesores 

eval~n. en el cual aplican un determinado juicio, para tomar decisiones, ¡>1Jr medio 

de una determinada metodología de no.111s, exámenes, 111reas, trabajos, ensayos, e~tre 

algunos, señala. que la evaluación debe ser de una conducta. La infonn~ción 

obtenida será primeramente seleccionada. luego analizada, para poder emitir un 

juicio, de la asignación de una calificación. 

211 Ibidem.p,380. 

"Creo que es ahí donde reside la posibilidad de mejorar realmente -
los prncedimientos de evaluación, actuando sobre el proceso inter--­
medio de medición. mejorando o sustituyéndolo; lo que implica una 
trasformación real en el funcionamiento de la mentalidad de los --­
profesores y no meramente la adquisición de un esquema o modelo 
aprendido pero no incorporado a ese funcionamiento.'º211 
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Será que al evaluar un maestro a sus alumnos se está evaluándo el mismo, puéden 

evaluar de maneras muy disti~tas, es dificÚ tener acceso~ ;a fo~~ de e~aluar de los 
.. . .. . -

maestros por ser una configuración de todo un estilo : ~d,agbgico, · por · 1a ,,. .. . . 

comunicación que tienen los maestros con los alumnos, son mecanismos ocultos, 

intimos, personales, muchas veces injustos . 

.. y aquí reside una de las claves por las que resulta dificil modi­
dificar los procedimientos de la evaluación en In enseñanza: por--­
que no es una simple conducta técnico-profesional, sino un com­
plejo proceso donde se ponen en juego mecanismos mediadores--­
con fuertes implicaciones para el propio profesor:·m 

El autor Gimeno Sacristán habla de un esquema mediador con fuertes proyecciones 

de la personalidad de los profesores, se traduce en las relaciones que establecen con 

sus alumnos, es producto de una biografia personal, de una formación, de una 

capacidad de apertura o sensibilidad hacia el medio ambiente. Para comparar, hacer 

frente por vía de una comparación la situación de privacidad, que es dificil hacerla 

pública. 

"El modelo de referencia mediador que sustenta o sirve de tamizador 
en el proceso de recogida de información, elaboración de juicios y­
toma de decisiones está, desde luego, constituido antes del acto de -
evaluación, si bien puede sufrir alteraciones al mismo tiempo que se 
desarrolla la tarea de evnluar."213 

Se considera que es un avance en la evaluación curricular, tener en cuenta el 

contexto, por todos los significados que se pueden encontrar al evaluar el programa, 

los modelos cualitativos (holistas), hacen la evaluación curricular desde lo que pasa 

dentro del aula, tratan de interpretar In realidad en que se desarrolla el programa 

educativo, lo. que pasa en la relación de poclér entre maestros y alumnos. 

"'tbidem.p,382. 
2131bidem.p,J82. 
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126. 

Para el autor Gimeno Sacnstán el .modelo de evaluación de productos,.cunlitativo 

experimental, para .el "científico'.', según el dá objetividad a la asignación de un 

número .de las cuaiidádes' esiados ,'de aprendizaje, cuando lo utilizan en forma .. ·-. ' . '. ·. - ~ . - . ' ' .. 
le~ - ' 

espontánea los prolescirés, eMaii;.a la red'ú~ción de la información para emitir juicios 

de evaluación. Lo,~ual,;~\/l~o~ que tal modelo no es cicntifico>tal ._;ez ayud~ a una 

determinada p~áctl~~ ~~aJJ~torl~. ~ro no sirYe a la misma, s~~a nec~s~rio hasta 
~·<~:.·. ~ - - .. ' ~~' - . 

cambiar la' forma de evaluár el aprendizaje, todo' el sistenitl, d~ _évaluaéión,, lo que 

hemos visto con, alumnos, :con'~maestros,Jo que hoy impera;. en la'.ev~Íuación ,del 
··: . .. :.~ 

aprendizaje· y di: ros-·pro'gra~~-edllcatiVOs.=: ,,;.· :- :~:~ /-
::· ·_::-.-~::_; __ :.::.::·;~~:-~· '.:r::.:.~~-~--r~~- ~\.,·:-:-::: -~~<,. ___ .: .. :·;; : . ..:. ·:"·.: ·r:-> - ·· :·::_ ·_:_.,_·:- ;:.=_ 

Según mi modesto. criterio seria · terininar· •con. lo~ (nÜrriér~~. ,'par~ i calificar, 

el aprendizaje,. sí. ú~·al ~·n1.nohace bie~ uriejer~icio,,''.to~o~.lo~·~je~iéios •• de .• ün •. curso, . 

pasará al sigúi~nt~ cu~~;·.·¿,•·sí·~ ·iiJ:i~deii~Hr~b·cUeni~\·~.~~:1~.-~ª~ilicuid~s y 
_., ',' i" '.;>;''.;'.' ,_. ,., 

destrezas, ·por• medi~ de las'práctic~s~.ellsayO'~~.·~j~;ciciós?sill:~i~a~ n'i~s'll~tas, 
'• -- .·' ._' •••• ". -- ,. ~ - - ., , ' • ., • ··- : • - o ' , - " > 

calificaciones; esto traeria Una nivolucfoíi" ~~, laeducacÍ~n o mÍnimamenÍe un 
'-~'---·" 

cambio cualitativo. Sin olvidar que se está:'~¡:( ll~ instit~clón en lá.cuai s~ dan 

determinados procesos evolutivos, que responden a una determinada politica y que 

si algo cambia en el sistema educativo todo debe de cambiar. 

"La conducta de evaluación por pane de los profesores es una pauta 
de comportamiento profesional más en la que los docentes se socia­
lizan, S e trata de una evaluación realizada de acuerdo coñ las exi­
gencias de una institución y en unas condiciones concretas no pues­
tas por el evaluador ni por los evaluados. "214 

Es importante que se tenga en cuenta el contexto en que se realiza la evaluación, 

21 'Ibidem.p,383. 



127. 

" .. -... , ·- ' '. ·__ . 

dando la misma importllncia que tÍerie la recogida de la informaCión. de el aspecto . . . . 

pragmático . de la.· ev~lua~ión. la t6ma. de decisiones, . el conteXto tiéne muchos 

elementos flsico~: .verbales. se~ánticos, que nos aportan información no contenidad 

en los cuestionarios. 

"El contexto en el que se realiza el acto de evaluación es tan im­
portante como el proceso mismo de recogida de información valo-
ración subsiguiente y toma de decisiones:·21 ~ , ;. 

A partir de los planteamientos para evaluar de Noitz y caver;na. Gimeno Sacristán 

formaliza un esquema genérico para evaluar, el cual puede ser adap~ado a diversas 

situaciones, según se trate de la evaluación ~e personas. c~n °la; presencia del 

evaluado, referente a producciones del mismo, tareas, trab~jos; exánien~s. ra5'gos de 
' ' ' ¡__ :-. _,_ __., : - - • -· .,. • ,_ • -. -·-.'. -~ : : - • -- - • 

maduración personal. ) ? ' : ~ .. ~.· :.·:. ' " --- :"' ... ;' >. -

·Tomar en cuenia los aspectos personales d~ ~~d~'i~cióri, int~le~t~J~{d~ los sujetos 
--~·'"' _:_. ·"·,' ,;J·,.,··~::-:·~' \'¡~ ''-~~·<·:~:/ <;~-- ,.,,-~' ... 

evaluados es un aporte, núííqUé'el alitor,inencioriado nci sobrepasá él planteamiento 
-· . ' - -, ·-- -- ,_ "'"" ._ ·. _..,--- --.-;--· ·--;;.0-o'- ·'<,·-· ·-" 7-; '_,..- -~ '-.- ,¡ -·- ---· ' - • " • 

mensurable. cuantific~bi~.P:,nd~~~1~; dii~J~¡•.1~;·11~ii:~1'iis~~í'<J~ cii1~~~~luaciÓn. 
"· ~ :;>: :·:.::':-,,>~.;-·-·;p·.···/.>~-," .:)"_,: 

En el model~.· formaliZlldo (p~opti~~to~.+ ~ir 'Girrieno <sacrisÍári se i:~ncuentran 

. inforínaciones;séleccionlldas'relevantes dentro déJcisindicadores presentados al 
<·,. :·;,,~:;· :___ -'.~··>·; . ,:;:: .. ·-.r.1:·:. ,\ --.;. ; .:~~\:''· 

· evalÚador (recolección de' la>informaéión)rreduci~· el problema.,i~·· ... dimensiones 

mayÍlscul~. ~¡' rr~'.es~dei~fo~ac:ii~ irrip1;ia'é~fa ~~al~¡iió~~~j¡~ l;tnitado por 
; .. ·'· ,"'.· 

d flujo de.seriales qu~_'seprÓd·~~e~}en;Wiá~it~~~ió~. Iri evaiuación tiene un alto 
··' ·-~ 

poder de configtir~~ ~rilidades social~s. porq~é ri(~~aluar se puede dar uno cuenta 
• _'.-_, ·-- __ 'o",ó-=--~,---. -- -·'-- .=-· -·-· ----,.·-;: -- --,,.-- .. ---,-·-.. -.: -.-

de la realidad soci~I ~~los individuos. qui~né~ tienen c~mputadora y quienes no la 

"'Ibidcm.p,384. 

--¡ 



n 

n 
iJ 

f] 
11 
i i 
; 1 

~·: 

!i 
! J 

n 
r u 
'' 

128.· 

El curriculum: una reflexión sobre la. práctica 
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129. 
. . . 

tienen, también· las pedagógicas, dentro de. au'la, el niño que cuenta con _más m~dios 

electrónicos en su hog~r es .más avanzado. La anterior siíuación. se ve' sujéta a 

presiones institucion~les y. de . control.··, Lo, cual permit~. aplicar· u~ determinado 

método para evaiuar, por é:J eval,uador, para posteriormente emiti~ juicios, para tomar 

decisiones. '. ~· . 

La selección d~ la "inforlÍlacÍón ·considerada re levanté y el propio. proceso de 

elaboración de Juicios quedan illtl~idos p~r los esquemas n'iedi;do;es del eválundor, 
. . -.. · .. ·: -.· ·' ' ....... ,._,,. ":,<: . ., ._ -"' ... -:- ,·, 

el profesor, que nc;uli Ígu~Íri;~~;~; 1~ ho~a d'es~le~ci~ria/l~s q~e se'rán contenidos o 

proceso relev~nt~s ~ ev~l~ar, en el cual la reÍaciCÍn que se da entre evaluador 
.. ,--· .. : 

(profesor), y él objeto a evaluar (alumno)-es una relación mediante un proceso 

complicado de mediación . 

.. Sí desde un punto de vista educativo la evaluación se define hoy -
como una ponderación de realidades apreciadas y caloradas en fun· 
ción de unos criterios entonces este esquema explicativo cobra mu· 
cha más relevancia.''i 16 

Segun Gimeno Sacristán h'Tllcias al anterior esquema, los jueces o evaluadores 

(profesores), emiten diferentes juicios ante una situación u_ objetoeval,uado, cada 

profesor cuenta con un esquema mediador, es como un refe;ent~-para evaÍ~a·r. ·· 

Siguiendo la misma metod~logia si ~n mismo eva;ua~~r e~it~'.<(l~~j~¡~ioi~ .:Caliza 
_- .-~~: ··:- ~~\; ~· -f~~~;-~;.,~/}~i:;·.:·.··:ú~~--~:~:~;~t:~~;;F ;~-~:·.~::·.~~ :~;:;=//~t:A:_:~~"¿~~.~:_¿:~~\- .· ::'.,~~ ... ::._: _· , 

dos procesos diferentes, es porque en• esos,dosn1ornent~s 5:ehap~esto de.manifiesto 

un esquema mediador diferenc;ad~.:"L{q~g;·~~:~s,'~~;·i~~i·\~ l~iosincrasia del 

esquema, los datos que producen la fáha el¿ la ¡ii¡¿;;::á;.¡¿~·~ariablés importantes para 
-· -:- -.---- - . -.-.;-.~. ':;;::~~·;:;:o.--:r .-;:'T'·~i.'. "'.~";·- - ·: . 

explicar la parcialidad en la evaluación educ~!Íva_:'p<lr medio de ella (idiosincrasia), 

explica la antidemocracia en la evaluación seg~nGimeno Sacristán. 

216Jbidem.p,384. 



"El factor estabilidad, la idiosincrasia de ese esquema y los fac­
tores que producen la falta de la misma son. variábles imponantes 
para explicar la arbitrariedad en la evaluación educativa ... m. 

130. 

Precisa Gimeno Sacristán .s~brcel. proce~i deaprehé!i~je,de ·rormación profesional, 

de los profesores; ele asimilación de ~~trÓ~es d~firiido; por' I~ instit~Ción escolar, por 

la ideología educativa.y, por los valores .del. curnculÚm. Donde hay un peligro, por la 

situación del aprendizaje dé fr>s p~trones i.nstiiucionales, una pedagogía institucional, 

que acaso los profe;or~s no '.se'rári, cap~~es de hacer propuestas coherentes de 
' '",;_ ''·'' _,_ ,, .. · .. · .• 

evaluación c~rricul~r, c~~6: 10' vi~~s ~n' los ~asos de las universidades europeas. 

Propone este autor que {)larafsolucicmar' la sensibilidad por la subjetividad 

(arbitrariedad) en .. ln evalu~ció~/se :debe adquirir más referentes como productos 

naturales de esa a~bitrarled~:cl e~~;íotJ~icios q.ue hacen los profesores, las presiones 

del medio, la estructuti J~:tareaS ~6minllitt~s. el· contexto curricular,• la. fo~a de 

reducción necesaria< de·_, 1~ infoi:macionés; condicionantes. del esquema: mediador . 
. ·- -~ -- ·,~(~>- .. '·" ·-·~--~-·· .. , .. ,· -

Para lo cual propone' evalua'ciOnes'diaj,'riÓsÜciis para conocer ef sistema educativo, 
' .,.~~~"' ~~!;~-_:\~- -~ ~\·:\:_.<~:~·,..}.- ''_[: 

desde criterios constrari~tá:ni~s> 

Son tres nspe~to~~ueé~j"~~~ri i~ fu~ci~~~lldad d~ Í~: J~~r:nt~~ 1egÜri Gimeno 
-·.: .;·'.;;'·. -, ''..·'";.,_ .,.-- ~:·:· •,;>i;.' .:···, ·;_:,._-~:- "y",\':)}• :. - :<.,;:\-

Sacristán, el primero el reiídiiriiento 'ide~I; el. cúal es mñii dés~fortiinado, por el 
·-, •• -··'.:·:···.; .--._ •• _____ ,_._.,. :: - ·-. ·.--, --·-., ••• - ·-·· ••• 1 

prejuicio de los criterios de rendimiento de los evaluadores, dondé se toman en .. 

cuenta los aspecto~ intelectuales, con las caracteristic~ ~ropias de la pe~sona. En 

este primer punto se habla del contenido del referente. 

217Ibidem.p.J86. 
"" lbidem.p,J89. 

"Los valores dominantes, definidos por la cultura, difundidos por­
la cultura, la formación del profesorado, los libros de texto las ---­
exigencias burocráticas, etc., determinan los valores y contenidos 
de las teorías implicitas de los profesores los cuales, ... "218 
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En este modelo son relevántes los contenidos .de la educación para la evaluación, Ío 

cual hemos visto que se h; d~do un desplai:amiento · hácia otras . partes del 

currículum, o qJe sé debedeÍiríir el objeto de estudio de la e~alullció¡:;·cumcular, no 

necesariamente sé ·debe .·eváii.uír .los objetivos, los contenidos, 'más bien. él autor 

Gimeno SacrisÍ~¡:; c~ri.cJ~rcl~ con ill propuesta dé desplazar la evalúaciÓn curricular a 

los contenidos. 

El acto de regula~iÓ¡:; ·éfel ·conocimiento en la selección curricular general, son 

agentes de des~rroUo ·y presentación a· Jos profesorcs,guí~s cu~culares, agentes . 

modeladores del C(:OnocimientO impartido en Ja• eSCUéfa, Serán eJementOS 

modeladores del currlculo evaluado por medio de, los refere.nt~s. ºEsas mismas 

coordenadas son las que sirven para analíza_r el )iltr~ selectivo de tipo . 

epistemológico en la evaluación. "!
19 

Aclara el autor Gimeno Sacristán sobre la objetivid~d ~~)a e\'aluación, los 

planteamientos cualitativos en la investigación, t1'an • ~eperi:u;ido en las 
- .. · : - -

consideraciones sobre la evaluación escolar. Donde ; la.: P,s_i~o~dagogia · en los 

planteamientos didácticos han ido intro~uciendo c~n~id~~aci~;es más ~.;,plías en los 

enfoques sobre la enseñanza. 

"Esta tendencia al aumento.de fai:eÍas a ser evaluadás, o simplemen­
te a ser diagnosticadas; i:omplíi:an lonistémas de. evaluación peda--

. gógiCa."220 . "·· -~>·;: ,.,_,-"·::>:::.·:_ ._,_::~ .. --'. :· _·/: ·._ , .. <. · 

Propone Gimeno Sacristán q~et/e:~lu~~i~~cu~~u;arse haga~4e/ronna científica, 
"« -, -_ -~ -·, .- ·• - ' ·- ••• > - -~<-= ·.' . ' . ' : .· 

con una deterrninada metodo_logia,_.~e ·enfoque. holista. (creat,ivo), para comprender 

mejor los fenómenos educativos. 

,..lbidem,p,390. 
"°lbidem,p,390. 

·.'! 
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"Las teorías y modelos de la evaluación curricular, que es otra de­
las corrientes que influyen metodológicamente por analogías en -
los planteamientos de evaluación de alumnos, llevan también la -
propuesta de la aplicación de lo que se considera objeto de eva--­
luación para conocer mejor la explicación de los complejos resul­
tados que se deducen de cualquier propuesta curricular, como de 
acción educativa en concreto. Si bien la evaluación del curricu--­
lum no es lo mismo que la evaluación de los alumnos, aunque --­
esta es un dato para la primer, si que se palpa ese afün de conoce 
las realidades educativas más amplias cada vez más facetas."221 

132. 

Otro punto que señala el autor Gimeno Sacristán es el aspecto humanista de la 

educación que suaviza la evaluación educativa, lo mismo que hacen las tendencias 

tecnocráticas, los procesos pedagógicos fundados en la pesicotécnica o de control 

técnico para rentabilizar las acciones educativas. De donde crean el concepto dé 

evaluación exhaustiva. 

··Este concepto de evaluación exhaustiva se fue afianZllndo corno si­
nónimo de renovación pedagógica en las aulas. con claro énfasis en 
la idea de la ampliación del objeto a evaluar.''222

.. ·• ; · 

Una propuesta así. si que es exhaustiva, se debe tener en cuent1{ille~presióli oral y 
o ,,- ,~-~ :;:,~-T 

escrita. la comprensión de mensajes habituales. La .. útilizaciórl;, critiéa de la 
-· ~ - ' 

inforrnación. la actuación creativa del alumno. el r~oná~iento IÓgicÓ/Ía visión 
·.:"::-:'/ :_<:::· ,_ ,q.~<~:-'.(~A·: i .:/,-::-.:: :·:l~~_ ... :·~ .... ;· · >~: --· 

i ntegradorn de la realidad, la actitud abierta y crítica; el hábito radonal de trabajo y 
<-_-,: 

las capacidades . de ... los·. alumnos •en Ia evaluación.·•· En: este trabajo i volvernos . a 

comprobar que si s~ busca ull con~oi ;: l~li·~~~~u~~ ~~ ~edi~~ ~e· ;a evaluación. 

lo cual queda demosfrado-' 

Las instituciones' y ~lsist.ema ed~catiio .l;~~a~>.ap~oponer n1ód~los más co~pletc:is 
de evaluación. la mentalidad tecnocratizadora. que impera en los sistemas 

221 1bidem.p.391. 
mlbidem.p.393. 
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educativos, en las burocracias, pretende conocer y controlar lo que· pase en dicho 

sistema educativo, con un determinado fin politico, las universidades influyen en las 

polfticas nacionales. 

"Creo que en una intención o ideología de control impera en todo -
el sistema y lleva a proponer modelos más completos de evalua---­
ción. abarcando cada vez más variables a ser consideradas en los -
procedimientos de evaluación. La mentalidad tccnocratizadora y -
gestión que domina en los sistemas educativos y en Ja burocracias 
que las rigen lleva a querer que todo lo que ocurra dentro de el sis­
tema educativo sea objeto de conocimiento y de control para una 
gestión más eficaz. No hay nada que oponer a que exista un mejor 
conocimitmto del sistema para realizar una politica más racionali­
zadora.··~~3 

ÁI considerar a Ja evaluación educativa con un enfoque amplio, se dará cuenta uno 

de que constituye un proceso sistemático por medio del cual se valora el grado en 

que los medios. recursos y procedimientos permiten el logro de las finalidades y 

metas de una institución o sistema educativo.' Pa~ algunos a~t~(es Ja ev~luaéiÓn es 

en forma de espiral par que¡¡ p~nir <liu.il pl~nvÍg-;;nlé: m~éliant~ l'n'~v~luacÚm. se 
-· ·-· ... ,:, ., <<·: ~ ·--j.:.·--·-'--' -L-. ~· -. .;'.~·,.:·-:~- ~;;;t·· ·~<''.-'":.:::~~·,,·~-~--o; ""·{·:"::_ -r:-"'r <'""::::'-; · _·;·:;;;:¿,, -'":· :' · 

J Jega a . formar un :nue~<> pÍa~; el cual será ~bj'e~:de'.una~nüe~~ e~~luaCión. y así 

::,::::·:~~:iL~~~~~;~:·~ti~~;:';~¿~~~~,::::: 
estar tündamenradosy se susceptiblesde r~~1uación: -~ X::c . , :'-~ ; .;\\. :: ·. · -· 
La impo~~nci~ '.~e·~~é~:1u:ii~n'5~ ~~~\"i'á;:q~~,s~;i¿~Jia~á~~;{~~je~~~I~~ de. 

estudios actualizado,; que. respondenl ~; Ja foinÍacióri pr¿~e~ional ~~' ;ds estudiantes 
:>'" ·~,.e••' .~··;., ':_:•·:., ~-<•-·' .. " • -~~;,-".·.J-_, ····:·.J,~0-··,; : . .-~:~·,-~·~··, ".•. ,;. 

para resolver problemas~ociÍtle~'.rrin~ten¿r ¡;ctúlil i~éto'eipr~~;y¡a educativo. ·' 

Todo Jo que se _toma en cuent.a para la creación del cuniculum como, las necesidades 
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sociales, el filtro' filosófico~politico, en el mercado ,de trabajo~ entre algunas otras, 

para evaluarlo se deben de tomar en cuentá. 

Otro obstáculo que enfrenta la evaluación curricuÍar consiste'en los intereses humanos 
,. '' "- .. '··'..o·. ···"· ;- ., •.. 

e institucionales, al recolectar datos, sonfalseado~:'~!i~IJiriclo~.}o'b~t~id6s, parae~itar 
esto hay que hacer ccin~iencia en tod~~ iris qJe'pa*lci~~ l!ri~i proÚ~~ d~ e~al~ación 
de sus ventajas, com~, se señala cri'el modelo d~·cficac;d i~i~hia ~c·Í~s ~iam~les 
educativos. 

"'Otro problema que se enfrenta frecuentemente en la evaluación cu­
rricular consisie en que se involucran interese humanos e intitucio--­
nales, lo cual la obstaculiza, pues al recolectar daros, éstos son dis~-­
torcionados u obstruidos a favor de dichos intereses.''m · 

La evaluación interna del curriculo son los elementos y la organización, la 

estructura del plan de estudios, se da partir de ciertos criterios que.con~tit~yén. Íos 

rasgos específicos que sirven de base para la emisión de juicios y' la· toma de, 

decisiones, las normas o criterios pueden ser de diversa índole, cada Una de ellas tien 

su importancia . 

.. Adicionalmente, se parte del supuesto de que la institución educa­
tiva cuenta con objetivos enunciados claramente, o bien con objeti­
vos implícitos que el equipo evaluador puede deducir n partir de -e 

documentos institucionales o reglamentaciones (por ejemplo, nor--­
mas y reglamentos universitarios, de la escuela en particular, In Ley 
Federal de Educación, los requisitos para el ingreso, la acreditación, 
el servicio social, la presentación de tesis y otras que pida In escue­
la, asi como manifiestos de opinión de maestros y alumnos, progre­
gramas de materiales y exámenes parciales y finales)"'225 

Para valorar la eficacia del curriculo, cuando se avalúa su estructura interna y sus 

"'oiaz Barriga. Frida.et. all.Metodolo1da de diseño curricular para educación superior.Ed. 
Trillas.México, 1990,p,137. 
"'Ibidem.p.144. 
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organización se debe tener c.n cuenta los siguientes. criterios:,, congruencia del plan;·. 

vialidad del plan, continuidad del plan, integración, vigencia .. · 

Congruencia del plan. Se estudia el equilibrio y. la p~op¿sición de los elem~ntos que 

integran, p~r lo cual se analizan l~s otÍjeti'vós lri'rito'de urio iólo cÓmÓ de diferentes 

niveles. 

Vialidad del plan. Se estudia éste~¡:; r~Jáción cori losrec~rso~e~is¡entes (elaborar un 

inventario de recursos institucion~Íes:y a~iiíiZll~ su o'i>erii~ió~; ~otejar los recursos 

con los objetivos definidos.) 

Continuidad del plan e integración del :~isíno,. se pretende deteÓriinar la relación 

entre los objetivos y los mai~~ales, mbdul~;¡orebursós ~Ón ~r~~Ódo se~estral en 
•, ·~-' - ; '.' " -· - __ '-; -

que se imparten y, posterÍ0ormen~e.~~tablec~r su inÍerrelaciÓn ~cm todos los objetivos 

del plan. 

La evaluación hÍli:ia.iuera del plan se refiere principalmente al impacto s~cfal .del 

eb'Tesado. L~s aspectos ~ ev~luar en la evaluación externa serán; amilisi~'.ae. Jos· 

egresados y sus f~nci~nes profesionales, análisis de los egresados y de l~s 01~~cad~s 
de trabajo, análisis de la labor del egresado a partir de su inte~ención' real de 

necesidades· sociales y los p~oblemas de la comunidad para loqu~ 'ru;e dis2fl~da I~ 
carrera. 

,..... lbidcm.p, 14 7. 

"En relación con la evaluación externa de la eficacia, sobresale·~ 
la importancia que tiene el estudio del empleó:de rec.ursos ycos" 
tos pues, por ejemplo, el mismo número del égrésádos que re---· 
suelven los mismos problemas soCiales coÍI menós' recursos, se-
rán más eficientes externamente. "226 · · · :· ,. >: ·. 
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Cuando evaluamos el c~rrícul~m; se eval~n variables en aÍgunosriiodelos,'se deben 

determinar cuáles s~rán susceptibles de evaluación y ptlt~ncialmente, relevantes, de 
:(>".'.\. . ·¡:;;;:., _.'.¡,''· ' 

tal manera qtieal·analizarlas rétlejen lo niás objetiva y íi,nlpliarrie;¡té J>osible la 
~<l --·:.::. :i 

situación réal •dd.·interés/EI modeloicie·livalua~iÓn.dci· Tu'csón/'ArizÓ~a;'ll~~ado · 

EPIC, de, StuÍllebi~~. es·. un ~()delo. heu?~iicó ,Ú~v*~tiri?:p~~::i,úJul s~ puede 

adaptar.ª Ja .pr~b1e~Jtic~¡1e .~\d~;i;stl~~~i;1;;11;.~~~iJ;!;i;l~~~~:f '.t:~:~1~rr.e1~r~grama 
educativo. Si. se observa .la dc;~nic}ón que c!11111.de,~~.uris,tico •. es res()lver, problemas 

por tanteo, en e~s~;Ó; ~i,'.ó~;~~¡1 r~~~~~d1fl~ !~6rii'~~{~~r~~di~je d¡;Thordike, de 
·, ,.' ~t-c':;· -" • '~- ~·:~ " ·!".< ;:~'·: '• 

ensayo y error, en'' la ccuíil'enéórit1:1rnós'''~n·j.pelib>ro por . Ja··. reproducción·. del 

neoconductisnio en la evaJIJ:icÍón'~clJ~ativk ÍnÜy sutilmente. Se llega al extremo de 
·:, •'r,. -

-~,., .. ;\·"-
proponer éste modelo para la evaluadón· de productos, pero· no se dice· cómó, 

imagínese apreciable le~tor u~5 111~~~~ t~órl~o como el de la investigación 
; ,; ·> . 

·., _:,, C.';,,,'.·.; 

universitaria, de Galán Giral M. Isabel y Dora Elena Marin Méndez, fundado en el 

materialismo dialéctico ~ IJn:·~~delo ~e eval.uación curricular de la' evaluación de 

productos (cuantitativo), se pu.ede, ~f() no se debe hacer tal eclecticism(). 

"El modelo 'ruecl~;~rr~IÍad~pri.;¡ciprlm~nte para'e~ahi~r ~r<lcesos­
Y programas'institlJcionalesf pero· puede adaptarse parll la evalua---
ción de pr?dlJctos:'.:·22I':'. ::.:· <:? /, . •:\< "'º \) .. > •·, 

'• 't . ~;¡_~i~'; . >.· ~:;.;· ,\·.>;/ ~~·;.;-~ .-.·~ -'~,. :;"[:\~'~:~i'.ú<-~. ,~¿:. :'.:;/ 

con la evaluación'd~ c·~nteXto: luego <lée~~~. de, ~ro~~so.-d~ producto, interna y 
·i'/ ', ·~\ -""- - . ~\::.~~.- :<"\:')~':.::_·;:f'" 

externa, Ja eficacia inÍema; có'n Ja·exte~i{Já efectlvidlldien el Sib'lliente cuadro se 

observa más claramente. Como ~i todos l~s tipo¿ de e~aluación se complementaran 

"'lbidem,p, J 50. 
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. . . 

unos a otros. Más bien dié_ho la teoria·cÍe la evaluación cunicular, con su des~rrolló 

se ha ido complementando. desarrolla~do, puede ser, pero hay que aclarar que ·si voy · 

a utilizar. un módel~ de evaluación de· productos •. debo elaborar un marco teórico 
' - ' ,· . . 

acorde a ese modelo de evaluación de pro&'Tamas: porque si n~ es así, de entrada me . 
. _ . - - - '-

voy a encontrar con un problema mayúsculo. A esto aumentar!~ el· problé~a ·d~ la 

evaluación del programa voy a tener muchos problemas sin resolver, ¡<)"i:uál me 

impedirá hacer una práctica evaluatoria satisfactoria. 
-,-· .. -:.;·_: _. ·. 

"Dicho modelo se compone de una estructura tridimensional que com­
prende instrucción. población v conducta y cada dimensión. consui de 
un conjunto de variables relev~ntes."!~K . ·.. ·. \' · ; :, 

' ':.:'·,··.·e;, 

La variable de proceso instruccional . Corresponde, conien.ido~ met9dología 

instruccional, organización curricular, facilidades, costo._ ,. 

A la variable de población. Corresponde los estudinrites, edad,' séx;), grado, nivel del 

logro y actitudes. ni maestro y iiers~nal ad~inist~ilti\/ó; ~a;do' académico, 

experiencia. h~bilídad docente· y las nctit~'cies profesiririai~~.· ¿~~ \es~cio a la 

comunidad. su situiÍ~ióri geográfica. des~rr~llo históriéo, estructura de poder, 

problemática especifica. . ' ·-· 
. . 

La variable:de -~é>~d~~tas. Se refiere básicamente nlamíHsis d~ los coriocimíentos 

adquiridos. de.logros que estos conocimientos pe~it~n ··fd~(la'shabÚidades 
profesionales adq~iridas, para interrelacionarlas conl~:rea~C°iones d~ las presonas 

"" .;.(';· . 

que estlin en' Íos escenariosinstruccionales y_ socia,!~~.\ , :, : ·; · 
La evaluadón del currículum depende de liÍ ~oric~~iÓ~ 'de' que se tenga del mismo 

currículum. Las ~oncepciones que han hecho pa;:a d~flnir el currículum son varias, 

"'lbidem,p, I 50. 
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entre las cuales están: currículum formal, oculto, como proceso, como producto, 

como práctica social y educativa (con significados precisos). 

El vitae formal representado por el plan curricular, real por I.os efectos· que su 

práctica ocasiona en la realidad escolar el interjuegó. de ~{gnifii:ados. e 

foterpretaciones que se da entre maestro y alú~n~'.; Ei"'~urrl~u;;. ~culto:· es la 
,_:··:.'.. ' '-·> 

transformación de la cultura dominante pÓr medi~.dela:ide
0

Ólogia, la~ideologia 
•· ;._<·: ··,/·~:· c.; •.• 

capitalista y los valores, la socialización; la política. qúi:' ia esi:'uela transmite a los 
~ ' .:·..i .. : ; ... '\ " .• ,. . : ~' ·,:: ·:; ':-. :~-; ... , .. " . - -

alumnos. Son las conductas socillles,'los'r~l~s que ~d~~tan;ÍnaestrÓs y ahimríos al 
: ' .. . :. ' ~:'; - ·:~ <;:\·, :!·'·"''·":~,c .. ·--~- ,;_:;:. ,._ ·. .. 

relacionarse eirla escuela, se'com¡jortan de acuerdo a los patrones sóciales·que ven 
'.':, ~ ,.-+_;, -·-·.';. \';,e,'., ~-~:--~._'.·~p-,: 

en los medios masi~o!{ de comunica~ión;, t~cÍ¡;s deben' d;: ápiminiar 'qÚe tienen.· una 
:-).··- .,~ ·::_\:<~-:~ . .:-.· .y_.,; -~-' 

posición éconóínica buena, ';,?_ris'u~e~.1!5 .~,ejóres i'narcas; Henen ~arra del año; usan 

celular, es. la reproducción. de la cultura dominante Cápitalísta, en el ámbito. escolar, 
- ... ~- -º -· •_;-_ - - ---- ·- . _, .. -~--" - - - . - - -- - - -

~~;la repr<ldu~~iÓn'c:le:ia h~gemonia de la ideología capitalista, como lo señala 

Althusser, ~o~~die~;Y Pa~seron, la escuela es el aparat~ ideológico de Estado. ,. 

Para concebir al curriculo como proceso es necesario el análisii"°~~ofhndo di:! . 
. · ···< 

contexto social, económico, político y educativo, en éste orden· de, ideas se 

cuestionan los factores de carácter ideológico, que dan Iúgar al c~~cÜI~. ~~e sea el . 
' "' :' .. ;, ,; 

reflejo de la totalidad educativa y como slntesis instrumental (objetivos, contendios, 

· técnicas de enseilanza. maestros, aprendizaje, alumnos.) 

. Se define al curriculo como una práct.ica social, política y educativa, presente en 

·modelo curric~lar en suaplicación al ámbito escolar, en la evaluación, bajo una 

perspeciiva crítica y globalizadora. 
' . .' ·~··"':': .-; ., 

Ya que'te~e"1~s nuestras definiciones de currículo es a partir de ahí como vamos a 

· definir Ioq~e
0 

es'I~ eva1Jii'~ión curricular, es así como la investigadora Estela Ruiz 

L~rraguivel n,osdefi'.~el~!evaluación curricular como práctica social y educativa. 
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"De ahí que la evaluación curricular se conciba como una fase inhe­
rente e indispensable de la planeación académica, cuya práctica ---­
consta asegura la permanencia y continuidad del currículo. 
En este sentido, la evaluación curricular se enfoca hacia la detec--­
ción de los de los desajustes ocasionados por deficiencias en el di­
seño del currículo, por aspectos no considerados en el mismo diseño 
por contingencia imprevista de una realidad cambiante y contradic­
toria. º~z9 

La propuesta de Estela Ruiz Larraguivel, con la propuesta de Ángel Dfaz Barriga y 

la metaevaluación. con los aportes teóricos-metodológicos de mi¡,'llel Alonso 

Verdugo, ·son la alternativa, en este momento, de la evaluación curricular, de los 

retos del cuniculum ante el nuevo milenio •. para lograr prácticas evaltiatoria5 más 

globales y cu~li;~iivasOU 'ihv~siigj~~ra·~~1rB~~D. kii~1i;~ui~'.2ii~~ul'veJ•·nos 
•',-~' ~ -: ~ . . ;_-,~:_'¡ ~ 

señala que la evaluación cualitaÍiva/con.iodo su jleso epistemolÓgico; conceptual, 

metodológico, .se p~esenta corno'.~1j,u~Vo 1~l~~:~~~ie~to .. q~e Ya i~~r~.eneiterreno ·. 
~.~ ~·.· e 

de la evaluación ed~cativii e;¡ s~s' cÍife;encies ~ivel~s de interve~cÍon; iii~tituCional, 
. • ¡,, 

·';'> ' -_-,.:":-:', -

curricular, programa~ de estudio,' J1las ~vaÍ~ción:clef ap~~di~j~'.'. 

La autoevaluación tiene qUe ver con la evaluación fostitÚcionaJ;'sus objeiivos que 
'·¡, '. .. ·--·-·-., 

persiguen, la planeación que hacen, también la innovació~! s.Í~fic~~i~.· •· 

''La CONAEVA propone tres líneas de evaluaCiÓn: la aÚt~evalua~ión­
institucional que es una forma de que las instiíuciones valoren sús me-
tas, su organización y su quehacer."230 

. ,. '_ · · · .. 

La autora Raquel Glazaman N., no menciona que hay auotevaluaciones i~teSrales 

que deben contener los problemas educativos en su contexto social y la concepción 

del carácter dinámico, complejo de los procesos educativos en la práctiva. 

229Ruiz LarraguiveJ, Estela.Propuesta de un modelo de eva]uacjón curricular para el njvel superior Una 
orientación cualitativa.CESU-UNAM. 
"°Glazman Notwaski, Raquel.Op. Cit,p, 77. 
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Enuncia la autora Raquel Glazman que los:prncesos auotevaluativos deben ser •. 

flexibles y peÍ"mitir In introducción de cnmb,ios: paulatinos réferidos a los 

procedimientos, según lo demuestren l~sr~s~ltad~s d~ 1odnálisis,"ikra•que ~e de 

una retroalimentación que requieren las tat~~s/io:s· áci!óres 'del quehacer ed~cativo:' 
'' .::...·.-:,,',\•.; ~~ '. :. --· 1• ·- -, 

La· atoevalunción como la metaeval;u¡ciÓn van er1focadas a >Ja \suJ:leración 
. :,'.·/~· . . -.. 

institucional, a evaluar la. institJciÓ~-e~ucali~a •• Pdl'. ~ediÓ de una deterciinndii 

metodologin, muy parecida al mé[odt~le~ti,fic¿-/ _ .V ~-;:; e; . )?: ;'. • 
Se retoma en este mornento.:la:rnetÓtlologí~·.4ue~ie esiá. p;eserítancÍodela autora 

>: - ::{-~ ~·',:.~ t :· ;;::·.:1'0·= J', '<·;·_,-J 

Estela Ruiz Larraguivel, que rnenciÓnaqJe.la e~á1Ja'ción ilu~inatÍva ~e apegá a una·. 
·,-,.·,·.·, i,._:·,,;; ,-•o,.-.; 

metodología flexible y ecléctica báS'ádíi' ~~ ~¡;~-·v~ried~d -~~pli~~y ~i~~rsific~dn de 
···~;:'-::;:, -.;c-· -.';-~:.:~--·: ;,:_.,." •• ::_, __ ,~~ .. ---·· 

fuentes de información, su preocupaciÓ~ ce'~lr'a.1 es lk'd¿~crlpc/Ón e i~terpréla.ción de. 
. . - - . . - _ _, ·.-; .~ :- :: . - - . .. --; ; :_, --. ' . - -· -- . '-; . - . - . 

los procesos, con las relaciones soci~le~ ; cJ1!Jral~~ y educativas qJe se gestan 

durante In aplicación de un proyecto cumcular. Toma._en ~uellta contextos muy 
- -~ ' . ~·--· - ' ·:'· :: : - . . .. 

amplios, se conoce también como evaluación hoÍista (creativa; riatúralista.) 

"Por tanto, la evaluación iluminativa, se ubiCn dentro del enfoque 
socioantropológico y busca descubrir y documentar cómo parti-,­
cipnn los alumnos y profesores en el proyecto, así como descri---
bir y discernir los sucesos y procesos más signilicntivos."231 

. 

A la evaluación cualitativa le interesa todoel.contexto donde .opera el programa 

educativo, se busca describir e interp;ew toi ~~ces~s anecdótic~s ocurri;dos en el 

nula donde se da el aprendizaje; e~ 1~· rela~-i~~ que se,da, ¿~ el, áprendi:ziije, ~ntre 
• ' ,, • e • ;- • • ._<O•-·,;~.;, ' - ~-~ ~· • • • ' • 

maestros y. alumnos;s~ tnitli' de CáracféliZíí:r, compre!Íder la realidad cotidiana,· la 

cual se conformá de ~~fü~¡~~;~~~~~~;l~j~rel~ciones sociales con las educativas, 
;«:::;,:)· ·:c:;,•-i, ';{;_,.'.,: '""•< 

matizadas por ei'conjtntode'.~réérigias,intereses, aspiraciones, y prácticas. 

231 Ruiz larraguivcl, Estela.Op. Clt.p,42.' 



"Por el contrario le impona toda la complejidad de la propia si··· 
tuación y desenmarañarlas, abstraer sus caracteristicas más signi­
ficativas y comprender las relaciones socioeducativas en el mar­
co de los lineamientos académicos, la normatividad institucional, 
las formas organizacionales y las políticas educativas. " 232 

143. 

Su sustento teórico es el estudio de los fenómenos, . la fenomenologia. Los 

investigadores penenecientes a ésta corriente se interesan por comprender la 

conducta hÍimana desde el propio marco de referencia del sujeto en panicular, -al 

mismo tiem~ que examina cómo experi_menta el mundo,. este tipo de investigación 

se _desarrolla en los escenarios naturales, supone el contacto dir~cío, prolongado con 

el ambiente natural en _su acontecer, sin que exista manipulación intenéional por lo 

cual tlllllbié~ s.é''.1e lllÍlna método naturalista. En la investigación cualitativa se 

insenan los módulos de evaluación cualitativa. 

"En este sentido, la evaluación cualitativa presenta también un cá­
rncter naturalista. toda vez que sus ámbitos de observación lo ••••• 
constituven los escenarios naturales en donde se realiza la acción. 
En consecuencia, el acceso a la información sobre los sucesos y • 
situaciones se hace a través del empleo de métodos cualitativos, es 
decir, naturalistas, revisión de documentos de circulación interna, -
archivos, folletos, declaraciones, documentos, etc .• y, en general de 
todo aquello que provea la información útil."m 

Según el autor Pattón las ventajas de la evaluación cualitativa son: a) permite al 

evaluador entender el contexto global dentro del cual operan los planes y programas 

de estudio, b) posibilita al evaluador detectar situaciones que rutinariamente 

escapan, ya sea inconscientemente a los sujetos participantes, c) permite al 

evaluador ir más _allá de las percepciones q~e otros tienen respecto a I~s planes y 
- -

programas de estudio y sus formas de aplicación. 

2321bidem.p,42. 
"'lbidem.p,44. 
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Cuadro I· 

Modelo Representanies Definición de Evaluació11 Objeto de Estudio ,\/ctodulogía Preguntas 

Congruencia enlre Jos oh- Tyler Determinar el grado en que se Aprendizaje de Jos estu- Objeti\'OS de comportamiento. ¿Se alcanzaron los objetive 
jetivos y los resultados. alcanzan los objetos. di antes. propuestos? 

Proporcionar información iltil Programas, materiales did~cti- Variada: encuestas. enrrerista. ¿Es efectivo el programa? 
Toma de decisiones. Stufílebeam para la toma de decisiones. cos. proceso educativo, y en meJición del rendimiento es-

general Jo que deciden Jos colar, según el objeto que es ¿En que parte Jcl proceso ! 
interesados en Ja eraluación. de.interés para el'aiuar. localizan las dificultadesº 

Examinación sistemática del Todos los eventos que ocu- Determinación tk las unida- ;.Cúmo pueden solucionars 
Planificación de Ja evalua- programa, sus efectos y resul- rren y Jos que son consccuen- des a t!\'alu::ir; Ja selección de los problemas detectados? 
ción. Cronbach tados con el fin de ayudar a cia del programa, segun el ~ri- su tratamiento; y de las opera- ¿Que rccomemlaciones hac 

comprender y mejorar al pro- terio de los administradores. cioí1es de obtención de infor- para corregir d programa? 
grama. mación. 

Determinación sistemática del Efectos (y consecuencias) dd Evaluación formativa y eva- ¡,Cu~1lcs son los efectos real 
mérito o valía de un objeto o programa. indcpcndicnlcmcn- luJción sum:11iva. Aplicación que prcscn1a el programa? 

Sin objetivos. Scri\'cn C\'CntO. te de los objclivos o meras de una lista de.: (jcontrol de in- ¿Cuál es la utilidJd social d 
establecidos. Criterios y nece- die.adores» (18 indicadurcs). estos efectos? 
si dad es del ((cliente),. 

Proceso inlcracli\'o de adqui- Juicios y ncccshfadcs del Ciractcri1;ición del programa. 1.Cu;ilcs son l<1s necesidades 
sición dt: información sobre diente. Dcscripciún del pro- Interacción Jinámicíl con d lid clicnle ;1caca del progra 

Cenrrado en el cliente. Stake una institución, progama o grama a audiencia impor- cliente pJra Ja obtención y nia'' 
proyecto. tantcs. aníilisis Je sus juicios y rn:cc- ¡_Qu~ opina el diente (partic 

sidades respecto del pro- pan le del progrJma), sobre e 
grama. proceso y resultados. 

Descripción del programa Descripción, comprensión e Investigación cualitativa. ¿Cómo se comportan los 
como un todo, comprendien- interpretación de procesos, Estudios de casos. Observa- participantes del programa? 

llamilton do el conjunto de relaciones; relaciones e interacciones so- cienes. Entrevistas. ¿Que piensan los participan-

1 Jolistica!Namralista. l'arlcu componamiemos y pcrcepcio- ciales y educati\'as. Opiniones les del programa" 
1 McDonald ncs de los actores in\'olucrados. y percepciones de los partici- ¿Que está sucediendo micn-

pantcs al programa. Análisis tras se lleva a caho el pro-
' gloh;d e integral ~rama'.' ,_. 

A 
A 

l 
•. _. _,. ,,.. •r. ·;, <''.~' .-.~.,. 1•r-:;'; 1'J' .. ·.·.~e-



145. 

La propuesta metodológica de ~I, investig~dora Estela Ruiz Larraguivel, se compone 
. -·· 

de los siguientespasos: tres niveles de análisis, que no estánje~rquizados, o 
' '. '.' .... --·;·_ . 

secuenciados, a) lógica de construcción, b)lógica de traducción; c)lógica de 

consumo. 
, , .. '·-

"Asimismo, el estudio de los tres niveles de análisi~:~~iie un rna-:­
, néjo simultáneo, ya que sus elementos se intelTeláciOnan de tal -"-
forma que se afectan entre si."'234 

', , '" '. , :',, 
. . ·- •,.: 

La lógica de co~~trucción busca rastrear las situaci~nes histO,ric,asque antecedieron a 

la elaboración del plan de estudios, mediante caract~ri~~· los as¡>el:tos académicos, 

políticos, sociales, económicos, y educativos, qu~ sÍr:veripara el diseño curricular, 

también comprende las reformas curriculares. 

"Por tanto, se pretende realizar un re~orrid~ histórico de todo el 
proceso que se "'vivió" y se "pensó" por pane' de los sujetos pro; 
!agonistas de la construcción de.1 pla¡¡de estudios."235 , . 

El objetivo fundamental es identificar las decisione;, intereses, motivaciones y, en 

general, los acuerdos intergrupales por los que pasaron los actores que paniciparon 

en In definición de una organización curricular. 

" ... se busca sacar n la luz los auténticos intereses, aspiraciones­
y visiones que en tomo n In profesión y In formación, ostentaban 
los diferentes grupos académicos que en esos momentos de gene­
ración y elaboración del plan de estudios y las negociaciones a -­
las que se vieron sometidos los grupos para concluir en un plan de 
estudios, y en general, dibujar el escenario coyuntural que favore­
ció el proceso de diseño curricular."236 

En la lógica de traducción se comprende según la autora Ruiz Larraguivel, el estudio 

de las dos dimensiones que sostiene el currículo en su carácter de proceso: la 

dimensión formal y la real. 

"'lbidcm.p,72. 
"'tbidcm.p, 72. 
"

6Ibidem.p,73. 



"Bajo esta idea, el análisis se centra a partir de dos planos: el -
formal, constituido pro el proyecto curricular instituido por la 
escuela para llevar a cabo Ja formación profesional, o se el plan 
de estudios y sus correspondientes prQ!,'Tamas de estudios, los -
cuales constituyen productos ya acabados, resultantes de un -­
proceso de planeación."237 

146. 

El segundo plano real tiene que ver con politicas educativas y reglamentos de las 

instituciones educativas para conducir el proceso _educativo, los trabajos académicos, 

administrativos, necesarios para que el plan de estudios funcione en la realidad 

institucional. 
' ' ·.'· •• - - > -•• ··:--: ': - •• 

Es necesario_ tener en cuenta. la conslstencla in~ema y exien1a, "pcir I~ primera s~ 
entiende la congruencia que hay. entre ias parte~ qu~ ~xisieri -~n. le pl~ri de estudios 

' .. ·' '.·'--· __ ,'-.:--,- ·.·~·:, __ ~-- ·~:-_· .:·: .. -:::: .... 7·~,;~·::,-;.:"-º ... :;:·· ·--.~-- - -

por las cuales entendemos:. los objeÍivos d~ '~pr~~d¡z:ajei"c~~t~nidÓ~. ~ctÍvid~des de 

::::·:.~:: de ;.;;;;,;,; ~~~·~~t ;::'';;mt:4,7'~'°'. 
·i:. 

En la consistencia interna se';é_e~ipí' políticos," epistemológicos, 
,.,¡ ·;·: ;:-

políticas académicas, princi~i~~~t~;lo·:·~~ios~uese han.¡~~ en\a.profesión, 

en la investigación ci~~titiciy I~ te~nol~gia. · 
- ·----: .. --- ~;- ·,:-- .. ---- .- - -. ' ,-. - --. 

La congruencia que existe ~ntre los componentes programáticos que se articulan en 

el plan de estudios: Para ello es necesario hacer una revisión de las estructuras tanto 

"'lbidem.p. 74. 



147. 

del plan como de los prográmas de estudio que lo confCÍnnan, por medio de laS 

aportacione~tec~icometodológiéas ~ara.la P.laneagión ~urricularyla elaboración de 

programas. 

Nos señala la autora dela 
0

propü'esill m6tCJdolÓgicll ¡;~;.;la 'eva1JáciÓ~superior, Ruiz 
r,"· :,~,,~/:: :{··· ,""·~!'.:.-. ,_ . ···':«··· '.:;\::_', ·- .... , ~'-.·~'. -•.-~-,~----'.~.''."'- . ,,-<~.-,._... " 

Larraguivel; que. I~ consistenda externa, consiste en lasf~nnasdinámicas en que se 

desenvuelve el c~c~lo ~o~~I en ;a rb~lid~~·e¿~aiij~ el~ la ~¡nstiÍuci~Ü. due n~ es 

extraño que la mayoriad~' la~'i,~stituci~~~s·d~Jliucibión ~su~no;siguen of'erando 

con un plan de estudios diseñado desde hace'íTiu~h~s:~~s.sin'i.ina pro~~~éla:refolÍna 
-"''. . .'f - '·¿--):,'...~·:.;-°":,>. 

curricular o al menos pequeñas restructuraciorÍ~s;. paniéulann~rm: én los programas 
, ·'· - - _,_._ .·· ... ,, 

·, . - .· ':-.· :'·::·,,. ·;- . 

de estudio. Por eso es de apreciarse las pocas instituciones edu~Íltivas ,que están 

actualizando su plan educativo profesional, con el fin de que sus egresados salgan 

más preparados para ejercer su profesión. 

··se trata de caracterizar el grado de distanciamiento que mantiene 
el plan de estudios en la actualidad, en su calidad de proyecto aca­
démico, aprobado institucionalmente con respecto a sus fonnas de 
aplicación y seguimiento en la realidad institucional (esto es, la di­
mensión real del curriculo), y con ello determinar si su desenvol--­
vimiento en la institución presenta una relación congruente con los 
lineamientos académicos formales expresados en el plan, ... "238 

A panir de la demanda del mercado de trabajo de la profesión, es como se debe dar 

el grado de funcionalidad del plan, y su grado de funcionalidad en corr.espondencia 

con los recurso humanos académicos, así como la infraestructura básica con que 

cuenta la institución, al analizarse permiteñ tomar deeisiones y acciones en' las 
' ' 

instituciones, según la autora Estela Ruiz larraguivel; · 

"'Ibidem,p,76. 
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Recomienda la autora Ruiz Larraguivel, es necesario consulÚir docu~entos oficiales 
-, ,, 

y académicos, sobre reglamentos, disposiciones académicas, entrevistas con 

profesionistas reconocidos en la profesión, obtener inforrn;~ión ~elev~nte con el fin 

de eváluarel currlculode una determinada profesión. 

En la lógica de consumo la autora Ja cuál : se está ; preseritand.o 'su , propuesta 
'::-. :!.-

metodológica enuncia que refiere a como los profesores {alultirios iriteÍpretan los 

lineamientos , curriculares, y las complementan con sus expectativas, visiones, 

intereses, formas de pensamiento, acerca de la enseñanza, los contenidos en general 

de la profesión. 

"Al caracterizar la lógica de consumo, esto es, las interpretacio­
nes e ideas que se manejan para cumplir con el plan de estudios, 
es necesario adentrarse en la cotidianidad de aula, a través de las 
manifestaciones que estudiantes y maestros ostentan en tomo al 
proceso curricular. "239 

Para esto comprobar u obtener información de la lógica de consumo, recomienda la 

autora Ruiz Larraguivel, la observación directa y el registro de la. dinámica 

enmarañada que se da en el salón de clases, durante aquellas lllateria5 que son 

importantes para la evaluación, con entrevistas, así como' plátic~':.~on 'todos los 

relacionados con e1 plan. en general con'ª comunicia'd:;;ic:~1~P· . 
'-'.'-.'··· 

Para finalizar recomienda la autora Ruiz Larraguiv~~j;·h~~er 'un análisis de la 

información que se ha obtenido a partii,de<rii;ar~is:;~Ó~~~ que le. den sentido 

explicativo a lo que sucede en el proceso c~rrl~~I~ ·~~ra llegar a conclusiones y 

recomendaciones correctivas, para .transfonn_ar el curr1culo vigente en la institución 

educativa. 

239!bidem,p,79. 
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La siguiente metodología de Alicia de Alba y Ángel Dlaz Barriga es una propuesta 

importante para hacer evaluaciones curriculares, cualitativas. 

"Esta metodología implica para el proceso de investigación, necesa­
rio tener un proceso de delimitación que nos permita construir el ob­
jeto a evaluar; a) apertura, es decir, aprehensión en el análisis global 
inicial, b) delimitación de campos de observación y problemáticas: 
c) aspectos conceptuales y referentes empiricos, especificidades, de­
limitación, se refiere a la construcción del objeto a partir de las ca--­
racteristicas y las que nos van a orientar a una opción metodológica: 
d) convención del proyecto de investigación, ésta se realiza a partir 
de la anterior; e) investigación práctica de las posibilidades: f) abor­
daje metodológico de corte hermenéutico dialéctico, es decir. com­
prensión, interpretación, marco teórico y categorías de análisis g) -
Carácter axiológico, en la toma de decisiones; h) Compromiso con -
cierta direccionalidad: i) Importancia de la ~articipación en el proce­
so y por último j) difusión de resultados. "24 

Para Miguel Ángel Verdugo es incorrecto hablar de "diab'llÓStico curricular", hay 

que hablar de una evaluación basada en el currículum. 

" ... haciendo hincapié en los procedimientos utilizados: "cualquier -­
conjunto de procedimientos de medida que utiliza la observación di­
recta y el registro de la ejecución de un alumno en el currículo ocal -
como una base para acumular información para tomar decisiones so­
bre Ja instrucción."241 

Para el autor Miguel A. Verdugo, la evaluación significa no confiarse totalmente de 

los tests, su valor reside desde las aulas en reflejar el grado en que guia la 

intervención e instrucción. Las características de la evaluación , basada en el 

currículo, la evaluación ~o se centra en el individuo, pasa~ las-tareas cuITiculares, ( 

tareas, materiales, -~rgani~ción ~~1. tielllpo), uil ~~oQ~~-J¡;~ct~ ~n ~I a~la para 
.~ ,~·· '))> 1\¿·, .. '. ·:-,,··, .-, .· . ,.,,~ 

-- obtener infÓ~á~ión/!Jara~dirlSirla instiücciÓn, los éllmbi~s q~é se debC~ de realizar 

"ºNu~ez Rodríguez, Ma. Esteber Evaluación eslucaliva algunas retlexiones.Sobre su 
conceptualización.Revista de Planeación y evaluación educativa.No. 18, 1998,pp,37-38, 
"'Verdugo Alonso, Miguel.Evaluación curricular Una guia para la intervención psicopedagógica.Ed. 
Siglo XJ>.1,Mé."<ico.p,187. 
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en la instrucción, da importancia a los p~cedimie~tos;:de regisiro, interpretai:ióny 

uso de datos, su refere~te es obligado' cu;.ri~ulo es~ola~.' 'e~ "los proyectos 

cuniculares, en n"cés~ pi~liram~cio~~~-··~ª ~val~aciÓ~ cu~~ul:r t!~'.!l~A t¿d~s l~s 
alumnos y no ~ani•aqÚ~ll~~ qJ{~~riidii1arit;t!~;~ ~·r~~l!n~~ 'ú~~·~rób1érrii,·~·~···deJJe 

, - ~ '<" ·.~ .'.- ,,; . ·? ,¡ ' ·~ ' 

realizar dia a día coriio pan e ~si!~~¡~¡ d~Í pro~'eso cit! ~~séñ~~.:~¡;i~'ndiiaje.J~n un 

:~::~~i~~~f~f~~~~~~~lli~Jh~~J~;~~:::: 
maestro. e~-1~ ~pl;;~()ii~··i~di~~ck;\,a¡~ i~t~8r~i'.:1.·~ ...•• ·.·····i .. n-.ri.ci.~.: ~~lÓn¡&~· i~~~ '~·1. p~oc~~~. 

·c:q::, ' 
valora la~ necesidades educativas y hace iás p~Óp~~sllÍ~ di! ~daptií~iÓn del i:urrlculo, 

su papel es deierminante, ocupa el lugar de los especialistas. Ante tal situación el 

miso autor Alonso Verdugo no define lo que entiende por evaluación cunicular. 

"La EC representa un número diverso de prácticas evaluativos, ya -
que no es un método en el sentido habitual del término. La EC es un 
sistema para relacionar la evaluación y la instrucción, y ello es po-­
sible con diferentes enfoques o métodos de enseñanza del contenido 
cunicular. Independientemente del método, la EC es un sistema para 
mantener los niveles de instrucción individual a fin de producir éxito 
(Hargis, 1987). Como consecuencia de ello, la EC es también una -
manera que se empareje la dificultad de enseñanza de los materiales 
con los individuos. "'24

• 

En el siguiente cuadro se observan algunas características comunes, a los mismos, 

como serían: la evaluación del alumno se realiza sobre los materiales instructivos de 

aula, las pruebas o tests utilizados son de corta duración, se aplican medidas 

repetidas y frecuentes sobre el contenido cunicular, y se grafican los datos para 

permitir comprobar el progreso del alumno. El enfoque psicológico o pedagógico 

242lbidem.p. l 97. 
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1
. . : i:T.t.d:f;; tducativa y eva.luación basada en el currículo Et•7 .... 

, cu;.;,~9:5.1. Características de los modelos de EBC 

1 .. ~;. .• ·~ • • 

car/i~ierlsticas 
compa~tivas 

Relaciones 
entre ta Eva­
luación y ta 
Tomifde De­
clslon.es 
. ~·:·; :· . 

. ·)..r;.r,4 • .-~\ · · 

'E\lf ifericla de 
su·utllldad 
para tomar 
otríis "decisio­
nes r.;': 
· ... ,, '· 
·~:· ... 

, ,,"';,t .. lr'.: :. 

·•:_:¡J:O. 
. Duración en 
· 1a planifica­
i:lón de la ins­
trucción 

;?~.: ... ~ ... ~. 
~;'.:. :· 

··:;~~ : ... :,¡ .... 
....... : 
jTI;)ci !fe res­
; puesta del 
.alumno 
~"'.\ .. -~'" .. 

Enroque so­
br.~ ~¡ mater!al 

.. para supervi­
'aaríerprogre­
:~~;.: ·' 

Formato de 
Jos.tests 
.::<~~--:···· 

EGC·DI 

(Gickling) 

Planificación 
de la lnstruc-
ción 

Control indi­
recto de los 
progresos del 
alumno por 
Tiempo de 
Aprendizaje 
Académico 

Continua. La 
mayor parte 
de la evalua­
ción precede 
a la instruc­
ción inicial 

Producción 

ración ;,"::.'·'. 
'~:·:;' 

Validez de. 

MBC 

(Deno) 

Control de los 
Progresos del 
Alumno 

Screening, 
elegibilidad, 
Evaluación 
del Programa 

Continua La 
mayor parte 
de la evalua­
ción es des­
pués de la 
instrucción 
inicia.! 

Producción 

.'Fiabilidad, va-

TESIS co;¡-J 
FALLA DE O~IGEN 

1 
20 

EBC·RC 

(ldol/ 
Blankeship) 

Planificación 
de la lnstruc-
ción 

No 

Pretests y 
tests de domi­
nio. La mayor 
parte de la 
evaluación 
precede a la 
instrucción 
inicial 

Varias 

Validez de 
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VBC 
(Howell) 

Planificación 
de la lnstruc-
ción 

No 

Continua La 
mayor parte 
de la evalua­
ción precede 
a la instruc­
ción inicial 

Varias 

A corto plazo 

Variados 

Validez de 
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que se tenga s~bre la ens~ftanza, el conte~id0~ ~llrricular, intluencia del desarrollo de 

la evaluación ~llSád~ en~I ~~mcui~: En este mismo mod~lo dé evaluación, en el 

modelo Salvia :y Hugh~s, s~ evalúá lo ·'que• es e~señado, presenta un·. enfoque 

integrador resultado de'de iriníie~cias dive~as:'análisis conductual aplicado, análisis 
·.·· :.-." :· .:·~: ... : .. ~'.~,.''.,~:·~.: __ .· ;.::·;;~::(i:~fr:;·:;·.~;~t.";~,,;_:::~.~-'.·:·· '.:::·,~·:, ·~·:/:.<> ; : __ >: ,- ·, - . ' : ~ 
'curricular; évallínciÓn basadá en el cumcülo, aprendizaje de dominio, enseñanza de 

precisión Y; teon~ ~~ ·1a' cÜJ~irucdÓn de los. tests. Para éstos autores la evaluación 
1:, .~ ,(>· :;:.<:·~' 

educativa débe tene'r;sieÍe'ciiríícteristieas: 'corresponder al curriculum(deteríninar él '<" .·;:·'{-" ~"::t:: :·,.._;,:<_;'];.· ... '"'~~:·' ;.,•. -_ 
curricuio, Juego eval'üar al alÚÍnno),. Ínedié:ión dirécta de la ejecución 'C!el. altÍmno, 

,-:· .·,·:r:;~_ --:.~.,,~;~-· ·.:.~,, 

evaluación' del proiiresó'; en~ objetivos específicos y ; én ; metas máS generales; 
__ , ',,_.,,._ - i/ ~ •' 

admini~tn{éión' r~;ic'i!ení~;' aiX>rutci·Ó~ d~ inferen~ias ~tllicláS ~~l>ie' la modiri~~ciÓn de 
- Á : ~ •• :,.·: -- ~-. '...:' : ,.- ----

la·. instruc~ió~,; flabiÍÍdadc ~e~~Íbi~,d~cL a #'.que~~s • áambjó/~~~ f~J6i-ul;,ti:s e~ la 

ej~c~¿if ri ~f1 ~~%~º· Eri l~cia ¡-e~.~,.~ro¡>~ibs'.f ;esf~~óafüfi.~.~~r ~~ c~enta 1a 

confiabilidad y la valideZ. tomados de la psicC>té~nicil ped8gógica:
0 

••• • • 

•_- ~ .;',.·, .- :;:._¡·. "-•-T 

Entre el ~odeló de Salvia y HughÍ:s.hay se~ej~riza5 ~on las propuestas de os autores 
.' .- .:_::; .:>. - :- .:'· . . .-' _:"' . ·. 
de la evaluación basada en el currículo entre los cuales están: Blankensship, Deno, y 

Furichs en las directrices de unos y otros. 

201bidem.p,209. 

"Esas directrices son: 1. Identificar las áreas de contenido a eva­
valuar; 2) Definir las tareas escolares que constituirán la evalua­
ción, y la duración de la muestra; 3) Determinar si se va a utili­
zar ej~cución o medición del progreso; 4) Preparar y organizar -
los materiales necesarios; 5) Administrar la EBC se readminis-­
trará; 7) Graficar la ejecución del alumno, 8) Analizar los resul­
tados para determinar el progreso del alumno en términos de ha­
bilidades dominadas y no dominadas, y 9) Comprobar la efica-­
cia de diferentes estrategias instructivas.''w 
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_:;.:·:~:~'--------- Especificar razones para las decisiones 
;_;:·. ~ .. / 

. : /~': ·. ;';- . 

, 
,, ('· 

,y li,\t .. 
~ ·~ · .. 

~) . ~ ...- : . 

•' .·~,~;. : .. 

,:=····:. ·: 
:~··< ;·. 
·: t~ .' .~ ... ~ . 

•' . . ,-.. 

Desarrollar pro~e8i~i~ritd~ de' t:iJ~1u~~ión apropiados ··:.,. ,_, ... ,· ... ,,,_,··,·.-·,. ··:_ :¡<>.: ... ..·-.. · ' ' 

Mostrar los datos 

Interpretar los datos y tomar decisiones 

. ·:Fuente: Salvia y Hughes, 1990. 

.. ~ .. : .. TESIS CON 
FALLA DE ORIOEi~· ···:" 
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En el modelo. de C11m1:5cosa, Rodríguez, Sabaté y Verdugo (1991), se pretende 

evaluar Ja cofiipetellci~ delcurrl;ulum de cachl al~mno, el ¿rogreso de c~da Jumllo 

en ei dominio dé Jos conte~idos .dé ap~éndiZllje, en 'el logro de Jos objetivos de 

aprendiz~je. No ~ sóJ6 se refie~é ·~ 1~ cJ~petencÍ~ intéJectÜál J·~~ll~eptual sino ~ 
'.' _,· ·~·. ¡·:>:.~-,;,./ .. .,. . <:: ;' 

afectivas, sociafos;'dé. equilibrio (lersonal 'io c~al es Ün buen aporte a la te'oria de la 
'' ~'· ·, ~<':.~ ··~·- :'~.:·~.-; ... _.:• ,'-,'·:'. ('.~~;_·~.''. .,-·'c. ',":,_·:· ;• 

'._ • - - • -- - . <-- • - •.. ·- ' 1 ,,. • '. ·- .-" - -= ·;; ·: :-.~. ',_-•• · -

ev~Júa~ió~.édu~llti~a~ ', •. , •.. , ·'.'.}[< .!;,} •, ; · ; , .·?,·. . ·'. . .. 
A. la·. p~ de •ev~lu~r¡1i{:i~n{~eÍenciÍ11c~rrÍ~ul~r es necésa~.~ téherii~forma~ióll de 

aqueí1<>s .. ia~to;~~··~t~ ~&~~~·~: fa;;;it~{~ clifi~~;~;·~; ª~;e~~¡z~M~~lieci~1mente.10 
referido a Ja mÓti~~~~6~ ~ir~'~·P}:~d~; y ·~I esti'1() dé ap;~~diZ:j~)'.'. :. ~~no;·~reocupa 
simpleine~i~··.~~~1¿ii°?J5lh~c~·61\~1uhi~:}~¡J~; ¡~~~¡~~ :ci'.~()' .1b"h~~e. 'ia mallera· 

concre~ ~~e tÍe:~.e 
1

d~afr¡)~t11r el~,p~e~#i~J~:·;¿ '. ~;:; ; } ,·~·······, '~ .• ;, ~. >· ·.·.; \ .. 
' • ' ''"',: r -e-' T ':_•_J·,: 

Hay una similitud y concordancia en la definición de evaluación_ del ~urrfoulo entre 
~;..,··. ~·~:- ,,, -:,;;:·,. - ., ·:·-,-- ;-; · ,-,.- -. '" ; -:.· --···-· --

Gimeno Sácristán:y Miguel s. Verdugo, la\eváJuaéión!íÍene'qlle;:ver con Ja 
~· ' ;·· .,- ; ( .. - ' -~ ,\ . . ... , 

. ev~Iuación del' ~prendizaje, con: Í~. conducui: ~eri~ ¡.;;~;;¡~t~:~~e')~cl_~:ar~ri Íos. 

autores mencionados, qué es para· ellos Ja co~ducta, ~na '.c~~d~c~"íJ;1a{ ~~ial, . ' _,.'; . .- -

individual, porque si explican que entienden por Ja conducta J><lcire~oshacer· un 

análisis más completo de sus trabajos sobre Ja evaluación educativa, en Ja cual está 

la evaluación curricular. 

, .. lbidcm. p,213. 

"La evaluación basada en el curriculo tiene que ver con Ja evalua­
ción de Jos aprendizajes y Ja conducta en el aula y se centra en apli­
ciones educativas precisas. La evaluación basada en el curriculo re­
salta Ja integración de conceptos y prácticas útiles provenientes de 
una variedad de fuentes o enfoques psicopedagógicos: análisis con­
ductual aplicado, teoría de Ja construcción de tests, desarrollo y ---­
evaluación del curriculo y enseñanza de precisión (Salvia y Hughes, 
1990). Además, los modelos ecológicos y de psicología cognitiva e 
instrumental y de Ja psicologia social de Ja educación, han permitido 
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entender el progresivo desplazamiento experimentado pro el diag--­
nóstico psicoeducativo desde los resultados del alumno hacia el con­
junto de enseñanza-aprendizjae (Meyers, OfelTer y Erlbaum, 1985). 
Por ello, hoy hablamos de evaluación curricular en un sentido am--­
plio que incluye no sólo In evaluación del alumno y su competencia 
curricular en distintas áreas, sino también la evaluación de la situa--­
ción de enseñanza-aprendizaje y In interacción del alumno con esa 
situación (Carrascosa, Rodriguez, Sabaté y Verdugo, 1991)."m 

No se deben olvidar los cuestionamientos criticos que Ma. Esther Rodriguez y R. 

Me. Corrnick, la desventaja en estas metodologías es que no dan pasos a seguir, sino 

aspectos a considerar, de acuerdo a los fines y valores que se persigan. 

"Lo cual por otro lado puede ser una desventaja, ya que como no hay 
pasos a seguir nadie nos dice que es lo que sigue o cómo hacerlo. Pe­
ro es este aspecto va influir la formación que el evaluador tenga.''2"6 

Otra desventaja que Maria Esther señala es que los evaluadores ponen resistencia 

porque consideran que estas propuestas san laboriosas, los cuales creen que por no 

haber pasos a seguir no son confiables: 

R, Me. Corrnick, para hacer su criti~a a la evaluaciónHuminativa, la fünda111ent11 en 

otro autor, Parsons aclarando que'~~izá ~e forní~ ba5iantéi inju\;ta~ Parson dice (¡tle 
·----~-·,'.-~ •• • V • • • ;,~_-.,- - \,<~-

r- ,é· L:' 

los autores de la evaluación ilÚÍniriaÍiva no'réconoceri la rela~ión que h~y entre su ,-_ -~>~. - '. - .. . . ' ' ., "... - .· •< ' .. . .. 

teoria y la ciencia social iÍÍt~r¡;réuítiva al proponer la toma dé~Cíedi~iones,•.traúi~de 
.-;,.-· :,;·, .•. ; 

evitar la critica a su pragmatis~o, pero por lo general lasme~odolog!llS·.~irve~ para 

tomar decisiones; ;UJ1c¡~ll .•. hay,cdeterrninaciones,. res~lucfo~~s:t).2¿~1.~l~~-Barriga 
~¡; ~¡·:.-

hace la observa;ión< Íiertinente, acertada al respecto. ~otra cr!ticíi\és ; C¡üé la . ,.;.. ~:-.>i:'··-· ' ·-.- . _.,.·---~:,~:; •,,- ~-. . 
concentriició~ del

0

rnét0do en la recogida de datos, ha contribuido ala orriisiÓn casi 
-~ . . . . ~·¡ -- . . •" 

compleui de c'~nsid~ráéfones sobre el papel de la teoria formal. .. 

Cree que las teorias deben dar sentido a los datos y por eso el enfoqúe iluminador las 

"'lbidem,p, 187. 
''"Nunez Rodriguez. Ma. Esteher.Op. Cit.,p.39. 
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debe dé- tomar en cuenta: Una critica más señala que la importancia otorgada al 

hecho de facilitar información a los responsables de las decisiones "aquí y ahora", es 
. ' ·- - -~ . 

implfciuimente conservador. Esto seria más bien en una evaluación bur<>érática, 

áutocrática, por lo general todo lo general, todo lo cuestionado-~ la evaluación critica 

sucede eri las demás metodologías. 

También se pdc:lria señalar que hay que tener cuidado en la rarti~ip~ciém del maestro 

como evaluador. la información que aporta puede: ser falseada si no se le ha_ hecho 

conciencia del papel de la evaluación curricular para -las posibles mejorar del 

currículo y el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

"En la critica de PARSON hay elementos que recuerdan mucho la 
critica que los teóricos criticos preocupados por la causalidad ha­
cen de algunos enfoques exclusivamente intepretativos."2n 

El autor R. Me. Cormick, nos habla acerca de la fiabilidad y la validez como de la 

triangulación para comparar los resultados de la evaluación curricular. 

"En otras palabras, se prevé que los investigadores demuestren que 
la observaciones que registran y analizan corresponden a o que ---­
pretenden y analizan. En esto consiste el concepto de validez. En 
segundo lugar, tiene que asegurarse de que evitan las fluctuaciones 
aleatorias en las observaciones que registran. En ello consiste el -­
concepto encierran una serie de variantes o ti pos de validez o fia-­
bilidad. "248 

La fiabilidad es de dos tipos, de interjueces alude al grado de acuerdo entre dos 

investigaciones que registran sus observaciones de fenómenos simil-ares-o iS{iales; 

La fiabilidad intrajuez. que se refiere a las observaciones del mismo. investigador en 

distintas ocasiones. 

En cuanto a la validez es de diversos tipos: aparente de contenido, referida al 

contexto, de constructo, interna y externa. 

"'Me. Connick, R Evaluación del currículum en Jos centros escolares Morata. Madrid, 1995,p, l 77. 
"'lbidem,p, 181. 
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"Aunque sea una simplificación exagerada podemos decir que el esta­
blecimiento de la validez de los resultados constituye el principal pro­
blema de los enfoques cuantitativos, mientras que los rroblemas de la 
fiabilidad predominan en los enfoques cualitativos."24 

La triangulación es una comparación que se hace con los resultados de la evaluación 

curricular, lo cual de todos modos no evita que pueda haber errores en los mod~los 

de evaluación curricular: Para superar la "objetividad", el. error;:sep~ne el conc~~to 
de retlexibilidad, .10· que permite estar continuaín~nterevÍsando. llls' iriteracciones y 

los roles de los investigadores con respecto a las reacciones dé" los grupos. Es decir 

reflexionar sobre. todo lo que implica la ev.aluació~ cu~cul~r y las decisiones que se 

tomarán para lograr evaluar el currículum. 

"En otras palabras, hacen un esfuerzo consciente para poner de ma-­
nifiesto todo lo que pudiera inclinar de forma tendenciosa sus inter- . 
prelaciones de los hechos. "25º · · 

Según Gipson, citado por R. Me. Cormick, si la evaluación educativa aspira a la 

aceptación de una amplia audiencia no puede considerarse exenta .•a las 

comprobaciones que regulan la investigación, a tener una !11etodologia de 
::,~'.; ·.:--/\, < -,, :" 

investigación adecuada. •·. ·· 

Raque!Glazmnn N., se ptaritj~:l~ ~~¡¡~~~¡~~como ~lg~ fu'uttiie'rem~ial, de acuerdo 
-·- . . . ., ... ;._;:.' ' '~>-i -. ;: ~:;· "-,;,~~--- . :., '" .. _.,. '· •,.·, .. '··-~'.;' -. .' :-- '.·.··· )~.' -, ·~ . ·-· 

a la intervenéióri éié ~arin5 'dis~ipli..;¡;g cié éonriciÍrii~~t~;d~· i~s ~~:,Os de. In carrera, 
. .· . ' - •;:·.:~-·-· _··.·,.¡'-- .. · .... :-~ ,·- ·:'·-._;¡ .. ·-·-,·-,·-.··•·!·:·.--·.r;;·,-_· ... ~t-,~---.-- .. 5'.·, .;-;-:1:"":-

)a evaluación y In adrOinist'rnciÓn ú~~d~inica': . <;) . . " _, - - -_,· .. -, -_ :· ~ . --~ . --

Según Raquel .Gi~an'.N .. •· es neceSárici. conocer 1Ú~re~0 ·íie:•contenido del 
' - ' ~ , ' - . • - . ' - - . " • t . ¡ ·; 

programa· edu~ativ~ ~ue se somete• a evaluación, ten~r' la kp~~icfu°d de'di~eñar un 
,·,_,_ :·_¡: 

program~. de aufoevaJJación cori creatividad ·uemrqui.;cióri i'iiróblén;iitizaciÓn de 

casos particulares), l~ especificidades de la p~opia autoeva.liiaciÓn como bas~ de 

249lbidem,p, l 83. 
"''Ibidem, p, 184. 
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Corrección de nuevas evaluaciones y de la to'ma de decisiones futuras educativas. 

Sin olvidar el carácter~,inci~lenté 'de la aut~evaluación y la evaluación en educación 

superior nacional,' la cual ca.rece de' conocimiento teórico y dificultad en su práctica, 
'',' 

sumado a todo aq~e,lloJa escasez dé recursos, más las características de los céntros 

de estudi~. Debed~ d~¡se\iíi~rCiaciÓn de congruencia entre el sei{tfdocj~é'guia la 

autoevaluaciÓ~\<io~ ~~~~i~l~s:que han orientado la creación y désarro'll~'de un 

programa. Como l~s lf~¡;~¡i~~émosy externos de su desarrollopára' ;~lacionar la 
. . ... -_-_ '. ;;:'· . - ~ .. '.-~.'. : : ' (- . . ' - . . . . . ' ... •' 

autoevaluación institucioi{á¡ es el marc~ teórico. 

Lo mismo que en Ótro~ mo'd~lo~:é~ e,I rn?del~ de Raquel Glazman N., la validez es 
!r' - . ···< . 

importante por medio de los instru;nentos (cuestionarios), las técnicas ~~ da' cuenta 

del elemento evaluado, es '~sclÍ~ir·~~ forma precisa el objeto,· ex~lic~r los datos 
. ,_· ,-__ : ·. ' .. _, . ,·; ': ~-_-':'- .. ~- -

obtenidos y justificar las recomendaciones. Para, los evaluadores. se ;r~qwÍfre qué 

tengan un claro compromiso político y académico, porque sus abcio~e~ ¡med:~. cfur.· a 

un curso especifico o determinar el futuro de la institución; de p~ogrii~as. de la 

investigación, o de la definición del perfil profesional y de su pnictic~.i.· '. ; '• .. 

En el modelo de autoevalliación propuesto por Raquel Glazman N., se observan los 
·.-.· : ·- ,.· 

siguientes pasos: 'a)deflnir el objeto de estudio, b) formular un juicio frente al 
'_.· ·. ··,:;·.:.··· 

modelo; c) insuílment<Ís. 

En la definición derobjeto de estudio, se trata de no caer en le burocratismo, que no 

sea una.evaluación para cubrir un requisito. La autora Raquel Glazman N., hace una 

precisión importante se debe observar la diferencia que existe entre que se dice, que 

se va a evaluar, y lo que se llega a evaluar efectivamente. En cuanto formular un 

juicio frente al modelo o patrón, este paso comprende los siguientes momentos: 

recoger información, analizarla, sistematizarla y ponderarla; calificar o cuantificar, 
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apreciar el valor d.e la realidad evilluadÍI; es importante at;~der a los propósitos fines 

y actividades de ills institu6iones de educación s~perior eri los términos que ellas los 
·, ·-. ... ",• ,. .- . ,_ . ' 

conciben centro<d~ su deflniciÓ~ Y susrecursos.· Se,~ala Ri!quel Gláz'man N., que los 

·. juiciJsd;va;or emiti~o~·ii.t~~és'.de '1~ ~~,l~~c;~~~s p~~de~ h;¿;rs'.~ b~ados en 

cuantificaci~nes; éúandÓ las áiirÍnaciÓ~~s se pl~sñl:n '~ri términos num~ricos, pero la 

emisión·· deiJOs :Úi~i~\~i~~idrf;/~~cer. ª;ºP.i~ ci~ :; 1~', i!~;.s;cu~ti~tivas y 

cualitativas, se pued~'.afümar_ que' la e\;aluaéiÓ~: 
0

sÚpri~~ip¡;,;fill·~s ''elnitir 'juicios, 
. . ·. . ' ::: .. -<<··.<:~~~ :: '.:' .. -:;'.-):· ~~ .. -;·~: ·-:? ;.!.;· ... __ >,·_,:-. :_::··_:, ~;~:~.:-(:: ,;:-./_'()::.·~·: -_ -,~.'.:~>/.·-~ :-:)~., ·:<:~·: _··/:::· .,-·-

' peor no sólo es 'emiti,r juicios:; es de c~risidc=ráí desde' qué éÍica se fürníúian esos 

juicios, si h~y hi c~pa~i~a~-¡~tele;tual ~e émitir e:os j~ic;~~ ~i q~i~ll son e~itidÓs, 
porqúÍ! van ·ª ben#fiéiar o perjudicar a los estudiante.s/a co,ntinüaciÓn se expresa el 

~alor, · ,~ cl~rld;;d, del r~ferente. es lo que da cÓn~isie~~ia. ~ p¡~es§ dd ~Iilb~~ción 

• d~I j~icio, aPiiréé~ la dimensión humana y subjetivil, háy qu~ pri:igi¡ó~;se ;obre lo 
•' -~"i( -··• . ·.. . ·: ; ,- __ - __ , __ ,,::::_·_-o-.'·~~·;'~·:·-·"----"[-~·::"{-, :O~·-.c-

que s~rá'evalÜado, las, é:aracteristicas del objeto a evaluar,<tós instrUrnenÍos; a lo cÜal 

. hay una ~riticnobre el uso ético .de los instrum:ni~s' d~ ~~¿'~le~~ión de d~tos, se 
• . . . - ·- .. -=-:,..-- _- - ·- ·'- ,.· ~ .·, -- ~ ' e-. 

~tiquetn a las personas mediante la evaiuai:iÓn,' c~e : pr~selltan los resultados 
. . ' ·-::: .-. ·< ·. . '. '\ : .,·. , 

aparentemente. objetivos sustcn!lldos en supuestos ·objetivos y formas claras de 

, ~btehciórí de dat~s. formas de control mediante la evaluación, posiciones cerradas 

que, ~e ~eJ~j~~ ~n ·.la ~vnl~~i~~~¡;Jiposibilidad de impugnación de lo evaluados, 

carácte~J¡¡¡,¡i~o o:~ri~~do~e l~s resultados de las evaluaciones, conocimiento total 

o parcial de los resultados por pane de los evaluados. 
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Hablar de epistemologia en .la evaluación .curricular e~tam.os hablando. de la propuesta 

de la propuesta de evaluación d~I aprendizaje que esta contenida en el curriculum, la 

fonna en que el mismo progn;;ria educa~ivo, por medio d~ la o~~aniZació~ de los 
"'• > 

contenidos racilim. o coni'lliica que. lo~• llI~rrillos ;;e ll¡)~cipien··y éllnstruyan el 
- - - . ' 1 .'". . . ' ·-·. . . - . ' ' ;~ ·,..' . . ,: ;· ' .. . •..• 

conocimiento, c~~~ i~ ~v~l~~clón d~j n1i~~Ó ~prendii!ije. T3Ít!bién ~ria ser lo· que 
/ . ._:;::;:'. ,";'' ·.: . ." r,;': ";';· ,.,,,. ·,,.;~-/: "·,l» • .'· '> 

tenemos que apren~e.r de .~ª ~~~·IJ~ci~2.·;· . : ;: '.;,\ ./ ;f )}, '.:·: .)}' h .• ·, . 
Es asi cuando la evaluación curricular estaba· enfocada a1 comprobar el logro.de los 

explicar lós factores qu~'.benetkiarC>ll ()·que 'perjudicaron el ¡Íroces~ d.e' ensei\llnza· 

aprendizaje, en una evnh1ac'ión cuantitativa (producto), no era posible explicar lo que 

sucedia en el. proceso, ~du'cativo,· además al presentar el programa por objetivos de 

aprendizaje, presentaba ··~ fragmentación del conocimiento, la parcialización del 

mismo, como coll~·~~encia al evaluar el programa sólo presentaba la evaluación una 

parte evaluáda ~~l ·~·ismo programa, como sei'lala Ángel Dlaz Barriga, es casi imposible 

evaluar un programa,_educativo en su totalidad, las relaciones de un plan de estudios son 

históricas y coexisten en él multiples entidades, objetivos, contenidos, prácticas 

educativas, entre algunas se encontraba atrapada en lo instrumental, en la cuantificación, 

la evaluación curncular, no podla explicar la riqueza dialéctica que se da en el salón de 

clases, entre maestros y alumnos, lo que se vive cotidianamente en el aula, 

En la propuesta modular por objetos de transfonnación debe ser diferente, por la forma, 

de presentar, de estructurar el programa, la presentación del conocimiento es integrada, 



161. 

lo mismo en la evaluación del programa debe aplicarse una evaluación cuálitativa, 

que esté en posibilidad de explicar el proceso de ense~~~za.. lo que sÜcede en .el aula. 

desde la socio-antropología, desde una posidóri critica, ~az~nnda de la edu~ación . 
. ·. -, ; .: 

conocimiento; para superar los plantell;¡'.¡ienÍos)°d~ la<'~viÍluac.iÓri c~antitativa. 
• • . . ·.·.:·.'.· -f.-·-~-: .. ·;/.~-~¿_~~1_::~:;~~/.J:~~;~:-}L·.~_;;\~-~¡;:,~~:<·:~~~;~t;:{f:;;_:{0f;~;}.i:.:_~¡ ~:<: ~::<\'_· .. >, _ -

tecnocrallca, para que la evalunc1on:se·.s1gn· desnrrollnndo·tercnmente; La moderna 

leona del .. c°:\º~i.rie:1~ •• \~~··ti;:~: .. r;1;i~f ~t1fip:i¡;o.1;,;;~irz;s~an~~·.·:.~on. 71 

racionalismo, como método,-luego poso por.la filosofia de:Knnt, la formo de cómo 
'"-. --.~ ·:>.~;),\~; .. :.;.: ;.::::;'",:':~··.' :·; ... ~> >''.;> --.. ~.'~\ ~·,7;~ :·: .;">,· ~-;~~:-.:_: ·- ·; •:,"< 

conoce el hombre/ para en'UnCiíír qúé todo·debe vol ver ni . hombre; en tíí relación de 
. ... ';-c,:'~.~,:Z:"": ;·.:. ,. «º·~; :'•' •.•' ,. -~-~;·, . ::,.,,, ._<,· ·:. ~',-.;':~ ''·:'·.· 'd·~ · 

conocimiento' corÍ. su objetci'.'cle 'estudio? coino ·em .. en'\1n'. principio; sujeto~objeto, 
.. :_, .::::, -- -··:·/.-i ·./'-'~··, :i·>:·'"• .>:>::.···_,·-.-:.:·.:·:' >·-~·.;. ··.'.<,\::~.<:::-:.>' ,;?~. :.>:-~' .. i! .: .... •:·>' -<;\-. ' ' 

cloro no en una reiación' p.lsiva'.' sino Íransfonn~díirii; en'. beneficio del. inism() sujeto, 

esta teorin es enúncia~~ ;; algw¡os: a:i'6~e~"~1em~~~* en, t~ ;;i~u~I~: d~ .Franfourt 

Alemania~ ent~ 1:; ~]/~s ~~~ i~~g~if~~~e;t~. ' .• ··•·•••· ·~ . ·· '<C '" 
"Se trata de tll c~~iiéidad de uii pt~~ d¿;EsrJdios·~~ra res¡Íonder a..:..· 
I~ exi¡:~ncias.d_el conóCirnieíi~o:~}C,-níifico~a(.ii,sd~h1. il11/e~tiga~--. 
c1on bas1ca;aphcada y tecnologicamente."~~.1 : <:.:.<•.':'•.•.ce:··:·/ \.::/ 

' • ' - • - • - - ' • ~ •• ' . ' - '.. - . ' ' - ' ' : •• _ • - . ' ' ' .... ' ,., ·¡.·;_,_, ' ·. . ' •. 

>.;r::"'·' 
estructuración del• p~~g¡.IITl~·éd~c~~iJ~~ 

,., .. >1'· 

Para Ángel Dí~·Bamg~sÍintresentidades,·erl.1:a.e~tru~~llCiÓn.det.~t~cié.estudiós, 
en la organiZJÍCió~ ~imi-~t1Ii·es~;l ~~V~¡' e~isfa~~f¿~¡~if:~S~·r~;ti~~~j;~ inst1~~l~nal. 

-·;: ·,;'.;_.·>./ t>-. . \/' ·<·:·'b:f.:_,:-:;/,·~·> .·::-~;-/:::,-, 

El epistemológico que és el qúe nos interesa én este momento'. ~s"et re'tacionado con 

el conocimiento. •: : :'}j'. z< ' _ } ; 
Para abordar el proble~afilosó~có de la epistemoloiia. sus signiflcados, y el campo 

2' 1 Alonso Escotrela. M. Luisa y AJvarcz Linares, M. Mercedes Un modelo para orientar la evaluación y 
c1abor&ción de olancs de estudios unjyersjwjos.Rc\rista ciencias de Ja educación.(esp)No. l 73,enero­
marzo, 1998,p,84. 
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- -·.' •-o .-. - -· •;-• ' 

de la epistemología deben dé buscarse en la estructuración aétual de la problemática 
• ..... ' ,'·> : ~ -'' e_ ' ' 

del conocimiento. Es producto del. carácter ideológico que adquieren las disciplinas 

tradicionales de! la filosofla cua~d~ sus c~~pos son OCU

0

pados por uria ci~ncia en 

particular. 

La episteinologia supera a '1a inoseologia, es el tema filosófico . la teoria del 
1, .-,:· •• • 

conocimiento.L~g~oseologfaqu~identificnda c;:,mo una cof1iente partii:ular de ~sta· 
' ; -~ .,•, ' ·,.'.' 

disciplina .. ·La ipistemoiogia: aba~ca en,.·. est~. co~ie~to;:;él • á~bito i~Íegro de la 
. '• . ,,., - "' -.¡- - "' . _.' .-, '·· .:<:;:.. ' -

producción '.teórica. conÍ:ébida a'· ¡lanir del . haeer 1Cientifico'del ,positivismo,·. sÚ 

descomposició~. •su ~g~~amiento ·y el •niétdd~_ ITI~~i~tJi ;().{;~ alte~~;iv~.· para la ' 
' - ';'. ' ., . ~;;_;:.-_' ;'~:>·;_;,.''. . 

producción . de . conocin;iénto. ·· L~ episte~J,l~~li '.~;~~~'.~~~'.i~l~{}¿rre,~l>;;.de .e,ste 

agotamiento, .su objeto de !rabaj?, plantea·de¡de:,~¡;· n~~j_~i~~.~?'il1Gifro~iemática 
.. :-· - /::.·:·· .>:-º>~ --o-:-"=. :;·1::..,--_, /;...;:> {~~-

fundamental de la filoso tia en problema de tá pr~.:ticn?: -> • ¿ • · t .' , ,: . 
La ideología y la gnoseología, en el marxismo va más allá deiplanteariiientode la 

metafisica entre vercliid y falsedad, parte desde su critica radical a la metafisica, 

incluyendo al materialismo vulgar, 

Supera el planteamiento gnoseológico en el terreno de la pura lógica, en este sentido 

sienta las bases de una elaboración histórica del conocimiento. 

"En primer término, la apropiación cognoscitiva de lo real no puede 
concebirse como externa respecto de su producción y estructuración 
históricas. Al referimos al concepto de totalidad sociohistórica enfa­
tizamos el carácter no reducible de la estructura de lo real a "condi­
ción" o "situación" dadas, y es este sentido la inmanencia de la con­
ciencia a la realidad, inmanencia que se realiza en una dialéctica de -
totalización, que configuraba a lo real como la praxis permanente de­
su producción y transformación. En esta dirección, la caracterización 
del conocimiento y de la verdad como históricas excluye toda la posi­
ble relativización ~e, la conciencia a "condiciones" concebidas como 
externas y dadas .... s. 

2' 2Introducclón a la epistemología La problem1itjca de la organización de la jdeoloi¡ía en el marxismo 
algunas coosjderaciones.ENEP Acatlán,Mexico, J 980,p.13. 
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El conocimiento y la verdad son hisÍÓricos en el sentido que se producen en el 

interior del pr~~so ele coristltució~ de lo real, como u~dde;susmomentos. A~í es 

como se d3 ia objetl°vidad, en la medida que el conocÍ~ienio se conc
0

ibe desde la 
. ' ' ' 

historicidad de la realidad, se hace, se produce, se deviene. El criterio de la verdad es 

la realidad con la intervención del pensamiento cuya verdad se produce y se objetiva 

. en esta historicidad. La verdad objetiva vale por su historicidad. 

"En el interior del proceso de producción y transformación de lo -
real los hombres procuran una aprenhensión cognoscitiva exigida y 
posibilitada desde la necesidad de construir y realizár su programa 
histórico práctico, el cual plantea los límites y posibilidades de su":" 
conformación y realización.''m ·· · · · . 

En este sentido en el marxismo la ciencia no se concibe como exterior a' la ideología, 
,.-:.· '.·· .... _:· '·':. -

es una interpretación entre las dos, con una conexión dialéctica 'de c'ontinuidad-
-- . . . -- - · ... ,.._ :;:_;: .. , '-, ~--~,.,.--:-. ·. -- . --- ¡ - . . -·. 

discontinuidad. Lo que señala AdolfoSánchez V~que~. qu~ I~ ci~ri~fa rib es ne'u~rál, 
·''}. .• :-::.i· . ,- - .: . . ::t~.;, ~-,,,· -.;- -

eso es un falsedad. No hay neutralidad científica.: Lit disconÚnlÍidai( se' ev.idenela · . 

desde la historicidad de la ciencia se produce eri el, #~¡{~i~~()i6L~c~;,en °la 
.. ;.~: ' -'.~ 

conciencia a un programa político, no desapareéé con la cl'i~is'y 1i;'·51J¡;e-;.a~i<Ín del ·.. - ·, . .,,,, ____ i·,-· t ·.;.:')'. '·,, 

programa, de .la conciencia que lo informa en la cual::se(·expresa: La éiencia 
.···:'>,,~_:_,~-'-~--~·;·.; ".i;. . :_ 

trasdende al ámbito histórico panicular en que se prodÜC'e y ~e~lfu i~ediatamente, 
µA '· >- • •' ·<e"'' ' 

pasa a integrarse a la historicidad, como un momeiuJ·fuífi~¡¿~Í2q~~;c~~diéiona el 
- , . --- _., ... , _ .. ,, ... -" .. _ .. -

Para superar el binomio positivista entre cie~~ia-ideoiogla, se ·pasa al modo 

histórico-dialéctico la cuestión de la pródu~ció~n d~ la conciencia, lo cual se 

relaciona con la desustancialización de lahi~toricidad con su determinación de la 

práctica, desde la práctica misma. 

"'lbidem.p,13. 

i! 
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Según Peter Me. Laren los criticalistas deben de escudrlñar los ·códigos de 

dignificados que constituyen el conocinÚe~t6 y ponei e~ ev~dencia las estrategias 

retóricas.y formales que entran enjueg~e~·su inte~~etaciÓn:'10 más esencial de 

análisis, lo medular, es. recon~cer los ~omplejos íictos'. de illvestiéiura,· fantasía y 

deseo que contribuyen a la•collst!ÚcéiÓn sÓcial ele! éollóéimiento;d.;as;fomias de 
,.. . - .• • ' . . ., ' • • .·_, ••. '· c. <·. .· , 

conocimiento· do~i~ante ·~:beri'.<l/~~~?~~~siiri~a'ci~s'~~i·;~~m~'.t/~~11' níl~~ro ·de 

planteamientos derivados'' de formaS "inocentes'" de é:onoeimi7~tó :asocinaas a· sus 

. supuestos epistelllológi~os e ideológi~os: Se deb~ hacer efnníÍl}sis 'd¿sde'categorias .. • 

del marxism~ como, cÍ~e socia,l,trabaj~~alor, por I~ e~~IÓ~~[¿Jáeí~~pitaÚsmo, 
- -~~<: ··,_:<' ··i?-l;,~:. (:';' . .'- -

en la globalización del mercado, I~ acomuln~ióll C!ci:l!(rlque1i;·ell'inanos de unós 

cuantos y la pobreza del pueblo, serla el aspecto ecol16ii}~o de 1€.~du~cÍóll.: 

La pedagogia critica de este nuevo ·mfleniofaé~'· abocarse ·~-~sati~t~cer las 
-: : :~·-'é e-.\';--~ '. ·;::.~ - --=-:-. -<>",.' 

necesidades básicas de los seres hum~cis en.~u~nto ~·su ~upe~ivenci~ y bienestar, 

que concientice de la democracia de ·~eflón",C!u~los llledios ~~i~os nósenseñan, 

nos transmiten, la democracia no es sólo votar, tene~ derecho a el~girP<>r qUién vota, 

es reflexionar cuestionar por quién v~os'a votar. 

En este sentido epistemÓlógico, una epistemología que viene de los oprimidos es 

crucialmente importarte por las perspectivas que ofrece, debe no obstante ser 

definida e interpretada ci:iri ~ poder explicativo. 
- .. -.... 

En el sentido -.que· habla ~eter -Me. Laren de una pedagogía de los oprimido, 

explotados, es q~~ ~~ie'r~seiuir desarrollando el mito de la apercepción sensorial de 

los conocimientos; es en la cual los sentidos perciben, por medio de los cuales se 

"obtienen" conocimientos, por medios de los sentidos recibimos la información que 

nos llega, pero la información debe ser procesada, sino se perderá, los sentidos 
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tienen una función im~l1anie para recibir los éonocimientos, per~ elprocesámientode 

la información se hace' eri el· cerebro. , Es necesario explica) c.ónto el hombre 'a~rende 
desde· 1as conien.tes el ásicas .. de. la psicología. que .~on:. el. coilductisn'ió 

cami>o de I~ ge~ialt.\ > · 
La escúela .•. condu~ti.stn Úene sus ~rlg~nes en'• !;;s •. prlncipios ··~ociaci?nistas .• d: .Her.ben 

e 19916~ 1 ~4.1)~~e1·~~cia~i~~}~~~1~ .1+:.i'd'~~{f r~~·.fr.~H:~i~if J~~is~.º~.1+:as~~iaci~nes 
ya. no· so~ ide'.1'.'; ~on ~11tre, estímulo,sy¡~~SP~.est.as).E,n~.su~' ~ri~cipios d.e la c~niente 

•. : ·,- \, .- ;-,~--.. ~- :':-;~·-~·:;,; r:: :_ r:~·-;; .. >.';~:'\'-~ t'<:' ; ; ~~··_-'. ·, '1::(··-~:.:f.~''.·:\-,.; ·~:·'. f:._'.~;~:-r ': ;;r~·;-:: ),0}::·.· ( ~,,..~~. '' ',,·::,:: _,.·.,: , 
conducttsta se da en la fis1olog1a; la forma de func1onwmento orgamco del hombre. 

i, : • ,~' : ,•, . • - -, - . :.~ : ,'. -· 

la crisis conteolporáncii de la.Pedagogía crhicá. PeÍer Mc}L~~en se~ala que los 

clÍticalistas. co~éib~n al salón de clases y a otros ambientes eduéativos como espacios 
-,:·.. :-: • :-:· ,- ... ,h- ; ·-- - '-'. 

dónde· los alumnos; maestros, luchan cotidianamente· por. convertirlos en escenarios 

cuhu~~les ·~atados de un sentido de historicidad. "Esto es, el ~alón d~ ~Jases constituye 
. . . 

un lugar social y cultural fantasmagóri~amente narrativizado: Los critlcalistas reconocen 

también que en él salón de clases, en especial en relaciones antagónicas, su episocidad, 

su provisionalidad, su contingencia discursiva, la guerra semiótica de posiciones, la 

indeterminación, I~. ni~Jtidimensionalidád, y. sus excesos miméticos, necesita ser 
·~_':¡e • 

continuamente ~Úestionada en relaeióna las ideologías que promueve y reproduce, a las 

visiones.del piJaá~. el~\ ~r~s~nf ~!- del futuro a las que dan Jugar, y en cuanto a sus 

conexi~nes con vediores ;:mis ~lllplios de poder y privilegio que permean las relaciones 

sociales, c~lt~r:i1e~' 'y! e'~onómicas en las que los salones de clases y los escenarios --- - _ _,__ .... ~ .· - .. " - -_ --
~. . , . . '• .. ' - . , . . \ ' . ' 

educativos se ven· inmersos. ''254 

204Mc. Laren. Peter.La crisis de la pedagogía critica.Revista bien.Facuhad de Estudios Superiores 
Zaragoza. vol. 1, núm. 1,Mé.xico,1998,p,14. 
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Para el autor Peter Me. Laren acertnda~ente e~ ne~esario reconceptualizarla pedagogía 

. critica, desde In refle~ión ·en rel~~i~n a la· especificidad histórÍ~a. d~ sus propias 

categorías, en forma talque no J1~g~e a pr~si~t~r sus necesidadescolllo representativas 

de la naturaleza y de las nécesidades de todos,. superar una filosofia de la praxis que 
- ._\, .' . ·: ... , ('. ,·.'.· ... . .. - '" ,··-·. :;,.; . --' ' 

hable únicamente de:hoÍnbres¡blancosi• sexo masculino;' ctasé-'.trabajadora que sus 

planteamientos, a u~~ p;;~;.p¡:~íit~ ~~~~ulilli~d~ta' o modernista. Desde la trialéctica de 

espacio, conocimie~¡~ y ~d:~)!Y .; 
.... - -~ ., ~··· ~---.-. '•. ~ ,.~ ;. . ', :,·,· _:., ·:; -

Lo cunl se vino n reflejár jJÓstenorillente erí la eváluneión educativa, TIÍordike en su 
.. <~ : ... ,_::·:·<·~~'- j:;·:·,~;-·;.·. ··~; -:~' 

libro tests y técnicas éle medición en edúcadóll: refleja en la evaluación educati~a. todo 
;_, •• ',·\ ·, ··--,: '".':· 'j' ... > 

su eclecticismo. el.asocia~i<inislTJ~ deH~rban,yia influ.enciá de_Ín.fisiolcigia, pro medio 

del ensayo y error,l~-ll~J~ a/círhi~)ª~:l~;;s e~·~I air~~~i~j~~ • .. ··· - . . . 

Watson se oi{;id~:de í6~c~r~ce~~s i~;~rII~~. ~el i~di~icilJo.~basaexélu~ivaínentesu 
.-- - o:··· .o_:· i·:;;-~:~··:·.~:~~-~-~~-~~?."~--::· :·,-·~·-·· -::.:,.' ._, .. ·., ---,. ·,-.- . 

psicología en al flsica y enja química, se basa erilÓs ~xperimentos de Plavov, el del 
' - : ., .. - ..... ····- . ' . . .. ' ··-· .. 

; '¡-.. -·· ,:· -· \ ·~~~· . 

perro y su segregncióri' eii 'el arco reflejó: "En cónsecuencia, en la. tradié:ióri de los 
- . . --. --' . --:.·~ - . ;- ~-. . - . - , -

aspectos .de I~ vlda.:lrii!Tl~('~J~\o~ s~fiéienternente permitir una 
.c.;·,_ 

observación objetiva y\u rn~dición.'.~~ss '.\ 
<:·t···.: - , .. , . ~·" ., •"·' - '? 

Y la objeÍivicÍad de.la ob.s~Ívación eri ese momento dél conduct.ismo no tanto porque 
- ; ·-·-=-,. ···~· ."v:' ,,;•e 

se olvidaban, no sabia~ los_deseubrlmientos de George' Deveritilé, que la observación 
i'.<"1 ·--,:.,.:~· _ . .,·_ :,-:'-,';· 

se da en. dos séntidos e~ir{ób~Jhíador'y'.~bse~~ció;·:e~ un~.f o~á simétrica . 
.._, -"¡' 1 ~· ·-

Los conductistai>'''~·~lbt~~ ;~( ,h~rn~~: ·~ ,:~~¡~·~1:/~~Íno uná ·· máquina ·de 
. ~-- " ~ ¡ 

automantenil'llient~~s@~~i;t_~~~·~~·e;~~~··si~t~·~~'.i~ci:~i~Í.g1~'¡da~do I~ intención, 
'~ :: '! 

que es muy, molesta' pára .ellos. Todo esta corriente psicológica se •basa en el 

Estimuio-Respu~sta;r~f~~ieJt~ ~e la respuesta, extinción de In respuesta. 

2"L. Bigge, Morris.Teorias del aprendjzaje para maestros Trillas, ~féxico, 1975,p, 15. 

... 
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"La unidireccionalidad de las observaciones en la ciencia fisica es 
simultáneamente una de sus caracteristicas distintivas y ·uno de sus 
rasgos más inquietantes, mientras que las caracteristicas fundamen­
tales de las ciencia del comportamiento es la reciprocidad real o---­
potencial de la observación entre el observador y el observado, que 
constituye una relación teóricamente simétrica: el hombre observa a 
la Rata, pero la Rata también observa a el Hombre. Y asi, en las --­
ciencias del componamiento. la unidireccionalidad de la observa--­
ción es en ¡,'l'an parte una ficción convencional, instrumentada me--­
diante disposiciones experimentales que minimizan la contraobserva­
ción (supuestamente)"indeseable" de experimentador por el animal -
experimental puede "impedir" que se obtengan los resultados "objeti­
vos" deseados ... ~S<· 

No es la intención de este trabajo profundizar en la. teoría de la observación, pero si 

ir apuntando a esclarecer el punto de la observación, en las teorias psicológicas se ha 

enunciado que la observación es unidireccional. pero no es así como lo hemos 

podido comprobar con el trabajo anteriormente citado, ha sido. un mito o un error 
- . , ·- - ~---¡ ,-- . . 

teórico que se crea que el hombre (investigador) es el únic.o que
0

pu~.d~ observar, es 

necesario tener en cuenta la posición correcta en la observaciÓn, ~;C¡tib ~~~oca5íones 

será necesario observar en el medio natural en que se desari-oná el ~l!ITícUlum:bn la 

medida en que se observa. también seremos observados .. , . ,_: .:/.;'\ 

Thomdike en su aprendizaje por ensayo y error pres'enÍó · un · proc~so de 
~-~,·:,,·-

condicionamiento que era muy dife~ente deL condicionamiento Piavoviano: Skinner 
. ' . :<i! - ... ·- . 

analizó en detalle esta conducta emitida p0r el 'o'rgatÍÍsmo,;yc¡á comparó con la 
~.. -::;>. __ ,_;. ··t .~:, ... -' .{'-~·-~·.· ,,~/:;._· ')-~:~ -~~: 

conducta desencadenada por el estímwo.' En el condicionamiento dásico'el refuerzo 

(alimento) se daba siempre cualquiera q~e .~e~'ef ·~:~~~~¡~~;º d~·I an~mal 
" - :é _:_ ;~':\:· ·:. >.\~ -~~:·.-. "".·:: ·-;_:;}· 

(podía salivar º no salivar:. de/t()(fos ,·mod~s rei:i!Jín La!ill11:1111l): en el 
,,· . . ... : ... -·' - '"' . -;- .. -· .' ·, 

condicionamiento operante, erí ~~bio, ei ~imal, J¡ refu~rió solo sise emitía el 

"
6Devercux. George,De la ansiedad al método en las ciencias del componamiento.Siglo 

XXI~\féxico,p,45. 

-
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comportamiento "adecuado", .el que el experimentador quería (por-. ejemplo si 
· ... -· ·. , 

oprimía la palanca ef1 la caja de Skinner cada ~ez que ~parecía. fa luz roja en el 

botón). 

Es importante señalar. que en el 'apiendizaje;. e!J • la fom1a; de aprellder,. en 'la. 
" . . ,.·'' ~:·. <·'~·:: ~·~ :_; ,- ¡-<;·_. . --~· 

investigación .. de cóm6aprenden ···los :incliJiduós; •. e~ ··los' procesos . neurológi¿os .- y 
<·,·-·-

químicos con las emociones,' se'ntimfontos de los individuos, está éscondido un profundo 
' ··<· .. '.''.;·-.i·! ',·,:·- L;'. < ... J·.'. ,'~~-,····'..;>· ,.· __ .. ·;_.·, .-. 

cambio en la educación, queda sólo. C
0

0rTIO un pla,ntl:ainiento: que no hay que pasar por 

alto. 

No es la intención de este trabajo profundizar en le aspecto neurofisiológico del 
' ... ··.· ..... -. ·' 

aprendizaje, tan sólo se desea que esto no pase ínadveni_do para las investigaciones en 

educación, se entiende que en el aprendizaje i~te~íe~en l~ne~ro~sio!Ógíco como lo 
-,:- --.,,- , __ -__ ,. -,-- '"""'"' ,._. ·.-;-. - . 

psicológico, decía una neurofisióloga que no hny ~prendízaj¡i en el c~I no ín;ervenga lo 
:-:· - -_ .:". -~= 

afectivo y lo cognoscitivo, mencíonaban,lo~ espe_cinlisw'é ~ll proSrªITIª deradio, 

sobre la importancia del hipotálamo; ¡Ja~e d~l cei~bro, éll ~I ap~elldizaje', como en el_ 
'-·; ::::···· . ·: __ > ·:: -·.' ·.' .. '··:: ¡_:· .: •. : >J~ ~-·.: >. :>'.:': -:< :- "' -.... .--_-

cerebro esta el conocimiento "como uii' archivero"; en el 'cual ñc'cesan:los o accedemos a 
~._~\... . 2¡·',. 

buscar conocimiento de cada iema y cuallc!o'ijo l~;~~erno~)'~~i>~dli~;~er de nuestra 

memoria es que mandamos la se~ai:ínc~h-~~k;'p;Jci~riic:l~ r¡;cord~~ el conocimiento del 

tema que desearnos recordar, lo q~~ ,~~¡¡~:el@.~,~1iiikj'~to~~~ I~ memoria. 
. , ... -· .. , .. :1:._ :· 

El aprendizaje no es, un.proceso.simplemente intelectual, sino también emocional. El 

individuo tiene metas enel,Jr~~~;si:d~~aprender que deben ser claras y precisas para que 

las materias_adquíeran una valencia positiva o negativa para el estudiante. 

Una definición de aprendizaje que probablemente será aceptada por todos es la 

siguiente: aprendizaje es un cambio relativamente permanente del comportamiento que 

ocurre resultado de la práctica. 
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- '. ·, - '. - ," ~ -· 

La importancia del aprendizaje ~n la comprensiónd~ la conducta humana es de enorme · 

ma¡,'tlitud. El apre~élizaj~ es un ~sunto mucho iná~ amplio e im'portante ie lo que común 

mente se cree. Es importantisim¡ la~cí:iÓn ~d~~aii~a/Un rii'édlc~'pJ~de<cliif lá vista a un 

niño invidente, pero la acciÓ~ eduéat¡~a ~~·l¿·~ueda~entÍd6;a apr~ia;todas las cosas. 

Hay una conducta de esp(!Cie,·~d~ irÍdividuo'se ~C:m~~~;~egÓn su especie, manífero, 

ovíparo, (chimpancé; perr~s. av~s. 'etc:),y l~.co.~duéía rnodificadá ¡)orel aprendizaje; 
,. ¡ ~. . F." -

con la maduración: El comportáiníeiíto es siempre el producto de factores aprendidos y 

factores de maduración. : 

La capacidad de aprender varía con la' e~d esp(!ciaJme11te durante los e;tadios iniciales 

de desarrollo, hay una curva enlacJ~1 s~ve ~~m~~~~e hasta su ~unto ril~~lto }'luego 
~ '.' 

empieza a descender en la ,cual tainbién illfluye_ lá ecüld, hayq~e aclarar. cjue '.desciende 
-·. . . - :· "' -- ,, _, __ ._ -~- .. ,- -- - ,-.- -- - -~~ ',)~ '-,.. . 

pero los individuos aprendemos hasti qu~ morimos: 

Para Jean Piaget, los conocimie11to~ n~ p;i,vie'~~n Ónicament~ cle l~'sensació~, ni de la 
- -~~ -:···: -··:·:·:,· ::·~-::' -- :;··,,..-_< -· - -,· 

percepción, sino a la totalidad éil la. O:ccióri con respl:ct~ a.111 i:ual 'pércibimos~ la cual 
.' ·-, ', • >'.· ; -,. ' ' ~; -- - ',_ "; ''" - .. -. ' : - : ... ' . :· ",, ' ,•', , . - .. _ ' :. -. - ·'' ·--"' 

sólo cumple la funciÓ~ ·d~:~e~~lizii~ilÍ~.'L~Jntellg~~í:ia:no•·e~ ~~~íeriipl~~i~a; .sino 
'"-~ ,_,_. ',.·:': -~ - ., -., ..... ' •.• -~.1y:- ;·,·,~ :t • . 

.. transrorm.adora'' •. ;~ rn~cai1i~mo ·~e¿ ~;1:·1icYa~rn~~1~''ik®~~6¡Y, J:;'~; <:; <, ': .·. 
~:t'" " t • 

Hay dos . formáS. de 'transforrila~' el f objeto a·:~·ono~er>j.Jna·consiste en cambiarlo de 

posición, es I~ acCión<li~Íca'.:La·~~a~Ún~Í~i~ ~n'.'~nrique~er eiobjeto con propiedades o 
-',·"'· . .,_)::.'·· . , ,-.,· .:,:;:;.-·.J_Y··· .. -. .·, 

relaciones ~u~v;;s, :.;n~dla~Í~ C:'~i~¡¿~ru¡' ··. de clasificaciones, ordenaciones, 
,_.,~. ·;·._:,;,:·,·~~ .\;: "i-"-

corresponde.ndi~.. :~~~~~ry~°:~'.~!i ·.~. medidas, acciones lógico-matemáticas, 

importante de resaltar .en que·, haya una concordancia entre cognoscitivismo 

materialismo dialéctico. } : 

"Por una parte.,' los conocimientos no producen nunca exclusivamente 
de la sensación ci de la percepción, sino también de los esquemas de 
ácci_ones.ode los.esquemas operatorios, que son, tanto unos como --

algo 

y el 
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otros, irreductibles a la percepción sin más. Por otra pane, la percepción 
misma no consiste en una simple lectura de los datos sensoriales, sino -
que implica una organi:Zación áctiva en la que intervienen decisiones y­
pre-inferencias y que se debe a la influencia sobre la percepción como -
tal esquematismo de las acciones o de las operaciones. "257 

· 

En el trabajo de Adam 'Schat( el s.ujeto cognoscente, el objeto de conocimiento y el 

conocimiento cóíno.producio, dél proceso cognitivo, se entiende como. pro~eso de· 

conocimiento, ¡;; i~tb~~~i<Ín ei~cífl~;; ~r!Íre el sÚjeto cognoscente _y ~I objeto de 

:::::::::t,'C~~~~~®li[~~,::·,:7~:~:::~¡~~:4~t:: 
me~unicistá,Cde '11i t~6~¿ 'd~1· ;erie]o'. d~~~~el s~Jeto ~~··¡¡r{ ;{gi~t~ó;asi\i~ •. reé'e:t~r. que . 

,~ •. ' ···~1.- .c--J! '·'.":.~·{ ,,- /'.:::~. _:~".·~~-> ::,fé;_~ ---~:--~~·-o··--'.·.-~!>~---.< 

, sólo regisíra los ésíiinulós. dei'exteriÓr, ii' 10/q~e ¡:>opper Cie'nó¡;ina :1a, íeoríii de la 

.. · concienciar~Ci piénte.' El. seguiÚci ~~ci;Io el ·~iteíialista;.reÚ~6~e\i,;ealid~d· del· objeto 

.· :,:j::'.1'tr:&~~1f :~i~~~if ,4~~li~;:;'~j~d!?~·f ~::.:: 
objetiva y r~~I; ·~ la ve:iqueactLÍall el J~o ~~6;~· i:I oiro'. ~~~,i~terpreulcióri se da en el 

marco de la actÍv~dad, se 'c'oncr:tii·~~; ¡~·i~ori~··d~~···~rieJ~~fa~~~~:érit~ interpretada que 
___ , .. ,_, .. ,., ".·· .. ''.<.·i·;_~);~::r.::_----«:>-~~;·:~;,--, .:_~----" .;)::··:_·:~·>.r_ ._, , ., 

desarrolla fo filosofiá marxista,: donde la' práctica tiene un való'r dete"rrninante. 

;::º f 5;;~r~ti~j~~~~§~~~f f ~~~::, ::,::':: 
pri111era. el; interés sirve;,?~ .~uía; •. aI ~c!o; c~gnitivo se' define por la . necesidad• de 

.có~prenderel fe~ómeno.·Expíidár~c~~pr~nde~son dos.cosas diferentes, la primera 
<·>·;~::'.·:.._,((".! 

busca úna causalidad;' que 'eiq:ilique' el', fenómeno, esto responde a la tradición en la 

ciencia, el discur;~ cientific~ tÍi~~e~~ en~uentra sus fundamentos dentro de este 

"'Jean Piaget.Psjcologla y cpistemolog!a.lntroducción a la epistemologia.ENEP 
Acatlán.México, 1980,p,30. 

··: •. 
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esquema conceptual. · 

La teoría de la ciencia establece la necesidad de una acción práctica, como interés 

básico de todo. acto de conocer. La teoría de la ciencia explica un· fenóm.eno; por· sus 

causas, sin comprenderlo~ Lo que hace es ocultar el fenómeno, por su interés basado en 

la acción. 

"En las ciencias humanas, la comprehensión es un elemento indispen­
sable para entender la totalidad del fenómeno. La comprehensión no 
lleva a la acción lleva a la visión de totalidad (no a la causa fenómeno­
ca). Pero un fenómeno de las ciencias sociales (como la evaluación de 
una situación educativa) no puede ser comprendida sino a condición 
de que el hombre, como sujeto histórico, reconozca su propia historici­
dad en el acto de conocer. Es la experiencia de lo humano lo que posi­
bilita acudir al conocimiento de este fenómeno."258 

A todo lo anterior del método marxista de conocimiento, con la moderna teoría del 

conocimiento, deben sumarse las aponaciones del co&'lloscitivismo, del psicoanálisis 

en la educación para comprender, cómo el hombre aprende, se apropia del 

conocimiento, elabora el mismo. Es lo que dice Ángel Díaz Ba-rriga <l,erecuperar. el 

método clínico para la evaluación educativa. 

El problema del método se ha planteado desde los primero~ capi~1ok, ~orno es que 
• '1 . :". • ·- . ·~ : • '.· •. . • 

la evaluación curricular no se ha enfrentado desde otra epist~m-ologfa ~dífer~nte a la 

tradicional por llamarle de algún modo, la propuesta eS~Je ¡;pa~r;~~ toda la 

exposición del aprendizaje, una teoría epistemológica para e~~iid~r. crimprender, el 

aprendizaje del sujeto con su objeto de estudio. 

En este caso el objeto de estudio seria la evaluación curricU!ár;Ía;~uereiTios explicar, 

comprender, sobre todo la evaluación de proceso, la cual se ha acercado mucho al 

"'Diaz Barriga, Ángel.Op. Cit.p, 13. 
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planteamiento .actual que se. hace, se enfoca ~··los procéso~· educaÍiv~s. en los .cuales 

se vive el currículum, en los cual e~ se esta desárrollando coÚdi~riam~nte el programa 

en los centros escolares. . '::- .·, 
':. i/~>.::·, ;<:· . .<' 

. . 

La propuesta· metodológicá de Estela L~ra}Ruiz. :Larr~guivel, ,co~
5

1a de Alicia de 

Alba y Ángel Óiaz Bá~iga; dan\~ue:tra;~~j ~suiñ ~~;~rn~d~ 1~~~5j~¡~~ ~dicio~al 
. epistemológica, los ilÍ\;estigadores saben;•·quepar~ poder'expliCar/comprenderlo 

: ~. . . : .: y.- ,- í - ·'~.'. ---~i-·;( <'(;:, :; -~:'·.: -:·:·~ -> -; 

que beneficia oafecu; el desarrollo' del cUiriC:ulum'en Jás insiitl.ldoriés, es necesario .. ·- -·- .. , , ... , ' •.. . .. ! . . ' 

tener en cuenta que el sujeto es ~n ser sri~ial que Í~ansfo~~ su •¿¡:,j~lodé eswdio en 
. ;• '··1;-~. ,-:/(-. 

beneficio de el misrríoitener en cuenia Jo antropológico en.':~ evaluac.i~n•,currlcular: 

Si se empieza por tener una posición epistémológÍca diferente~ JÍlque ha'éxisÍido en 

la evaluación curricular, se. estará el} Ja ~osibi!i~a~: d~· i1~~~~~~~~~J~re{re~Ü1tados 
cuando se evalúa un currículum. ·• · 

A partir de que los investigadores sobre el 'currl~uluin,· han .~~m;~endido que: la 

epistemología que deben implem~ntarpa\.ahac~r un ma~co teó~~~. b~mo'ba~~·hacer 
. ' .·· :."'_- ' ·.· . ·.·:.·_ ·.:·.:."··' .-. _:· ····<··.,. 

una propuesta metodológica de evaluaciÓn.currí.cUlar, es una epistemologi~ donde el 

sujeto actúa sobre el objeto de estudio transformándolo en su~ beneficio,•. qUe el 

cambio que se da en el objeto de estudio es a partir del sujeto?¡i:!~~· ~~;~~rii:i~ del 
'--· --- .. -,~--~-. ·:·',';··, .. '->r,/ ·.··;-.·>~·:~;_._ ., 

mismo es como Ja evaluación cumcular a cambiado de'ci.uintititivita'cuillitaliva; en 
, ' l¡:O,"'., ~.¡1_ - ):t-· 

la cual se tiene ~n cu~~IÍI que es'.iina activid~d social;pÓJítfoa, iintrÓpológÍéíi, y no 
-,-·;. --.~-::>-..:~ .-. - <-~>::: .; ,_ :> -~,,::· ·,,, .·,_:. '.·.' :. ·:;-.~\::::,~,¡- ~ .. ·¡ Jj, ·:<--- < ·.·:·:,·· 

sólo técnica sin considerar al hombre en su totalidad bio-psico~sociaJ::;.,: '.·. 
·,__,_~- __ , ·--. -- -~~""·-·- - - ·-:-. ;_ ... _- ·; .. ->--- -- -- -- ------"'=.=~r-;·-~1.:~~-----

La evaluación de 'pr<>ceso; éstá':fundadá en;unii;'epist'e~oiogia como.la que se 
.- ·.· ··.·: ·;-~;-. _.-.". ',-,· ... _.'_.:_~-·-.·';_ .::._,·_·_.-,,- ~~-i-:i·:,;·-':,'.1.'.~"·'···:/!~--· .:·..:{~-: :,'.." 

enuncia, por eso es el cambio en la evalWiCión de produc:;6~; a '¡;'rtir de los aportes 

de las ciencias sociales: fa' psicología y j~ epíst~~ol~iia. es éómo se ha dado la 
- ,, - . ~ .. . , ' . ' .. - - ·. . .. 

evaluación curricular holista, ~aturalista, una eS~1uíició~cualítatí~a. 

--
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En la teoría cognosciiiva el aprendizaje es explicado por un proceso con'iinuo de 

. asimilación y acomodación. La asimilación ~s la incl.usión de un' éoncicimiento a un 

esquema previo, organizado por sus .i~perie~~Í~s '. anterior.is • i;rlird~ arite una 

información que se presenta·a su exterior.· 

acción, el cual implica una reestructuración' parcial, o totaYde di~Jió esqÚema.' Para 

Piaget el conocimiento . es fund~.i~tal u~'a' ~ori~tiucbió11.: El n~~~~, esquema,, es 
_,._,,..-_ __:,;:,;, :· '~·;,:-:· -;-:~- .: ~· 

construido como resultado de las acciones que realiza.· ';';; '.. ; ' 
¡'··~·;:':.:··,-,, -\:-.. : 

Hay dos. momentos imP<>r!B'~tes:,c¡ue':oeÍém'iiria~. él .apÍ'~n~iz;lje, el momento de 

recibir informá~ión 'Y··~rde~!lr1~ <len.tl'o cte. ~·ri e~que'ITI!l previa.· E:.~· e1 interjuego 

información esquema de acción, se pi>sibiÍiUI el; preceso de aprender, requiere Ja 

construcción de in esquema diferente, apr:~d:;n~ esmemorizar, ni retener 

información. 

"La construcción de esquemas, como estructura de experiencias orga­
nizadas en cierto momento, se convierte en posibilidad del aprendiza-
je:·m .. 

Se han hecho trabajos sobre el psicoanálisis y educación a partir de los principales 

conceptos del mismo, como el ello; yo, superyo, la conciencia, el preconsciente, 

transfereneia, contratransferencia, neurosis, sexualidad, histeria, entre algunos. Los 

mecanismos de aprendizaje a nivel inconsciente, se cÓnforma . en "pautas o 

estructuras" de conducta con las .cuales el sujetoactúa en reláción con le objetos de 

estudio diferentes. 

"Dichas pautas se caracterizan por la carga afectiva con las que han sido 
relacionadas históricamente. En ellas es absolutamente clave de tipo de 
vinculos que el sujeto haya establecido con los objetos primitivos. En 
en cada relación con objetos de conocimiento actuales se patentizan, 
consciente o inconscientemente, aquellas pautas vinculares:~60 

"'olaz Barriga. Ángel.Op. Cit.p,67. 
260lbidem,p, 72. 
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Los aspectos racionales, parecen como defensas a. Ciertas angustias. generadas en 

niveles primarios n esto hay•que aumentarle las' fobias del sujeto áJ aprender. El 

aprendizaje es' la .. negación del' ~squeniá' al1tenor, •. im~lic; ·r~g;esi~nes,saltos, 
(i' 

deten~iones. El edúcador, debe esforzarse por suscitar una• transfererÍCia. positiva 
; ;_ ~-'_ ·,.;. 

sob~e su persona ant~s de.ejercer una influencia educativa: 

Antes de serp~e.Xt()', ~ri el lugar de sÍI ideal del yo por eÍ educando, esto es la 

transferencia que .se ·q~e se puede obrar sobre el ·alumno. 

Seria importante anali¡mr cómo influye positiva o negativamen.te la neurosis sobre el 

aprendizaje. SI el superyo a}'uda al aprendizaje, si In histeria impide el aprendizaje. 

El yo aspira al dominio cuando este se escapa, porque el inconsciente es el que 

domina, ~ntonces se finge haberlo conservado. 

Mantener n toda' consta el control es sus manos, salvar las apariencias; podría 

resumirse nsi el objeto "yóico". 

"Las doctrinas pedagógicas son, en este sentido, decididamente yoi­
cas en tanto que apuntan ante todo el dominio del ni~o y de su de--­
sarrollo e implican esencialmente el desconocimiento de la imposi­
bilidad estrutural de ese dominio. El objetivo tradicional de la edu-­
cación, asegurar la dominación de las pulsiones. conduce la repre--­
sión de estas, sustrayéndolas as! del control consciente. "261 

Según la autora Catherine Millot, no puede haber ciencia de la educación, no puede 

haber aplicación del psicoanálisis a la pedagogía. en la relación entre educador y 

educando el inconsciente del educador demuestra poseer un mayor peso que todas 

sus intenciones conscientes. De hecho si hay una ciencia de la educación, si se 

observa una definición de un diccionario, la definición de pedagogía se dice que una 

ciencia de la educación, entre algunas mas como la sociología, psicología. 

mMillot. Catherine,¿Es posible yna oedagosia pesjcoanalltica ,Cúademos de formación docente,Tr. 
Daniel Cubre,ENEP Acatlán,No, 16,México, 1982,p,59. 
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Se puede observar. que hay trabajos que hablan sobre psi~~análi~is y ~ducación, 

trat~do sobre ~relación m~
0

estro-alumno, las f~bias; I~s tran~f~r:n~las, co~o l~s de 
: ., .. '..·. ' '· 

algunos; q~e ·. apo~an el ~~álisis del 

:: _',<·<·. _._ .. ::;: -: : ·:·_~· . 

Según la autora citada no es po~{ble'iÜ~a ()eciigogi~ ~~Íco~~aiitf6~.; porque el 
. , . : .. -~'.e-'-;_"·_;-:~):··~-'/~_¿::~-. ;<~,;~-:~-- ~7 1:_.~: --:_/./>:-_·;:t::.· '<·:.\·::: ·r:>·:·.-:,: /-'· .·_ 

pedagogo, el maestro no puedenocupar a la mima vez él pápel .de psicoanalista: Lo 
··:_·• .. -.- ;:!''"!··-. ·.· -- ','. :· .·.:.:: {~-

que el psicoanálisis aporta es qué el maestro debe Iimiill(5U acción,, s~bl:r que ellá no 

depende de ninguna ciencia ~inocle ~~·~~{ . ·.• , , ,: ¿ : 
,!.:-

Es importante aclarar q~e la aut~m M~llét c~íÍci~ ~Í edu~ar ~~n;ó ún ~rte sin un 
• • ¡; J_'.!, • ... • _.'-·.-· :· - •• '. <--;'.:- - .·, 0:: ~ __ ._ -· ,.-,~-. d'. ( :,; __ · --•. __ ,_~·--- --.--.- - -.':.; : • -!·:; ". , .,-:·-: '. 

fundamento científi~o. ~.¿f{~rq'~~ ~r ~iiCiiJ:!i~.:.Jp;, 5~· co~~id~~º ~led~~~r como 

un arte, pero tiene ~n funda~~~to científico; éS,e e;~~~o~~obleíri~'~~
1

l~)ied~gogia si· .. 

en una ciencia o no,· p:ra F;aric;~~o Úrra~o ei\!!i~"1i~hciiJe \f~dt:ca~faf~n su·. 

obra la ciéncia de la educación, el punto de la autor~,Millefn~ esel Üniéo, hay tnás 
'. ' .. • ·> ·.•·. - -

puntos de vista de psicoanalistas como lo que se han seftalado loscüBies IÍan hecho 

aportes del psicoanálisis a la educación, 

"En segundo lugar, los nuevos enfoques se construyen a partir de -
paradigmas cualitativos y su ubicación en la perspectiva epistemo-­
lógica de la construcción de objetos, asumiendo el carácter axioló­
gico de la evaluación y otorgando atención a la noción de realidad 
histórica para configurar "campos posibles de objetos a evaluar ... m 

Para continuar se tocaran dos puntos más el aspecto axiológico (valores}, y el de ir 

definiendo cuál es el objeto de estudio de la misma, en la evaluación cualitativa, 

Raquel Glazamári N,, hace un buen aporte al señalar cual debe ser el objeto de la 

evaluación, que no es lo mismo el objeto y el objetivo de la evaluación curricular, 

262Diaz Barriga, Ángel.(Coord,)Procews curriculares jn51itucjon1Jes y organit.acionales.Consejo 
Mexicano de Investigación Educativa.México,1995,p,323, 



176. 

"El objeto se refiere a lo que se busca evaluar, el objetivo se relaciona con los fines 

pretendidos y su interés básico, Qué y-' para qué evaluar,'· son · preguntas 

fundamentales aÍ inicio de un pr'oéeso evaluatorlo. "263 

Además menciona la autora que el definir ~1''.objeto de esÍudio. de la evaluación 

curricular permite diri~r las ac~i~lles;}-\~s ~~~~rsos:~~ el sentido adecuado, evitar· 
~ .. _.,;-,: ',~., ,_ .... 

las "evaluaciones de pe~ca"; lostrabajos'sin objeío defiríído, que se hacen para ver 
-·. "': "·-:';:"<;-, .-,,~,,.::~:,··>·. ?'-, --

qué sale, lo cual es s'um~rneht~ infri;cíJo~~;· -

La investigadora Alici~·,,,dé Al~~.· de~~~ ;i~s primeros trabajos sobre evaluación, 

como el citado; Evaluaci.ón: análisis de una noción, trabajo sobre el carácter de los 

valores en la evaluación, a lo. cual-señala que al evadir, la evaluación cuantitativa su 

carácter axiológico, se conviene en un arma irracional de la racionalidad técnica, se 

manifiesta en el carácter histórico-social de los proceso de evaluació~, no es :un_a_ 

componente mctahistórico o como componente idealista metafisico, qUe siÍve a una· 
. - ~- . 

idealización y mitificación de la evaluación. No esta b85ake~',e1:!!liodelo 

mecanicista, sacado de la fisica, como ciencia, que olvida lo s·ocial y IÓ histórico:· 

Se trata de invadir el análisis de las condició-ríes só.éinles;> de-la'realidad social que 
. ': .. - ", . ·,: .• .... -'· ~''-:.~:,~i:?:.:.;:-:--'¡:·._· .-·:>--:-·' ,:, ~ -· 

entra en juego en la formulación del juido evaluátorio; i:<JinJ'~iia;;:i~cióit dialéhiica, ; 
:-~''·· · .. :-··:, .. ·<-. ·----~~<:-~~ ,;:.:l:Y.':_,-; ~:y~;._··::·;:7: .. -~ .. ;;:~·t•-.:·~~;'.f-·-_:,,;/<;-·.·, :-': ~·:·;~ ·: · 

en el espacio formulador:quese•.tia a los·evaluado~es profe¿~res~ adJninistradores, 

especiru istás)~ ·. do.nd·e·· h~y.{~i~na .•.• -~jt~~: ér:~~;~·~¡~¿~~~iJJt::~~;((F~f ~di~'.~nes 
determinantes que rodean al. proceso; evaluatorio, .. ep el,: proceso ,de clanficac1ón y 

·>'-';:·;:-· ';\:-: :¡...·.·:· ., •" 

explicitación, del espacio formuladOr }iJa'.áUtóOOMili~>~ - ·- -·~ 
- ----_· -C.'- --~---~--,. ,-~-:·:-:~://-,-.-,.,-..., 

En lugar de darle la cualidad a la técniCá 'el c¡)óderde racionalización y valoración, se 
'·· , ... , - < '(':·-'· ,•· ' 

debe enfrentar el conflicto central: p<lr ;;..'ecÍi~ de co~si:ientizarse, responsabilizarse, 

"'Glazman Nolwaski, Raquel.Op. Cit.p,Ü. 
TESIS CON ·1 

&'\LLA DE ORIGEN 
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desde las con.diciones socio-hi_stóncas, antropológicas que dan carácter determinante 
. , .·· ·-. 

y determinado, para. fonnular el juicio de valor, desde un espacio de autonomía 
• o 

relativa, es nécesarlo un{comprensión teórica profunda de lo conceptual tanto del 
. : .... . 

determinante, ~oni'o d~Jespacio formulador. El carácter axiológico de Ia,eva'Iuación 
'··'· :' ' . 

::'¡·· '.-:: ··." .· 

se refiere al· conj11nto de valores de los cuales se analiza el objeto-süjeto a evaluar, 

atravesando la esfe~a que 'Íiene la instancia evaluadora en el proceso. Se da en tres 

sentidos. 

"-El referido a la visión misma de los valores básicos o fundamen­
tales (considerados casi como inamovibles); 
-el referido a la valoración del sustento o los sustentos teóricos de 

la eval unción, y 
-el referido ni compromiso de la instancia evaludora."2

6-1 

Hay que asumir la condición profundamente humana-social de la formación de los 

valores, desde una posición critica, en el interjuego entre determinación, estabilidad 

estructural relativa y transfonnación axiológica, tomando la idea de Kant, la 

actividad critica, como un tnbunal o de juez, debe de asumir el problema· de la 

indiferencia o· Ja _falta de valores, para· poder pensar nuevos valores básicos o 

fundantes, que ·aparecen en los momentos de crisis y transformación social.-

"A este sentido del carácter axiológico de la evaluación lo conce.:._ 
bimos· como fundante-instituyente. Es importante tenerlo presente­
tanto en el horizonte de la teona de la evaluación como en rela----­
ción con su implicaciones prácticas."'265 

Con respecto a la.instancia evaluadora, los sujetos evaludores son sujetos pollticos, 

que establecen en la evaluación compromisos con quienes evalúan y con quienes les 

han confiado, encomendadotal tara. Gimeno Sacnstán iambié~habr~d~Iosjttlcios 
de los maestros, lo cual ya hemos señalado en este trabajo renglones amba. Hablar 

, .. Oc Alba Alicia.Op. Cit.,p,99. 
'°'tbidem,p,99. 
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de educación es h~blnr de valores ~~ ... potenciales para comprender el significado de 

ciertos tipos de acollt~ciriiientos y. sittÍ~ciolle~. para la forma~iÓn de u~ pensamiento 

crítico, reflexivo e imaginativo;· para la apr~ciaciÓn de.los ~alorés, hiinlanos; para una 

acción inteligente y ~e~sata ensiiua~iolles h~~~iíás c~mpÍejllS ~ir;;iPétibl~s.''266 
•;'~:··. ,:~·j;~. ::. . 

Los valores; eduéátiv~s COrllD atirmáciones di: las fináH<líictés ~implican criterios para . 

tomar juicios sobre los medios; procesos YestrategiÍÍs iipropÍados; Para otros a'utores el 

problema es un probl~~a ~;ic~/~r~bÍ~m~{~J~ ~~ ~~ h~ii a¿¿rcl~d~fe{~~·l~i~~;ode. 
la infonnación. También es este punto de l~svalor~: s~' ~~tJe de Í~~;,éri cúenta la 

,., - .'~>.-·:e-·:·, - . - - ·--t;< ·:~>. ,. 
ideología del sujeto evaluador, la pÓsicíón 'p01iiiCá; del misnÍo/'í\ partiidé los valores. 

se b.usca la calidad educatÍv~ para ~~tenninar: instrumentos,esp~cio{e~u~ativos, enire 

algunas, que impliquen el mejoramiento de la educación. En este mismo apartado de 

la. epistemología, debe tratarse de la caracterización de los sujetos de la evaluación. 

"A la desib'!lación del objeto se le ha agregado una doble especiali­
zación de los temas de investigación educativa: la extrema comple­
jidad tanto de la educación, como objeto de estudio, como la eva-­
luución educativa, asl como la ausencia de un pensamiento unifica­
dor sobre "lo esducativo". "267 

Se trata más que emitir juicios, que se den a partir de la evaluación del programa, 

tratar de comprender el fenómeno de cómo se desarrolla el programa. 

Algunas metodologías para la evaluación curricular como la cualitativas, se enfocan 

a medir. si estos se habían cumplido, por lo cual su objeto de estudio eran los 

objetivos, lllego, como ya se menciono, se fue hacia los contenidos, ahora la 

metodología critica, éualitativa, se ha enfocado a los estudiantes como el objeto 

est~dio de la evaluación curricular, en mi modesto criterio es más acertado que se 

266Cassarini Rano. Manha.Op. Cit.,p,m214. 
267Diaz Barriga. Ángel.Op. Cit.,p,J 10. 
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- . ' ' 

vea a los alumnos como el objeto de estudio de la evaluación cunicular, aunque nos 

encontramos ante una paradoja,· que los alumnos sean el objeto de estudio y sean 

ellos quienes evalúan ~I ~urrí~ul~; ccin lo cuaise pierde la "objetivida.d'', por lo 

mismo de ser ellos el objetcÍ,de cistu~i~ y sean .ellos el objeto de la evaluación 
'·•: ,·,; . :.·-;, 

cunicular y ser Jos eva1 ~adores: sería cue~iión que en· 10 metodológico se supére 

este prCÍblem~. El ~bj~Ío á~ ~~t.~~io j>a;dfa fvalullción educativa son los alumnos. lo 

mismo para la e~~luación cWTicular; al fornar como objeto de estudio a los alumnos, 
.• •,'···· ·'''· ,_.>,· "'' , .: ., •..• - •. 

'.;,·· 

se puede evaluar los objetivos, los conterÍidos del programa, las. técnicas educativas, 
\:~~-' :- ' (» .- ;,-'._.::·. -

·los docentes; su capacicÍaC!:pi¡ri·¿(¡~~iíi/paia'uúnsmitir conocimientos, el dominio 

sobre los conte~idos ~~I p;o~a~a;'sí .I~s'.al~mnos no cuentan con las habilidades y 

destrezas·aJ finalizar el curso •. Jos rnaesircis habrán fracasado en su labor educativa, 

no se habrán logrado Jos Clbjetivos: 1C>s conÍ~nidcis. las técnicas educativas no han 
. ·~, 

sido las. corr~c~; so~ iad!C>re~ 'Ped;;ióiÍ~C>~: ~~{debemos tener en cuenta, con las 
.. - - '~-- -~,.,,- :·"-.\-~:~,·:-:~-; ~r.-T :":e', - , - .. ·.-

Situaciones . s~ciaJe~> . ¡Ísicologi~as; :'/ bi;°-~~~:~as, culturales, neurológicas, 

psicopatológicas, '.qlJe. pcisiblemenie': afecten el proceso de·.· enseñanza-aprendizaje. 
:. ';--.' ~- >• '/.e;.-, •: ;., I_'•; ~ f'.:· 

PÓr ~jém)llo se le'puede ~di/al ;al~~~;·d~·irie~i~ina q~e haga una operación de 

-pánc~eas,;si :abe'~onde és~~I p.\~6r~i¿.~~.n1:~xtrae.otro órgano, o afecta otro 

órgano, se ¡Íu~deCdeciÍ ~~~ tieíie¡j~· J~;tJ'i~~~~tliüd para el desarrollo de su 
,. ,._, ~-·::'.·) ·,, ::s?·º· • .. -'.,., , 

profesión de unaform'á sátisfactoÍia;_poder soluciÓnnr problemas sociales. ser capaz 
- - ·,,. ·;:;.. :- . .:..~·;,.:,:, .'.~:t:"•; 

de hacer propue'stas'Viables que verigiÍn a dar respuestas a los grades retos sociales. 

Este ensa~o d~' p~o~u~~~~ d~ evaluación curricular contendria los siguientes pasos: 

~ marco ;eódc:o.~ob¡erv~~ión del trabajo docente en el aula, por medio de la 

observación directa, sin u_n cuestionario, se daría un comentario de cada maestro por 

,·. 
\ ~ 
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escrito por parte del evaluador interno p<ldría. ser. el jefe de la. materia (para 

secundaria), se pediría al maestro una ¡~to~val~ación; a los altimn<Js se' les pediría 

un comentario por escrito del desarro11<J cÍ¿( p~ofe~or; todos ~stos comentarios se 

compartirían entre si, para ver si con¿uerda~d~~o est<l' colll;a~do con Üna 

metaevaluación, el análisis de los ellsáy~s/trabájos 1deÍ ~ÚrsÓ, có~i~oles de li:ctura, 
" ·.__,:.:,:,' ~ • •i !~·J._:. 

en este sentido estarian incl~idósúo<Íós los p:i'rtiCipántés en: la' evaluación .del 
· .. - .:· _.';,:::. ~:·;·'"' .. ·-·_.::>,·-<~r>::..;· .. ·. ;.':"·-· >~:. _,_-.· . .::· .-. 

programa educativo, corllo coritunidáci'~ct~bativ~. ~stiiri~ in~lÜlda I~ eváJu~¿ión del 

aprendizaje, la evaluación'dóc~~¡~·tara;h~~li7.ar.se entres~~ ·~in ref,one pÓr escrito 
.. _, : :-, -. ~- •' \ .. , · .... '.:,~;" .,-- ' - ' -. ' ·::· - '• . : : :,,- .-. . - . 

a 1115 autoridades del pla¡,tel, o ·¡¡,siitución dé eduéadón superio~'q\le reqÚiéra de la 
·,c .. ,. - ---;:.J ;··.:· - --·;-; ' .. ':.;;: 

evaluación de sti prografl1~ ~dticllti~o. Se trata de hacer uná inv~stigndón valorativa, -. ·- ·'·' ·.•-:·- - - •'. ·- ' - ·. - .,. ":; 

cualitativa, que ~~~·~e lo cuaniitativo, 'esta ~etodologia puede s~f;al'terada, se. le 
. __ .. _,_ .;· . ·. - -' -- ---· --- '"·;·- -. 

puede hacer cambios s~gún éi contexto en que se va aplicar.;ll~e~e se~11da¡>atada . 

. AunqÜe mue~~~ no ~U~diin estar de acuerdo. 
.,-.,.- ---.,' -

..:.:. , ~:.··:~·:;·. '.;:.: ·~>: \: . 
Por estar:intluenc;i~d~~ ~r la cuantificación, por la aplicaciÓ~ de, c~esti~~arios, 

• ',o' --0'. - .·~' •. ' ';" .:•' .: , 

como hemosvisto es.to no da el grado de ciencia.a uná deiennináchi disCi¡Jlina del 
. ·''·\·' 

conocimiento humano, la escuela critica de Franf~rt, f~dada en'lossig¡;ificados en 

un cont~xto deterrn.innd~ es la que da oportunirui~'~e·~~~~itlJ~i~~~~t~ ~¡ra evaluar 

programas educativos, se dice que cada hom!Ír~ ·~e~::~r'~~·~rr~¡~ ~~etodológo, el 
·:.: '". ',,' ··.:."::~ .. · .. "~ ~. ~·::.::._.::,\f:·_.<:;~.:~- ! .;.~;_;>:.;_ ~)'-:· . . :.,.-,",.: . . . 

. Dr. Ruy Pérez Tamayodice que él métod~ cientlfic~ esta e~"ciisis~ qÚe cada ciencia 

debe ir construyendo su propio método de investigación, que ya no va haber un 

método único .para investigar en todas )115 ciencill5, cada ciencia deberá tener su 

método propio para hacer investigaciones en su disciplina . 

.. Así, podemos defender el enfoque ecléctico en el sentido de que -
el eclecticismo es de tipo más que teórico y pocas metodologill5 --­
mantienen una relación necesaria con perspectivll5 teóricas concre­
tas. "268 

261Mc. Cormick, R.Op. Cit,.p, 177. 
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La metodología de la evaluación curricular, son los procedimientos, los pasos a 

seguir para de forma sistemática, organizada, un proceso de evaluación curricular. 

"El método se relaciona con el conjunto de acciones sistematizadas­
para obtener resultados; la dimensión metodológica de la evaluación 
comprende los procedimientos para recopilar información; distin---­
guir, analizar e integrar facetas. situaciones y condiciones; ponderar -
y expresar los juicios y argumentarlos."269 

Hay varias metodologías para.la evaluación curricular, entre las cuales se encuentran 

la cuantitativa, cualitativa, holista, reflexiva, critica, iluminativa, entre algunas, hay 

muchas metodologías para la evaluación curricular, lo cual no ha permitido que haya 

unidad metodológica en la evaluación curricular. 

Se h~ llegado al plÍnto'.~n evalJ~Ción curricular d~ pro¡)oner l1a misma como una 
; ". ~-

investigaclón~duchú vií;' in¿yp~~ecida 'a1 '·~étÓdo flendflco:illarh6'teórico, objetivos, 

hipótesis, recolección dé la' infÓrÍnadón, 'aiiálisiS de la iríforÍnación e informe, lo que 
' .: - ' -'~~/_ ;"·:·_,-->;'.'.>.;"·/~j. ;:_-:·- __ ·J.::··· .. ';': .. >'-;~' -.<-~;·.<~;o;:("°'.·---•»:''.;':--~ :.:.. · ... ~· 

ha sido la. cua~tifi~ación dJ~de el Positiv°i~líio, lo 'q~e s'eñ~labaÁ~g~Í. rn,az Barnga, 

no se.detiÍ'tia siera·~n.iriv~s~igación.o un~ investi,gación'~d~cativ'a, ·~o cual RaqÚ~I 
' ., . ' . . ,>Y _J~;~-- ,., ·• .. "- . • ; 

Glazaman, hace. un apone en ir definiendo qué es una 'qué e~}a..otra,'nos cálara que 

ia evaluaci<Ín' ~e usa sobre todo para tomar decisiones y ~s ~l~~¿a~ desd~· una ·, ~ '· . ·' . . ~:- - . . . 

necesidad;··1a .. investigación es guiada por una hii)óiésis'(se'puedeh 'ill~enir los 
,., :·y ,., •./,; ».:.·~--:.;:e .·'·"·-, 

paÍ>eles9, hay diferencias en cuanto a la generalimdón de'j()s''resulÍádós'·de la . .· - ,,::.·· .-,. __ , ... /·.-.,.•"· .. -.·. ·'-::'.· - ··-

evaluación, los cuales casi siempre tienen pro?ósi¡;¡~ d~ll~Úiid~~i E~ la;e~al~ación 
los datos sirven de base para establecer jui~iósd1Ú~¡~:.fa~-;~'1~.,~id~d:~1 n;érito, 

> • • -· -- - •• '-· - ~' - - - • - •7 . • •• ; ~' • ~-· ,. ' • - • ' • -• 

·la vigencia, ·etc., de· una cuestión édudativii,,_e~_¿ariibÍ6~1a i~vestigaciÓn .busca 
. ' . .._ ·- -.. ' - - --~ ··. -'. ,. ~-:'. -·, . : ._-.·. . . '. - "' ., . ' -

descubrir una verdad que contrib~ye a la. ~o~pre~siÓn de un problema o de un 

' 69Glazman Nolwaski, Raquel.Op. Cit.,p,21. 
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fenómeno educativo, la misma autora señala que. la evaluación puede fracasar o 
: . . . -

constituirse e.11 una tarea vana si se prescinde de su diménsión.teórica y axiológica, o 

se reduce a un problen1,a técnico. con exce~ivo énfasis i~strul11ental para ~b;ener una 

colección de evidencias. sin atender la illfl uencia y el carácter integrador ele . los 

valores y teorías sociales e)'. 'educati~as, lo(relativos a la acdón· profesiÓnal de 
,, :<. ·:::.·;· ;:.:: :~:;-· ... · .-. ' 

evaluadores y_e.valúiidOS·.~."- -~~;-¡::· .: , >. 
!·'' - - , 

Todavía no hay úll~ mei~dCllClgía úni~; y. acabadá 
. ·-·~ · · · ' .. ,\'Fe-, ' 

curriculares a6n esUí en p~ocesCI dé cClnstru~~ión. Digamos como él trab~j~ de Estela 

Ruiz Larra¡,'Uivel, qJe esu:o de 16s más~ompletos, porque enfd¿a'1{p~6;u~~ta en 

tres lógicas, de construcción, traducción y de consumo, hace triangul~ció~. Ia Oiisma ·· 

autora señala que tiene limitaciones, sobre todo temporales, que impiden las técnicas 

observacionales, entre algunas. 

"También significa un reto enorme desarrollar una investigación -­
evaluativa en un escenario institucional cuyas autoridades y maes--­
tros ven en la evaluación una actividad técnica que, a corto o me---­
diano plazo, les permitirá detectar problemas y desajustes en sus --­
planes de estudios y obtener información cuantitativa para la toma 
de decisiones acertadas. "~70 

Es necesario seguir perfeccionando el método como una ciencia nueva de la 

educación, en su reconceptualización, lo que dice el Dr. Ruy Pérez Tamáyo, "en el. 

método cienti fico nos encontramos en una etapa de transición semejante: dúrante 

siglos se ha dispu!ado sobre la naturaleza de el método d~ntific~.ynCI hay.duda tal · 

controversia ha .sido. 113uy gem:ros~ en Ía ,di~~rsi~.ª~ <Je. re~4.itlié!~~ ¡>;()d~'cidos. 
¡- , ·,-· " -~ L :.-:·. "' , ~'->' 

De·· ahora.·en ·adelánie 7seguram~ntefvé~e&otapa .• ~. ~er~clida yez' rÜi\s textos y· 
\ -~ ; 

discusiones sobre ullá varied~d ele n;éiodos'~ientÚicos; de~e~illadÓs por la riqueza 

y diversidad de las ci~ncias que se ~uill~~Si;, (!. 

""'Ruiz larraguivel, Estela.Op. Cit.,p,S6. · . . . · 
271Pérez 1amyo. Ruy ¡Existe el método ciemifico? historia y reliadad.SEP-FCE'.México, 1~98,p,265. 
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. . - " . -

El método cualitativo río elabo~ hipÓtesis para comprobarlas, como eÍ método 

cuantitativo, las hii)Óiesis se elaboran a µanir de conocer la l"ealidad., .Por una pane esta 

la triangÜlación y por o~ra I~ metllev~lunci~ri ;para com~robrir Í~i resuluidos de· la 

evaluación cuanti·i~tiv~; Mien;~s q:~~ Íos pr~bl~rii~s d~ flabilida~ ~it!Cl~mi~~n:~n l~s 
enfoques cualitativos." . 

:."( '.~-~' ;-_· 

Se debe tener en cuenta p~ra esta taren de 'in~estiga~ión' éri él c~ÍlÍc~l~m Íos ~vanees en 

metodología. de la invéstigacicin en la' ed~:aci:~·.;c~;;;:: ~é~a ·· 11l e!n't,rriét~dolog!a,. 
"' . . . . ' . ) .· ·'" - . . ., ·.¡:; - ·, _· ,:-.~·.;:~~-; ,, ' ' 

etnografia, estudios de caso, los métodos cualiultivós de· irivéstigáción:. Hablar, de. un 
- - - <<: :;.-:.:,;·- - -.-- -~--;· 

eclecticismo en la. evaluación c~rrlculnf. no ~s 'hablar de• ~n e~ici:tici~mo b~rdo, por 
'· · .,_ -.·':';:·~· _.l; .,.- ,- · -, : r'.·· /·;~ •.. 

llamarlo d~ algilna manera; tomar priquit~ de aquí; un p;,qúito d~ allá; ii~; ~s'iri cl"e~do . . . . ~ -· ·~: 

_,_"-::_ •:';:";. "'·7''< 

una propia metodologia, •. de. acuerdo ·.· al .. ;pfoblérmi .· •. que; ténga~os •·:enfrente ~s ir 

construyendo una metodología propia, únicl(~~e··~~~ ~~;~,~~l~bi,?~;; ~I pr~blema; 
poder explicar el problema, que estudiemos .. ,e:;. ::,· ·};; .': .·• ,,; ... ·'· 

-- o.: __ º··::e·~- ;_·)~~~·-!: --=~<,-
No todos lo fenómenos (problemas), son igu~les, po'rqué enton¿e~ tenemos que explicar 

o solucionarlos de la misma forma.)e requiere d~ ser mlÍs creativos en los métodos 

cualitativos que en un momento dad(): qu~·~~chi; ciencia tenga su propio método, por ser 
, ,,, ~ ,- ,·,•' 

•' 
cada una diferente, no es lo mismo la sociología, que In psicologia, de ahi que cada una 

deba tener su propio método de investigación. En lo cual debemos seguir trabajando en 

pedagob'Ín según los apones del Dr. Ruy Pérez Tamayo. 
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CONCLUSIONES Y RECOMEDACIONES. 

l.EI discurso de la evaluación cúrricular. se ha enriquecido: lo cuantitativo se ha 

complementado con lo cualitativo; IÓ que antes era solamente un actividad técnica, 

hoy se acompaña de lo antropológi~o, social y polltico, como se pudo apreciar e~ el 

capitulo primero. . . 

2.Es necesario fomentar una cultura de la evaluación, que los maestros; estudiantes, 

directores y la sociedad en su totalidad sepan sobre la evaluación curricular. 

3.Se debe practicar la evaluación curricular en todos lo niveles del sistema 

educativo, sobre todo en los niveles de educación básica, la mayoria de la evaluación 

que se ha hecho en este país ha sido en educación superior, se le ha dado mayor 

importancia a. la educación superior en detrimento de la educación básica, seria 

bueno que se hiciera evaluación curricular en los niveles básicos del sistema 

educativo, para buscar la eficiencia y eficacia que se desea en este nivel de el 

sistema educativo. 

4.La sociedad debe ser informada de los resultados de los procesos de .eval~ación 

curricular en las instituciones de educación superior.· 

5.Hay que crear espacios de relativa autonomía en las instituciones edúcativas del 

sistema educativo nacional para la práctica de la evaluación holista. . 

6.Hay que replantear las principales categorias de la pedagogía crítica (o pedlÍgogía 

radical, con el fin de estructurar sus propios supuestos para desarrollar un modelo 

más dialéctico de la enseñanza y de sociedad, reconstruir las principales teorias de la 

reproducción, para abstraer de ellas los postulados más radicales y emancip.adores. 

En otras palabras la pedagogía crítica necesita establecer.:: u~· proyecto de 

emancipación centrado en la transformación de las relaciones d~ própiechld y en la 

creación de un sistema justo de apropiación y distribución del ~tri~ónio de la 

sociedad. . ~'.}.~ · 

7.Debemos seguir desarrollando la investigación valoraíiva sotir~ ~I ~~·rríc~lumy las 

relaciones que se dan entre las diversas enti~.des qui'. coexlsterl ~n' el ntlsmo,'para 

poder ir determinando el objeto de estudio de la misma. 
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8.Todos los inmersos en el proceso educativo aiu~nos; maestros, di_rectores, d~ben 
de participar en Ja evaluación curricular y en los juicios quese emitan para mejorar 

el currlculum, como mantener ~ constante diálogo~ 'con e1 ·fi~ de i~tercambiar 
información relevante para hacer posibles cambios al nuevci p~oiiaJl1·~ ~dudati~o .. 
9.La evaluación curricular estará al servicio de la efica~ia y ~fl~Úe~~ia de la 

1,:.:-, 
educación. 

10.Los planes y programas educativos para su evaluación no ~e;á 'may~r de cinco 
' . -;·-.--:· ···.),-, , 

años; a un mayor tiempo estarán desnctualizados. -,• 

11.Quiénes participan en un programa de evaluación·· d~inc~{a/< recibirán 

capacitación, para participar más eficazmente en. le proi:~so;~~e • e'valua~iÓn . del 

programa educativo. ; . ,., . :,·. · .. r}~ 
12.Hay que reglamentar legislativamente, la práctica de la •'evaJÚál:ión curricular, 

sería el aspecto legal de la misma. · • ·: : ·: 

13.las instituciones educativas del sistema ·edu~ativo' nacional permitirán 

evaluaciones curriculares democráticas, para que· haya más espacios de. relativa 

autonomia en las evaluaciones de programas educativos. 

14.La evaluación curricular perderá la característica de control individual y social de 

los sujetos a quienes evalúa, como quedó demostrado en el capitulo tres. 

15.Al hacer una práctica de evaluación cWTicular no será tan ecléctica, sino más .bien 

crear su propia metodología. 

16.En necesario elaborar un marco teórico para hacer evaluaciones curriculares; que 

respalde la práctica de evaluar un currlculwn, como quedó demostrado en el capitulo 

cuarto. 



186. 

BIBLIOGRAFIA. 

Althusser, Luis.( l 970)Aparatos ideológicos de Estado.Ediciones Pépe, México. 

Bigge A., Morris( 1981 )Teorías del aprendizaje para maestros.Ed. Trilllas,México. 

Carreilo H., Fenándo.( l 980)Enfogues y principios teóricos de la evaluación.Ed. 

Trillas,México. 

Cassnrini Ratto, Martha.( l 997)Teoria y diseilo curricular.Ed; TrillaS,México. 

Constitución Política de los Estados Unidos Mexicanos( l 990)Departnmento del . 

Distrito Fedeml,Mexico: . . .· .. · . ... . . .·.· . 
Chadwick Clifton, B.(1991)Tccnologia educacional para el d~cente.ED. Paidos,Br. 

Arg. 

De Alba, Alicia.(199_1 )Curriculum: crisis y oerspectiva.CESU~UNAM,México. 

( 1991 )Eva! uación curricular: Conformación conceptual del 

· camoo.CESU-UNAM.México. 

De Leonardo, Patricia(l986)La nueva sociología de la educación.SEP, Ed. El 

cabillito.,México. 

Devereux. G.:orge.(1997\De la anciedad al método en las ciencias del 

comoortamiento.Ed. Trillas,México. 

Díaz Barriga, Ángel(l 984 }Didáctica v curriculum.Ed. Nuevomar,México. 

(1984)Ensnyos sobre la problemática 

curricular.Ed.Trillas.México. 

(1983)Un caso de evaluación curricular.CES U-

UNAM,México. 

(1989)Problemas y retos del campo de la evaluación 

educativa.Revista Perfiles Educativos (julio-agosto-septiembre),No. 37,CISE­

UNAM.México. 

( l 999)Procesos curriculares. institucionales y 

organizacionales.Consejo Mexicano de Investigación Educativa, México. 

Ola Barriga, Frida.(1990)Metodología de diseilo para educación 

suoeriror.Ed. Trillas.México. 



187. 

Diccionario Academia_ avanzado de.la lengua española,(1986) Femández Editores, 

México. 

Escotrela Alonso, M ·Luisa, y Álvarez Linares M, Mercedes.(1998)Un modelo oara 

orientar la evaluación y elaboración de planes de estudio.Revista. ciencias de la 

educación, No. 37, (enro-marzo),España. 

Ezpeleta, Justa.1Porqué esta fracasando al tecnología· édueaÍiva?.Cuademos de 

formación Docente, UNAM·ENEP Acatlán, No.13,Méxlco:(~ri tiene año de 

impresión) 

Galán Gira!, M. Isabel, Dora Elena Marín Méndez.(J99S)lnvestigndó~ para eval~ar 
,, ;,-· •· .~·· 

el curriculum universitario.UNAM-Porrúa,México. u· 
Glnzman Nolwaski, Raquel.(1998)Evalúación de la doc~ií~ia>én 
educación suoerior.Tesis de doctorado e~ ·Pedagogia:Fa¿ultad. de.·· FÍlos~fia y 

Letras.México. 

universitatria.Paidos,México. 

Gordillo. Elba Hesther.La educación a debate.30/08/00,Lll. Jomácla,Mé~i~o. 
Introducción a la epistemología. UNAM-ENEP Acatlán, Mé~ico,{ri.b tlene año de 

impresión). 

Jacques Berger, Ardoino.( 1994 )De una evaluación fragmentaria a una evluación 

crítica.El caso de las universidades europeas.Revista Cultivado, Universidad del 

Valle de México, año 1, núm, J, (marzo), tr. Por G. Carreón, l. Paolf Solio, México. 

Loyo Aurora.( l 982)Los actores sociales de la educación.Ed. Plaza y Valdés,México. 

Me. Corrnick, r y M. James.(1989)Evaluación del curriculum en los centros 

escolares.Ed. Morata, Madrid. 

Me. Laren, Peter.( J998)La crisis contemporánes de la pedagogía critica.Facultad de 

Estudios Superiores Zaragoza-UNAM;Revista Bien, vol. !, núm. l ,México. 

Marin Méndez, Dora Elena.( J 998)Evaluación curricular e investigación 

educativa.Revista Divulgación científica, (enero-julio)México. 

Millo!, Catherine.( 1982)¡ Es posible una pedagogía psicoanalitica?.Cuademos de 

Formación Docente.UNAM-ENEP Acatlán, No. 16,México. 

Núñez Rodríguez Ma. Esther.( J 998)Evaluación educativa algunas 

reflexiones.Revista de Planeación educativa.No. 18,México. 



188. 

PérezTamayo, Ruy.( 1998)1 Existe el método científico?SEP-FCE,México. 

Ponce, Anivnl.Educación y lucha de clases.Ed. Quinto Sol.México, (no tiene año de 

Rojas Soriano, Raúl.(! 977)Guía para realizar investigaciones 

sociales.UNAM.México. 

Ruiz Larraguivel, Estela.((1998)Propuesta de un modelo de evaluación curricular 

para el nivel suoerior.Una orientación cualitativa.CESU-UNAM,México. 

Sacristán, Gimeno.( l 998)EI currículum una reflexión sobre su práctica.Ed. Morata, 

Madrid. 

Santos Guerra, Miguel Ángel.La evaluación un proceso de diálogo. comprensión y 

mejora.En Barrón Tirado Sena, Gerardo Hemández de Rojas( 1990),Sobre la 

evlaución.CISE-UNAM,México. 

Serrano Castañeda. J. Antonio.(1982)Sobre la evahíación.ENEP Zaragoza­

UNAM,México. 

SEP(l994)Hacia un nuevo modelo educativo.Consejo Nacional Técnico de la 

Educación (CONAL TE),México. 

Stenhouse, L.( 1991 )Investigación v desarrollo curricular.ED. Mornta,España. 

Taba, Hilda.( 1974)El11boración de curriculum.Ed. Toquel,Br. Arg. 

Tyler W. Ralph.Principios básicos del curriculum.Ed. Troquel, Br. Arg. 

Verdugo Alonso, Miguel.Evaluación curricular.( 1996)Evaluación curricular.Una 

guía para la intervención psicooedagó¡,<ica.Ed. Siglo XXI.México. 

Zavaleta A., Mi!,'llel.( l 987)Diseño y desarrollo curricular.Nárcea,Madrid. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 


	Portada
	Índice
	Introducción
	Capítulo I. Los Orígenes de la Evaluación Curricular
	Capítulo II. Análisis de la Evaluación Curricular de Productos y la Evaluación de Procesos
	Capítulo III. El Estado Actual de la Evaluación Curricular
	Capítulo IV. Algunas Consideraciones entorno a la Evaluación de Proceso
	Capítulo V. Modelos Alternativos de la Evaluación Curricular o Modelos Racionalistas
	Capítulo VI. Epistemología y Metodología de la Evaluación Curricular
	Conclusiones y Recomendaciones
	Bibliografía



