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INTRODUCCION. -

El trabajo sobre evnlunc on cumcular que a commuac:on desnrrollo es una refle‘ﬂon

sobre la mlsma dc de u g,en sis, '.l consmnte desarrollo, cambio y estado actual

orgla de desvxncxones tipicas y estandars

La estadisuca tamblen en apoyo alo: tecmco No se. Iograba en:ese momento

entender, como hoy, con el desan'ollo de la teoria cumcular, que tan sdlo con

reflexionar sobre el desarrollo cotidiano del programa educativo pro los maestros y
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i 'dm a dfa‘en el programa educativo,

i ,Con lo cual se ha dado un cambio en la forma de hacer evaluacnon curriculares, con
la,evaluacxén,cuantntauva-cualltnnva. Es complementar el modelo cuantitativo con

el 'cualitativo,vque' se ha sefialado, combinar elementos cuantitativos-cualitativos, un




mtercambno entre lo dos modelos para hacer evaluaclones cumculnres que
muestren eI verdadero estado del programa educnnvo para hacer camblos vmbles al

: mlsmo

A partlr de un enuncxado que dxce que todos los demonlos de lu pedagogla se

~jcnteno. Evaluar el curriculum es ver que afecto o beneﬁcxo el’ desarrollo de Ios

»kalumnos en el proceso de ensehanza aprendlza)e emender como se desarrollo

cotidianamente, en su contexto natural el curriculo'."por,medio 'der'yunqrmertodqlqgia

adecuada, ya sea cuantitativa o cualitativa,

Se ha observado una situacion ecléctica en la evaluamo ar, pero.no es un

el tema de evaluacién curricular por su importancia pam la pedagogia. Por ser un
: cafnpo ‘que se relaciona con todo lo que sea parte del proceso educativo. El

~identificar el desarrollo de la teoria curricular, sus cambios, avances, la posicién




"en los estudmntes No es posxble evaluar el cumculum en su'totalidad por todas las
fpanes que lo conforman, la hlstonmdnd del mlsmo  por ser_Unico e mepcnble Es

necesano entender hastn dénde los plameamlemos_de la admmlstracxon empresarial

y(planeac X reallzamon control) se IIevan pract a kal reahzar evaluaciones

o cl'xm'c‘ulares institucionales fundadasen le discurso dicional de la evaluacion.

L EI -Teto para la teona del curriculum es dete ar el -objeto "de estudio de la

re tes de:la tecnologia

construcclon del conocl} iento desde, una posnciérri epiStemolégica determinada, es

mterpretada la realldad como un con_yunto interdependiente y muitideterminado de




ay! dhk’keh: el

k, Seﬂ a Ana Ma Ezcurrn y Cayemno de Lella. que'la evaluacmn no debe mterfenr

para que no daﬂe la ejecucion educauva Preclsan Ios autores seﬁalados que la
evaluacnon debe limitarse a obtener mformacxon estnctameme necesaria.
Debe haber una motlvnclon, mfonnacxén porque el modelo de evaluacnon puede

genernr res:stencms de todos tnpos, temores aser evaluudos

cuahtauvo de lo tecmco a lo antropologlco v

historico-social, la evaluacion actual de lxi practica profesional,

La teona de la evaluacton cumcular ha 1do cambmndo de lo cuanmzmvo a Io




metodologlas |a axlologla se tbmu en cuenm.

La evuluacmn como’ un dlalogo permanente ‘en reﬂe\uon del cumculo. para su

mc_]oru

: El modelo iluminativo,’se centra en el alumno yel profesor. en lo que pasa en el

. proceso de enseﬁanza-aprendlza

- completa. gira alrededor de tres ejes* Iog1ca de construccton traducciol consumo

5 El contenuahm a’evaluacic n, en cualquxera de los modelos presentados, a’ nuestro

julClO es unavance en la (eona dela evaluacién cumcula

_Lu autom Raquel Glazman ‘expone el concepto de autoevaluacxon mtegral el cual

s supone a inclusio dg/los problemas educativos en su contexto social y concepcion
del c d'nﬁmicb y complejo de los procesos educativos.

Para Rhgu lnzman ‘la evaluacién debe cumplir algunos requisitos como serian:

’ »ﬂk:xibyilblc‘la pennmr la introduccion de cambios paulatinos referidos a los

- procedimientos a Ias condiciones, segin lo demuestran los resultados de los andlisis,

‘que;vnyn estrechamente relacionados con la retroalimentacion que dan las propias

' tareas de evaluacion y los actores del quehacer educativo. Segin Raquel Glazman,

es necesario conocer las dreas de contenido del programa que se somete a



educatlvas

Lo mlsmo que‘én otros: modelos en modelo de Ruquel Glnzman la vahdez es

lmpormme por medlo de’los tos (cuestlonanos).

cuema del elememo evaluado, es’ descnblr en forma precxsa el ob_)eto, e\plxcar los

datos abtenidos y justificar las recomendacnones

Se trata abordar el problema eplstemologico en la evaluac:on cumcular. desde una .

epistemologia donde el su_|elo en relacxon con su objeto de estudio es nctlvo, obugn: ;

del mismo, los conocimientos; y lo transforma exi su béneﬁéi

Se relaciona el modelo eplstemoléglco antenor con la evaluac

es que los autores reconceptunhstns han puesto en prac ica este ‘modelo para hacer

propuestns metodoléglcas vmbles para la evaluacnon curricular.

La posnclén cogno 1sta esr la que sustenta también la epistemologia que debe

’ forma.r pan de marco teonco para hacer una evaluacion curricular de proceso, con

los npo_‘nves deel psncoanalisis en la educacion.

Para tefminnr‘ se ‘enuncia el agotamiento del método cientifico, para proyectarse a ser

_creativos en nuevas metodologias para la evaluacion curricular.




CAPITULO 1. LOS ORIGENES DE LA EVALUACION CURRICULAR.

Es importante para fines de este trabajo remitirnos hasta los origenes de la evaluacién
curricular, como aparece en la educacion, del desarrollo de este fenémeno, en el autor
Tyler se encuentra como la medicion de los objetivos del programa educativo.

"El proceso de evaluacion comienza con los objetivos del curriculo
educacional. Dado que el proposito fundamental consiste en com-
probar en qué medida estos objetivos realmente se cumplen, sera
necesario contar con procedimientos de evaluacion que permitan
verificar todos los tipos de conducta implicitos en cada uno de los
objetivos principales de la educacion."

El programa educativo es una propuesta para aprender los contenidos que forman

parte del mismo, estructurados por objetivos ( generales, intermedios y especificos.
Estamos hablando de la sugerencia contendida en la propuesta de elaboracion
curricular, en la parte final sé recomienda evaluar dicha propuesta, basada en el
logro de los objetivos, como parte de toda la propuesta. :
Evaluacion del aprendizaje por medio de los exdmenes fue anterior a la’ evaluacxon
curricular, no es. intencidn de este trabajo hacer una historicidad del examen, ni
“hacer un gétgdio exhaustivo del origen de la evaluacion curﬁcuim. La pequeiia
: B ir‘ite‘ricién‘es‘ partir de un punto de ubicacién del fenémeno de 1a tasacion cuantitativa
para evaluar un curriculum, técnicamente bien hecha. Es ver como se da la génesis

o en 1 educacnon el campo de la evaluacion educativa, sobre todo la que nos interesa

‘es lu evnluacxon curncular La evaluacion del aprendizaje, es una extension que
abarca hasta eI cumculum. Hay una relacion entre la aprendizaje con la evaluacion
cumculnr estd relacxén consiste en que al evaluar el aprendizaje, por medio de una
““norma (mas adelante se aclara este punto), se esta comprobando hasta qué punto se
logran los objetivos con que se estructura el programa. Hay que sefialar la diferencia
entre medir y evaluar, medir es muy técnico, es asignar un nimero al aprendizaje de
los alumnos, es mas cualitativamente, complementar la actividad técnica de medir---

T&SIS CON
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'TYLER w., RalphEnn;Ws_d;LwMEd qui.lel, 1982.Br. Arg.p, 113,




con datos que nos permitan explicar qué factorcs afectaron o beneF ctaron el proceso de
ensefanza-aprendizaje.

La propuesta de evaluacion del programa educatwo de Tyler esta basada en los tests

( pruecbas de medicion) es ir ensayando hasta lograr estructurar un instrumento de
evaluacion,

“A continuacion, y siempre en la tarea de evaluar un instrumento de
evaluacion, deberia decirse acerca de los términos o unidades por ---
emplear para resumir o para evaluar el registro de conductas obtenidas.™

Fue una preocupacion de Hilda Taba y Ralph Tyler evaluar la propuesta de elaboracion

curricular, era una necesidad importante por evaluar el curriculum para retro-alimentarlo, o
hacer un nuevo programa educativo, una nueva propuesta de aprendizaje, de contenidos,
que hasta hoy nos sigue preocupando, ellos tuvieron un buen alcance, al sefalar que al
lograr los objetivos, o desplazar la evaluacion a los contenidos, evaluaban el curriculum, de
ahi para acd seguimos trabajando por determinar el objeto de estudio de la evaluacion
curricular. En los periodos que distingue Alicia de Alba, el primer periodo abarca de 1840-
1890, y En la etapa de 1940-1960, se vuelve a enfocar el analisis en el curriculum, en los
Estados Unidos de Norteameérica, a partir de su industrializacion y el nuevo
reordenamiento econémico del mundo, requeria de una planta industrial que sacara .
produccidn a gran escala, para tomar el liderazgo en las naciones como una potencm k
mundial. N i ;
1.Identificar los resultados o puntos criticos en el desarrollo del -

curriculum en sus generalizaciones fundamentales.
2.Marcar las relaciones que existen entre estos puntos cnncos v
su estructura soporte.
3.Sugerir y pronosticar el futuro por los acercamlentos reahzados
para resolver estos resultados criticos.™

En la anterior cita no se refiere a la Segunda Guerra Mundlal se reﬁere a la reumon que se

da entre los teéricos norteamericanos para trabajar sobre la problemanca cumcular

2 Ibidem,p,113.

? DE ALBA, “Alicia co. Eﬂlﬂgmmummmm&mgmmaml_nmm CESU-
UNAM,México,1991 ,pp_.27-
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“El campo curricular se reanuda la discusion de la década de
los veinte. Existen dos intereses fundamentales: la consolidacion
de una teoria curricular v el mejoramiento de la educacion a través
del perfeccionamiento del curriculo. Esto es, existe interés tato
teorico como practico en relacion con el curricuto,™
Entonces se aprovechan las condiciones y las necesidades de la incipiente industrializacion,

se requeria de una pedagogia “'industrial™ como la llama Diaz Barriga, establecer un enlace
entre la pedagogia ¥ la industria. entre la escuela v la fabrica. Trasladar los parametros de la
produccion al dmbito educativo, toma de tiempos, control. organizacion, entre algunos.
Aunque sea reiterativo, el impulso que se da a los testes, por la necesidad de la
industrializacion de mano de obra calificada, cuadros técnicos especializados, es el soporte
técnico de la evaluacion del aprendizaje, como el apontar instrumentos de obtencion de
informacion para realizar técnicamente la practica de la evaluacién curricular, Hubo la
necesidad de elaborar instrumentos técnicos para auxiliarse en la tarea de evaluar la
curricula, al evaluar los contenidos se busca registrar conductas.

“La cuestion curricular forma parte de una pedagogia que busca establecer
nuevas relaciones entre [a institucion educativa y el desarrollo industrial.
En sentido estricto, se trata de una pedagogia que sdlo busca preparar al
hombre para su incorporacion a la produccion. En este sentido, se le puede
denominar pedagogia industrial. Esta vision educativa forma parte de un
modelo educativo integral que ticne multiples expresiones disciplinarias
que van desde la psicologia educativa y disefto curricular,™’

Permitaseme hacer un breve comentario sobre la teoria del capital humano, es importante

no dejar pasar inadvertido este sefialamiento que hace el autor citado, para el desarrollo
posterior de este trabajo ya que su fundamento en la teoria clasica economica de Adam

Smith, ve a el individuo como una parte del capital y una pieza en el proceso de

produccion.

“Esta escuela surgio a finales de los cincuenta como una rama de la econpmia de
la educacién, la cual concibe los gastos educativos como una inversion en capital humano.

Ibldemp,27 =
DlAZ Bamga. Mselﬁmamwum&mmm r.Ed. Trillas, Mcemo.l984.p.14
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-Principio de libertad racionalidad individuales. Supone que todos los in---

dividuos estin en igualdad de condiciones para elegir una ensefianza  --

“rentable™ y no “‘rentable™.

Principio de productividad marginal. Implica que cada factor productible recibe
a cambio una remuneracion de la misma magnitud que sus aportaciones, por lo que una
mayo ir educacién conduciria a un incremento de Ia productividad y a ingresos mds altos.

Principio de competencia. Significa que todos los egresados de los diversos —

ciclos sducanvos tendran plenamente garantizados sus correspondiente em---

pleos.™

La propuesta americana menciona para elaborar el programa los siguientes puntos:
diagnostico de necesidades, estructuracion del curriculo, elaboracién sintética y evaluacion
del plan de estudios. Para la propuesta modular por objetos de transformacion seria: marco
de referencia del plan; determinacion de la practica profesional; estructuracion curricular;
elaboracion de modulos y evaluacion del plan de estudios. Es bueno para este trabajo
mencionar lo anterior porque al final de cada propuesta mencionada, de elaboracion del
programa, se da una propuesta de evaluacion curricular.

“De acuerdo con Taba, es una actividad que se cubra en “la determi---
nacion de la necesidades educacionales de aprendizaje en el aula y los
factores que afectan la relacion 6ptima de los objetivos educaciona---
les.™
La propuesta de Hilda Taba a partir de la psicologia conductista no es la mejor, centrad en

dos aspecios.

“Para Taba la presencia del conductismo en la orientacion de estudios por asignatura se
encuentra en dos aspectos; a) la importancia que concede a la retencién de multiples -
aspectos -por insignificante que sean con respecto al tema a tratar-, y b) la aceptacion'de
una mente pasiva que tiene que ser constantemente incentivada desde afuera del -
individuo.™

La propuesta de Hilda Taba de la disciplina mental para elaborar los contemdos del

programa educativo, es una posicion cerrada de ver las cosas.

A diferencia de la disciplina mental, este discurso psicologico ~
enfatiza los resultados como aprendizaje de una disciplina sin-----
embargo, Hilda Taba, al analizar esta situacidn expresa que estos —
curriculos trabajan sobre sistemas cerrados de pensamiento, que ---
buscan respuestas predeterminadas, mediante procesos estereotipa--

® DETTMER, Jorge.Sobre el capital h yla d ion, en Aurora loyo Los autores
socml&s de la educacion.CESU-UNAM,Ed. Plazn y Vakdes.Mcxlco 1997.p.107
7 Ibidem,pp,19-20.

: Ibidem,p.28.
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dos, dejando de lado los significados multiples; asi, las técnicas del
aula son intelectualmente cadticas, buscan la “respuesta correcta™, -
sin importar como se llegue a ella, él alumno se aplica a adivinar lo
que el maestro quiere; asi, las discusiones de aula abundan en una -
docilidad.™
Posteriormente Hilda Taba hace avanzar el analisis de la evaluacion curricular, aporta mas

elementos a este campo incipiente, la propuesta sigue siendo no la imas viable, es técnica, -
cuantificable, es bueno reconocer el avance que logra la autora, asi como seilalo las
deficiencias, debo reconocer el aporte de este momento inicial en la evaluacion curriculér,
hecho por Taba. La propuesta de evaluacion del curriculo técnicamente es buena, paramila:
técnica no es mala, 1a aplicacion de la misma es en lo que no estoy de acuerdo, olvida el
aspecto social, dialéctico de la evaluacion curricular. También esta propuesta no deja‘
participar a los evaluados, en la toma de decisiones. v

La informacién que se obtiene se usa para tomar decisiones en la educacién y enel .
curriculo, en las cuales no pueden participar los que han vivido el curriculo formal, con los
profesores, que son quienes tienen mas informacion fiable, cualquier decision que se tome
en la modificacion curricular los beneficazos o los afectados serdn ellos. “Hilda Taba en
1962, avanza en el desarrollo de la problematica y reglstra una dlmenswn especificamente
curricular de la evaluacion del curriculo.”™® s ;

Menciona la autora Taba todo puede ser evaluado en las escuelas, los ObjellVOS sus
alcances, calidad personal, capacidad del esmdmnte entre lagunas otras La evaluaclén se

puede hacer a diversos niveles y ser pracucada por dlfe ntes tipos de gentes, la

administracion control preocupada por la ef' cacla cumcu gra del logro de los

objetivos programaticos, maestros ( para determmar el progres ) en relacnén con los

objetivos conductuales alcanzados), alumnos ( en rela on a lo’ que han aprendldo) y padres

de familia. Se toma en cuenta a los que lmerv:e

proceso educanvo pero sigue

siendo elitista la toma de dec:slones ml lntenmén es que se . democratice la evaluacion
" curricular, deje de ser burocranca o autocratlca, segun la clasificacidon de Mac.Donald, més
adelante en este trabajo contenlda. ] :

lbldem,p,Gl
10 lbldem,p,75
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Quiza por ser los principios de la evaluacién curricular la autora mencionada no alcanza a -
comprender e! fenomeno de la evaluacion en su totalidad, reconoce dos definiciones de
evaluacion curricular **...a) la restringida a la calificacion ( concepto muy limitado de la
nocién) vy, b) 1a de proceso intrincado y complejo que comienza con la formulacion de
objetivos que decisiones para asegurar la evidencia de su cumplimiento.™"'

Seria importante preguntarnos si toda la informacion que se obtiene es importante, v/o hay
que clasificarlas para tomar decisiones en la educacion como en la evaluacion curricular,
para poder hacer cambios bien fundamentados en el curriculo, como si fuera necesaria una
total reestructuracion curricular.

Es comprensible que en este momento fundante de la evaluacion curricular la autora Taba
no tuviera claridad en muchos aspectos, como serian la determinacion del objeto de estudio,
si hay diferencia entre investigacion educativa con la evaluacion curricular, o la forma de
concebir medicion como sinénimo de evaluacion, no tener una metodologia terminada
cualitativa para la practica de evaluar el curriculo, son tdpicos que se han venido aclarando
con la investigacion curricular, sobre todo el determinar el objeto de estudio de la
evaluacion curricular no ha sido definido.

“En esta concepcion Taba refleja un avance con respecto a Tyler, pero,
a la vez, se ve imposibilitada de poder determinar el objeto de estudio
propio de la evaluacion, ni pensar si es posible una diferenciacion entre
evaluacion curricular y evaluacion del aprendizaje.”

Para Hilda Taba la evaluacion del curriculo se basa en un juicio de verdad. “Para ser

simplemente el resultado de un juicio valoratorio basado sobre una opinion cabal.”*?

se refiere a un cuestionario que recoja la opinion de los alumnos en su sano juicié, pero
posteriormente le da un matiz de alcanzar los logros de los objetivos. “El término
evaluacion también se utiliza para describir un proceso que incluye la recoleccién
cuidadosa de evidencias a cerca del logro de los objetivos, la formacion de juicios en base a
esa evidencia y a la apreciacion de dicha evidencia a la luz de los objetivos.”"

Una definicion més de la evaluacion del curriculo que nos da Hilda Taba es. “En el otro
extremo intrincado y complejo que comienza con la formulacién de los objetivos, que

involucra decisiones acerca de los cambios y las mejoras que necesitan el curriculo y la

! Ibidem,p,75.
'2 Ibidem,p,75.
3 TABA, Hilda,Elabomcién del curriuclum Ed. Troquel.Br. Arg.,1974,p,406.

' Ibidem,407.
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Y la ensefianza,”'®

La autoru cnada nos sefiala una serie de actividades para la evaluacion del curriculo.

“Estn tarea comprende 1)Clasificacion de los objetos hasta el pun-
to de describir las conductas que representan un buen desempeiio

en un campo en particular; 2) desarrollo y empleo de diversas ma—
neras que se producen en los estudiantes: 3) medios apropiados pa—
ra sintetizar e interpretar esa evidencia, 4) empleo de la informacién
obtenida acerca de si los estudiantes progresan con el objetivo de ---
mejorar el curriculo, la enseflanza y la educacion.”™”

Para Hilda Taba la evaluacion al programa educativo tiene v arias funciones, la primera
es comprobar la hipdtesis que se formulen con respecto al curriculo v la instruccion.
Alcanza a percibir como lo menciona, que los cambios hechos al curriculo y la
educacion eran sélo de pura corazonada.

“En cierto sentido, todos los planes y las aproximaciones del curriculo

o0 la instruccion son solamente hipotesis cuya eficacia debe ser compa-

rada."!
Una funcion mas de la evaluacion sefalada por la autora citada es de proporcionar
informacion con referencia a las carencias del programa educativo, mediante el
rendimiento del estudiante.

“Otra funcion importante del programa de evaluacion es la de proporcio-
nar informacion acerca de las deficiencias y los aciertos del curriculo me-
diante la determinacion de las mismas caracteristicas en el rendimiento.”'®

La misma autora a partir de una propuesta sencilla e incompleta, ahora se proyecta a una
propuesta evaluativo amplia, no quiere decir que sea la mas correcta, hay propuestas de
evaluacion curricular amplias o exhaustivas que pretenden ser sin lograrlo, como la
evaluacion “ampliada™, como que esos pasos metodoldgicos los trata de complementar
la autora Taba, con un listado, una serie de puntos con respecto al alumno, en el proceso
de aprendizaje, técnicas educativas, instrumentos de medicién, y el analisis de la
informacion obtenida, para elaborar hipotesis que posteriormente se tienen que
comprobar.

1% Tbidem,p,410.
18 Ibidem,p,410.
o !bldem.p,412

18 lbldcm p.413
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“Quiza la necesidad mds imperiosa de resumir las ideas en equipo se —
encuentre ¢n la etapa Ultima y final de la evaluacion, es decir, en la ----
proyeccion de los cambios necesarios en el curriculo y la instruccion —
para subsanar la deficiencia descubierta mediante ella.™
Se llega a un punto de la evaluacién de programas educativos con autores como Weiss,
Chadwick, que siguen muy de cerca las propuestas iniciales de evaluar un programa por
los logros de los objetivos, por medio de disefios experimentales, cuasi-experimentales,
los mismos planteamientos a que el Centro de Investigacion Curricular ¢ [nnovacion en
la Enseilanza, ha arribado.

“Frente a esta situacién, podriamos afirmar que el estado actual del dis—
curso sobre la evaluacion de acciones y programas de la educacion, refle-
ja una concepcion tecnocrata, que lo circunscribe a un conjunto de pro----
puestas técnicas en ausencia de una dimension tedrica del mismo. Refleja
a su vez una flauta de claridad entre evaluacion del aprendizaje, evalua----
cion curricular, e investigacion experimental,”™
Aungue todo lo anterior segin Angel Diaz Barriga, nos lleva a un problema mayor de
investigar hasta donde los planteamientos de la evaluacion curricular reflejan los
principios de la administracion cldsica empresarial, planeacion, realizacién y control.

“En este sentido apuntamos la necesidad de una construccion tedrica, que
aclare el objeto de la evaluaciéon de acciones y programas de la

"2l

educacion.
1.1.evaluacion del aprendizaje.

El hablar de la evaluacion del aprendizaje en este apartado tiene dos razones a saber:
a)que la evaluacion curricular se puede considerar como una extension de la evaluacién
del aprendizaje, tiene una estrecha relacion pero no son lo mismo, b) que todo lo que es
materia de estudio de la pedagogia, tiene importancia para la evaluacion curricular. El
Campo de la evaluacion educativa esta compuesto por evaluacién del aprendizaje, del
docente, del curriculum, aparte de que hay varios tipos de evaluacion, diagndstica,
continua, y sumaria.

Para estudiar la evaluacion del aprendizaje es necesario mencionar las propuestas de
medicion del aprendizaje de autores como Thorndike, Tyler, como es que a partir de la
psicologia experimental, la creacion de los tests, como la escala de Bidet y Simon, para
medir la aptitud, ganaron su rango de confiabilidad en la estadistica, con la de Therman
para medir la inteligencia.

" Ibidem,p,446.
¥ DJAZ Barriga, Angel.Op. Cit..p76.
! Ibidem,p,77.
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Se aclam que la autora Hilda Taba fue de lo sencillo a lo mas complejo, para el
momento en que ella hace esta propuesta de evaluacion curricular es lo primero, la
evaluacion curricular principia aqui, es natural que la propuesta fuera incompleta
aunque amplia, si nos damos cuenta de los que ella nos sefiala son muchos, sobre todo
los que afectan el aprendizaje, los métodos de enseiianza, la propuesta de elaborar
hipdtesis, para trabajarlas posteriormente, fue un buen arranque de la evaluacion
curricular.

La propuesta aunque es técnica es valida, por ser una propuesta metodologica,
sistematizada, organizada, ahora desde los puntos que sefiala también es aceptable, si se
adopta el criterio que hoy encontramos en el campo de la evaluacion curricular de que
todo lo que tiene que ver con la pedagogia, tiene relacion, retroalimentacion,
reestructuracion, del programa educativo.

Modelo para un programa de evaluacion amplio.
A.Decisiones sobre los tipos necesarios de datos de evaluacion,

Capacidad de pensar
Actividad -

Habilidad
Creatividad
Conceptos

Niveles de percepcion
Etcétera

B.Factores que afectan el aprendizaje.

Antecedentes culturales de clase
Influencia cultural de clase

Aprendizaje social

Nivel inicial de dominio de las asignaturas
Modelo de motivacion

Capacidades especiales

Sentimientos

Etcétera

C.Operacion de enseilanza-aprendizaje.

Naturaleza de las tareas

Procesamiento para mantener el control

Modelos de reaccion del maestro ante al conducta del alumno
Etcétera



17,

. Objet_i\'os
e
4 :
e
s S \\
. A s

B ’

Evidencias sobre Evidencias sobre

los factores las operaciones

que afectan el de ensefianza-
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Evidencia sobre la con---
ducta del alumno con re: .
lacién a los objetivos a los //
propositos de la escuela.

Tomado de Ralph Tyler.Principios basicos del curriculo.

Ahora Hilda taba estd hablando de la planificacion del programa de evaluacion con la
participacion cooperativa de la comunidad escolar, es un buen punto que propone, es
una ventaja en cuanto a cargas de trabajo y responsabilidades el participar en la
evaluacion del curriculo escolar, como en su planificacion.

Planificar cooperativamente segun la autora citada dard diversas utilidades,
posiblemente se lograria que los datos que actualmente se emplean para fines limitados
sirvan para una mayor cantidad de objetivos, lo cual no costaria mds tiempo, ni
esfuerzos agregados. Quiere decir la autora que hay que unificar criterios en las escuela,
pero que cada maestro tiene la libertad de evaluar segun las pruebas que elabore.

TESIZ CON
FALLA DE ORIGEN
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D.Métodos de ensefanza.

Exposicion

Descubrimiento

Trabajo de laboratorio

Respuestas a preguntas sobre temas va estudiados
Debate

Empleo de problemas

Demostracion

Etcétera

2.Seleccion o construccion de los instrumentos y los procedimientos.

Pruebas calificadas objetivamente

Pruebas de composicion y otros ejercicios escritos
Pruebas de completar oraciones

Técnicas de registros magnetofonicos

Escalas de actitudes

Escalas de clase social

Inventarios de interés

Registro de conducta

Sociogramas v diagramas de la pamcxpaclon de
los alumnos

Cuestionarios

Entrevistas

Tests de rendimiento

Escalas de clasificacion para el rendxmlento y
sus productos

3.Anilisis ¢ interpretacion de datos para desarrollar hipétesis con respecto a los cambios
necesarios. Los modelos amplios de relacxones que deban ser. estudladas son_como -
siguen:
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El asignar un nimero a un aprendizaj'é estan s6lo ﬁedir, no es evaluar, muchas veces
no hay relacion entre el nimero'y el nbren&izaje logrado, la razon de sedalar lo’
anterior es que se ha observado en la practica real que hay alumnos que pueden
haber sacado “diez”, en una materia pero lo que saben, el conocimiento que han
logrado no es para que tengan esa calificacién, y/o cuando se Iesr pide que resuelvan
un problema que se les plantea, no pueden resolverlo, quiza por ser memoristico el
aprendizaje impartido, porque no se procesa la informacion. - - R
Pasa una situacion de predisposicion al evaluar que sea como sg::ih tenévmos que tener
diez, nos preocupamos por el diez, porque sabemos que socialmente los que sacan diez
son los mas “aptos”, “inteligentes”, de acuerdo a Ja escala qué por muchos afios se ha
utilizado para evaluar, los que sacan no sacan diez son ‘;tor.lios”, “:distraidos”. evaluar va
mucho mas alla de someter a un individuo a un examen, tal vez murié un familiar
estimado, tuvo un conflicto, no durmio bien por la presion del examen, si es asi en la
evaluacion no va rendir lo que en una situacion favorable al evaluado lograria, como
qde la forma técnica de evaluar el aprendizaje por medio de un dominio, la norma, no
éontemplan la situacion que se plantea, desde e} punto que el
‘individuo es bio-psico-social, se deberia tomar en cuenta en la posicién técnica de
evaluacion del aprendizaje. No es justa la forma de evaluar técnicamente, estandariza
a todas las personas, como si la educacion no fuera dialéctica, histérica y social. No es
la realidad social iguala todos los educandos, hay alumnos de todas las clases sociales.
Trasladando esto al programa, hay programas que por la forma de sus organizacion
perjudican a unos y benefician a otros estudiantes, los que trabajan, cuentan con
menos tiempo para estudiar, los que no trabajan, pueden dedicarle todo el tiempo para
estudiar, para lograr los objetivos, son dos situaciones econémico-sociales bien
diferentes. Claro los que no trabajan no tienen la culpa de que los otros
trabajen, la alternativa esta en que la propuesta curricular sea organizada internamente
de tal forma que beneficie a todos los que cursen al materia.

 Los maestros tienen diferentes formas de evaluar e! aprendizaje, desde las que he
seflalado, hasta por criterio, y/o dejar que participen sus alumnos, autoevaluacién, que
es lo mds justo, siempre y cuando el alumno tenga cierto criterio definido.
Podriamos hablar del aspecto filosofico de adquirir conocimientos, estudiar,

prepararse, puede ser por amor al conocimiento, y/o por tener “ingresos mayores”
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postcriomienie al terminar al terminar sus estudios, ya sean 1écnicos o profesionales,
nos preparamos para el trabajo. Para supuestamente como lo dice la teoria del capital
h‘kumano “tenex" ingresos” de -acuerdo a nuestro aporte  a la produccidn.
‘Desatortunadamente no s asi, oxisten otros factores sociales que determinan ¢l empleo,
Capante de B oferws y Ja demandy del mercado tuborad, os necesirio wner buenas
relaciones sociales para adquirir un buen empleo, también estar acreditado y certificado,
sino tan solo sera subempleado, devaluado el certificado, se devalua el individuo, hasta
donde nos puede tevar el analisis del la evaluacion del aprendizaje. las consecuencias
que pueden desprenderse de una forma u otra de evaluar el aprendizaje. la técnica no es
mala en si. pero deberia contemplarse el aspecto social para que fuern ung evaluacion
-justa. - » i
En un momento dado, se puede estar de acuerdo o no, pero porque no dejar al ihdividu‘d
“yue-haga una metacognicion de sus aprendizaje. una autoevaluacion o desde el p'unlb de
_vista polmw tenemos micdo a la democracia educativa y social. - ‘
La puntuacién con inclinacién a un dominio es ver la mas alta puntuacién y cémo qucdo
““cada uno de los alumnos por su puntuacion en la curva de Gaos. '

“En el salon de clase se impone este criterio al estandarizar.
es decir al proponer que en todo grupo el rendimicnio debe
ser el propuesto por Ia curva normal. La utilizacion de este
procedimicento evolutive no permite detectar fallas en L.l
proceso de la ensefianza-aprendizaje.”

Podria decirse que de manera natural los alumnos reprucban en. esta propuesta
normativa, sin explicar los clementos que benefician o perjudican. el proceso de
cnscnanm-'\prcndxmjc de los alumnos, lo cual “calma™ a los macstrbs por ]a

r(.pmh.xcmn de sus alumnm Esta distribucion estandariza olvlda el proccqo dialéctico

3 SERRANQ Castadeda J. Antonio, Sobre la evaluacion. México, ENEP Zaragoza-UINAM,Dpto., de
.. mejoramiento de la i 1985.p.2
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I historico del aprendizaje de cada grupo, ¢ irrepetible.

“Es necesario destacar que dentro de las limitaciones de esta
concepeion, se puede decir el planteamicento de otorgar las —
calificaciones a partit del desempeno grupal. vano en rela---
cién a una norma estadistica. ni en la concepeion de “super-
vision depantamental™, sino tundamentalmente reconociendo
que ¢l proceso del aprendizaje tiene particularidades v espe-
cificidades imdividuales y grupales. que cn algun momento ---
tienen que ser construidas v valoradas por los participantes de
una experiencia de aprendizaje v no por fos elementos ajenos.”

La propuesta de evaluacion con referencia & un dominio o criterio se dt a partir de fa
tecnologia educativa al proponer elaborar programas por medio de los objetivos de
aprendizaje, concibiendo  al  aprendizaje como  un  producto, ya  sabemos  las
caracteristicas de los objeuns os. mensurables, obsers ables, ordenados, cambiar a una
medida para ser cf cambio en la conducta, va que havan jerarquizado (generales,
interniedios, especiticos).

~La evaluacion con referencia a un dominio establece que la -
acrednacion que logra ¢l estudiante se hace cuando este mani-
fiesta que cumple con to preserito en los objetivos. lo cual He-
va a los docentes a elaborar largas listas de objetivos, que re-—
presentas fragmentos de la materia por aprender.™
Esta forma de evaluar necesita una escala de promovido v no promovido, aprobado o

reprobado. v la acreditacion esta detinida por al manifestacion de los objetivos. que cl
estudiante hava aicanzado o cumplido con los mismos.

“Por lo expuesto podemos atirmar que la evaluacion con referen-
cia a un dominio constituye en realidad anicamente formas difer:
rentes para otorgar la acreditacion v para asignar calificaciones ---

** DIAZ Barriga, Angel.Op. Cit.p.130 ‘ | i
e oot
| FALLA DE ORIGEN |
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puesto que en ves de analizar of objcto de la evaluacion que seria -
la indagacion de tos tactores que atectaron al proceso del aprendi---
zaje v las caracteristicas de ¢ste discuten In matena de caliticar. bus-
cando la posicion del individuo con respecto a los demas integrantes
del grupo o no logro de los objetivos de un curso.
La asignacion de calificaciones con referencia a una norma esta vinculada
se les puede asignar un valor estadistico (numenco. Lo cual nos Hesa a dos
problemas: “Por un lado. no se esta operando sobre ef aprendizage de Tos alumnos
quienes pasan a un segundo termino.”"
Y ¢! segundo seria: “Otro problema muy grave es que se solistifica el proceso de
asignacion de notas ¢l docente considera que mediante este proceso estd haciendo

clectivamente una evaluacion. aunqgue con esos planteamientos ariteméticos se pierde
de vista el objeto mismo de la evaluacion, donde subsiste la creencia dc que la

evaluacion es un conjunto de procedimientos estadisticos, v que estos le confieren

cientificidad:
Esta forma de evaluar el aprendizaje es antididicrica por el hecho de panir de los

objetivos conductuales que fragmentan ¢l conocimicnto v que no logra dar unidad al
aprendizaje, ni avuda a los elementos a integrar ¢l conocimiento.

“Habria que reconocer. a la vez, que la logica de esta porpuesta
esta dada por la fragmentacion y atomizacion del objeto de estu--
dio. que el maestro de esta informacion sobre tos alumnos. de nin-
2UNa manera nos permite inferir que estén en condiciones de in----
tegrar lo que ellos nunca estudiaron.”™

Esta forma educar v evaluar tradicional no se busca o procesamiento de fa

informacion. trabajar sobre cila. para que en un momento dado pase de nuestra
memoria de corto plazo a la de largo plazo. para que quede guardada vy

** Ibidemp, 131.
* Ibidemp. 135.
¥ Ividemp, 135.

TN e A g,

* Ihidempp, 137-138.
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poqtermrmcmc podamo: rccupcrarla cuando sc nos sca rcqucnda cn un momento de
evaluacion del aprendizaje. :

“En la.forma téenica de evaluar el aprendizaje con respecta a un dominio y/o norma,
Iu que se busca'es la reproduccion de la inl'ommci()h sin-mas, ni mas, que ¢l alumno
no piense o sea critico, que mecdnicamente rcpmdu/ca los contenidos.

Es evideme que el examen ya no es In forma mds correcta para evaluar el
aprendizaje, ni la Unica forma de evaluacion, hay propuestas didicticas mas justas
por lHamarlas de alguna forma. para los estudianies, con ¢l fin de cvaluar su
aprendizaje, se podri esta de acuerdo o no'con la diddctica critica que propone tomar
en cuenta al estudiante para su evaluacion, no se puede descartar de entrada. si se le
quiere rechazar entonces hay que hacer una investigacion educativa para con
undamentos  solidos. vilidos, se pueda desechar. Esta forma de evaluar ¢l
aprendizaje teenica queda rebasada con la evaluacion continua, con la sumativa, I
continua ¢s la que dia a dia se lleva acabo en ¢l aula, la sumativa es la que toma en
cuenta todo el trabajo de los alumnos.

En otro trabajo tratarc de demostrar con argumentos solidos que ¢l examen. es una
forma inadecuada de esaluar el aprcr;dizajc, desde una investigacion educativa.

“La misma practica de los examenes no deja de ser una prictica -
que fomenta la confusion, la ansiedad. la cual, en ocasiones es vi-
vida por el mismo docente una oportunidad para “desquitarse™ de
la falta de atencion e interés de los estudiantes: a la vez, ¢l examen
es una de las causas por las que los alumnos “estudian™, aunque a —
veces s0lo repitan informacion que no comprenden y que pronto se¢
olvidara. o bien, se preparan para realizar alguna practica ----
fraudulenta que les pgrmlla “aprobar’. y de alguna manera ---
quitarse de “encima” algun examen.™”

Para Fernando Carreiio evaluar es, ...¢l conjunto de operaciones que tienen objeto

determinado y valorar los logros alcanzados por los alumnos en el proceso de
enseianza-aprendizaje. con respecto a los objetivos planteados en los programas de

estudio.”

* lbidem.p,120.
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El mismo mismo Fernando Carrerio no dicc [os tipos de evaluacidn del aprendizaje v
- son: diagnostica, formativa y sumaria. de acuerdo a Jos momentos de la evaluacion
del aprendizaje. Seria necesario cuestionarnos ;jPor qué se sigue sosteniendo el
sistema de evaluacion del aprendizaje?. (Por gqué los macstros siguen fomentando
ésta forma de evatuacion del aprendizaje? Pero estas preguntas serian contestadas en

otro trabajo.

.2.Evaluacion del sistema escolar.

Hay vartos niveles de evaluacion: evaluacion del aprendizaje, o de programas (en el
cual se comprenden los programas nuevos o lo va existentes, los medios o materiales
educativos. los grupos de personas, las aulas, etc.) Se entiende por niveles de
evaluacion a o que se puede evaluar en la cducﬁcibn, ¢l aprendizaje, ¢l programa,
los objetivos. ¢l o

docente, entre algunos. Entiéndase por evaluacion de componente o de programa, a
lo que se realiza al evaluar el mismo. Los niveles son el nivel preescolar. basico,
medio superior. adaptado a nuestro contexto escolar.

La informacion obtenida aporia datos importantes para la evaluacion de sistemas,
To.pere es impontante recordar que los niveles son bastante diferentes y por ello
requieren distintas tormas de evaluacion: las téenicas de evaluacion son diferentes
para los distintos niveles.”"
Para Clifton Chadwick. hay ciertas bases y propositos que son mas légicas en un
nivel que en otro. Nos menciona que en el nivel de evaluacion de un alumno la base
principaldeberia ser fa comparacion de los objetivos educacionales (conductuales),
establecidos v el propdsito. la formacion del alumno. puede haber otras bases v otros
propositos.En el nivel del programa™...la de comparacion deberia incluir objetivos

. .. . . L. i
establecidos v tambign entidades o comparaciones similares.™

hUi g

¥ CHADWICK, Clifton_Tegnologia_cducacianal para el dacente. Br. Arg.Ed. Paidas,p,. 108:
3 Ibidem.p.109.
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El propasito seria claborar ¢l programa, comenzando por ¢l diagndstico. A lo cual se
propone que el primer concepto es el acto de instruir que es ensefiar. que el proceso
seguido para impartir conocimientos, se ha venido hablando del proceso se
ensefiunzi-aprendizaje. una propuesta politica. fHosofica v didictica, entonees hay

unu correspondencia entre el programa v el proceso citado. el proceso de aprendizaje

se regira por la metodologia didactica critica. Al contrario si la propuesta del

programa es por objetivos. la metodologia de trabajo en el aula sera fa tecnologia

educativa,

i “Por tanto. la organizacion de un marco de referencia para la a
la elaboracion de programas s una tarea que consiste en anali-
zar un mapa curricular que permita conocer las nociones basi---
cas que pretende propiciar un pian de estudros, ast como en de-
terminar una prinmera aproxymacion a la sitwacion v el campo -
espeetfico de un grupo. a manera de diagnostico de necesida---
des. para detectar las condiciones que van a incidir en una si
tuacion educativa, elementos que permitan la precision de los —
propasitos del curso.”**

Para evaluar escuctas Chadwick recomienda hacer una comparacion entre propositos
la mezcla base de comparacion.
“La escuela debe diagnosuicar sus problemas. formar buenos «--
programas v alumnos capaces y tomar decisiones sumativas ----
acerca de los componentes v alumnos,”™™
Al contemplar la situacion anterior de investigacion educativa cuasi-experimental,
en los centros eseolares. se sugiere la metodologia insvestigacion accion. entre las
multiples metodologias que hay para investigar en el campo educativo. como seria:
v ctnometadologia. etnografia, estudios de genero, donde Ja ontologia. no se olvida, lo
metodologico de la evaluacion curricular lo abordo en los siguientes capitulos.
*...que tanto los investigadores como la poblacion panticipan en
un mismo nivel, como agentes de cambio, confrontando en for—
ma permanente el modelo teonico y metodologico con la prictica,
a fin de ajustarlo & la realidad que se quiere transformar,™
La evaluacion de planes y programas cducativos de procesos, se funda en un bagaje

t

tedrico sotido que avala la practica evaluativo, tiende a la comprension de los

procesos intemos que se dan en el ambito educativo (aprendizaje, curriculo,

2 DIAZ Barriga. Angel.Op. Cit.,p,38.
* CLIFTON Chadwick.Op Cit. p 110.

* ROJAS Soriuno. Raul. 973p2
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diddctica), desde una inscreion histérica. social, antropologica. Sus resultados son
paréiales. por los recortes sociales, histéricos. y pedagdgicos que impiden conocer al
" objeto de estudio en su totalidad. El juicio y las decisiones que a partir del mismo se
establezean responden a este caricter parcial:
La evaluacion de proceso se esti enfrentando a la tarea de construir el objeto de
estudio de fa evaluacién curricular, reconoce que es una tarea compleja por cuanto
es consecuencia de multiples determinaciones v requiere de diversos niveles de
anilisis. 1In otro orden de ideas busca superar la resistencia al cambio, porque la
evaluacion tradicional genera un conjunto de resistencias en los sujetos que se
refacionan de alguna manera con ¢f programa o fa accion educativa a estudiar, La
evaluacion asi concebida. es una tarea que compete tambieén a los elementos
externos de un programa. como a sus responsables. reconoce ‘que es necesario que
toda actividad de evaluacion establezea sus propios fimites y, a la vez, determine con
mayor precision qué aspecto del curriculo se esta evaluando, por ejemplo:
conformacion interna del plan. ordenamiento del contenido. prictica pedagogica en
las que se desarrolla. tipo de formacion que se propone en los estudiantes. sector que
hace la evaluacion (docentes. administradores, alumnos. expenos, ete.) Plantea tener
en vcuenta para claborar ¢l marco tedrico para evaluaciones curriculares, una
epistemologia diferente a la que sustenta la evaluacion de productos, en la cual cl
sujeto se apropia del conocimiento en una estrecha relacion con el objeto de estudio, -
al cual posterionnente transtorma, cn beneticio del mismo.
Es cierto que el ¢je central de este trabajo en la evaluacion curricular, de amcmano .

se tomo la decision de no incluir aqui definiciones del mismo campo \a qu' c.sto

serd abordado en los siguientes capituios. L ;
La intencion de este capitulo ya se ha sefialado es ubicar la LéneSlS del lenomeno de:
estudio. que s¢ propone profundizar en los siguientes capitulos. Otra llmlmcmn quc
se tuvo, os que algunos autores nortcamericanos no se toman ‘de l;xs fuentes
originales porque no se tiene acceso a las mismas, es diticil conseguif bibliografia en

idioma ingles, bibliografia que no es editada en nuestro pais.

TES
FALLA
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CAPITULO n -\\IALISIS DE LA EVALU ACION CURRICULAR DE

’ PRODUCTOS Y LA EVALUACIO\J DE PROCESOS

En la mnyonn de deﬁmcnoncs fonnuladns desde Ta evalun 'lon de productos se

observa una consmme dc oblencr mfon'nacxén. por medio de tcst. y/o cucsnonxmos

entrevistas, acercn dcl proceso de aprendlzajc de los nlumnos, con el ﬁn de tomar

decisiones, lo que se da en llamar lo pragmanco de Ia evaluacnon. que solo es una

*forma pracncn para lomar decnsnones por aquellos que dm[,en la educac:on los

tomadores de dccnsuones

Se deﬁne ala evaluacxon cumculnr de productos como snstemanzncnon Org.nmzacxon

dela ndmmnstmc:on clasxcn‘ cmpresanal en’ el lrabajo de Henri Fuyol de

Admmnstracxon Gcneral e Indusmal (19-]6) propone principios generales de la

‘admini -ucmn quc r'mu‘ se incorporan al campo educativo.

: "Lo anterior nos hace pensar que, aitn en el discurso mas actualizado
de la evaluacion desde la perspectiva de la tecnologia. se sigue sosla-
yando el problema de “control”, ya que nunca se habla de porqué ---
unos tienen que evaluar a otros. de porqué surgen los evaluadores, de
su funcion social de estos, de qué es la evaluacion y qué implica el -—
andlisis de su cardcter."*

¥ De Alba, Alicia.Op. Cit.p.86.
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Habinmos dlcho como es cl que nl principio que nace la evn.lunc:én de programas nene
estrecha con la cva]uacxon del aprendizaje. La evaluacion curnculnr es recolectnr’

mformaclon para anahza:la. para tomar decisiones de las modl!' cacnones que se le

haran al cumculo, en tenmnos generales. Por lo general In mayona de las d ﬁnlclones

de cvaluacmn cumcular tienen estos puntos mctodolog,lcos. es unu constantc n todas'

ellas, ain en. las cun.lnatwas. se ha dado en la acruuhdad por }haq ‘estudlos R

cuantitativos-cualitativos. La evaluacién del aprendizaje es asignar.un'nota aprobatoria

reprobmon’a al proceso educativo vivido pof un sujeto,” es ‘asignar. un nimero al

aprendizaje de un |ndmduo. por medxo de la non'na.Adomlmo y- criterio, desdg-‘la”

lecnoloya educauvn.

Tienen relacion Ias dos se podria decir que la evaluacion curricular es una extension de -

“la evaluacion del aprendizaje, pero no son lo n'\i's‘m' “al eval

c\'aluando la propuesta didactica contenida en el programa cductmv En el concepto

moderno del programa educativo ya no se cmlende oomo una propuesta dc aprendnmje '
umcumeme, sé puede entender el programa como la dxdacnca.
*En relacion con €l se fue desarrollando el concepto tnismo dc la -
evaluacion, si bien influido por la psicologia cientifica (conductista)
y por la logica de la administracién del trabajo (taylorismo)™.
La propuesta de Scriven de la evaluacion “formativa™ y *‘sumativa” trae buenos ‘
aportes a la teoria de la evaluacion de productos, para ir superando sus planteamientos . -
iniciales, trajo bastante beneficio,  permiti6 “ver los procesos educativos, poder

reformar el problema de la evaluacién desde perspectivas mejores.

% Ibidem.p.74.




29.

*El concepto de evaluacién formativa permito dirigir la vista hacia
los productos de estos. De hecho este concepto fungié como una
llave que permitio Ia entrada de nuevas posibilidades de idear --
al problema de la evaluacion.™”’

La evaluacion de productos estaba atrapada en la cuantificaron, en la medicion, de ahi
que la misma teoria de la evaluacion curricular, se limitaba a lo epistemologico. por
estar fundamentada en la medicion no era posible un avance. en este momento de la
evaluacion curricular, la medicion obstaculizaba una teoria de productos.
*...tampaco puede considerarse solo como un recmplazo “cientifico™
de las practicas de examen; en el fondo es una concepcion que hx} e
surgido con la transformacion industrial de los Estados Unidos.™®
Para Concepcion Barron Tirado y Gerardo Ferndndez la evaluacion consiste en

recopilar  sistemiticamente, con continuidad informacién cuantitativa-cualitativa. que

valora todo un proceso. La evaluacion con relacion -al programa'produce vh.riables

independientes, lo que pcmme Ia realxmentacxon(reu'oahmemacxon) y reorgamzacnonf,

del programa y buscar a_yustes respecto de las partes internas del mism -Aunque exlstc

clandad en dlfercncmr. seg.un estos autores, entre medxs:lon evaluaclon y cahf' cacxén.’ !

no nlcanza a uomprender la profundxdnd dcl sxgmﬁcado pedagégico del fenomeno
. evaluaqvo. :

“a) El discurso actual de la evaluacion se fundamenta en la teoria
de la medicion, es la medicion donde se encuentra la propuesta—
central para realizar la evaluacion, por lo que este discurso mani-
fiesta claras vinculaciones con el conductismo y con la concep—
cion de ciencia del positivismo. y b) la incorporacién de la teoria
de la evaluacion en tanto que este discurso no abarque la cons—
traccion de su objeto de estudio, esto es, el estado del proceso ---
del aprendizaje del sujeto.”*

37 1bidem. p.74.

** Diaz Barriga. Angel.Problemas y retos del campo de Ia evaluacion educativa., en Revista
Perfiles Educativos, CISE-UNAM. No.37,(julio-agosto-septiembre)México,1989,p,4.

* Ibidem.p,109.
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de ln concepc:on dc aprendizaje como un proccso  del su.|eto" a0

- dichos autores los pierde en su andlisis.

..el hombre como sujeto del aprendizaje y como suje ;
socla] es gran ausente de estos tratados, en donde las dnscuswnes -
se encaminan a resolver un problema de deﬁmencm pam
dad capitalista”."!

Los autores de la evaluacion de productos, por la posicion psncoloycn del nprendnszeA

que sostienen (conductismo), no profundizan en el analisis del programa para haccr
propuestas mas ricas. viables para la teoria del curriculum,

“Esta distorsion fundamentalmente del aprendizaje, que no reduce a
las conductas observables en un sujeto, se ha sonstituido en el sostén
principal de la propuesta de elaboracion de objetivos, en tanto que la
utilidad de estos se haya definida por la posibilidad de “mensurar™ -
la conducta del estudiante™.**

*® Diaz Barriga. Angel.Problemas y retos del campo de la evaluacion educativa., en Revista
Pertiles Educativos, CISE-UNAM, No.37,(julio-agosto-septiembre)México, 1989,p,4.

* Ibidem. p,109

* Ibidem.p,64

! Ibidem. p,6ﬁ

2 Ibidem.p,65.
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: Tener en cucnta ln dxmensnon social de In evaluacion de_;a la posibilidad ‘de analizar el

objeto de estudxo en su medlo social, lo cual nos puede ayudar a comprender mejor el

fenomeno de lu evaluacion.
“Dicho de otra manera destacar la dimension social de la evaluacién —
permite reubicar su objeto de estudio, no se trata de adecuar éste a los
e requerimentos del método experimental que el discurso actual de la ---

s evaluacion toma de la psicologia conductista, sino que trata de traba---

o jar con una logica diferente, que abra otras alternativas para la produc-

cién de conocimientos sobre la evaluacion,™*

Reconocer el aspecto social de la evaluacion nBs lleva a considerar las
determinaciones sociales que afectan. El que los autores de la evaluacién de productos
propongan que la conducta sea observable trae como consecuencia percibir la realidad *.

socml como por medio de una cortina, no se capta su totalidad..

La propuestu que surge de la admmlstracmn cmprcsana es solo muy lecmca,

unlnansl& y usan la evaluaclén como smommo de contro que.nos muestm que :

csta propucsm de ln evaluacnon de productos adolccc de la comprens n, e‘phcamon

dcl fenomeno de la evaluactén educauva. i

“Tamblen permne emender porque existe la tcndencm 1} unllznr
. como smommo los ‘onceptos cvaluacnon y conn'ol"

El (Ii‘is'curso' de fn 'e"‘x'xﬁiécién de produ‘ 'os busca re@trar la conducm delos:

estudiantes, sin anahzm'la en su totahdad, ni sab sus. cuusas, ni la razén de upancibn.
la. similitud de su posicion con la admnmstmmén ‘por ob_]em'os nos muestra la
situacion para analizar aspectos de la empresa pasan a lo educzmvo

La evaluacion de productos plantea conﬁ'omar los resultados educativos con las metas

-* Ibidem.p,105. ' -
* Ibiem.p,12. :




pcndneme es Ia apancmn de eslundares educanvos[

“A través de este concepto nparece en la escucla la ndea de -
estandares de produccion™. ) ;

Cabe la sngmemc aclaracion que se llevo los estandn:cs de la produccndn a la cscuelu es

‘cierto, que estos no se pudieron adnptar por la dmlecncn del proceso cducamo. es otra

cosa, afonunadamemc paso asi, se pucdc emender que cl concepto de la produccxon de

control dc calidad, representado por el uvnnce proL.mx nco Y ha dado el resultado

esperado a los profesores se les pide Ilevarles un contrql de'como van a 'unznndo en los

contenidos, como les convenga a ellos y'a'sus pupilos, los docentes se abocan a llenar -

como sea los avances programiticos, la situacion es ‘cumpli

haya cuestiones de la tecnologia educaliva; porque‘husm' eso se aplicd la tecnologia s'in" e

haber capacitado correclameme a Ios profe ores. :

B) Diagnéstico de idades como técni pnra Ia evaluac:on de productos. La nocion

“diagnostica de necesndades " retomada de la evaluaclon de produmos, nparece como algo

intocable en el sector educativo, se le ha idolatrado en los procesos de intervencion curricular,

“El diagnéstico de necesidades se ha convertido en un “fetiche™ del
pensamiento pedagdégico actual, en el que se deposita de alguna forma
la “esperanza” de dar una solucion adecuada a los problemas de la -
educacion™.*

"lbldem pllL
“Ibidem.,p,38.






evaluaclon, tunto en el nivel de las conccpruahmcloncs con el amblto dc ln pracnca“"’

e Hny un aporte de la tccnologla educativa con el conccpto de evalunclon fonnanva. lo
hace pensando en la evaluacion del aprendizaje, pero.se retoma en Ia evnluacmn. La-
evaluucxon formativa es parte de la evaluacion de criterio.

“Se habla de evaluacion formativa para designar al conjunto de acti—
dades probatorias y aparccinciones mediante las cuales juzgamos'y . --
controlmnos el avance mlsmo del proceso educ.'mvo. exammando sis- .
tema los resultados de la :

za."

7 De Alba, Alicia.Op. Cit.,p,79.
** Carrefio H., Fenando.Enfoques v Principios de la evaluacion. Tnllas México, 1977 p.40




Se relaciona a la_evalucion, formativa con’ la: toma de decisiones desde ' la teoria de

sistemas, encontrando cuatro categorias en las decisiones: de contexto, insumo proceso

y productos. Lh"phmera sirve pafa tomar: dccisiones'quc planeacion conduce a

detenmnur lo ob_leuvos dcl proyecto con ella se Jusnﬁca los objetivo de 1 evaluaclon

se dxnbnosncan los problcmas. 1dennﬁcan ncces1dndes

lu 1mplumncxén dela orgamzacxén umcular propuesm se conducc dc 'mnn

: ndecuada, nene rclaclon con la evaluacuSn mtcma de la cumcula. en Ia cual se trata de

detcmmnr el loL.ro academlco de los alumnos, estd con la evaluacién de la eslructum
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intema y lu orgumzacnon del proplo plnn de estudlo, son 1mponnmes para la acuvndnd

avnluatona 3 . L
Chadwick, nos expone el modelo tradicional de Ia educacion y'el modelo ,(ecnolyégico,' :
. dénde 1a evaluacion es sumamente importante en ambos, asi como el papel de maestro,
de los ‘alumnos y de los contenidos. En el modelo tradicional se ve a la evaluacion
estrehamente relacionada con lo memoristico. “La situacion evaluativo permite al
estudiante devolver la misma informacion al maestro, demostrandole con esto su
habilidad para memorizarla, ™"
Nos menciona el mismo autor Chadwick, sobre la frecuencia de Ia evaluacion sumativa,
en el modelo tradicional, para retroalimentar el proceso de aprendizaje.

*...es la frecuencia de la evaluacion. En este enfoque tradicional, se

administra la evaluacion sumativa en ciertos momentos espacido, -
poniendo énfasis en la importancia que éste tiene al final de ciertos
ciclos tales como el semestre. ¢l ailo, étc. Si bien esta frecuencia ---
con la supuesta necesidad de retroalimentar consta en la situacion —
enseilanza-aprendizaje, es consistente con ¢l propdsito sumativo de
la evaluacion."®

Se recomienda en este modelo con referencia a la evaluacion la comparacion de
entidades semejantes, ya mencionadas en este trabajo. “Esto es lo que se conoce como

evaluacion basada en normas, y es lo que se espera en este modelo tradicional."*':"

Esta propuesta evaluatoria tiene fuertes deficiencias, no cxphcn que elemcntos>
afectaron el proceso de enseiianza-aprendizaje, aunque se trate de reu-ouhmem;ulo e’

mismo proceso, por medio de la evaluacion,

“Ezpeleta, Justa.Mod i i i Cuademos de formacion
docente. ENEP ACA-UNAM, num. IS(no tiene afo de impresion),p,27.
* Ibidem.p,32.

*! Ibidem.p,27.
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“Otro modelo muy grave es que justifica el proceso de asignacion de —
notas y ¢l docente considera que mediante una evaluacion, aunque con
esos plantcamientos aritiméticos se pierde de vista ¢l objeto mismo de
la evaluacion, donde subsiste la creencia de que la evaluacion es un --
conjunto de procedimicntos estadisticos, y que estos le confieren cien-
tificidad.™**

El modelo tecnologico para Chadwick. debe ser un modelo “democratico™. Tal modelo
propone que para hacer los cambios al modelo tradicional, deben seguirse los doce

pasos, que estin contenidos en el cuadro de la figura uno, en la columna donde dlce S

modelo tccnolop,lco que surge a partir del modelo trndlclonal sebun el aulor seﬂalndo.

‘an modlf icar un programa educativo, trata que en el nuevo modelo tecnoléyco‘ se s

contiene cada uno doce factores por medio de los cuales sé hace una comparacion entre

32 Ihidem.p,135.
*3 Ibidem,p135.




o lxu fallns de i opemnvndad de dxcho model

.con - “efi cxencxa ‘a la educncnén, se han ado cuenta que es’ pecesario’ segulr :

desarrollnndo cl modelo tecnologlco a pam del modelo tradicional, de hnbcr'detectador

. Sc cnncnde que hay un L.mn vmculo entre la ‘evaluacion de productos y la tccnologia '

educam'a. las dos tienen sus pnnClpIOS enel conducnsmo. por verlo desde la

psncolo;_.m. no desde la soctolo a,'ni mucho menos desde las ciencia polmca. entonces

queda Jusnﬁcado quc hable de la tecnologia educnnvu en :sle capitulo.

" Larelacion qde, hay entre la'una'y la otra ‘en que la tecnologxa educanva, que aun como :

tecnologia - considera ‘los” recursos educanvos electromcos. como scna la

 television, las diapositivas, el proyector dc ncclatos. Ia compumdora. mns actunlmcme :

:lols“progi;amzldos. eval ! cién curncu]ar de: productos:

#* Ezpeleta. Justa.Op. Cit.p.4
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tecnolol,m cons:dcrn a lodos los recursos educatwos :Iectromcos como smajéﬂ,,

lelevnsnon, las dmposmvas. el proyeclor de ucctmos, ln col putadom. mas actu.ulmcme.

habla seﬂalado que huy una re]acxon cntre evuluacxon del

. ‘,:abréndizaje y-que la tecnologia educativa ha propiciado en los alumnos, dc cslé forma
“se esta evaluando el curriculum, desde la misma perspectiva tecnologica.

D) FIGURA 1 Comparacion de los doce Factores Existentes en el modelo

Tradicional y Tecnologico

MODELQO TRADICIONAL FACTOR

1Medios verbales,

docente contexto
2Casi siempre

MODELO TECNOLOGICO
tiempo medio  Gran variedad de modelos

Forma de pre-  forma flexible ajustadaa los
forma verbal sentacion medios y los objetivos.
3Unico en tomar Papel del do- miembros organizados en equipos
decisiones y control cente

para calificar el aprendizaje parti--

cipativo,
4Recpetores pasivos de Papel del es- Participantes activos en la edu---
informacion tudiante cacion basadas en las necesida---
des individuales y grupales.
5Casi siempre grupal Individualiza- grupales
ciones
6Fijo normalmente en tiempo flexible en ténninos de las nece-
en términos de fa E sides individuales
7Basicamente recae en el " . responsabili-- responsabilidades compartidas —
estudiante - dades apren-- por estudiantes, docentes, dise---
oo fiadores, étc.
8Enfasis verbal, memoris- . ‘contenidos variados con énfasis en el proce-
tico S samiento y solucién de proble-—
et mas
9Repeticion de mformac:én ' - Forma de isomorfica con la serie de ob—--
verbal &2 valuacion jetivos
10Suamtiva y compuratwn - .+ Prondstico de Principalmente formativa coo-
- 'la evaluacién perativa

[T
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11Poco frecucnte - * frecuencia de la evaluacién tan frecuente como la exija la
‘ la formacion de los partici-«--
. . : pantes.
12Comparacion ‘- base para la comparacién comparacion basada en crite—

rios objetivos,

Tomado de Justa Ezpelctu.Modelos educanvos‘ notas para un cuestionamiento.
Cundemos de formacion Doceme ENEP-Acatlan.

b’.’.l.A'rizi\lis‘ dé_izi evaluacion de procesos.

La evaluacién de proceso ve a la evaluacion curricular como la mejora del programa,
desde su imbito educativo, trata de explicar lo que ha sucedido en la puesta en

‘préctica del curriculo. La forma en qué docentes y alumnos han vivido el curriculo dia

a dia dentro del proceso de enseiianza-aprendizaje, en el interior de las aulas, en la
institucion escolar. es cualitativa. interpreta la informacion recabada, para hacer los
cambios necesarios a la curricula escolar, Tomando en cuenta lo socxal de la.:

evaluacion, con lo cual adquiere objetividad y fiabilidad.

Es imporante sefialar que la evaluacién curricular de procesos se le: da pocu, :
confiabilidad por no estar fundamentada en el dato estadistico. - ks :
El discurso de la evaluacion de proceso a partir de hacer " una rupmm momento e
intersecante), con el discurso tradicional de la evaluacxon de o
reconcptualizacion (momento fundante- msmuycnte), todo un

de 1a evaluacion curriruclar.

P

En un principio se pl en la evaluacion de. bfoceso que no se “pueden” hacer
evaluaciones curriculares totalizadoras, por la hlston' ldad. la dialéctica del mismo
proceso evaluatoria del curriculum. Hay que tomar en cuenta una sugerencia. que
mencions que no hay que ser “ambiciosos”al hacer,cvnluacnones curriculars, no
pretender evaluar todo el curriculum, en un momento dado, no buscar grandes logros.
En la teoria de la evaluacion.de proceso se plantea que si es posible hacer
evaluaciones totales de un curriculum, pero hay que tener en cuenta otros factores
como seria; los recursos (humanos y materiales9, objetivos, presupuesto, costo,

tiempo, entre algunos.

TERIS CON
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Cn cuenw. OS conocnmlenlos !COHCOS e la EV&]URCIOH cumcular con que cuentan IOS

cvnlundores, para poder pre!ender una e\nluacton lotal de ln cumculn

Alg,unos eva!uadores carecen de funda.mentos teoncos sohdos. Io cual los nmpostblhm

para haccr una eva.luacxén total de la curricula.

Hny que seguir analizando la smmclon que se da en la evaluac:on cumculnr de

procesos de si es posible una eva]uacwn total de la cumcul:L a pamr de preguntarnos

z,que' evaluar del curriculum?, z,ln evaluacion es intema o extema?, g,cuéles son

nuestros objetivos?, se cnnendc quc a partir. de tcncr clnr:m las 51guxcntes pregunms

se estard en posnbnlndadcs de dctenmnnr los nlcnnccs de la evaluacxon cumcular si

estaes pa:cxal o loml

En la estrucmra mtema de Ia cumcula coexisten dnferemes enndades estrate;,ms de .

aparendizaje, . la pmcnca

metodologia dc ev uaclén c

En el capxtulo cmco se encu

holista de Estela Runz L:mrragun el,es la mis

dela cumcula.




desarrollado en el proceso . de’ ensefianza aprcndizaje, es evaluacion curricular.

También hay que tener en cuem u}i cclﬂmcl n que todo lo que tiene que ver con la

pedagogia estd vinculado - con ~la- evaluacnon curricular, seria evaluacion del

aprendizaje, de los comcmdos, docmtc, la diddctica, entre algunos.



. algunu forma, lgual podna ser ldeologla dommnme, entre los cua!es se encuentran: la
|glesm. la, escuela. la fam:ha. el apnrto poliuco. juridico, sindical, los medlos de
) cqmumcacwn socml y la cultura,

“Por lo que sabemos, ninguna clase puede tener en sus manos
el poder de Estado en forma duradera sin ejercer al mismo ---
tiempo su hegemonia sobre y en los aparatos de Estado:™*
Sc hun retomado categorias del marxismo para nacer el andlisis de la educacion, de

donde los autores reconceptuahstas fundamentan su teoria curricular de proceso, por no
estar de acuerdo con el modelo apolitico. el modelo tecnolagico.

Asi Herbert Gintis habla de la teoria de la correspondencia para explicar las relaciones
. que se dan en ¢l contexto escolar.
“En un sentido amplio, la teoria de la correspondencia afirma que
los patrones, estructurados jerarquicamente. de valores, normas y
habilidades que caracterizan a la fuerza de trabajo y a la dinamica
de la interaccion entre clases bajo el capitalismo se reﬂﬁla enla—
dinamica social de la confromacion escolar cotidiana.”

Se ha puesto énfasis por la nueva sociologia de la educaciéon, en el aspecto
socializador de la escuela, como reproductora econdmica e ideoldgica del sistema,
formando estudiantes dociles y receptivos al sistema capitalista, producto del mismo.

“Segin este punto de vista, 1a estructura profunda o el sig-

nificado subyacente de la ensefianza sélo podria descubir-

se a través de un andlisis de como las escuelas han funcio-

nado como instrumentos de la reproduccion social y cultu-

tural; es decir, como han legitimado la racionalidad capi--

talista y apoyado las practicas dominantes.™’

La misma teoria de la correspondencia, sefiala como un elemento esenc:al para una mayor E

corr:spondcncm del a ensefianza “...que las escuelas no pueden ser annhzadas como

msmucxones separadns dc sus_contexto socio-econdmico, puesto que la:

~enscﬂanza esui comemda en la naturaleza de su relacién con aquellas fuetzas socmles

nm_pllas_. de las cua.lcs forma parte.”**

3% Althusser, Luis.Jdeologia y Aparatos ideologicos de Estado Ed.Pepe,Medellin Colombia,p,32.
% De Leonardo, Pamcm La nueva sociologia de la educacion. Ed. El caballito-
SEP,México,1986,p,22.

”Galan Giaral, M. Tsabel, Marin Méndez, Dora Elena.Investigacion para evaluar el curriculo
Pormia-UNAM,México,p,47.
3 De Leonardo,Patricia.Op. Cit.p,24.



ahora la llegado.

El que se detalle e'ste' tipo de anilisis para explicar dé' dénde surge y/o toma su‘stemo la

e\aluncmn de proceso se trata'de buscar enfoques mas _]ustos para analizar los fenémenos

cducativos, aunque no acabndos, menos dc esto, seﬁn muy inocente desconocerlo.

La propuesta’que hace la evaluncxén cumcular de proccso a partir dc un marco teonco
para hacer la evaluacion del cumculo es buenn propuesta. porquc a partir de un

fundamento tedrico es como v- umos a evalum' el curnculo, se vaa dar un fundamento

solido a la practica evolutiva del prbgrama-educnnvo or. medio dela teoria vamos a.

tener mas claro lo que queremos: hacer,

seguir, para evaluar nuestro programa y.evitar las evaluaciaones de “pesca™ como seflala

- Raquel Glazman N;

Un planteamiento mas importante propuesto por la evaluacién de procesos, es que hay

due definir el ob_'jelov de estudio de la evaluacién curricular, aunque no lo dé_saﬁélla. al

precisar el objeto de’estidio -para evaluar el curriculo; nos ‘va ayudar. no perdemos, en

tratar de qucrér; evaluar; _6do el p‘lnn‘de eslj:dxos, ‘vamos n identificar con precisién que




clos altem:mvos

] nvesn gucxon

“Un.“problema™ que pareciera existir en la evaluacion. curricular de procesos, se

Vatiervarﬂ ahora.

“En sintesis, es posible concebir al campo de la evaluacion —
como investigacion evaluativo, en la medida en que toda ta—
rea de evaluacion se conjugan aspectos tedricos (vinculados
con produccion de conocimiento) y aspectos axioldgicos (vin-
culados con la valoracién y el compromiso), debido a los as-
pectos que, desde nuestra posicion son inherentes a todo pro-
ceso de evaluacion,”

Para la autora Olga Niemnberg, no hay mucha diferencia entre la evaluacion yvlav
investigncién que lo que las distingue, es la toma de decisiones, muy bien en este punto si
concuerda con’ los reconceptualistas, dado que ellos ven una estrecha relacion -entre
Ambas.

*“Por tanto, no hay limites demasiado precios entre la eva--
luacion y la investigacion; cuando se pone a prueba una —
modalidad de intervencion considerada innovadora la eva-
tuacién, en tanto incluye un proceso riguroso y sistemitico
de recoleccion de datos, sirve ademas para probar la efica-
cacia de la intervencion innovadora, comprindola con otras
formas tradicionales de intervenir en ¢l mismo problema.™®

TESIS CON

FALLA DE ORIGEN

”De alba, Alicia.Op. Cit.p,93.
Nu’enbcrg. Olga.Evaluacion parala transformacién. Paidos.Br. Arg.2000.p,37.
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“Entendemos pro evaluacién de programas o proyectos sociales
una actividad programada de reflexion sobre la accion, basada
en procedimientos sistematicos de recoleccion de datos, andli---
sis € interpretacion de informacion, con la finalidad de emitir ---
juicios valorativos fundamentados y comunicables sobre las ac-
tividades, resultados e impactos de esos proyectos o programas,
y formular recomendaciones para tomar decisiones que permi--
tan ajustar la accién presente y mejorar la accién futura.™®!

Para Estela Ruiz Larraguivel evaluar debe enfocarse a lo que pasa entre maestros'y
alumnos en el aula con sus significaciones, se refiere al capital cultural de cada
individuo en otras palabras a las conductas que emiten los alumnos, a los sabci'es nov :

conwmdos en Ia curricula formal, el curriculum oculto, enseiianzas msntucnonales, no B

exphcxtadns trnnsmmdns por la escuela, como una pequeiia parte del si escolar. )

Tos vnlores que se unpanen en las escuelas.

“Se trata de una evaluacion que se adentre en el conjunto ~_ 7

de pricticas, interacciones, rituales, e intercambios de -~--- -~

ideas y codigos que se suscitan en la vida académicadela o 0 0
escuela entre los actores que participan en la operacién del . -
curriculo; autoridades y estudiantes.”®’

Lo que Olga Nirenberg sefiala como evaluaciéon no es tratar de c\:phcar es una

actividad programada, de reflexionar sobre la accion, para formular j jl.llClOS con el ﬁn .

de Jusnf car las decisiones, los ajustes, actuales o venideros en los programas. no hay

que ‘olvidar que csm autora ve la evaluacién desde 1a evaluacién de programas
sociales. El aporte que hace a la evaluacién es que el evaluador es detector de lo que

deseamos cambiar y mejorar, por medio de 1a evaluacion para la transformacion.

5! Ibidem,p,32.

2 Ruiz larraguivel, Estela.Propuesta de un modelo curricular.Unsa orientacion cualitativa. CESU-
UNAM, México, 1998,p,38.
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*...se formula e implementa un proyecto o programa para trans-
formar una situacion que resulta insatisfactoria y se evalia la ---

. gestion y los resultados porque interesa, por un lado. apreciar si
cambi6 lo que se deseaba cambiar, es decir, para saber en qué ---
medida mejoro la situacion que se considerd insatisfactoria al ~--
inicio de las acciones: y, por otro lado. para detectar que tue lo
qué dificulto, es decir, qué se hizo bien, qué podria hacerse me---
jor., y qué se hizo mal.™*

Se considera que son mas acertados los reconceptualistas al - sefialar qué es. la
evaluacion tanto educativa, como de la curricula, la cual se define a partir de la
concepcion, de la definicién que se tiene de la mismn

En la pnmcra definicion o lmcrpretamon de Io que es la e\aluacmn se mu:m por‘~

Nlrcngerg. Olga.Op. cit. p,42

. Diccionario Acad do de lengua pai la, Fernandez Editores,P,372, Prasmatismom

Fil. Doctrina segun la cual el unico criterio para juzgar la verdad se ha de juzgar en sus efectos prd-
Ticos. -
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“La evaluacion a sume funciones que rebasan el diagnéstico
o la retroalimentacién para constituirse en mecanismos de
estructuracion social, de sujetos e instituciones, de luchas de
poder y competencias.”

Se puede observnr a partir de exponer la posicion de Olga Nlemberg Y Ia de los

A i A

reconcptuahstas que lo que estos entienden por evaluacidn es mas complelo que la

autora seﬂulndn. a partir de comparar y de analizar la pos:cxdm dc nos y tro:

De obscrva en lo que entiende Olga Nirenberg, por evnluac N, a pnn de metodo

clcnnﬁco. como ‘es la recogida de datos, el anahsns de l i

on, aunquc haya

cierta racionalidad es esto, es un racxonahdad tccmca., ue se vuelvc como scﬂala

qué es la cvaluncmn :

%% Glazman Nolwaski, Raquel.Evaluacion y ecl ion en la ensed universitaria. Paidos,México,
2001,p,53. ido :




2 Ia mvesngacnon cualnauva

ebe hncerse la pmcncn cvaluam-o desde su mctodologla ’

para . proponer . cOmo
cualitativa;

*En este sentido, la evaluacidn cualitativa presenta también

-, un cardcter naturalista toda vez que sus ambitos de observa-
cién lo constituyen los escenarios naturales en donde se rea-
liza la accidn. En consecuencia, el acceso a la informacion
sobre los sucesos y situaciones se hace a través del empleo
de métodos cualitativos, es decir naturalistas, como: obser—
vacion de campo, revision de documentos de circulacion -
interna, archivos, folletos, declaraciones, documentos, étc.,
y, en general, todo aquello que provea de informacién.™

6 Ruiz Larraguivel, Estela.Op. Cit.p,42.
*7 Ibidem,pp,43-44.
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“Se realiza con el proposito de juzgar aspectos centrales —
del propio proceso evaluativo: apreciar su vialidad y la de
uso de sus resultados, analizar la utilidad de sus hallazgos,
emitirdn un juicio acerca de la pertinencia metodoldgica y
ética asi como de la confiabilidad del proceso evaluativo
realizado y de los hallazgos, la adecuacion de las conclu-—-
siones y las recomendaciones que se formularon.™*

Un aporte importante de los autores de la evaluacion de proceso es hacer una

interseccion, un corte conceptual con el discurso domi de la evaluaciéon de

productos, para a partir de un momento fundante-instituyente, el cual ya se hn dicho que

se entiende por este, haccr toda una nreconccptauallznclon del dlscurso dommamc de ln I

cvaluar parcmlmeme el objeto de estudio dc la cvaluacmn curncular. nos queda una

gran tabor pedagégica que hacer a todos aquellos que nuestro campo de trabajo es la

**Ibidem,p,75.
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educacnon nuestra obhgaclon es haccr apones a ln mnsma

El campo que Ios reconccptuahstus han ablerto es el cammo que debemos segmr nos

han dejado un legado mvalunble. aunque con sus etrores, seria recomendable que si ‘nos "

para lucgo mtcrpretaxla, en un momcnto dado mmblcn se hace ia nangulacxén que serin

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




Tomar datos de,diferemes fuentes para comprobar resultados, pliede ser. del muéstrb,

documenlos. rc.ystros entre algunos. No es la misma compamcnon qu se’ lmce emre’

componemcs como se ha sefialado con Chadwick, es una man;_.ulac:on de lres “fu mes de L

mformacn 50 parn comprobnr resultados de la evaluacion cumculnr.

Se observn un avance en el discurso, como en la propue.».tu metodologlca de’ evaluacxénf

cumculnr dc los autores reconccptu.xhstus. podrin lencr pcqueﬁns denclcncms que

necesitan su’ COl'I'LL.IdaS pero son innegables los aportes uonco-metodoloycos que hnn

hecho ul campo de la evaluacion curricular, hasta legar a consmunrse en una nltcmntwa

viable a la evaluacién curricular de proceso, esta se interesa més en el proceso educanvo, :

de ensefianza-aprendizaje, por explicarlo, que por los resultados.

Las deficiencias que presenta la evaluacion curricular de proceso. no’ son melodologncas S

son socio-politicas. como seria que se entiende que todo actu dc rebeldm de los_'%

estudiantes pobres, ¢s causado por su |deolog1a prolemna. no lodos los aclos dc protesm :

de estos estudiantes es causado por su 1deologia. Muchns vcces los esl dmmes reaccnonan .

contra todas las mormas rigidas que se les trman ‘dt. xmponer.

entonces se enuendg qug no'{"
es por que se tenga una conciencia pqlmcu. :
En la teorin de la reproduccion ‘o’ se ‘re,cqno' e la: produc‘:cién‘ cultural “de ai_clkavse‘
trabajadora y su conexion 'corrn in rebroducc:on culn;rai por medxo de Ia dificil dinamica de'

la resistencia. De hecho hay una contra culmra popular. por llamnrle de algunn l'orma, a la’ .




cultura popular como algo transformador no sélo  como conoclmlemos. creencins,

actlmdes. y hnbnos, sepin el cual los hombres viven, piensan, nctuan

“Mas aun, es razonable argumentar que, para tener Xito, -
las escuelas tienen que reprimir la produccion de conl
ideologia” ¢

Otro error de la teoria de la reproduccion es que no dlsnn;_,ue que la reprcsmn no cs sélo'a
nivel ideoldgico, sino fisico. la represion no funclonu a an solo nivel si se aﬁphca asi, de

tiempo se sabe que para que la represion funcione debe ser en los dos mveles ldeo]églco y

fisico. Se ha quedado a medio camino en la expllcucmn e la dommacnon y reproducclon

de los capilalisms por medio de la éscuela. de la emanclpamon. dela utopia.- minet:ras no

se realice, para los prolemnos El conccpto de resnstcncm, necesita’ ser verdudemmcme g

critico a la dommacmn. para elubomr .una ‘teoria de lns neccsxdndes radlcales. una‘

pedugogm prolemnu. pam podcr comprender el nrraxgo y la fuerza de las estmcturus

sociales enajenanlcs (aparatos ideoldgicos de Estado), para poder tener un dlscurso cnnco'

radical para la resnstencxa.

“En resumen, la base para una nueva pedagogia radical debe —-
obtenerse de un elaborado entendimiento tedrico de fos mode-". -
los como el poder, la resistencia y la intervencion humana ---~
convertirse en elementos centrales en la lucha por el pensa--— 2
micnto y el aprendizaje criticos,”™”

El comentario va en funcién de que algunos pedagogos o sdciélogos, cuestionan la teérfa :

de la resistencia exhiben sus defectos, lo mas patético es qué no'S’c dedican a couegir 0

hacer que se desarrolle esta teoria, ya que tienen la clandad con ]a capacidad necesnnas. :

no lo hacen, en tal caso estan los autores reconccpmahstas y Petcr M Clnrcn

° Galén Giral, M. Isabel, Marin Mendez. Dora Elcna Op Clt p.57
™ Ibidem,p,71. . - ;
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“En resumen, la base para una nueva pedagogia radical debe —
obtenerse de un elaborado entendimiento teérico de los mode-*
los cémo ¢l poder, la resistencia y la intervencion humana ---- -
convertirse en elementos centrales en la lucha por el pensg---='
miento y el aprendizaje criticos.”

_El comentario va en funcnon de que algunos pedagogos o soctolo;os cuesuonun la teonu
de la res:stencm cxhlben sus defectos, lo mas pateuco es que no se dedlcan a corregir o

hacer que se desarrolle esta teoria, ya que tienen la clandnd con Ia cnpac:dad necesarias,

no lo hacen. en 1al caso estan los autores reconceptuuhsms y Peter Mec. Claren.

Seria necesario para tal tarea de mejorar sust’an aln a teoria de la resistencia con la

de la reproduccmn tener en cuenta los aportes hechos a] maﬂlsmo por Antonio Gramsci,

Meéndez, una pedagbgi'i\ que
diec Peter Mc Clnre

La hermeneunca es usada or los autores reconcpetuahslas, como una herrmmentn de )

lnterpremcmn dc documentos mfonnaclon como se puede observar en la metodologla de
Anbel Diaz Bnmgn. en el capltulo V, y de Alicia de Alba,

“Se podri lograr la claridad de lo excluido en el acto de —
evaluar (otras teorias, otros objetos, otros actores, otras ---
metodologias); y s con esta conciencia de los limites co—
mo se puede construir un sentido hermenéutico para la -
interpretacion de la informacion recabada.™”'

b lbldem.p.ﬂ
! Diaz barriga, Angel.Op. Cit.p,15.
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.una tesis propuesta, por un parte, por la otra retoma el concepto de compresion del

Para Alicia de Alba en su abordaje metodolégico opta por relacionér la hehnenéutic‘a con

la dialéctica, centrada la propuesta en la comprcnsxon, mas que en lu exphcacnon causual

la comprension antecede a la interpretacion hermcneuncn. No se Iogra aclarar si la utom

concibe a la dialécrica, como lo que cambia, o como el arte dgl dlalogo, pnrn demostrar

pensamiento filosofico aleman.

**De hecho la éptica hermencutica-dialéctica se emplea desde ~
el inicio del proceso, en el que se va trabajundo a través de in---
terpretaciones cuyos resultados estnn su;elos a reformulacwnes :
durante todo el proceso.™’* :

La autora Estela Ruiz Larraguivel, en su trabajo obre una propuestn metodoléblca de

un modelo de evaluacion cumcular. con on ntacion ualnanvu, para el mvel supenor.r .

al hnblar de ln melodoloua cunl tauvn enuncm que no huy una regla o procedxmlemo :

fonnal y umversa] par' llev:

tener demasmda mformnclon. hay que ordenarla.

B i “Dc esle modo, el avalador e mvesngndor cuahtanvo reallz.a .

“acciones de percibir, constrastar, afiadir y ordenar, pnr SRS
: cumpllr asi con el andlisis de datos."”‘ il

n 7 De Alba, Alicia.Op. Cit.p,151.
™ Ruiz Lnrraguwel Estela,Op. Cit.p,53.




Son fonnas de mterprelncmn dc Ia mformncnén de Ios autores rcconcepruallsms lo

quc mas les m(cresu son Io proc sos. no solo los resulmdos '&pllcar la reahdad desde

lo cuahlnuvo. no desde el dato estadisnco, que muchus veces solo sirve para ocullarla.

Se consndcra otro aponc al cumpo de la' evaluucxon cumculnr hecho por los teoncos

reconccpmuhslns [¢) cnncnhlstas como se Ios quxera llamar. que anahz:m al cumculo
‘dcsde dos dimensiones, ln msmuctonnl se cons:dem como_una msumcnon socnal
establecida .y consolidada, en cuanto ‘a su poten_ctal msntuyeme. en cuanto-a su

capacidad para articularse con nuevos proyectos sbciales. pam determinar mievos

proyectos educativos, enfoques, se enuende que hasta lu plamﬁcnclén educanva

La dimensidn especifica se establece desde los momentos mlcmles de un proccso de»

evaluacion curricular, como parte xmponan(e que lntegr la mlsm

Cabe el comenario que cada una de. csmé;dlmensmne

superficialmente, seria recomendable que se profundizara en cada un de ellas, comov—

enel caso de anuel Gluzmnan Nolwns cuando se refiere a lo econémico, politico,.: - . |

;ejcrctcm del mismo, otro, aporte hecho por los reconcepmallstas mex:canos quc en lu ' |
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educacion ‘como en la evaluacién - curricular se dan relaciones ‘de poder entre los

individuos,
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CAPITULO [LEL ESTADO ACTUAL DE LA EVALUACION CURRICULAR.

El estado actual de 1a evolucién curricular, es un estado confuso. Porqué decimos lo
anterior : 1)Primeramente en la evaluacion curricular no estd determinado el objeto de
estudio a evaluar, exactamente cuando se evaliia un programa no se sabe a qué parte
del programa se va a evaluar (conformacion interna del plan, ordenamiento que se
promueve en le estudiante), 2)Hay falta de claridad entre investigacion y evaluacion
curricular.

En otras palabras cuando se evalGa el curriculo, no se sabe si se evalua el aprendizaje, si
se evalua el curriculo, o se esta haciendo investigacion educativa, (es casi imposible
evaluar el curriculo en su totalidad, por la historicidad del mismo y por todos los
elementos que lo conforman.) Algunas metodologias para evaluar el curriculo prpponeri
evaluarlo como si fuera una investigacion educativa, bajo un modelo parecido al iﬁodelé
cientifico. : e
Adelantando un poco hay que aclarar que hay trabajos en los cuales se trata de superar
la problemitica metodolégica de evaluar el curriculo en su totalidad lo cual retomo enla
parte metodoldgica de la evaluacion curricular.

El discurso tradicional ( ™ ) de la evaluacién curricular de programas refleja una
concepcion tecnocritica que lo ata a propuestas técnicas, le hace falta un marco tedrico.
Es necesario investigar hasta donde los planteamientos de la administracién empresarial
(planeacion, realizacion, control), se llevan a la prictica al realizar evaluaciones
curriculares institucionales fundamentadas en el discurso tradicional de 1a evaluacion.

El reto para la evaluacion curricular, al cual no se ha enfrentado, desde enfoques

epistemologicos diferentes de la tecnologia educativa.

™ Entiéndase por discurso tradicional de 1a evaluacion cumicular al discurso de la medicion, enunciado
por autores norteamericanos en la década de los sesentas y setentas como: Robert pager, Leona Tyler,
Thordike, entre algunos.
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Por todo lo expuesto el campo de la evaluacién curricular, es un campo en
construccion tedrica, un campo no terminado, en el cual se necesita seguir
reflexionando sobre el proceso de evaluacion, trabajar con todas las categorias del
curriculo, hacer trabajos tedricos que aporten elementos nuevos al discurso
reconceptualista (desde la perspectiva latinoamericana), soportes tedricos para
realizar evaluaciones curriculares o procesos evaluativos que rompan con el
esquema tradicional (paradigma tradicional), y por consecuencia con la  prictica
evaluatoria que hasta hoy se viene realizando en las instituciones escolares.

No se puede negar que en la evaluacion curricular apoyada por la medicién esconde

el control, esto es innegable, se este de acuerdo o no. el concepto control es un
término tomado de la teoria cldsica empresarial, en el pasado ciclo de conferencias
de evaluacién docente v proyectos educativos, que se llevo a cabo los dias 13,14,15,
del mes de marzo, del 2001, en la ENEP Acatlan, maestros, alumnos, ponenetes,
todos los asistentes estuvimos de acuerdo, en el enunciado anterior, asi como los
reconceptualistas concuerdan con esta postura sostenida en el citado ciclo de
conferencias, impulsado por los alumnos de pedagogia de octavo semestre.

Otro elemento de andlisis no enunciado hasta ahora, en la evaluacién de productos,
que seiiala Stenhouse, ¢l cual ha venido a reforzar nuestro trabajo sobre la medicidn,
menciona cuando hace la critica al modelo de objetivos, es altamente especulativo,
con Angel Diaz Barriga, al cuestionamiento que hace al modelo técnicista, no se.
puede negar lo que es evidente.

*Van mucho mads alla de los datos establecidos. Persiguen —
avidamente la coherencia y sacrifican una fundamentamon
firme. En resumen son altamente especulativas.™

Sigue argumentando Stenhouse, que no poseemos. soluciones snstemancas para:
resolver nuestros problemas cuanto al curriculo y mucho menos hacer una panacea‘
educativa.

"Stenhouse., L.Investigacion v desarrollo curricutar.Ed. Morata, Espaia, 1991,p, 10.




Para Stenhousc una verdadera teoria curricular’ adecuada debenu adelamnr nuestro

conocimiento de la situacién

de modo que fuesen susceptibles de anticipacion resultados nnliéibadés.‘_y

“El disefiador del curriculo necesita una teoria que le -
ayude a anticipar tales dificultades y el modelo de ob--
jetivos no contribuye a una teoria.”’

Sigue aclarando Stenhouse, que el modelo por objenvos tlene defectos graves
1)confunde la naturaleza del conocimiento: 2)confunde la naturaleza del proceso por
le que se perfecciona la practica,

Para E\phcar lo anterior el autor L. Stenhouse, distingue las funcmnes dela escueln
reconoce que la funciones se hallan entremezcladas en la prictica escolar, esta
conciente en los problemas en el uso de términos. Apunta que la educacion, tal como
la conocemos a partir de las escuelas debe incluir minimante cuatro procesos.”Los
designaré como entrenamiento, instruccién, iniciacion e induccion.””

El entrenamiento se ocupa de la adquisicion de capacidades, una educacién con
éxito da lugar a una capacidad para rendir mds, por ejemplo seria construir una
canoa. La instruccion se ocupa del aprendizaje, o sea la ensefianza, una instruccion
asi da lugar a aprendizajes memoristicos, que seria mejor si fuera signiﬁcati\_{b,

ejemplo de esto seria aprender la tabla de los elementos quimicos, fechas historicas,

La iniciacion se refiere a adquirir valores, normas sociales, si se: obtienen -

correctamente nos permitird interpretar le entorno social, como tener control de
nuestros actos. La induccién supone la adquisicién de conocimientos de la cultura, si
se logra da lugar a la comprension, como se da la capacidad para percibir relaciones
y juicios establecidos por uno mismo.

Nos sigue contando Stenhouse, que es antidemocrético, que la educacién anticipe el
comportamiento de un individuo al egresar, enuncia que gran parte de la literatura

dedicada a los objetivos conductuales refleja preocupacion por la consecucion de

"lhidem,p,129.
"Ibidem.p,119.




. . : 61
metas socialmente aprobadas, que es una amenaza a la démocracia. Que la mision de
la educacién es convertirnos en mas libres y creativos. o '

“La educacion como induccion al conocimiento logra éxito en la -
medida que hace impredecibles los resultados conductuales de -
estudiantes™” :

Para Stenhouse, la evaluacion del aprendizaje va mds alld de un examen, seria mejor
hacerla por medio de un ejercicio, por ser individual y creativo, puede:ser una

exposicion oral, una pintura, la interpretacion de una partitura musical o"diéeﬁak 'y’

“construir una lampara. El profesor debe establecer juicios de calidad del trabajo del

estudiante, llevado en ello por su comprension respecto de” Ia naturaleza de su.

materia.

*La capacidad de un profesor es inseparable de la de sus Juxcms en—
relacion con el trabajo de los estudiantes™’ :

Otro punto importante del trabajo de Stenhouse, en cuanto al modelo “universal” de
los objetivos es que no apoya a la formacion docente distorsiona el contenido, con la
finalidad de lograr los objetivos. El profesor debe ser critico de sus actividad
docente sino no puede superarse didacticamente. Segin el mismo autor el uso de los
objetivos, en el desarrollo curricular, enunciados desde instancias centralizadas,
pone a prueba al profesor.

“No puede haber desarrollo educativo sin el del profcsor y mejor -
medio para esto no se obtiene clarificando los fines, sino cntlcundo
la practica.™® R

Es importante tomar en cuenta la observacién que Stenhouse, hace al curriculo de
proceso, cono una debilidad, por estar basado en la calidad del profesor, en la
formacion docente, tal modelo debe ir unido al perfeccioriamierito de! profesor, al

cudl es la mejor propuesta metodoldgica didéctica para trabajar en el aula.

*bidem.p, 122
”Ibldem p.125.
®bidem.p,126.




62.

Hay dos corrientes representativas de la evaluacién curricular, dos teorias para
explicar el proceso de la evaluacién curricular, muy diferentes, la primera se
fundamenta en la medicion, cuantificacion, estandarizacion, con la estadistica, la
segunda es cualitativa, integral, naturalista, parte de los contextos educativos,
iluminativa, participativa, con soportes tedricos opuestos, mas no inrreconciliables,
se puede complementar la cuantitativa con la cualitativa: La evaluacion de productos
(discurso tradicional de la medicion) y la evaluacion de procesos, la primera se
refiere a los resultados del proceso de ensefianza-aprendizaje, asi como a la

evaluacion técnica del mismo, la segunda busca razones que expliquen los factores

que apoyan el aprendizaje y/o lo obstaculizan, explica el proceso educativo desde su
contexto diario en el aula, para mejorar ¢l programa educativo, expuesta por Angel
Diaz Barriga, Dora Elena Marin Méndez, Galdn Giral Maria Isabel, Raquel Glazman
N., Estela L Ruiz Larraguivel, entre algunos , (reconceptualistas).

La primera ya hemos empezado a describirla, fundamentada en el discurso de los

“cientifico™ por estar basada en los tests, gand su rango de confiabilidad :al

estandarizar (meter a la medida), todo lo que se puede cuantificar aportes hecﬁq{)s por

la psicologia clasica (conductismo).

*La evaluacién enfocada desde esta perspectiva consiste enlaa --- -

cuantificacion para expresar cualidades del aprendizaje y aspectos -

psncoloucos que inciden en él, como las aptitudes y la mtehgen----
Nl

cia.

Para el discurso tradicional de la medicion es importante observar Ia conducta que

sea mensurable (medible), y jcomo nol, si es la esencia de este discurso,

%iSerrano Castafeda, José Antonio. Op. Cit.p.3.

tests, de la medicion, la pedagogia por objetivos, presentada bajo un supuestor '
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“Desde este punto de vxsta se entiende a la medicion como un pro—
ceso en el cual se estable una relacion de correspondencia entre un —
conjunto o serie de nimeros y otra de atributos de personas, fendéme-
nos o cosas™

Asignar un numero a un cumu]o de conocimientos, no explica nada del proceso
educativo, no se puede comprender que factores afectaron o beneficiaron el proceso :
educativo, de un grupo o de una apersona, desde este discurso se llega al extremo de Ry

las cosas, como asignar valores numéricos a las bancas de un salén, no tiene ningin:

sentido, salvo que como ellos lo usan para tomar decisiones. B
..debemos responder diciendo, que la medicion es un procedi- -
mlento que ayuda a la evaluacion, pero que es si esta Ilmltado. SR
pues s6lo nos proporciona informacion aislada.™® ;
Esta posicion teérica de la evaluacién demuestra serias deficiencias, una total

fragmentacion del conocimiento como de la conducta.

Son dos enfoques diferentes, el enfoque epistemoldgico de- que el queto obtlene

el segundo

conocimientos de su objeto de estudio por la pura observacxon pasw ‘

enfoque epistemologico es que el sujeto interactia co" el objeto de Vestudlo muy

diferente los dos en sus planteamientos eplstemologlcos' nel segundo’ se requiere

que el sujeto haga una transformacion en su objeto de est

“Esta concepcion considera que el aprendlmje se estlma medlame la-
relacion que se establece entre el alumno que ' obtuvo mas alta puntua-
tuacion y el que obtuvo mds baja en un grupo. Los cuales operan como
punto de referencia para ubicar cada uno de los miembros del grupo —
medufur:te la comparacion de su puntuacnén con Ia de sus demas mien—
bros.”

Se ha dicho que para hacer la practica de la evaluncién c'urn'cular es necesario hacer

un marco teérico, que vendra a dar suste