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INTIU)l>I ICCIÚN 

Esta memoria tiene como ohjclivn •. sisrcrnntiznr las nbscrvncioncs directas rcali7.mlas n partir del 

dcscmpcoo profesional en el Centro de Atención l\tioltiple No. J5, con los alumnos con 

necesidades educativas especiales. nnnliznncfo cspccificmncntc los nlcanccs y limitaciones <JUC el 

modelo cduc:uivo actunl ofrece para que los nlunmos tcngnn un dcsnrrollo fovomhlc para su vida 

futum. 

En este tmhajo prc1cndo rcscal:or lo qíoc cm manejado en el modelo anlcrior, hncicndo un contmsle 

sobre el perfil del egresado de primaria Esrecinl y el que nclunlmcnte se solicita en CAi\! en el 

mismo nivel. 

Mi inquiclud también mdica en anali7.it cual hn sido el papel que el maestro, directivos educa1ivos 

y autoridades han jugado en el proceso de In inlcgmción educativa. cspccificnmcntc en el CAl\I. 

No J5. 

Dentro de un Centro de 1\tcnción l\liolliplc c'istcn alumnos con diferentes discapacidades, 

hahilidndcs y cnnductns, cstn variedad o "divcrsidmr· de nlumnado puede C'llCc.llltr.m;c en un snln 

grupo. y a veces puede ser prnduclivo pnra algunos alumnos. pero pnm otros resulta lo contrario. 

porque algunos de ellos requieren nrnyor atención. y pucslo que uno de los postulados de In 

intcgmción cducativn l'S "atender n la diversidad ... llevado n lo cotidiano del auln rcsultn ditkil y 

frustmntc pam el nmcstro no logrnr lo" resollados cspcr:tdos <¡uc cada alumno merece y má"' ::1l111 

cunndo hay que evaluar al alumno de acul·H.ln n su compcll·ncia curricular. nt.;Cfllando 

calificaciones en documentos nliciafl•s fhnlcla) de primari:t regular. sah1cndn tll• ;mlemann <Jlll' 

scnl lo que pcrmitirñ a un alumno pasar de un gn1do a nlm y en el l.':1-.;o dl' lnt.t alumnos de <\L''<ln 

obtener o no un certificado de cnnclusitln de la primaria y que mucha ... \l'l'L'"' r10 "º" d1L'l' 11ada 

sohrc si cubrimos rc:ilmcntc las nccl·srdmlcs clL•I mlu.:hachn 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



¡ 

11 

Como institución cdúcativa nos hemos cncontmdo con quejas principalmente de los Centros de 

Atención Múltiple Laboral, (uno de los servicios escolares a los 1111e pueden acceder los alumnos 

después de concluida la primaria) expresando que los menores egresados no cumplen con las 

habilidades suficientes para desarrollarse en un taller, situación que se está prcscnmndo des.de 

entrada In integrnciérn educativa. Todo esto también es debido a que no existen nexos entre ambas 

instituciones ni ellos conocen lo que hacernos nosotros. ni nosotros'º que ellos cSPcmn, no existe 

un perfil del egresado que nos pudiera dar la pauta para saber exactamente hacia donde vamos y 

qué querernos obtener con cada muchacho. l'orello pretendo concepluali7A,r un perfil del egresado 

del CAM a nivel primaria partiemfo de establecer nexos entre instituciones, (incluyendo 

Secundarias y Centros de capacitación parn el trabajó) y poudernr .ª la evaluación de los 

uprendi7.,jes· en el Centro de Atención Múltiple, como allernativa para asegurar si' los aprcndi7.,jes 

le son o no útiles it los menores. todo esto anali7.,ndo el discurso oficial, donde se incluyen 

fundamentos filosólicos de la integración educativa, eí1foque.teórico (constroctivismo), currlculo 
-- - , - ; ·,. . . 

de l'rirttaria Regular, objetivos del CAM. lo que sucede reulrne11tc.el1 el aula y las necesidades de 

los menores, alinde concretizar si el modelo educativo acÍual cumple su objetivo o.sólo cubre 

apariencias. y es que es a pnrtir de nllí donde los rnacstrmt" pndrcmos darnos cuenta si lo que le 

dimos al alumno rc:dmcntc le sirve para su vida o sólo éubrimns rCquisitos. 

En 199.] con la mndcrni1.:ición cducntiva surge un nuevo enfoque de In integración del sujeto con 

necesidades educntivas especiales. apoyándose ndemñs en la corifercncia rcali:t.nda en Salamanca. 

Espaiia en 1994 con In representaciitn de 92 gobiernos entre ellos l\léxico y ::?5 organi7.ncioncs 

intl•rtrncionrilcs. y ·cu)'.OS nl~jCtivos prírúordinlcs son l:i cducnción parn lodos y la intcgrncilln de los 

niilos con necesidades especinles .. 

Es por ello que al menos en el l>istrilo Fcdcrnl, las Escuelas 1k fafucaciún Espt•cial pasan a ser 

Centros de Atención l\lúltiple (CAM) doudc se nlienden niiios con ncct•sidadcs cducutivns 
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especiales generalmenlc con discapncidad •. nclem:is.de las Unidades de Servicios de Apoyo a In 

Educación Regular (U.S,A.E.lt) Donde se atienden menores con necesidades educativas 

cs1_lccinlcs con Y.~in discapncidad. Representando todos cslos cambios, una nueva relación entre Jos 

servicios de educación especial y los servicios de Educ.1ción Regular en el marco de In educ.1ción 

básica. 

"Son muchas las condiciones que se deben conjuntar pam nlcnnznr In meta de integrar a laS 

escuelas y aulas regulares a los alumnos con necesidades educativas especiales. Podemos 

mencionar algunas: cambios legislativos. npoyo de las nutoridndcs educativas, cambios en In 

organi:r.ació11 de los centros escolares. cmnhins en lns actitudes de todos los implicados (directivos, 

maestros. padres de familia y. en algunas ocnsiuncs, de los mismoS niños y niñas). transformación 

de los procesos de cn"tcfü111za y aprcndi?.ajc. evolución en las prácticas de evaluación, entre otras:· 

La Integración educativa se basa en tres fundamentos lilosóficos que son: 

El rcspclo a las diferencias. 

Derechos humanos e igu:tldad de oportunidades. 

Escuela para todos. 

También cucnla con cuatro principios generales que propician la operación y desarrollo de los 

servicios educativos para lograr la integración educativa estos son: 

Normalización. 

lnlcgrnción. 

Sectorización. 

lndividuali7.1ción de la enseñanza 

1 l.i•fW A111l>ri1. f;,,11,,._ <·t 111 Ji!;Mll'J,~lilL!JNJJili:il\'.l.!.llliA.<.'J!!/\Cll.A~:IÚ~J~Al;A l'.f(_t.>tf :sc !Rf'S. f lfj 
Ellli~1\ClúNH~lll_:~:J.L\l~-'-·_Rt·~Ul.~l!l~I{ 1\11tc1l,1p.in. <."1~•1d111:1ciúrr# ~. M1.'\1c111'11t11. p. h.'.! 
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Con fu11dan~cnto en ·¡-o :1n1Crior. t_ambién cambin la tcnninologia. siendo menos descalificadora que 

permita cainbinr _In cor~ccpción que S_c ticn.c dC las persona·s con alguna limitación y facilite que la 
.: " ; 

s<;>cicdad las, valor~ pri.mc.rú con.10· indiv!duos y después como sujetos que requieren un apoyo 
-, . - -

especial. Por-, lo que en elámhito educntivo se ha empe7ado n empicar el término necesidades 

educativas especiales y "la atención n In diversidad y no a la discapacidad", entre otros, Cabe 

sCiiíl_l_ar qüc_ ~.sto· _modelo cducati_vo con su corlccpción general de intcgrnción educativa ha sido 

disciln'do y aplicado en paises como España y Estados Unidos, donde las condiciones 

socioeconómicas y culturales son difcre111Cs a nuestro país y por ende los resultados no son los 

mismos. 

Todos estos postulados que planten In 'integración educativa están bajo el sustento teórico del 

Constructivismu, Cllyo enfoque sos.tiene que el indivilluo se construye ~in n dhi-gmcins n la 

interacción de los aspectos cognitivos. sociales de comport:uniento. afectivos- y de disposición 

interna. 

f\.1urca al conoci111icnto como una construcciém del ser humano. que este rcali7..tl con los esquemas 

o estructuras mentales que ya posee, resultado de su relación con el medio por lo que cualquier 

persona por el hecho de ser humano, tenga las carnctcristicns que tenga, puede construir su propio 

co11oci111ic11to. Seilala como primordiales los aprendizajes significativos. que surgen cuando el 

individuo t.:onstruyc su propio conocin1icnto. cuando se apropia y es capaz de relacionar los 

conceptos nuevos con los que ya posee o con la experiencia misma. 

Pam ello deben existir condiciones básicas como son: contcrlido significativo. disposición 

Jhvorahle. disposición pam el aprendizaje y las estrategias optimas, El maestro es el "fhcilitndor" 

que actiia con intcncionnlidad, si un alumno o alumna tiene diílcultndes serias para :icccdcr al 
,·/ 

currículo él le brindar.1 los apoyos necesarios. es el mediador entre el nlumno y el cunncimic..·ntn. él 

es el encargado de crear un clima que Jhcilite el proces<i Ensc11;t11(a 1\prl•ndi~ajc. Sl'r tolcrnnlc. 



V 

tener un.clima de cunfi:Ín7,.'1 y e.le apertura. además dchc de contar con hnbilidadcs emocionales, 

conductualcs. de intcrnccii>n intcrpcrsomtl y capacidades de creatividad. cumplimiento, ética entre 

otras. En términos gcncrnlcs el nmcstro. propiciara que el nlumno satisfhga sus necesidades básicas 

de nprcndiznjc, entendido esto como: "conocimientos. capacidades. actitudes y valores necesarios 

para que las personas snhrevivnn, mejoren su calidad de vida y sigan aprendiendo" (WCEFA, 

1990)2
• 

Actualn1enle la Educa.:ión Espc.:ial en JI.léxico, especilicmnenle en el Distrito Federal, eslá bajo 

la Dirección de Educación Especial, quien organi7.a sus actividades a tmvés de sicrc 

coordirrncioncs <ruc abarcan las difcrcnlcs delegaciones politicas: 

Coordinación 1. Lago llangueolo No. 24 A, Col. Granada. DELEGACIONES. Miguel 

1 lidalgo y llenilo Juiire7 .. 

Coordinación 2. lnsurgcnlcs Norte y Euskaro, DELEGACIÓN. Guslavo A Madero. 

Coordinación J. A7.afri111 No. 18, Col. Granj:is México, DELEGACIONES: Venuslinno 

Carinnzn é lztacn leo. 

Conrdi11aciim •l. Tccoyo1i1la No. •IO, Col. Florida, DELEGACIONES: l\1agdnlcna 

Contreras, Cuajin111lpa y Alvaro Obregón 

Coordinaciim 5. Torrnsco No. 7 Sanla Ca1arirm C'oyo:icán. DELEGACIONES: Tlalpán y 

Coyo:tcftn. 

Coordinación 6_ Guadalupe l. Ramircz No. 20R Barrio San Marcos Xod1irnilco. 

DELEGACIONES: Milpa Aha, Tlahuac y Xochimilco. 

Coordi11ació11 7. Calle Florida No. 10, Col. Morclos. DJ!LEGACIONES: Azcapol~"lco y 

Cuauhtémoc. 
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Cuda coordinnción n su vez se divilJ~ por supervisiones. las cuales atienden los servicios de las 

diícrcntes colonias que conforman cada delegación. 

Mi actividad como pedagoga se desarrolla ,en la coordinación No. 2, la cual cuenta con .l O 

supervisiones y cada una :tticndc de 7 a 8 servicios, yo laboro cspccificamcntc e.n la supervisión 

No. 5. 

En el lugar donde desde hace ocho aiios trabajo como maestra de grnpo; es el Ccntrodc Atención 

Múltiple No. 35 (C/\M. 35). tumo. vespertino, cuy<' domicilio es /\venida .66Ts In 'entre las 

Avenidas 604 y 606, Unidad San Juan de /\mgón, Delegación Gustav<;> A .. Mntler~'; cuyo teléíono 

es 57 94 31 94. 

/\ntcrionncntc el C/\M No 3 5, cm una de las llamadas Escuelas de Educación Esí:ie~ial, ahora 
- . . . 

como C/\M, es un servicio de educación ,que ofrece In SEP, para .a~cnd~r IÍ los .lllcnor~s con 

Necesidades Edu~at;vas Especiales con o sin discapacidad, aunque realmente In población qüe es 

atendida en este lugar son niiios con discapacidades (IJ) tales como: D. Intelectual, D. Auditiva, 
- . .. 

D. Motora y en menor grado D. Visual; sin tomar en cuenta si es ligera o grave cualquicm de 

ellas. 

El Centro cuenta con Educación Inicial que atiende pequeños desde 45 días de nacido hasta los 4 

·aiios; Preescolar. de los 4 .a los 7 niios; l'rimarin de los .6 a los 14 aiio~. estos rangos de edad pueden 

variar de uno n dos nñ"os, lomando en cuenta el dCsnríollo de los menores. 

En térn;inos oficiales, .el Centr~ de /\terición Mírltiple c~"la institución educativa que ofrece 

Educación Biísica pa~n alumnos que presentan necesidades educativas especiales con o sin 

discapacidad cri c(m:iíco de la Ley General de la Educación "·'. 

J l>EE I SEP. "1'1t1)'l'Clt 1 ~l'rtcrnl lle J:d11cnciú11 Pmll11s de Oq!tUIÍJ'.:1ciú11 .. l."11 <::_1!rtd1..1111~~-·d1.·. f11h..·g131l'Í~·~n Fdurnll\'il N11 ,-, 
SEP MC:\ico. 191'7, l' .17. 
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Pam nosolros Será importnntc rescatar las experiencias obtcnidns en el dcscmpcílo profesional en 

el terreno de Educaciém Especial, C'.oncrctur11Cnlc· ~n ,el paso y· proceso hacia la Integración 

Educativa en el modelo educativo actual, en el Centro de Atei1ción Múlti1jle No. 35. 

Dumnlc su dcsarroll~ y puesta en nlíliéha sC han· prcscnllld~ divcrs:is interpretaciones sobre sus 

postulados, sobre todo_ en cuanto a metodologías. de aprcndii.1je, contenidos, distribución del 
' . 

alumnado. en los grupos, evaluación de los nprendi7.1jes y funciones del equipo pnrnd':'cente 

principalmente, generando un:1 serie de cm1iradiccioncs entre lo que dice el discurso oficial 

demasiado nrnbiguo y lo cotidiano cri el nula, aunado a In resistencia del profesorado al cambio 

debido en gran medida al rompimiento que las autoridades marcan sobre todo 1.o anterior, 

calificado de "no servir ya" y lo innovador que no ofrece unn seguridad sobre losresultados. 
. ,. ·- -

La población que particularmente ilborllarcmos.scrán los alumnos de 5° y (iº .--q~·c·--s~f1: lo~-qi1é 

pritcticamcnlc van de salida de la -inslitUción y c¡uc se enfrentarán más· pró:ocinú1mcnlc-:n dar 
'-._._·· .. _-·: :. - ' -;· 

muestras ~e sus conocimicnl~s ~n .. unn escuela secun~laria. en un Centro d~ _AlcndÓ·~ l\~-~·l~iplc 

Labornl o b.icn crifrcntarsc a una sociedad <JUC exige aulonomia personal. 

El haber conocido las dos propuestas de Educación Especial en la última década rnc ha dado In 

perspectivo de comparar: la población atendida, formas 'de trabajo, evaluación, enf<iqucs 

filosóficos y sobre todo resultados en cuanto a In fonnnción del egresado de primaria en Educación 

Especial. l'or lo que Pedagógicamente hablando analizaremos los diferentes postulados teóricos 

filosóficos que sustentan a In Integración Educativa, apoyándonos también en In concreción 

positiva o negativa con los alumnos dentro del nula y al egresar de primaria. Así también 

pretendemos apoyarnos en In pedagogía para conceptunli7.1r un perfil del egresado, estnblcci<.'ndo 

nexos con secundarias. centros de capacitación para el trabajo y el Centro de Arcnción Múltiple 

laboral y además en la evaluación de los aprendizajes en un Centro de Atención l\líiltiple, para 

percatarnos de los logros de los menores con n.e.e. 
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Siguiendo lo anlcrior nuestros objctin1s son los siguientes: 

Compnrnr y analizar el modelo educnlivo ncttml y el anleríor iderllíficando Jos cfcclos que 

lmjcron consigo en Educacic'ln Especial en un momcnlo dctcrmfondo de la historin. 

concrelil.indosc en Ja formación de egresados hablamos espccilicamenle del Cenlro de 

Atención Mírlliplc No J.5 1ur110 vespertino. 

Analizar los alcances y limitaciones que el currículum actual ofrece- n los alumnos del 

C1\M, para favorecer su vida fulura. 

Conccplu·ali7.nr un perlil del egresado del CAM No .. J5, funda.menlado en el currículum 

escrilo, modelo educa1ivo, rrorósilos de Ja inslill1ción, colidianldad der aula, 

requerimienlos de Cenlros de carnciiación, secundarias o CAM J;boral y el coi1texlo social 

mismo. 

Pam nlcunz.nr estos objetivos es necesario reconocer lo_quc nos dice l'.mncisco Larroyo. que In 

Pedagogía es aquella que describirá el hecho educativo. buscando r~lacioncs que eslc tenga con 

otros fcnórncnos. ordcntindolos y clnsiric:indolos para d~~c;~1inar las técnicas más apropiadas pnra 

ohtencr el mejor rendimiento. 

Si bien sabemos que la labor del pedagogo dche resroncler a las necesidades y requerimienlos que 

la sociedad demanda. así como de aclilude~- Y. disposiciones pnm estudiar y analizar los casos. 

solucionar Ja prohlcm:ilica del fcnón.1cno educativo, el cual es el esh1dio de Ja redagogía. En nase 

a ello pretendemos entonces nnnli7.ar el hecho cducati-10 que se ha llevado n cabo en .In transición 

de Escuela de Educnción Esrecial a Cenlro de Atención Múflirle concrcti7,1da en la formación ele 

Jos <'gresados. 

J~1 mclodologia de la crónica JltOfesional la reafi711re desde el enfoque inlerpreialivo 

fundamentado en mi experiencia prorcsional. el cual rnc pcrmitiní mmli7ar el significado de lo:-; 
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efectos del modelo educalivo nclunl en los egresados del C1\M, haciendo una comparación con los 

de Escuela de Educación Especial. Aquí 1amhién impl;caremos el context,o socio-político del país, 

Ln experiencia recuperada data de ocho ailos, tie1111>0 laborado en el aclual Centro de Aten,ción 

Mi11!iple con seis ailos de iniciada In lnlegmción Educativa en ese servicio, 

La población abarca<la son los menores de _5° Y 6n con edades osc!lanlcS entre l?s 13·y15 años, 

profesores de Educación Especial en CAM laboral, de secundaria y de Centros de Cnpacilación 

para el trabajo, así como padres de familia. 

Los in_strumcntos que utilicé para recuperar y Sistcnmti7.nr la experiencia profesional serán la 
. ' ' 

entrevisln pam maestro. pretendiendo idenlilicar los requerimientos que solicilnn para qúe un 

alumno se desarrolle efcctivnmenle en su inslitución, Y además un registro de datos a partir de 

scguimicntp de algunos egresados del CAl'vt No. 35 así como iníormación proporcionada por 

padres de Familia. 

El marco teórico de este trabajo se sustenta en la revisión de documentos sohre la historia de 

educación especial. el proceso t¡uc ha lcnido que seguir, los conceptos de necesidades cducalivas 

cspccinlcs (NEE), adecuaciones curriculares, integración educativa. ~lancs y programas de 

educación prinmrin regular. atención a la diversidad, enlrc olros, retomados de los difcrcnles 

especialistas a nivel internacional y nacional. 

Para el ami lisis lo he dividido en tres foses que son las.siguientes: 

1.- l\lnrco confe,hral dr In ~x11eriencin 11rofesional l'll educncifm especial, In 1rnnsicUJ11, aquí 
. . . ·.· 

abordaremos la conlcxluali71tción de la cxpericnci3 'pÍOfcsiorml, nmréando la· tfl111sici611 de 

Escucln de Educación Especial n Centro de. AtenciÓ;¡ Mi1ltiple'. l'rctendemns describir esos dos 

momentos coyunturales en la hisloria de la Educación Espccinl en Mcxico. los propúsitos de In 

Escuela de Educnción Especial_ cspccilicamcntc en el trabajo cnn los menores que prcscntnhan unn 

discnpacidnd intelcctunl y del Centro de Alcnción Múltiple. sus fundnmcnlos tciu icns y filo~lificos 
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. . - -
(integración educntiva) y cómo fue per~ibid~ ~ri ur1 principio la iritegración educativa por los 

maestros. 

2.- Análisis comparativo dl' Jos ei1resados de t:sci1eias ~~ kllllc~dÓnEsp~cinl y CAM, er1 esta 
- " , .' ·: .:.··: ,::1- ·~ • -~~-- • '.! ' 

segunda fase, prctendelnos realizar un análisis comp~rntiv.; d~ ,.;;; cgr~ados eri Jos do~ diferentes 
-·--.·:::·, :··-·- .J .t 

momentos de la institución, reconociendo' alcancc~'y JiÍriila~iones 1 'en' amllos ca~os,' para ello< 

:>"- -

y Programas de Educación Primaria enfocado a el é'AM~.,~ que sb~. ~d~c~~~io~es curriculares, . ' - - . . --,,- ' .. --·· . ··- .. 
Jos aprendizajes significativos, las necesidades básicáS de ~~~~r1&zajJ y ~Ó~o se há dadri I~ 
evaluación de Jos aprendizajes. V por último. 

3. - Concl'ptualiznr un perm del e11mndo del ce;1
1

lro'd~ ~·~~ción m1ílliple no; 35; en 

tercera fase prelendemos proponer una con'c~p'iuaiiZ.~Ci6n de.I :'p~;Íild~l:eg~~sado. d~I CAM 

partiendo de Jos requerimientos de las diferentes instiii'íciones Í(Jas que un egresado puedé acudiÍ, : 

incluyendo la vida misma, analizaremo~'Jo que·~~~ 1l"ii~1 currlc;;,():escrito yel oculto, el modelo . > . 
- - ;-._- • -- J ·- - - • • - - - • - -, • -:_;.. ':·~;~_.:·-· 

ed.ucativo actual y los propósitos 'del Cer1tro de Aten~ión Múltiple, tod.; cs'to j¡ fin 'de propórcio~~~ 
; ' -: . - _. . . : . -. . . ~ ·-.. ·. -_:,.·- '_ - '. . . " ' 

elementos .para log~r un mejor desempeño de mi piofosión y el logro beneficio de. losmenores· 

con los cu~les trabajo. 
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CAPITULO 1 

MARCO CONTEXTUAL DE LA EXPERIENCIA PROFESIONAL 

EN EDUCACIÓN ESPECIAL, LA TRANSICIÓN. 

' ... LA EDUCACIÓN NO 
CREA AL HOMBRE, LE 
AYUDA A CREARSE A Sf 
MISMO ... " 
Maurlce Debesse 



La primcm inicintivn en dnr aknción n pcrsonns con requerimientos de educación especial. fue de 

Juárez ( 1867) y hasla In a la fecha, han habido una crono logia de avances significalivos de la 

educación especial a la par con el desarrollo con el Sislemn Educativo Nacional. 

En cada momenlo de la historia de la educación especial en México, los modelos de alención a la 

población, hnn evolucionado desde el nsislencial, al lerapéu1ico y linalmenle el educativo. A 

continuación describiremos brevemente lo que cada uno supone: 

Modelo nsislencial. Considera ni sujelo como un minusválido que requiere permanenlemenle ser 

asistido en lodo momento y por toda la vida. Por lo regular considera que un servicio asislencial 

idóneo es un internado, este es un modelo segregacionista. 

Modelo Terapéutico. Considera al sujelo nlipico que requiere de un conjunlo de correctivos, es 

decir ele una terapia para conducirlo hacia la "normalielnd" . El modo ele operar es de carácler 

médico o sen a lravés de un diagnóslicn indi,•idunl. se deline el lmlamienlo en secciones cuya 

frecuencia está en función del daño o ntípicidad. et maestro íunCiona como auxiliar o tcrnpista, 

mñs que cúmo cscucln requieren de una clínica. 

Modelo Educnl ivo. Asume que se Ira la de un sujelo con necesidades ed ucalivns especiales. recha?.1 

los términos .. minusválidosº, unlipicos .. : por ser discriminatorios, ta cstmlcgia básica de educación 

especial es In inlegrneión y la norrnaliznción con el propósito de lograr el desarrollo y mayor 

autonomía. 1 

l.a cstmtcgia cducativn es integrar· al sujeto como individuo y como persona que conviva 

plenamenle en la comunidad paro que plocda interacttmr con éxilo en los nmbicntes 

1 Cfr. l>I~ J!/Sl~I'. l'n1yL'Clc1<k11l·rnl pm11 l11 l~d11c:,Liún cu MC\h:o ~n ~lJi'..\J}J;[{~_<)~J~IUN fl'..OH1\~·1<'JN 
EDllt'ATIVi\ NO .. l. l•J%, p 5 .. ' 



sociocducativos primero y sc:iciolahoralc~ después. para cslo se requiere de un grupo 

multiprofesionnl que lrnbaja con el niolo. 

El 1 R de diciembre de 1970. fue cremln la Dirección Gencrnl de Educación Especinl, y desde 

entonces le ha corrcspo11dido organi~.ar. dirigir. desarrollar. administrar y vigilar el sistema 

federal de educación de personas con requerimientos de educación especial y la fonnación de 

maestros especialistas. 

1 lny se pcrcil>c n la cdu~nción especial como una modalidad de educación hitsica y pcnnitc 

nbandonnr su condición scgrcgadom de nivel cspecinl. 

1.1 LA ESCllEL1\ l>E 1muc,\CIÓN ~:srECIAL 

Las Escuclns ele Eclucnción Especial (EEE) funcionaban en formo paralela a las Escuelns de 

Eclucnción l{egulnr. Espccificnmente In escuela No. 35 "Citibnnk .. , (nhom CAM. No 35) conlnbn 

con cursos auxiliares pnra nil'los que por alguna r;izón tenían "retraso·· en la escuela regular, 

prnblemns en el nprendi7.1je o en el lenguaje, preescolar y primaria pnm hipon~úsicos y sordos, 

para los menores con dcficiencin menlnl contaban con un Plnn de Estudios y l'rogmmns, ni cunl se 

ledcnominó Guia Currieular. en este documento se enfoti7a que "In Educación Especinl tiene 

como sujeto a los niílos con necesidades especiales. cualquiera que sen su problem:ilicn. No difiere 

esencialmente de In Educación Regular sino que comparte sus fines generales y sus principios, 

Segun In nnturale7a y grado de los problcnms de sus alumnos, comprende ohjclivos especificos, 

prognii1ías adicionales o complementnr.ios individunli711dos. que pueden sernplicados con cnnicter 

tmnsilorio o pcn1mnc111c:·2 

;i s .. -crclnrin tic l~1lucm:iú11 Pf1blic11, < il Jf/\ L'l IRRK'I JI.AR l'l~l~l~SC< 11.Af{ \' l'l~IMARI/\ 1:s1•1:r .'l.\l ., llnecci1'111 
Cicncml ,Je b.l11cacili11 E'Jll'\:ial. f\.h..~"l'o, I >. F .. l 1JX2, p. 11 

... , 
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Los fines generales de la educación impartida en In Escuela de Educación. Especial para Jos 

menores con deficiencia mental se rcsuminn en los siguicrltcs inciso's: 

a) Capacitar al individuo para reali1.nrse como una. per:;onn autónoma. logrando así su 
. . 

integración y participáción en el incdio; asumiendo respo1'1sabilidades sociáles de acuerdo 

a sus capacidades. 
. '> '· .·:·:: :· -

b) · Pnm Jogmr su desnrrol lo psicoeducnlivo, se actuara sobre ·el individ;10 ·ddsde su. nacimiento. 

c) Aplicar progrnmns adicionaÍes para corregir o compen~rir .las .defii:ieri~ias. ~· áJ.ternciones 

específicas que los afecten. 

d) Preparar al sujeto para la Independencia Personal~ la Con;unicación,'.1ri: Socialización, el 

Trabajo y In Utili1iición del Tiempo Libre. 

e) 1 lnccr vigentes los principios de "Normalización .. e-~"lntcgmción'\ propiciando la 

aceptnción de personas y niílos con necesidades especiales por pnrtc del• medio social. 

f) Jnvestignr y e•pcrimentnr técnicas y métodos educativos aplicables a Jos deficientes 

lllCl;taJes ijue pcnnilan llCeJerar SU desarrollo y creár Jns Í::ompcnsaCio~eS indispensnbJes 

para unn ndccundn integración ala comunidad.' 

Para el logro fueron aboodadns áreas curriculares, ·que considemb~n ·en ese momento, abarcaban 

contenidos que glohnliznhan lns necesidades vitales' del sujeto con deficiencias cognitivas, estas 

eran: 

"lndepcnclencia Personal y prot~cción de .la salud 

Comunicación 

Socialización e información del entorno fisico y social 

Ocupacicín."'1 (Ver anexo J ) 

'hit.in P. 11 y 12 TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
·'-·~ ... •·1".-.tn'•• .......... ll''".i:;a·~.- --··' • ·-- •• 

. ;.J~,, i"•' ::_~.f· 
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Ln secuencia del progreso enmnrcnhn Jos niveles de preescolar y primnrin especial en Jos que se 

cubrían ocho grados progresivos (Ver anexo 2) 

El proceso escolar de Jos niveles preescolar y primaria especial crn una etapa cri formación de los 

alumnos, que tenían su antecedente en el de Intervención Temprana' y su i:ontinua.ción en los 

Centros efe Capacitación y I o Industrias protegidas, Sin descartar J~ posibilidad de ubicación y 

preparación supervisada en centros de trabajo de Ja comunidad. 

La población de la Escuela de Educación Especial cm fonnadn por:· m~nores deficientes 

mentales, hipoaci1sicos y sordo mudos, ciegos y débiles visuales o con problemits neuromotores, 

así como con problenms de aprcndi1.1je que neudínn en un horario altemo n su educación regular; 

en una sola escuela como es el caso del Centro de Atención Múltiple I/ 35, antes Escuela de 

Educación Especial, eran atendidos alumnos con las diferentes atipicidacfes arriba mencionadas, a 

excepción de los ciegos, (haciéndose la clasificación por problemáticas y atendidos de manera 

sc¡mmdn deºacuer1lo a su "delicicncia") otras sin embargo se dedicaban a una sola problemática. A 

continuación describiremos brevemente In población de Ja EEE No 35 "Citibank". 

Menores con problemas de aprendizaje: se trataba de alumnos que asistían a Ja escuela 

regular y que requerían apoyos pedagógicos y I o psicológicos parn lograr un mejor 

aprovechamiento escolar. Las causas del retraso pndían ser por. e.iemplo: por conílictos 

afectivos en la familia, In no atención n dcfcclos scnsorinlcs leves cOmo la rniopia y In 

hipoaci1sia. 

Menores con problemas de lenguaje: eran alunmos que presentaban nlgim defecto en Ja 

articulación tales como la dislalia, la tartamudez y la falta de evolución del leguajc . 

.. lhitlcm.1' 11 
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Menores con problemas de hipcinci1sin: emn alumnos con disrninúción en In nudic.ión que 

requerían de .aramtos"_amplili~dores del sonido, y cuyo objeti~o· de. Ía escuela en estos 
. -· . . 

casos cm ayu~larlos a supero; las consecuencias de retraso dél iiprencliz~jc y aislamiento 

surgidos un.tes de.descubrir la problemática. 

Menores con proMemas de sordera: aquellos niños; que por nacimie.i;i~o po'.pcrclicla cl~:;a 
audición antes de' conocer el lenguaje , no pueden percibir nÍn~in~ s~~Ído- ~ ~n;ecell de la 

' . . . .. . .. 

vio quéhncc-nncer In comprensión. En In mm cm ens~ilndo el "l~~gunje 'man:~rni", q~e e~ 
unn m_c7.Cln de gestos, movimientos mnnunlcs y corpomlcs. 

Menores con dclicicncia rnental: eran alumnos que por diversas causas prenaÍnl~s: .. 

congénitas y postnalnles, prcscnlan un nivel intelectual por debajo de la noÍma. 

f\tlcnorcs con problemas ncurumulorcs. son alumnos que por diversas causas neurológicas, 

presentan d1i1cul1adcs en sus movimientos corporales que les impiden rnuchns veces 

atenderse a si mismos, hablar o desplazarse y aunque pueden lcncr una doble problemática _ 
- . . .. - .,. 

como la sordera o In dcriciencia rncntnl también los hubin co11 parl.11.isis CCrC~ral ~Urñ. 

Cada área de atención contaba con maestros· especialistas específicos .. Ademá.s d~I equipo 

multidisciplinario, corno el psicólogo, la trabajadora soi:ial. y en algunas escuelas contnban hasta· 

con un médico. - . 
Como hemos ~ienciona~fo arriba. In Guía Curri.~ular ~rtl utili;r.nd~ en los casos de clelicicncia 

mental. en cuanto ni trabajo académico con ménóres:hipoaci1sicos y sordos; como en casos de 

- panilisis cerebral pura,.!ris maestros tmbrija"ron el clirrícÚIÓ ele escuela regular vigente hasta ese 

momento. En los casos. de problemas .de nprendi7.aje y de lenguaje eran utili?.1das diversas 

cstrntcgias pedagógicas hnsndas también en el c~1rricl1JO de escuela primaria. 
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Ln procedencia de Jos alumnos que atendían las Escuelas de Educación Especial eran enviados 

por: 

Coordinnciones de In Dirección General de Educación Especial. 

Centros de Intervención Temprano. 

Educación Preescolar. 

Educación Primaria. 

Grupos In legrados "13". 

Centros de Salud. 

Servicios hospitalarios. 

D.l.F. 

l4a comunid:uf. 

Familia. 

Olros. 

Una ve7. enviados a Educación Especial Jos alumnos eran clasificados, n panir de su Coeficiente 

lnleleclual ( C.J.); cspecialmenle los <JUe presentaban una posible deficiencia mental, de esta 

mancrn se parlfn pam dar nhcnmlivns parn su cscolnrización. 

Para Jos menores que presenlahan un.C.J. de 70-50 se les consideraba con una "deficiencia leve" y 

sus alternativas de csc~larización eran: 

Grupos inlegrados. 

1\ulas esreciales. 

Maestros auxiliares. 

Apoyo en Centros l'sicopcdagógicos en jornada alterna. 

Escuelas de Educación Especial. 
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Los chicos que mostmhan un C.I. de 50-JO se suponían con una "deficiencia mental moderada" y 

pam ellos la única altcnrnliva crn la Escuela de Educación Especial. 

Los ninos con un C.I. menor eran considerados corno sin po.sibilidades de cscolari7.nción y por lo 

tanlo se les calificaba como "niños de custodia". Por lo tanto ni en Escuela de Educación Especial 

tenían cabida. 

Las edades para permanecer en la inslitución por niveles cm la siguiente: 

INTEl~VENCIÓN TEMPRANA, desde los ctinrentn días de nacimiento hasta los 

cinco ni'los. 

PREESCOLAR, desde los cinco oños hasta los ocho. 

PIHMARIA, desde los ocho hasta los diecisiete años. 

Cabe mencionar que estos pnnimctros podian variar de acuerdo a los avances de los alumnos de 

uno a dos años. 

· En cuanto a sii infraestructura, las escuelas especiales contaban con un modelo de construcción de 

acucr(fo 31 á~~n d.c·.·n_tc~1.Ci.ém; fjor.cjcmplo,·las de ncurornolorcs con tinas de hidromasaje: las de 

deficiencia 'mcn~I '~~.~·réplicas de_ ,·,n l1ognr típico. con cocina, rccitmam. etcétera, en minintum 

para '.'las aciiv;·dndesde I~ vi1ia di~ria'' .. 

1.2 ¿Qui'; ES LA INTEGRACIÓN 1mucATl\'A? 

Ln palabra integración y su significado, comenzó n circular en In Educación desde finales de los 

ailos 70's, un intento por lograrla füe la crc.1ción de los "grupos intcgmclos" y los Centros 

l'sicopedagógicos. A fin de mantener a la población que por presentar prnhlem;" en "' 

ITESIS CON" 
1 FALLA DE ORIGEN l 
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cscolnri7.ación desertaba en los primeros grmlos de su educación primaria, prctcrldicndo con ésto .. 

retenerla y ayudar a solucionar su o sus problemas en el aprendizaje. Por lo que hiiblot de 

integración, n secas, de iritcgrncióit cducntiva, o escolar crn lo mismo .. Ahora, In' intcgraci~n 

educativa fonna parte de la política de la educación en México y tiene una connotación que, se· 

refiere en particular a los alumnos con necesidades educativas especiales a que accedan ni. 

currículo bi1sico (hablamos de la curriculn que se maneja en la escuela de educación primaria 

regular) y se reserva el término integración escolar para quicn~s. de entre estos mismos, lo hacen 

en In escuela regular. 

1..n integración escolar es, también, una integración educativa. Pero, In integración educativa no •. 

ncccsnrinmcntc, es escolar. Esta modificacilln en los términos cambió su sentido desde que en los 

servicios escolares de educación especial tomaron el currículo básico y abandonaron el pamlelO-

que en el aparlndo anterior mencionamos. 

Un menor con ncccsid:H..k'S educativas especiales con discnpacidad o sin ella. puede cursar su 

cducncibn bi1sicn en la cscucln regular o en educación especial. ésto es por que en ambos espacios 

educativos se ofrece la intcgmciún educativa. específicamente la escuela regular lo hacen través 

d~ la integración cscolnr. En otras palabras. toda integración escolar es intcgmcibn educativa, pero 

no toda integración cducaliva es escolar . 

.. Educación Especial siempre se declaró a fovor de la intcgraci<>n. f\ilás cnfli1icm11cntc a partir de 

1980 hnses pam una política de eclucaci<in especial (Díreccí<in General ele Educación Especial, 

1980); no obstante. los casos de inlcgrnción eran c:"<Ccpcionnlcs y ocurrieron con alun111os ciegos y 

con ncuromolurcs. B:'1sicamcntc. porque en estas i'trcas_ cm donde m:ls se npoynhnn en el curriculo 

regular en sus programas escolares. Sin cmharyo. In intcgraci<in ocurría en los grados supcriorc~ de 

In primaria o, incluso. hasta la secundaria regular. J.a integración cducati\·a se vincula con In 

atención n In diversidad~ !odas las pohl:icioncs urb.11i:1s. rumies, imfígcrws. cnn nct:c'tid:1de1i 
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educativas especiales, con discapacidad. y clcinás. que acceden ril currículo básico a tmvés de 

distintas modalidades de la Escuela füísica como son las escuelas urbanas, rumies, mullicuhurales 

pnrn indígenas, de educación especial Centros de Atención Mt1hiplc, (Ci\M) están en condiciones 

de intcgmr cducalivamcntc. La integración escolar se refiere. cspccíficnmentc, n In intcgrndón de 

alumnos con ncccsiclndcs cducativns especiales, con o sin disc:iPncidad, · pam. que_ ctifscn sU 

educación bitsica en el la. con el apoyo de educación especial. 

IA1 integración educativa, por Ley, debe ser un hecho qu" no tiene opción válida para nadie. La 

integración escolar puede ser gradual y voluntaria. Pnra un r:i1cnOr c~n discnpltcidad circular 

libremente entre mm escuela y otra, dcbicm depender ele sus circunstancias de éxito pam acceder ni 

curr iculo. El límite de In integración escolar es que en su :ímbilo. la diícrencia se convierta en 

desig11i1ldad de oportunidades. Estas circunstancias no están ciadas pero se construyen 

colcctivmncntc. cuando el alumno fmcnsa no fracasa él solo, fmcasnn todos con él""5 

Ln intcgrnción cducativ:t es un l.lcrccho obligatorio y la escolar es una opción n In que se tiene 

derecho parit acc~o(ler n ella. 

1 .. 1 INTEGl{ACIÓN EDUCATIVA. FllNl>AMl':NTOS Tl':ÓIUCOS, FILOSÓFICOS, 

POLÍTICOS. 

La integraciún educativa cuenta con principios generales, que han de guinr. la operndón y 

desarrollo de los servicios educativos, estos son la normalización, 1.a intcgrnciÓn. la scc'tnriznCión y 

la inclividuali1.1ción de In enseiian7a. 

'l11liim111ci1'm ohh."JIÍlln por i11kT11l'I. 1 >i1l'1Cci1't11 hllp: pp.h..'m1.co111111,/ l11isr'1l'l11h·li"'l"'I! .h1111 
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Ln primera se rcfícrc n proporC1onara lns personas con discapacidad: una buena calidad de vida. el 

disfrute de sus derechos humanos y la oportunidad de desarrollar sus capacidades. (Garcia Pastor, 

1993). 

La integración consiste en <1ue las personas con disr.npacidad tengan. oportií;..idad de tcríer ei 

mismo tiro de e"pericncias que el resto de la comunidad, participando_ en los :nmbitos fitmilinrcs.'' 

sociales, escolares, laborales. ele, obscrvnndo mñs que sus limiblCió~~s.·s~is áiiJ~~iCÍndCs. 

La sectorización i111plica que los niños puedan se~. edu~1d~s c~i~1 «dd1 'lu~a;'~onde viven, 

favoreciendo la econo111ia de la familia al no tener qÍ1e gastar ¡,~'-¡; .. ·;;~p.;~~ {1~ s~cializaci~n del 

menor. al asistir a la misma escuela que sus vecinos y a111igos (Mittl~~,'IÍ:J95) . 
. . -· __ .: ' ... _ .. -·-<·'./.·;.':"::·· :,·,,<'_.:·.- ·_ ·.-· ·i. ·_·. .. .· 

Ln individualización de In c'nscilan7.a, este. prir~cipi~~·cslñ ' .. r~Í~iidO::~·J,~s i¡d··~~Ua~i~~~es. cllrricularcs, 

que es en tér111inos generales adaptar la. en;~ña~t :a Í~~ ~~c-dsidadcs~; peculiaridades _de cada. 

alu111no. (Parrilla, 1992). 
'.::· .. :}\;<··>;. ·"' "' 

. .. ·.,.· .•. ·.· .· -· 

"Según estos principios generales, los alinnnos c~nr1e~esid~des,Educativas Especiales deben ser 

educados cerca <Je sus casas, en un ambiente io m:ís rici~m~I pos.ib.lc:.con las adaptaciones 
' . ' . . ' . 

. . -. . ·.· 

necesarias pura que puedan acceder a todas las cxp~ricncias educativas y, de Cs;:i_ manera. integrarse 

u la sociedad en todos los ñmhitos."'' 

Tal co1110 indica Verdugo (1995), el enfo<1ue actunl sobre las personas con discapacidad es m:ís 

humanista. deslcrrando cliquclns y clasificaciones, ahom todo se engloba c1.1 personas con 

necesid:ules t'ducn1h·11s <'Sllt't'inlt's con o sin discapacidad, este término podemos definirlo de la 

siguiente manera; 

Podernos considerar <JUC una persona presenta necesidades educativas especiales. (con o sin 

discapacidad), cuando se le dificulta el acceso a los contenidos curriculares en la inlemcción cou 

11 
l ... mncl Gmcfn <.\.'tlill1•. el ni L;dtJl.l'A;.nt&:Jj!t~~!lgtJ!.):n_t.~it~IJ11il11_tJ .. '~!tf;tr ... J!!.il!ciJ'iº.'i...linalid11lfc~ y.1!~lr.Hll't:,ia" ~t.,:,¡~''· 

;!OCIO, p. ·IS 
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su co111cxtu escolar y que, pnm satisfüccrlas. rCquicrc de apoyo· educativo de cnrñctcr adicional o 

diferente. 

Discapacidad es definida según la Dirección General de Educación Espccinl como: In restricción o 

ausencia rclacionndn con alg~1m1 dc.ficicnc!a ·del indi\'iduo, de nnturnlcz.n pcnnnncnlc o temporal, 

para el desempeiio del rol que satisfoce las expectativas de su gropo sucinl de pertenencia. 

La definición de discapacidad.110 depende sólo del sistema educativo, sino del sector snlud y del 

sector de nsi~tcncia social, que en nucslro pnis cncnbC7.Jl el DIF (sistema nacional pam el desarrollo 

integral de la fitmilin). 

La atención de la cduc-nción especial ya no es a la población con díscnpacidml. sino la que presente 

ncccsidm.lcs cducnt~~·ns especiales, con o sin discnpacidnd. 

! lay alumnos con discapacidad que presentan necesidades especiales, pero no necesidades 

educativas especiales. por lo tanto no requiere de los servicios de educación especial, se trntn de un 

alumno. como cualquier otro. de In cscucln rcgulnr. Antcriom1cntc. por el sólo hecho de presentar 

nlg1111:1 discapacidad Cm excluido de la escuela rcgul:ir y remitido n una de educación cspccinl. 

1.n integración cducativu cucnla tamhíén con fundamcr11os filosóficos. el pritncro de ellos es el 

respeto a las diferencias, estableciendo la necesidad de aceptar hi. diferencias y de poner ni alcance 

de cad11 persona los mismos beneficios y oportunidadc~ p:rrn conseguir una vidn nonnal (Toledo, 

191! 1 ). l-1 segunda es derechos humanos e igunldnd de oportunidades, considera a las personas con 

discapacidad acrccdOrns igual ·que lns denu1s personas. ni derecho u recibir una educación de 

calidad, considerándolo como persona nnlc lodo. con igualdad de oportunidndes para ingresar a In 

escuela (Rioux, .1995). El tercero es: ·escríela pam todos, en este sentido es que In escuela 

reconozca y ntícnda a In divcrsid:ad, brindando una cduc:1cilln de calidad. 

Todo lo nnterior conllevan que "la integración del sujclll con necesidades cduca1ivas especiales 

consislc en no hacer de In intcgmción un o~ictivo. sino un· medio cstmtég.icn parn lograr t.•duc:tl·íbn 
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básica de calidad para lodos. sin exclusión. Esto es In intcgrnción pasa de un objetivo pedagógico n 

una eslralegia melodológica para un ohjelivo é1ico: In equidad en In calidad de In .educación 

básicaº.7 

Una vez planleado lo anlerior, se buscó que la a integración cducaliva quedara ligada n lojurldic~. 

siendo obligalorio para el Esladó ofrecerla y parn los padres, que sus hijos asislan ala. ~~cuel~ 

El siste111n 111exicano de educación b1ísica, n partir del Acuerdo Nacional para la Modernización de 

Ja Educación Básica (ANMEll, sep, 1992), pasó al conlrol del gobierno local. Lo. que significa, 

que cada uno de Jos J 1 eslados de Ja república se hncen cargo de Ja alen~ión educaliva de su 

población. Salvo Ja del Dislrilo Federal, que sigue bajo la responsabilidad direcla de la Secrelnria 

de Educación Pública que depende del Ejeculivo Federal;. pero, en breve ·se preterí de que lambién · 

pase al con1rol del gobierno local.. 

El ANl\·IEB ( 1992) y la refornm constilucional en 111aleria de educación del Articulo Jº (mayo, 

1993) y la aclual Ley General de Educación (scp, 199J) seUevaronaefecto bajo el esplrilu de la. 

educación para todos y Ja salisf:tcción de las necesidades hásicas~del apre~di7A'ljc, de Jomtien,. 

Tailaudia (l'NUD, UNESCO, UNICEF, BM, 1990). A partir. de ~llo, · Í~ cducn~ión secundaria 
' • . . • . • l 

1m11hién es obligatoria. 
. . ' . . . ' 

El sis lema rara lelo a la educación regular que antcrionncntc 111.cncionamos; fue considemdo co1110. 

el principal obsláculo para la inlegración y hahia que reoricnlarla y para ellci •... se forn1uló un 

documerllo indica1ivo parn todo el rais Proycclo General de Educ:rción Especial en MéxiCo, (scp, 

1994) que se npoy<Í lambiéu en la Reunión Regional de Venezuela (UNESCO, 1992), dicho 

documento fue la base parn el Artículo 41 de la Ley vigcnle (LGE, 19931. en nmleria de educación 

csrecial. Posterior111en1e, la Declaración de Salamanca de 1994 y el l'rogr:mm de Desarrollo 

't'fr. J>EH / SJ~P l'ro.\l."t:lo C k11L1al pmn htt'lf11cadú1t l..''>f'l..'ci:1l. 1 lp ( 'il P 11 TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



13 

educativo 1995-2000, hirn sido las lilcntes documentales para la reorientación de la educación 

especial en México. 

uEscncialmcntc, In reoricnlnción pretende considerar la educación especial corno una modalidad 

In educnción básica y no como un nivel paralelo y excluyenteparn una pohlnción·especlfica con.· 

discapacidad."" 

Las a•pirnciones de esta modalidad. es la Al<'nei6n a In Üiv<'i'shlitd ~n la Edu~_ación Básica, 

terminar cun las injustas desigualdades sociales. En el .marco cont~~~u~l achrnl, despu6s de In 

apertura comercial y el cambio estructural de Ja economia dei" pnÍ~ de' los n~Íos ochenta y nÍá.s 

dccisivamcruc con la de los noventa. estas desigualdades se hnn ncCntuíldo aún más. 

Partiendo n su w1. del concepto de democracia ."manejado 'comilnmente por los políticos;· 

acentuándose más c:idn vez en In conciencia de. los ciudadanos. quienes exigen igualdad· de 

derechos, trae consigo un gran reto para In igualdad de oportunidades educativas del país. Ln 

educación básica tendrá que adecuarse n ~_as c_ondicioncs de In población y no a Ja invc~a: con ·· 

resultmlos equivalentes en In calidad educativa para actuar con equidad. 

"La atención a la diversidad y In no exclusión no es válida sólo para comunidades, sino también 

pam individuos. Es el caso de los alumnos con necesidades educativas especiales, con o sin 

discapacidad. 

M l11fi.'l11Uti:ii'ln nhl\.11id11 por mlcfllL'I l>inoeciún hllp: pp h..11111.."tl1t1.111x/ hfr-1r/rclolcliSL'l1µ .. hlm 
• l'.n lns l'lllllJ'llillls ckf.:11111111.•"' pn .... id1.•11ci11!1..'S de 1'11>·1. los lr1..~ p11rlidn-; nuí"' lit1.•rl1.·s tic In c111lli1..•11t!n comicinl: i11cluf11n 
en ~11 pl11l11Ji1nnn prc1sc..·l11isl11pl1111t..'S111k·~nrullnr pum 1:1 p11hlncit'1n con 1fi.,.c:ipm:.i1lu1I 
En In-. c{111111H1'> lq.!l'<ólali\'11" m1c1111111IL'S d1.• clipu!mlu-; \' .;c11n1l11rc-. l"\l"ih.11 c11111i..;i111w..,. L''lll\:ilicu"' J'ílf"ll In dahon1ciú11 de 
h:Y'-"' p11rn In p1111l'Cc11'111 de c..;111 p11hf11ciún l·'.~!11 !'.C h111clkjnd111..•11 l11-. et1t1µn .. >s1•.,; 1..•.,;t111111L..,. d1..• l11 r1..11flhlic11 
lln.v 1111 Pr11gm11111 prt...,1dn1t:1,1I l111•>!1nma N11ci111111I pmn l:i flll'{1rp11rnciú11 ni l>t~..;11nnflt1 dt• lo-. Pl'f"t11111-. l'tnt 

IJ1sc11pu¡,:1Jnd. 1¡11c c1i..11tl111u el 1>11·. l'S 1111cr~l'l:ll1r111l p11111 d SL'\:lttr p11hlin1 1..• 1111.:hl\1..' n 1•rJ.!111ll/Hc11111c.,; ~ :il ..._.._'.lr1r 
f'rl\'1ld11 



14 

La disca1;ucidad en un nlurnno no es el origen de su dcsigunldad educativa, sino la consccucnciu 

social que In propia discapacidad produce cuando no cxislc la equidad en las oportunidades de 

nprendizaje escolm (Vigotsk i, l 1J89) ·"' 

La l.GE ( l99J) aún cuando se refiere especificamente a comunidades es aplicable todo a 

individuos con discnpacidacl. 

Aunque en el Artículo •11. en otro npnrt:ufü de la misma ley, se consigna cómo debe ser la 

educación especial, advierte directamente sobre In equidad social de Jos menores con discapacidad, 

referido en el capítulo de In equidad: Ver ane>Co 3 

1<:1 l'nfoque de In .l'dncal"ión ('s1n•c.-inl l'Orrrspondc n un 1nodl'lo rducnfivo ro~1 t-liuidnd. 

Pretendiendo c.Ú1~·-: atención a laS necesidades cducntivas especiales en educación básica, yendo 

más allá del sistema . .,;Ju.cntivo, inten~~ndo impactar sobre los indices de bienestar, Jos derechos.· 
.· .' :·,·:; .. --

hu111:111os y las libert:idé~·.cülectivns e indi\•idunles de un pueblo. 

J..j OPtmATIVllÚi> t)E'L,\ INTF.GttACl(>N EDUCATIVA 

1.n conferencia de Jluitti1lco; l\.lé>Cico,' recomienda la operación de los servicios Educativos, 

resumidos en los siguicnlcs puntos: 

'' l11li.t11n:11..•iún nhh..111da ¡101 l11h..·1111..·1 11p di 
• En 11h11I di.' l'N7. lile fl'1ll11ml11 mrn cnnll.-rl11Cin Nnctonal "J\h..11c1ún hhu.·ntivu u ~k11nrc" 1..·011 Nl''\.:L-..idndt.-s 
Ftl11c:il1\•ns E-.pi.•,:ink•.,. Fquullld p:nn la lli\'crsitlatl" t..'11 l lnalukn. Mé\icu. Jondc "'-' c11nj..!1t:).!an111 l:i S1..'Cn:lml11 de 
Fd11c11ci1'm Pllhl1cn. el Stndi,·:1111 N11 ... ·101111J di.' lrnba1ml111c.,; de In 1'.d11c:wiún. :1 In.,; m1h11ul11dc..•"' c..'llt1L'nli\'11'I tk· In"' 
1..·1111dmk-..; 1k• In lfrpubllca. a 111 ).!m11-.11111" l1111illc1N ~· 11 l Ir µ:milHl."111111....,. 110 µ11ltC111am1.."1ll•ll1."'. 1..•11 1.-•I m11n.:11 tic la" ncdont.."" 
de l'r11µrn111a de l>..:-.:1111•1111 l:d11c;111n1 1 1 1 1 15~2111111, pmn miah1ar fa.; 1•nc11lih.:111111.-.; fll.'tlul!i"tµ1ca" 1¡11c fa\ttr«.'Ct.11 In 
1llt.'lll~11·111 d1.• 'ª"' llt'l'l'~1d<1dt.• ... l'1h11·alr\ :h L'J'1..'t:lill1•'> Sl' d11'1n1c'i 1111 J ltit:t11llL'1lfl1 Ha-.;t.• n1n11111lt1. s...·p~-.;!llL' 11 111>7 )parn la 
d1,,.cll"lún 1·11 111 l '1111f~11·11t·rn Nm:1~111111. ""-' lrnlmnn ctml111 lin1.·a-.. t¡llL' "L' 1!i .... :111u·11111 t•n 1icho 1111.."'""' dt.· lrnh11j11 

P11hlaciú11. ( lp1·n1t.•1011 dt• St.0 1Ylt:1n...;. l·n111111t·11·111 \ At:111ah/aciú11 y Malt.•ria ~!1• 11nh:i111 
St.• 11hlll\11 mw lh,:la111c11111 lii.:111·1;1) l'111111111la \ lh•t·111111-r11lac10111..•s pmn 1;1 t.·1111t.·1..-rlnci1"111 di..• an.:111llt'"> l11li11111:1t:1ú11 
ohll.-r11tla p111 l11lt-r11l'l. liic c1I 

~--~--------- --·---
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1.- "Co11cc1•hinlizació1í .. dc·1.n inlcgraciói1.edlicn1iva; Es el proceso que permile que los alumr!os 

con necesidades educativas.~speciale~·áccedan a la.educació~ básica re~ulnr, .Ya sen en escuela 

regular o en servicfos de ~éh~c~ción espc~ial,:;~d(J ést§ es.A·sustentad() bajo un marcojurldlco, 

gamnti7A1nd/1a ~;ntui~~d ~ ~l>1i~nt~rieclnd, 1:0 iniegraci~;;a • ~1mlquier servicio será lá opción .. ' ··' '· . . "' - . . .. ' 

tomada por los padr~s d~ fa;nili~;aut~rid~des yn~~~st~~s ~s~~~iaiistas. 

2.c •:s11·n1cgins 01·1?n11i7.Rlivno rn In rcorÍ~nlndón de los .~;:.;icÍ~s. Lo~ servicios de ~ducación 

especial tienen que cumplir. con un' proce~o de ~éori~n¿~iÓ~ ~~:bre'''1a há;e ;~e I~~ siguientes 
:-.~~;,_.\' <'¡. ~ - -

criterios: 

Ln educación será obligatoria y gratuita: 

La simplificación administrativa, promoviendo' !~ 'Ütci1cióri"~i~:t~g¡Íll y ~i~ersificiida a· las 

necesidades educativas especiales de los menores con' o siri dis~paCidád.':: 
,_.\.,; 

Cada entidad federativa define la forryíay pr.;ccdiil1ientJe~eÍ.q~~'~é'r~li~:cf~~oceso de 

rcorientnción de sus servicios. de edu~ación; cs~~~iaC~¡:ª¿u~fa~·{ 5J~:n;,.;~;i;a~e. ·y 

posibilidades. En este proceso requiere de · · p:írticip:í~iÓn . de~ t.;do~ los aclares 

involucrados. 
"·: : .: . : ·, ·- -: '-.:: :,~;·::·-·:, 

Se realice el diagnostico y eval unción del ~u~cionarnienio .actual de lo~ servicios de 

educación especial, definiendo criterios sobre la esÍructurn Órganizativa de los servicios 

escolari?J1dos de apoyo y I o de orientación .. 

3.- Sobre In grslión escolar. De acuerdo con el conlpromi~o ele.elevar In calidad en In atención 

cducntivn en todos los niveles, modalidades y sistemas escolares, es recomendado: 

Propiciar el 1rnbajo colegiado y participativo. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

i· 
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Participación activa de.todos los involucrados bajo In estructurujerárqiaica- normativa del 

Sistema Educativo Nacional. 

Revitali7.~r la acción de !ns academias .y co.nsejos técnicos consultivos de las escuelas 

propiciando la reílexión sobre la tnrea educativa. 
' .' ! ., 

Impulsar la participación de la sociedad civil.en In, ir11egración educ~tiva. 

Emprender acciones coordinadas entre la educaclón especi~I y la ed,ucación básica. 

Multiplicar acciones conjuntas SEP~SN;E·. ~on '1a:.·parti~l:p~ción de otras entidades 

gubernamentales e instancias de In sociedad éi.vitpa·:··.reali.znr foros de. análisis. 

4.- Sobre las implicacionrs en la normativi;lad. Estas son agrupnd~s en mbros especlficos, y 

sobre los cuales la conferencia Nacional recomienda; 

l!labornr planes grndunles de elimjnnción de barreros li~icas e11los pla~t,ele~ ~~c~lnres q~c 

integren a niños con discapacidad. ;;:· i".:· 

Revisar l11 l1omiatividad escolar pnrn permitir la ;nscri~~ió;i de;ncrcdiÍadón y certificación -. , __ .- -- ,,-__ :;--·- ·-_, ; ____ -_ , 

de los menores con nce con o sin discal"!acidnd: 

Se profundice en los criterios para In evaluaéÚ1ia, la acreditación y la certificación de los 

alumnos con nce. 

Diseñar, elnbornr y distribuir materiales didácticos para apoyar los procesos educativos de 

los menores con nce. 

Adaptar la construcción de instalaciones y mobiliario adecuado al trabajo escolar. 

1· 

1 
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lncorpomr en los lincnmicntos de construcciún ·de escuelas. las adecuaciones 

nrquilcctónicas de acceso ílsico y de instalaciones hidrosnnitarias para los nuevos 

planteles.""' 

llncicndo caso n los puntos antl'ríorcs. las autoridades educativas se dieron a la larca de dar 

operntividad a In nueva perspectivo de la educación especinl en México fue necesario, cambinr el 

servicio cclucntivo, eliminar radicalmente lo trndicionnl haMn ese momento, por considerarse que 

conspimbn contm las innovaciones porque eran tolalmcnlc incompatibles. 

l'nm el logro de los objetivos de la integmción educativa file menester hacer üna rcoricnL1ciiln de 

los servicios, el cual se fue dando pnulalinamcntc, en primcm insL1ncia., durnnte el ciclo escolar 

1 <J<JJ-1 <J94, fueron desarrollados talleres de nctunli7.1ción y preparación· pam ·el cnmbio de 

cstnrclurn parn: supervisores de zona como pnm los asesores técnicos por árcn; personal directivo. 

pam In implementación de los proyc<·tos escolares. 

En el ciclo cscolni:-1<J<J4-l995, filcron rcali7.1dos talleres de _inducción y preparación de todo el 

personal que participaba en los grupos integrados A, Grupos Especiales en Escuelas Regulares, 

(Grupo DJ. Centros Psicopedngógicos (Cl'I'), Unidades de Atención a niños con Aptitudes 

Sohrcsnlientcs (CASI y de los Centros de Orientación, Evnluación y Canali7.nción (COEC), con In 

linaliclad de rcoricnlar dichos servicios a Unidades de Apoyo a la Edtfcación Regular (USAER). 

l'am el ciclo escolar 1995-1996, se desarrollaron cursos para la preparación y actualización del 

pernonnl de Escuelas de Educación Especial (EEE), Centros de Intervención Tempmnn (CIT) y 

Centros de Capacitación de Educación Especial (CECADEE), particularmente en el conocimiento y 

manejo del Currículo de l~ducación Básica. así como las adecuaciones curriculares ncccs:1rins. 

10 1 >FE I :-;J:.p J>o..·Jnrnci1''" de l1t l'l111ll"IL'1lc111 Nm.·ionnl t.-n ~~t!óJ J13.l{~{!J?EJN.rf'._qR¡\l'lc)N H >11l'A 1. IV/\ .N_( ~. 7. 
SEP. 1997. p. J 7:i111:!1 
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Así pues, considemndo los nspecllls b:isicns del proyecto Gencml, preponderando el Modelo 

Educativo n opcrnr en los servicios de Educación Especial, se reorientaron los Centros 

l'sicopcdagógicos (Cl'l'J a lJSAER; Jos servicios de Escolnri?.1dos de Educación Especial, 

Escuelas, Centros de Intervención y Centros de Capacitación, que atendían por. áreas, de 

Deficiencia l\.1cntal, Ceguera, Ncuromotorcs. Sordcm. se reorientaron n ·cc;ltros el~· Atención 

Múltiple (CAM). 

Se eliminó el certificado de estudios especinles. Es reorientado el currículo ·de los servicios de 

capacitación y formación para el trabajo. de talleres de oficios .en, ·una estructura modular o por. 

competencias laborales, en Jos Centros de Capacitación para el Tr~bajo l!1du~trial (CÉCATIS), .se 

estiin atendiendo jóvenes con discapacidad, Ja Dirección.Ge~1crn(cle:Educación. Especial; 
. ' _. - ~ ; . -,: -.' .. ' 

conju111amcntc con la Dirección General de Ccntros-jlnrn In f~~~naCfó~:pnrn·cr .,~-mbajo; ncucrduó -
- - , ... ·._,_·:-_;:'.-_.·- .: __ --·_.;·- . ' . 

colnbornr en las acciones <1ue permitan la integrnci<'indc pers~n.a~'.co~ discapacidad a Jos centros 

regulares. 

Un aspecto que merece mención aparte son Íos servicios del Ceniro .. le.AtcnCión Mi1ltiplc para In 

fbrmación para el tmbajo.:Trndicionnlrncnte, estaban destinados a Jos jóvenes con discapacidad 

intelectunl. Se están remientando; para :cual<Íuiern de las discapacidades. 

A pauir de la rco'rit!n.1üci~u~ .los Cc1ujims dC.apoyo lécnico se les denomina "parndoccn1cs11
• ya que su . : . 

apoyo _gira er1 torno-;l-c11r;fculo y c_I aprendi7i~je de sus contenidos. Antes, pnicticamentc. todo el 

personal profcsio11al de éduc:~ciim cspcdal ftincionaba como "pa~amédico". dnda su labor clínico 

rchahilitatoria. ésto es tánto en Ja USAER como en el CAl\.1. 

Pero la rcorientnci<in ru~ sólo se ha-propiciado en los servicios educativos. a lo !:irgo de los nilns 

después de In puesta en march~ de, la iri1cgración c~ucativn en 1Ú~~st;o pnís. se hn procurado 

sensibilizar paulalirmmcntc a In suciedad y a _sectores que no contemplal~~rn a las personas con 

discapacidad, por lo que :thom hay progmmas de salud. asistcnch1 y cUucacit'm que se i11s'-~ribt.•11 cnn 
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l:1s accionc.s sobre intcgrnción cd11caliv:1 y escolar de la cd11cad<'>11 especial reorientada. e.le tmhajo. 

rccrcaci6n y ~lcporlc. cult11ra, lrnnspnr1c público. turismo. procumción dcjustici:1. ctcétcrn. 

Se. cscuchnn las dcmnndns' organizadas de las ··divcrsns asociaciones civiles de personas con 

discapncidad. y son tonrn~las cn .cucnl:t para ser i11cluidas en dichos programas. cosa que con 
.. 

anlc~ioridad se prefería igno.rúr .. 

l.!' CENTHO l>E ATENCIÓN l\IÚLTll'LE. 

El Ccnlro ·de 1\lención ·Miollipic és l_n ins1i111ción cducalivn que ofrece Educación Rásicn pnm 

nlumnns que prescnlnn neccsidndcs educnlivns espccinlcs con o sin discnpacidad en el marco de In 

Ley Gcneml de Educnción. 

l.ns prnpúsilns de C/\1\1 snn: 

Proporcionar cducnciim h:'1sicn ·n los alumnos con o .sin di~~apncida.d ·que presenten 

nc.•cc'sidadt.is educativas especiales. rc:Jli1.nmln las adccuacio.ncs· pcninenlcs pam lo!tmr el 

acceso curricular. 

Propicinr el desarrollo integral de los alumnos que prcsén1an nccesid.adcs educativas 

cspccií1les para f::tvorcccr su inlcgmci<in cscol:1r , .laboral y· social conforme .a sus 

requerimientos. carnctcristicns e intereses. 

Oricnlar n los padres de f.1milia de la comunidad cducntivn ñc'crcn de l'ns apoyos que 

requieren lns nlumnos con necesidades educativas csí1ccialcs para propiciar su integración 

l11111ilinr ~· social. 11 

11 l'fr l ll~I~ I Sl'.P 1'111~\.'1,.'lll e k01tl-Tlll tk· l'.tltll~llCh'111 l~"'Pl-'\."inl, p1111l11 ... 1k· (ll'!!lllli.lfü.'IÚll lil t! '"' >l·:l~NI )S 1 >I~ 
INJ:I'< iR(\~'J(•N J¡J !JJl'A'I JV ¡\_Nt.•J•. SJ:I'. 1 'l'lh, p. 1 s 
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Como hemos scli:1lndo n111crion11cn1c. todas las cscuclus por án.•a cspccilicn de discapacidad de 

cd11caci<'111 especial en el Dislrilu Fcdcml se rcoticnlaru11 u CAl\1. Eslo quiere decir que todos los 

alumnos cslán uhicndos en su nivel y grndo currcspondicnlc ni currículo básico y que en todos los 

CA~I reciben nlumnos con cunlquicra de las discapncidmlcs. 

Se supone que un C1\~I dchc ofrecer educación búsicn en los niveles.de educación preescolar, 

prinmria y se incluye ta.mhién cducnción inicinl. 

,\sí la pohlación que por alglm motivo no se integran la cscucl:1 regular, lo puede hacer en el CAJ\i-f 

m~ís ccrcnno n su domicilio y a sus intereses cducalivos pcrsonnlcs y pucslo que debe atender a In 

divcrsidmJ scglm lo nmrca la intcgrnción cUucatiVa. también son cnndida10s aquellos alumnos que 

sin tcncraparcr11c111cnfc ncc puede ingrcsura un C1\~I . 

.. Cuando se implantó el cmrículn b:ísico. en el ciclo escolar l 9CJ5 .. l 996. se evaluaron 

pcdagógic:nncntc a los nlumnos y se colocaron en et gmdo de acuerdo ni dominio de sus 

habilidades y conncimicnlos. íl'Spctando más o menos dos años en flincibn del grado del cohorte de 

c-dad. 1\dl•mús, 511 reunir a los alumnos de acuerdo n los intereses aproximados a su edad 

dl•splcgnron un entusiasmo parn con las actividades de la escuela que mejoró scnsihlcmcntc Jos 

rcsulrados en su dcscmpclio escolar. cu general. y en la aclividad ncmlémica en lo particular ..... En 

cunnlo a lo correspondiente a los Ci\t\-1 lahor:.il • se rediseño el currículo para In fbrmacióu para el 

lrahnjn en ur1:1 cstrntcgia modular de habilidades y competencias Jahornlcs. Pam desalcnlnr. en su 

1curicr11aciém. la fonnaciün por talleres ya que In forma modular pcr111i1c mils oportunidades en un 

mayor número de empleos. Los talleres cierran mucho la opción y muchos de cllo'i están <1ucdandn 

obsoletos en el mumfo del 1rnhaj1,. reduciendo sígnificniivnmentc. lns oporlunidadcs <le integración 

lahnml y social ... 

... El cambio curricular de la rornrnción pam el lmhajo de los CAM, se prercnck h:iL'er cou l:r 

coordinación del Consejo Nacional de Ccrtilicaci6n del lahilid:1dc~ y Compl'll'neias. nn l'll Jtumn 
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asilada como cducacic_)n especial. porque cncrinrúos cu los errores del pasndo. Dicho Consejo. csl:Í 

integrado por la Secretaria del Trabajo. Educnci6n. Comercio. Organizaciones empresariales y 

Si11dicu1os de trnlmjndorcs . .. ii 

La distribución de l:i población que se encuentra en los Centros de Atención l\h'1ltiplc. se supone 
debe ser: 

•• ... 1\lt111rnus con algún signo ele c.lisc:ipacidud y con ncccsicJmfcs cducntivus especiales. 

- 1\lu1111101.t con a lglm signo de discapaciúnd y con necesidades cducntivas especiales que sea 

remitido u un CA/\tl y. posteriormente. es integrado cscol:tnncntc a la escuela regular. 

- 1\lunu10~ con algím signo de discapacidad y con necesidades educativas especiales. que ingresan 

In escuela regular y se ve en la ncccsid;:1d de cursar su educación IJúsica en un CAl\i-1. 

- ~lcnorcs con algún signo de discapacidad y con necesidades educativas esPccialcs <JU~ ingresa y 

pcnnancc:c en un C t\1\ l. donde cursa su educación hásica. 

- t\lumnos con alglin signo de discapacidml. con necesidades especiales y ·sin necesidades 

cd11cnliv:1s l'spcciales que ingresa a 1111 C Al\I y se integra csculanncnlc a la escuela regular. 

- Al1111111ns con alt~i"m signo de disc~1pacidml y con necesidades educativas csr~ccialcs que ingresa a 

1111 C1\l\f y es integrado cscolarn1l'ntc a In cscucln regular. 

- Alt11111ws sin dis(apacidad y sin necesidades cduc:ilivns espccialcs." 1 ~ 

l.a cstruclurn 01gnniznliva es; un dircclor.· un. nu:"'iliar. técnico. urm secretaria. personal 

ndministrntivo. nmcstros de grupo b:isicn. m:icstro de t:illcr. un cf.¡uipo p:irndoccntc formado por el 

psicúl<>go. rnacst ro de lenguaje. trabnjmJor social. 

Por In que rcsjlccia al hornrin de atcncitln _de estos servicios. en documentos nficialcs sc_rnancja a a 

mm ampliación dcjorm1da escolar. cosa que se esta llevando n cabo en algunos Ct\l\IS. dl' 111:111crn 

pnula1i1rn parlicularmcnle en el Dislrilo Fedcrnl y que formara rar1e de los cnrnhin' hcd1ns en 13 

t: 1-1.o~. Cil 

11 ldem 



22 

educación en _México. Ver nncxo 4~ En aquellos que nt'm no ticn~n_cst3' nmpliación sUs horarios son 
. .· -

los mismos que el de escuelas primarias regulnres,lumo malulino deS.:00 am. n·12:JO pm. Y tumo 

vespertino de 14:00 n 18:30 horas. 
' . 

En el cnso del CAM laboral, los horarios. son deio~o n;,,. a 16:00 horas, el.mismo q'ue tenlnn antes1 

de la reorientnción cuando emn CECADDE. · 

l.Sl CARACTERÍSTICAS DEL CENTRO ~.::·,ú.::~c.óN ~tÜLTlrú.: NO. 35 

El Centro de Alcnción Múlliple No. 35 (C~~)~j; tu.:riC> vespertin~, cuyo domicilio es Avenida 

667 sin entre las Avenidas 604 y 606, Unid~d Snn JÜ~n de Amgón, Delegación Gustavo A. Madero, 

cuyo teléfono es 57 94 31 94. l;ert~'ricc~~· l;·¿~~r~i~¡ción. Regional de Operación de Servicios 

de Educación Especial No 2., n su vc~.dc~~¡\(lj,i~t~'de I~ DirecCión de Educación Especial .. 
. ··;'.:~' ~ ·., -

Anteriom1ente el CAM No 35, emÜn~ dé l~{11a,;",.adns Escuel~s de Educación Especial, ahora 

como CAM, es un servicio de educación:quefof~ccc In SEP, 'pa~a atender a los menores con 

Necesidades Educativas Especiales cono siri discapaci,dád; aúnqÜe reálmcnte lá poblndón que es 
' -' ~.:.. •' 

atendida en este lugar son niños con di~~npnCidádés CD)t~l~scorÓo: D. l~telectunl, D. Auditiva, D. 
. . •·. ·--=- .. ~_:... . -- . . •. , • '.~ • ·-

Mo1ora y en menor grado d~bilid~d Vis1:a1' ~~.n~dn'~ ·6!1n'cii~~~al!idad ; sin .tomar en cuenta si es 
,_ .. , ... -··.C-:,~o;•·--.-~·-~'::-i. ~.:·,.,~ · -· _,_---

ligera o grave cualquiera de ell~s ::· .. ,,. '"·':;;·•'.: .•:: ,':.(•::.',.:"· .<":•• ..... 

El Centro cuenta con EducnciÓ~l1ii~i~(~li~ ~ti~~d~;·~c~~~il~;~~~cl.~4sdÍ~s de n'acido hasta los 4 

años: dividiéndose en dos grupos: el d~ lnctanÍé~ y rii\i1eJ'ri~i.:''rre~~Ól~r • d~ Íos 4 á los 7 años. que 
,\',' ,-~,::,;.:' ' '' ,_;"'.. ·_, . - ~ 

cuenta con Iº, 2° y 3°: Pri,;,~ria de los,6~~ [cis 14 ~iios.:queéu~nta c~ri giÍipos de Iº n 6º • 
. --· -~ -. -· ' - ·e~-.,-~~·, _ _::-:-~·:,_,'-~--~-:;;~ _···_'-.'.:-Sc-'_~·:~"°/'70 -'"'::::"}·i:~- ;-~;;./'.''-O::'! i-'.0 -'"":·';·,·~'"':j.'--:'..f: ~"-'=''::'"'":~-;--.ce( ·_ :~':-. \ -. ·:'. - - <· 

actualmente el CAM cuenta c¿n Una:pobláciÓri di;: i ?(nlu'rnnós; eri'grÍípÓs de entre 10.y 17 

menores, en los cuales se observan' grupo~ heterogén'eo~; obecÍe.~i~ndC! él principio de atención a In 

diversidnd, por lo que en un mismo gmpo encontm~1os,:.diferent~s'clisc.~pa~idndes. que van desde 

In motora, auditiva, intelectual y debilidad visual asociada a nlgunit ele las anteriores y sobre tocio 
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distintns capacidiu.l~s de adaplnción Y.S~Cirlli7.ttcil~n~ de conducta, de atención. retención y nlCmoria. 

habilidades y competencias curriculares. Calle señalar que los rangos de edad mencionados arril!a 

pueden variar de. uno :á ·dOs años, tonl:mdO. en Cuenta el de~~n:ollo de los menores. 

Los alumnos que asisten al CAM /1 J,5,/tienen.su' dirección en puntos distantes, con ésto no 

estaríamos cumpliendo con unó, de .Jos• principios generales de la integración que es Ja 

sectorización, nuestra.poblitción'en·'~,.-CA.M, piincipalrnente viene del Estado de Mé,dco, de Jugares · 
. . 

como Ecatepec y Nez.:Íhualcoy~tl.: , . 

El personal que labora cr~·, el -~éntr~:;sm~·:· Una directora, una auxiliar 1écnico,, una sccrcini-i8, tr~s" -- -, ., -.. ,,. . .·- . . ; ; . 

niñeras que se enfocan al apoyÜ de l~s maestrns que tienen pri~cipalm~nte :Ílun.~nos pec1u~ñ~~·;, ei'. , 

equipo pamdocente que clienta corÍ 'dospsicólogas y dos maestras de' lengli~jc;' do~' niaestrci~ de. ' 
. - - ., ' .. ' ' .... ' - .. ~ ,. ' . •, . - -. : -

formaciones proll!:-.1l.11mlcs como pedagogas y ·psiCólogas , ·_c"gícs:Í~las ·_Í( sU···vcz····d~:._ di-Stiñ·t~c;···· 

instituciones. especialistas en discapacidad intelechrnl y problenms d.e ·~¿dicióti ;.' lenguaje;·; 
- ·. -.. ' ·~ ,-,-.-- - .,· ; - •\ 

finahncnlc dos intendentes. 

Aún a pesar de ser y ha her sido desde su creación un centro de cducadón cSpcc'iril, In cOnstn~C~ió~ 

de las instalaciones y mobiliario, aiin deja mucho que desear, si bien existen algurias rampas,' el 

problema estii a la hora de introducirse en los salones de clase ya que, por i:oritar con .dos planL1s, 

algunos gnipos se locafi7.1n en Ja alta, dificultando su acceso, sobre todo para Jos que presentan 

problemas motores. anteriormente cuando Jos grupos se haci~n tomando. en 'cuenta tnmbién su 

discapacidad, el salón de estos menores se localizaba en In planta b'aja. peroalmm no hay gnípo que 

no tenga por Jo menos un caso con discapacidad motora. Elmohili~rio CJ~~alg~-n~is\í-.;··Jos salor;e~ 
. . '· . 

tiene no es el ndccundo, el mesa.banco no es funcional, si lomrimos en cucnt:~· la diversificación del 

uso de espacios pam eljúego, actividades escolares y manejo de materiales did:ícÍicus. 
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El CAM ha buscad~ Ja. parti.cipaCiói1 de los padres sobre todo en lo referente al proceso de 

nprendi7.ajc de los alumno~, ~ncontrando. una bue.na respuesta por parte de ellos. 
. .:, . ~ ". ' . : . . . . . : . . ' 

1.~.2 col\lo v1y1~1os1,oj"~é~Afr1~1ios LA Tl¡ANSIÓÓN oE ESCUEl~A DE 

Et>IJCAClóN ~:Sf>ECtAÍ~ ,~ h:r.i;rRris t>E ATENCIÓN MÚLTll'LE 

:.)U.•t.'. ..•.. ·.·. 
" .... Es necesario insistir que n'o· rud aut~rit~rio, ·p·orqtie la condición nueva exigiría procesos 

'·" . . : .. , . ' ' 

eminentemente particip;tivos. Y, con 1~· elimi~ació.n de. los: manuales ele excesiva prescripción. 

tampoco se podía ser inelifcrente a Jos broÍes ni;l;í'do~ de anarquía, porque su individualismo dañaba 

seriamente Jos procesos indispensables de cooperación colegiada ele profesionales. La resistencia 

nctiva de algunos profesionales y alguno~ padres de fomilia que aunque pocos, muy estrielente, 

condujo a protestas, manifostaciones en las calles, desplegados en Ja prensa y demandas sindicales. 

La consigna era. educación especial va n desaparecer. van a integrar n todos los alumnos con 

discapacidad en las cscuclns rcgl~lmcs de Ja noche n In marlana. para que los maestros no 

especialistas los atiendan. Las restricciones presupuesta les en educación eran u caldo de cultivo". no 

obstante no se generalizó el conílicto ..... Ln resistencia no se hi;m esperar. Pero como todo lo que 

resiste apoya, había que aprovechar In resistencia para polemi7.1' el cambio y con ello alejnrse de 

un. proceso _de impo~ici_~.~-·n.utoriVtria o de nnarc1uín, que algunos marginalmcntc lo vivieron así. 

pero no la mayoría que se involuéró en la polémica desde sus propios espacios de intervencilin. La 
' . ' 

gran~entajn es ,Ciue no. hubo :ipatía ante el cambio, porque esto sí hubiera sido fotal. J>or eso, no 

había lugar panúm .camhio corí sigilo hipócrita y deshonesto. 

No s.e trataba .de, aplicnr 'una dclibermln estrategia de "shock", pero hnbia prácticas que éticn y 

legalmente no eran admisibles y que no había concesión posible. Menos aÍln cuando ya se hnhia 
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concchido un plan il1dicntivo Proycclo Gcncml de i~ducacíón EspcCinl en l\iféxico, una 11ucvn l .. cy. 

(Eliseo Guajardo ahril de l 99Rl"" 

El hnhcr nrmncndo de rni7. con todo un modelo educativo en Educación· Espccinl, provocó el 

dcsconcicrlo. para nosotros como mncslios y sobre todo pnm mi que tenía escasos dos nl1os de 

experiencia en este ámhifo, la resistencia de los profesores como d.icc.Elisco Gunjnído, se debió n 

que existieron diversos uspcctos <1uc acrecentaron nün más este sentimiento nntc nucstm tnrca 

profcsion:il. 

1° H.ompl'I' y ronsid<'rnr ('f cur1·kulo nntl'rior y todas lns ru·aireicns y 11cti\·idades qul' dr f.I 

ernnrn•n romo nhsnlutnml'nte· indl'sl'nhlrs. Esto cm termiítnr con rodas nqúcllns cstrntcgins que 

rcfor7aba11 _su indcpcndenciapcrsmml, su motricidad fina y gruesa, el boleado, rasgado de papel, 

implcinc11_tnció11 de hñhi~o~ de nsC'? pcrson.al. de nlimcntnci<'>n. ele, qucdahan desterrados. 

211 Consitlt-s·nr r111·,-,;l'llft'mrnle In drsnrmrición de 111 rdurnrión esprriatl. El mnncjo de la 

información a cerca de q1íc si las USAER, absorberían n toda In dcmandn de educación especial. 

Jº Actunr eomo_ 1•rinu1rin 1't•g11l11r. Exigencias de lns autoridades ror dar el giro complc10- de In 

pcrspccliva de Escucln'dc E~l11cació11 Especial n Primaria regular no sólo en cuanto In adopción del 

currículo, sino de orgnni7.11ción ndministrativn. si bien dcsapnrccc una parte de hl cargo 

mhninistmtiva. surge Otm que hasta In fcCha, a mi numera <le ver. no encuentro utilidnd tanto pam 

los maestros como pnm el mismo nlumno, que es la adopción de la boleta de califlcncioncs de 

pri'n1nria regular (Postcrionncnlc ahondaremos en este aspecto) 

4" Dt•sconorimirnlo del plnn y fH'OJ!t"llllutN dl' t'shulio di' 1u·imnriu r·reulnr. Nn sólo los 

profesores lo dc5conochl111os sino también nuestras nuloridadcs inmediatas, sobre lndt) en cuanto n 

los enfoques c¡uc cada asignatura tiene y el propósito general del currículo y la maru:m e.le l'll11u1 

opcmrlo con 1111estrn población del nhom Ci\l\f. 

'
1 Jbidt.."111 T'ESIS CON 

FALLA DE ORIGEN 
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. . 
5" Amhigiiednd sobrl-'t'l Jm,J>el"del tiqui110 dl' ,¡·,,-oyo,-ahorá equi1>0 1u1rndoeente. Lus autoridades 

nos decían que ning~n ni.ño podi~·snli~ del nula ~ara recibir.·atención psicológica o de lenguaje, 
: - ·. '·, 

considero <iuc· si bi~0'-.:~~ .. :·!_1-~tl~~~-b!'~ quÜ __ ?xistCn nvnncés para_ los ~,c_~oÍ~~ el trabajar dentro del 
•_',_.--·, 

grupo. también exí_stC~ :cn_s~s ·d~i~dc cS n_cc~saii~ un trabajo más irl~.ivi~~1rili7..ado para logmrmcjores 

avances. 

Esto contrajo confusiones sobre Ja utili7.ación ndccuada de ténninos. quizás lo nuis fiicil fue quitar 

el vocablo "deticiencin" por discapacidad, peri:! rcmpla1.ir términos como necesidades educativas 

especiales. adc_cuacioncs o adaptaciones curriculares • acceso a la curricula. etc. Qu<" ahora 

sabemos pueden englobar diversos aspectos. cnusó en nosotros dudas y diversas interpretaciones. 

711 Dudar sobre Ja t'liencia del nue\'O cu1 ... iculo 1mra logriu· ar>rendiinjrs en los nlnmnos .. Tnn 

solo de rnvisar lo que marcaba el plan y programas de estudio de primaria regular, y conociendo a 

nuestros nii\os en ese moment<l. dudamos en 1lrimern inStancin de que realmente fueran n alcanzar 

esos nprcndiznjcs:y en segundo lugar, que realmente le sirviernn para su vi~a diaria." 

Rº Dirrrrnirs cfmce1>htnliial'in11es dr sohr·e lo '1ue e1•nn hu ndecuariontts rurricnlnres. En un 

primer momento dicn:~n a entender que solamente teníamos que bajarnos de·gmdO. cS decir si tenía 

tercero o cuarto. y si considcmba que mis niños no alcanzarian los contenidos del grado, m~ irin 

hacia los de primero o segundo. En un segundo momento, se r~conocieron .los grados de 

compl!'jidad que ascendían de 1° a 6° principalmente en las asignaturas de matemáticas y español, 

asi que tendríamos que tomar Jos contenidos del grado CJ~e tenfamos y Solo bajar el nivel de 

complejidad. Y bajo esta tendencia trabajamos hasta el aiio pasado. 

9'' hn1>rerisi(Jn soh1·r como sl'"ria In rvnlunción de los npr~ndiinjt"s. Pu~slo que seríamos ºuna 

primariaº trasladada al ámbito de la educaciún especial, tcnia1110s que cvuhmr como ella. por lo 

tanto. qué cm lo que utiliznba In primaria regular, pues una evaluación escrita. basada en planes y 
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progmmas de estudio de· prinmrin. que n mi rmmcm de ver no correspondía y no me decía _rcalmcnlc 

Jo que el mcn<.?r snhíu, no me rcvclnbn. lo que tan solo con la observación directa .oblcnín de manera 

1mís vcnlajosa para evaluarlo. Y m{~s aún n In hom de rcprcscnt:ulo con un m·uncro en una bolct~. 

un 11í1mc10 que no dice mula, por que pnrn ser sinceros ni aún el niño más avnn7.ndo ·aJcm17 .. al>a 

siquiera el 30'?1> de los conocimiCntos que el programa marcaba. Cs10 aunado n la imposición de.las 

nutoridndcs de no poner cnlificncioncs altas. aún a pesar <1uc en dclcnninndo momcnt~, ~I menor 

huhicrn cubierto los objetivos pln111cndos. de acuerdo a sus ncccsidndcs básicas de nprcndi7 .. ajc. 

1011 Tl'mor de cómo l'l'cihirín In sol"il'dad n nut-sfrns nir1os. Vivimos en tina sociedad donde 

existe In discriminnci~·n por lodo aquel que esté fuera de Jos cánones mñs co.mune.s,. m~_..'I, c~'rOr, 

sexo. ele. nos hacia supo_ner que existiría un rechazo hacia nuestros niños. 

11" Tr11101· lle no rirhril• lns ex11ertnfh·ns dr los pndres en rl trnhnjo con sus hijo~; El haberse 

convcrlido en oblignlorio el partir del currículo regular, donde no encontrábamos senti(lo trabajar 

ciertos conlcnidos que el niño no rclcnía y que no le eran útiles para l~:vida· dia~·i.a riOs hacfa 

suponer que cst{1barnos descuidando otros aspcclos que serían rclcvmlicS J)hrn su .. vidn nd.ulla. que 

suponía tenia que ser lo m:ls indcpcmlicntc posible atribulas que favorecían a los padres de fmnilia, 

quL• al conocer que trnhaj:ihamos .. como primaria regula( ·-exigían cJue sus menores hijos 

adquirieran In lccto-cscrilura principalmente. cosa que no en lodos se loYm al menos en un 1ien1po 

dclcnnirmdo. 



CAPITULO 11 

ANÁLISIS COMPARATIVO DE LOS EGRESADOS DE 

ESCUELAS DE EDUCACIÓN ESPECIAL Y CAM. 

" ... EL MAESTRO ESTÁ MUCHO MENOS 
SEGURO DE SU BASE DE LOS QUE ESTÁN DE LA SUYA AQUELLOS QUE APRENDEN. EN 
CONSECUENCIA, SI LA RELACIÓN ENTRE EDUCADOR Y EDUCANDO ES GENUINA, 
JAMÁS HAY LUGAR EN ELLA PARA LA AUTORIDAD DEL SABELOTODO NI PARA LA 
AUTORITARIA POTESTAD DEL FUNCIONARIO. O SEA. ENTONCES, QUE ES 
ENALTECEDOR SER MAESTRO .. ." 

Martln Heidegger 
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El enfoque psicogcnL~licn de los proceso~ de ndquisidón de la lcngun escrita fue incorpomdo en 

cclucncicln especial y en In cducnción b{1sicn. éslc nuevo proceso de comprcns16n del tcxlo y de la 

clahurnción constructiva de In cscrilum pretendió tcn11i1mr u su vez con los nntiguos métodos de 

lccto cscriturn y Sus procesos mcc:lnicos, (Estn pcrspcctivn continim actunlmcrllc ). 

"'Los errores clásicos ele los niños como .omisiones. rotaciones. inversiones de lctrns. por los que 

crnn cnlilicados Como nmlos alumnos y, hasta, con nlg111m patología digna de la alcnci6n de 

cducnciim cspccinl. por sus cv.idcntcs dislcxins y por lo tanlo acreedores a ser scpamdos de la 

escuela rcguln.r~ fueron rcinrcrprctmlos como errores conslmctivos c. incluso, hasta necesarios para 

su desnrrollo del conncirnienlo y dominio del lenguaje escrilo"1''. 

l'odrínnms ccinsidemr que esle enfoque revolucionó el cnmpo de los nprendi7njes hñsicos en el 

niiio para Ja escuela rcgulnr. l'nra educación especial. también fue una condición revolucionaria la 

"desp:1tologizacicln 11 de los problemas crnsicos de aprcndi7.ajc. sobre todo para aquellos alumnos 

que prcscnlnhnn nlgunns diliculiades rmm aprender, pero que no se les considemhn precisnmente, 

l"nndidatos para unn escuela de educnción cspccinl. 

Tnmhién lns matc111:'1ticas resultaron irlnucnciadas por csfn pcrspccli\'.ª·, El conocimiento 

con,tn1c1ivo lógico rnnlem:itico de In escuela de Ginebra, y los desc11hri1ilienlos sobre las 

cslialcgias de aprcndi7.ajc de los algoritmos aritmélicos de _la escuela psicogcnética frnnccsn. 

permitió n educación e'pccial ca111bin1 el enfoque ratogénico ror otro sobre el desarrollo nonnal en 

el niño. con sus "errores cons_lructivos en este cnrnpo". 

1\ la mitnd de los ni'ios ochenta. se creó un Progrnmn Nacionnl pnm la Innovación de la Enscilan:ra 

de In Lengua Escrita y lns Matern:iticas (l'Al.El\1). Diseñado. y asesorndn su irnplanlación por 

educación especial pnra la educación Jirimaria. 

'" hll111. i1111.:rm.:1 



Se ha hablado de que un ha exislido una l"oría de la educación csrccinl, sin embargo algunos 

autores mnnc.ia.n que cnsi' In hubo y que esta guió las acciones universales para montar la 

infrnestruclur~ rnrn el mocielo clínico rclmbililario en los dislintos rnises del mundo occidental. 

Según nós dice Elis~~· c.ilmjard~, que la teoría que se utiliznhn cm positivista. con·cnractcriSticns 

mies como- 'rlcunHililción sunú1iorin dC hallazgos y técnicas de aplicación y medición. :V asegura 

que sobre esta tcorin. cStán íom1adns loS profesionales de la cducnción cspccinl y los que siguen 

egresando para los.scrvíciÓS reorientados. 

1\nles de enlrar de lleno a · esle apartado creemos necesario definir los conceplos básicos y los 

fines especfficcls de hÍ edÍlcaciim csrecial que guiaron al currículo de la Escuela de Educación 

Esrecial en el área de"Deficicncin Me.~lal" 

Conceptos básicos. 

l.Mucnción. ºse utiliza el c·onccPto amplio de ~ducnció~·-q,ic.:aé~ntlla Ja f~rmadón j1nrn 

favorecer en el sujeto educativo In conquista de su~ pers·~,n~q<(~d. ?~llónOma y so'?.i_almc.~tc 
' ·, :. 

inlegrnda .. responden In ncccsidnd dC. ocuparse.de ffr1u-éllos niños que ... nll!un~s veces no 
. . " .· ·.:: . . ·. ~- '. . . 

pueden asiñ.1ilar los npr~ndiznjes acndémicos 1~ero ~·!-puCClcn RP.-rC~ltcÍ a viví; y'"n convivir 

scgt'1n las nornms de su medio cultural. nsi.como.lriib~jnr.con una_ir~dcpendcncin mús o 

menos rclntivn.'' 17 

Educnción Especial. se cncontmha unida a In cducnc.i_ón general; sll peculiaridad consistía en 

las ntodificncioncs y adiciones que intrnduéfa ·:·pam compensar o superar algunas 

deficiencias, requiriendo la rartieipación de dilbrcntes profesionales la les conm: psicólogo, 

tmhajadores sociales. especinlislas de audición y lenguaje; fisiolempcula, médicos de 

diversns especialidades, que inlervenian según el caso, dcnlro o fuera de los servicios. 

P l1irl·cci1'111 Cicncrnl de l:tlucaciún E ... pl-cinl B/)~_l-~~J~óH,t\-1.!N.AJ~~ Jf..f IJl'.l\J>F. HJl lt 'Al'lc
0

)N l'Sl'H ·1,\I .'-.J:p 
l'l~5.p. 15 
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La pedagogía Especial," es una mrna de la pedagogía general que, en vista de los mismos 

fines de la educación regular. sistcmali7..n In teoría y la prácticn de la educación de acuerdo 

con las particubridadcs de los sujetos con requerimientos de educación especial, a las que 

estudia con nyuda de lns ciencias biológicas y socialcs." 1
" 

HFincs específicos. 

Capacitnr al individuo con requerimientos de educaci<ln cspcCi~I pnfa rcali~ ... 1rsc.co1110 ~ma 

persona ntllónoma, posibilitando su integración y participación en su medio social para que 

pueda disfrutar de una vicia plena. 

Actuar preventivamente en la comunidad y sobre el iudi;..icluo, desde su gestación y n lo 

largo de toda In vida. para lograr el nubcimo .ele su evolución· psicocducativn. 

Aplicar programas adicinnalcs parn desarrollar, corregir o ,compensar las deficiencias o·· 

alteraciones. csp~cificas que los afecten. 

Elaborar guias curriculares para la independencia personal, la comunicación, la 

socialización, el tmbajo y el tiempo libre. 

Incentivar la 3ccptación ele personas con rcqueriinientos ele educación especial, por parte 

del medio social. haciendo progrcsívamcnté vigentes los principios de .. nonnnlin1ción" e 

.. inlcgmci6nn.º 11
' 

Si rcvisnrnos el cnpitulo anterior encontramos ·que los fines que marca la guía ~urricufnr e~tán 

totnlmcntc acordes a los anteriores. y·1odos sC cncontrnhan cnmarc:idos en lns áreas curriculares. In 

orgnni1"1ción de In guía curri~ular com~rc.ndia c~·~.tro :~t~rns :: 1º y 2~. de preescolar especial. Iº ·y 2º 
' . ·.. '·' , 

grado de primaria especial, 3° y 4° grado de primariri .especial y 5° y 6° grado de primaria especial, 
'·. -· .·,-

en todas eran ahorclaclas las -cualro ár;,as: lnclepcÍ1-de~cia- Personal Y. protccci<in de la salud, 

Comunicación, Socialización e infonnación del entorno fisico ·y social _ _)' Ocupación. Que 

'" ldL,11. P. 17 
'º 1 hidnu P. 20 

~~~-~~--~~------ ----··----
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persegulan objetivos identificados con la curricula· regular, es aecir. relacionados con lns 

. . . . - : . ·- -

diferentes nsignatums, y cuyos objetivos enuncinhan el trabajo' ele .. manéra. progresiva en los 

diferentes momentos de In educación, con In flexibilidad de tm.l,ninr los lll.islllos contenidos dumnte 

dos ailos. Cada área incluln: objetivos generales y ohjetivospnrticul~~es, ~n cuanto a los especlficos 

los maestros los diseñaban de a·cuerdo a las. c~r~ct~~l;t·i~ :de• 1:s alumnos, lns condic.iones 

geográficas y sociocultumles del medio.· C~njuntamcnt~\:onc~to ri;c seilalado que dcbcóan 

desarrollarse simultáneamente n través de ncti\'{dndes integrndom~ , las cuales. se vislumbran 

también en el documento. 
. ··.--. .-,- /.·-:_ . _,._;' 

Ln persona con discapacidad intelectual bajo éste c~ntextkcclucáti\'o ru~ considcmdo como ~·unn 

persona que por sus cnmctcrísticns req~icrc u'na formación esÍrechnn1e~tc.~inculadn a la vida 

prácticu y a lns necesidades vitales que de ella derivnn.·~20 
, __ ·_ - - ' ....... ··._·. ( 

Fue por esto precisamente que se suponía que las cuatro áreas arriba mcn.cionadas globalizaban las 

necesidades de los menores con. d.eficiencias cognitivas. 

Como observamos nntcrioimcnte la secuencia del proceso enmarca·ocho ~r~d~s progrc~ivos. Y el 

paso de un g~do n ;otro cm flcxihlc y la promoción no cstnbn dét~~i·n~d~·p();~, ·cnl~~dario escolar 

sino por los logros individuales en el proceso de aprendizaje. 

Ln evaluación cm pcminnente e individual, estaba sujeta ~ l~s obJe;i\'o~ dé In ~uln Curricular, 
- . -. ' :·~. . ' ' . . 

utili7..11ndo también las formas PAC pam los aspcétos socio - ·adaptátivos, que emn un listado 

predeterminado de las conductas progresivas en el desa;.:,.ollo de todo ·individuo desde su 

nacimiento, todo ello asociado a las cuatro áreas. 

Hasta el 2° grado el proceso cm igual para todos los alumnos, a partir de este momento el maestro 

de grupo y el equipo de apoyo fomrndo por el. psicólogo, la tmhajam social y In tcmpista de 

lenguaje, evaluaban el desempeño del alumno en cuanto al cumplimiento de los objetivos 

"'Sc"Cn1nrin de l!<tucncio'm l'tihlicn..li!.!IA ClJRIUilll~Altf!.!!iWiQ.!J,l\IL'(J~IMl\l~IL\JoliJ.n • .:1!\J,, llircwi<u1 
<lcncml de EJucnción E!<-lll."l!inl. Mt..~ico, ll F., 19X2~ p. 1·1 
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curriculares y. valoraban las posibilidades del alumno frenle a los aprendi7.1jes académicos, 

exisliendo dos nllernalivas p.;sÚ1les: 

A) Pasar.in a 3° y 4° grado aquellos alumnos que lengan la posibilidad de adquirir la lengua 
-- -

escrita y las opcr~~ior~c~ nrit~riÓti~aS. 
- . ·' 

B) Los que no lengan las posibilidades arriba señaladas, se irán direclamente a 5_0 grad? pnrn 

intensificar su exploración y preparación Íaboral, complemenlando su' trabajo _con' lecto ·.:.. 
- -

escrilura a nivel socio - ulilitnrio y aritmélica prñclica, _e~trecha~ente relriéionád~s con las 

tareas laborales. 
. ' ., 

, -

Pero ¿de qué trata cada una de las ñreris ya ~onstanteme~fo señala~as? ,Pues bi~ri a continuación 
.-.-. ·. ·-

·-·,-·· ,.i-· ·" haremos tina breve descripción de lo que cntlnuna'ei1Ima: ,' 

lndependenci11 Pmonnl•YéPr.;l.,reió~ ;,_{í~':sal1id;•:~lln pri~~i-pio bLeo es el 

denominado Cons1~!1ctivisn1Íl: los:valorcs momle~ y'cl co~~~i~iento noson 

:i Me.in. 11.53 

aprendidos por int~~riaJi7.1ciÓn _d~ lo c~t~;,,Íl, ¿iri'ii po~ l~s <:llri~i;.;,~C:ion~ i~lemas 
- _o •• -··--·.-.,_,- -·-·-· ,- ••••• __ ,,-,. ·-·--- •••• -- -- •• ;•.-."e---·-,--,·--¡-- . ; 

(mehlalesÍ que el_ niiiohac~' dn '_intc~~CiÓnco_n,su ~mbi~;Íc::'.''"~quls~ inclulan 

temas de Ci~ncias na111~ales, é11focados princip~lmenl~ n la ~rllÍe~~i6n d~ la sálud y 
-,- . .,. - - , . , , . ·' ···o . , .. ' 

Educación Cívica. Conf~ria la aufo~;1ficiencia del ~e~~~ ~~e1cf1id~d;; de sí mismo, 

independencia en el desplaztÍmiento -ulili7JJ~do:~~ '~ ~lcdi~a ~~~~s posibilidades el 
• - : . '. -. . . '' « ·' . .- . •' ~ -

transporte coleclivo- por su comunidad, __ s~~ r~l11cio~-e~ s~ci~les -: resp~lnndo 
';'" . , ... :··,_ ·-· . . 

nonnas de convivencia, confiar en los deiiiiis y _lcner_ un-'conceplo posi1ivo de sí 
'. ,'·:: ':'. ·._';.· . -· ·, 

mismo, teniendo Sl~S propias convicciones d~ I~ 'qu<l es bueno o malo tomando sus 

propias decisfones y adquirir-,'" conochi11~nio de acuerdo a los intereses de cada 

menor sobre su sexualidad. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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Comunknl'ión Rcitemha estimular y propiciar en el niño el desarrollo de otras 

fomrns de expresión, además. de In expresión oral, como son: la expresión artística, 

la lengua escrita, lenguaje mnt.ermitico y también reconocer In importancia de Jos 

medios de comunicaciói1 e información. 

Sorinli7.nl'ión " informarión dt'I t'nfomo lisko y . sociáJ. Se. cnfatiz.aba en' 

socinli7d1r ni menor entendido como el . infernccionar con el..'grupo so.cial ·y Ja 

adopción de sus normas, con~truyendo en él reglas. de coiiduc.ia ~~o:~erati~~. se. 

implementaba ndemás el nprendi7.nje correspondient~ai'·~~t'i>~~o ~~i~(} ~ socia.), 

teniendo conocimiento de lo que ocurre tnnto en su entorno com·o'a ~ivel n~~io~al e 

internacional, estos conocimientos se encontraban relaci;nnd~s,con··,~·s ciencias 

sociales. 

Orupndón. Esta área consideraba el desarrollo de "_dcstre7.1S ·y habilidades 

encaminadas 11 establecer las condiciones necesarias parn la formación labor~!. aquí 

se contemplaban aspectos de psicomotricidad y Educación Física,' cabe señalar que. 

el área de. ocupación era prioritaria en el proceso educativo del men~r c~n 

deílciencia mental. 

El fin irltimo de In educnciÓ;1.espcdal en las escuelas, concreti7.ado en el plnn de estudios planteado 

en la guia ~urricul~r •. cm :·h~cer f~~tiblcs los principios de nornmli1.1ción e integración y el 

objetivo último el de prt'pitrnr parn In vi~ln. 



2.2 ¡\1,(.'ANC•:s \' Lll\llTACION•:s rn: f,¡\ GlllA ClJRRICUl.AR PARA 1,0S 

F.GRF.SADOS m; f,A •:SCIJEl,A n•: F.DUC.ACIÓN ESPF.CIJ\I; 

.15 

Las cnmcterísticns que un rnenor t-enfa ni egresar de EEE eran muy diferentes entre los mismos 
, . ,:. .:. ·-_ . 

alumnos, sin embargo, -l:i educación en c~t~ nlv~I procumba desnrrollnr habilidades y dc;;tr,ez~s 
- - . 

consiclemclas "básicas pnm la vida". Aiin antes de su ingreso los menores eran evaluados' para 

saber si les correspondía pemmnecer en EEll cubriendo ciertas particula~iÍJndes;'qu~ ~n yerdad 

e:<cluían a rnuchos que no las cubrían. 

Tocante a esto El iseo CTuajarclo nos dice· que "la estructura organizativa existente, por áreas· ele 

discapacidad como si cada una fuera de una especie distinta, donde cada una contaba con sus 

propios roles de formaciones y prácticas profesionales diferentes. Casi emn varias educaciones. 

espccínlcs, en la que cada unn tenía definidos sus perfiles de ingreso y exclusión de su población; al 

seleccionar a sus ali11,1'·0~. excluía a los excluidos. haciendo de ésto una práctica de Ja exclusión al 

infinito: los ciegos-sordos no tenían lugar ni con los ciegos, ni con los sordos; los neuromotores con 

deficiencia mental, no tenían lugar ni con los neuromotrores, ni con los deficientes mentales; los 

deficientes mentales por abajo del 70 de Cociente Intelectual, no se admitían c.n'ningún lugar, ni 

con los cleficicntes mentales: los ele Síndrome de Down, no admitían otros que no fueran s.indrome 

de Down; quienes no conlrolahan esfinteres:no cab.fan en ningmrnpa.~e. 

Al perfil c.,Jrnustivo de ingreso no correspÓndia otrÓ, nfsiq1;lern g~ne,;,1, d~eg~~so: ~I desiino final 

cm errático. o no hnhin final. no cgrcsahnn nun'cn·y 
,·;.-:. 
cierta edad 

olgunos :io o hasta 40 años-. se iban solos. ---·· ·- ~ ¡;) _, 
Pamdó.iicnmcntc. los marHmlcs de organi7.ación. y ·de n111~it1;uimi~l1;~ ,(} ·~reveían todo. el 

diagnclstico. la cnnnliznción, las cvnhmcioncs, lns ''prom~~io·~~~";·~-~¡·!~Of~~~~~··l:l·s';,f~~1cioncs de cm.fn 

uno de los profesionales y su interdisciplinnriedad, los diagnó~tkos·_·por ñreii·.prnfosíonal, sus 

haterías, las historias clínicas, In integración diagnóstica. los reportes, JÓs 'e.,pcclicnle~-. los cardes. 
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los c;1Jcnd:Jrios de rcunióncs inlcrdiscipfirmrins. lns sesiones ele 1crnpia. las guíns did:iclicns. los 

invcnlnrios de conch.rclns n inslaumr en los ;dtm~nos. En fin. cnm manuales que sustcnlnban unn 

nrgani7.nciÓn y ·111,~cionnmicnto m!1y·cornplcjns que conducían a comportamientos muy simples de 

los proícsioá:tlcs si scgui:m lodos y caé.ta uno de los pasos previstos. ·-·2i 

Este concepto que Gunjurdo tiene acerca efe lo que cm Educación Especial, en las EEE, no cm del, · 

todo errónea. quizfis en unas se cumplía mñs que en olras. todo dcpcncfin de los -directivos ·y::. 

mncstrns de cada servicio. sohrC todo en la usclccción de los alumnosº. 

~ti c:"<pcricncin en ese momento fue otro, si hicn como nntcs mencioné. la escuela se encontraba 

orgnni1.ada por ~írcns. los gn1pos tcndian n ser heleroyéneos. y se dabnn casos de alumnos con más 

de unn ºalipicidml''. cvnlunndo nnlc lodo aquella que se considemm como la más importanlc a 

Ira lar. por ejemplo: un menor ºsordo con deficiencia ~ncnlnl'\ en su momento y lomando en cuc-nla 

las carnctcristicus del niño, fue considerado por el equipo intcrdisciplinario y la macstrn, que seria 

nu1s hcnéfico pam él cslnr en un grupo de '"dcfiCicncia menlalº. 

En ese cntonécs 1m grupo normal del arca de "deficiencia mental", constaba de 12 a 17 alumnos,~ 

en el hahia m~norcJ''cor1 ·~deficiencia mentar· definida por diversos causas prenatales o nconritalés y 

símlromc.S con'10 el de Down: pero n su vc7. cm considerado heterogéneo. por la diycrsidad de 

car:1ctcristicas de cada menor, que iban desde lo conduchml, cognitivo, perceptivo, emocional, 

familiar y social. que lrain como consccucncín dificulladcs para logmr un nprc'1di7~1jc ópli~no de los 

nlumnns. 

lle elegido centrar m:is mi atcnciún, hacia los grupos de ~ºy óº grado dchido ii que Jurante el 

tiempo que llevo laborando en Educación Especial, he tenido In suerte de que se me hayan asignado 

con 111nyor frecuencia esos grados y además he llmido la oportunidad de tmbnjaí con cslos gn1pos 

dns diferentes currículos. 

:: l.nccit. 
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El cgrcsndo ele In Escucln de Eclucnción Especial en el área de udcficicncin mcntnl''.contnhn con 

una edad cronológica de cnlrc 15 y 1 R aílos y suponía que había ya cursado los seis gmdos de 

primaria, dos de preescolar y posiblcmcnle olros l:tnlos en inlervcnción temprana, sin tomar en 

cuenta claro, que hubiere repetido todos o algunos grados. La guía curricular tenla ya para éste un 

perfil. que enumeraba 1 R cnrnctcríslicns con las que bebía contar: 

1. "Tener confinn7 . .n en si mismo. 

2. Ser nutosuficicntc en todos Jos aspectos de la vida dinrin . 

.l. Dcspluznrsc en su comunidad. 

4. Interpretar sirnholos y I o signos. 

S. Comunicarse con otros. 

<>. Ser cuidadoso en su presentación pcrsorrnl. 

7. Compartir actividades con otros. 

8. Buscar la nccptnciiln de Jos dcmñs. 

lJ. Conocer sus necesidades y la forma de satisfocedns. 

10. l,ructicur las nonnns sociales de su medio. 

11. C'olnhorar en las tareas hogareñas. 

12. t'umplír las tnreas que se le encomiendan con responsabilidad. 

13. Conocer y 111ili7.1' los servicios pi1hlicos de su comunidad. 

14. IJesempeílnr un trabajo remunerado en In comunidad o en medio 

supervisado. 

15. Ohscrvnr normas de seguridad. 

16. Orgnni:n1r su presupuesto. 

17. U1ili'1tr cnnslruclivnmenlc su liempo libre. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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1 X. Conocer su.'\ derechos y deberes como ciudadano y 1mbajndor."l.l 

Al observar lo que el rernl del egresado nos morca con la realidad concr.ela de los egresados 

cncnntmmos c.1uc cxislicron alc:anccs y limitaciones que los ni~nOrcs p·r~~cntaron. 

Vayamos primero a los alcances, antes cnicndnmos ·que· cs1nm()S hablando :d~ menores que 

¡ircscntabnn un coelicienlc inlelechml no menor n JO, ·y que por lo lanto resultaban hasta cierta 

medida "cducnhlcs" de acuerdo n la rropuesta pedagógica·, .Piles ·bien hagamos un lisiado de 

aquellas cnmctcrislicas del perfil que podían alcnn7.ir. 

Tener conlinn7.n en sí mismo. Al logmr hacer cosas por sí mismos, incluso prepararse de comer. 

aunque sen de manera sencilla o hicn servirse ellos mismos, les proporcionaba cierta conlian7.11. 

Ser nutosulicicnte en In medida de las rosibilidadcs de cada quien, n veces con alguna supervisión, 

ror ejemplo al atenderse por sí mismo para vestirse, asearse. comer, hacer labores del hogar y 

desarrollar ciertas habilidades motrices y de comportamiento, que le procurasen posteriormente 

dcsemrcílarse en un oficio. 

Una ve?. llegado el alumno a 6° grado, correspondían In macslm cslimulnr n los alumnos 1¡ue por 

sus habilidades de reconocer situaciones de peligro en la calle, rcconocimicnlo de su comunidad y 

del lmnsporlc colectivo (lmhajo desarrollado en los anleriorcs grados) pudiera dcsplan1rsc en su 

comunidad, con el sólo hecho de transportarse de la escuela a su casa por si· solo o con supervisión, 

prclcndicndo que en un ful uro lo logmm lrneia su lugar de lmbnjo. Desafortunadamcnlc no todos lo 

conseguían, por diversos f.iclorcs en los que los padres fonnnban parte primordial pam que ello se 

cfcctuam o no, sobre todo por la sobreprolección por lo que muchos se resistían a fomcnlarlo y por 

el airo que el alumno aún no había desarrollado dichas habilidades y no se conocía cuando ocurriría 

és10, por lo que cm necesario continuar habilitándolo. 

21 Sc..-cr1.·1uria de fülul!llciún Pilhlic11. < lp cil p. IJ,I. 
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Muchos de los alumnos eran evaluados después del segundo grado como "pedagógicos'', 

lérrnino que se uliliznha para diferenciar n los alumnos que por los avances moslrndos en In lecto­

escri1um y el cñlculo, se consideraba si podrían llegar n adquirirlos, y por lo tanlo conlinuar con el 

3er grado, los otros definidos como "no pedagógicos" emn enviados a 5° grado, etapa en In que se 

enfüli7.1ba el área de ocupación, sin embargo en ambos gnipos, de acuerdo con las cnraclerlslicns 

pmticulares de cada individuo se lrabnjaba para lograr que interprelnr:imsimbolos y/ o signos, los 

que menos, reconocían su nombre y olros lograban escribirlo. 

Comunicarse con o Iros de acuerdo n sus habilidades desi.rrolÍadas dumnlesu eslancia en la.escuela, 

plalicando sin la menor pena, gesliculnndo, o bien escribiendo cartas o haciendo dibujos a personas 
- .· .>· ' . 

o nrnigos que muchas veces esllm a su Indo_, moslrnndo difürerllesernociones eran uria de las 

cnractcristicas de n1uchos de Jos cgrcsndo~. 

Ser cuicladoso en su presenlación persor;nl ern 1rabnj~do desde el pre~scolar, de m~ncm:-rutinaria, 
dura111e los ocho grados. y se convertía. en un hábito que los alumnos adquirían perfec"inmente. 

Compartir aclividudes con olros sobre lodo' -~n el juego, siguiendo reglas y respetando turnos, 

aunque en algunos Cm necesario rccrirdilrsclos. 

Buscar la nceplación de los demás n pnrlir de respelar nomms de convivencia' sodal, a In hora de 

consumir sus alimenlos, de convivencia inlerpersonal con menores de su misr_na edad x,ndultos: 

El conocer sus necesidades y la forma de snlisfücerlas, era lrnbajado desde e_l preescolar,: desde el 

conlrol de esfinleres. nlimenlación, vestido e inlegración denlro de.una sociedad. 

El recrear un hogar denlro de la escuela, ayudaba para que ei n'lumno colaborara en las lnrens 

hogareñas, aprendía n barrer, n limpiar los mueliles, lavar· los lrasles, ulifi7.1r adecuad amen le 

utei1silios comunes en In cocina, ele. Eslo era importan le ya que el menor era ú1il en su casa y esto 

sntisfhcin a 5us padres. 
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Con nyuda de Jos padres y de las actividades cotidianas en In escuela el menor logrnba terminar 

Jns tareas c111e se le cncorncnd11ran con responsabilidad, estas tareas variaban en difrcultad y tipo 

dcp.cndicndo de las capacidades del n~cnor. 

Con el paso por los diferentes gmdos·y las visitas.realizadas con el maestro, el alumno conocía y 

utili7.aha Jos servicios pí1blicos de su comuiiiÍl~d. haciendo compras en el mercado,( redituando . 

entre otms cosas en el reconocimiento del val~r del dinero) por ejemplo, pnictica que a m.enudo 

Jos padres no se atrevían ni siquiera n llevarlos por temor al rccha7.o , burla o abuso .de·'·" gente. 

Así también los menores aprendían a reconocer situaciones de peligro y observaban· normas de 

seguridad h:isicas en diferentes medios. 

Los alumnos se idcntifrcahan como mexicanos, rcconoclan Jos símbolos pnl,;ios y algunos 'de los 

personajes 111:is importantes de la historia de México. a partir de. su p~rti~ip~c¡ó·~ en' ceremonias 

cívicas y nclividadcs en el nuln. 

. . ·' - - ., .. "- ., 
Todos y cada uno de Jos egresados tenia habilidades difcrent.es por·'º que no todos cumpllan al cien 

por ciento estas carncteristicas, pero adqi1iríanel mi1i.in~o (hábitos de trabajo, de higiene personal y 

de su medio, normns de convivencia' y c<lpaéfdndcs ,;iotrices) para continunr desarrollando sus 

hahilidades en los Centros d.e Capacitnción de Educación Especial (CECADEE). 

Sin cmhnrgo e"istínn limitaciones ºqile coartaban el avance de algunos de los alumnos sobre todo 

pam nqucllos que, dumnle su estancia en la EEE, lograban tener grandes avances pedagógicos,' y 

que podrían haber continuado en una secundaria, qui?;ís sólo con apoyo, pero resultaba que el 

certificado que obtenían .al terminar In primaria especial, tenía valide?. legal ra·ra obtener un 

empico, pero no para continuar estudios en secundaria, ya que no amparaba el ~oncicimienlo de In 

prirmfria rCgulnr._ 

Así que dependía de idcntifrcnr a tiempo a aquellos alumnos más avan7.1·d.os.·pnrn:'in~~grn1Jos en 

una primaria rcgulnr. aunque el problcn~a en esos cnsos_ era. Cont3r con· ra_ nutorizaciém de los 

padres. <IUC a menudo se resistían):' otrO-·cncontrnÍ tinn primaria ccrCana que accfltnra al menor. 
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Utm limilnrllc, (que. nirn en u u es Iros dins se conlinun. n pesar de los reconocidos avances) era el 

rechazo de In sOCicdncl de cs1os menores. muchas ocasiones los. padres yn no los mandaban .a · 

ningiln olro lugar para conlinuar su educación y a pesar de haber adquirido cicrlris habilidades les 
·. . . 

resullnbn imposible, cnconlmr un lugar donde fueran aceplados pnm'm1bajn~ remuneradamcmte, 

aunque fuera -barriendo, Por lo que n los padres no les quedaba olm ,cosa-qu; -lencrJos en ·_casa, 

lolalmcnlc inaclivÓs. Lo·cunl fmslmbn lolnlmcnlc los esfue'7:os de la nclunéión cducnlivn ·en In 

EllE. 

Por lo que ¿de qué servía educar pnrn In vida, si los que eslnban lnrnbién en esa vida no Jos_" 

reconocían ni los dejaban ser'!. 

2.3 J•;J, PLAN Y PROGRAMAS Ot: F.J>IJCACIÓNPRll\IAIUA, t:NFOéAOO PARA 

INTEGRACIÓN 1muc;\TIVA J•:N t:L CAl\I. 

l'nrn conocer de i1ué manera el currículo de educnc-ión' primiirin ha sid~ _relonÍado en CI Cenlro de 

Alención Mí1l1iple es necesario conocerlo ¿Jesd~ s1~s -~~1-e~eden;e~.-<h~~1~!sus propósi1os y 

orgnniT.1ción. Comenzaremos diciendo 'que el pJ~n y p;ogr:lri1as de -~~Íúdio, fue resulÍado de un 

proceso iniciado en 1989, previa la eln~praciÓ~ dell'Jnn_NnciounÍ deDesrirroHo 1989-1994, se 
-_ ' ' ._: .. >: ... ' .. :,>: . ·, -

realizó una consulln nacional sobre lns pri1i'cipnles problcn11iticns- dc:lncducnéión. de donde se 

concluyó como prioridad "In_ rcnovnclón d(l lo_s co111enid~s -~.los _n;é;odos de enseñan7.1, el 

mejornmienlo de In formación de maeslros-y -1~-nrticoula.ci~n--~e- J-~s- niveles cducnlivos c1ue 

confonnan In educación b:isicn ... A partir de nqui la s'EP ii1i,ció In ~valu~ción de pl:Íncs. programas 
. ·.. ,'_·_, ·,,: 

y libros ele 1e,.10 y procedió a Ja formulación de propueslas de refomrn.~·-" 

En 1 CJCJO fueron clnborados planes e"perimcnlalcs' pani l:Í c;h;cación preescolar. primaria y 

sccundari:i y fueron aplicados en algunos planleles .·bajo un. programa clenorninado"pruchn 

" SEi'. lifl!l~ll!N_UÁ::\ll,'.i:\J~Hll,Jt\fül\.l'J,Af/..Y_f[il!!lH.6.ML\1UllUh'iJ !JJ lf!l__l~l_'_I,!. SEi'. M~'iL'•" 1 w.1. p. 
11 
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pública sobre laorien~~iÓn. gen~ral.de Ineducación básica, pr~puesta por el Consejo Nacional 

Técnico de la E~uca~i~n se concluyeronlos criterios centrales que deberlán orientar la reforma, 
<> " , • • .. - - •• ' " • .- ' - .. -~ • • - : - • • •• • - - " ' 

éstofüeent99r.'. :.:)<.~. ;:: ·<0:~' 
En mayo de 1992; laSEP jnidíi la úhimn eta11~ dela reforma aplanes y pr~~rainas .de estudio de 

educación. ~Asica ~si~~¡~~;~:/,~{ Óri~nta~i~~~:';~·~r~~~d~~· ~~: el,~c~~rd~· N~cional' para 

Modemi7.ación de la E~~~~Í~n B~~i~:'r..lt~¡~~i~~idades se orienta ro~ ~~~dos direcciones: 

i• Realil'ar a¿~Í~ne:; ~;e~~~:¡~;i~;·~~(~~hl~ ~ü~i~Ul~r/~~r r~ q~~ s~·~l~bo~~~~;~ di{tribuyeron 

las Gulas para :~I ÍtÍ~.;'.r~ de ~n~eftan~ primaria y ot~s rna~erlal~s ~c;.;,~1~n'i'e~ta,rÍos
1 

~~m el ello 
- . . -· - . • . - .,__ ... _ - ~ . . '-~' ' .'1'-'': .. ·--'. .. '' . 

lectivo 1992-1993, a fin de orienb.r a los profesores, sobre lo~ libros de Íe~tó,'rós progra'mas y 

pusienUl principal atención a la enséllan7a de cuestiones básicas referid~s al ~s·~ ile'tá ieciur'a y ia 
' .. ,._,_ •. _ ,. ' --<-~...,, ·-'.:-. -.-. ' . 

escritura, a la aplicación de las matemáticás en la s~rtición de probleiiíai:~ l~~·t~m~s n;,a~íó'nado~ 
con la salud y la protección del ambiente y al conocim.iento de lá 10'¡;;1iáad ~'él ~tnÚ:i~io ~n los 

- ''»( ::":- ,; ·.;'.··. :::C,' >:·::..~:.-,-·::: :·, ,( -

que residen los niilos, Se estableció la enseilnnl'.11 sis,ter~AÍiéade la hist'oria de México'~~ los úlÍimos • 
·._:,..:.,.o. _·_ ',- ,_,,.,_ :: ;::-::,;-~- --~_,.~~-: :-' _;,._ .. ; 

tres grados de la enseilan7.a primaria y se editaron los textos cor'respondi~~tes/ · 

2• Preparar todo para qué e; ~Urrl~ulo ~~e~á'esi~~¡~fiiJistÓ ~~·m i:6p;l~di>:en ~ep;f~mbre de 
- .. _ ·.: .-r.-:_· -;-:/,_:~~:: :i~ ~:::::'~:->-·.:;·,:{' ~>··. _,:;.::~-:-·_- ;~-:~,~:.: ,-;-.,~~ :~.-~:?: -~~-.~:· i~;- f?~~-: · '.:~_;/'.:}-:~-:'.'.-.:~.:--:~t):. -<' _,~~::~ .:.\/:-:· --~' ___ ". 

1993; Para tal efecto fue.reah7ada uná.consulta sobre los ·contenidos.más deseables en el plan y 
· .: . -,·:~_:_ -_ :< ·._ .. ·;·i·, ::: :·;:i:/ ... :·,- :i~\-//;'.:--\>·;_f·/;:~.:~~'2;!:-'.--·~-t-;:.:.f//~:fi.: )\':·~-<~_,:::~·,_'f'.{~~~.:_'.<it\~~-:·;frt.I~:-~-~:-.?.~) .. ;\::-:·:~-: ;-·_: __ ·,_ 

programas, porroque.n1aéstro~; ·.cien11~~?sYesi)eciaristas en• educación er~b~rar~n· propue.stas .. 

. D~rante la p~im~; iiiit~~ ;~; ,j~; ·~~· rorriii.'~.·: .. º.· ... ··.·.·.~ .. :. ~fa'~~~'.e·····s·J~;¡;;:~:~,~ rd~·p;f~~~)t;~~ra"1~. se 
., ·'' "' .":.\. :~·¡:, • :¡',. ;¡ : ' ·:;:;:' ;, ',! ' ;-,;;·':)~:-:-.·'· '~.-, :=:~. -~·-: ... <~: 

::~:~:~: ª~:;,:füJj~~{~~fti~~f i.'.J~",Y,;·~"-~~~n/~~?n ~c~n!~nid;~ :de)a;:'sülns · didácticás. y 

. ··::__ : .. / -,, .~<-.·: ·::....~ -' ·-· ;_~;j:...},-_';-'7>~:';. '.., __ ·:~:· ,-,.,~.:e-~::";.\ -·~·-·,_. .. \;~_-__ -~-, 
"Uno de los propósitos centrales de. plan y programas dé esttidi.o es éstimula·r las habilidades que 

son necesarias Pªrn el apre~iiiz!ij~. p~ffii·a~ente. Por esta ra~Ón; ~e ha pro~urado en todo momento In 

TESIS CON 
F1" rLA Dli' r. ·•• '~ r, • .. ·" G'N l.t'l.J..¡ ¿, • ·' ....• l.:.> 

:.-.---. 
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adquisición de conocimi~ntos esté asociada co~- el ejercido de las habilidades intelectuales y de 

la reílexión. "25 

; ·:: º-. - . 

Otro de los propósitos es orgnniúr ln:ensei'lan7.n y el aprendi7.nje de los contenidos básicos', para 
' - .. --- > .. · :-'; ": ·.:;1, 

r.·~~·:~·.:~,·:: , .. }.~, asegurar que lo_s n_ii'los: .-

1° "Adqt~i~ran y desarroll~~ la~ h~bilid~di:s intel~tual~s (In lect~ra y Ía escritÜ~~ la expresión oral, 
.: .:·- ~- :~-,-· '_::. :./> .. \;:-·~<-~::-,:::-:~·'.·".:~r;;. -~----:_\:,_:<~,;.: ·:'.. ,;_--::~\'/·'/·>/ -<~,~-~· -~?:t:·.=::.{>:-·:F<:,.-:,·_~(-'::-.-~'; -:r.·,._: -~- ·. ~ · 

la búsquedá y_seleccióri ,de 'información; la iiplicociónde las rriatenióticas a la realidad) que les 

. permitan aprend~r ;~r1,;~~~nt~~~~;~;~~~-;~~~~~~~~~~~i~.i:5'1 ~;;~:;·~~;ui:~¿¡,:~ ~f.'c~~iae f~iciativa-
en cuestiones p:i\ciíi~~-d~:I; tic!~~~¡¡~!~~{¡_>(. _: .. }" ,)~;',J < ... ,):; . ·> ' ' -' ' ' ' ' 
2° Adquieran I~~ c~~Í>~i~1i~~t~~·f;;J~~~A~~,~~ ,Pa,.;;_;~o~pre~d~; los f~m)~~ri~~-~aturales, en 

pnrtÍcu lar los q1Íá ;e r~l·a~i~~~-~~;;~~-- ¡~ ;t~~-~~~~ióri'~~ ¡~~aí1cl. ~~~-,~ ~rrit~~¿iÓ~ dáiarribie~'te y el 

uso racional de_1_os reéurs~s n'~tur,,1~8; as1 como acjiicUiis' íiué pr~porcicinaii u11a visión organizada 
-~¡·, ·~· 

de In historia y la gcografinde,":féxi_~o. ) _ - -

3º Se formen ética;;;;~; e .;;~cti:~~e el ~onol:imiento de sus derechos 

valores en su .vida personal, en sus relaciones con los 
0

demós y comÓ i~tegm~tes de la comunidad : 

nacional. 

4º lJesarrollcn actitudes propicios para el aprecio y disfrute_ de las a~~ y d~l_ej~r~iciC: ff~ico y 

asegurar en primer lugar el dominio de I~ lc~'tura y la es:ériÍ~m; la fÓm;nció~ riiatemática elemental 
- ' ' ., . . -- . '' •e . -• ', : I' ' . !," . - ' " .. • . • '.' -. • ·- - ' ·~ . _ ... ' . . . \ .' . - ·. • • 

y la destre7.n en In selección y el 'uso de i~ronria~iÓíi;,Tambic!n íién~ d~stinadas otras funciones de 

tipo cultural y social, sin embargo se·;~n~lcler.l:¿~~p;i~rÍ~~;i'lo;~riiricro.: 

1\ ldcm. P. IJ . . . 
• El 1cm1ino "'hA."lico'' nu 11ludc n lut conjunto de cánocirni1.mtos mfnimo~ n frngmcnlluil,14, sino jus111111t..i1lc n nquclln que 
(lCTt~itc mlquirir, urgm1i7.ar y aplicar m1hcr~ de d~Vt."r.ll on!c..TI y cumpl~jidnd cn·cicnlc. 1 hiJc..1n. P. 1 J 
ª
6 llndc..•m . P J.l ·· . · 
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En la organi7.ación del plan de estudios se prevé un calendario escolar de 200 din.~ laborales, 

conservando Ja actual jornada de cuatro horas de clase al día, incluso presenta un cuadro indicando 

Ja cantidad de horas semanales que deben asignarse a cada asignatura por grado. 

Los rasgos centrales del plan son los siguiei1tes: 

1 º La prioridad más alta se Je asigna al dominio de la lectura, la escritura y la expresió~ oral. 

Dedicándole en los primeros dos grados el 45% del tiempo escolar y para Jos restantes el JQO,{. 

2° A la enseilan7~ de las matemáticas se dedicará una cuarta parte del tiempo de trabaj.o esc~lar a Jó' 

largo de los seis grndos. La orientación de las matel"láticas está en poner mayor énfasis en ia 

formación de habilidades pam la resolución de problemas y el desarrollo del razonamiento 

matemático a partir de situaciones prá.cticas: 

3º La enseilanza de la Ciencias Naturales son integrados con el aprendizaje de nociones sencillas de 

historia, geogralia y educación c!vi~a, ·en: los: dos primeros grados, a partir de tercero, éstas se 
-· .. ,,_'-,' 

separan, dándole a las Ciencias Natúriiles tres horas semanales. 

4° La historia, Ja geogralia ;!~educación ~[vic~ s~n trabajadas como asignah1ras espeéffiai!Í e!' J~s 
dos primeros grados, ·como ya hein.os mencionado se integran con Ciencias¡ NaturiÍles' en ·la 

asignatura "Conocimiento'. del Medio", en tercero, Historia, Geogmlia . .Y fül~·clÍ~ió~:~ivica se 

estudian en conjunto. En Jos siguientes grados cada asignatura tienc:.~11 ~;opJ~Ít; ~ifere~te y son 

~ .. : -'~ -, --~}~.; ·,->:-: <:-""· -
' ' 

trabajadas de m~nera independiente. 
~-··" __ , -~:.'!-' .. ~ :,,'.'./.,;:· '.j:>:-.-

50 El plan .contempla espacios para la educació~flsi~ y:~artísíi~.·1bs programas pro¡>onen 
',, .. ,_.:¡·.•.'·'.:, ,,·,;.: ·;:··. 

actividades adaptadas a los distintos. mom~~tos éte{cle5nri-óÍ1ó de !º;·~nÓ5~( ·' · 

Los programas que· en el plan se eSbozan ~:táj.~~f~~~{~~t¿~?f~; ~~~º·.En cada caso son 

expuestos los propósitos fÓrm~tivos de la asi~~iiÍura ~~·fus iusgo0~~,:~~foque pedagógico utilizado, 
' ·:·' - • • '.,,.• ··" •'-'"•-','>-' •·.-·· ·1c.; 

para enunciar después los contenidos dc'~~;~ndi;~Je ·~·u~ ~~ri:~~°rind~~ a cada grado. En la 

organi7~ci6n de Jos contenidos están e~ dos órJen~~; ~~ fü'paño.1, l'vfaiemñticas y Ciencias 

Naturales, contienen contenidos que considem~ el d~arrollo dehabiiidades que han de ejercitarse 
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de manera conlinua, por lo que se estahlecen ejes lcmáticos pam agnrpar los contenidos a lo 

largo· de los seis grndos; en l listorin, Cleogmíla, Educación Cívica, Educación Artislica y 

Educ.1ción Física, los contenidos se organi1J1n de manera convencional. 

l'am conseguir una mejor comprensión de lo que trabnjan las difcrenles asignaturas de cada 

progmnm, mencionaremos hrevemenle los principales rnsgos que cada una de manera textual en el 

plan: 
. ; . 

Espaílol, cuyo propósilo es "propiciar el desarrollo de las c.1pacidailes de comunic.1ción ite los. 

niiios en los dislintos usos de la lengua hnblada y escriln"27y mancjá .. los.~jes temáiicos de: • 

Lengtm lmbladn. • Lengun escrita, •Recreación lileraria, y •Hend~ión ~~~re rii'i:ngu~. · 

l\1aten11i1ieas, sus propósitos van cnfoc.1dos a que .'.'los ahtmno~· se :;~ler~:c~ y :~ncu'entren 
significndo y func.ionalidad en el conocimiento mnlcmático,· qtie ~.lo' valoren'y hagan 'de él u.n 

instrumento que les ayude a reconocer. planlear y·rcsolver'prnblemás'·presc11tad~s en.diversos.·· 

contexlos de su interés"'". Esla asignatura maneja seis ~jes.: temdtid~>'• Lo~·.números,· sus 

relaciones y su.; or.erneiones, •Medición, 

los itllimos tres grados) • Tratamiento de la infonnació~ y • Lá:~!r~di~ció~'.y el}'7~;, ( iniciando a 

partir del !ercer grado). 

Ciencias Nnlumles, "su propósito centml es que los alumi1os adquiera.n conocimienlos, 

c.1pacidades, aclitudes y valores que se manifiestes en una reladón responsable con el medio 

natural, en In comprensión del íuncionamienlo y las tmnsfommciones del organismo huÍ11ano y en 

el desarrollo de hábilos adecuados pam la preservación de la salud y el bienestar""'. Los co;1tenidos 

de esla asignatura son: •Los seres vivos, •El cuerpo humano y la salud, •Er ambienle y su 

prolccción, •Malcria, energía y cambio y •ciencia. tecnología y sociedad. 

:
1 1 dc."ITI ft. 21 

:
111 fhic.ll"IH. I' 50 

19 ML"l11 11. 71 
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1 listoria," Se parte del convencimiento de que cstn disciplina tiene un especial valor formativ'o, 

- ··:··: -. -

no sólo como clc~1entC) culltm1I que favo;ccc la orgnni711ción de otros conocimientos, sino también 

como factor que contribuy~ a 111 adquisición de valores éticos personales y de convivencia social y . . . . . 

a la afirmación c~~séi~nte/madum de la' identidad n'acional.""' 

Geograíla, parte bajo.el si1puc~to "que esta':iren debe integrar la adquisición de conocimientos, el 

desarrollo de destrezas espccíncas y la incorporación de actitu'dcs Y. valores relativos al medio 

gcogrñílco.""Ticnc cstrcclrn vinculación con lns Cicnciris Naturales. 

Educación Cívica "es el proceso a través del c~al se promu~ve eÍ.:cono~imiento y la comprensión 
-:-- ·- .... 

del conjunto de nom1as que regulan la vida social y la formación 'de válores y actitudes que 

pem1itcn al individuo integrarse a la sociedad y participa/~~ st;:~eJom~iento. Por lo que la escuela 

tiene como tnrcn desarrollar en el alumno las actiÍÚdes yÍos>•-¡.lor~s''q·~~ lo.doten de bases firmes 

para ser un ciudadano conocedor dé sus dcrécho~ ;;:"i~s:~de'l~'.(cÍemñs, responsable en el - ·. ' . - . ' .. ,. . ... - - ., \ .~' - . 

cumplimiento de sus obligaciones, lib~c, c~opemtivo ;y í~'i'e'i1t°~td; e;~~6ir: Un ciudadano capacitado 

para pnrticipar en la democ~cia.'' 32 
~- . --. ~ 

Educación Artística, "su propósito es fomentar· en ~:I h;d·:/1~ ánción y la capacidad de apreciación 

de las principales manifestaciones artlsticas: la 'mús.i.ca y el canto, la plástica, la dan?.a y el teatro. 

Igualmente se propone contribuir a que el nlilo dcsarr()lle sus posibilidades de expresión, utili7ando 

las fonnas básicas de esas nmnifcstaciorl.cs,!,'J.l · _ _:>· 

Educación risica, "contribuye al desarrollo, am1ónico del educando mediante la práctica 

sistemática de actividades que favorecen ·él ~recirúiento sano del organismo, y ~ropician 'el 

descubrimiento y el perfeccionamiento de· lns posibilidades de acción motriz ... Tambie~ .es un 

medio pnm promover In formación de valores y actitudes, como la conílnnzn. y In seguridad en si 

:to 1 hi1.km. P H9 
·
11 ldcm P. JOIJ 
" 1 hidcm. P. t 2.1 
:n JdL'ltl. P. 142 
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rnismo, In conciencia de las posibilidades propias, el respeto a las posíhilidades de los dermis y la 

Si ohscrvnmos un poco y revisarnos lo crrre fue planteado en In Escuela d~ Educación Especial, no 

hny re:rlrnente rnuchn diferencia, (si tomamos lo, esencial) como el_ plan. actual no los dice, 

rnnnifcstnndo su flexibilidad para el maircjode los contenidos y met~dol'!~l~s: 
El plan como punto eje de In ~drrc.ición bñsicn a nivel primaria, fo~11~ ~arte dd cnmhi.o ni'sistema 

; . : . 1">:'- \.' '. .:-·: ', 

educativo ciue pone en un mismo plano n In educació~ primaria y l~:eJu~~Ció~-·~specinl, como 
- , ·:-·:_ 1 ' ''·-·, ' ··:··--- -

parte de In educación bñsicn; bajo el cnfocrue de In integración educativa, prcéeptos· crue reconocen 

ni individuo c~n ncccsidndcs cducnlivns cspccialcS ~~n o-·Sió discnpa~:¡~j·~~' -~orno sc·r~;-li~n:m-no~· 
rncrecedores de todo respeto, mmque en Cierta medida si ndmitcn,é si~ clecirlonhiertnmenic: .In 

- ,.- . -.. - -,, >; ... 

existencia de ciertas difcr~néins. que hacen p;efer~nté un trato especi~I en In e~fuC.16.ión,;ClárÍ~Óleun 
nombre CfllC nci niega el plnn d~ p~i111aria, sino <!UC simplcmentci lo nrregl~ par~ los menÓ;e~qtie I~ 
recruieren, este es adecuaciones curricul~res, seudónimo que igual se, nm~cja ~n· p~i~~rias regulnr~s 
o en Centros de Ateneiónmirhiple._ 

U.1 AIH:CUACIONES CURRICUl,ARES. 

. . . 

Es en el ciclo escolar 95 -96: cuando In E~3eln ~e Educ.icÍóri Es¡i~cinl Nó. 35, es reorientada a 

Centro de Atención Múltiple, haj~ la c~nsi¡;ta1~ t~~nj~r en .eri11is111o~mnrco que In escuela 
.:.-.; ··1 ____ ; __ ., ·:.: ..• :: ;."_ 

prirnnria, retornando su mismo plnnde estÚdios; sÓlo con.alg~n'as ,;:,~dilknciones realizadas según 

esto, por los profesores de edtÍca·i:fo11 ~~pcci~I.· ~P~~:Ír de :cj;,e 'exi.stían algunos documentos. 

parecían no incongruentes, sob~e:lo q~~ Íos d~cum~nt~s· s~~-acl~ba.ny In r;.1lidnd concreta mexicana 

y :rdcmás la interpretación que las mismas autoridad.es daban acerca del proceso de In integración 

en el ahora CAM. 
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En ese licmpo se hahlnha de las·adccuncioncs de acceso y_ las ndccuncioncs curriculares.· tnnto una 
. . 

corno la olrn ernn impor1nn1es la primera se referia, según los doeumcnlos, a lodo aquello que 

posihililara el aprcndi7ajé de.1 alumno con necesidades educnlivas especiales, creando las 

condiciones fisicas en Jos csp~eios y el mobiliario, incluso en la misma c~nstruceión del edilicio si 

es necesario. aquí enlmban lo que el alumno ulili7.1bn para compensar sus dilicullndes, lalcs como. 

nuxili:ires audilivos, lenles especiales, rampa, entre olros .. Normalmenle en los videos que se nos 

moslraba acerca de la in1egrnción de alumnos con d'.scapacidad molom n la ·escuela primaria 

regular. señalaban corno adccunción de acceso. el cnmb.io ltc Hula srsc CJ.1Conlmba en la planta alta 
·- - -

a una de la plan In baja, lo conlradiclorio nqui era. ca"mo 111.cncionarnos ar;tcrionncnle, que muchos 

de los alumnos con discapacidad molora del CAM,. se. tuvieron que ndnplar las condiciones 

lenicndo su salón en un segundo piso Y. no adapta/ la~ condiciones al menor, dificultando sus 

posibilidades de desplazamicnlo 

Otnis adcctmcioncs son las rcfcridns n lús elementos curriculares. (que son las <JUC se rcalinm en 

la 111ct<1dologia, en la evaluación. en los con.lenidos y en los propósilos) que evocan precisamente 

lo rclcrcnle ni curriculo escrilo. y fue nqui precisamenle donde se localizaron las princirnles 

contmdiccionc.~s. cnlcndicn~lo en un primer morncnlo comondccuación curricular. escoger aquellos 

conlcnidos que de acuerdo a una evaluación diagnóslicn previa, (basada en el rlan y programas de 

estudio efe l•ducnción primaria) considcrfthamos más apropiados para el grupo a nuestro cargo, 

gcncrulmcnle, Jos conlcnidos elegidos crnn los del primer ciclo, de !11ane111 frccuenle para todos los 

grados. siempre cm 1 º ó 2n. los programas que dcsarrollúbamos en el grupo. 

• l.n" mk'c1111cio11c.,. ClllTic11lnh"> se..• plll'lk't1 dclinir ct111111 111 11..~p11t..--.;f11 l.""'f'l"Cilic11)'11d11pl:ida 11 l:ts llCl.'l""iidatk-...1..'tl111 .. •nl1\·:1 .. 
~sp1..'l:Ínk·s de 1111 :ih1111110 c¡uc 110 t)lll."tl1111 c11h11..Tt11s p11r C") l·1111ic11ln co111t"u1 t'o11:-.1i111.n .. i1 lo qu1..• puclria ll:nu;u-...c prop11L-...ta 

cmrk11l11r i111fh·iduuli/11tln. ~· "" t1hjcll\'11 tld1l' -.cr 11:11:1r tic 11m11111i111r que se dé In 1cspth: .. 1:111 1:1'( 111..'\.."t.''1d:11lc" t.'illlt~llfl\·w.;; 
que d ul111mu111n compmlc c11n su f.!lllJ"' ISf\fAFI. CiJ\IH'IA l'FIJll.l.fl. FT Al. _l,11.1!1lci;rnci1!ll_l·1h1call\11 l."fl ... ¡ a11l11 
r.c_g,11\nr_.J!lllJdJli•!~. li11!1l!dnd~~.tL""llJJll'g111s Sl'.1 1 ~''~'il'ti. 2llflf), l'I' 112 

--· ---- -~----~---
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En un segundo momento, se nos habló de que cndn maestra tenia que manejar, Jos contenidos de su 

grado, y que simplemente tenia que "adecuarlos", en esta etnpn la éonsigna.era, puesto que el plan 
. ·.· ' 

cm ílcxihle y Jos contenidos se cncontrahnn en diferentes niv~Jes de dificultad; .era posible ,;bajar" 

el nivel del contenido, dependiendo de lns capacidades: de i:ad~. alum~~y esto. Ímjo como 

consecuencia que durante el ciclo escolar fueran Írabajados algímos: corÍle~idos ~que pnra la· 

mayoría de los alumnos no le eran necesarios y por lo tm1to eran ·olvidaJ~~con f~cilicfad, porque 

no rcspondinn a sus necesidades y capacidades, perdiendo interés, 

En un tercer momento, el cual considero nún estamos actualmente en proceso; lns adecuaciones 

han lomado un 111nti7. muy diferente n las anlcriorcs, en priri1cr' lugnr, hacemos una evaluación 

diagnóstica al inicio del ciclo escolar. In cual nos dirá con qué conocimientos, aptitudes y actitudes 

cuenta nuestro grupo. a menudo estn cvnluació~ li'!nde a ·_tener ponlas muy dispnrcjns, sin 

embargo, nos dn In posibilidad de detectar cuales son Jns necesidades del gmpo y de manera 

particular de cada individuo, introduciendo propósitos que estén en concordancia con lns 

capncidmles. habilidades, intereses. requerimientos y posibilidades del alumnado, unn vez 

reali7,1do esto priori7arnos, y procedernos n elegir los contenidos que el plan propone en sus 

programas. sin avocamos a cubrir Jos de un grado en cspccilico como antes sino, tomar aquellos 

que si le pueden servir ni menor en su vida diaria. 

Algo muy importante es lo que nos marca Elíseo Gunjnrdo y es que "pnra las ndccuncioncs 

curriculares es obvio que primero hay que dominar el currículo básico. Cuestión que todavía no 

hay seguridad de que esté ocurriendo en educación especial. Porque en el asunto de lns 

ndccuncioncs curriculares es más unn estrategia de cunlenido que de metodologin, porque In 

mctodologin e.~tá dcterminndn por el contenido. Esto, que es elemenlnl. no siempre es tomado en 

cucntn. 



Desde una visión ingenua del currículo cunlquicr cnmhio en las propucstns curriculnrcs se 

supone que ocurren. Pero hay que eslimnr las mediaciones que operan en el. proceso parn 

concrelarlo. La clave esl:í en el proceso, por eso hay que concebir un enfoque procesual del 

currículo. 

El currículo da origen n un conjunlo de pr:íclii::as que se eritrecfU?.1n.· 'un~s didácticas y otras. no 

didiícticns, pero Jigadns indireclnmentc n Jo di;láctico. 

Estns 1l-ucdc1~ ~cr: se dccicfc, se.'Í~guln,'s~ con1rOla, Se Cnscftn,: ~<:-,0.P.~~-Odc .'~e cv~_Júa, se cambi~, se 

difunde entre los. maestros, se traduce. en mecticís pa,ra ·Jos ·;1i1mn.os y para. los profesores. (g. 
' ', ·, : -

Sncristnn Y f>ére7. Góme7., i 996 ). se requiere de ·un esquema glohni. mliy global para analiznr todo 

lo que ocurre en la escuela, cnsi un metnleoria del currículo. Porque cualquier teorin no explica 

todos Jos hechos de In escuela de los que depende el éxilo o fracaso escolar, yn que ni mismo 

tiempo hay qilc explicnr qu.é es ~xito y qué es fmcaso en la escuela, ya que de esto se rclncionn el 

lilluro escolar del nlumno que lo padece, sufre o disfmln. 

Lns m.lcctmcioncs ·curriculares tcndnín que tomar en cucn_ta, básicamente, los procesos pnrn 

concrel:irlos (R. Blanco, Cree).'"" 

2 • .l.2 APIU:Nl>IZA.ms SIGNIFICATIVOS. 

Un nuevo concepto que se infillra en el proceso de la Integración Educaliva es el de lograr 

nprendi?ajes significativos, termino constmctivisln, recordemos que "el conslmclivismn es la idc.1 

que mantiene que el individuo timto en Jos nspeclos cognilivos y sociales del comportamiento 

corno en los afectivos su conocimicn10 no cS copia fiel ele la realidad, sino una construcción de ser 

hu111u110"
36 

"1.nccil. 
'" l11li,1n11ici1.111 c1h11.11idn rutr l11h:111l"I htlp;L/wWW ..... , . ..r!.1.Q!LQgr_íl.f.i~§.f_q_m/lra!J-ªjp·~"f9.~IWt~!lirt.s(gf.l'nln!lin~.~hlml 
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El reali7.1r las ad.ecuaciones curriculares más apropiadas pam los alumnos deben están 

encau7.1clas hacia esto, lograr un aprencli7.1je signilicativo. Según Ausubel el factor más 

imrortante (¡ue iníluye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. El maestro debe averiguarlo 

( lo cual lo realiwrnos a rartir ele una evahrnción diagnóstic.1) y enseñara consecuenciá de foque 
'_ .:... ,:i:: ... <'·'::'. ,_.'., 

descubra. (reafi7.nr las adecuaciones curriculares corresrondientcs). f'ara Ausu.bef _el ·ap.~end_izaje 

signilicativo es un estimulo frncia el entrenamiento intelectual con~tmctiv~:;ela~i~n~I..: La 

práctica del nprer~di?.njc comprensivo arranca de una muy concreta prorll.es~: ~a~lr ~ie~pre _de 

lo que el alumno tiene, conoce, respecto efe aqueHo que se p_retende aprencf~r. ~n el. ca~o ele los: 

alumnos del CAM, los aprendizajes signilic.1tivos son aquellos que tienen algún valor es su vicia, 
. . 

es decir aquellos que ruede relacionar con su entorno, y que a su vez, puede aprender más a raíz de 

ese conocimiento, sin embargo como el mismo autor reconoce es un proceso que pllede llevarse 

mucho tiempo, va a cferencler de cada individuo, efe qué manera y cuándo lo adquiriní, logro que 

en cnsos muy frecuentes ele los alumnos del CAM, tarda incluso años, a veces más allá de los años 

de escolaridad; sin embargo es importante dar valor al mínimo avance que el alumno presente. 

2.3..3 NECESlllAl>ES 11,Í.SICAS l>F.: APRF.:Nl>IZ.A,JF.:. 

Tiene rclntivamen!C ruco que comenzó a dárselc iinportancia'nl concepto necesidades básicas de 

aprenclin1je en el interior d~. Jos CA~I.-·:, menos e~ mi experiencia 'todo se rnsumia en asumir ni 

plan de educación primaria,' fuere conio;r'tlcrc;'' sin d~tcn'erse n pensar si Jo que se ofrecía a los 

abarcar mucho: pero ~in 'uri ruri1ho 'rifo.''r~h: i;íiSta há~~ 'eros ~ños aproximadamente cuando se 

introduce más que como conc~·;i~. ;~ •. ~()-;1n·. ri~. c'u~rir esas necesidades básicas de aprendi7.1.ie. 
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E~ Ja declaración de Tailandia "se habla de dos tipos de contenidos herramientas esenciales para 

el apr~ndizaje (l~ct~ra y ~scritllra, expresión oral, cálculo y s~Jución de problemas), y contenidos 

básicos de ~prendi~je (conocin'iie~tos teóri~~s ';.p~c;ic~s. valores y actitudes) ... Las necesidades 
- . . •. ".·. -,. ·-· .-·.,·,.· .. '. . . '.' 

básicas dé apr~ndizaje ';: ubica c~mo aqu~llos ~on;;éimientos necesarios para orientar ciertas 

acciones q~~. 8.·~u~;i s~:rer.~~~~a re~¿,~;¡~i~rito~ ~~,~~J~sys~~ial~ básicos"37
•·. 

Aunque se marci co01o impri~~te ~I cci;;llÍ~ ~º~ I~ he~'.n'i~~t~ ali-ií,~ me~cionadas, muchos de 
•' ;,-- ::···· ..... -.:~;-';::· :•··.L'.c -~·:· ·.-.:/~"!.(/.,_· ~:<·~-•-'.'.-o.-.''.·'·c·/'.--;·/·:-_·'>~ ·"'; .. ;,:··:." . . ·: ... ·· '.·"'.:., · '':·· . 

míestros niilos;'durante Ja esta'ncill en el CAM no alcanzan aún a 'desarróUllr uria o todas; sin 

embargo sf Cs p'osible ~bicar J~s necesidades básicas de aprendizaje' de estos alumnos partiendo, 

reite~ncJo a 'los;r~querimientcis humanos y sociales básicos desde Jos illid:s ~n el,~roéeso, como 
." . : 

podría ser Ja integración en el grupo de un alumno con pocos atributos para ;ocializarse: 

2.3.4 EVALUACIÓN DE LOS APRENDIZAJES. 

·Este punto fue un tema que al igual que el de adecuaciones curricularC!S, s~ matizó de muchas 

· dÚdas e inconformidades por parte de docentes y padres de mmilia;'dcbid~ a que: 

I º.Las autoridades demandaban una evaluación escritá, similares ~ las qu~\acia Ja primaria 

regular, situación que no era funcional pa~ Jos m~es;i~~ d~~i~~·~ e¡'~'~~~ ~¡'~~pre mostraba la 

verdadera situación del menor, porques~/~vanc~·todla~'·s~;~~aiJ~cl~~é~iI~ ;,bservación directa 

;~~=:~~b::z:~tÍf~~~.~~~~i~~\~~:~;,,., m"º'' ~·;, 
de un número;· conside;~. no nos dice nada," porque .al final de cuentas nunca un menor del CAM 

podní éompararse c~n el ~iilo:d{pri.;,~ria regul~'r ~~~ lo~·~~~J~i~;·e'~,~~~que adquieré aunque esté 

en el mi;mó gr~Íl~: . " •.. · . '.• ,, ; '. / s ",: (' ·'" 

3º La ambigüedad de Jos criterios que deblán seguir para escribir unnún;·ero en la boleta. 

31 Torres, Ro .. Maria. OU(i Y CÓMO Al'REN()ER. SEP, P. 13 
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4° Ln limitante que aún existe de plas~ar calificaciones altas en la boleta, por considerarse, 

"poco - lógicas''. 

5° El hecho -d~ escribide una calificac-ión baja al menor es considerada algunas ·veces por los 

. padres de familiacomo_un~ agnisiónpa~ ellos y fo ~re sus hijos, 

Un punto qu:~; noc:llmbi~·~ p~~; de que en un principio las autorida~es deiriandaban que el CAM, 
' --- - ,· ,, .· .. ' • ' ' . ·- ¡ '· ,..- .. ·-' .. , 

funcionara c~m()tida::prir'n'a~a'ft!g~lar, fue la elaboración de un ~e~:rt~,~~c;lto periódicamente 

sobre los avances de los menores: Cada menor cuenta con un expedienté .en el que cada persona 
' ' .. ·,, ;·j' ':. - ·,' ' 

del equipo paradoce·~·t:e pued~ hace~ también sus anotaciones,' con respecto a cada caso y la 

descripción de sú int~rvencióÍt y los resultádos. 

" ·.·- ··- -

2.4. ALCANCES y LÍMITACIONES DE LOS EGRESADOS DEL CENTRO DE 

ATENc1óN'.~út;.1rLf:.riio.:3s. 

_. Un_o de los camlli~s
0

~ue:~;;n'ci~almen~e,resintió la población en la EEE, ahora CAM, fue la 

integración de los ~lll~~:s·~·o·~:~;f~;e~;es discapacidades en un solo grupo, al desaparecer las 

áreas de servici~)és;~ s~-~~n~irtl~ cierta medida provechoso para los alumnos, porque 

apnmdieron a convi~!.r y ~-respe~ ;~ s~s otro~ compaileros, dánd~se la aceptación entre ellos 
<'''. -:·\-~' 

mismos. ::;·,,·· ,• ·/. 

Sin embargo el heéhó de tener en un mismo grupo tanta ~ariedad li.;,itii'.~; ~~i:ernpeilo de los 
- ' . ,. ~\ .. ;--. ' , - - ' - : ::.!i:: . 

- menare~.- si bien n~tcriorÍtlenié los grupos no eran totalmente hornÓgén~s:·~digamos que los 

propéJsi~~~ a d~sllrr~llais<l_bie el grupo tenfan un nivel aproximado, q~~ por s~~~esio alenta_ba el 

· désarrollo -de las capacidades de_cada individuo, pero la desventaja en este caso, es que a menudo 
·. : -. ' 

no lo.gm~ .dar a los inenores las herramientas básicas para que se desempeile escolarmente después 

de terminada· la educación primaria, porque n veces son tantos los requerimientos prioritarios de 

TESIS CON 
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cada alumno, que no alcanza el tiempo, para dedicarse al conjunto de necesidades básicas de 

aprendi7.aje de cada uno. 

Como hemos mencionado, la apertura de la escuela a cualquier menor, sin importar en absoluto, la 

discapacidad sino sus posibilidades, por mlnimas que sean, considero que ha dado un salto muy 

importante en valorar a estos niilos, sin embargo, la escuela no nlcan7..a a cubrir las expect!'tivns 

que los padres se crean muchas veces y algunos no alcanzan a desarrollar las habilidades mlnimas 

motrices para desempeilnrse en algím oficio, lo cual no sólo frustra a los padres de filmilia, sino 

también al maestro, ya que después de tenninar el último grado queda nuevamente enclaustrado en 

su propio hogar. Por lo que en realidad no estamos ofreciendo nada a ese menor, creando 

expectativas falsas; principalmente a los podres. 

Aquellos alumnos que logran adquirir la lecto • escritura y el cálculo son los mayormente 

beneficiados, considero yo, porque uno de los requisitos que últimamente se solicita para el 

egresado es precisamente. el contar con estas herramientas, lo cual hace posible que egresen 

teniendo un ce.rtificado de estudios; sin embargo muchos de estos niftos, no cuentan con los 

instrumentos básicos para la sobrevivencin, como son habilidades pnra la independencia personal, 

área muy descuidada· y que es importantlsim~ para estos menores. 
' ' ' ~:. '' - : <.. . ' 

También exisllm cas~s eri los qué· los menores tienen oportunidad de continuar en una escuela 

secundaria, b~jo hi supervi;ló~ dé f~ ~SAER, aunque son los menos, porque ~xisten fa~tores que 

frenan esta op~nuniJn'd.Vis:q;;.; la ~;yoriá hn egresado con una edad cronofó~icn do entre 14 y 

15 nOos; e~adno ad~1itiJ~p~rn,los i~gresosnsecundaria. 
Una queja niuy. ~on~óri ·;,~los c~~tr~s-de capacitación, es que los menores no cuentan con las 

habilidades pro'pídnsPárn'el dcsempeilo en un talleryasl poder aprender un oficio, nos hablan de 

cosas tan ele~e~btle~ ~o~J~;n el aseo personal, ~ábitos alimenticios~ la independencia personal, 

además de. habilidades motrices. áreas coni_o ya dije muy descuidadas. Con el antiguo plan existla 

la posibilidad de trabajar estos aspeetos de manera reiterada. una vez entrado en vigor el plan 
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vigente, nos fue prohibido retomarnspcctos tan básicos como Jos hábitos alimenticios e incluso 

se nos llegó n criticar si aún útili7.ábamos algunas 'de· las actividades pnm el desarrollo de la 

rnotricidnd, como por ejemplo el boleado 

Anteriormente se consideraba fundnmenlnl enfrentar a Jos menores a su comunidad, cosa que les 
~·. -'. . -. . . -" ' -.- ' '.-. ' -. . . ~ 

tmfn beneficios para el desarrollo de sus habilidades, sin embargo, aunque el plan no die~ nada 

restringiendo es10; se hn noiado un srrin dciscenso en estas nctividadeS, creo yo por diversas 
>,·.·. '.<·' ·. . •. .-

circunstancias, enlre l~s que po~~,i,~~:~onlar; In variedad de documentación que hay ~ue presentar 

para consegui~ una salida,;~ no,bds;~c;n los pem1isos firmados por Jos padres defa~ilia,otÍa es 

In imposibilidad de trasladarse.con un g~p(l donde e)(isten diversas. discapacid~des, en fin 
- ··_ ,. . '-. .· - .. _,'.··:· '" 

cualquiera qÚe sea el motivo d~I desc~nso de las salidas ha per)lldicado ·e·n el desarrollb' de los 

menores, sobre todo de aquellos que podrlandesnrroii~il~s m~jory que se';ompeporcomplet~ la 

posibilidnd, si bien muchas veces apelamos e~¡~ h~cho s~gi~Íendo'~ J~~ p~dres ~ue .realicen esta 
. ' ' - . ,__ ---.... . ~ ... , - ' . . ' ' 

actividad, muchas veces no surge el efecto d~~e~dri;debido'~' lagrar;:sobreprotecciÓn que elios 

imponen n sus hijos. 
:/- ,':" 
·,,, 

l'or Jo talllo, cabria la gran pregunta: Nosotros coOI'¡; CAM:icrlié1~ e~t.~mos ofrei:iendo a los 
; '. <' ~ _- :!- - • : 

alumnos en general'/ :.>.·· '' .•.;· 

¡,En verdad estamos trabajando pam los alumnos o para cubrir requisitos que'U~ mod~lo solicita? 

¿Qué tipo de egresados queremos? De acuerdo claro, para log".'r s~ be~~-licio y en general de la 

sociedad. 
'.· ·- :_ -'._._ ·. . 

Qui71ÍS nos haga falla reflexionar acerca de esto, ahondar.más en e) curric
0

ulo RCtUal, buscar Jos 
' .-, -.-. :-.-:' - .. '.· 

fundamentos teóricos prácticos contrn~tados con las necesidades básictls de nprenili;.aje d.e los . . '• -'.' . -

menores y lo que la curricula de primaria regular no~ ofrece,~ª,;; eli6. ~reo
0

yo es ·rn~nester saber 

qué fin perseguirnos en torno a los alumnos 'y el cu~I deberlt . gui~r nuestro trabajo diario con 

ellos. 



CAPITULO 111 

CONCEPTUALIZAR UN PERFIL DEL EGRESADO DEL 

CENTRO DE ATENCIÓN MÚLTIPLE NO. 35. 

" ... LOS FINES DE LA EDUCACIÓN NO 
PUEDEN SER FRUTO DEL CAPRICHO O MERA ELUCUBRACIÓN PERSONAL DEL 
EDUCADOR. MÚLTIPLES FACTORES ENTRAN EN JUEGO, ENTRE LOS QUE DESTACAN 
LA CULTURA, LA ÉPOCA, EL LUGAR ... ADEMAS DE LOS PRINCIPIOS PERMANENTES DE 
LA PERFECCIÓN HUMANA . ." 

Ferrández y Sarramona 

f 
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llasla ahorn hemos analizado los rcsuhados ohlenidos con los alumnos egresados de EEE y de 

Ci\M, los cuales se derivaron de trnbnjnr hajo dos modelos difcrenles en su esencia, sufragados 

por una fundnmcn1ación filosólica, social y política igualrnenle distintas. 

Sin embargo. lo i111portnn1c para nosotros no es crilicnr ni poner en lela de Juicio sí el modelo 

anterior y el nctuaJ es m~jor o peor, lógicamente aunque cncontrñramos mayores hcncficiOs en el 

primero tmnpoco poclrinrnos regresar, porque estaríamos contrnponiéndonos a loS ºavances", no 

obs1an1e creemos que lo imprescindible nc¡ui es aclarar y reconocer los pnrajes que el modelo 

prescnle prornele rnm conseguir que el egresado de CAM tengn una mejor preparación y puedn 

co111inuar su cscol:1ri7.ación o bien su vidn por el nn111do . 

• l.I FlJNllAl\I ENTOS DEI. ClJRRÍCllLO ESCIUTO Y El, OCLll,TO · 

C'omo maestros cree1;1os en general actuar sólo y: úni<:ninente para ~iahtmno. nos guiamos por un 
~ . ·• ' . · .. 

currículo qtie nosotros mismos muchas veces no sabemos. hmita qué ... punlo· sení benéfico para los 

nlumnos, las exigencias administrativas y laborales nos devoran hasta olvidamos de nuestra 

verdadera misión como maestros, pero esto no sólo nos ocurre a nosot.ros, l lildn Taba nos dice que 

"las declaraciones polilicas y filosóficas aparecen saturadas de una devota reiteración de creencias 

sohre las necesidades de la niñez, sobre el interés como fitct7.a motri?, sobre In educación del niílo 

en su aspecto integral y sohre la creativid~d. La literatura llega a cx1iresar cierto nnlngonismo (por 

lo menos vcrhnl) hacia el "mero contenido". acritud que persiste desde In primera rebelión contra 

la asignatura estéril.'"'", n pesar de que la obra donde Taba nos expresa cslo tiene mñs de 20 aílos, 

es una camctcrística viva en nuestros dins. 
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Es· importante reconocer que "In educación es imposible ·concchirla sin lcncr en cucnla el poder 

cconéunico y político ... l...n escuela tiene unn rclnción incvilahlc con Ja socicdml c,n general y que 

los sistemas nonnativo y de poder de In sociedad son no solamente una parte del microsislema de 

la escuela, sino lmnbiCn del macrosistcrna de la sociedad como un todo'·JrJ 

Recordemos que el proceso de integración educativa en México comenzó después de una serie de 

aconlecimienlos vividos en todo el mundo, hechos que paulatinamente fueron dando una 

fundamentación filosófica y política que sustentaron un cambio en el currículo vigente en ese 

momento. lri declaración de los derechos humnnos, conícrcncias mundiales, entre otros, íucron 

claves para declinar por lo nuevo, partiendo del supuesto de brindar escuela para todos, sin 

imp.;rlar nivel social, cullural y capacidades. 

Sin embargo no olvidemos que "!odas las leorias educacionales son leorías políticas. Todos los 

argumentos e ideas educacionales contienen ideas en cuanto a valores e incluyen visiones de 

ulopins. Por lo genernl, los argumenlos educacionales y sociales cslán inlerconectados. Aquello 

que comicn:r.n como un asunto educntivo se debale en términos sociales, aquello que se 

justifica co1110 argun1cnto educacional, cm ·en rca.lidad ::i.rgumcnto socinl: lo que realmente se 

discute es la igualdad socinl ... 111
• 

La oportunidad que se le brinda a todo meno~ .con discnpncidad de asistir n unn cscucln regular. 

m·m es muy utópica. la difu.sión quC las auloridndcs han dudo a la. intcgrnción educativa se ha 

exlendido por lodos los árnbilos sociales, pretendiendo cubrir los· prinCipios que el modelo nrnrca, 

como son la secloriznción, entre 01ros, siri embargo, aquellos menores con una mulliplicidad de 

discapacidades y conductas "no deseables" (hipcraclividad, agresividad excesiva. cnlre olras) son 

tolalmenle recha7,1dos y "recluidos" ni _CAM, (cunndo se supone que en ningunn cscucln debe· 

"'crr Fg~ksl""· .1.,1111. S!ll"llll.I >Oli\ lll:l. l"l llm!Clll.O ES('Ol.i\l~. I'. 22 ,. 2J 
UI hk.111 I'. 2~111 



rcclrnz:ir Ja inscrip.ción a ninglin menor t¡lll' lo solicite) nmpnrñndosc bajo el pretexto de no con lar 

con el apoyo suficiente. 

Aunque cJ currículo de .In escuela primnriu entraña los ideales de Ja integración cducativn. que 

scglm nos dice "pretende dcjnr de cliquctúr y sci'ialar n las personas que prescn1an problemas 

fisicos o de cuálquicr .olm i1u . .lt~lc ... y que además las etiquetas negativas, por su parte, Con-: 

frecuencia conducen n la segregación y ni ostracismo:··tl al final de cucnlns recaen en la 

"discrimi1incibn". 

En 1érr_~1inos genC_mles CI curr,·iculo es- "I:. · prc.sentnción del conocimiento y comprende unn p3uta. 

inslrumcntnl y c'Cpresivu. de espc~icncins de aprendizn.ic dcslinaclas a permitir que los alumnos 

puedan recibir ese connd1~11icn.t_o~~fc1l!ro de la c_~·cuela. Esta pnula de cxpcric·r~cias de ~lprcndizajc es 

de tal naturule7;i que respcintfc a l:i idea qlae la sociedad tiene de la esencia; la distribución y la 

accesibilidad del conoci,micnto y c's1i1. por lo tnnlo, sujctn a- crimbio ... entre sus componcrllcs se 

cucntnn propóSitos. c~ntCnido, .mctodulogin, distribución icn~p~ral, (~r~cn) y cvttluación que 

s11rgcn coino el curriculo mismo, de los sistemas normntivos Y del poder dC J~ sociCdad.···12 

HI currículo que la. csc.ucla primaria ofrece es ·una sclccCi6n y orga~i7.ación de ·contenidos 

cducnlivos. ··obedeciendo a prioridades clnrns, eliminando .lit .dispersión y ~stahlccicru.lo In 

flc'Cihilid:ul suficiente pam que los maesi ros utilicen su c_xpcricn~ia. e· inicialivn y para ·que Ja 

fl•alidad local y regional sen nrro\'cchadn como un elemento cducntivo"'º;-

En m1 c:1pitulo anterior revisamos elementos del currículo como: los propósitos, (por asignntum) 

los contenidos. (cshozndos en Jos ejes tcmñticos) por ~icmplo, pero lnmhién dchcmos reconocer. 

como ocurre en cualquier ámhito cducnlivo. la prcscncin llel currículo oculto. 

"Sl'l'I J)J'.I'. t\N.I 1>I111 ;j¡\ Sli~11Nt\l!IO IN IVNSIV< l Jll: t\C rt lt\1.1/J\Cl(>N l't\llt\ l'IU!FiiSlliU'S IJJ¡ 
1·.Jll ICt\l<'>N J>.Sl'l·.l"lt\J. Y_lll·.1;111 .t\ll. C'lll ISl'li # 2 I'. 7·1 
•: F1!gll~l1111, np c1I I' .!5 
.. SI-.!'. l'J>lll't\\"ll>N llÁ.Sll't\, l'lllMi\llli\,l'J.t\N )')'lll l<)ilt\.M(ISJlli 1.:s·1111110 J•j•IJ, Sl'I' Mc\Ín•. l'"'·I. 
p fil 



'' Ln realidad sic1~1prc inchiirá 1~mcho mús de lo que se cxprcsn en las declamcioncs curriculareS; 

enfrentamos la diferencia entre las declaraciones "oficiales .. y la pri1ctic.1 en el nula entre Jo formal 

y Jo infonnnl del currículo."" El diseno del currículo actual de In escuela primaria parece 

reconocer cslc hecho u.1 marcn·r Ja ílcxibilidad del mismo, aunque aíul a pesar de éllo· surgen 

nuevos y difcrculcs conocirnicnlos que el alumno junio con su mncslro adquirirán, etnergidos.~C. 

los vnlorcs y uctitudcs que la sociedad en su conjunto tienen aceren de los menores que esludi:m 

en clC/\1\1. 

En Inda concepción curricular. nos dice !~osa Maria Torres. e~istirá siempre "una propucsL1 

pedagógica (una propuesta sobre qué y cómo hay que enseílar. aprender y evaluar. el papel en lodo 

ello de Jos distintos sujetos. sus modos ¡le relacionarse. etcétera) y reíleja una determinada 

concepción nu sólo de lo educativo. sino de lo social. lo político, lo cultuml. etcétera. 

1\unquc con diferencia~. suelen plantearse cuatro gmndcs tipos de ideologías curriculares 

( Edwards, 1991; Gonz:i fez. 19<JO): la académico-escolar idt•111ificadn cun la pedagogía 1rndicional; 

la eficiencia social (vinculmla a Ja corriente llanmda "tecnología educativa"). que entiende calidad 

de la educación como clicicncia y cficicncin como rcndimicnlo escolar; In ideología de In 

reconstrucción social. que se identifica con la teoría crítica del currículo y que asocin calidad con 

relevancia. centrando el prohlcmn de Ja relcvnncin alrededor de In dcrnnndn que hnccn los sectores 

sociales u la educación. y la ideología del estudio del niílo, (centrnda en Ja personn)que pone en 

acento en In unicidad de Ju persona. en los procesos y el cambio indi\'iduales .... 

Eficicncin social y rccons1ru'cción so'cial constiluyen pcrspcctivns opuestas y serán las dos 

ideologías predominantes ho-y en ·diri en J\rnérica Latina (siendo la eficiencia social la 

dorninnnlc)."-" 

--------------
11 Fpr.lcslon. "11 cil P 27 . . 
"T"rrc-;. flosa Mnrfa. C)l!E Y l'CIMll i\l'llENIJl'R. I'. 18 
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Según esta misma autora,. las fuentes del currfculo son:.'.'sociocultúrales (necesidades ·del alumno y 

la sociedad); episte~ol~g~cas: (~gos 'particulares de las disciplinas a ser enseil~das o en la 

articulación de· 1as disciplinaS a ser enseiladas o de la articulación de las disciplinas que 

contribuycn'a un ár~a,'d~ ~c,~·odimiento; psicopedagógicas (caracterlsticas psicoevolutivas de los 

alumnos y sus comp~t~~ci~).':~' 

J.2 MODELO EDUCATIVO ACTUAL 

El sistema educativo nacional en su esencia sufrió durante los últimos 1 O ailos un cambio,' con la . ' . . 

introducción de la integración educativa fue necesaric hacer, cíuiibios no sólo en la organiza~ión' 
del sistema, sino en todo el~oporte legal, tanto en .la constituci~~·~~:i·~~ah~m~ en la ley general 

de la educación, doÓde la .educación esp~Í~l .~asoaionrui;~arte d¡'~ e<t';iaié::ión básica, con el 
_, .•• ' ,· ... -·' .. , .••.• 'º' •" º·, •••.. , ! • <o" 

rango de obligato~edád .·; qu~iJio~~o~rortií~ el 'p~~~~l~~;·~~~~i; y s~~tindaria. 
Como tal, el mC>d~Ío ci~~:~ ¡;~ posibilidad~ '/iild~ ~~~i~~;o:,d~ recibir una "educación de 

calidad" y sin disí:ri.~i~a'éi~nes de ningún tipo, con tC>do iiC>/preguntarfamos ¿que tanto éste 

responde a las necesidades'reáles de los alumnos del CAMf: ri~~de ·su inicio, como antes ya lo 

hemos mencionado, la i~tegración educati~ prC>vo~~ unt~~·rie d·~ confusiones en el CAM, 

pasando por lo pedagógico hasta lo administrativo, sin eÍn~á~o:a,Ríedidn que ha ido pasando el 

tiempo, tan lo directivos como el profesorado hémos ~n~~nJ~~ JJ~ s;~¡~ d~ opciones, que aclaran 
' . ·.... ·-,.;_,_ .:.:.~,'~7":t• .. t;"(' . . ,. ,• '" 

algunas de esas confusiones y que podémos fundárrient8r.en'."'el .cl1irfculo. Táles como: el manejo 
·.· ,·t '. 

de los contenidos de los diferentes programas del plan de estu.dio,· reconociendo ante todo las 

necesidades básicas de aprendizaje de los alumnos, punto de llegada de dificil ascenso por las 

diversas contradicciones que enfrentamos al interior de centro. 

"'Torreo, Rooa Mmia, op cil. P. 19-20 
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Diversos fuctores contribuyen a la calidad cÍ~ la 'educación: planes y programas de estudio que 
":_:._- ,; ... _.· ': . __ -- ·., -

correspondan a los fines ~ue ~~ persiguen,.maestros mejor preparados; profesores, directivos y 

autoridades comprometidos con el proceso educativo, y materiales y apoyos didácticos orientados 
- ... -· . - - --- , . 

a fortalecer la ensena~~. entre otros. 

3.3 PROPÓSITOS DEL CENTRO DE ATENCIÓN MÚLTIPLE 

Como recordaremos Jos Centros de Atención Múltiple son , la in,stancia educativa que o!Tece 
--·. ·-·. 

educación inié:ial, (intervención temprana) eduéaéión , básica, (preescolar y primdria) y . 

capacitación laboral (el CAM laboral) para nii'los y j~j~nes con discapacidad. 

Según Ja~ autoridades el CAM es, el: Jugar·d~n~~, los menores "pueden recibir. atención 

especializada cerca de la comúnidad ~ri la ~ue viven. beneficiándose de e>eperiencias de 

aprcndi;41je en grupos pequeÍlos.R~~f¡¡~d6 la iiqueza d~ l~s maestros especialistas, en los CAM 
_,-,·--

se pretende brindar ÍltenciÓn adeéWida' en foÍma permanente o transitoria, b~ada ,·e~ las 

habilidades y rccu~os individun~e~ ·~·~ I~~ ~hi~~os. En el caso de la población de menores 

sordos e hipoací1sicos . que se nti~~dan en los ~AM, e~ta alternativa ofrece un~ rcspueStÍl.a las 
- ' - ,._._ ·; . '( 

necesidades de nprendi7.nje con'equid~d; r~petándo las' difercnci0s, de los ahÍmnos y buscando a 

1argo pinzo su incorroració11 ·'a1·'sisie~a ies~JF ~~ 1e~~~ª~.i.~f.<te1~·C1~i~~.r~·.~~i~~C.~M.es 
atender a Jos nii'los de acuerdo ,cciíi'sus nec'eSidades para 'qu'e se beiÍ~ficieñ' del curriculum básico . 

. ·' :--_ .. :·· ,-~~--: ~ :_ i;F:~·.:, .:;;i;'(;:/:?~~-;,:: ;:~:;,~.\: :·:~-~~:~:i_;·.:~·.;\~~~~-.:--)~t~:~'>\i'~~~?)/~~~0?J'.~,>:\;~;·0~·~~" :~:.:r.· · .\ ._;: ~, ... · 
En tal sentido In educació°:, enestosce°:tros tiende a que los me~circs· al~oncén, lo ~ntes posi~I~., .. 

los contenidos , acadé~1icX'de;~~~~!Je~~~¡~>(i~~1,!; ch~~~tt~:~ J~:~c~~rdo'.~~~ su· edad
0 

¡¡·, . ,..i.: ~ ~ .·~ ''; :· '/. t 

cronológica siguiendo el ; plan y Pi'.osramasde~tudi;;~eg1Üa~~· Ü'at~nciÓri en CM..:i'iJUsca el 
, .. ,; 

desarrollo de todo el potcnciaÍ del niíi~: en todas. laS° ilre0s: P~~ lograr!~~ In ~cti~idad escolar se 



62 

llevará a cabo en un ambiente rico en·,·oporiunidade;; de aprendi2aje, estimulante y adecuando a 

Ja edad de los alumnos" 47. · 
.·-\: ·.;_:-~;::_ ·'··'.'<:'·'-- .. ::··-._, ·-. ''.<;. . . .·.· . 

Otro de los objeli~~~ q.1~~~~1.C::AM pr~tende es que_ la a tendón que b~inde tenga un 

lmnsitorio, .p~etcndien'doqÜe·.·Jos rnenores s~InteJr~.;~'los·serviciosregulares.Aquellos menores 

que terminen' su ~~~~:~ió~_en:~(c~~t;~,~~-'eib~si~,:;qu~su ~pa~~.tiii:!~~ laboral rpo~terior 
inserción' al~er~,~-0 Jet~-~:Jº.~;~.é.~i~~j~~~~:~~~/ti~; h~bili1a~~~. ~~nq~~.e~Í~esalgo que e_n . 

tiempos anteriores a Ja ;ri;egmciónedui:ativ~ \<>rnabapri~~ipal énfasis:'' 

En el pri~~~ ~~lt~;~ ~o:~~~~.,j~~,o~ ;~{~;~'póstt:~·~~~e~;e~ ~~I ~¡~; 1i~ ~Ú;l~ilas ~Útoridades, 
educa1iv;s d~ I~ ·s~;;·;~~~;;;~~· ef~;;~~á;¡:,;rd.:;~1·i~J~¿~·¡;~;ii·~-~-~~-~í~ :rni~~';;;~ión'.de' 

~·; .. - ,;· ,~ ,_. --:.e: '. ,'' .·.~· '- •. ~-- -. ' 

, ni um~os nl .. ám,~ito ~%cl{~i~d.·~~.~i~f~r~~ij¡~r: Fer'<> q~~.s~~~.~~-~~n~,;;~~;i.Í~i~·üvidade~· 
generen uri seniim,iento de' pe_rténencia)i Jái:omunid~.d Y,establ0~~~~n~ne.~ós .i:ntre los alumnos y 

gente ~on .quic,· ~ :~~~~~~.i_~~'-.:d,--:¡~.·_;¡·ª.·:;~.e.· n,·: '.i~'..;~~_,,".·.··.:~·-. -, ~<:<· ~) ;~·~,,:_:.~· .') ~-"·--· .:,~~ \<~·=::: ,~,..~-::·>' 
'·,;'>~: ... e;·. 

Los elementos que ~si~ ~c~ie}~ ~~o~ó~'it~s ~~~n~\~~ s~~t;~·~±;~}n'~~~¡r~f ~é~e pre~is~mente son 

los principi~sdé I~ liiiegm~i~~~d1i~ii~~<::;,:; 2',,;( :,::.; '' ,~,y· ,_ · 

1° NonnalizaciÓrÍ. Recordemos q~e'est'e ricÍs h'abla de que/ºimplicá proporcionar a las personas 
·:.;'·-· 

con discapacidad los'servicios' de hablJitlléión'C> rehábilitación' y las ayudas técnicas pam que 

alcancen uri~ bú~n~:ci;Jid~d d~;~id~. ~I di~frute de ~us derechos humanos y la oportunidad de 
'.']-~\~ 

desarrollar s~s _'capacid~de;:;~'9 'Óe~de la llegada de Ja lntegmción, el Centro como servicio 

educativo, no da ninguna atención a Ja rehabilitación lisica; expresamente fueron prohibidas, las 

terapias de lenguaje y psicológicas, que al ser lmtadas dentro de Ja institución consegulan mejores 

resullados, se nos decla que para eso estaban los hospitales, por este hechó muchos de, Jos 

41 lnfitnnnción ohlcnidn por lntcnu .. 1 Jin..'CCiún ll'-\L~'fl_,_g~g..._cm~. 
•Rr.occil. 
"Clnrcln, CoJillo l"nncl, <1 ni, l.tLINllillR~IJllCATfVA FN EJ. AULA Rl'lfl!J,AR l'RIN~ 
FINAl.ll>N>ES Y ESTRA lliilltili. I'. 4J-44 
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menores qué recibfan atención se vieron afectados en su desarrollo integral, dado que al no recibir 
. '· ,--

unn terapia de· lenguaje por ejemplo, para encontrar un progreso en ~.u lengÚaje oral, interno, 

comprensión de brdenes~~tre. oiros, no permitió que otros conocimientos, habilidades en fin 

lograran tener un adeé~ado cfésarr~Jlo: Un ejemplo tácito fue el vedar el uso d~J leitguáje manual 
,.'':-;:''' 

con Jos ~iílos coll discapaCidad auditiva, si bien para ello existe ia ¡,~Jllic:lició'n del quedeben 

''orali7.ar", como principal herramienta para incursionar ~n la ed~.,;;¿ió~)e~ular, ~ó existe Ja 

posibilidad de profundizar en su adiestramiento P8".1 lograrlo, ~~do q.~.e no scpÚ~den :.dar terapias 

individuales y mucho menos sacar a los menores' de su~ a'úl~s; Cree.;,os' quc'~i¡ul. se da una 

contradicción, se habla de trabajar para que Ja p~rso~a~~ndi:~P~~ld~dl~:re ~n~ b~ena calidad 
, :~ -, . ',;,.' 

de vida. disfrute de sus derechos J1umanos y la oport~nidad de:dcsa;.¡:olla~ ~; •• 'capacidades .; se Je 
' .• -,' .. ":o., . <:_"; ,,. : .~~ :: ::- . ' <:: 

niega aquello que también es impdriánte para .vencer eso~· obst6é-;.Jos' que podrfan impédí;..elo 
. ,, ·· ~ · _ .- ~ • - - ... ' - · .- ---.,~: • -o- oc._·-··-:;,.-.: ·, .. - - .; · , - ', - .-. , " ; • __ "' : '~;:,:. ,' ;• - .. ' o' . , ; ,- -.) ·- __ -- . - ... -

como son: el no contlir con ~n ~Ódigo;de cÓrÍÍuriieación. (orllí,'ma~ilaJ y'/o :visual):e1 n~ Íograr 
,_,<. 

desplazarse: (po~ fnÍtá deu~a rehabili.,;ci.ón) ¡;:;i{biema~~inocion~les~d~·~cinducla Jatc~tes por íio 
"- ' . . - ~- "'' """' -; ' .,,_ ~- ;::--,- ·~·· .. ....;, : - ',._, - , -~:.·· 

. recibi~-unn !crllpia psié~1ó!lic;·;~~t;eotills,• oíit:íffés q1~ s~'C:C:.ri~i~rte.; ~.;".;~~é~iciácles básicas de 
'. ' . . \ :~ "k, 

apr~ndÍzaje y que corno hemos dicho impiden que~' áJ~~;11·ci Jo!i;~'~~rd~d~;o~ a~áii'hcs/ ·. 
. . . -- . . ;::·;' f;· . " ;, . !:" :' • 

2~. Integración ... El obj~tivo de la integración es coady~var}í proceso dé fo¡mncÍó~. integral de las 

persoíii{;; discapacitadas en forma dinámica y participativa, ~c~ptando süs .llmitácion:es y valorando 

dus'~á~acicl~des. Se brinda así a cada individuo Ja posibilidad d~~Jegirsu p'rÓ~·iop;~yectÓd~ vida" 
.':,,· • •••• < ~· 

(DÓEE,. 1991 )"so Estamos de acuerdo con el enun~iado de ,;áce¡Ít;r susHn;ita~iones y valÓrar sus 
,~ ,->' 

. capacidades", sin embargo, consideramos aún no se ha dado!~ i.if~~~~~cíura ri'<lec~ada para ·que 
.. . 

admitamos esln aseveración como verdadera, se hab.la' d~·nceplar limiiaciones y se pretende 

evaluar con números que no nos dicen nada sobre sus capacidades y donde además solicitan 

puntajes bajos por considerar que los alumnos no cumplen con Jos requerimientos que cada grado 

'<! CJnrdn, Ccdilln f!.11111cl, P. •M. 
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~AfdtA DE ORlGEN 
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solicita. esto nos evoca mas que a ;in conjun.lo de oportunidades igualitarias a un despliegue de 

limosnas. 

3° La s~ctoriznción envuelve In idea el~ que ca~n niño asista a la es~u~la rná~ cercana a su casa y se 
. . . , . .· .. ' - .... ' '. ,_ . - - ·-· •" - ,.- -- .- . ~; .. --- ~ . 

familiarice asl con ~u c<;>rnunidnd. P;~ceptoqu~ por ~~~Üeslo no se cumple, al menos en el caso do 

cAM No. 35 :r. V, 'p~rqu'e ~¡:,; ~ric.;'nlral11;;; qtÍe l~pobln~ióll que atiende tiene su dornicili~ tanto 

en In "delo~n~ió~ Gustavo/\. M~d~;o (San Í1;~n.~e'~~~Ón,;Pr;;~id~llcia, Ampliación Providencia, 

Nueva Atz.n~oálco, enl~~ ot'ra~) ~orn;; cri el Estad~dé;'~C\~'ico: (Ecatepec, Bosques de Aragón, Cd. 

Ne7.ah ual cóyoll~ éci. 1i~·o; ~ntr~'otr:lS).· .. J:~e l;,cncfoll~r qUe lá a~istencia y puntualidad regular de 

los alumnos se ve áf~Índn po; Íacli:~~ncit~ rccorr~~;~~ ta casa a In escuela asl como la economla, 

yn que en ocnsi~~~s no ~~~rifu·~ _¿~~ ~i~~;~'pn;¿:I transporte."" Aqul también estnrlamos 
- ; -

hablando de la falia de infr~cstnrctu~n; no sólo c.ri cuanto a edificios educativos (CAM) sino a la 
,.~ :~.-~ · .. ' . -

madurez de In ~scucl~ p~im~ria cii~ana ni dornicilio del menor. 

4~ lndividuali1.ncÍón J~~ In' ¿~seííla~·~ es· ~n~riciado como· el principio que fúndamenta "las 
-:--.;:' ::.:<·-·º: ~" '--~- _._: 

ndecunciones'cúrTiéulnr'cS; el, adaptar in ~nseilnnza a las nece.~idndes y peculÍaridndés de cada 

alumno y alumna, rccorib~icllcio;n~Íc t'odo que'el grupo es un conjuntó hetcrogé~~ó y diverso de 
. . . i . . . . ~ '. ' . ' . . . . . . ' . , . ' 

nÍumrios en cu~~t~ á in¡~rcs&;/roriri~ de ~P~~mÍ~r;',;;nnern de ~étua~.'~'f El0 recÓri~~er loaríleriór 
', ~. _I, : : ~- ... •• ,· ,: ·-' 

para guitÍ;.,.os ~n la ~n~e~nn:.O y':qué c~ntcnicÍo~ nciccsihl n1i;¡Í~n;río6ubri~. no porq~~ lo marca 

el currícul;;; rii dfrecii¿~5; ni~o co'mo rlia.;{1m, sino porque nné~n ;e·;4,n~~~si~·~d~: básicas de 

aprendi7.nje que mi ~1umno requie;~~~~~có~tirí~ai~~~~z.llndo. Eslo se hacá~~crtid~ para nosotros 
, -- '~.' - ,· .. , ' ... , . ' .. ' ~ ' ' -.• ' ... . 

los maestros en algo imprescindible; ~~;~ e~ti;,\o~<habl~nd~ de 1{~citúalid~~. porque en años 
• ·:.· ' \-- •. - ! .- ·,··· .,, 

anteriores en sus distintos momentos di~ro.n cabidÍi a llls tr~s pdmems ins1tÍn~ias. 

'
1 Pt."rm'lnnl doa.~lc, riJmini~nli\'o de intcmk·ncin ydirt.-cth•o del CJ\M No. JS T. V, PROYECTO Eli_~R~OOl.: 

i,Q!U.1'7 . 
'
1 Oun:fn, Cc..'\Jillo Ismael, op cil. P ·1~-45 

i'. 
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' ' 

Tyler nos dice "la labor de los'· establecimientos educativos debe conceritrar8e especialm,ente en 

las carencias· o vaclos graves que aparecen en la formación. actuar' .de h>~ estu,diantes.; En 

consecuencia, o c1m el p~opósito de establecer las bases para lá elecciórid,e ~bJetivÓ~ p~;'m,ordial~s ·. 

en un programa d~ estudios, deberán realizarse las investigaciones:~~~A~:,<¡~e/pé~Ítan 
'.·>>.- < .. ··. ·· .. ·:\:~'·:'·,>;.·:·:~-,::·,._ .. ·\···. :1 ·.'· 

Identificar esas carencias o necesidades de la educación. "53 No hay que olvidá.r.·p~r supuesto que 

los objetivos q~e persigue la educación en cualquiera de sus niveles y mo_claJid:i:deii_éstán derivados 

del conte><tcí ~Ó~Íal, politico y económico del pals. 

Cónsider~cÍs. ·~~e· los propósitos del CAM, deben estar encaminados de acuerdo a lo que Rosa 

Maria Torr~'5' ;,~~dice, "la decisión sobre qué (y cómo) enseilar debe tener en cuenta y conciliar: lo 

que el alu~~·~ :~~·iere y necesita, lo que la sociedad quiere y necesita de ese individuo, lo que ese 

conocimien_to particular requiere para poder ser en sellado y lo que el alumno está en capacidad de 

aprender de acueruu ·a su propio desarrollo.,,,. 

3.4 FUNDAMENTOS EN LOS REQUERIMIENTOS DE CENTROS DE 

CAPACITACIÓN, SECUNDARIAS Y CAM LABORAL 

Al egresar los alumnos del CAM básico (equivalente al nivel primaria), cuentan con una 

formación que según los mismos maestros de CAM laboral por ejemplo, califican de ineficiente 

para desarrollarse adecuadamente en una capacitación laboral dentro de un taller. Afirman entre 

otras cosas que los menores no cuentan con habilidades motrices .Y . sociales para relacionarse 

interperson~lmente, hábitos al alimentarse y al asearse personalmente, además sin la 

·consolidación de 1a1ePo-~scritum y el cárculo en 1a mayº"ª de ellos. 

"Tylcr, Ralph W,PRINCIPIOS BÁSICOS DEL CURIUCULO. I'. 14 
"Torres, RO!lll Mnrfa, Op cil., P. 20 
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El CAM. No .. 35 T.V. (com~ t<idos los 'demás) pe..Slgu~ei objetivo de integrar a lo; me~ores a la 
<. ..\ ·.~\" .,, ' ·.- .. -' .. : 

escuela regular, "ayudándolÓs''. ~ alcanzar los cónt~nidos que de acuerdo" a su edadcronológicii'y 

su grado que .~e corres~~mle~. ~ú.i~u~."~~o s~~~.1~írios ~n' un ap~rta_d_~ ~nteriÍ>r; ~~i~ten' 
alternativas •. en, casó denop~d~r h~cedo, si~ e~b~~°:;,a•p~rtir~~fla lÍél!~~ª. de·~. 'integ~ciÓn 
educativa, n:o~ •ai.~·i1fr+~ºf~t;~}.bj~-~i;~~i-~Ó:~:i1;~~Gi~Tu;~~i~~~·~ª~~s,if: '.~ef~.i~~~;,_ i!ri.~~~- •. ,· f , ,, 
consegufa ····~ra óbliga~i~~.~ti~tn:. ~arl~·:·~l ;en°:t;~~~rtú~,id~~ ~:,Y;~-~r.r ~,ª!~.~1 _j~n?xtº del\ .;-:~. , 

::~~su:::~:1:~:~{:::~j'E~e0¡:¡J~~-t~~i~1;fa'.&1~~~~c·i}~;~,f~ht~~·~~~;is-~rad~s ·~~· 5º Y··,· ··•?···· , 

6º en dos y íres :·óda~¡º;,~~ reI;ecí;~~~~1e;·~~~-i;,' ~~: n'íe ha. i~i~~~sadiiñr~irnl2e acer~ del.· i:'·:·-' . 
. >\.':· ." ·.· . ·>~- ·<·' ~~::-,. .\:;~> -~,·i.'-'.,,.' .. d;, .. :·, : •. j,;~; >~-.: _;,_.~~:: ·.;-, ~ .. ·. " ·;·~: }~ 

futuro, de mis eníonces alllmnó:S; sobre Ícido al percatáóne 'íi ué" muchós de ellÓs' que no hablan '.. ,,. ,. ~ 

adq,uidd°.1.~.1ec!~~esc~~u~~Ü!~~1¡fo~ ~it~~f o~~~~-~~íf ·~'.~~~5fJl~~:~.h;~ili~.~desy hAb.'.10~; no,~; :J~f 0¡ 
obstanté' algunos reflejaban i:onócimierito de :contenidos del pla~y programa del grado; a'Urique : •i;t1; 

'claro está con''éiert'1S adc~~~~iÓnes: dcs~f~rttina~~~~~~~~~~~·:;~i~'.~r~enos. > ' ! ' '';'.:~:[~ 
. Un punto que nos r~Últa incÓher~nte es lá incomÚ~:;~~¡~~ q~~ ~~;st~'~riifeel _CAM básico~~ Ja{ .. '.~~-~' 

''. pri0~~ria: el CA~b~sico con CAM ;~bóral, Gt\~ 'eifü~;{~,/2jn~~s Jl(~~;:di~~fóni~ e~ : • !!~! 
. básico· ~on •.secundaria,' nosotros eomo macsiro~'·~d':i;~~~~ ·. t~~;;~·d~ ~º~-}lrs grad~:. de 6°: ·.·•· :,;· 

·, prln~ipalmente, nos encontramos ramili~ri~<ld~ ~ái;;'j~~~~~;~J~~·;,~~~ ~~~~s(ii ~#,¿i~~~;a~. ( 
··~';'- ' _{:.',j··,.fó .. ' - ';'.: .,-.... :,--: "\ , .. · ~ 

nuestros . alumnos, quizás conozcamos: de' ~~n~n; .8,~~e~1·;~, 'é>bj~th'o¡'~üe:[Pe~.ig~en; pero s 

desconocemos In manera de establece.r la colle~Ú~n'~nif~~IÍo,~ y~&siitr~.: ~~e~Í'¡, qu~ ~e supone . j 
todos trabajam~s para un ~ismo lin, que ~~n· I~~;~)~-~~º~· é'~ll~~~ iin'~~~éia ~~d~riios com~ter 
erróres 'tales como no can~li~~los" ~d~~Üad~~"etí~ ª" lugar id~~de exista respuesta a sus 

·•./ .. 
necésidades, intereses y capacidades. , 

.· -· '., ,,·.· . . 

Por lo que sugerimos un interca~bio de experiencias, donde nazcan propuestas sustentadas en el 

currlculo de educación básica. 
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Lo que continuación vere~os es resultado de entrevistas co~ instructor.es, pror~ores y directores 
. . 

de los diferentes servicios educaÚvos a donde lo~ egresados del CAM báÍ;ico pueden continuar su 

escolarización., · el seguimiento informal de alumnos y pad~e5 d~. füriiiliá y la cónsul ta de. 

documentos básicamente del CAM.laboral. · '·:···: 
. - . . -. ' . _.- ... ·' : ... ,-_·. ·.·· :· -"i>•.~!>.'._·:.:··•;-. --."• _._-, .. ,..···.'. -··--~ ,_._ -.· -· .. 

Uno de los pn>pósitos del CAM lab~ral, enunci.ado en• el d~c~inento. den~minado "MODULO·>· 

TRANSVERSAL" •• ¡;¡. "propi~iar a~i~Ída¡~: qué ~~~lel~~~~;e ;~ á'~·'.l~~~\~i~r~~l~~~n los• 
·'· - ,:,'< ~-:."'".'~~-~·-~-:.::::'.;~~/; 

aspectos ml_nimos ·indispensables para• un adecuádó desempeilo :en• cUalquier ámbito de' su 

integración socÍo:Íab~;;¡l,";' Todo éil~ s~ pr;,tende alcanza~~ ui~és cl.iu~~;:piQp~~sli::dé' Únid~des ··. 
de trabajo (que no inÍ;~~en al objetiv~ de cada taller).cómo s~~: :y:.;~:~ <>":·· .. .. . 

l. 

11. 

111. 

IV. 

V. 

"Adrpta~iÓ~ ~I ;cAt. Que abarca:.· toleran:ci~ i I~ jg~~~:¿~i·;~:~.~~;·~º~· n~~riej~ ele 

horarios ~stabl~~ido.s -~identificación del pe~on~ly"~~;(;~-~i~~~S:· :• ;• ., ··· 
··->·:; 

Adapb.:íür.ftÍalleres. Supone lo siguiente: ~lec~ió~ de.tiiÍier,'~~;~i-Ínfení6de normas en 

el taller y uso adecuado del maieria. _:~ •• -· .L·.-.. •·.·¡~·;' :·,·;.'_r_ .. : ___ ._:,{_; '·' '· ' ... ·;;·: ._:, . 
; . , : . -~,:~·-: •. -:'.:){'.,, - -~<-~·-·.::··-'- . __ ,, ___ . __ ·:-::~·~: ._-·· ¡:;~l~"".í~'.-: ·,-

Adaptación a la comunidad. Son: los elementos, básicos de ,i~,t~~ración a su comunidad 

y el des~18':8mientoescuela- c~mu~id~d. '. ; .; ; J" ' e {) 

Hábitos. Comprende higiene en'. el aseo ii~~0Aa1~·y~as,eo del lugar de trabajo, 

alimenlación, asistcn~ia y puntualidad y ~'órÓ}ti~o (i;n¡;i~za en próductos a elaborar. 

Reafirmación de aprendizajes ya esÍabl~ld;;i;~onil:~:~c<lntramos al lenguaje oral, la 

VI. Opcionales. Donde el insi~cio~ pue'de d~ respuesÍa a Ítecesldades que surjan al interior 

del taller."'º 

"Palomares. Oiga. Documento MODUl.O TRANSVERSAL, P. 1 
"lúcm.P2 



68 

Para el desn.rrollÓ dmve.nicnie de eslns unidades, se conjelura que "los alilmmis q·ue ingresan 
. . . 

cuentan .con In insÍiucciÓn: mínima para de allí arrancar, sin embarg~ nos encontramos con 

menores que ~D snb~n ni siqÚ;era boJea~, pegar y no Se diga recortar, CU~ndo CS~ habilidades SO~ 
píimo~dinl~~ ~~~el dese,é;;p~~o ~n cualq~i~~ de Jos talle~es;\ segun i111s co~ent¡el ~ire~t~rdel 
CAM faboi~1 N~ s~\. ,, .· 

obligat~rio 

siguientes:,,,, 

2. 

3. Manejo de horarios en.sus actividádes: . 

4. Capacidad de elec~ión. 

5. Seguir nomias dentro del salón 

6. Utili7..ar su malerial de trabajo dándole el uso adecuado. 

7. llabilidades sociales en la interrelación personal, respetando normas.de convivencia. 

8. Desplazamienlo adecuado dentro de In escuela .. 

9. l lábitos Básicos de higiene personal. 

JO. Hábitos alimenticios, respclando norrna~al nlimenlárse: 

11. Ser regular en su aslslencia y además p~ntuál. 
. .. 

12. Realizar sus lrabajos eséolares procurando 18 limpie:r.a . 

. 13; Capacidad de comunicación. 

1·4. Contar con las herramientas mínimas de la léelo - escritura .Y el cálculo". 

En el 'caso de secundaria los requerimienlos son más a nivel cognitivo eslos son: 

~7 Cfr. 1 hi1krn. P J 

1 
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1. Lecto-escriturn consolidada. 

2. Lectura con íluidez. 

3. Lectura de comprensión. 

4. Mn'1ejo de o'perncioncs básicas, suma, resta, división y multiplicación en la solución de 

problemas matemáticos. 

5. Manejo ~e c~~rnn°i~ciÓn ~dccuada, con buen grado de comprensión .. 

6. Seguimiento<~~ instrucciorics sencillas y complejas. 
. . . 

7. ! labilidades· de tipo social, establecimiento de relaciones interpersonales y seguimiento de 

nonnas de conducta. 

8. Atención sin compromiso. 

9. Edad mínima cronológica de.14 ailos .. 

Esto, según las maestras del equipo pamdocent~ i::otej;dó con experiencias de algunos alumnos que . 
. -~--~- ·-=-- ·>·; -- -· -

han solicitado su inscripción a la sec~nd~ria'.:h~~s:Scqujsitos'', se có·n~iden;gar~~ti:uirian el buen 

dcsempcílo en la secundaria, sin ~m~irs,oaúrino s~ h~·podido const~iar si en ~érdad lo harían, ya 

:·:::::':·,:;::i1:~:0~~J~f~í~¡~~-~t!:~e:~~f~1~,1~¡:;.~~ 
padres considemro•n que ese ~~bicnten~ favorecijalos i~tereses y snlvngu~rdn ~u hijo, o bien no 

respondía a las expdc:t~tÍ:~~:p;Ó::i~d~ 1d~.;prb~(l~·~;t~~c~:~()-~ ~~P~~t~;a1"riidri,C>r. ,: ';: , . 

Los centrós.'dt!~~¡,~¿¡¡~~¡ó~''~~;;i:e"í í~l>~}¿:~6'rif1~·:d~~iÓ:nq~~ ~f'cAMbásido propone a los 
-,¡· ·.'-,:.·~y~: t. \:

0
; .-~--- • -~'.:, ,.-·' ·'· '.'., •• --:.--,,·L :;: /-~·_;:_;_,<,, x.~; __ <·· 

alumnos egresados qüc'cumplcri:coritódo{fos·•rei¡t°lsitós'lnericiionados para la secundaria, como 

una edad croriólÓgica que i~~~~··el,Íiinitc, T~~bién se le~'.P~~po~~ · ~ue ~0Íltini1e~ su escolaridad 

en la tele secÜndaria,;ccundaria ~bierta o ~~ct~~a.; 
• ' _· :,. : ., •• ·: >. ' 

Además a los requisitos arriba mencionados podemos agregar los siguientes: 
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l. Autocontrol c'n sus rnOvimicr11os. 

2. Que midan el pe_J igro. 

3. manejo ádccuado de hermmienlns peligrosas. 

En estos casos suele ocurrir Jo mismo como en el caso anterior, Jos padres deciden que el lugar 

adecuado pnrn ellos es el CAM laboral o Já permanencia en su hogar. 

- . \ . 

3.5 1rnQ1n:R1M1ENTOS 1)F.1; .coNn;xTo soc1Ai.. 

__ ., '.-.. - ' 

Si pregunlnmos n un J>adrcde fümilin; ¿ por:q;1é m~nda a su hijo a la escuela? Probablémenle 

nos responderá que ~orqu
1

e tj~iere qll~su ;.";jo sea alguien en In vida. SI esla pregunta se In hacemos 

a un pad~e que 1ie~1e ún 1iiño con necc.~idndes educalivns especiales y con discapaCidad cómo los 

que aliende el CAM, segurnme_nte sus re~pueslas serán más específicas, por.ejemplo dirán que 

desean que a'prenda. a escribir y a leer, que hable, que tenga una manera. de exp_resnrse, que 

obedezca, que su a~resividad se acahe, que camine, que se relacion~· con~ los citros n:i.ños, en fin 

podríamos hacer una lista inlerminable, lo que hace además obvio q~~" ¿~da alumn.o tiene 

necesidades básicas de aprendi?,1je que difieren de uno con otro, pero ·~u·~-~tfln1a'I, _el sntisíacerlns 

irá encaminado para sal is facer a su vez las del sistema social. 
·-' ~:\:' 

:.-· .. 

Al respecto Rosa María Torres nos dice que "las necesidades bási¡;_~s·ci~'3'~r~ndi7.aj~pÜ~den ser 

consideradas como necesidades de los individuos, pero a condiéióii de ~íl~di~ini~~diatiimenle que 
' /, . ·,:•,··., ... -. ·,' 

son necesidades de los individuos en un sislenm social delerrnínado en f!l.q~-~·rigen.o predominan, 

por encima de otros, unos dclem1inados conocimienlos, v~Jore~·y:acti;i1d~s. De n~ procede~ así, 

eslaríamos llevando a cabo una inlerprelación réduccionista. y psicológica del conceplo de 
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necesidades básicas denprendi7aje, ~on todos los riesgos que supone .olvidar que la educación es 

ante todo y sob~e tod~; una l'tactica soéial con.una funciÓnclar:nméiite socialiZ.-ido.ra."'" 

La relación entre. la e~IJcacióny. la .soi:icdad;,viste siemp~ede'. contradic~iones, aún en la 

su 11uevo e~f~que ideológicó~ n~s di~en!u~ ~is~u;s,o qlJe ll tod~s lucés' 
.. . -' 

rémonta a In pérsona' con.diS~aPnCidad ·en ún' Pl~~-O'sin"-díSéf.i~i~aCio'n~s;.cOóicnZarorl P~r_c·ambiar 

la tem1i~ologl~ pa~ ~~reiir!ie a éll~s. traje~on ~n'nJ:vri ~;~delci edú~ti~o~;s~'difu~d~ din ~o~di~ 
. ' -.,,:~·::. "·" "-',,;·, "<::·.., 1 ( •. ~ ',' i-'~-

el valor de los 'ciiscapacitados comosercs hllm~ríos,~nire,ot~os "ajusié~·-:·p~roasuvezno.leda ;{ii¿:~ 

realmente lo que' nécesita, parc~·iera~s't~;~~~~lie~~:.,~;~ 1~~;~2Íic~s,:so~i~Ícs,~ob;é·s~s bllemis <·>··~'· 
~~~~:t~i~i obras. Claro qÚe no ólvi,deínris coino 11os ci,iCe Rosá Miiriá Torres, del discurso d,ominaríte'.a nivel' :; \; 

social, responde "~xnctamente' .~dn· l~s valo~~~'.. a~tit,1~d·e~·.·~ ~o.;:~s i~cl~id~~~~\;s.propuest~s \( ;:,, 
• .!::"'-~! 

.curricul~rcs. Prácticamente todos los se~t~~~s ~ociiat:s. i~~l~so l~~c~J~ ~~d~i~lll~~~o~~id~rar··· .,,, '' 
' - - · · - · - " ,,-~ -· -o"=-o:~ '-. --· ~-- ·,-~;·c-'7c:~ - . ' ' -

'ideológicamente más alejndos de una visión progre~f~,tii ~van:Íad~; hon ine'~;J,o;;;d~ ~~u ,di~cuiSó - > 
los valores de solidaridad, cooperación, no discrimilladón ~lcéi~;a.:·::sin c~bargo i~Cluso los,·,~ 

_,·_},~· ,-:\«:;;- ' 

sectores sociales más próximos en su práctica social cotidiana cÓ~t.;dlcc~-1i) que ~rcgÓnan:'."9 -· .:".,· ,..-..,-: 

Esto último podrio compararse con las escuelas de educnción prl;n~rl~'rc~~I~~ y lá ~~clJndari~ 

donde aún se siguen rechazando a los menores con discapacidad .. 
' ·_. -.·.:·:_ .-,,· .-. . : 

A todo ésto ¿qué sería entonces lo que la sociedad pediría a los menores ~gresados d'et CAM? .En 

términos más concisos y bajo la ideologla "In eficiencia soci~I".· -(,a s~~iedad solicitaria un 

individuo productivo. 

'"Turrc"S. Uusn M1U'fn. Op cil. f'. 150 y 151 
•Q1d1.in. P 152 
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.l.6 PROl'UF.STA 1n:1, l'F.Rl'IL DEL EGRESADO DEL CENTRO DE ATENCIÓN 

MÚLTll'U:. 

Con el modelo éducativo anterior teníamos de una manera más clara a donde queríamos llegar con 

nuestros alumnos, al menos con los que presentaban una discapacidad intelectual, pero con el 

cambio a la integración se volvió muy confuso. ahora es una necesidad para nosotros como 

maestros construir el perfil del alumno que egresará del CAM especilicamente del 35 T.V. 

Pero antes es pmdenle tener bien claro que deberemos atender las necesidades básicas de 

aprendi7.1je de los alumnos. y que "la presencia del término bitsico que lns califica como tal. 

ubicándolas como conocimientos necesarios pnra orientar cicrtns acciones que. a su vc7 .. se refieren 

a requerimientos humanos y sociales "Oitsicos· y que son en este caso las incluidas en los dominios 

de acción mencionados. l'or tanto. las necesidades básicas de aprendi7.aje se derivan de cómo, en 

cada cultura y momento específicos se puede proceder a avanzar en el logro de la snlisfncción de 

esas necesidades. El lomar lo anterior como punto de partida, nos permite fundamentar la 

propuesta que pretendemos constmir del perfil del egresado, dando importancia relevante a las 

condiciones sociales. económicas y políticas en las que se encuentra inmerso tanto el alumno. 

maestro y toda la comunidad escolar del CAM 35 T.V. Además tomaremos en cuenta los recursos 

mnteriales y humanos que nos servirán para satisfacer esas necesidades. 

Como antes indicamos el currículo responde a un conte,.to ·soeio-polilico en ~111 lugary l)lom~nlo. 

delerrninado en In historia. por lo que no podríamos erÍgir un perfil sin lomar en 'cuenta también el 

currículo. Antes· recordemos· que uno de los propósitos· centrales mencionado en el capítulo 

anterior es: ·"estimular las habilidades que son necesarias para el nprendi7.1je pennnncntc. 

TESIS CON 
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Procurando que en lodo momenlo In ll<lquisici"ón de.conocimienl.;s esté asociada con el ejercicio 

de las habilidades inlclccllmlcs y de In reílcxión,"'"' 

Aclcmi1s, olros clcmenlos que lomaremos del currlculo·s~nin,"1;,~ ~il,luienles: 
a) "Que el alumno (a) adquier~· y d~sarrci.m/18~ h'~bilidndcs inlclcctuales (la 

lcc111rn y la escritura,. In · ~~~re~;ó~ ~;~J. lnbú~queda y selección de 

infonnnción, In aplicación dtÍ~¿ l11~i~~~IÍ1Íl::Js a_la realidad) ... para acluar 

con eílcncia e iniciaiiva en -cuestiones prádicas de la vida cotidiana. Esio 

lo encontrarlamos en la ~si~n~Íumd~·es~aílol ci1yo propósito es: propiciar 

el desarrollo de las cap:Ícidades'.:<le coin~1nicación de los niños en los 
< • ' • • "f·"' - • 

clis1in1os usos de la le'ril,lúa hablada y escrita. En malemáticns, que nos 

dicen que es.· in1portnrÚe qir~: l~s al<;nir;os . se intcreser1 y ~ncuentren 
- - . - -·. ·: ~. ·_, -_ ·,,_ ....... ' .. · .. 

signiílcaclo y funcionnlid:Íd en el conoci~1ie~io inalemático:que lo valoren 
- . ' . . . . :,_' ~. .· ~:: •:. . :.:.-

y hagan de él un instrumenlo <íüé les ayude a: reconocer, plantear y 
- . . . - . -

resolver pr~blcrnns prcse~lados en div.,'.-."os c~nl.exlos de su inlerés 

b) Que adquieran· los_-conocirnienlos fun_darnenlalcs parn comprender los 

fenómenos na'1urnlcs, én particular .. los que se relacionan con la 

preservación de la salud, con la prolci::ción -del arnhicrilc, enlrc olros. Lo 

anlcrior es atendido por la nsignalura de ciencias naturales cuyo 

propósilo es: que los alumnos adquieran conocimienlos, capacidades, 

actitircles y valores que se manificsles en una relación responsable con el 

medio nnlurnl, en la comprensión del funcionarnicnlo y las 

•• Cli·. SJ!I'. EWK/\J.'..l.(>.fil!Ófül.c~!:\.l'JllM!\ftfóL!'.l_-Ot-l_y_p¡m< il~MóJ:i..t1!ill~i"JJJJ)l.!)_l9'!.l. SI"" Me\ic•t. 
l'l'l-1, J>. '~ 
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lmnsformacinnes del orgnnismo humano y en el desarrollo de hábilos 

ndecundos pam In preservación de la salud y el bienestnr. 

c) Se fonnen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y 

deberes y la práctica de valores en sil vidn personal, en sus relaciones con 

los demás y como integrantes de la comunidad nacional. Esto es tmbnjndo 

en nsignaturas como la historia cuyo valor. fomiativo, es un elemento 

culturnl que favorece In organización de otros conocimientos y también un 

fnctor qu'e contribuye a la adquisición de valores éticos persónnles, 

convivencia social y de In identidad nacional. 1~1 geogmlin en la parte de 

la incorporación de actitudes y valores relativos al medio geográfico. Y 

por último educación cívica· que es el proceso a través del cual se 

pronn1eve él conoc.imiento y In.comprensión del conjunto de nomms que .. -: 

regulan I~ vid:~ ~o~ial y la fo;mación de valores y actitudes que pem1iten ni 

individuo )ntegmr.ie a In sociedad y pnrticipar en su mejoramiento. Por lo 

q1.1e la escuela tiene como tarea desarrollar en el alumno las actitudes y los 

valores que lo doten de bases !inri es para ser un ciudndano conocedor de 

sus derechos y los de los demás, responsable en el cumplimiento de sus 

obligaciones. libre, cooperativo y tolerante. Tamhién la educación lisien 

es un medio para promover la fonnación de valores y aclitudes, como la 

conlian?.a y la seguridad en sí mismo, la conciencia de las posihilidades 

propias, el respeto a las posibilidades de los demás y la solidaricl;1d con los 

compañeros. 
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d) Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y _disfrute de las artes y del 
.. ' .. ·-· ' 

ejercicio flsico ~deportivo, lo iu1terior lo desÍtrrollarán las asignaturas de 

educación artlsticay educación flsica; la primera plantea!fomentar·· en _él 

niflo la ..• afición'. y ',la •• kpaéid~d de •• aprécia~i6n' i'de' las prÍ~Cipales 
•' . .e"• ,_· • .• ; . •J - ~ ·.' " '"· ·-¡. '••· • .. ; .". '· .,, .>'' ·,· •. •·' ' ·, 

manifestaciones a~lsticií~: ¡~ mÜ~i~a ~ eÍ ·cii~io; la '¡,'1ásti;;;, í~. dan u y ~1' 

teatro.· igualmente.·;e• propo~e,¿0~1iib~i~•f ~~r~r~i11¡"d~~rro11e_ sus 

posibiÍidades .· .·.~~·· ·~~~;.,s;Ó~.'~.u1ih~~~~-;·#(~d,1~· ~ásic~ cié esas 

manifest8ciones. · ~;lo {Ío • :~~drizirn~~~i~ói~~der; ~~~ ad~~islción de 
. ..-·. .:r·- . : ·.·.' ·_:.,,~;-\·):.::~· -;·~----~: -";~ 

habilidades manualés ;~el :ádiesim'miento 'en'. éf us'o de herranfientas 

simples en. 18 é1~Íic...aE.sn defr~baJ~s. nía;,~:1~~1:..a educación flsica 
... ~·s:·.-, -< ··':':-' - -- . ·.·;·;,· '.;:"" 

manéJa que: co~trib~inff~icl~s'an'ollo'~ririó~iéo del éducando mediante la 
. -~- ¿: _·. ~ - •. 

práctica siStC~¿;¡ci:d~-~cii~jd~~Í~S'~'úe:.f~~O~~~~ el-crecimiento sano del 
·- -.. ·, "' "i·" - ;,.:~·(~- 'i '·e--_· ,···~·/:\·; 

organismo, y propi~i~n ~¡ d~cubrir'r;i~nto y el peñeccionamiento de las 
- - - . . ., ' . -o~:·Jo'.-·. • ' '· 

posibiiidades de acciÓ~ ~01riz..~'.t~n;.;¡cé~ es un medio para promover la 

forrn~¿ión de ~~lores y a~tit~d~s. ~'om~>Ora confianza y la seguridad en si . ' . ' . . ·~ ' ' . . .. ;~ . .. . . . . 

mis~o'. I~ ~o~~iencia de las. posibilidades propias, el respeto a las 

posibilidades de los demás y la solidaridad con los compalleros,"61 

Dentro del plan se habla de contenidos básicos, que bien podriamos enfocarlos hacia la noción de 

necesidades básicas de aprendizaje, y nos dicen que "el k'nnino "b1hlco" no alude a un conjunlo 

de conocimienlos mlnimos o fragmentarios, sino julfamenle a aquello que pennite adquirir, 

or¡:anizar y aplicar 1aberes de diveno orden y complejidad crrclente.'' 62 Todo esto es 

'°ldan.1'13 
" 1 hidcm. P. t 3 
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importante- como- dijimos mantenerlo muy claro porque a partir de ello basaremos nuestra 

propuesta por In cual sugerimos trabajar con Jos alumnos del CAM. 

Por lo que nuestra proposición de perfil es la siguiente: 

El -alumno egre_sado del Centro de Atención M1illiple básico habrá desarrollado las 

habilidades y apfiludes de manera integral en su persona, propias a sus capacidadH, que le 

permilau aplicarlo convenientemente a su vida diaria y en la convinncia con su medio 

social (familia y comunidad) y además le permitan seeuir adquirie11do otras de diverso 

orden y en complejidad creciente hasta dondr sus capacidades sean favorecidas. 

Para el logro de esto consideramos conveniente trabaj .. r bajo Jos siguientes indicadores y qlle nos 

servirán a su vez como guia para ir evaluando el proceso de manera continua: 

La lengua escrita como un medio de comunicación. 

Uso y- 1i1nnejo del dinero. 

Ubicar situaciones de peligro en l~ cii~:~:-1~~s~~ela, la calle. 
-.-;.·~ - -'-º-:,,i-:- -, .,,, --

Uso adecuado de herram-ientas ·y utensilios (comúnmente utilizados en actividades 

manuales, o preparación d~~lim¡~;~:j// 
Prácticas constantes de h~bitos de-&uió ~~id~dÍ>.' 

Aplicar nociones matemáÍic~s én la solÚci?n_de problemas que se presentan en Ja, :,: >> '(,O,,.-;•\:-•' : ,·,· ·'c·(r 

vida diaria. - - >, 
Estimular al n_lumno para qu~,d~sn~oll~;s~s ~p~cidades comuni~t_ivas a_I má"imo' 

posible. 

Fomentar valores:en __ ,cl ~Jul-iin:o 'que-,~ pemitan- una mejor convivencia con sus 

comparleros y en ge~ellll ~on la so~i~dad. 
Fomentar el seguimiento de normas de inanera constante dentro del salón, escuela y 

casa. 
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Estimular el reconocimientO de si mismo y sus posibilidades de movimiento 

propias,· (intentando que se. dé cuenti que tiene necesidades que ha cubrir en algún·· 
._ .. ,, 

momento d.e su .vida> que;. pueden · ser. desde fisi~lógicas, · emocionales o .. "·-..,-:· - " ,. - ··~ .. 

económicas). :.·· ·.:•.' 

Estimular .. 1a'comp~en~ió~j;~e~tii~i~~i6·<1e.~rd~~~;·~instrucciones. 
Promover el··.cuid~·d~~·~ ~~;~e<liJa'~;~i~~;~; :~~'e'~~;;~J·~~/s~·ento~o inmediato 

. - . . . . . . ... •. . ' . . , 

como puede s~r el~~ló~;ia escuela /sueasa.f .. ·.• 
' '; .. ' . . . ' . . :· .. ~· -

Desa;:,.Óllnr las habilidades motrices finas y ~~es~de l~sme~orcs 

Det~ctar aquellas necesidades que presente el ~·,~~~o y'que no pueda satistacer la 

escuela. canalizándolos con un cspecialist~ erÍ}~·n1·ateri~ .. 

Impulsar acciones que favorezcan In expresiÓn ~~lsticá. 
o:·.~ ; 

Practicar normas de convivencia social en dÍforenies''situaé:iÓnes. 

Orientar n los alumnos sobre~lnsdife~~n'lci'a1iemati~~~ Pará una dive.:Sión sana y 

además practicarlas. 

Fomentar acciones que le p~;n;ifu~1te~;;'al ~I~~;,~ .iócion.;,¡ a~~rca de su identidad 
-: '.· -· .. . : J... ··;··· .• -. ~.-" .• · '/. " •. ' : : . • •.. - .'.. ' • ~ 

nacional y sü ubicació~ deni~~d~~·~~ ~Ó~ie~ad.··· 

Reconocirí1ientÓ des~ erÍÍofhó Ccoitl~~iclad)°y Ío q~e éste puede ofrecerle. 

··<·.-._·-.-F.'.-·"·: 
Ji-> -~- .•.•.. ·•• .• • ... -i.·. '· ' ' ·>, - ;::;\ 

:· . ~ '; . '' . ~ . 
:,.:.·' 

Consideramos que esto e~¡!loba ¡~ n'ecesidadcs básic~ cle'aprcndizaje que nuestros alumnos en 
; ' . '~1 ~ " :-y. 

CAM presenta~; que puc:d~n· ~cr ~áriablé ~n ~·intcnsid~d'', adc011is' como. maestros suponemos 

Pº. d·c.m-o.s c~b·rirr~~~.-:_. ,~_:'I~ -:~~~., · 
'•""' .. . .. .. . ... ·;:> ..•.• ::._ ''i. .·'• ·. . 

Cor:ijuntamente sugerimo~.que,c:Stos indicadores sean trabajados desde el nivel de Educación 

inicial; pasando por el prceséolary cada unci de los grados. de primaria, sigui.en do el programa y las 

·adecuaciones correspondientes. 
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CONCLUSIONES 

Trabajar bajo el actuál enfoque ·de la educación especial en México, provocó desde su principio una 

serie de confusiones;--des8~_~1_e~dos y considero yo, mitos sobre lo que obtendrian los menores con 

necesidÓdes educativ~ --,;~~~ial'es ~on o sin discapacidad, como ali ora se les denomina a los alumnos 

que en otrotié~~~- pJ~-:~;abán·;;defici?llcias" de diferentes tipos como: auditiva y mental, entre 

:~~::.·C::f 0'..1~~1?~r1~t~~t~ri~1.i~'.1rt:::::':: 
discapacidad, y ·-ácÍemá~ _ ·• rééo~~c~':'.i sÜ;d~~~c~ri~ c-o~o·c~-~r~':'llu~ii~~;, '. :on Un trato digno, 

rcconocie~do m capaéid~d~·;~J al ~Ó~t~~io~'p"i~~~~~;~'g¡;~i~9·~~~,~~~~~~ muy importante a nivel 
:;·,··_ : ,_,;· ~: 

social, aunque su nacimiento haya sido ~ájo ull contexto r;óuí'ic\;:-iió éo-ntraste con la gama de 

:::::::1::.::·:;~~:..."zt~~~~Vf ~~~~t::::.:::,:~ 
, r.'~:;';-_:; . . - - .-.. ; ..•. 

egresado del Centro de Atención Múltiple •• que Ó~: han cú~ienoclel t~d~ la formación requerida para 

continuar su escolaridad o bien desempella~e e~:;a·s~~;e~~~-~1f;fJ:;~~J~i~ntemente. El desmitificar 

ante la séiciedad a In persona con disca~~cid~~.·~~;i,~'tiJ~~jÍ~-p~'i:,~~~ éJ~~'cÍep~nde de los demás y que 
- ',\•,·."' -··-:--. . 

es digna de compasión, es un pr()ces~ éJ'J~ qui~~\iüii:á' n1~~hÓ'ti¡~-~éi. ;I· brilldar igualdad de 
· ' '· ... ·.- .. ··.,::·:ic-c'"- ··' ''·'-- '" ,,.,•.:,: __ ·, ... "-'·.,-;:,. 

oponunidndes escolares sobre lodo, (sesÍl'rí io~ r~rid~ní~.;tó~ de 1iirit~~ril'ciÓn~dti~~liva) respetando la 
'., ;._ ··:-.:·_ ,· . ._:·;. ·'. .... -.. ·--.- ... ... ' 

diversidad de -los individuos, consjdera-~os _se ha convertido en Úri-viraj-e similar a la entrada del 

feminismo, que por cierto lleva' ya muchos ellos y aún múchos- consideran que las mujeres 

pretendemos ser igunl n 1-is hombres, 

TESIS CON 
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Lo mismo ocurre eón la pronunciaCió~ de ,;escúela para t~dos'O. pensando· que el hecho de abrÍr el 

mismo currlculo para t~-~~s lo~ meno~e; sin imp()rtnr .las causas de sus dificultades,pam a,cceder a la· 

curricula reguÍar, s~rf lá pimta que démostra~á a· 1~ sociedad y al mundo entero. c¡ue no .existe 
' ', . ;' ·, ~--·: 

discriminación alg1ina. 

La reorientaciÓn de los se.Vicios ~ducativos, la entrada a éscllelas regular.;s de educación especial con 
{,'/,, :. .. ·· - ·;;, 

las USAERS, dar apertura amplia a los m.;nores coii necesidades.~duCátivas .,:Specialés'con o'sin 
~·.·- .,;_ 

discapacidad, tanto a Centros de. Aten..,ión Múliiple,> como .ª ¡iíiinariás ;.~s.u.l~~es'. \:on~idero. ha 

beneficiado a cientos de niilos, sin e.;,bargÓ ha ¡ÍérjÚdi~dÓ g~de.;,ente á o'tro~;;al~~ q'~e qu'i7.ás .. · - .... , ... -- .... ,_.,· ·--··· ·--- ,_ ,· .· ,,._·· .... 

requieran más de los servicios de un centro'dÜreh~biiiia'~i6n. ·c~~·l~'i~~~Ei~«:ii'm 'd~ prete~d~cubrir 

aquellas necesidades básicas de aprendi~j~·~~~:~~ ~~~~{i~it~ra ~~:·~n ;~~~:~~~ Ü~C:Á~ ~~un 
centro educativo, no un hospitál y ~úe po;;o tanto n~·~:.~~:ericarga~~~e dár lerapia5 j~ ñirigú~ tipo, ; ~ •. 

contradictorio entonces ~;~alo dü~ ~;ri~o"~;~ J;:n·:~·prl~:in:~ n;arcá i:on.~I: té~iho\'~~sico".· . <' 

resaltando que esta palabrn.~o nl~d:aünc~ñj.llntÓ'de'~o:o~imie~t~smPm.osof~gmentari()s: sinoj .·;iJ,l 
justamente a_.aquello~u:;e~it~ad~~irl~~~~an i:r ya.;licar.:ab:.~i~e:~.l~er~oo~•den;Y,~~mplejidad /····' .. ·, ·. 
creciente, entone~ ~¡ ~"~º~~~;;;os:~~/¡~~ ~lun;n~~ ~p~clfl~~6nte I~~ del éAM, r~diereri dé ~na ;'j •·· 
terapia de lenguaje po{~j~h1~1~::~~~q'~~ºI; ~ú~~~di¿n_d~;~r~l>ie~~,1~1 ;~.Zff~ ~~~~i~:~dq~~rien~o. •>,;; '.' 

organizando.· y ~p ;ica~d~-;~1i~r~ ~{ili~.~~z,+e.~: • ),:~.~~~Í~jid~~·~ricN~,~. ~niri~~~;~o/~~e no ¿:-····· · 
brindarles esa oport~rÍidad sf ·éxisté' ~I recurso. hiunnnÓ q~c podrfa· cubrir esa neéesidad . 

. --,".- ·-- •. --·-·.---'·'·-,--:'',--'-~.: 1 -.c.-o;-~o-~;-.;.---~~-:,,,· .... ·,~.-<";~:···•.•!:,',- ,"., ' ·.,. ~ . ..;. ··_', 
' -. - - '.- ' ~- ., .- ·: - -. ' ' > ' . _,'__ . . .. '"' ' ' .... ,• --~ ~:,.,_ . . '· ,._, : . '· . :. . ' . ; ,. ,. . . . ! 

acuerdo que no·: sienipré sena.; pósiblci'. cubrir ·.neceiiidades' que requieren de. un personal niás. 

especializado, ddrn~~u~dc.~~~:n;;;;~~i·~~'.tXn:~rÓlógico, no obstante conforme con los recursos 
' · ·.' ·.:-:· .. ·<.-.. -.,,',;_,,·,.,:,~:'.".,:·_-··;'.,_ .. ,.,:;o~-,~··~'· ;:.'i~--·.-. .. · · .· · ;" 

. humano~ (espcci~lis.;;-s corno p~i~Ólog¿¡-~:·~é~ag~gos;· llúdidón y lenguaje •. diséapai:idáctintelecÍual, 

. ~nt~e otros) considero pÓdrlnn'i~s',c~b~ir rn~chásde l~s necesidades que si no son cubiertas,. no 

penniten seguir avanundo al meno~. áunque esas necesidades son de desarrollo lisico y no educativas. 
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Sin embargo no es ~i intención el ir en 'contra del concepto de institución educativa como tal, aunque 

no deja de contmriann~·~l h:echo de que no se observan. 

Con todo lo 'anterior neis preguntadamos' ¿realmente esta.mos cubriendo las necesidades básicas de 

aprendi>:aje de ~~estr~s . alumnos? 
-, )'.'. 

¿Cómo institución ... educativa esta'mos dando· una educación 

eficiente? No olvidemos que no sólo se trata de responderá losalu.nrna's; sino también a una sociedad 

en la que el sector productivo será importante ctiand(l incursi?ne)o~ menores que.atendemos ahora ... 

"Las exigencias del proceso de industÍ"iali~~ión '
0

sonie'úm: a lá 'prop11está curricular a un s~rio 

condicionamiento, la lógica parn la constrí1eció~ d~ pla~~~ ;·~;.:~~r~ma~·<fe estudio (diagnóstico de . ,_ - ¡•: . . . .• 

necesidades, perfil y objetivó~. dete'rminaci6~ delC;;~t;nid~.'~teét~m)se encuent~determinada por 
·.· ·. .. ; ';,;:.~~-:·· -· ... , .. ; :;>~ ' . . . ' ... ' , ·' - ·-

una visión "elicientista", que la pre5~í11~'como ºideología cicriiliíea".:·::en caso pnrtic'ulár ~'tiliZamos el 
. ~· . . .... , ~ . ' 

;J. 

Concepto ideologla COhlO Una OC fas e~'~résiilne~ '.q~~~.ia ~~;~ibn~l~ ~ (f~Ísa) ;~dqtiiere: en Sll• > ' . 
i-'" :;._7~-:-. .·,".- :' - 1, 

representación de la 1c:ilidad .. En ér ciís~ partícula~ e'1 :•emblc~i~". de ~ic'ntÚicÓ ha-~eB.lo curricu~ar 
:>r·· :.··<.::!f:·~-;.: .. ::.- :~···~-~ '~-· .-, :·.:·-.'-·-:.."-.--.:·-~- .. .,,., ...... ,___ :·.,~ :·< 

incuestionable a si mismo."1 '·:,·:--;-' . '.:.;•~:>e:-,,;.¡:~'.,~< <,.· •• :):;' ;,:. • ._·: :;·_: •• __ _ 

-·.:.-.-.-: t--- \_';',. . '~,,_:~;,~ : . : .. _ .. 
Recordemos además lo que nos dice Rosa Mari~'T~rr~~~¿eica dé-q'~ii'1~s'n~c~;idad~s ~á;~ el~'. :J. 
apremli7.1je que pueden ser consideradas ~~A1~ ~~c'e;ldad~~d~ l~s:,Ín~i~Íd~~~; ~;~~:~·;~o~dición d~ •. ··. ··~/ 

aílndir inn1ediatan1ente que son necesidades d~.l~:J?~~Jit\~~f e,~,u~',~A~~h~:~?~i~l.~t!~,~i.~ado.en.el .. · .. ·.,• •. ;• ...• ,~.·. 
que rigen o predominan, por encima de otros, unos ~elenninados conocimientós, valores y actitudes, : 

De no proceder así, estarlamos llevandoa ~!id:¡¡~a ;~{~~;~~ci~ll ·;~~~bcio~Ístay<p~id~lógÍca de.l ;. 

concepto de necesidades básicas de aprendizaje:'ccin.'todo{los riesgos 'que supone olvidar que la ........... ; "," .. ·- ...... ,.. . .. ,• . : 

'educación es ante todo y sobre todo, una pmcticii ~~i:ial i:ci~ ~n~ fu~ción claramente so~ializad~ra. 
~ '.~ ·. •, ·' 

Por ello, si nuestra sociedad exige un individuo'qu'.;~epa-í'cl~CÍO'narse con In demás gente, es necesario·· 
>•: ... ,,·,·: ·.· . . 

entonces desarrollar habilidades para rclaciona~e inÍerpersonalmenÍe, si lo requiere ha!Ílant~. 

desarrollemos entonces sus habilidades comunicativas, si lo requiere con buen comportamiento, 

1 Dfnz llnnigu. Angel. "l.os <,ri~cncs dcln pruhlcmólicn curricul:ir .. 1.11 CJ;stJ. p. lft 
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cumplido, aseado, ··con· valorCs étiCos/pues·_-~1cncÍa01os entonces esos requerimientos que son del 
- '• -

individuo, pero que In socic~a~ ~xig,,-pa~it que penetre como participante activo. 

La flexibilidad que el plan ~ br~gramas de educación primaria marca, ademá~. rescatando lo que la 

integrneión educativa~;e¡~;1d~ •. c~~~ideramos pueden ser elementos par~ fundain~!1tíir urí perlil del .. 

egresado del CAM, reconociendo nuestras limitaciones como insÚtución educativa s.;bre todo a nivel 

de atención especializada, además rescatando las características que)os ;;,uch~6h.;~ deb~riarí .·cubrir 
·.,.-·; 

al terminar su pri¡;,a~ia cuando era trabajada la guia curriculíi~ •. :;.;.,~;,¡~r),~~;~Í~u~íis d;ell~~: tener 
- ' .' ' .. _·' ·:·,":~\-: (>'-·~-;·;~":: ~-- ·:~~<- :) ~: ' 

confianza en sí mismo; ser autosuficiente en todos los nspcctós de la :vida\liaria,·desplazarse en· su 
·~.;· ,;<·.'." ~-,'.:''./_~V~/;: .. -

comunidad,. comunicarse. con otros, ser cuidadoso. en su pr~~~n,uíción""'per~orial: éonocer sus 
• - ,<,' .---· _ .... ·:_.,·,,.',,"'"' -;,\,.:· .• ,, .• -

necesidades y. In forma de satisfacerlas, practicar la~ norm~ ·~o~iale;;dJ~~i j';>·~~:io,' cólaborar en las 
.. _:-,,_~,-~-·, ·- .. ·- ·-~,:.>J.' -

tareas hogareilas, cún1plir hÍs tareas que se le encomi~íidán i:oii"rc~p·.;~sabilidad, conocer y utilizar los 
< <-:>· ...,:.·_~-(:x.:-;'-~-->'. -o,_ .. -.:- :.~--- _--:· -_ - ·--. :_:. :_:·_-:-'_:_.:_:~:./~_~J .. \~rf'?>}~~(F>?F .. <·~;:~-~·--.· 
servicios públicos de su comunidad, desempellar un lrabaj~ remunerado ·en.~1~ comunidad o en medio 

supervisado, obs~rvar normas de seguridad, entre .;tra5;\~~t~rlsti~as(;~~·~~g¿n nos mencionan los 

CAMláboral, los alumnos egresados del CAM básico'ii~h~~;d~s~;.'ri,1'1ádo\íúr(pero que podemos 

., funJ~111enfur ~n el currículo actual, y que pod~ia~o~ ·~~~~d;i;lri~';;:bajar /.iomo elementos de 

(¡~J~~llo en lá fommción de los alumnos del c~~tr~?~. ·.• .. ••·•·• :;., ·~,? ~ ?~ · .. ',,·:: ::;-\;. .. \',. \·:"'>·'. ;:.:.·.; <",','«·· -
: , • ' :· . .- _,. :·:;-/ ... :," .- ·.\·., ... '.---': ':.-.'-:,-e'. ,: •<-' .-/'.,-:·- '-'' ,-
.Sin ·embargo nos encontraríamos con un problema que la .. misnia integraCión ha"¡¡enérado, el hecho de 
· · J-\ ~-:· · . . . . .· _ , , · -<>:.-¡·~:-:~<>~{~-~·:·: ... '"~~·~~}:-.:/~~~~?-~}'.;.·:~-~,_;·~:~~v:_, ·/~·::<...-~~\~.\:--:· · 

no, ne_gar 1nscr:ipc1on a ningun menor en cualquiei;_.época del allo ese? lar,• lo que ha provocado que en 

· nue8tros CAM'S, ingresen alumnos a .l~s;~~(t,~i.f rf~crá~+fü~.,J+~1~i~;<~sp~,d:\ali:~da, (de tipo 

neurológico, psiquiátrico; rehabilit.,torio,entre otros).• indispens~blepara que .les ~ermi~ como antes 

.· . •· . adquirir, orgá~iza~·y ~pÚ~~~:~~~:;~~·s\áb'~r~~ ·~~1.t#;nt~~~t~~~u;pr~~¡~ vld~ incius~ pam 
¡•-. -!'·" 

conservarla. Menores con parálisis cer~b"1t s~v~"1. a}i'náilá"á U:~~ di~cap~~id~d·i~íe1éúuat o auditiva y 

que cuentan con más de diez ailos de ed~d cro~olÓgicn, ,:;;~n~r~~ ~º~•Un nlt~gr~do de agresividad. 
·, ·;5.·._.: ,., ,·>· .. : .. 

aunado a una discapacidad inteiectual, alumnos éomo·é~tos terÍninnn por ingresar a un grupo donde 
. ,, ' 
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- ,.. . -
exisle la "diversidad", al,umno,s condiscapaddudes que van desde ,la inlelectual, auditiva, molom, 

cuyas caracleristicas cspe~Ú;.,,;; 'indivi~uaÍes ~uelen ser la hiperactividad, 'alención con o sin 

compromiso, agrcsl~id*d, ~~()~l~m;a~ em()~iO~Rles en diversos grados y) O CDfllbibs h()r;lÍOn~ICS ~n 
grupos regulanneri1e de: Sº o'6º. 'y sol1 eslo~ menores realme;Íle los qué rios'~~eoÍ:~p~~ aún riiás; -' ' ... ,. ' . --;:<; . " . ' ' - ' ·. . . - ,. . -:\·j" . ' ... ";'¡; 

porque sabemos <llU.! r.iquieren de UÍI~ nlén~iÓn ,;láS indi~icJuafi7;Í;la y aunq¡Je utifi;Jlrrios ,ÍÓs lfantadns 
- •• • - 1 ., • • ' • • - ' - ' • ' ·-·- - ' ' • •• -· • ~·~ " - '. -..... • • 

adecuaciones curric~l~;~s; r~::~~'dce~i'ci~ '~ü~ ~~ ~~d~~os cubri~ 1od~~ ia~ ~é~~~id:iJ~~ l)~i;as.' d~; 
.;·,e:,:· 

aprendi7.~je de lo¿niños'q~e tl~~cn· esilÍ.• ~~cleri~licns, porque. si bien'n~~';l~m~~ :a'(~ la;:¡; de 
- . . . . . . ., • - . . ... - ·•'· <-<. - 11--'i .• • • 

polencinr sus capn~i~lades; por mlnimas que sean, In diversidad del grupo enestos cas~s!le cón~iérte 

en el principal obs;~~ulo para lmbajar de manera más individualizada con10 cad~ ·~~~ ,'¡~~equiere,; 
que por lo 1an10 no permite que emerjan los resultados que cada uno podrfa d.espr~~dcr/· 
Como rne~cionamos en un,~rincipio la inlegmción educaliva lrajo consigo una.se;~~ di) c~nfusio~es 
desacuerdos enlre los profesores, provocando 

influyeron según nuesrm experiencia: 

Iº Romper y considerar el currículo anlcrior y !odas lns práclicas y aclividades'quc de él i:manen éomo 

absolutamenle indeseables. 

2º Considerar emine111ernen1e la desaparición de la ed_ucación especial. 

3° Acluar como primaria regiil~r. 

4º Desconocimiento del plan); programas de esludio de primaria regular: . " ,: -' -. ' 
' ' 

5º ArnbigUcdad sobre el papel del ~quipo de apoyo; ahora cqttipo pamclocente. 
-,. ', ' , 

·. 6º El cambio cornplelo de tcnninologia u1iliznda hasta ese momento en educación especial. 

7" D_udar sobre la elicncin del nuevo curriculo pam log~r ap~endi7A1J~s ~n los alumnos. 

8° Difererlles conceplUali?.acioncs de sobre lo que eran las adecuaciones curriculares. 

9º Imprecisión sobre como sería la evaluación de los aprendizajes. 

TESIS CON 1 
FAL.f~ DE ORIGEN 

l 0° Temor de cómo recibiría la sociedad a nueslros niños. 

'""'···' 
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l lºTemorde no cubrir las expec1ativas de los padres en el lrabnjo con sus hijos. 
• •• e 

Con el currículo ~nlcrior cs'pedlicam.cnlc .con la gula curricular, .c><islin una línea más clara aceren .de 

donde dirigirn~s con lo~ niñ~s: ~on ~I n~1Íml ,ian ~bi~rto que ha lcndido a que cada profesor tome su 

pr~pio rumb~. d.ido que ~l'pl~n ~º~º Í1cmo~ di¿ho·~ "ll~xible y amplio", ha inducido a csle 
. --~ . 

problema, de n~ ~áb~~ hacia . do;,d/qu-;;rcltl'~s ll~~nr .ion nueslros alumnos, por 1rabajar ~ajo la 
-<_(. - ,0;-:·- -.,; ·<~-

e>cpeclaliva de logr~r ¡,();, los ~I~~~"·º~- 1á"ndquisición, dé lá Jeclo-escriturn y el c.·\lculo, .siri embargo en 

el CAM;cnc~nlra~os ~11c¿Ó1~ úiia 'p~M~ de éllo~ lo logra y que los demás son cxcl~idos~I ~ia~o de 

'no merecer un certiliJdo de<prin1n~i~ ~in~-c~~plie;on con éslo ni termi~nr.el sext~kra~~. v::pues;.; 

que es un segmcnÍo mu; i~1p~rt~~;e de lnpoblación, consideramos d~ gran importa~~ia ~o~:;~i~ ~~ 
perfil del egresado de CAIVf; qúe incluyatanlo a Jos menores con acceso,a I~ '11léto~cs~~i1Ji:a· y el. -. 

c.,Jculo, como aquellos que p_or algún molivo aún no lo logran, y que no~pe~ita-p_~ner'.rumbo a 

nucslm aclividad doccnle, encontrando el suslcnlo teórico en com~ lo hemos clich'o, en los arl!ultlenlos 

de In propia in1cgración ~duca1iva; planlcados en docultlcnlosoli~i~JJÍ¡~~Jan ~-CSJ~/1a misma ley• 

general de educación con el arliculo-41. qu; un ~~~~fodeÍ rni.~~io n6~dic~: :· :é.;> .•• 

... Tm1ándose de menores de ~dad éon.disCllpacidades.- es~, cdticaci~npropiciará su inlégración a 

los planleles de educaciónbá~Í~ ~~gulai_ P~ra quÍenes no logren esa'inÍcb'fl!Ción, ·~slaeducaci~n 
'· _,' , . 

procurará la salisfhcción de ;,ccesidacÍ~s_básicas _de aprendi7~1ic para ln·autónoma convivencia 

social y producliva ... 

El plan y progr.illlas.de cs'lt;dio de :pdmarin_blisica propone: estimular las habilidades'c1ue son 

._necesarias para el aprelldiz.~jc~cr~~nente .. -
La orgnni7.aeión de I~ en¿cñ~~i; el nprci1~iz3jc'Ífc JI>~ ~o~ler;idos básico~. ~uyo propósifo e~ 
asegurar que los niilos:' 

1º Adquieran y desarrol.lcn las habilidades intelectuales (la Jcclum y la escrilura, In ei<presión oral, 

Ja búsqueda y selección de inforn1ación, la aplicaCión de las malcmálicns a Ja realidad) que les 
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permitan aprender pcnnnncntcm.cnlc-y con independencia, así corno actuar con eficacia e iniciativa 

en cuestiones prí1c1icns de la vidn co.tidim~~I. 

2° Adquieran Jos conocimientos fundamcntálcs pam comprender los fenómenos naturales; en 

particular los que se relncionan 'con la preservación de la salud, con la pro lección del ambiente y el 

uso racional de los recursos nalurnles, así como aquellos que proporcionan una visión organi7.ada 

dv In hisloria !' la gcogmfin de México. 

3° Se formen é1ica111cnle 111cdiai11e el conocimiento de sus derechos y deberes y ·1a práctica de 
' . 

valores en su vid1 personal, en sus relaciones co11 los demás y como inlegrnnles de la.'cc:iniu.nida~:'..>··· 
nnciorml. 

. . ' 

•I" Desarrollen acliludes propicias parn el aprecio y disfmle de las artes y del ~j~rcicio fisico'y 

deportivo. 

1\dc1n:is de ésto, rctomnrldo concepciones y lcrminología con la· cual no estamos en desacuerdo, 

por ejemplo u1iJi,.1r el. 1érí11ino discapaéidad en lugar de deliciencia, asi es que con lodo ello y la 

h1·;squcdn de u~1 yinculo a través de cntrcvisr.:1s con los directivos y profesores de las instituciones 

cducntivns. donde nuestros cgrc.sados pueden conlintmr su escolari7 .. 1ci6n. con ello proponemos 

un perfil de cgrc~ado. que u cOntinuación recordaremos: 

El al11111110 <'en•sndo dl'I Cl'nh·o dl' All'ndón l\hilli11ll' l11ísico hnhr1í dl'sarl'Ollndo hu 
.. ' . .•·. 

. . 

hnhili.dad<'s y ttf)fifudcs dC rna.ncr;a .inf<'S:ral l'~I su JJl'rsonQ, p•º!Jpia~ n sus cn1!ltcidndl's, que I<' 
. . ;·· ,· . . .· ~- .. ~ .. ' ' . ' . 

Pcrn1ifnn ~·~Jlir~~:ro. C"Oll\'~ni(;nll-"1ne11tc_ ~ su .vidit: dial'in y en· Ía· C'01J,·h·l'r;t~in C"fÍrt su ; Jll<'.dio ., 

'.. ' .... · ., . . ' : . '., .. 

l'arn el logro de cllci c~nsidcmmos coÍ1vc'nicnl~ trabajar los subsigu.iefll~s nspcclos: 

La lengua escrita como un medio de con11111icacitln. 
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Uso y manc,io del dinero. 

Ubic:ir siluaciones de peligro en h1 casa, la escuela, la calle. 

Uso ndccuado de hcrramicnlas y utensilios (comúnmente utilizados en actividades 

mnnualcs. o prcp:uación de alimcnlos) 

Prl1c1icas conslar1tcs de hñbitos de aulocuidado. 

Aplicnr nociones mnlcm:lticas en la soluciim de problemas que se presentan en la 

vida diaria. 

Eslimular al alumno ~ara que desarrolle sus c:1pacidadcs·co111unica1ivas al máximo 

posible. 
' .. . . : ~ '. 

Fornen lar vafor~s en el ~lumno. ll~.c le pCnnitaó una mejor c~nvivcncia con su~ 

. -· ·' 

Fomcntnr el seguimiento de nonn3~ d~._,;1:~,~~~.,c~~~-~f1!rlt;:~.cni·;~ dc1 salón. escuela y 
·, 

casa. 

Es1imul:ir el reconocimienlo de·. si mismo y .sus pÓsibil.idadcs de movimienlo· 

propins. (intentando que se dé cuenta quc_ f_i~nc · ncccs!dadcs cruc ha cubrir en <algí111 

momento de su vida. que pu~d~rt" ser: desde fisiológicas, emociona.les o 

cconóm ic:is }. 

Estimul;tr la comprensión y scguimicrlto de 6~dcncs e instrucCi~ilcs. 

Promover el cuidado de su medio nmbicnle. comen7A~nclo por su entorno inmedialo 

como puede ser el salón, la escuela y su casa. 

Desnrrollnr las habilidades 111nlrices finas y gruesas de los menores 

Delcc!Ur aquellas necesidades que prcsenle el al11mi10 y que no puedn snlisfocer In 

escuela. canalil'itndolos con un especialista en In m:llcria. 

lrnpulsnraccioncs que füvorczcnn la cxrrcsitln arlistica. 
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Practicar noimas dé' convivencia social en diferentes situaciones. 

Orientar· a los alumnos sobre: 1.as dlferentes alternativas para una diversión sana y 

además practicii~1rui.' . 

Fomelllira~~i~ll;~ qÚ0~}e pehnitan ~e~e~ ~I alu~n~ noci;,nes acerca de su idéntidad 
' : ,:'~.::,:_.-,e ' ' '-.' ;< _··. ·~ \: ,~. . ' ' 'n ¡ - -

nacional y su'ubicacióridentro de uiiá sociedad."·• 
• ·"\ - ·:.. t ,.._· , • ... ' Y>~:-~;,','';·'·''~.,:,:· . . :. -·· 

. Reconoi::imi~~¡i, dé sú 'entorn~,(~Ón;u~idad) y Ji{q~e éste puede ofrecerle. 
'·: ·:' ~·: ·:\_:'.;·:;~:;~:¿,:-~ ~/; ·;~J~~:~-:'.-~i~:~;:;_ ~:7'._::\:.''._:·::y;.~f-·:·.:i·,~·:'.:~·~, (::{~~!:'.:"·-~-~;~:\" .:\:) .:.:_:_: '.:/: .'_. '. > . ' . ~ 

Consideramos que estos aspectos son básicos para ~btener el P.e.~l,.propuesto. y que bien podemos 

como he dicho, fund~.l:.enia~·~nÍpÍia;;,~,;te' en efpfán dep;i,;,~ria bási~; enmarcándolo en tina 
.',\.:..·\:;¡:· 

asignatura especlfiea Y eleva~do' el. nivel de complejidad .si,. las. ".'lpacidades. dé los afurrrnos lo 

permiten. A su vez éstos nos servirán como indi~do~~ P~.ra Üna evaluación'. 

Una vez establecidas rrui lí~.,i:s sobre l()'qu~.!'~~e,~~~ ·;~~b~j~r 2~~ los ai~~n()S, donsidcrn no ~erá 
tan fiícil perdemos, ;~.innlm~ntc ~starem~~d~s1u~~11J~~oh~biÍldad~~yhAb,itl>~ indi~pe~~abl~ para 

nuestros alumnos. . .. >"-_' .. ~~\::}:.·.: .
1 
•.• ;; ·-- ·_.~:</--:_:· ··!.·~/·. · .. ::'\>.-·: 

''°'''.e• 

;::;:::~z,::.:~:-~+;~f ~~~~1.rJifü;~~~~xg~!t:: 
conocer y reconocer .. a~.~ell~t~li~t~~k~i~~(~~.I~ój~¡°osj~~j.~ti.3~~ ;~~º~·sf~ce~tibi'~ ··de,· .. se~ 
aplicados en una sociedad como la.nuestra,.;en.un mómerito.determinado.y sobre todo.con unos 

-, ... :··:·:·· :_:·;'.~; _ .. ·_ ~ .. r~:?~:- ~ .. ~-~:-~:.·.~;.~:<.:;,~}::.:·::/é\~2I.:-<::;_~t-~.i'.~.:.:~~ :; .;'.·:::tr~;::.'."·:~.;::_:~.:/r~:.:{ :._·!'.~'.::\~·' ·?.¡<\_·,::;.·.-> :: ·. -~'·_ .. 
alumnos que contabañ éon, caracterlsticas,especlficas~nt°:.biológicas como'sóc,ial.éS;fadeínás 

plantearme si .. mia~¡.i~;;~~~cp~;~~¡;i~l:é~A~i.~:~ i:~~~~j~~~;ry·,(~'q~!,'.;~1:.~:~Hc~Í~;~ar~ Y. sobre 

todo con las necesidad.es de mis alúmricis)i1 problem~iikiíni queháce(m'e re<fitü~ a mejorar mi 

labor profe~ion~r: lo 'ú~e ¡;~';,1~nt~ado<éri'éSt~\~b~jéie~ 5'61~ ~I resuÍtado de todo lo anterior. . . ' ' ,._,' "--. ' :- . : ..: . "~ ' ... '·;··.. ; .... _. ""; .. ' . , 

Además en un prinler nlÓm~nt~'~nfre~iÍi~e ~I~~ ~equerimi~ntos que la institución solicitaba para 
- .:·,, ·.· .. -'-.' 

un maestro de grupo en educación especial,' entre los cuales aparecía ante todo scr"espccialista"' en 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

;~~~-·}~:-::.~~;:~:~~~:w~~~~~~'·~~~~--~~~·:~~.,._::"_~~;·::---· -:-· 
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. --

cualquiera de las ramas de la edúcación especial, aunque -no eran hechos a un lado los pedagogos, 

éramos un tanto discrlminados por ~o conu.'r con ello. _· -

Nuestra. formación pro~e~ioíia:I: ~oiio;;edag~~os, el. tener conocimientos acerca de psicologfa, 
~·e=-·.'.·,~- r. ,- ,,_ ,'__ 

problemas deaprendiuje o de' Jénguaj~; elaboración.de J>iogralllas de atención, entre otras cosas 

no asegu~ba q~e' eii '1erdad tuviéfumos ~onocÍmieíito~y podo tanto la capacidad adecuada, según 

nos cau;log~b~~ ~~~t~~ ~Ui~rid:~~~}i~~~~ia.Ji:, d~do que estaban los grupos divididos por 
::,>~ . :_.¡·_ ·._·; ;j •:<' >,;.'-,• -· 

discapacidad, se pi~c.;raba qué·~~ eSp~iafista 'eii p;oblemas de audición y lenguaje, estuviera a 

cargo de un grupo con discapa.cidad auditiva por ejemplo, aunque a veces la necesidad obligaba 
~:- ,·". -- -·>~ 

que un_ psicólogo o .:,;i- pedágogo.10' hiciera,· bajo la caución de saber o aprender lo más •pronto 

posible el lenguaje man.;111.· c¡.;,;entonceS era permitido conio código de comunicación. 
· .. - .. - -- -'· _ .... - - - .o·, ,. •. _. -. ~-· - .. , ,. -- ' - . ' • 

. Si ~I grupo q~e·;:d~:¡~~j¡~~n~i~¡¡¡J;; ~;el~~~~~ e~:d~ <lis'cii~acidad in;~1C:tual; como fue mi caso, 

igual habla-~~~ preJii~~:·~~reje:;r~~~oi:c~r~¡¿·¡¡ce~a-;~;·;:~.:d;~erentes sfndromes que 

- . presentaban Jos ni~o~;-el tiabijo conpa~~es, n1étodosde apiendizaj~. control de grupo, desarrollar 
. - - -' -- - . . -' -'~= -_ •. - ,,_·_ "'---. -- - ~---

en, un o' mismo al'titudes:'de pacie~Cia, cont~olemocfonlll, dispÓsición, creatividad, entre otras 
-~-~---.~r·/ 

cosas, que deriniÍivamente, ninguna universidad te da y que sólo _la experiencia puede 

p;oporcioná~e1a.'v é~to e~tniffaÍnen~e ~lo que más utilizábamos, dado que nuestros aportes en la 

apli_cación de prueba~ p~icri~ét~icas o elaboración de programas de atención no podfan ser válidas 
~· _... --.... - -. ~. ·-- - ·- -_·. - ,_ 

puc~to que ~ep~.;'tab~c~~ -~~ pslcólogo o una terapista de lenguaje, especialistas en ello. 

··.Con la Ínteg~~i¿~ ed~'cativ{l~s pedagogos fuimos los que menos resintieron el cambio, en cuanto 

a aí trab~ju c~n losalurl'Í11os ~e refiere, el especialista en audición y lenguaje, deficiencia mental, 

probÍemlls de apren,dizaje, problemas neuromotores, entre otros, de repente tuvieron que atender a 

menores con. disci.p~cidad~;¡ diferentes en un solo grupo, quedando en un segundo plano su 

espécialidad . 

.... ~~°"--~---~---------
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El pedagogo cgresadó· de Ja UNAM, como es· mi caso;· sólo· hecho mano de sus conocimientos 

interdisciplimirios sobre la educación esp~lal• y pudo trabajar de una manera más relajada con un 

grupo tot~Jmente h~tcro~éncÓ. • > .· . 

Mi formación collld p~~~g~;ny\a e><~~ri:~~i~ J~b~~lme han dado las herramientas para advertir . . -. ' ' ,· ' ~; .... ' . . . - . 

y pretender dar sóill~ion"a un~ d; Jos"p.~obl~¡,;~·edué.ltivós que actualmente considero atraviesa la 

cd ucación espec:i~J,c sd:b~(l e.J ~u~J ~~t~.tn."b~Jri'~~-C(l~lrn. partiendo deJ análisis deJ hecho educativo 

especifi.,,i¡,;ente e~ ¡,;¡:~~11t;~ de!t~b~J~;~~"ái¿~do observarme como actor junto con. mis demás 

compañeros y·~ili1tn1~~s:)•' :'"'. 

Al respecto rcéordcÍrlostBnlbiériYel objetivo central ni ser fundada Ja carrera de Pedagogfa en el 
-·. - .. -... ·,. ',1.',:··. - ,. . 

año de 1976, ei éu~Í ~~ ~riu~cW~n ~l_Plan de Estudios fue: "formar profesionisias ~paces de 
.' .. :,;' 

incidir en la resolución de")os problemas educativos nacionales, éste, entre otros, s_uponen Ja 
<; ~--~--\ ·:;_~~--:- ·-.~:, 

adquisición de conoéiníiéntos ~_habilidades en diversas áreas de Já téoría social, con un enfoqúe 

interdisciplinario qu~ permíta
0

cÓ~1pr~~#cr y Ím~s~?l111ªr Jos p~oé~si:i~ ed~catívos';2. b~j~tal fue;;,; 

.:.:,'~-'-
.--< .~. 

.. ;-·> .. :-"'" 
Considerando que Ja Pcdagoj¡iá es el estudio ci~ntifico.dc.la pr~_blcmAti~ edu~tivo~ y que dichos 

estudios deben estar aco~dcs a la situación r~al. ~~tiempo: ~spacio y en una sociedad d~terminada. 

podemos cntorices ubicar este problema ~ c<i~~i~~ritm.ós que ~te ir~bajd d~cribÍó el hecho 

educativo, buscó y encontró r~Jaclones con otros fe~Óm~nds. s~ ordenó y clasificó, para determinar ,J. - - . 

las decisiones más adecuadas para ob"tc!ner mejores rendimientos; por lo que consideramos haber 
' . ' ' 

trabajado de acuerdo a Jo que es In p.cdngogin. 

' llWTón füado, ConCl11ción, MllMQRlálllll..f!llW ANÁLISISJ.1[u.JJl&lilC!.!W_l2L:.Ll\.UG._llf'! 
PEDAGOG!t. .. P 
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ANEXO 1 

PIUl\IARIA ESPECIAL 

1° y2ºGRADOS 
Edad cronológica de 7 n 11 
AÑOS 

3ºy4°GRADOS 
Edad cronológica de 1 O a 13 
AÑOS 

:: ·, ~ . 

5° y 6° GRADOS 
Edad cronológica de 11 a 16 
AÑOS 

INDEPENDENCIA INDEPENDENCIA INDEPENDENCIA 

93 

PERSONAL Y PROTECCIÓN PERSONAL Y PROTECCIÓN PERSONAL Y PROTECCIÓN 
A LA SALUD 20% A LA SALUD 1 5% A LA SALUD 1 0% 
COMUNICACION 30~(, 

S<WIALIZACION E 
INFOl!MACJÓNDEL 
ENTORNO FÍSICO Y 
SOCIAL 25% 
OCUl'ACJON 25% 

Ohservaeion.-s: Edad Ingreso 
desde pr·eescolnr 4.5 - 13 
A11os. 
Egreso seeím allenralh•as 16 
A11os 

COMUNICACION 35% COMUNJC ACION 25% 
SOCIAUZACION E SOCIALIZACJON E 
INFORMACIÓNIJEL JNFORMACIÓNDEL 
ENTORNO FÍSICO Y ENTORNO FÍSICO Y 
SOCIAL 15% SOCIAL 15% 
OCUl'ACION 35% OCUl'ACION .50% 
Tn:l\IPO SEMANAL IOO% =.JO ho1·1u 



ANEX02 

En el siguiente cuadro obscrvnre111os de cuál cm In distribución sobre todo en In dedicación por 
tiempo en cndn :iren, notándose In vnriahilidnd de acuerdo a los grados, desde Preescolar hastn la 
Prinmrin 

PLJIN DE ESTUDIOS PREESCOLAR 'I' PRIMARIA ESPECIAL 

PltEESCOl.Alt ESPECIAL 

1° y 2ª GRADOS 
l'd~d cronológica de •l..5 a 7.5 AÑOS 

i\Rl;AS CURRICULAltES 
INDEPENDENCIA PERSONAL Y 
SALUD 

PROTECCIÓN DE LA 
. 30%. 
. 30% . COMIJNICAC'IÓN 

SOCIALIZACIÓN 
FISICO Y SOCIAi. 
OCUPACIÓN 

E INl'ORMACIÓN ÍJEL' ENTORNO 
:30%·· 

10% 

TIEMPO SEMANAL 00% '." 20 horas 
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ANEX03 

ARTICULO 41 

ºLn cducnción especial está destinada n individuos con discapacidades tmnsitorins o dcfinilivas asf 

como a aquellos con npliludes sohresalicntcs. 

Procumrñ atender a los cduc.nndos de mancrn adecuada a sus propias condicio~cs con equidad 

social. 
- - -

Trnt:indtisc de-i11enores de edad con discapacidades, esta educ.1ción propiciará su integración a los 

pl.nnrc_lcs de ccfucnc.ión h.ásicn regular. Pam quienes no.logrc.n csn ·inl~grn~ión. está educación 

procumr.í la satisfacción_(lc ,~·cccsidndCs l_>áSicns-dc_ap~Cné:'i.7.ajc P~m la riutónoma convivencia social 

y productiva. 

Esfn educación incluye oricntaciói1 a los pndrcs o tulorcs. nSi ·como también a los maestros y 

personal de escuelas de educación básica regular que integren alumnos con necesidades especiales 

de cd11cacU1n." 

Ley Gcneml de Educación 

México, 199.l 
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ANEX04 

ESTRUCTURA ORGANIZATIVA 
jrA_U_X_IL_I_A_R_T-EC_N_r¡_c_o_H DIRECTOR 1 r--S-E_C_RE_T_A_R_IA-~ 

PERSONAL ADMINISTRATIVO 

EQUIPO MUL TIPROFESIONAL r---~ 

EQUIPO PARADOCENTE 

PSICÓLOGO 
MAESTROS DE GRUPO BÁSICO 

JORNADA BÁSICA 
8:00 a 12:30 

:\IAESTRO DE LENGUAJE 
MAESTROS DE TALLER 

JORNADA 

TRABAJADOR SOCIAL 
MAESTROS DE GRUPO 

COMPLEMENTARIA 

COMPLEMENTARIO 
12:30 a 14:30 
12:30 a 16:00 

OTROS 
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