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INTRODUCCION

Esta mgmnr'm ticue como objetivo,. sistematizar las observaciones directas realizadas ‘a partir del

desempeiia ﬁrofésimmlr cn cl‘ Centro de’ Atencion Mialtipte No. 35, cdn los nllnﬁno# con

necesidades educativas especiales, anatizando cspecificamente los alcances y limitaciones que el
- modelo educativo actual ofrece pnm“‘quc los :\lunlnés tengan un desarrollo favorable para su vida -
“futura. N v

En este trabajo pretendo rescatar lo que era manejado en el modelo anterior, haciendo un contraste -

-sobre el perfil del egresado de primaria Especial v el que actualmente se solicita en CAM enel -

- mismo nivel:”

- Mi inquictud también mdica en analizar cual ha sido el papel que el maestro, directivos educativos -

y autoridades han jugado en el proceso de la integmcian educativa, especificamente  en el CAM.

No 35.

= Dentrode un Centro: de Atencion -Multiple existen alumnos con diferentes discnpncidndés, o

“habilidades y conductas, esta variedad o “diversidad™ de alumnado puede encontrarse en un solo 2

= grupo, y a veces  puede ser productivo para algunos alumnos, pere par otros resulta lo contrario,

“Uporque algunos de ellos  requicren mayor atencion, y puesto que uno de los postulados de fa -

Linicgfncién educativa es “atender a la diversidad®™, levado a lo cotidiano del aula resulta diticil y
ﬁ'usl‘mmc‘pum el macstro no lograr los resultados esperados que cada alumno merece y mas adn
'cunﬁdo ‘lm_\' que cvalvar al alumno de acuerdo a su compelencia curricular, nscnlmidé
calificaciones en documentas oficiales {boleta) de primaria regular, sabiendo de antemano .qm;-,
.;cn'\ lo que permitis a un alumno pasar de un gmdo a otro ¥ en el caso de los alumnos de sexto

obtener o no un certificado de conclusion de la primaria y que muchas veces no nos dice nada

maanemld

sobre si cubrimos realmente las necesidades del muchacho
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Como institucion educativa nos hemos encontrado con quejas principalmente de los Centros de

Atencion Ml'nl(iplc Laboral, (uno de los scrvicios escolares a los que pucdcn ncccdcr los nlumnos

despuds de concluida la primiria) expresando que los menores cgrcsﬂdos no cumplcn con las

habilidades suficientes pam desarrollarse en un tallcr situacion que se estd prcscnmndo dcsdc‘
entrada Ia integracion educativa. Todo esto también es dcbido a que no cxnslcn nexos entre qmbgs”
instituciones ni ellos conocen lo que hacemos nosotros, ni nosotros lo que bllo’s‘ cs’bcmn‘.,no cxiétc
un perfil del cgrcs'\do que nos pudiera dar la pauta para saber exactamente hacm donde  vamos y
qué queremos oblcm,r con cada muchacho.. Por ello pretendo cunccplunllmr un pcrﬁl del egresado
del CAM “a_nivel primaria partiendo de  establecer - nexos’ entre msmuctoncs. (incluyendo
Sccundarias y Centros _de cnpacilncién pnrn el lmivajd) y h.nud‘crvél‘rt a ia c\)aluncio’n de Ios

.mrcndlruu en c.l Ccnlro de Al(_ncmn Muitiple, como '||lun'|l|va p'\m nsesunr si los aprcndlr\_]es

Ic son o no unl a los menores. ludo eqlo analmmdo cl d scurso oﬁcnl dondc sc mcluycn

Fund.nncnlns hlomﬁcoe dc. {a mlcgmcnon cducn iva, cnl‘oquc tedrico (conslruc(lvmmo) curriculo

de l’nmnrm Rc;,u lar, - objetivos del CAM, lo qm. mccdc rc.llmcnlc en cl nul'| y lzn ncccqldndcs dc,

Im menares, a fin de concretizar si e modelo cduc'ul\' ncuml cum Ic su ob cllvo o solo cubrc‘
J

i mmrlcnu.m y es que es a partir de .llh dondc Ioc maestros’ |mdrcmm darnos cucnla si !u que Ic

dimos ﬂl alumno realmente le sirve para su vida o sélo éubrivmos rc(misilos.

En 1993 con la modernizacion educativa surge un nuevo enfoque de la integracion del sujeto con
rycccsidmlcs cducnlivz;s qspccinylcs, :iboy:'\ ndosc ademas en la col; ferencia realizada en Salamanca,
Espafia en 1994 con Iyn rcpfcsc:ﬂacién de 92 gobiermos entre ellos México y 25 organizaciones
inu."rlrl:igion':il'cs."y Lll)’ﬂb uvl;j>crliv'ors pArijlimr‘diancs son la educacion para todos y la integracion de los
. nifos L‘oq nc‘césid'n'(.lcﬁ_63[56&5]65.4

s porello qtic al menos Y'c‘n el [)istri|() Federal, las Iiscﬁclns de Educacion Especial pasan a ser

Centros de Atencion Miltiple (CAM) donde se atienden nifios con necesidades  educativas




cspcciulcs'gcyncr‘almcnlc con’ discapacidad, ademas de las Unidades de Servicios de Apoyo a la
lducaclon chulnr (U.S,A.IZ.R,)‘ l)&)xl(lc se miéndcn mcnurcs con necesidades educativas

cwccmlcs cony: sin dlqcnpnudad chrcccnlnndo todos eslos c'nnblos, una nueva relacion entre los

scrvlclos dc educacion cspcunl y los servicios de l‘duc:\clon Regular en'el marco de la cducacnon
: bas:c:q.“ ‘ : ‘
"Son iﬁlﬁ:h:\g las condiciones que sc deben conjum:u: par nlcanzar In meta de integrar _a las
_escuclas y aulas reguhrcs a los alumnos con ncccs:dndcq educativas’ especiales. Podcmos
-mencionar algunas: cambios Icguqlnllvoe apoyo de las x\u(orld'!dm cducahvns, cambios en la
“organizacién de los centros escolares, cambios en Ins '1cmudc< de todos Ios xmpllcndos (directivos,
maestros, padres de familia'y, en algunas ocasiones, de los mismos niﬂos y ﬁiﬂas). transformacion
de los procesos de ensciianza y aprendizaje, evolucion en las pr:iclic.';s de evaluacion, entre otras.”
1
La Integracion educativa se basa en tres fundamentos filosoficos que son:
-+l respeto a las diferencias,
- Derechos humanos ¢ igualdad de oportunidades.
- [scucla para todos.
'l'm‘nbién cuenta con cuatro principios generales que propician la operacién y dcsnrrollq‘dc los
servicios educalivos para lograr la integracion educativa estos son:
- “Normalizacion.
= Integracion.
- Sectorizacion.

- Individualizacion de la ensenanza
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Con f’undnmcnlo en lo :mléri(ir. lumbién cambia ln terminologia, siendo menos descalificadora que

pcrmnn cnmbmr l.| conccpuon quc se llcnc dc las perqonas con alguna limitacion y facilite que la

. suclcdad las vnlo:c prlmcm como' mdlvlduos y después como sujetos que requieren un apoyo

:cspccial. Porrlo quc' en c! .‘nmhito educn(i\'o se. ha cmpcmdo a emplear ¢l término necesidades

:ucncmn a In dlvcmd'nd y no a la discapacidad”, entre otros. Cabc

educnuvas espcunles y “I

C mlnr qm. csw modclo cducmlvo con su conccpcmn general de integracion educativa ha sido

dl‘\cﬁ'ldo Yy 1phcndo en: pamcs como Cspaﬁu y . Estados - Unidos, donde as condiciones
sm:loccononucns cullur'llcs son dl!‘crcnu.s a nucstro pais y. por cnde los re:ultados no son los

n\lﬁllloﬁ

Iodm estos puslulndm quc plnnlm Ia’ unagmcmn educativa estan ano cl suslcnto lcérlco dcl
Cotlslrllctlvtsrllo, cuyq cnfoquc sosltenc que el individuo se conslruyc dln a dl;l'gmplns ala
interaceion de los aspectos cognilivos, sociales de comportamiento, afcck(i:vos' y Jc "disposicién
interna. ‘ o
‘Marca al conocimiento come una construccion del ser humano, que este realiza con los esquemas
o estructums mentales que ya posee, resultado de su relacion con el medio por lo que cualquier
persona por el hecho de ser humano, icngu las carncteristicas que tenga, puede copslruirsu propio
conocimiento. Sefala como primordiales los aprendizajes significativos, que surgen cuando el
individuo construye su propio conocimiento, cuando se nﬁropin y €5 capaz dé‘rcl'ncionnr los
conceptos nuevos con los que ya posee o con Ia cxpcricnciu mism:\. .

Para ello deben existir condluoncs basicas como_son: u:mlcmdo slynf'c:mvo. disposicion
favorable, disposicion para el -l])l’Ul(lIIﬂJc y la% cslr'm.yns oplnms l I maestro es el “facilitador”
que actia con intencionalidad, si un alumno o alumna hcnc dlﬁculmdcs serias para acceder al
curriculo ¢l le brindari los apoyos necesarios, es el mediador entre cl :ilumno yel C(k)bnocimicmn, él

es ¢l encargado de crear un clima que facilite el proceso Enseianza Aprendizaje; ser toleranie,




A

tener ull.,;:livt\hv'(lc cunhiin?’\ y de apertura, ademds déhc (lé contar con hnbilidndcs emoéionnlcs.
;conducﬁ‘mlcs_ dé inlcr:;cci(')n interpersonal y cnpncidndcs de creatividad, cumplimicﬁto, ética entre
otras. If;n‘le'mviino‘s gclylcrulcs el maestro, propiciara que el alumno satisfaga sus necesidades basicas
de nprc»:l‘ldiznjc. entendido esto coma: “conocimicntos, capacidades, actitudes y valores necesarios
pam que las personas sobrevivan, mejoten su calidad de vida y sigan aprendiendo™ (WCEFA,
1990)*,
Actualmente Ia Educacion Lispecial en México, especificamente en el Distrito Federal, esti bajo
la Direecion  de Educacion Uspecial, qliicn organiza sus aclividades a través  de sicte
coordinaciones que abarcan las diferenles delegaciones politicas: ’
- Coordinacién 1. Lago Bangueolo No. 24 A, Col. Granada, DELEGACIONES, Miguel k
Hidalgo y Benito .lu:'lrgz - ‘
- Coordinacion 2. lnsurgcnlés Nonc y Fuskaro, DELEGACION. Gustavo A. Madero.
- Courdinnci(m 3 Arml‘n'u»lkNro. 18, Col. Granjas México, DELEGACIONES: Venustiano g
Carranza é Izlncaléo. A » V :
- Coordinacién 4. Tecoyotitha No. 40, Col.. Florida, DliLIEGAClON‘ES: Magdalena
Contreras, Cuajimalpa 4;\' Alvaro Obregon N
- Coordinacion S. Torresco No. 7 Santa Catarina Coyoucin. DELEGACIONES: Tlalpan y
bCoyo:lc:'m. ' : R ‘
- Coordinacion 6. -Guadalupe 1. Ramirez No, 208 ‘l‘larri‘o S:;:: Marcos Xachimilco.
DELEGACIONIES: Milpa Alta, Tlahuac y ,\'ochimilc;n
- Coordinacion 7. Calle I-‘lbrida No. 10, Col. Morelos. l)“liLVEG;\:CIONliS: Azcapotzaleo y

Cuauhtémoce.

Hhlens. 10, 49
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Cada coordinncién a su vez se dividc po'r supcrvisioncs las cuales aticnden los servicios de las
diferentes colonmq (|ue conforman cada dclcg'u.lon,
Mi nclwnd’ul como pcdagoyl se desarrolla’ en la coordmacmn ‘No. 2, la cual cucum con IO

supervisiones y cada una atiende de 7 a 8 scrvicios. yo laboro cspcciﬁcamen(cve'n In ‘supervision

No. 5.

En el Iug'\r dondc desde hncc ocho aﬂos (mbajo como macslr’l dc L,mpo cs el Ccnlro dc Atcncmn

: Mulnple No. 35 (C/\M 35) Iumo vespcrtmo cuyo dOl"IClIIO es /\vcmdn 667 s / n cntre Ias

Avenidas 604 y 606 Unidad San Juau de /\mgon. Dcle;nclon Gustnvo A qucrq cuyo (elefono‘ .

,cs 57 ‘)4 31 ‘)4

Anlcnonncmc cl CAM No 35, em una de las llamadas Escuelas de l‘ducaclon'Espccml ahora

como CAM, cs un servicio de educacion que ofrece la SLP parn 'ncndcr n os mcnorcs con

Nccc:ldadcs Educativas Especiales con o sin discapacidad, nunquc rmlmcn(c la poblacton quc es

'alcnd:d.x en este lugar son niftos con discapacidades (D) tales (.omo. D lnlclcclunl D. Audmvn.-

l). Motora y.en menor grado D, Visual, sin tomar en cucita’ m es II&,CI"I o gr'\vc c.u:llqmcm de

cllas.

Et Ccnlro'éucnln con Educn ion lmcml que nucndc pcqucﬁos dcs( ¢ 45 dias dc nacido hasta los 4

41ﬁoq Prccecolnr dc qu 4 a Ios 7 nﬂos l’rlnnrln dc Ioe 6 a los 14 nﬂos estos rangos de edad pueden

< variar dc uno a dm m'ios (onnndo cn ulcmn cl dcv.nrrollo de los menores,

-I.n lcrmmm oﬁcmlcs, cI Ccmro dc /\tcncmn Muluplq. es “Ia institucion educativa que oﬁ'ccc

y ,I;ducnclon anlca pam alumnos que prcscnlnn ncccsuladcs educalivas- especiales con o sin‘

“discapacidad en el marco de la Ley General de la Educacion *

DI/ SEP, “Proyecto general de Bdueacion Pantas de Organizacion™ en Cuadernos de Jutegracion Educativa No 6
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- muesims de sus conncimicnlos enuna cscucln sccundnrin, en un Ccnlro dc Alcnc»oanﬁlllplc

vil

Para nosotros seri |mporl:\nlc rescatar I.ls c‘qacncncms oblcnldns encl de:cmpcﬁo profcslon'\l en
el terreno’ de lduc.'lcmn Lspcual concrct.lmcnlc en cl mw y procesu Imcn la Integmcuon

Educativa en cl modelo cduwllvo nuu'll en cI Ccmro dc Atcnci on Mulnplc No. 35.

Dur.mlc su desnrrollo y pucsln en marcha sc Imn prcscn!ado dlvcrsns mlcrprctacloncs sobrc Sus :

poslul.|dos sobrc todo en cu'mlo a mclodolog,ms dc aprcndmuc conlcnldoq, dxslnbucmn del

alimnado en Ios grupm evaluncmn dc Ios aprcndmucs y funcmnes del cqlnpo pamdccenle E

prmup'llmcnlc gcncr'mdo una serie dc conlmdlcclones entre lo que dice el d|scurso ofcml;

dcmasndu nmblguo y lo cotidiano en cI nuln. aumdo a Ia rcsxslcncm dcl profcsor'zdo al cambxo :

dcbtdo en gran lncdldd :\l rmnpnmcnlo que’ las aulorld'ldcs marcan- sobre todo lo nnlcnor,y 5

calificado de “no servirya” y lo mnovndor que no ofrece una ﬁcgundqd sobrc Ios rcsulndo
La pobl.luon que p'lruull.nrmcnlc nbord.nrcmos seran los alumnus dc 5° y 6" ‘que son los ‘que

practicamente van de salida d I'l mslllucmn y quc se enl'rcmar'm mas pronnnnu.nlun dar

Laboral o blcn erffrentarse a una soctcd.ld que exige aulonomm pcrqonn
El haber conocido Ias dos propuestas de Educacion E special .en la ulllmn dccada ‘me ha dndo ln

perspectiva. de comparar: la poblacion atendida, formas dq: lmbajo.‘ cvnluncién, cnﬁiqucs

filos6ficos y sobre todo resultados en cuanto a la formacion del egresado de primaria en Educacion

Especial,-Por lo que Pedagogicamente hablando analizaremos los diferentes postulados tedricos

" filoséficos rquc sustentan a Ia Integracion Educativa, apoyandonos también en la concrecion
posmva o ncg,atlvn con Ios alumnos dentro del aula y al egresar de- primaria, Asn mmlm.n
; pulcndunos :moynrnn: cn ln pcdaboya para conceptualizar un perfil del egresado, estableciendo

nexos con secundarias, centros de capacitacion para el trabajo y el Centro de Atencién Mitiple

laboral y ademds en la evaluacion de los aprendizajes en un Centro de Atencion Maltiple, para

percatarnos de los logros de los menores con n.e.e.
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Siguiendo lo anterior nuestros ol)juti\'u# son los 'sig,uicnlcs:

*  Comparr y analizar el modclo educativo nuu.ll yel nn!crlor identificando los efectos que
lmjcron conslgo en, lduuncmn IZspecial en” un momenlo dclcnnnndo de la historia,
concrclir;’mdosc en la l‘ormncién de cgrcsados hablamos c_‘qpe’ciﬁcnmcn(’cv del Centro de
Atencion Mulnplc No 35 turno vc':.pcrtlno '

s Analizar los nlcnnc.cs y lummcmncs quc cl cumculum nclu:\l ol'rccc n Im nlumnm del
CAM. para favorecer su vida fitura, / -

e . Conceptualizar un perfil del egresado del CAM No. 35, fundamentado enel curriculum

escrito, “modelo’ educativo, propoésites  de “la_ institucion, - cotidianidad :: del " aula,

requerimientos de Centros de capacitacion; secundarias o CAM laboral'y el contexto social

mismo,

"arn alcanzar estos objetivos es necesario rcconoccr lo qué nos dicc ancisco Larroyo, que la

Pedagogia es aquella que describira ¢l hccho cducatlvo, busumdo rc.lacnoncs que este tenga con

otros fenomenos, ordenandolos y clmlﬁcandolus pnn dclcrmlnnr Ins lccnlcaq mas apropiadas para
abtener el mejor rendimiento. :

Si bien sabemos que la labor del p;.-dngogordc;he rt;'sﬁondcrﬁ las llgéési(ln(lcsy requerimicntos que
la sociedad demanda, asi con‘m de a;liﬁ;dps; y. disposiéioncs para cslmﬁnr y analizar los casos,
solucionar la problematica dcl fenénﬁcnc; cducativo, el cual es ¢l estudio de la pcdagogim En Base
a ello pretendemos cmonccs annllmr cl hccho educativo quc se ha llevado a cnbo en la transicion

de I iscuela de I& duc‘luml Lspccml a Cv.mro dc Atencion Miltiple concrcltmd'l en ln formacion de

los egresados.
La metodologia de: la cromca profesional la realizare desde el enfoque interpretativo

l‘undmncnmdo en mi experiencia’ profesional, el cual me pcrmmm analizar el significado de los -



efectos del modelo educativo actual en los (.;,rcs.ndos del CAM |mucndo 1ina comparacion con los
de Escucla de E duoncum fispecial. Aqui también unpl-c'\rcmoq cI conlcxlo socno polmco del pais.

La cxpcncncm recuperada data de ocho aios, ucmpo Inbomdo en cl :\clunl Centro de Atcncnon’ :

Muluplc con seis aios de iniciada la lnlcyncton Lducallvn en ese qcrv:cm

La poblacmn abarcada son los menores de 5%y 6“ con cdndes mctlanles cnlrc los 13 ylS afios,

profcsorcs de l’ducacmn Lispecial en CAM Iaboral, dc secundnn'x y dc Ccmros dc Capacllamotr

para el lr'lb'no, asi como padres de familia.

Los mclrumcmos que’ utilicé . para recuperar y snslcmallzar la cxpcnencm profcsmnal serin la

entrevista’ p'm nmcstro. prclcndlcndo identificar los requcnmlcnloq que sollcnan para quc ;ll’l
'llumno se dcsnrrollc C'CLlIV'lnlclllc en su institucion, Y ademis un rcgslro dc dalos a pnmr de’
sc&,unmcmo de. 'ﬂbunos c&,rm.’ulox del CAM No. 35 asi como informacion propcrctondda por:.
padres de Familia. ‘ ‘

El nmréo tedrico de cglc trabajo se sustenta en la revision de documentos sobre la h&torixi“ de.
educacion ‘cspccinl, el proceso que ha tenido que seguir, los conceptos de necesidades cduca_iivzis

especiales (NEE), adecuaciones curriculares, integracion  educativa, Ql:mes y_pmgrnm’as' de

educacion primaria regular, atencion a la diversidad, entre otros, retomados de los d'if'cn‘;'linves

especialistas a nivel internacional y nacional. ‘

Para el anilisis lo he dividido en tres fases que son Ins_Siguicles;

cspecml. Iu lrun n, nqun

I.- Marco contextual de Ia cxpcricncin_profcs'

abordaremos  la_contextualizacion de:la cxpcrlcncm proﬁ.slon.ll nmrcando lwlmnsici(nrdc )

Escuela de Educacion Iispccinl a Cc'nlro 'd Alcnuon Mulllplc l’ruc.mlcmns duulbvr es0s dus

momentos coyunturalés en la hnlorm dc la l ducacl(m I.spa.cml cn |\¢1c’(IC(‘) los propositos de la
IEscucla de Educacion Lspccml upccnﬁcmncnlc en cl lmbmo conlos menores qucprcscnmh.m um

discapacidad intelectual.y del Centro de Alcncu')n Mulllplc. sus ﬂmdnmcnms teoricos y filosoficos”




(integracion cducativa)”y como fué"bcfc-ibidajcn un principio l,n/ir{t'egrak:iéri’ edgcalivn'ipor los

maestros.

cducuuvo nclual y Ios proposulos dcl Centro dc Atcnclon Muluple todo esto a fin de proporcnonar

clcmcnlos pnm logmr un mcjor dcsempeﬁo de mi proﬁ.smn y el logro bcneﬁcm de los rucnore~

‘con los cualcs lmbajo
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CAPITULO |

MARCO CONTEXTUAL DE LA EXPERIENCIA PROFESIONAL

EN EDUCACION ESPECIAL, LA TRANSICION.

*..LA EDUCACION NO
CREA AL HOMBRE, LE
AYUDA A CREARSE A s
MISMO..."

Maurice Debesse




La primera m:cmnw en dar atencidn a personas con requerimientos de educacion especial, fue de
Juarez (1867) - y hasta la a Ia fecha, h:m lmﬁido una cronologia de avances significativos de la
‘ . educacién especial a la par con el desarrollo con el Sistema Educativo Nacional,

Fn cada momento de la historia de I educacion especial ecn México, los modelos de atencién a la
'poblncmn han cvolucionmio desde ef nsistcncial, al terapéutico y finalmente el éducmivo. A
continuacion describiremos brcvcmcmc lo que cada uno quponc

Modelo asistencial. Considera al sujeto como un minusvilido que requicre permancentemente ser
asistido en todo momento y por toda la vida. Por lo regular corisidcm que un servicio asistencial

idonco es un internado, este ¢s un modelo scgrcgacion’ism.‘ ~

Modelo Terapéutico. Considera al sujeto atipico que requicre dc un conjunto de correctivos, es

decir de una terapia para _conducirlo hacia la “normalidad™.. Ll modo de operr es de caracter
-médico o sea a través de un diagnéstico individual, se deﬁn»e'ir,‘lv@r:_namicnt}o»cvn rsccciorncs cuya

frccl;cllcia esta en funcion  del daito o atipicidad, el macstro funciona 6an0 amxiliar [ tempigia, i
: ij'IS que c(\n‘m escuela requieren de una clinica, »
“Madelo Educativo, Asine que se trata de un sujeto con necesidades ed ucmi:vns espcéialcs. ye:clmm L

o,

los términos “minusvilidos™, uhplcm por ser discriminatorios, la estrategia basica de educacion -
especial es la integracion y la normalizacién con el proposito de lograr el desarrollo y mayor. -
autonomia.’

La estrategia educativa”es nncuar al’ su;clo como mdn'lduo y como pcrson'! que convlva :

plenamente en la” cumunldad para  que pucda mtcmclunr ‘con éxita.en’ los nmblcntcs

YCh. DI E/SER, Provecto General para o duu;cmncu Md\uu en CUADE RN‘(_)\VI)I INTL (ARI\L" N
EDUCATIVA NO. 1, 1996, ns




(&)

socioeducativos  primero |y © sociolaborales  despuds, “pari esto” se requiere de un  grupo
multiprofesional que trabaja con cl nifo. '

Bl IR de diciembre de I976. fue creada la l)ircccién General de Educacion Especial, y desde
entonces - le ha cmrcspondido ()rgntlizbr. di}igir. desarrollar, administrar y vigilar el sistema
federal de cducacién de pcr's'o:nn.;; c;m r&]dcritnicnlos de educacion especial y Ia formacion de
maestros csﬁccinlislns.

loy se percibe a la educacion especial como una modalidad de cducacién basica y permite

abandonar su condicion segregadora de nivel especial.

L1 LA ESCUELA DE EDUCACION ESPECIAL

Las Bscuclas de Educacion Iispecial (EEE) funcionaban en_ forma paralela a las Escuclas de
Educacion Regular. Especificamente In escucela No, 35 “Cilibnnk", (ahom CAM. No 35) contaba
con cursos auxilinres para niilos que por alguna r,'m'm' tenian “relm‘so‘“ en la escuela regular,
problemas cn el aprendizaje o en el lc‘ngunjc. preescolar y primaria pam hipoacisicos y sordos,
para los menores con deficiencia mental contaban c;)n ﬁn l”InAn de Estudios y Programas, al cual se
~le_denoming Guia Curricilar, en este docm-n/cy;l;tqls(.: ctifalim que “la Educacion Especial tiene
_c‘nm‘(’» sujéio a los niflos con necesidades cspcci}‘lilcs. cualquiera que sea su problematica. No difiere
. csénAcinlku’l'cnlc idc In'l2¢jiucaci6n Regular sino quc‘ compnné sus fines generales y sus principios,
fi'Sbcgi'u'l»l::\ym;lumylém y grado de los problemas de sus alumnos, comprende objetivos especificos,
bf;)griiixiﬁs adicionales o complc‘mcnl‘nrjos individualizados, que pueden seraplicados con caricter

transitorio o permanente.™’

seeretarin de Fdoeacion Piablica, GUIA CURRICDLAR PREESCOLAR ¥ PRIMARIA ESPECIAL, Dhreecion
General de Edueacion Especial, México, 1D F 1982 po 1L




‘Los fines gcncmlcs dc la cducucién impnﬂidd en la lZscucIn‘ de Educacic’m Iispecial para los

menores con dcﬁclcncm mcnt.nl se rcsummn en Io; sxbutcnlcs mmsos'

a) C':pnular '1I mdnwduo para rcahmme (.umo una pcrsona .ulonoma, logmndo asi su

’ mu.gmcmn y pnrucnp’!cmn en cl mcdlo nsumlendo reqpons'lbllldndes sucnles dc ncucrdo ;

asus cnmc:dndcs

' -an Iogmr su dclmrrollo psncoedut.nnvo. se ncluan sobre el mdlvxduo dc e su nuclmlenlo.

~

b

c) Aplncnr probrnnms nd:c:onalu para corrcglr o compcnsar Ias deﬁclencns o alteruclone; B

cspcuﬁcnb quc lm afecten.

- d) . Preparar '1| sujeto pnn [ Indcpcndcnua Pcrsouul Ia Comumcac n, la %cmlw cion, cl

lmhxuo y In Utilizacion del Tiempo lerc.

Hacer vigentes los  principios de “Nonﬁ‘aliz‘n‘cién" lnlcgmcnon ' proptclando la

Y

aceptacion de personas y mﬂos con nc(.csnd'u]cs eqpccmlcs por pnnc dcl mcdlo socml

) Investigar y experimentar técmcnq y me(odos cdumt:vos apllulbles a Ios deﬁcmnlcs

mcnmlce quc permitan ncelcrur su dcs'nrrollo y crcnr lns compensncnoncs mdnpen:nbles

para una adecuada m(cgmcnon a I1 comumd':d

“Para el logro fueron nboxdndnq arcm; cumculnres quc coneldcmban en ese momcnto, abnrcabnn

comcmdos quc blohnllmlnn lus ncccmdndcq i nlcs'dcl sujeto qqn dcﬁcxcncias cogni(ivas. cstas

cran:

- "Indcpcndcncm Personal y proteccion de la salud

- Comumcauon

- Socmll?ncvén c mf‘ormacnon del cn(omo fisico y social

wi

- Ocupacion, (Vcrancxol)

Mdem P vI2
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La sccuencia del progreso enmarcaba los niveles de preescolar y primaria especial en los que se
cubrian ocho grados progresivos (Ver anexo 2)
£l proceso escolar de los niveles preescolar y primaria especial era una etapa en formacion de los

alumnos, que tenian su antecedente en cl de Intervencién Temprana'y su continuacién en los”

Centros de Capacitacién y/o Industrias protegidas, Sin descartar la posibilidad de ubicacion'y.

preparacion supervisada en centros de trabajo de fa comunidad.

La poblacién de la Escucla de Educacién Especial era formada -~ por:’ menores’ dcﬁ‘cichtcs‘:

mentales, hipoaciisicos y sordo mudos, ciegos y débiles visuales o con ;)rol;léllii;s 'pgurpfnotof;:s.
asi como con problemas de aprendizaje que acudian en un horario alterno :|:su:ccrluién‘(;i{)i\'}cgulhr;
en una sola escucla como es el caso del Centro de Atencién Miltiple # 35 nl}f?; Es'éurtlrla de
Educacion Especial, eran atendidos alumnos con las diferentes atipicidades nrriba‘xnen‘éionndas. a’
excepeion de los ciegos, (haciéndose Ia clasificacion por problematicas y ulendfdnsﬂdc‘mnncra
separada de'acuerdo a su “deliciencia™) otras sin embargo se dedicaban a una sola problenﬁilic«. A

continuacian describiremos brevemente Ia poblacién de la EEE No 35 “Citibnnk“.

e Menores con problemas de aprendizaje: se trataba de alumnos que nﬂlsnan a Ia c#cucla '

regular y que requerian apoyos pedagogicos y / o ps:coloucm pam Iogr'u' un mc_;or
aprovechamiento cscolar. Las causas del retraso podian ser por clcmplo, por conﬂlclos o
afectivos en la familia, la no atencion a defeclos scnsormlgs lcvcs cq_moh mlppm ’y la
hipoacusia. 5

. Mél:orés con j)roblcmas dcrlcngun_ie: eran alumnos qurcvprcsq:rn‘lnzl'mn alg{xnidcrf;:;:rlo'cn la’

articulacion tales como la dislalia, In tartamudez y {a falta de evolucion del leguaje.

*ibidem . 19




surl,ldoq .mlc'z dc descubnr la problcm.mca

. Mcnorcq con problcmm dc sordcrn nqucllm mﬂos quc por nacimiento o por pcrdlda dc Ia

nudncnon nnlcs dc conoccr cI leng,uajc no pucdcn pcrctblr umgun somdo y carecen dc la

via quc Imcc nnccr lu comprcnsnon En Ia EEE cm cnscﬂado eI “Icngunjc manual®y

una mc7cln dc gcslos. movimientos manuales y corpomlcs.

. Mcnorc: con dcl’ucncm mental: emn alumnos que por dwcrsns causns prenalnlcs‘

congénitas y postnatales, presentan un nivel intelectual por debajo de Ia norma.‘ s

s Menores con problemas neuromotores, son alumnos que por diversns causas ncurolégicas ;

presentan diliculiades en sus movimientos corporales que les. lmpldcn muchus vcccs

atenderse a si uusmoﬁ hablar o desplazarse y aunque pm.den lcncr una doblc problct\lallca,”

i 's cercbral bl‘l‘ll.lv'

como la qordt.m o la deficiencia mental también los hubin con pamll

Cada “drea de’ nlcncnon conlnba con macstros especmllslas cﬁpcuﬁco Adcm'x: dcl cqu:po,

mulndlsc:phmno. como cl pstcologo la lmlnjndom socml y en nl;,ums cscuclns conmb'm hnstn

con un mcdlco

',',Como hcmm mcncxon'ldo nnlba In Cuna (_urncular em uulm\dn cn los casos de dcﬁctcnun :

: mcnml en cuanto nl mbnjo ncademlco con menores hxpmcus:cm y sordos como en casos de

nmllsls ccrcbml pum lm mncslros lr1b'u on el lo dc escucla rcgulnr vigente hasta cse

-,momcmo l'n los casos de problcm'ls de nprcndlzzue'y dc lenguaje -eran utlllmdm diversas

cslmtc;,las pedagogicas Inmdas l'\mblcn enel curnculo de ucuch primaria,




6

L.a procedencia dp los aluminoé que :ncndinn‘lnsrliscuélns de Educacion Especial eran enviados
por:

- Coordinnciones de la Direccion Gcnc'ml’dc F.dbcacié:{ Especial.

- Centros de Infervencién Temprana. ‘

- Educacion Precscolar.

- Educacion Primaria.

- Grubos Integrados “B™,

- Centros de Salud.

- “Servicios  hospitalarios.

- DIFE

< Lacomunidad, - .

- ¢ Familia,

- Ouos.

Una vez enviados a Educacion Especial los alumnos cran clasificados, a partir de su Coeficiente

Intelectual ( C.1),* especialmente los que presentaban una-posible deficiencia mental, de esta

manera se partia para dar alternativas para su escolarizacion.
" Para los menores que presentaban un C.1. de 70-50 se les consideraba con una “deficiencia leve™ y
sus alternativas de escolarizacion eran:

- Grupos integrados.

- Aulas especiales.

- Maecstros auxiliarcs.

- Apoyo en Centros Psicopedagogicos en jornada alterna,

- Escuelas de Educacion Especial.



LLos chicos que mostraban un C. I de’ ‘0 30 se suponian con una “deficicncia mental modcr'xda 'y

para ellos la umm nlternnlw'\ era la Lscucln dc. Educacion Especial.

Los nlhnsvcon un C.1. menor eran consndcmdos como sin poslblhdadcs de escolarizacion y por lo

tanto se Ies calificaba como “niflos de custodia™. Por lo tanto ni en Escuela de Educacion Especial =

Icmzm cahld'x
' ,Lns cdndcs para pcrmnncccr cn la mslllucmn por mvclcs cra la siguicnte:
- lN I‘LRVI N(‘ION IFMI’RANA desde los cunrcntn dias de nacimiento hasta los
cinco nﬁoq.
- . 'PREESCOLAR, desde lqs cinco aitos hasta los ocho,

- PRIMARIA, desde los ocho hasta los diccisicte aflos.

C.ul)c mencionar quc cslos p’\mmclrm podian variar de acuerdo a los avances dc los :llumnos de

‘unoa doe '\ﬂo';

n cunnlb'ﬂ su lnf‘racslilnc(tlfn lns c:cucln'; cspccx.llcq contaban con un modelo de conslrucc:on de

1.2

" QUEES LA INTEGRACION EDUCATIVA?

La palabra integracion y su significado, conicnzé a circular en la Educacion desde finales de los
ailos. 70's, un intento por lograrla fue la ‘creacion de los “grupos integmdos™ v los Centros

Psicopedagogicos. A fin de mantener a la poblacion que por presentar problemas en su

TESIS CON

| FALLA DE ORIGEN




{
i

8.

cscolarimciép‘descrlnl)u ;:n los primeros grados de su educacion primaria, pﬁlcridicndo CU;I‘ ésto
retenerla y>nyudur a solucionar sit o sus prol)‘lcmns en el xiprcndiznjé. Por lo ?wé hé‘bl‘n‘r;dé
inlcgrnci(';n.";l secas, de iritegracidn educativa, o escolar cfa Ib xﬁ&mo.”_z\hom; Ién"ih('cg;nc‘i’(‘{vl
oduc,'uliv5 forma p:;r!a de la b()lili&ﬁ de la educacion en México y iicné_ una connulhci&ﬁ que;yée
refiere en particular  a los.alumnos con ﬁccesidadcs éc;llxc:ili\;ns csbéciélés a que :ylcced:mk:nl‘
curriculo_bisico (Iinblamos de'la él;l{ficlllﬂ que ‘sc ﬁlar;cjn en“la‘cscuiéla‘ de educacion primaria
regular) y se reserva el término in(cgmcié/n kes;:olar para quienes, de entre estos mismos, lo Imcén'
en I escuclu regular. :

La integracion escolar cs,y taml)ié“n,,una‘ inlcgracirén educativa. Pero, la integracion educativa no,
necesariamente, es escolar. Esta modificacion en los términos cambi6 su sentido desde quc en los i
servicios cscolares de educacion especial tomaron. el curriculo basico y abandonaron el pnr}lleyllb. !
que en el apartado anterior mencionamos. : ‘
Un menor con necesidades educativas espociales con discopacidad o sin clla, bucd{: cursar su :
educacion basica en la escuela regular o en edueacidn especial, ésto ¢s por que en ambos cs;bncids
cducativos se ofrece la integracion educativa, especificamente la escuela regular lo hace a través
de la integracion escolar. En otras palabras, toda integracion escolar es intcgméién édllcn;i\'n. pero
no toda integracion educativa cs escolar. ‘
“l’.ducnci(’mbEspccial siempre se declaro a favor de la imcgracién. M:’ls enfaticamente a partir de
1980 bases para una politica de educacién especial (l)iré‘bcién General de Educacién Especial,
1980); no obstante, los casos de integracion eran cxccpéio'nalcs y ocurrieron con alumnos ciegos y
con ncuromolores. Bisicamente, porque en  estas x‘uréns em donde mis se apoyaban en ol curriculo
regular en sus programas escolares. Sin cnylha o, la integracion ocurria cn los prados superiores de
la primaria o, incluso, hasta la sccundaria rcgulur, l.é integracion cducativa se vincula con Ia

atencion a la diversidad. todas las poblaciones urbanas, rumales, indigenas, con necesidades




edunuon bisica en ella, con el apoyo de educacion cspccml

educativas cspeciulcs, con discapacidad, ¥ demas, que acceden ."\l curriculd h:’tsico a tm\'és de

distintas modalldndce de Ia Escuela Basica como son las cscuclm urhan'\s. rumlcs mulllcullumlcs

- para indigenns de educacion especial Centros de /\lcncién Mulhplg (C/\M) esl'm en condlcnoncs
de integrar educativamente. La integracién cqcolnr se rcﬁcrc, espccxﬁcnmentc a In mlegracmn dc

»alumnos con necesidades educativas especiales, con o sin dwcapnculnd parl quc curscn su -

La integracion educativa, por Ley, debe ser un hecho que no llcne opcmn vnhd'x p'lra nudlc La

integracion escolar puede ser gradual y voluntaria. Para un menor cqn'dlscnpncidad circular
libremente entre una escuela y otra, debiern depender de sus circunstancias de éxito parm accederal -

ci_lrliculo. El limite de In integracion escolar es que en su dmbito, la diferencia se convierta'en

desigualdad de oportuni(lndcs. Estas circunsmncins no - estin dadas pero se conslruycn .

(.olcuw:lmcnlc cmndo el alumno fracasa no fmcnﬂ'l cl solo. fracasan todos con é1"*

La integracion educativa es un derecho oblignlmio y la escolar es una opci(’m a la que se tiene’

- derecho para acceder a ella,

1.3 INTEGRACION EDUCATIVA, Ia‘UNI)Alb\IEN'I'OS’ TEORICOS, FILOSOFICOS, ©.

POLITICOS.

La integracion cduc'mvn cuenta con’ prmcmms gcncnlcq quc h'm dc g,umr Ia opcm ion 'y

desarrollo de los servicios cduczmvos estos son I normaluacmn In mlcgmcmn la scctonr\cmn y

la mdrvtdunhmcmn de la enseiianza.

* Iilirmincion oblenida por internet. Diveveiin hitp: ppoaerra.com ms/ nistictoleliscog. bt




La primera se reficre a proporcionar a las personas con discapacidad: una buena calidad de vida, el

disfrute de sus derechos humanos y la oportunidad de desarrollar sus capacidades. (Garcia Pastor,

1993).

La integracion consiste en que las personas con diseapacidad tengan’ oportiinidad de tener el

mismo tipo de experiencias que el resto de la comunidad, participando cn los ambitos familiares,

alumno. (Parrilla, 1992)

cesidadcs ucativas Esp’ccial'cs dcbcn ser

“Segiin cstos prmcnplos gcncmlcﬁ lm alunmm con ‘ne

cducados cerca de sus U\s’ls. en un amblcnl:. Io m'ls norma poqtblc on hs ndnplacxoncs

necesarias para que puedan acceder a lod.ls las c\pcncnclaq cducanvaq Y, de esa ‘manera; mlcgrarse

nl)

a la sociedad en todos los ambitos.™
Tal como indica Verdugo (1995), ¢l enfuquc ﬂcllhll sohre Ias pcrsonae con dm.'\pncldnd es mas -

humanista, leslcmmdo Lllquclm y cl.mﬁulcmnce ahom lodo se Lllblobﬂ en pcmmns cun‘

necesidades cducn(n'm cspccmles con 0 sin dmcnmcrdnd esle lcrmlno pmlcmm dc umlo de l'l

lelllclllb manera;

Podemos qonsi(lcf:ir que unﬁ persona presenta ncécsizjadcé cdu:cal;ivzrn;; gsﬁétinlcg (c’(r)n‘ o'sin .

discapacidad), cuando sc le dificulta el acceso a los contenidos curriculares en la interaccion con

.

anel_autn tegubu, principios, Gnalidades y: tegiins Ménivo,

"n(ul P lS




su contexto escolar y que, para satisficerlas, requicre de apoyo educativo de caricter adicional o
diferente.

Discapacidad es definida segiin I Direccion General de Educacion Especial como: In restricciéno

ausencia rclncionmﬁ coh_’nlg‘l‘um d:c‘ﬁ'éic'n‘cin'dd hidividub. dc‘naluml‘c‘m‘picr»mnncnle o (cmpov:;l.
parna ¢l desempeiio dél ;ul que saliéf‘n’éc las cxpcclnlivas‘dc su grupo social de perienencia. '

La dcﬁniéi(m de (lisq.;ulvhci(lild:||0 depende solo del sistema educativo, sino del sc.:c'lor‘snludby del
sector de asistencia spci;\l, que en nuesiro pais encabezn el DIF (sistema nacional para el desarrollo
integral de la familia), ' '  .

La atencion de la cdtic’ncién especial ya no es a Ia poblacion con disc:ip:lcidnd. sino la que presente
necesidades cdqca(ﬁy:is cspcéialcs. con o sin discapacidad.

Hay alumnos _cbn}fiJscgpncidnd que pfcsqulavl necesidades especiales, pero no necesidades :

educativas espectales, por 1o tanto no requicre de los servicios de educacion especial, se trata de un

" alumno, como cualqgiier otro, de la escuela regular. Anteriormente, por ¢l s6lo hecho de presentar

alguna (iisézlli:lcidnd crn clxcluido de Ia escuela regular y remitido a una de educacion especial.

La inlcgm.ci(')‘n Ddllé.'ll;l’wl cuenta también con fundamentos filosoficos, el primero de cllos es el
respeloa las dil‘crcncyins.’csl:;blécicn(vlo la necesidad de aceptar las diferencias y de poneral alcance
de cada pcrsdna los n}isiims bcncﬁcios y oportunidades para conseguir una vida nomal (Toledo,
1981). La segunda es dcrcé:ho; humanos ¢ igualdad de oportunidades, considera a las personas con
discapacidad ncrécdd.msv' iguall'que las demiis personas, al derecho a recibir una educacion de
calidad, considcr:'mnglo como pcrsonahqlcfodo. con igualdad de oportunidades para ingresar a la
escuela (Rioyu»x,"l‘)‘)S),' l:'lflc.rg.:érro‘ e “esciéla pam todos, en este sentido es que la escucla
reconozea y atienda a I‘u diycrsfd:ld, brindando una educacion de calidad.

Todo lo anterior conlleva n que *la i;ncgmcién del sujcto con necesidades educativas especiales

consiste cn o hacer de la integracion un objetivo, sino un medio estratégico para lograr educicion



basica de cahd.ld para todos, sin exclusion. Esto es la mlcyncmn pasa deun Ob_lcllv() pcdw;,oglco a

una estrategia mclodolugcq para un objcllvo ético: la equidad en a cnhdnd de ln educnclon

basica™.

Una vez planteado lo anterior, se buscé que la a integracion educativa quedara ligada nvlojuridico‘

siendo obligatorio pam ¢l Estado ofrecerla y para los padres, que sus hiios asislkm }1‘ la ésc(xeln :

El sistema mexicano de educacion basica, a p'mlr del Acuerdo Nncxonal p'm In Modcmlmcmn de’

la iducacién Basica (ANMIB, sep, 1992), pas6 al control del g,oblcmo IOC'II Lo que su_.,mﬁcn
que cada uno de los 31 estados de la repiblica se hacen cnrgo de Ia alcncuén cducallva dc su'

poblacion. Salvo la del Distrito Federal, que sigue bajo la rcqponsnbllndﬁd drrcch de la Secrclnrm

de Educacion Pablica que depende del Ejecutivo Federal; pero, cn brcve se prclcndc quc también :

pase al control del gobicerno local.. . RN I

El ANMEB (1992) y la reforma consnluc:cnal en malcrm dc educacmn del Arllculo J° (mayo,‘ o

1993) y la actual Ley General de Educacion (sep, I991) sc Hcvaron a cfcclo bnjo cl cspinlu de |a

educacion para todos y la satisfaccion de las neccsxdndcsbasncas el aprcndw.:uc dc Jomllcn

Tailandia (PNUD, UNESCO, UNICEF, BM, 1990). A pnnir dc'e : qducn on §¢cundar

(ambién es 0bl|g1lorla

El sistema paralelo '1 la cducauon rcguhr que antcnonncntc mcncmnnmos fuc cons|dcrldo como:

el prmclp’ll obclm,ulo p.lra Ia mlcgmcuon y. hahm quc rcorlcnnrlaky para cllo. sc l'omlulo unk':
documcmo indicativo pam todo el pais Proyecto Gcncml de Edtlc:lqién Especial c:fMéxi"co. (sep, E
199:1)‘ que se apoyo tarﬁlvic'n en la Reunion Regional de Vcnézuclﬁ (UbNF.SCO, 1992), dicl;o‘

~documento ﬁng la base para el !\ﬂiCl;IO 41 dela Lcy vigénlc (LGE;'I 993). en materia de educacion

especinl. Posteriormente, la Declaracion de Salamanca de 1994 y el Programa de Desarrollo

TESIS CON
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educativo - 1995-2000, han sido-las fuentes documentales para la reorientacion de la educacion .

especial en México.

“lisencialmente, la reorientacion pretende considerar la educacion especial como una modalidad de

In educacién basica y no como un nivel paralelo y excluyente para una poblacion especifica con

discapacidad.™®

Las aspiraciones de esta modalidad, es'la Atencién a ln l)wcl idml en la Educaclon Basxcn

terminar con las injustas desigualdades sociales. l'n cI marc contexlml nc ml dcspucs dc ln b
apertura comercial y el cambio estructural dc a cconomm del p:us dc los ‘nﬁos ochema y m
decisivamente con la de los novcmn. estas dcslgualdndcq se hnn ncenlu'\do aun ‘mas.

Partiendo a su vez del concepto de dcmocracn manqndo comunmcntc por los pohllcos
acentuindose mas cada vez en' la concicncin der.‘los ciqdadnnos. quiencs cxigen igualdad de
derechos, trae cox;sigo un gran reto para la igualdad dkcbo'pnruyxhidadcs educativas del pais.‘ La : :
educacion bisica tendrid que adecuarse 5'!;15 c,onidicion'c/s de la poblacion y no a la inversa, con -
resultados equivalentes en la ca lidad éducmivh pafg'qcli;ar con equidad.

“La atencion a la diversidad y Ia no exclusion no es valida soélo para comunidades, sino también

para individuos. Es el caso de los alumnos ‘con necesidades educativas especiales, con o sin

discapacidad.

" fuformicion oblenida por intemet. Disceeion hip: pp terra com.my/ tissirelofeliseog. htm,

" i tos compaias electonles presidenciales de 1994, 1os tres partidos mas fiertes de s contiomdn comicial; inchifan
en sy platafirmn proschtista plares a dessnrollar paro B poblacion con diseapacidmi

i las camaras tegislativas nnconales de diputados v senadores existen conisiones espeiticas para tn elabors
leves pare bn proteceion de esta poblacion: Esto se ha reflejado on los congresos estatales de Ta repiblicn

Hay un Programa presidencial Programa Nacional pars la Incorporscion al Desamoblo de s Personas con
Diseapacidad. que coordnra o DIE, o5 mterseclorial parn o sector poblice © mchine a orpanizaciones vl seetor
privado

o e
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La discup‘ucidnd en un :lluymnu no es ol arigen de'su dcsiguuld.ﬁd. ‘cduculivvn, .§ino la consccuencia
social que la propia_discapacidad produce cuando no cxis‘lc la equidad en Ias‘ oportunidades de :
aprendizaje escolir (Vigotski, 1989)* ‘ '

t.a LGE (1993) atn cuando se refiere cspcciﬁcmhcnlc a’ comunidades 'csk.a'plicayb'lc l(‘)do"a“
individuos con discapacidad. ‘
Aunque en el Articulo 41, en otro np‘mado dc |'| misma ley, ‘sc cnnstgna como dcbc ser I:l :
educacion especial, advierte directamente solm. Ia cquldnd socml de los menores con dl:capacudnd

referido en el capitulo de la équidad “Ver anexo 3 L

| o.iipﬂ-iul corre le a un lel Nlucnllvo con eqmdnd

El cnl‘oquc dc In cdtlc:u‘ ¥

I’rc(cndlcndo dar '1lcnt. ona lns ncucqldndcs cducntlvns cspccnlcs en cducacwn b'mc':. ycndo'v

mas alla d J] smcnm cducm vo, mlenmndo lmpau'\r sobrc los mdlces de bucncsnr. los dercchos ;

humanos 'y las Iihpnzldc cblccllvns ¢ individuales de un pucblo.

14" OPERATIVIDAD DE LA INFEGRACION EDUCATIVA -

La conferencia de: lHuatulco,: México, recomienda la: operacion de los servicios liducativos,

resumidos en los siguientes puntos:

* fosmacion obtenida por internet op cit

*lin oabnb de 1997, Jue realizada wna conlerencia: Nacional “Atencion Educativie o Menores con Neeesidides
tdueativas Especiales Eopadid para T Diversidad”™ en Floatuleo, México, donde < congregaron fa Sceretmin de
Ldncacion Publicn. el Smdicato Nacionnl de Trabajadores de la Educacion, a tas antoridades edocativas de las
entidades de Ta Republica, a orgamsmos Publicos v a Organizaciones no gubernammentales, en el mareo de las reciones
de Programa de Desarrello: Ldocativo 19952000, pata anahzar Tas arientaciones pedagogicas gue favoreeen la
atencion de s necesndides educatnas espectales Se claboad un Doctmento Hase conjunteo. sep-sate (1997 )para a
disetrsion en I Conferencir Nacional, ¢ trataron. cuatio lineas, e se discuticron en ocho mesas de trabajo:
Pablacion, Operacion de Servicios, Formacion v Actnalizacion v Mateta de Trabajo

Se obive una Deckiracion General Comunta v Recomendaciones paree la concarticion de aconmes mlinmacion
abtcanda por Intemel, loc et




crltcrlos:

I.a educacion ser obligatoria y grulliiu;

involucrados.

Se realice el diagnostico y evaluacibn“delr I"uncionnmienio nk:lunl vder los scrvicios de-

educacion especial, dcf’mcndo cntcnos sobrc la estructura nrg,am auvn de los servicios

cscolanmdos deapoyoy/ode orncnlncxon R

3.-'Sobre In gestion escolar. De acuerdo con el compromiso de elevar la calidad en Ia atencién

educativa en todos los niveles, modalidades y sistemas escolares, es recomendado:

Propiciar el trabajo colegiado y pnnicipmiyo;

TESIS CON
FALLA DE ORICGEN

i SN




Paricipacion ucliva de lodyos‘ los- involucrados bajo la cslructurujcr:'_ﬁqixica - normativa del

Snslem'l l ducnhvo Nacmnal

Rcvtlahmr Ia accién de las ncudcmns y conscjm tccmcos consultwos de las eicuclas

proplcmndo la reflexion sobre In mrca cducnllvn

itegracion éduéalivn. :

lmpuls:\r ta participacion de Ia sociedad civilen I

lal y Ia educacmn basnca.

Emprender acciones coordinadas entre la educacion esp

Multiplicar acciones conjunms'SEP'-SNT‘“ p'mlcnpac on de .otras cnhdadcs

gubernamentales e instancias de la sociedad civ ea‘liznr fgros dc’(am’nli»sis.

tilaborar plnncs g,r'\dunles de clmmmcnon dc bnrrcms fi

cas cn los planteles escolares que

integren a niftos con discapncidad. ’

Revisar la normatividad escolar para permmr la’inscripcion dc. acreditacion y certificacion”

de los menores con nee con o sin dlscnp'lcldn

Se profundice en los criterios para la cvnlunquy. la acreditacion y:la certificacion de los

alumnos con nee.

Disefar, elaborar y distribuir materiales didicticos pam apoyar los procesos educativos de
los menores con nee.

Adaptar la construccién de instalaciones y mobiliario adecuado al trabajo escolar.




-~ Incorporr en  los lincamicntos * de construccion: “de  escuelas, las  adecuacioncs
:\rquilcclén»icus “de - accesofisico 'y de iﬁstnlacioncs hidmsnnimrias ham los . nuevos
planteles.”™" ‘ '

Huciendo caso a los puntos anteriores, las mndrid_ndes cd}:cntivas sc dicron a’la lafpa dq dar

operatividad a Ia nueva perspectiva de ln educacién especial en Meéxico ‘fu‘c hcccsarid.: cambiar el

servicio educativo, eliminar radicalmente lo tradicional hasta csé mqmt;ﬁI;, pbr considerarse que

conspirnba contra las innovaciones porque emn totalmente inqohmatibléi i

ara cl logro de los objetivos de la integmeion educativa fué rﬁﬁncslcr ﬁaccy.‘imn rearientacion de

los servicios, ¢l cual se fuc dando paulatinamente, en primera instancia; durante-¢l ciclo escolar:

1993-1994, fucron desarrollados talleres de actualizacion. y : preparacién “para-el- cambio -de-

estructura para: supervisores de zona como para los asesores téenicos por drca; personal directivo,

para la implementacion de los proyectos escolares.

lin cl ciclo escolaf 1994-1995, fueron realizados lal!eAr‘és‘ 'dc_vihdupcic'ni‘y 'pfiélp‘:imi:i‘én: de todo el
personal que participaba en los grupos integrados A,vGrup(‘)si E#;‘)cvcitn,l;:s/ cﬁ i?sclielns Regulares,
(Grupo 8), Centros Psicopecdagogicos (CI'P), Unidades de Alcn;ién '1 niiios cén Aptitudes
Sdl»résnlict1lcs (CAS) y de los Centros de Orientacion, livnll;ncfén y Cnnnliznci(\n‘((‘()li(‘;), con la
linalidad de reorieniar dichos servicios a Unidades de Apoyoa la F..dlvl'Cﬂci(')ll Regular (USAER).

"am el ciclo escolar 1995-1996, se¢ desarrollaron cursos para la preparacidn y actualizacion del

personal de Escuelas de Fducacion Especial (EEE), Centros de Intervencion Temprna (CIT) y
Centros de Capacitacidn de Educacion Especial (CECADLEE), particularmente en el conocimicnto ¥

mancjo del Curriculo de Educacion Basica, asi como las adecuaciones curriculares necesarias.

Y SER Declarncion de i conferencia Nacional en €
SER 1997, p 17 ata 21
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Asi pues, considerando los aspeclos bisicos del proyecto General, preponderando el Modelo %

Educativo a opcrur cn los servicios de lducacion Especial, se rcorientarbn los Ccntrés

l’s:copcd’tgoycos (Cl’l’) a USAER; los servicios de Escolarizados de lducacton !-spccml .

Escuelas, Centros -de lnlcrvcncmn y - Centros de (npnclmuon, que ntcndlan por arcas. dc'

Deficiencin Mental, (‘eg,ucm Neuromotores, Sordem, se rcoru.mnron a Ccntrm (Ie Atcnclon’

Miltiple (C/\M)

Se climing el c.crtll'cndo de csludloq especiales. Es rconcnladu cI cumculo dc Ios servicios de

capacitacion y form.lcmn pnr'x L.l trabajo, de. talleres de oficio en urm cslruclum modul'lr o por‘

compclcncms Inbnmlcs cn los Ccn!ros de Capacnacnon p'lm el Trabajo lndus!rml (CECA I lS) se -

l:spccml :

estan atendiendo Jm{cncs con _discapacidad, - la I)lreccmn Gcncml d Lducncvon

coniuninmcmc con la I)irccci()n General de 'Ccnlros 'pnm In formacidn para el T mb.’uo ncuerd.m'

colaborar en las ncciones quc permitan la mlc&,m.mn de pcrson'm con dlscamcld':d a los t.cnlros :

regulares.

Un aspecto que mcrcu. menc ion npnnc son los crwcnos dcl Ccnlro de Alcnuon Mulllplc p'\ra In

formacion para cl lr:lbn‘o. lr‘uhcmmllmcme. c.,,smban dcslumdos a los jévencs con disca 1cndnd
J .

m(clcuunl Qc cstan rconcnmnd pnr'l umlqlnu.l de las dlsunp’lcud’ndc

A partir de In reorientacion los cqmpm dé .lpoyo 1éenico se les denomina p'mdoccnlcs yaque su :

apoyo gim en tormo “al curm.uln) cl :\pruldmnc de sus contenidos. Antes, pmclwnmcmc todo [

pcrsnnnl pro!‘csmnnl d‘ uon unucnl l'uncnonab.l como "paramédico”, dada su labor clinico"
rclmlnhnlom cqlo cq lnnlo en l.l US/\I.R como en cl CAM:

I’c:o la rconcnmcmn no soln se h'| promundo en Ios scrvu.ms uluc:nwoq. a Io IIQ,() de los nﬂm :

: dcs;mu‘. dc a pucsm e mardm dc I mlcy’lcton ¢.duc:|t|va en nu..stm pms. se ha pmulmdu
qcnslbllur\r p'ml'xlm.mu.nlc a la suuuhd ya scclol‘cli quc no conlcmphlv.m a l.m personas con

dmcnp'lcud'ld por lo que ahora’ lmy programas de salud, asmcncm y Lducncmn que se umnbcn con




. l.ls acciones sulm. mlcl'muun cdm. v y (_swl.nr dc la educacion especial reorientada, de trabajo,
rc&.rcau()nydcymrlc ullllu.l (mnspoﬂc publico, lurmnu procur.lcron de justicia, etcétera,
‘Se. cqc.uch.m Ias den

‘discnpucidnd, qun lnnn_

andxm urg.mu.uhx dc l.m dwcrs.n asociaciones civiles de personas con

cucnln p:\r:l ser mcluidns cn dichos programas, cosa que con

anterioridad se prcfcrm guoj‘( :

1ON MULTIPLE,

S CENTRO DEA

21 (‘cnlro dc f\lcncmn Muluplc s In msumclon cduémivn quc of'rccc Educacion Basica pam

alumnos que prcscnlnn ncuql(hdcc cducmlvm cspz.cnlcs con o sin dncnpnctdad en cl nmrco de I

l.ey Gieneral de Educacion.:
Los propasitos de CAM son:

- Iroporcionar educacién bisica a. los alumnos con ‘o sin discapacidad® que: presenten

neccsidades educativas especiales, realizando las :\dcé_unciths;pigrﬂinc‘n‘ics par lograr el
aceeso curricular, L e ' '

- Propiciar. el dcsnrmlluv im;‘gml de los alumnos. que vprcsc'nlim‘l n'ccbcsi_d;ldcs cducm‘ivus
cspccinlcé para ﬁl\‘nrcccr‘su‘ integracion eécolnr . :lnhnmlv»y'soc?nl _ébﬁfornie.:i sus
requerimicentos, caracteristicas ¢ inlcrcscs‘ ' o

- Orientar a los pndrcs de I"mnlm de Ia conmmdnd u.hunllva acerca de los np(wm que
requicren Im alumnos con ncccsldndcﬂ cducalwas cspcu'alu; para propiciar su infegracio

familiar y social."!

YO DB FSEP Provecto General de 1id
INJEGRACION EDUCATIVA NGO

sncivn Vspecinl, pantas de orgmizacion on CUADERNOS DI
P96, p. IR .
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Como hemos scﬁéllndn ::rllctic)v'xxlcnllc, tendas las escuelas ;)(ir.ﬁrc:l especifica de discapacidad de
educacion especial en ¢l Distrito Federal se reorientaron a CAM, Esto quiere decir que tudus los
alumnos estan ubicndos en su nivel y grado correspondiente al curriculo’bésico yqueen todos lbs
CAM reciben :Ilhﬁmos con cualquicra de las discapacidades.

Se supone que un CAN debe. ofrecer educacion basica en los niveles: de céluc:lci()n preescolar,”
primaria y se incluye tambic¢n educacion inicial. ”

Asila puhhcién (que por algim motivo no se integra ala cs‘cucvln' rcglil;lr. l(-w"puqdc hacer en el CANi
mis cercano a su domicilio y a sus intereses educativos pcrsoyn:llc;y pucs'klé((juc dvcberatélltlcr ala
diversidad scgin lo marca la imcgr_hcién cdincnli\;q. también sdn c:ﬁldid:ﬂbS aquellos alumnos que
sin tener aparentemente nee puede ingresar a un CAM. .

“Cuando se implanté el élun’culu bisico, en ¢l ciclo  escolar 1995-1996, sc evaluaron
pedagogicamente a los alumnos y.se colocaron en et grado de acuerdo -al dominio de sus
habilidades y conocimicntos, respetando mis o menos dos afios cn luncion del grado del cohorte de
edad.  Ademis; al reunir :; losalumnos de acuerdo a los intereses aproximados a su edad
desplegiron un entusiasmo para con las actividades de la escuela que mejoro sensiblemente los
resultados en su desempeiio escolar, en general, y en la actividad académica en lo particular..... En

cuanto a lo correspondiente a los CAM Iaboral | se rediseiio ¢l curriculo para la formacion para el

““trabajo en una estrategia modular de habilidades y competencias laborles. Para desalentar, en su

rearientacion, la formacion por talleres ya que {a forma modular permite mas oportunidades en un

mayor nitmero de empleos. Los talleres cierran mucho la opeion y muchos de ellos estan quedando
absoletos en el mundo del trabajo, rediiciendo significativamente, las oportunidades de integracion
laboral y social...

... El'cambio curricular de Ia formacion pam el trabajo de los CAM, se pretende hacer con la

coordinacidn del Conscjo Nicional de Certificacion de Habilidades y Competencias, no en fonma



asilada como cduc'xuon c-;pcu.ul purquc ciacriamaos en los errores del pasado. Dicho (‘unscw. esta
integrado por Ia chc taria dcl Ir’xbnm I'duuu.lon Comercio, Orgammcmncs cmprcsml.llcs y
w2

Sindicatos de trabajadores.

La distribucion de Ia pol)l.u.u)n que se encuentra en los Centros de /\lcncnon Mulllplc. se supone
debe ser:

“- Alumnos con nlgl‘m signo de discapacidad y con necesidades educativas especiales.

- Alumnos con nlgﬁn signo. de discapacidad y con necesidades L"duculiv."ns ésbcciales th sea
remitido a un CAM y, posteriormente, es infegrado escol:mnenlcnj I:g escucla rcgulhr;

- Alumnos con algim signo de discapacidad y con necesidades educativas cspccinlcs. que ingrcsﬁ a
Ia escucela regular y se ve en la necesidad de cursar su educacion bitsica en un CAM. E

- Menores con algin signo de discapacidad y con necesidades educativas cspccnlcs quc |ngrcqa yk .

permancee en un CAM. donde cursa su educacion Imw.'l
- Alumnos con algin signo de discapacidad, con necesidades . especialesiy sin: necesidades

edueativas especiales que ingresa a un CAM y se integra escolarmente a la escuela regular, =

- Alumnos con algan signo de discapacidad y con necesidades educativas especiales que ingresa a

un CAM vy es integrado escolarmente a la escutela regular,
R
- Alumnos sin discapacidad v sin necesidades educativas cspccnlcs )

La estructura * organizativa es: un director, un. auxiliar. lécnico, una secretaria,” personal

administrativo, maestros de grupo basico, maestro dc taller, un equipo paradocente formado por ¢l

psicdlogo, maestro de lenguaje, traby 'ulm sm,ml

l’ur lo que rcspccm al horario de atencién dc csluﬁ scrwcum en documentos ol'u.nlcs se.mangjana
una amplinui(m de jornada csculnr. cosa que se cslzl |Icvandn a cabo en alpunos CAMS, dc manera

paulatina particularmente en el Distrito Federal y que formara parte de los cambios hechos en la

" tdem




cducncxon en México. Ver anexo 4 En aqucllos quc nun no uencn csla nmpllac:on sus homnos son
los mlsmos que el de escuelas pnmarms rcgulnres. lumo mnluuno dc 8: 00 am a I2 30 pm. Y turno

vespemno de 14:00 a 18 30 homs

En c_l cnso del CAM laboral, los homrios“sonyde 8:00 am, a 16:00 horas,

el mismo que tenian antes,

“dela reorientacion cuando eran CECI\DI)E{

|1.51 CARACTERISTICAS DEL CENTRO DEATENCION ml'u;rm;r: NO. 35

de Educacion Especial No 2./ a’su vez dependicnte de la’ Dlrcccxon dc Educacxén Lspecml

Anteriormente cl CAM.;N”o 35, c‘m\

menores, en los cunlcq se obﬁerv T gupo: hc(erogenco obedeciendo’el pnncnplo de nicncién ala

diversidad, por Io queen un mismo L,rupo encontr'mlos dlfercnlc d ncap'lcndndcs (|uc van desde

la motora, auditiva, m(clcctml y dcbllld'ld wsunl nsocmd'\ ai gum de Ias anlcnorcs v sobre todo




dlsllnms cnpacndndcs dc adaplqcnon y. socmhmcu’m dc conducla dc nlcnc:on retencion y memoria,

h.:bthdadcs y compclcncn'm currlculnrcs Cabc scﬁahr que los rangos de edad mencionados arriba

pueden variar dc_ uno a dos afios lom.lndo 21} cucn|1 oI desarrollo de los menores.

Los alumnos que’ asis(en nl CAI\« #:35, lqnen,s'u'dircccién en puntos distantes, con ésto no

estariamos cumphcndo .con. “principios’ generales de - la. integracion: que es’ la’

scc(orlmcnon nucslr’l pobl:l ; principalmente viene del Estado de México, de lugares -

como Ecatepecy ch:lhunlcoyoll.,

EI personal que labora ‘en el Centro son Un:l diréctom, una nuxilinr lécnico una sécrcmria,' tres’.

nifieras que se cnfocan al npoyo de las’ maeslrus quc ucncn prmc:pnlmcnlc alun nos “pequeiios; el

equipo pamdoccnte quc cuenta con dos psncologas y dos macslms de Ienguaj dos maestros de

trccc mawlms dc gup

educacion fisica, una :xlncstm de nller.~

formaciones profusionales - como-. pcdngogns y pelcologas B cgrcn

instituciones, especialistas en dlstamcndad mlclcclunl y problcmas dc audicion y. lenguaj
finalmente dos intendentes.’

Adin a pesar de ser y haber sido dcs(lc su creacion un cen(ro dc cducnuon cs‘pccml lu conslmcclon .

de las instalaciones y mobllmrlo. atn dqn mucho que dc.senr, si b|Ln ex| lcn alg,unns mmpns cl

problema esta a la hora de ln(roducursc en los saloncs de clnsc ya quc. por conhr con dos plnntns. RN

algunos grupos sc localizan en la alta, dificultando su ncccqo, sobrc todo p'\m los que prescmnn

problemas molorcs, dnlcnormcnlc cuando los Lrupos se Imcmn lomand Lll cucntn I.lmbu,n su

discapacidad, el sal(’m de estos menores se localizaba en In pl:mm bnjn, pcro nhom no I_my gmpo que

no tenga por Io mcnos un caso con dlqcnpamdad molom ¥t moln

tiene noes d ddccundo el mesahanco no cs ﬁmc:onal si lomamos cn cucnl.l la dl\'cr‘lﬁ.m.mn dcl

uso de cspacios para cl juego, ncllwd'ldcs escolares y mnncjo dL nnlcrmlcs dl(lnCllLos



...Is nccc:ano IIHlSl!r ]llc no fuc autontario, porquc la‘condlcmn nucva cxlgm'\ DI'OCOSOS

‘emmcntcmcntc pamcnp'mvm Y con ln clmunac on dc loq m'mualcs dc excesiva prescripcion,

tampoco sc podia ser mdll‘crcnlc a lm brotes msladm dc nnnrqum porque su mdlvndunhsmo d:mab'l '
serinmente los procesos mdlspcnsnhlcs dc coopcmcmn colcgmda de profcsnonalcs. La resistencia
activa de algunos prolcqnonnlc: y alg.unos pndrcs de familia que aunque pocos, muy estridente,
condujo a protestas, manifestaciones en Inq cnllcs. dcsplcgados en la prensa y demandas sindicales.
la consigna era, educacion cspecml va'a dcsnparcccrv van a integrar a todos los alumnos con
discapacidad en las escuelas rcgrijlla’rg.;‘ (}lgll:; noche a la maiana, para que los maestros no

especialistas los atiendan. l.as rcslriccioncs presupuestales en educacion eran “caldo de cultivo™, no

e l,n resistencia no se hizo esperar. Pero como todo lo que

obstante no se gcncmhm cl conﬂlclo

resiste npoyn hnhm quc aprovcchar ln rc,snslcncm para polemizar el cambio y con ello alejnrsc de

un. proccso dc lmposlcmn nulorltana 0 de nn'quum que algunos mnr&,ln’ulmcnle Io vuwcron asi,

pcm no l'\ m'lyona quc sc uwolucro en la polcmlcn desde sus nropms cspnclos dc nNervcncmn l_a

quc no huho npmm nmc cl cambio, porquc esto si Imbtcr'l mdo ﬁml Por es0, no

gmn 3 cnmm

E habm Iuwr pnr'l un c.nmlno con gllo hlpocnla y dcshoncslo.

No s lrmln dc ap ,ICdr un'lb (cltbcmdn cﬁlmtcy'\ de "shock”, pero habia practicas que ética y

lcgahncme no eran ndmisiblcs‘y quc no hnbi:\ concesion posible. Menos atn cuando ya se habia
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gonu.lndo un plan mdlcull\'n l’myu.m (‘cm.ml (lc Ldlu.auon Lspccml en México, una nueva Ley .

(l fisco Guajardo abril LlL‘ I‘)OR)"“

El haber arancado de mu. con lodo un modclo cducnuvo en Lducacnon Fspcunl provoco cl

desconcierto, para nosotrus como nmcslros y sobre todo par mi quc tcma escasos dos afios de

experiencia en este nmlmo la resistencia dc Ios prul'ciorcs como dlcc Fhsw Gunjnrdo. sedebida-

que existicron diversos uspcctos que ncreccmnron m'mvm:'ls cs(cksq:m_imicnlo ante nucslm tarea

profesional,

cillo :m(erior y todas lus prxiclicns y aclividmlés qlw de él

1 Romper y considerar cl cu

emanen como nhcnlulmnomc m(lescnblﬂ. [sto em lcrmm'nr con lodas nqucllas c:lmtc&.ms que

rcforvnbnn su mdcpendcnct.l pcrqonal. su molrlcld.ul fina y gruesa, el bolcndo. r'\sg'ndo da., papel,

unplcmcnlnuon dc Imln

s dc asco pcrsonnl, de alimentacion, ete, quedaban dcslcrmdosA

u!cmenlc In". desaparicién de In educacidn especial. El manejo de la

. 2" (,'nusidcrm' "

mfommcmn a cerea de que si Ins USAER, absorberian a toda la dcm'\ndn de’ cducncmn especial.

3 Aclunr como. prlmm in n;-l.,ulnr Exigencias de las autoridades por dar cl giro complclo de la
‘p‘crspcclivn de Escueln de Educacion Especial a Primaria regular no solo en cuanto in ndopci('m del
é\i(fi(:lll@,»risiytlo de organiuicién administrativa,” si bien desaparece una parte de I carga
‘n;lbl‘){liliislrntivn,ﬂ‘s‘u‘rgc V()lrryl qu§ hnsm ln fecha, a l;li manera de ver, no encuentro nlilidna tanto pam

lns nECSI0S como pnm el mismo :\Iumnu. quc os la adopeion de la boleta de c.lll{'c.ncroncﬁ de

primaria n.;,ular (l’oslcnonncnlc nhon(hrcmm en este aspecto)

4" Desconocimiento (Icl‘pluu 'y progmnms de estudio de pr regular, No sdélo los
profesores lo desconociamos’ sino también nuestras autoridades inmediatas, sobre todo en cuanto a

los enfoques que cada asignatum tiene y el proposito general del curriculo y Ia manera de como

operarlo con nuestra poblacion del ahora CAM.

¥ i TESIS CON
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ctmsldero qu

' si blcn es:innegable que cxlslcn ‘avances parn'los menores cl lmbn_mr dentro del

grupo, lnmbién existen casos ‘do_hdc;cé necesario un trabajo mas individualizado para logmr mejores

avances.

FI cnmhm compleln (le ter ulogm uhlundn hm(n ese moni nlo en c(lilcaci(')ll especial.

Esto comr'uo confusmncs sobrc h uhhmcmn ad ccunda dc lcnnmos. quxza'i lo mns facil fue qullnr -
el vocablo “dcl'cu.ncm por dlsc.npncuhd pero rcmplnmr tcrmmos como ncccsndadcs cducatlvn{
especiales, ndc‘cunctoncsk o adaptaciones curnculnrcs i acceso a la cumcula, ete. Que ahora-
sabemos pueden cnglo‘h:\r diversos n#pcctoys, causo cn NosSOtros Vd‘udas'y diyersns inlerp}rcjnciones.
7" l)ll(lﬂl" sobre In cﬁé:lcin del nuevo curriculo para IogrurAnprgmlirmj‘cs cn !os alunvu'ws.‘ T;n;
solo de rcvisarrlo_(‘]uv.; 'm:>|rc:\b:>1 ;tl pinn y progﬁunas de esluaio de primarin regular, y conociendoa .-
nuestros mﬂos en'ese momcnm dudnmos en prlmcm |ns|‘mcm dc que rcalmcnle fucr'm a nlcanzar :
esos nprcndua]c‘.y en scgundo luglr quc rcalmcnlc le sirvieran pnra su vtda dl'ma '

8 Diferentes concop(mllmlriuncs (Ie sobre lo quc eran Ius ndecuncionrs curriml res. I2n un

primer momcnlo dlcron H] cnlcndt.r que solamcnlc tcnnmoe. quc bnjamos deg L,rado s ch|r sitenia
tercero o cu:mu y'si comulcmb’u quc mis nios no alcanzarian Ioe conlemdot‘. del gr'ldo. me iria-
hacia los de prum.ro o segundo. En un scgundo momcnlo. se rcconoclcron loq grados dc
complejidad que usv.cndl.m de 1° a 6° principalmente en las 'mylalur'm de matlemdticas y capnnol
asi que lcndrnmos que tomar los contenidos del L,rndo l|u(. (cninmos y solo b:uar ¢l nivel de -

uomplcjul.ld Y bajo esta tendencia trabajamos hasta el nﬂo pas'ldo

9" |mprcc on sobre como sevin la evaluacion de los uprcmlunjn. l’ucslo que scrnnms “una’

primaria’ lnﬁlndadn al ambito de la educacion cspcunl lcnnmm que evaluar como clla, por In'

tanto, qué cra lo que utilizaba la primaria regular, pucs tina cvalu:\cmn eserita, l)ns:uln cn planes v




Pr()bf’lnl-lb de cs'ludlo (lc prmmrm que a mi manera de ver no correspondia y no me decia rcnlmcnlc :

lo qm. ¢l menor ‘Hl)l.l, no me rc\'cl.nbn lo (|uc tansolo con la ohsch'lcmn directa oblcnm dc manera

mas vcnlnnmn para evalvarlo. ¥ m.m .lun a ln h()m dc rcprcﬁcnl'nlo con un numcro en unn bolcla
un nimero quc no dice nada, por que ‘pam sef sinceros ni ain el nifo mids 'w'mmdo nlcnnmb'l
qlqmcn ¢l 30% de los umocumcmm que cl programa marcaba, ésto aunado a |'1 mlpusncmn dc lns

autoridades de no poner cnliﬁéncioncs altas, aun a pesar ¢uec en dclcrmin:\do momcnlq &l menor.

hubiera cubierto los objetivos planteados, de acuerdo a sus necesidades basicas de aprendizaje.

10" Temor de como vecibivia la sociedad a nuestros nifios. Vivimos en una sociedad donde

existe la discriminacion por.todo aquel que esté fuera de los canones mis comunes, raza; color, -

SCX0, ele. nos h-’ICl'I Qllp(‘llt’.‘f quc existiria un rechazo hacia nuestros nifios.

l" lomm‘ dc no ruln ir ln\ upcclnlnm de los padrves en el |I'Il|"l]() con sm Injos. EI h'lbcrsc E

comcrndu en obhgulorm cl pnrln del currlculo regular, donde no cncomnb'lmo scnt do tmbajnr .

ciertos u)nlcnldm que L| nifio no retenia y que no le eran itiles p.lr'l la \'lda dmrm nos hncna

suponer (|uc estabamos descuidando otros aspectos que serian rt,lwan(c pnm qu idn ndulln. que

suponia tenia que ser lo mas independiente posible atributos quc f'avnrecl'm a Im pndrcs dc fnnulm

que al conocer que trabajibamos “como primaria rcg.uhr cm,mn que’ ‘sus.menores hum
adquirieran la lecto-cscritura principalmente, cosa quc no en lotlos se Iogr.l .ll mcnm enun llcmpo

determinado.




CAPITULO I

ANALISIS COMPARATIVO DE LOS EGRESADOS DE

ESCUELAS DE EDUCACION ESPECIAL Y CAM.

*..EL MAESTRO ESTA MUCHO MENOS
SEGURO DE SU BASE DE LOS QUE ESTAN DE LA SUYA AQUELLOS QUE APRENDEN. EN
CONSECUENCIA, S| LA RELACION ENTRE EDUCADOR Y EDUCANDO ES GENUINA,
JAMAS HAY LUGAR EN ELLA PARA LA AUTORIDAD DEL SABELOTODO NI PARA LA
AUTORITARIA POTESTAD DEL FUNCIONARIO. O SEA, ENTONCES, QUE ES
ENALTECEDOR SER MAESTRO.."
Martin Heidegger




“su desarrollo del conacimiento'y dominio del lenguaje escrito’

29

El enfoque psicogendtico de i()s procesos de adquisicion de la lengua escrita fue incorpnmdd en
educacion especial y en Ia educacion bisica, éste nuevo proceso de comprension del textoyde la
claboracion constructiva de la escriturm pretendio terminar a su vez con los antiguos métodos de :
lecto cgcrilllra y sus proccso# nyq;‘anicosg (Esta pérspcclivu continiin actualmente ).

“L.os errores clisicos do I‘ns" n'fm;s‘ comé }(v)misi(mcs. rotaciones, inversiones de letras, por los que’
eran calificados énni»o, n):ﬂbS “";"“"“‘991 y, hasta, con :\ylglnm patologia digna de la atencion de
educacion CShC;:i(‘I'. pnr Alis cv:i’(:lcnlés dislc‘xins y por lo tanto acreedores a ser separados de la
escuela regular; !‘ucroﬁ rci‘nlqrpry'clyndos como errores éons(mclivns ¢, incluso, hasta necesarios para

: 16

l’odrinm'qs éfvbsidcmr que cste enfoque revoluciond el campo de los aprendizajes h:'usic‘os cn el
nifo para lﬁ escuela rcgul:lf. PPara educacion especial, tambicén fue una condicion rcyolucionnrin Ia
"despatologizacion” de los problemas clasicos de aprendizaje. sobre todo para aquellos alumnos
que presentaban algunas dificultades para :|’prcndcr. pero que no sc les considcﬁba prccisnniénlc,
candidatos para una escuela de educucion cspcci:l}; : ;

También las matemiticas resultaron ixiﬂucnciﬁdﬁs por esta "pcr:spécti\:n‘ ;lilyrrconocimicnlo
C(»llwtl-llc;i\'n logico matemitico de la 'c‘scuvclnv de ‘Gincbm, y los dcscill‘r)rili_lienms‘ sobre las
estiategias de aprendizaje de los algoritmos n’ritmé(ic;as de}’_‘Ia cscl@lé psicogcﬁc'iic:\ francesa,
pemitio a educacion especial cambiai el enfoque pal‘orgénicb:o por otro sobre el desarrollo normal en
el nifo, con sus “errores cotlslflnclivns en este campo”, o

A fa mitad de los afios ochenta, se cred un Programa Nacional para la Innovacion de la Enseitanza

de In Lengua Bscrita y las Matemiticas (PALEM). Disefado, y asesorada su implantacion por

educacion especial para la educacion primaria.

" >
" Jdem. Internet



: 30°
.Sc ha Imhhdo de quc no hﬂ cwiltdo una teoria de la educacion especial, sin embnr;,o algunos

'mlorcs m.'mcmn (|llL casi’ I.\ hubo y qm. esta guié las acciones universales para montar la

ml‘meslruc(ur'\ p'll'l cl mo(h.lo chmco rchabilitario en los distintos paises del mundo occ:dcmal

Segin nos dlcc l || co (ru'unrdo, (|||c la teoria que se utilizaba em positivista, con cnr'nclcn';llcm,

tales como 'lcumulncmn ‘sumatorin de hallazgos y técnicas de aplicacion y mcdlcmn Y 'lchurl

que snhrc esta lcoriav csu’m l'ommdos los profesionales de la educacion cspccinl y Ios quc siguen :

vxc:os rconcnladm

cgresando pam los’s:.

Antes de entrar de Ileno a” cslc nn:mndo creenos  necesario dcﬁmr Io'~‘. conccp(os Imsncos y los

fines c«:pccif’cm dc In cducncmn c:pccml quc guiaron al curnculo dc h l:scuch dc Lducacmn

Especial en el nrca dc“l)eﬁcncncm Mcnl'll" ’

Conceptos bnsncos;

accnlua Ia l‘ormncmn mm"*

- Educacidn, “se utiliza el. conccplo nmpho dc cdumclon’ q

favorecer en ¢l sujeto cducahvo l.| conqumln de su pcrs n ll( d 'uuonom'l y qocmlmcnlc

integrada... responde a Ia ncccsldnd de ocup rsc dc aqucllm nlﬁos que 'lh,\mm; veces nol -

pucdc.n asimilar los aprendizajes académlcos )cro su pucdcn nprcndcr a vivirya convuvnr

segtin las normas de su medio cultural, :m como lnb'unr con una mdcpcndcncm mias o

47
menos relativa,™!

- Iducacion Especial, se encontraba unidaa la cducacton g,encrul su pccuh'\l’ldﬂd conmlm en

las modificaciones 'y adiciones. que unmducm ! nm compcnﬂr o supcmr 1Ig,unnsﬁ

deficiencias, requiriendo la pnnicipncién de dil‘drcnlcs profcsiohnlcs (ales como: psicélngo,
tmbajadores sociales, cspecialistas de :mdlcuon y lenl.umc ﬁsmlcmpcum médicos de.

diversas especinlidades, que intervenian scg,un cl caso, dentro o fuera de los servicios.

PARA UNA POLETICA_ DI EDUCACION BESPECIALL SEP,

7 Direccion General de Vdueacion Especind 13A
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- La pedagogia Especial, ** es una mma de Ia pedagogia general que, en vista de los mmmos

fines de la educacion regular, sistematiza la teoria y la priactica de la educacion de acucrdo

con las particularidades de los sujetos con requerimientos de educacion especial, a las que

i estudia con ayuda de Ins ciencias biologicas y sociales.”'*

“Fines especificos.

- Capacitar al llldlvlduo con requerimientos de cducacum cspccml pnr'\ rc'lllmrsc como una’;

persona autonoma, postlnllmndn su mlcg,ncmn y part:cvpncton cn su mcdlo socml p'lra que e

pueda dnfrutar dc una vida plcnn

- Aclu.lr prcvcnhvamenlc en la cnmumdnd y ‘sobre cl mduvnduo dcsde su ;,esmclon ya lo

largo de mda I vndn par'x Io;,r'xr cl m'mlmo dc su evoluct n mlcocducauvn.

< Aplicar pmg,r'lm'm adicmnnlcs pnm dcsnrrollar corrc;,nr L) compcnsar lus dcﬁclcncms o

nl(uacloncﬁ csmuﬁcas quc Ios al’c.clcn

- Elaborar guius‘ curricul:ircs pnm‘ la’: |ndcpcndencn pcrsonnl la comunicacién, ‘la -

soclnllmcmn cI lmb1|oy lhempo libre.

- - Incentivar la accpmcién dc personas coh requerimientos de educacion especial, por parte
del medio social, haciendo progresivamente vigentes los principios de “normalizacién™ e

s ]9

“integmcion™,

Si revisamos el capitulo anterior cnconlmmos quc Io% Fncs que mnrca I'| guia curnculnr cemn~

totalmente acordes a los nnlcmm.s. y lodos s:c cnconlmhan cnm'\rcados cn I:n dreas cumculares h

organizacion de la guia currlcular comprcndm cunlro clap'lS M y 2" dc prccscohr cspccml 1oy 2°

grado de primaria espccml 3" y g yadn de prlmnrm ccpccml y i“ y 6" gmdo dc pnmam cepccml

en todas eran abordadas lae. cunlm nrca Independencm l’crsonal y prolcucmn dc la salud,

Comunicacién, SOCInlI?ﬂCIOIl e ml'ommcron dcl cnlomo f'slco 'y eocml y Ocumcuén Que

"dem. P, 17
" f hidem I, 20




dnf'erenles nsxbnnlumq y cuyos objcuvos cmmcmlmn cl tnbnjo dc

dc lo' nlumnos las condicjones

geograficas y socioculturales del medio. . Conjuntnmcnlc con esto f‘uc seﬂnlado quc deberian

desatrollnrse simultaineamente a tmvcs dc “actividade integradoms Ins cunlcs se vnslumbran

lnmblén enel documcnto.

La persona con dlscnpncldnd mlclcctunl bajo este contexto cducatlvo fue cons:dcr’\do como “una

pcrsonn (]UC por sus canclenshcas rcqulcrc una_formacmn es cchnmenlc

nculudn a la vida

prncllcu yalas ncccsndndcq vlmlcs quc de ell'l dcrlvnn "2"

Fue poresto preclsnmentc quc se suponm quc las cumro 'lrcns arrlba mcnctonudus globahzaban las -~

necesidades de los mcnorcs con dcﬁcmnc:m cog,nmvns

Como ohscr\'amos nntcnormentc h sccuencm dcl proceso cnmarcn ocho gmdo: progrcswos. Y el

paso de un ;,ndo a olro cm ﬂexlhlc yla promocu:m no csmbn dctcrmm'\dn por el calcndano escolar
sino por Ios Iogros md:vldunlcs en el proceso de nprcndn

La evnluncnén em pcmmncmc ¢ mdnvtdual estaba sujcm a Ios objctlvos de ln Guln Cumcular

unhmndo también las formas PAC pnm los nspcctos socio adnpla ivos, quc cmn un lmado

predeterminado de las conducms pmgreswns en cI dcsarrollo dc todo mdmduo dcsde su

nacimiento, todo cllo asociado a las cuatro areas

Hasta ¢l 2° grado el proceso era u_:,ual pnra todos Ios nlumnos a partir dc este momcmo cl maestro .
de grupo y el equipo de apoyo l‘ommdo por el psicélogo. la trabajara social y In lcmpisla dc

lenguaje, evaluaban el desempeiio del alumno en cuanto al cumplimiento de los objetivos

™ Secretarin de dueacinn Pablica, GUIA CURRICULAR PREESCOLAR_Y 'RIN

General de Educacion Especinl, Mdsico, D, 1, 1982, p. 14
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currlcuhrcs y. valornb.'m Ins pmtblltdadcs dcl alumno. frente-a Ios aprcndmue: ncndcmlcos.

exnllcndo dos nllcmnt.vas po hlc :

A) l’asann a3° y 4" U'udo nquclloq nlumnos quc lcn[_,'m ta pmtblhd:\d de '1dqu|r|r la lcngua,

escrita y Ias opcmcmncs arltmctlc'ls s

B) Los que no lcn;,an I'\s posnbmdndcs :lmba wﬁnhdas se iran dlreclamemc a 5“ gmdo pan

intensificar su prloru:mn y prcpancnon Iahoml complcmenlando su lmbnjo con Icclo < i

escrilura a nive! socio — ullhmno y aritmética prncuca cstrechamcme relncnonadas con Ins'

tareas Iaborales.

Pero ¢de qué trta cadn una de las dreas ya constantemente sefialadas?, Pues bien a continuacion,

qucaclon Cmca Confcna In nuloeuﬁcnencm dcl ‘menor. en el cuidado de si mxsmo

independcncm cn cI dcsplnznmlenlo —utihmndo enla me da de sus posibilidndcs'el

lmnsportc,,colcclivo- por-su ‘comunidnd sus rc nciones socmles = rcspelnndo

normas de convtvencm. conf'ar en’ los dem'xs y lencr un conccplo posmvo de si

mismo, tcmcndo sus propms convnccu nes de lo quc cs bucno o malo mmandn sus

propms decnsloues y adqunrlr un conoclmxento dc ncucrdo a Ios intereses de cada

menor sobre su sexualidad. -

~ TESIS CON
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,dcﬁc_icl;

Comumnicacion. Reiteraba cslimulary pmpiciar cnel niiio el desnrrollo de otras

formas de expresion; adcmas dc In exprcs n oral como son; la cxpresmn artistica,

la lengua escrita, lcnbunjc mntcmallco y mmbrcn reconoccr Ia nnpomncm de Ios >

mformnclon

medios de comunicacion

Se: eﬁfnirzaﬁa, en’’

socializar al .menor cnlcndxdo com‘ cl lmemccmnnr con e gru 0 socml y. lé =

lnlcrnnctonnl cslos conocunlcnlos se enconlmban rclnclonndoq con :las. clencms

sociales.

Qcupacién. “Esin_drea considcraha' el dcshnoilb d 'déstréms"y" hnbiiida'cics 3

enc.lmm'ldm a cslablecer las condlcmncs ncccsnrlas pnm la l‘ormncnon Iubor'll aqul

se conlcmplahan nspcclos dc p:momolrncndnd y qucacmn Fnslca cnbe seﬁalar que‘

cl:dren de ocupncmn cr'l pnonmna en el proccso educallvo del menor con

a mcnlal

El fin altimo dc In cducncuon e-;pccml en Ias cscuelas concrctnmdo en el plan dc cstudvos phnlcndo '

ycl
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2.2 ALCANCES Y LIMIT A(,lONEb I)P l A (‘lli:\ CURRICUI AR l‘ARA LOS

EGRESADOS DE LA ESC ] .I A I)l‘, FI)U(‘ACI()N ESPFCIAL

Las uxr'lclcrtsncns quc un mcnor lcnfu al cL,rcsar dc FEF v.rnn muy dlfcrcnles entre los mmmos

:llumnos sm cmbnrbo, l:\ cducncmn cn cslc ni cl procumbn dcsmrollnr habllldades y dcslrczns ;

consideradas "b'lslcm pnm I1 vnda Aun untcs de su mgrcso los mcnorcs ernn evaluudos pam

s'\bcr si les corrcspondm pcmmncccr en El‘l cubncndo c:crlns p:mlcu ndudcs qu

cxclumn a muchos que no Ias cubmn

Tocamc a esto Elisco Guajardo nds dicc' quc “la estructura oyrgzinizativn‘ex'islcmc' por z'xrc'as'de s

discapacidad como si cada una fucra de una cspectc distinta, donde cadu una comnba con sus'
propios roles de formaciones y pr'lcucns prol‘emonnles diferentes. Casx eran varias educacloncsr"'
especiales, en la que cada una tenia deﬁnulos sus pcrf‘ iles de i mg,rcso y exclusion de su poblacmn‘ al’
scleccionar a sus alvmeos, cxcluia a los excluidos, haciendo de ésto una prictica de la cxcluﬁlon al
infinito: los ciegos-sordos no tenian lugar ni con loq ciegos, ni con los sordos; los ncuromotores con
deficiencia mental, no lcnmn Iubnr ni con los ncuromolrores ni con los del'clemcs mcntales‘ los ‘

deficientes meniales por abajo del 70 de Coctcnlc lnlclcclml, no sc ndmnmn en nlnum lugnr m‘ R

con los deficientes mcnl'llcq los dc deromc dc l)own no ndmman mros quc no ﬁlcmn Smdromc :

uno dc Io: profesionales y su mlcrdncxplnmncdnd los dmyl qucoq por nrca nmfcsmn.ll sus

baterias, las historias clinicas, la integracion dmg,noqluca Im rcporm Im c\pedlcnlcc lm C.lrdc\
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los c.|lcnd'|rlos dc rcunmncq ullcrdl ctplumrms !.m sesiones dc terapia, las puias didicticas, los

m\'cnlarms dc condncl.m a lmhumr en los nllunnm En fin, eran manuales que sustentaban una

urgumrxcmn y hnu.mn.umcmo muy cnmplqm que conduu'm a comportamicntos muy qlmpleq de

los pml’csmn.nlc s: scz,m.m lmkw y cnd:\ uno de los pnsos prcvmm
Este conccplo quc Gllﬂjdfd(\ tiene acerea dc lo quc era Educacian Especial, en las R I:, no era dcl
todo crmncn qmms en imas se cumpln mns quc en otras, mdn dependia dc los dlrccnvos y
m.xcslms dc cada servicio, sol)re todo cn In ‘seleccion de los nlumnos R
Mi c‘(pcru.ncm en ese momento I‘uc olm, si lncn como nnu.s mcn(:lonc Ia cscucla se cncontr'lba -
organizada por dreas, los grupos tcndmn a ser hclcrm,0|lcm y se dnbnn casos de alunmm con mns‘
de una “atipicidad™, cvnlunndn .'mlc todo aquella que se considerara como la mas mmonanlc '|’

_trtar, por cjcmplo: un menor *sordo con dcﬁc:cncm mental”, en su momento y tomando en cucnm i
las cnmclcnsllc.\: del nifio, !‘uc considerado por ¢l equipo mtcrdlsmplmano y la maestra, que scrm
miis benéfico para Ll estar en'un L,rupo de* dcﬁclcncm mental”™,

)

“En ese cnl(mccs un g,rupo norm'll dcl drea dc“dcﬁcncncm mental”, constaba de IZ a l7n|umno;.

encl h:nhm mcnorc. on dcﬁucncm mcnlal" definida por diversas causas prenatales o ncon.’l(alcs y
sindromes como el dc I)own, pcm a su vez cm considerado heterogénea, por la dlvcmdnd dc o

caracteristicas dc c.ldn mcnnr quc |b1n desde lo conductual, cognitivo, pcrccpll\'n, omocnoml

familiar y sncml que lrnm comn consecuencia dtllculmdce para lograr un nprcndlmjc opnmo de’ lns'

alumnos.

He elegido centrar mias mi atencidn, hacia los grupos de §° y 6° grado dchido a que dnmmc el
ticmpo que llevo laborando en Educacion Especial, he tenido Ia suerte de quc seme hny'm n:tg,n.udo

con mayor Irecuencia esos grados y a ademas hc tenido la oponunuhd dc lmhnmr con eslos grupos

dos diferentes curriculos.

Lo it
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1 egresado de la Escuela de Educacién Ispecial on ol drea ‘de “deficiencia mental”,contaba con

una cdad crnhnlégf it dp cl;lf;: 15 y 18 aflos y suponia que habia ya cursado los seis grados de
primn‘ria. dos d;e précscBlnr y posiblemente otros tantos en inlc"rvencién temprana, sin tomar en
cimnm claro, qucr hubiere repetido todos o algunos grados. La guia curricular tenia ya pam éste un
perfil, que cnlimcrnga 18 caracteristicas con las que bebia contar: o
‘ 1. *“I'ener confianza en si mismo,

2, Serautosuficiente en todos los aspectos de la vida diaria.

3. Desplazarse en su comunidad.

4. Interpretar simbolos y / o signos.

S. Comunicarse con otros,

6. Scercuidadoso en su presentacion pérsmirﬁ.

7. Compartir actividades con otros. :

- 8. Buscar Ia aceptacion de los demas. ‘

9. Conocer sus necesidades y Ia i‘o?ma de satisfacerlas,

10. Practicar las normas sociales de su mediq.

1. Colaborar en las tarcas hoparedas.

12. Cumplir las tarcas que se le encomiendan con responsabilidad.

13. Conocer y utilizar los servicios publicos de su comunidad.

14. Desempedar un trabajo .remunerado en la comunidad o en medio

supervisado.
15. Observar normas de seguridad.
16. Organizar su prcsnpucélo; E

17. Utilizar constructivamente su tiempo libre.
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18, Conocer sus derechos y deberes como cindadano y tmbajador.””

Al obscervar lo quc el pcrﬁl del cgrcsndo nos marca. con In realidad concrcm de los cgresados

encontramos (|uc cxlsucron alcances y Iunlmcmncs que Ios mcnorcs prcscmaron

Vayamos prlmcro a qu nlcnnccs. antes cntcndmnos quc cslnmo :Imblando dc menores que B
prescentaban un cocf'cncnlc intelectual * no menor a 30, y quc por Io lanto rcsullnbnn h'mn cierta
medida “cducnblc& de ncucrdo a la propuesta pcdngoycn pncs blcn hng,nmus un hslado de
aquellas caracteristicas del pcrl'l que podian alcanzar. '

Tener confianza en si mismo. Al lograr hacer cosas por si mismds. incluso ﬁrcpamrsé de comer,
aunqtie sea de mancra scnqilln o bicen servﬁsc cllos mismos, les proporcionaba cicrﬁ confianza.

Ser autosuficiente en la medida de las posibilidades de cada quien, a veces con alguna supervision,
por cjcmp’io al nlcrldcrsc por si mismo par:i vestirse, asecarse, comer, hacer Iabores del hogar y
desarroliar clcrm: habilidades motrices y de comportamiento, que le pro;:umscn posteriormente
dcscmpcﬁursp en un oﬁcio.

Una.vez Ilcg:ido el alumno a 6° grado, correspondia a la maestra estimular a los éilnmnbs que por
sus habilidades de reconocer situaciones de peligro en la calle, réporlé_(:ixllicgllq de su comunidad y
de! transporte colectivo (trabajo desarrollado en los anteriores gmdog) fmdiv.;ﬁ desplazarseen su
comunidad, con el sélo hecho de transportarse de la csqucln a suucyasa porsisoloo coﬁ supcrvisi(.'m.

pretendiendo que en un fiture lo logrm hacia su lugar de trabajo. Desafortunadamente no todos lo

conscguian, por diversos factores en los que los padres formaban  parte primordial pam que cllo se =

efectuara o no, sobre todo por la sobreproteccion por lo que muchos se resistian a l‘dmcnlmjlo y por: ¢

el ofro que ¢l alumno adn no habia desamotiado dichas habilidades y no sc conocia cuando ocurriria

ésto, por lo que e necesario continuar habilitindolo.

' Secretarin de lidueacion Piblics, Op it p. 94
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Muchos dc loq nlllmnm eran evahndo‘; despucs del scglmdn grado como “pedagodgicos”™,

término que se unlnnha p.’ll"l dlfcrencnr alos alumnos que por Ios avances mostrados en la lecto-
escritura y el calculo, se COHSIdcmba S| podrian Ilcgnr a ndqmrlrlos. y por lo tanto continuar con €l
3er prado, losotros deﬁ‘nidos ébmo *no pedagogicos™ eran cnvnados as’p ;,ndo. etapa en la que se
enfatizaba el drea de ocupacnon sin embargo en ambos g bmpos de ncuerdo con las cnracterishcm
particulares de cada mdividuo se trabajaba para lograr quc interprclnlfan: §inibolqs y /o signos, los

que menos, reconocian su nombre y otros lograban cscnlmlo

Comunicarse con olros de acuerdo a sus hablhdadcs dcehrrolladae dur'mle su estancm en Ia escucla

phucando sin 1a menor pena, g.estlculnndo [ blcn cscnblcndo cartas 0 h1cmndo dlbuJOS a personns -

stmndo (hf’crcntcs cmocmncs cr'm una de '85

.'mm,os que muclms veces csl‘m a su hdo m

nmclcrlstlcns de muohus dc los c;,rcsado

Ser culdadoso cn su prcsemacmn personnl era lnbnj do dc'idc cl prccscolar de mancm runnarm,

dummc los ocho gmdos y se convcma cn un h blto quc Ios nlumnos adqmrmn perfeclnmenl

Commrur ﬂcllwdddcs con_otros sobrc todo en el JUCL,O stunendo reglns y rcspetando lurnos

aunque cn '\l[.,llll()‘i Cl"l necesario rccord'lrselos.

Buscar la aceptacion de los demas a partir dc rcspcmr normas dc conv:vencxa socml a Iu hor'l de u

consumir sus alimentos, de convivencia |nlcrpcrsunal con mcnorcs dc su mnsma cdnd Y. ndultos. ;

El conocer sus necesidades 'y la forma dc quusﬁccrlas er lmb’uado desde el pr escohr desde el :

control de esfinteres, alimentacion, vestido e mlcync:on dcnlro dc unn soc:cdad

El - “recrear un hogar dentro de la cscuela, ayudaba pam que cl alumno colnbor1r1 en Ias mrcas

hognrcﬁus, aprendia a barrer, a limpiar- los mucbles. Iavar-los trastes, ulilimr"adccuadnmcnlc‘

utensilios comunes en la cocina, etc. Esto era importante ya que el menor era itil en su casa y esto

satisfacia a sus padres.
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Con ayuda dc los padrcs y de l.x: aclrvldndcﬁ condmnm cn ln cqcucln el 'menor lograba terminar

las tareas que se le cncomcndar'm con rcsponsablhdad cslaq tareas vnrmbzm en dificultad y tipo

dcpcndlcndo de las camcxdndcs dcl menor

Con el paso por los difcrcnlcs gmdos y lns visitas realizadas con el maestro, ¢l alumno conocia y

utilizaba los servicios pubhcos dc su comumdad hactcndo compras en el mercado,( rcdnunndo .
entre otras cosas cn el rcconocnmvcnlo del valor dcl dmero) por ejemplo, pmcnca quc a menudo S

los pndrcs no se atrevian ni anulem a Ilcvarlm por lemor al rechazo | hurln o abuso dc In 5enle I

Asi también los menores aprcndmn 1y rcconoccr situaciones de pchbro y obscrvnb n normas de :

seguridad bisicas en diferentes mcdlos<

Los alumnos se identificaban como mexicanos, reconocian los simbolos patrios y algunos de los
personajes 1nis importantes de la historia de Meéxico, a partir de su participacion ¢n ceremonias

civicas y actividades en el aula. - 205

Todos y cada uno de los egresados tenia habilidades diferentes por lo que no todos cumplian al cien

por ciento estas catacteristicas, pcrb ndqilirian el.minimo ( habitos ‘de trabajo, de higiene personal y

pacidades motrices) para contintar desarrollando sus -

de su medio, normas de convnvenc ny-ca

habilidades en los Centros de C:\pnclmc: n de lidiicﬁﬁién Especial (CECADEE).

Sin embargo existian Iimilncioncs que coartaban cl avance de algunos de los alumnos sobre todo

para aquellos que; durante su 'cstancin én la EEE, lograban tener grandes avances pédagégiéos,'y

que podrian haber conlmmdo cn una secundnrm quizis solo con apoyo, pcro rcwllabn quc el

ccm('cado quc obu.ninn nl lermmar la primaria especial, tenia vnhdez Icg.,al pam oblencr un

cono |m|cnlo de ln k

cmplco pcm no mr'n conlmuar cslud:os en sccundaria, ya que no mnpar'lba e

prmnna rcg,uh !

Asi quc dcpcndm dc ldcnufcnr a uempo a nqucllos '|lumnos mas nvanmdm pnr’! mlcy'ulm en
una primaria rcg,ulnr nunquc cl problum en csos cnsos en, conlnr con Ia aulonmclon dc los

padres, que a menudo se resistian y olro‘cncommr una prlmnrin ccrc'mm quc ncupmm nl menor. -
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Ot Iumlanlc (quc nnn cn llucslro’; dias se continua, a pc:ar de los rcconocndm avnnccs) era cl

rcclnm de la qoclcdad dc c:lm menaores, mucha«; ocasioncs los padrcs y'| no Im mandnban A’

ningan otro lug,nr mm conllmmr su educacion y a pesar de Imbcr ndqumdo clcrlns hab:lldndes Ies :

rcwllabn 1mposnblc encontrar i lugar donde fuemn accpmdm pnn lmbajar remuncndam nte,

nunquc f‘ucm b'lrncndo. PPor lo que a los padres no les qucdaba otm cosa’ que. tenerlos en casa,

tonlmcme lnncuvos I.o cual fnmtr'\b'\ totalmente los esf‘ucnoe dc la ncnmcmn educauvn en ln N

EEL;

Por lo que gde qué servia“educar para la vida, si los que estaban ‘también en esa vida no los

reconocian ni los dejaban ser?,

E L PI,AN Y I’RO(‘R,\‘\IAS Dl" FI)UCACION I’RIMARI/\ hNFOCADO PARA

23

Ia’ c.duc1c|on dc dondc se -

y libros de texto y procedid a la’ fonnulncuon dc propucslm dc rcfomm

£Zn- 1990 fueron elaborados planes cwpcnmcnlalcs mm l'x cduc'u:mn prcc:cnlnr pnmarm y .

secundaria y fucron aplicados en algunos planlclcs B b:uo un,progmnm dcnonnnndn'ptuchn

TUDIO 1993, SEPMésico 99 po 7000

SUSER, EDUCACION BASICA, PRIMARIA. I /\NYI’R()(.RAM/LL)I
1




operalona" » con el propésno de probnr si era pertmenle y: vmble A pamr de una d|scus:6n

publlca sobre la onentacnén gcneral de la' educacnén bﬂslca. propuesta por el Consejo Nacnonal

Tecmco de ln Educacnén ‘se concluyeron los crnenos centmles que deberiun onentar la reforma,

: ésto fue en 1

: En ,mayo' ‘c‘i'e 1992,,

Uno de los proposntos centrales de plan’y programas de estudio es esllmular las hubllldades que

son necesanas para el aprendlzaje permanente. Por esm razén se ha procurado en todo momento la
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ndqmslcxén dc conoctmlcnms eslc nsoclada con cl eJcrctcxo de Ins hnbrlldndes mlelcc!ualcs yde

la reﬂexxén s

: Otro dc los proposxtos es organizar lu nseﬂanzu y el aprcnd|mje de los contenldos bésncos para

w26

deportivo.

¥ ldem. P. 13 EREA T T , :
* Kl termino “bdsico™ nuuludcnlmconjunlodccnn- imi fnimos o fr s, sino aaquello gue

vermite adquirir, orgmizar y aplicar saberes de dwcmn onlcn yunnplcudml crccu.mc 1 ludmn l’ 13 B . ‘

* Ihidem . P 13
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En la organizacién del plan de estudios sc prevé un calendario escolar de 200 dias Iahomles,’

comervnndo la actual jomada de cuatro homs de clase ul dia, incluso presenta un cuadro mdlcando o

la cantidad de homs semanales que debcn asugnarse acada asignatura por grado

Los rasgos centrales del plan son los sugulcmes:

1° La prioridad més alta se le asxgna al domlmo de Ia lectura, la escritura y la expresuon oml
Dedicindole en Ios pnmcros dos grndos el 45% del tiempo escolary pam los restanles el 30°

2° A la enseiianza de Ins mnvtenmtlcas se dedlcam una cuarta parte del tiempo de trabaj_g escolar h‘ lo

largo de los seis grados. La 'orienmcién de las matemiticas estd en poner mﬁyor énfasis én ia ;

formacion -de hablhdadcs pam ln resolucl()n de problemus y el desarrollo del mzonamlento

matemitico a partir de sltuaclones pn’lcncas

3? La enseflanza de In Clcncms Natunlcs son mtegmdos con el nprendlzaje de noclones sencxllas de R

hlslorm, geografia y educnc:on clvxca. en'lo dos’pnmeros gmdos, a partir de tercero, cslas se e

separan, dindole a lns CIeﬂClaS anunles tres homs semnnales

4° La hlstona la geograf'n y Ia cducacton civrca son trubajadas como asngnatums cspecifcas en los

aqlgnamra "Conocnmxento dcl Medlo en tercero Hls!orla Geogmf‘a

gramas “proponen

n’cada caso son

pe agogiéo utilizado,
a c;udu grado. En In
Es' fol, Matemnncas y Ciencias

i ‘dudés quc han de ejerci!arsc .

Naturales, contienen comcmdosj que cbnsidenj el desa
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de manera continua, por lo que se estahlecen ejes teméticos para agrupar. los contenidos a lo

lmgo'dc los seis grados; en,llistor’in.‘ Geografia, Educacion Civica, Educacién Artistica y

. Edui:acién l-‘isvic‘il, tos contenidos se organizan de manera convencional.

Pam consggu‘ir una mejor comprension de lo que trabajan Ins diferentes asignaturas de cada
programa, mencionaremos brevemente los principhlcs m#gos que cada una de4m’nn‘e’mvvt"c;m‘lhl en ival" )

plan:

Espaflol, “cuyo proposito cs “propiciar clydcsarrollo de las c.1pncid:ndeé de éomunicacién dg:‘l'qsv'

"27y mnne_jn

nifios en los distintos usos de la lengua Imblada y eqcntn ejes tcmz‘ltiéés‘déf

Lcng,un hnbladn. * Lcngun escrita, "Rccrcnclon Irlcmnn y Reﬂeuén sobre Ia Icngua

128

COI]IC.‘(IOS de su interés Esta as:gnamm mnnc;a SclS

“relaciones y sus operaciones, * Mcdxcxon

. (‘comctrm : l’mcesos de camblo (lrnbnjudo en -

los 1iltimos tres gmdos) * Tmtamiento de’ Ia'infonnncx n y.* La prediccion y el azar, ( |n|ciando a

partir del tercer grado).

Ciencins Naturales, “su” proposnto, ccntml es’ quc Ios alumnos ndqulcmn “conocmucntos :
capacidades, actitudes y valores que se mnml‘cqtcs en unn relncmn rcSponsnblc con ¢l medio
natural, en la comprcnsmn del funcionamiento'y las trunsfomqacmncs dcl organismo humano'y en
¢l desarrollo de habitos adecuados pam la preservacion de la salud y el bienestar” ™. Los contenidos .
de esta asignatura son: *Los seres vivos, *El cuerpo humann’y la-salud, *El ambicnte.y su

proteccion, *Materia, encrgia y cambio y *ciencia, tecnologia y sociedad.

T ldem I 21
* Ihidem . S0
P ldem. .71
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Historia,* 50 p’lnc dcl cnnvcnclmlcnlo dc quc esia dlscmlmn (lcnc un ccpcc:al valor l‘orm:mvo

no qolo como clcmenlo cullunl quc fworccc ln nrgmlmcxon de otros conoclmlcnlos sino también

como fnclor que onlnbuyc al ndqumcnon dc valores cllcos pcrsonalcs y de convuvencm socml y

w0

@ Iu aﬁrmacmn consciente y madum dc In ldcnndad nncnonal

Gengmﬁn. : partc balo cl s pueslo quc esta'drea dcbe |ntc5r'!r la ndqunsmon dc conoc:mlenlos el

‘,ch'lrroIIo de’ dcﬁlrcms cqpccxfcas y Iu mcorpomcmn de acmudcs y valores relntwos ‘al medio

‘gcogmﬁco oy lxcnc p rcchd vmculncnon con hs Cvcncms Nalurales

Educacion Clvnca ‘es el proccso a través del cual se promucve cI o ommlcnlo y la comprensién

del conjunlo de nomms que rcbulnn In vrdn soclal y: la’ l‘ormaclon'dc vnlores y acmudes que

permiten al mdlvuduo |nlc;,mrsc a lﬂ soctcdad y parﬂc ar en su mc;ommlenlo l’or lo que la escuela

tiene como tarcn dcq'nrrollar en el nlumno las ncllludes ylo valor que ‘Io doten de bases firmes

pam_ser un cnudndano conocedor dc susAderccllos -y los/delos demas, responsable en ‘el

cumplimicnto de sus obhgacnoncg Ilbrc coopcmhvo y tolerante; es dcdir. Un ciudadano capacitado

para pﬂﬂlCIp'!r enla democmcm

Educacion Artistica; w proposno es fomcnmr en el nifio. Ia aﬁcron y la capacidad de apreciacién

de las principales mnmfcstamoncs nnlsllcaS' Ia mus:cu yel cnnto I plastica, la danza y el teatro.

lgurlmente se propone contribuira que el nlﬁo dcsnrrolle sus poslblhdades de expre5|6n utilizando

las formas basicas de csas mnmfcslacmncs.

Educacion Fisica, “contribuye. al desarrollo nmlonlco dcl educando mcdmn(c fa. pmctlca

sistematica de actividades que f'nvnrcccn el crccmncnto suno del orgamsmo y proplcx'm ‘el

descubrimiento y el pcrfeccmnnmucnlo dc l.'ls posxblhdadcs de accton molnz... Tnmblen o5 un

medio para promover la formacion de valores y aclitudcs. como Ia conﬁanza : y In» scguridad ensi

31 hidem. P 89
M fdem P. 109
3 [ bidem. P. 123
* Jdem. P. 142
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‘mismo, la conciencia de las posibilidades propias, el respeto a las posibilidades de los demas y Ia
i ’

" solidaridad con los cnmpnﬂcrm

i observamos tn poco'y n.vu;nmos Io quc l‘uc phnlcado en Ia Lscuch dc Pducncuon Lspccml no

hay realmente mucha dlhrcncm (el lom'unm lo cecncml) como el plnn ucuml ‘no Im dlce.

manifestando su flexibilidad p.m el mnncjo de Ios conlcmdoq y mclodologin

El plan como punto c|c dc la cduc:lcmn bns:cn a mvcl prmmna . forma parte del nmhlo al slstcmn

educativo (|uc pone en un musmo pl'mo ala cducncuon pnmarm y.la

d lcacton cspecml como

parte de la cducncnon b1q|c'|, b1|o cl cnfoquc de lai mlcgmcxon educnlw . preceptos quc reconocen

2.3.1

ADECUACIONES CURRICULARES.

esto, por los profesores dc cducnmén cspccml a pc \r dc que cxntl'm 1|gunos documentos,

parcecian no incongruentes, sol)rc lo quc Ios documcnloﬁ scﬁalnb'm y a rcalidnd concreta mexicana

y ademas Ia interpretacion que Ias mismas aulondades dnbnn acerca del proceso de la integracion

en el ahora CAM.

Y] bidem. 1. 151 ' TESIS CON
| FALLA DE ORIGEN
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En ese tiempo se hnhlnln de Ine adccuncmnce dc acceso ¥ fas adccuuc:oncc curriculares,” lnnm una

como la otra cmn lmponnntcs la pnmcm s¢ rt.!‘erin. scum los documcmos. a lodo nquello que

pnwluhlnm el 1prcmhm|c : dcl alumno con ncccmd’ndeq t.ducmlvas cspccmles crcando lns'w'»

cOndlCl()l\eﬁ Fqlcas' en los cepacm: y ¢l mobiliario, incluso en ln mlsnn conslruccmn del edlfclo Si

cs ncccmno ﬂ(]ul cnlmb:m lo que el alumno utilizaba pnm compemar sus dnf’culmdc% tales como .

avxiliares nudmvm lentes especiales, rampa, entre otros. Nornnlmemc en Ios VIdcos quese nos

moqlmb'! acerea dc Ia integracion de alumnos con di scapncnd'xd molnm a l'l cscueln pnmana o

regular, scﬁnlabnn como adecuacion de acceso, cl cmnblo de nula ec encnnlnba enla plnnn alta

aunn dc la planta baja, lo contradictorio aqui cra, comn mcncmmmos nnlerlonncnlc quc muchos

dc Ios alumnos con discapacidad  motora del C/\M' sc. tuv cron quc ndnplar ias condiciones

teniendo su salén en un segundo plso no ndnplnr las ondlcmnm al- menor, dificultando sus

posibilidades de desplazamiento

Otras adecuaciones son las referidas a los: elementos curricalares, ( que son las que se realizan en

la metodologia, en la cvnluiwi(m. on los t.onlcnidos y en los propdsitos) que evocan precisamente

lo referente al curriculo escrito, y: fuc aqui prccwnmcnlc donde se localizaron las principales

contradicciones, ClllClldandO enun prlmcr momento como adecuacidn curricular, escoger aquellos
contenidos que de acuerdo a una cvaluacion diagnéstica previa, (basada en el plan y programas de
estudio de educacion primaria) considerabamos mas apropiados para el grupo a nuestro cargo,
generalmente, los contenidos elegidos eran los del primer ciclo, de manera frecuente para todos los

grados, siempre era 1°6 27, los programas que desarrollibamos en el grupo,

* Las adecuaciones curriculares se pricden definiv comm In respuesta especifien y adaptada o las necesidades eduenti
especitles de v alingno que no qiredin cobiertas por o) cutzienlo comtin. Constitiyen o que podrise Bamarse propues
curricutar individualizade, v st objetvo debe ser tratar de gaantizar que se dé fa respuesta o las necesidades ediean
que ¢l alumano no comparte con sugrpo ISMAEL GARCIA CEDILLOL T AL L sntegracion cducativa en el il
regulan, principjos, finatidades y. estrategias. SEP Mévico, 2000, pp 132
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IZn un segundo momento, se nas habld de que cada maestra lcnin quc mnncjnr, Ios conlcnidos desu

;,r'ulo y que simplemente tenia que “adecuarlos™, en csla clﬂp.l la conqlgnn era, pucsto quc el plnn

cra flexible y los contenidos se encontraban en dlfcrcntee mvclcs dc dlﬁcultad em poqvble "b:uur

mayoria de los 'ﬂunmos no le eran necesarios y por lo mnlo ern oIv:dados con l'ncﬂld'\d porquc"

‘no respondian a sus necesidades y capncudadcs pcrdl(,ndo mlcrcs

En un tercer momento, el cual considero atin estamos aclualmcn(c en proceso, las adecuaciones

han tomado un matiz muy diferente a las anteriores, en primcr Iugar. haccmos una cvuluacién

diagnoéstica al inicio del ciclo escolar, Ia cual nos dira con quc conocmucmos, aptitudes y actitudes
cuenta nuestro grupo, a menudo esta cvnluaclon llendc as lcner punltm muy disparejas, sin

embargo, nos da la posibilidad de dctecmr cunlcs son'l:\s neccsndadcs del grupo y de manem

particular  de cada individuo, iqpmducicndo,pl‘o‘béﬁiios que .estén en concordancia con Ias

capacidades, habilidades, intereses, rcqtlérimicﬁlos"yr posibilidades - del alumnado, una vez

realizado esto priorizamos, y procedemos a elegir los contenidos que el plan propone en sus

programas, sin avocamos a cubrir los de un grado en especifico como antes sino, tomar aquellos

que si le pueden servir al menor en su vida diaria,

Algo muy importante ¢s lo qué nos marca Eliseo Guajardo y es que “para las .adecuaciones

curriculares es obvio que primero hay que dominar el curriculo basico. 'Cucstién que todavia no
hay seguridad de que costé ocurriendo en educacion especial. Porquc cn cl asunto dc lnq ;
adécuaciones curriculares es mas una estrategia de contenido que de melodoloya porquc la
metodologia esta determinada por ol contenido. Esto, que es clcmcnnl no smmprc cs tomndo cn

cuenta.
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Desde una vision ingenua del curriculo cualquier cambio en las propuestas curriculares se
supone que ocurren. Pero hay que estimar las ‘mediaciones que operan en ¢l proceso parn

concretarlo. La clave estd en el proceso, por eso hay que concebir un enfoque procesual del

_curriculo.

El curriculo da origen'a un conjunto de pricticas que se entrecruzan. Unas didacticas y otras_no

didacticas, pero ligadas indirectamente a lo didictico,

Iistas pueden ser: se dccidc, se:rc’gu‘ln,'se'cdn(rola;se enseiia

difunde entre’ lo mncslrm‘ .se tr\duce cn mcdlos'p 1

. Sacnshn Y l’crc? Gnn!c?, |996) sc rc( mcrc dc un 6s uema | lobnl mu Iobal ara amll?nr todo
‘l 8 .

lo quc ocurre en In cscucln casi un mcmlcom del currnculo Porquc cualqulcr teoria no c‘(phca

' todos lm hcchoq dc la c‘icucl.l dc los quc depcndc cl éxito o fmwso escolnr ya, quc al mlsmo

ucmpo hny que cxphcnr qué. es éxito y qué os f‘ruc“o enla escucla ya quc de esto se relnclonn cl

futuro cscohr del uhunnu que o padecc, sufrc o dlsfrum

Las .ulccuncnonc: currlculnreq u,ndmn quc lomar cn cucnm basicamente, los procesos pnn i

concretarlos (R, l)lnnco, (.rcc) "",

232 APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS,

Un nuevo conccpto que se mfllr'l en cl prncceo dc la Integracion Educativa es el de lograr
nprcndwucs muul‘mnvm término constructivista, recordemos que el constructivismo es la idea
que mantiene que el individuo t:mlo en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento

como cn los afectives su conocimiento no ¢s copia ficl de la realidad, sino una construccion de ser

humano™®

josd/estiatenias/eshateqias.shimi

* Infinmaneion obtenida por Ttemet. hitp;

cnprcnde sc evnlun se cnmbm se-.

alumnos y par‘l los profcsores (g :




El realizar lns~’nclccuncioncs ‘curricularcs mas apropiadas pam los nlumnos’dcbc‘h’ estan.

encauzadas hacia cslo lo;_.rm un nnrcndlmw srbmﬁcmlvo Segiin . Ausubel él'l‘aclor mis

nnportnnlc que mﬂuyc en el 1prcndmuc es lo que el alumno ya sabe. El macslro debc a enguarlc :

(lo cual lo rc.|l:7mnoq a pamr de una evaluacion diagnoéstica) y enseitar a consccucncm delo quev )

descubra. (rcalimr las adecuaciones curriculares correspondicntes). Para"Ausubc el a rendmuc‘ :

significativo es un estimulo hacia el entrenamiento intelectual constructi;

practica del aprendizaje comprensivo arranca de una muy concrem i propucsla pnnirs mpre de-

lo que et alummno tiene, conoce, respecto de nquello quc se pretcnde aprender. En el cnso de los )

alumnos del CAM los nprcndln_;cs slgml'cnuvos son nqucllm quc hencn algun valor cs su. wdn
es decir aquellos que puede relacxonnr con su entomo y que a su vez, puedc aprender mis a raiz de
ese conocimiento, sin embargo como el. mismo nutor reconoce es un proceso que puedc llcvurse
mucho tiempo, va a depender de cada in‘drivid(xo. de qué manera y cuando lo adquirif:’i’ I(.)g‘ro“qt'ie:‘ -
en casos muy frecuentes de los alumnos del CAM, tarda incluso afios, a veces mas alla deyylos afios

de escolaridad: sin embargo es importante dar valor al minimo avance que el alumno presente.

2.3.3 NECESIDADES IL\QICAQ DE AI’RFNI)IIAJE.

“Tiene relativamente poco que comenzd a ele importancia al concepto necesidades bisicas de

introduce mas quc conm conceplo como un fin, cubnr esas ncccstdndcs bisicas de aprendizaje.
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Enla declaracion de Tailandia "se habla de dos iipos de contenidos hermmientas esenciales pam

. el aprendizaje (lectura y escritura; expresién omal, calculo y solucién de problemas), y contenidos

“ 'acciones que ‘a su'vez, se refieren a requerimientos humanos y soclales bésxcos"“ e

podria ser la mtegraclon en el grupo de un alumno con pocos ambutos pnra soclallzarse

o 2'3;4 ;i;v&LuAdéN DE LOS APRENDIZAJES.

Esle punto f’uc un tema que al igual que el de adecuacxones cumculares. se matizé de muchas

. V,dudas e lnconf‘ormdades por parte de doccntes y padres. de ﬁamll

' : l" Las autondadcs dcmandaban una cvaluac:on escnta s:mllnres Ias que hacia la primaria

: rcgular suuaclon que no era funclonul pam los maestros debido’a ‘que n siémpre'mostraba la

verdadem slluaclén dcl menor. porque sus avances podian ser evaluadoscon la observacl()n directa

:en el mnsmo grado

: 3° La amblgncdad de los cmenos que deblan segunr pum &scnblr un numero en Ia boletn

7 Torres, Rosa Marin, QUEL Y COMO APRENDER, SEP, P, 13
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4°. La Ilmnante que ain exlste de plasmar callﬁcacxones altas en la bolem por con31demrse,

* “poco Iéglcas

5" El hecho de escnblrle una callf'cacnén baja al menor es consndemda algunas veces por los

: “‘padres de ﬁa

"del equlpo pamdocente puede haccr tumblen sus’ anotaclones. ‘con rgspéctd a'cada caso y la

: de‘scripk'c‘ién‘dés mte encwnylos resultados

24, ALCANCFS Y LlMITACIONES Dl‘ LOS EGRESADOS DEL CENTRO DE

esarrollo de las capucldndes de cada individuo, pero la desventaja en estc caso, es que a menudo

© no Iogms dar a los menores las hcrramlentas basicas para que se desempefie escolarmente después

: de termmada Ia educaclén primaria, porque a veces son tantos los requerimientos prioritarios de

TESIS CON
FALLA DF ORIGEN




s

*..cada alumno, que no'alcanza el tiempo, para dedicarse al conjunto’de necesidades bésicas de

: expéémtivﬁs fnlshs ‘principalmenle a los padres.

"coms tan elcmenmles ‘conio son el uséo personhl hi
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uprcndwuc dc cadu uno.

Como hcmos mencvonndo la apertura de la escuelu a cunlqulcr menor, sin importar en absoluto, la
'discnpacidqd ‘ sino sus posibilidades, por mimmas quc‘set‘m, considero que ha dado un salto muy
‘im’p'ormn'ic en valomr a estos nifios, sin embargo, la escuela no alcanza a cubrir las expectativas

que los padres se crcnn muchas veces y algunos no alcanzan a desarrollar las habilidades minimas

; motnces pnm dcsempeﬁnrsc en algun oficio, 1o cual no sélo frustra a los padres de familia, sino

mmblén al mqeslro. ya que después de terminar el dltimo grado queda nuevamente cnclaustmdo en

su propio hogar. Por lo quc en realidad no estamos ofreciendo nadn a ese menor, creando

.

B Aqucllos nlumnos que logran adquirir la lccto - escritura y el calculo son fos mayormente’

beneﬁc:ados. consndcm yo, porque uno de los requisitos que ultimamente se solicita pama el

cgrcsndo es prcclsumenle. el contar con estas hermmientas, lo cunl hace posible que egresen

tcniendo un ccrtiﬁcndo ‘de esmdios; sin embargo muchos - de estos nifios, no cuentan con ldi -

ins mlrnentos hﬁsucos para Ia sobrevlvencm como son lmblhdades pnm Ia mdcpendencm personal B

drea muy desculdnd yq e lmportnmimmn pam eslos mcnores

lnmblén exlsten cnsos en los que l

itos nlimemicios' I independencia personal,

. ndcmds dc hubtlldades ‘molnces nreas como yn duc muy de«:cundadas Con el antiguo plan existia

In posxblhdad de tmbajar cstos aspcclos de mnnem rcnlemdn. una vez entrado en vigor el plan

menores uencn oponunldad de continuar en una cscuela :



vigémé.’ nos fue prohibido retomar aspectos tnh bz':sicné como los habitos alimenticios ¢ incluso
"'se nos llc},o a crmcnr si aOn unhmbamos nlgunas de Ins acuwdades para el desarvollo de la

molncndnd como por eJcmplo el boleado o

y Amenormcme se consxdcmba fundnmemul enfrenlara Ios mcnores asu comunldad cosa que les‘ :

otado un’g n descenso en eslas nctlvndudes creo yo por dnversns

rcstrmglcndo ,eslo. se hn

) circunstancidS. eh'l're In que p contar la vanedad de documentaclon ue hay que presentnr ;

: pnm conscgmr una ealldn. ya no bas a con Ios pemusos fnnados por los padres de fa ilia,’oﬁ 'e's'

ila tmposnbul:dad de tmsladarse con‘un grupo donde extsten dlversas dlscapacndades en an‘

cunlqmcm que sea el mouvo dcl dcscenso de Ias sulldas ha pcr_judlcado en‘el desnrrollo de Ios

% mcnorcs. sobre todo de uqucllos quc podrlan desarrollarlas mejory qu se rompe por completo Ia

imponen a sus hijos.

Por lo tanto, cabria la gran pregima: ,Noso(ro como CAM, 4qué |

alumnos en general?

fundamentos tedricos pricticos conlmslados con las nec S5 i baswas de nprcndi; jé de lds'

menores y lo que la cumculn de pnmana rcgulur nos ol'rece pum ello, creo yo es meneslcr sabcr a

“qué fin pcrse&,mmoﬁ en formo a los alumnos y el cual deben‘i gumr nucstro tr'llmjo dmrlo con

el los.



CAPITULO Il

CONCEPTUALIZAR UN PERFIL DEL EGRESADO DEL

CENTRO DE ATENCION MULTIPLE NO. 35.

“..LOS FINES DE LA EDUCACION NO
PUEDEN SER FRUTO DEL CAPRICHO O MERA ELUCUBRACION PERSONAL DEL
EDUCADOR. MULTIPLES FACTORES ENTRAN EN JUEGO, ENTRE LOS QUE DESTACAN
LA CULTURA, LA EPOCA, EL LUGAR..ADEMAS DE LOS PRINCIPIOS PERMANENTES DE
LA PERFECCION HUMANA.."
Ferrdndez y Sarramona
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/H:I;lﬂ nhd_m h'cr‘nyos analizado los resuliados obtenidos con los alumnos c‘grcsadus de EEE y de
CAM, loé cuqles se derivaron de trabajar bajo dos modelos diferentes en su csencia, sufmgndos
" por uy\m‘ fundamentacion filosofica, social y politica igualmch(c distintas. . 4 b
'::S'in embargo. lo importante  para nosotros no es criticor ni poner en tela dc]uicio si cl modclo
anterior y el actual es mejor o peor, l6gicamente aunque encontriramos mayorcs bencﬁcnos en el

primero tampoco podriamos regresar, porque estariamos con(mpomendonos a Ios ‘avances”, no

obstante creemos que lo imprescindible aqui es aclarar . y rcconocer Ios pnr’ucs que el modelo

presente promete para conseguir que el egresado de CAM tenga una mcjon‘ prcpnmcién y pueda

continuar su cscolarizacion o bien su vida por el mundo,

31 FUNDAMENTOS m~| (‘URRICULO scﬁmro‘j' EL OCULTO

(‘omo mncslms crecmos en gcncml actuar sélo y tnicaniente ps a,clralumho‘., nos guismos por un

curru.uln quc nosotros misnios muchns veces no snbcmos haﬁ a que punto scm bcnéf'co para los

nlumnm las exu,cncms administrativas’ y abomles nos devomn h“l'l olvidamos de nuestra

\'er'ldcr'l mmon COMO MAestros, pero csto no 5610 nos ocurrc a nomlros H:lda ’labn nos dlcc que

“lnq dcclnmcmnce politicas y filosdficas aparccen salundaq dc una dcvom I’cllcl"lclo!l de creencias

sobre las necesidades de Ia nifiez, sobre ¢l interés como l‘ucrm moln'z, sobre la educacion del nifto

en su aspecto integral y sobre la creatividad. La literatura llega a expresar cierto antagonismo (por

lo menos verbal) hacia el “mero contenido™ , actitud que persiste desde Ia primem rebelion contra

RxL]

la asignatura cstéril."", a pesar de que la obm donde Taba nos expresa esto tiene mas de 20 aiios,

es una caracteristica viva en nuestros dias.

CCURRICHLG:

JORIA Y PRACTICA, 1974, 18

*raba. Hilda, ELABORA

e ————
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l?;s-imporl:\nlqr;cC(.mo‘ccr‘ que “la educacion es ilnp(!ﬁ"tl)lgﬁ i:oncchirln sin tener en cuenta ¢l poder
“econdmico y polmco La escuela tiene una rcincién incviinhlc con la sociedad en general y que
lns ﬁlit(,mn'i nonnatlvo y dc poder de 1a sociedad son no solnmcnlc una parte del microsistema de
la cscucln, sino también del macrosistema de la sociedad como un todo™"

: Rccoﬁlcmos que el proceso de integracion educativa en Méxicb comenzé despudés de una serie de
nconlcumlenlos vividos ¢n todo el mundo, hechos que pnulnllnamcnlc fueron dando una
fund:lmcnl'xcmn filoséfica y politica que sustentaron un cambio en el curriculo vigente en ese
lﬁomcnlo.'la’ declaracion de los derechos humanos, conferencias muhdinles, entre otros, fueron
claves pn’m declinar por lo nuevo, patiendo del ;glpllcslo de hljiridnr escueln para todos, sin
importar nivel social, cultural y capacidades. ‘

Sin embargo no olvidemos que “todas las teotias cduc.nclonules son teorias politicas. T'odos los
argumentos ¢ ideas educacionales contienen ldcm en cunmo '1 v:\lores ¢ incluyen visiones de
utopias. Por lo genenal, los argumcnlns educncionnlcs y socinlcs csl."m |nlcrconcclndos. Aquello

que comienza como un asunto eduumvo se dcbale en lcnmnos socnlcs aquello que’ se

justifica como argumento uluuu.lonal erm cn realld'ul arg,umcnw socml Io quc rc’||mcnlc se

1l
discute ¢s In igualdad social™™.

La oportunidad que “sc le brlnd.l a mdo mcnor con dmu\px\udnd dc nsmnr auna LSClIC'K\ rc&,ular

ann es muy umpmn, la dnluslon quc h: .nuoruhdcs h.m ddd() a Ia um.yuuon cduv.n(lvn s¢ ha
cxlcndvdu por lodm los ambitos qou'\lm prelcndu,ndo cubrlr los principios que el modelo marca,
Lomo son la l;cc.mnmclon entre mroq sln cml)arg,o. nqucllm mcnorcs con una mulhpllc:d'ld de

: discnpnuldndcs y conductas “no dcsmblu (lnpcmcllvndad. agresividad uxccsnvn. “enire otras) son

totalmente rechazados y “recluidos™ al CAM, (cuando sc supone que en ninguna escuela debe

Ve Fggleston, John, SOCIOLOGIA DEL CURRICULO ESCOLAR. P 224 23
“Ydan 1% 23m
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rechazar la inscri;icién a ningin menor que lo'solicite) amparandose bajo el pretexto de no contar

con'el 'moyo cuﬁclcnlc

Aunquie el carriculo dc a esuwln pmn.lrm cntraiia los ideales de ln integracion educativa, que,

scgu’m nos dicc prclcmh, dcmr dc cllquemr y qcnnlnr a las personas que presentan pmblcm'ls P

fisicos o de cunlquncr nlm mdnlc. wy quc ndcmns l:m cnquclnz negativas, por su parte, con 5

ndl

ﬁecucm_m conduccn a I.l sq.rcg,.luon y al oslmcmno, al final de cuentas . recacn cn‘ln g

"dlﬁ(—l Inllll.lCl()l'I

cs cl curriculo es - “I:l‘prc'scnmcién del conocimiento y comprcndc una p:iula

En lérminos gcné

inslrumcnml y c‘qirc}:ivn dc c‘(pc lcncms de nprcndwmc destinadas a pcrmmr quc los alumnos :

puedan rcublr ese conoumlenlo dcnlro dc Ia ucucl:\ len pnula de c'q)crlcncmq de nprcndlz.'uc es

de-tal naturaleza (|uc rupondc a I.l |dc'1 que In qoc:ed'ld tiene dc {a cﬁcncm, la dlslﬂbucnén y ln

ac sllulul'ld dcl «.onncumcnlo y c%l.l. por Io tanto, 'mjcl.l a cmnblo. umc sus t.omponcnlcs se

cuentan pmpmuos gmncmdo.,mctoduloL,n dlslnl)ucmn Icmpor'ﬂ (ordm) y Lvnluacmn quc

surgen como el curriculo mmmo. de los sistemas norm.ltlvos y dcl podu dc Ia wclcd'!d i

[H curriculo que la. cqcucln prmmrm ofrcce es una sclcu:um &y org,.mtmcubn dc ‘contenidos

educativos, “ubcdccicndo' a pnondndcﬁ (.|’ll'l§ cllmm'mdn I:l ,d.pcmnn y c<l'|hlccncndo Ia

ﬂcxtbllul.ul :uﬁcwnlc para que los maestros utilicen su cxpcrlcncm c tmcm(lvd v para que la

reslidad local y regional sea aprovechada como un elemento cducnnvn o

En un capitulo anterior revisamos clementos del curriculo como: los propdsitos, (por asignatura)

los contenidos, (eshozados en los ejes temiticos) por giemplo, pero también debemos reconocer,

como ocurre en cualquicr Ambito educativo, la presencia del curriculo oculto,

Sk P/ /\N I( H (N:IA SEMINARIO INTENSIVO DE ACTUALIZACION PARA PROFESORES DI
l l)l'(/\l('Nl SPECIAL Y. REGULAR, CROSEE #2 P74

ton, op il 7 25

DUCACION BASICA, PRIMARIA, PLAN. Y _PROGRAMAS 1)

UG 993, SEP. Mésico, 19,




* La realidad siempre incluira mucho mis de lo que se expresa en las declaraciones curriculares;

cn {'rcnlnmds la (lifcrencin‘ cnlrc las declaraciones “oficiales™ y la prictica enel :pula entre lo !‘orm.’ll‘

y lo ml‘onnul dcl c.urru.uld M gl diseto del curmriculd actual ‘de la cscucl:\ pnmnrla pnrccc

reconocer’ c:lc hccho .|l marcar-la flexibilidad del mismo, aunquc aun'a pcqm de cllo surgcn ;

nuevos y dlf‘crcnu.s conocimientos que el alumno junto con su m'lcstro adquiriran, cmergldos de

los valores y actitudes que la sociedad - en st conjunto lmnen acerca de los menores que eﬁludl'm :

cn el CAM.

En toda concepeion curriculnr.‘nos dice Rosa Maria Torres, existiri sicmpre *“una’ propuesta
pedagogica (una propucélﬂ sobre qué y como hay que ensedar, aprender y evaluar, el papel en todo”
ello de los dislin(qs sujetos, sus modos de relacionarse, etcéter) y reflja una determinada
coneepeion no é(’)lpkdc fo educative, sino de lo social, lo politico, lo cultural, etcctera.

Aun(ﬁk con diferencias,: suelen plantearse cuatro grandes tipos de ideologias curriculares
(I dwards, 1991; Gonzalez, 1990): Ia académico-escolar identificada con la pedagogia tradicional;
la eficiencia social {(vinculada a la corriente Hlamada “tecnologia educativa™), que entiende calidad
de la educacién como eliciencia -y cficiencia como rendimiento escolar; Ia ideologia de In
reconstruceian social, que se identifica con la tcoria critica del curriculo y que asocia calidad con
relevancia, centrando el problema de la rclcvnnciq alrededor de la demanda que hacen los sectores
sociales a la educacion, y.la i;icqlogia del estudio del hiﬂo, (centrada en la personalque pone en -
acento en la unicidad de la pcrséni@n Ioé pr()éesos yul caﬁlbio individuales....

Eficiencia social y rcconslniécién so"cial, constituyen perspectivas opuestas y serdn las dosv

ideologias predominantes ™ hoy cn dn “en’ “América . Latina (siendo la cficiencia social la

H 45
dominante).”

I‘l' gleston, op it 127
* Torres., Rosa Maria, QUIT Y COMO APRENDER, .18



Segin esta mlsma autora las fuenlcs del curriculo son: soclocullumles (nec&sndades del alumno y

la socnedad); [ st pamcuhues de las dlscxplmas a ser enseﬁadas o en la‘

amculacxén de lns disciplinas a’ser enseﬁadas o de la articulacién de las dlscrplmas quer‘v

. contnbuyen aun drea de onocnmmmo psxcopedagéglcas (caracterisncas psncoevolutlvas de los &

alumnos y sus competenqms). 4

32  MODELO EDUCATIVO ACTUAL

El sistema educativo imcional en su ésencia sufrié dumnte los dltimos 10 éﬂos un camBio'con la

introduccién de Ia m(egraclén cducahva fue necesanc hacer cambios no sélo enla orgamzacxén

pnsando por lo pedagégxco hasm lo admlmstrntw in da ue ha ido pasando el

uempo, tanlo dlrecuvos como el profesomdo hemos encontrado unaserie de opc:ones, que aclaran
algunas de esas confusmnes y que podemosbfundamentar en’ el un'fculo Tales como: el manejo
de los contemdos de Ios dlferentes progmmas del plan de estu dio reconocxendo ante todo las
neces:dades bés:cas de aprendlzaje de los ulumnos punto de llegada de dificil ascenso por las

dxversas contmdncc:ones que enfrentamos al interior de centro.

“ Torres, Rosa Marla, op cit. P'. 19-20 o TESIS CON
_FALLA DE ORIGEN
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vaersos f'lclores con(nbuycn a la cahdad dela educactén/ planw y progmmas de estudio que

correspondnn a Io e se pcrslgucn mncstros mejor prepamdos. profesores dlrechvos Yy

autondades compromeudos con eI proceso educnhvo y matenules y apoyos dldéctlcos onenmdos

a fonalecer Iu ensei’ianm entre otros

33 PROPOSITOS DEL CENTRO DE ATENCION MULTIPLE

Como recordaremos los Centros de Atencion Ml’zltiplé sbh la ‘insm'm':'iav . e'ducat'iva que ofrece

educacién iniéinlk‘ (ihtervencién lémprana) i educac én bﬂsnca, (preescolur y pnmuna) yf;r

capucntaclén Iuboral (el CAM lnboral) pam mﬂos y_jévcnes con dtscapuctdud

largo .- plazo su incorporacién

’ dcsarrollo de todo el polcncxal delmn'io en todas las érens. Pam logmrlo, la acuv:dad cscohr se‘.




educallvo no da nlnguna atencion a'la relmblluac:én f'snca cxprcsamenle fueron prohlbldas las :
tempms de lcnguaje y psicoldgicas, que al ser tmtadas dcm.ro de la msmuclon conseguian mejorcs :

resultados, se nos decia que para eso estaban los hosplmles, por csle hccho muchos dc los

k}

“* Infurmacion obenida por Internet direeion wiww, sep.gog.conLmy.
4R '
AR Lll

** Garefn, Cedillo Ismacl, o al, LA INTEGRACION L D.lLCAﬂMA.LﬁEL.ALUML&MLARJJﬂHUIJQL
FINALIDADYS ¥ ESTRATEGIAS, P, 43-44




“una’ lempm de lcnguujc por eJemplO pam cncontmr un progreso en: su lenguaje oml mtemo

: cnphcidadcs sin embargo, considerinios ain no se ha dado la nfrn structura ndccmda para que

admitamos esla aseveracion como verdaden, se hab_}l de nccplnr llmllacloncs y se prclcnde

evaluar con nitmeros que no nos dicen  nada sobre sus capacidades y donde adcm:’ns solicitan

puntajes bajos por considerar que los alumnos no cumplen con los requerimientos que cada grado

 Garcia, Cedillo Ismuel, 17, 44,

Y eyt *
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Y Personal docente, slministrativo de i
2002 .17 ’
* Gareln, Cedillo lsmacl, op cit. P 44-45

in y directivo del CAM No: 35 T.V, PROYECTO ESCOLAR 2001
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: del conlexlo social, polmco y econémico del pais.

. Mxirhi Tdrré’

. aprendcr de ncueruu ‘a su propio desarrollo,

TR R B 1

q

: consohdactd

) (¥

des de la ed 5n, "8 No hay que olvidar por supuesto que e

g ConSIdera.rnos queblos propésllos del CAM, deben estar encaminados de acuerdo a Io que Rosa :

dlcé‘ “la decns:on sobre qué (y cémo) enseilar debe tener en cuenta y conc:har lo

g qdé el ulumno qui te y necesita, lo que la sociedad quiere y necesita de ese individuo, lo que ese

conocnmlento mculnr requiere pam poder ser ensefiado y lo que el alumno esti en capacidad de

wsd
34 FUNDAMENTOS EN LOS REQUERIMIENTOS DE CENTROS DE

CAPACITACION, SECUNDARIAS Y CAM LABORAL

Al egresar los alumnos del CAM bésico (equivalente al nivel primaria), cuentan con una
formacioén que segitn los mismos maestros de CAM laboral por ejemplo, califican de ineficiente

para desarrollakse adecuadnmemc en una capacitacion laboral dentro de un taller. Afirman entre

S pama T ionarse

otras cosas que los menores no cuentan con habilidades motnces y soci

mterpersonalmente hdbnos al allmemarse y al ascarse pcrsonalmente ‘ademas sin |la

escntum y el célculo enla mayoria de ellos

”‘ Tyler, Ralph W, PRINCIPIOS BAqlcos' DriL CURRICULO. P. 14

Ioms Rosa Mnda. Op. ¢, P. 20




‘exista Tespuesta’a sus -

vneccmdades mlcreses ycapacud dcs

Por lo que sugenmos un mtercamb o de cxpenencms dondc nazcun propuestas suslcnmd'ls en el

curriculo de educamén bésrca :
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Lo que contmuaclén veremos es resullado de entrevlstas con mstructores. prol'esores y dlrectores L

de los dlferentes servnctos educauvos a donde los egresados del CAM béslco pueden contmuar su

escolanmc:én., el segulmlcnto mfomml de

del taller.”?

% pal 3, Olga, Dy nto MODULO TRANSVERSAL, P. 1
*“ldem.P2 B )



4. Cnpacldnd dc eleccnon. : Q
5. Scbun normas demro del sulon

6. - Utilizar su mu(cnal de trabajo dundolc el uso adccuado

7. Uabilidades socmlcs en la m!errelamon personnl respctando nommas de convivencia,

8. Dcsplazamlenlo adccuado dentro dc ln escucla

9. Habitos Basucos de hlglene personal

lO Habuos ahmcntlcms respetando ormas al nhmcnmrse.

{ l Scr regular en su asnslencm y adcmas puntual

12 Rcuhzar sus (I’ﬂbajOS cscolarcs procurando la llmplem

: 13; Cnpacldad de comumcaclén.

4. Conmr con las herrnmlcntas mmxmas dc la lcclo escntum y cl cnlculo

En eI ‘caso de secundaria los requerimientos son mns a mvel co;,mhvo cstos son:

S CH ) bidem. PP 3

[ —
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1: Leclo-cscritum éonsolidnda.

2, Leclum gon ﬂmdcz.

3. Lec(um dc comprcnsxon.

4. Mancjo e, opcncnones basucas, suma resta, division y muh:phcacuon en la soluclén de

o 'problcrnas matemnucos

S. Manejo de comumcacton ndccunda con buen gmdo de comprensnon

6. Segu:m:enlo dc mstrucctoncs scncﬂlas y compleju 3

7. Hablhdndes de hpo soclal eslablecumemo de rclacxones mterpersonulcs y seguxmlemo de

normas de conducla

8. " Atencidn sin compromiso.

Edad minima cronolégica de:l4,aﬂ‘bs.A e




70

1 Autbcén(rol é;i svub.is"mhv‘i niientos.
2. Que mld.m cl pcl igro.
3. m'lncJo ndt.cundo dc hcrmmlcnlas pchgrosas.
En estos casos suclc ocuirrir lo mismo como en ¢l caso anterior, los padres’ deciden que el lugar

adecuado para ellos es ¢l CAM Iabora! o la permanencia en su hogar.

35 REQUERIMIENTOS DEI, CONTEXTO SOCIAL.’

Si prcgunlmnos u un padrc dc ﬁmllm’ el 1, por, qué mnnda a su huo a la cscueln? Probabldmcntc .

su h tjo sca alguxcn enla wdn Si esta pre&,unla se In haccmos

nos rcspondcm quc porque quncrc q

a un padrc quc ncnc un mﬁo con nccmldndcs educ'mvns cspecmlcs y con dlscapncldad como los

: quc :mendc cl CAM segur'lmcme sus rc=pucstas seran mas cspeclf'cas por e_]emplo dlran que

'dcsean que aprcnda a escrlblr y a leer, que hable, que tenga una manem de exprcsnrse. quc L

~obcde7c.1 que su n;,rcs‘wndnd se nc:lhe. que camine, que se rehcuonc con los olros nlﬁos en f'n

son necesidades de los individuos en un sistema social determinado en el

por encima de otros, unos determinados conocimicmos, valdres y nculudcs De no proccdcr asx

dcl conccplo “de

estariamos llevando a cabo una interpretacion reduccnomsm y pslcolog




n!l

. . ica na fu lamm te s cnahzadora

Esto Gltimo podria compararse con las escuclas de educacion primaria regular’y la‘secundaria

donde atn se siguen rechazando a los menores con discnpncidild :

A lodo ésto (qué seria entonces lo que la sociedad pedirin a Ios meno' s egresados cl CAM? En:

térmittos mas concisos y bajo la ideologia “la cﬁcwncm vsocia " ,La soclcdnd sollcnana un

individuo productivo.

* Torres, Rosa Marfa, Op cit. P. 150y 151
*tdem. 152
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3.6 I’ROPUESI/\ l)l“l, I’FRI'II, l)l~ | l~ (‘RFSAI)() DEL CFNTRO D AI‘I“NCI(’)N

MUI:I L r:. e

Coﬁ cl modélo édlxca('ivo x;liicr.icy)r lcvnAim’nos de una manera mas clara a donde queriamos tHegar con
nucstros alumnos, nl mcnos con los que presentaban una discapacidad intelectual, pero con el
cnmbxo ala m?cg,mcnon s¢ .volvié muy confuso, ahom cs una necesidad para nosotros como
:nmcslros construir el perfit del alumno que egresara del CAM cspecificamente del 35 T.V,

I’(':Vr‘o antes es prudente tener bien claro que deberemos atender las necesidades bésicas de
aprendizaje de los alumnos, ¥ que “la presencia del término biasico que las califica como tal,
ubicandolas como conocimientos necesarios para orientar ciertas acciones que, a su vez, s¢ rcﬁc’rcn
a requerimientos humanos y sociales “basicos™ y que son en este caso las incluidas en los dominios
de accion mencionados. Por tanto, las necesidades basicas de aprendizaje se derivan de cémo, en
cada culturs y momento especificos se puede proceder a avanzar en ¢l logro de Ia satisfaccion de
esas -necesidades. El tomar lo anterior como punto de partida, nos permile fundamentar la
propucsm ('(lblc pretendemos construir del perfil del cgrcsado, dando impormncin releva‘mc alas
LOndICIoncS sociales, econdémicas y politicas en las que se cncucntr'\ inmerso tanlo el alumno,

maestro y (od'x la comumdad escolar del CAM 35 T.V. Ademis lomaremos en cuenta los Tecursos

nmlcrnlm y hunmnos que nos servirin para q'ltlsf'nccr esas nccesndndes

. Como anu,s mdlcamoq cl cumculo rcspondc aun conlcxlo socm polmco en un Iuy\ry momcnto L

dclcrmmado enla hmorm por Io quc no podrmmm cng,lr un pcrﬁl sin (omnr en cuemn mmblcn el

curnculo Anlcs rccordcmos quc uno dc los propomos ccmmlcs mcncnon'\do en cl capitulo

antcnor es: . esnmular las hahlhdndcs quc SON- necesarias pnm el aprendizaje permanenie.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Procurando que en todo momento la adquns:clon dc conoclmlcntos cslc asocmda con el ejercicio

b
de las habilidades intelectuales y de In reﬂc'ﬂon nen

Ademis, otros elementos que (ommemos dcl curriculo serin los S|gu|cnte :

sig,ml'c.ldo y l‘uncuonnlldad en el conacimiento malcm:mco quc Io valoren

b Que udqulcrqn Ios conocunlcn(os fundnmcmalcs pam comprcndcr los

fcnomcnos natumlcs cn p1rt|culnr los quc e rclncxonan con " fa

: prcscr\"u:lon dc ln s:\lud con In protcccnon dcl amblcntc entre o(ros l.o
'antcnor [ alcndldo por_la nwymlurn dc ciencias mtumlcs cuyo
proposno cs: que los alumnm ndqu:cmn conocmncnlow capamdndcs.

actitudes y valores que se nmmﬁcstcs cn una rclactc’m rcsponsublc con'el

medio  natural, cn la - comprension - del funcionamicnto v las

“Cfr. SEP, EDUCACION BASICA, ERIMARIA PLAN Y PROGRAMAS 1)

L1993, SEP, Mévic,
1994, p. 13 R
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transformaciones del organismo humano y en el desarrollo de hébitos

adecuados para la preservacién de la salud y el biencstar,

Sc formen éticmncnlc -mcdi:mtc ¢l ‘conocimiento dvc sus dcréchos y’
deberes y la prnctlcn de valores en s vida personnl en sus relncmncs con"
los demiis y cormo integrantes de la comumdad nﬂclonal Eslo es tmbnjado
en nsignmums come la historia cuyo valor. fommtivo, es un elemento
culluml que l‘nvorcce Ia organlzz\cmn de otros conocimicntos y también un

fnctor quc conlnhuyc a Ia ﬂdqlllSICIOIl dc vnlorcs éticos personales,

'convnvcncm socnnl y dc In 1dcnt|dud naclonnl La 5cog,mf'n en la parte de

a mcorpomcxon dc ucutudcs y valorcs rclmlvos ‘al medio geogrifico. Y

por ultlmo cduc:u:mn cmcn que cs cl proccso a través del cual se

promuevc cl conocmncnlo y ln comprcnﬁlon del conjunto de normas que

rcg,ulnn In vldn social y Ia lorm'\ci onde valorcs y nctitudcs que permiten al

mdmdun mlegmrsc ala soclcdad y participar en su mejomamicento. Porlo

quie la escucla tiene como tarea desarrollar en el alumno las actitudes y los-

valores que lo doten de bases firmes para ser un ciudadano conocedor de

- sus derechos y. los de los'demis, responsable en el cumplimiento de sus

oblignciohcé. lyilylyrc.‘ cooperativo y tolerante. También la educacion fisica
cs un medio p'\l’"l promover la fonnacion de valores y actitudes, como la
conl"m?a y h ﬁcg,urldnd en si mismo, la conciencia de las pmllnhdddcs
propiqs. el rQspclo a lns posibilidades de tos demis y Ta solidaridad con los'

compaieros.




d) ‘Desayrrdlleﬁ'qctit‘ﬁdes;brioﬁpl;éias para el aprécfo y disfrute de las artes y del

ejercicio 'ﬁsic‘_'é y deporiivo, lo anterior lo desarrollarin las asignaturas de -

educacion artist edt ) 13 p entar. en el

. la- conciencia  de las- posibilidades propiss, el respeto a las

posibilidades de los demis y la solidarit"lad con los compafieros.”!

Dentro del plan se habla de contenidos bésicos, que bien podriamos enfocarlos hacia la nocién de
necesidades basicas de aprendizaje, y nos dicen que “el termino “bésico™ no alude & un conjunto
de conocimientos minimos o fragmentarios, sino justamente a aquello que permite adquirir,

organizar y aplicar saberes de diverso orden y complejidad creciente.” °° Todo esto es

1dem. P13

21 bidem. P. 13

TESIS CON
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|mpoﬂante como dx mos mantenerlo muy claro porque a partir de ello basaremos nuestra

propuesm por In cunl sugenmos trabajar con los alumnos del CAM,

Por lo que nuestra proposnclon de perfil es la siguiente:

: ,EI alumno [ resado del  Centro de Atencién Miiltiple bdsico habris desarrollado las

.h‘:ivb ades y apllmdes de manera integral en su persona, propias a sus capacidades, quele

: perm:lan aphcarlo convenientemente a su vida diarin y en la convivencia con su medio

socml (fnmllm y comunidad) y ademis le permitan seguir adquiriendo otras de diverso
"orden y en complqldad creciente hasta donde sus capacidades sean favorecidas.

an el Iogro de esto consideramos conveniente trabajar bajo los siguientes indicadores y que nos
seryirﬁn asu vei como guia para ir evaluando el proceso de manera continua:

“ = Lalengua escrita como un medio de comunicacién.

- Usoy inanejo del dinero.
- "Ubicar situaciones de beligr‘q‘é 1
- Uso adecuado‘ae herféﬁu

manuales, o preparacion de al

compuﬂeros y en Lencml con la soclcdad
- . Fomentar el scgulmlcnto de normas dc manera consumlc dentro del salén, cscuela y

casa.




pod emos cubnrlas

Conjunlnmemc sugenmos que r.slos ndlcndore.s scan trabajados dcsde cl mvcl de Educacnon

mlclal pus:mdo por el prccscolnry cadn uno dc Ios gmdos dc pnmuna s:gulcndo el proymna y las

'adecuacnoncs correspondxcntcs
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CONCLUSIONES

Trabajnr bajo el acfuxil énfoql.xé'de la educacién especial en México, provocod desde su principio una

serle de confusloncs 4desacuerdos y cons:dero yo mitos sobre lo que obtendrian los menores con

4nccesndades educatxvas wpeclales con o sin dlscapacldnd como ahora se lcs denomma a los alumnos

dwersndad de Ios mdwtduos conmdemmoswse ha convemdo en un vumJe slmllar a la entrada del

f'emmlsmo. que "por cxeno lleva ya muchos aﬂos y atin muchos conSIdcmn que las mujeres

pretendemos ser |gunl a los hombres

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN







Sin cmbargo no cs mn int ncion ‘el iren ‘conira del conccpto dei institucion educauva como tal aunquc s

no chn dc conlmrmnnc el hccho de que no se observan. :

or nos pregunlnrinmoq z,realmenle esmmos cubr endo las nccesndades bésncas de, :

Con lodo Io ante

'nprendlzaje de nuestros alumnos? 1,C'omo msmucxon educativa’ estamos dando una educacmn”‘

cf’cnenle? No olvldemos que no_sélo se trata dc respondcr a los alumnos smo mmblen a una socledad :

entonces desarrollar habilidades para rclac:onnrse lnterpersonalmcnlc si lo requncre habl'm(c ;

desarrollemos entonces sus hablhdades comumcnl vas si lo rcquucrc con buen componnmlemo

! Dz Barriga, Angel, “Los origencs dela pml)lcmtihcn curncul.l en CIESU, p. 16




f'undamenmr en el cumculo actual,’ que podriamos comenzar:a trabajar como elememos de




cuyns caractcnstt as especificas’ ndlwdunles suelen ser la’ hlper-:cnwdad atencuon con o sin °

dcsm.ucrdos cnlre Ios profcsores. pmvocnndo que se reslsllemn Rgcorde os lo

mﬂuycron seglin nuestra expenencm' -

{° Romper y constdcmr el currlculo antcnory lodns Ins | pracucas y ncuvvdadcs que dc cl emsnen como

abwlulamcn(e mdcsc‘lbles :

2° Considerar emmcnlementc la decapancnon de la educacxén espccml

3° Actunr como pnmnrm regul

plan y pro;_,mm'as de csludlo de prmmrm rcgular,

4° Dcscnnocumento d

'5° Amblgtlcdad sobre cl papel dcl cqunpo dc apoyo nhom cqmpo mmdocente

- 6° l‘l camblo complcto dc tcrmmologm ullhznda hnsln ese momcnto en cducacxon especial.

: 7" l)udar sobre ln cl'cacm del nuevo cumculo p'|m log.mr' pr ndlrucs en Ius ulumnos

8 Dlrcrenlcs conceptuuhmcnoncs de sobrc lo que eran k\s ndecuacnoncs curnculms

9° Imprcclsnon sobrc como seria la cvuluncuon de los aprendlrnjcs

10° Temor de cémo recibiria la sociedad a nuestros nifios. ' ) TESIS CON
ALLA DE ORIGEN
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! l“'l ‘emor dc no cubrlr las ewpecmtwns dc Ios padres en el tmbmo con sus hijos.

Con el curriculo anterior cﬁpecil'camcnlc con l:l guin curncular, ‘existin una linea m.'ls clara acerca de

:-donde dmgnrnos'con los nifos, con el actual tan ublcno quc ha tend:do a que cada prof‘esor tome su

1fascgumr quc Im mﬂos

1° Adqulcmn y desurrollcn lns lmbxlldndcs mlclcclunles (Ia lcclun y la cscnlum h ctprcslén oral,

“la busz;ucda y selcccuon “de lnfomlacmn In aphcaclon de lnq malemnucns ala redhdad) que I(.s
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permitan aprcndcr j)crmn ncnlcmcnle’y c‘un‘ independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa

en cm,qlloncs prlcllc.m dc a wdn condmn'l

2° Adquieran los conoclmlcnlos ﬂmdmnenmlcs pama comprcndcr los f'cnumcnos nntur'llcs, en

particular. los quc se rclncmnan con la prcscrv'lclon dc lasalud, con la prolcccnon del nmbwntey el
uso racional de los recursos n.:lumlcs asi como '|qucllm quc proporcnonan una vision organwada,

de la historia ¥ la geografia dc Mexlco

3° Se formen c(lcnmcnlc mcdmnlc el conocmncnlo de sus dcrcchos y dcbcres y la pracnca de

'dcp()rl ivo,

;\dcm.ls dc ésto, rclonmndo conccpcvoncq y lumumlogn con Ia cual no cﬁmmos en dcsncucrdo L

por ;.Jcmplo unhz:lr c.l lcnmno dlscnpacuhd cn lu,l,ar de dcﬁcxenu:\. asi es que con lodn ello.yla-

hucqucd.l dc un vmculo através dc cnlrm S1as con Ios dlru.uvns y profcﬂorc.s dc las nmlnuctoncs

cduc:mvas. dondc nucl;lmq cg,revldm pucdcn c.onlmuar su escolarizacion, con cllo pmponcmosn

un pcrhl de (,L,rc‘.ado, quc a (.onlmuacmn rccord‘lrunos

[ I :llll"lll(l (-y_-ro

Para el logro de ello consideramos conveniente tmbé\_;:if los subsignicntes aspectos:

- Lalengua escrita como un medio de comunicacion,
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Uso y mancjo del dinero.

Ubicar situaciones de peligro en la casa, la escuela, la calle.

Uso adecuado de herramicntas y utensilios (cominmente utilizados en actividades
-manuales, o preparacion de alimentos) e
Pricticas constantes de habitos de autocuidado.
Aplicar nociones matematicas en la solucion de problcmas que s¢ prc{:ch!én en la
vida diaria._ : .

Estimular al alumno para que desarrolle sus capacidades comunicativas al maximo .~

posible,

Fomentar valores en el alumno; que_le_ permitan “una. mejor convivencia con sus °

compaiicros y en general con Ia socieda

Fomentar el seguimiento de normas de manera constante dentro del salon, escuelay.

casa,

Estimular el reconocimiento de/si* mismoy sus "posibilidades. de. movimiento -

propias, (intentando que se dé cuenta que o ¢ ‘necesidades que ha cubrirenalgin . <

momento de su vida, que- pueden’ ser; desde - fisiologicas, emocionales o

ccondomicas).

Estimular la comprension y seguimiento de drdenes e instrucciones.”

Promover el cuidado de su medio ambicmc; cgnvcﬁiﬁinlq 'p'c;r su entorno inmediato
como puede serel salon, la escuela y su casa.: ) S S
Desarrollar las habilidades motrices finas v érl;cgag (’lvcllos“xllyl’cn‘pr‘c.'ﬂ
Detectar aquellas necesidades que prcscﬁlc el :llll()lixé v quﬁ nb‘j[‘llt‘dﬂ' satisfacer ln"
escucla, canalizindolos con un'especialista en ln"l;\:ilcrin.k” ‘ :

Impulsar acciones gue favorezean Ia expresion artistica.
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- Pracucar nomlas de convwencla soclal en dnf'erentes snuaclones

- Onentar a los alumnos sobre las dlf‘erentes altematlvas pam una dlvers:on sana y
ndemas pracncarlns.

es que le permitan tener al alumno’ nocuones acerca de su |denudad N

tan facil pérdémc;s,

nuestros alumnos.

un maestro 89 grupo en édugqcn n es‘pecml:,‘enlre Ios cuales aparecia ante todo ser “especialista™ en
 TESIS CON
FALLA DE ORIGE
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cualquxera de las mmas de la educac:én especlal aunque no emn hechos a un lado los pedngogos.

cramos un tanto d|scnm

Nuestra f‘ormnclén profesional como’ pedagogos, el. tener conoclmlentos acerca de pslcologla

problemns de aprendnzaje o de lenguaje, elaboracién de prugmmas de atencnon. entre otras cosas RN

S . no asegumba que en verdad tuviéramos cono lmlentos y por lo tanto Ia capacidad adecuada segun"' i

’nos camlogabav do” que estaban los grupos leldldOS por :

cialista’ ,n problemas de aud:cxon y lenguaje estuwera a’

,menorcs con dxscapacldnd

diferentes en un solo grupo, quedando en un segundo plano su

: especmhdad
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El pedag,ogo cgresndo dc la UNAM como es ml caso ¢ solo ‘hecho mano de sus conocnmxentos

mlerdlscnphnarlos sobre la cducac n specml 3 pudo lrabajar de unu manera mas relajada conun - i

vgrupo totalmente helcrogéneo

' Ml l‘ormacwn como pedagoga'y la experiericia laboral me hnn dado lns herramlentas psta advemr

? Barron Tirado, Concepcidn, MLMQRIAQIJM&ANAL&ISD[MRBIQUL)J}LLAH@LN
PEDAGOGIA..P
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ANEXO 1

PRIMARIA ESPECIAL

93

1°.y 2° GRADOS 3°y 4° GRADOS 5%y 6° GRADOS
Edad cronologica de 7a 11 Edad cronoidgicade 10a 13 Edad cronolégicade 11 a 16
ANOS ANOS ANOS )

INDEPENDENCIA i
PERSONAL Y PROTECCION

INDEPENDENCIA ,
PERSONAL Y PROTECCION

INDEPENDENCIA
PERSONAL Y PROTECCION

A LASALUD 20% A LA SALUD 15% A LA SALUD 10%
COMUNICACION 30% JCOMUNICACION 35% (COMUNICACION 25%
SOCIALIZACION E SOCIALIZACION £ SOCIALIZACION E
INFORMACIONDEL INFORMACIONDEL INFORMACIONDEL
ENTORNO FISICO Y ENTORNO FISICO Y ENTORNO FISICO Y
SOCIAL 25% SOCIAL 15% SOCIAL 15%
OCUPACION 25% OCUPACION 35% QCUPACION .50%

Obscrvaciones: Edad Ingreso
desde precscolar 4.5-13
Aios.

Egreso segan alternativas 16
Aiflos .

TIEMPO SEMANAL 100°% = 30 horas
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ANEXO 2

g En el siguiente cuadro observaremos de cudl era la distribucion sobre todo en la dedicacion por
tiempo en cada area, notandose la variabilidad de acuerdo a los grados, desde Preescolar hasta la

Primaria

PLAN DE ESTUDIOS PREESCOLARY PRIMARIA ESPECIAL

PREESCOLAR ESPECIAL

1y 2° GRADOS
Edad cronologica de 4.5 a 7.5 ANOS

AREAS CURRICULARES

INDEPENDENCIA l’ERQ()NAI, Y PROTFCC’ION -DE. L
SALUD -
C()MUNI(‘/\(‘IQN
SOCIALIZACION E
FISICO Y SOCIAL
OCUPACION




ANEXO 3

ARTICULO 41

“La educacion especial esta destinada a individuos con discapacidades trnsitorias o definitivas asi .

como a aqlicllos can npli(udcs sol)rcsnlicntcs‘

Procurard alcndcr a los cducnndos dc m:mcr'\ ndccmda a sus propm% condlc:oncs con equidad

qocml

lml ndosc dc mcnorcs de cd:\d con dl‘iC'lp’lCldﬂdCS csla v.ducacmu PI‘ODICI:\T'I su mteg,mcmn alos

pl.mlclcq dc educ‘u,mn l):mcn rcgulnr Par'x quu.ncs no: log,rcn c:n mlc;,r'lcmn esta educacion

.'pmumm In samﬁcclon dc ncccstdndc: Imsucn% dc :lprcndmuc ara ln au(onnmn convivencia social

y pmduunn

Esta cducncton mcluyc oncnl.lcmn a lm mdrcs o tulorcs asi como también a los maestros y

personal de cscuclns de cducncmn basica rcgular qm. mlcgrcn nlumnos'con necesidades especiales
* de educacion.”
Ley Geneml de Educacion

México, 1993
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ANEXO 4

ESTRUCTURA ORGANIZATIVA

|

SECRETARIA |

AUXILIAR TECNICO *—{ DIRECTOR <

PERSONAL ADMINISTRATI VO

A 4

EQUIPO MULTIPROFESIONAL

A

y

1

| EQUIPO PARADOCENTE ;

: PSICOLOGO MAESTROS DE GRUPO BASICO
| MAESTRO DE LENGUAJE MAESTROS DE TALLER

| MAESTROS DE GRUPO

| TRABAJADOR S0CIAL COMPLEMENTARIO

‘ OTROS :

JORNADA BASICA |
8:00a 12:30

JORNADA
COMPLEMENTARIA
12:30 a 14:30
12:30 a 16:00
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