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INTRODUCCIÓN 

El hecho d13 aprender una lengua extranjera, implica dominar ciertas habilidades 

que cada idioma posee; sin embargo, una de las principales dificultades que enfrentan 

los estudiantes de un idioma el<tranjero, es la de leer en el mismo, tomando en cuenta 

que los alumnos carecen .de hábitos de lectura en su lengua materna. 

Al iniciar trabajos como :.~.i,,.~;É~~~nte, se debe analizar que la lectura es una 

actividad discursiva aislada que pérmhe la lectura de materiales que apoyen la actividad 
, .. ·.(;·.·~ ' 

laboral o que sustente los estudios ·de los lectores. 

Tal es el caso de los alumnos del segundo semestre del Colegio de Bachilleres, 

plantel Cien Metros (C.B.) cuyos estudiantes presentan notoriamente su falta de interés 

en la asignatura de Lengua Adicional al Español 11 (LA.E. 11 Inglés) y esto afecta su 

rendimiento dentro de las aulas. 

También se pudo percibir que a los alumnos se les dificultaba recordar algunas 

estrategias que les permitieran entender mejor los textos. Esto se comprobó al realizar 

ejercicios sencillos como realizar predicciones, apoyarse en elementos tipográficos e 

iconográficos; además para los alumnos representa un problema el hecho de activar 

sus conocimientos previos pues al tener un texto asignado, comienzan a leerlo sin 

darse cuenta de que existen estrategias previas a la lectura y que son útiles para 

poder entender lo leido. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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As! que a pesar de que los alumnos conocen estrategias básicas de 

comprensión de lectura las cuales fueron revisadas en Lengua Adicional al Español 1 

(LA.E. Inglés) los estudiantes no son capaces de utilizar estrategias más elaboradas 

como la localización de palabras clave. 

Debido a esta situación, surgió el interés por ahondar más en la identificación de 

palabras clave, las cuales ayudan a comprender la idea general del texto cuando el 

lector tiene pocos conocimientos del inglés o pocas estrategias de lectura. Por esta 

razón, se decidió la propuesta de una unidad didáctica para la identificación de las 

palabras clave. 

Otro factor que motivó a realizar el presente trabajo es la necesidad que existe 

en e! C.(3. de elaborar material que apoye a la asignatura de LA.E., en todos los niveles 

pues esta asignatura se apoya básicamente en cuadernillos de trabajo llamados 

fasclculos y én el material proporcionado por los profesores. 

En el Capitulo 1, se proporcionaron los datos sobre el Colegio de Bachilleres, se 

revisó el programa de LA.E. 1 y 11, as! como el planteamiento del problema y los 

objetivos a cubrir en esta tesis. 

En e! Capitulo 2, se hizo una revisión de las Teor!as Constructivistas pues el 

Modelo Institucional del C.B. se basa precisamente en el Constructivismo y se 

proporcionaron algunas definiciones de lectura de diferentes autores. Se llevó a cabo 
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una descripción de las caracteristicas de los modelos de lectura, de los tipos de lectura, 

de las estrategias de lectura, de los tipos de texto y finalmente se hizo un análisis de 

las estrategias de identificación de ,.la.s p~lab~as ~lave y se explicó su importancia en el 

proceso de la lectura. 

. . 

,· ... :_. ' . '···"' . . 

En el Capitulo 3; se an~Uzar()n 1.as: teoria~ que fueron consideradas para la 

elaboración de la unidad didáctica, se pl'esentó. la propuesta de la misma como apoyo 
• • 1 - • • 

para la ·localización ele ~alabras clav~: a~I como las estrategias para la lectura de 

familiarización, los .ejercicios pará/eforzar lo anterior y finalmente, la gula como apoyo 

Finalmente, se concluye con la reflexión de las partes débiles de este trabajo y 

se considera I~ p~sibill~ad ~e·;'derÍ~ar otros trabajos a partir de esta investigación en 
' . ·, - --- ·;·-···e¡·--,·- .. · e.-

virtud dé qu~ seÍia;~scríto~.uy~6cioé~lo refeirente al tema de palabras clave. 



CAPÍTULO 1 

1.1 DIFICULTADES QUE ENFRENTAN LOS ALUMNOS EN LA 
COMPRENSIÓN DE LECTURA EN EL COLEGIO DE 
BACHILLERES 

En la Conferencia Internacional sobre la Crisis Mundial sobre la Educación, la 

cual fue convocada por la UNESCO en octubre de 1967, se analizó la problemática que 

se manifestaba a nivel mundial: el desbordamiento de la matricula estudiantil. 
. : ;.,;·~::.' ;~,~::; ~. ·o;\::.;/;·~~;~~t,\i~f ;{.?J~~)\: ;,:~,:·:~~;: '-<Í:" 

-~/<'.~'. 'º. • ~.>\~ ~ <:~:;./.~;·' - . . · ······, ::~~::.:'·:rÍ~:.<":· 
. .' ... ~ .. _ ,:- ..... ::··.,~::.·:,··:.~~~,~~~-/~:· .f/ ,-~~-~--~/,E:::?,. ,'.~,:¡:i,~/.: ... -_ .. -· . . -:- . . 

En. dicha Conferenc1a;.se· buscaba· actualizar,, los enfoques y estructuras bas1cas 

:: '·::.:::~~;:,~~~~%~f li~i~!~~~~~lr~~ ;fü.~:::::,:,-, '::~~=~:: 
Universidades·· e Instituto~ ¿; ~~,~~~Z~fas~perlbre~• (~NUIES) que·• rekÍliz~.r~• esiuélios 

· · : . ·_. _ ·> . :~ t_'.; ;.-,· .. < ~~~~-~~:··. '.~.~-: ~f \~;;;;~-¡; /: ·.: __ ~,-:·:·: :._-~: _· e_ . - . ' '. • ,:_- . . : . . . . ·-· -· · :·"-~~:. : :_ :-~·:,·.~-::. ·: ~: ,; _. _ 

con la finalidad.de cumplir con l~'démarídaeducativa planteada por la UNESCQ.:Como 

:::::º;:;:.~~~Íf ~J~{,~~:~~~::::::::,::::'.::~.tif~f~~fE: 
la capacidadd:·atenciém'a.lademanda era de 83,000 estudiantes, de los cuales, el 

48.2º(º e!a~tf0~~;I&~~~~,~~i~:rsidad Nacional Autónoma de México (UNAM), el 24% 

por· el Instituto·; Politécnicci' Nacional (IPN), el 12% por escuelas incorporadas a la 
' . . ...... '. !:·.\ :_;::·;;·:-<~~-·' ,.,'.'.-: · .. •'• ., . ·, ~ 

UNAM, e! :(4%"pórJas esC:~elas Normales y el 11.4% por las escuelas incorporadas a 
; -~. ! ·.· :~-·. . ¡. 

la Secretaria.de Educación Pública, (SEP). 



Asimismo, el documento expuso que en algunas instituciones la población 

estudiantil era excesiva y que la mayor parte correspondla al nivel medio superior. Por 

lo que la ANUIES recomendó al Ejecutivo Federal que: "el Estado creara una 

Institución descentralizada que fuera diferente e independiente de las demás y que a 

su vez coordinarla las actividades de los docentes asi como las de todos y cada uno de 

los planteles que la formaran y que la educación que se impartiera en dicha institución 

deberla corresponder a los programas, sistemas y métodos confiables a nivel nacional y 

sus estudios deberlan tener la misma validez que los impartidos por la Universidad 

Nacional Autónoma de México (UNAM), el Instituto Politécnico Nacional (IPN) y otras 

instituciones que ofrecen el mismo nivel de estudios, que se dedicaran a imP.artir 

Educación Media Superior". De esta manera, surgió el Colegio de Bachilleres (CB), 

como un organismo del Gobierno Federal, que inició sus octividades en septiembre de 

1973. 

El Colegio de Bachilleres (CB), tiene solamente un plan de estudios para sus dos 

modalidades de enseñanza que ofrece y son: la modalidad escolar llamada "Sistema 

Escolarizado"; y la modalidad extraescolar denominada "Sistema de Enseñanza 

Abierta", los cuales están conformados en tres áreas de formación a saber: 

1. El Area de Formación Básica, la cual sustenta el 69% de la carga horaria y 

crediticia a través de la que se pretende formar al alumno en el conocimiento y 

------------ --------·--'----



2. manejo de las ciencias y humanidades. Se integra por 33 asignaturas 

consideradas de carácter obligatorio. 

3. El Área de Formación Especifica, que representa el 11 % de la carga horaria y 

crediticia, y cuyo cometido es brindar conocimientos más especificos orientados 

hacia un área de los estudips a nivel licenciatura. Esta área comprende seis 

asignaturas que equivalen a tres materias, las cuales se recomienda estudiar y 

acreditar después de haber concl~ido la formación básica. 

4. El Área de Formación para e.1 tr~~~jtf:eg·Ía cual se descarga el 20% de la carga 

horaria y crediticia, y que ~se·-;· integra por una serie de asignaturas que 

proporcionan los conoci.~ieÁt~siy\~bilidades necesarias para que el alumno se 

de•empeOe e.n ~:: ~~~-lf )rie;peolfloo 

'.';1i.':·· 

En relación al Modelo. Educativo del Colegio de Bachilleres, los conocimientos 

que se imparten en las Áreas de Formación citadas con anterioridad, son a su vez 

divididas en Campos de Conocimiento, los cuales la institución define como: "La 

ordenación convencional que agrupa a aquellos saberes o haceres que comparten 

entre si determinadas regularidades". (Modelo Educativo 1998:24) 

Los campos de conocimiento considerados por el Colegio de Bachilleres en su 

plan de estudios son: 



1. Matemáticas 

2. Ciencias Naturales 

3. Ciencias Histórico-Sociales 

4. Metodologla-Filosofla 

5. Lenguaje-Comunicación 

Al mismo tiempo, esta institución señala en su M.odelo Educativo de 1998 que 

dichos campos están conformados por materias y por asignaturas, las cuales define de 

la siguiente manera: 

• ... materias. que son el conjunto de contenidos organizados en uno o més cursos 

(semestrales) .. ." 

.. asignaturas, que en cada uno de los cursos, en el que se estructuran los 

contenidos en los niveles de unidad, tema y sub- tema". (Modelo Educativo del C.B.:25) 

La Dirección General del Colegio de Bachilleres, encargada de diseñar el Modelo 

Educativo de la Institución, dentro de su plan de estudios ubica la asignatura Lengua 

Adicional al Español ! (Inglés), de la siguiente manera: 

... ·-····· -"·-----'----------



"La materia Lengua Adicional al Espai\ol (Inglés) forma parte del Campo de 

Conocimientos de Lenguaje y Comunicación, que está constituido por las asignaturas: 

Taller de Lectura y Redacción 1 y 11, • "Literatura 1 y 11" y "Lengua Adicional al Espai\ol 

(Inglés) I, 11 y 111" correspondientes L "Área de Formación Básica; asl como por "Taller de 

Análisis de la Comunicación 1 y 11" (TAC), "Lengua Adicional al Espai\ol (Francés) 1 y 11 y 

"Lengua Adicional al Espal\ol (Inglés) IV y V," que son parte del Area de Formación 

Especifica (Programa de LA.E. 1:3) 

El Colegio de Bachilleres a este respecto elaboró una serie de consideraciones 

respecto al objetivo de la materia, las cuales se plantean de la manera siguiente: 

"Por su carácter básico, la Lengua Adicional al Espai\ol (Inglés) l. 11. y 111 forman 

al alumno propedéuticamente, al generar y ejercitar en él habilidades para comprender 

textos en Inglés y posibilitarle asl el acceso a información de utilidad para sus estudios 

profesionales, para el mundo de trabajo o para su vida cotidiana" 

1.2 LA MATERIA DE INGLÉS EN EL COLEGIO DE BACHILLERES 

De acuerdo al programa correspondiente a la asignatura LA.E. 1, junto con las 

asignaturas 11, 111 y IV constituyen la materia LA.E. Las tres primeras asignaturas de 

esta materia, ubicadas en el Area de Formación Básica, son obligatorias y se imparten 

en los semestres primero, segundo y tercero; en tanto que las dos últimas 

corresponden al Area de Formación Especifica, son optativas y se imparten en quinto y 



sexto semestres. 

La materia LA.E. forma parte del Campo de Conocimiento de Lenguaje­

Comunicación, que está constituido por las asignaturas: "Taller de Lectura y Redacción 

1 y 11'', "Literatura 1 y 11" y "Lengua Adicional al Español (Inglés) 1, 11 y 111" , 

correspondientes al Area de Formación Básica; así como por "Taller de Análisis de la 

Comunicación 1 y 11" (TAC), "Lengua Adicional al Español (Francés) 1 y 11" y "Lengua 

Adicional al Español (Inglés) IV y V", que son parte del Area de Formación 

Especifica. 

La finalidad propia de la materia de Inglés es que al cursar las asignaturas de L.A.E. 

1, 11 y 111, el estudiante sea capaz de: 

"Comprender la información contenida en discursos escritos en lengua inglesa mediante 

la aplicación de estrategias predictivas, de valor comunicativo y de ·extracción de 

información, fundadas tanto en el conocimiento de elementos morfoslntácticos y 

semánticos de la lengua inglesa, como en la ampliación de su vocabulario, lo que le 

permitirá interactuar con la literatura cientlfica, técnica, humanlstlca, de divulgación, 

periodlstica o poética que le demanden sus estudios en la educación superior, su 

inserción en el mundo del trabajo o sus necesidades de Información en la vida cotidiana" 

Si el estudiante opta por cursar Lengua Adicional al Español (Inglés) IV y V, será 

capaz de: 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



"Sostener conversaciones simples, asl como escribir pequeños textos en Inglés, 

mediante el desarrollo en nivel elemental de conocimientos habilidades para la 

comunicación oral y escrita, alcanzados a través del uso de las funciones lingülsticas más 

frecuentes en diálogos cortos de tipo circunstancial, lo que le permitirá resolver algunas 

necesidades de comunicación , en el contexto de la convivencia social". 

10 

Ello implica que, después de cursar las tres asignaturas básicas, el estudiante 

habrá desarrollado habilidades cognitivas para: 

a) aplicar su conocimiento de la morfosintaxis de Inglés, como una base lingüística 

que.dé sustento a su interacción con los textos; 

b) comprender las nociones y conceptos que conforman la información contenida 

en las lecturas, con base en su conocimiento de la semántica; 

c) manejar un conjunto de técnicas y estrategias para la comprensión de lectura 

aplicables tanto a los textos en la lengua inglesa como a los escritos en Español; 

d) comprender discursos escritos a partir de la identificación de las distintas 

funciones comunicativas y de las relaciones discursivas que les dan sustento. 
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Tomando en cuenta lo señalado en el Programa de Lengua Adicional al Español 1, 

los contenidos se organizan de la siguiente manera: 

1) se inicia el manejo de estrategias de predicción que permiten al estudiante 

introducirse a la lectura de textos, al identificar su estructura externa; 

2) se continúa con los elementos sintácticos y semánticos que llevan al estudiante al 

conocimiento y al uso de algunas estructuras lingülsticas básicas dentro de los 

textos; 

3) el manejo de los aspectos anteriores, permite establecer relaciones de 

significado que condu,cen a la comprensión de funciones comunicativas. 

En el prim"~r seíl1estre de LA.E. I, se revisan tres unidades, las cuales a su vez, 

tienen una c~rga hri~~ri~'de 64 horas en total; éstas son impartidas en 6 horas de clase 

semanalmente. 

En la primera unidad, el estudiante deberá expresar ideas generales sobre el 

contenido de los textos al predecir el tema probable; para realizar esto, el alumno se 

apoyará en los elementos iconográficos, tipográficos y de contenido, los cuales le 

ayudarán a construir una base que le permitirá abordar la información de textos. 
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En la segunda unidad, el e.studiante será capaz de aplicar aspectos sintácticos y 

semánticos, utilizando la atribución y organización de las palabras en enunciados para 

apoyarse en la comprensión de las ideas contenidas en la lectura. 

En la tercera unidad, el estudiante deberá obtener información especifica, a 

través del manejo de elementos de cohesión y la comprensión de la organización de la 

misma, para sustentar la inferencia del significado de vocabulario desconocido y el uso 

de nociones temporales (ver anexo 1). 

Al igual que en el primer semestre de LA.E. 1, en el segundo semestre también 

se revisarán tres unidades con una carga horaria de 64 horas en total. 

En la primera unidad, el estudiante obtendrá información de textos determinando 

su valor comunicativ~ y resol~iendo problemas de vocab~lario conocido que le permitan 
: ,·,,..,-_-,_',·'·,.e· 

abordar en las siguie~te~ unidades nociones temporales y elementos de cohesión y 
,_-,,- ...... ,c:_~,i~·,_-.,::. ··.~ ~-·. 

coherenCia más 'complejos;. además identificará el propósito del lector diferenciando 
·. -·' ;'·'·. ··"·" .···<:,''""·" . 

entre .hech~iL_};;.Cl~;riiones ·~.con el fin de que este marco contextual le facilite la 

comprensión~de la información. 

En la segunda unidad, el estudiante comprenderá información que exprese futuro 

y secuencia, apoyándose en expresiones con terminación -ing, be going to, y will. 

En la tercera y última unidad, el alumno comprenderá información y su 

organización lógica en el texto; esto se logrará mediante el manejo de palabras del 

----------- --- ----~-------
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mismo campo semántico y de elementos de cohesión y coherencia; esto será con el fin 

de que identifique funciones comunicativas y su estructuración en diversos tipos de 

texto (ver anexo 2). 

1.3 PROBLEMÁTICA DE LOS ALUMNOS 

A pesar de los objetivos establecidos por el colegio de Bachilleres en la materia 

LA.E. 1 (Inglés) y citados en las páginas 8,9 y 11 de esta tesis, los temas no cuentan 

con un tiempo adecuado para ser enseñados y practicados, lo cual trae como 

consecuencia que el objetivo principal del C.B. no se cumpla; por eso es importante 

hacer hincapié en ejercitar las estrategias de lectura mencionadas en los objetivos del 

Colegio de Bachilleres para que el alumno inicie la materia de LA.E. 11 (Inglés) con los 

conocimientos básicos. 

En la práctica laboral, se observó que los estudiantes tienen gran dificultad para 

hacer uso de las estrategias mencionadas en los objetivos a cumplir del Colegio de 

Bachilleres y mencionados con anterioridad, la práctica ha demostrado que si los 

alumnos no manejar. adecuadamente las estrategias básicas de comprensión de 

lectura que fueron revisadas en el primer nivel, difícilmente podrán manejar las 

estrategias de mayor complejidad. Abordando específicamente el tema de identificación 

de palabras clave, por medio de la lectura de familiarización. Se ha observado que los 

alumnos del Colegio quieren conocer todos y cada uno de los significados de las 
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palabras incluidas en un texto (traducción al calce), lo cual trae como consecuencia que 

no identifiquen las palabras clave, pues para los estudiantes, todas ellas son 

relevantes, por.lo que, es necesario ayudarles a identificarlas. 

Es posible que esto se deba a que el nivel de conocimiento del idioma que los 

alumnos manejan, no siempre es el esperado. La falta de hábitos de lectura puede ser 

otro factor, pues en la mayorla de los casos aún en la lengua materna, los alumnos no 

los tienen y por consiguiente no se manejan en la lengua extranjera; es importante 

mencionar que los fasclculos que se elaboraron para utilizar en el salón de clases, no 

cumplen con los objetivos planteados para cada uno de los niveles que se imparten en 

el Colegio de Bachilleres por lo que algunos profesores se apoyan con otros materiales 

para cumplir con las tareas asignadas. 

1.4 JUSTIFICACIÓN 

A pesar de que los alumnos ya deben contar con los conocimientos descritos en 

los objetivos de la materia de LA.E. 1, la práctica laboral demostró que gran parte del 

alumnado no recuerda o simplemente no trabajó durante el curso la temática que se 

suponla deblan cubrir durante el mismo. 

Esto último se manifestó al haberles solicitado por escrito que anotaran los temas 

vistos con anterioridad y como resultado se obtuvo, que en algunos grupos, se les 
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hablan enseñado otros temas que no estaban dentro del programa o que se les habla 

pedido hacer "traducciones" de algún texto. Por lo tanto, la mayorla de los alumnos· no 

cuentan con las estrategias adecuadas para comprender textos en inglés, lo cual 

dificulta que los objetivos establecidos por el Colegio de Bachilleres se puedan 

alcanzar, debido a esto, es indispensable que los alumnos cuenten con estrategias de 

lectura de bajo nivel a través de la lectura de familiarización como serían las estrategias 

de localización de palabras clave, por medio de las cuales los alumnos serán capaces 

al aplicarlas, de alcanzar la comprensión de lectura de un texto en inglés ya que al 

ubicar al nominador "quien" y a la palabra de acción "que" dentro del enunciado les 

facilitará la lectura del texto, al mismo tiempo el profesor logrará cumplir con los 

objetivos que persigue el Colegio de Bachilleres. 

1.5 PROPUESTA 

La propuesta para ayudar a subsanar la problemática presentada por los alumnos 

del Colegio de Bachilleres, serla por medio de una compilación de textos académicos, 

que ayudarán a los estudiantes a ejercitar de manera más adecuada la lectura de 

familiarización para poder hacer uso de las estrategias que facilitarán a su vez, la 

localización de palabras clave: lo que ayudará a los estudiantes a comprender de 

manera simple y sencilla los textos. Cada texto contará con ejercicios apropiados para 

la ejercitación de tales estrategias que tendrán una actividad modeladora para que los 
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alumnos se sientan motivados a continuar con el ejercicio: tales actividades y ejercicios 

serán presentados de manera sencilla, para que los alumnos se den cuenta de que el 

comprender textos en inglés es mucho menos complicado de lo que ellos piensan. 

Además se contará con una gula para el docente, la cual le facilitará la tarea de 

enseñar a los alumnos a practicar las estrategias de comprensión de lectura 

especificamente en el área de lectura de familiarización para la localización de palabras 

clave. Todo esto será con la finalidad de proporcionar más material y orientación tanto 

a los alumnos como a los docentes en este tema especifico. 

1.6 IMPORTANCIA DE LA LOCALIZACIÓN DE LAS PALABRAS CLAVE 

Para poder entender lo que es una palabra clave, hay que comenzar con la 

definición que dan en su Manual de Comprensión de Lectura Nivel 2, Barba y Garcia J. 

(2001) en donde comienzan diciendo que: 

"Un texto está formado por palabras, sin embargo, no todas son importantes pues 

algunas sirven de apoyo para señalar, enfatizar o ejemplificar palabras clave a nivel 

semántico. Estas palabras sei'\alan caracterlsticas de un nominador (sustantivo) el 

cual se debe tomar en cuenta para no apartarse del significado del mismo dentro de 

un contexto. "No es lo mismo decir fil!!l!ll..glrl que ~ glrls: o !!2... glrls que the 

glrl. Estas palabras definen a la palabra 9.!!! ayudan a saber qué caracterlsticas 

tiene esa muchacha. A esas palabras se les ha denominado "casos especiales", 

porque en realidad las palabras que describen a la muchacha sólo adquieren un 

significado dentro de un contexto, es decir, tales palabras son de tipo gramatical". 
:·'"'"--.... ~ .... ..-... -........ ··- ..... -.6.-..~.~- ..... 

.. ; :')N 

FPi.LLP. Lli~ Oi\IGEN 
·¡ 
t 
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Por eso la importancia de saber distinguir' y localizar adecuadamente dichas 

palabras, ya que de no hacerlo, se corre el riesgo de malinterpretar o distorsionar los 

conceptos asi como la intención que el autor desea transmitir en su texto. 

1.7 OBJETIVOS 

1.7.1. Objetivo General: 

Se diseñará un modelo para la enseñanza de la localización de palabras clave de 

textos en inglés para apoyar al segundo nivel de la asignatura de LA.E. del Colegio de 

Bachilleres. 

1.7.2. Objetivos Específicos: 

1. Revisar las teorías constructivistas. 

2. Analizar los modelos de lectura. 

3. Revisar la lectura de familiarización. 

4. Definir el concepto de estrategia y estrategias de comprensión de lectura. 

5. Analizar la función de la palabra clave. 

6. Elaborar los ejercicios del modelo institucional. 

7. Elaborar la gula para el docente. 
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Una vei definido el objetivo general asl como.los objetivos especlficos, en el 

siguiente capitulo se hará un análisis detallado de las teorlas constructivistas 

relacionadas con el proceso de lectura, asl como la definición y usos de la comprensión 

de lectura, los modelos y los tipos de lectúra. 



CAPÍTULO 2 

2 LA LECTURA 

2.1 TEORÍAS CONSTRUCTIVISTAS 

Para que un estudiante pueda obtener conocimientos dentro del aula, es 

necesario que el aprendizaje que vaya obteniendo sea significativo para él, esto quiere 

decir que con base en los conocimientos previos, al presentarle información que para él 

sea significativa -que represente algo importante para si mismo- le ayudará a 

incrementar el conocimiento previo, pues éste se irá asociando con el nuevo y una vez 

que ya se encuentre asimilado, se podrá decir que el aprendizaje será significativo para 

el alumno y lo podrá recordar de una manera mucho más fácil. 

Hablando especificamente de la localización de palabras clave, el conocimiento 

previo que el alumno tenga del mundo que lo rodea, o sus experiencias previas, 

influirán para que el estudiante a través de esas palabras clave pueda "predecir" el 

posible contenido del texto, al mismo tiempo le ayudará a identificar más rápidamente 

las palabras que pertenezcan al mismo campo semántico. 

El aprendizaje significativo surge cuando el alumno, como constructor de su 

propio conocimiento, relaciona los conceptos a aprender y les da un sentido a partir 

19 
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de la estructura conceptual que ya posee; es decir, construye nuevos conocimientos 

partiendo de los que ha .aCtqüirido anteriormente. Aprender un contenido implica 

atribuirle un significad~, ~~n.¡¡tru.i~ ~na representación o un "modelo mental" del mismo. 
'·,.' 

La construcción del conocimiento supone un proceso de "elaboración" en el 

sentido que el . alumno selecciona y organiza las informaciones que le llegan por 

diferentes medios, como del facilitador, profesor o guia, entre otros, estableciendo 

relaciones entre los mismos. 

El alumno ya tiene una serie de conceptos, concepciones, representaciones y 

conocimientos adquiridos en el transcurso de sus experiencias previas, que utiliza como 

instrumento de lectura e interpretación y que determinan qué informaciones 

seleccionará, cómo las organizará y qué tipos de relaciones establecerá entre ellas. 

En la Teoría Constructivista, el énfasis se ubica en el estudiante más que en el 

maestro o el instructor. El aprendiz es quien interactúa con los objetos y eventos de tal 

manera que obtiene conocimientos acerca de las caracteristicas de los mismos. 

Asimismo, el estudiante construye sus propios conceptos y soluciones a los problemas 

que se le presenten. De esta manera, la autonomia, asi como la iniciativa del estudiante 

es aceptada, asl como motivada. 

··-· --··-·-- ------------------
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Los constructivistas visualizan al aprendizaje como el resultado de la 

construcción mental. Los estudiantes aprenden al asociar información ligada a lo que 

ellos ya conocen, pues la gente puede aprender mejor cuando construye de manera 

activa su propio entendimiento del mundo que lo rodea. 

En el pensamiento constructivista, el aprendizaje también se ve afectado por el 

contexto y las creencias y actitudes propias del estudiante. 

Los estudiantes son motivados para crear sus propias soluciones al probar sus 

ideas, asl como sus hipótesis hechas sobre algún tema especifico. 

La postura constructivista es el resultado de una serie de aportaciones de' varias 

corrientes psicológicas que comparten el principio de la importancia de la actividad 

constructiva del alumno en la realización de los aprendizajes escolares (Diaz-Barriga 

2000:1). El constructivismo se ve enriquecido por las aportaciones de Piaget, Ausubel 

y Vygotski. A continuación se revisarán las corrientes de cada uno de estos autores. 

2.1.1. La Teoría de la Equilibración de Piaget 

En 1959, Piaget hizo una distinción entre aprendizaje en sentido estricto (el cual 

se adquiere por medio de información especifica) y entre aprendizaje en sentido 
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amplio (el cual consiste en el progreso de las estructuras cognitivas por procesos de 

equilibración). De acuerdo a esta posición de Piaget entre las relaciones entre 

aprendizaje y desarrollo, le lleva a negar cualquier valor explicativo al aprendizaje 

por medio de la asociación pues según Piaget, 

"para presentar una noción adecuada del aprendizaje, hay primero 

que explicar cómo procede el sujeto para construir e inventar , no 

simplemente cómo repite y copla.• 

Piaget 1970 (en Pozo, J.1. 1989). 

Para Piaget, el progreso cognitivo no es el resultado de la suma de pequeños 

aprendizajes puntuales, sino que está regido por un proceso de equilibración. Con lo 

anterior, se demuestra que Piaget sigue la misma linea que Freud o la corriente de la 

Gestalt en donde el comportamiento y el aprendizaje humanos se deben interpretar en 

términos de equilibrio; de esta manera, el aprendizaje se efectuaria cuando existiera 

un desequilibrio o un conflicto cognitivo. 

2.1.2. La Teoría de Aprendizaje de Vygotski 

Esta teoría se basa en la actividad la cual lleva a los seres humanos a la 

construcción de determinados objetivos; es decir, primero se subjetiviza y después se 

objetiviza. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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Este autor considera que el hombre no se limita a responder a los estimulas sino 

que actúa sobre ellos transformándolos lo cual es posible gracias a la mediación de 

instrumentos que son interpuestos entre estimules y respuestas. Retomando lo anterior, 

se puede definir a la actividad como un proceso de transformación del medio a través 

del uso de éstos. 

Vigotski (en Pozo, J.I. 1989) distingue dos clases de instrumentos. El tipo más 

simple, es la herramienta que actúa materialmente sobre el estimulo modificándolo. A 

manera de ejemplo, se puede decir que la cultura proporciona al individuo las 

herramientas necesarias para modificar su entorno, adaptándose activamente a él. Otro 

tipo de instrumentos es el de tos mediadores tos cuales producen una actividad 

adaptativa distinta. Además de proporcionar herramientas, la cultura se encuentra 

constituida principalmente por signos o simbolos que median en nuestras acciones. El 

sistema de signos utilizado con mayor frecuencia es et lenguaje hablado, sin embargo, 

existen muchos otros. 

2.1.3. La Teoría del Aprendizaje Significativo de Ausubel 

Se ocupa específicamente de tos aspectos de aprendizaje/enseñanza de los 

conceptos científicos a partir de los conceptos previamente formados por el niño en su 

vida cotidiana. 
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A partir de lo anterior, se establece una interiorización o asimilación a través de 

la instrucción de los conceptos''iterdaderos, los cuales se construyen a partir de 

conceptos previamerite.·fom1ados o descubiertos por el niño en su entorno. 

'; ' 

Aus~bel di,;Ü~b;~~ ;~A·t~~,;~6~tipos de aprendizaje, memorlstico (o por repetición) y 

significativ+~f j~~?·~~'",{~f~/~?i\ '.......... ·•.. . 
El Aprendizaje:memprlstico es aquel en que los contenidos están relacionados 

... •. : '''.'i~ '~'fD i> .. 
entre sí de ·~fr ~-~~.~ 3-~rbiir¡jrio, es el clásico aprendizaje por asociación, el cual se 

efectúa cuaRd~:l~')ta'r~~.cle aprendizaje se da por medio de asociaciones arbitrarias; 

ejemplo, la ré~~ü616h: ' 

EÍA~~e~d;;~}ésignificativo se realiza cuando las estructuras de conocimiento se 

pueden incorpora'r~a'\ias que ya posee el sujeto, esto es, cuando el nuevo material 
' ·'' -~ '.' : >>,; '.-· ' ' ' , • . 

adquiere. signÍfióado para él, a partir de su relación con conocimientos anteriores, para 
' - : ,· ·~· ·. . 

esto, es ri~ce!rnrio. que el material esté organizado para facilitar el aprendizaje. 

A continuación se presentan por medio de incisos las tres teorías a manera de 

síntesis: 

a) el enfoque psicogenético piagietano estipula que: el aprendizaje se produce cuando 
hay un desequilibrio cognitivo debido a la asimilación (interacción de elementos 
exteriores a estructuras en evolución o acabadas en el organismo) y a la 
acomodación (adecua los conocimientos o esquemas de asimilación a la realidad y 
explica el cambio de esos esquemas cuando esa educación no se produce); 
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A partir de lo anterior, se establece una interiorización o asimilación a través de 

la instrucción de los conceptos verdaderos, los cuales se construyen .a partir de 

conceptos previamente formados o descubiertos por el niño en su entorno. 

Ausubel distingue entre dos tipos de aprendizaje, memorfstico (o por repetición) y 

significativo. 

El Aprendizaje memorfstico es aquel en que tos contenidos están relacionados 

entre si de un modo arbitrario, es el clásico aprendizaje por asociación, el cual se 

efectúa.cuando ta tarea de aprendizaje se da por medio de asociaciones arbitrarias; 

ejemplo, la repetición. 

El Aprendizaje significativo se realiza cuando las estructuras de conocimiento se 

pueden incorporar a las que ya posee el sujeto, esto es, cuando el nuevo material 

adquiere significado para él, a partir de su relación con conocimientos anteriores, para 

esto, es necesario que el material esté organizado para facilitar el aprendizaje. 

A continuación se presentan por medio de incisos las tres teorlas a manera de 

slntesis: 

a) el enfoque psicogenético piagietano estipula que: el aprendizaje se produce cuando 
hay un desequilibrio cognitivo debido a ta asimilación (interacción de elementos 
exteriores a estructuras en evolución o acabadas en el organismo) y a la 
acomodación (adecua los conocimientos o esquemas de asimilación a la realidad y 
explica el cambio de esos esquemas cuando esa educación no se produce); 

----·------------------------~-~_J__ 
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b) el enfoque psicogenético piagietano estipula que: el aprendizaje se produce cuando 
hay un desequilibrio cognitivo debido a la asimilación (interacción de elementos 
exteriores a estructuras en evolución o acabadas en el organismo) y a la 
acomodación (adecua los conocimientos o esquemas de asimilación a la realidad y 
explica el cambio de esos esquemas cuando esa educación no se produce); 

c) la psicologla sociocultural vigotskiana: el aprendizaje se concibe como la 
internalización progresiva de los instrumentos mediadores nacidos del exterior por 
procesos de aprendizaje y se transforman en procesos de desarrollo interno; el 
aprendizaje precede al desarrollo y el nivel de desarrollo efectivo, se concibe como 
los mediadores ya internalizados por el sujeto, mientras que el nivel de desarrollo 
potencial corresponde a lo que el sujeto serla capaz de hacer con ayuda de otras 
personas o mediadores externos; 

d) la teoria ausubeliana: distingue el aprendizaje memoristico (donde el contenido 
carece de significado para el alumno) del significativo (generalmente más eficaz que 
el memoristicc:i porque se tiene una retención más duradera de la información 
facilitando nuevos aprendizajes relacionados y permitiendo conservar información 
significativa perdurable). 

A pesar de que los autores de estas .corrientes tienen perspectivas teóricas 

distintas, coinciden en la relevancia de los procesos activos en la construcción del 

conocimiento por parte del sujeto aprendiz. 

Según Carretero (en Diaz-Barriga, 2000:2), el conocimiento es una construcción 

del ser humano elaborada con los esquemas que ya posee, es decir, con lo que ya 

construyó en su relación con el medio que le rodea. 

Ausubel considera que el aprendizaje implica una reestructuración activa de las 

percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estructura 
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cognitiva (Dlaz-Barriga, 2000:18). El aprendizaje no es una simple asimilación pasiva 

de información literal, el sujeto la estructura y la transforma. 

Además es' interaccionista: pues los materiales de estudio y la información 

exterior se interrelacionan e interactúan con los esquemas de conocimiento previo y las 

caracterlsticas personales del aprendiz. 

La concepción que los constructivistas tienen sobre el aprendizaje y la 

enseñanza se Organiza en torno a tres ideas fundamentales: 

1. El alumno es el responsable último de su propio proceso de aprendizaje. El 

estudia~te es quien construye el conocimiento y nadie puede sustituirle en esa 

tareá; además, la enseñanza está totalmente mediatizada por la actividad mental 
- ~- .. ,, . ·--

constructiva'·~ e I alumno. El alumno no es sólo activo cuando manipula, explora, 
' ' ':_._,_,·.···, 

descubre_O,i_nv~nta; sino también cuando lee o escucha las explicaciones del 

facilitador. ;. . ·. 

2. La actividad•mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que ya 

poseen :~n'}gr~do considerable de elaboración. Los alumnos construyen o 

reconstruyen objetos de conocimiento que de hecho están construidos. Los 

alumnos construyen el sistema de la lengua escrita, pero este sistema ya se 

encuentra elaborado. Los alumnos construyen las normas de relación social, 
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pero estas normas son las que regulan normal_mente las relaciones entre las 

personas. 

El hecho de que la . actividad constructiva ·del alumno se aplique a unos 

contenidos de apr~ndizajepr;e;i~ten;~ condicfon~ e;~ape/ ~~e. está ·llamado a 
. ·:.· '.' :·.· ·.- .. ·, ·-,"~:_-._; ···'·,:.·. :~:,'-'/.',.:':./>"··.-.:.;'_.,~-.... ,.·y··,·_._.' 

desempeñar el ia;;ilit~doi:~.su fu~dó~--~o pÚ~de limitíirse Únicamente a crear las 
: . ,. :<>: _ .. ~ ;. · .. :.:, ,.' ·: .. _~.1::'._'.~r: ::;'..t~~~~- 5éJ: · .. · «/.:-~-'.-:}~~//: -~~~-;~, :; /-~ __ ;;:¿ ·"~~~ \::;·.\~f\)-~- ~.:·.?;: :- .,.. , 

condiciones ·óptimas~;' para _qúe/el:;iálúrriiioi_desplieigue una actividad mental 
• ' . . ; • ¡ ;·_;_," ·> ~,;' • • ' ' . ' ' ., '""·· ;.-, • '" ' :e.· :. . . 

, . . --~-- -.- _:·,:¡~ .. ::-: ;:·;t::'.·--< ~~~':~: :Fe~::~~,;,._-:~:-;·~- ...-<·-~y~: . .¡_--'.'~~~::- í-;.::<::i./ ~\~ .. ;; -. ·:~:r · -._- • . . 
construct1var1ca y d1ver~13/elfac1htadord~be.tratar.de_onentar esta act1v1dad con 

:'.~ ,::;~~:t'.,'~~~~'~;~~~;~~"" do rnaoem p<og<e•N• • lo 

;-· .)r::·:'.".· .--.. ,-:o -f~;~:·:~; ·:.:=- ·º' :{-:. ~~,,·: 

Retomando' lo ~~t;fi~r. se p~ecle d~cir que';as condiciones necesarias para que 

el alumno •pueda név~'f a c~bl'.) un aprendizaje significativo son que el contenido debe 
. . ... · ·~;.·· ·-· . . -

ser potenci~tri{~~t?si~~i~cativo, el. alumno debe tener una disposición favorable para 

aprender significativamente, esto es, debe sentirse motivado para relacionar el nuevo 

.•• material de !:lprendizaje con lo que ya sabe; el facilitador tiene la responsabilidad de 
- . . . . ,-~~ . ·' . 

ay~da~. c6~· s~ · intervención al establecimiento de relaciones entre el conocimiento 

previo de los _alumnos y el nuevo material de aprendizaje. 

· .. ·. :>.:'. .. 
·En ~ua~to al tipo de material que se debe proporcionar al alumno, se dará una 

informaci~~ . o:rgániz¡ida y estructurada por medio de modelos de acción a imitar, o 

form~Íand6 lndÍc~ciones y sugerencias parcialmente detalladas para abordar las tareas 
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permitiendo que de esta manera, él elija y desarrolle las actividades de aprendizaje, de 

manera total~ente au~ón~ITla,· 
';>'· .. :'- ,: ;.;: --\:'..;~»; 

D~ acLleid~ 26n 'c,:C'o11 (~n Diaz-Barriga, 2000:16), en el contexto académico, la 

educacióri.~~:~~:~~~.·}~~~~r-.'.d:~~~~propiciar la participación del alumno en actividades 

intencionales, pla'nificada·s -,y :}sistemáticas que provoquen una actividad mental 
~ ..•. ' 1 .. _ •. ,._.Í., ... )~;~,':,~.~:1::-"). >'·; ... ··:··, ·-: -- - -

constructiva .'eú-1: el•.'alúni'no:(Shuell ,:'(én:Dlaz~Barriga, 2000:25) define al aprendizaje 
: _-;~_-;· · ·· · .. \·::~'.'.:'.:·~:\::.:,,~~{~:~w:-~~~~:r:_:f:;f~~;:_:'-~~~~-;1_~:':.~~-_:_-< -;::.;_~:.·_ ... :;-::::~r-/,~:'. :.(.:>. 

significativo.como: unfenónieno,polifásico; es decir, que ocurre en una serie de fases 
. . . .::·~-.. . ; ~-(. ·'.·-'.:-~~::.:-:-.:!,·,/ U'? :·:-- -.-::· .. · .. 

con complejidad 'y profundidad;progresiva. A continuación se describe brevemente en 
' '> ~,··;.. -·. ,\:. - .. -

qué éorisiste~adci Jna d~ est~s fases: 
- -- ~ ' -- .. . -

a) fase ·inicial del .aprendizaje: el aprendiz percibe la información por piezas o partes 
aisladas sin. conexión conceptual, tiende a memorizarlas utilizando su conocimiento 
esquemático y usa estrategias de repaso para aprender la información; 

b) fase .intermedia del aprendizaje: encuentra relación y similitud entre la& partes 
aisladas y llega a configurar esquemas y mapas cognitivos, aplica el conocimiento a 
otros· contextos y llega a ser más abstracto; elabora y organiza mapas conceptuales, 
asl como redes semánticas; 

c) fase terminal del aprendizaje: los conocimientos que comenzaron a ser elaborados 
en esquemas o mapas cognitivos en la fase anterior, llegan a estar más integrados y 
a funcionar con más autonomia, de la misma manera, las ejecuciones del sujeto se 
basan en estrategias del dominio para la realización de tareas, tales como solución 
de problemas, respuestas a preguntas, etcétera. 
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2.2 LA LECTURA Y SUS MODELOS 

2.2.1. Definición de Lectura y Comprensión de Lectura 

A través del tiempo, se han dado diversas definiciones y explicaciones sobre la 

definición de lectura, algunas se complementan entre si, y es necesario señalar que 

debido a la complejidad del proceso de lectura, no es raro que las definiciones de la 

misma sean numerosas y se diversifiquen. 

·A contiriu'~ción se presentan algunas definiciones de lectura: 

.I' "La lectura significa obtener el significado de ciertas combinaciones de palabras, 
enseñar al niño qué quiere decir cada palabra para que as/ é/ pueda leer." Rudolph 
(1955:2~3) en Taylor, B. (1995) . 

.I' "Leer no. es una habilidad mecánica simple: sino que es una herramienta escolástica 
estrecha. Propiamente cultivada, es sencillamente un proceso de pensamiento ... 
que deberla ser desarrollado como una organización compleja de patrones de 
procesos mentales más altos." Gates (1949:3) en Taylor, B. (1995). 

,/ "Leer no es mas que el proceso de dar significado entendido por el escritor a tos 
simbo/os gráficos relacionándolos con las experiencias propias." Dechant (1970). 

,/ "Leer es un proceso verbal interrelacionado con el pensamiento y con otras 
habilidades comunicativas - escuchar, hablar y escribir. Espec/ficamente, leer es el 
proceso de reconstruir los patrones impresos sobre una página de ideas e 
información entendida por el autor." Hittleman (1978:5). 
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De acuerdo con las definiciones -anteriores sobre lectura, se puede deducir que la 
.· . 

lectura no es sino un pro~eso-que implica la decodificación o interpretación de la(s) 

idea(s) que _el a~~o~ qÚi~re 'tr~nsmitir?sobre un tema especifico, además de ser un 
.. '. .. : -. 'e,\~.'-·.'·~·-·_·-.. <:·:> ... 

proceso e~ eÍ.cu~1.-~1' 1~6topi~t~~ractúa con el texto de acuerdo a los conocimientos 

pre~ios ·q u~- s,e'.te;~~~-~-Y~'.~l~~~'(f _~:~_te~a .. 
. ·; ... ~ .. ::::- /;·<, _, .. ,_e-.,_.... ~-~:~r· 

oomp,:~:.:~~f ~~rl~~l~;!,;~::"::: :ci:::, e:: :::J::,z:.:::~:~.: 
la cual es ·compleja ___ y;ev1dentemente-_~str~t~gic:··-l.acualimpl_ica la interacción-entre las 

""''•'';"t'~;il!l~if~~~~~º;~';,~!~·:::::::,· .. / ... ' .. 
·Esta activi~_ad~es(,€onslderada'como cónstrudiva; pues d~rañte el proceso de 

lectur.3, ·.~( 1:~Ibr:'.-~~i{}~l1~'ef~cf~~ una trasposición unidireccional de los mensajes 
-:.::.: .'._ .. , ·,~'.~;·i _, ----.- c:c_> ~- --

coniunicados'é~ ~I t~xt~ a ~l.J base de conocimientos. El lector trata de construir una 

representación fidedigna a partir de los significados que se sugieren en el texto como 

son: esquemas, habilidades, y estrategias. De esta manera, la construcción que se da 

sobre el texto, surgirá a partir de las interpretaciones, inferencias, etcétera, que el lector 

produzca para poder interpretar lo que en primera instancia el autor quiso transmitir. 

No obstante, se puede afirmar que al momento en que el lector comience a 

construir -a partir de los conocimientos ya adquiridos- esta construcción reflejará 

caracterlsticas del mismo, por lo que no se puede esperar que todos los lectores 

interpreten el texto de la misma manera. 
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De acuerdo con . Dfaz-Barriga (2000:143), la interpretación del texto está 

conformada por una dualidad: 

a) es reproductiva: apegada a lo que el texto comunica,· dadas las intenciones del 

autor; 

b) es productiva-constructiva: en tanto que se puede ir más allá de lo que se dice 

explfcitamente en el texto, gracias a que el lector construye o reconstruye 

activamente. 

De esta manera, la forma especifica que asuma la interpretación dada por el 

autor, dependerá de las interacciones complejas que ocurran entre las caracterfsticas 

del lector, tales como: sus intereses, actitudes, conocimientos previos, etcétera; las 

del texto, como: las intenciones presentadas explicita o implfcitamente por el autor y 

del contexto .como: las demandas especificas, la situación social, etcétera. Todo esto 

hace 9ue· el proceso de comprensión de lectura sea considerado como interactivo. De 

Vega, 1984; León y Garcfa Madruga, en Dfaz-Barriga 2000). 

También se considera que la comprensión de lectura es una actividad estratégica, 

pues el lector reconoce los alcances y limitaciones de su memoria y sabe que al no 

utilizar ni organizar sus recursos y herramientas de tipo cognitivo de manera adaptativa, 

el resultado de su comprensión de la información relevante del texto se puede ver 
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afectada y quizás no alcanzarse, por lo que el aprendizaje esperado a partir de la 

lectura puede no ocurrir: 

L~ C~mprensi.ón .. de Lectura es entender lo que tiene escrito un texto extrayendo 

la informació~ requerida de la manera más eficiente posible. Por ejemplo, se aplican 

diferentes estrategias cuando se lee un anuncio publicitario para ver si se está 

anunciando un tema de interés para el lector, de la misma manera se emplearán 

estrategias diferentes al leer el periódico, una agenda, las instrucciones de un 

medicamento y asl sucesivamente. 

De esta manera, un lector o_btendrá la información que necesite y empleará las 

estrategias de CL. de acuerdo a las necesidades que éste tenga en cuanto al texto, 

pues de acuerdo a Grellet (1998:4) existen dos razones principales para iniciar una 

lectura: 

Leer por gusto. 

Leer para obtener información. 

Como puede verse a partir de la exposición anterior, es importante señalar que 

para los fines de este trabajo la comprensión de lectura es una actividad discursiva de 

tipo receptivo que consta de dos aspectos interrelacionados, la técnica de lectura y la 

comprensión, los cuales requieren del desarrollo de los correspondientes hábitos y 
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habilidades. La lectura es por lo tanto un proceso interactivo de comunicación. La 

interacción entre el escritor y el lector no es posible sin un texto. 

2.2.2. Descripción y características de los Modelos de Lectura 

Existen ciertas diferencias en cuanto a los modelos de lectura pues en uno de 

ellos, los lectores son percibidos como decodificadores casi pasivos de estlmulos 

visuales, mientras que en el otro, se ve a los lectores como participantes activos y son 

ellos quienes construyen sus propias codificaciones. Uno de los campos, sugiere que el 

p'roce~o ciE:l ledura ccími~nza con las letras y sus sonidos (fonemas). y a este modelo, 

los expertos. le llaman °/'bottom-up" (modelo ascendente). Las implicaciones de este 
;:· __ :_}:<:~· ~A~0¡:~-~~¡J~~/-~·tt;~~~,~:~~-·::;· · ._·. 

modelo de )e:.ctú~a :~ugieren que los estudiantes necesitan comenzar la lectura 

aprendiendo prime}o los nombres de las letras, después, deben asociar los nombres de 

las letras con sus sonidos y por último deben demostrar cómo trabajan conjuntamente 

estos sonidos con las letras para formar palabras. 

En el segundo campo, la lectura es guiada externamente y este modelo es 

denominado "top-down" (modelo descendente) y en contraposición con el primero, éste 

modelo propone que la lectura eficiente no es el resultado de la percepción e 

identificación de todos los elementos en una palabra, sino más bien consiste en 

seleccionar las claves más productivas y necesarias. Goodman (1970) propone que los 
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lectores tiene un sentido prioritario de lo que puede tener significado en un texto, lo cual 

se basa en experiencias previas y en su conocimiento acerca del idioma. En este nivel, 

los estudiantes tienen dos tipos de información que se presenta al mismo tiempo; el 

significado y la gramática o el sentido del enunciado. 

Lo anterior, señala que de acuerdo a la experiencia previa que el lector tenga 

acerca del idioma, le ayudará a predecir las palabras que sigan en la lectura. 

Para poder conceptualizar las hipótesis acerca de las actividades mentales 

inmersas al momento de comprender un texto escrito, los especialistas de la lectura en 

la lengua materna crearon modelos del proceso de lectura. Algunos teóricos basan su 

modelo en la información ya existente y otros, primero conciben un modelo consistente 

lógico, y después realizan experimentos para evaluarlo. "Un modelo provee una 

representación imaginada del proceso de lectura que no sólo provoca nuevas ideas 

sobre la lectura, sino que también provee un paradigma que está en contra de los 

aspectos del proceso de lectura que pueden ser evaluados." Samuels & Kamil, (en 

Barnett, Marva A. 1989). 

De acuerdo a lo anterior se mencionarán a continuación las caracteristicas de un 

lector: 

Conocimiento previo o experiencia en cuanto al tópico de un texto o la estructura (a 

menudo denominado esquema). 



Buen manejo en general del idioma para decodificar vocabulario y sintaxis. 

Habilidad cognitiva como evidencia en la habilidad de predecir. 

Adivinar sobre el texto e inferir. 

Memoria y atención. 
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De ahi que mientras los lectores de la lengua materna normalmente hablan el 

idioma con cierta facilidad, antes de que aprendan a leerla, los estudiantes de la lengua 

extranjera avanzarán más rápidamente al leer que al hablar, pues de hecho, 

visualizarán las palabras habladas de manera escrita Brooks (en Barnett, Marva 

A.,1989). 

2.2.3. Modelos Ascendentes 

En los Modelos Ascendentes, el lector comienza con el texto escrito y construye el 

significado de las letras, palabras, frases y enunciados encontrados dentro del mismo y 

es cuando procesa el texto en una serie de etapas discretas de manera lineal. Los 

modelos ascendentes analizan la lectura como un proceso en el que pequeños trozos 

del texto son absorbidos, analizados y añadidos gradualmente al texto hasta que éste 

se vuelve significativo. 
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Los modelos ascendentes se basan en lo siguiente: 

1) las letras son transformadas en representaciones fonémicas; 

2) las representaciones fonémicas son transformadas en palabras; 

3) a las palabras, les es asignado un significado; 

4) las palabras se combinan para formar enunciados; 

5) asociaciones significativas son formadas; 

6) y finalmente, la información es almacenada. 

A continuación se revisarán algunas propuestas de los modelos ascendentes: 

El me.delo de Gough (en Barnett, Marva A., 1989) se basa en el proceso de 

lectura eri la lengua materna, en el cual presenta una descripción detallada de cómo un 

lector procesa un texto desde el primer momento en que ve las palabras impresas hasta 

que el significado se deriva de las mismas. En la hipótesis planteada por él, se estipula 

que la fijación del ojo del lector sobre el texto, conduce a la formación de un Icono, una 

representación del estimulo visual de lo que está impreso. 

También se estipula que los lectores con fluidez en la lectura del texto, identifican 

las letras rápidamente y Gough argumenta que los lectores efectúan la lectura letra por 

letra, de manera serial, de izquierda a derecha. 
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LaBerge y Samuels (Barnett, Marva lbid). Hacen énfasis en el papel que juega 

la atención en el proceso de información y la importancia de la automaticidad en el 

proceso de lectura. De acuerdo a lo que ellos suponen, es probable que los lectores 

puedan atender una sola cosa al mismo tiempo que leen, pero también puede ser que 

procesen muchas cosas a la vez. Una habilidad o subhabilidad es automática cuando 

puede completar su procesamiento mientras la atención es dirigida hacia otro lado. 

Al igual que Gough, LaBerge y Samuels asumen que el entendimiento del lector 

depende de lo que aparezca en el texto para que ejecute dos tareas durante la lectura: 

decodificar y comprender. 

La Teoria de la Automaticidad dice que conforme las letras y los patrones de 

palabras se vuelvan familiares, se necesitará menos atención para procesarlos y la 

lectura será más fluida. 

Para Carver, (en Barnett, Marva, A. (lbid), el enunciado es la expresión unitaria 

de un pensamiento; el propósito primario de la lectura y la audición es comprender los 

pensamientos del escritor o del hablante. 

----------~·-~~--= 
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2.2.4. Modelos Descendentes 

Aunque los Modelos Descendentes también ven a la lectura como un' proceso 

lineal, éste se mueve hasta la cima de las etapas mentales. De hecho, en estos 

modelos (incluyendo los modelos psicolingülsticos), el proceso de lectura es co~dlJ,~ido' 
por la mente del lector al trabajar con el texto. El texto hace uso del conocimÍe~to en , 

general del mundo o de los componentes generales de un text(); o ;p~f~; ~~der 
... ' ' ~ . . . . :· ' - .' ' 

predicciones inteligentes sobre lo que puede venir a continuación en el telcto; ~I lector 

ejemplifica lo suficiente sobre el mismo para confirmar o rechazar sus predicciOnes. 

Los modelos descendentes se basan en lo siguiente: 

1) se lee a la ligera la impresión de lo que está escrito; 

2) se hacen predicciones acerca de lo que la palabra pueda significar basándose; 

en el conocimiento previo del tópico y del sentido del enunciado; 

3) se lee para confirmar la hipótesis; 

4) se construye significado y por último; 

5) se asimila el nuevo conocimiento. 

TESIS CON 
FAtLA DE ORIGE~ 

~ ··-· 
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A continuación, presentaremos una selección de los investigadores más importantes 

de los modelos descendentes: 

Goodman (en Barnet\'.M~;:(,'~ A.,'1sa9). La lectura en la lengua extranjera es todavla 
'· . -· -- ·,- ··~ r,~· '.'·;·'.' .. .:.~';:.;e"·,··'. . --J. 

referida como un i:ííoceso psiconn901stico, un término empleado• por; i3oódman (en 
. . .< ...... ~{:~\-~~,,~~·~->~:{~;.--.. ~~:~··~-~ ··;··::'»<:~.· -ó"·" ·.- ·. . ':_- :-:-_•_'- .> -

Barnett, Marva A: 1989: 15) par~f definir a la lectura como: "una ; interacción entre el 

lector y la l~~gua'~¡¿rit;,a ~~:~~::de la cual, el lector intenta réí:~~stÍuir¿~ mensaje del 
"· . ; .. - -·· - . . ·;·.;<·-·, ·¡¡-.- "'-¡', ' -

·:~>"• -;~~~ '_, -~-l'.t- ;'. 
.-,.:,·r·:-·· 
;;'.e:':; -;.::;.::: ·.:.;<-~;' 
. ;:. ~--. '.···:Y,.- . . 
-'~-:~-~:·> .¡ 

-_. :~.. _____ ,ii:--:· __ :; ... _.-/(_ .. r-'.>'-/_ 
Este modelo argumenta que los lectores utilizan su conoélmiéntode:la sintaxis y 

escritor'.'. 

de la se~á~tica. para re~ucir su independencia de lo impreso:·~~ )~ttexto y especifica 
. . 

cuatro proce~os en la lectura: 

1. Predecir 

. 2. Ejemplificar. 

3. Confirmar 

4. Corregir 

Primero, los lectores hacen predicciones acerca de la estructura gramatical en un 

texto, empleando su conocimiento del idioma y supliendo los conceptos semánticos 

para obtener el significado de la estructura. 
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Posteriormente, ejemplifican lo impreso para confirmar sus predicciones. Los 

lectores no necesitan ni siquiera cada una de las letras que conforman a las palabras. 

Entre más desarrollado esté ~I c~·~~6i~ier1to de la sintaxis y del significado, má~ 
selectivos serán los lectores. al md~"~~fa-':J~':d~r ejemplos, finalmente; confirman sus 

. \~:.,·:'.-.-~-;:-~~?\.~f-'e:~1·-:_: ,¡~~·'./:-... ',.- · 
predicciones y se auto corrigenjS~,i~~(1971), en Barnett, Marva (1989). De la misma 

. ., -· ... ,;_'- .. :::~;;¡:_' -\~~,.-' .. !':-~~- '·' ,,,_.' 
manera que Goodman; enfatizó el'papel del significado y de las necesidades del lector 

para predecir mientrass~'1i~[~f ~ii~f~u'~{~oc~racterlsticas de la lectura: 

<;~~/:;«~'.:~~;;:;.:.~~{~~(.-~~~i;;'. 0!('.. '•' ;: 
1. La lectura tiene un proposito:··1a··9ente lee por razones o metas especificas. 

, -· ,.:> ';.,_;·,_;·;rt?::(\~.-:;..r;;':~: -~-::;;.· ·-.·. 

2. La lectura es selectiva:;IÓgicain~!ite;;los lectores atienden sólo a lo que es necesario 
, . 

para sus propósitos. . :</i{': 

3. La lectura está basada en la comprensión: el lector trae cierto conocimiento previo 

(lo que Smith llama información no visual) sobre el tema y agrega este conocimiento 

a la lectura. 

4. La lectura es anticipatoria: la interacción de este conocimiento previo, la expectativa 

de comprenderlo y el propósito de guiar a los lectores en la lectura al anticiparse al 

contenido del texto. 

2.2.5. Modelos Interactivos 

Como su nombre lo indica, este tipo de modelos señalan una acción entre el 

lector y el texto escrito. Al igual que los modelos descendentes, los Modelos 
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Interactivos no son lineales, sino ciclicos en cuanto a la información textual y las 

actividades mentales del lector (incluyendo el proceso gráfico, sintáctico, léxico, 

semántico y pragmático de la información) y tienen una gran importancia en la 

comprensión del texto. 

Los Modelos Interactivos de lectura responden a la pregunta de cómo el 

vocabulario se relaciona con la comprensión. 

Rumelhart (en Barnett, Marva, 1989). En su modelo, sugiere que "la lectura es un 

proceso "perceptual" y "cognitivo". 

Además, también enfatiza varios tipos y direcciones de procesar, dependiendo 

del contexto del texto y de las fuentes de información disponibles. 

De acuerdo con Stanovich (en Barnett, Marva, 1989), los problemas de los 

Modelos Ascendentes y Descendentes se pueden subsanar compensándolos con el 

Modelo Compensatorio de lectura. 

En su teoría explica que una anomalia aparente fue encontrada en muchos 

experimentos, en los cuales, los lectores novatos en ocasiones, muestran más 

sensibilidad en cuanto a las cuestiones contextuales, que los lectores expertos . 
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Los lectores novatos pueden hacer uso del conocimiento de la sintáctica o de 

la semántica para compensar la falta de conocimiento de la ortografla o del léxico. Por 

lo tanto, es obvio que los lectores eficientes en la lengua extranjera harán uso de 

habilidades y estrategias para compensar las debilidades lingülsticas. 

2.3 TIPOS DE LECTURA Y SU IMPORTANCIA EN LA COMPRENSIÓN 
DE TEXTOS 

2.3.1. Lectura de Familiarización 

De acuerdo con la definición que Barba y Garcla J. (2000:3) dan en su Manual 

de CL Nivel 2, se puede definir a la Lectura de Familiarización como aquella que nos 

permite conocer el texto de manera ágil, con la finalidad de enterarse de una manera 

global acerca del tema, lo cual nos permitirá saber si es necesario leer con más 

profundidad el texto. Además este tipo de lectura requiere de la orientación en la 

información que puede ser proporcionada por los apoyos gráficos e iconográficos, 

además de la orientación en elementos léxicos y estructurales que se encuentran en el 

mismo. 

Es importante señalar que cada elemento que contiene el texto, tiene 

caracterlsticas particulares, las cuales deben ser entendidas correctamente y tratadas 

de manera individual para poderlas comprender mejor, esto se hace, sin olvidar que 
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cuando leemos, captamos todos los elementos de manera global, sin hacer la distinción 

de todos los componentes que integran al texto. 

2.3.2. Lectura de Estudio 

Retomando la definición dada por Barba y Garcia J. (2000:76), en su Manual de 

CL Nivel 2, la lectura de estudio es aquella que nos permite explorar un texto con 

profundidad. Mientras la lectura de familiarización nos provee de una información 

global de la información contenida en el texto, la lectura de estudio nos conduce a los 

detalles y a las relaciones existentes entre ellos. No obstante, esto significa que al leer, 

se debe tener un mayor control sobre la lectura, aplicando todas las estrategias para 

realizar eficientemente la misma, pero tan veloz como sea posible, sin perder de vista, 

los conceptos principales, al mismo tiempo que se elimine la información no relevante. 

2.3.3. Lectura de Búsqueda 

Este tipo de lectura puede ser simple o compleja, dependiendo del objetivo del 

lector. Por ejemplo: cuando buscamos un número de teléfono en un directorio, se lleva 

a cabo una lectura de búsqueda, de igual manera cuando se busca un nombre, una 

dirección o una fecha. También, la lectura de búsqueda permite localizar la información 

necesaria para cumplir con un objetivo. 
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2.4 EL TEXTO Y SU TIPOLOGÍA 

De acuerdo con la referencia que hace Trujillo (2000:45) en su tesis refiriéndose 

a Van Dijk, sobre el concepto de Análisis de texto, el cual fue establecido hace unos 

diez años. Tanto la ciencia del texto, como el análisis del discurso o los estudios 

discursivos, surgieron de los intentos de expandir y extender el estudio convencional de 

la oración que se habla estado realizando bajo métodos de estudio descriptivos y 

estructurales, que velan al texto como algo plasmado, fijo o estático. 

2.4.1. Texto expositivo 

Citando a Garate (en Diaz-Barriga, 2000:103), se define a los textos expositivos 

como aquellos que tienen la intención de comunicar, informar, proporcionar una 

explicación al lector sobre una ·o más temáticas determinadas. Este tipo de textos son 

utilizados de manera recurrente en la prosa 'de distintas ciencias naturales tales como 

fisica, biologla, etc; y sociales como historia, geografia, etc. entre otras disciplinas como 

matemáticas, administración, etc. 

A continuación, se dará una breve descripción de cada una de las variantes del 

texto expositivo de acuerdo con Garate (en Dlaz-Barriga, 2000:104). 
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El Texto de colección, se encuentra organizado asociativamente alrededor de 

un tema especifico, articulando en forma subordinada -como una lista una serie de 

caracterlsticas, atributos o propiedades particulares. 

En general, los atributos que son presentados en forma de listado son agrupados 

por categorlas. 

Las palabras clave son las expresiones que indican explicita o impllcitamente la 

enumeración de las categorlas presentadas en el texto alrededor del tema básico. 

Estas pueden ser: "en primer término .. .'', "un primer grupo .. .'', "en segundo 

lugar ... ", "otra clase ... " etcétera. 

En el Texto de secuencia, las ideas son organizadas por orden cronológico. El 

vinculo entre los componentes, es estrictamente temporal (no son intercambiables en 

su orden de aparición). Las palabras clave son aquellas que expresan semánticamente 

un orden de eventos, sucesos o acciones en el tiempo. Algunos ejemplos son: 

''primero ... '', "segundo ... ", "acto seguido ... ", "posteriormente ... ", "después ... ", "por 

último .. .'', etcétera. 

La organización del Texto comparativo-adversativo se efectúa a través de la 

comparación de semejanzas ylo el contraste de diferencias entre dos o más temáticas. 

Ejemplos de palabras clave son: "a semejanza- diferencia- de", "desde un punto de 
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vista ... desde otro punto de vista'', "se asemejan ... ", "se distinguen ... ", "es similar a ... ", 

etcétera. 

En el Texto de covariación, la estructuración del texto se fundamenta en una 

relación retórica del tipo causa-efecto, antecedente-consecuente. 

Las palabras clave son todas aquellas que expresan una relación semántica de 

covariación: "la causa principal es ... ", "por esta razón ... ", "la consecuencia es ... ", "un 

efecto es ... " 

Finalmente, el Texto de problema-solución se articula en torno a la 

presentación de un determinado problema y posteriormente la o las posibles soluciones 

existentes para su resolución. Ejemplos de este tipo son: "el problema es .. .'', "la 

pregunta central es .. .'', "la(s) solución(es) .. .'', "la(s) respuesta(s) .. .'', "una dificultad .. .'', 

etcétera. 

2.4.2. Texto descriptivo 

Este tipo de texto tiene gran predominio de descriptores y son estas palabras las 

que gulan nuestro punto focal, la descripción también se puede encontrar en cualquier 

tiempo verbal, pues se puede describir con detalle algo que ya sucedió, que está 
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sucediendo o que podrla acontecer. La descripción puede ser de· un objeto, lugar o 

situación. 

2.4.3. Texto narrativo 

El texto narrativo, se encuentra comúnmente en periódicos, revistas y libros 

académicos. Su caracterlstica principal es la de presentar una secuencia lógica de 

suceso que tiende a detallar los hechos acontecidos. Por este motivo, su estructura se 

apoya fuertemente en los tiempos verbales, puede estar escrito en cualquier tiempo, 

dependiendo de si lo que se narra ya sucedió, está en proceso o va a suceder. También 

se encuentran conectores de tiempo, como "since'', "then", "later", etcétera. Los textos 

narrativos no necesariamente presentan la información de principio a fin. Algunos 

autores presentan los sucesos en orden arbitrario, sobre todo en textos literarios; pero 

en textos académicos es usual conservar el orden lógico. 

2.5 EL CONCEPTO DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y 

ESTRATEGIAS DE COMPRENSIÓN DE LECTURA 

2.5.1. Estrategias de Aprendizaje 

Muchas han sido las definiciones que se han propuesto para conceptualizar las 

estrategias de aprendizaje, no obstante, en términos generales, una gran parte de ellas, 
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coincide en los siguientes puntos tomados de Monereo, Nisbet y Schucksmith (en 

Diaz-Barriga 2000). 

- Son procedimientos. 

- Pueden incluir varias técnicas, operaciones o actividades especificas. 

- Persiguen un propósito determinado: el aprendizaje y la solución de problemas 

académicos y/o aquellos otros aspectos vinculados con ellos. 

- Son más que hábitos de estudio pues se realizan flexiblemente. 

- Pueden ser abiertas (públicas) o encubiertas (privadas). 

Los autores más representativos en cuanto al estudio de la estrategia son: 

Johnston y Byrd, Paris, Van Dijk y Kinlsch , (en Diaz-Barriga, 2000). 

Todos ellos definen a la estrategia como "acciones deliberadas que los lectores 

seleccionan y controlan para lograr metas y objetos deseados". 

Graner (en Dfaz-Barriga 2000), dice que una "estrategia es una secuencia de 

actividades, no un evento aislado y los alumnos posiblemente adquieren algo de la 

secuencia pero no todo". 
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Wallace (1992), en Dlaz-Barriga (1998) dice_ que las estrategias implican formas 

de procesamiento del texto, el c~~lv~~iaráa partir de su propia naturaleza, el propósito 

del lector y el contexto de la situación. 

Oxford (en Dlaz-Barriga 2000) señala que el término estrategia viene del griego 

strategia que significa milicia o el arte de la guerra, la estrategia implica el manejo 

óptimo de tropas, barcos o aviones en una lucha planeada. 

2.5.2. Estrategias de Lectura de Bajo Nivel 

Al mismo tiempo que se ha decidido el modelo de lectura a seguir, los tipos de 

lectura que serán impartidos y los niveles de comprensión a los que se planea llegar, es 

necesario considerar las estrategias de lectura que se van a enseñar, mismas que se 

consideran como pasos que el lector toma para comprender la lectura a través de una 

elección consciente para alcanzar el objetivo propuesto. Las estrategias de lectura de 

Bajo Nivel son aquellas que le permiten al estudiante conocer, el sistema fonológico y la 

estructura de la lengua meta con el fin de que pueda lograr tanto el conocimiento como 

la inferencia del vocabulario para poder decodificar los enunciados. Éstas se relacionan 

con el aspecto operativo y a continuación mencionaremos algunas de ellas: 

1. Sistema fonológico 



Sonidos de la lengua diferentes al español. 

Acentuación y ritmo: Palabras de función y de contenido. 

Entonación y pausación 

2. Sistema sintáctico de la lengua 

Combinatoriedad de las palabras: frase nominal y frase verbal 

Sistema verbal 

Tipos de enunciados -enunciado simple 

Conectores -enunciado complejo 

3. Vocabulario 

Inferencia de vocabulario 

Afijación 

Sustitutos (referentes) 

4. Selección de información relevante 

Palabras clave 

Información principal y secundaria 

Idea central del texto 

5. El párrafo 

Enunciado tópico 

Detalles de apoyo 

Párrafos dependientes de otros párrafos 

Bloques temáticos 
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6. Toma de notas 

7. Elementos no verbales 

2.5.3. Estrategias de Lectura de Alto Nivel 

Las Estrategias de lectura de Alto Nivel son aquellas ligadas directamente con 

los procesos mentales, los cuales, a pesar de que no son palpables, se pueden guiar a 

partir de acciones concretas que dan como resultado la aplicación de estos procesos 

durante el razonamiento y el aprendizaje. En seguida se presentara una relación de las 

más importantes: 

1. Idea principal 

2. Bloques de información 

3. Tipo~ d~ procesamiento intelectivo: 

Observación 

Comparación 

Abstracción 

Análisis 

Slntesis: Plan esquema, resumen, cuadro sinóptico, mapa conceptual 

Concreción 

Generalización 

Nexos y relaciones: Temporales y condicionales 

Nexos y relaciones espaciales 



Clasificación 

Sistematización 

Jerarquización 

Relaciones de causalidad 

4. Formulación de hipótesis (toma de decisiones) 

5. Interpretación 

e. Búsqueda de suposiciones (formulación de conclusiones) 
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1. Análisis del texto en base al código para determinar radicalismo, valores, 

atribuciones e imputaciones 

8. Información factual y de opinión 

9. Formulaéión de criticas (fundamentación) 

1 O. Tipos de razonamiento: Inductivo, deductivo y analógico. 

2.6 LAS PALABRAS CLAVE Y SU LOCALIZACIÓN DENTRO DE UN CAMPO 

SEMÁNTICO 

Uno de los elementos fundamentales para poder comprender textos de manera 

adecuada, es la localización de las palabras clave, ya que éstas son la base para llevar 

a cabo tareas tales como la toma de notas, la localización de los enunciados tópico, la 

discriminación de información relevante y no. relevante, la identificación de bloques 

temáticos, la inferencia textual, asi como la elaboración de resúmenes entre otras. Las 



53 

palabras clave que se pueden encontrar, son de contenido. Estas palabras, son las que 

conllevan una imagen y tienen un significado propio. 

Otro punto que se debe considerar para la localización de palabras clave, es que 

éstas forman parte de· un mismo campo semántico. 

Para explicar de manera simple lo que es un campo semántico, se puede decir 

que cuando las personas y los objetos aparecen en un lugar al que no pertenecen, 

causan confusión y lo mismo sucede con las palabras; a continuación daremos un 

ejemplo de lo anterior. 

Si observamos las siguientes palabras, nos percataremos de lo que se acaba de 

mencionar: 

bottle formula diapers erad/e cyborg rattle nurse 

Al observar estas palabras nos podriamos percatar de que alguna de ellas no 

corresponde al grupo y se podrla pensar en la percepción que se puede tener de una 

palabra que no corresponda al mismo campo semántico, en este caso, el tema 

general son los bebés y la palabra rattle no corresponde a este tema. 

Con lo anterior, se puede decir que un campo semántico está conformado por 

vocabulario relacionado con el tópico del que se está hablando en un texto. 

., 
l 

--------- --~----~-
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2.6.1. Definición de Palabras Clave 

La localización de palabras clave en el párrafo de un pasaje consiste en buscar 

las palabras más relevantes por lo general nominadores que se repiten a lo largo del 

texto. 

Retomando la definición que dan Barba y Garcia J. (2000:21,25) en su Manual 

de CL del Nivel 2, ellas comienzan diciendo que un texto se encuentra formado por 

palabras, no obstante, no todas son importantes ya que algunas sirven de apoyo para 

señalar, enfatizar o ejemplificar palabras clave a nivel semántico. 

"Estas palabras señalan características de un nominador (sustantivo} el cual se 

debe tomar en cuenta para no apartarse del significado del mismo, pues no es lo mismo 

decir ™ir/ que some girls; o J1Q... girls que the girl. Estas palabras que definen a 

la palabra girl ayudan a saber qué características tiene esa muchacha. A esas 

palabras se les ha denominado: "casos especia/es", porque en realidad las palabras 

que describen a la muchacha sólo adquieren un significado dentro de un contexto, es 

decir, tales palabras son de tipo gramatical". 

En el siguiente capitulo trabajaremos con todo lo relacionado a la propuesta de la 

unidad didáctica que servirá como modelo para las palabras clave. 



CAPÍTULO 3 

3 PROPUESTA 

3.1 CONSIDERACIONES METODOLÓGICAS 

La parte medular de este modelo abarca desde uno de los componentes más 

pequeños que conforman un texto como lo son las palabras; en el caso de este 

proyecto, las palabras en las que hay que centrar la atención son las palabras clave, las 

cuales son uno de los elementos básicos para la comprensión adecuada de un texto 

pues gracias a éstas, se pueden ejecutar otms tareas tales como: la toma de notas, la 

localización de las oraciones tópico, la discriminación de información principal y 

secundaria, la identificación de bloques temáticos, la inferencia textual, asl como la 

elaboración de resúmenes. 

Además, se pueden encontrar palabras clave de contenido, entre las que podemos 

encontrar cuantificadores del tipo: ali, no, sorne, many, too (cuando significa 

demasiado); modificadores como: usually, never, often, always, seldom, yet, still, y 

también deben considerarse palabras negativas como without, unaware, unable y 

muchas de las palabras que contengan prefijos como un-, dis- y el sufijo -less, ya que 

todos ellos son formantes de conceptos negativos que muchas veces no consideramos 

como tales debido a la carencia de la palabra no. 

También se debe tener cuidado con los dobles negativos, ya que en Inglés el 

concepto negativo se anula. 
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La caracterlstica principal de las palabras clave de contenido es que 

generalmente son nominadores (sustantivos) y casi siempre se acompañan de la frase 

nominal o la acción que lo acompaña, es necesario recordar que no todos los 

sustantivos que encontremos en el texto van a ser palabras clave. 

La palabra clave, (ya sea, un realizador o un receptor) deberá seguir un curso 

de acción a lo largo del texto, pero si algún concepto que se menciona en el texto es 

abandonado de manera inmediata y la información no es trascendente a lo largo del 

mismo, entonces dejará de ser una palabra clave. 

Las palabras clave nos permiten rescatar lo más importante de un texto, lo cual 

nos ayuda a obtener la información de manera breve y asl poder realizar otras tareas 

como las mencionadas al principio de este punto. 

Ahora hay que saber cómo identificar las palabras clave por medio de campos 

semánticos. 

Los textos que contienen palabras de contenido, siempre tratan un tema central, 

el cual está representado en el código escrito dentro de un campo semántico. 

Un campo semántico se encuentra formado por palabras que están 

estrechamente vinculadas entre si; como ejemplo, se puede tomar un texto ecológico 
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en donde su campo semántico estará formado por palabras relacionadas al tema como: 

agua, vida, animales, árboles, etcétera. 

También es importante saber que este campo se encontrará delimitado por el 

tipo de mensaje que el autor quiera transmitir. (Telecurso, CIE, 1997:9-1,9-3). 

Otro de los componentes del Modelo de enseñanza son los tipos de texto en 

donde principalmente se encontrarán el objeto de estudio; las palabras clave y los tipos 

de texto son: el texto descriptivo en donde lo predominante son los descriptores 

(adjetivos) los cuales serán el foco de atención en este tipo de textos y cuya descripción 

pueden ser de un.objeto, lugar o situación y el otro tipo de texto es el texto narrativo el 

cual es encontrado comúnmente en periódicos, revistas y libros académicos. Su 

caracterlslica principal es la d.e presentar una secuencia lógica del suceso la cual tiende 
. . 

a detallar los hechos ac6nteC:idos, razóri por la que su foco de atención se centra en los 

tiempos verbales. 

Un elemento más que conforma el Modelo de enseñanza para la localización de 

palabras clave, son los mapas semánticos, los cuales ayudarán al lector en su tarea 

de localizar palabras clave pues al proporcionarles al inicio una palabra clave, la que a 

su vez le proporcionará más elementos para poder predecir no sólo el contenido de un 

de un texto, sino también a encontrar las palabras de un mismo campo semántico que 

facilitarán la localización de las palabras clave. 
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Un mapa semántico, es una herramienta muy útil para encontrar a las palabras 

clave relacionadas entre si y que conforman el tema. La elaboración de mapas 

semánticos promueven la interacción ya que esto permite que: 

1) los alumnos están inmersos en la elaboración de éstos, 

2) permiten la negociación entre los alumnos al hacer sugerencias y dar 

categorlas a los elementos proporcionados, 

3) es una actividad que permite a los alumnos dar información de su "esquema 

personal", 

4) es una actividad de predicción ya que los estudiantes se pueden anticipar al 

contenido del material de lectura, 

5) está enfocado en los estudiantes, pues son éstos quienes ayudándose de su 

conocimiento previo, controlan la construcción del rnapa semántico, 

6) es útil para el docente pues él es sólo un mediador, 

7) es una actividad integradora pues ayuda a los estudiantes a conectar el 

conocimiento previo con el nuevo. 

Finalmente, se debe mencionar que el hecho de poder localizar las palabras 

clave, permitirá que la Información sea sintetizada y de esta manera, la información no 

relevante sea desechada para quedarse únicamente con la que si lo es y de esta 

manera, el texto sea comprendido de una manera adecuada y lógica. 
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3.2 ESTRATEGIAS PARA LA LECTURA DE FAMILIARIZACIÓN 

La lectura de familiarización es aquella que permite conocer el contenido de un 

texto de manera ágil, con la finalidad de enterarnos de forma global de la información o 

bien, para enterarnos si la información a leer es de interés o utilidad para el lector. 

Es importante apoyarse en elementos como los iconográficos (información no 

verbal) y los tipográficos (información verbal) que contenga el texto. Otro elemento de 

apoyo es la orientación en elementos léxicos como lo son las palabras clave, basadas 

en campos semánticos y finalmente, la orientación en elementos estructurales como la 

distribución del enunciado asi como elementos de cohesión y coherencia. 

3.3 EJERCICIOS PARA LA LOCALIZACIÓN DE PALABRAS CLAVE 

A continuación se presentará una breve descripción de los posibles ejercicios 

que fomentarán la localización de palabras clave, sin embargo, los diseñados para este 

texto especificamente, pueden variar. 

3.3.1. Actividades de Pre-lectura 

Lluvia de ideas. Ésta actividad consiste en hacer preguntas a los alumnos sobre 

lo que les dice una palabra clave del texto sin necesidad de que lo vean, esto es con la 
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finalidad de que los estudiantes traten de indagar sobre las posibles "palabras clave" 

que el texto contenga, es decir, las palabras que pertenezcan a un mismo campo 

semántico. Este ejercicio, se realiza anotando en el pizarrón la palabra que engobla un 

concepto y las posibles "palabras clave" que giran en torno a éste. Esto también es con 

ayuda del conocimiento previo que se tenga sobre el tema. 

3.3.2. Actividades Durante la Lectura 

Enlistar las palabras clave. Esta actividad a realizar, es por medio de la lectura 

de familiarización en donde el lector, se entera de manera ágil del contenido de la 

lectura, conforme se va avanzando en la lectura el alumno se irá formulando preguntas 

y/o hipótesis sobre el contenido del texto, posteriormente, deberá elaborar una lista de 

palabras clave para que de esta manera, su comprensión del texto vaya siendo cada 

vez mejor y asi, se irá desechando la información irrelevante. (Acevedo, Barba, 

Reyes, 2001: 26). 

Anotar palabras clave relacionadas con ciertos conceptos. Este ejercicio, 

consiste en proporcionar a los alumnos material fotocopiado en donde estén en forma 

de columnas diferentes conceptos que abarque el texto y los alumnos tengan que 

anotar debajo de cada columna las palabras clave relacionadas con cada concepto; 

esta actividad es pertinente realizarla cuando aparecen más de dos conceptos a lo 

largo del texto (op. cit: 95). 
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3.3.3. Actividades Post-Textuales 

Elaborar un cuadro sinóptico. Este cuadro sinóptico se apoyará en los 

conceptos principales de los que se haya hablado a lo largo del texto auxiliándose de 

las palabras clave que se hayan encontrado en éste; de esta manera, la información 

aparecerá mucho más clara y sintetizada. 

3.4 GUIA PARA EL PROFESOR 

Esta guia será de utilidad para aquellos profesores que deseen enseñar cómo 

localizar palabras clave en un texto en inglés. 

3.5 HOJA DE RESPUESTAS 

Finalmente, se ofrece la hoja de respuestas para los profesores que deseen 

utilizar este material como modelo. 

A continuación, se encuentra e) Modelo de Enseñanza como apoyo para la 

localización de palabras clave, elaborado por la Lic. Raquel Garcia Jurado el cual 

explica de manera sintetizada a la palabra clave. 



MODBD DE ENS3\IANZA COMO AR:>"f'O 
FA.RA. LA LOCALIZACIÓN DEF1\LAffiA CLAVE 

PALABHA CLAVE 

ANl\'E, 
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Elaborado y adaptado por: 
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EL PAPEL DE LA PALABRA CLAVE EN LA COMPRENSIÓN EFICIENTE DE 
TEXTOS EN INGLÉS 

Antes de comenzar a leer t,1n texto, es importante que sepas lo siguiente. 
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Un texto está formado por palabras pero no todas son importantes; algunas 

sirven de apoyo para señalar, enfatizar, destacar estas palabras relevantes. Las 

llamadas: palabras clave, pero no necesariamente es una sola palabra, sino que se 

componen de grupos de 2 ó 3 palabras. Estas palabras comúnmente son 

nominadores, por ejemplo: la palabra universo. Universo tiene la función gramatical 

de un nominador, éste además está relacionado con otras palabras como son, 

galaxia, sistemas solares, estrellas, planetas, satélites, cometas, asteroides, 

explosión, etcétera, todas estas palabras forman parte de un campo semántico, 

porque se relacionan íntimamente dentro de un tema, que en este caso, sería la 

ast.ronomía. 

Como ves, un campo semántico está formado por palabras que se encuentran 

estrechamente vinculadas entre sí como en el ejemplo anterior. 

El texto que nos ayudará a aprender a localizar las palabras clave, tiene como título: 

Can Diets be unhealthy? 
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Por medio de este título, sabemos que posiblemente el texto contendrá 

información acerca, de las dietas y las posibles consecuencias de las mismas, por 
. ; .. ·~· .. ,,,·. 

este motivo, nÜestro campo semántico seguramente estará conformado por 

palabras vinculádas a diversos subtemas derivados al tema de las dietas. 

A continuación te presentamos un fragmento del texto para que entiendas 

mejor lo que te acabamos de explicar. Fíjate principalmente en las palabras que 

están en negritas y subrayadas. 

Can Diets be unhealthy? 

Any diet on which you eat fewer calories than you need to get through the 

day is dangerous. Diets that don' t allow any fg! can also be bad for you. 

Como te acabas de dar cuenta, las palabras: diet, calones,, diets, fat, son 

precisamente palabras clave y forman parte del mismo campo semántico. 

Anteriormente, dijimos que las palabras clave son comúnmente nominadores y que 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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las palabras que las acompañan sirven para destacar las características de esos 

nominadores que debemos tomar en cuenta para no apartarnos de su significado 

dentro de un contexto. No es lo mismo decir fil!)'._diet que ali diets; o fil!. diets que 

the diet. Estas palabras que describen a la palabra "diet" nos ayudan a saber qué 

características tiene esa dieta. En realidad las palabras que sirven para describir a 

la dieta adquieren un significado solo junto a la palabra "diet". 

En seguida, verás algunos ejemplos retomando el mismo fragmento del texto. 

Can Diets be unhealthy? 

Any .diet on which you eat few calories than you need to get through the day 
> •• ••• ••• , ' 

is dangerous. Di.ets thatdon' t .allow any fat can also be bad for you. 

Como ves •. la palabra -any está enfatizando al nominador "diet", la palabra few 

nos indica. la cantidad· de calorías "ca/oríes':· mientras que la palabra any, se refiere 

a la porción de grasa "fat~ 
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EJERCICIO 1. 

Basándote en el ejemplo que acabas de leer, subraya en tu texto las palabras 

clave que encuentres. Recuerda que éstas pueden ser grupos de 2 6 3 palabras. 

Can Dlets be W'\healthy? 

I. Any diet which you eat fewer calories than you need to get through the day is 

dangerous. Diets that don't allow any fat can also be bad for you. You should 

have a certain amount of fat in your diet, about 20 or 25% of your total calories. 

II. Although a low-fat diet may be fine, don' t stop eating fats. Don' t choose 

diets that restrict certain food groups, either. A diet that says "no" to bread or 

.-------·-·----··--
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pastas or allows you to eat only fruit is unhealthy. You will not get the vitamins and 

minerals you need, and although you may lose weight, you will probably gain it again 

as soon as you start eating in your usual way. 

III. Some teens start a diet because they think all the problems in their lives 

are caused by weight. Or some teens have an area of their lives that they can't 

control -an alcoholic parent, for example- so they focus ~cesively on something 

they can control- their exercise and their food. Once these teens start losing 

weight, they may get praise and compliments from friends and family, and that 

makes them feel good. But eventually they don' t lose as much weight as before 

because their body is trying to maintain a healthy weight. They may also find 

they are not happier. 

TESIS CON 
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IV. Sorne teens may find it hard to control the way they eat, so they control it for 

sometime but later they eat a lot. They feel guilty, so they use laxatives or they 

vomit. These problems are eating disorders, )Nhich are harmful to a person' s 

health. A teen with an eating disorder needs medica! treatment immediately. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN. 
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EJERCICIO 2. 

Ahora que ya localizaste las palabras clave en tu texto, agrúpalas debajo ~e la 

columna que corresponda. 

Párrafo I Párrafo II Párrafo III Párrafo IV 



70 

EJERCICIO 3. 

Lee cuidadosamente el texto y completa el cuadro que se te presenta a continuación. 

Informacl6n del Hechos Consecuencias Creencias Causas 
Texto 

1, Una dieta con 
pocas calorías 
cuede ser ... 
2. La cantidad de 
grasa en una 
dieta debe ser 
aproximada ... 
mente de ... 
3.Comer 
solamente fruta 
no es ... 

4. Aunque se 
pierda peso, 
éste ... 

5. Algunos 
adolescentes 
hacen dietas 
porque piensan 
que. sus 
problemas son 
causados cor ... 
6. Cuando un -
adolescente 
comienza a 
perder peso, 
eventualmente la 
pérdida del 
mismo no será 
laual ooraue ... 
7. Comer en 
exceso, hace que 
los adolescentes 
se sientan 
culpables por lo 
que ... 
B.Un ' 

adolescente que 
presenta 
desórdenes 
alimenticias 
necesita ... 

-------' --· _.:_...._ ___ .::., _____ -·-
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EJ'ERCICIO 4. 

De acuerdo al texto, indica si la información se corresponde o no 

con la contenida en el texto y tacha la opción correcta. 

l. Las dietas que no permiten grasas funcionan mejor 
que las que sí lo permiten. SÍ NO 



EJERCICIO 5. 

Con ayuda de las palabras clave que localizaste en el EJERCICIO 1, elabora un 

resumen sobre el contenido del texto. 

EJERCICIO 6. 

Contesta la siguiente pregunta de acuerdo a tu opinión. 

Si respondes "sí" explica por qué , y si respondes "no" , también 
explica por qué. 

¿Piensas que las dietas son buenas para perder peso? 

72 
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, 
GUIA PARA EL PROFESOR 

Esta guía incluye los ejercicios de un texto titulado: 

Can Diets be Unhealthy? 

Se espera que este material sirva como modelo para que el profesor pueda 

explicar de manera clara el tema de localización de palabras clave para que así el 

alumno principiante se percate de la importancia que tiene el localizar estas 

palabras esenciales en un texto. 

Para el modelado, es necesai:io cor:nenzar dando la explicación de lo que son las 

palabras clave y elc!.*~jJ~:~~J~f]~g~.'~~'j 3> < 

A continuación, se toma· un pequeño fragmento del texto a trabajar para que 

éste sirva como modelo para el alumno al mismo tiempo que el profesor señala las 

palabras clave y explica el campo semántico de las mismas. También se mencionan las 

palabras que van junto a las palabras clave diciéndoles a los alumnos que éstas son 

útiles para señalar o resaltar las características de las palabras consideradas como 

clave. 

Posteriormente, se dan instrucciones a los alumnos para resolver los ejercicios. 
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HOJ' A DE RESPUESTAS 

EJERCICIO 1. 

A continuación se presentan las palabras clave resaltadas en negritas 

para una mejor ubicación de las mismas. 

Can Dlets be unhealthy? 

I. Any diet on which you eat fewer calarles than you need to get through 

the day Is dangcrous. l>iets than don' t allow any fat can also be bad for 

you. You should have a certain arnount of fat in your dlet, about 20% to 

25'Yo of your total calories. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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II. Although a low-fat dlet may be fine, don' t stop eatlng fats. 

Don't choose dlets that restrict certaln food groups, either. A diet that says •no" 

to bread or pastas or allows you to eat only fruit is unhealthy. You will not get the 

vitamins and minerals you need, and although you may lose weight, you will probably 

gain it again as soon as you start eating in your usual way. 

III. Some teens start a dlet b..:cause they think ali the problems in their lives 

are caused by weight. Or some teens hove an orea of their lives that they can' t 

control - an alcoholic parent, for example - so they focus excesively on something 

they can control - their exerclse and their food. Once these teens start loslng 

weight, they may get praise and compliments from friends and family, and that 

makes them feel good. But eventually they don' t lose as much weight as before 

because their body is trying to maintain a healthy welght. They may also find they 

are not happier. 

.--.., 

-:i TESIS Cüt;f 
FALLA DE ORIGEN 
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IV. Some teens may find it hard to control the way they eat, so they control it 

for sometime but later they eat a lot. They feel guilty, so they use laxatives or 

they vomit. These problems are eating disorders, which are harmful to a person' s 

health. A teen with an eating disorder needs medical treatment immediately. 



77 

EJERCICIO 2. 

En este ejercicio, se muestran las columnas para cada uno de los 

párrafos que contienen palabras clave. 

Párrafo I Párrafo II Párrafo III Párrafo IV 

Anydiet A low-fat diet Start a diet Eatalot 

Fewer ca/orles Eating fats Caused by weight They use laxatives 

Is dangerous Diets Their exerciso They vomit 
1 

Diets Certain food Theirfood Eating disorders 1 

groups 1 
1 

Anyfat Eat on/y fruit Losing weight A person·s hea/t/1 
1 

Bad foryou Unhealthy Much weight Medica/ treatment 1 
1 

Amount of fat Lose weight A hea/thy weight -j 
i 

Yourdiet 1 
i 

Total ca/oríes 1 



78 

EJERCICIO 3. 

Información Hechos Consecuencias Creencias Causas 

del Texto 
l. Una dieta con Peligrosa 
pocas calorfas 
puede ser ... 
2. La cantidad de 20a 25% 
grasa en una dieto 
debe ser 
aproximada-
mente de ... 
3. Comer solamente Saludable 
fruto no es ... 
4. Aunque se pierda Posiblemente se 
peso. éste ... recuDerará 

5. Algunos 
El peso 

adolescentes hacen 
dietas porque 
piensan que sus 
problemas son 
causados por ... 
6. Cuando un Su cuerpo trata 
adolescente de mantener un 
comienzo a perder peso saludable 

j peso, 

1 

eventualmente la 
pérdida del mismo 
no será igual 
poroue ... 
7. Comer en Usan laxantes o se 
exceso. hoce que provocan vómtfo · .. 

los adolescentes se 
sientan culpables 
por lo oue ... 
B. Un adolescente Tratamiento 
que presenta médica 
desórdenes 
alimenticios 
necesita ... 



EJERCICIO 4. 

En este ejercicio, se presentan las respuestas correctas al mismo. 

1. Las dietas que no permiten grasas funcionan mejor 
que las que si lo permiten. 

2. Una-dieta queno contiene pastas ni pan es mucho 
. , \ .- '-.,,.,,.,,., ... ·- .. 

3. El hac~r una di~ta'que contenga frutas solamente 

SÍ 

'.o '.::-'. ': .;-~;:~--· ·t·.::A '---;' ,-: . -
ayudará ci qué 'el peso perdido no se recuperé . SÍ 

' .. - .... -,.e 'Í·."'; 

4. Lds adoles¿in+'es que son hijos de padres alcohóliéos 

ti~~en tend~n¿ia c:I las dietas. 

5. Hac~r usode laxantes y provocarse el.vómito son 

consecuencias de las dietas. SÍ 

NO 

ESTA TESIS NO S.ALJ: 
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EJERCICIO 5. 

La respuesta a este ejercicio es variable debido a que dependerá de la 

comprensión que cada alumno haya tenido sobre el contenido del tema, por Jo tanto; 
~. - - ' 

se sugiere cuestionar a 3 ó 4 alUmnos para que lean :J() que escribieron y se llegue a 

una conclusión con todo el grupo. 

EJERCICIO 6. 

Al ser este ejercicio similar ~I anterior, se sugiere lo mismo, sin embargo/ fiay 
. . . . 

que tomar en cuenta que las opiniones pueden ser muy,:variables debido ;Cl)a 

experiencia propia que cada uno haya tenido o retomando ~xperiiné:ia~ de ál'~¡'~ieh: 

muy cercano a Jos alumnos. 



CONCLUSIONES 

La metodologla empleada para este trabajo es la Teoria Constructlvlsta, la 

cual propone las bases del conocimiento para que sobre éstas, el alumno vaya 

"construyendo". su_ propio, conocimiento con _base en su trasfondo cultural y su 

experiencia boti~i~n~:.Es e1 propi~,~1~T¡"~;'~u1e~ construye su propio conocimiento y 

nadié puécie sustitÚirlo e~,·~si~:~~hor;:adenÍiÍs el constructivismo es una corriente 
_: . , ._,:. -_ . ·-.. · . . .: .: ·- .: .... _,,.~~- _:· -~;L:-;.:·~~-·~}<.-~ .. ,--- .. ,· ~ . 

que lleva de la mano al alumno pcir\f:-~.!7dio.de;la construcción del andamiaje y 

modelos de observación para qUe·'en ¿n ~~rri~nt~ dado si el alum~o se encuentra 

solo, pueda resolver los ejercicios de manera autónoma. 

,,· ':' ·,'··:··· 

Esta corriente fue retomada debido a que el Modelo institucional del Colegio 
. - . . 

de Bachilleres tiene sus bases fundamentales en el Constructivismo·además de 

que es indiscutible que el alumno ha dejado de ser pasivo para volverse activo y de 

esta manera al seleccionar, organizar y transformar la información recibida de muy 

diversas fuentes le permitirán establecer vincules entre dicha información y sus 

conocimientos previos. 

Otro de los puntos tratados a lo largo del proyecto, son los Modelos de 

Lectura, los cuales fueron explicados y analizados asi como los diferentes conceptos 

y tipos de lectura. 
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La lectura de familiarizaclón también se abordó pues al igual que el 

Constn.ictivismo, ésta es otra de las bases principales para la localización de 

palabras clave. 

Otro 'de los· p~ntos tratados fue el concepto de estrategia de aprendizaje y 

estrategias de lectura el cual fue necesario pues por medio de éstas, los alumnos 

serán guiados para· poder localizar palabras clave. 

Los principales obstáculos a los que me enfrenté para la realización de esta 

trabajo, son como sigue: 

a) Concientizar a los alumnos de qué ~o t¿d~~ . i;¿; ~~l:brá~ c6~tenidas en 

un texto son relevantes ya·· q~~· é~;~;r~~;f~e~;'.:~~~'~e·;-f:nción. o de 

contenido, haciendo especial hincap;~ ehJas)~e 'contenido ya que a 

través de ellas el lector puede obten~r l~s'. 6ó~f~ptos, imágenes de la 

información que deberá realizar al leer. 

b) Un segundo obstáculo que se presentó, es el hecho de que la mayorla de 

los alumnos carecen de vocabulario suficiente en la lengua inglesa, por lo 

que la comprensión de textos se les dificulta aún más; 

c) La falta de fuentes para explicar la palabra clave es otra dificultad 

presentada para la realización de este trabajo pues básicamente me 
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enfoqué en los Manuales de Comprensión de Lectura niveles 1,2, y 3 y en 

información obtenida de. Internet, en virtud de que poco se ha investigado al 

respecto, se espera que por medio de este trabajo, surja el interés por 

saber más acerca de este tema en especifico. 

Las limitaciones de esta tésis son como sigue: 

a) Para la realización de este trabajo, la unidad didáctica se enfocó 

únicamente al segundo nivel de LA.E. en el Colegio de Bachilleres pues 

es en este nivel en donde los estudiantes tienen nociones de algunas 

estrategias. de comprensión de lectura y éstos alumnos son los que 

presentaron el problema de obtener el contenido esencial de la lectura al 

no poder localizar ad~c~~damente las palabras clave; 

~/,-

b) Durante el desarrollo ci.~)is.~atesls, el principal foco de atención se dio a 

El 

nivel semántico, sin ~rnbargo, este trabajo puede servir para realizar una 

investigación ~ ni~~J'.si~táctico. 
:~: 

presente ·;;tr~~ajo- puede ser utilizado -con las adaptaciones 
'·,,. 

correspondientes- en dÍ~ersas instituciones que compartan objetivos similares y que 

sean del mismo.nivei educativo. De igual manera, el material recopilado puede ser 

de utilidad para que a los profesores les sirva como modelo y de alguna manera 

surja en ellos el interés por seguir elaborando más material que ayude a ejercitar 

más estrategias de comprensión de lectura. 

··-·--··----- ·------------------
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Para concluir, es necesario mencionar.que el tipo de material compilado y sus 

ejercicios posiblemente no eran los ádecuados, sin embargo, consideré pertinente 
. . 

trabajar con ellos para lograr los ~~jetivos planteados. A pesar de esto, ~n futuras 
·,' ' ' ·, ·.· '.'': ··'< . ·'.' 

investigaciones, él (l~s)'interesad.o(s) · en est~ téma puede(n) darmás sugerencias al 

respecto. 
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LENGUA ADlC\ONAL AL ESP~OL (lNGLES) 1 

EalETW Al:IO"'S' 
OlllEa:I09I K "'-•-..OO. AC•nn«• 

~tll1.. td1'11M ...... UIZA.MEKrA 

r.-.oui:1-

Cl.A\IE: 100! 
Cl!SlfTO&: D 
HCl'llAS: ... 



PRESENTACIÓN 

El program• de estudios es un instrumento de uaba}o que brinda al profesor elementos para planear, operar y evaluar 
el curso; asimismo, prasantll los apr1ndlza)e1 a lograr y la par11pecdva desde la QUI deberlo ser anse!lados. Estoa 
elementos aparecen organizados en ue1 aectores: 

l. MARCO DE REFEft'ENC!A. Da lnfonnaclón al profesor aobr1 lo1 nexos y ralaclones de su 11lgnatura respecto del 
plan de estudios, permld6ndola Identificar el sentido que llena au enHflanza. Esté Integrado por: 

Ublcecl6n: Especifica el lugar de la aalgnatura an •I plan da eatudlos, aa! como su vlnoulacl6n con las 
aslgnatura1 que conforman la materia y con ouas del plan de 11tudlo1. 

lntlflcl6n; Enuncia lo que el estudiante dabard saber y saber hacer como resultado de haber ~11rsado la 
asignatura. 

Entoq1m: Preaunui la metodolugla para anHllar el programa, a partir del Modelo Educativo del Col9glo da 
Bachllleru. es! como de los elemento• d!sclpUn1rlo1 y dld6ctlcos que fundamentan la organización del 
contenido. 

11. BASE DEL f'l!OGHAMA, Integro a 101 objootlvos de optuaclon dol programa, en lo• nlvale1 da unidad, tema y 
1ubtama, mismos que conctatan y d&1gloaan 101 aprendizajes enunciados en la lnttncl6n, con la parapecllve de 
anHllanza pr11alta por el enfoque. Los ob)edvoa de unidad y tema aatin 11tructurado1 por un • qu6 •, un •cómo• 
y un "pera qu6", en tanto que loa de 1ubtema 1610 Incluyan 101 doa primeros alemanto1. 

B qu6 enuncia lo qua al a1tudl1nt1 dlll>er6 saber o Abar h•cer como pre.dueto da au interaccl6n con al 
contenido: 11 decir, 11 acnndlzala. 

B dimo Htablece loa conoclmlento1, loa proce101, Hll'ategla1, hebllld1d., o actltudH que al Htudlante 
deberé pon&1 en juego, en "' lntaracclón con al contenido, para lograr al aprandlzll)e. 

TESIS COIV 1 a'*'ª qu6, proMm• an 1<11 ob)ollvo1 da unidad y tama, define la udlldad o epllc:aclón d1 lo1 eprendlzejH F.ATLA Dli' f"'.l'l"(";¡1,;.¡· Í logrados, en releclón con epr .. dlujea conncuentH, 1ean de la misma o de ouea Hlgnatura&. 
i1l.t J:, • lrd• 7·i !'t ! ________ ..... ·-'-.. • .:.....•.--~· í 

-------..J 
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En su conjunto, ea tos elamento1 precisen loa límites de amplitud y pro tundlded dentro de los cuelea cede contenido 
deber6 ser ebordedo, en función del nivel de complapded que ésta Implica y da sus eplicedonas posteriores. 

111. ELEMENTOS iJE !NSJRUMEKTAC!ON, Incluyen loa algulontee olomentos: 

Ln Htntegiaa dld6c:tlcu augeridu confonnen llna11 d1 trebejo e aegulr por unlded, con referencles 
eapecíflc11 al manejo do cada tama o aubtema, qua pueden 1111r eju11ed11 por el profewr de acuerdo con 
las clrcunauincles y caractarlatlcea de ceda grupo. 

L11 SUJ11119Clclu de evaluación ld1ntlfle11n loa objetivos 1 utilizar como referentoa pera 181 evaluaciones 
diagnóstica. formatlve y aumetlva, ea! como lndlcedora1, 1lruadon11 o medios qua puedan 111 usedoa pera 
'ltlla. 

lllbiogratla: Incluye retorenclaa psa uao dll eatudi8nto, ecompe~adea da un comenuirlo sobro la 
lmpo"ancla del texto on cuestión y 101 objetivos a loa qua epoye. 

!!alic&!loi: ~!onlt an huma 11,.11,.. u",..,...,,_ dt 101 oani.n111111 llll 1111111<ama y da l•l•I trayactorlelal 
pera de1an0Uarlo. 

Loa sectores y elementos del programa guardan 111111'1 al une eatrecha reled6n, por lo que • 1nc11perweb1a 
r.m. 111111 lectln ci.t.Wla y lllllllca di 11 to1llmd del progl'STla, ·a efecto de contar con une mejor 
comprensión del mlamo. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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UBICACION 

Este programa corresponde a la asignallH LENGUA ADICIONAL Al ESPAflOL !INGLES) 1, que junto con las asignaturas 
JI, 111, IV y V con1tltuyan la 11111taria l.9ngua Adicional al Elpallol llngl61). Lar trH primeras asignaturaa de esta materia, 
ubicadas en el Aru de Fonnecl6n 8'.ic., aon obligatorias y ae Imparten en 101 semestres primero, Hgundo y tercero; 
en tanto que las dos últimas corre!ponden al Ama de Formación Elpedflca, IOn optativas v se Imparten en quinto y 
sexto Nmeatrea. 

Por au car6cter bbico, Lengua Adicional al Espal\ol llnglésl 1, 11 y 111 tom.n al Umno proped6utlc:amanH, al genarar 
y ejafc:itat en 61 hebllldedes pera campr....S. taa!Da ncrhoa en lnglá y po1lbllltarle esl el acc110 a Información de 
utilidad para aua estudios profesionales, para el mundo del tr1bajo o para 1u vida cotidiana. 

Le• aslgnatures Lt1ngua Adicional al Elpaftol IV y V, dada •~ ubicación en Area Elpaclflca, complementan la formación 
logr1da en laa b6sicas al ampliar laa poalbilld1daa de manejo de la lengua, abarcando las habilidades da comunicación 
oral y escrita. esr como el profundizar en los elemento• morloslnt6ctlcoG y aem6ntlcos del Inglés. 

La materia Lengua Adicional al Espaftol llngléal forma parte del ~ de ConodmlenlD da lmlgwije-CorRJnlcaclón, 
que astA constituido por les asignaturas: "Taller de Lectura y Redacción 1y11", "Literatura 1 y JI" y "Lengua Adicional 
el Espallol llnglésl 1, 11 y 111·, correspondientes si Arla da Formllción 8'rJca; as[ comr. por "Taller de AnAlisis de La 
Comunicación 1 y 11" !TACI, "Lengua Adicional al Espaftol !Francés! 1 y 11" y "Lengua Adicional al Espaftol (Inglés) IV 
y V", que ion parte del Area de FDflllllción Espedfica. 

Le finalidad da eate Campo es: 

DesarroUM •n las eswdillnres las hlJbUld•des rwc11s11rl1Js /Jllfll el manojo de dlferenres códigos Ongüfsricos: eJ ,¡. i. 
""rsw ,,.._,.. -&pa'tol- ., su tum:i6n lnlomYtÑa y en su lunci6n /l(Mtiu (c6digo lirMarioJ, asf como el de uM 
lengua MlídonaJ al EspMlol -lnglú-, en vn niw/ básJco de compmns/6n de lectura, pllf11 aplicar posreriormenre 
esros 11fXendiz11jes en el 11n,lisis do las~ que utlfun las ~ ~ y rnaá.,,. de ~. 0 
bien en la ~ o pmlundiud6n de 111111 -.,. a:rr.qjn. 

En el caso de las t:6dlgos /lngülst/cos, se considera • la i.crura como el •Je ahdedor dlll cu11/ n deurrolúr"1 las 
hlJbl/idades d• comunicacl6n oral y 11Scrlt11, bajo la perspectlv11 del enfoque camunkllrlvo; PM• el manejo del 
c6dlgo lírer11tlo, 111 in1erpre111cl6n de ésre se rw110z11T' romando como blls• al an,lls/s MUVcrural, /nrr11raxrua/ y 
canrexrulll. 

A uallff del .Mlisls de las dlferemllS c6digos, el estudl.tnre comptWK/•' qw 111 realidad se presenr• codlf1cMfa, 
Jo cual IB 11poy111é en la aslmllacl6n d• conoclmlenror básicos de orros campos y le pemrlr/ré tener eccaso 11 
11prendizajes ""s complejos. 

,_ --"·--1 
-:j \ 

¡ 

·-:\ \ 
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La meterle Lengua Adicional al Espaftol (Inglés) contribuye el logro de la finalidad del Campo el desamlllar en lo1 
ekmno1 el ,,.nejo da un c6dl90 llnj¡lllstk:o dlf...,nte al Eapal\ol. mediante el uao da técnicas y 1u 1l1tematizacl6n e 
integración en eatretegias de comprenilón de lectura, sobre la base del conocimiento de elementos morfoslnt6ctlcos 
y Hméntlcos de le lengua Inglesa. 

En al siguiente esquema ae muestran les relacionBI de la Hlgnature Lengua Adicional al Espellol Unglé•I 1 con otrna 
asignaturas del plan da estudios: 

,. SEMESTllE 

_ .. _ ...... --. - .. ........... -­_,_ 
-

--~ .. ................ ................ 
-~----. ... ..... ._ ... -----.. ,4 ...... ---

- .. ... - --.----4-- .. ... - -........... ,.__.. ,. ............. ------
s. p ... o. decir que Lengu1 Adicional al bpallol l\'1¡¡1bl. epoye e toda las 11lgn1tur11 del pl1n de Htudlo1 al lonner 
el 11rudlante an el manejo de 16cnlca1 de comp1enslón de taatoe tembi.n epllceblt1 1 la lectura en Elfl•llol 't •I 
fomentor, en con .. cuancla. al dasarrollo dol p&n""ml<lnto 111r116glco. 

. -- -· -------~ -~-.., 
·:··: 
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INTENCION DE LA MATERlA: 

Al curaer 111 11lgnatura1 de Lengua Adicional al E1pa!lol Ungléa) l. 11 y 111. el estudiante 1116 capaz de: 

Compnndw 8 lnlDnnKldn ~ M ~ ..t:ntas M All'9U9 ingleM, mediante la aplicecl6n da estrate­
gias pr11dlctivu, de valor comunicativo y da axtrecd6n da infonnacl6n, tundidas tanto 1n 11 conocimiento de 
elemento1 morfo1lnt6cticos y 111Mntlco1 do le lengua Inglesa. como en la empllecl6n de 1u vocabularlo, lo qua la 
permitlr6 Interactuar con la literatura clantlflca, 16cnica, human!stlca. da divulgacl6n, perlod!1tlca o poética que le 
demanden sus estudios en Is educación superior, au inserción en el mundo del trebejo o sus necesidades de 
infonnac16n an la vida cotidiana. 

SI el eatu<lilmte opu por curHr Lengua Adicional al Esp1ftol Ungl61l IV y V, ser6 capaz da: 

S..-c:on~ ..,._., al_,,., acrflioo ,_,,,.- - M ingMs, mediante 11 desarrollo -en nivel 
elemental· de conocimlantos y habilidades pare la comunicación oral y 11crlte, alcanudos a travb del uso de las 
funciona1 llngu!1ticas m6s frecuentas en dl61ogos corto• de tipo circun1tanclal, lo que le permirlr6 resolver 
algunas necesidades da comunlcnci6n. en el contexto de la convlvencla social. 

Ello Implica que, después dlS cur111r la1 u .. s asi¡¡netures bblc1Ss, al astudl1nte habr6 deurrollado habllldede1 cognitivas 
pera: 

al 

b) 

C) 

d) 

Aplicar 1u conocimiento da la morto1lntáxi1 del lngl61, como una base llngú!1tlca que d6 sustento e 1u 
intaracci6n con 101 texto&. 

Comprendar laa noclonea y conceptos que confonnan la Información contenida en 111 lactur11, con be1e en su 
conoclmlatlto de la .. m6ntlca. 

Manejar un conjunto da t6cnlc111 y HUet1gla1 pare la compranalón da la lectura, epllceblaa tanto • 101 textos 
en l•naue ln(llHe como e 101 11crlto1 1n Eap1llol. 

Comprenda• dl1curao1 e1crlto1 e panlr do 11 ld1ntlllcacl6n d1 111 distintas funciones comunlcetlvaa y da les 
relaclonea dl1culllv11 que IH dan 1u1t1n10. 
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En ceao de que curse las dos nslgnoturas optativos, el estudiante odem6s ser6 cepoz da: 

el Elaborar dl61ogos sencillos y conos pare comunlcarae, e partir de los modelos eipuestoa por el proloaor. 

f) Elaborar redacciones 1lmples, a partir de patronas ft!tablecldos por el prole1or. 

INTENCION DE LA ASIGNA TURA LENGUA ADICIONAL AL ESPAÑOL (INGLES) 1: 

Al cursar la aaignaturo Lengu• Adicional .i bplil\ol llnglbl l. el estudiante aer6 capaz da: 

~ • Mc:rura • l9.l1Ds., t91k, ., un ttlrW ~; al efecto, tran1ltar6 a trav61 de un proca10 
cuya primera etapa ea la famlllarlzaclón con la lectura, udllzando Htreteglas de predicción y da vocabularlo para 
resolver problemas de slntbls e Iniciar el eatudlo da la cohesión. 

Ello la parmltlr6, en la siguiente nlgnatura, profundizar en el maneJo de elementos 1lnt6ctlco1 y de cohesión, e 
Incorporar el conocimiento de la coherencia. 

------------~·'"" 
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ENFOQUE: 

El enfoq .. es lo perspectivo desdo I• cual ae aelecclonon y ae esuuctur•n 101 contenidos con el propósito de ser 
ensenados, Integrando la estructura J6glca de la dlsclplina con la metodologlo didáctica que propone el Modelo 
Educadwo del Colegio de Bachllleru. 

El objeto de estudio do laa Hignaturaa LENGUA ADICIOMAL AL ESP~OL llHGLESI 1, 11 y 111, H In cornprenaión de 
lectura, d6ndo1a la ansenanzo da 6110 bojo doa par6metroa: el entoq .. carroúaitlwa, como formo do abordar los 
contenidos dl1clplln1rlo1 y la bú1qued1 do la conatruccl6n del conoc:Unento en loa eatudlantea, como propuesta 
p1d•góglca lnatltuáonal. 

El enfoque comunlaitiwo A ba11 en una concepción da la lengua como un mensaje que Involucre una Interacción 
aoáalmentt datermlnada y cuyo punto do partid• oa conaldarar al oatudlante como miembro de un grupo aoclal que 
posee, cuando menos, el conocimiento y manejo da una primera lengua, que Ja da 1u1tanto 1 au 1e1rcamlonto • una 
lengua 1dlclon1J, partiendo da au competencia comunicativa y eludiendo el eatudio dascrlpitivo d1 la1 eauucturH. Dado 
que Jos textos son una forma da reallzac16n lingOlatica en la cual el autor recrea al lenguaje y haca uao da 61 par1 
interactuar y comunicarse con 1u1 lectores. es esta P'Jf'spectíva teórica le que permite que dicha comunicación se logre 
de mejor forma. 

Bajo esta per1pectiv1, loa programes de la matarlo ae organizan conalderando ues ajea: 

1 .• Eatrataglas y habilidades de lectura 
2.· Elemento• 1lnt6ctlco-sem6ntlcoa y discur,ivos. 
3.· Funciones comunlcetlvaa. 

E1to1 ajea aa trabajan da manera lnt•n•l•cion•d• privleuiatido el u111> aob,. la norma. lo cual ptormite organizar loa 
contanldos -d11d1 al punto da vl1t1 llngDl11Jco· conaldarando loa aapectoa g ... matlcalH de acuerdo con au r•l•v•ncia 
pera la compr1n1IOn de la lactura, por su frecuencia o por la amplia gama de textos que los utilizan. La pr11antaclón 
y el man•Jo d• la metodologla da l• lactura alguan una progr11l6n de lo simple a lo complejo, 1n donde "lo simple" en 
la 11leccl6n de textos y eatr11tgl11 H caracteriza cerno: 

El .. tablaclmlento di laa semejan111 1nu1 le lengua metamo y le uuanJera; 
• la bú1quad1 da ratacionu entre 101 conoclml1nto1 prevlo1 y loa nuevos. qua ep.ar•can en loa textos. y 
• le Id•ntlllceclOn del algnlficedo de HtrUCWrH llngOistlcea an al contuto del texto y no de munere 1l1lado. 

S. pana de 11101 proceso• pera Ua¡¡ar a un nivel do comple~ded en qua ae reauelven probleme1 de monejo de releclonea 
dl1cursiva1, como baae para la compran116n de le lectura. 
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Tomando en cuenta lo sel\alado, en al programa de Lengua Adiciona! al Espol\ol I los contenido• •• orgonlian do la 
siguiente manera: 

a} Se Inicia con el manejo da estrategias de predicción que permlt~n al estudlsnte lntroduclrsa a la lectura de textos 
el Identificar su estructure externa, y ' 

bl se continúa con los elemento• sintáctico• y nm6nticoa que lleven al estudiante al conocimiento y al uao da 
alguna• estructuras llngüfstlcaa bhlcaa dentro da los textos; 

c) al manejo de eato1 aspectos p11mlt1 11tebl1car algunas releclonea di lllgnlficedo qua conducen e la comprensión 
de funciones comunlcatlvea. 

Con bese an le poetura pedagógico 1u111ntods en el Modelo Educativo del Colegio de Bac:hlllerws, la labor del prof11or 
debe propiciar que el ••tudlant• construya au coooclr"""'to y duMrolle laa habllldadn r-..wlu ,..,. enfnlntal'M 1 
le IKtun de dlveno1 tipos de t11ato. 

Pare ello es lmporunte promover el logro de loa oprandlzojfta mediante le apllcadón de loa cinco componantea de le 
pr6ctice educativa: 

-Prnblemetlzaclón 
-Organización lógica y ejercitación de los métodos 
-lncorporaclón de le lnfonnaclón 
-Aplicación 
-Coneolldaclón 

En este sentido, 11 sugiere iniciar el proceso da construcción del conocimiento con una problemetización. Esta ae d! 
cuando el estudiante se encuentre ente une 1ltueclón que le provoca un conflicto da comunicación, en esta caao 
representado por el texto en lengua Htranjere con el cual va a Interactuar y del cual desconoce una buena pana de 
los al1m1nto1 QUI lo confonnan; al tratar de reaolvar dleho problema el eatudlante hace uso de sus conoclmlonto• 
provlos los cuelaa ion lnauflcl1nte1 e Inciten la búsqueda y 1l lnteri1 por re1olvtirlo. 

Ptlre que l11 lnteraccl6n con un tuto en lengua Htrenjere se constituya como un problama que motive 11 Htudlente y 
genere en él la necesidad de conocer. ea naceaarto 1laglr textos qua 1bord1n timas de lnt1r61 para loa )Ov•na y que 
posean una Htructuro adecuado • su nivel de conoclmlontoa generel81 y de doaarrollo HngOlatlco. Ello permltlr6 
mantener 111 motlv1cl6n e lo largo del proceao y facllltar6 el Htudllnt• I• orgonlzacl6n del pennmlento. 

En le medida en que el proble..- ••• •l11"lflce!lvo pera el estudiante, '•t• bu1car6 -con apoyo dll profHor- les 
herramientas metodol6glce1 neceaarlaa p•r• su aoluclón; el eprendlieje d• btBI deberá ser proplcl•do por el profesor 
mediante el modelemlento de las estratagiaa y técnicas de comprensión lectora prescrltea por el progroma Y lo 
dlsposlclOn de condiciones y actividades paro su ejercltacl6n. 

-~·· .... ,.. .,. ... ~· .. -· 

1 .1\¡~iJL·'.i .U.~l : ·;~~lú~i~ .• 
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Desde la pernpectlva del ~nfuque cumunicotivo, le or¡¡anización dol petlMnlÑlnto mb útil pera enhonter la lectura de 
texto• an lengua axtranlera, Implica tener a la lengua materna como referente para la adquisición de la lengua meto y 
usar los conocimientos generales que el lector posee, como bese para aborder el texto de manera global. 

En este orden, la fundón da los m1hodos as cubierta por las astrateglas predictlvaa, da valor comunicativo y do 
extracción de Información, así como por el uso do le ejempllficocl6n y '!jercltac16n de loa elementos sint6cticos y 
1em4ntlcoa qua permitan concretar la búaqueda de ldeaa mb complet11 en •I texto y con cuy• ben al alumno podrl 
abordar las funciones comunicativas que confonnan los textos, para poner en juego al manejo de los diferentes nlveles 
da estructura del discurso en lo construcción de slgnillcedos. 

A lo largo de eata proceao, el astudlente debe incorponr lnfonnadón n .. va; HIO es, asimilar 101 conceptos y las reglas 
morfoslnt6ctlco1 y aemánticos, así como les estTUcturaa gramaticales da la lengua Inglesa, que la permitan entender 
al eantido da lo que lee, ademas de hacer consdencla y apropiarse de los métodos y estrategias de comprensión lectora 
utilizado•. · 

Al utlllzar la Información teórica como un ccmpononta qu• converge con el trabajo intelectual dal alumno, dirigiéndolo 
hacia la aslmllaci6n da los contenidos del programa como una forma de dar respuesta a un problema significativo, se 
evlter6 que memorice acrftlcamente el conocimiento y que lo vea como algo ajeno a su realidad. 

Con la información que ha Incorporado, el ntudlanta podr6 apicar los nuevos conocimientos en otrH situaciones de 
lectura, para lo cual el profesor deber6 propiciar qua loa textos distintos e los vistos en clase, con lo que podr6 valorar 
si se ha ido desarrollando la habilidad desuda. 

Para conaulidar el aprendizaje, el estudiante deber6 tener acceso a un número razonable de lecturas que posibilita una 
pr6ctlca constante de la manara da ocercarsa e la lnlormeci6n de textos, para que paulatinamente vaya enfrentando, 
de manera 1u10noma, situaciones, de comunlcac16n escrita m6.1 complejas. con1ervando la c11padd1d da dlscrlmlnar 
la Información relevante que se presenta en los textos, sin al apoyo dol profasor. Por allo H recomienda utllizar el 
recurso da la e¡ercltad6n extractase, tan trecuantamenta como sea posible, 1obra la b111 de textos prescritos por el 
profesor, con un nivel da complejidad Mmejenta el que SI ast6 trabajando en clase. 

Para lacillwr al profeaor la apUcac16n de 101 cinco componentaa •n au prictlca docentw. d•bll con1lderar1e. por una 
perta, qua 6sto1 no 11 pre11ntan de mano••• llnHI, 1lno que 11 auceden lndl1tlntament• uno1 a ouos durante el proceso 
de en1&llanu; asl por ejemplo, cuando 1l 11tudlante lncorpor1 nuava lnfonnac16n r11pec10 e un concepto, puede estar 
con1olldando aprendizajes anterior&• y poslbllltando problernatlzaclonBs pare aprendizajes posteriores. 

T ambl6n d•bu consideran.e que los componentes est6n presentas, de manera lmpllcha, an las esuetaglaa dld6ctlcas 
1ugarldas por el programa, mlsmes que respondan a un problema ele comunk:acl6n qua 11 presenta en la lnteracd6n 
con un ta.to en lengua extranjera; para resolverlo, al m6todo utilizado H al conoclmlanio y manejo da Htrategias da 
comp<en1l6n do lectura, Incorporando in!onneclón relatlva a 11pec101morfo1ln16ctlcosy11m'ntlcos y e la1 Htruc1ur1s 
gramatlceles de le longue inglese. Tenlo le habllldsC: en ul manejo de las e1trateglos como la Información lncorporade, 
sor6n aplicade& y consolldedlls a uavh de le ejercitadón constento, •obre leXto• de complejldad creciente. 



UNIDAD 1. IJfTJIODUCCION l.. LOS TEXTOS C.'l!I horar\11 1 o hr&. 

OBJETIVO: El eatudlente expresar6 ldeea generel&1 aobra el conten!do tem6tlco da texto•; prodlclendo el tema probable 
y contreatlndolo con al contenido del mismo, e fin de que tenga une ben pera resolver problemaa 1'xlco-slnt6ctlcoe y do 
cohaalón pere le compran1i6n de la lnformaclOn. 

,_, OBJETIVOS DE OPERAQON 

El eatudlanta predeclrl al tema probable da 
le lectura uttllundo loa alemento1 lcónlcoa, 
tlpogrlflcoa y da contenido peri qua con1tru-
1'• una bue que le permita abordar la lnlorme­
clOn de ruto. 14 horul 

1. 1. 1 El ea tu dienta utlllzar6 los elam11nto1 lc6nlco1 y 
tlpogr6flco1, relacionando el conocimiento da 
••to• en au lengua materno con loa que apare· 
can en loa textos. 

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS 

& Importante dutecar que Htl primero unidad es Introductorio y 
da motivación e la comprensión de la lectura; por tanto, la profundl· 
zaclón do 101 contenido• aquí axpruado1 aa lograrl con las unlde· 
des po1tarloraa. La comunlcacl6n ea al problema a resolver a lo 
largo del curso. para lo cual en Ht• unidad el alumno planteo 
hlpótaals aobre el contenido de la lectura a partir de ta11toa, 1elec­
clonado1 por el profa10r. con laa tlgulentu carectarl1t1ca1: 

lm6genu vtrladaa como dlbuJos, fotoa, mapea, dlagramea, 
etc. 
Dlstrlbuclone1 dltarentH como poema1, notlcla1 da periódico, 
enclclopedl~a. cart11, rlma1, Obro1 do texto, anunclo1 pubncl­
terlo1, etc. 
Con riqueza de dllaranta tipo de letra• como "negritea", 
may(iaculaa, comp.c1a, cunlva y Wlbtlca. 
Qua contengan cllre1, ebrevleturaa y tlgnoa de: matamitlcas, 
blologla, qulmlca; puntuación: comlll11, parlnteala, doa 
puntoa y gulonea lergo1; mescullno, femenino, mayor o 
menor qlM. •te. 

- El profesor aelacclono un Juego de dllerentaa tlpo1 de taxtoa, qua 
permiten al .Ílumno cle11flcarlo1 de acuerdo con au lunclOn (poema&, i 
notlcl11 perlodlatlcas, dlcclonarlo1. enclclopedl11, 1nunclo1, cart11, 
etc.I 

• El profelOf aollclta a loa alumno• que expraMn cuil puede Mr el 
tame da Clda texto, a par11r de la obaarvaclón da loa utlllzadoa an el 
ejercicio anterior y que comenten cullea aon 1u1 lund1man101 pare 
suponer ª'°' tema•. El profeaor orienta la dlacual6n y M van 
allmlnando opclonea heata que quede un n<nnero reducido, conMn­
auedo por el grupo. 

_.. ....... .1•••"' ~-
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OBJETIVOS DE OPERACION ESTI\ATEGIAS CMDACTICAS SUGERIDAS 

1.1.2 El estudiante utlllzar6 titulo$ y subtltulos. ·Después se plantea una actividad en la cual 101 alumnos revisen al 
1 primera lfnae y lectura global de texto ralaclo- titulo; el subtitulo y las primeras Uneas o H realice una lecturo 

nando el vocabulario qua conoce con el da global. con al fin da Ir confirmando o desechando las hipótesis sobre 
los textos. los temu propuestos. 11oclando estos elementos con las lm6genes 

y la distribución del texto. El profesor promovar6 la locetlzación de 
loa 11pecto1 tipogr6ficos ralavantes como signos de puntuación. 
tipos de leua, signos, cifras. etc., induciendo a los estudlantet e 
expresar la fundón de éstos. 

1 
1.1.3 El t1•tudianl• r•Conoasra ,.,ferente1 ttxofóri- • A partir da 101 conocimientos yo11orah1S dol eatudlanta, 61te loceli· 

cos, a partir de sus conocimientos do cultura za palabras como: Volkswagen. Clinton, Nesceté. Los Angeles, etc. 
general. y las relaciona con el contenido del texto. 

1.2 El Htudlanta conuastara sus predlcclonH - Una vez que el estudiante haya •apresado dlferantas hipótesis con 
con la lnform.c16n obtenida del 111to, con r11pec10 al contenido del texto, el profesor propicia el uso de 
baH •n al rnanaJo qua tanga da vocabulario 
en lngl61 y en Eapallol, para verificar sus 

alamantoa llngúfstlcos para verificar sus hipótesis. Para ello: 

hipótesis y fonnular Ideas generales sobre el 
contenido del :exto. 16 h<Jn1SJ 

1.2. 1 El aatudlanta reconocer• palabras seme)antaa · El proh11or ••l•ccluna tutea con gran cantidad da cognados y 
al Eapallol y con al mismo significado • partir disal\a ejercidos variados -hacer listados, subrayar palabras, 

1 de sus conocimientos d~ vocabulario en len· completar frases. etc.- para que los alumnos reconozcan las 
gua materna. palabras paracldas al Espallol, esto lea permite hacer con1dant1 le 

lnfarmacl6n que puedan obtener da esto1 término1. Es importante 
! que los elumnoa alempr• logren Integrar lntormac16n y comprender· 

la, aunque .. , en un porcentaje pequello y que tangan 11 seguridad 
' de que lr'n avanzando y comprendiendo m61 cedo vez. 

1.2.2 El 111tudl1nta r11conocera COOCMplOI en la - Cuando se he uab1jedo con 101 cognados, H haca uso de 101 
lengua meta a partir da 1u1 conoclmlento1 d• concepto• en lngl6a que reconocen 101 11tudlan111. El profesor 
vocabulario en lnglh. elabora ejercicios en los qua 101 11tudl1ntu pueden ral1cloner 101 

t6rmino1 conocido• con al teme de la lectura pare darle• el significa-
do pertinente. 

1 .2.3 El Htudlanta dlatlngulrt concepto1 ralavantH - Un concepto Importante para al tema del tHto tiene como caracta-
ld1111tlflcindolo1 por au repetición danuo de 11 ri1tlca el repetirse. con alguna lracuancl• • lo largo da la lectura. por 
lectura. ello, el proleaor deba propiciar la ubicación da Hto1 y esoclorios 

1 con todos 101 dam6s elementos ya vistos y. HI. precl1ar 11 lnfonna-
cl6n. Cu1ndo al alumno Integre en la lectura 101 elementos vl1101 en 
al tHto. puede tener clerldod en cu61 ea el teme del tuto. 



SUGERENCIAS DE EVALUACIÓN DIAGNÓSTICA 

QU~ EVALUAR: Deber6 detacursa al dominio sobre les hebllld•dea de predicción, voe11bulerlo y comprenal6n 
general de lectura que el alumno maneja en su lengua materna para pr1v11r la poslblDd1d de 
extrepolaclón e la lengua adicional. Tambi6n sar6 útil Identificar lea 11trat1gl11 que los 
estudiantes usan pare conocer •lgnlflcadoa deaconocldoa en ou lengua. 

COMO EVALUAR: Mediante una lectura de compranslón de un texto en Espallol qua parmltl v1lor1r laa h11bllld11· 
d11 da lectura oua el 11tudlante tlana. 

SUGERENCIAS DE EVALUACIÓN FORMATIVA 

UNIDAD 1 
OBJETIVO 1.1 au~ EVALUAR: La maner• como el e11udlante ducrlbe 11 tema d1 un texto en lengua 1dl· 

clooel el E.pallo!. e partir de la revisión de laa lma91nea, d~I titulo y del aub-
titulo. de le distribución dal taxto y de aua conoclmlantoa g1n1raiu. 

COMO EV ALIJAR: Mediante un culialionarlo 1obre al tema de un texto Que cont1nga ISDI ele· 
mentoa aln utilizar diccionario y con un tiempo d1tarmln11do. 

CUANDO EVALUAR: Al terminar el primer teme. 

au~ EVALUAR: Que el eatudlante ldenllque en un llXto en lnglb, loa cone11pto1 aemejllntea 
, .2. e! Es;>eftol, loa cognadoa y loa tArmlnoa qua aa repitan peri QUI pu1de. 1 

partir del 1lgnlflcedo de 6ato1. Inferir el tema qua trate e11da texto. 

COMO EVALUAR: Mediante pl'9gunt11 con 1'9apecto 1l 11ma de un texto en lnglb que canten· 
ge conceptea y t6rmlnoa d• loa nwnclonedoa. Tembl6n aa ouede Indagar 
IObre el llgnlftcado de loa """"°ª conocido• por el .. tudlant• que le llr-
ven como b- pera conoc.r el tima. 

CUÁNDO EVALUAR: Al tamnr el aaiaindo -· 

12 
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SUGERENOA DE EVALUACIÓN SUMATIVA 

UNIDAD 1 QUE EVALUAR: La habllldad para expreaar In ldeu generales de un texto en lengua 
edlclonal al Espanot. 

CÓMO EVALUAR: A portlr de una lectura en la cual al a1tudlante utilice leo estrategias vistes 
en la unidad y mencione, an Elpal\ol, las Idus general11 del texto. 

CUÁNDO EVALUAR: Al t•rmlno de la unidad l. 



UNIDAD 2. ELEMENTOS SINTÁCTlCOS Y SEMÁNTlCOS Carga horñ 32 hrs. 

OBJETIVO: El estudiante apllcar6 espectoa 1lnt6ctlco1 y Mm6ntlcoa, utilizando la atribución y la org1nlz1dón da las r 

p1l1bra1 1n enunciados, par1 apoyarse en la compr1nslón d1 In Ideas que contiene la lectura. 

2.1 

OB.JETIVOS DE OPERACION 

El Htudl1nt1 compr1nder6 cómo 11 11ign1n 
atrlbutoa ld1ntillcando loa raagoa dlatlntlvoa 
de 1djatlvo y auatentlvo y su relacl6n, para 
1cercarM 1 la ld1ntiflcacl6n de 1ujato1 y com· 
plem1nto1. (10 hor•I 

2.1. 1 El estudiante ldantlllcari austantlvo1 en enun· 
ciados slmplaa utlll11ndo su vocabulario en 
lngl6a y los sulljoa • ___ er. __ Ion, 
__ tlon, __ ty, __ lam, ___ na11, 
___ Is!". 

2. 1 .2 El &1tudl1nt1 ldantlllcar6 adjatlvoa en enuncia· 
dos stmplN utlllzando au vocabulario en lngl6a 
y loa aufljoa ·_al, _le, __ ly, _1111, 
__ y_ful". 

E&TRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS 

La compranal6n de la lectura requiere formar el 11tudlanta en al 
mane¡o de loa alementoa 1lnt6ctlco-Hm6ntlcoa lmport.ant11. En 1111 
unidad se augtare el uso .de texto• con 111 1lgulent11 ceracterlatlcaa: 

O. una .. tenal6n medl1n1. 
Organlz1do1 b6alcament1 con oracion11 aimplN o coordina· 
daa. 
Con cognados. 
Integrados por un buen número da loa elem1nto1 1lnt6ctlco1 
y sem6ntlcoa planteados como aprendizajes d1 11 unld1d, que 
promueven une clara eJampllflcación y compranslón da dichos 
elamantoa. 

la unidad Inicia con la atribución. para ello: 

• El prof11or 11n1t1, an un texto qua contenga une o m61 f1mllla1 
de palabras, un• an 11paclal y sollclla a loa alumnos que ldendll· 
quen otras qua contan¡¡an la mlama relz. A partir de la familia de 
palabras formada, el prof11or Identifica 101 efijoa y explica cómo 
cambian el sentido de la palabra. Poaterlonnenta 11 proporcionan 
los afijos da palabraa que aparecan en el texto y aollclta a 101 
11tudlantes qua laa localicen. Se pu1d1 •laborar un fletado de 
palabras Indicando 1u algnlflcado y !unción. 

Esta actividad pwmlt• que el alumno compr1nd1 cdmo ae forman 
palabras y pueda reconoC9r 1n11dlanta ol manejo da 1ufl]o1 1lguno1 
adjetivos y suatandvoa, a partir da lo cual renococar6 mta f6cll1n11n· 
te la atribución Ido quién se habla qu6 M dice da 61) Y la HtrUCtura 
del enuncl•do. . -· 

14 
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OBJEnVOS DE OPERACION ESTRATEGIAS OIDACTICAS SUGEJllDAS 

2. 1 .3 El a1tudl1nte ldentlllcar6 11 Inversión adjetivo • • Para ejercitar ta aulbuclón al prolHor praaanta ejemplo•. extraldo1 
su1t1ntlvo dller1ncl6ndo la posición da los do un to•to. do la Inversión de 101 adjetivos y 1ustantlvo1, para que 
mismos en la lengua materna y an la lengua al estudiante deduzca la posición del 1djetlvo-1ustantlvo en lngéa y 
mata. su equlvalent• con al Espanol. A continuación dlMfta ejercicios pare - ubicar sustant!vo .. djetlvo. dar un adjetivo para localizar a qu' 

sutlantlvo modifica y viceversa. 

2.2 El 11tudlanta compr1nder6 la org1nluclón da • En la siguiente atape, el alumno debe reconocer lea partil d•I 
las palabraa en enunciados, Identificando ele· enunciado pare que_ comprenda las ld111 b6aica1 y pueda, adem61, 
mentol sint6cticos. para contar con una base entender cómo 18 relacionan para Ir tependo la asuucture 1em6ntica 
que le permite relacionar oraciones. 122 horas) del texto. 8 profesor planea y realiza actividades como las sigulen· 

tes: 

Generar una Uuvl1 da ld11111 d1 oraclonu en Espanol, cread11 
por loa alumnos y escribirlas en el pizarrón. 

Sep1r1r lu oracionH en trH partes: 1 l sujeto, 2) verbo y 
31 objetols) . . 
Solicitar a 101 eatudlantH que Indiquen 1 qué palabra lnterro· 
gallva responde lo lnto1mo1clón del complemento. Ej. ¿qu67, 
¿a qulén7, ¿en dónde?, ¿cu6ndo7. 

2..2.. 1 El e1tudiante ldent!licer6 6n enunciados alm· · Pedir a 101 eatudi1nte1 que do olgun11 orocion11 1implH, Htroldas 
pl11, aujeto1, varboa y comptementoa 19cono· da un texto, aaftalen da quién o de qué 18 habla loujeto) qué acción 
ciando el orden de 61to1 al1m1nto1 an su lln· realiza lverbo) y qué aa dice del sujeto o verbo tobjeto)(1). 
gue materna y man1jando 1u vocabulario an 
lngl6a. ·El grupo compl11ar6 un cuadro pare claslllcar: sujeto, verbo. objeto 

y palabra interrogativa de oraciones simples 11traldas del texto. 

2.2.2 El eatudlenta ldentilicar6 al presente simple, · La comprensión d1I UID de 101 princlpalH tlampo1 verbales ea 
1 

reconociendo las formas varbalos que lo ce· relevente parn le lectura m61 detallada que H 11pera el 1lumno 
racterlzan, la po1icl6n qua guardan con 1111· logre con el estudio de le matarlo. Para el eprandlzaje de lea luneto· 
pecto al sujeto y les expresiones temporales nas del presente, pesedo y voz peslva, el profesor: 
propina de éate. 

- ·'-itr t •p.,,,~, ........ 
,., 

.1 ~ .~. ~ 1.\" 

.•· 



OBJETIVOS DE OPERACION ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDA& 

Entro!J8 un texto en lnglb con 101 sujetos 1ubrayado1 y gura t 
111 estudl11n11 pare qua diga cu61 111 la acción qui ceda uno · 
realiza, asl como laa expresiones da tiempo qua completan 111 
acción, dando previamente una ll1ta de lea que Indican 
tiempo presanta. 

Con una lluvia de Ideas, el grupo define qu6 ton 101 h6blto1, 
v11rdad11 gen11rel111, ducripclon111, etc. 

A partir da laa daflnlclon11, loa 11tudl1nt11 clulflcan 111 
orecl.>n11 de acuerdo con 1u función. 

2.2.3 El estudiante ldantlflcart al puado lllmpll • Loa estudiantes completan un cuadro con: 1ujeto, verbo y expre· 
reconociendo lorm11 verbale1, que lo carac:te- alon11 da !lampo. Con ba11 en éste. Inducir cómo 11 fonna 11 
rizan, la poalcl6n que gumrdan con reapecto al preMl'lte ("s" pera torcaru personas del 1lngul11r) o al paudo. 
1ujeto y laa e11pre1lona1 t8mporalu prople1 da 
este. 

2.2.4 El e1tudlant1 ldentlflcari la voz p11lv1 an • Para el caro da la voz p11lva el prolaaor: 
pr9aente y paHdo, roconoclando el auxlllar 
"be" y al participio paaedo. Sanara en un texto 101 verbos quo auén en voz pasiva y lo• 

anota en 111 plzarron. 

Gula al estudiante para qua Infiera que hay do• varbos que 
ven Juntos. uno es "to beº y el otro 11 el participio pa111do de 
otro verbo. 

Compara las terminaciones en Eepallol y en lnglb del p1rtlcl· 
plo pa11do. 

Resalta. con ejercicios guiado•, que el 1ujeto no realiza la 
acción 1lno que rec:61 1obre él y completa un cuadro con la 
1lgulente lnlonneclón: 

¿Oué acción N realiza? 
¡Sobre aui.n recja la acción? 

1E 



OBJETIVO& De OPERACION 

2.2.6 El Htudlante ldantlllcar6 101 verbos modaill1, 
reconodendo "mu1t, havo to, can, could, 
may, 1hould", •si como au fund6n de expre-
11r obllgaclón, po1lblUdad y 1ugerond1. 

ESTIIATEGIAS DIDACTICAS SUGEllDAS 

Indica los dos aquivalente1 ar: Espa~ol de la voz paslvL. 

EJ: Las c61ula1 H cornoonen da núcleo y citoplasma, 6 
Los úlulu 1s¡6n compuestas por núclacs y citoplasmas. 

• Para concluir el manejo de 101 el1mento1 qua le dan caracterlsticas 
de llgnlllcado Hpeclfico1 del toxto sa Incorpora le modelizaci6n: 
obllgacl6n, po1lb1Ddad y sugerencia. 

- El profesor pion•• ectlvldade1 como: 

A partlr de una lluvia d1 ld111, loa alumnos 11t1b11cen cómo 
11 Hpraaa en Espeftol obligacl6n, po1lbllld1d y 1uger1nda. 

Loa alumno• ejemplifican •n Inglés actividades escolares en 
donde 11 mu11tr~ la diferencia para Hpra1ar obligacl6n, 
poslb\Ydad y 1uge11nda, obnrvendo al uao de 101 v1rbo1 
moda lea. 

Loa alumno• localizan en 1ux101 101 verbos modales y los 
clo1lflcan en un cuadro dividido en do1 column11: en le 
primera anll11on 101 verbos modale1 y en la aegund1 loa 
aparean su respectiva tunci6n. 

Pura consolidar al manejo da Hta unidad al proteaor 1elecclonar6 
tHto1 y alaborarA preguntas de comprenll6n, para cuya reapua1te 
101 11tudlante1 ~aban Integrar toda I• lnlorm111:t6n del tHto, utllizan· 
do lo aprendido hasta el momento, a fin de valorar si han logrado 
comprender las Id••• mis lmportant•a contenidas en la lectura. 



1 

18 

SUGERENCIAS DE EVALUACIÓN FORMA11VA 

UNIDAD 2 QUE EVALUAR: La manera como el estudiante Identifica en al texto, los suatantlvoa y 
adjetivos ••f como su fnverafOn, al 1Ujeto, verbo y complamanto. el 
pr11ant1, el paaado afmpla, aal como voz pulvll an pra1anta y paaedo. 
101 varbo1 modelea: "must. hava to, can, coufd, m11y a. ahould". 

COMO EVALUAR: Utilizar enunciado• almplu axtraldos dal texto pera la .. 1gnec!On da 
atributos; awluar lo1 aapactoa alnt6ctlcoa y aam6ntlcoa. 

CUANDO EVALUAR: Pueda aer durante o deapuéa da cada c1 .. ~ y al finalizar cada tema o 
contenido Integrador. 

SUGBIBCCIAS DE EVALUACIÓN SUMATJVA 

UNIDAD 2 QUE EVALUAR: La habilidad de comprender dt qul6n ae habla y qu6 ae dice da 61 y la 
organltad6n da loa anunciados. 

CÓMO EVALUAR: Madl1n1a el completamiento de un cuadro con la fllaclOn de adjetlvo1 y 
1u111111dvo1; cua1tlonamlen101 qua Incidan an la1 car1ctariadca1 d1 un 
1ujeto u objeto; reconociendo an el taxto lo1 enuncl1do1 que con11ng1n 
lo• tie"1>0• varbele1 y lo1 modale1 a11Udlado1 y contHtan pr1gunta1 da 
compr1nll6n sobre loa ml1mo1. 

CUÁNDO EVALUAR: Al finalizar la unidad. 

• .... + ... f. ~,.. ·-~·. 
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UNIDAD 3. INTIIODUCCION A Ul COHESION Car!ll hol.ri. 22 hn. 

OBJE11VO: El estudiante obtendr6 Información Hpeclflca, a uavés del manejo do olomento1 de cohesión y le compren-
al6n da la organización do la misma, para sustentar la Inferencia del 1lgnlflcado do voc1bularlo da1conocldo y el uso de 
noclon11 tamporal81. 

OBJETIVOS DE OPERACION ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS 

3.1 El ntudlanta 1111n1jar6 111 relaclone1 de coh1- Comptend1r como 11 Htablecen releclon11 dl1Curalve1 el lnt1rior de 
aión bbiCI utillzando 11 referencia enal6ric1 y un texto 1 fin da utrHr lnformacl6n 11peclf1ca requiere del manejo 
algunos conectores para iniciara• en le com· d• la cohesión, para lo cual 18 parta del uso di la referencia y de 
prenal6n de la organización lógica da la lnfor- conocer cuales alemento1 en lnglb cumplan 1111 funci6n. Pare ello, 
macl6n. 114 henal el proleaor: 

3.1.1 El aatudiante ldendf\C1r6 11 11fa11ncla recono- - Ejempllflc1, en un texto en Espallol, el UllO de la referencia. 
ciando pronombra1 personales. objetivos, ral1-
tlvos y adjetivos posesivos, comprendiondo ~- - Usa un teato en E1pallol el que 1e le quiten 101 raferentu y en 
demás su función en el texto. lugar de éstos se anotan In palabras a las que sustituyen, para 

reseh.Br la diferencia entre el utílizar o no la referencia para dade 
fluld6z al texto. 

- Enrraga e 101 elumno1 un taxto en lngt61 con 101 aujetos aubr1-
yados y los pronombres encerrados en circulo. En la primera parte 
del texto se Indican con llechlll a qul6n o a q!M 1u1tltuya c1da 
pronombre, el reato del texto lo complete 11 estudiante u1111ndo 
llechas. 

- Pide al Htudlante que Indique al referente qua sustituye a un 
determinado sujeto, d6ndole la oración o p6rralo en qua se encuen-
tra. 

- T rebaja el canev6, eliminando los referentes pare que el 11tudianto 
101 e1co)e de una ll1ta. 

- Extrae alguno• 11lsrent11 de un texto y pide al eatudlanta que dl111 
1 qu1'n o a qu6 1u1tlwya. 

. ' ~· . 
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OBJETIVOS DE oi-:..RAOOlt ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS 

3.1.2 El eatudlente utlllur6 loa conectores • and, or, Cuando ae ha comprendido la cohellón por referencia, se incorpora 
lor example, for lnatanca, auch H, but & ho- el manejo de 101 conectoras para qua comprenda lat r1l1clona1 da 
wavar", ldentlflc6ndolo• y comprendiendo 111 algnlflcado que se eateblocen entra enuncladoa. El profesor debori: 
ldMa qua unan. 

- Explicar cómo todaa 111 oraclonaa eat6n relaclonadaa unH con 
otras y que alta unión do Ideas puada ser por adlcl6n, secuencia, 
contraste, conncu1ncJ.-raz6n, e)empllflcecl6n, ahomatlva, ate.; y 
que en ocaalonea h1y palabru qua Indican estas relacionas. 

- S.llelar, en al ml1mo texto, cu6l1& son loa conectores y en una 
relecl6n de column11 Indicar a qu6 cla11flcecl6n corresponde. 

- Subrayar. en un texto 1n lngl61, lo• con1ctore1 p1ra qua 11 11tu-
dlanta deduzca el 1lgnlllcado de 61101 e Indique qui relaclón 
aatablace. 

- Omitir. en un taxto, loa conactore1 y pedir el estudiante Que 
aelecclona da una lista cu61 •• al adecuado. 

3.Z El estudiante organlzar6 la Información conta- Una vez dada la j:Omprenal6n y manejo do la col\aslón el alumno 
nlda en al texto, mediante Htrateglas do dabali consolidar 1u aprendizaje a travb de la 1fnteals y organiza-
búaquada da lnlormacl6n a1P11clflca ("icen- cl6n de la lnlormacl6n que mu11tra al greda da comprensión 
nlng"l y trenacodlllcacl6n, para tllntatlzar al alcenudo. Con Hte fin, al prolaaor: 
contenido del texto. 18 horeal 

- S.lacclo~a lecturH y dlaella ajllfclcloa para que al Htudlema: 

Buaqua lntormacl6n aapaclllca pera responder a: 1K9gunta1 da 
reapua1ta brew, canew, nlecl6n de column11 u opción 
múltlplll. 

3.2. 1 El 11111dl1n11 utlllar6 la Hlrategla da búaqut· Formula praguntaa en Eapal\ol que puad.n ser contesllldea 
da d• Información •IP'clllca ("1cannlng"l. con lnfonnac16n del texto por Oll'OI estudl1nt11. 
reaolvlando cueatlonaml1n101 alrededor da la 
lectura. 
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OBJETIVOS DE OPERACION ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS 

3.2.2 B estudiante utlllzar6 la ea;ratagla de tranaco- Completa un cuadro 1lnOptlco o dlagnuna que tengan encabe· 
dlllcacl6n, ubicando Información aapecffica y zadoa y/o pl1ta1. 
completando modelo• grtflcos. 

Uene loe aspaclo1 en blanco con le lnformecl6n del texto. 

Con un texto que contenga una clallflcaclOn aencllla, el 
1awdlant1 organice en forma grifica la lnformacl6n del texto. 

' ¡ 

f !ALLA DE ORIG~~ 
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SUGEf!BCIAS Dé EVALUACIÓN FOflMATIVA 

OBJETIVO 
3.1 au~ EVALUAR: SI el •lumno reconoce los roloclonu quo H est11blacan entre las Ideas 

11en1rolH del texto • treria de lo ldentlllcacl6n de elementos bblco1 de 
cohoalOn y lo func!On de dichos elementos en el texto. 

CÓMO EVALUAR: Mediante preguntas con respecto a qu6 elementos establocen relaciones 
ent111 las Ideas del toxto y cu61 H el tipo de reloclón que 11toblecan entre 
.u ... 

CUANDO EVALUAR: Al t•rmlno do! tema. 

3.2 au~ EVALUAR: SI el alumno localiza lnformeclón especifica y preaeni. une organización 
de los Ideas, a trav61 del uso do "scannlng" y lo ttanacodlllcadOn. 

CÓMO EVALUAR: Modlonte le 1eleccl6n de une serle d1 proguntas que conaldore apropiadas 
para comprender la orgonlzoclOn do un texto en lngl61 y lo conMcuento 
slntosla on un cuadro alnOptlco 

CUANDO EVALUAR: Al t6rmlno del tema. 

SUGERENCIAS DE EVALUACIÓN SUMATIVA 

UNIDAD 3 au~ EVALUAR: Le hobllldod del estudiante pare expreHr 111 ldeaa prlnclpelH del texto, 
utilizando 1lemento1 bblco1 de coheliOn (pronombr11, 1dfetlvo1 y 
canectarut aal como el "1cannlng" y la tran1codlflcacl0n. 

CÓMO EVALUAR: Elabor1ndo un p•mifo en el que pre1ent• 1lnt6tlcament• la1 ld•H prlnd· 
pel" del texto, 1ln modHlcer 11 11ntldo original. 

CUANDO EVALUAR: Al t6nnlno de la unidad. 



BIBUOGRAAA 

A contlnu•cl6n M presenta una relación de libro& de texto que podr6n apoyar a los estudlantea pare resolver dudaa y/o 
practicar m61 ampHamente los aspectos estructurales y la1 estrategias do lectura. 

1.-Albarell!, Anno Teresa. Tuchnlcal Eng!lah fpr Socio! Sclences and Humanltlu. McGraw-Hlll. Mblco, 1985. 

Technlco! Englllh lor B11lc Scl1nc11 Mblco, McGrow-Hlll, 1984. 

Ubro1 que lnduyan 1exto1 de divul¡¡ecl6n clen!lflca con ajercldo1 de comprantlón. 

2.- Avlla, Amena E., twAgtJ. Mblco, McG11w-Hlll, Mblco, 1986. 

Texto qlM pretende qua el ••tudiante hag1 uso de au bag1}11 de conoclmlanto• para obtener lnformacl6n de textos. 

3.- Barra¡¡en, Yol•nda. Edgardo Bencohaa Florea R. & Villanuovm M. Placoym M11nnlng 1 y 2 Mblco: Addlaon-Wellay 
lberoemerica S.A., 1986. Sistemas Técnicos de Edición, S.A. d• C.V. 1986. 

El prop61lto del tuto •• atender las necesldadaa d• Htudlo y proleslonalaa que lo1 HtudlantH a trav61 del dea::rrollo de 
la lactur• cornpren•lón. 

4.- Brown, LlndMy & Kryallne Kaaprowlcz. Tb!nl! In Englllh Z Mblco: Macmillan da Mhlco. 1989. 

Curao qua enfatlz• I• lectura y lo1 aspectos gr1ma!lcale1. 

li.- Cern11cho, Nally y Olalla V6zquaz. lnmAt Mhlco: Publlcaclone1 Cultural, 1990. 

lncorpor• ajerddoa para •I daMnollo da habUldldu y 11uat1gla1 da lectura 1 tr1vt1 de 111101. 

Tu- ..........,. par pnit.w del eoi.glo, .~ • lu _......,_, ._.nica. 1111 fll'lltlf8na, en loa q .. aa 
prumita WI c:a1)11nU1 da lacttna, diltgid8a • lol llSIUllmttoa. acompall8daa da lol ajardcioa y la up!lcaocloMs 
~. 9ltJilando 18 Ofgftnci6n ~tlca del proghm8. 

7.· Conlorll J. Hlck S. Sllv•ge A. Bealc TpchntGA! Engl!lf¡ Oxlord; Oxlord Unlveralty, 1982. 

PreMnta texto• almpllllcmdoo para lntroducl: at alumno en le lectura de =terlal técnico. 



BIBUOGRAFIA 

8.- De Oevltlls. G. Engllah Gnsmma: Fw Communlci:tlor; Lp~g:nan Grpuc. V.t:. Llmlted.1989. 

Grem6tlca comunicativa útil pera que lo• estudiantes puedan consultor aspectos sobre la 11tructura y funcionamiento del 
lengueje. 

9.- ForrHter, Anthony. Readjnp R1101Jrc11. Grnt Brltaln; ColTina ELT. 1984. 

Contiene texto• eut6ntlco1 y 1jerclclo1 para d111rrollar estratogl11 do lectura, b111do en técnlc11 da rHolucl6n de 
problema• y enfoque cognoacltlvo. 

10.- Long, MlchHI et.el. 811d Englllb fgr Academic·srudx. Newbury HouH, London 1980. 

Ubro pare dosarrollar lea hebllldedea lectD<es mediante el manejo de .. uateglaa de lectura. 

11.- Methold, Kent, & Watera, D. Und1r1111ndlng üchn!ca! Englllh 1 y 2. 

THto dirigido e eatudlantll de nlval madlo aup•rior •n particular del 6rn técnica con ejerclcloa de comprenal6n y 

Halture. 

12.- Rllmuy, J. Boalc Sl!ll11 !gr Acod•mlc Bu dina· N•w Jerl8y. Pretlce Hall. 1986. 

Contiene texioa corto• qua permiten 111 Htudllnte lnlclarM en la ler:tur• de comprenalOn. 

13.- SUlow, Joan, • Jahn Monglllo Er!g!lab In Contut. New J•Hy, Prentk:e Heft, 1985. 

THto que puede apoyer le pr6ctlca da la lectura y el errcileo d• e)erclcloa para comprender el materilll lmpreao. 

14.- Scott, MlchHI. 811d In Enqbh. M6Jdco, Lito-. S. de R.l., 1981. 

UIVI al Htudlante pi1ulednementa en el rnenejo de eauateglaa d• lectur• pare utn1er lnlonnmcl6n da teatoa. 

--· ___ _;.,¡ •i .... -:.-;:..,r..p- -- .. ___ _ 

24 



BIBLIOGRARA 
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Praunta 11jerclclo1 p1r1 deoarrollar la h1bllided do compr1D1l6n lectora. a tr1vtl1 del uao da 11 grarn6tlce y de eatratagles 
da lectura. 

Lu algulant .. aarlaa Incluyan verioa volumen .. con textos v1riado1 de div1r101 campo1 de conocimiento y qua 
Incorporan al uao da 11trategla1 do lectura. ' 

Ltnaua Adiciona! al Eaoano! I y 2. Mblco: Instituto Po!!técnlco Nacional, 1990. 

811dlnq ond Iblnklnq In Enqllab. 01ford: Odord Unlvara!ty Pra11, 1982. 
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r::--.,.~ ....... ,._ ..... ,.~ ... .._ ....... _ ___,_ 

25 



-en~• 
-"""" 

CODteo 

o----
!:!::E' 
1-

ftETJCULA DE LA ASIGNATURA DE LOICKJA ADICIONAL AL esrAlilOL ( INOLES) 1 

1 ¡ ··--·~---

1 

O.JIZ•t 

F.L~::.: -~- .. ··-

~ ............... 
i--•-.1 

1 

... 
O.IM-

\EGIS CON 
; .. , . 

. ' 

:-•! ...,, r- .• ~.· .. , 



27 

La •ctu•llzacl6n del progr811l• de LengUB Adlclon•I el Eapeftol ·lnglh· 1 lmarzo de 19931. qU8 1l1Umatlzl • lnugra 111 
•port•clonu de numero101 prof .. ora, que pmnlclparon en loa "Telleree de An611al• de Programa•• CTAPI o ernllleron 
aua ob .. rveclonea • trawa da cua1tlonarlo1, HIUVO 1 cmrgo de la algulanta comlal6n: 

Ana Ber1h1 Cruz Unarea 
Yolanda Cruz Phllllpa 
Alejlndro Franco Moranchel 
Ro11 Elan• l'llt6n L6pez 
Ellzabeth Soura Rentr.w 
Alma Ro .. TOITH JlnMnez 

ASESOR EXTERNO: 
Muo. Flfllllndo Ce1tallo1 Zuno 

La rNClclOn de dldlo progremm {febrero d9 19961, que tomó en conalderacl6n loa raaultlldo1 obtW11doa en al proceeo 
de "Evlllulli:l6n de loa Prognma de Eltudlo' IEVAPRO), Htuvo a C8tDO di la llgullnt1 combl6n: 

Yol8ndl Cruz PtllUlpa 
Ma. Eugenle Mendoza Castro 
floM Elena Padn l6pez 
EJ1M Rmn*ll Vtra 
El!Wleth Scxn Renhew 

ASESORA EXTERNA: 
M1111. Lmura Nrez Plledo 
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HORAS: 4 



PRESENTACIÓN 

El programa de estudios es un instrumento de trabajo que brinda al profesor elementos para planear, operar y evaluar 
el curso; asimismo, presenta los aprendizajes a lograr y la perspectiv<1 desde la que deberán ser enseñados. Estos 
elementos aparecen organizados en tres sectores: 

1.MARCO DE REFERENCIA. Da información al profesor sobre los nexos y relaciones de su asignatura con respecto al 
plan de estudios, permitiéndole identificar el sentido que tiene su enseñanza. Está integrado por: 

Ubicación: Especifica el lugar de la asignatura en el plan de estudios, así como su vinculación con las asignaturas que 
conforman la materia y con otras del plan de estudios. 

Intención: Enuncia lo que el estudiante deberá saber y saber hacer como resultado de haber cursado la asignatura. 

Enfoque: Presenta la metodología para enseñar el programa, a partir del Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres. 
así como los elemer, tos disciplinarios y didácticos que fundamentan la organización del contenido. 

11.BASE DEL PROGRAMA. Integra los objetivos de operación del programa, en los niveles de unidad, tema y subtema, 
mismos que concretan y desglosan los aprendizajes enunciados en la intención, con la perspectiva de enseñanza 
prescrita por el enfoque. los objetivos de unidad y tema están estructurados por un "qué", un "cómo" y un "para qué", 
en tanto que los de subtema sólo incluyen los dos primeros elementos. 

El qué enuncia lo que el estudiante deberá saber· o saber hacer como producto de su interacción con el contenido; es 
decir, el aprendizaje. · 

El cómo t;!Stablece los conocimientos, los procesos. estrategias, habilidades o actitudes que el estudiante deberá poner 
en juego, en su interacción con el contenido, para lograr el oprendizaje. 

El para qué, presente en los objetivos de unidad y tema, define la utilidad o aplicación de los aprendizajes logrados, en 
relación con aprendizajes consecuentes, sean de la misma o de otras asignaturas. 

r··· ··4 --------..., 
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En su conjunto, estos elementos precisan los límites de amplitud y profundidad dentro de los cuales cada contenido 
deberá ser abordado, en función del nivel de complejidad que éste implica y de sus aplicaciones posteriores. 

111. ELEMENTOS DE INSTRUMENTACIÓN. Incluyen los siguientes elementos: 

Las estrategias didécticas sugeridas conforman líneas de trabajo a seguir por unidad, con referencias específicas al 
manejo de cada tema o subtema, que pueden ser ajustades por el profesor de acuerdo con las circunstancias y 
características de cada grupo. 

las sugerencias de evaluación identifican los objetivos a utilizar como referer:tes para las evaluaciones diagnóstica, 
formativa y sumativa, así como indicadores, situaciones o medios que pueden ser usados para éstas. 

Bibliografía: Incluye referencias para uso del estudiante, acompañadas de un comentario sobre la importancia del texto 
en cuestión y los objetivos a los que apoya. · 

Retícula: Presenta en forma gráfica un panorama de los contenidos del programa y de la(s) trayectoria(s) para 
desarrollarlo. 

Los sectores y elementos del programa guardan entre sí una estrecha relación, por lo que es indispensable 
realizar una lectura detenida y analítica de la totalidad del programa, a efecto de contar con una mejor 

comprensión del mismo. 



Este programa corresponde a la asignaturn 

LENGU~ ADKlOlllU. AL 
ESPANOl 19illÚ.Sl 1 

La materia Lengua Adicional al Español forma parte del 

UBICAC!ÓN: 

LBIGU~ ADICIOH!!>L 11L 
ESPANOl. INGLES 1 

LENGUA ADl.:IONAL AL 
ESPAÑOltlNGLESlnt --- ~ 

u:NGU_A ADICIONAL AL 
ESPANOL llNGlfSl IV 

LENGUA ADICONAL AL 
ESPAllOl WGl.ÉSI V 

conlorma~ l.Ell~~~~IAI. 
llNGlfS) 

CAMPO DE CONOCIMIENTO DE LENGUAJE-COMUNICACIÓN 

cuya finalidad es: 

Desarrollar e11 los estndiantes las habilidades necesarias para el manejo de diferentes códigos lingüísticos: el de Ja 
lengua materna -Español- en su función informativa y en su función poética (código liierario), así como el de una 
le11gua adicional al Español -Inglés- y en 1m nivel básico de comprensión de lectura, para aplicar posteriormente estos 
aprendizajes en el análisis de los códigos que uti!izan los dÑe1sos sistemas y medios de comunicación, o bien en la 
ampliación o profundización de una lengua extranjera. 

En el caso de los códigos lingüísticos, se considera a la lectura como el eje alrededor del cual se desarrollarán las 
habilidades de comunicación oral y escrita, bajo la perspectiva del enfoque comunicativo; para el manejo del código 
literario, la interpretación de éste se realizará tomando como base el análisis estructural, intratexrual y contextual. 

A través del análisis de los diferentes códigos, el estudiante comprenderá que la realidad se presenta codifica1/a, lo 
cual le apoyará en la asimilación de conocimientos básicos de otros campos y le permitirá tener acceso a aprendizajes" '..;;,; 
más complejos. :;¿ 

La materia Lengua Adicional al Español (Inglés) contribuye al logro de la finalidad del Campo al desarrollar en los alumnos el manejo 
de un código lingüístico diferente al Español, mediante el uso de técnicas y su sistematiwción e integración en estrategias de. 
comprensión de lectura, sobre la base del conocimiento do elementos morfosintácticos y semánticos de la lengua inglesa. 



En el siguiente esquema se muestran las relaciones de la asignaturn lengua Adicional al Español (Inglés) 1 con otras asignaturns ,11, 

plan de estudios: 

1º SEMESTRE 

11 TLRI 

" 
1 

,i.: 

LAE (lng.) I 

l:ltroduoci6n ol m>· 
nejo da los te•toa, 

1 e_...,,..,,.&. por 
el estudio de eternen­
t 01 ainticticoa. 
sem6ntic011 y de 
e<il..aén. 

"Z' SEMESffiE 3º SEMESIBE 

IlRll IWI 1µ1 LITERATUM JJI 
, ... " 

1( 11\ 
' 

, ,,, 

A 
,, 1 

1 ,'' 
¡'' ~, 

LAE (lng.111 : iEi-iii'T 
Prohmciución en r.I 
~de la collft· 
ai&a e intmducdrn 
.a de I• cohe~nci.a. t 
aobnt b1 bne da la 
c:orn;wermión de V'O· 

cabulllrio def;conoci­
do y el marwjo dG 
noci~ ICfTl>ora­
loo. 

lnt~•dOO "" ... 
conocimi.,nto• ' hcbt"!idttdr.s de ... 
CUTWDI .nt~c:edentm • 
medilW'lte r,I conoci-
riento de In tundo-... n16ricas mh 
usutiln y manrjo dof 
contenido dn ... 
lectur•. nbordoodo 
su dda.rso. 

4ºSEMl:STRE 5ºSEMESTRE 6º SEMESTRE 

~! LITERATURA n 1~- -Al TACI IWI TACll 
/4¡ ; .. , __ - ' - -\ ' 

' :\1 

.. Al LAE llng.) IV IWI LAE (lng.) V 11 
\ 

-- - -JI LAE !Fra.! 1 IWI LAE !Fra.) U 

= Relaciones directas (de antecedente-consecuente) = Relaciones indirectas o de servicio 

11 11 = Asignaturas de! Area Básica /1 1\ = Asignaturas del Area Especifica 

Se puede decir que lengua Adicional al Español (Inglés), apoya a todas las asignaturas del plan de estudios al formar al estudiante en 
el manejo de técnicas de comprensión de textos también aplicables a la lectura en Español y al fomentar, en consecuencia, el desarrollo 
del pensamiento estratégico. 
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l~HENCIÓN DE LA MATERIA: 

7T! M s·=sn'TT!l'•"'m:mrzpi'f>CV"D'"W=z: r S''StM IOºarJSV: .. S'JSE~ 

Al cursar las asignaturas de Lengua Adicional al Español !Inglés) 1, 11 y 111, el estudiante será capaz de: ~ 

1 ~ ¡ Comprender la información contenida en discursos escritos en lengua inglesa, mediante. la aplicación de estrategias predictivas, • 
de valor comunicativo y de extracción de información, fundadas tanto en el conocimiento de elementos morfosintácticos y 
semánticos de la lengua inglesa, como en la ampliación de su vocabulario. lo que permitirá interactuar con la literatura científica, 
técnica, humanística. de divulgación, periodística o poética que le démanden sus estudios en la educación superior, su inserción 
en el mundo del trabajo o sus necesidades de información en la vida cotidiana. 

Si el estudiante opta por cursar Lengua Adicional al Español (Inglés) IV y V, será capaz de: 

Sostener conversaciones simples, así como escribir pequeños textos en Inglés, mediante el desarrollo -en nivel elemental· de 
conocimientos y habilidades para la comunicación oral y escrita, alcanzados a través del uso de las funciones lingüísticas más 
frecuentes en diálogos cortos de tipo circunstancial, lo que le permitirá resolver algunas necesidades de comunicación. en el 
contexto de la convivencia social. . 

Ello implica que, después de cursar las tres asignaturas básicas, el estudiante habrá desarrollado habilidades cognitivas para: 

al Comprender las nociones y conceptos que conforman la información contenida en las lecturas, con base en su conocimiento de 
la semántica. 

b) Comprender discursos escritos en inglés a partir de la identificación de las distintas funciones comunicativas y de las relaciones 
discursivas que les dan sustento. 

cl Aplicar su conocimiento de la morfosir.táxis del inglés. como una base lingüística que dé sustento a su interacción con los textos. 

d) Manejar un conjunto de técnicas y estrategias para la comprensión de la lectura, aplicables tanto a los textos en lengua inglesa 

como a los escritos en español. 



En caso de que curse las dos asignaturas optativas, el estudiante, además, será capaz de: 

e) Elaborar diálogos sencillos y cortos para comunicarne, a partir de los modelos expuestos por el profesor. 

f) Elaborar redacciones simples, a partir ele pctrones establecidos por el profesor. 

INTENCIÓN DE LA ASIGNATURA LENGUA ADICIONAL AL ESPAÑOL 
(INGLÉS) 11: 

Al cursar la asignatura lengua Adicional al Español {lnglér.} 11, el estudi.inte será capaz de: 

Comprender textos de estructura simple y vocabulario sencillo en innlés para lo cual profundizará 
en el manejo de estrategias de vocabulario y para determinar el v<1lor comunicativo; asimismo continuará el desarrollo de sus 
habilidades para entender la función y el uso de elementos sintácticos, semánticos y discursivos para propiciar la integración de 
sus conocimientos en el manejo de funciones retóricas en textos ele diversos tipos. 

G 



ENFOQUE: 

El enfoque es la perspectiva desde la cual se seleccionan y se estructuran los contenidos con el propósito de ser enseñados, integrand 
la estructura lógica de la disciplina con la metodología didáctica que propone el Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres. 

El objeto de estudio de las asignaturas LENGUA ADICIONAL AL ESPAÑOL (INGLÉS) l. 11 y 111. es la comprensión de lectura. dándos 
la enseñanza de ésta bajo dos parámetros: el enfoque comunicativo, como forma de abordar los contenidos disciplinarios y la búsqued 
de la construcción del conocimiento en los estudiantes, como propuesta pedagógica institucional. 

El enfoque comunicativo se basa en una concepción de la lengua como un mensaje que involucra una interacción socialmente dete1 
minada y cuyo punto de partida es considerar al estudiante como miembro de un grupo social que posee, el conocimiento y manej 
de una primera lengua, que le da sustento a su acercamiento a una lengua adicional, partiendo de su competencia comunicativa 
eludiendo el estudio descriptivo de las estructuras. Dado que los textos son una forma de realización lingüística en la cual el autor recre 
el lenguaje y hace uso de él para interactuar y comunicarse con sus lectores, es esta perspectiva teórica la que permite que dich 
comunicación se logre de mejor forma. 

De acuerdo con este enfoque, los programas de la materia se organizan considerando tres ejes: 

1.- Estrategias y habilidades de lectura 
2.- Elementos sintáctico-semánticos y discursivos. 
3.- Funciones comunicativas. · 

Estos ejes se trabajan de manera interrelacionada. pñvilegiando el uso sobre la norma, lo cual permite organizar los contenidos -desd 
el punto de vista lingüístico- considerando los aspectos gramaticales de acuerdo con su relevancia para la comprensión de la lectur¡: 
por su frecuencia o por la amplia gama de textos que los utilizan. La presentación y el manejo de la metodología de la lectura sigue 
una progresión de lo simple a lo complejo. en donde "lo simple" en la selección de textos y estrategias se caracteriza como: 

El establecimiento de las semejanzas entre la lengua materr.a y la extranjera; 
- la búsqueda de relaciones entre los conocimientos previos y los nuevos que aparecen en los textos, y 
- la identificación del significado de estructuras lingüísticas en el contexto del texto y no de manera aislada. 

Se parte de estos procesos para llegar a un nivel de complejidad en que se resuelvan problemas de manejo de relaciones discursivas 
como base para la comprensión de la lectura. 

···--.--... -......... -.., ... ,,_ __ ...., 
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Tomando en cuenta lo seiialado, en el programa de Lengua Adicional al Español U los contenidos se presentan en tres grandes bloques: 

a) Estrategias de valor comunicativo y de vocábulario. 

b) Funciones y nociones temporales. 

c) Cohesión y coherencia. 

Estos contenidos se articulan de la siguiente mnnera: 

Se inicia con el manejo de estrategias para establecer In situación de comunicación y el propósito del lector, así como para distinguir 
hechos y opiniones e inferir vocabulario desconocido que posibiliten al estudiante para contar con un léxico más amplio. Continúa con 
el manejo de funciones y nociones temporales que expresen futuro y secuencia, que lleven al estudiante a profundizar en la comprensión 
de textos al utilizar elementos discursivos como referentes y conectores, los cuales permiten integrar el contenido de las lecturas. 

Con base en la postura pedagógica sustentada en el Modelo Educativo Je( Colegio de Bachilleres, la labor del profesor debe propiciar 
que el estudiante construya su conocimiento y desarrolle las habilidades necesarias para enfrentarse a la lectura de diversos tipos de 
texto. Para ello es importante promover el logro de los aprendizajes mediante la aplicación de los cinco componentes de la práctica 
educativa: 

-Problematización 
-Organización lógica y ejercitación de los métodos 
-Incorporación de la información 
-Aplicación 
-Consolidación 

APLICACIÓN 

En este sentido, se sugiere iniciar el proceso de construcción del conocimiento con una problematización. Ésta se da cuando el 
estudiante se encuentra ante una situación que le provoca un conflicto de comunicación, representado en este caso por el texto en 
lengua extranjera con el cual va a interactuar, y del cual desconoce una buena parte de los elementos que lo conforman; Al tratar de 
resolver dicho problema el estudiante hace uso de sus conocimientos previos los cuales pueden ser insuficientes lo incita la búsqueda 
y el interés por resolverlo. 

Para que la interacción con un texto en lengua extranjern se constituya como un elemento problematizador que motive al estudiante 
y genere en él la necesidad de conocer, es necesmio elegir textos que aborden temas de interés para los jóvenes y que posean una 
estructura adecuada a su nivel de conocimientos general2s y de desarrollo lingiiis1ico. Ello permitirá mantener la motivación a lo largo 
del pro"ceso y facilitará al estudiante la organización dr.I pensamiento. 



En la medida en que el problema sea significativo para el estudiante, requiere de las herramientas metodológicas necesarias para su 
solución. El aprendizaje de éstas deberá ser propiciado por el profesor mediante el modelamiento de las estrategias y técnicas de 
comprensión lectora prescritas por el programa y la disposición de condiciones y actividades para su ejercitación. 

Desde la perspectiva del enfoque comunicativo, la organización del pensamiento más útil para enfrentar la lectura de textos en lengua 
extranjera, implica tener a la lengua materna como referente para la adquisición de la lengua meta y el uso de los conocimientos· 
generales que el lector posee, como base para abordar el texto de manera global. · 

Con base en lo anterior, en el empleo de estrategias de vocabulario y para determinar el valor comunicativo, así como en el uso de' la 
ejemplificación de las funciones y nociones temporales, el estudiante podrá precisar información del texto y comprender funciones 
comunicativas contenidas en los mismos, poniendo en juego el manejo de los diferentes niveles de estructuración del discurso escrito 
en la construcción de significados. · · 

A lo largo. de este proceso, el estudiante debe incorporar información nueva; esto significa asimilar los conceptos y las reglas 
morfosintácticas y semánticas, así como las estructuras gramaticales de la lengua inglesa, que le permitan entender el sentido de lo 
que lee, además de hacer consciencia de las estrategias de comprnnsión lectora utilizadas. 

Al utilizar la información como un componente que converge con el trabajo intelectual del estudiante, dirigiéndolo hacia la asimilación 
de los contenidos del programa como una forma de dar respuesta a un problema significativo, se evitará que memorice acríticamente 
el conocimiento y que lo vea como algo ajeno a su realidad. 

Con la información que ha incorporado, el estudiante podrá aplicar los nuevos conocimientos en otras situaciones de lectura, para lo 
cual el profesor deberá propiciar que lea textos distintos a los vistos en clase, con lo que podrá valorar si se está desarrollando la 
habilidad deseada y el grado de dominio que se ha alcanzado, con el propósito de determinar si es conveniente modificar las estrategias 
de enseñanza o retroalimentar los aspectos necesarios. favoreciendo la consolidación. 

Para consolidar el aprendizaje. el estudiante deberá tener acceso a un número razonable de lecturas que posibilite una práctica constante 
de la manera de acercarse a la información de textos, para que paulatinamente, vaya enfrentando, de manera autónoma. situaciones 
de comunicación escrita más complejas. conservando la capacidad de discriminar la información relevante que se presente en los textos, 
sin el apoyo del profesor. Por ello, se recomienda utilizar el recurso de la ejercitación extraclase, tan frecuentemente como sea posible, 
sobre la base de textos prescritos por el profesor. con un nivel de complejidad semejante al que se esté trabajando en clase. 

Para facilitar al profesor la aplicación de los cinco componentes en su práctica docente, debe considerarse, por una parte, que éstos 
no se presentan de manera lineal, sino que se suceden indistintamente unos a otros durante el proceso de enseñanza; así por ejemplo, 
cuando el estudiante incorpora nueva información con respecto a un concepto, puede es.t<iLconsclidando aprendizajes anteriores y 
posibilitando problematizaciones para aprendizajes posteriores. · •' u' ,...,,_,,,__ ¡ 

~rt~<n~ !~0~1 ' ; :: ~ ~ ~ . ~ . .' - . 
·' 



Los componentes están presentes, de manera implícita. en las estrategias didácticas sugeridas por el programa, mismas que responden 
a un problema de comunicación que se presenta en la interacr.ión con un texto en lengua extranjera; para resolverlo, el método utilizado 
es el conocimiento y manejo de estrategias de comprensión de lectura, incorporando información relativa a aspectos morfosintácticos 
y semánticos y a las formas lingüísticas de la lengua inglesa. Tanto la habilidad en el manejo de las estrategias como la información 
incorporada, serán aplicadas y consolidadas a través de la ejercitación constante, sobre textos de complejidad creciente. 

Por lo que se refiere a evaluación, el enfoque plantea evaluar las estrategias y habilidades de lectura 11ue los estudiantes utilizan a fin 
de adecuar la planeación didáctica del profesor (diagnóstica) sobre el desarrol:o del proceso de aprendizaje, con el propósito de verificar 
y realimentar la aplicación apropiada de las nuevas estrategias de lectura, el reconocimiento de las nociones y funciones temporales 
y de la organización lógica de los textos (formativa), finalmente sobre la aplicación global de sus aprendizajes en el uso de las 
estrategias para la obtención de información de diferentes lecturas y conocer si tiene los conocimientos necesarios para abordar la 
siguiente unidad de aprendizaje (sumativa). 
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l UNIDAD 1. ESTRATEGIAS DE VALOR COMUNICATIVO Y VOCABULARIO. Carga horaria 24 h~r 
¡ OBJETIVO: El estudiante obtendrá información de textos, determinando su valor comunicativo y resolviendo problemas de 
¡ vocabulario desconocido que le permitan abordar en las siguientes unidades nociones temporales y elementos de t cohesión y coherencia más complejos. ~ 

OBJETIVO DE OPERACIÓN ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS SUGERIDAS -¡¡ 
1.1 El estudiante determinará el valor comunicati· Con el propósito de que el estudiante se adentre en el contenido 

vo de textos utilizando la situación de cornuni- temático del texto, el curso inicia con la ejercitación de estrategias para 
cación del textos, el propósito del l<!c:tor y establecer el valor comunicativo y con la introducción de nuevas 
diferenciando entre hechos y opiniones, con el estrategias de vocabulario. Para ello el profesor deberá seleccionar una 
fin de que este marco contextual le facilite la serie de lecturas de estructura sencilla y vocabulario simple y diseñar 
comprensión de la información. (8 hrs.l ejercicios que estimulen al estudiante tanto en el uso de estrategias y 

1. 1. 1 El estudiante establecerá la situación de 
comunicación del texto, respondiendo a las 
preguntas ¿quién escribe?, ¿para quién escri­
be? ¿sobre qué escribe? ¿en dónde escribe? y 
¿cuándo escribe? 

1. 1 .2 El estudiante utilizará su "propósito de lector" 
aplicando los tipos de lectura: mirada superfi· 
cial, lectura global, lectura rápida para bus.car 
información especifica. 

habilidades de lectura y de elementos sintácticos ya trabajados en el 
curso anterior como en la aplicación de los nuevos aprendizajes. 

1.1.1 Tomando en cuenta lo anterior, el profesor presenta textos para 
qué el estudiante conteste una serie de preguntas que le permitan 
determinar su valor comunicativo. Estas preguntas pueden ser: 

¿Quién escribió el texto? 
¿Qué profesión tiene? 
¿Para quién fue escrito el texto? 
¿Dónde y cuándo se escribió el texto? 
¿En qué tipo de libro, periódico o revista aparece? 

A partir de las respuestas, el profesor resalta la importancia del valor 
comunicativo para cada lector. · 

1. 1 .2 Para qu•! el e5tudiante se de cuenta de que se lee de manera 
diferente, de acuerdo con el tipo de información que se desea obtener, 
el profesor presenta diversos textos (carteleras cinematográficas , anun­
cios clasificados, indices, textos descriptivos, pequeñas biografías, etc., 
y solicita al es~1diante que: 
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OBJETIVOS DE OPERACIÓN ''1 ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS SUGERIDAS -\ 
u-~~~~~~~~~~~~~~~~~~--1~~~a·-,-p-re-d-ig-a~el_c_o_n-te_n_i-do~te_n_1-át-ic_o_d_e_l_t_ex_t_o-.~~~~~~ 1 

b) dé una idea general del mismo y 

1.1.3 El estudiante distinguirá hechos de opiniones, 
seleccionando expresiones y formas verbales 
que establezcan juicio (parecer u opinión) 

c) localice información especifica. 

A continuación el profesor hace hincapié en cuales son las 
aplicaciones y características de la lectura: de mirada superficial, 
global o de "skimming" y de búsqueda de información especifica 
o "scanning". Hará explícito el propósito de cada uno de los tipos 
de lectura. 

El profesor presenta los usos y particularidades de la lectura 
detallada o de profundización para evidenciar la intención del 
lector y la situación en la que se lleva a cabo. 

1.1.3 El profesor presenta varios enunciados en español algunos de 
ellos son hechos y otros opiniones; a partir de la contrastación de 
significado, el estudiante indica qué eiemento lingüístico cambia el 
significado. Una vez que se establece que las formas verbales son las 
que el sentido de lo que se expresa determinan el profesor extrne 
ejemplos de hechos y opiniones de un texto en inglés, resaltando el 
significado de las acciones. 

El profesor solicita a los estudiantes que clasifiquen hechos y 
opiniones de enunciados extraídos de un texto y que expresen, 
qué palabra les permitió reconocerlos. 

A fin de ir integrando información, el profesor trabaja un texto en 
donde el estudiante aplique las estrategias para determinar el 
valor comunicativo, así como las de predicción y vocabulario' 
practicadas en el curso anterior . 

........ _ .. ·-· _.J' ... --.. 



1.2 

OBJETIVOS DE OPERACIÓN 

El estudiante resolverá problemas de significa­
do de conceptos desconocidos, empleando 
es1rategias de vocabulario que le permitan 
incrementar su comprensión del contenido del 
texto. (16 hrsl 
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ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS SUGERIDAS l 
Para aproximc.rse al contenido de los textos es necesario ampliar el 

1 

manejo de vocabulario, por lo cual se trabajarán estrategias para 
conocer el significado de términos desconocidos, como las que a 
continuación se presentan 

1.2.1 El estudiante relacionará sufijos con conceptos 1.2.1 El profesor selecciona sufijos que aparezcan en el texto para que 
raíz, formando familias de palabras e infiriendo el estudiante los localice y elabore un listado con los conceptos con 
su significado. sufijo, indicando su significado y función. 

1.2.2 El estudiante identificará conceptos semejan­
tes y opuestos, relacionando vocabulario 
conocido o del mismo campo semántico. 

- En un texto que contenga una o más familias de palabras, el 
profesor pide a los estudiantes que integren una de ellas a partir 
de la palabra que se indique para que reconozcan los sufijos que 
cambian la morfología de la palabra y las clasifiquen de acuerdo 
con su función, Ejemplo: 

SUSTANTIVO 

!rmfill. tism 
!rmfill. tist 

ADJETIVO 

!rmfill. tic 

VERBO 

hipnotize 

1.2.2 El profesor utiliza un texto con una buena carga de cognados y 
conceptos conocidos en donde el estudiante pueda encontrar concep­
tos que, en ese texto, sean sinónimos y/o antónimos entre sí. 

Dado un concepto, el estudiante buscará en un enunciado o en 
un párrafo, indicado por el docente, sus sinónimos y/o sus 
antónimos. 

Cuando se presente vocabulario dificil: 

al El profesor propicia que el estudiante aborde el significado de 
estos conceptos por medio de su asociación con sus sinónimos 
y/o antónimos. 

'. 
' 



OBJETIVOS DE OPERACIÓN 

1.2.3 El estudiante establecerá relaciones de genera­
lidad entre conceptos, reconociendo el con­
cepto suprnordenado o el subordinado. 

1
1.2.4 El estudiante relacionará elementos contex­

tuales para deducir significados, formulando 
preguntas al texto. 
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ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS SUGERIDAS 

b) Hacer que el estudiante deduzca sinónimos y antónimos, a 
partir del significado de un concepto conocido. ·. , ' 

' 

El docente elabora una paráfrasis de las ideas importantes del 
texto, como una forma de sinonimia, para que el estudiante 
identifique en el texto ideas semejantes. 

:¡¡' ¡.-·; 

El profesor elabora ejercicios contextuales de opción múltiple': :·; 
para que el estudiante infiera sinónimos y/o antónimos :de , 
conceptos determinados, discriminando términos o conceptos 
absurdos. • f .·. 

,,, 
•; ' ,,. ,• 

1.2.3 El profesor utiliza un primer texto con una buena carga de :' 
cognados y conceptos conocidos, en donde el estudiante pueda encon~. :· 
trar conceptos que, en este texto, tengan relaciones de hipo e hiperni~. 1 

mia entre sí. · : 
.,¡· 

Dado un concepto del texto, el estudiante buscará en un enuii'l 
ciado o en un párrafo señalado por el docente, sus relaciones de 
hipo o hipernimia. ,·. 

Cuando se presentara problemas de vocabulario dificil, el profe'. 
sor induce a que el estudiante aborde el significado de estos 
conceptos por medio de su asociación con sus hipo o hiperóni" 
mos y del uso del contexto. 

1.2.4 El profesor muestra al estudiante que hay palabras que se pueden 
deducir con un significado muy general (ejemplo: saber que se refieren 
a un animal) o muy especifico (ejemplo: saber de cuál animal se trata) 
dependiendo de la información que se comprenda. 

El profesor selecciona conceptos que el estudiante si puede 
deducir, ya sea por que se da mucha información conocida 
acerca de ellos o porque se comprende las palabras que la 
rodean. .• _. ,..".. .---~ 

1 
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ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS SUGERIDAS 

- El profesor elige textos que contengan explícitamente funciones 
de propósito y de manera o forma. Así los textos presentarán 
enunciados que clara muestren el propósito del sujeto de quien 
se está hablando. Por ejemplo, en un texto se ha encontrado el 
siguiente enunciado:" Thc GOADS of sorne insects are used to 
inject toxic substances into their victims body". De esta manera 
el estudiante podrá acceder al significado de GOADS al respon­
der a la pregunta ¿con qué inyectan sustancias tóxicas algunos 
insectos? Entonces GOADS significa ........ . 

1.2.5 El estudiante localizará en el diccionario con- 1.2.5 El profesor presenta al estudiante la reproducción de una página 
ceptos cuyo significado no es posible inferir, de un diccionario inglés-español de reconocida calidad académica, para 
identificando la estructura formal, el uso y que localice los siguientes puntos: 
función de la nomenclatura del diccionario. 

al las palabras y su división silábica por orden alfabético y por 
página ! 

bl las palabras a definir (tómese en cuenta la tipografía) d ;¡ 
c) la pronunciación con una muy breve explicación acerca e' 
ella, ~ 
di las abreviaturas gramaticales y su relación con lo que y( 
conoce como sustantivo, adjetivos, verbos, etc. ,:, 
el los diferentes significados de la palabra según su caso. '·· 
fl los modismos, expresiones idiomáticas y "phrasal verbs" 
gl los ejemplos del uso gramatical de la palabra 
hl los afijos 
i) los verbos irregulares y su significado 

Hacer notar que los diccionarios presentan distintas característi­
cas, por lo que es necesario conocer o saber que tipo, de ellos se 
va a utilizar y considerar lo siguiente: 

a)apéndice con la explicación propia del diccionario 
b)apéndice con la lista de las abreviaturas 
c)péndice con la lista de verbos irregulares y regulares (en su 
ceso) 



OBJETIVOS DE OPERACIÓN 

'.. '.:•·;· 
, ,:·':~:,:~:~L;·:·:.,"·· r~:.¡·~ ,, 

" ·' •' 

ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS SUGERIDAS 

listas de afijos y cualquier otra información que se pudiera juzgílr 
pertinente 

A continuación y con base ·en textos, se elaborarán diferentes 
tipos de ejercicio. graduando su nivel de dificultad para que el 
estudiante encuentre las palabras en el. diccionario y localice el 
significado que busca de acuerdo con el éontexto. 

Para ello el profesor puede: 

a) Proporcionar sólo aquellos conceptos . cuyo significado es 
imposible encontrar por contexto, para su búsqueda en el diccio· 
nario. · · 

bl Buscar conceptos cuyo significado, una vez encontrado por el 
alumno en el diccionario. facilite la deducción _del significado de 
·otros conceptos por asociaciones semánticas. 

c) Buscar conceptos con diferentes significados (polisémicos) 
para que el estudiante asigne el significado de acuerdo con un 
texto determinado. 

dl Proporcionar a los estudiantes distintas formas verbales inclu­
yendo "phresal verbs"de un texto, para que localicen en el 
diccionario los significados. 

el Darles textos que contengan conceptos con sufijos, para facili­
tarles el acceso al concepto raíz mas viable de ser encontrado en 
el diccionario. 

fl En el caso de que aparezcan modismos o expresiones idiomáti· 
cas. señalarlas para que las busquen. 

gl Llevar a que los estudiantes elaboren sus propios glosarios, 
listas de verbos, sufijos, etc. 

Hacer notar al estudi&nte que el empleo del diccionario es la última 
forma a emplear cuando no se pueda inferir significados utilizando las 
estrategias de vocabulario. 



QUÉ EVALUAR: 

CÓMO EVALUAR: 
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SUGERENCIAS DE EVALUACIÓ~J DIAGNÓSTICA 
,. '' " 

Deberá detectarse el dominio sobre las habilidades de comprensión general de la. lectura y los 
elementos sintácticos y de cohesión vistos en Lengua Adicional al Español 1 e.n un texto en inglés. 

Con base, en un texto cuestionar sobre la información general y especifica relacionada con lo· 
señalado. 

CUÁNDO EVALUAR: Al inicio del curso. 
' 

UNIDAD 1 
OBJETIVO 1.1 

1.2 

SUGERENCIAS DE EVALUACIÓN FORMATIVA 

QUÉ EVALUAR: 

CÓMO EVALUAR: 

Que el estudiante determine el valor comunicativo de un texto, a partir de 
establecer la situación de comunicación y y de obtener ideas generales y 
específicas de hechos y opiniones. 

Mediante una serie de preguntas acerca de la situación de comunicación e 
información específica que muestren la aplicación de las estrategias señala­
das. ·. 

CUÁNDO EVALUAR: Al terminar el primer tema. 

QUÉ EVALUAR: 

CÓMO EVALUAR: 

Que el estudiante deduzca el significado de conceptos desconocldcis' 
mediante sufijos. sinónimos. antónimos, hiponimia, hipernimiá y pregunta~ 
al texto. 

. :'! 

A través de ejercicios diferenciados de opción múltiple, de relación ,d¿-.. -¡ 

columnas y de complementación que muestren que el estudiante infiere 
significados utilizando las distintas estrategias. 

CUÁNDO EVALUAR: Al finalizar el tema dos. 
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SUGERENCIAS DE EVALUACIÓN SUMATIVA 

UNIDAD 1 QUÉ EVALUAR: La habilidad para obtener información del texto relacionada con vocabula-
rio desconocido, hechos y opiniones. 

CÓMO EVALUAR: Con base en un texto, elaborar preguntas referidas a contenidos especifi-
cos de vocabulario desconocido y en reactivos de respuesta alterna 
discriminar del mismo texto los hechos de las opiniones. 

1 

CUÁNDO EVALUAR: Al concluir la unidad. 
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UNIDAD 2 FUNCIONES Y NOCIONES TEMPORALES. Carga horaria 16 hrs. 

OBJ~TIVO: El estudiante comprenderá información que exprese futuro y secuencia; identificando las formas sintácticas 
características de cada una de ellas y cuyo manejo apoye la comprensión de las relaciones de cohesión y 
coherencia en el discurso. 

2.1 

OBJETIVOS DE OPERACIÓN 

El estudiante distinguirá "ing; be going to, 
will" mediante el manejo de sus diferentes 
usos para expresar futuro para que comprenda 
funciones comunicativas. (10 hrs.) 

2.1.1 El estudiante identificará la forma verbal con 
"ing" en presente progresivo con significado 
de futuro, distinguiéndola de sus usos como 
sustantivo y como adjetivo y apoyándose en 
las expresiones temporales. 

ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS 

El manejo de funciones y nociones temporales posibilita al estudiante 
adentrarse en la lectura de textos entendiendo las diversas estructuras 
que el autor emplea para desarrollar su escrito de acuerdo con su inten­
ción. Para ello se seleccionarán textos auténticos que contengan una 1 
variedad de las funciones y nociones propuestas y que les permitan 
ejercitarlas ampliamente. 

2.1.1 Para ejercitar las diversas formas de expresar futuro se propone 
lo siguiente: 

Buscará textos que incluyan conceptos con terminación"ing" en 
sus diferentes usos. 

.. 

Seleccionar ejemplos de sus diversos usos y modelaila forma: en, 
que yo lectorllego a distinguirlos en sus funciones de verbo"/; de , 
adjetivo o de sustantivo. · · · · 

.:.;,',:J. 

A continuación pedir a los estudiantes que localicen t~d-os los'·! 
1 

conceptos qt•e tengan esta terminación y que, de acuerdó con' 
su posición en el enunciado y a las expresiones temporales si las, 
hay, los clasifiquen en sustantivos, adjetivos o verbos. 

Buscar centrar la atención del estudiante en la función temporal 
que cumple el concepto con "ing" y, si es necesario, dar una 
explicación más amplia. 



OBJETIVOS DE OPERACIÓN 

2.1.2 El estudiante identificará la forma verbal "be 
going to" para expresar seguridad a futuro. 
diferenciándola del presente progresivo y 
reconociéndola como frase que antecede a un 
infinitivo. 

2.1.3 El estudiante identificará "will" como una 

2u 

ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS SUGERIDAS 

2.1.2 Extraer enunciados de textos con la forma " be going to". 
solicitar a los estudiantes que expresen el contenido de los 
mismos y que indiquen el tiempo en que se llevan a cabo las 
acciones. Se les pide que determinen la estructura común de 
ellos. 

Pedir a los estudiantes que localicen aquellos elementos que 
indican temporalidad en el futuro como fechas o expresiones de 
tiempo, que los asocien con el resto de la información del 
enunciado y que expliquen fa id_ea. · 

forma de expresar intención o propósito en el 2.1.3 Para trabajar "will" se pu.ede proceder de igual manera que en IH 
futuro, reconociéndolo como el auxiliar que estrategia anterior. · 
indica el tiempo verbal. 

2.2 El estudiante discriminará en enunciados "ha­
ve y had" con el pasado participio de los 
verbos, reconociendo sus usos en el discurso 
escrito, para que comprenda la secuencia de 
acciones en el tiempo. (6 hrs.) 

2.2.1 El estudiante reconocerá como se expresa una 

Diseñar ejercicios para que el estudi~nte identifique las relaciones 
que los enunciados con "will". tie_nen con el resto del texto 

Para integrar el tema elaborar ejercicios para que el estudiante 
contraste el significado de enunciados con las distintas formas 
de expresar futuro. 

acción que se inició en el pasado y que conti· 2.2.1 Presentar ejemplos de enunciados en español en presente y en 
núa o que tiene efectos en el presente, iclenti- antepresentc. resaltando el significado de cada una de ellas y I~~ 
ficanclo la posición de la !~ase verbal en el formas verbales qui! se emplean. Hacer la analogía con ejemplos '!I 

enunciado y las expresiones temporales caree· inglés indicando cuál es el auxiliar utilizado y el significado que adquie 
tcristicéls del tiempo presente pP.rfccto. tíll~s , re. así como la forma participio pasado del verbo. 
corno "since. for. reccn:ly l~tP.!y'~:.'!'.~= =, ¡-· ~·----~- ........... '¡ 

-~ T11'-;1·~ r ·¡ :•-.: ,--
~ .. ~:.;~~ •.JVJ..i f 

j '..1'f\LLA DE OIUG~N J 



OBJETIVOS DE OPERACIÓN 

2.2.2 El estudiante reconocerá como se expresan 
dos acciones en el pasado, de las cuales una se 
realiza antes que la otra, identificando la posición de 
la frase verbal en el enunciado y apoyándose en el 
contexto o el uso de conjunciones de tiempo como: 
"alter, befare, when". 
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ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS SUGERIDAS 

Trabajar con el estudiante el contenido temático de los enuncia­
dos en donde aparezca "have + past participle" asociándolo con 
alguna expresión de tiempo como: "This month, recently, for ten 
years, just, lately, etc." o con expresiones de tiempo indefinido 
como "ever, never, yet, already, still, for, since". 

2.2.2 Solicitar al estudiante que distinga las ideas con "had + past 
participle" para trabajar el contenido y el significado de los enunciados 
en los que aparece relacionado con los conceptos que indiquen 
secuencia de eventos en el pasado y destacando que esta forma 
verbal introduce la acción más antigua, antes que otra ocurra en el 
pasado. 

Seleccionar textos en donde el estudiante pueda diferenciar el 
presente del pasado perfecto a partir del significado de enuncia­
dos. 

Preparar ejerc1c1os para que el estudiante siga· la secuencia 
temporal del texto y pueda señalar los distintós. momentos del 
pasado en que ocurren las acciones. · · · · · · · 

. •' >··~~;!;'·:::··- -: ,:.\.·::. ·¡: 
Practicar la diferencia entre el presente y el pas~é!o perf~·ctóS-de' 
otras formas de pasado presentes eri un texto.>;/;'t-~ •; : : '·: '' ' 

Diseñar ejercicios para que el estudiant/;~ri~1~1¡·i~fri:rriá~iÓn: 
correcta o incorrecta sobre la s'ecuencia de 'acCi~nes secueni:ia; 
de oraciones. · ·· · · · · ·· ·' . : .. : ·,/:: 

Solicitar al estudiante parafrasear en español enünciados _que'. 
contenga dichas formas verbales. 



SUGERENCIAS DE EVALUACIÓN FORMATIVA 1 

QUÉ EVALUAR: ' UNIDAD 2 Que el estudiante identifique las diferentes formas de expresar futuro: 

OBJETIVO 2.1 presente progresivo, "be going to" y "will". ·.· 

CÓMO EVALUAR: Con base en un texto, cuestionar sobre información relacionada con ese 
tiempo. 

CUÁNDO EVALUAR: Al finalizar el tema. 

2.2 QUÉ EVALUAR: La diferencia de temporalidad del presente y pasado perfecto en un texto. 

CÓMO EVALUAR: 
- - • ,1 

Preguntar información de un texto relacionada. con acciones ~xpresadas e~,1 
presrnte y pasado perfectos. 

CUÁNDO EVALUAR: Después de terminar el tema 2.2 

1 
SUGERENCIAS DE EVALUACIÓN SUMATIVA 1 

·UNIDAD 2 QUÉ EVALUAR: Lil:: habilidades para comprender la secuencia de acciones en pasado y 
diversas formas de expresar futuro. 

CÓMO EVALUAR: A través de un diagrama, 1m i::uadro y/o preguntas especilicas de un tc:ao 
en donde se manl!je información con los tiempos verbales señalados. 

CUÁNDO EVALUAR: Al concl1Jir la unidad. 
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¡ UNIDAD 3 COHESIÓN Y COHERENCIA Carga horaria 24 hrs. 

tBJETIVO: El estudiante comprenderá la información y su organización lógica en el texto, mediante el manejo uc palabras 
del mismo campo semántico y de elementos de cohesión y coherencia, con el fin de que identifique funciones 
comunicativas y su estructuración en diversos tipos de textos. 

3.1 

OBJETIVOS DE OPERACIÓN 

El estudiante identificará conceptos que pertenecen 
al mismo campo semántico, relacionándolos con el 
contenido temático del texto, para precisar infor­
mación. (4 hrs) 

ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS SUGERIDAS 

3.1 Es necesario integrar la información obtnida del texto para 
incrementar la comprensión. Con el fin de lograr esto, se amplía el 
manejo de elementos coherentes y cohesivos, a partir de la rela­
ción de conceptos del mismo campo semántico. 

Se puede proceder de la siguiente manera: 

Presentar tres textos pequeños, con temas diferentes 
(ecologia, derechos humanos, deportes, etc) y con palabras 
omitidas del mismo campo semántico. Esas palabras se 
acomodan en desorden y se pide al estudiante que las 
relacione con el texto que le corresponda. Aclarar que estos 
vocablos, las familias de palabras y las palabras relevantes 
permiten que el contenido temático del texto se relacione e 
integre. 

En otros textos se darán algunas palabras de diferentes 
campos semánticos, pera que el estudiante las localice y 
anote otras que correspondan al mismo campo. Estos 
vocablos pueden ser: sustantivos, verbos, modificadores o 
expresiones temporales; las podrá reconocer porque son 
c.Jgnados. Cuando los conceptos no sean cognados, elabo­
rnr ejercicios para guiarlos en el reconocimiento de su 
significado. 

Con base en un texto adecuado, el estudiante completará 
cuadros con palabras con diferentes funciones y campos 
semánticos. Ejemplo: 

Palabra 
agua 

Acción Caracteristicas 
her)lir _ potable 

I TESIS CON 
~LA DE_ OPJGEN 

~------------------------------~--- ----~=-=----..... ----"'--------· 



OBJETIVOS DE OPERACIÓN 

3.2 El estudiante manejará relaciones de cohesión 
lógica, utilizando la referencia anafórica y 
catafórica, conectores y elipsis, para que com­
prenda la progresión de la información en 
textos. 120 hrs.) 

3.2.1 El estudiante identificará referentes anafóricos 
y catafóricos, reconociendo pronombres pose­
sivos, demostrativos y cuantificadores, y com­
prendiendo su función en el texto. 

24 

ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS SUGERIDAS 

3.2. 1 Después de establecer relaciones de significado a nivel de 
conceptos se profundiza en la referencia y en el uso de conectores y su 
función asi como la comprensión de ideas en donde .se omite un 
elemento. Para lograr lo anterior, el docente puede realizar lo siguiente:, 

En el texto seleccionado repasar los referentes conocidos, tanto 
anafórica como catafóricamente. 

Utilizar simultáneamente el mismo texto en inglés y en españoli 
para presentar los referentes que se encuentren en IC!s textos: 

,.' ·:, 

Trabajar con el estudiante el texto en español pidiendo que esta'~ 
blezca las relaciones de significación cohesiva con los conceptos 
que sustituyen a otros, resaltando que una palabra pueoe s1Ysti~. 
tuir varias ideas. , 

·,'/,. 

Para trabajar el texto en inglés, poner en un cuadro los conce~'; 
tos referidos y subrayar los referentes. Pedir al estudiante que 
establezca las redes ele cohesión uniendo por medio de lineas lcis 
conceptos y las palabras que los sustituyen. ' 

Diseñar ejercicios específicos como los seria lados para ejercitar la 
referencia catafórica. · 

Solicitar al estudiante que escriba en un cuadro sinóptico los 
referentes y toda la información que sustituyen.: : 

Elaborar preguntas directas e indirectas de respuesta breve, de. 
opción múltiple y /o de relai::\¡j_f!._d.,!l_\<Q!MIJlílas,_cuya¡ respuesta 
involucre a los conceptos~·de refere{lcia,o a los referentes. 

i "í'' ·: ! f~ f 1 f; t¡~~t.~!l1~í\. 
~ ~ .~}JJ.I ~~- lJ :-.' '·J l '.l.'-,.!.:..•' · 1 

• - J __ 



OBJETIVOS DE OPERACIÓN 

3.2.2 El estudiante reconocerá las funciones cohe­
sivas y coherentes de los conectores: "Then. 
instead of, since, nevertheless. as a result, 
so therefore, thus, consequently. due to, 
meanwhile, equally. similarly, yet, although, 
also. moreover. in other words identificándo­
los y comprendiendo las ideas que relacio­
nan. 

ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS SUGERIDAS 

,;He" en la línea 8 se refiere a-~------
Que conceptos sustituyen a Bush en el tercer párrafo: El presi-
dente, el primer mandatario. · 

¿Quién dijo que el TLC sería un éxito? 

El nivel de dificultad debe ser dado gradualmente para ir de las 
referencias a los referidos más cercanos hasta aquellos más 
lejanos, lo cual puede involucrar desde conceptos constituidos 
por una sola palabra hasta ideas o enunciados de una o más 
oraciones. 

3.2.2 Una vez que se comprenden las relaciones de sustitución se in­
corpora el manejo de las funciones de los conectores. El profesor debe 
contar con una selección de textos que posibilite a los estudiantes 
practicar de la siguiente manera: 

En el texto seleccionado repasar los conectores vistos en LAE 1,' 
(and, or, for example. far instance, however such as) así como 
las funciones que llevan a cabo, elaborando un ejercicio de , 
relación con una columna de conectores y otra columna con las : 
funciones que realizan. 

En el texto seleccionado, subrayar los conectores vistos en LAE 
l. Pedir al estudiante que, de una lista proporcionada por el · 
profesor con los nuevos conectores escoja aquéllos que pueden 
sustituir a los señalados. 

Elaborar ejercicios para que el estudiante localice en el texto 
ideas y conectores que indican la función que el profesor. seña-
le. · ,·· 

Elaborar ejercicios en los que, de dos ideas extraídas o niejor 
aún, parafraseadas del texto y con un espacio blanco eritre 

~llas. el estudiante indique el conector que las relaciona. 



OBJETIVOS DE OPERACIÓN ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS SUGERIDAS 

Presentar al estudiante un texto al cual le han sido borrados los 
conectores, pedirle que los seleccione de una lista que se le pro­
porciona y los escriba en los espacios correspondientes. 

Dar un enunciado que termine con un conector. para que el estu­
diante, en un ejercicio de opción múltiple o de relación de colum­
nas, seleccione el enunciado complementario correspondiente. 
Este ejercicio puede ser llevado a cabo antes de que el estudiante 
lea el texto, para que oriente su lectura y compare sus respues­
tas después de haberlo leido. 

llevar a que el estudiante deduzca las funciones que los conecto· 
res cumplen en el texto. mediante preguntas. 

Elaborar ejercicios en que los estudiantes relacionen algunas 
funciones, que no sean muy complejas, con el contenido de las 
mismas; por ejemplo: 

"Therefore" introduce le conclusión del texto y nos dice que __ 

"Due to" es la causa para que algún evento ocurriese 
¿Cuál es esa causa y cuál ese evento? 
Causa __________________ _ 

••• Evento. __________________ _ 
.. · 

3.2.3 El estudiante identificaré la elipsis en enuncia- 3.2.3 Para concluir con el manejo de elementos cohesivos y 
dos en los que se omite un sustantivo y si- tener una mejor comprensión del texto, la elipsis u omisión de concep-
guiendo los hilos de información del texto tos se puede trabajar como a continuación se propone: 

A partir de una selección de textos en los que se habrá determi­
nado aquellas ideas en las que se omiten sustantivos. se solicita­
rá a los estudiantes que expresen el contenido de los enunciados 
y que indiquen cual es el término omitido. Ejemplo: 

Richard was the first guest to arrive. 
Joe was the second (guest to arrive) 



OBJETIVOS DE OPERACIÓN 

,·,,,,·_·.:· .... .,·~' 
·" .. ~: ... ..;r.:.,,,_..,.:,;ii ... >';:;:;, .. , 

JJ. 

ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS SUGERIDAS 

Relacionar la información de ést~s. enunciados con el resto del 
párrafo. 

Parafrasear en español el contenido de párrafos en donde se 
muestren el mismo tipo de relaciones cohesivas que en el texto, 
original. · · · 

Llevar a cabo cuestionamientos sobre el texto para que el 
estudiánte responda siguiendo la organización lógica del texto. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

11 



UNIDAD3 
OBJETIVO 3.1 

3.2 

UNIDAO 3 

SUGERENCIAS DE EVALUACIÓN FORMATIVA 
- - ji 

J 

QUÉ EVALUAR: Que el estudiante relacione 
información del texto. 

conceptos del mismo campo semántico ~~~1 1 

1, 

CÓMO EVALUAR: Mediante preguntas específicas sobre la temática del texto, en donde 
relacione información. 

CUÁNDO EVALUAR: Al término· del tema. 

QUÉ EVALUAR: La identificación de las relaciones ·de significado entre ideas, elementos que 
las enlazan y su función. · · · · · 

CÓMO EVALUAR: A través de cuestionamientos éuya respuest'a.demuestra la comprensión de 
las relaciones establecidas por los eleme,ri,tos cohesivos. 

CUÁNDO EVALUAR: Al concluir el tema 2. ,. 
',' 

SUGERENCIAS DE EVALUACIÓN SUMATIVA l 
QUÉ EVALUAR: La habilidad ~arn comprender y e~presar-~~.-r.on•rmi~o de t~xtos. serial.a_ndo 1 

Ja organización lógica con lrnsll lln el emplt•o ,, 1 elementos de cohesmn y 
coherencia. 

CÓMO EVALUAR: Por mP.dio de cuestionarios que den cuenta de In comprensión del texto y su 
organización, además de Ja elaboración de una paráfrasis en español del 
contenido de los párrafos. 

CUÁNDO EVALUAR: Al finalizar la unidad. 



BIBLIOGRAFÍA 
A continuación se presenta una relación de libros de texto que podrán apoyar a los estudiantes para' resolver dudas y/o 
practicar más ampliamente los aspectos estructurales y las estrategias de lectura. . 

1.- Avila, Amalia E., lmages. McGraw-Hill, México, 1986. 

Texto que pretende que el estudiante haga uso de su bagaje de conocimientos para obténer información de textos. 

2.- Brown, Lindsay & Krystine Kasprowicz. Think in English 2. Macmillan de México. México. 1989. 

Curso que enfatiza la lectura y los aspectos gramaticales. 

3.- Camacho, Nelly y Ofelia Vázquez. Inglés Publicaciones Cultural, México, 1990. 

Incorpora ejercicios para el desarrollo de habilidades y estrategias de lectura a través de textos. 

4.- Castro, de Bravo Berta Technical English for Business. Me Graw Hill México.1984, introduce al estudiante en el manejo 
de información escrita en inglés relacionada con el área comercial. 

5.- Colegio de Bachilleres (autores varios). Fascículos de la Asignatura lengua Adicional al Español (Inglés 11) 
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Textos elaborados por profesores del Colegio, atendiendo a las necesidades especificas del programa, en los que se presenta 
un conjunto de lecturas, dirigidas a los estudiantes. acompañadas de los ejercicios y las explicaciones correspondientes, 
siguiendo la organización temática del programa. · 

6.- Conforti J. Hiel< S, Savage A. Basic Technical English Oxford University,Oxford. 1982. 

Presenta textos simplificados para introducir al alumno en la lectura de material técnico. 

7.- De Devitis. G. English G.ammar For Communication . Longman Group. U.K .. Limited, 1989. 

Gramática comunicativa útil para que los estudiantes puedan consultar aspectos sobre la estructura y funcionamiento del 
lenguaje. 

8.- Forrester, Anthony. Reading Resources. Collins ELT. Great Britain:1984. 

Contiene textos auténticos y ejercicios para desarrollar estrategias de lectura, basado en técnicas de resolución de problemas 

y enfoque cognoscitivo. 



BIBLIOGRAFÍA 
9.- Jannetti, .Anne Teresa Albarelli C. Technical English for Social Sciences and. HumanitÍesMac Grawn. Hill, México. 1985. 

10.- Methold, Kent, & Waters, D. Understanding Technical English 1 y 2. Longm~n Group LTÓ.Hdnk Kong. 1984 .. 
• ·;. > • ~ ;' • ""' ' " • ' , • ' 

Texto dirigido a estudiantes de nivel medio superior en particular del área técríica_i:imej~r~idos ~~comprensión y escritura. 

11.- Ramsay, J. Basic Skills for Academic Reading: Pretice Hall, Ne.w Jersey;f~~~{ 
Contiene textos cortos que permiten al estudiante iniciarse en la lectura de comprensión. 

12.- Saslow, Joan, & John Mongillo English in Comext. Prentice Hall, New Jersey,1985. 

Texto que puede apoyar la práctica de la lectura y el empleo de ejercicios para comprender el material impreso. 

13.- Scott. Michael. Read in English. litoarte, S. de R.L., México, 1981. 

Lleva al estudiante paulatinamente en el manejo de estrategias de lectura para extraer información de textos. 

14> Stanley Hancy,., Lindsay Brown, & Krystine Kasprowicz. Think in English. México, 1990. 

15.- Zamarron, Francisco Reading for lnformation 1 y 2. Edicion~s Larouse. México. 1989 

Incorpora textos auténticos, clasificados así como el manejo de algunas estra tegias de lectura. 

16.- Zentella, Arturo, et. al. Reading Structure and Strategy. Macmillan Press LTD. United Sta:es, 1982. 
Pretender iniciar al estudiante en la lectura de textos en inglés con base en el manejo de algunos elementos léxicos y 
sintácticos y de estrategias de lectura. 

Presenta ejercicios para desarrollar la habilidad de comprensión lectora, a través del uso de la gramática y de estrategias de 

lectura. 
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BIBLIOGRAFÍA 
Las siguientes series incluyen vari¿s volúmenes con textos variados de diversos campos de cC>nClcimienfo y que incorporan el 
uso de estrategias de lectura .. . 1 

-Lengua Adicional al Español! y 2.: Instituto Politécnico Nacional, 1990. 

-Reading and Thinl<ing in English. Oxford: Oxlord University Press, 1982. 

-Reading English far Academic Parpases. Alcalá, et.al.México: McGraw-Hill de México, 1987. 

-Roads To Reading. México: Ediciones Regents Panorama, 1987. 

REVISTAS 
Discover. publicación mensual (New York, N.Y.,U.S.A.) Walt Disney, Magazine Publisshing Group lnc . 

. ·. 
México Desconocido. publicación mensual. (México,D.F., México) Editorial Jilguero, S.A de C.V. (versión bilingüe) 

National Geographic Wold. publicación mensual. (Washington D.C. U.S.A.) National Geografic Society. 
:.::;·.. . 

Natural History, publicación mensual (New York, N.Y., U.S.A.) American Museum of Natui~I History. 

Omlli... publicación mensual (New York, N.Y., U.S.A.) Omni Publications lnternational LTD. 

Popular Science, publicación mensual (New York, N.Y., U.S.A.) Time Mirron Magazines lnc. 

Voices of México. publicación trimestral (México D.F.) Universidad Autónoma de México. 
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