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INTRODUCCION

~El heché &e ébtendér una lengua extranjera, implica dominar ciertas habilidades

que cada |d|oma pose ‘sm embargo una de las principales dificultades que enfrentan
los estudlantes de un |dloma extranjero es la de leer en el mismo, tomando en cuenta

que los alumnos carecen de hébltos de lectura en su lengua materna.

Al iniciar trabajos como sente, se debe analizar que la lectura es una

actividad discursiva aislada qqe o] . ka lectura de materiales que apoyen la actividad

laboral o que sustente los estudios de los lectores.

Tal es el caso de los alumnos del segundo semestre del Colegio de Bachilieres,
plantel Cien Metros (C.B.) cuyos estudiantes presentan notoriamente su falta de interés
-en la asignatura de Lengua Adicional al Espaiiol I! (L.A.E. Il Inglés) y esto afecta su

rendimiento dentro de las aulas.

También se pudo percibir que a los alumnos se les dificuitaba recordar alguné;
estrategias que les permitieran entender mejor los textos. Esto se comprobé al realizar
-ejercicios sencillos como realizar predicciones, apoyarse en elementos tipograficos e
iconogréﬁcqs; ademas para los alumnos representa un problema el hecho de activar
sus conocimientos previos pues al tener un texto asignado, comienzan a leerlo sin
darse cuenta de que existen estrategias previas a la lectura y que son utiles para

poder entender lo leido.
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Asi que a pesar de que los alumnos conocen estrategias basicas de
comprension de lectura las cuales fueron revisadas en Lengua Adicional al Espariol |
(LA.E. Inglés) los estudiantes no son capaces de utilizar estrategias mas elaboradas

como la localizacién de palabras clave.

Debido a esta situacion, surgi6 el interés por ahondar mas en la identificacion de
palabras clave, las cuales ayudan a comprender la idea general del texto cuando el
lector tiene pocos conocimientos del inglés o pocas estrategias de lectura. Por esta
razéon, se decidid la propuesta de una unidad didactica para la identificacion de las

palabras clave.

i Otro factor que motivé a realizar el presente trabajo es la necesidad que existe
eﬁ el CB de elaborar material que apoye a la asignatura de L.A.E., en todos los niveles
pUe,sf e‘skta “asighatura se apoya hasicamente en cuadernillos de trabajo llamados

fasciculos y en el material proporcionado por los profesores.

En el Capitulo 1, se proporcionaron los datos sobre el Colegio de Bachilleres, se
revisé el programa de LAE. |y ll, asi como el planteamiento del problema y los

objetivos a cubrir en esta tesis.

En el Capitulo 2, se hizo una revision de las Teorias Constructivistas pues el
Modelo Institucional del C.B. se basa precisamente en el Constructivismo y se

proporcionaron algunas definiciones de lectura de diferentes autores. Se llevd a cabo




una descrlpcnon de Ias caracterlsucas de Ios modelos de Iectura de los tlpos de lectura,

de las estrategias de Iectura de: los tlpo de texto y fnalmente se hlZO un anallsts de

las estrateglas de ldentlflcamén de Ias palabras clave y se expllco su mportancta en el
proceso de la lectura.

En el Capitulo 3, ste analizarol ue fueron consuderadas para la
elaboracion de la 'u'nid entdla propuesta de la misma como apoyo

vpara la- locahzacuo de palabras clave: as covmo Ias estrateglas para la Iectura de

reforzar Io anterlor y flnalmente. la guia como apoyo

nla eflexibn‘de las partes débiles de este trabajo y

se *’cqn‘éidefayglay osibilidad de: derivar’ otr's trabajos a partir de esta investigacion en

"vinud de que fse ha escrito muy poco en. |o referente al tema de palabras clave.




CAPITULO 1

1.1 DIFICULTADES QUE ENFRENTAN LOS ALUMNOS EN LA
COMPRENSION DE LECTURA EN EL. COLEGIO DE
BACHILLERES

En la Conferencia Internacional sobre la Crisis Mundial sobre la Educacion, la

cual fue convocada por la UNESCO en octubre de 1967, se analiz6 la problematica que

se manifestaba a nivel mundial: el desbordamiento de la matricula estudiantil.

'Ia Secretarla de’ Educamén Publlca (SEP).




Asimismo, el documento expuso que en algunas instituciones la poblacion
estudiantil era excesiva y que la mayor parte correspondia al nivel medio superior. Por
lo que la ANUIES recomehdé al Ejecutivo Federal que: “el Estado creara una
Institucién descentralizada que fuera diferente e independiente de las demas y que a
su vez coordinaria las actividades de los docentes asi como las de todos y cada uno de
los planteles que la formaran y que la educacién que se impartiera en dicha institucion
deberia corresponder a los programas, sistemas y métodos confiables a nivel nacional y
sus estudios deberian tener la misma validez que los impartidos por la Universidad
Nacional Auténoma de México (UNAM), el Instituto Politécnico Nacional (IPN) y otras
instituciones que ofrecen el mismo nivel de estudios, que se dedicaran a impartir
Educacion Media Superior’. De esta manera, surgié ‘el Colegio de Bachilleres (CB),
como un ;Jrganismo del Gobierno Federal, que inicié sus actividades en septiembre de

1973

El Colegio de Bachilleres (CB), tiene solamente un plan de estudios para sus dos
modalidades de ensefanza que ofrece y son: la modalidad escolar llamada “Sistema
Escolarizado”; y la modalidad extraescolar denominada “Sistema de Enseianza

Abierta”, los cuales estan conformados en tres areas de formacion a saber:

1. El Area de Formacion Basica, la cual sustenta el 69% de la carga horaria y

crediticia a través de la que se pretende formar al alumno en el conocimiento y



2. manejo de las ciencias y humanidades. Se integra por 33 asignaturas

consideradas de caracter obligatorio,

3. El Area de Formacion Especifica, que representa el 11% de la carga horaria y
crediticia, y cuyo cometido es brindar conocimientos mas especificos orientados
hacia un area de los estudips a nivel licenciatura. Esta area comprende seis
asignaturas que equivalen a tres mate"ria,s'k,j las cuales se recomienda estudiar y

acreditar después de haber concy;luyidb la féfiﬁacién basica.

4. E!Area de Formacion para el Vtrabajo,ﬁken la cﬁal se descarga el 20% de la carga

horaria y crediticia, gra’por ‘una serie de asignaturas que

proporcionan los conocimiento _habilidadés necesarias para que el alumno se

desempeiie en ajo especifica.

En rélabié_h_,al '.M¢dé|6.Edu¢étivo del Colegio de Bachilleres, los conocimientos
que se impaﬁen en las A}eas de Formacién citadas con anterioridad, son a su vez
divididas en Campos de Conocimiento, los cuales la institucion define como: “La
ordenacion convencional que agrupa a aquellos saberes o haceres que comparten

entre si determinadas regularidades”. (Modelo Educativo 1998:24)

Los campos de conocimiento considerados por el Colegio de Bachilleres en su

plan de estudios son:



1. Matematicas
Ciencias Naturales
Ciencias Histérico-Sociales

Metodologia-Filosofia

o > N

Lenguaje-Comunicacion

Al mismo tiempo, esta institucién sefiala en su Modelo Educativo de 1998 que

dichos campos estan conformados por materias y por asignaturas, las cuales define de

la siguiente manera:

“...materias, que son el conjunto de contenidos organizados en uno © Mmas cursos

(semestrales)...”

. asignaluras, que en cada uno de los cursos, en el que se estructuran los .

contenidos en los niveles de unidad, tema y sub- tema”. (Modelo Educativo del C.B.:25)

La Direccién General del Colegio de Bachilleres, encargada de diseiar el Modelo
Educativo de la Institucion, dentro de su plan de estudios ubica la asignatura Lengua

Adicional al Espariol | (inglés), de la siguiente manera:




“La materia Lengua Adicional al Espafio! (Inglés) forma parte del Campo de
Conocimientos de Lenguaje y Comunicacién, que estd constituido por las asignaturas:
. Ta|lér de Leclura y Redaccién | y I, * “Literatura | y II" y “Lengua Adicional a] Eépar‘k;l .
" {Inglés) I i y‘IIl" correspondientes L “Area de Formacién Béasica; asi como por ;Tailer de
-Anadlisis de la Comunicacién | y II" (TAC), “Lengua Adicional al Espaiiol (Francés) ly Il y
: “Léngua Adicional al ‘Espaﬁol (Inglés) IV y V," que son parte del Area de Formacion

- Especifica (Programa de L.A.E. |:3)

El Colegio de Bachilleres a este respecto elabor6 una serie de consideraciones

respecto al objetivo de la materia, las cuales se plantean de la manera siguiente:

“Por su caracter basico, la Lengua Adicional al Espariol (Inglés) |, I, y 11l forman
al alumno propedéuticamente, al generar y ejercitar en &l habilidades para comprender
textos en Inglés y posibilitarle asi el acceso a informacién de utilidad para sus estudios

profesionales, para el mundo de trabajo o para su vida cotidiana”

1.2 LA MATERIA DE INGLES EN EL COLEGIO DE BACHILLERES

De acuerdo al programa correspondiente a la asignatura L.A.E. |, junto con las
asignaturas I, IIl y IV constituyen la materia L.A.E. Las tres primeras asignaturas de
esta materia, ubicadas en el Area de Formacion Basica, son obligatorias y se imparten
en los semestres primero, segundo y tercero; en tanto que las dos ultimas

corresponden ai Area de Formacién Especifica, son optativas y se imparten en quinto y




sexto semestres,

lLa rﬁaiéria"' ‘Lk.'A_.HE._,”forma parte del Campo de Conocimiento de Lenguaje-
Corhuhicaéiéﬁ:,;qﬁé esté ébnstftuido por las asignaturas: “Taller de Lectura y Redaccion

: I'yyll’;.' “Liferatura 'y i" y “Lengua Adicional al Espaiiol (inglés) I, Il y 11",
correépondientes al Area de Formacion Basica; asi como por “Taller de Analisis de Ia
Comunicacién | y II" (TAC), “Lengua Adicional al Espaiol (Francés) | y II” y “Lengua
Adicional al Espafol (Inglés) IV y V", que son parte del Area de Formacion

Especifica.

La finalidad propia de la materia de Inglés es que al cursar las asignaturas de L.A.E.

I, Iy lil, el estudiante sea capaz de:

“Comprender la informacién contenida en discursos escritos en lengua inglesa mediante
la ‘aplicacién de estrategias predictivas, de valor comunicativo y de’ extraccién de
informacion, fundadas tanto en el conocimiento de elementos morfosintacticos y
semanticos de la lengua inglesa, como en la ampliacion. de su vocabulario, lo que le
permitird interactuar con la literatura cientifica, técnica, humanistica, de divulgacion,
periodistica o poética que le demanden sus estudios en la educacion superior, su

insercion en el mundo del trabajo o sus necesidades de informacion en la vida cotidiana”

Si el estudiante opta por cursar Lengua Adicional al Espaiiol (Inglés) IV y V, sera

capaz de:

TESIS coy
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ra

“Sostener conversaciones simples, asl como escribir pequefios textos en inglés,
mediante el desarrollo en nive! elemental de conocimientos habilidades para la
comunicacién oral y escrita, alcanzados a través del uso de las funciones lingQisticas mas
frecuentes en didlogos cortos de tipo circunstancial, lo que le permitird resolver algunas

necesidades de comunicacién , en el contexto de la convivencia social”.

Elio implicé que, después de cursar las tres asignaturas basicas, el estudiante

h-abrév' dé‘éarriblia‘do habilidades cognitivas para:

b)

c)

d)

aplicar su conocimiento de la morfosintaxis de Inglés, como una base lingliistica

',que“dé'sustento a su interaccion con los textos;

comprender las nociones y conceptos que conforman la informacién contenida

en las lecturas, con base en su conocimiento de la semantica;

manejar un conjunto de técnicas y estrategias para la comprension de lectura

aplicables tanto a los textos en la lengua inglesa como a los escritos en Espariol;

comprender discursos escritos a partir de la identificacion de las distintas

funciones comunicativas y de las relaciones discursivas que les dan sustento.



Tomando en cuenta lo sefialado en el Programa de Lengua Adicional al Espafiol |,

los contenidos se organizan de la siguiente manera:

1) se inicia el manejo de estrategias de prediccion que permiten al estudiante

introducirse a la lectura de textos, al identificar su estructura externa;

2) se contintia con los elementos sintacticos y semanticos que llevan al estudiante al
conocimiento y al uso de algunas estructuras lingliisticas basicas dentro de los

textos;

3) el ma_n_ejd de los aspectos -anteriores, permite establecer relaciones de

significado’que conducen a la comprension de funciones comunicativas.

tre’de L.A.E. |, se revisan tres unidades, las cuales a su vez,

tienen una carga’ he fia de 64 horas en total; éstas son impartidas en 6 horas de clase

semanalmente..

En la primera unidad, el estudiante debera expresar ideas generales sobre el
contenido de los textos al predecir el tema probable; para realizar esto, el alumno se
apoyara en los elementos iconograficos, tipograficos y de contenido, los cuales le

ayudaran a construir una base que le permitira abordar la informacién de textos.
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En la segunda unidad,. eI estudiarite sera capaz de aplicar aspectos sintacticos y
semanticos, utilizando la atnbumén y organlzaclén de las palabras en enunciados para

apoyarse en la comprension de Ias |deas contenidas en la lectura.

En la tercera unidad, el estudiante deberd obtener informacion especifica, a
través del manejo de elementos de cohesién y fa comprension de la organizacion de la
misma, para sustentar la inferencia del significado de vocabulario desconocido y el uso

de nociones temporales (ver anexo 1).

Al igual que en el primer semestre de L.A.E. |, en el segundo semestre también

se revisaran tres unidades con una carga horaria de 64 horas en total.

Enla prlmera unldad el estudlante obtendra informacién de textos determinando

su valor cor:nqmc;atwo endo problemas de vocabuylario conocido que le permitan
évbo"rbcbiar enlas siguientes umdades nociones temporalesy elementos de cohesiony
oher 0s: démés identificara el propodsito del lector diferenciando
es.con el fin de que este marco contextual le facilite la

- .comprensién‘de la informacion.

En la segunda unidad, el estudiante comprendera informacion que exprese futuro
y secuencia, apoyandose en expresiones con terminacion -ing, be going to, y will.
En la tercera y Gltima unidad, el alumno comprenderd informacién y su

organizacion légica en el texto; esto se lograra mediante el manejo de palabras del



mismo campo semantico y de elementos de cohesién y coherencia; esto sera con el fin
de que identifique funciones comunicativas y su estructuracién en diversos tipos de

texto (ver anexo 2).

1.3 PROBLEMATICA DE LOS ALUMNOS

A pesar de los objetivos establecidos por el colegio de Bachilleres en la materia
L.A.E. | (Inglés) y citados en las paginas 8,9 y 11 de esta tesis, los temas no cuentan
con un tiempo adecuado para ser ensefiados y practicados, lo cual trae como
consecuencia que el objetivo principal del C.B. no se cumpla; por eso es importante
hacer hincapié en ejercitar las estrategias de lectura mencionadas en los objetivos del
Colegio de Bachilleres para que el alumno inicie la materia de L.A.E. 1l (Inglés) con los

conocimientos basicos.

En la practica laboral, se observo que los estudiantes tienen gran dificultad para
hacer uso de las estrategias mencionadas en los objetivos a cumplir del Colegio de
Bachilleres y mencionados con anterioridad, la practica ha demostrado que si los
alumnos no manejarn adecuadamente las estrategias basicas de comprensién de
lectura que fueron revisadas en el primer nivel, dificiimente podran manejar las
estrategias de mayor complejidad. Abordando especificamente el tema de identificaciéon
de palabras clave, por medio de la lectura de familiarizacion. Se ha observado que los

alumnos del Colegio quieren conocer todos y cada uno de los significados de las



palabras inclUidas’en un texto (traduccion al calce), lo cual trae como consecuencia que

no identiﬁquéh ‘las..palabras clave, pues para los estudiantes, todas ellas son

: (el,evéntes;'pq"r; lo que, es necesario ayudarles a identificarlas.

o Es pqﬁiblé que esto se deba a que el nivel de conocimiento del idioma que los

a‘lymnosf‘rﬁari‘ejan, no siempre es el esperado. La falta de habitos de lectura puede ser

qtrd’fé’ctor, pg'eks en la mayoria de los casos atin en la lengua materna, los alumnos no

"los tienéh y por.consiguiente no se manejan en la lengua extranjera; es importante

mencionar que los fasciculos que se elaboraron para utilizar en el salén de clases, no
cumplen con los objetivos planteados para cada uno de los niveles que se imparten en
el Colegio de Bachilleres por lo que algunos profesores se apoyan con otros materiales

para cumplir con las tareas asignadas.
1.4 JUSTIFICACION

A pesar de que los alumnos ya deben contar con los conocimientos descritos en
los objetivos de la materia de L.A.E. |, |a practica laboral demostré que gran parte del
alumnado no recuerda o simplemente no trabaj6é durante el curso la tematica que se

suponia debian cubrir durante el mismo.

Esto ultimo se manifesté al haberles solicitado por escrito que anotaran los temas

vistos con anterioridad y como resultado se obtuvo, que en algunos grupos, se les




habfan ensefado otros temas que n'o estaban dentro del programa © que se les habia
pedido hacer “traducciones” de algun texto. Por lo tanto, la mayoria de los alumnos-no
‘cuentan con las estrategias adecuadas para comprender textos en inglés, lo cual
dificulta que los objetivos establecidos por el Colegio de Bachilleres se puedan
alcanzar, debido a esto, es indispensable que los alumnos cuenten con estrategias de
lectura de bajo nivel a través de la lectura de familiarizacion como serian las estrategias
de localizacion de palabras clave, por medio de las cuales los alumnos seran capaces
al aplicarlas, de alcanzar la comprension de lectura de un texto en inglés ya que al
ubicar al nominador "quien” y a la palabra de accion “que” dentro del enunciado les
facilitara la lectura del texto, al mismo tiempo el profesor lograra cumplir con los

objetivos que persigue el Colegio de Bachilleres.

1.5 PROPUESTA

La propuesta para ayudar a subsanar la problematica presentada por los alumnos
del Colegio de Bachilleres, seria por medio de una compilacién de textos académicos,
que ayudaran a los estudiantes a ejercitar de manera mas adecuada la lectura de
familiarizacion para poder hacer uso de las estrategias que facilitaran a su vez, la
localizacién de palabras clave: lo que ayudara a los estudiantes a comprender de
manera simple y sencilia los textos. Cada texto contara con ejercicios apropiados para

la ejercitacién de tales estrategias que tendran una actividad modeladora para que los




alumnos se sientan motivados a continuar con el ejercicio: tales actividades y ejercicios
seran presentados de manera sencilla, para que los alumnos se den cuenta de que el

comprender textos en inglés es mucho menos complicado de loque ellos piensan.

Ademas se contara con una gula para el docente, la cual le facilitara la tarea de
ensefiar a los alumnos a practicar las estrategias de comprension de lectura
especificamente en el area de lectura de familiarizacion para la localizacion de palabras
clave. Todo esto sera con la finalidad de proporcionar mas material y orientacion tanto

a los alumnos como a los docentes en este tema especifico.

1.6 IMPORTANCIA DE LA LOCALIZACION DE LAS PALABRAS CLAVE

Para poder entender lo que es una palabra clave, hay que comenzar con la
definicion que dan en su Manual de Comprensién de Lectura Nivel 2, Barba y Garcia J.

(2001) en donde comienzan diciendo que:

“Un texto esta formado por palabras, sin embargo, no todas son importantes pues
algunas sirven de apoyo para sefialar, enfatizar o ejemplificar palabras clave a nivel
semantico. Estas palabras sefalan caracteristicas de un nominador (sustantivo) el
cual se debe tomar en cuenta para no apartarse del significado del mismo dentro de

un contexto. “No es lo mismo decir every girl que some girls; o no_ girls que the

girl. Estas palabras definen a la palabra girl ayudan a saber qué caracteristicas
tiene esa muchacha. A esas palabras se les ha denominado “casos especiales”,
porque en realidad las palabras que describen a la muchacha sélo adquieren un

significado dentro de un contexto, es decir, tales palabras son de tipo gramatical”.
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Por eso la importancia de saber distinguir' y localizar adecuadamente dichas
palabras, ya que de no hacerlo, se corre el riesgo de malinterpretar o distorsionar los

conceptos asi como la intencion que el autor desea transmitir en su texto.

1.7 OBJETIVOS

1.71. Objetivo General:

Se disefiara un modelo para la ensefianza de la localizacion de palabras clave de
textos en inglés para apoyar al segundo nivel de la asignatura de L.A.E. del Colegio de

Bachilleres.
1.7.2. Objetivos Especificos:

1. Revisar las teorias constructivistas.

2. Analizar los modelos de lectura.

. Revisar la lectura de familiarizacién.

. Definir el concepto de estrategia y estrategias de comprension de lectura.
. Analizar |la funcion de la palabra clave.

. Elaborar los ejercicios del modelo institucional.

b S * > B ¢ ) B - S

. Elaborar la guia para el docente.
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Una veZ definido el objetivo "ge‘neral-asi 'comoflos objetivos especlﬁcos. en el
s1gunente capitulo se hara un anélnsns detallado de las ‘teorias constructivistas

relacionadas con el proceso de Iectura asl como la definicién y usos de la comprension

de lectura, los modelos y los tlpos de Iectura :




CAPITULO 2

2 LA LECTURA

2.1 TEORIAS CONSTRUCTIVISTAS

Para que un estudiante pueda obtener conocimientos dentro del aula, es
necesario que el aprendizaje que vaya obteniendo sea significativo para él, esto quiere
decir que con base en los conocimientos previos, al presentarle informacién que para él
sea significativa —que represente algo importante para si mismo- le ayudara a
incrementar el conocimiento previo, pues éste se ird asociando con el nuevo y una vez
que ya se encuentre asimilado, se podra decir que el aprendizaje sera significativo para

el alumno y lo podra recordar de una manera mucho mas facil.

Hablando especificamente de la localizacién de palabras clave, el conocimiento
previo que el alumno tenga del mundo que lo rodea, o sus experiencias previas,
influirdn para que el estudiante a través de esas palabras clave pueda “predecir” el
posible contenido del texto, al mismo tiempo le ayudara a identificar mas rapidamente

las palabras que pertenezcan al mismo campo semantico.

El aprendizaje significativo surge cuando el alumno, como constructor de su

propio conocimiento, relaciona los conceptos a aprendery les da un sentido a partir
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de la estructura conceptual que ya posee; es decir, construye nuevos conocimientos

partiendo de los que ha adqu d’ ‘ntenormente Aprender un contenido implica

atribuirle un signlﬁcado una representamén o un "modelo mental” del mismo.

La construccudn del conocimiento supone un proceso de ‘“elaboracion” en el

sentido que el alumno selecciona y organiza las informaciones que le llegan por
dlferentes medlos como del facilitador, profesor o guia, entre otros, estableciendo

relaciones entre los mismos.

El alumno ya tiene una serie de conceptos, concepciones, representaciones y

conommlentos adqumdos en el transcurso de sus experiencias previas, que utiliza como

|nstrumento~ de lectura e interpretacion y que determinan qué informaciones

i nara cémo las organizara y qué tipos de relaciones establecera entre ellas.

“ Eh la Teoria Constructivista, el énfasis se ubica en el estudiante mas que en el
_“maestro o el instructor. El aprendiz es quien interactiia con los objetos y eventos de tal
rhar;era que obtiene conocimientos acerca de las caracteristicas de los mismos.
Asimismo, el estudiante construye sus propios conceptos y soluciones a los problemas
que se le presenten. De esta manera, la autonomia, asi como la iniciativa de! estudiante

es aceptada, asi como motivada.
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Los constructlwstas visualizan al aprendizaje como el resultado de  la
construcclén mental Los estudiantes aprenden al asociar mformacu‘m hgada alo que
-ellos yavconocen, pues la gente puede aprender mejor cuando construye de manera

"~ activa su propio entendimiento del mundo que lo rodea.

En el pensamiento constructivista, el aprendizaje también se ve afectado por el

contexto y las creencias y actitudes propias del estudiante.

Los estudiantes son motivados para crear sus propias soluciones al probar sus

ideas, asi como sus hipétesis hechas sobre algun tema especifico.

La postura conétruétivista es el resultado de una serie de aportaciones de varias

) éorrientesrpsicolégicas que comparten el principio de la importancia de la actividad
constructiva del alumno en la realizacion de los aprendizajes escolares (Diaz-Barriga
2000:1). El constructivismo se ve enriquecido por las aportaciones de Piaget, Ausubel

y Vygotski. A continuacion se revisaran las corrientes de cada uno de estos autores.

2.1.1. La Teoria de la Equilibracion de Piaget

En 1959, Piaget hizo una distincion entre aprendizaje en sentido estricto (el cual

se adquiere por medio de informacién especifica) y entre aprendizaje en sentido
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amplio (el cual consiste en el progreso de las estructuras cognitivas por procesos de
equilibracién). De acuerdo a esta posicion de Piaget entre las relaciones entre
aprendizaje y desarrollo, le lleva a negar cualquier valor explicativo al aprendizaje
por medio de la asociacion pues segin Piaget,

“para presentar una nocién adecuada del aprendizaje, hay primero

que explicar cémo procede el sujeto para construir e inventar , no

simplemente cémo repite y copia.”

Piaget 1970 (en Pozo, J.I. 1989).

Para Piaget, el progreso cognitivo no es el resultado de la suma de pequefios
aprendiiajes puntuales, sino que esta regido por un proéeso de equilibracién. Con lo
anterior, se demuestra que Piaget sigue la misma linea que Freud o la corriente de la
Gestalt en donde el comportamiento y el aprendizaje humanos se deben interpretar en
términos de equilibrio; de esta manera, el aprendizaje se efectuaria cuando existiera

un desequilibrio o un conflicto cognitivo.
2.1.2. La Teoria de Aprendizaje de Vygotski
Esta teoria se basa en la actividad la cual lleva a los seres humanos a la

construccion de determinados objetivos; es decir, primero se subjetiviza y después se

objetiviza.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Este autor considera que el hombre no se limita a responder a los estimulos sino
que actia sobre ellos transformandolos lo cual es posible gracias a la mediacion de
instrumentos que son interpuestos entre estimulos y respuestas. Retomando lo anterior,
se puede definir a la actividad como un proceso de transformacion del medio a través

del uso de éstos.

Vigotski (en Pozo, J.l. 1989) distingue dos clases de instrumentos. El tipo mas
simple, es la herramienta que actia materialmente sobre el estimulo modificén’dolo. A
manera de ejemplo, se puede decir que la cultura proporciona al »indi'vi:duq las
herramientas necesarias para modificar su entorno, adaptandose actiyamehte a él..Otro
tipo de instrumentos es el de los mediadores los cuales producen una actividad
adaptativa distinta. Ademas de proporcionar herramientas, la cultura se encuentra
constituida principa|ménte por signos o simbolos que median en nuestras acciones. El
sistema de signos utilizado con mayor frecuencia es el lenguaje hablado, sin embargo,

existen muchos otros.
2.1.3. La Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel
Se ocupa especificamente de los aspectos de aprendizaje/ensefianza de los

conceptos cientificos a partir de los conceptos previamente formados por el nifio en su

vida cotidiana.
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A pamr de Io anterlor -se establece una interiorizacién o asimilacién a través de B

rdaderos los cuales se construyen a partlr de E

la mstruccion de Ios conceptos

conceptos prevnar e te ormados o descublertos por el nifio en su entorno.

VAu's“dbe distingue entre dos tipos ‘de.‘apfendizaje. memoristico (o borrepeticién) y

sighiﬁcat/vo

EI ‘Aprendizaje.memoristico es aquel en que los contenidos estan relacionados

entre si de un 'modo’ arbitrario ‘es el clasico aprendizaje por asociacion, el cual se

efectua cuando la'tarea:de aprendizaje se da por medio de asociaciones arbitrarias;

'gniﬁcativo se realiza cuando las estructuras de conocimiento se
s que ya posee el sujeto, esto es, cuando el nuevo material
adqulere S|gn |cad ara él a partlr de su relacion con conocimientos anteriores, para

esto es necesano que el matenal esté organizado para facilitar el aprendizaje.

A continuacion se presentan por medio de incisos las tres teorias a manera de

sintesis:

a) el enfoque psicogenético piagietano estipula que: el aprendizaje se produce cuando
hay un desequilibrio cognitivo debido a la asimilacion (interacciéon de elementos
exteriores a estructuras en evolucibn o acabadas en el organismo) y a la
acomodacion (adecua los conocimientos o esquemas de asimilacion a la realidad y
explica el cambio de esos esquemas cuando esa educacion no se produce);
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A partir de lo anterior, se establece una interiorizacion .o aSImulacuf)n a través de

la Instrucmén de los conceptos verdaderos, los cuales se construyen a partir de

conceptos previamente formados o descubiertos por el nifio en su entomo'

Ausubel distingue entre dos tipos de aprendizaje, memoristico (o porfépelicién) y
sighiﬁcativo.
E/ Aprend/zaje memorlst/co es aque! en que los contenidos estan relacionados

‘entre sl de un modo arbitrario, es el clasico aprendizaje por asociacion, el cual se

efectua cuando la tarea de aprendizaje se da por medio de asociaciones arbitrarias;

"‘:ejemplo, la repeticion.

'EI"Aprendizaje significativo se realiza cuando las estructuras de conocimiento se
-pueden incorporar a las que ya posee el sujeto, esto es, cuando el nuevo material

adquiere significado para él, a partir de su relacion con conocimientos anteriores, para

esto, es necesario’.que el material esté organizado para facilitar el aprendizaje.

A continuacién se presentan por medio de incisos las tres teorfas a manera de
sintesis:

a) el enfoque psicogenético piagietano estipula que: el aprendizaje se produce cuando
hay un desequilibrio cognitivo debido a la asimilacién (interaccion de elementos
exteriores a estructuras en evolucién o acabadas en el organismo) y a la
acomodacién (adecua los conocimientos o esquemas de asimilacién a la realidad y
explica el cambio de esos esquemas cuando esa educacion no se produce);
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b) el enfoque psicogenético piagietano estipula que: el aprendizaje se produce cuando
hay un-desequilibrio. cognitivo debido a la asimilacion (interaccién de elementos
exteriores a' estructuras en evolucibn o acabadas en el organismo) y a la
acomodacion (adecua los conocimientos o esquemas de asimilacién a la realidad y
explica el cambio de esos esquemas cuando esa educacion no se produce);

c) la psicologia sociocultural vigotskiana: el aprendizaje se concibe como la
internalizacion progresiva de los instrumentos mediadores nacidos del exterior por
procesos de aprendizaje y se transforman en procesos de desarrollo interno; el
aprendizaje precede al desarrollo y el nivel de desarrollo efectivo, se concibe como
los mediadores ya internalizados por el sujeto, mientras que el nivel de desarrollo
potencial corresponde a lo que el sujeto seria capaz de hacer con ayuda de otras
personas o mediadores externos;

d) la teoria ausubeliana: distingue el aprendizaje memoristico (donde el contenido
carece de significado para el alumno) del significativo (generalmente mas eficaz que
el memoristico porque se tiene una retencién mas duradera de la informacion
facilitando nuevos aprendizajes relacionados y permitiendo conservar informacion
significativa perdurable).

A pesar de que los autores de estas cornentes tienen perspectivas tedricas
distintas, coinciden en la relevancia de Ios procesos actwos en la construcciéon del

conocimiento por parte del su;eto aprendlz

Segun Carretero (en Diaz-Barriga, 2000:2), el conocimiento es una construccion
del ser humano elaborada con los esquemas que ya posee, es decir, con lo que ya

construyd en su relacién con el medio que le rodea.

Ausubel considera que el aprendizaje implica una reestructuracién activa de las

percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el aprendiz posee en su estructura
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cognltlva (Diaz-Barrlga 2000 18). El aprendizaje no es una S|mple asimilacion pasiva

de mformac:lén Ilteral el su1eto la estructura y la transforma.

Adémés 'és" i'nte'raccionista' pues los materiales de estudio y la informacion

extenor se mterrelacnonan e interactian con los esquemas de conocimiento previo y las

caracteristlcas personales del aprendiz.

La ,(_:pncepcvién que los constructivistas tienen sobre e! aprendizaje y la

‘ensefanza se organiza en torno a tres ideas fundamentales:

1. EI a/uinhb es el responsable dltimo de su propio proceso de aprendizaje. El

estud|ante es qu:en construye el conocimiento y nadie puede sustituirle en esa

Ia enseﬁanza esta totalmente mediatizada por la actividad mental
'lumno EI alumno no es soélo activo cuando manipula, explora,

desc@xbre a smo también cuando lee o escucha las explicaciones del

vLakaCtl‘vida' ‘mehtal constructiva del alumno se aplica a contenidos que ya
poseen ur ;grado considerable de elaboracién. Los alumnos construyen o
:reconstruyen objetos de conocimiento que de hecho estan construidos. Los
'alumnos construyen el sistema de la lengua escrita, pero este sistema ya se

encuentra elaborado. Los alumnos construyen las normas de relacion social,
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pero. estas normas son las que regulah ndrmal_meme las relaciones entre las

personas. -

3. El hecho de "’qL)ev”I’ay actividad :C6ﬁsffuctiva‘-dé] ‘alumno se pl(fdile a unos
contehidqs d.é"aprendizaje preexistente condiciona e papel. que ‘estd llamado a

desempeniar el facilitador..Su funcién no puede limitarse unicamente ‘a crear las

espliegue ‘una . actividad mentai
kcohslrt_‘fuctlvalnca,y,dlversa el facilitador.debe ratarkd‘evorié‘ntar esta actividad con

él fin de que la construccion : del alumno se acerql_.le' de ‘manera progresiva a lo

Retomando loa terior,’'se puede decir-que Ia‘s'”condiciones necesarias para que

“:+"el-alumno,:pueda ‘cabo un aprendizaje significativo son que el contenido debe

s;gniﬁ#atiyo. ’elbalumno debe teher una disposicion favorabvlev'para'
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permmendo que de esta manera eI elua y desarrolle las actividades de aprendizaje, de

manera totalmente auténoma

‘De acuerdo: con oll (én biéz-B}arriga, 2000:16), en el contexto académico, la

" ‘educacién que se imparte’ ebe;prbpic‘iér la participacion del alumno en actividades

es, deci que ocurre en una serie de fases

signiﬁt:ativoc‘orho‘ un: fenomeno olifésico

con -complejidad.y. profundida progresnva A contmuacton se describe brevemente en

qué constste cad una d estas fases

a) fase’in cnal el abrendizaje el aprendiz percibe la informacién por piezas o partes
" " aisladas sin conexién conceptual, tiende a memorizarlas utilizando su conocimiento
esquemétlco y usa estrateglas de repaso para aprender la informacion;

b)" fase .intermedia del aprendizaje: encuentra relacion y similitud entre las partes
.. aisladas y llega a configurar esquemas y mapas cognitivos, aplica el conocimiento a
.. otros’contextos y llega a ser mas abstracto; elabora y organiza mapas conceptuales,

asi como redes semanticas; .
. c) fase terminal del aprendizaje: los conocimientos que comenzaron a ser elaborados
: en esquemas o mapas cognitivos en la fase anterior, llegan a estar mas integrados y
a funcionar con mas autonomia, de la misma manera, las ejecuciones del sujeto se
basan en estrategias del dominio para la realizacion de tareas, tales como solucion

de problemas, respuestas a preguntas, etcétera.
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2.2 LALECTURAY SUS MODELOS

2.2.1. Definicion de Lectura y Comprension de Lectura

A través del tiempo, se han dado diversas definiciones y explicaciones sobre la
definicién de lectura, algunas se complementan entre si, y es necesario sefalar que
debido a la complejidad del proceso de lectura, no es raro que las definiciones de la

misma sean numerosas y se diversifiquen.

‘continuacion se presentan algunas definiciones de lectura:

“La ’le'cv:turak §lgniﬁca obtener el significado de ciertas combinaciones de‘ palabrés,
ensefiar al nifio qué quiere decir cada palabra para que asi él pueda leer.” Rudolph

' (1955:2-3) en Taylor, B. (1995).

“Leer no es una habilidad mecénica simple: sino que es una herramienta escolastica

- estrecha. Propiamente cullivada, es sencillamente un proceso de pensamiento...
que- deberia ser desarrollado como una organizacién compleja de patrones de
procesos mentales mas altos.” Gates (1949:3) en Taylor, B. (1995).

AN

v “Leer no es mas que el proceso de dar significado entendido por el escritor a los
simbolos gréficos relacionandolos con las experiencias propias." Dechant (1970).

v ‘Leer es un proceso verbal interrelacionado con el pensamiento y con otras
habilidades comunicativas — escuchar, hablar y escribir. Especificamente, leer es el
proceso de reconstruir los patrones impresos sobre una pégina de ideas e
informacion entendida por el autor.” Hittleman (1978:5).
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.De acuerdo con las defmcnones anterlores sobre lectura, se puede deducir que la

lectura no es stno un proce" que |mpllca la decodificacion o interpretacion de la(s)

idea(s)“qge veI aut sbbre un tema especifico, ademas de ser un

:-proceso_en el cual,:el:lector: interactiia con el texto de acuerdo a los conocimientos

! previos que se tengan sobre dicho tema. -

Cltando a.Colomer;:Diaz arnga y Agunlar y Sole (en Dlaz-Barnga 2000). la

‘ comprensmn'de textos se puede definir. como una, actlwdad de caracter constructlwsta

~la cual es compleja .y evidentemente: estratégica, la.cual lmpllca la: mteraccnén entre Ias'

B comunlca os en el texto a su-base de conocimientos. El Iector trata de construir una

representaclon fdedlgna a partir de los significados que se sugieren en el texto como
son: esquemas, habilidades, y estrategias. De esta manera, la construccion que se da
sobre el texto, surgira a partir de las interpretaciones, inferencias, etcétera, que el lector

produzca para poder interpretar lo que en primera instancia el autor quiso transmitir.

No obstante, se puede afirmar que al momento en que el lector comience a
construir —a partir de los conocimientos ya adquiridos— esta construccion reflejara
caracteristicas del mismo, por lo que no se puede esperar que todos los lectores

interpreten el texto de la misma manera.
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De acuerdo con. Dlaz-Barnga (2000 143), la intérpretadén del texto esta

conformada por una duahdad

a) --es reprodﬁctiva: apegada a lo que el texto comunica.'dadaé las intenciones del

< autor;

b) es productiva-constructiva: en tanto que se puede ir més‘allé de lo que se dice
explicitamente en el texto, gracias a que el lector construye o reconstruye

activamente.

De esta manera, la forma especifica que asuma la interpretacién dada por el
autor, dependera de las interacciones complejas que ocurran entre las caracteristicas
‘del lector, tales como: sus intereses, actitudes, conocimientos previos, etcétera; las
del‘texvto‘.‘ com’o:klas intenciones presentadas explicita o implicitamente por el autor y
dei contekié’ ‘éomO' las demandas especificas, la situacién social, etcétera. Todo esto

7 hace que el proceso de comprension de lectura sea considerado como interactivo. De

Vega 1984 Ledn y Garcia Madruga, en Diaz-Barriga 2000).

También se considera que la comprension de lectura es una actividad estratégica,
pues el lector reconoce los alcances y limitaciones de su memoria y sabe que al no
utilizar ni organizar sus recursos y herramientas de tipo cognitivo de manera adaptativa,

el resultado de su comprensién de la informacién relevante del texto se puede ver
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afectada y quizés’nq ﬂa’lcanz‘arse.'pbr-lo que el aprendizaje esperado a partir de la

lectura puede no ocurrir,

La Cérﬁgrené[éh »e”Lec:t'L}i'é ~es entender lo que tiene escrito un texto extrayendo
Iaunformamén requerldade la manera mas eficiente posible. Por ejemplo, se aplican
diferenf._es"v,éstl;atégias'cuando se lee un anuncio publicitario para ver si se esta
anunciando un tema de interés para el lector, de la misma manera se emplearan
estrategias diferentes al leer el periédico, una agenda, las instrucciones de un

medicamento y asi sucesivamente.

De esta manera, un lector obtendra la informacion que necesite y empleara las
estrategias de CL. de acuerdo a las necesidades que éste tenga en cuanto al texto,
pues de acuerdo.a Grellet (1998:4) existen dos razones principales para iniciar una

. Iedura: ‘

-7 Leer por gusto.’

- - Leer para obtener informacion.

Como puede verse a partir de la exposicién anterior, es importante sefalar que
para los fines de este trabajo la comprension de lectura es una actividad discursiva de
tipo receptivo que consta de dos aspectos interrelacionados, la técnica de lectura y la

comprension, los cuales requieren del desarrollo de los correspondientes habitos y
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habilidades.. La:lectura es por lo tanto un proceso interactivo de comunicacion. La

interaccién entre el escritor y el lector no es posible sin un texto.

2.2.2. Descripcién y caracteristicas de los Modelos de Lectura

Existen ciertas diferencias en cuanto a los modelos de lectura pues en uno de
ellos, los lectores son percibidos como decodificadores casi pasivos de estimulos

visuales mientras que en el otro, se ve a los lectores como participantes activos y son

o ellos "UIenes construyen sus proplas codificaciones. Uno de los campos, sugiere que el

: proceso de lectura co Vhenza con las letras y sus sonidos (fonemas), y a este modelo,
’ ‘bottom up (modelo ascendente). Las implicaciones de este

ugieren - que los estudiantes necesitan comenzar la lectura

aprendlendo primero Ios nombres de las letras, después, deben asociar los nombres de
las letras con sus somdos y por ultimo deben demostrar como trabajan conjuntamente

estos sonidos con las letras para formar palabras.

En el segundo campo, la lectura es guiada externamente y este modelo es
denominado "top-down” (modelo descendente) y en contraposicion con el primero, éste
modelo propone que la lectura eficiente no es el resuitado de la percepciéon e
identificacion de todos los elementos en una palabra, sino mas bien consiste en

seleccionar las claves mas productivas y necesarias. Goodman (1970) propone que los
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‘lectores tiene un sentido prioritario de lo que puede tener significado en un texto, lo cual
se basa en experiencias previas y en su conocimiento acerca del idioma. En este nivel,
los estudiantes tienen dos tipos de informacion que se presenta al mismo tiempo; el

significado y la gramética o el sentido del enunciado.

Lo anterior, sefala que de acuerdo a la experiencia previa que el lector tenga

acerca del idioma, le ayudara a predecir las palabras que sigan en la lectura.

Para poder conceptualizar las hipétesis acerca de las actividades mentales
inmersas al momento de comprender un texto escrito, los especialistas de la lectura en
la lengua materna crearon modelos del proceso de lectura. Algunos teéricos basan su
modelo en la informacion ya existente y otros, primero conciben un modelo consistente
légico, y después realizan experimentos para evaluario. "Un modelo provee una
representacion imaginada del proceso de lectura que no soélo provoca nuevas ideas
sobre la lectura, sino que también provee un paradigma que esta en contra de los
aspectos del proceso de lectura que pueden ser evaluados.” Samuels & Kamil, (en

Barnett, Marva A. 1989).

De acuerdo a lo anterior se mencionaran a continuacion las caracteristicas de un

lector:

- Conocimiento previo o experiencia en cuanto al tépico de un texto o la estructura (a

menudo denominado esquema).
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- Buen kma‘nyejof eh general del idioma para decodificar vocabulario y sintaxis.
- Habilidad cognitiva como evidencia en la habilidad de predecir.
- Adivkinvar sobre el texto e inferir.

- ‘Mer'r-_\‘ori,é y atencién.

be éhi que mientras los lectores de la lengua materna normaimente hablan el
idiqn;a ’f:pn cierta facilidad, antes de que aprendan a leerla, los estudiantes de la lengua
extranjera avanzaran mas rapidamente al leer que al hablar, pues de hecho,
visualiiérén las palabras habladas de manera escrita Brooks (en Barnett, Marva

. AL,1989).

2.2.3. Modelos Ascendentes

En los Modelos Ascendentes, el lector comienza con el texto escrito y construye el
significado de las letras, palabras, frases y enunciados encontrados dentro del mismo y
es cuando procesa el texto en una serie de etapas discretas de manera lineal. Los
modelos ascendentes analizan la lectura como un proceso en el que pequefios trozos
del texto son absorbidos, analizados y afadidos gradualmente al texto hasta que éste

se vuelve significativo.
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Los modelos ascendentes se basan en lo siguiente:

. 1) las Ietrés éoh transformadas en representaciones fonémicas;
: 2) las representaciones fonémicas son transformadas en palabras;
3) a las palabras, les es asignado un significado;
4) las palabras se combinan para formar enunciados;
5) asociaciones significativas son formadas;

6) y finalmente, la informacién es almacenada.
A continuacién se revisaran algunas propuestas de los modelos ascendentes:

El m,d\&é—lb de Gough (en Barnett, Marva A.,1989) se basa en el proceso de
le’ctu"r‘améfi la léﬁgua materna, en el cual presenta una descripcion detallada de como un
: Ie{cto‘r ’proc'esa un texto desde el primer momento en que ve las palabras impresas hasta
é.we el significado se deriva de las mismas. En la hipétesis planteada por él, se estipula
que la fijacion del ojo del lector sobre el texto, conduce a la formacion de un icono, una

representacion del estimulo visual de lo que esta impreso.

También se estipula que los lectores con fluidez en la lectura del texto, identifican
las letras rapidamente y Gough argumenta que los lectores efectiian la iectura letra por

letra, de manera serial, de izquierda a derecha.
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LaBeréevy Sarh‘uéls (Barnett, Marva Ibid). Hacen énfasis en el papel que juega
la aﬁencién en el pr;éeso de informacién y la importancia de la automaticidad en el
proceso de lectura. De acuerdo a lo que ellos suponen, es probable que los Iector.es
puedan atender una sola cosa al mismo tiempo que leen, pero también puede ser que
procesen muchas cosas a la vez. Una habilidad o subhabilidad es automatica cuando

puede completar su procesamiento mientras la atencién es dirigida hacia otro lado.

Al igual que Gough, LaBerge y Samuels asumen que el entendimiento del lector
depende de Io que aparezca en el texto para que ejecute dos tareas durante la lectura:

decodificar y comprender.

La Teoria de la Automaticidad dice que conforme las letras y los patrones de
palabras se vuelvan familiares, se necesitara menos atencién para procesarlos y la

lectura serd mas fluida.

Para Carver. (en Barnett, Marva, A. (Ibid), el enunciado es la expresion unitaria
de un pensamiento; el propdsito primario de la lectura y la audicion es comprender los

pensamientos del escritor o del hablante.
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2.2.4. Modelos Descendentes

Aunque los Modelos Descendentes también ven a la Iectura como un proceso

predicciones inteligentes sobre lo que puede venir a continuacién en; eI texto, el lector"

ejemplifica lo suficiente sobre el mismo para confirmar o rechazar sus predlccnones
Los modelos descendentes se basan en lo siguiente:

1) selee aila Iigera IAa imbresién de lo que esta escrito;

2) se hacen predfcciones acerca de lo que la palabra pueda significar basandose;
en el conocimiento previo del topico y del sentido del enunciado;

3)  se lee para confirmar la hipétesis;

4) se construye significado y por ultimo;

5) se asimila el nuevo conocimiento.

TESIS COM
FALLA DE ORIGEN
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A contmuactén presentaremos una seleccu’)n de los investigadores mas importantes

de los modelos descendentes :

Goodmah (en’Barnett; Marva'A. 1989).‘ La Iectura enla Iengua extranjera es todavia

referlda como: un'.proceso psmollngmstlco,j'un térmlno empleado por Goodman (en

1 ;Ply"edjécir' .

2. Ejemplificar - -
3. C’o_ri'fri‘r‘m’ar
4

,Cofregir‘.

Primero, los lectores hacen predicciones acerca de la estructura gramatical en un
texto, empleando su conocimiento del idioma y supliendo los conceptos semanticos

para obtener el significado de la estructura.
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Posteriormente, ejemplifican lo impreso para confirmar sus predicciones. :Los

lectores no necesitan ni siquiera cada una de las letras que conforman a las pa’labr'as'. D

Entre mas desarrollado ’ésfé conocimiento de la sintaxis y del signifiéladq,v”mé's

selectivos seran los, lectores al mor

predicciones y se auto corrige
‘manera que Goodman;

para predecir mientras

1. La lectura tiene unp

2. La lectura es selectiva l6g : ctdres atienden sélo a lo que es necesario

para sus propésitos'.' g

3. La lectura esta basada en la c;'imprensién: él lector trae cierto conocimiento previo
(lo que Smith lama informacién no visual) sobre el tema y agrega este conocimiento
ala Iectufa.

4. La lectura es anticipatoria: la interaccién de este conocimiento previo, la expectativa

de comprenderio y el propdsito de guiar a los lectores en la lectura al anticiparse al

contenido del texto.
2.2.5. Modelos Interactivos

Como su nombre lo indica, este tipo de modelos sefialan una accién entre el

lector y el texto escrito. Al igual que los modelos descendentes, ios Modelos

ento de ‘dar ejemplos, finalmente, confirman sus -
971), en Barnett, Marva (1989). De lamisma

pel del significado y de las necesidades del lector -
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Interactivos no son lineales, sino ciclicos en cuanto a la informacion textual y las
actividades mentales de! lector (incluyendoel proceso grafico, sintactico, léxico,
semantico y pragmdtico de la informacién) y tienen una gran importancia en la

comprension del texto.

Los Modelos Interactivos de lectura responden a la pregunta de como el

vocabulario se relaciona con la comprension.

Rumelhart (en Barnett, Marva, 1989). En su modelo, sugiere que “la lectura es un

proceso "perceptual” y “cognitivo”.

Ademas, también enfatiza varios tipos y direcciones de procesar, dependiendo

del contexto del texto y de las fuentes de informacién disponibles.

De acuerdo con Stanovich (en Barnett, Marva, 1989), los problemas de los
Modelos Ascendentes y Descendentes se pueden subsanar compensandolos con el

Modelo Compensatorio de lectura.

En su teoria explica que una anomalia aparente fue encontrada en muchos
experimentos, en los cuales, los lectores novatos en ocasiones, muestran mas

sensibilidad en cuanto a las cuestiones contextuales, que los lectores expertos .



42

-Los lectores novatos pueden hacer uso del conocimiento de la sintactica o de
la semantica para compensar la falta de conocimiento de la ortografia o del léxico. Por
lo tanto, es obvio que los lectores eficientes en la lengua extranjera haran uso de

habilidades y estrategias para compensar las debilidades lingtisticas.

2.3 TIPOS DE LECTURA Y SU IMPORTANCIA EN LA COMPRENSION
DE TEXTOS

2.3.1. Lectura de Familiarizacion

De acuerdo con la definicion que Barba y Garcia J. (2000:3) dan en su Manual
de CL Nivel 2, se puede definir a la Lectura de Familiarizacién como aquella que nos
permite conocer el texto de manera agil, con la finalidad de enterarse de una manera
global acerca del tema, lo cual nos permitira saber si es necesario leer con mas
profundidad el texto. Ademas este tipo de lectura requiere de la orientacion en la
informacién que puede ser proporcionada por los apoyos graficos e iconograficos,
ademas de la orientacion en elementos léxicos y estructurales que se encuentran en el

mismo.

Es importante sefialar que cada elemento que contiene el texto, tiene
caracteristicas particulares, las cuales deben ser entendidas correctamente y tratadas

de manera individual para poderlas comprender mejor, esto se hace, sin olvidar que
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cuando leemos, captamos todos los elementos de manera global, sin hacer la distincion

de‘ todos lo_s'i:ompdnentes que integran al texto.

2.3.2. Lectura de Estudio

Retomando la definicién dada por Barba y Garcia J. (2000:76), en su‘Manual de
CL Nivel 2, la lectura de estudio es aquella que nos permite explorar un texto con
profundidad. Mientras la lectura de familiarizacion nos provee de una informacion
global de ia informacion contenida en el texto, la lectura de estudio nos conduce a los
detalles y a las relaciones existentes entre ellos. No obstante, esto significa que al leer,
se debe tener un mayor control sobre la lectura, aplicando todas las estrategias para
realizar eficientemente la misma, pero tan veloz como sea posible, sin perder de vista,

“los conceptos principales, al mismo tiempo que se elimine la informacién no relevante.
2.3.3. Lectura de Busqueda

Este tipo de lectura puede ser simple o compleja, dependiendo del objetivo del
lector. Por ejemplo: cuando buscamos un numero de teléfono en un directorio, se lleva
a cabo una lectura de busqueda, de igual manera cuando se busca un nombre, una
direccion o una fecha. También, la lectura de blisqueda permite localizar la informacion

necesaria para cumplir con un objetivo.
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2.4 EL TEXTO Y SU TIPOLOGIA

De acuerdo con la referencia que hace Trujillo (2000:45) en su tesis refiriéndose
a Van Dijk, sobre el concepto de Andlisis de texto, el cual fue establecido hace unos
diez afios. Tanto la ciencia del texto, como el analisis del discurso o los estudios
discursivos, surgieron de los intentos de expandir y extender el estudio convencional de
la oracién que se habia estado realizando bajo métodos de estudio descriptivos y

estructurales, que veian al texto como algo plasmado, fijo o estatico.
2.4.1. Texto expositivo

Citando a Garate (en Diaz-Barriga, 2000:103), se define a los textos expositivos
como aquellos que tienen la intencion de comunicar, informar, proporcionar una
explicacién al lector sobre una o mas tematicas determinadas. Este tipo de textos son
utilizados de manera recurrente en la prosa’'de distintaé ciencias naturales tales como
fisica, biologia, etc; y sociales como historia, geografia, etc. entre otras disciplinas como

matematicas, administracion, etc.

A continuacion, se dara una breve descripcién de cada una de las variantes del

texto expositivo de acuerdo con Garate (en Diaz-Barriga, 2000:104).
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E! Texto de coleccién, se encuentra organizado asociativamente alrededor de
un tema especlifico, articulando en forma subordinada —como una lista una serie de

caracteristicas, atributos o propiedades particulares.

En general, los atributos que son presentados en forma de listado son agrupados

por categorias.

Las palabras clave son las expresiones que indican explicita o implicitamente la

enumeracion de las categorias presentadas en el texto alrededor del tema basico.

Estas pueden ser: “en primer término...", “un primer grupo...", “en segundo

.

lugar...”, "otra clase...” etcétera.

En el Texto de secuencia, las ideas son organizadas por orden cronolégico. El
vinculo entre los componentes, es estrictamente temporal (no son intercambiabies en
su orden de aparicién). Las palabras clave son aquellas que expresan semanticamente
un orden de eventos, sucesos o acciones en el tiempo. Algunos ejemplos son:

‘primero...", ‘"segundo...", “acto seguido...”, ‘posteriormente...”, “después...", “por

ultimo...", etcétera.

La organizacién del Texto comparativo-adversativo se efectia a través de la
comparacidn de semejanzas y/o el contraste de diferencias entre dos o mas tematicas.

Ejemplos de palabras clave son: “a semejanza- diferencia- de”, “desde un punto de
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" “ nou,

vista.,. desde otro punto de vista”, "se asemejan...”, “se distinguen...", “es similara ...",

etcétera.

En el Texto de covariacion, la estructuraciéon del texto se fundamenta en una

relacion retérica del tipo causa-efecto, antecedente-consecuente.

Las palabras clave son todas aquellas que expresan una relaciéon semantica de
covariacién: “ la causa principal es...", “por esta razén...", "la consecuencia es...", “un

efecto es...”

Finalmente, e! Texto de problema-solucion se articula en torno a la

presentacién de un determinado problema y posteriormente la o las posibles soluciones

existentes para su resolucion. Ejemplos de este tipo son: “el problema es...", ‘la
pregunta central es...", ‘la(s) solucién(es)...", “la(s) respuesta(s)...", “una dificultad...”,
etcétera.

2.4.2. Texto descriptivo

Este tipo de texto tiene gran predominio de descriptores y son estas palabras las
que guian nuestro punto focal, la descripcion también se puede encontrar en cualquier

tiempo verbal, pues se puede describir con detalle algo que ya sucedid, que esta
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sucediendo o que podria acontecer. La descripcién puede ser de un objeto, lugar o

situacion,
2.4.3. Texto narrativo

El texto narrativo, se encuentra comunmente en periddicos, revistas y libros
académicos. Su caracteristica principales la de presentar una secuencia légica de
suceso que tiende a detallar los hechos acontecidos. Por este motivo, su estructura se
apoya fuertemente en los tiempos verbales, puede estar escrito en cualquier tiempo,
dependiendo de si lo que se narra ya sucedio, esta en procesoova a supe_der. También
se encuentran conectores de tiempo, como “since”, “then”, “later”, etcétera’.’:L'o.s textos
narrativos no necesariamente presentan la informaciéon de principio a fin. Algunos
autores presentan los sucesos en orden arbitrario, sobre todo en textos literarios; pero

en textos académicos es usual conservar el orden légico.

25 EL CONCEPTO DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE Y
ESTRATEGIAS DE COMPRENSION DE LECTURA

2.5.1. Estrategias de Aprendizaje

Muchas han sido las definiciones que se han propuesto para conceptualizar las

estrategias de aprendizaje, no obstante, en términos generales, una gran parte de ellas,




48

coincide en iOS, siguientes- puntos tomados de Monereo, Nisbet y Schucksmith  (en

Diaz-Barriga 2000).

o son p;dé:'edimiehto‘s.

- Pueden incluir varias técnicas, operaciones o actividades especificas.

- Persiguen un propésito determinado: el aprendizaje y la solucién de problemas
académicos y/o aquellos otros aspectos vinculados con ellos.

- Son mas que habitos de estudio pues se realizan flexiblemente.

- Pueden ser abiertas (publicas) o encubiertas (privadas).

Los autores mas representativos en cuanto al estudio de la estrategia son:

Johnston y Byrd , Paris, Van Dijk y Kintsch , (en Diaz-Barriga, 2000).

- Todos ellos definen a la estrategia como “acciones deliberadas que los lectores

seleccionan y controlan para lograr metas y objetos deseados".

Graner (en Diaz-Barriga 2000), dice que una “estrategia es una secuencia de
actividades, no un evento aislado y los alumnos posiblemente adquieren algo de la

secuencia pero no todo".
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Wallace (1992), ‘env DIaz-Barrlga (1998) dlce que Ias estrateglas |mpltcan formas

de procesamlento deI texto el cual va ti de su propla naturaleza el proposito

del lector y eI contexto de Ia sntuacnén

Oxford (en Diaz-Barriga 2000) seilala que el término estrategia viene del griego

strateg/a que sngmf‘ca milicia o el arte de la guerra, la estrategia implica el manejo

. éptimo de tropas, barcos o aviones en una lucha planeada.

2.5.2. Estrategias de Lectura de Bajo Nivel

Al mismo tiempo que se ha decidido el modelo de lectura a seguir, los tipos de
lectura que seran impartidos y los niveles de comprensién a los que se planea llegar, es
',‘-n"ec‘e‘sarit) Eonsiderar las estrategias de lectura que se van a ensefar, mismas que se
”vctc‘)'névild:eran como pasos que el lector toma para comprender la lectura a través de una
;,"_'éleyi:cidn bconsciente para alcanzar el objetivo propuesto. Las estrategias de lectura de
vBajo Nivel son aquellas que le permiten al estudiante conocer, el sistema fonolégico y la
estructura de la lengua meta con el fin de que pueda lograr tanto e! conocimiento como
la inferencia del vocabulario para poder decodificar los enunciados. Estas se relacionan

con el aspecto operativo y a continuacidon mencionaremos algunas de ellas:

1. Sistema fonolégico




Sonidps dela Iefn'gua diferentes al espariol.
Acentyuagié‘n‘yfitm(d:’ Palabras de funcidn y de contenido.

(En.tor‘{aciiér'i y‘j’pausacién

Siste‘r:'né sintactico de la lengua

Combinatoriedad de las palabras: frase nominal y frase verbal
Sistema verbal

Tipos de enunciados —enunciado simple

Conectores —enunciado complejo

Véﬁabulario
Inferencia de vocabulario
Afijacion
Sustitutos (referentes)
Seleccion de informacion relevante
Palabras clave
Informacion principal y secundaria
Idea central del texto
Ei parrafo
Enunciado topico
Detalles de apoyo
Parrafos dependientes de otros parrafos

Bloques tematicos

50



51
6. Toma de notas

7. Elementos no verbales

2.5.3. Estrategias de Lectura de Alto Nivel

Las Estrategias de lectura de Alto Nivel son aquellas ligadas directamente con
los procesos mentales, los cuales, a pesar de que no son palpables, se pueden guiar a
partir de acciones concretas que dan como resultado la aplicaciéon de estos procesos
durante el razonamiento y el aprendizaje. En seguida se presentara una relacion de las

‘mas importantes:

1.’ Idea principal

-2, f!319_d'9é§vdé'in\fdrmééiénk
3, Tlpos de pv_r_o;:cgsarr_ii\i:ento intelectivo:

Ob’ééwaCigﬁ -
Cohp;ré‘cibn

" Abstraccion
Analisis
Sintesis: Plan esquema, resumen, cuadro sinéptico, mapa conceptual
Concrecion
Generalizacion
Nexos y relaciones: Temporales y condicionales

Nexos y relaciones espaciales
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9.

52

Clasificacion

Sistematizacion

Jerarquizacién

Relaciones de causalidad

Formulacion de hipétesis (toma de depisiones)

Interpretacion A

Busqueda de suposiciones (fqrmulacién de‘ concluslones) :

Analisis del texto en : byésé al codigo para determinar radicalismo, valores,
atribuciones e imputaciones

Informacién factual y de opinion

Formulacién de criticas (fundamentacion)

10.Tipos de razonamiento: Inductivo, deductivo y analogico.

2.6 LAS PALABRAS CLAVE Y SU LOCALIZACION DENTRO DE UN CAMPO

SEMANTICO

Uno de los elementos fundamentales para poder comprender textos de manera

adecuada, es la localizacién de las palabras clave, ya que éstas son la base para lievar

a cabo tareas tales como la toma de notas, la localizacién de los enunciados tépico, la

discriminacion de informacion relevante y no relevante, la identificacion de bloques

tematicos, la inferencia textual, asi como la elaboraciéon de resiimenes entre otras. Las
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palabras clave que se pueden encontrar, son de contenido. Estas palabras, son las que

conllevan una imagen y tienen un significado propio.

Otro punto que se debe considerar para la localizacion de palabras clave, es que

éstas forman parte de’un mismo campo semantico.

Para explicar de manera simple lo que es un campo semantico, se puede decir
que cuando las personas y los objetos aparecen en un lugar al que no pertenecen,
causan confusién y lo mismo sucede con las palabras; a continuacién daremos un

ejemplo de lo anterior.

Si observamos las siguientes palabras, nos percataremos de lo que se acaba de

rhenci@nalr:
bottle formula diapers cradle cyborg rattle nurse

Al observar estas palabras nos podriamos percatar de que alguna de ellas no
corresponde al grupo y se podria pensar en la percepcion que se puede tener de una
palabra que no corresponda al mismo campo semadntico, en este caso, el tema

general son los bebés y la palabra raftle no corresponde a este tema.

Con lo anterior, se puede decir que un campo semantico esta conformado por

vocabulario relacionado con el tépico del que se esta hablando en un texto.

— it s = v

o v ,\(
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2.6.1. Definicion de Palabras Clave

La localizacion de palabras clave en el parrafo de un pasaje consiste en buscar
las palabras mas relevantes por lo general nominadores que se repiten a lo largo del

texto.

Retomando la definicion que dan Barba y Garcia J. (2000:21,25) en su Manual
de CL del Nivel 2, ellas comienzan diciendo que un texto se encuentra formado por
palabras, no obstante, no todas son importantes ya que algunas sirven de apoyo para

senalar, enfatizar o ejemplificar palabras clave a nivel semantico.

“Estas palabras sefalan caracteristicas de un nominador (sustantivo) el cual se
debe tomar en cuenta para no apartarse del significado del mismo, pues no es lo mismo

decir every girl que some girls; o _no_girls que _the girl. Estas palabras que definen a

la palabra girl ayudan a saber qué caracteristicas tiene esa muchacha. A esas
palabras se les ha denominado: "“casos especiales”, porque en realidad las palabras
que describen a la muchacha sélo adquieren un significado dentro de un contexto, es

decir, tales palabras son de tipo gramatical”.

En el siguiente capitulo trabajaremos con todo lo relacionado a la propuesta de la

unidad did4ctica que servira como modelo para las palabras clave.



CAPITULO 3
3 PROPUESTA

3.1 CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

La parte medular de este modelo abarca desde uno de los componentes mas
pequefios que conforman un texto como lo son las palabras; en el caso de este
proyecto, las palabras en las que hay que centrar la atencion son las palabras clave, las
cuales son uno de los elementos basicos para la comprension adecuada de un texto
pues gracias a éstas, se pueden ejecutar otras tareas tales como: la toma de notas, la
localizacion de las oraciones tdpico, la discriminacion de informacion principal y
secundaria, la identificacion de bloques tematicos, la inferencia textual, asi como la

elaboracion de resumenes.

Ademas, se pueden encontrar palabras clave de contenido, entre las que podemos
encontrar cuantificadores del tipo: all, no, some, many, too (cuando significa
demasiado); modificadores como: usually, never, often, always, seldom, yet, still, y
también deben considerarse palabras negativas como without, unaware, unable y
muchas de las palabras que contengan prefijos como un-, dis- y el sufijo —less, ya que
todos ellos son formantes de conceptos negativos que muchas veces no consideramos
como tales debido a la carencia de la palabra no.

También se debe tener cuidado con los dobles negativos, ya que en Inglés el

concepto negativo se anula.
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La caracteristica principal de las palabras clave de contenido es que
generalmente son nominadores (sustantivos) y casi siempre se acompaiian de la frase
nominal o la accién que lo acompafia, es necesario recordar que no todos los

sustantivos que encontremos en el texto van a ser palabras clave.

La palabra clave, (ya sea, un realizador o un receptor) debera seguir un cuiso
de accién a lo largo del texto, pero si algiin concepto que se menciona en el texto es
abandonado de manera inmediata y la informacion no es trascendente a lo largo del

mismo, entonces dejara de ser una palabra clave.

Las palabras clave nos permiten rescatar lo mas importante de un texto, lo cual
nos ayuda a obtener la informacion de manera breve y asi poder realizar otras tareas
como las mencionadas al principio de este punto.

Ahora hay que saber como identificar las palabras clave por medio de campos

semanticos.

Los textos que contienen palabras de contenido, siempre tratan un tema central,

el cual esta representado en el cédigo escrito dentro de un campo semantico.

Un campo semantico se encuentra formado por palabras que estan

estrechamente vinculadas entre si; como ejemplo, se puede tomar un texto ecoldgico



57

en donde su campo semantico estara formado por palabras relacionadas al tema como:

agua, vuda ammales arboles, etcétera.

‘También es importante saber que este campo se encontrara delirhitado por el :

tipo de mensaje que el autor quiera transmitir. (Telecurso, CIE, 1997:9-1,9-3).

Otro de los componentes del Modelo de ensefianza son los tipos de texto en
donde principaimente se encontraran el objeto de estudio; las palabras clave y los tipos
de texto son: el texto descriptivo en donde lo predominante son los descriptores
(adjetivos) los cuales seran el foco de atencion en este tipo de textos y cuya descripcion
hueqen ser de un objeto, lugar o situacion y el otro tipo de texto es el texto narrativo el

cualfe's" ehébntrado comunmente en periddicos, revistas y libros académicos. Su

caracterlstlca prlncupal es la de presentar una secuenicia logica del suceso la cual tiende

a detallar Ios hechos aconteCIdos razon por la que su foco de atencién se centra en los

tlempos verbales.,

Un elemento mas que conforma el Modelo de ensefianza para la localizacion de
palabras clave, son los mapas semanticos, los cuales ayudaran al lector en su tarea
de localizar palabras clave pues al proporcionarles al inicio una palabra clave, la que a
su vez le proporcionara mas elementos para poder predecir no sé6lo el contenido de un
de un texto, sino también a encontrar las palabras de un mismo campo semantico que

facilitaran 1a localizacion de las palabras clave.
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Un mapa semantico, es una herramienta muy util para encontrar a las palabras

clave relacionadas entre si y que conforman el tema. La elaboracion de mapas

semanticos promueven la interaccién ya que esto permite que:

1

-~

2

-~

3

-~

4)

5)

6)
7)

los alumnos estan inmersos en la elaboracion de éstos,

permiten la negociacién entre los alumnos al hacer sugerencias y dar
categorias a los elementos proporcionados,

es una actividad que permite a los alumnos dar informacién de su “esquema
personal”,

es una actividad de prediccion ya que los estudiantes se pueden anticipar al
contenido del material de lectura,

esta enfocado en los estudiantes, pues son éstos quienes ayudandose de su
conocimiento previo, controlan la construccion del mapa semantico,

es Util para el docente pues él es sélo un mediador,

es una actividad integradora pues ayuda a los estudiantes a conectar el

conocimiento previo con el nuevo.

Finalmente, se debe mencionar que el hecho de poder localizar las palabras

clave, permitira que la informacion sea sintetizada y de esta manera, la informacién no

relevante sea desechada para quedarse Unicamente con la que si lo es y de esta

manera, el texto sea comprendido de una manera adecuada y logica.
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3.2 ESTRATEGIAS PARA LA LECTURA DE FAMILIARIZACION

La lectura de familiarizacion es aquella que permite conocer el contenido de un
texto de manera agil, con la finalidad de enterarnos de forma global de la informacién o

bien, para enterarnos si la informacién a leer es de interés o utilidad para el lector.

Es importante apoyarse en elementos como los iconograficos (informaciéon no
verbal) y los tipograficos (informacién verbal) que contenga el texto. Otro elemento de
apoyo es la orientacion en elementos léxicos como lo son las palabras clave, basadas
en campos semanticos y finalmente, la orientacién en elementos estructurales como ia

distribucion de! enunciado asi como elementos de cohesion y coherencia.

3.3 EJERCICIOS PARA LA LOCALIZACION DE PALABRAS CLAVE

A continuacion se presentara una breve descripcidn de los posibles ejercicios
que fomentaran la localizacién de palabras clave, sin embargo, los disefiados para este
texto especificamente, pueden variar.

3.3.1. Actividades de Pre-lectura

Liuvia de ideas. Esta actividad consiste en hacer preguntas a los alumnos sobre

lo que les dice una palabra clave del texto sin necesidad de que lo vean, esto es con la
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finalidad de que los estudiantes traten de indagar sobre las posibles “palabras clave”
que el texto contenga, es decir, las palabras que pertenezcan a un mismo campo
semantico. Este ejercicio, se realiza anotando en el pizarrén la palabra que engobla un
concepto y las posibles “palabras clave” que giran en torno a éste. Esto también es con

ayuda del conocimiento previo que se tenga sobre el tema.

3.3.2. Actividades Durante la Lectura

Entistar las palabras clave. Esta actividad a realizar, es por medio de la lectura
de familiarizacién en donde el lector, se entera de manera agil del contenido de la
lectura, conforme se va avanzando en la lectura el alumno se ira formulando preguntas
y/o hipdtesis sobre el contenido del texto, posteriormente, debera elaborar una lista de
palabras clave para que de esta manera, su comprensién de! texto vaya siendo cada
vez mejor y asi, se ird desechando la informaciéon irrelevante. (Acevedo, Barba,

Reyes, 2001: 26).

Anotar palabras clave relacionadas con ciertos conceptos. Este ejercicio,
consiste en proporcionar a los alumnos material fotocopiado en donde estén en forma
de columnas diferentes conceptos que abarque el texto y los alumnos tengan que
anotar debajo de cada columna las palabras clave relacionadas con cada concepto;
esta actividad es pertinente realizarla cuando aparecen mas de dos conceptos a lo

largo del texto (op. cit: 95).
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3.3.3. Actividades Post-Textuales

Elaborar un cuadro sinéptico. Este cuadro sindptico se apoyara en los
conceptos principales de los que se haya hablado a lo largo del texto auxiliandose de
las palabras clave que se hayan encontrado en éste; de esta manera, la informacion

aparecera mucho mas clara y sintetizada.

3.4 GUIA PARA EL PROFESOR
Esta guia sera de utilidad para aquellos profesores que deseen ensefiar como

localizar palabras clave en un texto en inglés.

3.6 HOJA DE RESPUESTAS
Finaimente, se ofrece la hoja de respuestas para los profesores que deseen

utilizar este material como modelo.

A continuacién, se encuentra el Modelo de Ensefianza como apoyo para la
localizacion de palabras clave, elaborado por la Lic. Raquel Garcia Jurado el cual

explica de manera sintetizada a la palabra clave.



MODBO DE ENSENANZA COMO APOYO
PARA LA LOCALZACION DE PALABRA CLAVE

. PALABRA CLAVE
ANIVEL ANIVEL
I SINTACTICO SBMIW}———————~

fi

PALABRAS NEGATIVAS
ADVERBIOS DI
TIEMPO: ALWAYS , NEVER

CANTIDAD: ALL - NONE

CONGCER TEMA

GENERAL PEL TENTY)

SINTETIZAR INFURMACION|
RELEVAMTE

DENTRO DE

NN A ‘

saro sEsivnicy

e —I§E AGRUPAN

NOMINADOR +

4\,4 .
3 S i
DESCRIPTOR {TEATO DESCRIPTIVO

l REALIZADOR | __EN | 1pnra sarnerival
...._-| pritinié l J~\~—1’T}..\T( NARRATIVO) |

PERMITE

Elaborado y adaptado por:
Lic. Raquel G. Garcia J. Velarde

TESES .4,
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EL PAPEL DE LA PALABRA CLAVE EN LA CO'{\PRENSIC’)N EFICIENTE DE
TEXTOS EN INGLES

Antes de comenzar a leer un texto, es importante que sepas lo siguiente.

Un texto estd formado por palabras pero no todas son importantes; aigunas
sirven de apoyo para sefialar, enfatizar, destacar estas palabras relevantes. Las
llamadas: palabras clave, pero no necesariamente es una sola palabra, sino que se
componen de grupos de 2 6 3 palabras. Estas palabras cominmente son
nominadores, por ejemplo: la palabra universo. Universo tiene la funcién gramatical
de un nominador, éste ademds estd relacionado con otras palabras como son,
galaxia, sistemas solares, estrellas, planetas, satélites, cometas, asteroides,
explosion, etcétera, todas estas palabras forman parte de un campo semdntico,
porque se relacionan intimamente dentro de un tema, que en este caso, seria la

astronomia,

Como ves, un campo semdntico estd formado por palabras que se encuentran

estrechamente vinculadas entre si como en el ejemplo anterior.

El texto que nos ayudard a aprender a localizar las palabras clave, tiene como titulo:

Can Diets be unhealthy?
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Por medio dg; ‘este tfitulo, sabemos que posiblemente el texto contendrd

e las  dietas y las posibles consecuencias de las mismas, por
stro campo semdntico seguramente estard conformado por

uladas ‘a diversos subtemas derivados al tema-de las dietas.

Achjnfinuacién te presentamos un fragmento del texto para que entiendas
mejor lo que.te acabamos de explicar. Fijate principalmente en las palabras que

estdn en nggbifés y subrayadas.

Can Diets be unhealthy?

Any diet on which you eat fewer calories than you need_'_i‘o» gfef through the

day is dangerous. Diets that don’ t allow any fat can also be bad for‘ you.

Como te acabas de dar cuenta, las palabras: diet, calories, diets, fat, son
precisamente palabras clave y forman parte del mismo campo semdntico.

Anteriormente, dijimos que las palabras clave son cominmente nominadores y que
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. +las- palabras ' que las acompafian sirven para destacar las caracteristicas de esos
nominadores que debemos tomar en cuenta para no apartarnos de su significado
dentro de un contexto. No es lo mismo decir any diet que all diets; o no diets que

the diet. Estas palabras que describen a la palabra "diet” nos ayudan a saber qué

caracteristicas tiene esa dieta. En realidad las palabras que sirven para describir a

la dieta adquieren un significade solo junto a la palabra “diet*.
En seguida, veras algunos ejemplos retomando el mismo fragmento del texto.

~ Can Diets be unhealthy?

Any diet onwhlch you eat few calories than you need to get through the day

is danger‘ohs; b'i"e’r's‘fh&fdon" t allow any fat can also be bad for you.

~Como ves, la palabra any estd enfatizando al nominador "diet”, la palabra few
nos indica la cantidad de calorias “calories”, mientras que la palabra any, se refiere

a la porcidn de grasa "fat”,



EJERCICIO 1.
Basdndote en el ejemplo que acabas de leer, subraya en tu texto las palabras

clave que encuentres. Recuerda que éstas pueden ser grupos de 2 6 3 palabras.

Can Diets be unhealthy?
I. Any diet which you eat fewer calories than you need to get through the day is
dangerous. Diets that don’t allow any fat can also be bad for you. You should

have a certain amount of fat in your diet, about 20 or 25% of your total calories.

IT. Although a low-fat diet may be fine, don’t stop eating fats. Don’t choose

diets that restrict certain food groups, either. A diet that says "no* to bread or

id .
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pastas or allows you to eat only fruit is unhealthy. You will not get the vitamins and
minerals you need, and although you may lose weight, you will probably gain it again

as soon as you start eating in your usual way.

III. Some teens start a diet because they think all the problems in their lives
are caused by weight. Or some teens have an area of their lives that they can’t
control -an alcoholic parent, for example- so they focus excesively on something
they can control- their exercise and their food. Once these teens start losing
weight, they may get praise and compliments from friends and family, and that
makes them feel good. But eventually they don’t lose as much weight as before
because their body is trying to maintain a healthy weight. They may also find

they are not happier.
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IV. Some teens rnay find it hard to confr‘ol fhe way ?hey eat, so they control it for

sometlme buf Icrrer they eat a Iot They feel gullfy, so they use laxatives or they

~vomit, These problems are- ecmng disorders which are harmful to a person’s

health. A feen with an ecmng disorder needs medical treatment immediately.
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EJERCICIO 2.
Ahora que ya localizaste las palabras clave en tu texto, agripalas debajo de la

columna que corresponda.

Pérrafo I Pdrrafo II Pdrrafo III Pdarrafo IV




EJERCICIO 3.

Lee cuidadosamente el texto y completa el cuadro que se te presenta a continuacién.

Informacién del Hechos Consecuencias Creencias Causas
Texto

1, Una dieta con

pocas calorias

puede ser...

2.La cantidad de

grasa en una

dieta debe ser

aproximada-

mente de...

3. Comer

solamente fruta

no es...

M. Aunque se

Eierda peso,

éste...

5. Algunos
adolescentes
hacen dietas
porque piensan
que sus
problemas son
causados por...
6. Cuando un
adolescente
comienza a
perder peso,
eventualmente la
pérdida del
mismo no serd
iqual porque...

7. Comer en
exceso, hace que
los adolescentes
se sientan
culpables por lo
que...

8.Un
adolescente que
presenta
desdrdenes
alimenticios
necesita...
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EJERCICIO 4.
De acuerdo al texto, indica si la informacién se corresponde o no

con la contenida en el texto y tacha la opcién correcta.

1. Las dietas que no permiten grasas funcionan mejor
que las que si lo permiten, SI NO

2. Una dieta que no contiene pastas ni pan es mucho

mds saludable’po ri

14: Los adolescent

- NO

* consecuencias de las dietas; NO




EJERCICIO 5.

Con ayuda de las palabras clave que localizaste en el ETERCICIO 1, elabora un

resumen sobre el contenido del texto.
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EJERCICIO 6.
Contesta la siguiente pregunta de acuerdo a tu opinién.
Si respondes "si" explica por qué , y si respondes “no" ., también

explica por qué,

¢ Piensas que las dietas son buenas para perder peso ?
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GUIA PARA EL PROFESOR

Esta guia incluye los ejercicios de un texto titulado:
Can Diets be Unhealthy?

Se espera que este material sirva como modelo para que el profesor pueda
explicar de manera clara el tema de localizacién de palabras clave para que asi el
alumno principiante se percate de la importancia que tiene el localizar estas
palabras esenciales en Qn ‘tex?o.

Para el modelc_idoyr;é;"hééééarid:cb'ﬁ\ghidr‘ d;hdo la explicacién de lo que son lasrl

palabras clave y el campo emdntico

A continuacidn, se toma.un péqueﬁo fragmen?o del texto a ?rabojar"péra que
éste sirva como modelo pdra el alumno al mismo tiempo que el profesor sefiala las
palabras clave y explica el campo semdntico de las mismas. También se mencionan las
palabras que van junto a las palabras clave diciéndoles a los alumnos que éstas son
Gtiles para sefialar o resaltar las caracteristicas de las palabras consideradas como
clave.

Posteriormente, se dan instrucciones a los alumnos para resolver los ejercicios.
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HOJA DE RESPUESTAS

EJERCICIO 1.

A continuacién se presentan las palabras clave resaltadas en negritas

para una mejor ubicacién de las mismas.
Can Diets be unhealthy?

I. Any diet on which you eat fewer calories than you need to get through
the day is dangerous. Diets than don’t allow any fat can also be bad for
you. You should have a certain amount of fat in your diet, about 20% to

25% of your total calories.
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II. Although a low-fat diet may be fine, don’t stop eating fats.

Don’t choose diets that restrict certain food groups, either. A diet that says "no”
to bread or pastas or allows you to eat only fruit is unhealthy. You will not get the
vitamins and minerals you need, and although you may lose weight, you will probably

gain it again as soon as you start eating in your usual way.

III. Some teens start a diet because they think all the problems in their lives
are caused by weight. Or some teens have an area of their lives that they can’t
control - an alcoholic parent, for example - so they focus excesively on something
they can control - their exercise and their food. Once these teens start losing
weight, they may get praise and compliments from friends and family, and that
makes them feel good. But eventually they don’ t lose as much weight as before

because their body is trying to maintain a healthy weight. They may also find they

are not happier.
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IV." Some teens may find it hard to control the way they eat, so they control it
for sometime but later they eat a lot. They feel guilty, so they use laxatives or
they vomit. These problems are eating disorders, which are harmful to a person’s

health. A teen with an eating disorder needs medical treatment immediately.
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EJERCICIO 2,

En este ejercicio, se muestran las columnas para cada uno de los

pdrrafos que contienen palabras clave.

Pérrafo I Parrafo IT Pérrafo III Pérrafo IV

Any diet A low-fat diet Start a diet Eat a lot

Fewer calories Eating fats Caused by weight | They use laxatives

Is dangerous Diets Their exercisc They vomit

Diets Certain food Their food Eating disorders
groups

Any fat Eat only fruit Losing weight A person’s heaith

Bad for you Unhealthy Much weight Medical treatment

Amount of fat Lose weight A healthy weight

Your diet

Total calories
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EJERCICIO 3.

Informacién
del Texto

Hechos

Consecuencias

Creencias

Causas

1, Una dieta con
pocas calorias
puede ser...

Peligrosa

2. La cantidad de
grasa en una dieta
debe ser
aproximada-
mente de...

20 a 25%

3. Comer solamente
fruta no es...

Saludable

4. Aunque se pierda
peso, éste...

Posiblemente se
recuperard

5. Algunos
adolescentes hacen
dietas porque
piensan que sus
problemas son
cousados por...

El peso

6. Cuando un
adolescente
comienza a perder
peso,
eventualmente la
pérdida del mismo
no serg igual
porque...

Su cuerpo trata
de mantener un
peso saludable

7. Comer en
exceso, hace que
los adolescentes se
sientan culpables
por lo que...

Usan laxantes o se

provocan vémito

8. Un adolescente Tratamiento '
que presenta médico .-

desérdenes i L

alimenticios

necesita...




EJERCICIO 4.

En este ejercicio, se presentan las respuestas correctas al mismo.

1. Las ‘Vd'ie"ras que no permiten grasas funcionan mejor

que las ‘que sf lo permiten. st N
2. _k en pastas ni pan es mucho

' ! :cré:n 'eﬁe harinas. st M
3EI hf:cer‘ na dieta que con‘rehga frutas solamente

“ayudard a que ‘el peso'péf'dido no se recuperé .- st M

4. | Los adole entes que son hijos de padres alcohohcos

8 Tie encno a Ics d|e1us

-I5. Hacer uso de Iaxanfes Y provocar‘se el vomlfo son

consecuencms de Ias dle‘rus

ESTA TESIS NO SALY

NE LA BIR
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EJERCICIO 5.

La respuesta a este eJer'cncuo es vumable deb:do ‘a que dependera de Ia"

comprensién que cada alumno haya 1enldo sobre el con‘remdo del tema, por lo Tanfo :

se sugiere cuestionar a 3 6 4 alumnos pai ‘que Iedn‘lo que escribieron‘y se Ilegue q‘v

una conclusién con todo el grupo.

EJERCICIO 6.

Al ser este ejercicio sumllar al anferlor se sugler‘e Io m|smo sin embarg '

que tomar en cuenta que las opmlones pueden ser mu

experiencia propia que cada uno haya 1enido o,:_'ejrom’c_mdo, experiencias. de‘alguiel

muy cercano a los alumnos,




CONCLUSIONES

La metodologla empleada para este trabajo es la Teoria Constructivista, la

cual propone las bases del conocimiento para que sobre éstas, el alumno vaya

"construyend su;proplo conocumlento con base en su trasfondo cultural y. su

eXperiehCié ule y construye su propio conocimiento y

bor; ademas el constructlvismo es una cornente ;

modelos de observacién para que en n mo tento dado si.el alumno se encuentra g

solo, pueda resolver los ejerclcios de manera auténoma

Esta corriente fue retomada debido a que el Modelo mstltucnonal de Coleglo :

de Bachilleres tiene sus bases fundamentales en ei Constructiwsmo ademas de
que es indiscutible que el alumno ha dejado de ser pasivo para volverse actuvo y de“'
esta manera al seleccionar, organizar y transformar la informacion recnblda de muy
diversa_s’ fuéﬁtes le ‘permitiran establecer vinculos entre dicha informacion y sus

conocimientos pfeyios.

Otro de los puntos ‘tratados a lo largo del proyecto, son los Modelos de
Lectura Ios cuales fueron explicados y analizados asi como los diferentes conceptos

 ipos de lectura.
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La Iectura de’. fami|iarizacién -también se. abordod pues al igual que el
Constructwusmo ésta es otra de Ias bases prlncupales para la loca|lzacu‘)n de

palabras clave

Otro de |os puntos tratados fue el concepto de estrategia de aprendizaje y
estrateglas de lectu eI cual fue necesario pues por medio de éstas, los alumnos

serén guiados para poder localizar palabras clave.

Los principales obstacuios a los que me enfrenité para ia réaliiét:l(éh,de esta

trabajo, son como sigue:

a) Concientizar a los alumnos de qu das en

un texto son relev'antesya’que sta nt_:ién’:o de

contenido, -haciendo espec|al hln que a

través de elias el lector puede obtener los conceptos |magenes de la

informacién que debera reahzar al Ieer

b) Un segundo obstaculo que se presenié. es el hecho de que la mayoria de
los alumnos carecen de vocabulario suficiente en la lengua inglesa, por lo

que la comprension de textos se les dificulta aun mas;

c) La falta de fuentes para explicar la palabra claye es oftra dificultad

presentada parala realizacion de este trabajo pues basicamente me
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- enfoqué - en los Manuales de Comprensubn de Lectura nlveles 1,2, y 3y en .

informacién obtenlda de Internet en v1rtud de que poco se ha mvestlgado al ‘

respecto, se espera que por medio de este trabajo, surja el mterés por

saber mas acerca de este tema en especifico.

Las limitaciones de esta tésis son como sigue:

a) Parala realizacion de este trabajo, la unidad didactica se enfdéé

b

B

~

unicamente al segundo nivel de L.A.E. en el Colegio de Bachilleres pues -
es en este nivel en donde los estudiantes tienen nociones de algunas
estrategias  de comprension de lecturay éstos alumnos son los que

presentaron el problema de obtener el contenido esencial de la lectura al.

no poder localizar adecuadamente las palabras clave;

Durante el des‘a'rro‘llyo' 'tesls. el principal foco de atencion se dio a

nive! seméntlco sin embargo este trabajo puede servir para realizar una

puede ser utilizado -con las adaptaciones

correspondlente" - en dlversas Instltumones que compartan objetivos similares y que

sean del mlsmo n|vel educativo. De igual manera, el material recopilado puede ser

de utlhdad para que a los profesores les sirva como modelo y de alguna manera

surja en ellos el interés por seguir elaborando mas material que ayude a ejercitar

mas estrategias de comprension de lectura.




84

Para conclulr es necesario mencnonar que el tupo de material compnlado y sus

ejercucnos posnblemente no eran Ios adecuados sin embargo consuderé pertmente ]

trabajar con ellos para lograr los ob]etlvos p|anteados A pesar de esto en futuras

mvestlgaciones. el (Ios nteresado(s) 'en este tema puede(n) dar més sugerencnas al

respecto
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PRESENTACION

El programa de dios es un instr > de trabajo que brinda &l profesor el )8 para ph operar y evaluar
ol curso; asimismo, presanta los aprendizajes & lograr y la perspactive desde la que deberéin ser ensefisdos. Estos
slementos aparecen organizados en tres sectores:

De Informacin 8l profesor scbre ios nexos y relaciones de su asignatura raspecto del

plan de estudios, permitiéndole Identificar ef santido que Yiens su ensefisnze. Esté integrado por:

Ubicacion: Especifica el lugar de le asignatura en el plan de estudios, as{ como su vinculacién con las
asignaturas que conforman le materia y con otras del plan de estudios.

Imencién: Enuncie to que el estudiante deberd saber y saber hacer como resuliado de haber cursado Is
asignature.

Entoque: Pr ia dologia para fiar el programa, & partir dei Modelo Educativo del Colegio de
BachBleres, asi como de los e) disciplinarios y didécticos que fundi tan ia organizacin del
contenida.

u IASE_QELEQGBBM Integre a los objstivos de operacion del programa, en los niveles de unidad, tema y

que y desglosan Jos aprendizajes enunclados en Ja intenciéin, con ia perspecitiva de

yun

TESIS CQR;
FALLA DF Opirs

]

. )

por el enfoque. Los objativos de unldad y terna estn estructurados por un *qué”™, un "cdmeo*®

“parz qut' on 1anto que los de subtema sélo incluyen los dos primercs slementos.

€1 qué enuncia lo qus i estudisnts deberé ssber o saber hacer como prodi de su § i6n con el

contenldo; as decl, ol aprendizajs.

B cfimo establece los imi fos p , sstrataglas, habilidedes o actitudes que el sstudiante
deberd poner en jusgo, en su interacclén con e} contenido, para lograr e! aprendizaje.

E) para qué, presunte en ks ob)auvon de unided y tema, define la utilidad o aplicacién de los aprendizajus

At

fogrados, en relacién con ap ) , saan de {2 misma o de olras esignaturas.
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€n su conjunto, estos slementos precisan los limites de amplitud y protundidad dentro de los cuslas cads contenido
deberd ser sbordado, en funcién del nivel de complajidad que éste Implica y de sus aplicacionas posteriores.

. ELEMENTOS DE INSTRUMENTACION, Incluyen los siguiantes slamentos:

Les giss didicticas sugeridas conforman liness ds trabsjo & seguk por unidad. con referencias

especificas sl manejo de cads tama o subtsma, qua pueden ser ajustadas por el profesor de acuerdo con
las circunstancias y caracteristicas de cada grupo.

Les sug ias de acion identifican los objetivos s utilizar como referentes para las evalusciones

diagndstica, formativa y sumativs, asl como indicadores, o medios que pueden ser usados para
datas.
Biblogratia: Incluye refsrencias pars uso del estudisnts, acompafisdas de un cor o sobre i

importancia del texto en cuestién y los objstivos s los que apoya.

Baticuly: Prasspia an farms gistics un p dains dos del programe y de lals) trayectoria(s)
pare desartolierio.

Los s y ol )3 del prog guardan entre s! une estrecha relacién, por lo qus es indispensable
reakizer una lactira datenida y analitica de ia totalidad del programa, a efecto de contar con una mejor
comprensién del mismo.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN




UBICACION

Este programa corresponde & ia asipnaturs LENGUA ADICIONAL AL ESPANOL (INGLES} |, que junto con las asignaturas
II, 1it, IV y V constituyen |a materia Lengus Adicional al Espafiol {Inglés). Lar tres primeras asignaturas de esta materia,
ubicadas en ef Area de Formacién Bésica, son obligatorias y se imparten en los semestres ptimero, segundo y tercero;
en tanto que las dos Gltimas corresponden 2! Arez de Formacdién Espacifics, son optativas y se imparten en quinto y
S8xt0 semestres.

Por su carécter bsico, Lengua Adicional al Espaﬂol (Inglés)l Il y 1ll forrnan al ah propedéuti al
Y ejercitar en & habiBdades para L critos en Inglés y posibliitarie as! ol acceso a Informaclén de
utilidad para sus estudios profesionales, para el mundo del trabajo o para su vida cotidiana.

Las asigneturas Lengua Adicional al Espafiol IV y V, dada st ubicacién en Ares Especifica, | an Is formaci6
lograda en Ias basicas al ampliar las posibilidades de manejo de 12 lengua, abarcando las habliidades de comunicacitn
oral y escrita, asf como al profundizar en los elementos morfosintécticos y seménticos def inglés.

La materia Lengue Adicional al Espafiol (Inglés) forme parte del Campo de Conocimiento de Lenguaje-Comunicacidn,
que esté constituldo por las esignaturas: “Taller de Lectura y Redaccién | y 1I", "Literatura |y i" y "Lengus Adicional
al Espafiol {Inglés) 1, I} y 11", correspondientes sl Area de Formacién Bésica; asi comn por "Taller de Anélisis de La
Comunicaci6n | y II* {TAC), “Lengua Adicional al Espafiol (Francés) | y U y "Lengua Adicionai al Espafiol {inglés) IV
y V", que son parte del Area de Formacién Especifica.

La finalidad de este Campo es:

D liar en los di los habliidades las pare e/ yjo de dife ddigos lingik ol de s
longus meterns -Espafiol- en su funcin informativa y en su funcién podtics (cédigo Etuam) as/camo -Ida uns
longua adicional al Espafiol -inglés-, en un nivel bésico de pronsin de k pars aplicar posteriormente

estos aprendizajes en el andlsis de lvs codigos que utlizan los diversos sistemas y medios de comunicaciin, o
bien en la ampliacién o profundizaciin de una lengua extranjera.

En el caso de los cOdigos Engiisticos, se considera a la lctura como e/ eje airededor dal cual se desarroliardn las
habllidades de comunicackén oral y escrita, bajo la parspectiva del enfoque comunicativo; para el mansjo del
cddigo Lterario, la interpratacion de dste se realizard tomando como base el ansdfisks estuctural, intratextus! y
contextual.

A través del andlisks de los difersntes codigos, el estudiante comprendecé que la realidad se presents codificada,
lo cual le apoyard en la asimilscién de conocimientos bdsicos de otros campos y ke permiticd tener acceso a

aprendizajes més complejos.
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Le materie Lengua Adicional al Espafiol {inglés) contribuye &l logro de ia finalidad de! Campo 8l desarrollar en los
slsminos el menejo de un codigo Fnglistco diferente af Espafiol, madi el uso de técnicas y su sistematizacion e

integracion sn estrategiass de comprensi6n de lectura, sobre le base del conocimlento de elementos morfosintActicos
y seménticos de 1s lengus inglesa.

En el sigulente esquems se muestran las ralaciones de ia asignaturs Lengus Adicional al Espafiol (ingiés) | con otras
asignaturas del plan de estudios:

1° SEMESTRE Z* SEMESTRE 3° SEMESTRE 4° SEMESTRE 5° SEMESTRE 6° SEMESTRE

ipntabin o o - o -

anten rerap s in whe- L I i

w‘_ whim ¢ et o e, sodoes & o

¢*~“.§ ol e ] l:;
we b hove & W

- v e wgtes ¥ -

I
|

cahniarty Gumsampnl ool ommtnside &=

o v & momip & :I.'-.”

-——m dn on dwensus.
- Ralack P ™ O ) —erop = Relsciones NGECIIs 0 de servicio
= Asignsusss se Arvs Rinica @-WHM.M-

del plan de sstudlos ! former
Se puvde decik que Langua Adicional o Espafiol (ngids), apoya & todas las asignatures

sl opuur:dl-nu .: ol mu?.}o de thonicas de comprensién de textos también apficsbies & la lecturs on Espafiol v 3l
fomentsr, en consecuancis, sl dasarolio del psnsamiento estratégico.

e ctemam




INTENCION DE LA MATERIA:

Al cursar las asignaturas de Lengua Adicionsl al Espsfiol (inglés} {, I} y ll, el estudiante serd capaz de:

Comprender la info idn ids en discursos secritos sn langus inglesa, medi la aplicaclén de

gias predictivas, de velor comunicativo y de extraccidn de informaclén, fundadas tanto en el conocimiento de
elementos morfosintacticos y semédnticos de ! langua Inglesa, como en la ampliscién de su vocabulario, io que le
permitird interactuar con la literatura clentifica, técnica, humanistica, de divulgscitn, periodistica o podtice que le
demanden sus estudios en is educacidn superior, su insercién en el mundo del trabsjo 0 sus necesidades de
informacién en ia vida cotidians.

Sl sl sstudiante opts por cursar Lengua Adicional sl Espafiol (Inglés) IV y V, sera cepaz de:

Sostener convarsacionss simples, s/ como escribir pequelios taxtos en inghis, mediants el desarrollo -en nivel
elemantal- de conocimisntos y habllidades para Iz comunicacién oral y escrits, aicanzados a través del uso de las
funcionas linglilsticas mas trecuentes en dislogos cortos de tipo circunstancial, lo que le permitird resolver
algunas idades de lcacién, en el to de ls i ia socisl,

Ello implica que, después de cursar ias tres osignaturas bésicus, el estudiante habré dessriolisdo habilldades cognitivas
para:

8) Aplicar su conocimiento da la morfosintéxis del Inglés, como una bese linglistica que dé st a8 su
interacciton con los textos.

b} Comprender tas nociones y ptos que conf 1 la inf 160 cc ida en les lacturas, con base en su
I de Ia P

c) Manejer un conj de técnicas y glas para la comprensién de la | . aplicables tanto a los textos

en ltl;gun inglasa como & los ascritos sn Espafiol.

d) Comprender discursos escritos a partir de la identlficacién de las distintas funclones comunicativas y de las
rolaciones discusives que las dan sustento.




En caso de que curse las dos asignaturas optativas, el estudiants sademas seré capez de:
e)  Elaborar dislogos sencilios y cortos pars comunicarss, a partir ds fos modelos expuestos por el profesor.

f) Elaborsr redacciones simples, a partir de patrones establecidos por e! profesor.

INTENCION DE LA ASIGNATURA LENGUA ADICIONAL AL ESPANOL. (INGLES) I

Al cursar 18 asignaturs Lengua Adicional sl Espafiol (Inglés) |, el estudiante serd capaz da:

dmp-d-r Is locturs de textos en ingiés, en un nivel introductodn; al efecto, transitaré a través de un proceso
cuya primera etapa es s familisrizaclon con ia lectura, utiizando estrategias de prediccién y de vocabulario pars
resolver problemas de sintéxis e lniciar el estudio de la cohssion.

Elio is permitirs, en Is siguients asig 8, profundizar en el jo de el 8 sintécticos y de cohesidn, e
incorporar el conocimiento de ia coherencia.

TR £
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4&1]4:; 4

FALLA DE




ENFOQUE:

El enfoque es la perspectiva desds l2 cual se seleccionan y s los contenidos con el propésito de ser
ensefiados, integrando la estructurs l6gica de is disclpline con la metodologla didéctice que propone el Modealo
Educativo del Colegio de Bachilieres.

El obpto dc uludlo de las asignaturas LENGUA ADICIONAL AL ESPAROL (INGLES) L, Il y itt, es Iz compransion de

fi do ésta bajo dos parér : ol enfoq i) como forme de abordar los
contonldos dlsclp rios y la basqueda de la sccién ded irmi on los estudi como prop (]
padagdgica institucional.

El enfoque comunicativo se basa en une concepcién de la lengua como un mensaje que Involucra una Interaccion

ialmente determineda y cuyo punto de partids ss id sl di como mismbro de un grupo social que
poses, cuando menos, el conocimiento y manejo de una primera langua, que 18 da sustento a su acercamiento a una
lengus adicional, partiendo de su competencia comunicativa y eludiendo el estudio descripitivo de las estructuras. Dado
que los textos son una forme de realizacién linglistics en la cual el autor recren el langusje y hace uso de &l para
interactuar y comunicarse con sus lactores, es esta parspsctiva tedrica le que permite que dicha comunicacitn se logrs
de maejor forme.

Bajo esta perspactiva, los programas de ks materia se orgenizan considerando tres ejes:

1.- Eurnogln y habilidedes de lectura
2- |

uuu‘:ulu A 08 y discursivos.
3.- Funci [ ivaa.

Estos sjes se trabajan de ionada privileyinndo &l uso sobre la norma, o cual purmite organizar los
contenidos -desde et punto de vlul llng(llnlco- iderando los de do con su rel

para la comprension ds Ia lacturs, por su frecuencia o por la amplla gama de textos que los utilizan. La presentacién

yol jo de la dologls de ls lactura siguen una prograsion de lo simple & lo complefo, en donde "lo simple” en
ia seleccién da textos y esuategias se caracteriza como:

- B nublockmnto de las semejanies entre la lengus materna y la extranjers;
-lab da de i entre los d previos y los nuavos, qus aparecen en los textos, y
- In identificacion de! significado de estucturas llngﬂlulcn an s contexto del texto y no de muners aislada.

Se parte de #3108 procesos pare Uegar a un nivel de complafidad en que s& resusivan probiemas de manejo de relaclones
discursivas, como base pare ls comprensidn de Ia lecture.




Tomando en cuents fo sefialado, en el programa de Lengua Adiciona! al Espafiol | los contenidos se orgenizan de 1a
sigulente maners:

8} Se inicia con el manejo de esuategias de prediccién que permitan ai estudiante introducirse a la lactura de textos,

8l Identificar su estructura externa, y

b) se continia con los elementos slntéctleol y seménticos que liavan el astudiante al conocimiento y sl uso de

estr {ingif: de los textos;

c) sl mansjo de estos aspectos pefmite asteblecer aigunas relaciones de significado que conducen e le comprensién
de funciones comunicativas.

Con base en la posturs padagdgica sustentada en el Modelo Educativo del Colegio de B.chﬂlcm la labor dal profesor
debe propiciar que el estudiants construys su conocimiento y dessrmole las habBdades

pars .
Ia lectura de diversos tipos de texto.

Para ello es importante promover e! logro de los aprendize} di la eplicacién de los cinco componentes de ls
préctica educativa:

-Problematizecion

-Organizacion I6gica y ejercitacidn de los métados
-incorporacién de Ia Informecién

-Aplicaci6n

-Consolldaclon

En este sentido, se sugiere iniciar el proceso de construccion del conocimiento con una problematizacién. Esta se di
cuando el estudiante se ancuentra ante una situscién que le provoca un conflicto de comunicacién, en este caso

representado por el texto en lengua sxtranjera con el cual va s Interactuer y dal cusal desconoce unas buena parte de
los elementos que 1o conformen; s! tratar de dicho probl ol e hace uso de sus conocimientos

previos los cueies son Insuficientes e Incitan la bisqueda y el Interés por resolverio.

Pers que la interaccion con un texto en lang j tituya como un probl que motive a! sstudiente ¥

g en élla idad de conocer, es necasario oleglr (extos qus lbordon lomu de Imoril pare los jdvenes y que
posean uns estructura adecuada a su nivel de y de d { Ello permitird

mantener ia motivacién s lo largo det proceso y faciliteré sl d Is organizacién del p Asami

En s dide en que el probl sez significativo para el estudiante, dste buscaré -con apoyo de! profesor- las
herramientas metodolégicas necessrias para su solucién; el aprendizaje de éstas debera ser propiciado por el profesor
mediante el modelamiento de las estrategias y técnices de comprensidn lectora prescritas por e programa y la
disposicion de condiclones y actividedes para su ejarcitacion.

e,
.
\
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Desde fa perspectiva del 'enfuque comunicativo, Is organizacién del p més 0l para enfrentar 1a lacture de
taxtos en langua extranjera, implica tener a Ia lengua materna como ref te para la adquisicién de la lengus meta y
usar los conocimlentos generales que el lactor posee, como base pera abordar el texto de manara global.

En este orden, ls funcién de los métodos es cubierte por las estrateglas predictivas, de valor comunicativo Y de
extraccion de informacion, asf como por el uso de Ia ejemplificacién y ajercitacién de los elamentos sintacticos y
seménticos que permiten concretar la bisqueds de ideas més completss en el texto y con cuys base el alumno podra

sborder las funciones comunicativas que conformen los textos, para poner en jusgo el manejo de los diferentes nivelas
de estructura de! discurso en la construcclén de significados.

Alo largo de este proceso, el di debe i P Inf cion nueva; vsto es, asimilar los conceptos y ias regias
morfosintécticos y semanticos, asi como las estructuras gramaticales de la lengue ingless, que le permiten entander
sl sentido de io que lee, ademas de hacer consclencla y aproplarse de los métodos y est iss de comprensitn lectora
utilizados. :

Al utilizar Ia informacién tedrica como un ccmponents que converge con el trabsjo intelectual del sl dirigiéndol
hacia ia asimilacién dae los contenidos del programs como una forms de dar respuesta a un probleme signiticative, se
evitard que memorice acriticamente el conoclmiento y que lo vea como algo ajeno a su realidad.

Con la informacion que ha incorporado, el estudiante podré aplicar los nuevos conocimientas en ouas situaciones de
fectura, para lo cuat el protesor deberé propiciar que lea textos distintos a los vistos en clase, con lo que podré valorar
sl se ha ido deserroliando la habilided deseads.

Pura consulidar ¢l sprendizaje, el estudiante deberé tener acceso 2 un numero razonsble de lecturas que posibilite uns
préctica constante de ls manera de mcercarse s Ia informacion de textos, para que paulatineaments vaya enfrentando,
de manera autdnoma, sliuacionss de comunicaclon escrita més complejas, conservando la capacidad de discriminat
la int ion rel que se p en los textos, sin el spoyo do! profesor. Por ello se recomiende utilizar el
recurso de la ejercitacion extraclase, tan frecuentements como ses posible, sobre la base de textos prescritos por el
profesor, con un nivel de complejidad semejante 8l que 3s esté rehajando en clase.

Para facilitar al profesor ia aplicacién de los cinco p en su practica d debe idh se, por uns
parte, que 63108 No se presentan de manera linsal, sino que se suceden indistintaments unos e otros durants el proceso

de Ranzs; asi por ejempl do el estudiante incorpora nueva Iinformacién respecto e un concepto, pusde estar
consolidando aprendlzajes anteriores y posibilitendo problematizaciones pars sprendizajes posteriores.

También debu considetarse que los comp estén p , de manera Implicita, en las esustegias didactices
sugeridas por el programe, mismas que responden & un probl de lcacion que se p en In Interaccién
con un texto en lengus extranjera; para resolverio, sl método utilizsdo es el conocimiento y manaejo de estrategias de
comprension de lectura, incop do info 36n relstiva 8 8spectos morfosintacticos y seménticos y a las estructuras

gramaticales de ls lengus inglese. Tento Ie habllidsc en el manejo de lss estratagias como la Informacién incorporada,
surén aplicadas y consolidadas & uavé de fo ejorcitacion constante, sobre textos de complejidad creciente.

JURIbE
FALLA DE ORIGEN




UNIDAD 1. INTRODUCCION 4 LOS TEXTCS

Carga horariz 10 hr.

OBJETIVO: E! estudiente exprasaré ideas generaias sobre sl contanido temético de textos; pradiciendo el tema probsble
y contrasténdolo con sl ido del mismo, e fin de que tenga una base para resolver probi {éxico-sintécticos y de

] cohesién para ls comprensién de la informacién.

OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

1.1 E! estudiante predsciré el tema probable de
la lectura utilizando los elementos icénicos,
tipogréficos y de contenido pars que constru-
ya una base que le parmite abordar ls Informe-
cién de texto. {4 horas)

1.1.1 El sstudiante utlizaré los elementos icénicos ¥
tipogréficos, relach do et irniento de
@3108 en SU lengua materna con los que apare-
cen on los textos.

Es Importante destacar que esta primere unidad es Introductoria y
de motivaci6n a Is comprensién de la lectura; por tanto, la profundi-
2acién de los idos agul exp dos se logrard con las unide-
des posteriores. La comunicacién es sl problems & resolver a lo
Isrgo del curso, pars lo cual en esta unidad e 8l p
hipStesis scbre ei contenido de Ia lecturs & partir de textos, selec-
cionados por el profesor, con ias sigulentas caracteristicas:

. Imégenes varisdas como dibujos, fotos, mapes, diagramas,
etc.

. Distribuciones ditersntes como poamas, noticias de periédico,
enciciopedias, cartas, rimas, libros de texto, anuncios publici-
tarios, etc.

. Con riqueza de difersnte tipo de letras como “negrites”,

Y P ar

Que contengan clfras, abreviaturas y signos ds: matemiticas,
blologla, quimics; puntuacién: comilias, paréntesls, dos
puntos y gulones largos: masculino, femenino, mayor o
menor qus, etc.

2

- El profesor selscciona un juago de difersntes tipos de textos, que

permitan al slumno clasificarios de do con su tuncién {p

1ed T Alacdnrar ielonaddl {08, Cartas,
etc.)
- El prof ficita a los sl que cubl puede ser el

teme de cada texto, 8 partir de la observacién da los utilizados en el
ajercicic anterior y qus comenten cukles son sus fundamentos para
suponer ssos temas. El profesor orienta {s discusién y se van
sliminando opclones hasta qus quede un némero reducido, consen-
susdo por el grupo.

[ L S




OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

1.1.2 El estudiante utlizard titulos y subtitulos,

1.2

1.2

primara lines y lectura global de texto ralacio-
nando e vocebulario que conoce con el de
los textos.

Ei ustudinnte reconocurs referantes sxotér-
cos, 8 partir de sus conocimientos de cultura
general.

€l eswdlante contrastard sus predicciones
con la informacién obtenids del texto, con
base sn el manejo que tenga de vocabulsrio
en Inglés y en Espafiol, pars wverificar sus
hip6tesis y formuiar idess generales sobre el
contanido del texto. {6 horas)

El estudiante reconocers palsb

- Después se plantea uns sctividad en s cual ios alumnos revisen 8!
titulo; el subtitulo y las primeras linees o se reslice una lecture
globel, con el fin de Ir confirmando o dasechando las hipStesis sobre
los temas propuestos, ssoclando estos elementos con las imhgenes
y la distribuclén del texto. El profesor promoverd Ia localizacion de
los aspectos tipogréficos relevantes como signos de puntuacién,
tipos de leua, signos, clfras, etc., induciando a los eswdiantes &
expresar la funcldn de éstos.

- A partir de los conocimientos genurales dul estudiante, éste iocali-
2a palubras como: Volkswagen, Clinton, Nescafé, Los Angsles, etc.
y las relaciona con el contenido de! texto.

- Una vez que el estudiante haya expresado diferentes hipStesis con
respecto &l contenido del texto, e! profesor propicia el uso de
elementos linglifsticos para verificar sus hipdtesis. Para ello:

sl Espefiol y con el mismo significado nlpnnix
de sus conoclmientos de vocabulerio en len-
Qus materna.

1.2.2 €I estudiante feconocsrs concwptos en la

lengua meta 8 partir de sus conocimlentos de
vocabulario en Inglés.

1.2.3 El estudiants distinguiré conceptos relevantes

idendficéndolos por su repaticidn dentro de la
lectura.

- El p selecciona textos con gran cantidad da cognedos y
disefia ejercicios variades -hscer listados, subrayar palabras,
completar frases, etc.- para que jos alumnos reconozcan las
palabras parecides al Espafiol, esto les permite hacer consciente la
informacién que pueden obtener de estos términos. Es importante
que los alumnos siempre logren integrar intonmacién y comprender-
la, sunque ses en un porcentaje pequefio y que tangan I seguridad
de que irdn avanzando y comprendiendo maés cade vez.

- Cusndo se he usbajado con los cognad se hace uso de los
conceptos en Inglés que los dl Ei profesor
elabore ejercicios en los que los estudisntes puedsn celacionsr los
términos conocidos con el tema de la lectura para darles el significe-
do pertinents.

- Un concepto importante para el tema de! texto tiene como caracte-
ristica el repetirse con aigune frecuencis a lo largo de la lectura, por
ello, &l profesor debe propicier la ubicacién de estos y asoclarios
con 1odos los deméas elementos ya vistos y, asl, preciser s informa-
cién. Cusndo el alumna Integre en Is lectura los elementos vistos en
ol texto, puede tener claridad en cuéi es e! tema del texto.

i
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SUGERENCIAS DE EVALUACION DIAGNOSTICA

QUE EVALUAR:

COMO EVALUAR:

Debars detectarse ! dominio sobre las habllidades de prediccié bulsrio y comprensid
general de lactura que el slumno maneja en su langua materns pare preveer e posibilidad de
extrapolacién a la lengua adicionsl. Tembién serd dtil identificar las gstrategias que los
estudisntes usan pare conocer significados desconocidos en su lengua.

Medlante una lectura de comprensién de un texto en Espafiol que permita valorar las hablilida-{ -

des ds lactura que el estudiante tiene.

SUGERENCIAS DE EVALUACION FORMATIVA

UNIDAD 1
OBJETIVO 1.1

1.2

QUE EVALUAR:  Le manera como el estudlante describe el toma de un taxto en langua adi-
cional a! Expafiol, e partir de la revisi6n de las imsgenss, del ttulo y del sub-
tituto, de la distrbucién del taxto y de sus conocimisntos genarsies.

COMO EVALUAR: Mediants un cusstionario sobre el tema de un texto qus contenga esos els-
mentos sin utflizar diccionaric v con un tiempo determinado.

CUANDO EVALUAR: Al terminar ef primer teme.

QUE EVALUAR:  Que ol estudiants idenfigue en un texto en inglés, los conceptos semejantes
e Espefiol, los cognados y los términos que se replten para que pueda, a
partr del significado de éstos, inferir el tema que trata cads texto.

COMO EVALUAR: Mediants puounlu con respecto al teme do un mlo on Inglés que conten-
g8 i de los ! T ss puvede Indagar
sobre a! dmlﬂudu de los términos conocidos por e! estudiants que le sir-
ven cOmo bass pare conocer ef tama.

CUANDO EVALUAR: Al inar ol do tema.

' ad
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SUGERENCIA DE EVALUACION SUMATIVA

UNIDAD 1

QUE EVALUAR: La hebliidad para expresar las ideas generales de un texto en lenguas

adicional al Espafiol.

COMO EVALUAR: A partir de une lectura en la cual e! estudiants utlice las estrateglas vistas
en la unidad y mancione, en Espafiol, ias ideas genarales del texto.

CUANDO EVALUAR: Al término de la unidad 1.

L Eiad g
l:,\;}"_:}

epr
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UNIDAD 2. ELEMENTOS SINTACTICOS Y SEMANTICOS

OBJETIVO: El estudiants aplicard aspectos sintdcticos y saménticos, utilizando |a atribucion y e organizacién de las
palabras en snunciados, para apoyarse en ls comprension de ias ideas que contiene le lectura.
—

Carga horaria 32 hrs.

OBJETIVOS DE OPERACION

2.1 El estudiante comprenderd como se asignan
atributos identificando los naaon distintivos
de edjetl tivo laclén, para
acercarss & lo identiticacion de sujetos y com-

plementos. {10 horas)

211 8 di identificaré jvos en enun-
ciados simples utilizendo su vocsbulario en
inglés y los sufijos ° er, lon,

tion, 1y, lsm, ness,

ist”.

212 € di identificars adjetivos en enuncla-
dos simples utilizendo su vocabuiario en Inglés
y los sufijos *__al, _ ic, __ly, __ less,
oyt

]
ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS )
Ls comprensién de la loctuu qulers tormar al dl en ol
manejo de los e} bcti énticos impor En ests
unided se suglers ef uso de textos con las sigul ceracterf H
. De una cnnmlbn mediana.
. Organkz con 2 Imples o coordine-

das.

. Con cognados.

. Integrados por un buen nimero de los elementos sintécticos
y seménticos planteados como aprendizsjes de s unidad, que
promusvan una clara ejsmplificacién y comprension da dichos
elementos.

La unidad inicla con la atribucién, para ello:

- El profesor sefiala, en un texto que contenga una o més familias
de pslabras, una en L] liclta & los 8l que ldentifi-
quen otras que contengan la misma raiz. A pertlr de ia familla de
pealsbras formads, el protesor identlfica los afljos y explics cédmo
cambian e! sentido de la palabra. Posteriormente se proporcionan
los afijos de palabras que spsrecen en el texto y solicits & los
estudlantes que las localicen. Se puede slaborar un listado da
pelsbras indicando su significado y funcién.

Esu actividad permits que el alumno compvondn cémo se forman
bras y pueda r jo de -uﬂ]o- i

ad)etlvos y sustantivos, e partir de lo cual thcil

te 12 stribucién (de quién se hable qué se dice de é1) v la estructurs

det enunciado.

14




OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

213 € astdiants Identificaré Is Inversidn adjetivo -

dit idndo ia posiclén de los

mismos en la lengua materna y en la langua
meta,

2.2 El estudiante comprendersd e urganizacién de
las palabras en enunciados, identificando ele-
mantos sinthcticos, para contar con una base
que le permita relacionar oraciones. {22 horas}

2.2.1 El estudiante identificard en enunciados sim-
ples, sujetos, verbos y complementos recono-
clendo e} orden de 63103 slamentos en su len-
gua Y j su vocsbutario en
Inglés.

2.2.2 E! estudiante identficard el presente simple,
reconociendo las formas verbales que lo cs-
recterizan, Ja posicidn que guardan con res-
pecto al sujeto y las expresionss temporales
propias de éste.

- Para ejercitar 18 stslbucién el profesor presenta ejemplos, extraidos
de un texto, de ls inversién de los sdjetivos y sustantivos, pars que
ol estudlants deduzca 2 posicidn del adjetivo-sustantivo en ingés y
su equival con el Espefiol. A continuacién disefies ejercicios pare
ublcar sustantivo-adjetivo, dar un adjetivo pars focalizar & qué
sustantivo modifica y viceverss.

- En 1a sigulents etaps, el alumno debe reconocer las partes del
enunclado para que comprends las idess bé Y pusde, ademé
entender cémo se relacionan para ir tefiendo 1a estructura seméntica
del texto. El profesor planea y resliza actividades como las siguien-
tes:

Generar une lluvia ds ideas de oraciones en Espafiol, creadas
por los alumnos y escribliias an el plzerson,

Separar las oraciones en tres partes: 1) sujsto, 2) verbo y
3} objetols).

alos

£ o finl d

gativa resp la Intc én del
L8 quién?, ten dénde?, (cusndo?.

p > Ef. ¢qué?,

- Pedir a los que de extraidas
de un texto, sefialen de qulén o de qué se habls (-u)cto) qué accibén
realiza (verbo) y qué se dice del sujeto o verbo {objeto)(s).

- El grupo completaré un cuadro para clasificar: sujato, verbo, objeto
y palabra interrogativa de oraciones simples sxtraidas del texto.

- La comprenslén de! uso de los ipaies demp bales es
relevante parg la lactura més d aliad que se el uf
logre con el estudio de la materia. Para e! apundluln de las funcio-
nes del presente, pasado y voz pasiva, el profesor:

Iantes que indiguen a qué palabra interro- |

N SR @R,

PRSI
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OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

2.2.3 El eswdiante identificaré el pasado simple

reconociendo formas verbales, qua lo caiacte-

. Entraga un texto en Inglés con los sujatos subrayados y guia |
el estudiants para qua digs cuél es la acclén qus cade uno |

raaliza, asf como las expresl de tlempo que pletan la
sccién, dando previsments una lista de las que indica:
tismpo pressnts. .

. Con una lluvia de idees, el grupo define qué son los hibitos,

verdadss genereles, descripciones, etc.

A pertir de las definicionss, los sstudientes ciasifican las
oraciones de acuerdo con su funclén,

- Los estudiantes completan un cusdro con: sujeto, verbo y expre-

slones de tlempo. Con bass en éste, induclr cémo ss forma el i

rizan, ia posicién que g con resp al | p
sujeto y las axpresiones temporales proples de
este.

2.2.4 El estudiante identificars ia voz pasive en

a4

do, reconoc ) el auxiliar

Yp
:ba' y o! participio pasada.

(“s” pera terceras personas del singular) o el pasado.

- Para ¢! caro de la voz pasiva el profesor:

. Safisls en un texto los verbos que estén en voz pasiva v los

snota en el plzarron.

. Guis al estudiante para que Infiers que hay dos verbos que

. C a las terminacl

van juntos, uno es "to be” y el otro es el participio pasado de
otro varbo.

D,

s an Espafiol y en Inglés del particl-
pio pasado.

. Resalts, con ejercicios gulsdos, qus el sujeto no reslizs lz

accitn sino que racés sobre él y completa un cuadro con ls
sigulente informacitn:

{Qué sccién se resllze?
{Sobre quién recée Is acclén?

1€




OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

2.2.5 El estwdiamae identiticaré los verbos modales,
reconociendo “must, have to, can, could,
may, should®, as{ como su funcién de expre-
ser obligacion, posibiiided y sugeroncia.

. Indica los dos equivaiantes en Espafiol de In voz pasive.

Ef: Las células ge componen de nicleo y citoplesma, 6 .
Las células g318n compuestas por niiclecs y citoplasmas.,

- Para tuir e} lo de los ef que le dan caracteristicas
de significado especificos del texto se incorpora ia modslizacidn:
obligacién, posibilidad y sugerencia.

- El prot p! Ividades como:

. A partir de una lluvia de ldeas, los alumnos sstablecen cémo
ss express on Espafio! obligacién, posibilided y sugersncia.

. Los alumnos ejemplifican an Inglés actividades escolares en
donde se muestre la diferencia para expresar obligacion,
posibilidad y sugerencia, observando el uso de los verbos
modales.

. Los slumnos localizan en textos los verbos modeles y los
clasifican en un cuadro dividldo en dos columnas: en la
primera enlistan los verbos modales y en ia segunda les
aparean su respsctiva funcién.

Pura consolidar 8! manejo de ests unidad e! prof lecci )
1extos y elaborars preg de comprensién, pars cuys resp

los astudiantes Ceban integrar tods la informacién de! texto, utilizan-
do to aprendido hests el momento, & fin de valorar si han logrado
comprender las ideas més importantes contenidas en a lecturs,

e |
TR oo8 !
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SUGERENCIAS DE EVALUACION FORMATIVA B

UNIDAD 2 QUE EVALUAR:  La manere como el estudiants identifica en el texto, los sustantivos y
adjetivos aai como su invarsién, e! sujeto, verbo y complemento, el
presants, sl pasado simpls, 88/ como voz pasiva en presents y pasado,
los varbos modales: “must, havs to, can, could, may & should”.

COMO EVALUAR: Utllizar lad impt idos del texto para la asignaclén de
atrlbutos; evaluar los asp intécticos y éntl

CUANDQO EVALUAR: Puede ser durente o después de cads claso y s! finalizar cade tema o
contenido intagrador.

SUGERENCIAS DE EVALUACION SUMATIVA

UNIDAD 2 QUE EVALUAR:  La hebilided de comprender de quién se habiz y qué se dice de 6l y ln
organizacién de 108 snunciados.

COMO EVALUAR: Modllma o comphumhmo de un cuadro con la relacién de adjetivos v
h que Incidan en las t de un
sujeto u ob}om rsconaciendo en el uno lou snuncisdos que comongan

los tiempos verbsles y los modah y

comprensién sobre los mismos.

Lada )

CUANDO EVALUAR: A! finalizar la unided.

S airie 1 2
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UNIDAD 3. INTRODUCCION A LA COHESION

i6n especitica, & vavés del manejo de elemantas de cohesién y I compren-

Carga horacia 22 hrs.

cia del significado de vocabulario desconocido y e! uss de

OBJETIVO: El estudi btendré Inf
si6n de !a organizacién de la pars la inf
nociones temporsles.

OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

3.1 El estudiante mansjaré las relaciones de cohe-
$i6n basics utillzando la referencle snatérics y
slgunos conectores para iniciarse en le com-
prension de la orgenizacion logice de Is infor-

maclién. (14 horas)

3.1.1 El sswdiante identificard la teferancis recano-

iendo p bres per les, objetivos, rela-

uvos y adjetivos posesivos, comprendiondo »-
demas su funcibn en el texto.

Comptender como se bl lacl di tvas al interior de
un texto 8 fin de extraer informacién especifica requiers del manejo
de |a cohesidn, para 1o cual se parte del uso da la referencia y ds
conocer cuaies elementos en Inglés cumplen este funcidn. Para elio,

el profesor:

- Ejemplifica, en un texto en Espefiol, el uso de la referencia.

- Usa un texto en Espafiol a! que se le quiten los referentes y en
lugar de éstos se anotan las palsbras & Ias que sustituyen, para
resalitar la diferencia entre ol utilizar o no la referencia para darle
fluidéz al texto.

- Entrega = fos slumnos un 18x10 en Inglés con los sujetos subrs-
yados y los pronombres encerrados en circulo. En e primers perte
del texto se Indican con flechas a quién o & qué sustituye cads

pronombre, el resto del texto lo complete el estudiante usando |

fleches.

to ekl

- Pida 8! di ue que el ref que
determinado sujeto, déndole ia oracién o pérrato en que se
tra.

ya & un
encuen-

- Trabaja el canavé, eliminando los referentes pars que ol estudiants
fos escoje de una lista.

- Extrae algunos referentes de un texto y pide al sstudiante que diga
» quidn 0 a qué sustituye.

18



OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

3.1.2 © estudiante utilizaré los conectores "snd, or,
for exsmple, for instanca, such as, but & ho-
wever®, IdentificAndolos y comprendiendo las
ideas que unen,

3.2 &l estudiants organizard ls Informacién conte-
nida en el texto, mediante eswsategias de
busqueda de informacién especifice {“scan-
ning”) y transcodificacién, pera sintetizar el
contenido del texto. {8 horas)

Cusndo se ha comprendldo la cohesion por referencis, se incarpors

ol jo de los © es para que compranda ias relaciones de
llqnlﬂcado quc e bl entre 1ad El profesor deberd:
- Explicar cbmn todas las orack estén relacionadss unas con

otras y que ests uniSn de ideas puede ser por adicién, sacuencia,
contraste, consacusncla-razén, ejemplificacion, siternative, etc.; y
que en ocaslones hay palsbras que indican estas relaciones,

- Safislar, en sl mismo texto, cudles son los conscloras y en una
relacién de columnas Indicar a qué clasificacién corresponda.

- Subrayar, en un texto en Inglés, los conectores pars que el estu-

diante deduzca el significedo de &stos e indique qué relacién
establecs.

- Omitir, en un texto, los conectores y pedir al astudiante que
seleccione de una lists cuél es el adecusdo.

Uns vez dada la comprensién y jo de la cohesién el al
daberé consolidar su eprendizsje a través de la sintesis y organiza-
cién de ls Informacién que muestre el grado de comprensién
sicanzado. Con este fin, el profesor:

- Sclocda;‘w lecturas y disefia sjercicios pars que ol estudlants:

. Busque intonmacion especifica para responder a: preguntas de
respuasta breve, canevd, relacidn de columnes u opcidn
mattple.

3.2.1 € eswdiante utilizaré ia gle de busq
ds dl lnlomucidn aspecifics ('sclnnlng)
jentos alrededor de la

tacture.

. en Espafiol que pusdan ser contestades
con informacién del texto por otros estudisntes.

TR o tresa
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OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

. Complets un cundro sinéptico o diag que teng

3.2.2 Bl estudiante utilizard la piade &

dificacién, ubicando intormacion especifice y

p

p

zados y/o pistas.

. Uene los 103 en bl con ls int 16n del texto.

P

. Con un texto que contsnga une clasificacion sencllla, el

estudiante organice en forma grafics ls informaci6n del texto.
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SUGERENCIAS DE EVALUACION FORMATIVA Il
OBJETIVQ
3.1 QUE EVALUAR: Sl of slumno reconoce las relaci que 3% bl entra las ideas
generales del texto a través de Ia identificacion de el bésicos de
cohesl6n y la tuncién de dichos elementos en el texto.

COMO EVALUAR: Mediants preguntes con resp ué el bl relaciones
entre Ias ideas de! texto y cuél es ol tipo de relacién que establecen entre
ellas.

CUANDQ EVALUAR: Al término de! tema.

3.2 QUE EVALUAR: Sl 8l al tocaliza Inf idn especlfice vy p uns orgsnizecié
de las ideas, a través del uso de “scanning™ y is transcodificacion.

COMO EVALUAR: Mediante la saleccion de una serie da preg que idere apraplad
pare comgprander la organizacién de un texto en Inglés y la consecuente
sintesis en un cuedro sindptico

CUANDQO EVALUAR: Al término del tema.

SUGERENCIAS DE EVALUACION SUMATIVA
UNIDAD 3 QUE EVALUAR: La habllided del estudiante pars expresar les ideas principales dei texto,

utilizendo elamentos bAsicos de cohesién (pronombres, adjetivos y
conactores) as! como el © ing” vy la tr dificacié

COMO EVALUAR: Elaborando un phrrafo en el que presents sintéticamenta las ideas prind-
pales del texto, sin modificar el sentido originsi.

CUANDO EVALUAR: A! témmino de ls unidad
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BISLIOGRAFIA

A ) i6n se p una relacion de llbros de texto que podrén apoyar a los estudiantes pare resolver dudes ylo
practicar més ampH los astr las y las astrategias de lectura.

p

1.- Albereili, Anne Teress. Technical English for Soclal Sciences and Humanisies, McGraw-Hill. México, 1985,
Tachaica! English for Basic Sclences, México, McGraw-Hill, 1984,
Uibros que incluyen textos de divulgacién clentifica con ejercicios de comprensidn.

2.- Avila, Amalis E., images. México, McGraw-Hill, México, 1986.

Texto que p de que el di hags uso de su bagsje de imi para ob Inf i6n de textos.

3.- Barragan, Yolanda, Edgardo B hes Floras R. & Villanuevs M, Discovery Menpning, 1y 2 México: Addison-Wesley
Iberoamarica S.A., 1986. Sistemas Técnicos de Edicién, S.A. de C.V. 1986.

El propésitc de! textc es stender ins necesidades ds estudio y profesionales que los sstudiantes & través del deszrrolio de
la lecturs comprensi6n.

4.- Brown, Lindsay & Krystine Kasprowicz. Think in English 2. Mérico: Macmillan de México, 1989,
Curso que enfatiza la lectura y los aspactos gramaticales.

6.- Camacho, Nelly y Ofella Vazquez. {ngiés México: Publicaciones Cultural, 1990.

Incorpors ejerciclos pars ef desarrolio de habilidades y estrategias de lactura s trevés de textos.

6.- Colegio de Bachlleres rh Fascicuios de la Asig Langue Adicional el Espaltol (inglés) 1.
Textos slsborados por prote del Colegio, diendo a las idades sspecificas del programa, en 108 Que se
prasents un coujunto de | disigidas a los A v de los ejercicios y las axplicacs

. siguiendo is organts -i.6n dtica del prog
7.- Contortl J. Hick S, Savage A. Baslc Technical Englistt Oxtord; Oxford University, 1982.

Presenta textos simplificados pare introduck a! slumno en ie fecture de meterlal técnico.
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BIBLIOGRAFIA

8.- De Devitlis, G. English Gramma: For Communpicetion Longman Groug. V.K. Limitad,1989.
Gramética comunicativa Gtll pare que los estudi pusdan consultar aspectos sobre I8 estructure y funclonamiento del
lengusje.

9.- Forrester, Anthony. Reading Resources. Grest Beitain; Colfins ELT. 1984,

Contiens textos auténticos y ejercicios para desarrollar estrategias de lectura, basado en técnicas da resolucién de
problemas y snfoque cognoscitivo.

10.- Long, Michae! et.al. Rand English for Academic Study. Newbury House, London 1980.
Libro para desatrollar las habilidades lactoras medianta el manejo de estrategias de lectura.

11.- Methold, Kent, & Waters, D. Undarstanding Tachnice! English 1y 2.

Texto dirigido e estudiantes de nivel madio superior en particulsr del rea técnica con ejerciclos de comprensién y
escritura.

12.- Ramsay, J. Baaic Skills for Academic Repding: New Jarssy. Pretice Hall, 1986.

Contiens textos cortos que permiten al estudiante inici enflal de 16

b 4

13.- Saslow, Joan, & John Mongitic English In Coniaxi, New Jersey, Prentice Hafl, 1985.

Texto que puede apoyar la prictica de la & yeol leo de sjercicios para comprender ! material impreso.

14.- Scott, Michael.  Read Jn Engliah, México, Litoarts, §. de R.L., 1881.

Lieva ! estudiants paulatinamente en e! mansjo de gias de & para 16n de textos.




BIBLIOGRAHA

15.- Stanley Hancy., Lindsay Brown, & Krystine Kasprowicz. Think in English. México: Macmilian de México, 1990

Prasents sjercicios para desarrollar ia habilidad de comprensién lectosa, a través def uso de Is gramética y de estrateglas
de lectura.

Las sigulentes serles incluyen varios volumenses con textos variados de diversos campos de conocimiento y que
incorporan e! uso de estrategias de lsctura.

- Langua Adiclonal ai Espafioi | v 2, México: Instiuto Politécnico Nacional, 1990,

- Reading and Thinking In English. Oxford: Oxford University Press, 1982,

- Beading English for Academic Porposss. Alcsid, et. al. México: McGraw-Hiii de Méxice, 1987.
- Roads Tq Reading, México: Edick Reg Pa 1987.
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La actualizacién de! programa de Lengua Adicional al Espafio! -inglés- | {marzo de 1993}, que sistematize ¢ Integra las
aportsci de i que participaron en los “Talleres de Anéllsls de Programas® (TAP} o emitiaron

sus obsarvaciones s través :1- cuestonarios, estuvo a cargo de la siguiente comisién:

Ans Berths Cruz Linares
Yolanda Cruz Phillips
Alsjandro Franco Moranchel
Rosa Elana Patén Lépez
Elzabeth Sours Renfraw
Alma Rosa Torres Jiménez

ASESOR EXTERNO:
Mtro. Fernando Castafios Zuno

ledddl_tdodlﬂwpmym(hbmodcﬁ%l.qmwmom ideracién los tados obtenidos en el p
de “Evaluacién de los Programas de Estudio® {EVAPRO), estuvo a cargo de la sigulente comtalén:

Yolands Cruz Phillips
Ma. Eugenla Mendoza Castro

ASESORA EXTERNA:




ANEXO 2




COLEGH) DE BACHILLERES

PROGRAMA DE LA ASIGRATURA

LENGUA ADICIONAL AL ESPANOL (INGLES) It

SECHRETARIA ACADEMICA CLAVE: 210
DINECCION DL PLANEACION ACADEMICA CREDITOS: 8
COORDINACION DEL SISTEMA DE ENSERANZA ATIEHTA HORAS: 4
Sulo DE 1936
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TEal 00N
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PRESENTACION

El programa de estudios es un instrumento de trabajo que brinda al profesor elementos para planear, operar y evaluar

el curso; asimismo, presenta los aprendizajes a lograr y la perspactiva desde la que deberén ser ensenados Estos
elementos aparecen organizados en tres sectores:

- 1.MARCO DE REFERENCIA, Da informaci6n al profesor sobre los nexos y relaciones de su asignatura con respecto al
plan de estudios, permitiéndole identificar el sentido que tiene su ensefianza. Est4 integrado por:

Ubicacién: Especifica el lugar de la asignatura en el plan de estudios, asi como su vinculacion con las asignaturas que
conforman la materia y con otras del plan de estudios.

Intencién: Enuncia lo que el estudiante debera saber y saber hacer como resultado de haber cursado la asignatura.

Enfoque: Presenta la metodologia para enseilar el programa, a partir del Modelo Educativo de! Colegio de Bachilleres,
asi como los elementos disciplinarios y didacticos que fundamentan !la organizacién del contenido.

11.BASE DEL PROGRAMA. Integra los objetivos de operacién del programa, en los niveles de unidad, tema y subtema,
mismos que concretan y desglosan los aprendizajes enunciados en la intencion, con la perspectiva de ensefanza
prescrita por el enfoque. Los objetivos de unidad y tema estan estructurados por un "qué”, un "c6mo~ y un “para qué-,
en tanto que los de subtema sélo incluyen los dos primeros elementos.

El qué enuncia lo que el estudiante deberd saber o saber hacer como producto de su interaccion con el contenido; es
decir, el aprendizaje.

El c6mo establece los conocimientos, los procesos, estrategias, habilidades o actitudes que el estudiante debera poner
en juego, en su interaccién con el contenido, para lograr el aprendizaje.

El para qué, presente en los objetivos de unidad y tema, define la utilidad o aplicacién de los aprendizajes logrados, en
relacién con aprendizajes consecuentes, sean de la misma o de otras asignaturas.
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En su conjunto, estos elementos precisan los limites de amplitud y profundidad dentro de los cuales cada contenido
debera ser abordado, en funcitn del nivel de complejidad que éste implica y de sus aplicaciones posteriores.

0. ELEMENTOS DE INSTRUMENTACION. Incluyen los siguientes elementos:

Las estrategias did4cticas sugeridas conforman lineas de trabajo a seguir por unidad, con referencias especificas al
manejo de cada tema o subtema, que pueden ser ajustades por el profesor de acuerdo con las circunstancias y
caracteristicas de cada grupo.

Las sugerencias de evaluacién identifican los objetivos a utilizar como referertes para las evaluaciones diagndstica,
formativa y sumativa, asi como indicadores, situaciones o medios que pueden ser usados para éstas.

Bibliografia: Incluye referencias para uso del estudiante, acompaiiadas de un comentario sobre la importancia del texto
en cuestién y los objetivos a los que apoya.

Reticula: Presenta en forma gréfica un panorama de los contenidos del programa y de la{s) trayectorials) para
desarrollarlo.

Los sectores y elementos del programa guardan entre si una estrecha relacién, por lo que es indispensable
realizar una lectura detenida y analitica de la totalidad del programa, a efecto de contar con una mejor

comprensién del mismo.
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B N "”N

!
i



UBICACION:

Este programa corresponde a la asignatura

——
LelGuUA ADIC!ONAL I\L
ESPANOL

LENGUA ADICIONAL AL
ESPARIOL {INGLES) I

ESPANOL (N )
b —— v
LENGUA ADICIONAL AL /

ESPANOL (INGLES} [V

A ADICIONAL AL

LENGU.
ESPAROL {INGLES) V

W W_ LENGUA ADICIOUAL

LENGUA ADICIOMAL AL f———y junto con las asignaturas AL(I!EJSGEEP'

La materia Lengua Adicional al Espaiiol forma parte del

CAMPO DE CONOCIMIENTO DE LENGUAJE-COMUNICACION

cuya finalidad es:

Desarrollar en los est'diantes las habilidades necesarias para el manejo de diferentes cddigos lingiiisticos: el de la
fengua materna -Espaiiol- en su funcion informativa y en su funcion poética (codigo Iiierano), asi como el de una

ampliacion o profundizacion de una lengua extranjera.
En el caso de los cédigos lingiiisticos, se considera a la lectura como el eje alrededor del cual se desarrollardan las

literario, la interpretacion de éste se realizard tomando como base el andlisis estructural, intratextual y contextual.

mds complejos.

lenigua adicional al Espanol -Ingkés- y en un nivel hasico de comprension de lectura, para aplicar posteriormente estos
aprendizajes en el andlisis de los cadigos que utifzan los diveisos sistemas y medios de comunicacion, o bien en la

habilidades de comunicacion oral y escrita, bajo la perspectiva del enfoque comunicativo; para el manejo del codigo

A través del andlisis de los diferentes cdidigos, el estudiante comprenderd que la realidad se presenta codificaila, lo
cual le apoyard en la asimilacion de conocimientos bdsicos de otros campos y le permitird tener acceso a aprend/za]es

La materia Lengua Adicional al Espaiio! (Inglés) contribuye al logro de la finalidad del Campo al desarrollar en los alumnos el manejo
de un cadigo lingiiistico diferente al Espanol, mediante el uso de técnicas y su sistematizacion e integracion en estrategias de .

comprensién de lectura, sobre la base del conocimiento de elementos morfosintdcticos y seménticos de la lengua inglesa.




1° SEMESTRE

2° SEMESTRE

3° SEMESTRE

E{: eldsiguientg esquema se muestran las relaciones de la asignatura Lengua Adicional al Espaiiol {Inglés) | con otras asignaturas dis
plan de estudios:

4° SEMESTRE
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= Relaciones directas (de antecedente-consecuente)
Asignaturas de! Area Basica

Se puede decir que Lengua Adicional al Espafiol (Inglés), apoya a todas las asignaturas del plan de estudios al formar al estudiante en
el manejo de técnicas de comprensién de textos también aplicables a !a lectura en Espaiiol y al fomentar, en consecuencia, el desarrolio
del pensamiento estratégico.
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Relaciones indirectas o de servicio
Asignaturas del Area Especlfica




INTENCION DE LA MATERIA:

Al cursar las asignaturas de Lengua Adicional al Espanol {Ingiés) 1, It y lll, el estudiante serd capaz de:

Comprender la informacion contenida en discursos escritos en lengua inglesa, mediante.la aplicacion de estrategias predictivas,
de valor comunicativo y de extraccién de informacién, fundadas tanto en el conocimiento de elementos morfosinticticos y
semanticos de la lengua inglesa, como en fa ampliacion de su vocabulario, lo que permitira interactuar con la literatura cientifica,

técnica, humanistica, de divulgacion, periodistica o poética que le démanden sus estudios en la educacién superior, su insercién
en el mundo del trabajo o sus necesidades de informacidn en la vida cotidiana.

Si el estudiante opta por cursar Lengua Adicional al Espafiol (Inglés) IV y V, serd capaz de:

Sostener conversaciones simples, asi como escribir pequeiios textos en Inglés, mediante el desarrollo -en nivel elemental- de
conocimientos y habilidades para la comunicacion oral y escrita, alcanzados a través del uso de las funciones lingliisticas mas
frecuentes en didlogos cortos de tipo circunstancial, lo que le permitird resolver algunas necesidades de comunicacién, en el
contexto de la convivencia social. '

El

a)

b}

c)

d)

lo implica que, después de cursar las tres asignaturas basicas, el estudiante habré desarrollado habilidades cognitivas para:

Comprender las nociones y conceptos que conforman la informacién contenida en las lecturas, con base en su conocimiento de
la semantica.

Comprender discursos escritos en inglés a partir de la identificacion de las distintas funciones comunicativas y de las relaciones
discursivas que les dan sustento.

Aplicar su conocimiento de la morfosir:taxis def inglés, como una base lingiiistica que dé sustento a su interaccién con los textos.

Manejar un conjunto de técnicas y estrategias para la comprension de la lectura, aplicables tanto a los textos en lengua inglesa
como a los escritos en espariol.




En caso de que curse las dos asignaturas optativas, el estudiante, ademds, serd capaz de:

e) Elaborar didlogos sencilles y cortos para comunicarse, a partir de los modelos expuestos por el profesor.

f) Elaborar redacciones simples, a partir de petrones establecidos por el profesor.

INTENCION DE LA ASIGNATURA LENGUA ADICIONAL AL ESPANOL
(IMGLES) Il:

Al cursar la asignatura Lengua Adicional al Espaiiol (Inglés} I, &l estudiante sera capaz de:

Comprender textos de estructura simple y vocabulario sencillo en inglés para lo cual profundizara

en el manejo de estrategias de vocabulario y para determinar el valor comunicativo; asimismo continuara el desarrollo de sus
habilidades para entender la funcién y el uso de elementos sintacticos, semanticos y discursivos para propiciar la integracion de
sus conocimientos en el manejo de funciones retdricas en textos de diversos tipos.
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ENFOGUE:

El enfoque es la perspectiva desde la cual se seleccionan y se estructuran los contenidos con el propdsito de ser ensefiados, integrand
la estructura l6gica de la disciplina con la metodologia didactica que propone el Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres.

E! objeto de estudio de las asignaturas LENGUA ADICIONAL AL ESPANOL (INGLES) 1, Ii y lli, es la comprension de lectura, déndos
la ensefianza de ésta bajo dos parametros: el enfoque comunicativo, como forma de abordar los contenidos disciplinarios y la bisqued
de {a construccion del conocimiento en los estudiantes, como propuesta pedagdgica institucional.

El enfoque comunicativo se basa en una concepcion de la lengua como un mensaje que involucra una interaccion socialmente dete:
minada y cuyo punto de partida es considerar al estudiante como miembro de un grupo social que posee, el conocimiento y manej
de una primera lengua, que le da sustento a su acercamiento a una lengua adicional, partiendo de su competencia comunicativa
eludiendo el estudio descriptivo de las estructuras. Dado que los textos son una forma de realizacion lingiiistica en la cual el autor recre
el lenguaje y hace uso de él para interactuar y comunicarse con sus lectores, es esta perspectiva tedrica la que permite que dich
comunicacién se logre de mejor forma.

De acuerdo con este enfoque, los programas de la materia se organizan considerando tres ejes:
1.- Estrategias y habilidades de lectura
2.- Elementos sintactico-seménticos y discursivos.

3.- Funciones comunicativas.

Estos ejes se trabajan de manera interrelacionada, privilegiando el uso sobre la norma, lo cual permite organizar los contenidos -desd
el punto de vista lingiiistico- considerando los aspectos gramaticales de acuerdo con su relevancia para la comprension de la lecture

por su frecuencia o por la amplia gama de textos que los utilizan. La presentacion y el manejo de la metodologia de la lectura sigue’ R

una progresién de lo simple a lo complejo, en donde “lo simple” en la seleccién de textos y estrategias se caracteriza como: ..
- Fi establecimiento de las semejanzas entre la lengua materna y la extranjera;
- la basqueda de relaciones entre los conocimientos previos y los nuevos que aparecen en los textos, y
- la identificacion del significado de estructuras lingiiisticas en el contexto del texto y no de manera aislada.

Se parte de estos procesos para llegar a un nivel de complejicad en que se resuelvan problemas de manejo de relaciones discursivas |

como base para la comprensién de {a lectura.

vnarmaak




Tomando en cuenta lo seiialado, en el programa de Lehgua Adicional al Espafiol Il 1os contenidos se presentan en tres gr,andeS‘blomxés-. :

a)  Estrategias de valor comunicativo y de vocabulario.

et o e e i e

e e T A o2 i
b} Funciones y nociones temporales. . f .
c) Cohesidon y coherencia. %
Estos contenidos se articulan de la siguiente manera: e T L )

Se inicia con el manejo de estrategias para establecer la situacién de comunicacion y el propdsito del lector, asi como para distinguir
hechos y opiniones e inferir vocabulario desconocido que posibiliten al estudiante para contar con un {éxico mas amplio. Contintia con
el manejo de funciones y nociones temporales que expresen futuro y secuencia, que lleven al estudiante a profundizar en la comprensién
de textos al utilizar elementos discursivos como referentes y conectores, los cuales permiten integrar el contenido de las lecturas.

Con base en la postura pedagdgica sustentada en el Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres, ia labor del profesor debe propiciar
que el estudiante construya su conocimiento y desarrolle las habilidades necesarias para enfrentarse a la lectura de diversos tipos de
texto. Para ello es importante promover el logro de los aprendizajes mediante la aplicacién de los cinco componentes de la practica
educati"a: ORGANIZACION LOGICA

¥ EJERCTTACION DE
L0S METODOS

PROBLEMATIZACION

-Problematizacion

-Organizacion légica y ejercitacion de los métodos
-Incorporacion de la informacion

-Aplicacién X INCORPORACION
-ansoﬁdacién CONSOUDACION OF INFORMACION

APLICACION

En este sentido, se sugiere iniciar el proceso de construccin del conocimiento con una problematizacion. Esta se da cuando el
estudiante se encuentra ante una situacion que le provoca un conflicto de comunicacién, representado en este caso por ef texto en’
lengua extranjera con el cual va a interactuar, y del cual desconoce una buena parte de los elementos que lo conforman; Al tratar de
resolver dicho problema el estudiante hace uso de sus conocimientos previos los cuales pueden ser insuficientes lo incita la busqueda
y el interés por resolverlo. =

Para que la interaccion con un texto en iengua extranjera se constituya como un elemento problematizador que motive al estudiante
y genere en ¢l la necesidad de conocer, es necesario elegir textos que aborden temas de interés para los jovenes y que posean una
estructura adecuada a su nivel de conocimientos generales y de desarrollo lingiiistico. Ello permitird mantener la motivacion a lo largo
del proceso y facilitara al estudiante la organizacidn del pensamiento.
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En la medida en que el problema sea significativo para el estudiante, requiere de las herramientas metodoldgicas necesarias para su
solucion. El aprendizaje de éstas debera ser propiciado por el profesor mediante el modelamiento de las estrateglas ¥ Iecmcas de
comprensién lectora prescritas por el programa vy la disposicién de condiciones v actividades para su ejercitacion. i
Desde la perspectiva del enfoque comunicativo, la organizacién del pensamiento mas Gtil para enfrentar la lectura de textos en lengua
extranjera, implica tener a la lengua materna como referente para la adquisicion de la lengua meta y el uso de los conoclmlentos' s
generales que el lector posee, como base para abordar el texto de manera global.

Con base en lo anterior, en el empleo de estrategias de vocabulario y para determinar el valor comunicativo, asi como en el uso de'la
ejemplificacion de las funciones y nociones temporales el estudiante podra precisar informacion del texto y comprender funciones

comunicativas contenidas en los mismos, poniendo en juego el manejo de los diferentes niveles de estructuracion del discurso escnto
en la construcci6n de significados.

A lo largo. de este proceso, el estudiante debe incorporar informacion nueva; esto significa asimilar los conceptos y las reglas
morfosintacticas y semdnticas, asi como las estructuras gramaticales de la lengua inglesa, que le permitan entender el sentido de lo
que lee, ademds de hacer consciencia de las estrategias de comprension lectora utilizadas.

Al utilizar la informacién como un componente que converge con el trabajo intelectual del estudiante, dirigiéndolo hacia la asimilacién
de los contenidos de! programa como una forma de dar respuesta a un problema significativo, se evitara que memorice acriticamente
el conocimiento y que lo vea como algo ajeno a su realidad.

Con la informacion que ha incorporado, el estudiante podré aplicar fos nuevos conocimientos en otras situaciones de lectura, para lo
cual el profesor debera propiciar que lea textos distintos a los vistos en clase, con lo que podré valorar si se esta desarrollando la
habilidad deseada y el grado de dominio que se ha alcanzado, con el propésito de determinar si es conveniente modificar las estrategias
de enseiianza o retroalimentar los aspectos necesarios, favoreciendo la consolidacién.

Para consolidar el aprendizaje. el estudiante debera tener acceso a un nimero razonable de lecturas que posibilite una practica constante
de la manera de acercarse a la informacion de textos, para que paulatinamente, vaya enfrentando, de manera autéonoma, situaciones
de comunicaci6n escrita mas complejas, conservando la capacidad de discriminar lainformacion relevante que se presente enlos textos,
sin el apoyo del profesor. Por ello, se recomienda utilizar el recurso de la ejercitacion extraclase, tan frecuentemente como sea posible,
sobre la base de textos prescritos por el profesor, con un nivel de complejidad semejante al que se esté trabajando en clase.

Para facilitar al profesor la aphcacl()n de los cinco componentes en su practica docente, debe considerarse, por una parte, que éstos
no se presentan de manera lineal, sino que se suceden indistintamente unos a otros durante el proceso de ensefianza; asi por ejemplo,
cuando el estudiante incorpora nueva informacién con respecto a un concepto, puede estar. consolidando aprendlzajes anteriores y
posibilitando problematizaciones para aprendizajes posteriores. . e
e AN :
LA
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Los componentes estan presentes, de manera implicita, en las estrategias diddcticas sugeridas por el programa, mismas que responden
a un problema de comunicacion que se presenta en la interaccién con un texto en lengua extranjera; para resolverlo, el método utilizado
es el conocimiento y manejo de estrategias de comprension de lectura, incorporando informacion relativa a aspectos morfosintacticos
y semdnticos y a las formas lingiiisticas de !a lengua inglesa. Tanto la habilidad en el manejo de las estrategias como la informacién
incorporada, seran aplicadas y consclidadas a través de la ejercitacién constante, sobre textos de complejidad creciente.

Por lo que se refiere a evaluacién, el enfoque plantea evaluar las estrategias y habilidades de lectura que los estudiantes utilizan a fin
de adecuar la planeacion didactica del profesor {diagnéstica) sobre el desarrolio del proceso de aprendizaje, con el propésito de verificar
y realimentar la aplicacién apropiada de las nuevas estrategias de lectura, el reconocimiento de las nociones y funciones temporales
y de la organizacion l6gica de los textos {formativa), finalmente sobre la aplicacién global de sus aprendizajes en el uso de las
estrategias para la obtencién de informacién de diferentes lecturas y conocer si tiene los conocimientos necesarios para abordar la
siguiente unidad de aprendizaje (sumativa).
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UNIDAD 1. ESTRATEGIAS DE VALOR COMUNICATIVO Y VOCABULARIO.

El estudiante obtendra infarmacion de textos, determinando su valor comunicativo y resolviendo probiemas de
vocabulario desconocido que le permitan abordar en las siguientes unidades nociones temporales y elementos de

Carga horaria 24 hrs

e ‘ = ——
ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

OBJETIVO:
cohesion y coherencia mas complejos.
OBJETIVO DE OPERACION

1.1 El estudiante determinara el valor comunicati-

vo de textos utilizando la situacién de comuni-
cacidon del textos, el propésito del lector y
diferenciando entre hechos y opiniones, con el
fin de que este marco contextual le facilite la
comprension de la informacién. {8 hrs.)

El estudiante establecerd la situacién de
comunicacién del texto, respondiendo a las
preguntas ;quién escribe?, ¢para quién escri-
be? ;sobre qué escribe? jen dénde escribe? y
¢cuando escribe?

1.1.2 El estudiante utilizaré su "propdsito de lector”

aplicando los tipos de lectura: mirada superfi-
cial, lectura global, lectura rdpida para buscar
informacion especifica.

Con el proposito de que el estudiante se adentre en el contenido
temitico del texto, el curso inicia con la ejercitacién de estrategias para
establecer el valor comunicativo y con fa introduccion de nuevas
estrategias de vocabulario. Para ello el profesor deberd seleccionar una
serie de lecturas de estructura sencilla y vocabulario simple y disefiar
ejercicios que estimulen al estudiante tanto en el uso de estrategias y
habilidades de lectura y de elementos sintacticos ya trabajados en el
curso anterior como en la aplicacion de los nuevos aprendizajes.

1.1.1 Tomando en cuenta lo anterior, el profesor presenta textos para
que el estudiante conteste una serie de preguntas que le permitan
determinar su valor comunicativo. Estas preguntas pueden ser:

{Quién escribié el texto?

{Qué profesion tiene?

¢Para quién fue escrito el texto?

¢Dénde y cudndo se escribi6 el texto?

¢En qué tipo de libro, periddico o revista aparece?

A partir de las respuestas, el profesor resalta la importancia del valor
comunicativo para cada lector.

1.1.2 Para que e! estudiante se de cuenta de que se lee de manera
diferente, de acuerdo con el tipo de informacién que se desea obtener,
el profesor presenta diversos textos (carteleras cmematograflcas anun-
cios clasificados, indices, textos descriptivos, pequenas biografias, etc.,
y solicita al estudiante que:
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OBJETIVOS DE OPERACION ] ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

a) prediga el contenido tematico del texto.
b) dé una idea general de! mismo y
c) localice informacion especifica.

A continuacién el profesor hace hincapié en cuales son las
aplicaciones y caracteristicas de la lectura: de mirada superficial,
global o de "skimming" y de busqueda de informacion especifica
o "scanning”. Hara explicito el propdsito de cada uno de los tipos
. de lectura.

El profesor presenta los usos y particularidades de la lectura
detellada o de profundizacion para evidenciar la intencion del
lector y la situacion en la que se lleva a cabo.

1.1.3 El estudiante distinguira hechos de opiniones, | 1.1.3 El profesor presenta varios enunciados en espafiol algunos de
seleccionando expresiones y formas verbales | ellos son hechos y otros opiniones; a partir de la contrastacion de
que establezcan juicio (parecer u opinion) significado, el estudiante indica qué elemento lingliistico cambia el

significado. Una vez que se establece que las formas verbales son las

que ef sentido de lo que se expresa determinan el profesor extrae
ejemplos de hechos y opiniones de un texto en inglés, resaltando el
significado de las acciones.

- El profesor solicita a los estudiantes que clasifiquen hechos y
opiniones de enunciados extraidos de un texto y que expresen,
qué palabra les permitié reconocerlos.

- A fin de ir integrando informacicn, el profesor trabaja un texto’en || -
donde el estudiante aplique las estrategias para determinar el ||
valor comunicativo, asi como las de prediccion y vocabulario’|[ -
practicadas en el curso anterior.

oot U N s S
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OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

1.2 El estudiante resolvera problemas de significa-
do de conceptos desconocidos, empleando
estrategias de vocabulario que le permitan
incrementar su comprensioén del contenido del
texto. (16 hrs}

1.2.1 Elestudiante relacionard sufijos con conceptos
raiz, formando familias de palabras e infiriendo
su significado.

1.2.2 El estudiante identificard conceptos semejan-
tes y opuestos, relacionando vocabulario
conocido o del mismo campo semantico.

Para aproximerse al contenido de los textos es necesario ampliar el
manejo de vocabulario, por lo cual se trabajaran estrategias para
conocer el significado de términos desconocidos, como las que a
continuacién se presentan

1.2.1 E! profesor selecciona sufijos que aparezcan en el texto para que
el estudiante los localice y elabore un listado con los conceptos con
sufijo, indicando su significado y funcién.

- En un texto que contenga una o mas familias de palabras, el
profesor pide a los estudiantes que integren una de ellas a partir
de la palabra que se indique para que reconozcan los sufijos que
cambian la morfologia de la palabra y las clasifiquen de acuerdo
con su funcién, Ejemplo:

SUSTANTIVO ADJETIVO VERBO
hypnotism hypnotic hipnotize
hypnotist

1.2.2 El profesor utiliza un texto con una buena carga de cognados y
conceptos conacidos en donde el estudiante pueda encontrar concep-
tos que, en ese texto, sean sindnimos ylo anténimos entre si.

- Dado un concepto, el estudiante buscara en un enunciado o en
un pérrafo, indicado por el docente, sus smommOs y/o sus‘
anténimos. o

- Cuando se presente vocabulario dificil:
a) El profesor propicia que el estudiante aborde el signifiéad'o de

estos conceptos por medio de su asociacién con sus sinénimos
ylo ant6nimos.
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ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

1.2.3 Elestudiante establecer relaciones de genera-
lidad entre conceptos, reconociendo el con-
cepto supraordenado o el subordinado.

1.2.4 Ei estudiante relacionard elementos contex-
tuales para deducir significados, formulando

0BJETIVOS DE OPERACION
preguntas al texto.

b) Hacer que el estudiante deduzca sindnimos y antommos é

partir del significado de un concepto conocido.

El docente elabora una paréfrasis de las ideas |mponantes del,
texto, como una forma de sinonimia, para que el estud nte’
identifique en el texto ideas semejantes. ;

El profesor elabora ejercicios contextuales de opcién- mulupl
para que el estudiante infiera sinénimos y/o anténimos

conceptos determinados, discriminando términos o concepto
absurdos. :

1.2.3 El profesor utiliza un primer texto con una buena carga de

cognados y conceptos conocidos, en donde el estudiante pueda encon
trar conceptos que, en este texto, tengan relaciones de hipo e hlpern

mia entre si.

Dado un concepto del texto, el estudiante buscaré en un enun-' (.
ciado o en un pérrafo seiialado por el docente, sus relaciones dev
hipo o hipernimia. .

Cuando se presentara problemas de vocabulario dificil, e! profe-_fl -
sor induce a que el estudiante aborde el significado de estos
conceptos por medio de su asociacién con sus hipo o hlperom-
mos y del uso del contexto.

1.2.4 El profesor muestra al esludiame que hay palabras que se pue_de'rj
deducir con un significado muy general {ejemplo: saber que se refieren.
a un animal) o muy especifico (ejemplo: saber de cuél animal se trata)»

dependiendo de la informacion que se comprenda.

- El profesor selecciona conceptos que el estudiante si puede

deducir, ya sea por que se da mucha informacién conocida
acerca de ellos o porque se comprende las palabras que Ia
rodean.

T ]
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OBJETIVOS DE OPERACION ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

- El profesor elige textos que contengan explicitamente funciones
de propésito y de manera o forma. Asi los textos presentaran
enunciados que clara muestren el propdsito del sujeto de quien
se estd hablando. Por ejemplo, en un texto se ha encontrado el
siguiente enunciado:” The GOADS of some insects are used to
inject toxic substances into their victims body". De esta manera
el estudiante podra acceder al significado de GOADS al respon-
der a la pregunta ;con qué inyectan sustancias toxicas algunos
insectos? Entonces GOADS significa.........

1.2.5 Ei estudiante localizard en el diccionario con- | 1.2.5 El profesor presenta al estudiante la reproduccion de una pagina
ceptos cuyo significado no es posible inferir, | de un diccionario inglés-espaiiol de reconocida calidad académica, para
identificando la estructura formal, el uso y | que localice los siguientes puntos:

funcién de la nomenclatura del diccionario.

a) las palabras y su division silabica por orden alfabético y por
pagina

b) las palabras a definir {témese en cuenta la tipografia}
¢) la pronunciacién con una muy breve explicacién acerca de
elta,
d) las abreviaturas gramaticales y su relacién con lo que ya
conoce como sustantivo, adjetives, verbos, etc.

e) los diferentes significados de la palabra segin su caso.
f) los modismos, expresiones idiomaticas y "phrasal verbs”
g) los ejemplos de! uso gramatical de la palabra

h) los afijos

i} los verbos irregulares y su significado

- Hacer notar que los diccionarios presentan distintas caracteristi-
cas, por lo que es necesario conocer o saber que tlpo de ellos se
va a utilizar y considerar lo siguiente:

a)apéndice con la explicacién propia del diccionario

blapéndice con la lista de las abreviaturas
clpéndice con la lista de verbos irregulares y regulares (en su
caso)
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OBJETIVOS DE OPERACION

i E'STRATEGMS DIDACTICAS SUGERIDAS

listas de afijos y cualquier otra informacion que se pudiera juzgar
pertinente

- A continuacidén y con base en textos, se elaboraran diferentes
tipos de ejercicio, graduando- su nivel de dificultad para que el
estudiante encuentre las palabras en el diccionario y localice el
significado que busca de acuerdo con el contexto.

Para ello el profesor puede:

a) Proporcionar sélo aquellos conceptos cuyo significado es
|mposnb|e encontrar por contexto, para su busqueda en el diccio-
nario.

b} Buscar conceptos cuyo significado, una vez encontrado por el
alumno en el diccionario, facilite la deduccién de! significado de
‘otros conceptos por asociaciones seménticas.

c) Buscar conceptos con diferentes significados {polisémicos)

para que el estudiante asigne el significado de acuerdo con un
texto determinado.

d) Proporcionar a los estudiantes distintas formas verbales inclu-
yendo "phrasal verbs"de un texto, para que localicen en el
diccionario los significados.

e} Darles textos que contengan conceptos con sufijos, para facili-
tarles el acceso al concepto raiz mas viable de ser encontrado en
el diccionario.

f) En ei caso de que aparezcan modismos o expresiones idiomati-
cas, seiialarlas para que las busquen.

g) Lievar a que los estudiantes elaboren sus propios glosarios,
listas de verbos, sufijos, etc.

Hacer notar al estudiante que el empleo del diccionario es la dGltima
forma a emplear cuando no se pueda inferir significados utilizando las
estrategias de vocabulario.
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' SUGERENCIAS DE EVALUACION DIAGNOSTICA

QUE EVALUAR:

UNIDAD 1
OBJETIVO 1.1

1.2

COMO EVALUAR:

Debera detectarse el dominio sobre las habilidades de comprens:on general de Ia Iectura y los
elementos sintacticos y de cohesion vistos en Lengua Adicional al Espanol l en’un text en mgles

Con base, en un texto cuestionar sobre la informacion general y especmca relacnonada con Io

sefnalado.

CUANDO EVALUAR: Al inicio del curso.

SUGERENCIAS DE EVALUACION FORMATIVA ;

QUE EVALUAR:

COMO EVALUAR:

CUANDO EVALUAR: Al terminar el primer tema.

QUE EVALUAR:

COMO EVALUAR:

CUANDO EVALUAR: Al finalizar el tema dos.

Que el estudiante determine el valor comunicativo de un texto, a partir de
establecer la situacién de comunicacién y y de obtener ideas generales y
especificas de hechos y opiniones.

Mediante una serie de preguntas acerca de la situacion de comunicacion e
informacion especifica que muestren la aplicacién de las estrategias sefiala-
das.

Que el estudiante deduzca el significado de conceptos ,‘ desc
mediante sufijos, sinonimos, anténimos, hiponimia, hnpermm:a y pre
al texto.

A través de ejercicios diferenciados de opcion multiple, de relacion:de
columnas y de complementacion que muestren que el estudiante mflere
significados utilizando las distintas estrategias.

| FALLAD

% g arees 18IS i .

ad k.»'.

e 3 o e e

AR AIES



18

UNIDAD 1

SUGERENCIAS DE EVALUACION SUMATIVA
r__.‘—.—————_—__*__———_—-———————-_—————;————_—_q

QUE EVALUAR:

COMO EVALUAR:

CUANDO EVALUAR: Al concluir la unidad.

La habilidad para obtener informacién del texto relacionada con vocabula-
rio desconocido, hechos y opiniones.

Con base en un texto, elaborar preguntas referidas a contenidos especifi-
cos de vocabulario desconocido y en reactivos de respuesta alterna
discriminar del mismo texto los hechos de las opiniones.

TRYIC (10
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UNIDAD 2 FUNCIONES Y NOC!IONES TEMPORALES.

OBJ!ETIVO: El estudiante comprenderd informacion que exprese futuro y secuencia; identificando las formas sintacticas
caracteristicas de cada una de ellas y cuyo manejo apoye la comprension de las relaciones de cohesion y

coherencia en el discurso.

_
e 1 o . ]

OBJETIVOS DE OPERACION

Carga horaria 16 hrs.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

2.1

211

El estudiante distinguird "ing; be going to,
will" mediante el manejo de sus diferentes
usos para expresar futuro para que comprenda
funciones comunicativas. {10 hrs.)

El estudiante identificara la forma verbal con
"ing" en presente progresivo con significado
de futuro, distinguiéndola de sus usos como
sustantivo y como adjetivo y apoyandose en
las expresiones temporales.

El manejo de funciones y nociones temporales posibilita al estudiante
adentrarse en la lectura de textos entendiendo las diversas estructuras
que el autor emplea para desarrollar su escrito de acuerdo con su inten-
cion. Para ello se seleccionaran textos auténticos que contengan una
variedad de las funciones y nociones propuestas y que les permitan
ejercitarias ampliamente.

2.1.1 Para ejercitar las diversas formas de expresar futuro se propone
lo siguiente:

Buscard textos que incluyan conceptos con terminacién"mg en
sus diferentes usos.

- Seleccionar ejemplos de sus diversos usos y modelar fa forma en:
que yo lectorllego a distinguirlos en sus funcxones de verbo, de
adjetivo o de sustantivo. ;

- A continuacidn pedir a los estudiantes que locahcen ‘todos: lo
conceptos que tengan esta terminacién y que, de acuerdo con'
su posicidn en el enunciado y a las expresiones temporales si: Ias
hay, los clasifiquen en sustantivos, adjetivos o verbos.

- Buscar centrar la atencién del estudiante en la funcion temporal
que cumple el concepto con “ing" y, si es necesario, dar una
explicacion mds amplia. ‘ :

3
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OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

2.1.2

213

22

2.2.1

El estudiante identificara ta forma verbal "be
going to" para expresar seguridad a futuro,
diferencidndola del presente progresivo y
reconociéndola como frase que antecede a un
infinitivo.

El estudiante identificard "will" como una
forma de expresar intencién o propdsito en el
futuro, reconociéndolo como el auxiliar que
indica el tiempo verbal.

El estudiante discriminara en enunciados "ha-
ve y had" con el pasado participio de los
verbos, reconociendo sus usos en el discurso
escrito, para que comprenda la secuencia de
acciones en el tiempo. (6 hrs.)

El estudiante reconocera como se expresa una
accion que se inici6 en el pasado y gue conti-
ntia o que tiene efectos en el presente, identi-
ficando la posicion de la frase verbal en el
enunciado y las expresiones temporales carac-
teristicas del tiempo presenie perfecin, tales
como "since, for, recenily lately”

2.1.2 Extraer .enunciados de textos con la forma " be going to".
solicitar a los estudiantes que: expresen el contenido de los
mismos y que indiquen el tiempo en que se llevan a cabo las
acciones. Se les plde que determmen la estructura comun de
ellos.

- Pedir a“los estudiantes que" Iocallcen aquellos elementos que

: indican temporalidad en el futuro como fechas o expresiones de
tiempo, que los asocien con el resto de la informacion del
enunciado y que expliquen la idea.{;f

2.1.3 Para trabajar "will" se puede proceder de lgual manera que en fa
estrategia anterior.

- Disefiar ejercicios para que el estudiante |dent|f|que las relaciones
que los enunciados con wnll" i con el resto del texto

- Para integrar el tema elabOiar"ejeicicios para que el estudiante
contraste el significado de enuncnados con las distintas formas
de expresar futuro.

2.2.1 Presentar ejemplos de enunciados en espafiol en presente y en
antepresente, resaltando el significado de cada una de ellas y las
formas verbales que se emplean. Hacer la analogia con ejemplos =
inglés indicando cual es el auxiliar utilizado y el significado que adquie
re, asi como la forma participio pasado del verbo.

BRSPS 81
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OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

2.2.2 El estudiante reconocerd como se expresan
dos acciones en el pasado, de las cuales una se
realiza antes que la otra, identificando la posicién de
la frase verbal en el enunciado y apoyandose en el
contexto o el uso de conjunciones de tiempo como:

“after, before, when".

- Trabajar con el estudiante el contenido tematico de los enuncia-

. ~-dos en donde aparezca "have + past participle” asociandolo con

alguna expresion de tiempo como: "This month, recently, for ten

years, just, lately, etc.” o con expresiones de tiempo indefinido
como "ever, never, yet, already, still, for, since".

2.2.2 Solicitar al estudiante que distinga las ideas con "had + past
participle™ para trabajar el contenido y el significado de los enunciados
en los que aparece relacionado con los conceptos que indiquen
secuencia de eventos en el pasado y destacando que esta forma
verbal introduce la accion mds antigua, antes que otra ocurra en el
pasado.

- Seleccionar textos en donde el estudiante pueda diferenciar el
presente del pasade perfecto a partir del sngmflcado de enunc1a-
dos. .

- Preparar ejercicios para que el estudiante "s.igrﬁa'"lé secuencia’
temporal del texto y pueda senalar los dlsumos momemos del
pasado en que ocurren las acciones.

- Practicar la diferencia entre el presente Y. el p
otras formas de pasado presentes en un’text

de oraciones.

- Solicitar al estudiante parafrasear en espanol enunclados que:
contenga dichas formas verbales.




SUGERENCIAS DE EVALUACION FORMATIVA g

UNIDAD 2 QUE EVALUAR: Que el estudiante identifique las diferentes formas de expresar futuro
OBJETVO 2.1 presente progresivo, "be going to" y "will". S

COMO EVALUAR: Con base en un texto, cuestionar sobre informacion relacionada con ese
tiempo. ;

CUANDO EVALUAR: Al finalizar el tema.

2.2 QUE EVALUAR: La diferencia de temporalidad del presente y pasado perfecto en un texto.

COMO EVALUAR:  Preguntar informacion de un texto relacionadaj:('_:‘qn ag:éid' 65 exg
presente y pasado perfectos. S

CUANDO EVALUAR: Después de terminar el tema 2.2

SUGERENCIAS DE EVALUACION SUMATIVA

"UNIDAD 2 QUE EVALUAR: Las habilidades para comprender la secuencia de accnones en pasado y
diversas formas de expresar futuro.

COMO EVALUAR: A wavés de un diagrama, un cuadro y/o preguntas especiticas de un texto
en donde se manaje informacién con los tiempos verbales sefialados.

CUANDO EVALUAR: Al concluir la unidad.
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UNIDAD 3 COHESION Y COHERENCIA

OBJETIVO: El estudiante comprendera la informacion y su organizacion logica en el texto, mediante el manejo de palabras

del mismo campo semantico y de elementos de cohesidn y coherencia, con el fin de que identifique funciones
comunicativas y su estructuracién en diversos tipos de textos.

OBJETIVOS DE OPERACION ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

Carga horaria 24 hrs.

3.1

El estudiante identificara conceptos que pertenecen
al mismo campo semantico, relaciondndolos con el
contenido tematico del texto, para precisar infor-
macion. (4 hrs)

3.1 Es necesario integrar la informacién obtnida del texto para
incrementar la comprensidn. Con el fin de lograr esto, se amplia el
manejo de elementos coherentes y cohesivos, a partir de la rela-
cién de conceptos del mismo campo semdntico. -

Se puede proceder de la siguiente manera:

Presentar tres textos pequefios, con temas diferentes
{ecologia, derechos humanos, deportes, etc) y con palabras
omitidas del mismo campo semantico. Esas palabras se
acomodan en desorden y se pide al estudiante que las
relacione con el texto que le corresponda. Aclarar que estos
vocablos, las familias de palabras y las palabras relevantes
permiten que el contenido tematico del texto se relacione e
integre.

- . En otros textos se dardn algunas palabras de diferentes
campos semanticos, para que el estudiante las localice y
anote otras que correspondan al mismo campo. Estos
vocablos pueden ser: sustantivos, verbos, modificadores o
expresiones temporales; las podrd reconocer porque son
cognados. Cuando los conceptos no sean cognados, elabo-
rar ejercicios para guiarlos en el reconocimiento de su
significado.

- Con base en un texto adecuado, el estudiante completara
cuadros con palabras con diferentes funcmnes y campos
semanticos. Ejemplo:

Palabra Accidn Caracteristicas
agua hervir potable
l“l'f]i «T;g ;10,\,
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OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

3.2  El estudiante manejara relaciones de cohesion
I6gica, utilizando la referencia anaférica y
catafdrica, conectores y elipsis, para que com-
prenda la progresién de la informacion en
textos. {20 hrs.)

3.2.1 Elestudiante identificara referentes anaféricos
y cataféricos, reconociendo pronombres pose-
sivos, demostrativos y cuantificadores, y com-
prendiendo su funcion en el texto.

3.2.1 Después de establecer relaciones:de 5|gnmcado a mvel de
conceptos se profundiza en la referencia y en el uso de conectores'y suf
funcion asi como la comprensién de ideas en donde: se . omite un;
elemento Para lograr lo anterior, el docente puede reallzar Io sugunente

En el texto seleccionado repasar los referemes conocldos tanto:
anafdrica como catafdricamente.

Utilizar simultaneamente el mismo texto en |ngles y en espanolf
para presentar los referentes que se encuentren en los textos' :

Trabajar con el estudiante el texto en espaiiol pldlendo que esta-,
biezca las relaciones de significacion cohesiva con los cor-ceptos
que susmuyen a otros, resaltando que una palabra puede susx )
tuir varias ideas.

Para trabajar el texto en inglés, poner en un cuadro los concep
tos referidos y subrayar los referentes. Pedir al estudiante que
establezca las redes de cohesién uniendo por medio de Imeas lot
conceptos y las palabras que los susmuyen

Disear ejercicios especificos como, loa senalados para elercnar Ia
referencia cataforica. . ;

Solicitar al estudiante que escnba en un cuadro smopnco los»
referentes y toda la informacion que susmuyen :

Etaborar preguntas directas e indirectas de réspuééta' breve, de.
opcién miltiple y/o de relacion de ;olumnas,ucuyai respuesta
involucre a los conceptos ‘de’ referenc:a o a los referentes.
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OBJETIVOS DE OPERACION

‘. 'ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

3.2.2 El estudiante reconocera las funciones cohe-
sivas y coherentes de los conectores: "Then,
instead of, since, nevertheless. as a result,
so therefore, thus, consequently, due to,
meanwhile, equally, similarly, yet, although,
also, moreover, in other words identificando-
los y comprendiendo las ideas que relacio-
nan.

“He" en'la linea 8'se reflere a

3.2.2 Una vez que se comprenden las relaciones de sustitucion se in-
corpora el manejo de las funciones de los conectores. El profesor debe
contar con una seleccién de textos que posibilite a los estudiantes
practicar de la siguiente manera:

' Ie.

: Elaborar ejercicios en los que; de dos ideas extraldas
-adn; p'urafmseadas del texto y con un espacio blanco entre

Que conceptos sustituyen a Bush en el tercer parrafo EI presn-
dente, el primer mandatario.

¢Quién dijo que el TLC seria un éxito?

El nivel de dificultad debe ser dado gradualmente para ir de las
referencias a los referidos mas cercanos hasta aquellos mas
lejanos, lo cual puede involucrar desde conceptos constituidos
por una sola palabra hasta ideas o enunciados de una o mas
oraciones.

En el texto seleccionado repasar los conectores vistos en LAE 1.}
{and, or, for example, for instance, however such as) asi como
las funciones que llevan a cabo, elaborando un ejercicio de

relacion con una columna de conectores y otra columna con Ias o

funciones que realizan.

En el texto seleccionado, subrayar los conectores vistos en LAE,
1. Pedir al estudiante que, de una lista proporcionada . por el

profesor con los nuevos conectores esco]a aquellos que pueden
sustituir a los senalados. G R S

Elaborar ejercicios para que el estud-ante locahce en el texto
ideas y conectores que indican la funcmn que el’ profesor efa

m’ejo‘

ellas;el estudlante indique el conector que las relacnona
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OBJETIVOS DE OPERACION _ ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

- _,Presentar al estudiante un texto al cual le han sido borrados los
“"“'conectores, pedirle que los seleccione de una lista que se le pro-
‘porciona y los escriba en los espacios correspondientes.

- Dar un enunciado que termine con un conector, para que el estu-
diante, en un ejercicio de opcién multiple o de relacién de colum-
nas, seleccione el enunciado complementario correspondiente.
Este ejercicio puede ser llevado a cabo antes de que el estudiante
lea el texto, para que oriente su lectura y compare sus respues-
tas después de haberlo leido.

- Llevar a que el estudiante deduzca las funciones que los conecto-
res cumplen en el texto, mediante preguntas.

- Eiaborar ejercicios en que los estudiantes relacionen algunas
funciones, que no sean muy complejas, con el contenido de las
mismas; por ejemplo:

"Therefore” introduce la conclusién del texto y nos dice que

"Due to" es la causa para que algin evento ocurriese il :
¢Cudl es esa causa y cudl ese evento? SIN  IN
Causa i

Evento

3.2.3 El estudiante identificara la elipsis en enuncia- | 3.2.3 Para concluir con el manejo de etementos cohesivos y - :
dos en los que se omite un sustantivo y si- | tener una mejor comprensian del texto, la elipsis u omision de concep-
guiendo los hilos de informacidn de! texto tos se puede trabajar como a continuacién se propone:

- A partir de una seleccion de textos en fos que se habra determi-
nado aquellas ideas en las que se omiten sustantivos, se solicita-
14 a los estudiantes que expresen el contenido de los enunciados
y que indiquen cual es el término omitido. Ejemplo:

Richard was the first guest to arrive.
Joe was the second (guest to arrive)
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OBJETIVOS DE QPERACION

. ESTRATEGIAS DID;

: parrafo

: ongmal

’ﬂLI_evari a. cabo - cuestionamientos: SQbre ‘el texto para que el
. estudiante responda siguiendo la organizacion Idgica del texto.

Relacionar la mformacnon de es105 enunc:ados con el resto del

Parafrasear en espanol el comenldo de’ parrafos en donde se
muestren el mismo tipo de relacnones coheswas que en el texto,
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SUGERENCIAS DE EVALUACION FORMATIVA ’ !

N e

[ ~
UNIDAD 3 QUE EVALUAR: Que el estudiante relacione conce
~ : ptos del mismo campo seméntico con
OBJETIVO 3.1 informacidn del texto.

COMO EVALUAR:  Mediante preguntas especificas sobre la tematica del texto, en donde
relacione informacidn.

CUANDO EVALUAR: Al término’ del tema.

3.2 QUE EVALUAR: La identificacion de las relacmnes de sxgnlflca o
° . las enlazan y su funcion. :

entre ideas, elementos que

COMO EVALUAR: A través de cuestionamientos cuya respuesta d uestra Ia comprensuon de
las relaciones establectdas por Ios elementos cohesnvos 2 ol 1

CUANDO EVALUAR: A! concluir el tema 2

‘ SUGERENCIAS DE EVALUACION SUMATIVA ‘
I——__—:————————wm&
UNIDAD 3 QUE EVALUAR: La habilidad para comprender y expresar el con‘enido de textos, sefialando

la organizacion logica con base en el emplec ¢2 elementos de cohesion y
coherencia.

COMO EVALUAR:  Por medio de cuestionarios que den cuenta de la comprensién del texto y su
organizacion, ademas de la elaboracion de una parafrasus en espanol del
contenido de los parrafos.

CUANDO EVALUAR: A! finalizar la unidad.

. Aasen e
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BIBLIOGRAFIA

A continuacion se presenta una relacion de libros de texto que podran apoyar a los estudlantes para resolver dudas ylo
practicar mas ampliamente los aspectos estructurales y las estrategias de lectura. AT

1.- Avila, Amalia E., Images. McGraw-Hill, México, 1986.

Texto que pretende que el estudiante haga uso de su bagaje de conocimientos para ’qbt’ériergiknfdrrhacién‘de textos.
2.- Brown, Lindsay & Krystine Kasprowicz. Think in English 2. Macmillan de México, Mexmo 1989 S

Curso que enfatiza la lectura y los aspectos gramaticales. - \

3.- Camacho, Nelly y Ofelia Vazquez. Inglés Publicaciones Cultural, México, 1990.

Incorpora ejercicios para el desarrollo de habilidades y estrategias de lectura a través de textos.

4.- Castro, de Bravo Berta Technical English for Business. Mc Graw Hill México,1984, introduce al estudiante en'el manejo
de informacion escrita en inglés relacionada con el drea comercial.

5.- Colegio de Bachilleres {autores varios). Fasciculos de la Asignatura Lengua Adicional al Espafiol {Inglés i)

Textos elaborados por profesores del Colegio, atendiendo a las necesidades especificas del programa, en los que se presenta
un conjunto de lecturas, dirigidas a los estudiantes, acompanadas de los ejercicios y las explicaciones correspondientes,

siguiendo la organizaci6n temética del programa.

6.- Conforti J. Hicl S, Savage A. Basic Technical English Oxford University,Oxford, 1982.

Presenta textos simplificados para introducir al alumno en la lectura de material técnico.

7.- De Devitis, G. English G.ammar For Communication . Longman Group. U.K.. Limited, 1989.

Gramatica comunicativa Util para que los estudiantes puedan consultar aspectos sobre la estructura y funcionamiento del
lenguaje. .

8.- Forrester, Anthony. Reading Resources. Collins ELT. Great Britain; 1984.
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Contiene textos auténticos y ejercicios para desarroliar estrategias de lectura, basado en técnicas de resolucnon de problemas
y enfoque cognoscitivo.

i




BIBLIOGRAFIA

9.- Jannetti, Anne Teresa Albarelli C. Technical English for Social Sciences and HumamtlesMac Grawn Hl" Mexxco‘ 1985

10.- Methold, Kent, & Waters, D. Understanding_Technical English 1y 2. Longman Group,LTD Honk Kong 198"

Texto dirigido a estudiantes de nivel medio superior en particular del area tecmc X mprensxon y escntura

11.- Ramsay, J.  Basic Skilis for Academic Reading: Pretice Hall, New Jersey;198

| Contiene textos cortos que permiten al estudiante iniciarse en la lectura }je compréh‘siéri‘.f :
12.- Saslow, Joan, & John Mongillo English in Context. Prentice Hali, New Jersey,19‘8‘5‘.
Texto que puede apoyar la practica de la lectura y el empleo de ejercicios para comprender el matérial impreso.
13.- Scott, Michael. Read in Enqlish. Litoarte, S. de R.L., México,1981.

Lleva al estudiante paulatinamente en el manejo de estrategias de fectura para extraer informacion de textos.
14.- Stanley Hancy,., Lindsay Brown, & Krystine Kasprowicz. Think in English. México, 1990.

15.- Zamarron, Francisco Reading for Information 1 y 2. Ediciones Larouse. México, 1989

Incorpora textos auténticos, clasificados asi como el manejo de algunas estra tegias de lectura.

16.- Zentella, Arturo, et. al. Reading Structure and Strategy. Macmillan Press LTD, United Staies, 1982.
Pretender iniciar al estudiante en Ia lectura de textos en inglés con base en el manejo de algunos elementos iéxicos y
sintdcticos y de estrategias de lectura.

Presenta ejercicios para desarrollar la habilidad de comprension lectora, a través del uso de la gramatica y de estrateguas de

lectura.
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Las siguientes series incluyen varios voldmenes con textos variados de diversos campos de onommlenlo y que mcorporan

uso de estrategias de lectura

-Lengua Adicional al Espaiiol | y 2.: Instituto Politécnico Nacional, 1990.

-Reading and Thinking in English. Oxford: Oxtord University Press, 1982.

-Reading English for Academic Porposes. Alcalé, et.al.México: McGraw-Hill de México, 1987:

-Roads To Reading. México: Ediciones Regents Panorama, 1987.
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REVISTAS

Discover, publicacion mensual (New York, N.Y.,U.S.A.) Walt Disney, Magazine Publisshing Group lnc s

México Desconocido, publicacién mensual. (México,D.F., México) Editorial Jilguero, S. A de C. V (versuon bllmgue)

National Geographic Wold, publicacién mensual. {Washington D.C. U.S.A.) National Geogr » ;;"._quciety. :
Natural History, publicacién mensual (New York, N.Y., U.S.A.) American Museumn of Nat }al Hlstory
Omni, publicacién mensual {(New York, N.Y., U.S.A.) Omni Publications International LTD

Popular Science, publicacién mensual (New York, N.Y., U.S.A.) Time Mitron Magazines lnc.

Voices of México, publicacion trimestral (México D.F.) Universidad Auténoma de México.
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