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INTRODUCCION

Ante todo, es preciso establecer la naturaleza y metodologia utilizada en la elaboracion
del presente trabajo de investigacién. Las diferencias existentes entre la investigacion
experimental, cuasi-experimental, historica, descriptiva, exposfacto y analitica, son mds o
menos claras. De alli que se pueda decir que este trabajo de investigacion se inscribe en
la denominada investigacion analitica, es decir, aquella que propone como objeto de
investigacion, un conjunto de tesis ¢ teorias por un pensador o conjunto de pensadores y

trabajadores cientificos, en el campo de las ciencias sociales.

La metodologia de investigacién ha sido disefiada partiendo de un marco tedrico o de
referencia, que se constituye en el “desde donde” vamos a hacer el analisis, para luego
entrar a exponer las ideas basicas del autor -objeto de la investigacidn- y luego exponer

nuestros puntos de vista sobre las tesis, teniendo como base el marco teédrico.

No hay duda de que el marco tedrico © marco de referencia, esta directamente ligado a la
estructura tedrica, politica e ideoldgica del autor del trabajo. Y no podria ser de otra
manera, ya que existe una relacion estrecha entre los fundamentos del analisis, el
pensamiento y la praxis “analista’. Ahora bien, los contenidos del marco teérico, no han
sido establecidos al azar, muy por el contrario, se han estructurado de acuerdo a fas
caracteristicas y componentes del objeto a invéstigar. Esto es, los elementos que
constituyen el marco de referencia indican en gran medida el objeto y los elementos de

estudio.

El marco tedrico o de referencia, se encuentra constituido por dos partes: la primera
corresponde a un conjunto de tesis sobre educacién formuladas por Marx y Engels, que
se encuentran en los libros. Son tesis que responden al conjunto de reflexiones sobre esa
tematica. Se ha querido tomarlas de Marx y Engels, por cuanto en elios se encuentran
situados los principios fundamentales de una educacién socialista, comunista, del hombre

nuevo,



Es importante reconocer que el material sobre educacién de Marx y Engels se encuentra
dividido en dos partes: la referida a principios y la referida a reivindicaciones inmediatos.
En el marco del trabajo se han retomado las primeras -sin dejar de mencionar en algunos
momentos, las otras- por cuanto ellas expresan la fundamentacion de un proyecto de
sociedad de hombre, resultado de un proceso revolucionario. Son lineamientos generales
que tienen la fuerza de los principios en tanto se sitian en la perspectiva histérica.

La segunda esta referida a las tesis que marcan las lineas de interpretacién del proceso
histérico del capitalismo en América Latina. Se han retomado los lineamientos
considerados basicos en el contexte de las cuatro corrientes -los partidos comunistas, la
Cepal, los Dependentistas y los representantes del desarrollo desigual y combinado-,
descritaé y comentadas en el trabajo. Se han retomado esas cuatro tendencias, por
' cuanto ellas, no solamente constifuyen las corrientes mas relevantes y mejor
configuradas tedéricamente, sino también por que albergan en su seno, lo mas
representativo entre los tedricos y estudiosos de la formacidn social latinoamericana., UNA
revision detenida de la literatura producida acerca de la accidn tedrica, politica y

pedagdégica, se inscribe de una u otra manera en el marco de esas corrientes.

La historia de América Latina, ha sido el “juez” y el criterio de juicio de cada una de eilas,
Dificiimente se podria decir, que la historia juzgd y colocd a una de ellas como la Unica
interpretacion objetiva del devenir del capitalismo y la lucha de clases. Pero si se podria
decir, que unas mdas que otras; estan mas cerca de la realidad. No existen, desde el
punto de vista del desarrollo histérico real, soluciones “puras”, o interpretaciones
exclusivas. El analisis mas cercano a la realidad, es una totalidad compleja, que va mas

alla de una formulacién esquematica.

Hoy en alguna medida, parte del debate de los afios 50 y 60, ha sido desbordado y
algunos esquemas de interpretacion ya no responden al movimiento real. La complejidad
del desarrollo del capitafismo, ha exigido constructos teéricos y analisis politicos que se
compadezcan con el desenvolvimiento de esa totalidad, llamada capitalismo, llamada

lucha de clases.



Lé propuesta Cepalina, esta mas orientada a una explicaciéon econdmica que deja de lado
la lucha de clases, centrandose en el andlisis de la variable econdémico y de la variable
social, desligadas completamente del todo social, desarrolio del capitalismo y lucha de
- clases. Este tipo de formulaciones, de lineas de interpretacion, son excesivamente
reduccionistas y por ende imposibilitadas de una analisis objetivo, cientifico e histdrico de

la realidad.

Las tesis dependientes, si bien se calentaron en la mufla Cepalina, muy pronto salieron
de alli, produciéndose un rompimiento que dio origen a una de las interpretaciones mas
audaces y de mayor impacto en el contexto internacional de los afios 60. No ha sido una
corriente homogénea, por el contrario, el espectro es amplic e incluso se diria,
hetereogéneo. Podria decirse que a su interior se encuentran desde posiciones
tercermundistas hasta propuestas vertebradas sobre tesis que corresponden al desarrollo

desigual ¥ combinado.

Las tesis de los partidos comunistas expuestas al rededor de las tesis stalinistas; y las
tesis agiutinadas al rededor de la propuesta del desarrolio desigual y combinado, y la
revolucion permanente; aparecen como las mas ligadas a la historia marxista. Ello, por
cuanto sus origenes se remontan a los debates entorno ai proceso revolucionario
soviético, antes, en y después de fa toma del poder politico en Rusia por los trabajadores
y los bolchevigues, ya las discursiones en el seno de la Il Internacional, basicamente
impulsadas por Rosa Luxemburgo y Karl Liebknecht, es decir, la corriente Spartaguista;
asi como también los debates en el seno de la il Internacional, particularmente en sus

primeros cuatro congresos.

Desde el punto de vista del marxismo, no hay duda de que esas corrientes contienen los
elementos basicos, de una confrontacion, de una polémica, plasmada en miles de hojas y
libros, que quizas hoy todavia persiste, seguramente, con menos intensidad, que en los

primeros 40 afios de este siglo.

La historia de! desarrollo capitalista y la lucha de clases, se ha movido mas en torno a la

corriente que sustenta las tesis de la revolucidon permanente y del desarrollo desigual y



combinado; y menor en torno a la propuesta de revolucion por etapas y la interpretacion

lineal del desarroflo capitalista.

Es probable que estas opiniones aparezcan como eclépticas -en alguna medida lo son-
por cuanto intentan sustentar la idea -que ya expresamos en esta introduccion- de que las
respuestas histéricas al movimiento real corresponden mas a una corriente que a ofra,

teniendo en cuenta gque no hay exclusividad.

La obra pedagégica de Paulo Freire, es amplia y en cierta medida muy compleja; no sélo
porgue aborda la educacidn y la pedagogia en una dimensién diferente a las
denominadas tradicionaies, sino también porque establece relaciones entre el contexto

social, la educacién y el elemento politico, en el disefio de una propuesta pedagdgica.

De igual manera se encuenira una relacidén estrecha entre el tipo de sociedad y el tipo de

conciencia correspondiente entre la propuesta educativa y la propuesta politica.

La complejidad y amplitud del pensamiento de Freire, ha llevado a delimitar la
investigacion, a las tesis que aparecen en los textos Educacion como practica de la
libertad y Pedagogia del oprimido y que se refieren a: caracterizaéién de la formacion
social, relaciones entre sociedad y consciencia, y a la dimension socio-politica de la
alfabetizacion, como un procese que va mas alla de las consideraciones técnicas del leer
* y escribir. Se quiso hacerlo asi, porque ello permitia realizar el trabajo con posibilidades
de terminarlo, de darle coherencia y légica entre los tres apartes basicos del trabajo:
marco tedrico o de referencia, exposicion de la tesis a considerar en el andlisis y el

analisis de las tesis.

La metodologia de la investigacion ha implicado establecer un punto de partida o
fundamento, que nos sirve de base y de confrontacién al momento de analizar las tesis
propuestas de cohjunto y su especificacion. El discurso gue vértebra la parte de analisis,
es el resultade de ia reflexion y analisis que se obtiene de Ia “lucha” entre el marco tedrico
o de referencia y la historia por una parte; y por otra, las tesis expuestas. Se incluye en el
analisis la consideracion no solo del papel histérico y politico que ha jugado el

pensamiento de Freire, sino también de la validez teérica y politica en un momento
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histérico determinado, de algunos de sus conceptos. Se ha expresado de la misma forma

lo revolucionaric de sus tesis y del camino abierto para construir una propuesta
pedagoégica que dé cuenta del momento politico e histérico que se atraviesa en America

Latina y en general en los paises del tercer mundo.

Se ha querido en la bibliografia utilizada para cada aparte, presentar lo que se consideran
textos basicos: Educacién como préactica de la libertad y Pedagogia del oprimido, y por
supuesto una revisién de otros como ¢Extension o comunicacion? y Cartas de Guinea
Bissau. Sin ser el objeto de la investigacién la relacidn entre £ducacion como practica de
la libertad y Pedagogia del oprfmido por un lado y G‘Extehsién 0 comunicacion? y Cartas
de Guinea Bissau, por otro, consideramos que existe una discontinuidad y una
superacién, no sélo epistemolégica sino politica, pero esto, es una hipdtesis para otro

trabajo de investigacion.

La hipétesis que marca la direccién del presente trabajo de investigacion, hace referencia
a considerar que el analisis de la formacién social (sociedad) a partir de categorias como:
sociedad “cerrada’, en “transicién”, “abierta”, asi como las que se refieren a consciencia
“intransitiva’, “transitivo-ingenua’, “critica’, no son suficientes y se alejan de una realidad

mas compleja y dinamica que la considerada por Freire.

De igual manera trata de una ubicacion histérica de la propuesta pedagdgica en términos
del desarrollo del capitalismo,' como fotalidad histérica (econdmica, social, politica,
ideoldgica y juridica) y de la lucha de clases, en la perspectiva de la revolucion socialista,
como estrategia revolucionaria para el periodo actual de la lucha de clases en América

Latina.

Se es consciente de las limitaciones del trabajo a realizar; s6lo esperamos, aportar algo

en un intento de comprender a Freire, y de delinear un camino para su superacion.

E} periodo histérico-politico en América Latina y en los denominados paises del tercer
mundo, se encuentra sacudido por conflictos que cada vez mas toman una dimension de
lucha de clases: abriendo perspectivas claras a un proceso revolucionario mas alla de la

sociedad “democratica’ y la consciencia “crifica”.



Considerar Ia revolucion como un proceso, ademas de politico, educative y pedagdgico,
expresa la profunda comprension de lo educativo y pedagédgico y de su dimension
politica, expresada por Marx, Lenin, Blonski, Gramsci, Mariategui, Guevara, entre otros.
Las perspectivas que ese planteamiento ha hecho al campo de la pedagogia, es un paso

fundamental para el desarrollo de esa disciplina cientifica.

Finalmente, debo expresar, que es una experiencia valiosa, escudrifar la praxis de los
autores, como lo es también disefiar y desarrollar investigaciones experimentales, En
ambos casos, el contacto con una situacion nueva, favorece la toma de iniciativas acerca

de la investigacion.



1. IDEAS DE MARX Y ENGELS SOBRE EDUCACION
1.1. MATERIALISMO HISTORICO Y MATERIALISMO DIALECTICO

Existe una concepcién marxiana de la educacién y una critica marxiana de la educacién y

la escuela capitalista.

Las tesis marxianas sobre educacion se encuentran formuladas desde la concepcidn
materialista dialéctica e histérica (1) y desde e! proceso de emancipacién de los

trabajadores y la construccion de la sociedad comunista.

La concepcion materialista dialéctica e histérica del hombre, lo sitia en su dimensién

social y material. La historia del hombre es la historia de esa doble existencia:

Reconocemos solamente una ciencia, la ciencia de la historia. La historia
considerada desde dos puntos de vista, puede dividirse en la historia de la
naturaleza y la histcria de los hombres. Ambos aspectos, con tode, no san
separables; mientras existan hombres, |a historia de la naturaleza y la historia
de los hombres se condicionaran reciprocamente. (2)

A comienzos del siglo XiX, dos grandes corrientes del pensamiento filoséfico y social: el
idealismo-y el materialismo, habian legado al maximo de sus elaboraciones. la primera

representada por Hegel y la segunda por Feuerbach y los socialistas utépicos.

Algunos autores han considerado que el marxismo es la sintesis de esas dos grandes
tendencias y arguyen para ello los reconocimientos de Marx y Engels a Hegel y Fuerbach
en muchos de sus escritos y en especial en la ideologia alemana y la primera tesis de

Fuerbach:

El defecto fundamental de todo el materialismo anterior -incluide el de
Fuerbach- es que sélo concibe las cosas, la realidad, la sensoriedad, bajo |a
forma de OBJETO o de CONTEMPLACION, pero no como ACTIVIDAD



SENSORIAL HUMANA, no como PRACTICA, no de un modo subjetivo. De
aqui que el lado ACTIVO fuese desarrollado por el idealismo, por oposicién al
materialismo, pero sélo de un modo abstractc, va que el idealismo,
naturalmente, no conoce la actividad real, sensorial como tal. Fuerbach
quiere objetos sensoriales, realmente distintos de los objetos conceptuales;
pero tampoco él concibe la propia actividad humana como una actividad
OBJETIVA. Por eso, en fa ESENCIA DEL CRISTIANISMO sélo considera la
actitud tedrica como la autéticamente humana, mientras se concibe y fija la
practica sdlo en su forma sumamente judaica de manifestarse. Por tanto, no
comprende la importancia de la actuacién revolucionaria, practico-critica (3).

En el texto de la Ideologia alemana, Marx expone su interpretacion de la concepcion de la

historia en Hegetl:

Toda la concepcidn historica, hasta ahora, ha hecho caso omiso de esta base
real de la historia, o la ha considerado simplemente como algo accesorio, que
nada tiene que ver con el desarrollo histérico. Esto hace que la historia deba
escribirse siempre con arreglo a una pauta situada fuera de ella; la
produccion real de la vida se revela como algo protohistérico, mientras que la
historicidad se manifiesta como algo extra y supraterrenal. De este modo, se
excluye de la historia el comportamiento de los hombres hacia la naturaleza,
lo gue engendra la antitesis de naturaleza e historia. Por eso, esta
concepcién solo acierta a ver en la historia las acciones politicas de los
caudillos y del estado, las luchas religiosas y las luchas teéricas en general, y
se ve obligada a COMPARTIR, especialmentie en cada época HISTORICA,
LAS ILUSIONES DE ESTA EPOCA.

(....) La filosofia hegeliana de la historia es [a dltima consecuencia, llevada a
su expresién mas pura de toda esta historiografia alemana, que no gira en
torno a los intereses reales, ni siquiera a los intereses politicos, sinc en torno
a pensamientos puros, que mas tarde SAN BRUNO se representara
necesariamente como una serie de pensamientos que se devoran los unos a
los ofros, hasta que, por Ultime, en este entredevorarse parece la
autoconciencia. (4).

y de Fuerbach:

Es cierto que Fuerbach les lleva los materialistas puros la gran ventaja de que
ve como también el hombre es un objeto sensible; pero, aun aparte de que
solo lo ve como objeto sensible y no como actividad sensible, manteniéndose
también en esto dentro de la teoria, sin concebirlos hombres de su trabazdn
social dada, bajo las condiciones de vida existentes que ha hecho de ellos lo
gue son, no liega nunca, por ello mismo, hasta el hombre realmente
existente, hasta el hombre activo, sino que se detienen el concepto abstracto
el hombre, y soélo consigue reconocer en la sensacién el hombre real,



individual, corpdreo; es decir, no conoce mas relaciones humanas entre el
hombre y ! hombre que las dei amor y la amistad y ademas, idealizadas. No
nos ofrece critica alguna de las condiciones de vida actuales. No consigue
nunca, por tanto, por tanto, concebir el mundo sensible como la ACTIVIDAD
sensible y viva total de los individuos que lo forman, (...) en la medida en que
Feurbach es materialista, no aparece en éf la historia, y en la medida en que
toma la historia en consideracién, no es materialista. (5)

Pero mas que una sintesis, se trata de una superacién, de un rompimiento, de una
reconstruccion, a partir del movimiento real, lo cual no excluye los aportes de estas dos

corrientes en las elaboraciones marxianas.

La concepcion materialista dialéctica e histérica del hombre y su existencia social y
material surgié en estrecha relacion con la consolidacion del modo de produccion
capitalista como dominante en el contexto de la economia mundial y también con la
aparicion en la jucha palitica, del proletariado como clase, representando los intereses
historicos de la humanidad. Dos situaciones convergen para el surgimiento de esa

concepcion: el desarrollo de la industria y la lucha politica del proletariado.

La investigacion de la génesis def modo de produccion capitalista no sélo desde el punto
de vista econdmico, sino como una totalidad real, permiti6 a Marx y a Engels encontrar
las leyes de la historia, sus fuerzas motrices y por supuesto |la naturaleza del capitalismo.

El manifiesto comunista dice: La historia de todas las sociedades hasta nuestros dias es
la historia de fa lucha de clases (6); ef descubrimiento del hombre como un ser social e
historico y la comprensién de fas clases como expresion concreta de la actividad del
hombre, marco el inicio de una interpretacion cientifica de la realidad y la transformacion
de un hombre considerado como un objetc pasivo pasamos al hombre considerado como
responsable y actor de su propia obra: su existencia social y material. Ello abrid el camino
a las revoluciones que ya no sustituirdn las viejas clases, las viejas condiciones de
opresion, las viejas formas de lucha por otras nuevas (7), sino que barreran de ia faz de
la tierra, las clases y cambiaran la sociedad capitalista por una asociacion internacional

de hombres libres.



Marx segun Engels (8) expone en el “prologo de la contribucién a la critica de la
economia politica” fos rasgos fundamentales de la concepcion materialista de la historia o

mejor de la concepcién materialista y dialéctica de la historia;

En la produccion social de su vida, los hombres contraen determinadas
refaciones necesarias e independientes de su voluntad, relaciones de
produccién, que corresponden a una determinada fase de desarrollo de sus
fuerzas productivas materiales. El conjunto de estas relaciones de produccion
forma la estructura econdémica de la sociedad, la base real sobre la que se
levanta la superestructura juridica y politica y a la que corresponden
determinadas formas de conciencia social. El modo de produccion de [a vida
material condiciona el proceso de la vida social, politica y espiritual en
general. No es la conciencia del hombre la que determina su ser, sino, por el
contrario, el ser social es lo que determina su conciencia. Al llegar a una
determinada fase de desarrcllo, las fuerzas productivas materiales de la
sociedad existentes, o, lo que no es mas que la expresion juridica de esto,
con las relaciones de propiedad dentro de las cuales se han desenvuelto
hasta alli. De formas de desarrollo de las fuerzas productivas, estas
relaciones se convierten en trabas suyas. Y se abre asi una época de
revolucién social. (9)

La mayoria de los marxistas -sino la totalidad-, Marx y Engels mismos, expresan la
relacién, el enlazamiento que existe entre Marx y Hegel mismos, a partir de considerar
que el primero tomé del segundo unas categorias de analisis, como: totalidad, dialéctica,

alienacion, trabajo alienado, entre otros.

No hay duda de que el pensamiento de Marx, lejos de ser una disertacion sobre los
dioses, se compone de una reelaboracién del pasado y una elaboracién del presente, en
una teoria que liga pensamiento y accidn, pasado y presente, como continuidad y
discontinuidad, como tesis, antitesis y sintesis, es decir como un proceso dialéctico; hasta

aqui se podria decir que no hay diferencia entre Hegel y Marx.

Marx toma la dialéctica de Hegel (10), pero al “tomarla” e integrarla en su sistema,
modifica el sentido y la naturaleza de aquella. De acuerdo a esto podriamos decir, que
Marx implica un desarrollo y una ruptura frente a Hegel y a toda Ia filosofia anterior a él.
Las tesis sobre Fuerbach y en especial la undécima, expresan esta consideracion (11). La

dialéctica Hegeliana fue la base para la elaboracién del método dialéctico en Marx, el cual



presenta tres elementos que no estaban en Hegel: [a superacién de la dualidad entre el
sujeto y el objeto (12), la determinacion historica (13) v la concepcion materialista del
mundo. {14)

Cuando Marx explica la perspectiva historica de la lucha de clases, situando al
proletariado como la clase capaz de disefiar fa sociedad sin clases, estd resolviendo el
problema de la dualidad que caracterizé a todo el pensamiento filosofico anterior. El
proletariado es el sujeto y el objeto del movimiento real; su liberacién, su emancipacion es
a la vez la emancipacion del hombre como ser humano y ser social; s su negacién como
clase y el reconocimiento de su destruccién, que es a ia vez la destruccion de la sociedad
de clases y la construccion de la asociacién internacional de hombres libres: “cuando el
proletariado”, dice Marx, “proclama la disolucidn del actual orden del mundo, no hace mas
que expresar el secreto de su propia existencia, pues él mismo es la disolucién factica de’

este orden del mundo” (15).

La solucidn de la dualidad se da en el marco del movimiento real, del proceso de

transformacion del mundo.

La diferencia entre los idealistas y los materialistas anteriores a Marx, radicaba en que
asumian unilateralmente la relacién sujeto-objeto, colocaban el énfasis en el sujeto o en
el objeto, sin establecer la relacién dialéctica e histérica de uno y otro; con una diferencia
en el pensamiento hegeliano, en donde el sujeto (espiritu) tenia un desarrollo y en ese
desarrollo creaba el mundo y se superaba a si mismo, desde el objeto como enajenacidn
del concepto (186) hasta que el concepto absoluto recobraba su qompleta personalidad en

la filosofia (17). Nuevamente |a tesis sobre Fuerbach, son ilustrativas al respecto (18).

La dialéctica materialista es revoiucionaria (19), no soélo porgue reconocer la
determinacién de la produccién material en la elaboracion del pensamiento, sino porque

reconoce también el papel del pensamiento en la transformacién revolucionaria.

La practica en el marco de la concepcién materialista dialéctica e histérica del mundo es
la actividad transformadora del mundo real, el motor del movimiento real, en ella sujeto y

objeto, ser y conciencia, hombre y naturaleza, humano y social, son momentos en los



cuales la totalidad se deja ver. De igual manera que el hombre al transformar la
naturaleza se transforma asi mismo, el proletariado al transformar las condiciones

historicas se transforma asi mismo.

El enlazamiento entre las leyes de la historia y las leyes del movimiento dio como
resultado el materialismo histérico y dialéctico. La ciencia y el método, la determinacion

histarica y fa unidad de la teoria y el hecho histérico empirico (20).

1.2. UNILATERALIDAD Y OMNILATERALIDAD

De la division del trabajo surgié la divisién de clases, la propiedad privada y el Estado (2).
Al desarrollo de la division del trabajo se corresponden formas de propiedad y las

relaciones de los individuos entre si.

La divisidn del trabajo no sdlo ha escindido la comunidad, sinc que ha escindido al
hombre. En los anteriores modos de produccion la division de! trabajo no asume con
claridad ia division entre el trabajo manual y el trabajo intelectual; en el modo de
produccién capitalista la division del trabajo no sélo ha separado al hombre de sus medios
de produccién, sino de fos productos. La division entre el trabajo manual y el trabajo
intelectual aparece en el centro mismo de las relaciones sociales de produccion, por ello

su superacién es condicion basica para lograr un pleno desarrollo.

Ligado a la division del trabajo se encuentra el concepto de trabajo alienado y alienacién.
El concepto de alienacion y alienacién. El concepto de alienacién, de trabajo alienado fue
tomado por Marx de Hegel (22), pero en principio tom¢ [a alienacion del hombre como

ciudadano, en su relacion con el Estado:

Algunos pequenos incidentes ocurridos en !a provincia del Rhin de Alemania
occidental alrededor de 1842-43 (el incremento del nUmero de personas que
robaba lefia y la intervencién por parte del gobierno contra las mismas),
condujeron a Marx a la conclusiéh de que el estado, que pretende
representar el interés colectivo, en lugar de ello representaba los intereses de
tan sdlo upa parte de la sociedad, es decir, de los detentores de la propiedad
privada. Por ello el hecho de ceder derechos individuales a este estado
representaba un fenémeno de alienacion: la pérdida de derechos por parte de



las personas en beneficio de instituciones que en realidad eran hostiles a
elias (23).

Posteriormente Marx retoma el concepto de trabajo alienado de Hegel: para este
pensador, el hombre es alienado porque el trabajo es alienado: (...) y cualquier tipo de
trabajo es trabajo alienade porque en cualquier y bajo cualesquiera condiciones los
hombres siempre estaran condenados a verse separados de los productos de su trabajo”
(24}, lo cual gquiere decir que la condicién de alienacién estd ligada a la existencia misma

del hombre. Una concepcién antropolbgica, vértebra esta idea.
Ernest Mandel da una interpretacion del pensamiento de Hegel asi:

Hegel, antes que Marx, dijo que el hombre esta alienado porque el trabajo
humano esta alienado. Dio dos razones para esta alienaciéon general del
trabajo humano. Una es lo que llam¢ la dialéctica de la necesidad y el trabajo.
Las necesidades humanas, dijo, van siempre un pasc por delante de los
recursos econdmicos disponibles; por ello la gente se vera siempre
condenada a frabajar muy duramente para cumplir necesidades
insatisfechas. No obstante, el intento de igualar la organizacién de los
recursos materiales con la necesidad de satisfacer todas las necesidades
humanas es una tarea imposible, un objetivo que nunca podra ser alcanzado
(...} La otra parte de su analisis filosofico era algo mas complicada. Queda
resumida en una dificil palabra, en la palabra enajenacién (Entausserung). A
pesar de gue el término es complicado y suena raro, su contenido es mas
sencillo de comprender.

Hegel entendia por el concepto filoséfico de enajenacién el hecho de que
todo hombre que trabaja, que produce algo, en realidad reproduce en su
trabajo una idea que inicialmente tenia en su mente. Puede que algunos de
ustedes se asombren su anado de inmediato que Marx compartia esta
opinion. Podran encontrar esta misma idea, la de que cualquier trabajo que
realiza el hombre vive en su mente antes de ser materializado, en el primer
capitulo de EL CAPITAL. Hegel al igual que Marx, marco con ello una
distincion basica entre las personas, y, por gjemplo, las hormigas u otras
criaturas que parecen trabajar afanosamente, pero no hacen [as cosas
meramente por instinto. el hombre, por el contrario, desarrolla primero la idea
sobre lo que pretende hacer y a continuacion intenta realizar esa idea (25).

Asi como también los cambios que Marx introduce al concepto:

Marx, al recoger estas dos definiciones de trabajo alienado dadas por Hegel,
las confradice ambas. Dice que la discrepancia entre necesidades y recursos
materiales, la tensién entre necesidades y trabajo, es limitada, que esta



condicionada por la historia. No es cierto que las necesidades del hombre
puedan crecer de forma ilimitada o que el producto de su trabajo colectivo
haya de estar siempre por debajo de esas necesidades. Niega esto
categdricamente sobre |la base de un analisis histérico.

Marx dice gue al separarnos del producto de nuestro trabajo la consecuencia
no .es necesariamente que entonces el producto de nuestro trabajo nos
oprima a nosotros ¢ que cualesquiera fuerzas materiales se vuelvan en
contra del hombre. Esta alienacién no es el resultado de la proyeccion de
cosas, como tal, fuera de nuestro cuerpo, de cosas que primero viven en
nosotros en forma de ideas y entonces inician una existencia material como
sujetos, como productos de nuestro trabajo. La alienacion es el resultado de
una cierta forma de organizacion de la sociedad. Mas concretamente, tan
solo, en una sociedad basada en la produccion de mercancias, y s6lo bajo las
circunstancias econdmicas y sociales especificas de una economia de
mercado, pueden los objetos que nosotros proyectamos fuera de nosotros
cuando producimos, adquirir una existencia propia socialmente opresiva, y
ser integrados en un mecanismo econdmico y social que deviene opresor y
explotador de seres humanos (26).

Historicamente la alienacidon ha ido asumiendo diferentes formas de acuerdo a las
condiciones de cada estadio del desarrolio histérico. La division del trabajo, la separacion
del trabajador de los productos (no produce para si mismo, para su disfrute, sino para
otros), la venta de la fuerza de trabajo, es decir, la entrega de una parte de su existencia
a un ser extrafio, constituyen las situaciones a través de las cuales el trabajo asume la
caracteristica de trabajo alienado, y como se ha expresado anteriormente se corresponde
a un acierta forma de organizacién de la sociedad. Esto quiere decir, que si las
condiciones se modifican ta naturaleza del trabajo se modifica, Este hecho se encuentra
reforzado a partir de la superacién que hize Marx del concepto de trabajo, expuesto en

fos manuscritos (27).

La abolicién de la divisidon del trabajo y la alienacién en sus diferentes formas, son

objetivos hacia los cuales se dirige el proceso emancipador de [os trabajadores.

En ia division del trabajo y la organizacion politica de la produccién y a través de ella se
refuerza la reproduccién de las relaciones sociales de produccién. Es por esto que la
propuesta sobre educacién y ensefianza de Marx y Engels, tienden a confrontar esta

situacion.



La division del trabajo y la alienacidon dan como resultado el hombre fragmentado,
metamorfoseado (28). Pero no sdlo los trabajadores manuales -aungue en ellos es mas
acentuado-, sino también en los que ejercen labores correspondientes a la denominacion
de trabajo intelectual (29). En ese sentido la unilateralidad invade también a las clases
dominantes. Por ello |a liberacién de la clase obrera es a la vez su liberaciéon y la de las
clases dominantes. La revolucién socialista es un profundo acto de humanizacion, sitia al
hombre como un ser totai, a diferencia de la revolucién burguesa que consolidé la

deshumanizacion del hombre.

Una breve revisién de “la situacién de la clase obrera de Inglaterra” de Engels, de los
capitulos de E/ capital; jornada de trabajo, division del trabajo y manufactura, asi como de
El manifiesto comunista entre ofros, nos mostraran que si bien la burguesia revolucioné la
sociedad feudal y desencadend desarrollo acelerado de las fuerzas productivas. Asf
mismo se constituyd en un obstaculo de proceso de liberacién del hombre que
iniciaimente habia empezado, y asumié al hombre en un estado de degradacién

miserable, veamos un pasaje del manifiesto:

El creciente empleo de las maquinas y la divisién del trabajo quitan al trabajo
del proletario todo caracter propio y ie hacen perder con ello todo atractivo
para el obrero.

Este se convierte en un simple apéndice de la maquina, y soélo se le exigen
las operaciones mas sencillas, mas mondétonas y de mas facil aprendizaje
(30).

Asi pues la unilateralidad va ligada a la organizacién econémica social y politica de la
produccion capitalista, depende de ella y su reproduccién es la reproduccion capitalista,
depende de ella y su reproduccién es la reproduccién de la unilateralidad, y ya no sélo en
lo referente a la division técnica del trabajo, al tiempo dedicado a la produccion

econémica, sino también en el tiempo de reposicion de la fuerza de trabajo.

El tiempo que el trabajador dispone para recobrar las fuerzas perdidas es casi siempre
inferior al tiempo de trabajo y aquel tiempo ya el patrono lo tiene programado; y si antes,
el tiempo de descanso era una ilusidn ahora es una realidad que no e hertenece al

trabajador.
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El desarrolio de las fuerzas productivas que deberia traer una disminucion del control

sobre el trabajador, ha tenido el efecto de aumentarlo. Su dependencia ha aumentado:

Si la maquinaria es el instrumento mas formidable que existe para intensificar
la productividad del trabajo, es decir, para ACORTAR EL TIEMPO DE
TRABAJO necesario en [a producciébn de una mercancia, COMO
DEPOSITARIA DEL CAPITAL, comienza siendo, en las industrias de que se
aduena directamente, el medio mas formidable para PROLONGAR LA
JORNADA DE TRABAJO haciéndola rebasar todos los limites naturaies. De
una parte, crea NUEVAS CONDICIONES, que PERMITEN AL CAPITAL dar
rienda suelta a esta tendencia constante suya, y de otra, NUEVOS MOTIVOS
que acicatean su avidez de trabajo ajeno.

En primer lugar, en la maquinaria cobran independencia la dinamica y el
funcionamiento del INSTRUMENTO DE TRABAJO FRENTE AL OBRERO.
Aquél se convierte, de suyo, en un PERPETUUM MOBILE, que produciria y
seguiria produciendo ininterrumpidamente sino tropezarse con ciertas
barreras naturales en sus auxiliares humanos: su debilidad fisica y su
obstinacién (31).

En su nivel de ftrabajo, denominado intelectual (produccién de ciencia, arte), la
especializaciéon en el conocimiento ha llevado a una desarticulacion de ellos,
encontrandose gque las relaciones se establecen a fravés de los resultados, mas no del

proceso de produccién. En el mercado de los conocimientos se relacionan los cientificos.

Frente a esta unilateralidad se impone un proceso de busqueda del hombre total, de
reconstruccion de su individualidad no en oposicion a colectivo sino como parte de ello
(32).

Para Marx es completamente claro que la superacion de la uniiateralidad, es decir, el
logro de hombres desarrollados de manera omnifacética (33) reside en la naturaleza

misma de la gran industria (34) y en la capacidad revolucionaria del proletariado:

La gran industria desgarré el velo que ocultaba a los ojos del hombre su
propio proceso social de produccién convirtiendo en enigmas a unas ramas
de produccidn respecto a las otras, individualizadas todas ellas de un modo
espontaneo y elemental, y hasta a los ojos del iniciado en cada una de esas
ramas. Su principio constante en disolver en sus elementos integrantes de
por si y sin atender para nada, por el momento, a la mano del hombre, creé la
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ciencia modernisima de la tecnologia. Las formas abigarradas aparentemente
inconexas Y fosilizadas del proceso social de produccién se desintegraron en
otras tantas aplicaciones conscientemente dirigidas y sistematicamente
diferenciadas segln el efecto Util apetecido, de las ciencias naturales. La
tecnologia descubre asi mismo esas POCAS GRANDES FORMAS
FUNDAMENTALES DEL MOVIMIENTO a las que se ajusta forsozamente,
pese a la variedad de los instrumentos empleados, toda actividad productiva
del cuerpo humano, del mismo modo que la mecanica no pierde vista las
potencias mecanicas simples, constantemente repetidas, por grandes que
sea la complicacion de magquinaria. La moderna industria no considera ni trata
jamas como definitiva la forma existente de un proceso de producciéon. su
base téchica es por tanto, revolucionaria, a diferencia de los sistemas
anteriores de produccién, cuya base técnica era esencialmente consevadora,

Por medio de la maquinaria, de los procesos de la guimica y de otros
métodos, revolucionar constantemente la base técnica de la produccion, y
con ella las funciones de los obreros y las combinaciones sociales del
proceso de trabajo. De este modo, revoluciona también, no menos
incesantemente, {a division del trabajo dentro de la sociedad, lanzando sin
cesar masas de capital y de cbreros de una a otra rama de la produccion
(35).

Ahora bien, este proceso hacia “el logro del individuo plenamente desarrollado capaz de
controlar un proceso raciona®, no es espontaneo, sino que exige la combinacion de dos
procesos entrelazados: la accidén politica y la accion educativa. En ese sentido la
propuesta fundamental de Marx sobre la educacién tiene un doble sentido: en términos de
la perspectiva histérica y en términocs de la accién politica. Por un lado, propone y esta
expresado con suma claridad en Principios del comunismo de Engels, Manifiesto
comunista, El capital y en las distintas resoluciones de ia Asociacion Internacional de
Trabajadores, en La critica al programa de Gotha, entre otros escritos, un régimen de
educacién combinado con la produccién material desde temprana edad; idea que fue

toma de Owen:

Del SISTEMA FABRIL, que podemos seguir en detalle leyendo a Roberto
Owen, brota el germen de ia educacion del porvenir, en la que se combinara
para todos los chicos a partir de cierta edad el TRABAJO PRODUCTIVO con
la ENSENANZA y la GIMNASIA, no solo como método para intensificar la
produccién social, sino también como el unico método que permite producir
hombres plenamente desarrollados (36).
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Pero, formulada en la perspectiva de la transformacién revolucionaria de la sociedad; y
por ofro lado |la consigna de la emancipacion de la clase obrera sera obra de la clase

obrera misma.

Es fundamental la comprensiéon de que Marx no ha dicho de que la combinacion entre la
ensefianza y la produccion, libera al hombre independientemente de las condiciones

histéricas:

Si la legislacion fabril, como primera concesion arrancada a duras penas al capital, se
limita a combinar la ensefianza elemental con el trabajo fabril, no cabe duda de que la
conquista inevitable del poder politico por la clase obrera conquistara también para la
ensefianza tecnolégi.ca el puesto tedrico y practico que le corresponde en las escuelas del
trabajo. Tampoco ofrece duda de que la forma capitalista de la produccion y las
condiciones econémicas del trabajo que a ella corresponden se hallan en diametral
oposicion con esos fermentos revolucionarios y con su meta: la abolicion de la antigua
divisién del trabajo. Sin embargo, el Unico camino histérico por el cual pueden destruirse
y transformarse las contradicciones de una forma histérica de produccién es el desarroilo

de esas mismas contradicciones (37).

Esta propuesta pedagbgica tiene una connotacién tactica y una connotacién estratégica.
En el primer caso se trata de confrontar la situacién existente, dominante, y en el segundo

" se trata de establecer el fundamento de la educacién del futuro.

De acuerdo a esto, se encuentra formuiada como parte de un programa de
reinvindicaciones que, sirva de base a la movilizacion, es decir, a la lucha politica; y como
parte de un programa de principios sobre los cuales se sustenta la instauracién de la
sociedad socialista y el comunismo. La doble naturaleza de esta reivindicacion la
convierte en uno de ios fundamentos del pensamiento marxiano, expresa como en Marx y
Engels, lo tactico y lo estratégico son dos momentos de un mismo proceso, su relacion es
dialéctica: en un momento dado una consigna asume un papel tactico y en ofro momento
efla misma asume un papel estratégico. Por lo demas es esto lo que muestra el caracter

totalizador de las formulaciones programaticas, la perspectiva historica y la perspectiva
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politica se funden, se integran en un todo: el movimiento real, portador del pensamiento y

fa accién revolucionaria.

La propuesta pedagdgica de la combinacién entre el trabajo productivo y educacion,

asumid por determinadas circunstancias ei nombre de educacion politécnica (38).

Este tipo de educacion no se puede entender como el dominio de parte de cada persona
de todo el conocimiento producide por la humanidad, esto seria una utopia. Se trata del
conocimiento del conjunto del proceso de produccién y de la posibilidad real de decidir
sobre el curso de la produccién; en ella lo cientifico y lo técnico, tecnologia vy produccién,
organizacion politica y organizacién econdmica, teoria y practica, se conjugan para
producir individuos plenamente desarroilados (399. Este tipo d educacién es el resultado
de tres formas de educacion: educacion intelectual, educacion fisica y educacion técnica;
y debe comenzar desde temprana edad y para los dos sexos, aprovechando [a situacion
que presentaba la manufactura y la gran industria, que utilizé el trabajo infantil para
favorecer el proceso de acumulacion y en ese sentido obtener el maximo de plusvalia del
conjunto de la fuerza de trabajo en la sociedad. Para Marx esto era evidente, pero a su
vez resaltaba su aspecto positivo, progresista y lo consideraba como un proceso “legitimo

y saludable”.

Consideramos que es progresiva y sana y legitima |a tendencia de la industria
moderna a incorporar a los nifios y los jévenes a cooperar con el gran trabajo
de la produccién social, aunque bajo el régimen capitaiista, ha sido
deformada hasta llegar a ser una abominacién. En todo régimen social
razonable, cualquier nific de 9 afios de edad debe ser un trabajador
productivo del mismo modo que todo adulto apto para el trabajo debe
obedecer a la ley general de la naturaleza, a saber: trabajar para poder
comer, y trabajar no sélo con la cabeza, sino también con las manos (40).

Ademas expresa que a pesar de las condiciones abominables del trabajo se observa

buenos logros “en el aprendizaje por parte de los nifios” (41).

En el Manifiesto Comunista (42) al expener fas medidas que haran avanzar el proceso de
la revolucion socialista, se encuentra en el punte 10, la formulacién “Abolicién del trabajo

de estos (nifios) en las fabricas como se practica hoy” (sub. nuestro}; es claro que no se
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refiere a “la prohibicion general del trabajo infantil (lo cual) es incompatible con la gran
industria y, por lo tanto un piadoso deseo nada mas” (43), sino a la forma como lo tiene

establecido la legislacién y la organizacién de la produccién capitalista.

Como se ha observado la busqueda de la omnilateralidad, del hombre plenamente
desarrollado, no es una quimera, esta profundamente arraigado en la dinamica del
desarrollo de las fuerzas productivas, la superacién de la divisién del trabajo y en la
capacidad revolucionaria del proletariado. No sera -seguramente- al dia siguiente de la
toma del poder politico cuando se sentaran las bases de la educacion politécnica, es en el

mismo proceso revolucionario en donde se echaran fos cimientos de esa educacion.

1.3. EDUCACION, SOCIEDAD Y TRANSFORMACION SOCIAL

Las relaciones entre [a educacién y la sociedad, la educacion y el estado, la educacion y
la transformacion social, se hallan en la raiz misma de la concepcion materialista

dialéctica e histérica del hombre y su existencia social y material. En el manifiesto leemos:

Y vuestra educacion, ;no esta también determinada por la sociedad, por las
condiciones sociales en gque educais a vuestros hijos, por la intervencion
directa o indirecta de la sociedad a través de la escuela, etc.? Los comunistas
no han inventado esta ingerencia de la sociedad en la educacién, no hacen
mas que cambiar su caracter y arrancar la educacién a la influencia de la
clase dominante (44).

Y en Suchodolski encontramos el siguiente pasaje tomado de Marx, que demuestra |a

relacién entre |la educacién y las relaciones sociales:

Sobre las diversas formas de propiedad -escribe Marx-, sobre las condiciones
de existencia social, se levanta toda una superestructura de distintos
sentimientos, ilusiones, opiniones y concepciones de la vida. La clase se crea
y se forma a partir de sus fundamentos materiales y de las correspondientes
relaciones sociales. El individuo concreto, sobre el cual actiian las relaciones
sociales a través de la tradicion y la educacién, puede imaginar que éstas
constituyen los propios fundamentos determinantes y el punto de partida de
su actuacion (45).
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Esta determinacién de la educacién con respecto a las reflaciones sociales de produccion
y a su expresion politica: el Estado, es fundamental en el pensamiento de Marx y del

marxismo en su conjunto.

Para el pensamiento de los socialistas utdpicos -antecedentes inmediatos de la teoria
marxista- y en especial de Owen, la educacidn aparece como la solucion a todos los
problemas sociales y ademas como una educacion disefiada y ejecutada sin |a

participacion de las clases a quienes va dirigida:

Owen vio la educacién como la solucién a todos los problemas sociales. Sélo
era cuestién de que estos quedara claro para los que se encontraban en el
poder y entonces, con toda seguridad, seguiria una transformacion pacifica
de |la sociedad. Los trabajadores explotados no jugaban ningtin papel en esto:
eran los objetos pasivos de ia transformacion, y no sus sujetes. Owen dirigi¢
sus panfletos a reyes y politicos, a patronos y hombres de ciencia.

En su teoria de la sociedad no habia cabida para la lucha de clases; su
estrategia politica era totalmente utdpica (46).

Mientras para Marx a educacion se precisa de definirla historicamente, situaria en el
contexto de la sociedad de clases y a partir de alli “arrancarla de fa influencia de ia clase
dominante y cambiarle su caracter” (47) para convertirla en uno de los poderosos medios

de |a transformacién social (48).

La determinacion histérica y politica de la educacién no sdlo marca el caracter de clase
de la educacién dominante, sino también su contrapartida: una educacién ligada a la
clase que finge como el sujeto histérico-politico de la transformacion social, una

educacion que represente los intereses histéricos y politicos del proletariado.

No es gratuito ni casual, que gran parte de las formulaciones que sobre educacion
hicieron Marx y Engels, estén expresadas en documentos de naturaleza eminentemente
politica y programatica (49), y que gran parte de sus vidas estuviesen dedicadas a la
construccién de organizaciones politicas de los trabajadores como instrumentos al

servicio de la revolucion social.
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Para Marx y Engels la revolucion socialista €s un proceso consciente, en donde |la gran
mayoria de los trabajadores asumen voluntariamente la decisién de transformar ef orden
social dominante. Pero ese procesc de toma de conciencia, de meodificacién de la
conciencia en si en conciencia para si, no es espontanec, exige la organizacion y
planificacién en el seno mismo de la clase y por ella misma, “la emancipacién de los
trabajadores sera obra de los trabajadores mismos”; es algo mas que una consigha
propagandistica, expresa todo el contenido pedagobgico -no mas amos y salvadores, dice
en la Internacional- de magnitud semejante a la que se expresa cuando se propone
combinar educacién y produccion. Estas dos propuestas pedagégicas, que son el
fundamento de la educacién politécnica, tienden a situar ia naturaleza educativa de la
produccion capitalista y la subversién de las condiciones sociales de existencia, y por
supuesto reafirmar el caracter dialéctico del proceso revolucionario. El proletariado sujeto
y objeto de la revolucién social trazara en su devenir politico e histérico, fos lineamientos
concretos de una nueva educacion, la cual humanizara al hombre y lo hard duefio de su

propia historia.
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2. LA FORMACION SOCIAL LATINOAMERICANA
2.1. CARACTERIZACION

Los origenes y naturaleza de |la formacién social latinoamericana (1) ha sido una tematica
gje de una polémica, no sélo en el seno del marxismo sino también fuera de él, que ha

puesto en confrontacién diferentes corrientes de pensamiento.

En torno a esta probiematica se han configurado tendencias gue no sélo han despuntado
en el campo tedrico (2), sino también en el senc de la lucha politica e ideclégica, incluso
agui es en donde han sido mas intenso el debate. Y si bien éste se ha centrado en el
torno a Ameérica Latina muchos de los escritos se encuentran relacionados con estudios
en otras areas del mundo referidas al capitalismo en su conjunto, su naturaleza, su

historicidad.

En el seno del denominado pensamiento marxista en América Latina (3), es posible
identificar varias corrientes que de una u otra forma se ligan a las tendencias en el seno
del Movimiento Comunista Internacicnal, desde sus origenes fa Asociacion Internacional
de trabajadores fundada por Marx y Engels, hasta la actual IV Internacional y la

Internacional Socialista que lidera Felipe Gonzalez.

La primera de esas corrientes es la representada por quien es de una u otra forma, han
caracterizado como predominantemente capitalista a ia formacion social latinoamericana,
y han puesto siempre a la orden del dia la Resolucion Socialista, como la Unica alternativa

revolucionaria (4).

Esta corriente estaria repi’esentada entre otros por Mariatégui, José Antonio Mella, Sergio
Bagu, Gunder Frang, Luis Vitale, Ernesto Guevara, Milciades Pefia, Anibal Quijano, Ruy

Matro Marini, entre ofros.
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La segunda de ellas representada por quienes han considerado que en América Latina el
Capitalismo no se ha desarrollado plenamente debido a la subsistencia de rasgos
feudales y semifeudales ¢ precapitalistas dominantes en la formacién social, incluida la

dependencia con el Capitalismo Internacional.

Esta corriente esta representada esencialmente por los escritos tedricos y politicos de los
Partidos Comunistas a partir de 1930, incluidos los Partidos Comunistas que se
configuraron por escisiones de los partidos comunistas tradicionaies a finales de Ia
década de los 50 y comienzos de los 60, y que tomaron una denominacién denominada
“prochina” resultado en gran medida del conflicto Chino-Soviético por su puesto de la

victoria de la resolucidon cubana.

Por fuera del Marxismo, la corriente mas importante y significativa que lograra gran auge
en la década de los 50 y 60, fue la representada por los investigadores de la CEPAL

(Comisién Econdmica para América Latina) denominada teoria desarrollista (5).

Empezamos por presentar una descripcion de las caracteristicas basicas de la segunda
corriente representada por los partidos comunistas en su versién china y prosoviética, y
gue a juicio de Vania Babirra (6) es una interpretacion dogmatica y esquematica de la
realidad latincamericana que “preconizaba una alianza de las clases explotadas con la
burguesia nacional progresista - dentro de la cual el proletariado deberia de luchar por ta
hegemonia- para alcanzar la instalacién de gobierno nacionalista y democraticos, vale
decir "antioligarquicos”, “antifeudales™y “anti-imperialistas”. Esta vision de la realidad
latinoamericana es preciso rastrearla en algunos teéricos de la Il Internacional, el
Anthiduring, las tesis Mencheviques y fundamentalmente en los escritos de Stalin y los

dirigentes de Ia lll internacional después de 1925 (7).
La esencia de las tesis de quienes sostienen este enfoque es considerada por Laclau asi:

En esencia, aquellos que sostienen que las Sociedades Latinoamericanas han
tenido un caracter feudal desde sus mismos origenes, entienden por tal una
sociedad cerrada, tradicional, resistente al cambic y no integrada en la
economia de mercado. En tal caso, estas sociedades no han alcanzado adn su
etapa capitalista y estén en visperas de una revolucion democratico-burguesa
que estimulara el desarrollo capitalista y rompera con el estancamiento feudal.
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Los socialistas deben en consecuencia, buscar una alianza con la burguesia
nacional y formar con ella un frente unido contra la oligarquia y el imperialismo

(8)-

Los presupuestos basicos sobre los que se parte en esta corriente, es de que las
sociedades latinoamericanas no han cumplido su desarrollc capitalista, todavia se
encuentran en el subdesarrollo resultado de la permanencia de esfructuras atrasadas,
tanto en lo econdmico, como en lo politico, social e ideologico y cientifico-técnico, que son
obstaculos para el avance de las fuerzas productivas y la consolidacion de una sociedad
capitalista y democratica, ampliamente desarrollada. Pero nadie mejor para hablar de ello
que los mismos actores y directores de esa propuesta. El siguiente es un fragmento de un

documento del partido Comunista Brasilefio de mayo de 1958 y dice asi:

(....) como consecuencia de la explotacion imperialista norteamericana y de fa
permanencia del monopolio de la tierra, la sociedad brasilefia esta sometida,
en la etapa actual de su historia, a dos contradicciones fundamentales. La
primera es la contradiccion entre la nacion y el imperialismo y sus agentes
internos. La segunda es la contradiccidon entre las fuerzas productivas en
desarrollo y las relaciones de produccion semifeudales en la agricultura. El
desarrollo econdmico y social del Brasil hace necesaria la solucion de estas
dos contradicciones fundamentales.

La sociedad brasilefia encierra también la contradiccion entre el proletariado y
la burguesia, que se expresa en las diversas formas de la lucha de clases
obreros y capitalistas. Pero esta contraccidon no exige una solucion radical en
la etapa actual. En las condiciones presenies de nuestro pais, el desarrollo
capitalista corresponde a los intereses del proletariado y de todo el pueblo.

La sociedad en Brasil por consiguiente, no es aun socialista, sino anti-
imperialista y antifeudal, nacional y demécrata. La solucidon completa de los
problemas gue ella plantea debe conducir a la total liberacién econdmica y
politica de la dependencia con respecto al imperialismo norteamericano; a la
transformacion radical de estructura agraria, con la liquidacién del monopolio
de la tierra y de las relaciones capitalistas de frabajo; al desarrollo
independiente y progresista de la economia nacional y a la democratizacion
radical de la vida politica. Estas transformaciones removeran las causas
profundas del atraso de nuestro pueblo y crearan, con un poder de las
fuerzas anti-imperialistas y antifeudales bajo la direccion del proletariado, las
condiciones para la transicion al socialismo, objetivo no inmediato sino final,
de la clase obrera brasilefia.

En la situacion actual del Brasil el desarrollo econdmico capitalista entra en
conflicto con la explotacion imperialista norteamericana, profundizando la
contradiccion entre las fuerzas nacionales y progresistas en crecimiento y el
imperialismo norteamericano, que obstaculiza su expansién. En estas



20

condiciones, la contradiccidn entre la nacién en desarrollo y el imperialismo
norteamericano y sus agentes internos, se ha fransformado en la
contradiccion principai de la nacién brasilefia..

(...} Al enemigo principal de Ié_nacién brasilefia se oponen, por lo tanto,
fuerzas muy amplias.

Estas fuerzas incluyen al proletariado, el luchador mas consecuente por los
intereses generales de la nacion; los campesinos interesados en liquidar una
estructura retrégrada que se apoya en la explotacién imperialista; fa pequefia
burguesia urbana, gue no puede expandir sus posibilidades en virtud de los
factores de atraso del pais; la burguesia interesada en el desarrollo
independiente y progresista de la economia nacional; los sectores de
latifundistas que estan en contradiccién con el imperialismo norteamericano,
a raiz de la disputa en torno a los precios de los productos de exportacion, a
la competencia en el mercado internacional o a la accién extorsiva de las
firmas norteamericanas y de sus agentes en el mercado interno; los grupos
de la burguesia ligados a monopolios imperialistas rivales de los monopolios
de Estados Unidos y que son perjudicados por estos. '

{.....) El proletariado y la burguesia se alian en torno al objetivo comiin de
luchar por un desarrollo independiente y progresista contra el imperialismo
norteamericano. Aunque explotado por la burguesia, es de interés del
proletariado aliarse a ella, toda vez que sufre mas las consecuencias del
atrasc del pais y de la explotacién imperialista que las del desarrollo
capitalista.

Entretanto, marchamos unidos para alcanzar un objetivo comun, la burguesia
y el proletariado poseen también intereses contradictorios(9). El sub. es
nuestro.

En el mismo sentido un destacado dirigente del Partido Comunista Uruguayo nos dice en

un documento publicado en 1961, en la revista Kommunist de Moscl los siguiente:

Recordemos la estructura socioecondmica de las colonias lberoamericanas.
Si bien el descubrimiento de América, el oro y la plata indianos, [a
transformacién de la esclavitud en la empresa mercantil de caceria y venta de
esclavos negros, el desenvolvimiento de la navegacion y la técnica, etcétera
pertenecen histéricamente a ese sangriento, rapaz y maravilloso periodo del
amanecer del capitalismo, de la formacion del mercade mundial, las
instituciones sociales y las relaciones de produccion que Espafia y Portugal
transplantan a las tierras del nuevo mundo, son feudales o de cufio feudal y
no capitalistas.

(.....) No es ésta la oportunidad de rebatir, una vez mas las disquisiciones de
historiadores y socidlogos iberoamericanos que niegan el caracter
predominante feudal de las relaciones de produccidon de las colonias
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espafolas y portuguesas, y que las denominan de diversos modos, entre
ellos como un “capitalismo colonial”.

(.....) Avanzando el siglo XVIII es posible encontrar el trabajo asalariado como
una manifestacion esporadica; la pequena produccién individual y la
economia mercantil simple. En muchos paises se organizan corporaciones
artesanales de tipo medieval que utilizan a la vez el trabajo del negro esclavo
y del indio. Pero lo esencial y lo predominante siempre es la relacién feudal o
semifeudal y el latifundio (10).

Como se observa claramente en estos documentos, la consideracién de la formacion
social latinoamericana como predominantemente semifeudal y precapitalista se clave
para comprender la naturaleza de la estrategia politica, es decir, de la toma del poder
politico. De alli se desprende -como bien lo anota Laclau- una serie de definiciones
politicas e ideclogicas. El estado, ias clases sociales, las instituciones, todos estos
componen la caracterizacion de la formacion social. La lucha por desarroliar el
capitalismo no es solamente un propdsito econémico, sino también social, politico e
ideoldgico. La lucha por el desarrollo de las fuerzas productivas esta ligado a la lucha por

la democracia burguesa, en esto reside la esencia de este enfoque y del siguiente.

El tercer enfoque y este de caracter no marxista es el representado por la CEPAL. Vania
Bambirra dice del anterior y de este que “sabemos que las tesis de los partidos
comunistas corresponden o pretenden correspender al pensamiento hegemoénico en la

clase obrera y la CEPAL al de |a burguesia industrial nacicnal latinoamericana” (11).

La misma autora resume en “someras lineas: el supuesto de un modelo de desarrollo
calcado de los paises desarrollados hacia el cual América Latina deberia encaminarse;
para eso €s necesaric -y se creia posible- eliminar los obstaculos sociopoliticos vy
culturales al desarrollo gue estaban incrustados en las llamadas “sociedades
tradicionales” a través de la utilizacidn racicnal de los recursos nacionales por medio de
un planteamiento racional como condicién de ello era necesario la movilizacion vy
organizacién de la voluntad nacional para la politica de desarrollo. El supuesto basico de
que el desarrollo interesa a todos (sin preguntarse por ciento que tipo de desarrolio

interesa a cada clase) daba la premisa clave para una ideologia del desarrollo”(12).

Las formulaciones basicas de la CEPAL podrian ser sintetizados asi:
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- El subdesarrollo significa falta de desarrollo y es el resultado de: por una parte, la
existencia de relaciones desiguales a favor de los paises industrializados, y por ofra,
la permanencia de una serie de estructuras que entorpecen el desarrollo.

- Desfase entre la industria y la agricultura. Mientras la primera tiende a modernizarse,
la segunda permanece con fermas de produccién y tenencia de la tierra que no se
compadece con las tendencias actuales del desarroilo.

- Inexistencia de un mercado interno dindmico que potencie los procesos de
acumulacién a partir de una industrializacién hacia dentro de la economia.

- Persistencia de una serie de problemas que entorpecen el desarrollo: analfabetismo,
bajos salarios, explosidon demografica, desnutricién, miseria generalizada, baja
calidad de la mano de obra, irracionalidad en los planes, mala distribucion de los
recursos y en fin una serie de secuelas propia del subdesarroilo.

- La alternativa para el desarrollo en América Latina estd en seguir el modelo de
desarrollo de los paises industrializados, y para ello se debieran tomar medidas como
la reforma agraria, incentivos a la industria nacional y a la inversién exiranjera.
Sustitucién de importaciones, modernizacion del sistema educativo, control natal,
reforma politica, erradicacién del analfabetismo, utilizacion racional de los recursos

naturales.

Estas tesis que durante un tiempo se convirtieron en la panacea de los sectores
burgueses y los intelectuales progresistas, fueron reforzados por el mantenimiento de un
desarrollo sostenido desde 1940 hasta los comienzos de la década del 60 (13) cuando las
economias latinoamericanas entran en una nueva crisis caracterizada como coyuntural
por la CEPAL, atribuyendo el fracaso de los planes de desarrollo debido a las
incapacidades de los gobiernos (14) y a cierta incomprension de los paises
industrializados. En definitiva para la CEPAL, las economias latinoamericanas son
atrasadas y subdesarrolladas por la incapacidad de llevar adélante planes de desarrollo

de manera consecuente,

No se trata de ser suspicaz -ya gue algunos autores y entre ellos representantes de los

mismos Partidos Comunistas, han reconecido los errado de sus analisis- pero se observa
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una convergencia clara entre los analisis de los Partidos comunistas y los de la CEPAL y

sobre las soluciones propuestas: impulsar el desarrollo capitalista pricritariamente.

La evolucién de fa formacion social latinoamericana a finales del siglo XIX y comienzos
del XX y fundamentalmente en sus Ultimas décadas ha sido contundente al respecto: el
desarrollo socioecondmico y politico en América Latina no siguié los modelos europeos y
en especial los del centro de Europa e Inglaterra que representaban -particularmente esta
ultima- el modelo clasico y organico de desarrollo capitalista. Las etapas establecidas por
Engels en el Antiduring no tuvieron curso mas, gue en el terreno "natural” de nacimiento y

desarrollo del capitalismo mundial.

El capitalismo como sistema mundial de produccién ne ha tenido un desarrollo lineal, por
el contrario, su desarrollo es desigual y combinado, tanto al interior de cada formacién
social como al exterior. Las siguientes lineas de Anibal Quijano son ilustrativas al

respecto:

(.....) Pero sabemos desde Lenin que el capitalismo como sistema se
desarrolla desigualmente. Y desde Trotski sabemos también que ese
desarrollo es desigual y combinado. Esto es por que el capitalismo se
desarrolla en niveles distintos pero organicamente articulados dentro del
conjunto, interpretandose y condicionandose entre ellos y con el conjunto.

(.....) Sabemos que el capitalismo se ha desarrollado siempre de manera
desigual, constituyendo niveles de diferentes grados de desarrollo, que se
articulan organicamente en una economia internacional, condicionandose
mutuamente. Pero esfa tendencia se acentua tanto mas conforme avanza el
proceso de maduracidn de la forma social de la produccién a escala
internacional, mientras de otro lado se concenira y se monopoliza mas y mas
el capital.

Esa desigualdad no se establece solamente entre formaciones sociales
concretas de diferente nivel de desarrolio capitalista, sino también dentro de
cada una de aguellas entre las diversas ramas de |la produccién, vy dentro de
éstas, en diversos niveles de desarrollo.

{.....) El modo de produccién capitalista contemporaneo existe dentro de un
vasto sistema internacional de produccién, y de poder, caracterizado por [a
desigualdad y la combinacion de los varios niveles de desarrollo de las
formas especificas de produccién. Eso significa que cuando en las puntas del
sistema esas formas especificas ya han madurado plenamente, en otros de
sus niveles se encuentran en un grado de maduracion intermedia, y en otros
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estan apenas en curso de expansion y de implementacion. Y como estos
niveles de desarrollo no existen separadamente, sino estructuralmente
articulados entre si, las consecuencias de lo gue ocurre en el nivel mas
avanzado no puede dejar de repercutir en todos los otros niveles, a través de
procesos particulares referidos a las condiciones histéricas concretas de las
formaciones sociales en gue esos otros niveles se desenvuelven.

{....) Estos cambios en la posicidn relativa de cada uno de los paises
latinoamericanos en la cadena imperialista, implican también |Ia
profundizacion del caracter desigual - combinado del desarrollo capitalista en
la regioén en su conjunto, asi como también en interior de cada una de las
economias nacional - dependientes.

{.....) En el seno mismo de las propias formas especificas de la produccién
capitalista, donde se profundiza en esos paises esta condicién del desarrollo
desigual y combinado. Puesto que el proceso del capitalismo ha ocurrido en
estos paises, no principalmente como la maduracion desde dentro de una
etapa y su transformacién en ofra, con consiguiente eliminacién de las
caracteristicas de la anterior, sino ante todo come un proceso de injertacion
de modos de acumulacion desarroliados previamente afuera, que han ido por
ese camino superponiéndose, pues no podian aqgui reproducir fos procesos
de cambio de los cuales fueron el resultado. Como consecuencia en estos
paises se puede encontrar coexistiendo, articulandose, combinandose y
contradiciéndose, practicamente todas y cada una de las etapas o
modalidades de acumulacién sugeridas en la historia del desarrollo general
del modo de produccion capitalista (15).

A pesar de la coincidencia sobre [a naturaleza predominantemente capitalista de la
formacién social latinoamericana no todos los analisis convergen en el conjunto de sus
apreciaciones e incluso en los presupuestos metodologicos, al lado de ello se encuentran
lugares comunes gque nos permiten la formulacidon de una caracterizacion general y una

estrategia revelucionaria socialista comun.

Ernesto Laclau (16) y Ernest Mandel, por ejemplo, a pesar de que comparten la
caracterizacion predominante capitalista de la formacién social latinoamericana, expresan
criticas a otros autores que sostienen puntos de vista semejantes sobre esa tematica.

Mandel por ejemplo lo hace en ios siguientes términos:

Los autores que, con razdn han rechazado la calificaciéon de "Feudal™ para la
economia latinoamericana del siglo pasado han insistido ante todo en Ia
insercién de la economia latinoamericana, a partir de [a conquista espafiola y
portuguesa en un mercado mundial capitalista, y la indole desde los
comienzos, dependiente de la economia latincamericana con respecto a las
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imposiciones procedentes de ese mercade mundial. Han insistido igualmente
en la articulacidn entre los “enclaves modernos”, los “sectores de
exportacion”, y los sectores llamados “primitivos™ o de “subsistencia” de la
agricultura. Estos ultimos no han podido jamas mantener o restablecer una
autonomia real respecto de los sectores directamente conectados con el
mercado mundial.

Pero todo lo que éste razonamiento permite establecer de manera correcta,
es el hecho de que [a economia latinoamericana se halla desde e} comienzo
dominada por las necesidades del capitalismo de las metrdpolis (capitalismo,
comercial primero, industrial después, y finalmente imperialista). Pero afirmar
que un formacidn socio-econdmica estad dominada por el mercadoe mundial
capitalista, vy afirmar que sus relaciones de produccién  son
predominantemente capitalistas, o incluso “puramente” capitalistas, son cosas
muy distintas (17). (sub. nuestro).

Podria pensarse quizas, en dos o tres presupuestos tedricos metodolégicos claramente
diferentes gue permiten identificar a las tendencias dentro de esta corriente: lo que,
partiendo como Gunder Frang de que la incorporacion de América Latina al mercado
mundial capitalista a partir de la conquista marco el caracter de capitalista de la formacién
social latinoamericana (18); los que como Vitale (19), Milciades Pefia (20), Quijano (21),
Mandel (22) y lanni (23), parten de considerar el desarrollo del capitalismo como desigual
y combinado, y en esa medida, si bien en sus comienzos la formacién no fue
predominantemente capitalista, la tendencia capitalista de la produccion se fue
imponiendo, y para ello integro las llamadas formas de produccion “atrasadas”, no sélo a
la esfera de la circulacion - esto desde un comienzo estaba establecido, sino a la
produccion misma, y los que consideran ia historia del subdesarrollo latinoamericano

como parte de |a historia del desarrollo capitalista mundial (24).

Es particularmente importante destacar, especialmente en los andlisis de Mariatégui,
Mella, Vitale, Quijano y Mandel, fa integracién de lo econdmico, politico, social e
ideolégico en totalidades complejas que hacen de sus estudios investigaciones de un alto

nivel de objetividad.

Cuando se parte de esquemas lineales de desarrollo del capitalismo, construidos por
fuera del movimiento real, se cae en él etapismo, en la estructuracion rigida de lo
econdmico con lo politico vy lo social. Ello explica la busqueda incesante de la burguesia

revolucionaria en la formacion latinoamericana.
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Al contrario de esto quienes sostienen las tesis del desarrollo desigual y combinado, las
tesis dependentistas, consideran que las formas de desarrollo econdmico se expresan en
lo social, politico e ideoldgico. De alli que las formas de la democracia burguesa, el
estado, la accion politica y por supuesto la produccién, no encuentren en [a revolucion
inglesa © francesa sus moldes: rasgos como la sobre-explotaciéon, la miseria
generalizada, Ia represién abierta y cerrada, las crisis politicas permanentes, las crisis
estructural de la economia, son algo mas que cbstaculos al desarrollo, son parte

inherente a la existencia del capitalismo, en este caso, el dominante en América Latina.

Para Vitale (25) tos principales periodos del proceso de la dependencia han sido: la
colonia, la independencia, semicolonia inglesa de 1880-1930 y semicolonia
norteamericana a partir de 1930. Otros autores como Vania Bambirra (26) parten de
establecer una tipologia de las sociedades, dad que segun ella no todos los paises
industrializaron al mismo tiempo; en el mismo sentido pero con otro tipo de analisis Anibal
Quijano establece los grupos de paises de acuerdo a: “estos rasgos generales no se
desarrollan, sin embargo, en un nivel homogéneo ni al mismo ritmo en nuestros paises,
porgue estos emergen de la historia previa de dominacién imperialista en condiciones
muy diversas y por lo tanto con muy desiguales posibilidades de incorporacion a las
tendencias y a las contradicciones del capitalismo en el actual periodo.{....) asi los
cambios en la estructura de la cadena imperialista ..... tienen también sus propias
manifestaciones en Latinoamérica, sobre las bases especificas de la historias de las
formaciones sociales en esa regidon relativa de cada uno de los paises latinoamericanos
en la cadena imperialista, implican también la profundizacion del caracter desigual y
combinado del desarrollo capitalista en la regién en su conjunto, asi como también en el

interior de cada una de las economias nacional-dependientes” (27).

De los analisis de estos autores y especialmente de Vitale y Quijano, es posible concluir

lo siguiente:

- La formacién social latinoamericana actual es el resultado de los procesos historicos

que generan el desarrollo econémico: el desarrollo del mismo capitalismo. Las
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instituciones y relaciones econdmicas, politicas, sociales y culturales que se observan,
son el resultado del desarrollo histérico del sistema capitalista al igual que lo son los
rasgos aparentemente mas modernos. Analogamente a estas relaciones denominadas
subdesarroliadas de las {lamadas areas atrasadas o feudales, son nada menos que el
producto de un soélo proceso historico de desarrollo capitalista, como lo son las

llamadas instituciones capitalistas de las areas denominadas desarrolladas.

Si bien es innegable que el modo de produccidn de nuestros paises es
preponderantemente capitalista, existen sectores de la economia en que todavia
subsisten ciertas formas precapitalistas de produccion que son alentadas, por el propio
régimen burgués, necesarias al mismo tiempo e integradas compulsivamente al

sistema capitalista (28).

- A lo largo del siglo XX y primeras décadas del actual y como resultado de Ia
independencia lograda, de los espafioles y portugueses, del crecimiento del
capitalismo a nivel mundial, la economia latinoamericana se integra atin mas al
capitalismo internacional reafirmando su caracter de productor y exportador de
materias primas, y de consumidor de un parte de la produccién liviana Europea. A
medida que se ampliaba la participacidn activa en el crecimiento internacional del

capital, se consclidaban los lazos de dependencia (29).

- Las modificaciones en la formacion social latinoamericana en el curso del siglo XX, no
fueron homogéneas en el conjunto de los paises. El proceso de industrializacion y de
transformacién de estas sociedades predominantemente agrarias, rurales, en
sociedades predominantemente urbanas, industriales, obedecié a las condiciones de
cada pais y a las relaciones con el capitalismo internacional, y a la evolucion de este
capitalismo internacional, y a la evolucidén de este capitalismo de acuerdo a la division

internacional del trabajo.

- El hecho de que la burguesia industrial, ya en el poder durante las décadas de 1930 y
1940, no hayan sido capaces de realizar las tareas democraticas nacionales y de
enfrentar al imperialismo, no invalida su existencia. Las burguesias industriales criollas,

especialmente las dedicadas a la elaboracién de productos de consumo durables,
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optaron por asociarse, ain mas, con el capital foraneo, especialmente norteamericano,
que aportaba una moderna tecnologia vy bienes de capital para el sector mas dinamico

de la industria.

A la relacidén entre burguesia criolta y el imperialismo, no se le puede aplicar el
principio de identidad, sino el de unidad; es decir, sus intereses no son exactamente
idénticos pero estan unidos por su relacion capitalista, el reparto de plusvalia y sobre
todo por su estrategia en contra del proletariado y de las fuerzas revolucionarias que

confronten la existencia del orden capitalista establecido (30).

- Al comenzar la década de los sesenta, ya ni los mas fervientes apologistas del
capitalismo podran ufanarse del curso que este siguid en América Latina. El afiorado
desarrcllo capitalista nacional auténomo no fue en efecto, mas que los “cantos de
sirena” de un idealismo trasnochado. La economia latinoamericana no logro desarrollar
un mecanismoe auténomo de acumulacién por cuanto el modele de desarrollo asumido
fue el resultado de la relacion dialéctica, de un capitalismo en su fase imperialista y

una econcmia totalmente dependiente (31).

- El Estado en América Latina no ha tenido un desarroilo lineal, ni un composicion
hemogénea; muy por el contrario, su estructuracion y funcionamiento ha evidenciado
las contradicciones y desenvolvimientos desiguales y combinados del desarrollo del
capitalism'o. El estado oligarquico representante de los intereses de los sectores agro-
exportadores y comerciales, pasa a ser un estado representante de los intereses de la
burguesia monopolista que no le queda mas alternativa que acomodarse de alguna
manera a las politicas de ese sector de la clase burguesa. El caracter
preponderantemente burgués del estado no esta en discusion. Este, defiende, protege
y consolida, ante todo, unas condiciones determinadas de acumulacién de capital, de
produccion de plusvalia. Su funcionamientio variara de acuerdo a condiciones
historicas determinadas, pero su posicion en el conjunto de la formacidon social y su
naturaleza de clase, permanecera vigente, mientras [a contradiccion trabajo-

asalariado-capital no sea superada por la revolucion socialista (32).
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Durante el predominio pleno de la acumulacidn semicolonial y de la dominacién politica
oligarquica, el estado cumplia ante todo el papel de gerente politico-administrativo de
las relaciones directas entre la burguesia imperialista y la dependiente, y de la
explotacién y dominacién de ambas sobre los trabajadores. Al declinar las bases de
aquelta forma de dominacién, cada vez mas el estado ha asumido funciones de
intermediacién politica y administrativa en las relaciones entre ambos sectores de la
burguesia y entre ésta y el proletariado; ademas de sus propias funciones. Al
consolidarse la hegemonia burguesa y por las condiciones mismas de expansién y
ajuste del capitalismo, se observa el desarrollo de formas de capitalismo de estado
(33).

- La composicion del proletariado no es homogeénea, y ello como resultado de fa forma
en que el capitalismo se constituye como dominante en la formacion social. el proceso
expansivo de la proletarizacién de los trabajadores ha estado determinado por el
desarrollo desigual y combinado de [a formacion social. Los trabajadores se incorporan
a muy diferentes niveles de la produccién capitalista y en muy variada proporcion a
cada uno de ellos, encontrandose casos en los que el trabajador tiene una doble
definicion: como obrero y como propietario minifundista. Asi pues, el proletariado, tiene
una variada composicion, con origenes de clase distintos, niveles y condiciones de
vida diferentes y casi siempre tradiciones de lucha, estadios de conciencia, de

sindicalizacion, de combatividad, desiguales.

Tenemos pues, un proletariado que pertenece a la franja mas amplia del aparato
productivo bajo el dominio del capital monopolista y sus formas mas avanzadas de

acumulacion.

Otro sector mas numeroso, que corresponde a las formas de acumulacion monopolica de
corte tradicional entre la acumulacién semicolonial y aquella mas reciente ligada a los
procesos internos de acumulacion; un sector de proletariado incorporado a la explotacién
del capital de tipo competitivo en un campo bastante extendido; y finalmente lo que quizas
la totalidad de los paises latinoamericanos constituyen el sector mds numeroso de
trabajadores que si bien todavia no son proletarios, estan en un proceso creciente de

proletarizacion (34).
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Al lado de los trabajadores proletarios © en proceso de proletarizacion, se encuentran
tanto en el campo como en la ciudad, un conjunto de sectores que a falta de una
definicion precisa les decimos populares que no sélo social sino politicamente han jugado
un papel significativo en los procesos revolucionarios. Podriamos decir que la clase
obrera no tiene la posibilidad de avanzar un proyecto de revolucién socialista, sino integra
con estos sectores una alianza. Este es un dato importante y determinante en las
condiciones objetivas y por supuesto del programa y la estrategia revolucionaria para

América Latina.

2.2. REVOLUCION SOCIALISTA O REVOLUCION DEMOCRATICO-BURGUESA

Como bhien lo anotan Lowy {35), Laclau (36), y en general la teoria marxista, de la

caracterizacion de la formacion social, surge la caracterizacion de ia revolucion.

Efectivamente en el seno del marxismo se han enfrentado fundamentalmente dos
posiciones: los que preconizan la revolucidn democratico-burguesa como una etapa
previa a la revolucién socialista, que basan este planteamiento en la permanencia de
formas de produccion (entendido esto como proceso productivo) y de existencia social y
politica predominantemente no capitalista; y los que preconizan la revolucién socialista,
ya sea en la forma de revolucion permanente y de revolucién obrera y que basan sus

tesis en el caracter predominante capitalista de la formacién socialista.

En ambos casos es preciso hacer una diferenciacién. En el primer caso y para los
partidos comunistas denominados “prosoviéticos”, la revolucidén democratico-burguesa,
implica una alianza con la burguesia en el seno de un frente en donde si bien la
burguesia tiene la hegemonia, el proletariado durante el curso de la revolucidn se la
disputa hasta desplazarla, cuande esto suceda se da inicio a la revolucion socialista; para
otros y en este caso los denominados partidos comunistas de orientacién "prochina”, se
trata de una alianza de clases en donde la burguesia pariicipa pero no tiene la direccién.

Esta alianza de clases impulsa ia revolucién democratica y cuando esta se haya realizado
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i, modernizande el conjunto de la economia y el estado, se profundiza la lucha de clases

y se dara inicio a [a revolucién socialista.

i

En la otra corriente se encuentra también aquellos que consideran gue parte de las tareas

de la revolucion democratico-burguesa ya se realizaron:

(....) y tampoco es pertinente preguntarse si la revolucidn burguesa se realizd
0 no segln los canones europeos; lo que hay que indagar es si las
transformaciones estructurales que merecen tal nombre se efectuaron o no,
qué modalidades concretas adoptd el transito de la economia agraria a la
economia de base ya industrial y cual fue la envergadura y profundidad de este
proceso de transicion.

Al analizar [a forma de impiantacion del capitalismo en América Latina creemos
haber sentado las bases para la comprensién de este problema, que en
estricto rigor no es, en el sigio XX, el de la transformacién dei feudalismo en
capitalismo, puesto que este proceso, en sus lineas mas generales, se ha
operado ya durante |la fase oligarquica. La tarea principal de la revolucion
democratico-burguesa en el continente latinoamericano no consistia, por tanto,
en la abolicién de un orden rigurosamente feudal que, como quiera que sea,
fue subordinado al desarrollo del capitalismo desde por o menos el ultimo
tercio del siglo pasado, sino en transformar la modalidad reaccionaria del
desarrollo de ese capitalismo en un modalidad democratica y progresista. Lo
cual no impide gue, al menos en las situaciones de mayor atraso como las de
Peru, Bolivia, Ecuador, Haiti, etc.; estuviesen también presentes, de manera
acumulativa, ciertas tareas de tipo netamente antifeudal.

La elucidacion de este problema es indispensable para no caer en algunos de
los dos errores mas frecuentes en la interpretacion de nuestra historia: el de
suponer que la revolucién democratico-burguesa jamas estuvo al orden del dia
en el continente, como no fuera en la mente “revisionista” de cierta linea
politica; o bien el de pensar que constituye una criginalidad irreductible de
nuestro proceso historico el hecho de que haya podido desarrollarse una
economia industrial mas o menos importante sin una previa ruptura
revolucionaria con |a fase oligarquica (37).

y aquellos que consideran que fas tareas democratico-burguesas y las tareas socialistas
necesarias de realizar para avanzar el proceso socialista, son parte integrante de un
unico proceso en el cual ias reivindicaciones socialistas marcaran la direccion en ese
sentido el proceso sera de revolucion socialista. Entre quienes avalan esto se encuentran:
I Internacional (38), Mariatégui (39), Mella (40), E. Guevara (41), Vitale (42), Quijanc
(43), Vania Bambirra (44).
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Asi pues nos encontramos frente a dos grandes concepciones y estrategias para la
revolucion en el actual periodo de la lucha de clases en América Latina: revolucion

democratico-burguesa o revelucion socialista.

El marxismo tradicional (Il Internacional Comunista) habia analizado a los paises
relativamente atrasados los de Europa del sur y del este, y mas aun los de Asia y
América Latina a la luz de la conocida formula de Marx: “los paises mas adelantados
muestran como un espejo a los mas atrasados la imagen de su futuro desarrolio” (45); lo
que condujo a considerar que en los paises industrializados, el proletariado y las clases
explotadas, tomarian el poder antes que en los paises atrasados. La formula general que
este marxismo acund fue: la revolucién socialista en los paises avanzados y la revolucion
democratico-burguesa en los paises atrasados. Estas formulaciones fueron dominantes

hasta cuando comenzaron a aparecer las primeras objeciones por parte de Parvus

Kautsky, Lenin, Rosa Luxemburgo, Frang Merhing, Trotski, entre otros (46), partiendo

primero de cuestionar la capacidad revolucionaria de la burguesia.

Al establecer con objetividad la evolucion de las formaciones sociales de los paises
denominados atrasados, se enconiraba gue su configuracidn no “respetaba” el caracter
“clasico” y "organico” del desarrollo capitalista. Al descartarse a la burguesia como clase
capaz de llevar adelante un proyecto de revolucion democratico-burguesa, aparecia el
proletariado y el campesinado gue constituia la clase mayoritaria como clase llamadas a

llevar adelante el proceso revolucionario.

La revolucidon rusa de 1917 marcé el derrotero y el caracter de la revolucion en los paises
atrasados. Era posible en estos el acceso del proletariado y las clases explotadas al
poder politico y avanzar un proceso de revolucién socialista acorde a las condiciones en
cada formacion social. La revolucion socialista pasaba a ser una realidad tangible, estaba

a la orden del dia. La época del imperialismo era la época de las revoluciones socialistas.

La revolucidn rusa no soélo abri6 las grietas del capitalismo y su forma mas desarroliada,

el imperialismo, sino también un periodo de expansion de las ideas socialistas, que
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encuentran en Ameérica Latina un terreno férti, dandose origen a las primeras
organizaciones comunistas y despuntando los primeros marxistas, entre quienes

sobresalen los ya nombrados, Marietégui y Mella.

A partir fundamentalmente del VIl Congreso de la Comitern en 1935 (47) y después de
las insurrecciones de El Salvador (1932) y el golpe de los Tenentes en 1935 en Brasil, los
partidos comunistas inscribian en sus programas las consignas de la revolucién
democratico-burguesa, la liberacion nacional y la “tactica” de los frentes populares. Este
comportamiento politico se relaciona de alguna manera con el proceso de consolidacion
de [a burguesia industrial y las férmulas de recambio en el estado, resultado de los
cambios socio-economicos y politicos en el seno de las sociedades dependientes. Los
desarrollos socic-econdmicos en la década de los 40 y 50 fueron vistos por algunas

corrientes y entre ellos los partidos comunistas de manera equivocada.

El documento del partido comunista de Brasil citado anteriormente y del cual tomaremos

algunos parrafos es clarificador al respecto:

Las tareas impuestas por la necesidad del desarrollo independiente vy
progresista del pais no las puede resolver ninguna fuerza social aisladamente.

De esto se desprende la exigencia objetiva de la alianza entre todas las
fuerzas interesadas en la lucha contra [a politica de sumisién al impertalismo
norteamericano.

La experiencia de la vida politica brasilefia ha demostrade que las victorias
anti-imperialistas y democraticas sélo se pudieron obtener mediante la accion
en frente Onico de estas fuerzas (.....).

{.....) El proletariado por la burguesia, es de interés del proletariado aliarse a
ella, toda vez gue sufre mas las consecuencias del atraso del pais vy de la
explotacién imperialista due las del desarrollo capitalista. (49). El sub. es
nuestro.

La revolucion boliviana de 1952 (50), el surgimiento de la crisis de la economia y
fundamentalmente el friunfo de la revolucion cubana, coloca en primer plano la crisis de la
concepcion democratico-burguesa de la revolucién en América Latina y en general en los

llamados paises del tercer mundo, gue muestra la ahistericidad y el caracier esquematico
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de los analisis, abriéndose paso las posiciones acerca de la naturaleza socialista de la

revolucion permanente.

La revolucion cubana expresd con toda objetividad lo que la revolucion rusa habia escrito:
en la época del imperialismo, los procesos revolucionarios friunfantes son aquellos que
devienen en revolucién socialista, en muchas oportunidades, el avance revolucionario
surge incluso a partir de sectores no proletafios y en el transcurso de la revolucion esta
se transforma en socialista y todo transcurre como un proceso inimterrumpido o

permanente segun palabras de Lenin, Guevara y Trotski.

Las “tesis de abril” de Lenin, “resultados y perspectivas” de Trotski v el "mensaje a la
tricontinental” de Guevara, constituye documentos basicos y fundamentales para

comprender la dialéctica de la revolucién en los paises denominados del tercer mundo.

No hay duda de que la concepcién de la revolucion socialista en América Latina no sélo

tiene la fuerza de su estructuracién tedrica, sino también la que |a historia le ha otorgado.

El proceso revolucionario partira de situaciones muy diferentes en cada pais, tomara la
forma de acuerdo a las condiciones especificas pero su definicion victoriosa estara en la
cualificacién de este proceso en un proceso de revolucion socialista. Al respecto A.

Quijano anota:

Como hemos visto una y ofra vez, el proceso de expansion y de reorganizacion
de las bases del capitalismo en América Latina, de depuracién de las
estructuras de clase y de las bases sociales concretas y de las funciones del
estado, no han cancelado ni pueden cancelar, bajo el reino del capital
monopdlico, el conjunto de problemas y de tareas emanadas de la persistencia
de relaciones de produccion de origen precapitalista, de las formas oligarquicas
de dominaciéon politica v de dominacion social. El problema que alli se
desprende no es, sin embargo, que sea necesaric primero liquidar todo
aquello, que, como condicién para la lucha contra el dominic del capital. Antes
como ahora, pero sobre todo ahora, aguello se mantiene por el dominio del
capital, en primer término, porque éste es en América latina_ante todo el
dominio del capital monopolista internacional. En consecuencia, la tarea central
de la revolucién en América Latina es la destruccién del dominio del capital
monopolico internagional y de sus bases politicas y sociales, como condicidn
para la erradicacién de todas las formas de dominacién gque mantiene, Esta es,
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por eso, una tarea al mismo tiempo nacional v anti-imperialista y anticapitalista.
Esto es, socialista.

De eso no se desprende, no obstante, que ésa sea la Unica tarea; es decir, no
todo en esta revolucién por hacer es socialismo. De lo que se trata aqui es de
una combinacion de superposicidon entre las necesidades de una revolucién
democratico-nacionalista v de una revolucién socialista, de la liberacion
nacional y de la liberacién de clases. Pero es ia iniciacidn de la Ultima al que se
plantea como condicién de [a ofra, por obra de las condiciones especificas en
gue se produjo en nuestros paises la dominacién del capital bajo la forma de
dominacién imperialista.

La féormula que algunas tendencias revolucionarias utilizan recientemente, de
una revolucién por etapas pero ininterrumpida, puede ser una formulacion
|6gica pero no parece que recupere las necesidades reales de la historia
ambas revojuciones se combinan, sobre la base de la iniciacidén de las mas
avanzadas. La destruccion del dominio del capital monopolista internacional no
implica automaticamente la destruccién del dominio del capital en general; pero
es la condicién de la realizacidén de las tareas democratico-nacionales vy, a
largo plazo, de la destruccidn del entero dominio del capital.

Creo que es Util recordar agui gue cuando Lenin, en las famosas Tesis de
Abril, sostenia que |a revolucion democratico-burguesa se habia agotado y era
entonces indispensable embarcarse en [a via de la revolucién socialista, no
estaba diciendo que las tareas propias de la revolucién democratico-burguesa
se habian efectivamente realizado en la Rusia de abril de 1917, cuando Ia
reforma agraria no estaba ni siquiera iniciada. Lo que estaba cbviamente
diciendo es gue por esa via, la de la revolucién democratico-burguesa, era ya
imposible avanzar en la_revoluciéon y que para poder cumplir inclusive esas
tareas era necesario poner en marcha las tareas iniciales propias de la
revolucion socialista. En ese mismo sentido creo que la experiencia histdrica
concreta de América Latina muestra desde hace bastante tiempo, que todos
los procesos revolucionarios que se limitaron a las tareas propias del
nacionalismo-antioligarquico no pudieron consclidarse realmente en esa
direccion. Y que esas tareas solamente pudieron ser llevadas a cabo
plenamente a través de las tareas propias de la destruccion del dominio del
capital como en Cuba.(51) el sub. es nuestro.

El mismo Guevara con su ejemplo y con sus formulaciones politicas tedricas, mostréd la

posibilidad histérica y politica de la revolucion socialista:

(.....) finalmente, en su "testamento politico” el mensaje a la Tricontinental,
plantea el Che. La cuestién en términos absolutamente claros, tajantes y
radicales, haciendo reventar implacablemente de paso todas las pompas de
jabén multicolores y vacias del nacional-reformismo latinoamericano: “La
liberacion real de los pueblos....... tendra, en América, casi
indefectiblemente, la propiedad de convertirse en una revolucion
socialista......... las burguesias autéctonas han perdido toda su capacidad de



oposicidn al imperialismo si alguna vez la tuvieron y sélo forman su furgdn de
cola. No hay mas cambios que hacer; O REVOLUCION SOCIALISTA O
CARICATURA DE REVOLUCION" (52).

36



37

3. IDEAS PEDAGOGICAS EN EL PENSAMIENTO DE PAULO FREIRE
3.1. EDUCACION COMO PRACTICA DE LA LIBERTAD

Esto no sélo es el titulo de un libro, sino el titulo del primer libro de Freire, en el cual
expone sus ideas sobre educacion, extraidas de una praxis pedagégica en un periodo
importante de la historia de Brasil. Aparecen en é&| expuestas sus ideas, que

corresponden a lo que podriamos denominar la primera etapa de Paulo Freire.

El punto de partida del libro es la ubicacién histérica del medio ¢ el contexto histérico-
social en donde se desenvuelve su practica pedagdgica y una concepcion dei hombre. Es
decir, las ideas educativas de Freire parten de un marco histérico-social y una concepcion

del hombre no sélo antropoldgica sino también epistemoldgica.

3.1.1. Sociedad y conciencia. La determinacion de las caracteristicas de la sociedad
cerrada, la sociedad en transicién y la sociedad abierta (1), constituyen el fundamento

para lograr la caracterizacion de la scciedad brasilefia.

La sociedad “cerrada” representa la historia de Brasil hasta bien entrado el siglo XX. En
ella se encuentran configurados todos los elementos histérico-sociales de donde parte el
proceso de apertura (2). La naturaleza de la sociedad “cerrada” es resultado del tipo de

“integracion” en la conquista, la colonia y la posterior independencia.

Las caracteristicas inherentes a la estructura socio-econémica y politicas de la sociedad
‘cerrada” y que van a constituir parte importante de la tarea de modificacion de la
sociedad brasilefia son: el je de gravitacién de la vida privada y plblica por fuera de la
sociedad brasilefa; gran propiedad y desorganizacion de |la gran mesa de “condenados”;
gobierno vertical e impositivo; escasa vida urbana; alto indice de analfabetas; en fin es
una sociedad sin pueblo, sin didlogo y completamente antidemocratica, ¥ en donde el

hombre se encuentra inmerso, no integrado, sino acomodado y las élites gobernantes, las
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detentoras del poder se hallan superpuestas a su mode y no integradas (3), al respecto

Freire nos dice:

El punto de partida de nuestro transito fue exactamente aquella sociedad
cerrada a que ya nos referimos. La sociedad crece teniendo el centro de
decision de su economia fuera de ella, que, por eso mismo, estd guiada por
un mercado externo. Es exportadora de materias primas, crece hacia afuera,
es depredatoria; sociedad refleja en su economia, en su cultura, por lo tante
alienada, obhjeto y no sujeto de sf misma. Sin pueblo, antidialogal, dificulta ta
movilizacién social vertical ascendente, no fiene vida urbana, si la tiene, es
precaria, con alarmantes indices de analfabetismo, aun hoy persistentes, es
atrasada y estd guiada por una élite superpuesta a su mundo sin integrarse
en &l (4).

Esta sociedad cerrada sufrid cambios, se intentd modificarla desde arriba e incluso se le
quiso y se le intentd establecer una democracia (5), y el resultado fue la continuacién de

la sociedad “cerrada” convertida en nacién, Freire nos expresa al respecto:

Importamos la estructura de un estado nacional democratico, sin previa
consideracion de nuestro propio contexto. Tipica y normal posicion de la
alienacién cultural. Volveremos mesianicamente a las matrices formadoras o
a ofras consideradas superiores en busgueda de soluciones de problemas
particulares, sin saber que no existen soluciones prefabricadas y rotuladas
para cual o tal problema, dentro de tal o cual condicion especial de tiempo y
espacio cultural. Cualquier accion que se superponga al problema implica
inautenticidad, y por lo tanto el fracaso del intento.

Importamos el estado democratico no séle cuando ne teniamos experiencia
de autogobierno, inexistente en toda nuestra vida colonial, sino también y
sobre todo cuando no teniamos aun condiciones para ofrecer al “pueblo”
inexperto, circunstancias adecuadas para realizar las primeras experiencias
verdaderamente democraticas (6).

El conocimiento de la sociedad “cerrada” es fundamental para comprender la fase de

transicion o sociedad de transicidn y las metas y tareas que alli se imponen.

La caida de la sociedad “cerrada” comienza en las décadas del 20 y 30 del presente siglo

y fundamentalmente a partir de la segunda guerra mundial.
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Pero fue exactamente en este siglo, en la década del 20 al 30, después de la
primera guerra, y mas acentuadamente después de la segunda guerra
cuando nuestro desarrollo industrial, en cierto sentido desordenado, recibio
su gran impulso. Y con él, el desarrollo creciente de Ia urbanizacién que,
digamos de paso, no siempre revela desarrollo industrial y crecimiento, en las
regiones mas fuertemente urbanizadas del pais. De ahi el surgimiento de
ciertos centros urbanos que revelan mas “hinchazén” que desarrollo, para
usar la expresion de un socidlogo brasilefio (7).

Esta caida es el resultado de alteraciones en el orden econdémico:

La hendidura surgid de la ruptura de las fuerzas que mantenian el equilibrio
de esta “sociedad cerrada”. La alteracion econémica, mas fuerte en este
siglo, y que comenzaron incipientemente en el siglo pasado, con los primeros
signos de industrializacion fueron los principales factores de la destruccién de
nuestra sociedad. si bien aun no llegamos a ser una sociedad propiamente
abierta, ya no era una sociedad totalmente cerrada. Eramos una sociedad en
apertura, preponderantemente en los centros urbanos y aln cerrada en los
rurales, que corria el riesgo, dados los posibles retrocesos como el actual
golpe de estado, de un retorno catastréfico a la sociedad cerrada (8).

Es decir las modificaciones internas y externas en el terreno econémico abren un proceso

en el cual todos los elementos constitutivos de la sociedad “cerrada” son cuestionados.

Entramos en la fase de la sociedad en transicién o sociedad en apertura en donde el
equilibrio se ha roto; las fuerzas han entrado en conflicto y la busqueda de una nueva

sociedad cualitativamente diferente a la anterior es el gran desafio.

Asi pues la descomposicion de la sociedad “cerrada” y la entrada en una fase de
transicion constituyen el marco histérico social en donde surge la respuesta para asegurar
el transito a la sociedad abierta, democratica, libre y soberana, en donde el pueblo ejerce

el poder como sujeto histérico y politico.

Esta fase de transicién es un estado de inestabilidad en el seno del cual se pueden dar

diversos procesos contradictorios.

Se puede transitar a una sociedad abierta o a una sociedad de masas (9). la primera

representa el proceso a través del cual, el hombre se encuentra se constituye como

¢



40

sujeto, y la segunda el proceso en donde el hombre se acomoda y permanece inmerso,
sin integracién (10).

En la fase de transicion se generan las condiciones que podriamos denominar objetivas:
crecimiento de las ciudades, desarrollo econdémico, proletariado en crecimiento,
descomposicion de ia gran propiedad, masas populares emergentes, etc., y que ligados a
las subjetivas van a garantizar el establecimiento de la sociedad abierta. Se podria
sintetizar con palabras de Freire las expectativas en la fase de fransicién y que

constituyen el problema decisivo en la fase actual del proceso brasilefio:

Lograr el desarrollo econémico, como base de la democracia, del cual resulte
la supresion del poder inhumano detectado por las clases muy ricas que

oprimen a los muy pobres, y hacer coincidir ese desarrollo con un proyecto
auténomo de la nacién brasilefia.

Desarrollo que incluye no sélo cuestiones técnicas o de politica puramente
economica, o de reformas estructurales, sino que encierre en si el cambio de
una mentalidad a ofra, la necesidad de reformas profundas, fundamento del
desarrollo y de la propia democracia (11).

Pero al lado de una caracterizacion de la sociedad y una conceptualizacion del hombre
(12) se da en correspondencia un determinado tipo de conciencia expresidon de una
sociedad en concreto. A la sociedad cerrada corresponde una conciencia intransitiva, a la
fase de transicibn una conciencia transitiva-ingenua y a la sociedad abierta una

conciencia democratica.

En la sociedad “cerrada” el hombre se encuentra inmerso, no integrado, no dialoga,
hablan por él, es objeto, y la organizacidn social, econdmica y politica se encuentra
estructurada de tal manera que reproduce ese tipo de hombre y de conciencia. Esta -
conciencia- denominada intransitiva se caracteriza por la falta de compromiso del hombre
con su existencia, su pensamiento se hace magico, es un estado muy cercano a la vida
vegetativa, su comprensién no va mas alla de lo biolégicamente vital; no existe la historia,
todo es atemporal al no haber didloge del hombre con el mundo, no existe como ser
histerico (13). En definitiva es un estado en el cual el hombre no es hombre, estd
deshumanizado, acomodado, y en ese sentido se encuentra muy cerca del animal que es

un ser acomodado por excelencia (14).
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La conciencia intransitiva se transforma en transitiva por la fuerza de los cambios en la

estructura socio-econémica.

Las transformaciones sucedidas al interior de la formacion social brasilefia y que
corresponden a los cambios de una predominaniemente rural, latifundista y agro-
exportadora;, a una sociedad en donde aparece un mercado interno, un crecimiento
urbano acelerado, el establecimiento de grandes centros industriales, es decir, a una
sociedad predominantemente urbana o capitalista dependiente (15) conlleva a la

aparicién de la conciencia transitiva:

El pasaje de la conciencia preponderantemente intransitiva a la
preponderantemente transitivo-ingenua era paralelo a la transformacion de
las pautas economicas de sociedad brasilefia. Era un pasaje que se hacia
automaticamente. En la medida en que se venia intensificando el proceso de
urbanizacién y el hombre venia viviendo formas de vida mas complejas y
entrando asi, en un circulo mayor de relaciones y recibiende mayor nimero
de sugerencias y desafios, se comenzaba a verificar la transitividad de su
conciencia (16).

La conciencia fransitiva es en primer momento ingenua y se caracteriza entre otros

aspectos por:

La transitividad ingenua, fase en que nos hallamos hoy en los centros
urbanos, mas acentuada alli, menos agui, se caracteriza enire otros
aspectos, por la simplicidad en la interpretaciéon de los problemas; por la
tendencia a juzgar que el tiempo mejor fue el tiempo pasado; por la
subestimacion del hombre comun; por una fuerte inclinacién al gregarismo,
caracteristica de la masificacion; por la impermeabilidad a la investigacién, a
la cual corresponde un gusto acentuado por las explicaciones fabulosas; por
la fragilidad en la argumentacién; por un fuerte tenor emocional; por la
practica no propiamente del didlogo sino de la polémica; por las explicaciones
magicas. Esta nota magica, tipica de la intransitividad, perdura, en parte, en
la transitividad, amplia el horizonte. Se responde mas abiertamente a los
estimulos. Es la conciencia del hombre casi masa, en el cual el dlalogo se
desfigura y se distorsiona (17).

Ahora bien, la conciencia transitivo-indigena, es un estado de “suma peligrosidad” dado

que: tanto puede evolucionar hacia la transitividad-critica, caracteristica de la mentalidad
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mas legitimamente democratica, como puede distorsionarse hacia esa forma rebajada,

ostensiblemente deshumanizada, caracteristica de la masificacion” (18).

La conciencia transitivo-critica a diferencia de la conciencia transitive-indigena no aparece

espontaneamente, al contrario es el resultado de un duro trabajo pedagoégico o mejor:

Lo que nos parece importante afirmar es que el otro paso, el decisivo de |a
conciencia dominante transitivo-ingenua hacia la dominantemente transitivo-
critica, no se daria automaticamente sino sélo por efecto de un trabajo
educativo-critico. Trabajo educativo que esté alerta del peligro que encierra la
masificacion en intima relacion con la industrializacién que no era ni es un
imperativo existencial (19), el sub. es nuestro.

Es el tipo de conciencia necesario e imprescindible para el paso de la fase de transicion a
la sociedad abierta. El logro de la conciencia transitivo-critica es el objetivo
fundamental de toda la pedagogia de Paulo Freire. Si la fase de transicion es el
laboratorio social (20) de la praxis liberadora de Paulo Freire, la conciencia

transitivo-critica es el producfo de esa praxis. A decir de Olabuenaga y ofros:

El paso de la conciencia preponderantemente intransitiva hacia la
predominantemente transitiva-ingenua se da paralelo a la transformacion de
los patrones econémicos de la sociedad. Es un paso realizado
automaticamente. En la medida en que realmente se intensifica el proceso de
urbanizacién, el hombre es lanzado a modos de vida mas complejos; entra
asi en un circulo de refaciones y recibe mayor numero de sugerencias y
desafios de su circunstancia; comienza a verificarse en él la transicién de su
conciencia. El paso, en cambio, de la transicién ingenua a la transicidon critica
no se realiza de manera automatica (21).

Esta transitividad-critica o el hombre-sujeto (22) a que se llegaria con una “educacién
dialogal y activa”; es caracteristica de los auténtica regimenes democraticos vy
corresponda a formas de vida altamente permeables, interrogadoras, inquietas vy
dialogales, en oposicion a las formas de vida “mudas”, quietas y discursivas, de las fases
rigidas y militarmente auteritarias, como desgraciadamente vivimos hoy, en el retrocesc
gue sufrimos y que los grupos usurpadores del poder pretenden presentar como un

reencuentro, como una democracia (23).
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La importancia de la conciencia transitivo-critica es resaltada por Olabuenaga y otros, asi:
“La gran tarea educacional que Freire se reserva es la de ayudar a la conciencia
transitivo-ingenua de la sociedad brasilena (y en todos los pueblos que se le asemejen)
en su paso al estado de transicidn critica, Unico capaz de garantizar la libertad total del
pueblo” (24).

3.1.2. Educacion y concienciacion. Alfabetizacién, educacién y concientizacién son
terminos estrechamente ligados en el pensamiento de Freire; asi como los términos,
masificacion, alienacién, domesticacién, son intercambiables (25) y opuestos a los

anteriores.

Cuando Freire hace el diagnéstico de la sociedad brasilefia, y detecta en ella no sélo la
presencia de una situacion atrasada e injusta en lo econémico y lo social, sino también la

existencia de un hombre inmerso, no integrado; presupuesta una respuesta a ello:

Lograr el desarrollo econdmico, como base de la democracia, del cual resulte
la supresidn del poder inhumano detectado por las clases muy ricas que
oprimen a los muy pobres, y hacer coincidir ese desarrolio con un proyecto
auténomo de la nacion brasilefia.

Desarrollo que incluye no sélo cuestiones técnicas o de poiitica puramente
economica, o de reformas estructurales, sino que encierre en si el cambio de
una mentalidad a otra, la necesidad de refermas profundas, fundamento del
desarrollo y de la propia democracia (26).

Ese cambio de mentalidad o de actitud (27) debe lograrse a través de una educacidn:

Lo que deberiamos hacer en una sociedad en transicidn como la nuestra, en
pleno proceso de democratizacidén fundamental en el cual el pueblo emerge,
es intentar una educacién que fuese capaz de cofaborar con él en la
indispensable organizacién reflexiva de su pensamiento. Educacién que
pusiese a su disposicidn medios con fos cuales fuese capaz de superar la
captacion magica o© ingenua de su realidad y adquiriere una
predominantemente critica. Esto significa entonces colaborar con él para que
asumiese posiciones cada vez mas identificadas con el clima dinamico de la
transicion, posiciones integradas a la democratizacién fundamental y, por eso
mismo, contrarias a la inexperiencia democratica.
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Estamos, asi, intentando una educacidén que nos parecia necesaria,
identificada con las condiciones de nuestra realidad (28).

La alfabetizacion y la concienciacién son momentos de la tarea de educador (29). Si se
comprende que el analfabeto es ante todo un oprimido y no un ignorante; se
comprendera el porque la alfabetizacion en el pensamiento de Freire es una
concienciacion, una toma de conciencia, una comprension de la realidad, un enfrentarse a

ella para transformar.

Alfabetizarse es liberarse. Cuando el analfabeto se alfabetiza, no sélo se mueve en el
“‘dominio psicolégico y mecanico de las técnicas de leer y escribir’ (30), sino que asume
responsablemente su papel social y politico, implica un proceso de integracion, de
convertirse en sujeto de su propio devenir y del conjunto de su comunidad. No hay duda,
la caracterizacién del analfabeto como un ser economico, social, politicamente e
ideoldégicamente oprimido, lleva a concebir la analfabetizacidn como un proceso que
engloba el conjunto de su condicién existencial. Es por ello que la educacion, el tipo de
educacion que hara convertir la masa informe con conciencia transitive-ingenua en
pueblo, en una comunidad pensante, con conciencia critica, sera una educacién “que
libre de alienacién sea una fuerza para el cambio y ia libertad” (31). De alli que en
palabras de Freire: “la opcién, por lo tanto esta entre una “educacion” para la
“domesticacion” alienada y una educacion para la libertad. “Educacion” para el hombre-

objeto o educacién para el hombre-sujeto” (32).

Asi pues, la propuesta de tarea educativa de Paulo Freire es el resultado de la
consideracion de la sociedad (fase de transicion) y del hombre (conciencia transitivo-
ingenua), para lograr la sociedad abierta y él hombre critico y el hombre sujeto: “por eso
es que buscabamos un metodo que fuese también instrumento del educando y no solo
del educador, y que identificase, como lidicamente observd un joven socidlogo brasilefio,
el contenido del aprendizaje con el proceso mismo del aprendizaje” (33), y que fuera
actividad dialogal, critica y de espiritu critico; de modificaciones del programa educacional

gue en lo fundamental:



45

Nos parece que lo principal en este nuevo programa con que ayudariamos al
analfabeto, atln antes de iniciar su alfabetizacion, a superar su comprension
ingenua y a desarrollarse la critica, seria el concepto antropolégico de cultura.
La distincién entre los dos mundos: el de la naturaleza y el de la cultura. El
papel activo del hombre EN y CON su realidad. El sentido de la mediacidon
que tiene la naturaleza en las relaciones y comunicaciones entre los
hombres. la cultura como el aporte que el hombre hace al mundo que no
pudo hacer. La cultura como el resultado de su trabajo, de su esfuerzo
creador. El sentido trascendental de sus relaciones. La dimensién humanista
de {a cultura.

La cultura como adquisicién sistematica de la experiencia humana, como una
incorporacién por eso critica y creadora y no como una yuxtaposiciéon de
informes o prescripciones “dadas”.

La democratizacion de la cultura-dimensién de la democratizacion
fundamental. El aprendizaje de la escritura y de la lectura como una llave con
la que el analfabeto iniciaria su introduccion en el mundo de la comunicacion
escrita. En suma, el hombre EN el mundo y CON el mundo. Como sujeto y no
meramente como objeto (34).

Y del uso de técnicas como la reduccion y la codificacion.

Este método “activo, dialogal y participante” (35), se desenvuelve se concreta a través de

una serie de fases, cinco en total y definidas asi:

- Obtencidon del universo vocabular de los grupos con los cuales se
trabajara:

Este estudio se hace a través de encuentros -informales con los
moradores del area a alfabetizar y durante los cuales no sélo se obtendran
los vocablos con sentido existencial, y por lo tanto de mayor contenido
emocional, sino también aquelios tipicos del pueblo, sus expresiones
particulares, vocablos ligados a la experiencia de los grupos, de los que el
profesionai forma parte.

Las palabras generadoras (son aquelias que, descompuestas en sus
elementos silabicos, propician, por fa combinacién de esos elementos, Ia
creacion de nuevas palabras) deberian salir de este estudio y no de una
seleccion hecha por nosotros en nuestro gabinete, por mas técnicamente
bien escogidas que estuviese.

- La segunda fase constituye la seleccién del universe vocabular estudiado:

Seleccion a ser realizada bajo ciertos criterios: riqueza fonética;
dificuitades fonéticas (las palabras escogidas deben responder a las
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dificultades fonéticas de la lengua, colocadas en secuencias que van
gradualmente de las dificultades menores a las mayores); tenor
pragmatico de la palabra, que implica mayor pluralidad en el compromiso
de la palabra con una realidad social, cultural, politica, etc., dada.

- La tercera fase consiste en la creacion de situaciones existentes tipicas del
grupo con que va a trabajar:

Estas situaciones desafian a los grupos. Son situaciones-problema,
codificadas, que incluyen elementos que seran descodificados por los
grupos, con la colaboracion del coordinador. El debate en tornc a ellas,
como se hace con aquellas que nos dan el concepto antropolégico de
cultura, llevara a los grupos a tomar conciencia para que al mismo tiempo
se alfabeticen.

- La cuarta fase consiste en la elaboracién de fichas que ayuden a los
coordinadores en su trabajo:

Estas fichas deben ser meros apoyos para los coordinadores, jamas una
prescripcion rigida que deben obedecer y seguir fielmente.

- La quinta fase consiste en la preparacién de fichas con la descomposicién
de las familias fonéticas que corresponden a vocablos generadores:

Una vez confeccionado este material con SLIDES, ESTRIPPS-FILMS o
carteles, preparados los equipos de coordinadores y supervisores,
entrenados inclusive para discutir las situaciones ya elaboradas y recibidas
sus fichas, se iniciara ei trabajo (36).
Este método, instrumento concretizador de la educacidn democratica (37), no es un
instrumento def educador, sino y fundamentalmente del educando. En el ejercicio practico
de la metodologia, en la situacién existencial misma del aprendizaje, el educando se

enfrenta a su condicion.

El circulo en donde asiste para su alfabetizacion no esta fuera de su medio, no sdlo
geograficamente, sino también existencialmente también es parte de la praxis diaria, y a
medida que su aprendizaje avanza, lo que en principio aparecié como agregado, se torna
como dominante, y en ese momento su practica, su praxis dominante es una praxis critica
y el hombre se encuentra en proceso de integracién con su realidad. Ha aceptado el

desafio y esta encontrando la respuesta.

Veamos o que Ernani Maria Fiori, nos dice al respecto:
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El método de Concienciacion de Paulo Freire rehace criticamente eso
proceso dialéctico de historizacién. Como todo buen método pedagdgico, no
pretende ser un buen método de ensefianza sino de aprendizaje.

(.....) El método de Paulo Freire es, fundamentalmente, un método de cultura
popular; de conciencia y politica. No absorbe io politico en lo pedagdgico ni
enemista la educacion con la politica. Las distingue sf, pero en la unidad del
mismo movimiento en que el hombre se historiza y busca reencontrarse, esto
es, busca ser libre. No tiene la ingenuidad de suponer que la educacion, y
solo ella, decidira los rumbos de la historia, si no tiene, con todo, el coraje
suficiente para afirmar que la educacién verdadera trae a la conciencia las
contradicciones del mundo humano, sean estructurales, superestructurales,
contradicciones que impelen al hombre a ir adelante.

(.....) un método pedagdgico de concienciacion alcanza las Ultimas fronteras
de fo humano. Y como el hombre siempre las excede, el método también fo
acompanfa. Es “la educacién como practica de ia libertad” (38)

3.2. PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO

Este tema texto representa una continuaciéon y un rompimiento en el pensamiento de
Freire. Una continuacion por cuanto aqui se desarroila la segunda idea pedagdgica que
sustenta la praxis; y un rompimiento por cuanto *ha dado un paso significativo en el
estudio de las condiciones que determinan la opresion y que impiden al hombre alcanzar

su propia dimension humana” (39).

3.2.1. De la pedagogia del oprimido a la pedagogia del hombre. La pedagogia del
oprimido tiene su asiento en la existencia de una gran masa de seres inmersos en una
realidad que los oprime y los explota, gque los trata como objeto y no les permite
expresarse como seres humanos. Su estado como seres marginados, comporta una
doble situacion: por una parte son oprimidos y por otra tienen en esa condicidn la

posibilidad de liberarse y de liberar a los opresores.

Es por esto por lo que la busqueda de la humanizacion ha sido una tarea de los

oprimidos.

Para los opresores, les es extrafio, por cuanto humanizacion, liberacidn, implica su

destruccidn, la pérdida de su poder y de la razén de su existencial; para los oprimidos la
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humanizacién, la liberacion es la adquisicién de poder de fuerza, que les permitird su
destruccion su transformacion. “Liberacion a la que no llegaran por causalidad, sino por la
praxis de su busqueda; por el conocimiento y reconocimiento de la necesidad de luchar
por ella” (40).

Ahora bien, si la liberacion de los oprimidos se encuentra potencialmente en su propia
fuerza, entonces los oprimidos deben acceder a ella, conlleva un acto de cambio, de
modificacion, y en ese acto, en ese proceso, fos oprimidos y su realidad se trasforman: “la
realidad social, objetiva, gue no existe por casualidad sino como el producto de Ia accion
de los hombres tampoco se transforma por casualidad. Si los hombres son los
productores de esta realidad y si esta, en la “inversidn de la praxis”, se vuelve sobre ellos
y los condiciona, transformar la realidad opresora es tarea histérica, es tarea de los
hombres” (41).

La condicion de oprimido, de inmerso, de adaptado, es una condiciéon en la cual los
elementos constitutivos del sujeto no estadn presentes. La inmersion ha cambiado el
hombre por el "Hombre". Se precisa de una reconstruccidn del hombre a través de un
proceso de recreacion por parte de los oprimidos, y tiene que ser de ellos; de otra manera
se reproduce la situaciéon de adaptado del sujeto. La condicion de oprimido presume un
conjunto de actos gue la sustentan, mantienen tanto interna como externamente, es decir,

tanto en su ideclogia como en su existencia social.

Desprender la condicién de oprimide de la condicion de hombre conlieva, situar como
objeto de la accidn y la reflexion a la opresion y sus causas. La reflexion y la accidn son
dos componentes o mejor dos momentos de la pedagogia del oprimido, sin ellas el
proceso no avanza. Su relacion dialéctica impulsa el proceso pedagégico de toma de

conciencia como seres “duales”, inauténticos (42).

Son innumerables los obstaculos a los que los oprimidos se enfrentan, en la bisqueda de
una conciencia critica: “la pedagogia del oprimido, que no puede ser elaborada por los
opresores, es un instrumento para este descubrimiento critico: el de los oprimidos por si
mismo y el de los opresores por los oprimidos, como manifestacion de la

deshumanizacion” (43).
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La situacion de opresion es un estado de irracionalidad, no sélo ideolégicamente sino
socialmente y esa situacién mantiene inmerso al hombre, que no puede por los medios
tradicionales o que le entregan sus “bondadosos” patronos, emerger de alli; sino por el
contrario profundizar su inmersién. El choque del oprimido con su realidad a partir de los
primeros momentos en que entra en contacto con la problematica a través de la reflexion
y la accién; es el inicio de fa pedagogia del oprimido que nace de las entrafias mismas de
la existencia oprimida, se alimenta y fortalece a medida que se generaliza la reflexién y la
accién, que se dice la palabra e impera el dialoge, Los que nunca han hablado, los que
nunca han expresado su palabra, se enfrentaran a elio la primera vez que deseen
hacerlo; el miedo a decir la palabra, es el miedo a la libertad, a la liberacién, a la
humanizacién. La pedagogia del oprimido construida alli expresa los verdaderos intereses

y sentires de un puebio que quiere encontrarse.

El objeto de la pedagogia del oprimido es la opresion y sus causas (44), los sujetos son
los oprimidos. A través de ella objetos y sujetos se interrefacionan, se confrontan, se
transforman, produciéndose una sintesis, cual es: el hombre nuevo, convertido en sujeto

actuante, que es a la vez objeto de reflexién y accion del sujeto.

La pedagogia del oprimido como instrumentoc y como proceso existe como tal en el
descubrimiento, transformacién y consolidaciéon del hombre nuevo. De alli que sea
preciso establecer una diferenciacion, ¢ mejor, dos momentos en el procesc de la
pedagogia del oprimido: “el primero, en el cual los oprimidos van descubriendo el mundo
de la opresion y se van comprometiendo, en la praxis, con su transformacion vy, el
segundo, en gue una vez transformada la realidad opresora, esta pedagogia deja de ser
del oprimido y pasa a ser la pedagogia de los hombres en proceso de permanente

liberacion” (45).

En el primer momento, la pedagogia del oprimido se desenvuelve por fuera de la

denominada educacion sistematica, ello por cuanto [a gran masa de oprimidos no
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ingresan a las instituciones educativas -y si lo hacen sera para una mayor domesticacion-

y porgue el poder politico de los opresores controla la educacion formai.

En el segundo momento, la revolucién ha hecho accesible el poder politico a los
oprimidos, y se continua el proceso de la pedagogia del oprimido en el conjunto de la
educacion sistematica y la formal, tendiente a liberar al conjunto de la sociedad, y

entonces diremos que la pedagogia del hombre sera la pedagogia del hombre nuevo.

3.2.2. De la educacion tradicional a la educacién liberadora. Cuando se hace
referencia a la educacién tradicional, se habla del conjunto de acciones, medios,
programas, actitudes que son distintivos de una sociedad caracterizada por la
preeminencia de la contradiccion opresor-oprimide. Todo el conjunto de Ié accion
educativa de la sociedad opresora se le denomina tradicional, y este adjetivo, tal como
nos dice Miguel A. Escobar (46), se desglosa en ofros como “sectaria”, "bancaria” que es

la denominacion mas importante en el discurso de Freire, ha sido definida por él asi:

- El educador es siempre guien educa; el educando el gue es educado.
- El educador es quien sabe; los educandos quienes no saben.

- El educador es quien piensa, el sujeto del proceso; los educandos son los
objetos pensados.

- El educador es guien habla; los educandos quienes escuchan décilmente.
- El educador es quien disciplina; los educandos los disciplinados.

- El educador es quien opta y prescribe su opcion; los educandos quienes
siguen la prescripcion.

- El educador es quien actua; los educandos son aquellos que tienen la
ilusion de que actlan, en fa actuacién del educador.

- El educador es guien escoge el contenido programatico; los educandos, a
guienes jamas se escucha, se acomodan a él.

- El educador identifica la autoridad del saber con su auteridad funcional, la
gue opone antagénicamente a la libertad de los educandos.

Son estos quienes deben adaptarse a las determinaciones de aquél.
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- Finalmente, el educador es el sujeto del proceso; los educandos, meros
objetos (47).

La educacion “bancaria “ reproduce las diferentes relaciones que se dan en el marco de la
sociedad. Un puntal de avanzada en la permanencia de la explotacion es la educacion
‘bancaria”. La adaptacidén y la inmersién sociales son los propésitos basicos de ella; con
ellos la deshumanizacién se convierte en el caracteristica basica no solo de los

oprimidos sino del conjunto de la sociedad.

El significado de educacion es el de adaptacién: “para ia concepcién “bancaria”, cuanto
mas adaptados estén los hombres tanto mas “educados” seran en tanto adecuados al
mundo” (48).

De alli que, el término educacion tenga un significado que se corresponda con la
ideologia y el tipo de organizacién social dominante. La educacion “bancaria” es una de

las formas y se quiere la mas representativa de la educacion tradicional.

Frente a esta educacién tradicional y en el seno mismo de la contradiccion opresor-
oprimido, se levanta la educacion liberadora, como una alternativa, que es una
concepcion diametralmente opuesta a la educacion fradicional. Todos y cada uno de los
derechos negados en la educacién tradicional (educacion “bancaria”) son retomados en la
educacion liberadora. Educar es humanizarse, liberarse, encontrar el camino de la
verdad. La educacion liberadora tiene en la verdad, la justicia, la libertad, la critica, la

creatividad y la revolucién, el fundamento sustancial de su existencia.

lL.a educacién liberadora expresa a diferencia de la educacién tradicional una dimensién
politica, social, pedagégica, epistemoldgica, cientifica, porque su objeto es liberar al

hombre que hay en ios oprimidos y que es un hombre nuevo.

La superaciéon de la contradiccién educador-educando es un paso fundamental en el

desarrollo de la educacion liberadora.
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Al enfrentar la educacién fradicional con la educacion liberadora, estamos enfrentando
dos concepciones del mundo y del hombre, tanto desde el punto de vista del desarroilo
histérico de uno y ofro, como de su existencia en el aqui y ahora. A través de la
educacién liberadora ef hombre no sélo se reconoce a si mismo ya no sélo como un
conjunto de funciones vitales, sino como una totalidad compleja de relaciones sociales a
través de las cuales se desenvuelve su decir, su existencia. Encontrarse consigo mismo
es reconocer en la contradiccion opresor-oprimido, como un sujeto “destinado” a
superarla; es reconocerse en el oprimido como una su hermano de clase, su compafiero
de fucha; es reconocerse en la historia como su hacedor. L.a educacién liberadora implica

la liberacién del hombre.

El reconocimiento de nuestra inclusion, es el reconocimiento del ser mas, de la

humanizacion faltante.

La educacion liberadora es una educacion que tiende a liberar la mentalidad de los

oprimidos en relacién con la situacion que los oprime.

Una vez mas se vuelven antagénicas las dos concepciones y las dos
practicas que estamos analizando. La “bancaria” por razones que explican la
manera como ESTAN SIENDO los hombres en el mundo, para esto, mitifican
la realidad, la problematizacion, por ello, la primera niega el didlogo en tanto
que la segunda tiene en él la relacidn indispensable con el acto cognoscente,
descubridor de [a realidad.

La primera es “asistencial’, la segunda es critica; la primera, en la medida en
que sirve a la dominacién, inhibe el acto creador y, aun que no puede matar
la INTENCIONALIDAD de la conciencia como un desprenderse hacia el
mundo, 1a “domestica” negando a los hombres en su vocacion ontologica e
histérica de humanizarse. '

La segunda, en la medida en que sirve a la liberacidn, se asienta en el acto
creador y estimula la reflexién y la accién verdaderas de los hombres sobre la
realidad, responde a su vocacion como seres que no pueden autenticarse al
margen de la busqueda y de ia transformacidn creadora.

La concepcién y la practica “bancaria” terminan por desconocer a los
hombres como seres histéricos, en tanto que la problematizadora parte,
precisamente, del caracter histérico y de la historicidad de los hombres.
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Es por esto por lo que los reconoce como seres que ESTAN SIENDO, como
seres inacabados, inconclusos, en y con una realidad que siendo histérica es
también tan inacabada como ellos (49).

3.2.3. El didlogo: esencia de la educacion como practica de la libertad. El dialogo es
la afirmaciéon del hombre como tal, es el pensar critico:"solamente el didlogo, que implica
el pensar critico, es capaz de generarlo. Sin el no hay comunicacion y sin ésta no hay
verdadera educacion. Educacién que superando |a contradiccion educador-educando, se
instaura como una situacion gnoseoldgica en que los sujetos inciden su acto cognoscente

sobre el objeto cognoscible que los mediatiza” (50).

A través de el, es posible pronunciar la palabra como un acto de verdad y de afirmacion,
de accidn y reflexién, como propuesta de cambio. Poder decir la palabra es desarrollar 1a

praxis, transformar el mundo, ejercer ef derecho a cambiar lo existente.

El dialogo es la interpolacion del sujeto consigo mismo y con su realidad, para conocerla y
transformarla. Surge contraposicién a lo impuesto y por ello sirve de basamento a la

educacién liberadora.

El dialogo es la forma de comunicacién entre los hombres y su mundo, entre los lideres y
su pueblo, a través de él se van encontrando los elementos gue van a configurar el

contenido programatico de la educacidén problematizadora (51).

La accién educativa y la accién politica, son actos dialogales, encuentros del hombre con
su realidad, tendientes a un trabajo de comunicacién, de acciones que enrigquezcan,
cambien al hombre y su entorno. El encuentro del hombre (educador ¢ politico) con la

realidad es €l encuentro con el mundo a cambiar, el universo tematico (52).

La accion de uno y otro estara determinada por las condiciones de fa realidad a enfrentar.
Es en esa realidad (hombres y relaciones) en donde se encuentra el tema que constituye

la tematica a investigar.
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La investigaciéon tematica a diferencia de otro tipo de investigaciones implica un proceso a
través del cual la relacién sujeto-objeto se modifica permanentemente lograndose no séio
la participacion activa de la realidad a investigar, sino también de los sujetos que la
definen su dimensidn social. La objetividad en la investigacion tematica a diferencia de los

positivistas esta determinada por la participacion real de los sujetos.

La investigacion tematica supone un método, que no es un conjunto de reglas y
prescripciones friamente establecidas, sino el accionar cotidiano sobre la realidad para

modificarla, es un método concienciador (53).

La investigacion tematica es la busqueda del contenido programatico, del universo
tematico o del conjunto de sus temas generadores (lo que se pretende investigar
realmente no son los hombres como si fueran piezas anatémicas, sino su pensamiento y
su praxis; lenguaje referido a la realidad, y su vision del mundo en el cual se encuentran

envueltos sus temas generadores.

lLa metodologia de la investigacién, como la educacién problematizadora, supone una
dimension totalizadora y significativa de la realidad (54) que deba ser presentado a los
individuos para su analisis critico. Partiendo de la totalidad, de los individuos van
abstrayendo las partes, escindiéndolas, analizandolas para reconstruir esa totalidad,

como dijera Marx, como una totalidad concreta.

La investigacion tematica comporta varias dimensiones (55), es un acto de conocimiento,

de creacién; un acto de concienciacién, un acto de transformacion.

La investigacion tematica, que es la investigacion de los temas generadores, del
contenido programatico de la educacion liberadora, posibilita detectar las “situaciones
limite”, la conciencia real. De acuerdo a ello aparece la superacién de la conciencia real y

el logro de la conciencia posible, como el propédsito de la educacién problematizadora.

La investigacion tematica consta de cuatro etapas:
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Delimitacion de las contradicciones y sus nlcleos centrales.

Esto implica:

- Delimitar el area.

- Contacto con fa comunidad, y explicacion sobre la participacion de los
educadores.

- Encuentros formales, reuniones, estimulando la participacion de los
presentes.

- Recabamiento de informacion; estimulos para la participacion en Ila
investigacion.

- Investigacion del marco conceptual y valorativo evitando su imposicion.

- Descodificacién de la totalidad a partir de su “escision por medio de las
observaciones criticas, conversaciones informales y del contacto
permanente con [a comunidad.

- Seminarios evaluativos, que a la vez constituyen un seguimiento de la

“descodificacion”.

Aprehensidn de [as contradicciones a partir de los datos de la primera etapa. Con
algunas de estas contradicciones se elaboraran codificaciones que serviran para la

investigacion tematica. Este material constituye el objeto de la tercera etapa.

Descodificacién: A través de los “circulos de investigacion tematica” se desarrollan

los diadlogos descodificadores.

La descodificacion de la situacién existencial provoca esta postura normal, gue
implica un partir abstractamente hasta llegar a lo concreto, que implica una ida de las
partes al todo y una vuelta de éste a las partes, que implica un reconocimiento del
sujeto en el objeto (la situacidn existencial concreta) y del objeto como la situacion en

que esta el sujeto.
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Este movimiento de ida y vuelta, de lo abstracto a lo concreto, que se da en el
andlisis de una situacion codificada, si se hace bien la descodificacién conduce a la
superacidén de la abstraccion con la percepcidn critica de lo concreto, ahora ya no

mas realidad espesa y poco vislumbrada (56).

d. La cuarta y Ultima etapa se inicia cuando los investigadores, una vez terminadas las
descodificacicnes en fos circulos, dan comienzo al estudio sistematico e

interdisciplinarios de los hallazgos.

3.2.4. De la accién antidialégica a la accién dialégica. Lo pedagégico de la revolucion
estd determinado por la existencia del didlogo, que es concienciador, liberador y que
impulsa la accion cultural. En las dos fases de la revolucidn, antes de la toma del poder
politico y después, [a presencia del didlogo, de la accion cultural, induce la transformacion

de esa accidn en la primera fase y en “revolucién cultural” en la segunda.

Ahora bien, en la medida en que la revolucién conlleva una dinamica permanente (57), el
dialogo entre las masas de trabajadores y el liderazgo revolucionario a través de la praxis,
se tornara permanente, so pena de reproducir acciones culturales antidialégicas. Los
lideres revolucionarios 1o son en tanto las masas asi lo entiendan; [a orientacidon de la
accidén revolucionaria es el resultado de la sintesis entre el liderazgo y las masas,

mediatizadas por el didlogo.

La accién revolucionaria es un tanto mas efectiva si en ella el dialogo ha sido un
instrumento de su disefio. Las acciones impuestas a las masas ya no son revolucionarias

nj concienciadora, sino reproductoras de la relacién dprimido-opresor.

La posiblidad educativa de la revolucion esta dada, si ella es el resultado de [a accién
dialégica de las masas, porque es esa accidon dialégica la que determina el caracter

pedagdgico de la accién revolucionaria.
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La revolucién es una accién politica y una accion educativa, ¥y en conhjunto una accién

cultural, que transforma las mentes, los pensamienios vy la realidad.

La accion antidialégica se caracteriza por utilizar términos come conquista, division
manipulacién, invasién cultural. La accion dialégica se caracteriza por: colaboracion,
unién, organizacion y sintesis cultural. Para la accidon antidialégica, el objetivo
fundamental es transformar en objetos a los sujetos sobre los cuales incide; para la
accion dialégica se trata de que los sujetos encuentren la forma de transformar en

colaboracion.
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4. ANALISIS DE ALGUNAS DE LAS IDEAS PEDAGOGICAS DE PAULO FREIRE

Basicamente nos detendremos a analizar algunas de las ideas fundamentales
expresadas tanto en el texto “La educacion como practica de la libertad”, como en la

“Pedagogia del oprimido” y que hace referencia a:

- La caracterizacidon de la formacidn social brasilefia y en general la latinoamericana, y
fa conformacién de dos de sus estadios de desarrollo: La sociedad “cerrada” y la

sociedad en transicién.
- Larelacién existente entre educacion, sociedad y conciencia.

- La pedagogia del oprimido como alternativa para la transformacién revolucionaria de

fa conciencia.
4.1. DE LA SOCIEDAD CERRADA A LA SOCIEDAD EN TRANSICION

Efectivamente una de las grandes deficiencias en el pensamiento de Freire es la

consideracion del desarrollo histérico de [a sociedad brasilefia.

Cuando entra a caracterizar la sociedad “cerrada” ¢ “arcaica”, lo hace en funcion directa
del tipo de relacion que se dio entre la colonia y la metrépoli. Es decir, los elementos
caracteristicos del proceso colonial se encuentran vigentes y son determinantes al
momento de levantar un analisis de la sociedad brasilefia, tanto del pasado como del
presente, [0 que indica un analisis de caracter fenomenoidgico, empirico, centrado mas
en la descripcion de los elementos o fenémenos scbresalientes; falta de democracia,
hombres tomados como objetos, atraso econdmico y social, alienacion, etc., gue se
sostiene como resultade en una explicacidn objetiva, para una historia cientifica del

proceso social. Por lo demas intenta explicar la conformacién socio-econémica y politica
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del Brasil como resultado de la relacion colonia-metrépolis a manera de un fundamento

antropoldgice estructural.

De igual manera que la sociedad “arcaica” o “cerrada” es desde el punto de vista socio-
econémico y politico una sociedad atrasada, el hombre también lo es, -es un objeto
deshumanizado que no se reconoce a si mismo-, la conciencia dominante es dependiente
y esclava de esas condiciones. El hombre no se transforma, se adapta, no tiene

movimiento, se mantiene quieto.

Lo que existe detras de la cultura alienada del hombre-objeto, de la falta de democracia y
en fin de esos fendmenos observables, es la forma como los hombres han organizado la
produccidn, tanto material como espiritual, es decir, las relaciones sociales de produccion
gue forma “la estructura econdémica de la sociedad, la base real sobre la que se levanta la
superestructura juridica y politica y a la que corresponden determinadas formas de
conciencia social. “El mode de produccion de [a vida material condiciona el proceso de la
vida social, politica y espiritual en general. No es fa conciencia del hombre la que
determina su ser, sino, por el contrario, el ser social es lo que determina su conciencia. Al
llegar a una determinada fase de desarrollo, las fuerzas materiales de la sociedad entran
en contradiccién con las relaciones de produccion existentes, o, o que no es mas gue la
expresion juridica de esto, con las relaciones de propiedad dentro de las cuales se han
desenvuelto hasta alll. De formas de desarrollo de las fuerzas productivas, estas
relaciones se convierten en trabas suyas. Y se abre asi una época de revolucién social”
(1). No existe un analisis materialista histérico que nos permita un acercamiento mayor al

desenvolvimiento de la realidad. Vanilda Paiva tipifica el analisis de Freire asi:

Paulo Freire, al colocar en el centro de sus preocupacicnes las condiciones
que dieran origen a la “inexperiencia democratica de los brasilefios, sin
buscarla en la manera como se organizé la sociedad para producir, terminaba
por no ver problemas en un enfoque ligado a la antropologia cultural de tipo
tradicional, y por insistir en la necesidad de un analisis de las “relaciones
interhumanas” en la “sociedad arcaica” (2).
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No aparecen por ninguna parte las clases sociales, las relaciones entre estos y el estado;
lo gue lleva necesariamente a un tipo de comprensién lineal y simplista del proceso

histérico: la sociedad brasilefia es el producto inmediato de su condicidon colonial.

Este tipo de andlisis, de historia, lleva a que se expligue mecanicamente vy
automaticamente el paso de la sociedad “cerrada” a la fase de transicion, “si bien Freire, -
no infenta argumentar en demasia sobre los mecanismos gque provocan la destruccion de
la sociedad cerrada, concluye que se destruyo, y deja entrever como factor muy
importante de esa destruccion, la ruptura de las fuerzas que la mantenian en equilibrio,

especialmente, por las alteraciones econémicas gue surgen hacia principios de siglo” (3).

Al centrar en las “alteraciones econdmicas” (4) el factor determinante en la destruccion de
la sociedad “cerrada’, Freire esta desconociendo varias cuestiones importantes al papel
del hombre, de las clases sociales, del contexto socio-econdmico y politico, regional vy

mundial.

Si bien es innegable que el factor econémico es fundamental, se comprende que lo
econdmico juega ese papel en tanto involucra lo social, lo politico, lo ideolégico; es
decir lo econdmico como parte integrante y determinante de la totalidad social de

donde podemos explicar el paso de la sociedad “cerrada” a la fase de transicién.

Explicar el paso de la sociedad “cerrada” a la fase de transicion consiste en comprender
el desarrollo de las fuerzas productivas y de las relaciones de produccién -como resultado
del proceso de extension del modo de produccién capitalistas-, que lo llevé a que las
estructuras basicas de [a sociedad “arcaica” se grietaran y permitieran el paso a la fase
de transicién, caracterizada asi: “Si bien adn no llegamos a ser una sociedad propiamente
abierta, ya no éramos una sociedad totalmente cerrada. Eramos una sociedad en

apertura, preponderantemente en los centros urbanos y aln cerrada en los rurales...” (5).

Tampoco aparece en la caracterizacion de la fase de transicién un analisis © mejor up

descripcion mas alla de lo fenomenolégico, de lo observable.
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Como lo hemos expresado en el marco tedrico, la categoria de formacion social, juega
desde el punto de vista metodoldgico un papel importante en el analisis dado que el
concepto de modo de produccion es una abstraccidn, un constructo tedrico, un “modelo
de relaciones de clase ‘puro’ (6); y el de sociedad demasiado vago, para lograr un analisis

objetivo.

Si bien es cierto que la formacion social latinoamericana no es homogénea, es cierto
también gue en el proceso de diferenciacion se presentan rasgos que han sido comunes

a todos los paises.

Claro, no es posible explicar la especificidad del proceso brasilefio reduciendo el analisis
a una sumatoria de rasgos comunes; pero es innegable que el proceso brasilefio en su
especificidad es el resultado de la conjugacién del todo (totalidad social) con la parte

correspondiente.

El andlisis de Freire es lineal, sociedad “cerrada”, sociedad en fransicién y sociedad
democratica. La primera serfa predominantemente feudal, la segunda una combinacién
de lo precapitalista y algunos rasgos capitalistas y la tercera predominantemente

~ capitalista. El proceso no ha sido asf, y la historia es contundente al respecto.

Si bien es cierto que Gunder Frang se equivoca al caracterizar como capitalista a la
formacién social latinoamericana por su insercién en el mercade mundial en donde el
modo de produccion capitalista ha impuesto su ley; no es cierto, que la formacion social

latinoamericana es mucho mas compleja que lo que suponian Freire y Frang.

En definitiva no ha habido un desarrollo lineal; preferimos en concepto metodolégico de
desarrollo desigual y combinado y la categoria de formacién social -mas que el
sociedad- para intentar elaborar una historia de América Latina y de cada pais en

particular,

El concepto de formacion socio-econdmica concreta se aplica a un pais
determinado, a una etapa determinada de su evolucién histérica. No puede
ser analizado sino con ayuda de los “modelos” de modo de produccion
distintos. '
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Pero es el producto de una combinacién de diversos tipos de relaciones de
produccion superpuestos y combinados entre si.

El hecho de que exista siempre insercién de este complejo en una totalidad
socioecondmica (en la época del capitalismo moderno: el mercado mundial
capitalista), en la que predomina un modo de produccion, no altera en nada la
indole de esta combinacion como conjunto contradictorio de relaciones de
produccion (y de intercambio) correspondientes a modos de produccion
diversos. EI concepte de desarrollo desigual vy combinado en asi

indispensable para analizar y comprender una formacién socioecondémica
concreta en los siglos XX y XX (7).

Esto tiene implicaciones importantes en la formulacion de propuestas educativas y de
consideraciones sobre los niveles de conciencia, y en fin, sobre las tacticas y la estrategia
revolucionaria.

Si se considera que el desarrollo histérico de América Latina (Brasil) ha sido: “cerrada’
(feudal), sociedad en transicion (semifeudal, precapitalista o semicapitalista, entre otras
denominabiones) y sociedad demaocratica (predominantemente capitalista), se desprende
de alli entonces, que si estamos en {a sociedad de transicidn, la lucha politica es por el
establecimiento de una sociedad -desde el punto de vista del desarrollo del capitalismo y

la democracia parlamentaria-democratica.

No hay duda, el analisis histérico es fundamental en la elaboracién de una estrategia
revolucionaria y por ende del tipo de nombre a obtener.

4.2. EDUCACION, SOCIEDAD Y CONCIENCIA

El peso fundamental de todo el pensamiento de Freire recae en la configuracion de una
educaciéon capaz de transformar al hombre de objeto en sujeto de su propia historia, a

encontrar el pueblo como sujeto historico y politico, que sea la base sobre el cual se
disefie |la sociedad democratica.

El marco histérico-social de Freire es el proceso de destruccion de la sociedad “cetrada” y

el desborde de ia fase de transicion. Es en ese conitexto en donde Freire inicia no sélo
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sus experiencias sino también la construccion de su teoria pedagogica, de su educacion

para la libertad.

Una educacion "que libre de alienacion sea una fuerza para el cambio y la libertad capaz
de transformar la conciencia transitivo-ingenua en conciencia critica y conciencia politica”

(8).
Asi pues tenemos a manera de esquema lo siguiente:

A la sociedad “cerrada’ le corresponde la conciencia infransitiva; de una manera
automatica y espontdnea se entra en la fase de transiciéon a la que corresponde una
conciencia transitivo-ingenua, esta fase es muy inestable, basicamente en lo gque se
refiere a la conciencia, ya que ésta puede desarrollarse hacia [a conciencia critica o hacia
la masificacién, que implica un retroceso; en esta fase (transicién) es posible “empujar’ un
retroceso para ganar el transito a la sociedad democratica y a la conciencia critica en la
medida en que podemos estructurar una educacién liberadora, una pedagogia del
oprimido, una educacion para la libertad, en fin una educacién y una pedagogia centrada
en el hombre como ser humano y como ser social, es decir, transformar el hombre-objeto

en hombre-sujeto.

Este esquema freireano, que muestra la relacidon directa entre sociedad y conciencia y el
paso de una sociedad y una conciencia a otra, es claro en el sentido en que establece a
cada nivel o fase social un tipo de proceso y conciencia y al momento en el cual entra la

educacion (liberadora) a jugar su papel:

El pasaje de Ila conciencia preponderantemente intransitiva a la
preponderantemente transitivo-ingenua era paraleio a la transformacién de
las pautas econdémicas de la sociedad brasilefia. Era un pasaje que se hacia
automaticamente.

En la medida en que se venia intensificando el proceso de urbanizacién y el
hombre veia viviendo formas de vida mas complejas y entrando asi, en un
circulo mayor de relaciones y recibiendo mayor nimero de sugerencias y
desafios, se comenzaba a verificar la transitividad de su conciencia. (9)
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La conciencia transitivo-ingenua aparece, como el estado de mayor inestabilidad, en tanto
puede evolucionar a una conciencia critica, como a una conciencia masificada. ;Que es
lo gque hace que tome un sentido y otro?, la educacion, el trabajo educativo (10). La
educacién aparece entonces como el “resorte” fundamental que permitira el paso del
“puente”, el transito de la fase de transicion definida, por ejemplo por Durkheim y que sido
“adoptada” por el conjunto del mundo capitalista y quizas en algunos no capitalistas y que
dice asi: “La educacion es la accion ejercida por las generaciones adultas sobre las que
todavia no estan maduras para la vida social. Tiene por objeto suscitar y desarroliar en el
nifio cierto' numero de estados fisicos, intelectuales y morales, que exigen de él la
sociedad politica en su conjunto y el medio especial, al que esta particularmente
destinado” (11).

Como se observa, la educacidn para Durkheim, es la socializacién del individuo por la
sociedad. Ei individuo es integrado a la sociedad plenamente establecida, hecha vy
vigente. Es importante clarificar esto de la educaciéon y su papel en los cambios, por
cuanto para Freire las palabras educacion liberadora, problematizadora, desborda las
consideraciones tradicionales a su definicién y en alguha medida subvierte la teoria y la
practica de la educacion en los estados capitalistas. Para Freire no se irata de adoptar,

acomodar, etc., se trata de cambiar, transformar, revelucionar,

Educacidén es cambio. La praxis educativa es praxis social y politica.

Ahora bien, la concepcién de la educaciéon de Paulo Freire se diferencia con claridad de
las posiciones proburguesas, es decir, representa desde el punto de vista teérico y
politico un avance mayor cualitativamente hablando; pero también Freire, se queda a
medio camino entre una posicidén como la de Durkheim y las posiciones, por ejemplo de
Marx y Gramsci (12). La propuesta de Freire no va hasta el proceso revolucionaric
socialista. Al situar como meta fundamental la sociedad democraticamente desarrollada,
con una democracia parlamentaria, Freire esta hablando de la sociedad capitalista
desarroliada, social, ideologica y politicamente hablando; con una diferencia por cuanto

Freire introduce elementos importantes como la naturaleza politica y gnoseolégica del
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proceso pedagogico y también la participacion activa del hombre en la construccion de su

propio “destino”.

De lo expuesto en estos ultimos parrafos se desprenden algunos interrogantes ¢Es
posible en América Latina, [a conformacion de una sociedad capitalista altamente
desarrollada desde el punto de vista econémico, social y politico, en donde el pueblo, la

mayoria de la poblacién detectara el poder real?

¢ Es la educacién entendida como trabajo educativo, el factor deteminante en el paso de

la sociedad en transicion a la sociedad democratica?

Para intentar clarificar estos dos interrogantes apelaremos a la historia. Ante todo es
preciso anotar que las “sociedades” mas que una significacion esencial, es una
denominacién que permite hablar de un conglomerado social, pero que en si mismo no es
una categoria que permita dilucidar la naturaleza de una estructura social y econémica,
gue se encuentra detras de ese término de formacion social como categoria metodolégica

para el andlisis de las “sociedades”, para consiruir la historia.

" Si bien es cierto que la formacion social latinoamericana no es una estructura homogénea
y que, por el contrario, se encuentra diferencias notables entre fa formacion social de un
pais y la de otro, no es menos cierto que los procesos politicos, econémicos y sociales, si
bien tienen una dimensién nacional, se desenvuelven involucrando al conjunto de la
formacién social. Aungue en el casc de Brasil es preciso reconocer una relativa
autonomia frente al conjunto de América Latina; esa relativa que tiene todos y cada una

de las formaciones sociales.

Todos los paises de América Latina han tenido su sociedad “cerrada” y su fase de
transicién, han “sufrido” ef paso de la sociedad dominantemente rural a una sociedad en
transicién. El estudio detenido del movimiento real que expresa el cambio de la sociedad
“cerrada” a la fase de transicién nos permite establecer que ha sido resultado de cambios
mas profundos y mas complejos que el significado de “alteraciones econémicas” como
Unico factor. Asi como no podemos reducir la totalidad social a lo econdmico, de la misma

manera no nos es admitido aceptar el transito automatico de las conciencias.
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No se podria negar que en el marco de una sociedad “arcaica” (rural) se sucedieran
trastornos econdmicos dentro y fuera de su formacidén social e interactuantes que
predispusieran el transito a una fase superior; pero el paso definitivo a esa fase superior,
que implica un sacudimiento de la totalidad de la estructura social, es explicable en
términos mas objetivos desde un enfoque que tenga en cuenta el papel de las clases
sociales, tanto econdémico como politico e ideolégicamente hablando; que lleva a
modificaciones substanciales y al establecimiento de una organizacién politica y social

diferente.

La historia de América Latina y en general del denominado tercer mundo es contundente
al respecto. Las formaciones sociales de estos paises avanzan y se modifican de acuerdo
a la divisién internacional del trabajo, al mercade mundial y en general a los parametros

gue el capitalismo los impone.

La posibilidad real de lograr un desarrollo econdmico, social y politico semejante al de los
paises altamente industrializados, no solamente es una utopia en el marco del dominio
del modo de produccion capitalista sino que en la praxis social se han visto los fracasos
de todas las propuestas tanto desde el punto de vista burgués (CEPAL) como desde el

punto de vista de la izquierda (P.C.) que se han hecho al respecto.

La formacion social capitalista mas o menos industrializada comporta una caracteristica
fundamental: La burguesia; ésta, en sus diferentes modalidades. Jamas en el marco de
una formacién social capitalista, el pueblo (la mayoria explotada) ha detectado el poder
real; quizds los primeros dias de la revolucién Francesa pueda considerarse una
excepcidn gue quizds algunas situaciones revolucionarias en las cuales se establece el
doble poder, pero evidentemente es una situacién inestable en donde todo se definira en

términos de la correlacion de fuerzas para uno y ofro lado.

Las experiencias revolucionarias como [a de Bolivia en 1952, Rusia en 1917, México en
1911, el Salvador 1932, Guatemala 1954, entre otras, han demostrado que el paso de
una sociedad “arcaica” o una sociedad en fransicién es un proceso mas complejo de lo

que parece; y ademas que la posibilidad de una sociedad democratica en donde el pueblo
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(la mayoria explotada) detecta el poder, implica un proceso revolucionario situado en la

perspectiva del sccialismo.

No podemos vy en ese sentido no comparto las ideas de Vanilda Paiva (13) al respecto de,
reducir las propuestas educativas de Freire, a formulaciones susientadas o
fundamentadas en el nacionalismo desarrollista y la concepcion Cepalina; por cuanic
para Freire la educacion no es un proceso técnico, académico o institucional; para Freire
la educacién es una praxis, en la cual el hombre con otros hombres en contacto con la
realidad van modificandola no solamente en su dimensién “espiritual” sinc también social.
el hombre se hace hombre sujeto a través de la practica, nos repite Freire con frecuencia,
Es posible y en realidad |o considero asi que el pensamiento de Freire en Términos de su
concepcién socioecondmica, es decir, del tipo de sociedad a la que aspira y al tipo de
andlisis ¢ mejor de ejes tedricos metodoidgicos, encuenire puntos de convergencia con el
nacionalismo desarrollista en |a versién burguesa (CEPAL) y en la versién de izquierda
(P.C.); pero en Freire podria decirse: el camino hacia la utopia es mas humanizante, mas

revolucionario.

Asi pues encontramos que, los cambios sociales no son espontaneos, ni automaticos;
que la educacién es un componente fundamental de los procesos sociales; la educacion
es una dimensién del proceso, pero no la determina, es necesario pero no

suficiente.

El concepto de educacién en Freire es mucho mas revoiucionario que en cualquier otra
definicion no marxista. La dimension politica del trabajo educativo de Freire es un
elemento fundamental para la elaboracién de una teoria pedagégica de corte

marxista revolucionario.

La relacion entre educacidn y conciencia se encuentra mediatizada por la praxis, y a
través de ella el hombre modifica su concepcién del mundo y su existencia real; pasa de

una conciencia a otra, de una existencia a otra.

Asi como la conciencia no esta definida en el marco de un contexto de clases sociales,

sino mas bien en el marco de términos como grupos y comunidades; la educacién
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entonces esta referida a esa consideracion social. De alli se desprende que |la educacion
no tiene mas referencias que fa condicion existencial y antropoldgica del hombre como
objeto para transformarse en sujeto por la via de los cambios de ideas, apartada de la

consideracién materialista e histérica.

De oftro lado, la educacion aparece en el pensamiento de Freire como un instrumento a
través del cual lo politico y lo ideolégico se transforman en proporcion directa a lo
econdmico y lo social. Aunque aparentemente la definicién de educacién en Freire,
asume la totalidad de las posibilidades de cambio en todos los campos, lo cierto es, que
ella se mueve en lo ideoldgico por cuanto se trata de una educacion para el desarrollo y la

democracia; mas en términos de actitud, que en términos de la realidad histérica (14).

El desarrollo econémico se da en cierta medida independientemente de la voluntad de los
hombres, perc el desarrolio politico e ideoldgico no; es preciso que el hombre intervenga
como sujeto. La relacion entre las fuerzas productivas y las relaciones sociales de
produccion y su estructura juridico-politica no es mecanica. Ni de acuerdo a como la
entendian Stalin y Bettelheim, entre otros, particularmente en el discurso sobre la Ley del

vaior, sino a la expuesta por Guevara y Mandel, entre otros también (15).

Para Freire existe una relacién directa entre el nivel socioecondémico y la dimensién
politica; cuanto mas pobre sea una nacién y mas baja las formas de vida de las clases
inferiores, mayor sera fa presion de los estratos superiores sobre ellas, consideradas

despreciable, innatamente inferiores, casta sin valor” (16).

De alli que se comprenda la idea en su pensamiento de que la educacion es el

medio a través del cual se da el desarrollo y la democracia.

43 LA PEDAGOGIA DEL OPRIMIDO COMO ALTERNATIVA PARA LA
TRANSFORMACION REVOLUCIONARIA DE LA CONCIENCIA

Una de las grandes diferencias entre “Educacién como practica de la libertad” y

“Pedagogia del oprimido”, radica en el hecho de que en “Pedagogia del oprimido” Freire
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construye un discurso mas sistematico y mas pedagdgico; gana terreno en la
identificacion mas clara de ilos “enemigos” y de los “amigos” y se torna mas “sectario”, por
cuanto deja de lado la educacidn institucional, la escuela, al considerarla en términos
absclutos como legitimadora o mejor como agente alienante y se lanza a la constitucicn

de una alternativa por fuera de la escuela.

En la “Pedagogia del oprimido” le entrega a la comunidad explotada, oprimida, una serie
de elaboraciones tedricas, resultado de su praxis, para que a través de ellas los oprimidos

y opresores se transforman en sujetos criticos y democratices.

Para empezar en andlisis queremos resaltar la idea de Freire en el sentido de gue [a
“Pedagogia del oprimido” sélo puede concebirse y tener una existencia real a partir de los
oprimidos, “con él y no para él” {(17). Es decir que no se trata de una propuesta elaborada
por fuera de su existencia como oprimido, sino que se elabora en el mismo proceso de
desalienacién y de liberacidon. Aqui se encuentran algunas ideas muy importantes no sélo

desde el punto de vista de la teoria y de la historia, sino también de la practica cotidiana:

Nuestra preocupacion, en este trabajo, es sélo presentar algunos aspectos de
lo que nos parece constituye lo que venimos llamando “La pedagogia del
oprimido”, aquella que debe ser elaborada CON EL y no PARA EL, en tanto
hombres ¢ pueblos en lucha permanente de recuperacion de su humanidad.

Pedagogia que haga de la opresién y sus causas el objeto de reflexion de los
oprimidos, de lo que resultard el compromiso necesario para su lucha por la
liberacidn, en la cual esta pedagogia se hard y se rehara. El gran problema
radica en como podran los oprimidos, como seres duales, inauténticos, que
“alojan” al opresor en si, participar de la elaboracion de la pedagogia para su
liberacion. Solo en medida en que descubran que “alojan” al opresor podran
contribuir a [a construccién de su pedagogia liberadora (15).

La primera idea es la referencia a que la liberacién de los oprimidos y de los opresores,

sera obra de los oprimidos.

En ese sentido se entiende gue no es posible un proceso de liberacién unilateral, sino que
tiene que abarcar la totalidad de la sociedad. La opresion existe, en tanto hay opresores y
oprimidos; para que desaparezca es necesario que se liberen los oprimidos y opresores.

El proceso de liberacion no parte de los opresores sino de los oprimides. No sélo por
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cuanto aquellos no tienen “interés” en cambiar de status, sino también porque Ia

condicion de oprimido impulsa a buscar un cambic de situacion.

La segunda idea se refiere al aspecto de que la propuesta de liberacién no se encuentra
hecha, no hay receta, se construye en el procesc. De alli que cada pueblo, cada
comunidad, debera disefiar su propio camino, su propia pedagogia del oprimido, nadie

libera a nadie, todos se liberan en comunién, en conjunto.

El contexto pedagogia de Paulo Freire es la alfabetizacidn de adultos (19), al margen de
las instituciones que tradicionalmente imparten una ensefianza formal. Para Freire las
instituciones educativas formales son agentes de opresion, domesticacién que propugnan
por “transformar la mentalidad de los oprimidos y no la situacion gue los oprime” (20),

Freire denomina a esa educacién “bancaria” (21).

Frente a ella se [evanta como alternativa la educacién problematizadora, caracterizadora

asi:

En ese sentido, |la educacion liberadora, problematizadora, ya no puede ser el
acto de depositar, de narrar, de transferir o de transmitir “conocimientos” y
valores a los educandos, meros pacientes, como lo hace la educacién
“hancaria”, sino ser un acto cognoscente. Como situacion gnoseoldgica, en la
cual el objeto cognoscible, en vez de ser el términc del acto cognoscente de
un sujeto, es el mediatizador de sujetos cognoscentes -educador, por un lado;
educandos, por otro-, la educacién problematizadora antepone, desde luego,
la superacién de la contradiccién educador-educandos. Sin ésta no es posible
la relacion dialégica, indispensable a la cognoscibilidad de los sujetos
cognoscentes, en torno del mismo objeto cognoscibie.

El antagonismo entre las dos concepciones, la “bancaria”, que sirve a la
dominacion, y la problematizadora, que sirve a la liberacion, surge
precisamente ahi. Mientras la primera, necesariamente, mantiene la
contradiccion educador-educandos, la segunda realiza la superacion (22).

Estas dos concepciones se colocan frente a frente. LLa primera representada por todo el
aparato educativo y la segunda al margen de ese aparato y como resultado de la iniciativa

de los oprimidos.
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Quizas valga la pena resaltar el hecho de que Freire no ve, o no considera importante el

desarrollo de alternativas en el senc mismo de la educacion formal.

El sistema educativo en cualquier pais es un instrumento fundamental para moldear
conciencias, como lo es también |la organizacién social; y ademas es un tanto dificil

separar en un contexto social determinado la educacién formal de [a informal,

Me parece que estos dos aspectos: el sistema educativo y la organizacion social, no son
considerados debidamente en el andlisis de Freire. El primero de ellos a pesar de la
estructura verticalista y la inflexibilidad de sus funciones, comporta un conjunto de
contradicciones, resultado de un fado, por la insercién que tiene en la formacion social y

de otro, por el hecho de que son sujetos los que interactuan al seno del sistema.

El segundo aspecto, la organizacion social, la produccion de la vida cotidiana: material y
espiritual, reproduce en su existencia misma no sélo la organizacién socio-econdémica,
sino también la conciencia, de alli que no es posible modificacién alguna de la conciencia
sino se subvierte la totalidad social, es decir, la produccion de lo material y espiritual, “no

es la conciencia la que determina la vida, sino la vida la que determina la conciencia” (23).

El andlisis del contexto pedagdgico de Freire es muy importante, dadas las
consideraciones que hace acerca de los analfabetos y de la alfabetizacién.
Particularmente considero, que es alli en donde se siente con mas claridad y con mas

peso, los aporte de Freire a la Pedagogia.
Veamos lo que algunos autores dicen al respecto:

La alfabetizacién, y por ende toda la tarea de educar, sélo sera
auténticamente humanista en la medida en que procure la integracion del
individuo a su realidad nacional, en la medida en que pueda crear en el
educando un proceso de recreacion, de busqueda, de independencia y, a la
vez de solidaridad.

Al llegar a este punto del pensamiento pedagoégico de Freire -que en realidad
es un pensamiento politico en el sentido mas alto de la palabra- descubrimos
gue alfabetizar es sindnimo de concienciar.
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La conciencia del analfabeto es una conciencia oprimida. Ensefarle a leer y a
escribir es algo mas que darle un simple mecanismo de expresion. Se trata
de procurar en él, concomitantemente, un proceso de concienciacion, o sea,
de liberacidn de su conciencia con vistas a su posterior integracién en su
realidad nacional, como sujeto de su historia y de la historia (24);

La alfabetizaciéon no es un juego de palabras, sino la conciencia reflexiva de
la cultura, la reconstruccion critica del mundo humano, la apertura de nuevos
caminos, el proyecto histérico de un mundo comun, el coraje de decir su
palabra.

La alfabetizacion por todo esto, es toda la pedagogia: aprender a decir su
palabra. Y la palabra humana imita la palabra divina: es creadora (25).

Y Freire lo expresa asi:

(.....) en la medida en que la alfabetizacion es mas que el simple dominio
psicolégico y mecanico de las técnicas de escribir y de leer. Es el dominio de
estas técnicas en términos concientes. Es comunicarse graficamente. Es
entender lo que se lee y escribir lo que se entiende. Es una incorporacion.
Implica no una memorizacion visual y mecanica de clausulas, de palabras, de
silabas, incongruentes con un universo existencial -cosas muertas o
semimuertas-, sino en una actitud de creacién y recreacion (26).

En ese sentido la propuesta educativa se torna mas politica en cuanto el aprendizaje del
analfabeto para transformarse en alfabeto, consiste en un proceso de liberacién, de
concienciacién, que implica una comprension de la situacion del oprimido; ignorancia y

opresion son dos componentes de una misma existencia: analfabeto.

El problema aqui radica en si el proceso de subversiéon de la conciencia implica la
modificacion sustancial de la totalidad social o simplemente de la conciencia? De acuerdo
a lo que se observa en Freire, el proceso de modificacion de las conciencias es mas una
cuestién ideoldgica, de actitud, que resultado de transformaciones en el terreno de lo
social, econdémico y politico. En el paso de la conciencia “intransitiva” a la transitivo-
ingenua, lo determinante en primera y en Ultima instancia es lo econdmico; mientras que
en el paso de la conciencia transitivo-ingenua a la critica y democratica lo determinante
es el trabajo educativo, la concienciacién; no se encuentra con claridad la relaciéon entre

los distintos componentes de |a totalidad social y de esta con la estrategia revolucionaria.
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El discurso que se sustenta en "Pedagogia del oprimido” expresa una mayor comprension
de los fenomenos sociales y de la estructura que los sustenta. Ya no habla de: conciencia
transitiva, intransitiva, magica, etc., habla de conciencia real, conciencia maxima posible,

retomando en alguna medida a Lucien Goldman (27).

El paso de la conciencia real a la conciencia posible, implica, por parte de los oprimidos,
el desarrollo de una praxis a través de ia cual se va enconirando y redefiniendo como

sujeto.

El método de Freire no es una cuestion técnica o puramente técnica o la sumatoria de
normas; supone una situacién gnoseoldgica, un acto de conocer y transformar. Algo asi

como decir: para conocer es preciso transformar, no se conoce lo que no se cambia.

El método aparece como en instrumento a través del cual se pone en contacto el hombre
con su realidad para transformarse y transformarla. Se parte entonces de la conciencia
real para ascender a la conciencia maxima posible, es decir la conciencia que en ese

momento historico le corresponde a cada sector social.

En el pensamiento de Freire, la conciencia posible es el conjunto de soluciones a las

cuales debemos llegar, es decir, la conciencia democratica y la sociedad industrializada.

En el pensamiento de Goldman, el concepto de conciencia posible tiene una significacién
-diriamos- distinta, por cuanto para él, es el maximo grado de conciencia que adquiere en
una situacién histérica determinada, y a diferencia de Freire, utiliza el marco histérico

politico de la Jucha de clases.

La imposibilidad de Freire para establecer la transformacion de la conciencia real en
conciencia politica de clase, radica en dos factores basicos: el primero de corte tedrico-
metodolégico -como dirian algunos epistemologos-, por cuanto para la estructuracién de
sus analisis se sitla mas en una perspectiva antropologica, existencialista, que

materialista historica; el segundo se refiere a la caracterizacién un tanto esquematica de



74

los procesos sociales {totalidad social), al no ver su complejidad o mejor su desarrclio
desigual y combinado de las formaciones sociales. No hay duda de que colocar la
responsabilidad, o mejor situar el proceso de cambio sobre la conciencia de los
individuos, implica dejar de lado el papel de la organizacidon social, econdmica y politica

de la formacion social, es decir, de la sociedad en un momento histérico determinado.

Si bien la construccion de una pedagogia revolucionaria, liberadora, para los oprimidos es
una tarea necesaria en cualquier proyecto de subversién social, nc es una condicion
suficiente, es decir, se precisa de ligar la formulacién pedagégica con las condiciones
objetivas, esto es, con las condiciones de existencia de los hombres. Cuando hablamos
de esto, lo hacemos, refiriéndonos al cbnjunto de clases y sectores explotados que de

una u otra manera viven en esas condiciones.

Los utopistas (28), como los pensadores pertenecientes al estructural-funcionalismo (29),
suponian que a través de la educacion (Iéase proyecto pedagdgico), se podria resolver el
conjunto de los problemas que aguejan a una determinada sociedad. Si bien esta, no es
exactamente la idea de Freire, no hay duda de que en él aparece la Pedagogia del
oprimido, como el ‘“instrumento” por medio del cual se van a suceder los cambios

necesarios hacia una sociedad mas junta.

En verdad, fa formulacién de Freire no sélo es limitada en cuanto entrega un gran peso al
componente pedagégico, sino en cuanto lo sitia por fuera del sistema educativo formal.
De ofro iado también, existe un factor fundamental, que en cierta medida, no es asumido
con tal importancia por Freire, y es el gue se refiere a las condiciones de existencia de los
hombres, la organizacién social de la produccién en sus diferentes momentos, la
estructuracién del estado y sus mecanismos de adaptacic")n del hombre, a través de la
internalizacion de las normas y valores que configuran la “personalidad” de una nacion.
Las anteriores situaciones constituyen el verdadero andamiaje sobre el cual se da la

alienacion y la explotacién del hombre.
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De alli que la propuesta pedagégica de Freire, si bien constituye un elemento importante
en la elaboracién de una pedagogia revolucionaria, no es el Unico, y por lo demas habrg

gue hacer algunas consideraciones.

La historia de América Latina, y en general de los denominados paises del tercer mundo,
presenta situaciones profundamente revolucionarias y profundamente pedagégicas, que
quizas no se han integrado, entrelazado y puestas en consideracion de todos aquellos,

gue de una u otra forma, intentan revolucionar la sociedad.

La propuesta de Freire, -y particularmente en su texto “Pedagogia del oprimido’™ es
mucho mas sistematica, 1dgica y coherente que cualquier otra que se pueda denominar

progresista, lo cual es un avance importante.

Lo que no indica que no tenga contradicciones. Esto podria verse en cuanto, por un lado,
logra una relacidén entre lo politico y lo pedagdgico, y por el otro, se torna insuficiente. Al
asumir el caracter politico, no indica que “"desaparezca” la politica en la pedagogia, y ésta
en la politica; implica e indica, que lo politico y lo pedagoégico, son dimensiones de la

realidad, que podemos diferenciar, pero no separar.

Esto en cuanto formulacién amplia, de conjunto, es valida; pero al entrar en los “limites”
que establece la Pedagogia del Oprimido, se encuentra que al referirse a un sector, a una
situacion determinada, el componente politico y el pedagdgico, pueden instancia; y en
ese sentido, no permite una dilucidacién del conjunto del proceso de alienacion, de

educacion de [a sociedad.

Hay un aspecto en la Pedagogia de oprimido que es en verdad importante, y es el
referido (30) a que el proceso de liberacion no es unilateral sino “bilateral”, esto es, al
revolucionar la conciencia de los oprimidos se revoluciona la conciencia de los opresores.
Seguramente, si en términos reales el proceso de cambios sociales se hubiese dado asi,
o se pudiese dar asi en el momento actual, la violencia que ha sido componente basico
de los procesos revolucionarios, no seria necesaria. Lamentablemente la historia nos “ha

dicho” que no es asi. Las clases detentadoras del poder no renuncian a él, ni cambian su
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conciencia por la via de reflexidon y [a critica. En el mismo sentido, uno de los puntos
interesantes en Freire respecto a esta tematica, es la propuesta -aparentemente simplista
e ingenua, pero profundamente sincera- de un proyecto de lineamientos y medios que
posibiliten un transito conciencial, pacifico, de lo antidemocratico a lo democratico, de lo

injusto a lo justo, de miseria al bienestar, v en fin, de lo inhumano a lo humano.

La pedagogia del oprimido, tiene un sentido también, e incluso podria decirse el mas
importante, relacionado con la categoria pueblo. La Pedagogia del oprimido busca la
configuracién en términos de los individuos y en términos generales de un ente social
denominado pueblo, en tanto este es el portador de todas las “esperanzas’, y de todas
las posibilidades de modificacion de la sociedad correspondiente. Por lo demas la
categoria pueble ha sido objeto de una amplia discusién en torno a su papel histérico y

politico.

Para Marx y en general para los marxistas, y entre ellos, Lenin, Trotski, rosa Luxemburgo,
Lukaes, entre otros, la identificacidon del trabajador como proletario, social, politica e
ideolégicamente hablando, constituia el mas alto grado de politizacion de los
trabajadores; para Freire la identificacion entre oprimido y pueblo, indica el mas alto grado
de politizacion de los trabajadores. En el aspecto pedagdgico, es importante sefialar -
referido a este punto- la convergencia y diferencia entre Marx y Freire. Para el primero, el
hombre no se sitla como clase en términos politicos a partir de su existencia social y
econémica, sino que es preciso un “trabajo educativo” que permita la transformacion de
su “conciencia en si en conciencia para si”; de igual manera, para Freire, la sola condicion
de oprimido no garantiza una identificacion con el denominado pueblo; para que el
oprimido se sienta pueblo es preciso que participe de una accién pedagégica. Es basico
también sefalar, que tanto para Marx como para Freire, el estadio de Ia “conciencia para
si", y de la “conciencia critica y reflexiva” respectivamente, no se encuentran
“prefabricados”, no estan ahi esperando que lleguen los trabajadores, sino que es preciso
construirlos, y en ese proceso de construccion se avanza revolucionariamente. Las
diferencias -en estos puntos- entre Marx y Freire, se refieren a que el primero, propone la
construccién de una vanguardia revolucionaria que sirva de “instrumento” para potenciar
la lucha de los trabajadores y el pueblo hacia un grado mayor de conciencia y de

transformacion de las condiciones existentes; para Freire el paso del estadio “ne pueblo”
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al estadio “si pueblo’, es el resultado de una labor colectiva entre “profesores” vy
oprimidos; es decir, no aparece sisterriatizada una propuesta partidista o de un organismo
“por fuera” de la masa, que desde adentro realice el trabajo educativo necesario; en el
mismo sentido para Freire, el pueblo tiene una significacién politica e ideolégica definitoria
del cambio, esto es, el pueblo es el sujeto de la transformacion social. Sobra decir que
para Marx, el proletariado en alianza con otras clases, es el sujeto de cambio social.
Probablemente pueda decirse que para Marx y los marxistas, la categoria de pueblo, es
mas amplia, pero menos definida y de dificil conceptualizacién por la heterogeneidad de
sus intereses y reivindicaciones, mientras que la categoria de clases proletaria, social,
politica e ideolégicamente hablando, permite un nivel de definicion y conceptualizacion
mas concreto y por ello mas preciso al momento de establecer las metas y los propésitos

del proceso revolucionario.

De aqui se desprendia entonces, que la pedagogia del oprimido, si bien retoma un
espacio social mas amplio, no permitiria de acuerdo a ello un “mas alla” en tanto los
limites del proceso revolucionario en su conjunto estaria determinado por los intereses
comunes de todos los componentes de esa franja social. Freire no formulé una pedagogia
para la transformacién revolucionaria socialista de la formacién social capitalista; lo hizo
para el cambio de una sociedad atrasada, subdesarrollada, antidemocratica a una

sociedad democratica y desarrollada.

La factibilidad o no de la propuesta, ha sido conceptualizada por la historia. La pedagogia
del oprimido es un intento de estructurar pedagégica, politica, social e ideolégicamente
habiando el “motor” impulsador de los cambios sociales: el pueblo. En términos reales la
pedagogia del oprimido ha sido y es un elemento importante para los procesos sociales y
politicos revolucionarios, lo cual indica que debera integrarse en un proyecto con una

perspectiva mas “clasista”, es decir, enriquecerse y transformarse cualitativamente.

Los aportes de Freire a través de Educacién como practica de libertad y Pedagogia del
oprimido, no sélo a la teoria pedagdgica sino también, a la praxis del hombre, tienen una
aplicacion en el seno del movimiento real. Las experiencias realizadas han enriquecido la

teoria y el método, y han servido para definiciones mas objetivas, hasta el punto de que
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Freire -claro, esto no es tema del presente trabajo- se encuentra en la situacién actual en

un terreno mas “clasista”, mas socialista, que como aparecia en los textos mencionados.

La valoracion de la pedagogia del oprimido como alternativa para la transformacion
revolucionaria, es preciso hacerla tomando el conjunto del pensamiento freireano, como
cada una de sus partes; y en este sentido diremos, que la dinamica de la pedagogia de!
oprimido implica una confrontacién con los “resagos” politicos e ideolégicos de las
formaciones sociales tradicionales. Frente a ellos abre perspectivas para su "erradicacion”

de acuerdo a sus presupuestos tedrico-metodoldgicos.

El campo -socialmente hablando- de aplicacién de ias {esis freireanas aparece “limitada”
a los oprimidos, es decir, a aquellas personas que de una manera u otra, social y
economicamente estan “fuera” de la produccién y que no han recibido educaciéon por
parte del estado. Ahora bien, si la pedagogia del oprimido se propone la liberacién del
conjunto de individuos situados por fuera de la élite que detenta el poder, tendria que
sufrir modificaciones, en cuanto la formulacion ortodoxa de sus tesis no contempla por
ejfemplo el sistema educativo formal, o incluso a los movimientos organizados de los

frabajadores.

En América Latina y en los denominados paises del Tercer Mundo, si bien no puede
hablarse de homogeneidad, si podemos hacerlo en cuanto ciertos rasgos comunes que
son importantes en el disefio de estrategias politicas tendientes a generar cambios

radicales en el terreno socioecondémico, politico e ideolégico.

En el contexto de ello diremos, que los sectores proletarios, populares y campesinos,
constituyen la base social que cargara con la responsabilidad de llevar adelante el
proceso revolucionario de acuerdo aun “temario” comun de reivindicaciones que se
convierten en banderas para todos los sectores componentes del movimiento, teniendo
en cuenta siempre que los intereses histéricos del proletariado van mas alla de los
intereses de ofros sectores coligados en el seno del movimiento. En ese sentido
entonces, la pedagogia que se proponga en el marco de ese proceso debe tener la
capacidad de situarse en esa perspectiva. Para el caso, la pedagogia del oprimido estaria

“imposibilitada” de promover un cambic mas alld de los intereses politicos del
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denominado sector popular. Aqui es importante hacer una aclaracién, cuando hablamos
de popular lo estamos haciendo en el sentido de considerar el conjunto de sectores que
de una u otra manera no pertenecen a la élite detentadora del poder socio-econémico y
politico, y en ese sentido se constituye una franja mas amplia que la correspondiente al
sector denominado proletario, caracterizado por dos condiciones: la produccion directa de
plusvalia y la venta de su fuerza de trabajo como la Unica posibilidad de subsistencia. De
acuerdo a ello consideramos entonces, que el desarrolio de la lucha revolucionaria se
hara basandose en todos los sectores que constituyen el denominado movimiento
popular, incluido por supuesto es proletariado, solo que éste a medida que se profundizan
las contradicciones, se cualificara y podra al frente las reivindicaciones que van mas alla
de los intereses del movimiento en su conjunto. Esto es basico, por cuanto el disefio de
una propuesta pedagoégica debe situarse en esa posibilidad. Si, los procesos sociales
revolucionarios se desarrcllaran por etapas, dirfamos entonces que la propuesta
pedagégica de Freire se sitla en el transcurso de la primera etapa, osea la
correspondiente al pago de la sociedad subdesarrollada politicamente hablando a la
sociedad democratica en términos de lo que podria ser la ideologia y la politica burguesa
en los inicios de la consolidacion del modo de produccién capitalista; y la segunda etapa,
de la sociedad democratica (en términos de la democracia burguesa, en la versidn

idealista) a la sociedad socialista exigiria una propuesta pedagégica diferente.

Por fortuna el proceso revolucionario hacia el estadio socialista ha comportade un
desarrollo en el cual, no sélo existe una integraciéon entre lo politico, social, econémico e
ideolégico, sino que la dinamica revolucionaria ho permite hablar de dos etapas, sino de
una, con varios momentos, con desenvolvimientos desiguales y combinados, que no
soportan enfoques esquematicos, ni modelos; no sélo porgque en cada pais, la revolucion
tiene sus propias particularidades, sino también porque la complejidad del proceso exige
“‘instrumentos” de analisis y analisis mismos de naturaleza histérica, materialista y

dialéctica.

El caso Nicaragua, para hablar del mas reciente, confirma en gran medida lo que estamos
diciendo. Ello quiere decir entonces, que la pedagogia del oprimido tal y como aparece

farmulada en el texto, no integra las variables de naturaleza compleja, de un proceso
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hetereogéneo y totalizante, como son los procesos revolucionarios en esta y en cualquier

parte del mundo.

Tal y como lo hemos dicho, la pedagogia del oprimido, no solo en la medida en que lo
educativo es un componente de la realidad (y por lo tanto no es el Unico) sino también en
cuanto aparece formulada para unas condiciones determinadas, no es la propuesta mas

acorde con los movimientos de liberacién en Ameérica Latina y el Tercer Mundo.

Las experiencias de Guinea Bissau, Nicaragua, Granada mismo, El Salvador entre otros,
estan demostrando, que los procesos revolucionarios no se estancan y si lo hacen,
implica retroceder. Ello exige entonces, no sélo una pedagogia al servicio del pueblo, sino
también una pedagogia que exprese los intereses politicos e histéricos de la clase

trabajadora.

Asi pues, la pedagogia del oprimido es una propuesta a tener en cuenta en la elaboracion
de una pedagogia hacia la sociedad socialista. Esta pedagogia puede partir
efectivamente de la pedagogia del oprimido, pero tendrd que superarla, cualificandose

tedrica y metodoldégicamente hablando.

Si en mi pais, hubiese la posibilidad de incidir en el proyecto de alfabetizacion que se
viene desarrollando, propondria las formulaciones freireanas como la base del proyecto.
Es de lo mas progresista que se haya elaborado, e incluso diria que en América Latina no
ha aparecido una propuesta como la de Freire. Existen lineamientos, experiencias, que

van mas alla de Freire. Es preciso retomarias e implementarfas.

La pedagogia del oprimido despert6 del “letargo pedagdgico” a mas de una generacién de
maesiros, estudiantes, intelectuales e intelectuales revolucionarios, quienes junto a los
partidos de izquierda retomaron sus formulaciones para levantar una critica a la
pedagogia vy la educacidn vigentes. En ese sentido también ha jugado un papel
importante en el paso del “puente”, semejante a lo expresado por Michel Lowy en el
paraninfo de la Universidad Pedagogica y Tecnoldgica de Colombia en 1872, en el marco
de un seminaric sobre el Marxismo en América Latina, refiriéndose a que muchos

intelectuales revolucionarios no necesariamente se hicieron revolucionarios a partir de ser
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marxistas, por el contrario muchos se hicieron revolucionarios y posteriormente marxistas;
Fidel, el Che, Mella, Mariatégui y en fin una pléyade de hombres que nacieron y crecieron
en el marco de ambientes no influenciados necesariamente por el marxismo, pero que

cruzaron el “puente”, se hicieron marxistas revolucionarios.
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