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INTRODUCCION

El |d|oma lngles en Ias ultlmas décadas, ha adquirido una gran lmportanma a nivel

. mundnal por se

lntercamblo d

educacnq :

_MéXiéd (U'A'EfM.), quienes aun cuando ya poseian conocimientos del idioma no podian

.lograr una comprensién adecuada de los textos. Es por ello que inicié una investigacion
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_éstos establecen y que forman parte de la coherencna del text

5
que explora eI uso de los conectores de conclusion y condicién 'p'ues encontré que los

alumnos presentaban especnal dificultad para comprender Ia re!acmn semantnca que

idrécv:ftica para la

rmitira a los alumnos

En':’él segundo capltulo se analizan las diferentes corrientes qﬁe forman al
constructwnsmo modelos de la lectura aportados por dlferentes mvestlgadores las
estrateglas de lectura tanto de bajo como de alto nivel, los tlpos de lectura y textos, asi
como los criterios para la seleccion de éstos, y por ultimo los distintos elementos que

conforman la coherencia que comprenden a los conectores.

:En el tercer capitulo se realiza una descripcion de los aspectos tedricos que
fundamentan la unidad didactica que se propuso, la cual esta conformada por un
modelo instruccional, ejercicios pretextuales, textuales y postextuales, diseriados para
que los alumnos adquieran las estrategias de lectura adecuadas para la comprension

de los conectores de condicidon y conclusién; una guia para el profesor y una clave de




investigaék’;n‘ que. se pueden desprender de ésta, para mejorar la ensefianza de la

compfehsidh ‘d_'e ,(ectura, que actualmente necesita ser tratada no sdlo  en. esta

institucién sino en cualquier otra que tenga necesidades similares.




CAPITULO 1
1.1. . Antecedentes de la Universidad Auténoma del Estado de México.
La Universidad Auténoma del Estado de México tiene sus origenes en el siglo XIX;

enun prlncuplo esta no era una Universidad; sino que se inicié6 como el instituto Literario .~ ©

del Estado de Mexl que fue establecido por decreto del Congreso cuando Tlalpanﬂf

‘pdslgradc;; :
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1.2. Plantel Atizapan de Zaragoza.

En 1984 comenzo a aplicarse un programa de desconcentracién de la educacion

superior que permitio extender los servicios eduyt_:'atAiyqs' “qbnf‘ere‘nte regionés del Estado

de México. En: Ia.kactpailidéd:: existen’ unidade

Temascalteped,, {!acCpnjulco- excoco, Afizapan de

distancia, iniciadd eni ta _akscvienvde a 57 mil estudiantes, incluidos

los que asisten‘a 70 escuelas incorporadas; preparatorias y profesionales.

La Unidad A S| ﬁal'Valle de México, plantel Atizapan de Zaragoza,
inicié sus]actividadesgen"'elijaﬁo de 1996, ofreciendo en esta regidn de nuestra entidad
diez pr@gféma% [ e’_'ylide'nciatura con una matricula inicial de 736 estudiantes; a la fecha

cuenta con 2100 alumnos.

1.3. Problematica de ios alumnos en la asignatura de inglés técnico.

El idioma inglés forma parte del programa de estudios de nueve de las diez carreras
que existen en la Unidad Académica Profesional Valle de México, plantel Atizapan de
Zaragoza, y cada carrera tiene que cubrir un periodo distinto de niveles de la asignatura

de inglés. La carrera de Actuaria Financiera cubre siete niveles de inglés, |la carrera de
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Economia cuatro las carreras de Derecho e Ingenlena Industrual cmco las carreras de

Admunlstramon »Informatlca Admlnlstratlva y Admmnstracuon lenen sels niveles

mtegrados en un tronco comun

En sels nlveles de mglés que forma

de inglés, al que se le denomma mgle nico,;cuand aparece dentro del programa de
estudios aprobado por la UAEM nanza de la comprension de

lectura. Las unidades que. Io omp! S ,bjeqtlvos‘deque cada una de elias son:

na la: unldad el alumno conocera diversas
comprens:én de textos en inglés.

«  UNIDAD II: LA ELABORA 5N DE CURRICULUM

OBJET/VOS DE LA UNIDAD: Al fi nal/zar la unidad el alumno conoceré el formato y
contenido de un currlculum en /nglés

. UNIDAD m: DIALOGOS PARA LA COMUNICACION PROFESIONAL.

OBJETIVOS DE LA UNIDAD AI finalizar la unidad el alumno conocerd situaciones
comunes en el mtemamb/o oral y escrito en inglés en &mbito pmfes:onal

e UNIDAD IV: 4QUE ES LA CONTABILIDAD?

OBJETIVOS DE LA UNIDAD: Al finalizar la unidad el alumno contard con un vocabulario
general en inglés utilizado en el drea contable.

OBJETIVOS ' DE LA
estrategias utilizadas P

* UNIDAD V: LOS ESTADOS FINANCIEROS.

OBJETIVOS DE LA UNIDAD: Al finalizar la unidad el alumno conoceré el manejo de los
estados financieros en ingles.




OBJET/VOS DE LA UNIDAD AI na
informacién F nanc:era yI [

estudlos de la ‘asignatura de inglés técnico pude darme cuenta del problema que existe
lpara Ios‘ profesores que imparten este nivel al no saber qué tipo de estrategias de
Iecturvar deben utilizar, en virtud de que no se mencionan. Aunado a esto, en la
) iﬁstitu’c_iéh no existen textos académicos, ni materiales disefados especificamente para
la enséﬁanza de estrategias de lectura, por lo que cada profesor tiene que buscar
téXto§ y crear ejercicios que él considere apropiados para la ensefianza de esta unidad

discursiva.

Los alumnos que conforman los grupos de Informatica Administrativa de octavo
semestre tienen una edad promedio de 22 afos, la mayoria pertenece a un nivel socio-
econdmico Medio-Bajo. El nivel esperado de los alumnos de inglés técnico corresponde
al intermedio, puesto que previamente cursaron cuatro niveles en la modalidad de
cuatro habilidades. Sin embargo, el nivel entre los alumnos no es uniforme, ésto se

debe principalmente a que la calificacion minima aprobatoria para poder pasar de un




. problematlca dentro de los grupos, existen alumnos que_menosprecian:la; comprensnén

de Iectura debido principalmente a las mgunentes razone

a) . En las demas asignaturas generalmente no se‘les pide:que lean

ibliografia en-
inglés. :

b) En los cursos anteriores de inglés, no'se le a.importancia:a la: comprensién de

lectura.

e consultar- biblicgrafia

c) No se han percatado de la neceSIdad que pueden tene
woen |ngles para esludlar un postgrad

ademas-alguno profesores;no hllzanftextos académlcos en:inglésien a carrera. La

. Vfalta de:materiales decuados ‘el desmteres de los alumnos me_llevaron a proponer’

i 'matena!es que promuevan el uso de estrategias de comprensmn de Iectura a traves del

‘desarrollo de una umdad didactica.

1.4. Importancia de desarrollar la unidad didactica.

El desarrollo de esta unidad didactica para la ensefianza de conectores de condicion
y conclusién permitira lograr que los alumnos puedan comprender la coherencia
existente en textos aca_démicos lo que les puede ser muy Uutil para lograr una mejor
comprension de la lectura en inglés, logrando de esta manera, que adopten una actitud

activa de interaccién con cualquier otro tipo de articulo en su asignatura de inglés, asi




' a‘délanytéfen mi desem éﬁdpréfesional.

Para culmmar con. éxito este trabajo de investigacion sera necesario cubrir los

' sngmentes ObjellVOS
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1.5. Obijetivos de la investigacion.
OBJETIVO GENERAL.

Elaborar una unidad didéctica para la ensefianza de conectores de condicion y

conclusién d/ué,apéye' la comprension de textos académicos de Iaréarr‘érra de informatica

administrativa, en la Universidad Auténoma del Estado de México.

las. diversascorrientes - que . conforman al -constructivismo y las teorias

_actuales.de model|

« Analizar los modelos de comprension de lectura.

+ . ‘Realizar.una-revision:bibliografica sobre los conectores y las clasificaciones que los

investigadores les han dado a éstos.

e, conectores. de:condicion y conclusién, correspondientes a la

la comprensién de lectura a los alumnos de

unidad * didactica queirapoyen

' iﬁformética Administrativa exto nivel , de la UAEM, plantel Atizapan de Zaragoza.

. Propbrcip qha ‘g’uia del profesor que contenga la descripcion de los ejercicios

-disefiados.




CAPITULO 2
2.1. La teoria del constructivismo.
A través de la historia han surgido diversas corrientes psicologicas que analizan y
tratan de explicar todos los factores que forman parte del proceso ensefanza-
aprendizaje de la educacion escolar, y una de Ias cornentes mas importantes es la del

constructivismo, la cual sera analuzada en este apartado para poder asi comprender y

aplicar los principios que fundamentan esta teol r‘a‘bajo‘de investigacion.

Esta teoria esta compuesta por vari"as,‘co Qloglcrasfque son: la teoria del

aprendizaje de Piaget, la teoria sobré;i‘ar a p ndizaje significativo de

Ausubel y la sociocultural de Vigoléky kBamg"ak,y:i Hernandez
1998:14) define al constructivismo com | individuo como el
resultado de la interaccidon entre él 1 e'a;‘yila construccion

constructivismo el

propia del individuo de sus d|s osumone Eh él

conocimiento no es una snmple copla dek la’ re hdad ‘smo ‘que-es una construccion de
los esquemas que forman al individuo en relacién con el medio. Coll (en Diaz Barriga y
Hernandez 1998:16) nos dice que en la concepcion constructivista del aprendizaje
escolar el objetivo que persigue la educacion es fomentar los procesos de crecimiento
persona! del alumno dentro del contexto cultural donde se desenvueive, y que para
lograr esto debe involucrarse al alumno dentro de actividades que sean intencionales,
planificadas y sistematicas para poder lograr una aprendizaje significativo de nuevos
conocimientos. Para el constructivismo, la educaciéon no debe simplemente lograr que
el alumno sea un receptor de conocimientos especifico y saberes culturales, sino que

debe formar a un individuo con una identidad personal dentro del contexto social y

1




‘después de. realizar una tarea de investigacion’ o manipulacion. de lo que se le

Para

descubrimiento, pueden _ser. repetitivos o__significativos, lo cual dependera de las

condi:c:iones\en ‘queiéste se de ara'que se pueda lograr un verdadero aprendizaje

signiﬁéatl_voAusubeI numera :-varias condiciones indispensables, a saber; a) que los

nUéyds_ conocimientos s ,rel,acuo'hen con conocimientos previos que el alumno ya

posee{en‘;su;estructura cbgnoscitiva, b) que el alumno tenga interés por los nuevos

conocimientos, evitando la memorizacion, c) que la naturaleza del material sea
significativa para las estructuras cognitivas de diferentes alumnos, basandose en
caracteristicas de los mismos como sus antecedentes académicos, ocupaciones,

intereses, gustos, clases sociales, etc.




Ausubel clasifica t

representacione

edé’,bl'o'grar a través de la instruccion y se da |
a‘dukltéf_el aprendizaje de proposiciohés s

resada por la combinacién de varias palabra

h'Sié'niﬁcado en si misma, el nué\;c': jnific
p‘le‘ik.sun'yla de significados de las distinta
;ubféordina o:y el ‘combinatorio subordinado. En el subordinado, la nué&a \idéé es :
adal Oquie ‘f":e‘sta jerarquicamente subordinada a otra ya existente; en el
: sdﬁrabrdinadpilé nueva idea se integra con ideas especificas ya existentes para crear
i‘Jna;’nu‘eﬁva idea o concepto mas general; en el combinatorio la nueva idea se encuentra
~-dentro 'kde un m’ismo nivel en la piramide de conceptos, donde pueden darse distintos
tibbys de aprendizaje por analogia.
Un equipo de investigacion llamado the Biological Science Curriculum Study
(BSCS), donde uno de sus principales investigadores es Roger Bybee (2001), hacen
una descripcion de las caracteristicas y tipo de actividades que deben realizar tanto los

alumnos como el profesor dentro de un salén de clases constructivista.




,‘dér‘ posibles soluciones a un problema, escuchar a

‘sus companeros arguw_e _tar y discutir cuando existan diversas opiniones sobre un
tema; demuestra su aprendlzaje al utilizar estrategias adecuadas para la solucién de
problemas de situaciones reales de su vida diaria.

Galperin (1979) establece como indispensable la actividad orientadora en la
educacion para poder lograr un buen aprendizaje; la actividad orientadora investigativa
debe analizar detalladamente las distintas etapas que se dan para lograr un objetivo,
con el fin de aclarar, corregir y controlar los distintos factores que conducen al objetivo
final. Galperin nos dice que mediante los métodos de ensayo y error las pruebas que

tienen éxito se refuerzan y las que fallan se eliminan; sin embargo puede ocurrir que




istingue las distintas etapas que se relacionan con su

) ;c‘|arc'> de la relacion entre las partes facilitaré su termino

Je:tfv'o‘s‘ intermedios que nos ayudaran a llegar al objetivo
oé srientadores. Si éstos se repiten éonstapfementé se
‘izécién del proceso y el logro de!l objetivo pléh‘teado. ‘:_:
7 »e’n'ksu teoria de aprendizaje concibe a éste como un

lizacion de los instrumentos mediadores que estan en el

ndizaje que después se vuelven procesos de desarrollo

e los alumnos poseen una zona de desarrollo préximo en

interno. Vygot

gnoscitiva, por medio de la cual pueden lograr un conocimiento mas

alto.f‘ls:iye‘mkbrg :yycvzaahdé sean ayudados y guiados en el proceso para llegar al nuevo
conoéim;i;'ﬁto que para ellos es desconocido.

Los aspectos metodoldgicos del constructivismo que han sido analizados en este
apartado son de suma importancia para la realizacién de los ejercicios que se van a
desarrollar en la unidad didéactica que se disefiara en este trabajo de investigacion.

A continuacién se realiza una exposicion de los principales modelos de ensefianza

del inglés donde se le dio importancia a la lectura.




2.2, Modelos de ensefianza.
Barnett (1989:1) nos menciona que la comprension de lectura adquiri6é una gran:
importancié “en“los modelos de ensefianza desde el modelo gramética-tradUCcién

(grammar trahslation method), con excepcion del modelo audiolingtial (audiolingdal"

method) Ensegunda analizaremos aigunos de los modelos que han surgldo en Ia,f‘

ensenanza

i Rlchards y- Rodgers (1986:1-14) nos dan una breve historia de los modelos de

en enanza de un segundo idioma que han surgido a través de la historia, a partir de
\s anallzaremos la manera en que ha cambiado el enfoque que se le ha dado
a la ensenanza de la lectura.
) El Modelo de Gramétlca y Traduccion ( The Grammar-Translation Method)

; Hace,SOQ anos el latin era el idioma que tenia una gran importancia ya que era
) utilizadé en la educacion, religion, y gobierno, y no fue sino hasta el siglo XVI que el
-francés, italiano e inglés comenzaron a adquirir importancia a nive! mundial cuando el
_latl;n fue desplazado para la comunicacion verbal y escrita.
Debi_dd a que el latin paso a ser un idioma no vivo, se convirtié en una asignatura de
estudio en las escuelas, y el estudio de los grandes clasicos como Virgilio, Ovidio, y
Cicei‘én, fueron tomados como modelos para la ensefianza de gramatica en los siglos
XVII y XVII. Los alumnos estudiaban el latin a través de reglas gramaticales,
declinaciones y conjugaciones, traducciones, y la escritura de oraciones. Fue en el
siglo XVIII que las lenguas “"modernas", ocuparon el lugar del latin; sin embargo, se
seguia la misma metodologia de ensenanza. Este tipo de ensefianza gramatical fue

retomado en las escuelas que ensefiaban idiomas extranjeros, a través de la sintaxis

TE‘ ) "\r.
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2.2. Modelos de ensefianza.
Barnett (1989:1) nos menciona que la comprensién de lectura adquirio una gran
importancia en los modelos de ensefianza desde el modelo gramatica-traduccion

(grammar translation method), con excepcion del modelo audiolingiial (audiolingual

method). EﬁSeguida‘analizaremos algunos de los modelos que han' surgido en la

'frahg;:ési; italianc mglersycovmghiaran a adquirir importancia a nivel mundial cuando el
latin fue d‘e"sﬁallkayzavdqi:paré Vlav comunicacién verbal y escrita.

Debido aque ejlk Iatﬁin pasoé a ser un idioma no vivo, se convirtié en una asignatura de
estudio‘en las escuelas, y el estudio de los grandes clasicos como Virgilio, Ovidio, y
Ciceréh,’ fueron tomados como modelos para la ensefianza de gramatica en los siglos
XVl y- ‘XVIVIFIV. Los alumnos estudiaban el latin a través de reglas gramaticales,
deélinaciones y conjugaciones, traducciones, y la escritura de oraciones. Fue en el
siglo XVIll que las lenguas "modernas”, ocuparon el lugar del latin; sin embargo, se

seguia la misma metodologia de enserianza. Este tipo de ensefanza gramatical fue

retomado en las escuelas que ensefaban idiomas extranjeros, a través de la sintaxis
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S éq'ui cuando surge e modelo de gramatica y

Inimet'h‘od), cuyos principios son los siguientes:

tilizada para la ensefianza, con un muy poco uso de la

éhd:vfc‘:-crabulario, pero en listas de palabras aisladas.
: c) enéeﬁéba por medio de largas y complejas explicaciones.
d) La
e)
f)
reallza ejercnmos gramahcales o
'g)‘r Muchos e;erctcms consistilan en la traduccnon de oracuones entre Ia |engua
‘extranjera y la materna, y se le daba muy poca o nlngunal~atenc10n ala
pfonunciacién.
) El Movimiento de Reforma
El modelo de gramatica y traduccion existio en Europa desde 1840 hasta mediados
del siglo XIX, y aun es utilizado en algunos lugares del mundo. Sin embargo, fue
fuertemente cuestionado a mediados del siglo XIX, ya que no poseia una base
linglistica, psicologica o educativa Iégica que lo apoyara. Ademas, el gran incremento
en la necesidad de comunicacion entre los paises de Europa volco la atencién a la
expresion oral del idioma. De esta manera varios investigadores en Europa (Alemania,

Francia e Inglaterra) crearon nuevas opciones para la ensefanza de idiomas. Fue el




Las nuevas palabras frases, o dlchos deben ensenarse dentro de un contexto y

la gramatica debe ser ensenadabmductlvamente
e) La traduccion debe evitarse, perd el idioma nafal puede utilizarse para explicar
palabras dificiles o comprobar que se esta dando una adecuada comprension.
El Método Directo
Nuevas ideas surgieron como las que conformaron el modelo de ensefanza directo
(direct method), o también conocido como natural, ya que se basé en la observacion de
cdmo los nifios adquieren su idioma natal. Entre los principales investigadores que

propusieron en la metodologia de ensefianza la aplicacion de principios naturales en el
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salén de clases en eI snglo XIX es encuentran L.Sauver, quien hacia uso de una

mteraccnon oral mtensnva en el segundo ldloma En 1860 establecid una escuela en

o kBoston cuyo.métodofue:conocido . como el metodo natural el aleman F. Frank qwen

P con"tvlnuamon, eremos:los principios que conforman este método:

@) .La ensefanza se hace exclusivamente en el segundo idioma.

b) . El.vocabulario y.oraciones ensefiadas son los utilizados diariamente en clase.

c) i Lév’_ens,er_'\anza de habilidades orales comunicativas es cuidadosamente graduada

dy L  ensefianza de la gramatica es inductiva.

e) : Los objetiVos se dan oralmente.

f) ‘Se utiliza la demostracion, objetos, fotografias, y dibujos para enseriar el
vocabulario concreto; y la asociacion de ideas para ensefiar el vocabulario
abstracto.

g) Se le da mayor importancia a la comprension auditiva y a la expresion oral con
una correcta pronunciacion.

El método directo empezd a perder importancia en los afios 20 en Europa por las
siguientes razones: no habia tiempo suficiente para la ensefanza en las escuelas,
existia la limitacién de habilidades de algunos maestros, y la poca atencién que se le

daba a la lectura que era una de las principales necesidades de los alumnos.
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El Método Audiolingual (The Audiolingtial Method).

Con la Segunda Guerra Mundial el gobierno de Los Estados Unidos se Vio enla

gran necesidad de poder tener personal capacitado para utlllzar dlferentes ldlomas

como el aleman, chino, francés, italiano, japonés, entre otros P

gobierno, conjuntamente con muchas unwersndades norteamerucanas fimpu|séfqn

programa de ensefianza de idiomas para el personal militar, deno

(Arrr’iy' Spedialized Trainihg Program) que fue establecido en 1943. Este programa te’kr‘iia

“como principios el contacto con nativo-hablantes del segundo idioma sivo ya
-que tenian que estudiar hasta diez horas diarias, este método tu\)o Xito. en:la-armada .

pero fue cuestionado por la gran dificuitad para ser utilizag:l'o‘

‘fina.ﬂeé de 1950.

En los siguientes capitulos se realizara una descripciéon de los modelos de lectura
que han sido propuestos por diversos investigadores, para asi poder elegir el mas
apropiado para esta investigacion.

2.3. MODELOS DE LECTURA.
Eabersold y Lee Field (1997:17-18), citan una categorizacion realizada por Barnett

(1989) de los modelos de lectura que muchos investigadores han propuesto a través




de Ia hlstorla de Ia SIQmente manera

Enseguuda se reahzara una descnpmon de Ios prmcupales modelos propuestos en

‘cada teoria.

2.3.1. Modelos ascendentes.
Patricia L.Carrel (1989) en su obra "Interactive Approaches to Second Language
Leérning" nos dice que Ios‘prfmerds trébajos de investigacion, de autores como Rivers

(1964, 1968) Plalster (1968 Yorio (1971) acerca de la comprensmn de textos en un

. ‘Io’svp‘rihcipalevs investigadores que propusieron modelos ascendentes de lectura.

En el - modelo de Gough (1972), el proceso de lectura inicia con la identificacion
’»,viéuél de las letras y palabras en el texto que deben tener sentido dentro del diccionario
personal que el lector tiene en su mente, para la conformacion de frases u oraciones, el
lector utiliza la memoria para guardar y procesar la informacion leida. Este modelo no
realiza una descripcion detallada del proceso que ocurre en la comprension de lectura y

no considera el conocimiento relevante disponible que el lector puede aportar.
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ran_importancia que‘puede

LaBerge y Samuels‘(1974) en su modelo resaltan a:

tener Ia atencmn para procesar Ia mformacuon, ‘y' Ia capacud ‘de Ios lectores para

automatnzar acc10nes mlentras leen, es decnr que Ios Iectores pueden ser capaces de

i procesar dlferentes cosas mientras leen mlentras sélo una r‘equu,era vde su atencnon.

2 3 2 Modelos descendentes.
En Ios modelos descendentes de lectura ("top down"), esta es un proceso lineal,

4 donde el lector comienza con una serie depreduccuonesjsobre el posible contenido del

‘i' texto a partir de sus conocimientos person'a'les,, as cuales confirma, modifica o rechaza

al Ieer el texto.

Goodman despues de |nveshgacuones que. reallzo durante varios afnos (de 1966 a

- -El sistema grafo-fonico, so_hidos y letras.

- El sistema sintactico, o estructura del idioma.
- El sistema semantico: que es la organizacion de conceptos y estructuras

conceptuales que forman mensajes o significados.
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c)

d)

e)

Ademas, el lector hace uso de sus expernencuas ode los conoc1m|entos prevuos que'

su conocnmlento del idioma.

Goodman expone ue el lector: utlllza cinco procesos en la comprensuon de textos

cerebro al realizar predicciones estd constantemente

: conflrmandola o rechazandolas.

;Correc ior | eprocesamlento de informacion cuando se. detectan; :

’ 'lnconSIstenma osilas predlcmones son rechazadas.

‘ 'Termlno La lectura termina cuando se cumple el objetivo que se uene o blen
cuando no se logra obtener un significado de la lectura, ya se: conocela

informacion, o si la lectura no es de interés para el lector.

2.3.3. Modelos interactivos.

Barnett (1989:13-19) menciona a Rumelhart (1977), Stavovitch (1980), Kinstch y

Van Dijk (1978) y Rumelhart McClelland (1986), entre los principales investigadores

que crearon este tipo de modelos.

Rumelhart (1977: 573) esta en contra del procesamiento lineal propuesto por los

modelos ascendentes, ya que para €l la lectura es un proceso de percepcion y

cognitivo. En el modelo de Rumeihart (figura 1) expone que la informacién sintactica,
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semantica, lexma y ortografica crea conoc:mlentos que se dlngen al Patrén
Slntetlzador (Pattern Sinthetizer) donde se crean h|pot65|s que el Centro de Mensaje

(Message Center) es el encargado de conf rmar desechar o reformular (1977:589-590).

En este modelo toda la lnformacmn v15ual se dlnge aI almacén de informacién visual

(VIS), donde después de ser procesada y extraida se dlrlge al Patron Sintetizador en el

Conocimiento |~ 7 %57 | Conocimiento
Sintactico. . . . I Seméntico .,
Entrada : ny TR N EE R SR
_w Almacenamiento 4_1 Dispositivo de - : . | interpr
Graf | de Informacion (| ‘extracciénde - | | Patrén i : méas o
rafica—w) - yigual, < caracteristicas > Sintet ¥ probable
VIS, B . AR . C i
Conocimiento TR Conocimiento
Ortografico . ) Léxico.

Stanovich (1980) establece que una de las grandes fallas de los primeros modelos
descendentes es la falta de retroalimentacion que debe existir entre los niveles altos y

bajos del procesamiento de informacion en la comprensién de lectura. Mientras que
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uno de Ios problemas de los modelos ascendentes es que en ocasnones los Iectores no

pueden generar predlcmones al ser el tema del exto esconomdo para elios. La

conmbucmn de ‘Stanovich a la mvestugactén del: proceso’ :de lectura es lo que él

denomlna como compensacnon, o sea la superacu&n‘por el Iector de sus deficiencias en

una fuente de conommlento medlante el apoyo de’ otras por ejemplo si para el lector es

muy . d|flcnl ‘el de un textoA puede poyarse en las predicciones o en su

conocnmlento previo « del lema

Rume/half' y McC/e/land (19886),conjuntamente con otros investigadores, analizaron

con mayor profundldad el modelo original de Rumelhart y construyeron un modelo

Ilamado de procesamlento paralelo dustnbuldo PDP (parallel distibuted processing),

donde se reconocen como diferentes proce:;os y: ple as e mformamon gue coexisten e

mteractuan a un musmo tlempo

Kmstch vy Van Duk (1978) ry_io,dekla do‘nde'consideran que el lector crea su

propla vers ) .rea |zandd un andlisis de la informacion mediante

proposmlon' Ia'S‘cu'ales' las obtiene al realizar una interpretacion de la estructura

profunda ael texla?,ﬁ o de las inferencias realizadas por los conocimientos del lector, para

lo cual ellos consideran que la comprension se da en los siguientes niveles, a saber:

= - El de microestructura que se da a un nivel local del discurso en la estructura de
proposiciones individuales, lo que es la cchesion. Es cuando se da una
decodificacion mecanica e inconsciente estableciendo relaciones locales de bajo

nivel




2.4.Tipos de lectura.

Mendoza (1995:27-28) distingue I‘os tiposv kde lyectura dé acuerdo con las
necesidades comunicativas que tiene el Iector,’ a saber: de ojeada, de blsqueda, de
familiarizacion y de estudio.

La lectura de ojeada se realiza cuando el lector desea obtener la idea general del
texto al que se enfrenta, y decidir si éste es realmente importante vy leerio mas
detalladamente. Para lo cual sélo se necesitan leer los encabezados, subencabezados
y algunos fragmentos del texto.

£l objetivo de la lectura de biisqueda es descubrir cierta informacion especifica que

se necesita.
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Se realiza una lectura’ de familiarizacién . cuando se necesita obtener una nocién

la corresponden adela tematlca con los conocimientos del mundo del lector.

La d|fcultad lmgufstlca del texto se refiere a que se debe seleccionar un texto el cual

en su estructura lexnca ramatlcal este de acuerdo al nivel del alumno, en aspectos

como:

- lLa longikmd y ’com'ple'jida;i de los enunciados; los tipos de coordinacion, conectores y

puntuacién que se utilizan.

- Los ’ypén"afkoéi‘ su longitud y la conexidn entre ellos.
. Un iipb d:évrléxic‘o accesible.

En cuanto a la estructura l6gico-composicional del texto se deben elegir aquellos




: cognoscutlvo

L

que onenten adecuadamente el proceso de Iectura hacia el proposno comunlcatlvo del

lector, ya que eI tlpo de texto ‘su estilo, composnc:on y el agrupamlento de sus bloquesr :

mformatlvos mfluyen en‘ ‘el grado de profundidad de la comprensnon

El volumen ‘de un texto debe estar definido por el t|po de lectura que se tiene como

propo.;lto ya que un numero excesnvc de hojas puede desviar el objetivo plantead

La tematlca ‘del texto debe relactonarse con los conocnmlentos

el'alumno para asi facnlltar el Iogro de una comprensnon detallada de’ la-

nueva lnformaClon La tematlca del texto debe tener las SIQU|entes cualldades tratar‘, S

e caracte unlversal que incrementen el acervo cultura ‘de Ios :

alumnos tratar.temas ‘que ean de interés, que ocasionen debates partlc:pacuones u

opqniones de los alumnos; que traten temas culturales sobre la lengua que se estudia, y

: que piedan mantener vigencia. Por lo que pueden utilizarse textos de temas politicos,

sociales, politicos, econdmicos, histéricos, cientificos, etc.

2.6. Estrategias de lectura.
2.6.1. La nocion de estrategia.

En el ambito de la ensefianza de comprension de lectura varios investigadores han
tomado el concepto de estrategia y enseguida veremos algunas de las definiciones que
se le han dado. Van Dic(1983) nos dice que la palabra estrategia fue tomada del ambito
militar la cual proviene del Griego strategia que quiere decir "comando militar" la cual
implica una serie de acciones militares para lograr un objetivo especifico. Este término
ha sido utilizado en el ambito de toma de decisiones donde no se le considera

unicamente el logro de un objetivo, sino de como alcanzario de la manera mas rapida,
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efectiva, practica y econémica.
Oxford (1990:7-8) sefiala que los términos,eétrategia y tactica. muchas veces se

utilizan de igual manera las cuales ihﬁplican’la "planeacién, manipulaciéon consciente, y

movimiento hacia un objetivo": nos ‘di¢e que 'las estrategias de aprendizaje son

operaciones.que utiliza’el alumno para  auxiliarse en la adquisicién, almacenamiento,

recuperacion y u macion” las cuales son " acciones especificas que toma

el alumnd para h u'e"sdk 'apréndizaje sea mas facil, rapido, disfrutable, autodirigido,

efectivo y facil de transferir a situaciones nuevas.

Solé (1992) nbs" dI‘Cé ;ciue la definicién de estrategia suele confundirse o integrarse a

otros términoé c'vomo':habilidad, destreza, técnica y procedimiento, por lo que ella cita la

definicién qUé ,‘Cvt/JIl‘ 3 Vd:e,p‘rrocedyimviento como "un conjunto de acciones ordenadas y

finalizadas..;évla‘ cor ,t’:_i.l_cndr;.de;una‘meta". Solé nos dice que las estrategias implican
autodirecciéﬁ; ya '.'vq'u’ ‘s‘e"ltiv‘e'ne en mente |la existencia de un objetivo, y autocontrol,
ademas de uha"'subéiil/i‘sién y evaluacidn para ver si los pasos que seguimos son los
apropiados y si no lo son podemos realizar modificaciones.

Al enseniar estrategias de comprension lectora Solé considera de suma importancia
otorgarle a los alumnos procedimientos generales que puedan transferir a otras
situaciones de lectura a las que tengan que enfrentarse, logrando asi que los alumnos
sean auténomos y criticos, esto es que los alumnos sean capaces de autorregular su
comprension, que cuestionen y que relacionen lo que leen para asi incrementar sus
conocimientos ya sea por generalizaciones, conclusiones, etc. Para Solé (1992:37-38)

“las estrategias que vamos a ensefar deben permitir al alumno la planificacion (del

objetivo), la revision y contro! de lo que se lee, y la toma de decisiones adecuadas..".
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Solé nos - dice que es. muy dificil reaiizar un‘Iistado de estrategias quebdeberian ser
ensenadas por lo que»ella preflere C|tar un trabajo de Pallncsar y Brown (1984) en

donqe sugleren actividade: cognltlvas que se’ actlvan y fomentan con las

c) Dirigir a atencion-a Io que es fundamental y no conSIderar lo que puede ser

: trlvnal

d) Evaluar la consnstencna interna del contenido del texto y su consnstencna con el

,conocumlento previo,'y con lo que dlcta el sentldo comun

e) ormnuamentn si-la comprensnon tiene Iugar medlante la revisién y
~recap1tulacnon perlodlca y 1a automterrogacnon
£ ‘E_Iaborar probar |nferenC|as de diverso tipos, cor_mo;interpretaciones. hipétesis.

“predicciones y conclusiones;

EIIé anade;que"Ias'”estrat'egias deben ayudar él alumno a decidir apropiadamente

que camlno elegur cuando tenga problemas en la lectura. En los siguientes apartados
veremos Ias estrategias de bajo y alto nivel que conforman la comprension de lectura,

las cuales cubren las actividades cognitivas planteadas por Palincsar y Brown citadas

anteriormente.
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2.6.2. Estrategias de lectura de bajo nivel.

Después de haber analizado las caracteristicas que conforman‘»un ‘SStrategia de

comprension de lectura y las achvndades cognitivas |mpl|cntas en ellas en este apartado

reahzaremos una reV|smn de Ias estrateglas de ajo n|

Jurado (en Barba 2001 )' as cuales son Ias que se utilizan en elwsnste a’operativo de Ia

Iengua y que ’de grar,una mejor comprensmn d' la; cohesnon y :

odemos wsualnzar en el 5|gu1ente modelo

coherenma del texto !
elaborado por ella misma.v('F“lvgura 2)A

MODELO DE LAS ESTRATEGIAS DE BAJO NIVEL.

Procesamiento
de
Bajo Nivel
Nivel
Operativo
es y es es
Nivel Nivel Nivel
Fonolégico Léxico Estructural
son son son
y y
-Fonética -Referentes -Combinacién
-Pausacion -Conectores del sistema
-Acentuacion -Palabras verbal y de
-Entonacién clave palabras.
-Estructura de la
oracion

-Estructura del
parrafo.
Comprension de textos a
nivel de cohesién y
coherencia.
Fig.2 Modelo Elaborado por Garcia-Jurado.
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Las estrateglas de bajo nwel fueron presentadas dentro del Seminario Taller

Extracurrlcular "Una va Metodologla de Ia lectura en inglés como lengua extranjera”

(en Barba 2001) las cuales son

* EI mvel fonolégl prende los sbh'idqs kde la lengua diferentes al espaniol,

ricién y de contenido, entonacién y

- La's'évlecciévrﬁi de informacién relevante que comprende las palabras clave, la
mformacnon prlncnpal y secundaria, y la idea central de un texto.

. El Pérrafo comprende la oracion tdpico. detalles de apoyo, parrafos dependientes
de pa’rrafos y los bloques tematicos.

Enseguida veremos las estrategias de alto nivel.

2.6.3. Estrategias de lectura de alto nivel.

Las estrategias de alto nivel son aquellas donde actuan directamente los procesos
cognitivos del lector interactuando con el sistema operativo de la lengua, existe un
trabajo conjunto de las estrategias de alto y bajo nivel para lograr el objetivo que se

tiene.
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Garcia Jurado,(en_Martlnez 2000) apunta que Ias'estrateglas de alto nlvel que un

lector puede ut|I|zar para:logra

|mphca0|ones‘ acer. generalizaciones.e hlpéteSIS' interpretar- fuentes adlmonales de

resumenes tablas de contenidOS' clasiﬁcar

: interpretar informacién no textual como: diagramas,
fotégréfias ‘ 'gréﬁééé simbolos, etc.; reconocer nexos, relaciones temporales,
condtcnonales y espaciales que conforma la coherencia de un texto (los conectores).
En los siguientes apartados se hard una descripcion de la coherencia, su
importancna en la comprension de los textos y en especifico de los conectores que son

el tema central de la unidad didactica que se desarrolla en el capitulo 3.

2,7. Tipos de textos.

Existen cuatro tipos principales de textos por su constitucion (en Barba y Garcia
Jurado. 2001. Nivel 2), a saber: expositivos, narrativos, descriptivos y argumentativos.
Sin embargo es importante recalcar que no existe un tipo de texto puro como tal, sino

que existen textos que pueden ser una combinacion de diversos tipos, sin embargo

na mejor comprenston son’ Ias S|gu1entes localizar -
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existen ‘textos que predominantemente tienen caracteristicas de un* tipo' u otro,

enseguida mencionaremos las principales caracteristicas de cada’uno de ellos.

Los textos expositivos son los que desarrollan un tema, ideas, o puntos de vista del

autor de forma completa y exphcuta utlhzando deflnlClones exphcactones claras las
ideas expresadas por el autor son fruto de'su experiencia.y que desea ompartlr con

los lectores. No se usan tlempos verbales defnldos ya que puede tratar temas de algo

que ocurre que ocurné o que ocurnra Textos de este’ tlpo son;: pubhcacnones de

caracter cnentif co academtco penodishco

-Los lextos narrat/vos presentan hechos de manera detallada y Iognca para Io cual

hallamos en: perlodlcos rewstas y ||bros academlcos k

Los textos descriptivos hacen un gran uso de descriptoreé. péra guiar la aténciéﬁ ‘del
lector, y distintos tiempos verbales para describir un objeto, hecho, Iugér o situacion, ya
sea de algo que ya paso, que esta sucediendo, o que podria ocurrir.

El texto argumentativo contrasta dos puntos de vista sobre un mismo tema, para lo
cual hace uso de diferentes tipos de conectores, en especial de contraste, causa-efecto
y énfasis. En estos textos puede que el autor defienda o se incline por un punto de
vista, o bien que describa ambos puntos de vista para que asi el lector pueda formarse
una opinidn. Este tipo de textos se pueden encontrar en: ensayos politicos, paginas

editoriales, en revistas donde se realizan analisis de tipo econémico, politico, social,




explican.que ‘las relaciones no siempre
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cultural, etc.

2.8. La coherencia en la comprension de textos. -

Beaugrande y Dressler (1981:5-7) c‘onksidefran ala ‘_t;oh'érencia como. ia forma

en que los componentes y las relaciohes qué bonformén Ia' superﬁcie del texto son

accesibles y relevantes para el Iector Un concepto es una confguracuon de

conocimientos que pueden ser recuperado y ‘activados en’ Ia mente del lector; las
relaciones son las uniones que se dan m‘blto textual. Estos
superficie del texto, sino que los lectores p
comprenderio. La coherencia se da
ren es;procesos~cognltl\}os’qUe‘.realiza el lector

ofrecer el texto, es el proceso de, di

creando asi dnferentes tlpos d ' y'elacmnes Sobre la coherencua Petof (en Beaugrande y

Dressler 1981) dlce'qu lste una interaccion del conocumlento del texto y los

conocxml’entos‘ eI mundo que aporta el lector mientras que Van Dijk (1993:

147) la déﬁne a propledad semantica de los discursos, basados en la interpretacion

existen relaciones semanticas entre oraciones individuales, o una coherencia global
que son las relaciones entre oraciones y parrafos que conforman el texto como un todo.

Bernardez (1987:156-162) cita a varios investigadores que consideran a la coherencia




como algo mas que Ia "mera suma de elementos Ilngulstlco una sxmple sucesuon d_e :

oracnones por ejemplo mencnona que para Marla Ellsabeth Conte la'coherencia. textual

"no se busca simplemante en la sucesién hneal de los enuncuados. sino_que se busca en una -

ordenaclén jerarqulca" (Ibid.;156) y tamblen hace mencién de Salomon qs,qqe,hage :

una dlferenCIa entre cohesion y coherencia: : k
"Coherencna significa ...una cierta capacidad de actuar como unxdad mlentras que W

cohesion se reflere a la existencia de conexion entre las diferentes partes. La coherencia es

de naturaleza més blen semantica, nos remite a un cierto sentido global del texto; la

cohesnon par ce dommada por aspectos sintacticos y relacionales entre los componentes. Sin

suyntackt_ico .

nivel

Vr,agma_tlco como en el

estrUcturaciénklin stlca del texto existe un plan del leclor de construir un mensaje.

La coherencla es. un proceso que inicia cuando el hablante (o el lector) decide producir

un texto para Ilegar a su estructuracion final donde se interrelacionan la pragmatica la
semantlca y la sintaxis, inicia a nivel pragmatico, para después manifestarse en
aspectos semantncos y posteriormente ir a niveles mas superficiales que son los
sintacticos. Para que un texto sea coherente es indispensable que se establezca, se
reestructure y se mantenga el plan global que se tiene de la lectura, la coherencia es

el proceso que utiliza el lector para estructurar el texto, y la cohesion es la




Interpretamon que se hace del. texto ,Beaugrande y. Dressler (1981) conS|deran ‘que Ia

superfcue del: textoAse apoya en la coherenc:a del mlsmo y hace una

d|v1510n de expresiones de umén a saber.

Contraconjunc

Para Haliday y Hasan (1976:13) Ia cohesién se refiere a ‘las relaciones semanticas

le dan a los conect 's‘,'jo"c’:onjunciones, las cuales son el tema central de este trabajo

de invéstigaciéh.

2.9. Clasificacién y uso de los conectores.

Van Dijk (1993) expresa que las relaciones que se dan entre proposiciones o
hechos se hacen mediante los CONECTIVOS, que clasifica en cinco categorias
sintacticas que son:
= Las conjunciones, tanto coordinantes como subordinantes.

= Los adverbios senténciales.

= Las proposiciones precedidas por preposiciones.
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. Varias intefjeccnones.& particulas,’

. Predlcados de: varia categorlas como:: nombres verbos adjeuvos smtagmas y
cléusulas enteras

‘conjunciones, que analizaremos

la referencta establece una relacion semantica. La conjuncién como un elemento de

cohesuon, establece una relacién semantica de otro tipo ya que no es una simple
busqueda de referente, sino que especifica la relacién de funcionalidad de ideas y
significados.

Haliday y Hasan (1976) clasifican a los conectores en 4 categorias principales con
sus respectivas subclasificaciones, a saber: de adicion, adversativos, causales y
temporales.

Eabersold y Field (1997:13) nos dicen que cuando los conectores son utilizados en
un texto existe una relacion establecida (stated) y es implicita (implied) cuando no se

usan conectores.

TESIS CON
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tip de relacién que quiere dar entre dos partes del texto

Ias c'u'alesjpueden,jse de'mucha utilidad para un lector ya que si no entiende una parte

Ia con ncuén servxra como pista para entender la ofra parte. Nutall clasifica los

: marcadores de discurso de acuerdo con el tipo de relacion funcional que dan desde el

) punto de vista del lector; que son:

A. Los que sefalan la secuencia de eventos. Este grupo de marcadores se diferencia
de los siguientes dos grupos por el hecho de que nos dan el significado del texto al
responder la pregunta ¢ Cuando?, la cual no esta contestada de manera especifica,
sino que se contesta por medio de una referencia de evento citada en el texto. El

lector, tiene que interpretar el marcador a través de una relacion de eventos dentro
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del discurso que lee. Ejemplos de este tipo de marcadores sdnﬁ.Thén."ﬁrsﬁ,'next, the

followmg day

B. Los que seﬁa/an orgamzacrén del dlSCUI’SO estos a dlferenma del prlmer grupo no

son: parte del contemdo de texto estan fuera de "8, nducan.la eIacuon entre una

e Cé}ﬁcénfraf en ‘ai‘gb: Iét u§ cbyr‘léidér,w‘)(/e must now return to’,k iﬁ this cﬁaﬁtér we shall,

etc. AR
Los marcadores que indican el punto de vista del escritor muestran el tipo de relacion

que éste quiere expresar entre las ideas u oraciones, para resaltar la importancia que le

da a cada una y su actitud hacia ellas. Nutall retoma la clasificacion en tres divisiones

de Hallyday y Hasan:

« DE ADICION: son utilizados por el escritor para presentar hechos o ideas que
refuercen algo que ya ha sido mencionado, el principal es AND.

Existen otros con un significado mas especifico que sirven para:
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 enfatizar: moreover, furthermore, tc.. .
rior: incidentally, in passing, etc.

se. similarily, etc;

z p~akrawcion‘tkraponer informacién a lo que se
| pnn_mpal es BUT, y otros son: -

ough, however, nevertheless, etc.

o De conducnon in {tHat 'casé, ‘that being so, in these circumstances, if, unless,
' otherWisé, été.
Es de suma importancia aclarar que los marcadores de discurso, o conjunciones, no
son el Unico recurso que tiene el escritor para expresar relaciones funcionales dentro

del texto, sino que también puede cumplir esta funcidon otro tipo de marcadores como:

elementos léxicos, frases, oraciones, verbos, etc. Sin embargo en este trabajo solo se

e g b s,
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manejaran Ias palabras conoctdas como conectores comunes para asi poder

comprenderlos y utmzarlos de una manera practica y funmonal

Garcla-Jurado (en: Barba y Garcia Jurado 2001 vael 3) elabora una clasificacion

muy practﬁlc‘ de’los conectores (Figura 3). en el cual se pueden observar que existen

este capltulo p eahzar una unldad didactica para la ensefianza de los conectores de

condncnon y conclus:én



Figura 3. MODELO DE ESTRATEGIAS DE LECTURA.

CONECTORES
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CAPITULO 3

3.1. Propuesta de una unidad didactica para la enseianza de los conectores de
condicién y conclusién
E! disefio de esta unidad didactica esta dirigida a los alumnos de la carrera de

informatica admivnislra'tiva de Ia U.A.E.M.. los cuales, como se menciond en el capitulo

uno, a'pyevsar""de, ya hal r"cursado antenormente otros cuatro semestres de la

asignatura de'inglés, n

con estrategias ‘a‘d’ecua‘da_r

programa de estu li
consideran adecuada
para la ense‘ﬁé’hfz;a el
que los allimno

mejor - comprension

estrategias de lectura as caracteristicas del texto.

En esta probue‘v‘sty narér') los aspectos tedrico-practicos del
constructivismo yé que é} ‘aplicacion dentro’del salén de clases es de gran importancia.
Se considerara el modelovde Kinstch y Van Dijk(1978) como base para comprender los
elementos que conforman el proceso de lectura. En la seleccion de textos y la
estructuracion de los ejercicios que conformaran la unidad didactica se retomaran los
aspectos metodoldgicos presentados por Mendoza (1995), en su trabajo "Propuesta
de Programa Interdepartamental de los Cursos de Lectura en Lengua Extranjera para

el CIE de la ENEP Acatian”". En esta unidad didactica no se pretende manejar la gran

variedad de conectores de condicién y conclusidon que pueden existir, sino que solo se
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trabajara con aquellos que aparezcan dentro de los textos que sé utili‘zar'éyh. y los

~ejercicios estaran disefados de tal manera que permitan desarrolla en. Ios alumnos

diversas estrategias o habilidades para lograr una mejor comprenston

3.2. La teoria del constructivismo dentro del salén de clases’.x

En el capltulo dos se mencionaron las caracteristicas que conforman el enfoque

constructiva, en donde al alumno se le considera como un lnleldUO que’ lnteractua con

en‘acti\/idades intencionadas, planificadas Y sisteméticaé para: qu ueda Iograr un

verdadero aprendlzaje significativo (Coll en Dlaz Barrlga y Hernadez 1998) Con
: respecto a las actividades que el alumno puede desarrollar dentro del salon de clases
~es muy lmportante recordar |a aportacién de Galpenn (197’9) quien considera a la base
" orientadora, como indispensable para poder lograr un buen aprendizaje, ya que ésta le
apérta al alumno con detalle las distintas etapas que le permitiran llegar con éxito al
objetivo final, ademas el alumno puede distinguir, corregir y aclarar los factores que lo
conducen a su objetivo. De aqui surge la gran importancia que tendra la secuencia y
disefio de los ejercicios que servirdn como base orientadora para la ensefianza de los

conectgre‘s’,r ya que seran el andamiaje metodoldgico para que a los alumnos puedan

reconbcer os rasgos esenciales que le permitieron llegar a su objetivo, y que
flexnblllcen ,u procesamlento con el fin de traspasarlo a otras tareas, para eilo se
consnderara la clasificacion de los tipos de ejercicios propuestos por Mendoza(lbid.:38-

40) los cuales se describiran en el siguiente apartado.
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3.3. Disefio de los ejercicios.

Como mencionamos anteriormente la base orientadora, es de suma importancia
para que los alumnos tengan una vision clara de los distintos pasos y procesos que
deben seguir para llegar a su objetivo, por esta razén en esta propuesta se seguiran los
tipos de ejercicios propuestos por Mendoza (lbid.39) clasificados en: pretextuales,
textuales y postextuales.

Los ejercicios pretextuales son aquellos con los que se realiza una formacién de
los mecanismos psicolégicos de una manera logica y organizada, se explican los
significados de palabras nuevas y el uso de los fenémenos gramaticales, ademas de
que ‘p‘r’opici‘an la motivacion en los alumnos por la lectura. A continuacion se

-enumerarén los niveles de asimilacién que conforman este tipo de ejercicios:

; ~"La irﬁi(am n‘:‘es‘:la reproduccion del hecho que se estudia en forma oral y escrita
después del profesor (o grabadora).

s La observacién: es la lectura (en voz alta y para si) del material lingtiistico en
diferentes formas y contextos.

e La utilizacién: es el entrenamiento en la conformacién de enunciados con el
material estudiado.

e La transposicién: es el entrenamiento en la percepcion del hecho de la lengua, pero
en esta etapa la atencion se dirige no so6lo hacia el hecho que se estudia, sino
hacia otros. Mediante este procedimiento se comprueba la estabilidad dei habito de

utilizacion del fenémeno linguistico.
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Utilizando este tipo- 6 sjercicios se pretende lograr que los alumnos logren adquirir

"una base orientad ecodificar mas

facilimente Ia |

~Obj‘ tIVOS que se lenian planteados, procesando adecuadamente eI sentldo [

ﬁnformacnon y;determmar el grado de profundidad en la comprensxén del contenldo"

factual del texto.

3.4.'Ti‘pois de ejercicios propuestos para la unidad.

Despues de haber visto la clasificacion general de los tipos de ejercicios que

E ' 7'serv1rén de base para esta unidad didactica enseguida se presentaran los ejercicios
que pueden ser utilizados en cada una de las tres fases (Mendoza en Trujillo
Amozorrutia 2000; 91-98).
Ejercicios pretextuales.
Dentro de los ejercicios que desarrollan la percepcion para la comprension de
palabras se encuentran:
- ldentificar categorias gramaticales, lo que no implica conocerlas por sus nombres,

evitando el uso de metalenguaje.
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- Vlsuallzar del SIinf cado de la palabra a través de imagenes claras, objetivas, y

: univocas para Iograr que el alumno participe activamente en la construccnon del

conommlento

e Dnscnmlnar entre palabras meduante la pronunmacuén y otras formas ‘

i 'Reconocer palabras alsladas por la connotacnon de éstas en la cuitura meta

or; Su: blcacnén dentro del :

. Hacer uso de la sinonimia y antonimia para contrasta sngnlfcados

Buscar elementos familiares en una palabra

i Cambiar de prefijos y sufijos para poder ahcdnirar_ el 'aigvn'iﬁcado"‘apropiado de

palabras

= Los ejercicios de imitacion que facilitan Ias hablh ades fonetlcas son e

-~ Mostrar los puntos de amculamon de Ios sonldos que son d|f|c1|es para Ios alumnos

y los de diferentes combmacton de Ietras

- Ensenar los patrones de pausacnon y entonaciéon de vocales y consonantes qua no
tienen sonido., v ‘

- ' Leer en voz alta enfatizando las expresiones.

Los ejercicios de observacion que ayudan a desarrollar ia comprension auditiva son:

- La lectura del texto grabada para que los alumnos la escuchen y la sigan .
visualmente.

- Grabar palabras para que puedan observar cuales son utilizadas en el enunciado, o
bien, que con solo escucharlas traten de suponer su escritura.

Los ejercicios de utilizacion que facilitan la comprensién estructural del texto permiten:
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- Que Ios alumnos proporcuonen'un enunclado o parrafo que sustituya a otro con un

defihicbn otr

Los e;erc: |os de tra pos:cnén con los que se desarrolla el habito de Ia mformacnén

no textual son

- Leer encabezados y poner atencion a Ios elementos tipografi cos e 1conograf cos del

texto para determmar el contenido del mlsmo no su tema.

- Dar una‘serle de titulos, que el alumno relacione con resﬁmeheé [5) 's'ub_titulds del

texto. o

- Reahzar una predlccnon del contenldo de un texto, al mostrarles su indlce un

.resumen submulos mapas tablas diagramas, llustracmnes fotografias, etc.

- Relacnonar matenal graf co con textos.

- Ordengr diagrarpas o ilustraciones con la informacién del texto.

- Téfrﬁihérb 'corregir un diagrama o grafica incompletos, utilizando un texto.

- Relacionar entre varios diagramas que le correspondan a un texto.

Ejercicios textuales.

Los ejercicios que facilitan la inferencia léxica estan disefados para orientar la atencion

de los alumnos hacia la informacion del texto, y su procesamiento de sentido, se
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presenta infqumaciéri relévante para asi no sobrecargarlos con datos secundarios. Los

“ejercicios de este tipo son:

T Pedir a los alumnos que sustituyan con una sola palabra un grupo de palabras que
son senaladas en el texto.

- Que expresen con varios enunciados la informacién que obtuvo después de la
lectura de un texto.

- Que sustituyan palabras inventadas dentro de un texto por otras que sean
apropiadas. -

e ’Q'ue su‘giéra'ﬁk palabras para terminar enunciados incompletos,

B - X Quenose )'preocupen por entender palabras dificiles que ‘no son de suma

iMportahcia. &

o -“Que’contesten preguntas de lextos a los cuales se les quitarbh algunas palabras.

- Que busquen el significado de un numero determinadd‘ dé‘ p!alk:ab‘ras ‘que consideran
indispensables, y posteriormente hacer preguntas sobré el‘, texto fdonde se utilizan
las palabras clave, para que asi se den cuenta si las que buséaron fueron las mas
adecuadas.

- Dar!es oraciones gue contengan palabras con significados no comunes, y que ellos
les:’otorgtrien el significado mas apropiado de acuerdo con el contexto.

fL"os, ejercicids que ayudan a la comprension general del texto estan disefiados para
: ccmvpr'e:nbder su sentido, la orientacion comunicativa de la lectura y su utilidad practica
’__;ociél. g

" COHESION

“- ~ Encontrar referentes y decir qué o quién esta siendo sustituido.




- - Rescribir. enunciados sin utilizar y, o, pero. -

Enconirar los nominéddfés ] sqspan(ivqs y quitar palabras que sean parte de la

- Identificar nominalizaciones.

Localizar: las: acciones’(verbos) .y suhreylacién con el realizador (sujeto) y con el

Q;Jg ‘expanca 6 esta usando una elipsis.
- QQé ‘fecgnst‘rgya‘r‘m qug ue ha _s;idb é;;péndido previamente.
COHESION LEXICA '
Cohcientizar a los alumnos, mediante preguntas, de la posibilidad de que varios

términos puedan tener un mismo referente.

Brindarles varias palabras que se refieran al mismo referente.

Ejercicios textuales.

Estos ejercicios se enfocan en la coherencia textual, ayudan a procesar

exitosamente la informacidn factual y de sentido del texto, asi como la intencion del

autor.
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- Rescribir enunciados sin utilizar y, o, pero.

sl'j'stqajhtivos y quitar palabras que sean parte de la

. escriban nuevamen
“ ELIPSIS.
e Pedirles: a’los ‘alumnos:que:reconozcan elementos que no estén presentes en el

) teXté, y.que cologuen Iavin;formacic'm faltante.

- Que expandan informacién donde sé esta usando una elipsis.

< 'Que_,reconstruyan un texto que ha sido expandido previamente.

COHESION LEXICA
‘—‘ Con‘cientizar a lds alumnos, mediante preguntas, de la posibilidad de que varios
términos puedan tener un mismo referente.
- Brindarles varias palabras que se refieran al mismo referente.
Ejercicios textuales.
Estos ejercicios se enfocan en la coherencia textual, ayudan a procesar
exitosamente la informacion factual y de sentido del texto, asi como la intencion del

autor.
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ORGANIZACION DEL TEXTO EN PARRAFOS.

Otorgarles t i(toeh forma de esqueleto que contenga una

principélés, a‘r'éque decidan donde deberian ir éstos.

- Darles un péfréfd;ﬁb s sus enunciados desordenados para que los acomoden
nuevamente. : .
- Otorgarles distintos parrafos o fragmentos de un texto completo, y varias preguntas
que mediante respuestas, resumenes y organizacion de éstos reconstruyan el texto.

- Darles un texto que contenga varios parrafos a los que se les quitaron enunciados,

otorgarles esos enunciados que deberan ubicar en su lugar original.
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- Que- elaboren un’ plan de desarrollo del texto, que les servira para reallzar un

resumen

EJERCICIOS PARA INFERIR Y ENCONTRAR LAS RELACIONES DE CAUSA-
EFECTO B :

- Otorgarles uh‘~téxt6 completo a los alumnos y que ellos mi‘fmds*'decidan qué

lnformacmn consuderan indispensable para obtener una comprensmn global o que

senalen que |nformac10n esta implicita, es decir, que no esta mencnonada en el

) texto

- Que Iean soIo eI prlmer pérrafo del texto y discutan cual es Ia |nten on del autor:

generallzar comenzar la hlstorla verter su opinién, etc.

prlmer parrafo infieran la idea general del te' t

altimo: parrafo y den sus opiniones de el posible tema del,textoﬂ .
v etalles que conforman la idea central del . texto,’ para que

: conflrme [¢] refuten Ios enunciados de causa- efeclo

- Que den ustones después de haber leido el texto
En los suguuentes parrafos se realizard una descripcién del modelo interactivo de

Kinstch y Van Dijk considerado como fundamento de esta unidad didactica.

3.5. El modelo interactivo de Kinstch y Van Dijk aplicado a la unidad
didactica.

En el modelo de Kinstch y Van Dijk (1978) la lectura es producto de un
procesamiento del texto que realiza el lector utilizando la informacion que le da la

estructura profunda del texto y sus propios conocimientos, ia cual se da desde un nivel
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local (una microestructura) entre propb'sicibnes déndosé asi una cohesién, hasta
comprender el texto como un todo, esto es a nivel global (una macroestructura), lo
que le da coherencia al texto.

Enseguida se abordara el concepto de coherencia aplicado en la comprension de

textos.

3.6. La coherencla. objeto de estudio de esta unidad

Beaugrande y Dressler (1981), Petdf (en Beaugrande y Dressler 1981) : Van Djlk

oraciénes‘vy: parrafos que conforman el texto como un todo. Beaugrande y Dressler

(19811)', asi -vcom}ol Halliday y Hassan (1976) consideran a las conjunciones como
elementos due conforman la coherencia de los textos a nivel local y global, con los
cuales los alumnos pueden realizar una estructuracion del texto al que se enfrenten (
Bernardez 1987), ya que éstos establecen una relacion semantica entre oraciones o
partes del texto, y con ellas se especifica la relacién de funcionalidad de ideas y
significados (Halliday y Hasan:lbid.). Las conjunciones o marcadores de discurso son
elementos dentro del texto los cuales pueden ser de mucha utilidad para que el lector

pueda tener una mejor comprension de los textos que lee, ya que éstas son utilizadas
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El papel de los conectores para una adecuada comprension de los texto.
¢QUE SON?

Como ti ya lo sabes, un texto es el medio a través del cudl el escritor trata de
expresar sus ideas opiniones, observaciones, resultados o comentarios sobre algun

tema, utlllzando enuncnados que conforman parrafos y’ estos a-su.vez un texto Pues

blen eI escntor ut|||za Ios conectores para poder uni relacnona a

idea que se dan

al texto.

¢POR QUE SON IMPORTANTES?

ejemplo;

- afadir informacién

- ejemplmcar :

- contrastar mformacnon
- mducar causalldad

- ,enfauzar. '

- conclulr

- mdlcar condlcwnahdad entre otras
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-Afadir

informacion: and, as well as,
besides, furthemmore, in addition
to, moreover, as well, etc.,

-Ejempilificar: for exampleffor
instance, in other words,
namely, to illustrate, in the
same manner, etc.,

-Contrastar informacion:
although/though, but, except,
either/neither, however, in
contrast, nevertheless, etc.

-Indicar causalidad:

as, because of, due to, on
account of, since, dus to the
fact (that), etc.

-Enfatizar:;

actually, as a matter of fact, in
fact, certainly, indeed, of
course, truly, etc.,

-Concluir:

finally, in brief, in conclusion, in
short, in sum, in summary, to
conclude, to sum up, etc.,

CONECTORES
expresal_’l
INTENCION .
COMUNICATIVA - N
DEL ESCRITOR

Elaborado por Martinez Correa Salvador.

-Indicar condicionalidad:
except that, iff whether...or not,
in case, on condition that,
provided that, unless, etc.,

59
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Los conectores de condicién y conclusién.

Al final de esta unidad seras capaz de comprender el tipq de relacién que establecen
los conectores de condicién y conclusién dentro de un texto ‘

Para lograr con éxito este objetivo es necesario‘q‘ué Ieés con aténcién y realices los

siguientes ejercicios que se presentan a través de esta unidad didactica.
Lee con atencidn el parrafo | del texto.

.

What can we say about the likely economic impacts of climate change in wealthy
countries?

Most scientists believe that if significant climate change occurs it wili take place
gradually over a period of many decades. If change is gradual, the overall economic
impact on wealthy countries such as the United States will probably be modest although
some regions or groups may experience large costs and others may experience large
benefits. After all, American society already exists very successfully in Alaska, Arizena,
and Florida and these states span a range of climates much wider than any predicted
changes. Farmers would have to adjust their crops, and in some cases, farming regions
and other land use patterns would shift. Some water supply systems would have to be
modified. Low coastal areas would have to make adjustments. But, our society reguiarly
makes changes to adapt to natural and man-made fluctuations. It could probably handle
these additional changes without much trouble, although nationally the total costs could
add up to many billions of dollars.

En el parrafo | del texto "If climate changes, what might happen?”encontramos

los siguientes enunciado que han sido unidos por el conector de condicionalidad IF.

-If significant change occurs it (climate change) will take place gradually over a period of

many decades.

-If change is gradual, the overall economic impact on weaithy countries such as the

United States will probably be modest.
Fom e

| TERIS CON

“:LLA DE ORIGR:
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El conector IF‘ osta unlend dos posnbllldades en Ias que se establece una relamon

If sngnlﬁcant chmate change occurs..

(S| ocu ”e un camblo importante en el cllma )
Entonces se cumpllré la 22,
- |t (cllmate change) wnII take place gradually over a penod of many decades
- este (el camblo deI chma) se dara gradualmente después de un pernodo de muchas

décadas

Observa 'ckémro:loc‘ re |0.mismo en el otro ejemplo.

Si se cumble'law 1pbéibilidad...
- change |s gradual

- (Siel camblo es gradual)

Entonces se cumpllré la LI

- the overall economlc m| act on wealthy countnes such as the United States will
probably be modest
- (el |mpacto economtco en palses ncos como“os Estados Unidos probablemente

sera modesto)

. Ambas oraciones estan unidas por el conector IF, no importa si se encuentra al inicio

o en medio de los dos enunciados, ésto no modifica su significado.
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The overall economic impact on wealthy countries such'as the United' States will

hange is gradual,

- (El impacto:

serd modesto S|

‘también se pueden encontrar en enunciados negativos.

e there an't'befkan’ecohorﬁ’ic impad on wealthy -

Exisfe ‘tambi n el"c;c;pec(dr UNLESS que tiene el significado de IF...NOT, ya que
no§ indii:a,una‘,‘relacién de posibilidad negativa.
- Théfé wor":l_‘;t t;>ke":ian economic impact on wealthy countries unless there is climate
qha'rli‘ge'.i:' ‘

- No existira un impacto econdmico en los piases ricos si no hay cambio climatico.

O bien UNLESS puede interpretarse como A MENOS QUE.
- No existira un impacto econémico en los paises ricos a menos que exista un
cambio climatico.
Ahora explicaremos el uso de los conectores de conclusién. Cuando el autor de
un texto quiere expresar una idea de conclusion usaréd un conector que concluya las

ideas, como ocurre en el parrafo {l tomado del texto.




Este. conector
modiﬁq}u'e,i_e! sig

~ entre ofros.’
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The economic impacts of climate change in wealthy countries can be very different, for
example heating costs in northern areas might decline, agricultural productivity in places
such as Canada, Scandinavia and northern Japan might be improved, and the amount
of sunlight available for grain crops might increase as the regions where they grow shifts
further north, But not all northern regions would benefit. Some northern soils are not
suitable for agriculture, some areas of permanently frozen ground (permafrost) might
become large impassable bogs, and various insect pests and diseases might move
north. In conclusion:many of the impacts of climate change would be negative and
some might be positive. .

Aqui_ el conector in.conclusion es utilizado por el autor para dar una conclusion

alses ricos.

sobre |a poca n que los cambios climaticos pueden tener en los

. In cprﬁ:lusion many.of the impacts of climate would be negalive and some might be ‘

ector de conclusién sin‘que se

ort, in_sum, to conclude, ‘all in all,
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Lee con atencién el texto y contesta los ejercicios posteriores.

" If climate changes, What might happen?”

1.

What can we say about the likely economic impacts of climate change in wealthy
countries?

Most scientists believe that if significant climate change occurs it will take place
gradually over a period of many decades. If change is gradual, the overall economic
impact on wealthy countries such as the United States will probably be modest although
some regions or groups may experience large costs and others may experience large
benefits. After all, American society already exists very successfully in Alaska, Arizona,
and Florida and these states span a range of climates much wider than any predicted
changes. Farmers would have to adjust their crops, and in some cases, farming regions
and other land use patterns would shift. Some water supply systems would have to be
modified. Low coastal areas would have to make adjustments. But, our society regularly
makes changes to adapt to natural and man-made fluctuations.

1.

The economic impacts of climate change in wealthy countries can be very different, for
example heating costs in northern areas might decline, agricultural productivity in places
such as Canada, Scandinavia and northern Japan might be improved, and the amount
of sunlight available for grain crops might increase as the regions where they grow shifts
further north. But not all northern regions would benefit. Some northern soils are not
suitable for agriculture, some areas of permanently frozen ground (permafrost) might
become large impassable bogs, and various insect pests and diseases might move
north. In conclusion, many of the impacts of climate change would be negative and
some might be positive.

I,

Several economists have tried to estimate the overall economic cost of climate change
for the United States. For the sorts of gradual changes being predicted over the next
century, they estimate costs in the vicinity of a quarter of one percent per year of GDP
(gross domestic product). Such calculations are, of course, very uncertain.

IV,

There is some chance that climate change will be abrupt, perhaps brought on by a
sudden shift in the general pattern of ocean circulation. If that happens, the economic
costs to wealthy countries like the United States could be very large. Much new
investment might be needed in a very short period of time. Agricultural and water
systems might not easily be modified in just a few years, especially if uncertainty makes
planning difficult. Most scientists conclude that such catastrophic change is unlikely, but
not impossible.

V.

What can we say about economic impacts in poor countries?

Whether it is fast or slow, climate change is likely to have greater economic impacts on
poor countries than on rich countries. Two factors lead to this conclusion. First, poor
countries are forced to live "closer to the edge" and have less capacity to adapt to
changes. Compare the flooding by the Mississippi river in 1993 with various major floods
you have heard about in developing countries such as Bangladesh. While the
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Mississippi floods were serious, the U.S. was able to adjust to them remarkably
smoothly. Very few people died, aid was supplied by other parts of the country, food
prices were hardly affected, and people got on with their lives. A similar flood in many
poor countries would kill tens of thousands of people and cause massive disruptions in
food supply, widespread disease, and economic dislocation for many years.

VI.

The second reason that some poor countries are likely to be affected more severely is
that the people in many poor countries live traditional lives in cultures that depend much
more directly on a specific climate. Their agricultural practices, their housing, and many
other aspects of their way of life, are adapted to local climate conditions. These
traditional ways have been passed down for countless generations. Because of low
education levels and strong cultural traditions, changing these ways in response to
climate change may be very difficult.

Vil

On the positive side, some countries, such as India and China, may become more
wealthy during the next century, and find it easier to cope with climate change, Other
countries, that remain very poor, may have so little capital investment to loose that
changing to new circumstances may be less costly for them than for partly developed
countries.

VIl

How could climate change affect natural ecosystems?

We know that climate affects plants and animals in the natural environment. Many of us
have seen the effects of such short-term climatic variations as droughts. On a longer
time scale, scientists have reconstructed the history of past climates, such as ice ages,
and shown that the ecology of entire continents has undergone profound shifts.

1X.

Of course, many factors other than climate can affect natural ecosystems. Among these,
changes in human land use are probably the most important. For example, consider the
enormous ecological impacts that were associated with the European settlement of the
North American continent over the past 300 years.

X.

While the ecological disruptions caused by climate change may not be as large as those
caused by major changes in human land use, they still could be severe. How severe
depends critically on how rapidly climate changes. Individua! birds and animals can
move. Plants and trees can only move from one generation to the next. If climate warms
slowly, trees and plants will gradually migrate north.

X1

Not all species are likely to move at the same rate. Thus, even if change occurs
relatively slowly, the various mixes of species that occur in the ecosystems of a warmer
world might be somewhat different from the mixes of species that make up current
ecosystems. Differences in things such as soils and soil microbes may also affect the
ease with which different kinds of plants can move. Even if change is slow, some
species may become trapped by natural barriers such as mountain ranges or large
cities, and be unable to move. Unless humans intervene with preservation efforts, these

species could be lost.
Texto tomado de: http:// www.gcrio.org/gwcc/booklet2. html.
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EJERCICIOS
l.- Observa'y chaliza 'éh el texto los siguientes enunciados donde se esta utilizando el

conector de condicién IF y completa los siguientes enunciados de acuerdo con la

informacion del texto.

los costos economicos
2, Pérrafo IV
osibilidad

S| se cumple la 12,

Sila mcertldumbre hace | plangécibh dificjl...

kEnton’cgs se cumplira la 22

I.- Leé‘con‘aténcié’n’él text poniendo especial énfasis en Ios conéctoi’és de"condicién y

. conclusmn en negritas, e indica si Ia siguiente mformacnon se expresa o) no en eI texto.

La:mayoria; de los - cientificos concluyen que un: camblo catastrof iCO es

En:conclusion el cambio climdtico tendria impactos econdémicos mas

' Parrafo V. éréhdes en los paises pobres.




W e Ty

67

’3.-1'I5e's'c:>ribé} c'ua;l “fue la reaccién de los Estados Unidos al desbordamiento del rio

'Miséi_ss‘ippf;gyn' 1993.




o)

4.- Ahora describe los efegtbé kd,evun desbordamiento en paises pobres.

5.- Describe la

econdmicos en ¢

IV.- CONSOLIDACION.

-Forma i/érlp equipos '>riy'tutgrup§,y redacta /qué,e_fbeg:t'os' podria pfovocar el cambio

agriculiura, la flora

climatico en a fauna, la economia, etc.

,Qth{pafé’Q discute tus opiniones con los




TARJETA DE ESTUDIO

LOS CONECTORES

¢Que son?
Los conectores son palabras mediante las cuales un escritor une palabras,
enunciados o parrafos, dentro de un texto para asi poder expresar con claridad

sus ideas, opiniones, observaciones, comentarios, etc.,

¢Como se lleva a cabo?

Establecen una relacion especifica de ideas y significados entre las
palabras, enunciados y parrafos.

(]

Sus componentes

-Relacidon de ideas y significados: El escritor hara uso de un conector de
acuerdo con la intencion que tenga, ya sea. enfatizar, contrastar, concluir,
ejemplificar, etc.,

-Conectores de condicidn: unen dos posibilidades estableciéndose una
relacion de condicionalidad, son: except that, iff whether...or not, in case, on
condition that, provided that, unless, etc.,

-Conectores de conclusion: concluyen las ideas expresadas por el autor,son:
finally, in brief, in conclusion, in short, in sum, in summary, on the whole, to
conclude, to sum up.

Elaborado por Martinez Correa Salvador
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CARACTERISTICAS GENERALES DE LA UNIDAD DIDACTICA.
Objetivo: El objetivo de esta unidad didactica es desarrollar en los alumnos las
estrategias de lectura necesarias para que comprendan el tipo de relacién que se
establece con los coneclores de condicion y conclusion en textos académicos.
La unidad didactica esta conformada por: . ’
e Un modalo instruccional

s Mapas conceptuales

. Ejercucios de observacuon"

e Una sene e ejercicios postextuales textuales y pretextuales

. Tarjeta de

Enseguud na’-pequefia descnpcnonz de cada ‘uno. de: estos puntos y

ra‘su us dentro de salon de clases asi como el tlempo recomendado

en cada etaba. R
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GUIA PROPUESTA PARA EL PROFESOR.

MODELO INSTRUCCIONAL
Este modelo instruccional es una explicacion amplia del uso y caracteristicas de los
conectores, la cual va'de lo general a lo particular con un lenguaje sencillo y claro

dirigido a los alumnos, de modo que puedan fécﬂmente integrar estos nuevos

conocnmlentos en su estructura cogno
'Procedlmlento
v Pediralosa 3N ' descripcion para resolver dudas.

'« Pedirlesa los “alumnos’ ellost escriban icon’ sus propias palabras lo que

Dlscuur de maner gr pa algunas 'es pcnones de Ios alumnos para comprobar
que ‘el aprendnzaje que se es(a dando es eI aproplado et

» - Tiempo aproxumado 10 mlnutos

MAPA CONCEPTUAL
Es una descripcion grafica de la ir"wform:écié’n,' de modo due pueda ser- aprovechada
por aguellos alumnos que aprenden rhés fécilmente si se les presenta la informacion de
manera visual.
Procedimiento:
= Pedirles a los alumnos que observen el mapa conceptual.
= Que algunos de ellos los expliquen a nivel grupal.
= Preguntarles si con la ayuda de éstos se aclaro la informacidn que se presenta.

» Tiempo aproximado 10 minutos.
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EJERCICIOS DE OBSERVACION

Es la parte operativa del modelo ya que es la actmdad onentadora que Ie muestra al

alumno paso a paso el uso y funcmn del nuevo concepto para lo cual se retoma una

parte del texto de modo que su aprendlzaje este contexluahzado con eI texto aI que se

enfrenta,

Procedimiento:

Que los alumnos primerd realicen una lectura silenciosa.

EJERCIC!OS POSTEXTUALES,:-TEXTUALES Y PRETEXTUALES

Ejercwlo §

Se iniciak(:on" un: ejercicic nivel de dificultad no es muy elevado ya que sigue la

eslruct'ura“de‘lyvr‘}:ioderlqyprhe entado en el ejercicio de observacion.

Procedimiento: k

* Pedirles a los alumnos que realicen una lectura completa del texto para localizar los
enunciados.

* Que trabajen en parejas para que comparen su interpretacion.

* Responder de manera grupal los ejercicios para verificar si se esta logrando una
adecuada comprension.

* Tiempo estimado 15 minutos.
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Ejercicio li

Con este ejercicio dirigimos la atencidn  de! alumno sobre cierta . informacion
especifica para comprobar que estan procesando adecuadamente la informacion.
Procedimiento:
* Que los alumnos resuelvan individualmente estos ejercicios.
* Que trabajen en parejas para comparar sus respuestas.
= Resolverlos de manera grupal y que expliquen el porqué de su respuesfa.'
- Tiempo aproximado 15 minutos. S

Ejercnmo n

Con este tipo de ejercicios se comprueba el grado de profundldad en latomprensnon

del texto al solicitaries que extraigan informacién faclual del mlsm
Procedimiento:
« Pedirles a los alumnos que trabajen en parejas para responder Iays‘ré'spdesktas.

* Comparar respuestas a nivel grupal. » »

* Que justifiquen apropiadamente sus respuestas.

e Tiempo aproximado 30 miﬁutos.

Consolidacion.

Este ejercicio sirve para integrar de manera practica los nuevos conocimientos
adquiridos con situaciones reales del medio en que se desenvuelve como individuo.
Procedimiento:

e Formar varios equipos dentro del salén de clases y que preparen varios enunciados
donde se expresen sus opiniones sobre los temas que se sugieren, o bien otros

propuestos por los alumnos.
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¢ .Hacer un foro donde se viertan las opinionesr dé los distintos equipbs‘.
e Tiempo aproximado 15 minutos. I
TARJETA DE ESTUDIO
Se trata de una recapntulamon resumida de los conectores Ia cual servira para que

los alumnos reciclen la informacion presentada 'vent,latumvdad didactica, o que la

consuiten mas adelante cuando la necesiten.

Procedimiento’

* Pedirles a Ios alumnos que lean ia tarjeta de’

* Que resuman esta mformacnon con sus proplas palabras

‘o Tlempo aproxumado 10 mlnu'os
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GUIA DE RESPUESTAS

EJERCICIOS
I.- Observa y localiza en el texto los siguientes enunciados donde se esta utilizando el conector
de condicién IF y completa los siguientes enunciados de acuerdo con Ia informacion del texto,

2. Parafo IV, =

Sise cumple la 1% posibilidad..

Si‘existiera Ur i‘:am'b'id’ climatico repentino, por un cambio repentino en el patrén general de la

circulacion del océan

Entonces{

plird la 22,

Ioé c@stdéfiecéﬁékrﬁicos a8 los paises pobres como los Estados Unlidos podrian ser muy
grnndes.: ji '

2. Pérréfp V.o

Si se cur‘n‘ple la 1%, posibilidad...

Si la incertidumbre hace la planeacion dificil...

Entonces se cumplira la 22,

los sistemas de agricultura y rieqo no podrian ser ficilmente modificados en_sélo unos

cuantos arnios.
Il.- Lee con atencion el texto poniendo especial énfasis en los conectores de condicion y

conclusion en negritas, e indica si la siguiente informacién se expresa o no en el texto.

1. SI NO |La mayoriade los cientificos concluyen que un cambio catastréfico es imposible.

Parrafo IV.

2. S| NO . [En conclusion el cambio climatico tendria impactos econdémicos mas grandes en

Parrafo V los paises pobres.
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I3 -si NO 18I el clima se enfria lentamente los arboles y las plantas gradualmente emigrarian

esslentoalgunas  especies quedarian atrapadas por barreras

se:podrian:perder: si-no interviene el humano. con. esfuerzos

BN Contesta las siguientes preguntas de acuerdo a la informacién del texto.

" 1.- ¢ Si existiera un cambio climatico repentino que tendrian que hacer los granjeros?

Los granjeros tendrian que ajustar sus cosechas, y en algunos casos, las regiones

granjeras y otros suelos tendrian que cambiar sus patrones

2.- ¢Que impactos economicos tendria un cambio climatico en lugares como Canada,

Escandinavia y el norte de Japon?

Los costos de calefaccién en las dreas del norte descenderian, la productividad agricola

meloraria, y la_cantidad de luz solar disponible para las siembras de granos

incrementaria mas hacia el norte

3.- Describe cual fue la reaccion de los Estados Unidos al desbordamiento del rio Mississippi en

1993.

Muy poca gente murid, recibieron ayuda de varias partes del mundo, casi no se

afectaron los precios de los alimentos y la gente siquié con sus vidas.

4.- Ahora describe los efectos de un desbordamiento en paises pobres.

Un desbordamiento de un rio_mataria_a miles de personas, causaria una escasez

masiva de alimentos, una qran epidemia de enfermedades y la economia seria afectada

por muchos arflos

e e e e R
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5.- Describe la segunda razéon por la que el cambio climatico afectaria mayores impactos

- econdmicos en los paises pobres.

Afectaria su forma de vida que directamente depende mucho de un clima especifico.

en ambitos como su aqgricultura y su casa, y debido a sus bajos niveles de educacién y

tradiciones culturales se les dificultaria demasiado adaptarse a los cambios climéticos.

IV.- CONSOLIDACION.
-Forma varios equipos en tu grupo y redacta que efectos podria provocar el cambio climatico en

la agricultura, la flora y la fauna, la economia, etc.
-Compara y discute tus opiniones con los distintos equipos.

Esta actividad deberd ser controlada por el maestro fomentando la participacion grupal.
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CONCLUSIONES

El proaésito fundamental de este trabajo de investigacion fue crear una unidad

dldactlca para la enseﬁanza de los conectores de condicién y conclusién, por medio de

la cual Ios al mnos pudleran interpretar de mejor manera las |deas de los elementos

. comprensnén de textos

para asi poder visualizar

modelos de lectura: ascendentes descendentese nteractivo
y comprender, de una mejor manera,. com elrlector»khace uso de un gran niimero de

estrategias y participa acti\}aménte para poder hacerse de un significado de la lectura.

Se analizaron dive"réas investigaciones" sobfe los elementos que conforman la
coherencia en Ios textos de donde se desprendid el tema central de esta investigacion,
los conectores y su mportancna los cuales les permiten al lector realizar una
reconstruccién d‘el significado de un texto. Ei funcionamiento de estos conectores se
explica dentro de la unidad didactica con el fin de que los alumnos estén conscientes
del papel que los conectores juegan en el proceso de comprension de lectura.

Asimismo se hizo una descripcion de las diversas corrientes que conforman al
constructivismo el cual postula que el alumno participa activamente en la construccion
de su propio conocimiento, y el maestro es el encargado de orientar el conocimiento por
medio de actividades sistematicamente planificadas, lo anterior permite lograr un
verdadero aprendizaje significativo. También se analizaron las caracteristicas que

deben poseer los materiales para este tipo de ensefianza de modo de que sean

7%
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significativos para el alumno; todo esto con. eI f' n de apllcarlos a los diversos ejercicios

que forman la unldad didac ca propuesta

Los e;ercnc:os que conforman la, umdad dldactlca estan disefiados y planificados de

tal manera que proporcuonen una base onentadora que guie el aprendizaje de los

alumnos de‘; »anera tal que estos puedan entender de una forma sencilla y clara las

caraclerlstlcas. dev los conectores de: condlcw que les permita
interpretarlos eﬂcientemente durante la |ectura

A pesar de que Ia unldad dldéctlca se ] C ,ér|i;das, no
fue posnble apllcarl . de’ma ?y_iic':'prregir
sus deﬁcngncas, T v‘ ; e§§;reé"que
taboren en suficiente en este
: prdyécté 'pi‘ara

S‘é:’e‘ntle e que 10°son suficientes para
Iograr una ade V \. Ios de condicién que

lmpllcan una gran dlfcultad para los alumnos ya que este trabajo debe ser reciclado y

repasado a lo largo del semestre para lograr la automatlzamon en el reconocimiento e
interpretacion de los mismos.
Esta investigacion fue disefada para solventar en primera instancia la carencia de
materiales que propicien el aprendizaje significativo en los alumnos de la UA.E.M. y se
pretende que sirva como material adicional para los maestros de esta institucion o bien
en otras instituciones con necesidades similares.

La presente investigacion puede ser solo el inicio para un gran numero de

investigaciones similares, como por ejemplo una serie de unidades didacticas que




esta umdad dldactlca para que los maestros de la U A. E M Ia comp endan d mej r

manera y as ellos mlsmos puedan crear otras, de acunrdo con las necesndades que:' :

percrban

Aunque los objetivos planteados al inicio de esta investigacion fueron cublertos )
satlsfactorlamente, no se considera que aqui finalice el esfuerzo y el verdadero sent!do:
de iéhiérha, ya que se pretende comprobar sus alcances y avocarse a la tarea de

‘ mejorarla,
Este debe ser el inicio de un reto que cualquier maestro de idiomas deberia tomar y

considerar a la lectura como una habilidad fundamental para ei desarrollo académico de

los alumnos ya que a través de ésta pueden acceder a las fuentes del conocimiento.

i e i EM\




cubran con mas detalle: los” conectores aqui considerados, o bien de otro tipo. Se

Aunque IOS’ObjetIVOS planteados al inicio de esta mvesttgacson fueron cubiertos

sansfaclonamente no se considera que aqui fi fnallce el esfuerzo y el v dadero sentido
de la mlsma ya ‘que se pretende comprobar sus alcances y avocarse a: Ia ‘tarea de

mejorar|a

Este debe ser el |n|cuo de un reto que cualquler maestro de idiomas 'deberla tomar y

: »consnderar a la:lectura como una habulldad fundamental para ei desarrollo académlco de

los alumnos ya que a traves de esta pueden acceder a Ias fuentes del conocumlento
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.. ...'PROGRAMA DE ESTUDIOS

'MATERIA: INGLES TECNICO® -

DATOS DE IDENTIFICACION.

ASIGNATURA: Obligatoria
SEMESTRE: Octavo
TOTAL DE HORAS: 68 Horas tedricas: 17 Horas practicas: 51

CREDITOS: 5

PRESENTACION

El desarrollo de la comunicacidon a nivel mundial, la posibilidad de obtener
informacion a través de redes como Internet, asi como los diversos tratados
comerciales establecidos por nuestro pais con diversas naciones, en particular con
Canada y los Estados Unidos, nos llevan cada vez mas a la necesidad de utilizar
la lengua inglesa desarrollando las cuatro habilidades en e aprendizaje de una
lengua extranjera de tal forma que podamos desenvolvernos eficientemente en los
campos del intercambio y la comunicacién, como si la lengua inglesa no fuera una
segunda lengua.

Los objetivos de esta materia diferentes de los de las cinco materias que la
anteceden. En este nivel se contempla que el alumno debe aplicar los
conocimientos adquiridos a tratar de vivenciar situaciones y a manejar
documentos escritos en la lengua inglesa, relativos a las areas del conocimiento
con las que ha tenido contacto a lo largo de sus estudios y en las que se
desarrollara profesionalmente.

OBJETIVOS GENERALES:

Al término el curso el alumno:
- - Aplicara vocablos de la lengua inglesa de uso frecuente en las 7 dreas

de contabilidad
- Manejard en un nivel intermedio la comunicacién oral y escrita en

situaciones propias de las areas de contabilidad.
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PROGRAMA DE ESTUDIOS .
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MATERIA: INGLES TECNICO "

DATOS DE IDENTIFICACION.

ASIGNATURA: Obligatoria

SEMESTRE: Octavo

TOTAL DE HORAS: 68 Horas tedricas: 17 Horas practicas: 51
CREDITOS: 5

PRESENTACION

£l desarrolio de la comunicacién a nivel mundial, la posibilidad de obtener
informacién a través de redes como Internet, asi como los diversos tratados
comerciales establecidos por nuestro pais con diversas naciones, en particular con
Canada y los Estados Unidos, nos llevan cada vez mas a la necesidad de utilizar
la lengua inglesa desarrollando las cuatro habilidades en e aprendizaje de una
lengua extranjera de tal forma que podamos desenvolvernos eficientemente en los
campos del intercambio y la comunicacién, como si la lengua inglesa no fuera una
segunda lengua.

Los objetivos de esta materia diferentes de los de las cinco materias que la
anteceden. En este nivel se contempla que el alumno debe aplicar los
conocimientos adquiridos a tratar de vivenciar situaciones y a manejar
documentos escritos en la lengua inglesa, relativos a las areas del conocimiento
con las que ha tenido contacto a lo largo de sus estudios y en las que se
desarrollara profesionalmente.

OBJETIVOS GENERALES:

Al término el curso el alumno:

- - Aplicara vocablos de la lengua inglesa de uso frecuente en las 7 areas
de contabilidad

- ManejarA en un nivel intermedio la comunicacién oral y escrita en
situaciones propias de las areas de contabilidad.
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INDICE DE UNIDADES: "

. REVISION DE TEXTO!
Il LA ELABORAC!ON'D CURRICULUM ,

IIl.DIALOGOS: PARA LA COMUNICACION PROFESIONAL

IV.¢QUE ES CONTABILIDAD? :

V. LOS ESTADOS FINANCIEROS

VI.PRINCIPIOS Y CONCEPTOS PRINCIPALES

VILANALISIS E INTERPRETACION DE OS ESTADOS FINANCIEROS

[UNIDAD I. REVISIONDE TEXTOS v ]

OBJETIVOS DE LA UNIDAD.

Al finalizar la unidad el alumno:
- Conocera diversas esfrategias utilizadas para Ia Iectura y comprension de textos

escritos en inglés.

TEMA 1. INTRODUCCION
1.2 E!l contenido
1.3 Los cognados
1.3 El contexto
1.4 Formas de leer
1.5 Textos descriptivos

Objetivos Especificos:

El alumno:
Utilizara textos en inglés para aplicar las estrategias que se mencionan en la

unidad.

| TEsIS con
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[UNIDAD 1. LA ELABORACION DE CURRICULUM e I

OBJETIVOS DE LA UNIDAD.

A finalizar esta unidad el alumno: S
- Conocera el formato y contenido de un curriculum en inglés - -

TEMA 2. PRESENTACION PERSONAL
2.1 El curriculum

Objetivos Especificos:

El alumno:

- Describira a si mismo y a su ocupacion en inglés.
- Elaborara su curriculum en inglés

{UNIDAD III. DIALOGOS PARA LA COMUNICACION PROFESIONAL ]

OBJETIVOS DE LA UNIDAD.

Al finalizar esta unidad el alumno:
- Conocera situaciones comunes en el intercambio oral y escrito en inglés en el

ambito profesional.

TEMA I.DESCRIPCION DE UN TRABAJO

TEMA Il EMISION Y RECEPCION DE MENSAJES

TEMA il UNA PLANEACION A CINCO ANOS

TEMA IV PARTICIPACION EN UNA REUNION DE TRABAJO
TEMA V CORESPONDENCIA

Objetivos Especificos:

El alumno:

- Analizara los diversos puestos que existen en la empresa

- Conoceray practicara el uso de los medios de comunicacion oral

- Conocera la terminologia para planear y hacer ‘predicciones

- Sera capaz de simular su participacion en una reunién de trabajo
Conocera y utilizara los parametros para elaborar cartas en inglés

TUEIEY O
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{UNIDAD IV. ¢ QUE ES CONTABILIDAD? -

OBJETIVOS DE LA UNIDAD.

Al finalizar esta unidad el alumno:
- Contara con un vocabulario general en inglés utilizado en el area contable

TEMA I. PROPOSITOS Y NATURALEZA DE LA CONTABILIDAD
* TEMA Il. FUNCIONES DEL SISTEMA CONTABLE
" TEMA Ill. LA PROFESION DEL CONTADOR PUBLICO

TEMA IV LA CONTABILIDAD COMO BASE PARA LA TOMA DE DECISIONES

Objetivos Especificos:
El alumno:
- Aprenda y maneje el vocabulario en inglés utilizado en el ambito contable

{UNIDAD V: LOS ESTADOS FINANCIEROS

OBJETIVOS DE LA UNIDAD.

Al finalizar esta unidad el alumno:
- Conocera el manejo de estados financieros en inglés

TEMA I. ESTADOS DE RESULTADOS

TEMA Il ESTADO DE SITUACION FINANCIERA

TEMA Il OTROS ESTADOS FINANCIEROS

TEMA IV RELACION ENTRE LOS ESTADOS FINANCIEROS
TEMA V USO DE LOS ESTADOS FINANCEROS

Objetivos Especificos:
El alumno:
- Podra interpretar las cifras plasmadas en estados financieros en inglés




Universidud Auténoma del Estado de México
UAEM Secreturin Acaddmica

91

{UNIDAD VI. PRINCIPIOS Y CONCEPTOS PRINCIPALES -~ - . oo - oo |

OBJETIVOS DE LA UNIDAD.

Al finalizar esta unidad el alumno:
- Conocera los términos en inglés utilizados para expresar principios y conceptos

contables,

TEMA . PRINCIPIOS DE CONTABILIDAD
TEMA Il. CONCEPTOS CONTABLES

Objetivos Especificos:

El alumno:
- Tomara contacto con el vocabulario en inglés utilizado para expresar principios y

conceptos importantes en el area de la contabilidad.

[UNIDAD VI. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS ESTADOS FINANCIEROS |

OBJETIVOS DE LA UNIDAD.

Al finalizar esta unidad el alumno:
- Conocera las fuentes de la informacidn financiera y las herramientas para su

analisis

TEMA I. FUENTES DE INFORMACION FINANCIERA
TEMA Ii. HERRAMIENTAS DE ANALISIS

TEMA Ill CASO PRACTICO

Objetivos Especificos:

El alumno:
- Conocera la teoria y la aplicara para la resolucién de un caso practico.

TESIS CON
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