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INTRODUCCION

El Cblegio de 'Cienci'as y Humanidades se ha distinguido desde su creacion en

1971 por proveer aI alumno de una educacion preparatorla al mvel medio superior

que Ie permlta tanto contlnuar con sus estudlos profesuonales como |ncorporarse al

mercado laboral

eiinglés;: po su"naturaleza lnterdlsc:pllnarla juega un papel muy

: |mponante en;este proceso educatlvo Bajo la modalldad de comprension de lectura,

la materlafde ng|es tlene como objetivo dar al alumno las herramientas necesarias

que le permltan conocer, desarrollar y aplicar habilidades de lectura para asi extraer
informacion importante de textos académicos no especializados adecuados a su
nivel.

El VPrograma de inglés establece que los contenidos de la materia estén
relacionados entre si con el fin de promover el reciclaje de una forma integra y
pertinente.

Sin »embargo, a lo largo de mi experiencia como profesor del Colegio me he
percatadéfqué eIA tema verbos compuestos que se imparte en el segundo nivel y que
esta ubi%:ad‘c‘nr_en la unidad 2 del Programa, no guarda relacién con los contenidos
-~»impaﬁfd6§ con unidades anteriores. En el Programa no se menciona ningun tipo de
'ih‘éirucé:ién previa acerca de la ensefianza de_los elementos que conforman los
”kve'“rbdls qpmpuestos; a saber, las particulas y su funcion al unirse a los verbos para
ci'ééi"fin Fi‘tl.évo significado. Segln el programa de la materia, los verbos compuestos
son recufrentes en los textos en inglés que se utilizan en el curso ademas de que se

retoman tanto en la unidad siguiente como en los niveles 3 y 4. Por lo tanto, al no

TESIS CO#
FALLA DE ORIGEN




8

conocer . los alumnos Ia relacnon exnstente entre los componentes de los verbos

compuestos y aI no contar con claves que |e permltan |nterpretarlos no efectuan una

comprensnén de Iectura ‘efi cnent

mteres por. elaborar.un.modelo |nstruc0|onal de verbos compuestos que Ie bnnde a

Ios alumnOSflas herramientas: necesarlas que Ie ayuden a lnterpretar adecuadamente

el sngmf‘ cado.en spanol de estos y facnhte a Ios maestros su ensenanza en este

nlyel

Consmere pertmente la elaboracién de este modelo lnstruccmnal debido a
que eI Programa de estudios de inglés 2, 3y 4 contempla en sus unidades
correspondientes que los alumnos sean capaces de identificar e interpretar
c.orrectamente los verbos con preposicion. De esta manera, se estd apoyando el
reciclaje de contenidos establecido en el mismo Programa de la materia.

El presente trabajo estd organizado como se explica a continuacion: en el
primer caplitulo se especifican los antecedentes historicos del Colegio de Ciencias y
Humanidades, su creacién, evolucién, los principios bajo los que se rige la institucidn,
Vasvi k como los objetivos que persigue. Posteriormente, se mencionan las
caracteristicas de |la materia de inglés en el Plan de Estudios Actualizado, las
modificaciones que ha sufrido, las caracteristicas del curso en términos de duracion e
impacto en la historia académica de los alumnos, asi como las especificaciones del
material que se sugiere utilice la planta docente. También-se hace una breve resefia

de las caracteristicas de los verbos compuestos: su definicién, importancia y rol en




los textos academlcos que se utlhzan en el curso De lgual manera se mencnona el

~las: base

“ se. mencionan

lectura, se’describe a‘perspectivaitec'arica e algunos:autores:relacionada’ con la

k rforma en que’ se_ lleva cabo el proceso de’| e expone .un andlisis del

5|stema verbal del unglés formacnon de’ verbo or: afijacion, auxiliares modales,

e verbos sencxllos 'y combinados; asi como Ios elementos que conforman los verbos

compuestos y como se relacionan para formar un solo verbo
k Después se expone la definicién y el funcuonarnlento de las particulas y el
resuitado de la combinacién entre verbo-particula. Finalmente, se menciona el
origen del inglés para explicar las raices de los verbos compuestos y las dificultades
que enfrentan los alumnos que estan aprendiendo inglés.

Por ultimo, en el capitulo lll se describen las implicaciones pedagégicas en las
que se basaron los ejercicios modelo, se propone el orden progresivo del modelo
-instruccional, se describen los ejercicios pretextuales, textuales y postextuales y se
especifican las sugerencias de uso del modelo. Por supuesto se incluye el modelo y

la clave de respuestas para el profesor.




En la seccnon de Ias conclusmnes se hace una reﬂexnon de Ios métodos

utilizados para ,Ia elabqracnon de Ia propuesta los obstaculos que s enfrentaron yla

" futuros trabajos de




CAPITULO |

1 ANTECEDENTES DE LA MATERIA DE INGLES EN EL CCH
1.1 RESENA HISTORICA DEL CCH

En su sesidon extraordinaria del dia 26 de enero de 1971, el Congreso
Universitario aprobd la creacion del Colegio de Ciencias y Humanidades, el cual
entré en operaciones ese mismo afio. El origen del Colegio obedece a las
necesidades educativas de nivel medio superior por el crecimiento demografico de la
poblacion que el pais enfrentaba entonces. Segan el Doctor Pabio Gonzalez
Casanova, Rector de la UNAM en esa época y fundador del CCH, este ciclo de

bachillerato constltuye no solamente el requisito academnco prevuo para cursar las

diferentes - Ilcenc:‘ uras unlversnarlas sino ‘un cncl prendlzaje en que se

comblnen el estudlo en Ias ‘aulas y en el laboratorio con'el . adlestramlento en el taller

X trabajo (Gaceta UNAM, 1971: 2); es decir, se persigue que el

“ “aprender ofras areas del conocimiento. En opinion de Gonzalez Casanova, el.idioma
‘... es importante en sus diferentes partes: la gramatica permite mantener la unidad
de la lengua, ademas de que posee elementos de unién que sirven para pensar...”

(Gaceta UNAM,1989; 17). De esta forma, se pretende dotar a los alumnos de las

’ “TESIS CON
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herramlentas necesarlas para que adquleran la capacndad de participar en su propio

' i'proceso educatlvo capacntandolo mejor para segmr distintas alternativas como .

estudlos profe i lnvestlgacmn o lncluswe su lncorporacmn mas rapida al.

mercado laboral EI Plan de Estudios del Colegio divide las materias que imparte en

.i'cuatro, areas: Hlstonco-SomaL Experlmentales, Matematicas y Talleres de Lenguaje y

- Comunicacion.

1.1.1 LA MATERIA DE INGLES EN EL PLAN DE ESTUDIOS ACTUALIZADO

El Colegio imparte la materia de inglés en su modalidad de comprensién de
lectura. Es importante mencionar que la materia ‘ha sufrido dos importantes cambios
en cuanto a su duracién y a su impacto en el promedio geﬁeral de los alumnos.

Originalmente, el Programa de Estudios 1971 contemplaba que la materia de
ingylés_-_sAe impartiera en 60 clases de media hora al semestre. De 1988 a 1998, el
curso 'evdlucioné a tres horas de clase a la semana, distribuidas en clases de una
hora y dos horas,-con un total de 80 horas al afio. Con la aprobacion dei PEA en

1996 el |ngles se convnrtlo en una materia obligatoria con un numero especifico de

credltos en e promedlo general que debe cursarse durante los dos primeros afios;

ra dlstrlbuldas en dos semestres a 256 distribuidas en cuatro de

i ’64 horas cada uno‘
La matena de inglés pertenece al Area de Talleres de Lenguaje y
Cdmunlcacmrl debldo a que comparte el objetivo general de esta area: brindar a los
alumnos las herramientas necesarias para que comprendan textos académicos. La
modalidad del curso siguid siendo la misma: la comprension de lectura. Los libros de

texto que se utilizan en el curso son elaborados por la misma planta docente que




imparte la materia de inglés en el Colegio. Aunque también existe la posibilidad de

que los profesores utilicen material de cualquier otro origen.

1.2 LA PROBLEMATICA DE LOS ALUMNOS EN RELACION CON Lgs
VERBOS COMPUESTOS L
El Plan de Estudios Actualizado, establece que Ioé contenidos derlerqgrama

de inglés en todos sus niveles tengan las siguientes caracteristi'caS' ‘ ‘ o

a) cada nivel esta dividido en tres unldades programatlcas

b) los contenidos de cada unldad presentan una progreston ‘légica, desde el

manejo de estructuras sencnllas y famlllare ~para el alumno, hasta

estructuras mas complejas

c) Ios contenldos deben estar re|ac10nados entre si para promover el reciclaje
de los temas. ' o

Sin embargo, en el Programa de |ngles 2 el tema verbos compuestos se
presenta en la unidad 2 sin relacién Iog|ca con respecto a la unidad 1. De igual
manera, las unidades no corresponde_nv a Ia_s expectativas del nivel 2 con relacion a la
conceptualizacion del significado de Ioé’detrBos compuestos.

Es importante mencionar quéyben‘el Programa de inglés 2 se denomina
erréneamente verbos con prepésicién a los verbos compuestos; siendo ‘que en
ambas estructuras los elementos que las conforman tienen funciones que varian de
acuerdo a su ubicacion en la oracién aunque aparenten ser iguales (se abundara
sobre este aspecto en el siguiente capitulo de este trabajo).

Con la aplicacion del PEA, se espera que los alumnos en este nivel

identifiquen e interpreten adecuadamente tanto los verbos en tiempos simples como




la funcion ‘de: Ias preposmuones Sln embargo ‘es necesano puntuahzar que el

. ,conocnmtento de” los"tnempos SImples de Ios v bos unado aI conommlento del

) funmonamlento e' proposiciones o necesarlamente |mpl1ca que eI alumno pueda

ad de’ sngnlf cado

conocer la relacnon entre'los elementos que conforman los

- verbos - compuestos, dlstorsmnan el significado de los mismos en espariol,

consecuentemente, la conceptualizacion del mensaje que el alumno obtiene del texto

no corresponde a lo que e autor desea expresar.

1.3 LA ENSENANZA DE LOS COMPONENTES DE LOS VERBOS
COMPUESTOS
Los verbos compuestos son considerados por algunos investigadores como
frases idiomaticas, partiendo del hecho de que tanto el significado de los verbos
compusestos como de las frases idiomaticas no equivale a la suma de sus partes
. -‘,(‘SEears.' 1997: 137). Segun Seidl y McMordie (1988: 11), las frases idiomaticas
' ;‘(vihcz:‘ltv:idos los verbos compuestos) no son un aspecto aislado de la lengua ya que

forman parte esencial del léxico del inglés. Se’le llama.verbo compuesto o frase




' ’u5uélme‘nte esta marcada por elementos que;co'mplerhehtan su significado como

-son: auxnllares modales, marcas para mdlcar conju cion regular e irregular de

acciones en pasado y extensiones del verbo que ndlcan modo, lugar, frecuencia,
etc. (adverbios).
Asi, si el alumno no identifica ni conceptualiza el verbo o palabra de accién en
el texto, tendra dificultades para llevar a cabo una lectura de estudio adecuada.
He confirmado lo anterior con mi experiencia docente como profesor de inglés
en el CCH, donde me he percatado que los alumnos del nivel dos de comprensién de

lectura no conocen la relacidn que existe entre las particulas y los verbos que




elementos ﬁfundamenta/es y recurrentes en los textos autentlcos;Po lo tantd, Ios

alumnos al no conocer la relacion entre las particulas y los verbos para formar los

verbos compuestos no pueden conceptualizar el significado de los verbos mismos.
Es muy probable que la carencia de este conocimiento impida una comprension
‘adeQUada dé los textos leidos; lo que se observa en los resultados que generalmente
son bajos, obtenidos por los alumnos en los examenes.

EI modelb instruccional aqui propuesto, presenta una serie de ejercicios que

ayudaran a‘lo alumnos de segundo semestre del CCH a entender la relacion

exlstente entre y parhcula para expresar una accién especifica, con la finalidad
‘o confunda y/o distorsione el significado en espariol de los verbos
combde_s_tyds qu§ab:a‘recen en los textos académicos que se utilizan en el curso.

De e’svta; forma, se estard beneficiando al alumno porque con este
conocimiento se le facilitara efectuar una lectura de estudio adecuada; y como
consecuencia, comprendera mejor los textos académicos que se le presenten

permitiéndole un mejor desempefio académico, a la vez que tendra acceso a

informacién Qtil tanto en su vida diaria como en su formacion académica. También se
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facilitara la labor del profesor ya que el tlempo que tendna que dedlcar a exphcar

: brlndar a Ios alumnos una mejor formacién por medlo de una ensefianza practlca et

ol ‘mtegral

1.4 OBJETIVO GENERAL Y OBJETIVOS ESPECIFICOS
Para poder llevar a cabo el disefio de la unidad didactica sera necesario .. -

cumplir el siguiente objetivo general:

Elaborar un modelo instruccional que apoye la ensefianza de verbos

compuestos para la comprensién de lectura en el nivel 2 de inglés del CCH.

A fin de cumplir con este objetivo, es necesario llevar a cabo los objetivos

especificos que se mencionan a continuacion.

a) Describir en forma general los modelos de lectura.

b) Describir el modelo de aprendizaje que se elegira para este trabajo.

c) Analizar las caracteristicas de los elementos que conforman los verbos
compuestos.

d) Seleccionar el texto apropiado.

e) Disefar los ejercicios que permitan la automatizacién del uso de los verbos
compuestos.

f) Proponer los procedimientos de utilizacion didactica de los ejercicios que se

<

presentan.
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Las bases teorlcas que sustentan el presente trabajo de |nvestlga0|on se

revnsaran en el S|gu1ente capttulo Se profundlzaran Ios aspectos relacuonados alas

teorias cognmvas del aprendlzaje Ios modelos de lectura ascenden ‘ Y descendente

Iugar cuando se efectia la Iectura, el anahsns de los
n |os verbos compuestos para entender la relacién que
pamcula asn como la interaccion entre ambos elementos
,'ervbp Igualmente se estudiara brevemente el origen del

ie se presentan las dificultades que enfrentan los alumnos

 gue estudian el curso de comprensién de lectura.




CAPITULO Il

2 TEORIAS SOBRE LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA

COMPRENSION DE LECTURA
2.1 CONSTRUCTIVISMO

El constructivismo es una corriente psicoldgica que se basa en la premisa de
que el aprendizaje es significativo siempre y cuando iﬁtervenga el conocimiento

previo como puente en esa construccnon Es decur segln Ausubel (Pozo, 1996: 213),

para que se’ produzca un’ apren zaje sngnlf icativo es preciso que tanto el material

J'v,qtjef ujetok que debe aprenderlo cumplan ciertas

tenal posea sngmf cado por si mismo y no sea arbitrario. Un

rﬁa‘tar‘ial‘pq nlfcado Ioglco y potencial si sus elementos estan organizados y no

solo yuxtapuestos (Ibld 1996 213).

Aunque es lmportante mencionar que no siempre los materiales estructurados
con loglca se aprenden SIQnufcahvamente (Ausubel en Pozo, 1996: 213). Para

Ausubel es necesarlo que se cumplan otras condiciones como la predisposicién

para eI aprendlzaje 5|gn|f‘ catlvo Ia persona debe tener algiin motivo para esforzarse

Y comprende Si‘el mno o aprendlz no esta dispuesto a esforzarse en relacionar

eI materlal y ”e,hmlta a repetlrlo no habra aprendizaje significativo. Ausubel también

. menclona Ia necesndad de que, ademas de la predisposicion por parte de!l sujeto, la

. ‘ves,tructvura cognlhva 'del alumno contenga ideas inclusoras; es decir, ideas con las

7 que pueda ser relacionado ef nuevo material.

.‘,1 ol

J Lndied ._'\JN
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Ausubel, Novak y Hanesian (Pozo, 1996: 215) distiﬁguen tres tipos bésiqos de
aprendizaje significativo: el aprendizaje de representaciones, de cohceptos_y de
proposiciones. :

Por otro lado, el constructivismo se ve enriquecido por /Ia's"'apq'rtacibnesv de
Piaget, Ausubel y Vigotsky en relacién con su concepciéhv dél aprendlzaJeSegun su
perspectiva, los conceptos forman parte de teorias o estruct&raé rﬁa’s"arfj‘biiaé’i por lo
tanto, el aprendizaje de tales conceptos hace que cambien las estructuras. El
proceso fundamental del aprendizaje seria la reestructuracion de las teorias de la
que forman parte los conceptos. Debido a que la organizacion interna puede variar,
la reestructuracién es un proceso de cambio cualitativo y no meramente
cuantitativo (Pozo, 1996: 167). Las teorias de la reestructuracién consideran el
cambio como un procese inherente al organismo, adoptando una posicién
organicista.‘ Segun Pozo (1996:169) la corriente constructivista a su vez tiene dos
variarntesr:v eli'i.jonstructivismo estatico (asume que el sujeto interpreta la realidad a
panif: de sus éohocimientos previos) y el constructivismo dinamico (el sujeto no
sbiérﬁéﬁté construye interpretaciones de la realidad a partir de los conocimientos
anteriores, sino también construye esos mismos conocimientos en forma de teorias).

Bajo esta perspectiva, el modelo instruccional que aqui se propone se basa en
la teoria constructivista, lo que significa que para que se logre construir un
aprendizaje significativo por medio del modelo antes mencionado, se pondra especial
cuidado en cumplir con las condiciones que establecen los tedricos en relacion con la
presentacién del material, la relacién del contenido con el conocimiento previo de los
alumnos y la claridad y 1a pertinencia de la informacion que se pretende ensenar,

A continuacién se mencionaran las corrientes que originaron el




15

constructivismo, as:i comor‘si.rls aportaciones al campo de la educacion.

El constructiviémo cognitivo de Piaget considera que el aprendizaje se
produc‘ef‘como resultado de un desequilibrio .cognitivo debido a la asimilacion
(integfacién de elementos exteriores a estructuras en Qvolqcién o ‘acabadas en el
organismo) y a la acomodacién (adecuacién devlosv':é;sq‘uemaé de asimilacién o

conocimientos a la realidad y explica el cambio c_IeA;e;o’s ‘esquemas cuando la

adecuacion no se produce). Piaget distingufa entre'él apféhdiZaje en sentido estricto,
que se adquiere por medio de lnformacmn especnf ca y el aprendizaje en sentido

ampllo que consistia en el progreso de las estructuras cognltlvas por procesos de

equ:hbrgclon. Para Piaget (Pozo, 1996: '71’79‘ progreso cognitivo no es
consecuencia de la suma de pequefios aprendi?ajes pkun:tu'ailes, sino que esta regido
‘por un proceso de equilibracién. El mundo ‘c;é:‘rrece‘de' :éigniﬁcados propios y somos
ﬁosotros los que proyectamos nuestrosj kpr‘op’io's significados sobre una realidad
arhbigua. Por ello, es necesario un prdéeso de acomodacién para que nuestros
conceptos e ideas se adapten reciprocamente a las caracteristicas imprecisas, pero
reales, del mundo.

Por otrov lado, la teorfa constructivista de Ausubel (Pozo, 1996: 210)
distingue el aprendizaje memoristico (donde el contenido carece de significado para
el‘alu;fuﬁdj y el significativo (por lo regular mas eficaz que el memoristico porque se
tiene una retencidn mas duradera de la informacién lo que facilita nuevos
aprendizajes relacionados y permite conservar la informacién). Ausubel considera
que toda situacién de aprendizaje, sea escolar o no, puede analizarse conforme a

dos dimensiones: los ejes vertical y horizontal. En la vertiente vertical intervienen

los procesos mediante los que se cadifica, transforma y retiene la informacion, y va
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del aprendlzaje meramente memoristlco y repetitivo al aprendizaje signifi catuvo‘

Io conS|dera sugmfcanvo ’...porque puede relacionarse, de modo no )
g (’bld

no aI ple de Ia letra) con lo que el alumno ya sabe

‘ ,arbltraruo y.sustancial

del

exterior,

internalizacién que conduce ‘a :proce_so, :

. una construcclon del ser humano elaborada con los esquemas que ya se poseen, €s

dec:r, con Io que ya construyo en su relacion con el medio que le rodea.

Ausubel (Diaz, /bid.: 18) considera que el aprendizaje implica una

reestructuracion activa de las percepciones, ideas, conceptos y esquemas que el

aprendiz posee en su estructura cognitiva. Bajo la postura constructivista, el




aprendlzaje es mas que una SImpIe asmulamén paswa de |nformacmn hteral el suleto"} R

aprendizaje 5|gn|fcat|vo se. d

ando Ias' tareés"' estén‘relaciOnadas ‘de’manera

congruente y el sujeto’ demde aprenderlas (Calderon 2001) ;Eh""‘una' clase

constructhlsta el:alumno, eI facilitador o profesor y el contenldo desempenan roles

determnnados,» vE{n prlmer lugar, el alumno es el responsable’ ultlmo de su propio
proceso de ,‘apreﬁdizaje. Seglin Calderdn (fbid.), el alumno es quien construye el
conocimiento y nadie puede sustituirle esa tarea, La ensefianza esta totalmente
mediatizada por la actividad mental constructiva del é|umno. Este construye o
reconstruye objetos de conocimiento a partir de la informacion presentada por el
profesor. Los alumnos construyen el sistema de la lengua escrita, pero este sistema
ya esta elabaorado; los alumnos construyen las normas de relacion social, pero estas
normas son las que regulan normalmente las relaciones entre las personas. El hecho
de que la actividad constructiva del alumno se aplique a unos contenidos de
aprendizaje preexistente condiciona el papel que estad llamado a desempefar el

facilitador. Su funcidon no puede limitarse Unicamente a crear las condiciones
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optimas para que el alumno despliegue una actividad mental cohstructiya rica y

Alnterrelaclones entre lo que aportan el profesor, el alumno y el contenndo El profesor
o gradua la dlf cultad de las tareas y proporciona al alumno Ios apoyos necesarios para

‘ afrontarlas pero esto solo es posible porque el alumno con sus reaccmnes indica

contlnuamente al profesor sus necesidades y su comprensuon de la sntuacnon. Los

significados que el alumno construye a partir de'la’ ensenanza o dependen sélo de

sus conocimientos previos pertinentes y de su puesta en :relacién con el nuevo

material de aprendizaje, sino también del sentido que atrubuy_ea».e;;e matenal yala

propia actividad del aprendizaje del contenido.

Segun Calderdn (/bid.), en la medida que la constrdécién del conocimiento,
%'i:;de lleva a cabo el alumno, es un proceso en que los avances se entremezclan con
: diﬁculfades, bloqueos e incluso, a menudo, retrocesos, cabe suponer que la ayuda
requerida en cada momento sera variable en forma y cantidad. En ocasiones, se
dara al alumno una informacidn organizada y estructurada; en otras, permitiéndole
que elija y desarrolle las actividades de aprendizaje, de forma totalmente autéonoma.
El aprendizaje del alumno va a ser mas o menos significativo en funcién de las
interrelaciones que se establezcan entre estos tres elementos y de lo que aporte

cada uno de ellos al proceso de aprendizaje.
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En una perspectiva constructivista, el dlseno y la planlfcacmn de la ensenanza
deberia prestar atencidn sumultaneamente a cuatro dlmensmnes (Calderdn, fbid.).

1. Los contenidos de la ensefianza: un ambiente de aprendizaje ideal deberia no
sélo contemplar los aspectos factuales, conceptuales y procedimentales del
ambito en cuestién sino también las estrategias de planificacion, de control y de
aprendizaje,

2. Los métodos y estrategias de enseilanza: su eleccién y articulacion debe
basarse en la idea de ofrecer a los alumnos la oportunldad de adqumr el' :
conocimiento y de practicarlo en un contexto de uso. Io mas reahsta posible.

3. La secuencia de los contenidos: de acuerdo con Ios prmc:puos que se derlvan
del aprendizaje significativo, se comienza por los elementos mas generales y
simples para ir introduciendo, progresivamente, los mas detallados y complejos.

4, La organizacion social: se sugiere que se exploten adecuadamente los efectos
positivos que pueden tener las relaciones entre os alumnos sobre la construccion

de! conocimiento, ' -especialmente las relaciones de cooperacion y de

colaboracton

ondlmones se espera que los ambientes educativos sostengan el

'prqcesé de co}nstrucctonk del conocimiento y que ajusten continuamente el tipo y la

'céhtidéd de ayu'dé bedégégica a los procesos y dificultades que encuentra el alumno

en eI transcurso de Ias actlwdades de aprendizaje.

Estas conducuones hacen intervenir elementos que corresponden no sélo a

alumnos (eI conoctmlento previo), sino tamblen al contenido del aprendizaje (su

organlzacmn interna y su relevancia) y al facilitador, que tiene la responsabilidad de

ayudar con su intervencion al establecimiento de relaciones entre el conocimiento




5as¢endehtes, descendentes e interactivos.:

A continuiacion ' se : mencionaran :los

citados.’:

2.2 'LOS MODELOS DE LECTURA .

texto (vocabulario, sintéxis,: éstructura.\re‘tonca, conte ultufal, etc.) y las

variables del lector (conocimiento previo d sarrollo cognitivo,
intereses y propédsitos de la lectura, uso de estrétegias,' etc.). A continuacién se

explicara cada uno de los modelos de lectura mencionados.

2.2.1 LOS MODELOS ASCENDENTES

El proceso ascendente ocurre cuando la ir;formacién lingliistica del texto se
compara con el conocimiento previo dei lector. En este nivel se procesa el
lenguaje a todos los niveles: palabras, oraciones y discurso escrito. El modelo de
lectura ascendente que proponen Halliday y Hasan (1976), se caracteriza por su
concepcién de la lectura come un proceso social y cultural basado en el significado,
la sintaxis y. los sonidos. Ademas afirman que en los adultos operan tres
componentes seménticos: el relacionado con el contenido (ideacional), el que tiene

que ver con la funcion social y cognoscitiva (interpersonal) y el textual (estructura del
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texto).
Segﬁh' B‘arnett‘ (op.‘é:it.: 12)‘, en el proceso, de lectura ascendente‘el lector

construye eI sugnlf cado de ias letras, las palabras las frases y Ias yoracmnes

encomradas en ‘el texto escnto ejecutando una serie de pasos de 7

para postenormente absorber analizar y gradualmente sumar, ‘esta p rt' ‘

‘a otras hasta que adquieran significado para él. Por otro Iado Gough (en Barnett

fbid.: 14) habla de la fijacion del ojo en el texto para reconocer Ias lineas las curvas y
los éngulos de las letras, creando continuamente estimulos visuales a partir de las
palabras escritas. Las palabras deben tener sentido en el léxico mental, mismo que
Gough deﬂhe como un diccionario de palabras y significados almacenados en el
cereb_ro'humano. Una vez que las palabras tieneq significado, seran almacenadas en
la mvemorié;a Iargb plazo. Esta claro que el modelo de lectura de Gough se enfoca
;priynt‘:iﬁalﬁiente en el nivel de las letras y las palabras en el texto.
4’ Por su parte, LaBerge y Samuels (/bid.: 16), quienes enfatizan el pape! de la
atehcién en el procesamiento de la de informacién y la importancia de la
autpmakicidad en el proceso de lectura. Ellos asumen que, para lograr una lectura
"flui-da.k-_;_ﬁel‘ proceso de cada etapa desde la percepcion visual hasta llegar a la

comp’réh’;ién del significado, debe ser automatico. Para ellos, el lector habil puede
’ dirigiyrv ‘s atencién hacia la comprension, mientras que un lector principiante necesita
poner mas atencion en la decodificacion del lenguaje escrito. Al igual que éouéh, La
Berge y Samuels (/bid.: 16) asumen que e! entendimiento del lector depende de lo
que aparece en el texto y que el lector ejecuta dos tareas cuando lee: la
decodificacion (de las palabras escritas) y la comprension (que se deriva del

significado). Su teoria postula que, mientras mas familiares para el lector sean las
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letras y las palabras, menor serd la atencién que requiera para procesarlas y, como

consecuencia, la lectura sera mas fluida.

2.2.2 LOS MODELOS DESCENDENTES

El proceso de lectura descendente ocurre cuando el lector utiliza su propio
conocimiento previo para hacer predicciones acerca de los datos que encontrara
en el texto (Silberstein, 1987). Silberstein también r.'nenciona que se puede
desarrollar este tipo de lectura mediante la lectura de un area temaética (instruccién
centrada en contenido) y mediante la lectura extensiva, que consiste en hacer leer a
los alumnos grandes extensiones de texto para llegar a una comprensién general.
Por su parte, las teorfas presentadas por Kenneth Goodman y Frank Smith (Barnett,
op. cit.: 19) se refieren a ia lectura como un procéso sicolinguistico y la definen como
la inieraécién entre e! lector y el lenguaje eScfitb, 'por medio del cual el lector
recdnstruye el mensaje del escritor, Originalmeﬁ:tke‘,_é’n 1967, el modelo de Goodman
se refiere a la lectura como un “juego sicolingﬂistiéo de hiptesis” (Barnett, ibid.: 19).
Este modelo argumenta que el lector utiliza su 'conoéifhiento de la sintaxis y la
semantica para no depender del codigo escrito; y espeéfﬂca cuatro estrategias en la
lectura: la prediccion, la comparacion, la confirmacion y la correccién. Al igual que
Goodman, Smith enfatiza el papel del significado y el de la necesidad del lector para
predecir cuando lee (Barnett 1989: 20). El cita cuatro caracteristicas de la lectura: 1)
la lectura tiene un propdsito: la gente lee por razones especificas o con metas
especificas; 2) la lectura es selectiva: los lectores expertos solo leen lo que es
necesario para sus propdsitos; 3) la lectura se basa en la comprension: e! lector trae

cierto conocimiento previo al texto, ya sea para apoyar o contradecir la informacidn y




las ideas que éste presenta y 4) Ia lectura es antlcxpatona Ia lnteraccnén del

leido ensegmda la confrmacmn o no de la hipdtesis y la creacion de una nueva

hlpoteSIS del materlal

2.2.3 LOS MODELOS INTERACTIVOS

El modelo interactivo de Rumelhart sugiere que la lectura es un proceso :
perceptual y cognitivo al mismo tiempo (Barnett, op. cit.: 23). De acuerd_o con el
modelo propuesto por Rumelhart (1997:152), la comprension de un texto se faCilité si )

la informacion de éste se corresponde con el conocimiento del Iector que a su vez,

entiende el contenido linglistico. En otras palabras, la |ectura es un proceso donde el
'Iector‘hace una hipétesis del contenido del texto, la evallia, la confirma o desecha al

compararla 'coh_. el - contenido linglistico. Para Rumelhart, una lectura eficiente

requiere de |os‘procesos ascendentes y descendentes para lograr la interaccion y la

klynjdeyli signiﬂcado. Rumelhart también explica que la representacion

’ dé klectura es de poca ayuda como modelo, debido a que es dificil
ie“spé"i:iﬁcér‘ una hipotesis psicolégicamente plausible de como las fuentes de
informacién interacttan (Rumelhart, ibid.: 736).

El modelo compensatorio de Stanovich describe la forma en que los
modelos interactivos propician una mejor asimilacion de la informacion contenida en

el texto mediante el uso de las estructuras ortograficas y el contexto de la oracion, ya
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sea por Ios Iectores novatos o] expertos (en Carrell Devme y Eskey. 1988: 31). Para

Stanovnch en el proce ar ento de endente’ de Iectura el lector solamente compara

©la mformacu n'del texto: predmcmnes e intenta verificarlas

“nivel. Por otro lado, el

-mcorporado oS termmos lector novato . Iecto experto para descrlblr su modelo

*compensatono ‘que” defne como "un proceso en cualquner n|ve| que puede

. o compensa las defi cxenc:as que tengan Iugar a cualquuer otro nlvel" (Ib/d 32). Por lo

‘tanto, si existe una deﬁcnenma'en el-proceso inicial de reconocimiento de estimulos

onocimiento . del-topico pukede compensar dicha deficiencia. Para el

_lector novato’ que: pudiera serilentoe Impreciso en el reconocimiento de las palabras,

gea mas acnlf' y, en ‘términos de eficiencia necesario, reconocer los estimulos
: ,k”|mpresos lo cual le tomaria menos tiempo que generar una hipdtesis o prediccion.

- El modelo de Stanovich es interactivo porque existe una comunicacion entre

él cadigo y el topico, sin importar el nivel de dominio que el lector tenga de éstos, y

es compensatorio debido a que cualquier lector puede apoyarse en las fuentes de

conocimiento que tiene desarrolladas cuando la otra fuente no resulta ser eficiente en

ese momento (/bid.: 31).




25
“Este ‘modelo se tomara en' la"elaboracion: del- modelo instruccional para el
- aprendizaje 'delléi inferpfétacién correcta de los verbos compuestos, concepto que se

desarrollara en la siguiente seccion.

2.3 ' ANALISIS DE LOS COMPONENTES DE LOS VERBOS COMPUESTOS

Los verbos compuestos estan formados por un verbo seguido de una particula
adverbial que indica lugar (Leech y Svartvik, "1975: 263). Se dice que el verbo
getermina la accidén y la particula especifica la idea de movimiento y/o direccién
formando incluso una ‘palabra de accidn nueva con significado idiomatico basado en
el contexto. A ‘continuacién se profundizara en los elementos que constituyen los

verbos compuestos.

2.3.1 SISTEMA VERBAL
La palabra de accion o verbo es el eje mas importante en la oracién ya que es

la que ubica tanto al realizador como a la accién dentro de un enunciado, indica el
tiempo de los hechos y regularmente esta marcada por elementos que especifican la
~accidén (auxiliares modales, adverbios, auxiliares que indican negatividad yfo
cuesfi.oriamiento, ete.).

o Los verbos en inglés aparecen en diversas formas para proporcionar cierta
infbrfnacién acerca de la situacion que describen:
a) el tiempo usado; para especificar la realizacion de la accién tomando como

punto de partida el momento del habla;

b) el status de la situacion que especifica si la accidn es continua o progresiva o si

ocurre de tiempo en tiempo;
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c) la relevancia de la accién que describe si un evento es relevante en el futuro o
no (Feigenbaum 1985; 89).
Segun Giering (1977: 4.3.1), los verbos en inglés tienen las siguientes
caracteristicas:
*  estan constltundos por suf ljos;

*  forman categorias Y clases morfolégicas;

* tlenen

“« tienen fun ones sihtécticas

mﬁortantés para formar palabfa# y pﬁede mod|f'car su raiz e incluso cambiar su
‘categorla o clase Glenng (Ibld ) categorlza a los verbos como sigue.
5 Verbos del /nglés por suf/aaén '
Estos suﬁjos pueden ser colocados después de la palabra raiz ya sean
descriptorés o pélabras de contenido para formar nuevos verbos. Los sufijos
- dirst‘intrivosr son: -(i)fy. -ize / ise y —ate. El sufijo -(i)fy se une a descriptores (adjetivos)
y p‘flailyabras de contenido (sustantivos) con significado causativo (convertirse o llegar a

s r) ‘La mayoria de verbos que aceptan este sufijo son transitivos: amplify, diversfy,

" intensify, simplify, beautify, codify. E| sufijo —ize / ise se une a adjetivos, sustantivos

y a.muy pocos nombres propios con significado causativo y en la mayoria de las
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veces resulta un verbo transmvo Por eJemplo de adjetuvo a verbo bruta/tze O

Suﬁps gramat/cales.

EI verbo en inglés se caracteriza por formar parte de un grupo de elementos

7 'imorfologlcos que ayudan a relacionar el contenido proposicional de la oracién con la

; sntqactqn comunlcatlva del hablante / escritor y a establecer ciertas relaciones

ﬁ';gramati'céles dentro de la oracidn. Estos.elementos morfoldgicos se adhieren a
unidades verbales individuales. Dicha unidad verI;)aI y los diversos afijos gramaticales
constituyen el paradigma verbal. E|l paradigma se caracteriza por contener los
siguientes afijos gramaticales: -0, -s, -ed, -ing.

El afijo -0 (zero) caracteriza a los verbos en presente simple, excepto en la
tercera persona del singular; |, you, we, they = call0, drink0, cut0. Asimismo, el
infinitivo del verbo combinado con los auxiliares shall, will, can, may, must = call0,
drink0, cut0 en todas las personas.

El sufijo —s / es marca la tercera persona del singular en presente simple en el
verbo principal; he, she, it = calls, drinks, cuts. .

El sufijo —ed generalmente representa el morfema en tiempo pasado; sin
embargo, existe un numero importante de verbos irregulares fonética y graficamente

diferentes que no requieren —ed para indicar tiempo pasado. Este ajijo es aplicable a




combinatorias especnales con funciones sintacticas especificas.-

Los auxiliares modales expresan cierta ac‘titud o e\)alqéci
que expresa la palabra de accién (Feigenbaum, ,198,5:7‘1 15)
indicar si es probable que una accién se efectﬂe o sn .es " Cl
podemos indicar si existe autorizacion u obligacion parauhacer algo «Los'auxmares
modales son utilizados por el emisor (ya sea el hablante o el escrltor) para expresar
su punto de vista ante una accion o un estado.

Segun Pierce (1985: 5), los auxiliares modales son importantes en el inglés
porqué ’se 'qtilizan para indicar la probabilidad de la accién que el realizador

eféctuara' Alguhds ejemplos del significado de los auxiliares modales que menciona

: »»P|erce (Ibld) son:

aux:llar modal significado

‘can habilidad, probabilidad actual

could habilidad en pasado, probabilidad en futuro
may probabilidad con certidumbre, permiso

might probabilidad incierta

will altamente probable, no indica futuro como tal
must absolutamente imperativo
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ought to, should - _imperativo moral, recomendacién
would - - nomuy probable hébitos en pasado

Los auxlllares modales no se utilizan con la particula to. Para formar la

'negaclon respectnva se utiliza la particula not después del modal auxiliar (los

auxullaresvdov, does, did, was, were, etc. no se utilizan). Pierce es contundente al
expresar que ningtin auxiliar modal expresa tiempo o momento de la accidn:
s6lo /a aEtitud del realizador hacia ésta.

Giering (op. cit.) distingue dos tipos de formas verbales de acuerdo a la
distribuciéon de los componentes morfolégicos de dichas formas. Una forma verbal
graméticé consiste de un componente invariable, por ejemplo el verbo call y uno
variable, como la termmacuon ed; y se denomina forma senc:lla por ejemplo called.
Una forma verbal que incluya mas de una forma sencilla se denomina forma
combmada, por ejemplo had called.

Lo'st_ve'{bos no solamente estan formados por una sola palabra (/bid.: 4.3.2.).
En el ldloma mgles existe un gran nimero de unidades léxicas que funcionan como

verbos formadas por dos tres o cuatro palabras. Estos grupos de palabras que

s_estan clasificados en verbos senctllos y verbos de dos o mas

. vpa/abras‘ Los ‘'verbos sencillos pueden ser verbos slmples verbos derivados con

: ]fpref‘ jjos. y verbos compuestos con particulas como prefijos. Los verbos simples

consnsten en una sola palabra, un morfema que no puede ser dividido en partes de

7. significado mas pequenas; la mayoria son de origen germanico, por ejemplo: be,

4call, come, do, eat, give, go, have, make, put, take. Los verbos derivados con

prefijos consisten en una raiz y un prefijo que no altera su categoria gramatical; por

ejemplo: co-exist, defrost, dislike, interdepenaent, mispronounce, prefabricate,
TESIS CON

FALLA DE ORIGEN
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rebunld transplant undo Los verbos compuestos con particulas como prefuos estan
compuestos por dos elementos el primero es una particula adverblal (out, over,

T

under up) y el segundo es un verbo sencillo. Algunos ejemplos de verbos de este

' tlpo so 'outb|d ‘outdo, outnumber, outsmart, outwear, overcome, overdo, overeat,

jéve Vi overhear override; underestimate, underlme undermine, underrate;

- "uphold uproot upset.

Los verbos de dos o méas palabras consisten en dos o mas elementos y
: éparentemente estan formados por dos o mas unidades individuales de significado.

Todo verbo de dos o méas palabras tiene un verbo base que por si mismo tiene
significado |éxico individual que no es igual a la suma de sus partes. El verbo de dos
o mas palabras por excelencia es el verbo compuesto o phrasal verb. Este tipo de
verbo esta compuesto de un verbo base y una particula adverbial, siendo las mas
comunes about, across, apart, around, at, away, back, by, down, in, off, on, out,
over, through, to, together, up, with (/bid.: 4.3.2.).

Los verbos pueden ser separables transitivos (requieren un objeto especifico
sobre el cual recae la accion: Bill threw the ball away) o inseparables o intransitivos
(no necesitan un objeto en el cual recaiga la accién: /| came across an interesting
ran‘/'cle) (Celce-M y Larsen, 1983: 267). Existen también verbos que consisten en un

'verbo base y dos particulas que especifican la accioén siendo la segunda el enlace

:entre eI verbo y el objeto del verbo. Por ejemplo: do away with, get away with, look

- : ’down Qn, /ook:forward to, pay attention to, get rid of.

2.3.2 DEFINICION Y FUNCIONAMIENTO DE LAS PARTICULAS

La particula es una palabra no declinable que representa una funcién
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gramatlcal (Spears 1997 125) Por Io tanto no puede llamarseles preposiciones

; porque estas mdlcan solo Ia relaclon o postcmn ‘entre una palabra y otra (Choy,

. ,da una, ldea‘de movimiento hacia adentro, mientras que out expresa hacia fuera
down hacna abajo, around indica alrededor, back hacia atras, over repeticién, up

‘ hama arriba o idea de totalidad, apart separacion, by cercania, etc.

2.3.3 COMBINACION VERBO-PARTICULA QUE CONFORMAN LOS VERBOS
COMPUESTOS
Segln Spears (op. cit: 25-26), los verbos compuestos no pueden ser
llamados verbos con preposicidn porque la preposicion sélo expresa la posicion
de los sustantivos o las relaciones entre palabras como elementos de
cohesién. La estructura de los verbos compuestos es aparentemente sencilla.
: U‘sua‘lfnenKe, es la combinacién de un verbo (put, take, get, etc.) y una particula (on,
up, out, etc.).
T Los gramaticos tradicionales definen a los verbos compuestos como un verbo
éeguido pér Qna particula. El verbo y la particula funcionan como un verbo sencillo en

'lé 'ovravciéﬁ'A(CeIce»-M.,b op.‘ cit.: 256). La particula, como palabra no declinable, tiene

" 86lo 1a funcién de proporcionar significado a la palabra que acompaiie, en este caso

el verbo . (Spears, 1987: 125). Algunos escritores denominan a los verbos
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compuestos como frases |d|omat|cas debldo a que su significado no es igual a la

suma de sus’ artes" Una, frase reposmlonal nunca contlene verbos y siempre son

‘colpcakda:sbfde';s‘ ués’ ‘sustantivo ‘algL_'Jn p(onombre (Spears, 1997: 25-26). Una

- vocabularioide nglés:se lelden'en" dos gra‘ndes‘grupo's : Ios que tienen origen

: ténto; os.yerbos-de origén romance regularmente aparecen en el inglés escrito y son

c’bnsiderados forma‘le‘s. En el caso de los verbos de origen germanico, la base de su
snstema es Ia |dea de movimiento. La mayoria de los verbos utilizados para formar

verbo‘ucompuestos indican movimiento de algun tipo. La particula usualmente

explica la direccién del movimiento, por ejemplo:

verbos de origen germanico verbos que provienen del latin
come in enter
cry out exclaim

go along accompany




MéArthuf y Aykins (/bid.) también definieron cinco situacionés béjd Iés Eualés B

frecuentemente los alumnos que estan aprendiendo inglés tlenen dlf cultades para'

conceptualizar el significado de los verbos compuestos ya sea en el reglstro oral oen

el regnstro escrito:

a)'

b)

c)

d)

e)

el significado de un verbo compuesto no equivale a la:suma de la

interpretacion individual de sus elementos;

en algunos casos la particula que acompania al verbo iie'né'pocq o‘n_ada, L

que ver con el sentido de direccién;

la misma particula puede funcionar como. preposicion o-adverbio en la.

oracion y el alumno puede confundir;faciimente:estas.funciones,:al no.. .
distinguir si la particula- esta’ relacionada: al::

preposicional;

existen demasiados vérbéscompuestos n:el.inglés-moderno héy_ por
lo menos 3,000 verbés compuestos establecidos, unque muchos f‘rri'a's
se crean en contextos especnf cos vy nuevos verbos compuestos con
significados idiomaticos se originan todo el tlempo

las lenguas de origen germanico (el ing|és incluido) son muy
especificas acerca de la idea de movimiento; requieren que el hablante
especifique el movimiento de la accién por medio de una particula. Por
otro lado, en las lenguas romances (el espafiol incluido), la idea de

movimiento y direccion la da el mismo verbo sin necesidad de detallar o

especificar la accion.

Tomando en consideracion los aspectos sintacticos, semanticos vy

morfoldgicos de los verbos compuestos, asi como las caracteristicas del modelo bajo
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la perspectiva constructivista en termmos de presentacnon, planeacmn y apllcacuon

del contenido del material de ensenanza y lo‘ modelos de Iectura ‘en que se basara -

a capaz de

compuestas

n los textos en

En eI sngulente capltulo lntegraremos los conceptos edrico vertldos en este

capltulo para conformar una umdad dldacnca que permlta tanto la comprensid como”‘

el ‘aprendlzaje de los verbos compuestos en textosadecuados—para el: nIV¢|3_'2 del

- curso de inglés del CCH.
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CAPITULO 1lI

3 MODELO INSTRUCCIONAL PARA LA COMPRENSION DE LOS

VERBOS COMPUESTOS
341 IMPLICACIONES PEDAGOGICAS DE LOS EJERCICIOS MODELO

Como ya se menciond en capitulos anteriores de este trabajo, los alumnos que
cursan el segundo nivel de inglés en el CCH bajo el Programa de Estudios Actualizados
tienen dificultades para conceptualizar e interpretar los verbos compuestos que aparecen
en los textos que se utilizan en el curso de inglés del segundo nivel. En el Programa de
inglés 2 el tema relacionado a los verbos compuestos que aparece en la unidad 2, no es
apoyado por ningun tipo de instruccion previa que permita a los alumnos reconocer e
interpretar el significado de los verbos compuestos. Consecuentemente, los alumnos
tienen dificultades para conceptualizar el significado de este tipo de verbos en los textos

académicos que se ven en el curso.

El presente modelo instruccional tiene como finalidad brindarle a los alumnos del
CCH que cursan el segundo nivel de comprension de lectura de textos académicos en
inglés las herramientas necesarias para lograr una adecuada interpretacion de los
verbos compuestos. Asi como facilitarle al profesor la ensefianza de este tema
mediante una serie de actividades que propicien la ejercitacion gradual de este tipo de

verbos.

Es importante mencionar que el objetivo general del segundo semestre de la

materia de inglés se enfoca como se menciona a continuacién:

T g e )
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{al concluir el semestre)... el alumno sera capaz de captar el tema general de
materiales de lectura auténticos de caracter no especializado que contenga
informacion familiar para él, abundancia de cognados y una estructura sencilla.
Asimismo, el alumno identificara la manera en que estad organizado el texto y
podra hacer una lectura selectiva para extraer datos concretos asi como hacer

una lectura de busqueda para localizar un tema y datos sobre el mismo.

La propuesta que aqui se presenta esta basada en la teoria constructivista que
ya se profundizé en el capitulo anterior. Con este modelo se espera que se produzca un
aprendizaje significativo que tome en cuenta el conocimiento previo de los alumnos. Se
espera lograr lo anterior cumpliendo las condiciones necesarias en términos de
presentacion de contenidos, asi como la secuencia gradual de los ejercicios y las
estrategias de ensefianza para su aplicacion. El material es presentado en forma logica
y organizada y, de acuerdo con Pozo (1996: 213), debe poseer significado por si mismo
en su estructura de tal forma que sus distintas partes se relacionen de modo no
arbitrario. Segun Ausubel (Pozo, ibid), los materiales estructurados promueven el
aprendizaje significativamente. Ei texto que se utilizard es de interés académico para el
alumno dado que éste debe tener algtiin motivo para esforzarse y comprender. Debe
haber predisposicién para que se lleve a cabo el aprendizaje significativo. Asimismo,
el material de lectura debe contener ideas inciusoras. Es decir, ideas con las que pueda
ser relacionado el nuevo material. De esta manera, se pretende cumplir con el principio
del Colegio que postuia que el alumno debe relacionar los contenidos que se le
imparten en la institucién en forma integral. Segun Vigostky (Pozo, /bid: 193), el papel

del profesor es de mediador externo en donde el desarrollo efectivo que precede al
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aprendizaje, .co'rr.esponde a-lo que el sujeto es capaz de hacer con ayuda de
personas extemas.

Bajo esta perspectlva constructivista, el disefio y la planificacién de la
enseﬁanza debe basarse, segin Calderén (op. cit.) en cuatro aspectos: los
contenidos, los métodos, y las estrategias de ensefianza, la secuencia de los
contenidos y la organizacién social. Estas condiciones integran elementos
correspondientes a los alumnos (conocimiento previo), al contenido del
aprendizaje (organizacion interna y su relevancia) y al facilitador, quien relaciona
el conocimiento previo con al nuevo material'de aprendizaje.

Para la elaboracién del modelo instruccional se tomé en cuenta el modelo

compensatorio ‘de: Stanovich debido’ a:que él considera a.la lectura como una

n:la-que el lector-pueds compensar. sus deficiencias ya sea

actividad concaptual

tlene conommlento del toplco del:texto, .utilizara’el procesam:ento descendente de

lectura para solventar sus deficiencias.: lgualmente si el lector es experto tiene

facmdad para ?decodlt”car y reconocer las palabras pero no tiene suficientes
co'nokcimiek'ntos acerca del tdpico, posiblemente se le facilite reconocer los
estimku|os impresos para compensar sus deficiencias.
‘ El modelo de Stanovich es interactivo y compensatorio. Interactivo
éorque el lector establece el vinculo comunicativo entre el cddigo (procesamiento
ascendente de lectura, el cual tiene lugar a partir del estimulo impreso; es en esta
parte del proceso donde el lector trata de alcanzar niveles mas altos de

conceptualizacion de la informacion del texto) y el tdpico (pracesamiento




3F

aprendiz;je," corresponde-a lo que el sujetd es capaz de ﬁacér con ayuda de
personas 'QXternés. k

- Bajo esta perspectiva constructivista, el disefio y la planificacién de la
ensefanza debe basarse, segun Calderdn (op. cit) en cuatro aspectos: los
contehidos, los métodos, y las estrategias de ensefianza, la secuencia de los
contenidos y la organizacién social. Estas condiciones integran elementos
correspondientes a los alumnos (conocimiento previo), al contenido del
aprendizaje (organizacion interna y su relevancia) y al facilitador, quien relaciona

el conocimiento previo con el nuevo material de éprendizaje.

Para la elaboracién del modelo instruccional se tomé en cuenta el modelo

' compensatorio-de Stanovich' debido:a que_él:considera:a‘la lectura como una

actividad Cdnééptual.en la:que el‘lector puede-compensar sus deficiencias ya sea

nbvatdo expert cualquuer nive ec(or como aquel que
s pudlera er. lento.e lmpremso al reconocer elvcodlg escrlto de la Iengua pero i

- tlene conocumnento del toplco del texto, utlhzara el procesamlento descendente de

lectura para solventar sus deficiencias. Igualmente, si el lector es experto tiene
facmdad "para decodificar y reconocer las palabras pero no tiene suficientes
conoc:mtentos acerca del tdpico, posnblemente se le facilite reconocer los
estimulos impresos para compensar sus deficiencias.

El modelo de Stanovich es interactivo y compensatorio. Interactivo
porque el lector establece el vinculo comunicativo entre el cédigo (procesamiento
ascendente de lectura, el cual tiene lugar a partir del estimulo impreso; es en esta
parte del proceso donde el lector trata de alcanzar niveles mas altos de

conceptualizacién de la informacidn del texto) vy el tépico (procesamiento
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descendente de lectura en el que el lector compara la informacion del texto para

verificar la hipotesis y predicciones y trata de verificarlas usando el estimulo impreso).

Para la seleccion del texto utilizado en el modelo instruccional que aqui se
presenta, fue necesario tomar en cuenta ciertos parametros que establece el Programa

de inglés y que se mencionan a continuacion:
a) el texto debe ser auténtico con dos 0 mas paginas de extension;
b) el tdpico debe guardar relacion con las materias que cursa el alumno;

¢) se sugiere que el tema del topico sea familiar o académico no

especializado; y

d) éste debe estar redactado con un porcentaje alto en palabras de raiz

sajona y con abundancia de cognados.

A continuacion se describen la progresion y la presentacion de la estructura del
modelo. En primer lugar, se especifican las funciones de cada uno de las particulas
mediante apoyos visuales (organizadores) y se explica brevemente la forma en que una
particula le da una idea especifica al verbo que acomparia. En esta parte aparecen los
ejercicios pretextuales que introduciran gradualmente al alumno al contenido de la
enserianza. Después se presentan ejercicios textuales que ubican al alumno en el
contexto de la informacion que presenta el material de lectura con e! fin de que activen
sus conocimientos sobre el tema y los adapten al nuevo material. Es decir, los
ejercicios textuales tienen la finalidad de integrar la informacién factual del texto
mediante la correcta conceptualizacion e interpretacion de los verbos compuestos para

lograr una adecuada comprensién del material de lectura. Los ejercicios postextuales
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evalian los contenidos vistos que se lograron extraer del texto mediante la
interpretacion de los verbos compuestos y tomando en cuenta por supuesto, los

contenidos vistos en unidades anteriores y en el nivel anterior.
El objetivo general de esta propuesta es como sigue:

Elaborar un modelo instruccional que apoye la ensefianza de verbos compuestos

para la comprension de lectura en el nivel 2 de inglés det CCH.

Es decir, con la presente unidad se espera que el alumno sea capaz de
identificar los elementos que conforman los verbos compuestos, definir la idea que
expresa la particula que acomparia a la palabra de accion e interpretar el significado de
esta combinacion en textos académicos que se ven en el curso de comprension de

lectura nivel 2 del CCH.

3.2 PROPUESTA DEL ORDEN PROGRESIVO DE LOS EJERCICIOS MODELO

Para lograr que los alumnos interpreten, conceptualicen y adecuen e} significado
de los verbos compuestos al espanol , es necesario que las actividades y los ejercicios
se le presenten en forma gradual, organizada y sencilla. Es por ello que el modelo esta
segmentado en tres partes: ejercicios pretextuales, textuales y postextuales. Segun
Mendoza (1993: 17; 1994: 210), los ejercicios pretextuales tienen como objetivo dirigir
los mecanismos sicoldgicos de la lectura, explicar el significado de las palabras nuevas,
los fenémenos gramaticales y su uso para ayudar a los alumnos a establecer su propio
angulo o motivacion a la lectura. Por su parte los ejercicios textuales forman la

orientacion educativa, establecen el nivel de las operaciones intelectuales necesarias
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con ayuda de las tacticas de instruccion que permitan alcanzar el objetivo previamente
establecido. Finalmente, los ejercicios postextuales aseguran el control de la
comprension de lo que se leyo para procesar el sentido de la informacion y la

profundidad de la comprension del contenido del texto.

3.3 DESCRIPCION DE LOS EJERCICIOS MODELO

La correcta interpretacion, conceptualizacion de los verbos compuestos
representa un problema tanto para los profesores como para los alumnos que cursan el
segundo nivel de la materia de inglés. Como se menciond con anterioridad, la falta de
instruccion previa acerca de la funcidén de las particulas y el sentido que le dan al verbo
para formar nuevas unidades de significado, los profesores se ven en la necesidad de
elaborar y disefiar materiales didacticos generalmente basandose en su intuicion y por
razones de falta de tiempo y por no contar con la infraestructura adecuada, resultan
productos inapropiados, no planeados concienzudamente e incompletos en el mejor de
los casos. Consecuentemente, la ensefanza del tema verbos compuestos se efectua
en forma poco satisfactoria y provocando en los alumnos y en los profesores frustracion

y malos resultados.

Es por ello que se considerd pertinente la elaboracion de un modelo instruccional
organizado, segmentado con actividades graduales que apoye la ensefianza de los
verbos compuestos. El modelo esta estructurado como se menciona a continuacion,
Inicialmente se presentan dos organizadores que definen y explican las
especificaciones de cada una de las particulas. Estos organizadores ademads, sirven

como instrumentos de orientacion y consulta para la puesta en practica de los gjercicios
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propuestos. La finalidad de estos organizadores es que el alumno comprenda la lengua
'd'e_ uné manera sencilla, estructurada y digerible. Se determina la idea de cada particula
: haciendo énfasis en que cada una de ellas no cuenta con significado individual
determinado. sino que expresan conceptos que se especifican al unirse a un verbo.
Pésteriormente, aparecen los ejercicios pretextuales que ubican al alumno en la forma
en que se pueden identificar los verbos compuestos por medio de ejercicios modelo con
extractos del texto que se va a trabajar. En la segunda seccion, los ejercicios textuales
promueven la ejercitacion activa por parte de los alumnos para que hagan uso del
conocimiento recién adquirido y lo apliquen a la resolucion de las nuevas actividades
que se le presentan. Los ejercicios estan organizados en forma gradual e integran las
habilidades previamente aplicadas. De esta manera se esta haciendo que el alumno
reconozca la combinacién verbo-particula, interprete su significado en espafiol y lo
adecue al contexto del material de lectura. Por ultimo, los ejercicios postextuales
evaltian el resultado de la ensefianza por medio de un producto resultante. Estos se
presentan por medio de la elaboracion de un breve resumen en el que los alumnos
deben plasmar la informacion que encontraron a lo largo de las actividades que llevé a
cabo. También se le pide que responda algunas preguntas en las que aplicaran sus

conocimientos propios y los adquiridos en los ejercicios que efectud.

En la siguiente seccion se presenta el modelo instruccional, resuitado del trabajo
de investigacion aqui efectuado. En primer lugar, se presenta el Manual del Alumno el
cual esta compuesto por una presentacion de conceptos por medio de organizadores,
una serie de ejercicios introductorios, un texto auténtico no especializado en inglés y los

ejercicios textuales y postextuales respectivos. Posteriormente, se presenta la Gufa del
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Profesor que incluye consideraciones generales acerca de la utilizacion, explicacion y
aplicacion de las actividades que constituyen el modelo instruccional. Finalmente, se
presenta la clave de respuestas de las actividades y ejercicios que conforman el

modelo.
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LA BUSQUEDA DEL VERDADERO SIGNIFICADO DE LOS VERBOS
COMPUESTOS

Cuando hablamos de verbos en ingiés probablemente lo relaciones de inmediato
con los tiempos verbales. Como recordaras los tiempos verbales estan marcados
con auxiliares, do y does para el tiempo presente, did y have para el pasado, asi
como el verbo “be”, que sin necesidad de auxiliares puede estar en tiempo
presente, am, is are,; en pasado, was were, y en participio, been.

Sin embargo, en esta ocasion trataremos otro aspecto especialmente relacionado
con los verbos, la combinacion de verbo y particula, comunmente conocida como
verbos compuestos. En este tipo de verbos debe tomar en cuenta sus
componentes para poderlo interpretar; el verbo muestra la accion y la particula
puede mostrar direccién o intencién.

A continuacién te presentamos las particulas:

ACROSS
up
UNDER L2
TOGENER AROUND
THROUGH
AT
OVER
AWAY
verbo
our -
BACK
1
oM
BY
OFF
DOWN
oF
IN FORWeAD

TS
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Aunque el significado de las particulas al 'combinérse :con el verbo, puede tener
variantes de acuerdo al contexto, los significados préoximos de estas particulas son:

PARTICULA | SIGNIFICADO PROBABLE
Across Idea de trasponer, cruzar.
Apart Separar
Around / Alrededor, moverse, andar sin rumbo fijo.
about -

AL i Dirigirse a un punto especifico.

. Away Alejar(se), huir, apartar.
Back Hacia atras, de nuevo, retorno.
By / past A lo largo, cerca, por.
Down Dirigir hacia abajo.
Forward Dirigir hacia delante.
In Dirigir hacia adentro.
of Pertenencia.
Off Idea de desprender, alejar, apagar, quitar.
On En contacto con algo, continuar la accion, encendido.
Out Hacia fuera, agotar, acabar, terminar, completamente.
Over Encima, otra vez, hasta un punto, a un lado, terminado. i

: Through A través, traspasar.

" |Together  |Juntar.
’ Under Mover algo por debajo de otra cosa. i
k e Up Hacia arriba, terminar una accién, acatar, consumlr hasta un’ punto
£ determinado. : F A




47

Estas particulas se combinan con los verbos dando una nueva dimension a su
significado, ya que al unirlos no equivaien a_la suma de sus significado por
separado. Por ejemplo:

VERBO SIGNIFICADO PARTICULA SIGNIFICADO VERBO SIGNIFICADO
DEL VERBO DE LA COMPUESTO DEL VERBO
PARTICULA COMPUESTO
send enviar around alrededor send around hace circular
carry cargar away lejos carry away eliminar

Observa ios siguientes ejemplos tomados del texto ALL ABOUT THE HEART.

Working That Muscle
The heart sends blood around your body. The blood provides your body with the

oxygen
and nutrients it needs. It also carries away the waste that your body has to get rid

of.

Como puedes advertir, existen tres variantes en los verbos compuestos: aquellos
que pueden separarse quedando un sustantivo en medio (sends blood around),
los que no pueden separarse (carries away) Yy aquellos que tienen un significado
idiomatico (get rid of / deshacerse de) .

Para poder encontrar el significado de los verbos compuestos hay que aprender los
significados probables de las particulas y guiarse por el contexto.

También debemos tener cuidado de no confundir una preposicion con una
particula, ya que cambiariamos el significado de lo escrito. Cuando no sepas si se
trata de una preposicion o una particula, invierte la posicion de la palabra con
respecto al verbo, si pierde sentido entonces no es una particula. Fijate en los
siguientes ejemplos:

the heart sends blood around your body. The blood provides your body with the

oxygen
and nutrients it needs. It also carries away the waste that your body has to get rid of.

The blood provides your body with the oxygen The blood provides with your body.

La sangre provee con tu cuerpo

La sangre provee al cuerpo con oxigeno
(El enunciado no tiene sentido)

(El enunciado tiene sentido)
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| VERBOS CON PARTICULAS

En el siguiente parrafo, decide si las palabras subrayadas son particulas o
preposiciones:

Your heart is like a pump, or two pumps in one. The right side of your heart 1‘
receives blood from the body and pumps it to the lungs. The left side of the heart i
does the exact opposite: and pumps_the blood out to the body. By the time you're
an adult, your heart will be beating (pumping) about 70 times a minute.

The right side of your heart receives blood
from the body
(el enunciado tiene sentido)

(el enunciado )

Pumps the blood out to the body (el enunciado )
(el enunciado tiene sentido)

it VERBOS CON PARTICULAS (2)
Lee el texto que sigue a continuacion y decide si tas palabras subrayadas son
particulas o preposiciones.

We Got the Beat

How does the heart beat? Before each beat, your heart fills with blood. Then it
contracts to squirt the blood along. When something contracts, it squeezes tighter -
try squeezing your hand into a fist. That's what your heart does so it can squirt out
the blood. Your heart does this all day and all night, all the time. Every day, an
adult heart pumps 2,000 gallons (7,500 liters) of recycled blood by filling and
contracting.

PARTICULA PREPOSICION

HEART FILLS WITH
BLOOD

YOUR HAND INTO A
FIST

SQUIRT OUT THE
BLOOD
GALLONS OF
RECYCLED

()l LOCALIZACION DE VERBOS COMPUESTOS EN EL TEXTO

A continuacion lee el texto “ALL ABOUT THE HEART" y subraya los verbos
compuestos (no olvides verificar si el verbo es ¢ no realmente compuesto cuando
tengas duda), y contesta las actividades que se encuentran al final de éste con el
significado adecuado de los verbos compuestos basandote en el contexto en el
que se encuentran.
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ALL ABOUT THE HEART

Did you give your friends valentines and

Left Atrium
litle heart-shaped candies on Valentine's Pulmonory Valve
Mitrol Yolve
Aortic Yolve
Tricuspid Vobve Lefy Ventricle

Right Yentricle . Septum

Dayt Do you ever cross your heart when Right Atrium
making a promise that you really, really
mean? Or turn on the radio to hear a guy
singing about his broken heart? We see and
hear about hearts everywhere. A long time
ago, people even thought that their emotions came from their hearts, because the
heart beats faster when a person is scared or excited. Now we know that emotions
come from the brain, and that the brain tells the heart what to do. So what's the
heart up to, then? How does it keep busy? What does it look like? Well, it isn't like
the heart on valentines, that's for sure. It's much more interesting than that. Find
out more below about your handy heart.

Working That Muscle

Your heart is really a muscle. It's located a little to the left of the middle of your
chest, and it's about the size of your fist. There are lots of muscles all over your
body - in your arms, in your legs, in your back, even in your behind. But this muscle
is special because of what it does - the heart sends blood around your body. The
blood provides your body with the oxygen and nutrients it needs. It also carries
away the waste that your body has to get rid of.

Your heart is sort of like a pump, or two pumps in one. The right side of your heart
receives blood from the body and pumps it to the lungs. The left side of the heart
does the exact opposite: it receives blood from the lungs and pumps it out to the
body. By the time you're grown up, your heart will be beating (pumping) about 70
times a minute.

We Got the Beat

How does the heart beat? Before each beat, your heart fills with blood. Then it
contracts to squirt the blood along. When something contracts, it squeezes tighter -
try squeezing your hand into a fist. That's sort of like what your heart does so it can
squirt out the blood. Your heart does this all day and all night, all the time. Every
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day, an adult heart pumps 2,000 gallons (7,500 liters) of recycled blood by filling
and contracting. The heart is one tough worker!

Heart Parts

V. The heart is made up of four different areas, and each of these areas is called a
chamber. There are two chambers on each side of the heart: one chamber is on
the top, and one chamber is on the bottomn. The two chambers on top are called
the atria. The atria are the chambers that fill with blood. The two chambers on the
bottom are cailed the ventricles. Their job is to squirt out the blood. Running down
the middle of the heart is a thick wall of muscle called the septum. The septum's
job is to separate the left side and the right side of the heart.

VI. .The atria and ventricles work as a team - the atria fill with blood, then dump it into
the ventricles. While the ventricles pump blood out of the heart, the atria refill and
get ready for the next contraction. Keep on pumping!

VIi. So when the blood gets pumped, how does it know which way to go? Well, your
blood doesn't have to stop for directions - instead, it relies on four special valves
inside the heart. A valve lets something in and keeps it there by closing - think of
blowing up a beach ball. You blow air into the ball, and the valve flaps shut to keep
the air from escaping.

VIIl. Two of the heart valves are the mitral vaive and the tricuspid valve, and they work
between the atria and ventricles. The other two are called the aortic valve and

pulmonary valve, and they're in charge of controlling the flow as the blood leaves

the heart. These valves all work to keep the blood flowing forward. They open up to

let the blood move ahead, then they close quickly to keep the blood from flowing

backward. It's sort of like a door slamming shut behind the blood, so it can't get ‘
back in.

it's Great to Circulate

IX. The movement of the blood through the heart and around the
body is called circulation, and your heart is really good at it. It's
so good at it that it only takes about 20 seconds to pump blood
to every cell in your body. Your body needs this steady supply of

fresh blood to keep it working right. It also needs the blood to get
rid of waste that would make your body sick if it stuck around.

e -, ”"'\1
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X. The left side of your heart sends fresh, clean blood around the body. This blood

Xi.

X,

has lots of oxygen in it, and the oxygen is what makes your cells happy. The body
takes the oxygen out of the blood and uses it in your body's cells. The cells use
oxygen, make carbon dioxide, and dump the carbon dioxide and wastes back into
the blood to be carried away. The blood has done the first part of its job by
delivering the oxygen to the cells, and now it's time for it to pick up the trash (the
carbon dioxide and other waste). Each time the blood circulates from the heart out
to the body, about 20% (one fifth) of it goes through the kidneys where some of the
waste is filtered out, and then the blood heads back to the heart.

The right side of the heart is ready for the hand-off: it takes the stale, used-up
blood to the lungs for a little freshening up. The carbon dioxide leaves the blood
when it is breathed out by the lungs, and the new oxygen is breathed in. Now this
new blood has got the oxygen it needs to go back to the left side of the heart and
start all over. And remember, it all happens in less than half a minute!

Blood Gets Around

The heart needs helpers to make sure the blood moves all over, so it uses blood
vessels. The heart is attached to these blood vessels, which are like pipes that
carry the blood around the body. The blood vessels that carry blood away from the
heart (the fresh blood that's full of oxygen) are called arteries, and the ones that
carry blood back to the heart (the stale blood that's carrying the waste) are called
veins. There are many veins and arteries all throughout your body. If you lined up
all the blood vessels in your body end to end, they would wrap around the earth
twice and still have some wrapping left to do!

Texto tomado de: http://www.kidshealth.org/kid/body/heart_noSW.html




IV INTERPRETACION DEL SIGNIFICADO DE LOS VERBOS COMPUESTOS - o

Completa las siguientes oraciones tomadas tanto del parrafo HEART PARTS .
como de IT'S GREAT TO CIRCULATE, interpretando su significado de acuerdo al
contexto en que aparecen.

A. Las auriculas de sangre, después la los
ventriculos. (p. VI)* (fill with) (dump into)
B. Las cuatro valvulas trabajan juntas para mantener la sangre
- {p. VIIl)
(flowing forward)
C. Las valvulas para dejar que la sangre .
(p. VIiI) (open up) (move ahead)
D. Después estas valvulas se cierran rapidamente para que
la sangre siga (keep from)
. (p.VIll

(flowing forward)
E. Esta accion es parecida a una puerta que encierra a la sangre para que no
pueda . (p.Viil)
(get back in)

F. Elcuerpo el oxigeno de la sangre y lo utiliza en las células de
tu cuerpo. (takes out) (p.X)

G. Las células el didxido de carbono y los desperdicios a
(dump back into). (p.X)
la sangre.
* NOTA: p. = parrafo
V COMPLETA LOS ESPACIOS EN BLANCO

Llena la siguiente tabla ESCRIBIENDO los verbos compuestos en la columna de
enmedio.

1. IT'S TIME FORIT TO THE TRASH )
21T THE KIDNEYS __(p. X)_
3. THE WASTE IS (p. X)
4. THE BLOOD TO THE HEART ___(p. X)
5 _IT1S BY THE LUNGS __(p. XI)
6. THE NEW OXYGEN IS : (0. XI
7. IT NEEDS TO TO THE LEFT SIDE (p.X1)




VI REESCRIBE LAS ORACIONES ANTERIORES EN ESPANOL

Ahora interpreta las oraciones anteriores al espaiiol, recuerda que las particulas
que acompanan a cada palabra de accién no contienen significado por si mismas
y deben interpretarse junto con la palabra de accién.

1.

Nl A woN

VIl RESPONDE Sl O NO

Después de haber resuelto las actividades anteriores decide si los siguientes
conceptos estan presentes en el texto.

SI|NO}El corazén manda !a sangre a todo el cuerpo y produce oxigeno y
nutrientes.

SI[NO | El corazédn limpia y filtra la sangre que manda al cuerpo.

SI|NO | El corazén esta conformado por cuatro areas que trabajan
independientemente.

SIINO| Tanto el lado derecho del corazén como el izquierdo llevan a cabo
diferentes funciones.

S1|NO | La sangre so6lo recoge el diéxido de carbono.

SI|NO| El reciclar Ia sangre alrededor del cuerpo toma mucho tiempo.

SI[NO | Las células del cuerpo transforman el oxigeno y otros elementos para ser
eliminados.

SI|NO|Las arterias acarrean el desperdicio de regreso al corazén y las venas
transportan la sangre limpia hacia todo el organismo.
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VIl RESUMEN EN ESPANOL

Basandote en la informacién que encontraste en las actividades anteriores,
describe el proceso que sigue la sangre al circular por el cuerpo.

IX PREGUNTAS ABIERTAS
Contesta brevemente en espariol las siguientes preguntas acerca del texto.

1. ¢Porqué es tan importante el corazén? (p. i)

2. ;Cuénta sangre bombea ‘élict\zvfa:z'én al dia? (p. IV)

4, :SI alinearas los vasos'sangu
‘ Adlstanma resultaria? (p Xlly:

5. ¢Qué caracteristlcas cultur
corazén? (p. |)




MODELO INSTRUCCIONAL DE
VERBOS COMPUESTOS

GUIA DEL PROFESOR
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CONSIDERACIONES GENERALES
Los ejercicios correspondientes al texto “All about the heart” toman en cuenta los
verbos compuestos con la finalidad de que los alumnos reconozcan, interpreten y
conceptualizen su significado en espafiol y lo adecuen al contexto en el que
aparecen.
Se incluyen también los objetivos especificos que los alumnos alcanzaran a
través de los ejercicios pretextuales, textuales y postextuales.
La seleccion del texto se basé en los parametros establecidos por el Programa de
la materia de inglés segundo semestre del Plan de Estudios Actualizado del
Colegio de Ciencias y Humanidades los cuales se mencionan a continuacion:

a

~—

el texto debe ser auténtico no especializado;

b) su extension debe ser de dos paginas o mas;

. ¢) debe contener informacién familiar para el alumno;
d) contarad con estructuras gramaticales sencillas y con abundancia de
cognados;
e) los aspectos lingliisticos deben obedecer a una secuencia légica e
integrativa de los contenidos vistos con anterioridad en el curso.

LOS ORGANIZADORES
En primer lugar, se ubica al alumno por medio de dos organizadores que le
presentaran la informacion que se manejarda respecto a la funcion de las
particuilas y el posibie significado que cada una de elias tiene.
PROCEDIMIENTO
* Explique al alumno que los organizadores introductorios le brindaran la
informacion necesaria y que puede ser utilizada como referencia en la ejecucion
de las actividades contenidas en el modelo instruccional.
* Pida que los cuadros introductorios sean leidos individualmente y que los
alumnos externen sus dudas acerca de este material.
* Tiempo aproximado: 5 minutos.
EJERCICIOS PRETEXTUALES
Se le indica al alumno que esta parte es muy importante para la localizacion de
los verbos compuestos. Asimismo, en esta seccion se le daran las claves
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necesarias para que determine si la particula funciona con el verbo o como
preposicion.

* Pida a un alumno que lea en voz alta las indicaciones para localizar la
combinacion verbo-particula.

* Que los alumnos formen equipos de tres o cuatro personas y resuelvan las
actividades iniciales.

* Posteriormente, pida a cada equipo que externe sus resultados y corrija o reitere
sus respuestas.

* Tiempo aproximado: 10 a 12 minutos.

EJERCICIOS TEXTUALES |

En esta parte debe darsele al alumno una tarea que le haga leer todo el texto. De
esta forma se vera motivado a leer todo sin importar si comprende o no.

* Se le pide al alumno que subraye todas las combinaciones verbo-particula que
encuentre a lo largo de todo el texto.

* Pida que determinen si la particula estd en combinacién con el verbo o tiene
relacion con algtin objeto, la idea es que se apoyen en los ejercicios pretextuales
que ya se discutieron con anterioridad.

* Verifique si los alumnos determinaron la funcién de la particula.

* Tiempo aproximado: 15 a 20 minutos.

EJERCICIOS TEXTUALES Il

Ahora los alumnos procederan a aplicar sus conocimientos y estrategias
adquiridos en los ejercicios de esta seccién. Igualmente, integraran la actividad
anterior a una nueva secuencia de ejercicios que les conduciran a otro nivel de
conceptualizacion del significado de los verbos compuestos.

* Pida a los alumnos que trabajen en pares o en equipos de tres personas
maximo.

* Pida a los alumnos que interpreten los verbos compuestos que aparecen entre
paréntesis basandose en la informacion que sugiere la oracién en que aparecen.

* Después pida a cada equipo que escriba una oracion en el pizarron y que
explique el por qué de la interpretacion en espafol que dieron al verbo

compuesto.
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* De igual manera, pida que que llenen la tabla y sustenten oralmente la respuesta
a la que llegé cada quien; se sugiere que este ejercicio se resuelva
individualmente.

* Tiempo aproximado: 30 a 40 minutos.

EJERCICIOS POSTEXTUALES

La finalidad de esta seccion del modelo instruccional es la consolidacion de la
informacion que encontraron en el texto mediante las actividades que efectuaron.
Las respuestas dadas en esta seccion pueden variar en término de redaccion y/o
estructuracion de la informacion.

* Pida a los alumnos que discutan y resuelvan la primera parte de esta seccion;
pueden trabajar en equipos de tres a cinco personas.

* Pida que comparen sus respuestas con los demas equipos y sustenten sus
resultados.

* Los alumnos deben ahora elaborar una pequefia composiciéon en la que
plasmaran la informacion que manejaron a lo largo del modelo.

* Pida a los alumnos que lean en voz alta sus respectivas composiciones; se
recomienda dar preferencia a aquellos cuyas composiciones sean diferentes a las
de los demas; puede trabajarse individualmente o en equipos pequefios.

*Por ultimo, promueva una discusion grupal acerca de los resultados del
cuestionario final.

* Tiempo aproximado: 30 a 40 minutos.




MODELO INSTRUCCIONAL DE
VERBOS COMPUESTOS

CLAVE DE RESPUESTAS
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CLAVE DE RESPUESTAS '

A continuacion se presentan las respuestas sugeridas de los ejercicios que
conforman el modelo instruccionia.

IV INTERPRETACION DEL SIGNIFICADO DE LOS VERBOS COMPUESTOS

El alumno completara las siguientes oraciones tomadas de los parrafos HEART
PARTS e IT'S GREAT TO CIRCULATE, interpretando su significado de acuerdo al
contexto en que aparecen.

A. Las auriculas se llenan de sangre, después la manda a_los ventriculos.
(p. VI)* (fill with) (dump into)

B. Las cuatro valvulas trabajan juntas para mantener la sangre fluyendo.
(p. VIII) (flowing forward)

o

Las valvulas se expanden para dejar que la sangre circule. (p. VIII)
(open up) (move ahead)

D. Después estas valvulas se cierran rapidamente para evitar que la sangre
siga circulando. (p.VIIi)
(flowing forward)

E. Esta accion es parecida a una puerta que encierra a 1a sangre para que no

pueda regresar. (p.VIIl)
(get back in)

F. El cuerpo aparta el oxigeno de la sangre y lo utiliza en las células de tu
cuerpo. (takes out) (p.X)

G. Las células regresan el didxido de carbono y los desperdicios a
(dump back into) (p.X)
la sangre.

* NOTA: p. = parrafo
V COMPLETA LOS ESPACIOS EN BLANCO
- El alumno llenara la siguiente tabla ESCRIBIENDO los verbos compuestos en la
columna del centro.

7. IT'S TIME FORIT TO | PICK UP THE TRASH {p. XJ |
20T GOES THROUGH THE KIDNEYS __(p. X)
3. THE WASTE IS FILTERED OUT (p-X)
4. THE BLOOD HEADS BACK TO THE HEART _ (p. X)
5 ITIS BREATHED OUT BY THE LUNGS __(p. XI)
6. THE NEW OXYGEN IS | BREATHED IN (p. XI)
7. IT NEEDS TO GO BACK TO THE LEFT SIDE {p.XI)
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VI REESCRIBE LAS ORACIONES ANTERIORES EN ESPANOL

Ahora el alumno interpretard las oraciones anteriores al espafiol, tomando en
cuenta que las particulas que acompafan a cada palabra de accién no contienen
significado por si mismas y deben interpretarse junto con la palabra de accion.

1. Es hora de que recoja la basura.
Esta viaja a través de los rifiones.

El desperdicio es filtrado y eliminado.
La sangre reqresa al corazén.
Este es exhalado por los puimones.

El nuevo oxigenoe es inhalado.

N o o x w0 b

Necesita regresar al lado izquierdo...

Vil RESPONDE Si O NO )
Después de haber resuelto las actividades anteriores, el alumno demdlra sn Ios
siguientes conceptos estan presentes en el texto o no.

SI{NQ | El corazén manda la sangre a todo el cuerpo y produce oxigeno y
nutrientes.

S1|NO| El corazon limpia y filtra la sangre que manda al cuerpo.

SI|NO! El corazén esta conformado por cuatro areas que trabajan
independientemente.

SI|NO | Tanto el lado derecho del corazén como el izquierdo llevan a cabo
diferentes funciones.

SI|NO | La sangre soélo recoge el dibxido de carbono.

S1|{NO | El reciclar la sangre alrededor de! cuerpo toma mucho tiempo.

SI|NO | Las células del cuerpo transforman el oxigeno y otros elementos para ser
eliminados.

SI|NO | Las arterias acarrean el desperdicio de regreso al corazén y las venas
transportan la sangre limpia hacia todo el organismo.

Vill RESUMEN EN ESPANOL
Ahora el alumno, basandose en la informacion que encontré en las actividades ;
anteriores, describira el proceso que sigue la sangre al circular por el cuerpo.

El corazén es un 6rgano esencial porque distribuye sangre limpia y fresca a
todos los drganos del cuerpo. Por medio de un rapido proceso de filtracién,

las cuatro partes que conforman al corazén limpian la sangre y la mandan al

TESIS CON
FALLA DE NRIGEN
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cuerpo. La sangre recoqe el desperdicio que encuentra en el cuerpoy los
rifones filtran cerca del 20% de la sangre que el corazén manda al cuerpo.
Los pulmones se encargan de exhalar |la basura y nuevo oxigeno es
inhalado, reqresa al lado izquierdo del corazdn y se reinicia el proceso.
{Todo esto ocurre en menos de medio minutol

IX PREGUNTAS ABIERTAS
El alumno contestara brevemente en espariol las siguientes preguntas acerca del
texto.

1. ¢Porqué es tan importante el corazén? (p. il)
Porque manda sangre limpia y oxigenada a los érganos del cuerpo
para que funcione mejor.

2. ¢Cuanta sangre bombea el corazén al dia? (p. IV)
2,000 galones 6 7,500 litros de sangre.

3. ¢Qué funcién tienen los rifiones en el proceso de la circulacion? (p. X)
Filtran la sangre guitindole el desperdicio y la mandan limpia de
reqgreso al corazdén,

4. Sialinearas los vasos sanguineos de tu cuerpo uno tras otro, ;qué
distancia resultaria? (p. XH)
Se podria envolver |a Tierra dos veces.

5. ¢Qué caracteristicas culturales que menciona el texto se le atribuyen al
corazon? (p. !)
La forma de los chocolates en el Dia de San Valentin; cuando hay una
decepcidén amorosa y el corazén se rompe; también cuando se hace
una promesa y uno se atravesaria el corazén (metaféricamente
hablando) en caso de no cumpliria.




CONCLUSIONES

La elaboracién de la propuesta del modelo instruccional que apoye la

; enseﬁahzade los verbos compuestos en el nivel 2 del curso de comprensién de lectura

. .del .‘CCH que se expone en este trabajo, se llevd a cabo tomando al constructivismo
sta corriente promueve el aprendizaje significativo de

tmccjén de andamiaje con base en el conocimiento

furﬁpjjendo con uno de los objetivos tanto del

1Ié inétitucién al apoyar el reciclaje de los conceptos
elaclon légica que los integre en los cursos de
e textos en inglés.

ntenldos‘deben relacionarse can el fin de que la informacién que

§ adqmera e alumno sea constantemente retomada y le sirva para construir nuevos y

mas completos aprenduzajes en el transcurso de su experiencia académica (en el

e Coleglo y a nlvel profesional) y en su incorporacién al mundo laboral.

Sin embargo al aplicar el Programa de la materia como docente de! Colegio,

me percaté de que no existe ningun tipo de instruccion previa con relacion al tema

" verbos compuestos. Esta falta de entrenamiento previo ocasiona dificultades en los

“” alumnos al momento de conceptualizar y/o interpretar al espafol el significado de este

tibd,deA verbos. Cabe destacar que dicho significado no corresponde a la suma de los

elemerht‘o‘skque los conforman (verbo-particula), sino a la forma en que ambos

eleméntos interactlian para formar un nuevo verbo que expresa una palabra de accién

determinada.
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Aqui surge Ia necesldad de crear un modelo instruccional de verbos

'paz de dar a los alumnos los elementos y las claves necesarias para

compué?;éé ‘
i v orrectarvnen‘te, los verbos compuestos adecuando su significado al
1a aparecer_\; ‘pakrva que de esta manera los alumnos efectuen una
E&ﬁ{p‘rehsiéh de lectur. eﬁciéﬁté. 7

El modelo instruccional préée’n(ado en este trabajo cubrid las expectativas de la

;instim‘cic':n e:la materia al’p’romévér‘la activacion del conocimiento previo al retomar

ol Ios contenldos si.como proveerle a los. alumnos Ias claves necesarias para identificar,

‘marcando asi las estrategias a utilizar para cumplirlos de la mejor manera. Asimismo,

se retomé el modelo de lectura compensatorio de Stanovich porque supone gue el
- ‘I,ei:t'o'r,}'utilizaré su conocimiento previo para subsanar sus deficiencias, ya sea en el

: cddigo de la lengua o en el tema a leer. El texto académico que se utilizd en esta

propuesta del modelo instruccional contiene informacion relevante que se relaciona
'interdisciplinariamente con otras materias que cursa el alumno. Por lo que en caso de
que existan deficiencias en el manejo del cédigo, el conocimiento del topico le ayudara
a cubrir esas deficiencias satisfactoriamente.

También se hizo un breve andlisis del origen de la lengua inglesa con el fin de
- especificar el punto en el que existe-interferencia al conceptualizar el significado al
espariol de los verbos compuestos. Partiendo de las dificultades a las que se enfrenta

el alumno que esta aprendiendo inglés, se facilité la estructuracion de la informacion, la

f’.fii“%éé D. URIGEN
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forma en que fue presentada por medlo de organlzadores y Ia estructuracnon

‘encontramos: fue|a falta'de’informacién tedrica concerniente a los verbos compuestos,

asi.como: su.relacién’ con;los cursos)de:com_pre!hsjén de lectura; por lo que hubo que

trabajar concneqzjydamente on la inform’acj‘o'kr'ij cén qﬁe se contaba y analizar la lengua
wa para conip'le_%e‘ntiéfla.u e 7

Se puedeﬁ derriva}r vario§ trabajos a partir de éste; como por ejemplo, completar
ylo adaptar la linea de investigacion que se siguid. Asiicomo crear ofras unidades
didacticas acordes con las caracteristicas del alumno, la presentacion de los
contenidos del CCH, las caracteristicas del material, las necesidades y objetivos de la
institucion sin dejar a un lado el cumulo de conocimientos que posee el alumno para
construir realmente un aprendizaje Util, practico y 'que le sirva tanto en su desemperio

académico como en su vida diaria.

a8 4
r
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SEGUNDO SEMESTRE: Organizaciin del texto

El alumno ser4 capaz de captar el lema general de materiales de leclura auténticos de caracter no especializado que contengan informacién familiar para &I,
abundancia de cognados y una eslructura sencilia, Asimismo, el alumno identificara la manera en que esta organizado el texto y podra hacer una lectura selectiva
pdra exiraer datos concrelos asi como hacer una lectura de biisqueda para localizar un tema y datos sobre el mismo.

UNIDAD 1

1. Procesos descendentes de lectura
8 Conocimientos del mundo
0 Prediceion de contenido
o Prediccibn de lenguaje
2. Tipos de lectura
« Lectura de ojeada, selectiva, de biisqueda
3. Estrategias de vocabulario
« Sufijos: verbos et
« Sufijos de adverbios: Ty, wanl(s)
o Falsos cognados
4. Aspectos lingiiisticos
¢ Oraciones subord. ; relatlvos: fliat, which, when, wliere.
o Frases
« [2] posesivo anglosajén
+ Los pasados simple y perfecto (2)
o Verb. mod. en pas.: coubd, misht, should, woulid, ougth to
* Modismos y gires frascoldgicos
* Vacabulario bdsico: 60 palabras

"

varfus +un

UNIDAD 2

1. Procesos descendentes de lectura

« Conocimientos del mundo

o Prediccién de contenido

¢ Prediccidn de lenguaje
2, Tipos de lectura

o Lectura de ojeada, selectiva, de biisqueda
3. Estrategias de vocabulario

o Sufijos de susL.: er, ee, e, 33

o Falsos cognados

4. Aspectos lingiiisticos
* Oraciones subord. : eelativas: that, which, when, where.
* [l posesivo anglosajon
« Verbos con preposiciones
* Voz pasiva presente, pasado, futuro
« Modismos y giros frascolégicos
+ Vocabulario bésico: 60 palabras

UNIDAD 3
1, Procesos descendentes de lectura
« Conocimientos del mundo
« Prediccisn del contenido
+ Prediccién de lenguaje
2. Tipos de lectura
o Lectura de ojeada, selectiva, de biisqueda
3. Estrategias de vocabulario
o Sufijos de verbos: Ing, ed; sust.: ance, ence, ancy. ency.
o Prefijos de sust: ab,»
o Folsoscognados
. Aspectos lingiiisticos
*Oraciones subord. : relativos: that, which, when, where.
o Tiempos continuos: presente / pusado
 Verbos con preposiciones
» Yoz pasiva
» Modismos y giros fraseolégicos
* Vocabulario bisico: 60 palabras

=
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5. Aspectos discursivos

5. Aspectos discursivos 5. Aspectos discursivos
e Los del proceso de 0 5.1 Los componentes del proceso de comunicacién « Los componentas del proceso de comunicacién
o Caherencia: 5.2 Coherencia: o Coherencia: organlzacién: Intr. /desarr.t conclusid
@ organizacién cronoldgica « introduceidn / desarrollo / conclusi 0 introduccidn / desamrollo £ conclusié
Borg i6n idea principal / ideas dasi « idea principal / ideas secundarias o jdea principal / ideas secundarias
¢ Cohesién 5.3 Lacohesién * Cohesién
o Referencia anaférica: p b les, posesivos y] Referenciaanaféricay catafériea:y bresp les,poses.| B Referencia anaférica: pron pers, poses. y demostr.
demostrativos. ¥ demostr.
o Redundancia léxica

a Redundancia Iéxica

 Redundancia léxica

o indi de org. textual: to begin with, fo conclude, In

o Indicadores de sccuencin ogica. tnthet

to end up, first(ly), d(1y), thirdy), inthe first place.

then, later, finally, In the end, aler, before, first(ly),
thind(ly).
6. Uso del diccionario bilingiic
 Palabms con varios cquivalentes
7. Estrategias de aprendizaje
« Retencién de palabrs nuevas

Dacrmante de teuhupe, Toller de Tnsiictores.

h
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6. Uso del diccionario bilingic
« Palabras con varios equivalentes
7. Estrategias de aprendizaje

0 indicodores de org, Laxtual: In the beglnng, to begln wlth, [n the
end, to end up, to sum up, to conclude, In conclusion.
Q also, - furthermory

queaprey

1 d itk

6. Uso del diccionario bilinglic
o Palabras con varios equivalentes
7. Estratcgias de aprendizaje
o Retencién de palabras nuevas

« Retencitn de palabras nuevas
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 Segunda Unidad: Organizacién del Texto (2)-

| HORAS

" TEMATICA

" OBJETIVOS EDUCATIVOS

SUGERENCIAS DIDACTICAS

20

1.PROCESOS DESCENDENTES DELECTURA

» Conocimientos del mundo

» Prediccién de contenido

« Prediccién de lenguaje

2.TIPOS DE LECTURA
« Lectura de ojeada
“Skimmung™

« Leclura selectiva
“Scanning”

» Lectura de bisqueda
“Search reading™

3, ESTRATEGIAS DE VOCABULARIO
* Sufijes de sustantivos: -¢f, -ee, €53

¢

EL ALUMNO SERA CAPAZ DE:

1.1 UWliizar sus conocimientos personales para
comprender el contenido de la lectura.

1.2 Anticipar o predecir el contenido de 1a lectura para
laciiftar la comprensidn, predecir el posible lenguaje
del texto para facildar su comprensidn

1.3 Anticipar o predecis la tematica de la organizacidn
téxica para haltar su comprensién.

21 Leer Ripidamente el texto para extrer su lema
general “skimming” y leer rdpidamente el texto
“skimming” para reconocer su fonma general de
organizacdn

22 leer pra i P
“scanning”.

2.3 Localzar en un texto dénde se trala un tema “search
reading”.

31 Inferr el sngmnaoa de las palabras a partr de sy
. len'mnaaen

El maestro, antes de que el grupo empece & lectura,
escribe una lsta de patabrs impontantes tomadas del
texto; Jos alumnos recuerdan lo que saben sobre bos
temas sugeridos por fas palabras.

Los alumnos, después de la Jectura del titulo y sublituios
y de un andlsis de s dustraciones que acompanan
¢l lexto, predicen informacidn y vocabulario que
podrla presentarse en el texto. El maestro anota en el
pizarrén eslas predu:wnes Los alumnas leen para

i sus pi ftueran ono.

£1 maesiro organiza la comprensidn en tomo a grupas
1&xicos que el alumno detecta per medio de palabras
subrayadas.

€l maesiro pide al grupo que ie2 rApiiamente el texta para
decir de Qué Yrata y exphca cdmo esd organzada b
mormacién ge un (exto; un mend, por ejemplo,
presenta pamero los apentvos. bego BS sapas; una
bografia sigue un orden cronalogica.

€1 maesyo ancta en el pzamén una ksia de datos gue ef
grupo debe encontrar en el texts {por epmpio, £n LA
bografla, el lugar y fecha de nasmiento, bos estudios y
ks aporaciones pnncipales y Ia fecha oe muerie de b
persona cuya bografia lee el grupo)

£l maesiro anota en el peamdn una lista de temas que el
grupo debe localzar (por ejemplo, en un Indice de
Ebeo, el capltulo o parte donde se tratan los temas
anotados)

€l maestro explca y Ci ejemplos de sustantivos
terminados en -ef, -ee, -ess ; el maesTo expica
cdmo se puede infenr el significado de sustantives

apartic de su {0 empezara
P el ficado de esas ). ks
2umnos p Y de signif con ks

eemplos del texio 0 con ¥stas de palabras cun esds

sufijos aportadas por el maesro.

OQI’:J

H9




Segunda Unid:akdv:f(’)rganiza 6n del Téxto’r(“Z)”»

L HORAS

- TEMATICA

| OBJETIVOS EDUCATIVOS

l SUGERENCIAS DIDACTICAS -

20

» Conocimientos de! mundo

« Prediccién de contenido

« Prediccidn de lenguaje

2. TIPOS DE LECTURA

« Lectura de cjeada
“Skimmuing®

o lectura selectiva

“Scanning”

 Lectura de bisqueda
*Search reading”

3. ESTRATEGIAS DE VOCASULARIO
« Sufijos de sustantivos: ef, ¢, -¢58

1.PROCESOS DESCENDENTES DELECTURA

EL ALUMNO SERA CAPAZ DE:

1.1 - Utilzar sus conocimienlos ~personales para
comprender el contenido de la lectura.

1.2 Anticipar o predecir el contenido de la lectura para
faciltar 1a comprensién, predecir ¢l posible lenguaje
del texto pata facittar su compiension

1.3 Anlicipar o predecir 1a lematica de fa organizacién
1éxica para facilitar su comprension.

21 Leer Ripidamente el lexto para extraer su lema

"y, general “skimming” y leer ripidamente el texto

“skimming” para feconocer su forma general de
B orgamnaﬂn

22 Leet par ¢ i P
“scanning-.

23 Localizar enun lextn dénde se trala un tema “search
| reading”, ;

31 Inferit el sigrificado de s palabras a partir de su
. lerminacién,

E! maestro, anles de que el grupo empiece h jectura,
escribe una [sta de palabras imporiantes tomadas del
texto; kos alumnes recuerdan 1o que saben sobre bs
temas sugeridos por las palabras.

Los alumnos, después de [a lectura del titulo y sublitulos
y de un andlsis de las lustraciones que acompanan
¢l texto, predicen informaaén y vocabulano que
podria presentarse en et texto, EI maestro anota en ei
pizarén estas predicciones. Los alumnos leen pan

i sus p 1 fueron ong.

El maesito organiza 12 comprensidn en 1omo a grupos
16zicos que el 2lumno detecta pof medio de palabras
subrayadas,

£l maesiro pide 3l grupo que lea Apicamente el texiy pan
dear de qué PR y explica cdmo estd organzada b
informacién  de un fexto. un mend, por ejempio,
presenta pamero Jos apentvos. iego Bs sopas; unz
bografia sigue un orden cronoldgics.

£) maesto anota en el pizanmén una Ista de dalos que el
grupo debe encontrar en el texto (por eemplo, en una
bografla, el hugar y lecha ce nacrments, los estudios y
tas aporaciones pancip2les y 13 fecha de muerie ce &
persona cuya biografia lee el grupo)

€1 maesiro anota en el peandn una lista de temas que ¢l
grupo debe locakzar (por ejemplo, en un Indice de
Etro, el capltulo 0 parte donde se lratan los temas
arotados).

El maestro exphca y da ejempics ce sustantives
teminados en -ef, -te, -es$ ; el maesvo explka
cimo se puede infer el significade de sustantives
3dos a partir de su inacién (o empezara
P el sigruf de esas s
almnos p 2 inf 23 de signi con bbs
ejemplos del lexta 0 con listas de pakadras con eslos
sufijos aportadas por el maestro.
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« Falsos cognidos

o -‘anoi-nbru relativos: who, which, 1hat, where y

« Agrupamientos Kxicos -
» Modismos y giros fraseoldgicas

s Verbos con preposiciones
» Frases verbonominales
a Clichés

4. ASPECTOS LINGUISTICOS

 Orationes subordinadas

cwhen', o .

« El posesivo angbﬁiﬂn

« Voz pasiva en presente, pasado y hkturo.

32 Reconocer patabras en inglés que se parecen al
espafiol, pero ticnen un significada diferante.

373 Reconocer y entender el significado de ks modismos
y giros [raseoldgicos mds comunes.

3.4 Reconacer grupos verbales formados por un verso
sequido de una o mis preposiciones ¥ enlender su
significada.

les y entender su

35 grupes

significada dentso dellexto,

46 Reconocer los grupos léxicas que funcionan como
unidades de significado y no cama palabra por
patabra.

41 Reconacer en el leald y comprendet fas oraciones
inadas i idas por p refativos.

gnificado de hases

42 Rec 'y comptender el
. fosmadas poi un pasesivo con ’s.

43 Identificar en e) texto y comprendet craciones en vor
pasiva en presente. pasadoy fttura.

44 fdehlnﬁcal y comprender 60 palabras que aparezcan

£1 maest explica y da ejemplos de falsos cognados: el
maestro sefiala, en cada leccitn, los falsos cognados
eneltexto. B

£ maestro recuerda a ks alumnos el uso de modismas y
gitos Kasealbgicos. Las alumnos buscan en el texto
ejemplos de este tipo y copian estos ejemplos, ‘

El maestro sefial verbos  acompafiados . de
preposiciones y expia cémo éstas cambian el
significado principal de un verbo {por ejempla, stand
back, stand by, stand up )

€ maesto  indica Jos grupos verbonominales - que
aparecen en el texto con la finalided de mostrar su
funcionamierto de significacidn.

Los alumnos ponen un clreuld alrededor ce los
pranombres felatvos who, which, thal, where y
when y dibujan una flecha desde ¢! pronombre hasia
1 persona, Objelo, lugar 0 momenis 2 los que ks
pronombres s& referen (por eempio, This is the man
who kved across the streel...)

Ef maestro exphea el signficadd de frases de posesvo
angias2jon; los alumnos subryan en los textos estas
frases y drscuien su posible significado en espafiol.

£1 maesto explica qué es la voz pasiva y cudl es su
significado, los alumnos focalzan ejemplos en el textd
y tratan de entender su significado.

Los alumnos hacen juegas cn palabras y usan otras

+ Vocabulario bisico: 60 palabras :
| con frecuencia en los fextcs {écnicas para memonzat s palabras nuevas.
§. ASPECTOS DISCURSIVOS
« Los componentes del proceso de 0n; autor, |59 el autor, posible lector, tipo de lexto, lugar |El maestro, por medis de pregurtas y cRdres, leva z
texto y lector y época de publicacidn. tos alumnos a reconocer esie tipo de componerdes
del proceso de comunicacidn, i acivicad dede durar
unos cinco minutos sea oral o esaa.
I-Coherendn

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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