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La juvcnzud es casi toda
ella anhelo de porvenir
porende, ansia de todo lo posible.

ANTONIO MACHADO

INTRODUCCION

n un seminario de tesina hace cinco afios, sus integran-

tes se reunieron para discutir el posible tema de inves-

tigaciéon. Después de varios propuestas la ensefianza de
la lectura fue la elegida, ya que existia el interés por conocer la
situacién de ésta dentro de la educacién mexicana y entender asi
el porqué del bajo nivel y rendimiento de los alumnos. Los parti-
cipantes coincidieron en que tal vez la causa, el origen de esta
problematica se debia a un enfoque equivocado en la ensefianza,
asi que se dedicaron a explorar y conocer las nuevas propuestas
que ofrecen los investigadores en el area de la didactica de la len-
gua, y decidieron poner a prueba una estrategia diferente de en-
sefianza en las escuelas secundarias.

Dicha estrategia se formulé tomando como referencia
ideas de Frank Smith, investigador y estudioso relevante de la
materia. El objetivo primordial era conocer los nuevos caminos y
propuestas en torno a la comprension de lectura y el manejo de
ésta a través del enfoque comunicativo y funcional.

El presente trabajo, a pesar del tiempo, forma parte de ese
proyecto dirigido por Ana Maria Maqueo. Al igual que nuestros
compaifieros, participantes del seminario antes mencionado, el
problema de la incomprension de la lectura en los adolescentes
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“nos interesa y preocupa. Cada dia los jévenes
estdn mas convencidos de que leer es una acti-

" vidad aburrida, monétona e improductiva, y si
se acercan a ella es sé6lo a través de textos que
deben ser breves y que deben estar acompaifia-
dos por una gran cantidad de imagenes.

Sumado a lo anterior, en el momento
en el que se les enfrenta a un texto sin ilus-
traciones, de extensién promedio, podemos
percatarnos de que no logran extraer el sig-
nificado, la idea central; nos damos cuenta
de que no saben leer intenciones, emociones,
sentimientos, pensamientos, no consiguen lle-
gar ala profundidad de loleido. Sin embargo, a
pesar de que nuestro trabajo de investigaciéon
se enfoca a los jévenes de entre trece y dieci-
séis afios, la situacidén antes descrita se repi-
te en un gran porcentaje de personas.

Se dice que los mexicanos no somos
lectores y no contamos con el habito y gusto
por la lectura, porque un gran sector de la
poblacién no tiene acceso a los libros debido
al elevado costo de éstos. La realidad es otra,
no se tiene gusto por la lectura con cierto ni-
vel de complejidad porque no se sabe leer.
En contrapartida la adiccién y consumo ex-
cesivo de publicaciones tales como revistas,
historietas, fotonovelas y periddicos ilustra-
dos, entre otras, demuestra que los mexica-
nos si leemos, pero textos que son accesibles
y de facil comprensién.

La primera pregunta que surge es, si
los mexicanos sileemos épor qué no nos inte-

resamos por otro tipo de textos? Tal vez este
problema tiene su origen desde la etapa de en-
sefianza de la lectura: al no darse el desarrollo
ni la ensefianza adecuados a la habilidad lecto-
ra en la etapa escolar, el individuo no gusta de
textos con cierta profundidad. Para él, “libro”
es sinénimo de “complejo” y “dificil”, y no erra-
remos si decimos que a veces llega a ser el im-
plemento de tortura de los profesores rigidos y
autoritarios. Pensemos en la imagen que la edu-
cacion tradicional se ha encargado de formar
en torno al libro: el de un instrumento que
s6lo se lee en tiempo de clase, plantea y res-
ponde informacién sin sentido y orilla a ser
ridiculizado y enjuiciado a quien intenta re-
producir oralmente sus textos. Es por esto
quiza que el alumno busca el calor, el refugio
y lo accesible en otro tipo de lecturas.

En cuanto a la excusa de no comprar
libros por el elevado costo, se puede refutar
que el aspecto econémico no es la causa fun-
damental, ya que los estratosféricos tirajesy
ventas de las editoriales de revistas,
fotonovelas e historietas, nos permiten ver
que las llamadas clases baja y media invier-
ten elevados recursos en la adquisicién de
este tipo de publicaciones. Nuestros compa-
fieros del Seminario de tesina de la Mtra. Ana
Maria Maqueo realizaron una pequefia inves-
tigacioén en torno a esta situacién, y obtuvie-
ron los siguientes datos:

A modo de informacion no oficial de la
Cdmara Nacrional de la Industria
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Editorial Mexicana (CANIEM) sefiala
que el tiraje global de las 1 789 revistas
(como TV y novelas, Teleguia, etc.) que
se publican en el pais es un poco mayor
de veintidos millones de ejemplares
mensuales (22 183 600), si multi-
plicamos este numero de publicaciones
por un precio promedio de $11.50
obtenemos que el gasto mensual sélo de
revistas es de $255, 111, 400.00 (e/
precio promedio se obtuvo a partir de
encuestas realizadas por el equipo en los
puestos de revistas donde se pregunté
por las publicaciones de mayor venta y
su costo); a esta cantidad falta afadirle
el valor de las foronovelas, “novelas
populares”, peridodicos ilustrados y
otras publicaciones que harian crecer
la cifra?

Como podemos ver el problema no es
la falta de lectores, sino la capacidad de éstos
para entender sélo textos pobres y no acce-
der al texto profundo y enriquecedor. Es real-
mente triste darse cuenta de que de las insti-
tuciones educativas egresan alumnos
semianalfabetos, con una capacidad minima
o casi nula de comprensiéon del texto, con
pocas posibilidades de ser buenos lectores,
seres criticos, analiticos y pensantes.

Ante este problema, las medidas ofi-
ciales que se han tomado consisten en la pro-
mocién de la lectura a través de ferias del li-
bro y ediciones baratas; sin embargo, de la

1 Sosa Rosas, Rocio, Comprensién de Ja lectura: Acerca-
miento y reflexiones. El caso de las escueals Agustin
Garcia Conde y Bernal Diaz del Castillo (tesina),
México, UNAM, 1998, p. 3.

misma manera que actiian las instituciones
educativas, las autoridades no van al fondo
del problema y recurren a los paliativos an-
tes mencionados sin dirigir los recursos a
investigaciones o programas que realmente
ensefien a leer a la poblacién.

Gilberto Guevara Niebla quien reali-
z6 junto con otros intelectuales una investi-
gacién sobre la critica situacién educativa en
México, sefiala que la mala organizacién y
aplicaciéon de los recursos econdémicos por
parte del gobierno son el origen de la defi-
ciencia de la educacién; ademas de esto no
existen en el plano académico objetivos cla-
ros y precisos en cuanto a lo que se busca y
se pretende lograr. Como lo veremos en for-
ma mas completa y amplia en el capitulo I de
este trabajo, después de 1910 uno de los moé-
viles del sistema educativo mexicano fue
otorgar un lugar en la escuela a cada nifio que
naciera. Las enormes campailas de alfabeti-
zacidén creadas y dirigidas por José Vascon-
celos y por Jaime Torres Bodet son ejemplos
inequivocos del interés por conceder educa-
cién a todos los mexicanos: hombres, muje-
res, nifios, adultos, jovenes, indigenas y
discapacitados. Hasta la fecha este tipo de
medidas se siguen realizando, pues la Secre-
taria de Defensa Nacional a través del servi-
cio militar obligatorio participa en tareas de
alfabetizacién o continuacién de estudios
para adultos. Sin embargo, a pesar de esas
extenuantesy bien intencionadas campaiias,

3
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los resultados contintian siendo deplorables,
1a mayoria de los nifios, jévenes y adultos
logra decodificar sonidos al leer, pero no ob-
tiene significados, lo que equivale a que sean
analfabetos funcionales.

Y es que, en general, vemos que la pre-
paracién de los profesores no es suficiente,
que los elementos externos que impiden una
enseflanza 6ptima (como nimero de alum-
nos, falta de material adecuado, instalacio-
nes deficientes, entre otras) son una cons-
tante en nuestras escuelas. Y si a eso afiadi-
mos la organizacién centralista y burocrati-
ca, la apatia e indiferencia institucional en-
tenderemos el porqué de esos lamentables
resultados.

Ante tal situacién buscamos una al-
ternativa real y cercana que pueda ayudar-
nos a cambiar aunque sea un poco el ante-
rior panorama. De ahi que al buscar un apo-
yo en cuanto a los aspectos tedricos y
didAacticos de la ensefianza de la lectura, ha-
yamos elegido a un investigador con gran ex-
periencia en esta area: Frank Smith. Sus
obras Para darle sentido a la lecturay Com-

o bre}:sz'o’n de Ja lectura son los textos, entre
otros, en los que hemos basado nuestro es-

; ﬁidio. En ambos trabajos el autor sefiala que
"c]ésde los primeros afios la ensefianza de la
léctura debe estar dirigida a que el alumno
e busque significados y no sélo decodifique los
textos palabra por palabra. Para Smith lo cen-
tral es lo significativo que debe ser el apren-

dizaje para el alumno, si lo que lee el joven
tiene sentido para su vida y su entorno, en-
tonces lo asimilari, se posesionara de él y lo
hara suyo. Una de las vias para lograr este ni-
vel de adquisicién y aprehensién del significa-
do es a través de la activacién de conocimien-
tos previos; ésta se puede llevar a cabo si se
realiza una actividad oral previa a la lectura
del texto seleccionado, para que asi la nueva
informacién que adquiera el joven se integre
al bagaje de conocimientos que ya tiene.

En este nuevo enfoque el estudiante
deja de ser un personaje pasivo y se le reco-
noce como un ser sensible, activo, critico y
légico, de ahi que el hecho de conocer sus
intereses y contexto social sea primordial,
pues estos elementos seran los que podran
determinar los objetivos de aprendizaje y de
enseflianza a partir de lo que resulte signifi-
cativo para el alumno.

Con base en este concepto y ponien-
do en practica una estrategia para la activa-
ciéon de lo que Smith llama informacién no
visual, trataremos de probar en este estudio
lo oportuno de su aplicacién y la relevancia
de los resultados. Para ello se eligié un texto
acorde con los intereses de los adolescentes
de tercero de secundaria, que cumpliera con
ciertos aspectos que sefiala el nuevo enfoque;
después se disefiaron dos tipos distintos de
pruebas basadas en la lectura ya mencionada.

La Prueba I esta formulada y fue apli-
cada segun los lineamientos tradicionales que

4




.. INTRODUCCION

" consisten en presentar una serie de preguntas
‘en torno al texto y darla a responder a los jove-
nes. En la Prueba II se eliminaron las pregun-
tas de analisis y se fue directamente a buscar lo
esencial del texto, pero antes de su aplicaciéon
se realiz6 una actividad oral para detonar los
conocimientos previos de los muchachos.

Los alumnos que elegimos para apli-
car las pruebas y para la realizacién de esta
pequeiia investigacidén pertenecen a la escue-
la “Iniciacién Universitaria” de la Universi-
dad Nacional Auténoma de México.

Deseamos que los resultados de este
trabajo sirvan como apoyo y estimulo para
estudios posteriores y para tener mas en
claro lo importante que es cambiar y mo-
dificar el sistema vigente de ensefianza de
la lectura por un enfoque mas actual y di-
namico como el sugerido por las nuevas
propuestas educativas. Asimismo, nos gus-
taria resaltar lo que esta breve investiga-
cién nos ha ayudado para obtener una vi-
sién mas clara sobre la lectura en si y sobre
nuestro trabajo docente.
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Lo que mids importa en el hombre es su unidad interior:
1a fealtad de su obra a su pensarniento,
-. fa adhesidn de sus actos a sus principios.

JAiIME TORRES BODET

I. LA SITUACION EDUCATIVA EN MEXICO
DURANTE EL SIGLO XX

1.1 ANTECEDENTES

ucho se ha dicho en torno a la época del Porfiriato, en

particular lo concerniente a los aspectos dictatoriales,

la intervencién extranjera en la explotacién de los re-
cursos del pais y la extremada pobreza en que vivia un gran sec-
tor de la poblacién. En torno al drea de educacién dista mucho
de ser relacionada o enmarcada como algo existente en este “os-
curo” periodo histérico, ya que se han difundido poco los logros
que se obtuvieron y las grandes personalidades de la época que
participaron en el desarrollo de ésta.

A pesar de ello, no puede negarse que durante el porfiriato
existieron hombres que lucharon por una mayor calidad y canti-
dad de la educacién en todos los niveles con una direccién
netamente popular, para que fueran las clases marginadas quie-
nes tuvieran acceso a la educacién, y que ésta los convirtiera en
seres mas completos, capaces y competitivos.

Por un lado se encontraban los intelectuales con ideas li-
berales, y por el otro, aquellos que comulgaban con las
positivistas. Ambas tendencias convivieron durante esta época,
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y aunque en ocasiones llegaron a tener
enfrentamientos que tendian a polarizary a
resaltar mas las diferencias existentes, el pla-
no educativo se vio enriquecido con la pre-
sencia de hombres que lograron fusionar en
su persona las dos vertientes:

Los Iintelectuales liberales se preocu-

paron por fuindamentar una educacion

que correspondiera a la ideologia que

por tanto tiempo su partido habia de-

fendido y siempre plantearon la nece-

sidad de combatir la marcada inter-

vencion que el clero tenia sobre /a

educacion. El liberalismo se apoyd en

los elementos del positivismo para

formar un nuevo tipo de hombre,

consciente de su capacidad para

transformar las condiciones de su

existencia. Numerosos liberales se
transformaron en positivistas.?

Uno de los principales personajes que

~destacé como ejemplo de este eclecticismo

fue Ignacio Ramirez. Hombre preparado, li-

. beraly consciente de los problemas que pre-

'sentaba la educacidon en ese tiempo, elabord

un programa de accién para resolverlos. Fue

nombrado Secretario de Justicia e Instruc-

cioén Piblica a finales de 1876. Ya en su cargo

presenté el principio de educacién integral,

luché por lareforma en la ensefianza, defen-

di6 la experiencia como la base de la instruc-

‘cién y buscé orientar ala educacién hacia las

respuestas de las necesidades sociales. Ade-

2 Solana, Fernando et. al., Historia de /la educacién pi-
blica en México, FCE, 1997, p. 44.

mas, se preocup6 enormemente por la inte-
graciéon del indigena a la instruccién, de la
mujer a la vida académica y de la mejoria en
la enseifianza superior.

A pesar del retiro de Ignacio Ramirez
de la Secretaria por causa de problemas de
salud, su sucesor Protasio P. de Tagle junto
con Manuel Flores continuaron con el pro-
yecto que habia iniciado Ramirez. Uno de los
avances mas representativos que lograron
durante el periodo de su direccidn, fue la
transformacion de la Escuela Secundaria de
Nifias en un huerto donde sembrarian las
simientes de las futuras educadoras del pais:
de haber sido una escuela pequeiia, esta se-
cundaria amplié su plan de estudios, inte-
gré otras materias como las “ciencias fisicas
y naturales” y principalmente la nueva pe-
dagogia, materia que el mismo Manuel Flo-
res se encargd de impartir.

Hacia 1880 el camino de la educacién
seguia siendo dirigido por el positivismo,
pero con la llegada de Ezequiel Montes a la
Secretaria de Instruccién Piblica esta situa-
cién sufrié un enorme viraje. Montes, liberal
de la vieja guardia como tal, enemigo del
positivismo no estaba de acuerdo en que toda
la educacién tuviera que ser comprobable
cientificamente, pues para él existia una se-
rie de valores morales que debia enseiiarse,
pero que por su caracter abstracto no era bien
recibida dentro de la filosofia vigente. Acep-
taba que en las ciencias exactas el método

7
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positivista se aplicara, pero también habia que
. permitirlalibertad al espiritu humano y con-
cederle acercarse a conocimientos de carac-
ter filoséfico. De ahi que sus planteamientos
tuvieran una gran influencia en la educacién:
decret6 la supresion de la légica positivista en
la Escuela Preparatoria, invalidéla Ley de Ins-
truccién Piblica de 1869 que contenia una
tendencia positivista, e instituy6 un nuevo pro-

yecto de ley en abril de 1881.

En 1882 Joaquin Baranda, el hombre
que sustituy6 a Ezequiel Montes, fue a la vez
el encargado de tratar de mediar los proble-
mas que surgieron dentro de la Secretaria por
las reformas del segundo. Fue Baranda uno
de los funcionarios que duré mayor tiempo
en su cargo (dieciocho afios y siete meses),
donde se vio reflejada la enorme riqueza de
un periodo plagado de interés por la educa-
cién, cuidado y dedicacién de hombres
estusiastas que colaboraron y formaron un
excelente equipo de trabajo, en el que parti-
ciparon Manuel Flores, Enrique Rébsamen,
Carlos A. Carrillo, Justo Sierra, Alberto Co-
rrea, Ezequiel A. Chavez, Manuel Cervantes
imaz y José Carlos Maria Bonilla.

' Si lo que Montes habia buscado era
una- educacién mas integral entre el
posfdxﬁsmo y “las actividades inspiradas en
la versatilidad del espiritu”, Rébsamen con-
tlm_:'ié y protegid este tipo de ensefianza, con
‘1o Ciue le brind6 a la educacién en México un

enorme impulso:

bajo su direccion se celebraron impor-
tantes congresos de Instruccion piblica,
el nimero y calidad de las escuelas se
Incremento, la-educacion normal alcanzé
niveles sin precedente, se dictaron
diferentes leyes para cuidar de /la
correcta realizacién de los avances
educativos bajo la vigilancia del Estado,
YV toda una generacion de educadores
mexicanos de alto nivel aporté sus
experiencias para formar una teoria
pedagogica tan avanzada que compirtio
con éxito frente a los sistemas
educativos mds importantes a escala
mundral?

Al finalizar el siglo XIX la situacién de
la educacién mexicana habia sufrido nota-
bles cambios, sin embargo aun faltaba mu-
cho por realizar. Efectivamente el gobierno
federal puso un gran interés porque los re-
cursos para la Secretaria de Instruccién Pa-
blica tuvieran un buen porcentaje del erarario
publico para llevar a cabo los planes que se
habia trazado, la tasa de analfabetismo in-
tenté contrarrestarse con la creacién de es-
cuelas primarias para adultos, el porcentaje
de nifios atendidos en escuelas primarias
aumenté de un 20% en 1874 a un 33% en
1900; las escuelas preparatorias también
cambiaron sus cifras de 59 en 1878 a 77 ha-
cia 1900; fueron creados institutos de inves-
tigaciones médicas y de Geologia, asi como
un observatorio; se fundaron numerosas so-
ciedades cientificas y literarias; aumenté el

3 Ibid., p. 54.
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~nimero debibliotecas, museos y colecciones
para exposicién. Y lo més trascendente de la
etapa de fin de siglo, fue que la legislacién
vigente garantizaba la educacién publica, gra-
tuita, laica y obligatoria como un derecho y
un deber del Estado.*

A pesar de la efervescencia en el cam-
po politico por la quinta reelecciéon de Diaz,
en el area de la educacién surge una nueva
figura que demostrari la bisqueda de los in-
telectuales por una luz que lleve el progreso
alas masas: Justo Sierra. Es otro ejemplo del
hombre que tiene una formacién positivista
¥ que comienza a alejarse de ese modelo rigi-
do adoptando una postura reformadora y li-
beral encaminada a continuar con la obra
educativa de Baranda. Una vez elegido
Justino Fernandez como Secretario de Jus-
ticia e Instruccién Puablica, crea la Subsecre-~
taria de Instruccién Pablica y nombra encar-

~ gado de ésta a Justo Sierra. Hacia 1905 se crea
“la Secretaria de Instruccion Publica y Bellas
Artes con el propésito de una educacién pi-
blica con una gran tendencia al servicio po-
pular. Es aqui donde Sierra plasma su ecléctico
pensamiento, critica al mismo positivismo;
defiende el contenido liberal de la educacién
piblica, y promueve el uso de textos con una
marcada tendencia liberal. Buscaba una edu-
cacién al servicio del pueblo, encaminada a

4 Cf. Moreno y Kalbtk, Salvador, “El porfiriato. Primera
' parte”, en Solana, Fernando et al., ob. cit., pp. 41-82.

la libertad, el conocimiento de la historiay la
creacién de un civismo constitucionalista.
Este nuevo liberalismo educativo lo lleva a
valorar y a darle un lugar particular a la mu-
jer en la educacidn; concibe al nuevo tipo de
individuo educados como un ser equilibrado
en lo fisico, lo intelectual y lo moral. Hacia
1908 implementa el valor de la educacién es-
tética —fue de los pocos secretarios que tuvo
un gran interés por el campo de las Bellas Ar-
tes— y el de la educacién nacional que in-
cluia la historia, geografia y civismo consti-
tucional mexicanos. Ratifica el concepto de
una educacién laica y gratuita. Y realiza una
de sus obras mas representativas, la funda-
cion de la Nacional Preparatoria.

Como podemos ver durante el porfi-
riato la obra educativa no estuvo estatica, los
jardines de nifios se crearon como una mues-
tra de la introduccién del pequeiio a la es-
cuela, aunque sin contar con un gran nime-
ro de instalaciones en el pais. El nivel de pri-
maria también se atendié en la capital dela -
Repriblica, en la de todos los estados, en las
cabeceras y municipios mas importantes del
pais; sin embargo, a pesar de ello algunos es-
pecialistas en la materia argumentan que fue
un porcentaje bajo para las necesidades de

la poblacién.

5 Persona educada en el sentido de que fuera una perso-
na culta, sensible e impregnada de valores intelectua-
les y morales superiores.
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" No asi el nivel superior en el que se
.. puso mayor atencién para su crecimiento y
desarrollo, segtin Luis Alvarez Barret :

La Escuela Preparatoria, como insti-
 tucién ejemplar del plan educativo del
gobierno se propagdé a todo el pais;
todos los estados tuvieron su escuela
preparatoria, y no pocos mds de unay
la vieja tradicion Iiberal de los Iinsti-
tutos crientificos y literarios, de los
colegios civiles y de los liceos no sélo
quedd en pie, sino que mejord conside-
rablernente, tanto en el contenido de sus
ensefdanzas como en el equipo didictico

que manejaban.

Las escuelas preparatorias y la carre-
ra para maestro tuvieron un enorme apoyo,
pero en particular ésta Gltima se vio altamen-
te difundida y beneficiada.

Las escuelas de artes y oficios conti-
nuaron siendo respaldadas y mantuvieron su
prestigio como una opcién mas en la educa-
cién; sin embargo, no lograron alcanzar la
categoria de educacién técnica, pero no por
ello declind la calidad de sus aportaciones y
continuaron manteniendo su elevado nivel
en escuelas como La Corregidora y la Lerdo.

Aunque de manera menos intensa y
comprometida, la educacién artistica y mu-
sical también se difundi6é y apoyé durante
este periodo, pero afortunadamente para
estas areas existia el deseo de empresas pri-

vadas de apoyar su desarrollo, y el interés de

6 Ob. cit., p. 111.

los gobiernos locales que promovian la crea-
cién de bandas de muasica.

Sin embargo, a pesar de estos datosy
dela firme y dedicada participacién de gran-
des e ilustres personajes como los arriba
mencionados, que intentaban difundir la es-
cuela piublica para las clases marginadas, la
poblacién en general continuaba olvidada
debido a las circunstancias politicas y eco-
némicas de la nacién.

Pero en 1906 el Partido Liberal Mexi-
cano a través de su Programa y Manifiesto
expresa la situacién de la tierra en nuestro
pais en aquella época, la relaciéon de los pro-
pietarios y los jornaleros, el estilo de vida y
esclavitud en que se hallan éstos tultimos, y
sefiala a la escuela primaria y la instruccién
de la nifiez como los elementos primordiales
parala constitucién de una patria engrande-
ciday libre. Hecho que mas tarde sera consi-
derado como el principio de la reforma edu-
cativa y punto de partida de los articulos
constitucionales que atin siguen vigentes:

Consideramos que e/ Manifiesto hace un
balance realista de /a situacion del
México de entonces, ya que pone de
relieve, entre otras cosas, que la
instrucciéon publica favorecia iinfca-
mente a las clases privilegiadas y a las
clases medias. Empero, lo mds impor-
tante de ese docurnento es que en é/ se
encuentra ya un esbozo claro de Jlos
Articudos 3°, 123, 130 y buena parte del
27 de la Constitucréon que nos rige
actualmente...?

7 Ob. cit., p. 123.
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' 1.2'EL"-I;AI'§ISMQ

. “ILaica es toda educacién que en el
“campo de las ideas cientificas o politicas es-
" timula y aumenta la capacidad de indagacién

y de adquisicién critica...”8

La necesidad y el deseo de una rees-
tructuracion total en el area educativa, y la
integracion de los sectores populares a la vida
escolar motivaron a que en la Constitucion
Politica delos Estados Unidos Mexicanos que
comenzod a regir en 1917, el articulo 3° dedi-
cado a la educacién, estableciera las condi-
ciones a que ésta deberia sujetarse a nivel
primaria en el pais: la libertad, la laicidad, la
gratuidad y la obligatoriedad.

Fue en 1921 cuando se instituyé la
Secretaria de Educacién Publica y Bellas Ar-
tes a iniciativa de José Vasconcelos, quien
realiz6é una gigantesca y enriquecedora labor

_educativa:
. Vasconcelos emprendié, con entu-
siasmo sin paralelo, esa colosal tarea a
partir de la cual se fue gestando y
agigantando el aparato educativo con

que cuenta actualmente el pais. Esta
magna labor se manifestd, entre otras

cosas, en la reconstruccion del viejo
convento de La Encarnacion para
albergar con decoro y propiedad a la
nueva Secretaria, en el estudio de
programas de ensefanza primaria

tanto en el campo como en la ciudad,

en la difusién y cultivo de las bellas
artes, en el impulso a la educacion

8 Ob. cit., p. 139.

media y a los centros de docencira
preescolar, en la proliferacion de biblio-
tecas, en la edicion de Iibros de texto
gratuitos y en el reparto de desayunos
escolares para una poblacién infantil
secularmente subalimentada’

El proposito fundamental era educar,
no instruir, llevar el conocimiento a todos los
habitantes de la nacién, acercarlos a la cul-
tura universal, despertando su sensibilidad
y su ética. Se formaron grupos de “maestros
misioneros” que se empaparon de entusias-
mo para educar y llevar el progreso a las co-
munidades:

A la sombra de un drbol, bajo los
portales pueblerinos, donde fuera, los
muchachos leian en voz alta episodios
heroicos nacronales, pdginas de la
Iliada o didlogos de Platon, y dejaban
los libros en la escuela (...) Algunas veces
Jlos jovenes misioneros y los aprendices
de maestros ayudaban a empedrar
calles, plantar drboles y ubicar cis-
ternas. Por las noches proyectaban
peliculas, organizaban con los jovenes
del pueblo representaciones teatrales y
formaban coros que interpretaban
tonadas regionales, corridos o can-
ciones de moda. La idea de Vasconcelos
tuvo un éxito inesperado. Los mucha-
chos fueron a enserar pero acabaron
aprendiendo.*®

La intencién de la educacidén laica era
que creciera y se cimentara la escuela mexi-
cana, asi como: “la consolidacién de la na-

9 Ob. cit., p. 159.
1o Moreno Toscano, Alejandra “Alfabeto, pan y jabén” en
REVISION sIGLO XX, La Jornada, sdbado 19 de junio de

1999, p. 2.
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cionalidad, el triunfo de la razén sobre la bar-
barie, el instrumento para crear cultura y ci-
vilizacién”."

Con Vasconcelos el campo del espiri-
tu y los valores era determinante, dejoé las si-
mientes para que sus sucesores continuaran

~con la preparacion de los ciudadanos idea-
les; sin embargo, los acontecimientos mun-
diales que ocurrian alrededor de este magi-
7" co, mitico y romaAantico periodo, asi como la
“-burocratizacién de la SEP, orillaron a que
: :,tyqdo lo alcanzado comenzara a detenerse y a
dar un viraje. Segin las necesidades del mo-
mento lo que se requeria no eran ciudada-
" 'nos sensibles y cultos, sino mano de obra
‘calificada capaz de operar l1a maquinaria que
ayudara al progreso econémico de la nacién.
Ademas, como lo menciona Carlos Ornelas
en su libro E/ sistema educativo mexicano,
el laicismo fue interpretado por la mayoria
como un anticlericalismo puro y nada mas,
lo que no permitié que se creara una real y
verdadera corriente pedagégica que pudiera
subsistir a través de los afios y que fuera
atractiva tanto para los intelectuales como
para las organizaciones populares. Por ello y
por el entorno que rodeaba a México, la edu-
cacioén tuvo que dirigir su mirada hacia un
nuevo proyecto: la educacién socialista.

1 Qrnelas, Carlos, £/ sistema educativo mexicano, Méxi-
co, FCE, 1995, p. 63.

1.3 EL SoclaLisMO

A pesar de la Revolucién y del tiempo
transcurrido entre ésta y 1934, la estabilidad
de la nacién aun no se conseguia por com-
pleto. Calles habia logrado cierta tranquili-
dad después de la lucha contra la Iglesia ca-
télica; sin embargo, por una parte, un sin-
nimero de obreros y campesinos se mani-
festaba para que le cumplieran las promesas
revolucionarias. Por la otra, la presencia de
una crisis econémica como resultado de la
gran depresidn capitalista, amenazaba el po-
der absoluto del dirigente maximo.

En este entorno surge un nuevo concep-
to, la escuela socialista. Enfocados hacia los
ideales de igualdad y ascenso social, maestros
rurales y dirigentes de obreros y campesinos,
desearon, proyectaron y consiguieron que este
tipo de escuela fuera aceptada y promulgada:

David Raby sefiala que el proyecto de
la escuela socialista surgio de grupos de
maestros, principalmente rurales,
lideres de organizaciones populares,
primordialmente de la Confederacion
revolucionaria de obreros mexicanos
(cror), no emand de las alturas del
poder. Mas el general Calles vio /a
oportunidad de mediatizar algunas
demandas mas radicales (por la tierra,
verbigracia) ofreciendo mds educacion

para las masas pero Iinsistiendo en los
aspectos ideoldgicos.'?

12 1bid., p. 65.
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A pesar de que Calles lo tomé como un
excelente pretexto para desviar la atencién
del pueblo sobre peticiones mas comprome-
tedoras como la reparticién de las tierras, la
presencia de la escuela socialista era amplia-
mente aceptada por la mayoria del pueblo y
de los maestros. Por ello cuando se presenté
la iniciativa de reforma al articulo 3°, en la
convencién de Querétaro del pNrR dentro de
lo que seria el plan sexenal, muy pocos se
opusieron a la propuesta de una educacién
socialista. Es asi como los lineamientos de la
educacién cambian y quedan planteados de
la siguiente manera:

' Articulo 3°. La educacién que imparta
el Estado serd socialista, y ademds de
excluir toda doctrina religiosa com-
batird el fanatismo y los prejuicios, para
lo cual la escuela organizarsd sus ense-
Adanzas y actividades en forma que
permitan crear en /a juventud un con-
cepto racional y exacto del universo y
de la vida social (...) el anticlericalismo
pasaba a segundo plano para acentuar
Jlas reivindicaciones de clase, movilizar
a las masas y destacar la mejoria de la
comunidad y el progreso de /a sociedad
por sobre el bienestar individual, Com-
binaba una tendencia colectivista y
democrdtica, en el sentido de ampliar
Jas posibilidades de movilidad socral a
Jas clases populares, con una filosofia
hasta cierto punto simplista.’s

Con Cardenas en el poder, la educa-
cion se convierte en uno de los puntos pri-

13 fdem.

mordiales; determina que la educacion debe-
ria ser, ademas de socialista, utilitaria para
lograr que el obrero y campesino realmente
tuvieran acceso al drea industrial. De ahi que
durante su periodo se hayan instituido —en-
tre otras escuelas— la Universidad Obrera y
el Instituto Politécnico Nacional:

El proyecto de la educacién socialista
planteaba incorporar a cientos de miles
de niffos y jovenes a la escuela piiblica
y ponia importancia en que se bene-
ficiara a las clases populares, oftecien-
do becas alimenticias y apoyos econo-
micos a hijos de obreros y campesinos
que accedian a la educacion media y la
superior.*4

Sobre esto mismo habla Solana cuando afirma:

La pedagogia socialista debia sumi-
nistrar los medios y organizar los
Dlanteles para conducir a los obreros
Y campesinos desde las ensefanzas
elementales hasta los mds altos tipos
de cultura técnica y profesional a fin
de mejorar la técnica agricola, asi como
organizar sistemas de producciéon
colectiva. Esta pedagogia aspiraba a la
formacion de obreros calificados para
que las masas proletarias tuvieran una
Justa participacién en el aprovecha-
miento de /las riquezas que por derecho
propio les correspondian.’s

La Universidad Nacional quedd fuera
de estos preceptos, ya que una vez decretada
la reforma al art. 3° la polémica se desatd
entre sus profesores acerca de la libertad de

14 Ibid., p. 66.
15 Solana, ob. cit., p. 276.
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catedrayla tendencia liberal de la institucién.
El hecho de que la Universidad no se apega-
ra a los lineamientos socialistas originé que
se considerara que ésta impartia un tipo de
educacién para la burguesia, y por ello era
necesaria la creacién de una escuela de nivel
superior que estuviera comprometida y de-
dicada a la preparacién de los nuevos alum-
nos que requeria el sistema. Es asi como se
lleva a cabo la creacién del IPN. A pesar de lo
que se ha manejado como una venganza por
parte de Cardenas hacia la Universidad Na-
cional, el Instituto Politécnico Nacional surge
por la necesidad que se tenia de capacitar a
los estudiantes en areas vitales para el pro-
greso de lanacién:

La preocupacion del régimen car-
denista por el trabajo y /a técnica para
el progreso del pais llevaron a Jla
creacion del Instituto Politécnico
Nacional, que no fue ninguna improvi-
sacion, sino la culminacion de una serie
de esfilerzos e instituciones muy ante-
_riores, que sirvieron para estructu-
rario.*®

Hacia finales de su periodo como pre-
sidente, Cirdenas demostr6 que durante su
B gObierno ’intenté no caer en los extremos de
f;aquellos que deseaban regresar a los tiem-
fp d Jilarez, ni en el de los que pretendian
2 in: ' r el marxismo, sino permanecer en
\_'un punto 1ntermed10 Declara en enero de

.16 Ibfd;,' p 293.

que la educacion deberia dar a conocer

.el aspecto real de la ciencia y la
tendencia social de Revolucién, pero
respetar al mismo tiernpo la facultad de
los padres de familia a inculcar
libremente en el hogar las creencias que
mejor les pareciera (...) La escuela no
Impone, sino sélo explica'’

Con esta postura el presidente da la
pauta para que en el siguiente sexenio se
buscara ya no confrontar, sino conciliar los
puntos de vista divergentes y estabilizar la

situacién del México de entonces.

1.4 LA UNIDAD INACIONAL

Como consecuencia de la Segunda
Guerra Mundial el plano econémico, social y,
légicamente, el educativo se ven alterados. La
concepcién de una educacién socialista es ya
disfuncional, se trata de resaltar en todos los
ambitos la concordia y la unidad. La presencia
en México de la imagen de uin presidente que
deja atrasladel caudillo, el auge econémico, la
generacion de empleos y la migraciéon hacia
las ciudades dan al México de los cuarenta
una pincelada de optimismo y desarrollo. Ya
no era tiempo de hablar de lucha de clases
sino de buscar un punto de identificacién
entre los habitantes del pais, un punto don-
de convergieran las diversidades y se fusio-
naran en un sélo concepto: el ser mexicano.

17 1bid., p. 305.
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Debido a esto se buscé una vez mais
adaptar el tipo de educacidén que se impartia
en las escuelas, a las necesidades que el cam-
bio y los nuevos tiempos generaban. Fue Jai-
me Torres Bodet quien como Secretario de
Educacioén Puablica dio los primeros pasos
para que se llevara a cabo esa pretendida
unidad nacional. Una vez unificados los
maestros en el Sindicato Nacional de Traba-
jadores de la Educacion y siendo éste el Gini-
co organismo reconocido como representan-
te del magisterio nacional, Torres Bodet se
propuso dar solucidn a la serie de problemas
que presentaba este sector, tanto en las fina-
lidades, contenidos, métodos de educacién,
como en la construccién de escuelas, capaci-
tacién para los profesores y mejores salarios
a los mismos.

Légicamente, por donde intenté ini-
ciar sus avances fue a través de una nueva
reforma al articulo 3°. Era necesario plantear
‘i‘c‘{)ht:lfaridad lo que la educacién pretendia y
esechar el calificativo de socialista. El pro-
f.,yve'ét’o de reforma se present6 en 1944, pero

es hasta 1946 cuando se aprueba y se publi-
cb en el Diario Oficial de la Federacion. En
esta nueva reforma el articulo 3° suprime la
orientacién socialista; postula los nuevos
principios y termina con el conflicto socia-
lismo vs. Iglesia; decreta una nueva educa-
cién: integral, cientifica, democratica, nacio-
nal, obligatoria y gratuita, elementos todos
otorgados y auspiciados por el Estado. Des-

de entonces esta doctrina educativa es vigen-
te en México y esta fundamentada en los va-
lores universales que se estipularon en la
uNEsco cuando Torres Bodet representé a
nuestro pafs en aquella organizacién después
de la Segunda Guerra Mundial:
La idea democrdtica que preside los
conceptos del Articulo 3° constitucional
no es soélo la que corresponde a los
principlos de libertad, jgualdad y fra-
ternidad, segun el ideario cldsico de
1789, sino también los modernos
principios de una democracia social,
que actia en forma activa para el
mejoramliento economico, social y
cultural del pueblo y, al mismo tiempo,
conserva su sentido anticlerical, al
comprometerse a luchar en contra de
los prejuicios y fanatismos, y man-
tenerse ajena a toda doctrina religiosa,
en consonancia con la actitud laica y de
acuerdo con el credo revolucionario de
191018
Pasaron dos sexenios para que el Ii-
cido pensamiento de Bodet regresara a la
Secretaria de Educacién Publica; en ese in-
tervalo se llevaron a cabo actos importantes
como la construccién de Ciudad Universita~
ria, el aumento considerable de escuelas pri-
marias y secundarias, la organizacién de la
enseftanza normal, la fundacién del institu-~
to de Bellas Artes y del Indigenista. Con el
gobierno de Adolfo Ruiz Cortines nuevamen-
te el entusiasmo y compromiso de Torres

Bodet vuelven a la escena de la educacién. El

18 ITbid., p. 327.
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crecimiento de las actividades industriales y
de servicios atrajo a la gente a las zonas ur-
banas; la poblacién crecia considerablemen-
te ylanueva concepcién delos habitantes del
pais en cuanto al papel de la educacién en el
ascenso social y mejor estilo de vida, ocasio-
naron que la demanda de un lugar en las
escuelas primarias se elevara insospecha-
damente. Por ello, uno de los puntos princi-
pales que el nuevo presidente pretendid re-
solver fue el de la educacién. Como respues-
ta a esto se crea un plan con la finalidad de
extender y mejorar la educacién primaria, al
que llamaron méas tarde el Plan de once afios.
Durante su desarrollo:

1. Se construyeron aulas.

2. Se crearon plazas para maestros.

3. Se reformaron planes y programas de

estudio.
- 4. Se imprimieron millones de libros de texto.
5. Se formaron los maesiros que hacian falta.
6. Sedictaron las medidas administrativas
pertinentes. :

Este proyecto fue ambicioso, pues no
sblo se trataba de construir mas escuelas,
sino de edificar todo un sistema educativo
que elevara el nivel de la educacién mexica-
na. Conscientes de la enorme carencia eco-
némica que muchas familias tenian y toman-
do como base el precepto del Art. 3° sobre la
gratuidad de la educacién, el Estado se com-
prometibé a dotar de material didactico a la
poblacién estudiantil de nivel primaria, al

otorgarle el libro de texto y el cuaderno de
trabajo gratuitos.

Estas publicaciones fueron el resulta-
do del trabajo y la intervencién de maestros
de reconocida trayectoria y de notables re-
presentantes de la pintura mexicana en el
area de ilustraciones, ya que se pretendia re-
unir tanto la calidad del contenido como la de
su presentacioén. Arquimedes Caballero escri-
be referente a este periodo que tanto Martin
Luis Guzméan —Presidente de la Comisién
Nacional de los Libros de Texto Gratuitos—
como el mismo Jaime Torres Bodet —Secreta-
rio de Educacién Piblica—, revisaron perso-
nalmente los originales antes de su edici6n.

En los Planes y programas de estudio
se buscé que la ensefianza fuera menos te6-
rica y mas funcional:

Procuraremos mejorar la calidad de las
ensefdanzas, adaptando de manera
menos tedrica los planes de estudio alas
necesidades reales de nuestro pueblo, y
modernizando en lo posible los métodos
¥ los procedimientos*®
ya que Torres Bodet: “Se pronuncié por un co-
nocimiento basado en las propias experiencias
que sustituya al memoristico, y por un equili-
brio entre la formacién y la informacién.”2°

A nivel preescolarlas reformas serea-
lizaron segin el desarrollo biopsiquico del
nifio, asi como sus necesidades e intereses.

9 Solana, ob. cit., p. 378.
20 fdem.
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: En el nivel de primaria se agruparon
“los conocimientos por areas y se abandoné
‘ ;r la divisién por asignaturas, y se pretendié
k"‘,':,e‘nlazar el aprendizaje a las necesidades del
. 'nifio y a sus propias experiencias.

‘ En el caso de la segunda ensefianza o
~secundaria, el tema que mds nos interesa por
"”revfe'rirse esta investigaci6n a dicho nivel, po-
I demos apreciar que era un sector un poco
Th olv1dado, pues no habia tenido cambio algu-
: -no. Sin embargo, debido a la reforma del Plan
de once afios (1959), la carga de materias de
caracter intelectual se redujo para dar lugar
alas actividades tecnolégicas. El interés por-
que el alumno realmente adquiriera una ver-
dadera capacitacién técnica, originé que los
breves lapsos que los jévenes pasaban en
cada taller, se sustituyera por una sola acti-
vidad técnica quelos prepararia para desem-
pefiar ese oficio en caso de que tuvieran que
abandonar sus estudios prematuramente.
-De igual manera la educacién técnica
a nlvel superlor tuvo un gran impulso, prue-
ba deello Vfue larealizacién de la Unidad Pro-
fes1on'ml “de Zacatenco del IPN, que dio
' 11 dadva que el niimero de estudiantes
que at‘ ndia en 1958 se duplicara para 1964,
y’a que lo mismo ocurriera en los Institutos
‘Tecnologlcos Regionales de algunos estados
“de la Republica.
_+ Estonosedebiéa que dentro del Plan
la educacién técnica tuviera prioridad sobre
‘las otras, no, sino que —al parecer— éste se

hallaba tan bien proyectado que desde los ni-
veles mas basico y elemental hasta los supe-
riores, se buscaba el desarrollo industrial que
el pais necesitaba, pero sin olvidar los aspec-
tos culturales, artisticos y sociales que ya se
encontraban en la comunidad estudiantil:

Seria ingenuo tratar de trazar ahora el
esquema del hombre técnico, en su-
puesta rivalidad con el hombre univer-
sitario. Por variadas que sean sus
facultades y distintas que nos parezcan
sus vocaciones el hombre es uno®

Torres Bodet dejé un gran legado en
el plano educativo mexicano, no sélo por lo
que llevé a cabo, sino porque en sus discur-
sos manifestd su preocupacién porque Méxi-
co se convirtiera en presa de las potencias
econémicas y vio a la educacién como tinico
escudo para su defensa:

Nadie es Iibre por mimetismo. Para
las colectividades que no se encuen-
tran en aptitud de hacer suyas las
técnicas extranjeras, la introduccién
sabita de esas técnicas puede ser
destructiva en muy poco tiempo.
Solo el desarrollo armdnico y con-
gruente de un grupo humano cons-
tituye, para él, un progreso cierto.
Cuando se obedece a una formula
Impuesta, mal entendida y mal
asimilada, lo que produce es una fal-
sificacion de progreso. Y esa fal-
sificacion tiene un nombre. Se llama,
en verdad, colonizacién?z

21 Thid., p. 389.
22 Tbid., p. 390.
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Al leer nuevamente estos textos, nos

i kperr"cartarmos de cuan vigentes siguen siendo

. sus palabras, y qué tristeza causa el hecho de

saber que en la actualidad no hay un Torres

Bodet que en esta época de globalizacién,

encabece un plan con un sentido y una meta
perfectamente marcados.

Es gratificante conocer su pensamien-
to respecto a la educacién. La creacién y or-
ganizacion de este plan es muestra de un ver-
dadero deseo y compromiso con la nacién y
la ensefianza; de una estructuracién mental
impecable, y de una visién ambiciosa y
auténticamente universal. Es el hombre que
a través de su obra reflejoé el tipo de ser hu-
mano que quiso formar: un ser integro, com-
pleto, con pleno equilibrio entre su intelecto
y emociones, con toda la certeza y suavidad
de su humanismo: “Lo que mas importa en
el hombre es su unidad interior: la lealtad de
su obra a su pensamiento, la adhesién de sus
actos.a sus principios.”23

Se podria pensar que después de un
proyecto tan ambicioso y tan bien estruc-
turado, los resultados que se recogerian
debieran ser fructiferos, sin embargo no fue
asi. Alin en 1964, afio en que finalizé el pe-
riodo de Torres Bodet e inici6 el de Agustin
Yafiez como Secretario de Educacién Pa-
blica, el indice de analfabetismo no se ha-
bia alterado considerablemente y el nivel

23 fdem.

de la educacion continuaba sin ser el mas
adecuado. Por lo tanto Yafiez y el primer
mandatario, en ese entonces Diaz Ordaz, “se-
fialaron que era urgente tender al mas alto ni-
vel de rendimiento en la educacién”. Motivo
por €l que se integrd en junio de 1965 una Co-
misién Nacional de Planeamiento Integral de
la Educacidn, la cual realiz6é una ardua investi-
gacidn en este sector y plante6 cambios que no
resultaron profundos ni fundamentales, aun-
que si tuvo aciertos como los que a continua-
cién presento por considerarlos los mas so-
bresalientes:

*La campaiia nacional de alfabetizacién que
multiplicé los centros de ensefianza, editd
folletos, modificé los métodos de ensefian-
za, abri6 bibliotecas populares y utilizé la
radio y la televisiébn como medios extensi-
vos de la educacién extraescolar. Esfuerzo
que se reconocié en la UNESCO en 1965.

* La creacién del Servicio Nacional de
Orientacién Vocacional que tenia la fina-
lidad de informar a los interesados so-
bre el campo de accién en que podrian
desarrollarse mejor segin sus habilida-
des y aptitudes. Yafiez se refiere a este
servicio, diciendo que:

El cardcter democrdtico de la
educacion en México suele perderse en
el trance de elegir una carrera, de
segulir una vocacion, acertar o errar
en tal decision es acertar o errar en la
vida. El enorme indice de desacrertos
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rebasa los limites personales para
volver social el problema de la frus-
tracion.’*
Pensamiento muy acertado que deberia ser
ampliamente difundido entre la juventud
para promover la valoracién de cada oficio y
garantizar el goce pleno en su realizacién.

* Se adoptdé un nuevo método pedagdgico:
aprender haciendo. Se sabe que este mé-
todo ayuda a que el nifio comprenda ra-
cionalmente lo que realiza, lo encamina a
que haga bien las cosas y a descubrir su
vocacién y habilidades. Elementos que
también debian transportarse al nivel de
secundaria para dirigir a los educandos al
sector productivo:

ensefar produciendo consiste en
actividades tecnoldgicas que preten-
den: hacer comprender la produccion
en serie, entender la necesidad de la
supervision, adquirir destreza en el
manejo de instrumentos, equipos y
aparatos, y aprender a planear el
trabajo.? s.

1.5 Los SETENTA Y OCHENTA

Referirnos al periodo de los 70 que
vivié nuestro pais no es sencillo, y menos
cuando se trata del sector educativo. Lo ocu-
rrido en 1968 vino a ser el parteaguas de la
historia educativa en México. No sélo por-

24 Ibid., p. q10.
25 fdem.

que los protagonistas y victimas del movi-
miento pertenecian a este sector, sino por-
que fue el detonador que mostro la verdade-
ra cara de la aparente estabilidad en que se
hallaba la nacién.

A pesar de las enormes campafias de
alfabetizacién, del bien estructurado e inten-
cionado Plan de once afios y de la supuesta
“movilidad social ascendente” que la educa-
cioén representaba, los indices de pobreza y
analfabetismo continuaban siendo elevados,
las franjas de miseria e ignorancia aumenta-
ban notoriamente, y muchos mexicanos no
contaban con perspectivas de desarrollo. La
llamada Unidad Nacional y la idea de Pro-
greso Social se resquebrajaban ante una rea-
lidad que los rebasaba por mucho.

Como respuesta a tal situacién el go-
bierno de Luis Echeverria cre6 la Comision
Coordinadora de la Reforma Educativa, la
cual, segiin Carlos Ornelas, silogro transfor-
maciones de fondo, no en el Art. 3°sino en el
sistema educativo. Ademas, decret6é la Ley
Federal de Educacién, gracias ala cual el tipo
de ensefianza autoritaria y memoristica que
hasta entonces habia imperado, a pesar de
los intentos por cambiarla, quedé relegada,
y favorecid una actitud critica en el alumno.

También se llev) a cabo el cambio de
las materias individuales por areas educati-
vas; se modificaron algunos contenidos de los
libros de texto; se le otorgaron diversas con-
cesiones a la Universidad para legitimizar la
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presencia del gobierno; y se facult6 a algunas

- delegaciones regionales para resolver proble-
mas burocraticos. En el area docente se traté
de formar a mas profesores y de actualizar a
quienes ya lo eran, sin embargo, los cursos
tuvieron una duracién muy corta y no fue posi-
ble que se capacitaran adecuadamente.

Ante tales acciones y la posicién criti-
ca que el gobierno tomé con respecto a la
educacién anterior, la sociedad considerd que
efectivamente se trataba de una evolucién en
el sistema educativo y comenzd a llamar a
este periodo de “modernizacién”.

Durante el gobierno de Lépez Portillo

- la restructuracién de la SEP continué, asi
. -como el intento por satisfacer las demandas
: "de,{ev_ducacién basica y para los adultos. Du-
* ‘rante este mismo sexenio comienza un Plan
- Nacional de Educacién apoyado en una con-
sulta nacional sobre la identificaciéon de los
principales problemas educativos en nues-
tro pais. Los resultados que arrojé se refe-
rian a la importancia de renovar los conteni-
dos y los métodos de ensefianza; pero es has-
ta 1990 cuando este plan se consolida y se
~1leva a cabo.
, Hacia finales de los 80 el panorama
" educativo no era muy alentador, el alto nt-
.flv'ne’ro de educandos no iba acompaiiado de
teformas pedagébgicas que garantizaran la
' ‘eﬁciencia de la educacién, y que cumplieran
 "con la demanda de las necesidades técnicas
“e industriales que el pais requeria.

Una vez mas, a pesar delos planes, las
consultas o comisiones, el sector educativo
reflejaba enormes deficiencias, que para fi-
nes de esa década mostraron en toda su am-
plitud la enorme crisis en que se hallaba (y
se sigue hallando).

1.6 NUESTROS DIAS

Las nuevas tendencias de cambio y
modernizacién que vive el pais, asi como las
actividades econémicas y los procesos de tra-
bajo que se estan modificando en el mundo,
han obligado a nuestros Gltimos gobiernos a
intentar rescatar el tiempo perdido y a nive-
lar el desfase y los enormes huecos que exis-
ten en materia de educacién.

En marzo de 1993 ocurrié un suceso
importante, el articulo 30 constitucional fue
reformado: se establecio el caracter obliga-
torio de la educacidén secundaria para respon-
der a una “necesidad nacional de primera
importancia”. Se cre6 el Programa para la
Modernizacién Educativa donde se estable-
cié que los contenidos y métodos de ense-
flanza tenian que renovarse, asi como mejo-
rar la formacién de los docentes y articular
los niveles de primaria y secundaria.

En busca de la eficiencia del alumno,
sugirié un modelo de ensefianza donde se
desarrollaran las habilidades lingiiisticas,
matematicas y cientificas, se adquirieran co-
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nocimientos funcionales, y se evitara, como
lo sefiala Gilberto Guevara, “una pedagogia
abstracta, de informacién, irrelevante parala
vida real de los estudiantes...”.25

En el campo de la materia de Espa-
fiol, especificamente la que nos compete e
interesa, se propuso al Enfoque comunicativo
como la corriente pedagdgica 6ptima que
otorgaria a los alumnos los elementos nece-
sarios para “aprender permanentemente y
para incorporarse con responsabilidad a la
vida adulta y al trabajo productivo.”.

Hasta ese entonces, el tipo de ense-
flanza que se impartia en las aulas se regia
por la forma tradicional: llenar al educando
de informacién que no le era demasiado 1til
através de la exposicion y presencia totalita-
rias del profesor; aunado a esto se obligaba
al joven o nifio a memorizar dicha informa-
cién, que unos cuantos dias después olvidaba.

Con la consolidacién de las propues-
. tas educativas actuales --el enfoque comuni-
cativo funcional--, producto de muchos afios
de investigacion interdisciplinaria, la concep-
cién de la educacién da un vuelco total, la
inmovilidad y rigidez de el sistema educati-
vo cede el paso a este modelo, que hace mas
participe y critico al alumno. Esta nueva ten-
dencia parece atractiva para los fines que se
buscan en la reforma educativa de 1993, y por

26 Guevara Niebla, Gilberto (compilador), La catdstrofe
silenciosa, México, FCE, 1995, p. 45.

ello se adopta el Enfoque comunicativo, para
garantizar que al término de los estudios de
nivel de secundaria:

los alumnos se expresen en forma oral
Y escrita con claridad y precision, en
contextos y Ssituaciones diversas y que
sean capaces de utilizar la lectura como
herramienta para la adquisicion de
conocimientos dentro y fuera de la
escuela y como medio para su
desarrollo intelectual.?®

Es decir, se busca que los conocimien-
tos, aptitudes y habilidades del joven se de-
sarrollen para que le sean ttiles en la vida
cotidiana, y que se tome como punto de par-
tida los conocimientos previos del alumno
para que éstos contribuyan a una adquisicién
completa de la ensefianza, o sea, que el apren-
dizaje le sea significativo.

Haciendo un recuento de lo desarrolla-
do en este capitulo podemos ver que la historia
de la educacién en México ha estado impreg-
nada de brillantes ideas, trabajo, campafias
gigantescasy s6lidos compromisos para pro-
mover y difundir el progreso a través de una
espiral llamada educacién. Sin embargo la bu-
rocracia, la corrupcién, la apatia, la indiferen-
cia y la pereza se han confabulado para que el
trabajo, la lucha y el deseo de tantos seres hu-
manos no fructifiquen como es debido.

Hasta nuestros dias, afio 2002, el En-
foque comunicativo contindia vigente, aun-

27 Plan y programas de estudio, México, SEP, 1993, p. 19.
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" 'que todavia no se puede saber cuiles son los
resultados que se han obtenido a nivel na-
cional o regional; lo que si puede asegurarse
es que si efectivamente este nuevo enfoque
es aplicado en forma correcta, con conoci-
miento de sus capacidades y alcances, con
dominio de los postulados y materiales que
maneja, las habilidades de comunicacién ba-

sica: escuchar, hablar, leer y escribir, que se
vayan desarrollando en cada alma, en cada
nifio, en cada alumno, consolidaran un es-
cudo derealidades que los protegera contra
la ceguera vital que tanto enferma a nuestra
sociedad, y convertird en espiritus vivos a
tantos textos que atn esperan ser desper-
tados.
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No hay pensamiento que o se realice en térrninos
de lenguaje y que no pueda ser ransmitido a los demds.
Ellenguaje modela al espiritu, que a su vez modela al lenguaye.
Nuestro modo de hablares nuestro modo de ser:
El espititu sdlo puede ampliarse en rérminos de lenguaje.

JUuUAN JOSE ARREOLA

II. LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN EL SIGLO XX

2.1 ENSENANZA TRADICIONAL Y GRAMATICA TRADICIONAL NORMATIVA

uando se trata el tema de la enseflanza tradicional tene-

mos que remontarnos mucho tiempo atras, pues es di-

ficil marcar con precision los origenes historicos de este
modelo. No obstante, y a pesar de contar con muy poca informa-
cién acerca de este periodo, podemos mencionar algunos estu-
diosos que pueden ser nuestros guias y actuar como punto de
partida en este breve recuento; nos referimos a los pedagogos
Wolfgang Ratke y Jan Amos Komensky, mejor conocido por la
latinizacién de su nombre como Comenius.

Sin embargo, a pesar de que algunos autores sefialan a
ambos pedagogos como los padres de la educacién tradicional?,
y los encargados de fijar los nuevos métodos, rigurosos y fecun-
dos del siglo XVII, existen también estudiosos como J.B. Piobetta
que presenta a un Comenius actual y practico que no tiene nada
que ver con un método severo y acartonado:

la educacién no consiste en la doctrina de Comenio, como ya
lo Aemos indicado, en llenar el espiritu del discipulo de

27 Enciclopedia pedagdgica, Barcelona, 1988. t.2, p. 38.
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opiniones recibidas y nociones hechas,
sino en desarrollar su inteligencira, su
raciocinio y su_juicio para hacerlo capaz
de pensar por si misimo. A la escuela
organizada, pero «muerta, de los
Iibros», Comenio prefiere la escuela

«viva de las hayas y los robles».2®
En lo que convergen ambas fuentes
"es en que Ratke y Comenius intentaron
ofrecer una alternativa ante el tipo de en-
sefianza que practicaban los jesuitas, cali-
ficada por ellos de elitista y clasista, ya que
ambos pedagogos opinaban que debia exis-
tir un tipo de ensefianza que llegara al pue-
blo en general y que no fuera otorgado sélo

a las clases altas:

los hijos de los ricos, de los nobles o de
los que ejercen una magistratura no son
Jlos dnicos que han nacido para ocupar
andlogas situaciones y para que sola-
mente a ellos se les abran puertas de la
escuela latina, rechazando a los otros
como si de ellos no pudiera esperarse
nada. El espiritu alienta donde quierey
cuando quiere (Didactica Magna, cap.
XX7X).20

Asimismo Comenius manifesté que
su pensamiento partia del principio funda-
mental de “la perfectabilidad del género hu-
mano y en el gran poder de la educacién so-
bre el hombre yla sociedad”s°, postulado que
sirvié de cimiento de la reforma pedagégica
de aquel tiempo, y que ayudé a diluir, hasta

28 Chateau, Jean, Los grandes pedagogos, México, FCE,
2001, p. 119.

29 Tbidem, p. 113.

3¢ Ibidem, p. 112.

cierto punto, el método escolastico que atin en
el siglo XVII seguia teniendo gran influencia.

Aunque no podriamos asegurar que
ellos fueron los que crearon el método tradi-
cional de ensefianza, si podemos afirmar que
fue durante el siglo XVII cuando se determi-
naron las formulaciones utilizadas en este
sistema.

Mas tarde, durante los siglos XVIII,
XIX y XX, los pensamientos y teorias filoso-
ficos que fueron surgiendo a lo largo de ese
periodo, lograron penetrar y modificar algu-
nos postulados educativos vigentes en aque-
lla época. estudiosos como John Lucke,
Heinrich Pestalozzi, J. J. Rousseau y John
Dewey, entre otros, cuestionaron, criticaron
e influyeron en el método tradicional de en-
sefianza, con lo que lograron modelarlo y
crear un sistema que, a pesar del tiempo y
opiniones tan divergentes, ha logrado man-
tener hasta nuestros dias ciertas caracteris-
ticas fundamentales que exponemos a con-
tinuacién:

A. Laprimera de ellas se refiere a que
en el acto de la ensefianza los protagonistas
principales por excelencia —aunque no los
unicos— son &/ profesor y el alumno. En el
modelo tradicional esta pareja debe conside-
rarse como una relacién de vasallaje, domi-
nio y poder; donde el primero es duefio, amo
y sefior del segundo y éste Gltimo su stibdito
y servidor. Aunado a esto el nifio o adoles-
cente debe obedecer, respetar y considerar al
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N maestro,cémo el eje de toda su vida acadé-
‘mica 'y social; la imagen del profesor repre-
‘ ‘sentara asi el paradigma a seguir, el prototi-
po al que el alumno debe aspirar si es que
quiere desarrollarse como individuo y tener
un lugar respetable en la sociedad: “El maes-
tro no debe limitarse a dirigir la actividad
educativa, sino que debe servir ademés de
guia y de modelo para los alumnos, a través
de su actitud moral”.3

B. La disciplina y el orden constitu-
yen la segunda caracteristica, pues ambos
elementos garantizaran el desarrollo de una
buena clase y un aprendizaje provechoso. En
caso de que el alumno no acepte su condi-
cién de sidbdito, entonces aparecera el casti-
g0, justificacion bien intencionada para man-
tener en silencio, tranquilidad y armonia el
salén de clases:

El modelo tradicional no se plantea las
antinomias libertad—autoridad, educa-
cion espontinea—educacion represiva,
puesto que se decanta claramente a
favor de la autoridad y de la represion,
es decir que, para este modelo, no
existen dichos binomios. La disciplina
y las normas estrictas de todo orden
regulan toda la actividad escolar, inclu-
so los minimos detalles, para evitar que
el alumno se libre a su espontaneidad y
a sus deseos; Ia disciplina constituye, de
hecho, la base de la aceptacién del
modelo a imitar. En una palabra, en
lugar de movimiento espontdneo, la

3 Enciclopedia pedagdgica, p.39.

escuela tradicional propugna y exige
inmovilismo y practica el silencio como
antidoto del posible alboroto que pueda
perturbar la armonia del aula...3?

C. El aula es la zona donde se repre-
senta el autoritarismo, el poder y el aisla-
miento en forma fisica. Con su tarima como
estrado, para que el profesor observe y con-
trole cualquier movimiento por minisculo
que sea; el pizarrén al frente, para que nadie
vea a otro sitio que no sea la leccién escrita
en él, y los pupitres o bancas fijos para no
permitir el movimiento libre de los jovenci-
tos inquietos, el salén de clases se convierte
asi en el lugar idéneo para alejarse de la rea-
lidad y del mundo entero. De ahi que se le
haya denominado como el “Santuario del
saber” y que, efectivamente, contribuya a ais-
lar —en el sentido literal de la palabra— alos
alumnos del mundo que los rodea.

Dado el aislamiento de la escuela
tradicional en relacion al mundo social,
la arquitectura y el ambirente, mobir-
liario, material, etcétera, se adaptan a
dicha concepcion, que se caracteriza
primordialmente por los espacios
cerrados, que facilitan el orden y la
disciplina (...) La escuela, en el modelo
pedagogico tradicional, constituye un
mundo totalmente ajeno al mundo real:
se trata, por consigurente, de un recinto
aislado sin ningidn contacto con el
mundo exterior33

32fdem.
33 Ibfdem, pp. 39-40.
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D. Referente a los contenidos de los
programasla educacion tradicional se incli-
na por la adquisicién de conocimientos y de
cultura en general, considera que:

preparar para la vida es modelar la
inteligencia a base de favorecer la capa-
cidad para la resolucion de ejercicios,
fortalecer las posibilidades de atencion
y de esfuerzo, etcétera: de ahi la impor-
tancia concedida a la ortografia, el latin,
las matemadlticas, etc. (...) los conoci-
mientos ayudan a formar la persona-
lidad global del alumno (...) educar es
poner al alumno en contacto con las
grandes realizaciones del hombre,
considerado individual y globalmente;
se trata, en realidad, como ya se ha
apuntado, de proponer un modelo o
modelos con el fin de que los niiios los
Imiten y se sometan a ellos.34

Como se puede ver, el alumno se con-
sideraba como un ser sin creatividad, sin
autonomia, completamente inerte que sélo
estaba ahi para recibir y no aportar; al pare-
cer pensaban que lo mucho o poco que pudo
haber creado la humanidad, estaba finaliza-
do, ya que los jovenes, los nifios, no tenian
nada mas que ofrecer a su cultura. Es decir,
que los chicos inicamente eran receptores,
especie de cantaros que habia que llenar de
informacién, promoviendo en ellos sélo las
actitudes mecanicas de repeticién y
ejercitacién de la memoria:

Los programas y los contenidos de este
tipo de escuela adoptan una posicién

34 Ibidem, p.40.

acritica frente a la realidad en su
conjunto y tienden, por tanto, a la per-
petuacién del statu quo (...0) E/
aprendizaje se desarrolla a través del
ejercicio de la memoria, con poca
utilizaciéon del razonamiento, refor-
zada por la recitacion rindividual o
colectiva.3s
E. Aunado a todo lo anterior, se pue-
de mencionar otro aspecto que aumento las
deficiencias que ya presentaba el sistema
educativo: considerar que la ensefianza iba
dirigida a una poblacién homogénea, sin to-
mar en cuenta las diferencias lingiiisticas,
culturales o geograficas nilas necesidades de
cada sector, lo que dio origen a desfasa-
mientos tematicos, sociales y culturales con
lo que se pretendia ensefiar en la escuela:
La pedagogia tradicional niega el
derecho a la diferencia. Los programas
son uniformes, generalmente a nivel de
Estado, y no tienen en cuenta las dife-
rencias individuales de los alumnos nr
las diferencias socioculturales, socio-
lingiiisticas, etc. que puedan existir en
las distintas comunidades de dicho
Estado.3®
Con tales antecedentes en materia
educativa y bajo un régimen politico autori-
tario, no es dificil recrear el marco bajo el cual
se desarrolld la ensefianza del espafiol en
Meéxico a principios del siglo XX, como tam-
poco describir el panorama de los colegios
en aquella época. Asi pues, también en nues-

35 {dem.
36 fdem
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: tijas' aulas los-pilares de las clases fueron el
.- orden, la normatividad, la prescripciéon, la

~‘autoridad y la memorizacién. Todo debia es-

‘tar cbmpletamente ordenado: el tiempo, el
k éspacio y la actividad. El maestro represen-
taba la autoridad, pues era poseedor de la
 sabiduria, del conocimiento y duefio del mé-
todo exacto y apropiado para transmitirlos
correctamente. Mientras tanto, en el otro
polo, el alumno se erigia como un ente pasi-
vo, un recepticulo inerte que no tenia otra
funcién mas que la de repetidor de las lec-
ciones. Partiendo de esto es 16gico que la en-
sefianza del espafiol —que es el area que nos
interesa especificamente— siguiera ese mis-
mo esquema y que la frase “la letra con san-
gre entra” se cumpliera con rigor. La clase se
enfocaba principalmente al area de la escri-
tura: caligrafia, ortografia, gramatica y redac-
cién. El salén de clases se llenaba entonces
de reglas gramaticales que indicaban lo que
debia escribirse o decirse, lo que era correcto
o incorrecto, lo que se tenia permitido y lo
que no. Asi, las listas de palabras con 5o v,
las diversas nomenclaturas de las formas ver-
bales, 1a memorizacién de reglas ortogréaficas
y las extenuantes copias de textos paradig-
maéticos vinieron a constituir las clases y los
programas de espafiol de principios de siglo
que tomaron a las gramaticas como acervos
de la verdad absoluta y contundente. Un
ejemplo de ello es la Gramidtica inductiva de
lalengua espariolade Miguel Salinas de don-

‘de tomamos dos pequefias muestras del tipo
de ensefianza de nuestro idioma hacia 1939:

Los programas de Lengua Espafiola
piden que durante el primer afo se
estudje el uso recto de las letras: co-
prando dos o mds veces los ejercicios que
siguen, el alumno tendrd ocasion de
observar numerosos hechos y después
podrd enuncrar las reglas, que serdn
formulas breves, propias para grabar
el conocimiento en la memoria3?

La x ha representado sonidos diversos,
ha vacilado mucho antes de fijar su
pronunciacion; ahora sf ya la hAa fijjado:
representa dos sonidos, ks y gs;
proximo equivale a prok-si-rmo, examen
vale lo mismo que eg-sa-men. Toda voz
castellana o castellanizada en que éntre
(sic) Ja x con sonido que no sea el doble,
explicado antes, es verdadero bar-
barismo ortogrédfico. Asi es que México,
Oaxaca, Xavier y Calixto son vocablos
Incorrectos: debe escribirse Méjico,
Oajaca, Javier, Calisto3®

Claramente podemos observar que el
tipo de ensefianza del espafiol se regia por la
gramatica normativa, por lo que todo era pres-
crito; el hablante debia sujetarse a las reglas
y no modificarlas o alterarlas porque, en caso
de ello, estaria cometiendo una grave falta.

Esto eralo que sucedia en el marco de
la ensefianza tradicional y su aplicacién en
el area del espafiol en México a mediados del

37 Salinas, Miguel,Gramdtica inductiva de la lengua es-
panfola, p.75.
38 Tbidem, p.11.
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siglo XX, no obstante que ya desde finales del
siglo XIX el sistema educativo occidental ha-

“bia comenzado a sufrir cambios y modifica-
ciones que serian radicales.

A pésar de ello, de alguna u otra ma-
nera el sistema educativo vigente hasta ese
entonces habia permanecido intacto duran-
te varios siglos —XII,XVIII v XIX—, no obs-
tante el surgimiento de pensadores como
Rousseau que difirieron y lo sometieron a
cuestionamientos. Fue hacia finales del si-
glo XIX cuando surgié la Escuela Activay con
ella la desestabilizacién total del sistema
anterior. El papel del maestro se modificé por
completo, y en ese momento el protagonista
central del proceso educativo pasé a ser el
alumno. Frente a la pasividad e inercia del
sistema previo, surgié el dinamismo y la par-
ticipacién activa del alumno en la escuela.
Desde ese momento contd con la libertad
para expresarse, desarrollarse y regir su pro-
pia conducta. También se estipuld que el tipo
de conocimientos que el nifio adquiriera, de-
beria estar relacionado con su realidad vital
y el mundo circundante.

Dentro de este contexto de evolucién,
transformaciones y optimismo, existieron en
forma paralela tendencias y pensamientos
que influyeron en el drea educativa en gene-
ral ylégicamente en el 4rea de ensefianza del
espaiiol, acontecimientos que aunque sea a
manera de esbozo consideramos necesario
abordar para continuar con el desarrollo de
este capitulo.

2.2 EMPIRISMO Y RACIONALISMO

Todo método o sistema de ensefianza
toma como base algan tipo de pensamiento
filos6fico o corriente psicolégica en los que
sustenta sus finalidades, objetivos, desarro-
llo y formas de evaluacién. A lo largo del si-
glo XX las distintas corrientes filoso6ficas,
psicoldgicas y lingiiisticas que influyeron en
los métodos de ensefianza del espafiol, pue-
den clasificarse en dos grandes grupos:
empiristas y racionalistas. Entre ambas co-
rrientes surgidé una polémica que se basé en
las distintas concepciones que cada una tuvo
sobre la relacién entre el fenémeno de la len-
gua y el pensamiento.

La primera, la de los empiristas, in-
cluye el conductismo y el estructuralismo. El
conductismo es una corriente psicoldgica
surgida a finales de la primera década del si-
glo pasado en Estados Unidos; su principal re-
presentante fue John B. Watson. El opiné que

todo el comportamiento humano podia
explicarse como una sucesion de
condicionamientos sin necesidad de
recurrir a cornceptos introspectivos
como concrencia, emocion o senti-
miento.’?

Es decir, toda accién humana era sélo
la respuesta a un estimulo dado desde el ex-
terior, y factores como elementos concien-

39 “Conductismo”, Enciclopedia Hispinica,14v. (London,
Encyclopaedia Britannica Publishers, Inc., 1989-
1990), t.4 Macropedia, p.238.
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cia, libre arbitrio o decisién propia, quedaban
fuera de la consideracioén de los psicélogos
conductistas. La teoria de Watson estuvo a su
vez apoyada en el pensamiento de Ivan Pavlov,
miembro de la escuela reflexolégica rusa, quien
explicd “la forma en que los estimulos se enca-
denaban con las respuestas para producir la
conducta.”, teoria de donde se desprendieron
los conceptos fundamentales del conduc-tismo:
la relacion estimulo-respuesta.

Maiés tarde este tipo de pensamiento
influyd en otro psicélogo que daria origen a
una gran controversia en el campo de la len-
gua, B. F. Skinner:

Convencido de que la conducta hurnana no
responde a un proceso psiquico Interno
sino que es el producto de un enca-
denamiento de reacciones a las con-
diciones externas, manifestado en la accion
del organismo sobre el medio, Skinner
rechazé todo tipo de hipotesis mentalistas
yafirmo que, puesto que Ja conducta no es
sino [lo que un organismo hace], la
Psicologia debe limitarse a describir los
hechos y no interpretarlos.+°

Interesado por el lenguaje humano
como tema de anéalisis, y después de 23 afios
de trabajo e investigacion sobre éste, publico
en E.U. hacia 1953, los resultados de su hi-
potesis sobre la adquisicién del lenguaje, que
-en forma bastante sintética podria expresar-
se de la siguiente manera:

40 “Skinner, B. F.”, Enciclopedia Hispdnica,14v. (London,
Encyclopaedia Britannica Publishers, Inc., 1989-
1990), t.13 Macropedia, p.236.

E] comportamiento verbal humano

obedece, probablemente, a las mismas

leyes naturales que el comportamiento

no verbal —humano o infrahumano—, y

es susceptible, por tanto, de ser anali-

zado en los mismos tériminos.+

El hecho de que Skinner nombrara al
lenguaje comportamiento verbalen lugar de
sudenominacién habitual, no significé la eti-
queta de un nuevo nombre, sino la firme in-
tencién de acentuar “el hecho de que el fené6-
meno verbal es, fundamental, y por encima
de todo, comportamiento”.42
Tal hipétesis fue aceptada y junto con

el estructuralismo, que en aquellos afios ha-
bia alcanzado una gran aceptaciéon, formé lo
que se conoce como la corriente empirista en
el campo de la ensefilanza de lenguas. Per-
meados completamente por el pensamiento
conductista, los empiristas formularon cin-
co postulados donde expresaron en forma
breve la concepcién mecanicista en que
encasillaron al lenguaje:

1. LA LENGUA ES HABLA, NO ESCRITURA.

Plantearon una definicién descriptiva, pues
consideraron la lengua como “coleccién de
signos concretos observables que pueden
ser descritos segin sus posibles combina-
ciones”.43

B gChomsky o Skinner?, la génesis del Jenguaje, Barcelo-
na, Ed. Fontanella, 1977, p.8

42 Ibidem.

43 Maqueo, Lingiifstica aplicada a la enseiianza del espa-
iFol, México, Limusa, 1992, p.41.
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= -2 UNA LENGUA ES UN CONJUNTO DE HABITOS AD-

QUIRIDO POR CONDICIONAMIENTO.
Claramente observamos la presencia de la
postura psicolégica conductista, que ma-
nejé al lenguaje como el resultado del con-
junto estimulo-respuesta-reforzamiento. Lo
que nos muestra que si esto es cierto, du-
rante la adquisicién del lenguaje no inter-
viene el pensamiento, por lo tanto nuestro
lenguaje no es diferente de los lenguajes
animales. Otro aspecto como derivacién de
los anterior es que si deseamos adquirir
una lengua, s6lo tendremos que imitar un
numero concreto de estructuras basicas y
de vocabulario, lo que determina que no
existe la creatividad propia del hablante,
sino una mera repeticién de expresiones.

3. ENSENAR LA LENGUA Y NO SOBRE LA LENGUA.
‘Esta fundamentado en el postulado ante-
“rior, pues no es valido ensefiar una regla
' gramaﬁcal si ésta no detona la actividad
- rpsri'colc’)gica para comprenderla y reflexio-
~nar sobre ella. Si el lenguaje es un habito,
con la memorizacién de las estructuras da-
das bastara.

4. UNA LENGUA ES LO QUE LOS HABLANTES NATIVOS
DICEN Y NO LO QUE OTROS PIENSAN QUE DEBER{AN
DECIR.

Si lo relacionamos con el postulado ante-
rior, podemos observar que es 16gico que
estén en contra dela ensefianza de un idio-

ma a través de las gramaticas normativas,
y que debe dirigirse hacia lo que los ha-
blantes dicen para aprender esas formas.
Sin embargo, pierden de vista el concepto
de gramaticalidad al considerar la existen-
cia de un hablante ideal que nunca come-
te errores, hecho que sabemos es imposi-
ble, y que repetira las mismas expresiones
sin variedad como si se tratara de una lec-
cién bien aprendida.

5. L.AS LENGUAS SON DIFERENTES.
Con este pensamiento niegan la existencia
de los universales lingiiisticos y conside-
ran que al intentar aprender una nueva
lengua se deben olvidar los habitos de la
que ya se posee para evitar interferencias.
Es decir, la mente debe estar limpia, en
blanco, para adquirir nuevos conocimien-
tos a partir de cero.

Como contraparte de la postura em-
pirista surgié simultaneamente la corrien-
te racionalista, la cual se opuso a conside-
rar al lenguaje como un habito més y a
aceptar que lo hubieran “rebajado” al nivel
mecinico de otras funciones humanas
como la respiracion o el bombeo de la san-
gre del corazén. Ante ello formulé sus pro-
pios postulados para defender una concep-
cidén mas racional de la capacidad del inte-
lecto humano y, lé6gicamente, del lenguaje.
He aqui su pensamiento:

30




IL. LA ENSEIVANZA DEL ESPANOL EN EL SIGLO XX

’,31.j'UNA'" LENGUA ES CREATIVA Y SE GOBIERNA POR

"~ “Esto significa que saber una lengua es ser
capaz de crear oraciones nuevas en ella”#+,
No se aprenden éstas de manera aislada y
se aplican en una situacién sefialada expro-
feso para ello. Esta creatividad se rige por
una gramatica regulada, que limita las emi-
siones lingiiisticas a formar grama-
ticalmente apropiadas.

2, ESAS REGLAS SON PSICOLOGICAMENTE REALES.
Cuando el hablante adquiere una lengua,
fundamentalmente la materna, cuenta
con la capacidad de dar orden al mundo
lingiiistico en el que se halle inmerso; es
decir, de aprehender y asimilar las reglas
que rigen esa lengua.

3. EL SER HUMANO NACE CON LA CAPACIDAD DE
APRENDER LENGUAS.
Aqui se responde al postulado cinco de los
empiristas, pues se sefiala la existencia de
los universales lingiiisticos. No puede ser
que cada lengua sea diferente. Todas, por
muy complejas que sean, contienen ele-
mentos y estructuras bésicas que permi-
ten el desarrollo de la comunicacién:
todas tienen oraciones formadas por
palabras y palabras por sonidos; en
todas se pueden formar oraciones muy
largas, Insertando unas oraciones

dentro de otras; todas muestran rela-
ciones de sujeto y predicado.+s

44 Ibidem, p.43 .
45Ibfidem, p. 45.

4. UNA LENGUA VIVA ES AQUELLA EN LA CUAL PO-
DEMOS PENSAR.
No es suficiente con saber el vocabularioy
la gramatica de una lengua, si estos cono-
cimientos no trascienden o se elevan al es-
tado de pensamiento, entonces se tratara
efectivamente de un proceso mecanico y
no de un proceso mental.

El estructuralismo dejé una gran hue-
lla en el campo de la lingiiistica. Se traté de
un movimiento intelectual, cientifico y meto-
dolégico que tuvo un importante desarrollo.
Dio origen a una nueva forma de concebir y
de comprender la realidad basada en el prin-
cipio de que la cultura o cualquiera de sus
manifestaciones, es una estructura, consti-
tuida a su vez por otras estructuras meno-
res. Todas ellas pueden considerarse como
una unidad y dentro de ésta, existen relacio-
nes entre los elementos que la conforman.
Esta visién de considerar al lenguaje como
un sistema independiente formado por ele-
mentos que se interrelacionan, puso de re-
lieve uno de los puntos mas importantes del
estructuralismo europeo: la situacién de /as
relaciones entre los signos.

Ferdinand de Saussure, importante
estudioso del estructuralismo en lingiiistica,
expone que esas “formas y significados de
una lengua estan relacionados entre si al ser
parte de un sistema en un determinado pun-
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“to temporal.”$. Con esta ultima especifica-
" cién Saussure brinda un aire nuevo al estu-
“dio cientifico del lenguaje, ya que el interés
i ﬁbr el descriptivismo o estudio sincrénicode
lalengua otorga nuevas posibilidades a la di-
mensién historica del lenguaje, que bajo la
terminologia saussoriana ya se habia deno-
minado estudio dracréonico de la lengua.

La lingiiistica estructuralista es la
ciencia que se encarga del estudio serio y cien-
tifico del lenguaje, se caracteriza también por
ser clasificatoria; su interés se centra en la
fonologia y la morfosintaxis sin importarle
el significado, ya que, por pertenecer a la co-
rriente empirista y estar cercana a la teoria
conductista, sdlo toma en cuenta lo observa-
ble.

Bajo un contexto con caracteristicas
tan controvertidas, la pregunta obligada es,
cy dentro ‘dev las aulas, qué pasaba? ¢Cdémo
se aphcaron" estos postulados en el salén de

clases'? La evoluc1on que causoé el estruc-
5 Vturahsmo llego a nuestro pais mucho tiempo
"despues, 51n embargo, en ese momento se
‘considerd necesario realizar cambios en el
campo educativo. Se buscé romper con el
modelo tradicional y promover en el maes-
tro una actitud de orientador, moderador,
guia, y una postura critica y analitica en el
alumno. Se modificaron los planes y progra-

.46 chc'lonano de lingiiistica moderna, Barcelona, Ariel,
1997, p.'216.

mas de estudio, se publicaron y difundieron
libros de calidad, se intent6é actualizar a los
profesores a través de cursos de capacitacion,
pero por desgracia el proyecto no se compren-
di6é en su totalidad y se obtuvieron estos re-
sultados:

Ja reforma consIstié en dejar de enseriar
la grarndtica tradicional para ensenarla
gramdtica estructural y los nuevos
conceptos lingiiisticos propuestos por
Saussure, Hjemslev, Jakobson, etc.,
pretendiendo que el alumno analizara su
propia lengua dentro del salén de clases
VY quememorizara dichos concep-tos; de
esa manera se suponia que los alumnos
obtendrian el dominio de su lengua
materna.s’

Légicamente el proyecto fracaso y los
alumnos no lograron obtener ese dominio de
lalengua tan buscado puesto que la ensefian~
za del espafiol se basé en analizar el idioma a
nivel formal, a nivel oracional, como si se es-
tuviera en un laboratorio y se observaran con
microscopio los componentes del discurso
extraido de la realidad, de su uso y de su fi-
nalidad: el de la comunicacidon.

A los maestros no tinicamente se les
pidié cambiar de actitud, sino también se les
indujo a adoptar las bases estructuralistas.
Asi, el saldn se llend de analisis de oraciones
prefabricadas, artificiales e inertes que eran

desglosadas bajo parametros de precision que

47 Sosa Rosas, Rocio, Comprension de Ia lectura: Acerca-
miiento y reflexiones. El caso de las escuelas Agus-tin
Garcfa Conde y Bernal Diaz del Castillo (Tesina).
uNAM, Fac. Filosofia y Letras, 1998, p.9.

32




I1. LA ENSENANZA DEL ESPANOL EN EL SIGLO XX

muchas veces ni los mismos profesores en-

“tendian y terminaban enmarafiados en una
mezcolanza de nomenclaturas que en lugar
de aclarar el conocimiento lo enturbiaba.

Mientras esto ocurria en nuestros sa-
lones mexicanos, en otros paises, principal-
mente en E.U. el boom chomskiano habia
estallado desde 1957, y los postulados
racionalistas, al parecer, habian ganado la
batalla. La corriente generativista modifico
completamente la concepcién de la lengua,
le dio vida, movimiento, y dio luz a un nuevo
enfoque lingiiistico representado por

. Chomsky.

Para John Searle la revolucién ocasio-
nada por Chomsky se debi6é a que utilizd
como método elementos de valoracion, a que
su objetivo fue la especificacioén de las reglas

. gramaticales subyacentes a la construccién
de las ora‘ciones y el conocimiento del
hablante sobre como producir y comprender
oraclones - a’partlr de su compentencia
hngulstlca paso estaba dado, los nove-
dosos conceptos\ de Chomsky dejaron
desintegradas las teorias de Skinner y
reinvindicaron al hombre sus capacidades
mentales, lingiiisticas y creativas. De ahi que
gracias a estos avances surgiera la lingiiistica

generativa.

Esta corriente lingiiistica se caracte-
riza por realizar un estudio sincrénico de la
lengua, de la lengua abstiracta de un ha-
blante/oyente ideal que no comete errores al

hablar. Pertenece al area racionalista, por lo
que intenta explicar los conceptos basicos de
todas las lenguas: la gramaética universal y
particular, la estructura superficial y profun-
da, asi como las reglas generativas y
transformacionales.

2.3 EL ENFOQUE COMUNICATIVO#8

El concepto de competencia comuni-
cativa, que dara sustento al enfoque comu-
nicativo, surge como veremos mas adelante
como respuesta al concepto competencia
lingiiistica, postulado por Chomsky en los
afios sesenta.

A la par de este acontecimiento tam-
bién hubo otro factor que originé el surgi-
miento de una nueva actitud ante el lengua-
je: la presencia del constructivismo. Esta co-
rriente toma su nombre de las interpretacio-
nes que se han hecho sobre la construcciéon
del conocimiento humano. Para Piaget y sus
colaboradores éste altimo consiste en que

el hombre construye el conocimiento del
mundo a partir de la accion: por otro
lado, la psicologia cognitiva actual
postula la inversion de este proceso. se
actia segun las representaciones
Individuales del sujeto. En cualquier
caso, lo cierto es que el alumno posee
unos esquemas previos de conocimiento

48 La informacién de esta seccién se basé en gran medida
en el curso “El enfoque comunicativo y funcional” im-
partido por la maestra Ana Maria Maqueo, en octu-
bre de 2001 en Ciudad Universitaria.
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que el docente trata de desestabilizar
para, con posterioridad, recomponerlos
y equilibrarios+®

De acuerdo con lo anterior, el indi-
viduo cuenta con una serie de conocimien-
tos previos a los que el profesor debe des-
equilibrar a través de la presentacién de un

“problema o un cuestionamiento. Ante tal
desequilibrio el individuo toma la informa-
5 cién que ya maneja y trata de incorporar la
nueva para recomponer, a través de un or-
denlégico, el esquema de conocimientos otra
vez. Para que este ciclo se complete es ne-
cesario que el profesor provoque en el
alumno la asimilacién, la incorporacién y
el acomodo-de esa nueva informacién ba-
sdndose en la aphcac1on v logre asi conso-
hdarla en el esquema.

En Io que respecta a nuestra area do-
cente, el construct1v1smo presenta varios
'elementos que resultan de gran apoyo, ya
que el tipo de alumnos con los que trabaja-
mos, adolescentes de 13 a 16 afios, presen-
ta el predominio del pensamiento hipoté-
tico-deductivo, lo que ayuda en el proceso
de recomposiciéon de los nuevos esquemas
¥, por ende, en la construccién de un apren-
dizaje significativo.

49 Herndndez Aguilar, José Maria y Féliz Sepilveda Ba-
rrios, Disefio de unidades diddcticas de lengua y Iite-
ratura en la secundaria obligatoria. Un enfoque
comunicativo basado en tareas, Madrid, Ed. Cincel,

1990, p. 48.

La aparicién del concepto aprendiza-
je significativo vino también a cuestionar
profundamente el trabajo que como docen-
tes sobre aprendizaje desempefiamos, pues
siempre se ha buscado que el alumno apren-
da. Gracias ala investigacion de la psicologia
cognitiva, ahora sabemos que para que el jo-
ven participe activamente en su aprendizaje,
esto es que realice una actividad cognitiva, de-
bera relacionar contenidos, trazar estrategias,
experimentar procedimientos y reorganizar
sus propios conocimientos a partir de los re-
cientemente adquiridos. Lo que se busca ac-
tualmente es que lo que se ensefia en la es-
cuela provoque en el alumno una actividad
interna que le permita incorporar nuevos es-
quemas conceptuales al tramado de conoci-
miento que ya posee, para que ese aprendi-
zaje le signifique algo al estudiante y no sélo
se trate de un proceso mecanico y
mnemotécnico. De la misma manera entraron
en consideraciéon elementos que antes no ha-
bian sido tomados en cuenta como parte sus-
tancial en el desarrollo del proceso ensefianza-
aprendizaje, nos referimos a la creatividad y a
la afectividad.

Para la psicologia educativa es nece-
sario que el profesor fomente la creatividad
en sus alumnos tomando como punto de par-
tida las experiencias que ya poseen y no
enfrentarlo a ella indefenso y sin una orien-
tacién. Aclara que la creatividad también exi-
ge un orden loégico y un trabajo sistematico,
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-~ por 10"q1ie,"débemos erradicar la equivocada
- idea de qué ésta es un proceso congénito.

"~ """"En cuanto a la afectividad sefiala que
es necesario retomar el caracter afectivo en
nuestro trato con los jovenes ya que

Enla enseffanza de cualguierlengua, en
el fornento de /a intercornunicacion, en
el desencadenamiento de las destrezas
y habilidades comunicativas hay que
ponderar la afectividad como elemento
potenciador de una comunicacion
natural y expresiva, sincera y honesta.
En un ambiente caracterizado por el
desafecto no fluye la intercomunicacion,
es mads, la afectividad filtra el interés y

la participacion comunicativa.s®
A partir de los postulados innovadores
de los generativistas y de los nuevos concep-
tos manejados por el constructivismo, mu-
chas disciplinas se interesaron por el estu-
dio del lenguaje, lo que dio como resultado
que en mayor o menor medida contribuye-
ran con la lingiiistica y a la vez se sirvieran
de ella para explorar nuevos campos y poner
a prueba ciertas hip6tesis. Para varias de ellas
el lenguaje dejé de ser una entidad abstracta
y comenzd a ser considerado como la forma
mas viva e inmediata que tienen los huma-

nos para relacionarse.

El concepto de competencia lingiiistica
. erarelevante, sin embargo carecia de algo, no
- habia sido contemplado el uso dentro de él,
pues como lo menciona Giglioli, una perso-

59 Ibidem, p. 52.

na dotada de competencia meramente

lingiiistica
seria una especie de monstruo cultural:
conoceria las reglas gramaticales de la
lengua, pero ingnoraria cuindo debe
hablar, cuindo callar, qué opciones
sociolingitisticas emplear en deter-
minadas situaciones, etcétera’s

Esta concepcidn origind que un gran
niimero de lingiiistas se interesaran por el
uso de la lengua, lo que propicié el
surgimiento de nuevas disciplinas:

a) La filosofia analitica o pragmatica
filos6fica que analiza la actuacién lingiiistica
como una parte sustancial de la accién hu-
mana. '

b) La antropologia lingiiistica y cultu-
ral, la sociolingiiistica y la sociologia
interaccional, quienes ven al lenguaje rela-
cionado con los hablantes considerados
como miembros de una sociedad socio cul-
tural concreta.

¢) La ciencia cognoscitiva (estudios en
psicologia e inteligencia artificial). Centran
su interés en los procesos cognoscitivos que
subyacen a la adquisicidon y uso de lenguas.5?

Este conjunto de disciplinas intenta
entender y explicar el complejo proceso que
se realiza durante la produccién y la com-

. p

prensién lingiiistica y no lingiiistica dentro

51 Ricci Bitti, Pio y Bruna Zani, La comunicacién como
proceso social, México, Grijalbo, 1990, p. 20.
52 Sosa, ob. cit., p. 26.
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de un contexto; consideran al lenguaje como
un elemento inseparable de la accién y el co-
nocimiento del usuario, y no como un siste-
ma abstracto y lejano. Gracias a su contribu-
cién lograron edificar junto con la lingiiistica
un modelo de lenguaje que difiere mucho de la
idea tradicional que se tenia de él, pues actual-
mente son numerosos y diversos los elemen-
tos y factores que se consideran participes del
proceso de comunicacién. Incluso hasta la de-
finicién de este concepto comenzé a ser impre-
cisa pues surgieron puntos de vista tan diver-
sos que crearon distintos modelos de interpre-
tacién: el lineal, el dialégico, de retroalimen-
tacién y el autorregulador. A pesar de tal varie-
dad nosotros hemos elegido la definicién que
presentan Maqueo y Méndez en su texto Es-
panol 1, Lengua y Comunicacion: “Comuni-
cacién es poner en relacién los pensamientosy
los sentimientos de los seres humanos por
medio de la lengua.”s3

Dela misma manera los esquemas que
se habian creado para explicar graficamente
el acto comunicativo sufrieron modificacio-
nes, pues se incluyeron en él elementos que
habian adquirido ya una gran importancia,
o si no por lo menos se anexaba la explica-
cidén de su relevancia en el proceso de comu-
nicacién. Tatiana Slama Cazacu (1973) pro-
pone la siguiente representacién donde ya
vemos integrado el concepto de contextos+:

53 Maqueo, Ana Marfa y Verénica Méndez, Lengua y co-
municacién 1, México, Limusa, 1998, p.239.
54 Tomado de Ricci, p. 26.

Canal Contexto
Emisor|———— —_—
Codifica Decodifica

Cébdigo

NUEVOS ELEMENTOS QUE INTERVIENEN EN EL PRO-
CESO DE COMUNICACION

Son diversos los elementos y concep-
tos que las nuevas disciplinas toman en cuen-
ta en el desarrollo de la comunicacién. Men-
cionaremos algunos de ellos que pueden con-
tribuir a una mejor comprensién del enfo-
que comunicativo.

* ConTtExTO. Considerado no sélo
como el ambiente fisico que ro-
dea a la expresién que se intenta
transmitir, hay que incluir el ba-
gaje de conocimientos que se su-
pone comparten los que partici-
pan en ese acto comunicativo.

* JUEGO DE LENGUAJE. Reglas de uso
marcadas socialmente que apren-
demos a usar en diversas situacio-
nes y contextos y que, si bien son
implicitas, estan en el propio uso.

* ACTOS DE HABLA.

+ Locutivo —Es el significado li-
teral.

+ Iocutivo —La forma de usar la
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~duce en’la audiencia.

* SIGNIFICADO DEL HABLANTE. Propé-
sitos que encierra lo que se dice,
es intencional y subordinado a las

circunstancias.

* IMPLICATURA. Se refiere a las pre-
suposiciones implicadas por el
enj:xidiado ‘y;el contextoen el que
se reéliz gi_‘acto de habla.

_* PerTINENCIA. Eleccién que hace
o uhé;'persona para establecer una
‘ 51tuac10n concreta de comunica-
cién,_que tenga ciertas caracteris-
ticas adecuadas para que exista la
comunicacién, comprension y en-
- tendimiento de nuestro mensaje.

* PRINCIPIO DE COOPERACION. Cuatro
méximas o categorias que se re-
“fieren al comportamiento que de-
ben tener los interlocutores para
“que se dé la conversacién.

- * RELEVANCIA. Importancia que tie-
ne para el oyente lo que dice el
hablante; es la razén por la cual
se presta atencién.

cto que'pi'vb'— .

Aparece en primer lugar el término de
contexto por la gran relevancia que ha teni-
do en las investigaciones de los estudiosos. A
simple vista el acto de comunicacion tal vez
parezca sencillo y simple; sin embargo no es
tan arido, escueto y pasivo como lo refleja un
esquema, al contrario, es un momento de
vida, movimiento y constante dinamismo,
donde se intercambia informacion, experien-
clas, necesidades, ideas, frustraciones, etc.; y
es justamente el contexto lo que condiciona,
limita, norma, restringe, accede y permite la
6ptima concrecién del acto comunicativo, o
bien, lo nulifica.

No debemos olvidar que la comunica-
cién ocurre en una situacién, dentro de un
contexto global que a su vez esta constituido
por una serie de subcontextos:

* el lingiiistico —formado por fonemas, pa-
labras y oraciones;

* el explicito —integrado por un elemento
verbal;

* el extralingiiistico —compuesto por gestos,
mimica, etc., y

* el implicito —lo conocido del emisor por el
receptor, asi como la situacién y el momen-
to en que se encuentran los hablantes.

Cada uno de ellos influye en forma decisiva

ya que
a) Contribuye a elegir las palabras, sefiala
cémo debe entenderlas el interlocutor.
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L b) Auxilia en la distincién del sentido, de una

 variedad de opciones se extrae la que ayu-
de a expresar lo que queremos.

¢) Completa el sentido de la palabra al ubi-
carla en un marco especifico.

d) Permite la creacién de significados enuna
situacién especifica.

e) Puede transformar un significado.

f) Puede dirigir la palabra hacia un mensaje
erréneo.

Como podemos apreciar son numero-
sos los factores que intervienen en el acto
comunicativo, de ahi que los estudiosos, basan-
dose en el término de competencia lingiiistica de
Chomsky, propusieran el de competencia
comunicativa que contempla justamente este
abanico de factores participantes.

Chomsky —como ya se mencion an-
teriormente— hablé de la capacidad innata
del ser humano para adquirir el lenguaje, que
cuenta con un sistema de reglas para produ-
cir sonidos y significados que le permiten ela-
borar y comprender una gran cantidad de
enunciados. La denominada competencia
lingiiistica esta integrada a su vez por:

a) El reconocimiento y reproduccién de so-
nidos llamada competencia fonolégica.

b) El conocimiento que posee el hablante
sobre el significado de las palabras, com-
petencia léxica.

c) El conocimiento del conjunto de reglas para
combinar palabras y crear enunciados, com-
petencia sintactica.

La competencia lingiiistica no es sufi-
ciente para entender, explicar y llevar a cabo
un acto comunicativo: los estudios de
Gumperz y Hymes muestran que ademas de
la competencia lingiiistica se requieren ha-
bilidades sociales para saber “qué decir, a
quién, cuindo y cémo decirlo y cuando ca-
Ilar”ss. Ya que los actos de comunicacién es-
tan gobernados directamente por reglas o
normas de uso de la lengua, y se desarrollan
dentro de una situacién especifica, estdn con-
dicionados por normas sociales. Es por ello
que Lomas y Osoro

Proponen un andlisis que se caracterice
porsu mutidimensionalidad]: un modelo
que dé cuenta de la produccion
lingliistica debe integrar los factores
verbales y no verbales de la comu-
nicacién asi como los factores cogni-
tivos srtuacionales y socioculturales.s®
Por ello es que ademaéas de considerar
a la competencia comunicativa debemos sa-
ber que existen otras competencias igual de
importantes:
a) Paralingiiistica. Modulacién de una parte del
significante (énfasis, pronunciacién, etc.).
b) Proxémica. Variar las posiciones y distan-
cias interpersonales como tocarse o no, etc.
¢) Kinésica. Poder realizar la comunicacién

con gestos.

55 Lomas, Carlos y Andrés Osoro, Crencias del lenguaje,
competencia comunicativa y enserianza de la lengua,
Barcelona, Paidés, 1997, p. 39.

56 Ibidem, p. 47.
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1L LA méaﬂmz.&ﬁg  SIGLO XX:
- d) Ejecutiva. Usar el acto lingiiistico y no lin-
i glifstico para lograr realizar una intencién.
e) Sociocultural. Reconocer situaciones y re-
laciones sociales segiin el rol del individuo.

f) Pragmatica. Utilizar signos lingiiisticos y
no lingiiisticos segiin las situaciones e in-
tenciones.5?

Cada una de ellas interviene en la co-
municacién, por lo que podemos afirmar que
la competencia lingiiistica forma parte de la
competencia comunicativa, pues se desarro-
lla dentro de un Ambito social donde tanto
las reglas lingiiisticas como las sociales for-
man parte del acto comunicativo.

De ahi que el surgimiento de una prag-
matica lingiiistica no se hiciera esperar, pues el
interés por estudiar unalengua en uso, asi como
a sus hablantes y oyentes reales se considerd
como un objetivo necesario de la lingiiistica, a 1o
que Halliday comenta con ironia: “después de
un periodo de intenso estudio del lenguaje
como construccién filoséfica idealizada, los lin-
giiistas han convenido en tomar en cuenta que
las personas se hablan entre si”.58

La pragmatica se ha caracterizado por
prestar atencién al uso oral, coloquial y al acto
de habla de los individuos; realiza un estudio
sincrénico sin rechazar explicaciones diacré-
nicas de hechos concretos. Tiene un interés
marcado por el significado y por el hablante.

57 Basado en Ricci, p. 23.

58 Lomas, Carlos (coordinador), La educacién lingiilstica
¥ literaria en la enseffanza secundaria, Barcelona,
ICE/HORSORI, 1996, p. 20.

Podemos ver que el conocimiento que
se obtuvo sobre el 4rea de la lengua fue vasto
y fructifero y que gracias a la intensa labor
de la lingiiistica aplicada, los resultados se
pudieron orientar al area educativa y ser
empleados para el beneficio de este sector:

La lingiistica aplicada es el punto de
Interseccion de la lingiiistica tedrica y
otras disciplinas relacionadas con la
lengua y constituye la inica via posible
para la elaboracion de métodos y
técnicas de ensefdanza.s®

Con la presencia de esta disciplina
como intermediaria surgié una esperanza,
pues mientras la lingiiistica sufria toda esa
evolucién y enriquecimiento mencionados,
en la educacidén no se veia una solucién.

A pesar de las enormes criticas que el
método de ensefianza tradicional habia su-
frido, ya fuera por temor a los castigos e in-
cluso a la agresion fisica, los nifios aprendian.
Sin embargo, hacia la década de los cincuen-
ta surgié un fenémeno que se convirtié en
cémplice de la apatia y la ignorancia y que
influy6 de manera determinante en la decaden-
cia de la educacién mexicana: la televisién.

Este medio de comunicacién revolu-
ciondé no so6lo el concepto de entretenimien-
to, también lo hizo con la sociedad en gene-
ral, sus estilos de vida y hasta la forma de
concebirla. Por otra parte, el hecho de que la
mujer ingresara al sector laboral —derivaciéon

$9 Maqueo, Lingiistica..., p.36.
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d) Ejecutiva. Usar el acto lingiiistico y no lin-
giiistico para lograr realizar una intencién.

e) Sociocultural. Reconocer situaciones y re-
laciones sociales segtin el rol del individuo.

f) Pragmaética. Utilizar signos lingiiisticos y
no lingiiisticos segin las situaciones e in-
tenciones.5?

Cada una de ellas interviene en la co-
municacibén, por lo que podemos afirmar que
la competencia lingiiistica forma parte de la
competencia comunicativa, pues se desarro-
Ila dentro de un ambito social donde tanto
las reglas lingiiisticas como las sociales for-
man parte del acto comunicativo.

De ahi que el surgimiento de una prag-
matica lingiiistica no se hiciera esperar, pues el
interés por estudiar unalengua en uso, asi como
a sus hablantes y oyentes reales se consideré
como un objetivo necesario de la lingiiistica, a lo
que Halliday comenta con ironia: “después de
un periodo de intenso estudio del lenguaje
como construccion filos6fica idealizada, los lin-
giiistas han convenido en tomar en cuenta que
las personas se hablan entre si”.5®

La pragmatica se ha caracterizado por
prestar atencién al uso oral, coloquial y al acto
de habla de los individuos; realiza un estudio
sincrénico sin rechazar explicaciones diacré-
nicas de hechos concretos. Tiene un interés
marcado por el significado y por el hablante.

57 Basado en Ricci, p. 23.

58 Lomas, Carlos (coordinador), La educacién lingiiistica
y literaria en la ensedanza secundaria, Barcelona,
ICE/HORSORI, 1996, p. 20.

Podemos ver que el conocimiento que
se obtuvo sobre el drea de la lengua fue vasto
y fructifero y que gracias a la intensa labor
de la lingiiistica aplicada, los resultados se
pudieron orientar al 4rea educativa y ser
empleados para el beneficio de este sector:

La lingiistica aplicada es el punto de
Iinterseccion de la lingiiistica tedrica y
otras disciplinas relacionadas con Ia
lengua y constituye /a tinica via posrble
para la elaboracion de métodos y
técnicas de ensesianza.s?

Con la presencia de esta disciplina
como intermediaria surgié una esperanza,
pues mientras la lingiiistica sufria toda esa
evolucién y enriquecimiento mencionados,
en la educacién no se veia una solucién.

A pesar de las enormes criticas que el
método de ensefianza tradicional habia su-
frido, ya fuera por temor a los castigos e in-
cluso a la agresion fisica, los nifios aprendian.
Sin embargo, hacia la década de los cincuen-
ta surgié un fenémeno que se convirtié en
complice de la apatia y la ignorancia y que
influy6 de manera determinante en la decaden-
cia de la educacién mexicana: la television.

Este medio de comunicacién revolu-
ciondé no sélo el concepto de entretenimien-
to, también lo hizo con la sociedad en gene-
ral, sus estilos de vida y hasta la forma de
concebirla. Por otra parte, el hecho de que la
mujer ingresara al sector laboral —derivacién

9 Maqueo, Lingiifstica..., p.36.
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dela Segunda guerra mundial— provocé que
wla telev151on fuera integrada a la familia como
i una “nana y compaifiera electrénica” de los

_nifios.

_ 1 ‘ En consecuencia, las conversaciones
4:~que setenian en familia, donde efectivamente
'”se realizaba un proceso de comunicacién,
uedaron desterradas y se convirtieron en lo
f.jque actualmente predomina en todo tipo de
l"{hogar.-el monoélogo eterno entre “la caja de
luz ,y los zombies que la contemplan e

: " Por desgracia muy poca gente llegé a
e - perc1b1r ‘el enorme dafio que causd y conti-
nua causando la intromisién de este aparato
: gn :l,ayylda familiar. El cambio de valores, los
v’p’r‘btbti’p»os falsos y engafiosos, el culto al
: materlahsmo y sobre todo la nulidad a la que
‘se qulere reducir el intelecto humano, es la
‘materia prima con la que esta formadala pro-
1gramac1on televisiva.
Es doloro}so ver cémo la importancia del

do de preferir ver un programa insulso a in-
tentar conocer a los que nos rodean, de
adentrarnos en ellos y explorarlos, para des-
pués reciprocamente mostrarmos tal cual somos
con nuestras incapacidades, deficiencias, limi-
taciones, pero siempre humanos, auténticos,
irrepetibles, sin ser medidos bajo los absurdos
parametros del consumismo y la apariencia.
Por desgracia, la catistrofe habia co-
menzado. A pesar de los ambiciosos proyec-

‘ser, del individuo, ha sido minimizada al gra- -

tos planteados durante todo el siglo XX, en
nuestro pais (cfr. cap. 1) los alumnos conti-
nuaron egresando con un nivel de conoci-
mientos deplorable:
los pocos indicadores disponibles sobre
la calidad del proceso educativo
seralan, sin excepcion y en todos los
nrveles, que México es un pais con
promedio inferior a cinco, un pais de
reprobados (...) E! aspecto mds
alarmante es el bajo rendimiento acadé-
mico, que se refleja en las calificaciones
de los alumnos en exdmenes que los
interrogan sobre los contenidos de los
planes de estudio que han cursado. Los
exdmenes de admision que se aplican
para el ingreso a secundaria, bachille-
rato y licenciatura de escuelas piiblicas,
arrojan calificaciones promedio
reprobatorias, en algunos casos muy
Inferiores a cinco.%°
Las causas de esta situacién son di-
versas y complejas. Como ejemplo podemos
mencionar la mala distribucién de la educa-
cidn, la ineficiencia educativa, la irrelevancia
de los contenidos y la ineficacia para lograr
las finalidades y objetivos propuestos. Res-
pecto al area de ensefianza del espaiiol ésta
era y continia siendo informativa y no
formativa, la lengua se presenta dividida en-~
tre ortografia, gramatica y lectura, y, en el
caso de la evaluacién, se continiia recurrien-
do mas ala memorizacién que a la compren-

sion.

60 Guevara, ob. cit., p.15.
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La ensefianza del espafiol “se ha lle-
vado a la excesiva formalizacién de la ense-
filanza de la lengua, a su consiguiente
fragmentacién y a la pérdida de su sentido
comunicativo”. De ahi la necesidad de revo-
lucionar los propositos y los métodos de en-
sefianza para que promuevan en el alumno
el desarrollo de su capacidad para “analizar,
entender, comprender, construir y producir
discursos y textos”¢* que sean adecuados se-
gun las distintas situaciones en que se en-
cuentre. Es decir, que incremente las habili-
dades basicas delectura, escritura, expresion
oral y comprensién auditiva. Debemos evo-
lucionar y aplicar un tipo de ensefianza de la
lengua que promueva la competencia
comunicativa —aquella de la que nos habla-
5 ron Hymes y Gumperz—, donde el alumno

- conozca su lengua, los logros que puede al-

 canzar con ello, como debe utilizarla y bajo

qué circunstancias:

el desarrollo de la competencia
comunicativa de. los aprendices,
entendida como conocimiento del
sistema Ilingiiistico y de los codigos no
verbales y de las condiciones de uso en
funcion de los contextos y srtuaciones
de comunicacion y de diversos grados
de planificacion y formalizacion de esos
usos concretos.’?

Por esta causa la propuesta de esta
tesis es adoptar el enfoque comunicativo y

St Libro para el maestro. Espafiol. Educacién secunda-
ria, México, SEP, 1995, p.11.
$2 Sosa, p.27.

funcional para la ensefianza delalenguaenel
nivel de educacién media basica, para que los
nifos de secundaria amplien y desarrollen su
competencia comunicativa, pues asi, de acuer-
do con Lomas, Osoro y Tus6n, podremos lo-
grar que el alumno:

consolide y enriquezca las cuatro
habilidades bdsicas relacionadas con la
lengua: escuchar, hablar, leer, escribir
YV la capacidad para emplear con
eficacia y eficiencia el lenguaje en sus
funciones centrales: represental;
expresar y cormunicarss
Actualmente el enfoque comunicativo
y funcional tal vez es la Gnica via para hacer
de la ensefianza de la lengua un acto con re-
sultados éptimos y favorables. El alumno es
el eje de las clases, es el protagonistay a quien
constantemente debe animarse a analizar,
reflexionar, hablar, participar, escuchar,
comprender, expresar y manifestar. Se bus-
ca que el joven haga un uso correcto de su
lengua y que utilice adecuadamente cédigos
lingiiisticos y no lingiiisticos bajo determi-
nados contextos. Que comprenda que la ma-
teria prima del lenguaje es tan noble y flexi-
ble que de saber usarla tendra las herramien-
tas y armas idéneas para continuar progre-
sando tanto en su vida personal como en la
académica, la laboral y la social.
Sin embargo, a pesar de los miltiples
beneficios que puede otorgarnos este nuevo

83 Libro para el maestro, p.10.
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enfoque, es posible que no lo llevemos a la
 practica con facilidad, pues como lo mencio-
namos anteriormente, son diversos los fac-
tores que intervienen en el acto educativo,
ya que por una parte surge la problematica
de no lograr transmitir adecuadamente a los
profesores lo que se pretende, y por otra, tal
vez se entienda la finalidad pero no se sabe
el camino para llegar a ella. No debemos ol-
vidar que asi como existen profesores que tie-
nen ya muy arraigado su sistema de trabajo
y no desean ni pretenden modificarlo, a la
vez hay otros que tienen intencién de hacer-
lo, desean y buscan el cambio pero no saben
cémo llevarlo a cabo, como aplicarlo. Y si a
eso se le suma la actitud pasiva de los jove-
nes, la situacién empeora, porque asi como
en el caso de algunos profesores, encontra-
mos también a los alumnos que acostumbra-
dos a la ensefianza normativa y tradicional,
son poco reflexivos, no ahondan en los tex-
tos, se les dificulta extraer el tema y la inten-
o qic'm; en el drea de la escritura los textos pre-
- sentan enormes problemas no sélo de forma
-sino también de expresién y organizaciéon de
las ideas.

El enfoque comunicativo funcional es
una propuesta dinadmica, basada, principal-
mente en la cooperacién y participacién de
todos, que invita al didlogo, las opiniones, los
comentarios y observaciones, bajo un marco
de respeto, confianza y compaifierismo. De
ahf que el papel del maestro deje de ser el de

«el que ensefia» y se acerque a los alumnos
para ser un orientador de las actividades, un
compaiiero y guia que convierta su clase en un
taller de interaccién entre los estudiantes.

Ademas, en este enfoque es tan clara
y marcada la importancia del contexto que
se busca integrar en la ensefianza de la len-
gua la presencia de las estrategias de los me-
dios de comunicacién. Se trata de que el jo-
ven no esté desvinculado de su entorno y se
le enseifie a ser un ente critico, reflexivo y se-
lectivo ante el oleaje de mensajes publicita-
rios, programas y textos originarios que uti-
lizan estos medios:

La television tiene que dejar de ser e/
“enemigo” de la educacién para
convertirse en nuestro aliado. Estarnos
Informados del gran mimero de horas
que pasan los nifios y jévenes enfrente
de la television, sabemos también de la
Inutilidad de nuestros esfiuerzos para
evitarlo. cEntonces? Podemos intentar
que se acerquen a ella con otros qjos,
que poco a poco se acostumbren a
analizar sus contenidos, a ser criticos,
a reflexionar sobre lo que ven y escu-
chan, para que paulatinamente
desarrollen la capacidad de seleccionar
solo agquello que es de su gusto y de
buena calidad.s+

Ante la perspectiva de contar con una
propuesta educativa que ofrece todas las ven-
tajas antes mencionadas, tenemos la certeza
de que el enfoque comunicativo es la via més

64 Maqueo, Ana Maria y Verdénica Méndez, ob. cit., p.100.
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apropiada para otorgar al joven el desarrollo
maximo de su competencia comunicativa.
Conferir a nuestros jévenes el conoci-
miento y uso adecuado de sus habilidades
lectora, auditiva, escritora y oral, es el legado
mas preciado que podemos otorgarles.
Sabemos que la integraciéon de estas
cuatro actividades es indispensable. Sin em-
bargo, para efecto de la realizacion de esta
tesis, analizaremos sé6lo la lectura, ya que
desde nuestro punto de vista la comprensién
del texto es de donde se parte para ensefiar
al alumno a reflexionar, para ejercitar su in-
telecto y para ampliar su visién del mundo.
La lectura es una actividad compleja,
un vicio necesario y un habito delicioso. Por
desgracia, es muy reducido el nimero de per-
sonas que gusta de leer y, ademais, que sabe
hacerlo en toda la extensién del término, pues
“no todas logran el nivel de concentracién que
-se requiere, ni llegan a los grados de profun-
;::dvidad y comprension necesarios; por ello los
alumnos buscan lecturas mucho mas accesi-
bles como las de revistas que tratan sobre sus
artistas favoritos. Probablemente esta puede
ser una de las causas por las que existen al-
tos indices de desercidén y reprobacién en el

sector educativo, ya que para muchos jove-
nes a veces parece mas fAcil realizar un tra-
bajo fisico que uno intelectual.

El enfoque comunicativo funcional es
tan flexible y se encuentra tan comprometi-
do con el uso que los alumnos hacen y deben
hacer de su lengua, que justamente el fen6-
meno del gusto por la lectura de revistas pue-
de ser aprovechado para despertar en ellos
la inquietud porla lectura. Demostrarles que
asi como las revistas e historietas les ofrecen
informacién y entretenimiento, existen otros
textos que haran lo mismo y, ademas, los
enriqueceran verdaderamente. Se puede par-
tir de esta situacidon cotidiana para inculcar-
les un habito que atn no poseen, pero que se
halla en vias de desarrollarlo.

Consideramos que la lectura es quiza
el Area donde hay que poner mas énfasis para
obtener logros en el aspecto educativo, pues
la serie de estrategias que emplea el cerebro
en su realizacién ejercita el intelecto del
alumno, lo vuelve reflexivo, critico y selecti-
vo. En el siguiente capitulo ahondaremos en
el tema de la lectura, sus caracteristicas y las
precisiones que debemos conocer parallevar
a cabo un buen papel como maestros.
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Soy estas palabras que leo
Y que me dejan indiférente
Yqueal mismo tempo me estremecen,
soy esta novela, este salmo, este trazo de inadecuada
flasoffa. No recuerdo haber sido nada que no leyere.

ADOLFO CASTANON

ITII1. I.A LECTURA

3.1 {QUE ES LA LECTURA?

efinir con precisidén y claridad este concepto es dificil,

va que se puede caer en explicaciones incompletas o

erréneas. Tal vez es la sencillez de su presencia, la trans-
parencia de su voz, lo colorido de sus significados y la estrecha
relacién que guardamos con ella lo que nos dificulta tanto
verbalizar lo que contiene y lo que nos da, pues como alguna vez
mencioné Hegel: “Es aquello tan préximo que nos parece cono-
cido sbélo porque nos es absolutamente extrafio”®.

Podemos decir de ella que es una actividad cotidiana, fa-
miliar y constante, la realizamos desde el momento en que tene-
mos que elegir entre una ruta de microbis u otra, al leer los anun-
cios publicitarios en los espectaculares, la invitacidon a un baile
plasmada en la barda de alguna casa, el nimero telefénico de la
persona que deseamos localizar, los encabezados de los periodi-
cos, la Glltima novela publicada, los pasos a seguir para preparar
un platillo, los avisos, los informes, las cartas, los nombres de las

65 Citado en Jitrik, Noé, La Jectura como actividad, México, Premia, 1984, p. 10.
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i céll'e_s, etc. Por ello es innegable que no po-
~demos seguir delimitando a tan noble activi-
: dad en definiciones como “Descodificacién

- deun texto escrito a partir del reconocimien-
to de los rasgos distintivos de los grafemas
escritos por medio de cualquier sistema de
grabacién”® o aquella que dice “Leer. v.tr.
(lat. legere) Interpretar mentalmente o en voz
alta la palabra escrita.”®?. La Real Academia
la describe como “Pasar la vista por lo escri-
to o impreso, haciéndose cargo del valory sig-
nificacién de los caracteres empleados, pro-
ninciense o no las palabras representadas
por estos caracteres”%8. Tal vez una de las mas
completas sea la que maneja Sonia Gardufio,

EJ ejercicio intelectivo donde el desci-
framiento de signos requiere de 1a
participacion activa del individuo que
la realiza, entendiendo por ello, /a
obtencion de significados a través de la
Interaccion entre el texto y las expe-
r1encias y los conocimientos del lector®.
Como podemos ver es innumerable la
- cantidad de momentos y situaciones en los
. que realizamos el acto de la lectura, sin em-
bargo, a pesar de ser una actividad tan nece-
saria, util, placentera y recreativa, en el cam-

po delaensefianza es muy poco lo que se sabe

66 Diccionario de lingiiistica, México, REI, 1991, p. 174.

67 Gran Enciclopedia Larousse, Barcelona, Ed. Planeta,
1972, tomo 11, p. 484.

68 Diccionario de la lengua espaiiola, Real Academia Es-
paifiola, Madrid, Espasa Calpe, 1984, tomo II. 203, ed.
p. 8=20.

69 Garduiio, Sonia, La Jectura y los adolescentes, México,
UNAM, 1996, p. 9.

sobre ella en cuanto al proceso mental y ocu-
lar que el individuo aplica al llevarla a cabo,
asi como los distintos fenémenos que pue-
den ayudar o entorpecer su desarrollo. De ahi
que nos interese exponer en este capitulo,
aunque sea en forma general, los elementos
y actividades que entran en juego durante su
realizacion, pues consideramos necesario
que los profesores los conozcamos para des-
empeifiar una mejor labor en la ensefianza de
la lectura.

3.2 LA ENSENANZA DE LA LECTURA SEGUN EL
METODO TRADICIONAL

Durante mucho tiempo la ensefianza tradi-
cional manejé la idea de que la decodificacién
de letras era basicamente en 1o que consistia
la lectura y que el significado de ésta se obte-
nia del texto mismo. Como consecuencia de
ello, los distintos métodos de enseifianza de
la lectura de esa época, estuvieron dedicados
con ahinco y empefio a conseguir que los
alumnos lograran “reconocer la estructura
grafica de las palabras y articular, debida-
mente combinados, sus elementos fénicos”7°.
Daniel Cassany menciona al respecto que:

Hasta los aifios 60, la lengua se habia
considerado bdsicamente corno materia
de conocimiento, como un corjunto
cerrado de contenidos que habia que

7¢ Robles, Helia Maria, Lengua y habla, Madrid, Paraninfo,
1974, p. 23.
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analizar, memorizar y aprender: la
fonética y la ortografia, la morfo-
sintdxis y el léxico de la lengua. La
palabra clave que aglutinaba todos esos
conocimientos era gramdtica. La fina-
lidad de la clase de lengua era aprender
la estructura de la lengua: la gramdi-
tica. Saber lengua queria decir tener
muchos conocimientos cognitivos de
este tipo y se demostraba realizando
determinadas actividades grama-
ticales, cormo el anilisis sintactico, la
transcripcion fonética, los dictados, las
conjugaciones verbales, etc.”*

En el caso especifico de México, segin
Antonio Barbosa Heldt, hasta 1974 existian
doce diferentes métodos de ensefianza de lec-
turay lecto-escritura para dotar a los peque-
fios alumnos de los conocimientos basicos y
fundamentales que les ayudarian a continuar
por el camino de las letras. A pesar de que
estos datos se refieren a los métodos emplea-
dos durante los dos primeros afios de la es-
cuela primaria, es importante resaltar que
desde esa etapa la equivocada concepcion del
término lectura quedé arraigada en el siste-
ma educativo y logré traspasar y difundirse
hacia los demas niveles de educacion. Pode-
mos ejemplificar la concepcién de lectura
como la decodificacion de signos con una de
las indicaciones a seguir que solicita el maes-
tro Torres Quintero en la aplicacién del mé-

todo onomatopéyico:

7' Cassany, Daniel, Ensedar lengua, Barcelona, Grad,
2000, p. 83.

Segunda etapa.

Aprendida una consonante, se pasard
a cornbinarla con las cinco vocales para
formar primeramente silabas directas
v luego las silabas inversas menos
duras. Estas dltimas facilitan la lectura
de las mixtas simples. El trabajo se rea-
liza en el pizarrén con caracteres
rmanuscritos. Se usardn también letras
movibles. Este ejercicio de combinacion
es la base de la lectura. Es tan impor-
tante que el maestro se dedique a él con
devocion, todos los dias al comenzar las
clases, aprovechando o pasando revista
a todas las consonantes aprendidas e
Insistiendo en €l hasta hacer habitual
dicha combinaciéon.

En cuanto al drea de la ensefianza en
el nivel medio basico la historia se repetia, la
clase delectura consistia en reproducir en voz
alta los fonemas de las grafias del texto elegi-
do, el cual deberia ser representativo de al-
guna época literaria. La reproduccién tenia
que ser perfecta, pues los elementos a eva-
luar eran dicecién, volumen, intensidad y en-
tonacién, entre otros, componentes todos
que, en caso de aprobarlos, reflejarian que el
alumno si sabia leer.

Durante esas dos décadas, 60 y 770,
este tipo de concepcidn se reforzd, ya que “un
cierto nimero de especialistas en la lectura
postulé que la comprensidén era el resultado

directo de la decodificacién (Fries,1962)” y

72 Barbosa Heldt, Cémo enseriar a leer y escribir, Méxi-
co, Pax, 1971, p. 63.

73 Cooper, David, Cémo mejorar la comprension lectora,
Madrid, Visor, 1990, p. 17.

46




I1I. LA LECTURA

qué:“Si los alumnos eran capaces de deno-
minar las palabras, la comprensién tendria
lugar de manera automatica”s.

‘ Sin embargo, muchos profesores se
daban cuenta de que algo fallaba, pues los
alumnos continuaban sin comprender los
textos a pesar de una decodificacién de sig-
nos perfecta. Ante esto, los especialistas bus-
caron otro camino para hallar el origen del
problema, y dirigieron su mirada hacia el tipo
de preguntas que los profesores formulaban
sobre los textos. Detectaron asi que los maes-
tros utilizaban preguntas literales, lo que oca-
sionaba que los alumnos no hicieran uso de
su visién critica, ni de su inferencia sobre la
lectura.

Loégicamente la idea de comprensién
de lectura se modific, pero sin grandes lo-
gros, pues ahora el interés por formular
interrogantes de otro tipo y a otros niveles,
ocasiond que se profundizara en el aspecto
de comprensién, pero sin afiadir ninguna
ensefianza para el alumno:

A pesar de que leer es la base de casr
todas las actividades escolares, y de que
la concepcion de la lectura es aceptada
por todo el mundo, Ia mmayoria de inves-
tigaciones sobre las actividades de lec-
tura en la escuela demuestran que en ellas
no se enseria a entender los textos’s.

El problema continuaba, era evidente
que el camino comenzaba a perfilarse, pero

74 Colomer, p. 80.

aun faltaba detectar el punto clave que daria
la solucién.

3.3 1LA LECTURA Y EL NUEVO ENFOQUE

Ante tal panorama, investigadores de distintas
areas intercambiaron puntos de vista, informa-
cién y resultados de sus estudios, se establecié
asi una alianza entre educadores, psicélogos y
lingiiistas, entre otros, que buscaron

otras posibrilidades en su afin de
resolver las preocupaciones que entre
ellos suscitaba el tema de la compren-
sion y comenzaron a teorizar acerca de
como comprende el sujeto lector,
intentando luego verificar sus postu-

lados a través de /a investigacion.”s
Los resultados que obtuvo Colomer
respecto a la comprensién indican que para
procesar el conjunto del texto, el lector crea
una macroestructura, ésta se refiere al resu-
men mental que elabora el lector del conten-
dido y de donde extrae el tema y las ideas
principales. Dicha macroestructura la reali-
za al aplicar unas macrorreglas que se tradu-
cen en una serie de estrategias de sintesis que
pone en préactica cuando el lector recibe la
nueva informacién y la compara con la que
ya tiene. La macrorregla de omisién se pre-
senta cuando la informacién adquirida ya es
conocida o le parece secundaria al lector. La
de generalizacién la aplica al englobar dos o

75 Cooper, ob.cit., p. 17.

47




" I11 LA LECTURA

-tres informaciones en un mismo concepto. Y

“la de construccion, sila informacién es nue-

va, le crea un lugar en la representacién men-
tal que elabora. De la misma manera existe un
mecanismo de autoevaluacién que constan-
temente le indica al lector sobre su propio pro-
ceso de construccién del sentido y que le sefia-
la si la informacién recibida es aceptada o re-
chazada. Este mecanismo es el que permite
continuar con la lectura o, en el caso contrario,
elegir una estrategia para rehacer el proceso y
asi reconstruir el significado.?®

Esta aportacién vino a ser importante
para las nuevas explicaciones que se busca-
ban en la ensefianza de lalectura, pues como
la misma Colomer lo dice:

La comprension es /a finalidad natural
de cualquier acto habitual de lectura y
es la finalidad del proceso que acaba-
mos de describir (...) Ia comprensiéon no
es cuestion de todo o nada (...) la capa-
cidad de entender un texto y la posi-
bilidad de enseiiar a hacerlo han pasado
a considerarse los aspectos clave de la
lectura y de su ensefianza’?

Es asi como Colomer, Anderson,
Pearson, Smith y Spiro, entre otros investi-
gadores, han intentado explicar la lectura
como un proceso (y no como simple deco-
dificaciéon) de lo cual se desprende el plan-
teamiento de un nuevo enfoque para la en-
sefianzay la comprension de la lectura y, por

76 Colomer, ob. cit., p. 53.
77 Ibidem, pp. 54-55.

aftadidura una nueva concepcion de ésta al-
tima, en la que el acto de leer ya no es sélo la
decodificacion de signos, sino la suma de dife-
rentes habilidades cognitivas que lo definen
como un proceso vasto, rico y complejo:

La capacidad de interpretar textos
puede aumentar indefinidamente si
deja de considerarse desde el punto de
vista de la simple descodificacion y pasa
a incluir el progreso del lector en la
velocidad y eficiencia selectiva, en la
adaptacion de la lectura a sus pro-
positos, en el grado de implicacion
afectiva, en la activacion mental hacia
la relacion de la nueva informacion con
sus conocimientos anteriores, en la
capacidad de disfrutar estéticamente,
de distanciarse del texto para adoptar
una perspectiva critica, etc.’®

Entre otras definiciones del enfoque po-
demos citar la de Trinidad Roman que afirma:

La lectura es un aprendizaje que si ha

de ser efectivo, implica no sélo la habi-

lidad de descifrar signos sino la vivencia

de una experiencia integral, que sea

significativa en la vida de quien estd
leyendo.7

Uno de los objetivos de la lectura es

“leer para aprender”, pues la finalidad es que

los jévenes desarrollen por completo su ca-

pacidad lectora, lo que significa que no Gni-

camente se sepa leer novelas, cuentos, fabu-

las; sino cualquier tipo de texto, desde una

receta médica, pasando por un instructivo,

78 Ibidem, p. 70.
79 Citada por Garduiio, Sonia, ob. cit., p. 8.
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: unA“articulo de divulgacion cientifica y sus
propios textos escolares y de consulta. Este
nuevo enfoque y esta nueva concepcion de
la ensefianza de la lengua pretende:

hacer lectores auténomos, capaces de
enfrentarse de manera inteligente a
textos de muy distinta indole, Ia mayo-
ria de las veces distintos de Jos que se
usan cuando se instruyen.’°
O como lo expresa Colomer en el ter-
cero de sus tres ejes para la programacién de
la ensefianza:

La necesidad de ejercitar habilidades
especificas, ya sea para que el alurnno
tome conciencia de su importancia, ya
para llegar a automatizarlas, teniendo
en cuenta, sin embargo, que esta ejerci-
tacion estd siempre subordinada a las
necesidades de aprendizaje de una lec-
tura comprensiva de textos reales, sean
o no escolares.®
Es bastante extendida la idea errénea
de que en la clase de Espafiol se trabaja ex-
clusivamente con textos literarios y que los
profesores de esta asignatura somos los ini-
cos responsables de enseiiar a leer y de co-
rregir las fallas de los alumnos. Sin embargo,
esto no es asi, pues el compromiso con una edu-
cacién integral y formativa recae en todo do-
cente y el nuevo enfoque y reforma educativa
estan dirigidos a fomentar un cambio de acti-
tud y de mentalidad en todo el profesorado.

80 g5olé, Isabel, p. 61.
8t Colomer, ob. cit., p. 104.

En este nuevo enfoque se manejan
otros aspectos no considerados con anterio-
ridad, por ejemplo “la participacién activa del
individuo que la realiza”, “la interaccién en-
tre el texto y las experiencias y los conoci-
mientos del lector”, asi como la importancia
de que el material de lectura “sea significati-
vo en la vida de quien esta leyendo”82.

El nuevo enfoque se interesa asimis-
mo por el papel quejuega el lector, por la for-
ma en que se produce la comprensién y lo
que ocurre durante el acto delalectura. Frank
Smith comenta que todo educador debe co-
nocer como se realiza el proceso lector, c6mo
se lleva a cabo, y tomar de esta informacién
como la base para conducir a los alumnos
hacia la ensefianza de la lectura significativa
y provechosa:

Asipues, una vez mas, lo que el profesor
necesita es entender cabalmente las
posibilidades y costes particulares
(para el nifio) que los diferentes meéto-
dos y materiales representan, entender
a cada nirio en particular y lo que cada
uno considera dificil o ficil, a la vez que
entender el fenémeno de la lectura y
como aprenden a leer los nirfios. Sin eso,
es imposible que los maestros tomen
una decision acerca de los métodos y
materiales mds apropiados, quedando
nuevamentesometidos a los exhortos de
los expertos o a los halagos interesados
de los editores.?s.

82 Garduifio, ob.cit., p. 8.
83 Smith, Frank, Para darle sentido a la lectura, Madrid,
Visor, 1997. 2*ed., p. 20.
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- Otros-estudiosos interesados en el
.tema opinan al respecto:

Los educadores deben basar sus pridc-
ticas mis en el modelo constructivista
de interaccion en la comprension de la
lectura; incorporar ideas acerca de lo
que los estudiantes deberian saber y
hacer, asi como conocer el proceso de
lectura, de la instruccion lectora, de la
evaluacion y de la importancia de un
desarrollo profesional continuado para
formarse una filosofia total de la
ensenanza de la lectura. Esta filosofia
reflejaria una preocupacion por las
particularidades de cada alumno, las
diferencias lingiiisticas, la diversidad
cultural y las responsabilidades
Inherentes a la ensefianza. Esta filosofia
es la base de la cual los educadores
habridn de desprender juicios acerca de
lo que los estudiantes necesitan para
lograr buen éxito en el proceso lector.?

3.4 PROCESO DE COMPRENSION LECTORA

Segin Smith existen diversos tipos de
lectura, desde aquel que se realiza para sa-
ber los horarios de los autobuses, los niime-
ros telefénicos en el directorio, los anuncios
publicitarios, hasta la lectura de un libro de
poemas o un ensayo. En el caso del contexto
escolar el tipo de textos que se utilizan, se-

84 paredes, Elia Acacia, “Una panoramica de los avances
en la didActica de la lectura en la dltima mitad del si-
glo XX. Seleccién y anotaciones sobre investigaciones
del proceso lector.” en Programa de mejoramiento
del proceso de enseffanza del espaiiol. Médulo 2,
México, ENP, 2001, p. 136.

gun Cooper puede dividirse en dos grandes
secciones, los textos narrativos, “aquellos que
cuentan una historia y son los materiales de
tipo literario” y los expositivos, que “brindan
informacién y refieren hechos y son los ma-
teriales de tipo cientifico y estudios relacio-
nados con las ciencias sociales.”®, Como po-
demos ver la lectura es una actividad, ade-~
mas de cotidiana, estrechamente relaciona-
da con toda la vida escolar. Durante su pro-
ceso intervienen dos elementos, el lector y el
texto, “y depende de lo que busque uno (lec-
tor) y de las caracteristicas del otro (texto)
para saber en qué forma se realizari la lectu-
ra”®; es decir que podemos llevar a cabo una
lectura rapida para saber si lo impreso nos
es 1til, o para localizar datos concretos y es-
pecificos.

Ahora, écOmo es que se lleva a cabo
el proceso de la lectura? Inicialmente hay
que mencionar que no hay un lugar espe-
cifico, fisiolégicamente hablando, donde se
desarrolle; son muchas las zonas del cere-
bro que intervienen para su realizacién y
diversos los factores que deben considerar-
se para conocerla:

Los investigadores han comprobado
que, para determinar la naturaleza
precisa de la lectura, han de considerar
no tan solo lo que sucede con los gjos
sino también con la memoria y la
atencion, o fenomenos como la ansiedad

85 Véase Cooper, p. 21.
86 Sosa, ob.cit., p. 34.
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Yyel afdn de correr riesgos, la naturaleza
Yy funciones del lenguaje, la compren-
sion del discurso hablado, las refaciones
interpersonales, las diferencias socio-
culturales, el aprendizaje en general y
el aprendizaje de los niiios pequerios en
particular.57
‘ Podemos decir que todo individuo
} posee un modelo del mundo, el cual se refie-
+re a la diversidad de conocimienrtos que el
' nifio ha adquirido a través de su experien-
' cia, de lo que tiene sentido para él, de su ca-
‘;’pacidad para clasificar, diferenciar y jerar-
‘quizar cuanto le rodea. Los seres humanos
contamos con dicho modelo debido a que
desde nuestro nacimiento nos encontramos
constantemente sometidos a situaciones de
aprendizaje. Smith llama a este bagaje de
conocimientos y experiencias “informacién
no visual”. Por otra parte, durante la lectura
intervienen tres elementos basicos, el cere-
bro, los ojos y el texto. A las letras, los signos,
lo impreso, es decir, la informacién que cap-
tan mi'evstr‘(')‘s; ojos, Smith la llama “informa-
cién visual”.”
‘Ambos tipos de informaciones la vi-
: ‘sual y:la no visual interaccionan en el mo-
“mento de la lectura. Cualquiera podria decir
_que el acto de leer recae fundamentalmente
en los ojos; sin embargo, no es asi:

“Los gjos no se desplazan suave e Ininte-
rrumpidamente sobre el texto, al con-
trario, saltan espasmddicamente de un

87 Smith, ob. cit., p. 18.

punto de focalizacion al otro (...) Lo que
podemos ver de una sola vez es lirnitado
yva que quien determina cudnto pode-
mos ver no es la velocidad a la que la
informacion visual de un texto llega al
cerebro, sino el iempo que requiere éste
para tomar las decisiones pertinentes™?
y asi poder darle significado a la misma.
Para que el cerebro brinde el signifi-
cado y sentido a lo escrito necesita recurriry
apoyarse en la informacién no visual, que es,
como ya se dijo antes, el conjunto de conoci-
mientos previos que tiene el lector. Cuando
éste hace uso de lo que ya sabe, la misma
dosis de informacién visual tendra mayores
alcances que cuando no lo hacey, porlo tan-
to, mejores niveles de comprensiéon. Contra-
riamente a esto, si no se cuenta con ese mar-
co previo de referencia sera muy dificil rela-
cionar y comprender el contenido del texto:
“Es por ello que la lectura depende mas dela
informacién no visual, y de nuestro conoci-
miento del mundo y no de la informacién
impresa, visual”.
El grado de conocimiento compartido
entre emisor y receptor es esencial para
la comprensién de un texto, ya que, si
esinsuficiente, la comunicacion no tiene
ninguna posrbrlidad de producirse
porgue el lector nno podrd representarse
una infomacién de Ia cual desconoce los
Presupuestos y, por lo tanto, no podri

seguir el proceso de inferencias previsto
por el autor. Cuantos mds conocimien-

88 1bidem, p. 38.
89 Sosa, ob. cit., p. 35.
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tos aporta el lector, mds ficil es com-
prender el texto. Incluso se puede legar
a un punto en que el texto no tenga
ningdn interés porque todo es previsible
para el lector.s°
Esa informacién no visual que se ha
venido mencionando se encuentra guarda-
da en nuestra memoria a largo plazo:

El conocimiento y la suma de creencias
que configuran nuestra vision mds o
menos permanente del mundo se hallan
contenidos en la faceta de la memoria

de largo plazo.s
Esta memoria cuenta con una capaci-
dad ilimitada y la duracién de sus conteni-
dos es imperecedera a pesar del tiempo trans-
currido y la lejania de los lugares a los que se
puede remontar. Asimismo, posee una orga-
nizacién y entretejido tan perfecto entre los
diversos tipos de informacién que maneja,
que hace de éstos la parte fundamental de su
mecanismo. Es ella quien participa e inter-
viene en el aprendizaje de algo significativo.
Respecto a la memoria a corto plazo,
Smith sefiala que ‘“‘es nuestra memoria
operativa, en la cual se almacena aquello alo
que estamos atendiendo™=. Se encarga de la
informacién que manejamos en el momento
presente y que podemos reproducir de inme-
diato. Una limitante es que su capacidad de
almacenamiento no es tan extensa e infinita

90 Colomer, ob. cit., pp. 64-65.
91 Smith, ob. cit., pp. 61-62.
92 Ibidem, p. 57.

como la de largo plazo, por lo que en el caso
de la lectura puede quedar saturada, sobre
todo cuando pretendemos definir y ver deta-
lles de cada palabra en el texto, ya que se so-
brecarga de informacién al cerebro lo que da
como resultado que el significado de lo leido
se vaya perdiendo:

Al momento en que nos preocuparnos
exclusivamente de captar cada palabra
Individual correctamente o sentimos
temor de perdernos algin detalle
significativo, nuestra comprension se
diluye.s3

Por ello es fundamental que durante
la lectura dependamos menos de la informa-
cién visual, y se recurra mas a la informa-
cién no visual, pues asi se obtendra una ma-
yor comprension de 1o leido:

Los gjos miran, son mecanismos para
la recoprlacion de informacién para el
cerebro, ampliamente bajo su direccién,
Yya que es el cerebro el que determina lo
que vemos y como lo vemos. Las deci-
siones perceptuales del cerebro se basan
s6lo parcialmente en la inforrmacion que
proviene de los ojos; se basan mucho
mds en la informacion que el cerebro

ya posee.st
Sin embargo, la informacién visual es
también importante y desempeiia un papel
esencial en el proceso de la lectura. Al res-
pecto dice Maria Colomer:

93 Ibidem, p. 58.
94 Smith, Frank, Comprensién de la lectura, México, Tri-
llas, 1998, 7* reimpresién, p. 36.
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Cuando la informacién visual es muy

poco significativa el lector no puede

ayudarse de sus conocimientos previos

para limitar el nimero de posibilidades

de las proximas unidades y el cerebro

tardard mucho en poder procesar una

Informacion que requiere descartar

tantas posibilidades. El lector andard

tan lento en su atribucion de significado,

que habrd empezado a perder infor-

macioén visual antes de que haya podido
procesarila.’s

Para la ensefianza tradicional la deco-

dificacién de letras y sonidos es lo mas rele-

vante, no obstante, si el alumno se basa sélo

en la informacién visual no podra ser un lec-

tor eficiente, pues el uso de la informacién no

visual no entrara en juego. Por lo tanto, esa fal-

ta derelaci6én con la estructura de conocimiento

de que disponemos no fructificara en la com-

prensién global del texto, sino s6lo en la me-

morizacién, ya que como afirma Cooper:

La comprension es el proceso de elabo-

rar el significado por la via de aprender

las ideas relevantes del texto y rela-

clonarias con las ideas que ya se tienen:

es el proceso a través del cual el lector
Interactiia con el texto.9®

Es decir, el éxito de la lectura consiste

en la comprensiéon del texto y ello depende

tanto de las caracteristicas particulares del

lector, del contexto individual, como de la

informacién no visual que posee y entra en

juego durante la lectura.

95 Colomer, ob. cit., p. 51.
96 Cooper, ob. cit., p. 19.

Como ya mencionamos anteriormen-
te, todos los individuos poseemos un mode-
lo, una teoria interna del mundo; a través de
ella formulamos interpretaciones y nos pre-
ocupamos por situaciones futuras, tratamos de
predecir lo que vendra mas adelante. Cada dia
nos enfrentamos a situaciones que nos presen-
tan diversas alternativas a elegir y de acuerdo
con esas predicciones formuladas desechamos
aquellas opciones que no consideramos correc-
tas. De esta manera es como llegamos a la com-
prensién, pues segiin Smith

La prediccién consiste en formular pre-
guntas: la comprension en responder
esas preguntas. Al leer, al atender a un
hablante, al vivir cada dia, estamos
constantemente formulindonos pre-
guntas y en la medida que esas inte-
rrogantes son respondidas, en /a me-
dida que no nos quedamos con ninguna

Iincerteza residual, estamos compren-
driendo.s”

En el caso especifico de la lectura sefiala:

no comprenderemos un libro o un
articulo del periédico si no llegamos a
determinar las respuestas a nuestras
propias interrogantes acerca de la
Iinformacion que suponemos contenida
en la pdgina impresa’®

Para Clemente la comprension de una
lectura consiste en:

extraer el mensaje de un texto, es decir,
el lector no podria quedarse en el reco-
nocimiento de las palabras, sino que

97 Véase Smith, Para darle sentido a la lectura, p. 109.
98 Ibidem.
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deberia llegar a integrar el texto, que
es algo mds que Ja suma de Jos signifi-
cados de las palabras, e incluiria la
Interpretacién de la informacion expli-
cita, la generacion de expectativas, la
realizacion de inferencias y la seleccion
de la informacion.®®
De tal manera, la lectura consiste en
plantear preguntas al texto que seran respon-
didas o no segun la informacién que se ob-
tenga. Estas interrogantes dependeran del
modelo del mundo y experiencias particula-
res de cada lector, de ahi que:

A medida que el lector obtiene infor-
macion adicional del texto, puede rela-
cionar dicha informacién con la que
estd almacenada en su mernoria y de
ese modo, elaborar el significado.'°®
Lo que da como resultado que “el leer
dlrectamente en busca del significado se con-
. [v1erte asi, en la mejor estrategia de lectura™:.
“ 7> Hasta aqui hemos intentado subrayar

9 la gran importancia que tiene el acervo de

’conocimientos y experiencias del lector en el

acto de la lectura; sin embargo, es también
fundamental sefialar ciertas condiciones que
debe cubrir el texto para que efectivamente
interactiie con el lector. Los estudiosos se-
nalan que el material de lectura debe ser
atractivo para los alumnos, es decir, que tra-

99 Clemente Linuesa, Maria y Ana Belén Dominguez Gutié-
rrez, La ensedanza de la lectura. Enfoque psicolin-
gliistico y sociocultural, Madrid, Pirdmide, 1999, p. 39.

100 Véase Cooper, ob. cit., p. 19.

101 Smith, Para darle sentido a la lectura, p. 150.

te temas que vayan de acuerdo con la infor-
macién no visual que poseen los jévenes; que
hable de sus gustos, intereses, actividades, y
de las situaciones que viven los chicos de su
edad, para que relacionen lo leido con ellos
mismos y les resulte significativo:

En lineas generales se puede decir que
la comprension se facilita cuando los
temas son Iinteresantes para el lector
[...J, se vincula con su patrimonio de
conocimientos (no hay vacios entre el
tema del texto y los conocimientos del
lector), cumplen con alguna accion de
provecho para el lector (instrumental,
informativa, recrativa, interaccional,
heuristica, personal).**?

Pues como lo menciona el mismo
Smith “La mayor o menor facilidad para re-
conocer algo depende de cuanto sepa uno de

antemano.”™. Lo que significa que la com-

prensiéon de lo leido depende, entre otras co-
sas, del interés y del marco de referencia que
el lector tenga sobre el tema, ya que desde la
perspectiva psicolingiiistica el lector es con-
cebido como un elemento participante y ac-
tivo. A pesar de que muchos maestros toda-
via consideran que la lectura comienza al
poner la mirada en el texto, y que para algu-
nos consiste en extraer significados a partir
de la palabra escrita, Smith sostiene la pos-
tura de que los lectores son quienes aportan

102 Alliende G., Felipe y Mabel Condemarin G., La Jectu-
ra: teoria, evaluacién y desarrollo, Chile, Andrés Be-~

llo, 1993, 4° ed,, p. 177.
193 Smith, Para darle sentido a la lectura..., p. 152 .
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el Signiﬁéédb al material impreso, no lo ex-
traen de él. Colomer apoya esta idea:

las caracteristicas del texto ya presupo-
nen una forma determinada de lectura
YV nadie pensaria que se puede leer un
anuario de la misimma manera que una
narracion; pero es sobre todo Ja inten-
cion del lector la que fija la forma y el
grado de exigencia lectora. Como dice
Foucambert: “Leer es haber escogido
algo; amputada de esta intencion, la
lectura no existe. Ya que leer es hallar
la informacién que se busca, la lectura
es, por naturaleza, flexible, multiforme,
siempre adaptada a lo que se busca ".**4

De ahi la relevancia de la informacién
no visual del individuo, pues aunque ya sa-
bémos que el escritor (emisor) desea trans-
mitir sus pensamientos o sentimientos, que
tiene una 1ntenc1on al hacerlo, que maneja
'"un codlgo y escribe dentro de un contexto,
es el lector quien confiere el significado a lo
escrlto.

Los lectores han de aportar el signif-
Icado —estructura profinda—, a lo que
leen, recurriendo a su couocumento
previo del terna y del lenguaje empleado
en el texto. ¥ una vez mds ocurre que
ese recurrir a /a informacién no visual
no es posible si el material empleado no
tiene sentido para el lector.**s

De tal suerte, investigadores como
Cooper, Smith y Colomer resaltan que la via
para acceder a la comprensién del texto se

104 Colomer, ob. cit., p. 55.
105 Smith, Para darle sentido a la lectura, p. 100.

logra propiciando la situacién adecuada y
aprovechando la experiencia del lector para
formular las preguntas que a él le interesa
responder. Tales afirmaciones nos indican
que si el alumno encuentra sentido en lo lei-
do ylogra su comprensién, entonces estamos
hablando de un logro particular y personal,
va que la lectura es un proceso individual y
por lo mismo sélo el lector puede medir su
capacidad lectora.

Es necesario e importante remarcar
esta caracteristica porque, como ya sabemos,
en la preparaciéon de un lector dentro del
ambito escolar, intervienen metodologias,
programas y contenidos que son determina-
dos por las autoridades educativas, quienes
sefialan que uno de los aspectos que interesa
en el sistema educativo es la evaluaciéon de lo
aprendido; sin embargo, en el drea de lectu-
ra este elemento resulta bastante dificil, pues
como vimos mas arriba, se refiere a un pro-
ceso individual y personal.

Durante mucho tiempo se ha mane-
jado la idea errénea de que la comprensién
de un texto puede ser evaluada, mas no es
asi, las preguntas que los profesores formu-
lamos en los examenes de la supuesta “com-
prension de lectura”, sélo logran poner a
prueba la memoria de corto plazo. Para sa-
ber si el alumno realmente llegé a compren-
derlalectura, inicamente basta con pregun-
tarle: “¢Lo has comprendido?”, pues, como
sefiala Smith:
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EJ hecho de que los profesores aludan
con frecuencia a como evaluar la com-
prension es indrcativo de que se le
confunde con el aprendizaje. La com-
prension no es una cantidad, sino una
condicién: la condicién de no tener
ninguna pregunta sin responder.*°®
Es por eso que plantear una medicién
por objetivos parece una tarea dificil y poco
fructifera, pues cada periodo de calificacio-
nes y final de cursos se pretende aplicar este
sistema de evaluacién sin haber obtenido los
logros deseados en cuanto a una lectura de
calidad. Lo méas recomendable es buscar que
los profesores entendamos los elementos y
factores que intervienen en el proceso de la
lectura, conocer su naturaleza, asi como la
actividad que realiza el cerebro cuando la lle-
va a cabo, para asi saber cudles son las acti-
vidades mas apropiadas para ampliarlay pro-
moverla:

El conocer los niveles de habilidad
lectora de sus alumnos le permite al
maestro seleccionar los materiales
adecuados para que ellos sigan desa-
rrollando y expandiendo sus intereses
ysu nivel de informacion a través de la
lectura.*©?

Si el profesor ya determiné qué habi-
lidades y destrezas especificas necesitan
aprender los jévenes en su clase, y ha elegi-

do los materiales de lectura para ellos, en-
- tbnées,’el camino para evaluar podria ser el

7" 106 Thidem, p.'109.

o 197 Alliende, ob. cit., p. 186.

que sugieren Alliende y Condemarin, a tra-
vés de “procedimientos informales y medi-
das con referencia a criterios, evaluaciones
taxonémicas y tests estandarizados™°8.

En cuanto a las circunstancias que
rodean esos procesos de ensefianza y apren-
dizaje de la lectura, es légico pensar que una
vez que el alumno pasé por un intenso pe-
riodo de decodificacién de las palabras y do-
mina ya la parte “mecanica” de la lectura, éste
busca y espera entrar en ese magico cuadran-
te de fascinacidon y conocimientos del que
tanto le han hablado. Tras esa primera eta-
pPa, se supone que debe continiar el desarro-
llo de la recién adquirida habilidad, y pro-
mover en el nifio la biasqueda del sentido y el
significado en lo impreso.

Sin embargo, no es asi, pues la esti-
mulacién que se tiene en esta area, por lo
general, es poca y deficiente ya que el ma-
terial de lectura que suele ofrecerse al pe-
queilo se caracteriza por ser o complejo o
demasiado sencillo, alejado de sus intere-
ses, del tipo de vivencias que puede enten-
der y de la secuencia de actos que lograri
relacionar con la informacidén no visual con
que cuenta. Por ello, cuando los nifios lle-
gan al nivel medio basico, después de cua-
tro o cinco anos de enfrentarse a este tipo
de situaciones, su actitud ante la lectura es
de rechazo y apatia. Daniel Pennac descri-

108 Thidem.
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be lo anterior de una forma graciosa y sim-
pética, pero por desgracia cotidiana:

‘ Y mirenlo ahora, adolescente, ence-
rrado en su cuarto, frente a un libro que
no lee. Sus deseos de estar en otra parte
levantan entre él y las pdginas abiertas
una pantalla opaca que confunde los
renglones. Estd sentado frente a su ven-
tana, la puerta cerrada a sus espaldas.
Pigina 48. No se atreve a contar las
horas que ha empleado para llegar a
esta cuadragésima octava pdgina. El
libraco cuenta exactamente con cuatro-
cientas cuarenta y seis. Da lo mismo
decir quinientas. /Quinientas pdginas/!
87 al menos hubrese didlogos. Pero qué.
Piginas atiborradas de lineas compri-
midas entre mdrgenes diminutos,
pdrrafos negros apilados unos sobre
otros, y, aqui y alld, la caridad de un
didlogo -- un guién, como un oasis, que
indica que un personaje le habla a otro
personaje. Pero el otro no responde.
iSigue un blogque de doce pidginas! iDoce
pdginas de tinta negra! iAlli hace falta
aire! /Ay que falta el aire! ;Puta de
burdel de mierda! Jura. Desolado, pero
Jura. iPuta de burdel de mierda de
Iibraco de Jas pelotas! Pigina 48... Sr al
menos se acordase del contenido de esas
primeras cuarenta y siete piginas.*®®

Tal vez este desdefio a la lectura po-
driamos contrarrestarlo si le diéramos al
alumno el material adecuado, textos que

cumplieran con las caracteristicas que sefia-
lan Alliende y Condemarin como las Opti-
mas para involucrar al joven con la lectura,
textos: “breves, concretos, incomplejos, de

103 Pennac, Daniel, Como una novela, Bogota, Ed. Nor-
ma, 1997, p. 20.

contenidos familiares, con apoyo, facilidades
graficas, de minima anaforizacién, claros,
facilmente comprensibles”°,

Recordemos que lo anterior puede
marcar la diferencia entre ser atrapado por
la lectura o rechazarla, ya que segan Smith:
“Los lectores fluidos en todos los aspectos de
la lectura son aquellos que atienden solamen-
te ala informacién escrita relevante para sus
propésitos”™ . Y son sélo ellos los que pue-
den determinar qué lectura les parece atrac-
tiva, interesante, cudl logré atraparlos para
continuarla o, definitivamente, rehusarse por
completo.

3.5 AMOR/ODIO POR LA LECTURA

Es imprescindible que los profesores
cambiemos de actitud ante la ensefianza de
la lectura. El enfoque comunicativo nos ha
venido a sefialar los errores que hemos co-
metido como docentesy, a la vez, nos ha pro-
porcionado el camino que debemos seguir
para superarnos.

No es posible que nuestros alumnos
continien enmarafiados es esa ambiva-
lencia amor/odio a la lectura, donde por
una parte devoran y se engolosinan con tex-
tos de baja calidad, y rechazan por comple-
to aquellos que si los enriquecerian. Si

1o Alliende, ob. cit., p. 40.
" Smith, Para darle sentido a la lectura, p. 131.
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ifee_i‘lrhé,ri,te{nOS importan nuestros alumnos,
- ademaés de sentir un verdadero interés por la
d1fus1on delalectura, entonces debemos ser
‘hivimilde's, aceptar que hemos actuado en for-
'71'n‘é1f_}‘eq'uivocada, mirar hacia atras y recordar
, 'é()ri_‘io fue que logramos desarrollar el gusto

i"poij; la lectura. Ahi encontraremos, segura-
- mente, que no fue a través de una clase llena
de feglas gramaticales, normas de lectura y
- ejercicios ortograficos extenuantes; sino que
tal vez, al igual que muchos otros: “no fue la
escuela la que desarrollé el placer lector, sino
alguien externo que leia por gusto y con gus-
to al nifio joven™*=,

Entonces, por qué no convertirnos en
ese juglar, ese amigo, ese cOmplice para el
alumno, quien lo acerque a los libros, lo lleve
hacia una dimension diferente, profunda y
magica; darle las herramientas para que ellos,
los jovenes, puedan: “desenvolverse de una
manera adecuada y competente en los dife-
rentes contextos comunicativos de la vida
social” y que, a la vez, nosotros contribuya-
mos “desde la educacién lingiiistica y litera-
ria a la adquisicién y al desarrollo de sus ha-
bilidades expresivas y comprensivas™3,

Debemos romper con los moldes y, al
igual que Daniel Pennac, preguntarnos: “¢Y

112 Paredes Echeverria, Elia Acacia, «Daniel Pennac o la
reconciliacién con la lectura» en Programa de mejora-
muiento del proceso de ensefianza del espariol. Médulo
2, México, ENP, 2001, p. 201

"3 lomas, Laeducacion..., p. 145.

si, en lugar de exigir la lectura, el profesor
decidiera de repente compartirsu propia di-
cha de leer?”'4, seguramente nos responde-
riamos: “iPero si eso es lo que he tratado de
hacer todo este tiempo y no he sabido como
transmitirlo!”. Entonces, con gusto y tranqui-
lidad, podemos mirar que el Enfoque comu-
nicativo nos seiiala los caminos para lograr
que nuestros alumnos seinteresen porla lec-
tura; s6lo hay que dejar a un lado los dogmas
y las normas, trabajar con y para el alumno,
extraer de él sus propias vivencias y estable-
cer una alianza maestro-alumno y no una
pugna permanente:

Desde el comienzo él es el buen lector
que seguird siendo si los adultos que lo
rodean nutren su entusiasmo en lugar
de poner a prueba su propia idoneidad,
s estimularan su deseo de aprender
antes de imponerie el deber de recitar,
st lo acompaiian en su esfirerzo sin con-
tentarse con esperar el resultado, si
consienten en perder veladas en lugarde
tratar de ganar tiempo, si hacen vivir el
presente sin esgrimir la amenaza del
porvenir, si se rehlisan a transformaren
carga lo que era un placer, y sos-tienen
ese placer hasta que se convierta en un
deber, fundan ese deber sobre la
gratuidad de todo aprendizaje cultural y
reencuentran ellos mismos el placer de
esa graturdad.''s

La adopcién de este nuevo enfoque
puede ayudarnos a provocar en el alumno
el mismo amor que nosotros tenemos por la

114 Pennag, ob. cit., p. 78.
115 Ibidem, p. 52.
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. lectura, un afecto no sélo por lo fantéstico e
_imaginario, sino también por las enormes
"'poéibilidades de adentrarnos en los palacios
de la reflexion, la evaluacién y la critica. Gra-
cias a ella el joven ampliara sus horizontes,
lo hara conocer otros lugares, paisajes y pue-
blos, podra otorgar un mayor significado ala
vida mediante la comprensién de las expe-
riencias de otros. Adquirira habitos, ideales,
mejores actitudes y normas de conducta; se
sentira motivado a familiarizarse con los in-
tereses, actividades y problemas de la comu-
nidad; recibira ciertas herramientas para re-
solver problemas personales y colectivos pro-
pios de su edad al leer historias semejantes a
las suyas. Podremos dejarles claro y al mis-

mo tiempo transmitirles que “quien lee se
eleva espiritualmente, enriquece su alma y
mejora su vasta indole y torpe naturaleza.”'6
afirma Noé Jitrik. Debemos hacerlo de tal
manera, con tal astucia, de forma tan sutil y
a la vez comprometida, que muy pronto ese
tipico y tradicional “no me gusta leer” se con-
vierta en “...Y c6mo era de cortala novela.”,
Hasta aqui hemos intentado plas-
mar los elementos mas importantes que in-
tervienen en el proceso de la lectura y que
consideramos preciso que conozcan los
profesores que tengan interés por forjar
mas y mejores lectores. En el siguiente ca-
pitulo expondremos el planteamiento y los
resultados de nuestro estudio de campo.

116 Jitrik, Noé; ob.cit., p. 10.

17 Pennac, ob. cit., p. 14.

59




IV. PRUEBA 1. LECTURA DE UN TEXTO EN FORMA TRADICIONAL

Un idiorma es una tradicion,
un modo de sentir /a realidad,
no un arbitrario reperrorio de simbolos.

JorGE Luis BORGES

IV. PruEeBA I. Lectura de un texto
en forma tradicional

4.1 PLANTEAMIENTO

n el capitulo anterior revisamos algunos aspectos de

suma importancia en torno a la lectura y a los elementos

que considera fundamentales el enfoque comunicativo.
Una de esas ideas a seguir es la que sefiala Smith respecto al uso
de la diversidad de conocimientos con que cuenta el lector y el
papel del maestro como detonador de ellos antes de realizar la
lectura de algin texto. Con base en este punto realizamos un es-
tudio de campo para poner a prueba esa teoria y verificar si es
mas eficiente la ensefianza de la lectura aplicando dicha estrate-
gia, que el sistema que utiliza la ensefianza tradicional.

En esta seccién presentamos lo que fue denominado Prue-
ba I, en el siguiente capitulo mostraremos la Prueba I1. En am-
bas se emplea el mismo texto aunque no son iguales, pues cada
una tiene sus peculiaridades, éstas se explicaran mas adelante
en la parte que corresponda.

La intencién de la Prueba I es verificar, con datos propios,
la situacién de los lectores del nivel medio basico a través de la
aplicacién de un cuestionario tipico de la ensefianza tradicional.

60




IV. PRUEBA 1. LECTURA DE UN TEXTO EN FORMA TRADICIONAL

Tanto el texto a leer como las pruebas
que se aplicaron fueron tomados del trabajo
que se realizo en el Seminario de tesis de
1997; los pasos a seguir que marcaron para
elaborar el material y la aplicacién de la es-
trategia didactica fueron:

1. Elegir . el texto de acuerdo con ciertos

hneamlentos.

2 Deﬁnlr el nimero y las caracteristicas de.

los alumnos a quienes selesva a aphcar la
- prueba. :

3. Elaborar las pruebas.
4. Aplicar las pruebas.
5. Analizar las pruebas.

6. Vaciar los resultados.

5 El texto que se eligié fue “Nada que
hacer” dela obra Li/us Kikusde Elena Ponia-
_L;Vtovska, ya que este cumple con las caracte-
" ;rlstlcas basmas "que sefiala Felipe Alliende
: como las opnmas para hacer que el alumno
OV - tura. El escrito es literario

debldo a que exxge una mayor capacidad lec-

tora, aporta mformacmn ytransmite emocio-
nesy sensac1ones por lo que el lector puede
involucrarse en forma maés rapida con lo lei-
do. Como sabemos que la parte emotiva es
muy importante por la edad de los alumnos,
" el texto prétende dirigirse al sentir de éstos.
o En el area del trabajo intelectual, re-
.- cordemos que un texto literario cuenta con
un nivel mayor de dificultad, ya que no

sélo el joven debe trabajar con las ideas que
encierra, sino tamblen mterpretar el senti-
do del texto. RN '

4.2 CARACTERISTICAS DEL TEXTO ELEGIDO

1a probleméatica que vive la protago-
,nlsta puede establecer cierta afinidad en-
: tre ella y los alumnos que leen el texto: la
'presenma de la soledad en la adolescencia.

* Relacionado con su visiéon del mundo. El
relato presenta un ambiente social y fami-
liar que es cotidiano para el joven, con per-
sonajes conocidos para él como un padre
autoritario con poco tiempo para sus hijos
y constantes criticas a sus actos y costum-
bres, en especial cuando éstos se encuen-
tran en ratos de ocio.

* Significativo para el adolescente. Presenta
situaciones que suelen vivirse durante la
etapa de la adolescencia como los cambios
de conducta propios de esa edad.

2. Extension del texto

* Brevedad. La extensién que se sefiala debe
ser de una o dos cuartillas, “Nada que ha-
cer” s6lo abarca una, por lo que cumple con
esta caracteristica.
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X qurip}étq Aungque el texto elegido perte-
' neéé auna obra méas amplia titulada Lilus
‘Kikus, “Nada que hacer” cuenta con uni-
‘dad suficiente para los propositos de nues-
tro estudio.

3. Calidad

* Concisién. El relato presenta una narra-
cién clara y sencilla, no aparecen formas
complejas o rebuscadas, las metaforas y
lenguaje poético son asequibles.

* Bien escrito. El texto es claro y coherente
su redaccién se basa en su mayoria en ora-
ciones simples de construccién sencilla, sin
complicacién en la sintaxis ni en el estilo.

* Lenguaje. El 1éxico que se utiliza es bas-
tante sencillo, claro y accesible para los
adolescentes.

4. Estructura del texto

El relato es una narracién con una se-
cuencia lineal. Est4 formado por cinco parra-
fos, en el primero ‘'se presenta al personaje
central que es Lilus en el momento en el que
el sol entra a través de la ventana
a. La nifia usa su imaginacién
que podria hacer con los rayos

si pudlera manipularlos.
~++*En'los parrafos dos y tres se plantea
la segunda parte del relato. El escenario es

una habitacién con escaleras en donde esta
sentada Lilus, Aurelia, la sirvienta, limpia el
lugar. La nifia no tiene nada que hacer, de
nuevo surge su imaginacién y, mas tarde,
intenta entablar platica con Aurelia.

El enfrentamiento entre Lilus y su
padre se da en el parrafo cuatro. Ellugar don-
de se desarrolla esta parte puede ser el jar-
din de la casa, pues aunque no lo especifica,
por los elementos que menciona inferimos
ese sitio. La accidn es el regafio del padre ala
nifia y la imposicién para que haga ejercicio
o realice cualquier actividad.

El vdltimo parrafo marca la diferencia
entre lo que piensa Lilus y el estilo de vida de
su padre, ademés de la angustia que siente
ella por la incomprensidn de éste.

4.3 DECISIONES EN TORNO A LOS ALUMNOS.

Se aplicd la prueba I a 200 alumnos
de tercer grado de educacion media bésica,
100 hombres y 100 mujeres, la causa de la
eleccion del grado escolar es porque se trata
de un grado terminal, esto significa que para
un gran nimero de alumnos éste sera el ni-
vel educativo maximo que podran realizar;
por otra parte, porque es cuando el alumno
posee mayor maduracién lingiiistica y
cognoscitiva en relacién con los otros grados
de secundaria y porque es la etapa en la que
el joven define su vida académica y perso-
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nal. Sumado a lo anterior sefialaremos que
es el campo en el que nos desenvolvemos como
docentes y nos interesa saber como actia el
nuevo enfoque en la ensefianza a este nivel.

La escuela que elegimos para aplicar
las pruebas es “Iniciacién Universitaria” de
la Universidad Nacional Auténoma de Méxi-
co, es importante resaltar que esta escuela es
la inica de nivel medio béasico que pertenece a
la UNAM y que cuenta con las caracteristicas,
fundamentos e ideologia de la institucién.

La Escuela Nacional Preparatoria fue
fundada por Gabino Barreda en 1867 con un
plan de estudios de cinco afios, éste subsistio
hasta 1923, cuando la Secretaria de Instruccién
Piiblica, ahora Secretaria de Educacién Puabli-
ca (SEP), instituyé las secundarias y dejé que
la Escuela Nacional Preparatoria se hiciera car-
go de los dos tltimos afios de bachillerato.

En 1935 el rector de la Universidad
Nacinal Auténoma de México, Dr. Fernando
Ocaranza, establecié6 nuevamente el plan de
cinco afios que era constituido por el ciclo de
“Extensién Universitaria”, los tres primeros
afios, y el de Preparatoria los dos tiltimos.

Mas tarde se fusionaron ambos ciclos
en el Plantel Ntimero 2, “Erasmo Castellanos
Quinto”, que como ya mencionamos es el
tnico plantel de la E.N.P. que cuenta con el
area de “Iniciacién Universitaria” y con el
de Preparatoria.

Como su nombre lo dice “Inciacién
Universitaria” dirige y prepara alos nifios de

11 6 12 afios para la vida académica, con el
objetivo de que continten con estudios su-
periores. Los egresados de esta escuela no
requieren presentar examen de admisién a
la Escuela Nacional Preparatoria, ya que
cuentan con pase directo a ella.

Iniciacién comparte con la E.N.P. 2,
“Erasmo Castellanos Quinto” no sélo el es-
pacio fisico, sino también al cuerpo docente
lo que es de suma importancia sefialar,
pues el enfoque cientifico, humanista, la
btisqueda de una formacidén integral, el res-
peto por su individualidad y diversidad, asi
como el intento por inculcarles la respon-
sabilidad de sus actos y el bueno uso de la
libertad, hacen de estos alumnos una po-
blacién particular y tinica comparada con
los jovenes de otras escuelas secundarias.

Su existencia no es muy conocida,
sin embargo, hasta antes del movimiento
de 1999, el ingreso a ella contaba con una
gran demanda y la aceptaciéon dependia de
contar con un promedio minimo de 9. En
la actualidad sélo se aceptan 450 alumnos
de nuevo ingreso y, en promedio, podria-
mos decir que cada grado esta constituido
por 400 alumnos. A pesar de no manejar
una poblacién tan numerosa ni tan repre-
sentativa como la de las escuelas secunda-
rias pertenecientes e incorporadas a la SEP,
haber hecho el estudio en “Iniciacién Uni-
versitaria” es de una gran importancia, ya
que el sistema de ensefianza --en su mayo-
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‘,’I‘;ié_—r’- suele ser de tipo tradicional, porlo que
- laaplicacién del nuevo enfoque dari una gran
apertura y mejores herramientas a los jove-
nes que ya de suyo, presentan caracteristi-
cas distintas a los alumnos de las secunda-
rias diurnas o técnicas. Aunado a esto es tam-
bién gratificante saber que ésta es la primera
vez que se realiza un estudio de tal naturale-
za en dicha institucién. La edad de los alum-
nos elegidos fluctta entre los 14 y los 16 afios.

4.4 ELABORACION DE PRUEBAS

Como ya lo mencionamos antes los
modelos de exAmenes fueron disefiados por
los alumnos del Seminario de tesis de la
profesora Maqueo. La peculiaridad de la
Prueba I es que se realizé de acuerdo con
los métodos vigentes y tradicionales de
ensefianza. En la Prueba II se disefi6 una
actividad oral previa a la lectura y poste-

' {'r:i‘orbmeinte, preguntas mas abiertas, dirigi-
'das a'lo que realmente queremos conocer:
el nivel de comprensién lectora de los

alumnos.

4.5 APLICACION DE LAS PRUEBAS

... Por pertenecer al cuerpo docente de
la ESCuéIa Nacional Preparatoria 2 “Erasmo
"éasféllanos Quinto”, plantel donde se ubi-
" ¢a “Iniciacién Universitaria”, la participa-

cién de los profesores fue de total apoyo

para nuestro estudio. Aqui cabe aclarar que
nosotros no laboramos con alumnos de ter-
cer grado, por ello nuestra participacién en
la actividad oral previa de la Prueba II, no
influye ni perjudica por no tratarse de
nuestros alumnos.

4.6 ANALISIS DE LAS PRUEBAS

Los criterios que se tomaron en
cuenta para el anailisis de la prueba son los
siguientes:

1. Lectura cuidadosa de las respuestas. To-
mamos en cuenta todas las respuestas
correspondientes a cada pregunta.

2. Las respuestas que se consideraron co-
rrectas son : Soledad, Incomunicacién y
brecha generacional.

3. A cada una de las respuestas anteriores
se les asign6é un puntaje de acuerdo con
la precisién de cada una. En el caso dela
respuesta “soledad” el valor equivalia a
10 puntos, para “incomunicacién”y “bre-
cha generacional” se asignaron 5 puntos,
y en caso de no aparecer ninguna de es-
tas respuestas la puntuacién era de cero.

4. Para obtener el puntaje final de las prue-
bas, se sumé la puntuacidén total y con
base en una regla de tres se consiguié el
porcentaje de aciertos.
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4.7 RESULTADOS

Los resultados los presentamos en ta-
blas y graficas. Recordemos que la estrategia
a seguir en la aplicaciéon dela Prueba I es so-
licitar a los alumnos que respondan un cues-
tionario de “comprensién de lectura” de la
manera en que trabajan habitualmente; es

decir, después de haber leido el texto en si-
lencio sin actividad previa, ni comentario ni
dinAmica algunos. En este estudio las pre-
guntas que nos interesaron y fueron toma-
das en cuenta son: ¢Qué crees que nos
quiere decir la autora? y <¢Cudl es el tema
del texto?. Los resultados los presentamos
a continuacién:

PruEBA I
PREGUNTA 1. ¢QUE CREES QUE NOS QUIERE DECIR LA AUTORA?

SEXO

~PORCENTAJE /-

MUJERES

HOMBRES

TOTAL

Como podemos ver sélo el 449% de los alﬁni—
nos respondié la pregunta 1 en las tres for-

mas posibles: “soledad”, “incomprensién” o
“brecha generacional”. Es importante sefialar

que en la pregunta solicitamos lo que los j6-
venes pensaban en torno a lo que nos queria
decir la autora, no sobre el tema en si. Respec-
to a éste, mostramos los siguientes resultados:

PruUEBA 1
PREGUNTA 2. ¢CUAL ES EL TEMA DEL TEXTO?

PUNTOS PORCENTAJE
210 21 %
130 13 %
340 34% - |
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En la pregunta directa sobre €l tema el porcen-
taje disminuye en un 109%, lo que nos indica
que este cambio es significativo y preocupante,
ya que en caso de aplicarse en una muestra mas
amplia el porcentaje tal vez aumentaria.

A continuacion se presentan los porcentajes
sobre los posibles temas del texto: “soledad”,
“incomprensiéon” o “brecha generacional”, de

la PruebaI.

PrueBa I. TEMAS
PREGUNTA 1. ¢QUE CREES QUE NOS QUIERE DECIR LA AUTORA?

TEMA PORCENTAJE - |
SOLEDAD '38'“‘%, S
INCOMPRENSION : 7% i

BRECHA GENERACIONAL

0.5 %

;- Como podemos ver el tema que predomina es
el de “soledad” con un 38%, los otros dos temas
juntos logran sumar un 7.5%, porcentaje mu-

cho menor que el primer tema mencionado.
En la pregunta 2, los datos obtenidos son los

siguientes:

PrUEBA I. TEMAS
PREGUNTA 2. ¢CUAL ES EL TEMA DEL TEXTO?

TEMA PORCENTAJE
SOLEDAD 30%
INCOMPRENSION 2%
BRECHA GENERACIONAL 0%

[ Aqui_el‘temaﬂde “soledad” disminuyé 8 pun-
- tos, sin embargo “incomprensién”y “brecha”

quedan desplazados completamente, pues
sus porcentajes disminuyeron notablemente.
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Si sumamos los porcentajes de las dos pre-
guntas podemos ver en forma global la fre-

cuencia con que aparecen los temas en la
Prueba I. La siguiente grafica nos lo muestra:

LA PrUEBA 1

GRAFICA DE
PORCENTAJE GLOBAL DE LOS TEMAS

Bl SoLepaD 68 %
Ml INCOMPRENSION 9%
Bl BRrecHA GENERACIONAL 0.50 %
Bl O7TrOS TEMAS 22.5 %

A pesar de que el porcentaje global de com-
prensién marca un 68%, podemos ver que
no se logra un resultado digno de alumnos
que se supone se estan preparando desde
ahora para una carrera universitaria, y que
existe una deficiencia del 22.5%, que tra-
ducida a nimero de alumnos se refiere a
varias decenas de ellos. El resto de alum-

nos que no respondi6 alguno de los tres po-
sibles temas relacioné el texto con asuntos
como la imaginacién, las distintas formas
de disfrutar la vida o la necesidad de apro-
vechar el tiempo. En el siguiente capitulo
se presentaran los datos que obtuvimos en
la aplicacion de la Prueba 1I y los avances
gracias a la actividad previa.
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Lo bien dicho me seduce sélo czlando dlice algo um:nsante, :
yla palabra escrita me fariga cuando no me rccucrda :
Ja esponrancidad de la pa.labm Izablada SR

ANTONIO MACHADO

V. PruesA II . Aplicacién del enfoque
comunicativo en la lectura de un texto

5.1 PROPUESTA

e acuerdo con los resultados obtenidos en la aplicaciéon
de la Prueba I podemos constatar que s6lo un 78 %
de alumnos logra profundizar en el texto y comprender
el sentido del mismo. Recordemos que tanto el disefio de la prue-
ba como su aplicacion fueron realizados bajo las normas del mé-
todo tradicional de ensefianza y apegados a la manera en que
habitualmente se trabaja con los jévenes. Estos resultados son
una clara muestra de que se requiere de una revisién y de un
cambio en cuanto a los métodos a utilizar para mejorar la cali-
dad de las habilidades de lectura con que egresa el estudiantado.
Suponemos que el origen de esta situacion es el descono-
cimiento total de la naturaleza de la lectura tanto por los profe-
sores como por los elaboradores de programas, ya que el tipo de
preguntas que se suele plantear para evaluar una lectura esta
dirigido a que el joven ponga en accién otro tipo de habilidades,
menos las relacionadas con la comprensién.
Los maestros nos damos cuenta de que los nifios no leen,
no hacen tareas, se muestran apaticos frente a los textos que su-
gieren los programas, y sin embargo, continuamos realizando las
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jji'ni_s,m'as‘:yaCtividades en forma mecanica, au-

' tomética, lamentandonos del desinterés de
ﬂa'_los alumnos, pero sin modificar nuestro sis-
tema de ensefianza. Ellos, por su parte, leen
con enorme avidez historietas y revistas po-
pulares como Eres, 74, T. V. y novelas, entre
otras, sin importarles lo intrascendente y baja
calidad de sus contenidos. ¢Cuil es entonces
la causa que motiva a los jévenes a leer tni-
camente ese tipo de textos? Como ya lo men-
cionamos en el capitulo III los alumnos bus-
can textos accesibles, que puedan compren-
der y entender:

es un fenémeno conuin el hecho de que las
novelas populares y los articulos de los pe-
ridédicos pueden leerse con facilidad. Son
Liciles de leer debido a lo que ya conoce-
mos, tenemos una necesidad menor de in-
formacion visual®
A pesar de esta situacion los alumnos
de secundaria ya cuentan con una formacion
lectora que bien o mal llevan a cabo todos los
dias. Sin importar la calidad de lectura que
realicen son capaces de enfrentarse a un tex-
to y si muestran deficiencias es porque se les
ha ensefiado que leer significa reproducir
cada palabra por separado, sin buscar el sen-
tido de lo escrito. Si los profesores de cual-
quier materia, no especificamente de Espa-
fiol, supiéramos y entendiéramos el proceso
implicado en la lectura y el proceso de apren-

18 Smith, Frank, Comprensién de la lectura, México,
Trillas, 1989, p.17.

CACION DEL ENFOQUE COMUNICATIVO EN LA LECTURA DE UN TEXTO

dizaje que realiza el cerebro, podriamos en-
tender por qué a los alumnos se les dificulta
tanto comprender los textos y por qué se re-
husan a leer. En el momento en que se estu-
viera al tanto de situaciones como la visién
encapsulada, las caracteristicas de la memo-
ria a corto y a largo plazo, la ansiedad, la im-
portancia de la prediccidn, la importancia de
la informacién no visual, seguramente mo-
dificariamos por completo nuestra postura
frente a lo que les pedimos a los alumnos:

La tinica forma de leer es al nivel del sig-
nificado, y la unica forma de aprender a
leer es a ese mismo nivel. Por desgracia se
suele exigir a los alumnos que lean mate-
riales escasamente significativos para
ellos (sin importar lo muy significativos
que puedan ser para el profesor)."®
Lo que resalta Smith en esta cita es
uno de los puntos de mayor importancia: si
es que deseamos desarrollar la capacidad lec-
tora de nuestros alumnos debemos contem-
plar los gustos, necesidades y la informacién
no visual con que cuentan para que se pue-
dan plantear preguntas adecuadas a cada tex-
to que lean. En el capitulo anterior observa-
mos que el conocimiento previo del lector, la
visién que se ha formado del mundo, asi
como las referencias que maneja de éste son
el bagaje que sirve para extraer informaciéon
del texto, el que nos ayuda a predeciry a ela-

19 Smith, Frank, Para darle sentido a la lectura, Méxi-
co, Visor, 1997, p. 60.
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borar preguntas que se responderan duran-

te la lectura. Cuéntas veces hemos elegido

textos que suponemos van a ser aceptados

con agrado por nuestros alumnos sélo por-
- que a nosotros nos parecieron importantes y

amenos, y al momento de darlos a leer a los
~ jovenes resultan intrascendentes para ellos
y nada atractivos. Esto se debe a que para
nosotros si fueron significativos y los com-
prendimos por nuestras condiciones, viven-
cias y conocimiento del mundo, sin embar-
g0, los alumnos pueden no comprenderlo ni
interesarse en él por no contar con estos ele-
mentos.

Otro componente de igual importan-
cia es el material de lectura que se le presen-
te al estudiante, el cual debe ser claro, senci-
llo, sin rebuscamiento en su forma ni en su
1éxico y, fundamentalmente, debe tener sen-
tido para el alumno. Si no lo tiene entonces
no es el material adecuado y por lo tanto no
obtendremos buenos resultados:

El maestro no sélo debe tratar de evitar
Jlos materiales o las actividades que sean
absurdas para el nifio, sino que debe pro-
curar una estimnulacion activa para que el
nifio pueda predecir, comprendery disfru-
tar. El peor hdbito que cualquier aprendiz
puede adquirir es tratar al texto como si
no tuviera sentido. 2°

Recordemos que el papel del maestro
consiste en estimular y detonar la informa-

120 gmith, Frank, ob.cit., p.200.

cidén no visual del alumno, en proporcionar
el material de lectura que considere 6ptimo
segin los conocimientos con que cuente el
joven y en ayudarlo en su tarea de compren-
si6én. El profesor y el alumno son ahora un
equipo de trabajo y de interacciéon. No existe
mas la situacién de autoritarismo y prescrip-
ciones por parte del maestro y la pasividad y
apatia del muchacho; actualmente loideal es
la construccién del conocimiento por parte
de ambos, es la concepcién de que el joven
ya no es un ser inerte sino el constructor de
los significados. El objetivo central del pro-
fesor debe ser ayudar al alumno a estructurar
su pensamiento y a desarrollar su competen-
cia comunicativa, estimulando su informa-
cién no visual por medio de una actividad
previa a la lectura.

Retomemos lo que seiiala Cooper en
cuanto a otorgar a los jévenes cierta infor-
macién antes de la lectura para ayudarlos a
darle un significado al texto:

Una de las grandes responsabilidades del
maestro en su intento de mejorar la habi-
lidad comprensiva de sus alumnos consiste
en desarrollar la informacién requerida
antes de que lean cualquier cosa. A medi-
da que la capacidad lectora de los alum-
nos va madurando, se apoyan progresi-
vamente en su propia informacion previa
Yy reconocen la necesidad de contar con
informacion adicional antes de leer otros
materiales.’*!

David, Comprensién lectora, Barcelona,

p- 42.

121 Cooper,
Visor,
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Lo que nos seifiala lo importante que
es que el maestro auxilie al desarrollo de los
conocimientos previos de sus alumnos, que
los conduzca a evocar aquellas experiencias
que tengan relacién con los conceptos esen-
ciales de un capitulo o un texto.

Queremos resaltar que activar o enri-
quecer la informacién previa al alumno no
es sélo una estrategia didactica mais, sino la
posibilidad de integrar al joven al Ambito de
lalectura, de la comprensiéon y del desarrollo
de su competencia comunicativa, y he aqui
1a clave fundamental para originar el cambio
en la ensefianza. El hecho de proporcionar al
lector un marco de referencia ayuda a que
éste establezca una “relacién directa entre la
informacién de que dispone y las ideas cen-
trales del texto”*22, pues es justo este enlace
el que lleva a la comprensién, meta que de-
seamos alcanzar:

La comprension es el proceso de elaborar
el significado por la via de aprender las
Ideas relevantes del texto y relacionarlas
con las ideas que ya se tienen: es el proce-
so a través del cual el lector interactiia con
el texto. 23

Cooper denomina a estos detonado-
res de informacién no visual: actividades de
desarrollo de informacién previa, y los agru-
pa en un listado de 14 actividades:

122 Thidem.
23 Tbidem, p. 19.

* discusion

* actividades generadoras de informacién
previa

* pre-interrogantes

* actividades para establecer el propdsito
de la lectura

* objetivos

* esquemas previos

* anticipos de la historia

* redes y mapas seméanticos

* lecturas previas

* jlustraciones

* materiales concretos

* role playing (interpretacién de un papel

* visitas programadas.i24

Dicho investigador sefiala que para se-
leccionar las estrategias a utilizar el profesor
debe basarse en “(1) lo que el maestro sabe
acerca de lainformacién previa que sus alum-
nos manejan respecto a un temay (2) el tipo
de texto que sugiera a sus alumnos para que
lo lean.”25, pero ante todo debe determinar
con gran precisién “qué es lo que él mismo
espera que sus alumnos aprendan a partir del
texto elegido”. 126

En nuestro caso la estrategia que se
eligi6 fue la discusién para activar y enrique-~
cer la informacién previa del alumno, des-

124 Cfr. Cooper, David, Comprension lectora, pp. 107-134.
125 Véase Cooper, ob. cit., p. 134.
126 Thidem, p. 111.
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}.tfezas para comunicarse, atencién y concen-
" tracién al escuchar, asi como el fomento de
sus capacidades expositiva, argumentativa y
critica. Este recurso crea una atmésfera de
informacién adecuada que ayuda al alumno
a detonar los conocimientos que ya tiene del
tema que se habla. Sin embargo, no se trata
sélo de exponer un tema y que de ahi se pre-
tenda crear la discusién, el profesor actaa
como guia y orientador, es él quien debe for-
mular las preguntas precisas, oportunas y
acertadas para que los jévenes se involucren
y expresen sus puntos de vista. Tal actividad
requiere del trabajo previo del maestro pues
debe conocer el material a trabajar, haberlo
elegido conforme a los intereses de sus alum-
nos, que se relacione y tenga sentido para
ellos. Aunado a esto hay que considerar qué
tipo de preguntas se planteara a los jovenes
durante la discusién, ya que deberan estar
relacionadas con el tema de la lectura, y evi-
tar que hayan sido formuladas de maneratan
sencilla que se presten para contestar sim-
plemente con un si 0 un no; tampoco deben
estar dirigidas, es decir, que el alumno sepa
de antemano la respuesta, en sintesis, deben
elaborarse preguntas:

que fuerzan al lector a hacer inferencias y
ajuzgar o evaluarlos hechos a medida que
van leyendo. Este tipo de preguntas exige
que el lector relacione sus experiencias y
su informacion previa®

127 [bidem, p. 120.

pues, como también menciona Alliende:

Para ensefar la comprension activa se
debe hacer al lector una pregunta de la que
pueda surgir otra y no sélo una respues-
ta. A pesar de que €l cambio en /a instruc-
cion es leve, la diferencia obtenida es pro-
funda. 28
Ciertamente esta actividad puede ge-
nerar grandes cambios, pero también depen-
de de la forma en que se dirija la discusién.
Si el profesor cumple con los puntos arriba
sefialados los resultados seran optimos, ya
que como guia y responsable de la estrategia
debe saber con exactitud en qué momento
hacer aclaraciones al calor de la discusion,
asi como animar a los alumnos a que formu-
len sus propias interrogantes tanto sobre el
tema como sobre las opiniones de sus com-
pafieros. Si se logra esto, significara que he-
mos contribuido al desarrollo de los alum-
nos en lo que se refiere a su expresion oral, a
su habilidad lectora, a su capacidad para re-
flexionar; es decir, contribuimos a desarro-
llar su competencia comunicativa. Conside-
ramos que la discusién ayuda a que los alum-
nos expongan sus dudas en relacién con un
tema, que intercambien conocimientos y
puntos de vista que pueden ser afines o di-
vergentes del propio con lo que aprendera a
valorar y sopesar los argumentos, dicho de
otra manera, se activara su pensamiento:

128 Alliende, La lectura: teoria, evaluacion y desarrollo,
p. 200.
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La discusion puede enriquecer la com-
prension de los estudiantes porque les ayu-
da a considerar mds en profundidad aque-
Lo que han aprendido a /a luz de las inter-
pretaciones que hacen otros acerca de es-
tos mismos hechos.?®

De ahi que los recursos utilizados por
el método tradicional no se presten para ge-
“'nerar reflexiones y analisis por parte de los
alumnos, pues las técnicas antes empleadas
se caracterizan por ser rigidas y acartonadas.
A continuacién presentamos un ejemplo que
nos ofrece David Cooper acerca del manejo
de la discusién y tipo de preguntas que se
pueden hacer durante la actividad de desa-
rrollo de informacién previa :

Diga: Ahora vamos a leer una historia
acerca de las lechuzas y los mochuelos.
ZHa visto alguien una lechuza alguna vez?
(Los alumnos responden, breve discusion
grupal.) £Sabéis a qué hora prefieren dor-
mirlaslechuzas? (Los alumnos responden.
ST no saben que las lechuzas duermen en
el dia y permanecen despiertas por la no-
che, expliqueselos).

Diga: Las lechuzas duermen todo el dia y
permanecen desprertas por la noche. £Ha-
béis oido alguna vez decir qué es un ‘ave
nocturna”? Bueno, pues, las lechuzas son
aves nocturnas y se suele comparar con
ellas a aquellas personas que permanecen
despiertas toda la noche. Nuestra historia
de hoy es un relato imaginario acerca de
Mochuelo, que es como se denormina a las
lechuzas pequerias. La historia ocurre en
un dia muy especial para Mochuelo, pero

129 Alvermann, Donna E., Discutir para comprender.
E! uso de la discusién en el aula, Madrid, Visor,

1990, p. 24.

nadie parece haber reparado en ello. cOs
ha sucedido alguna vez esto de vivir un dia
muy especial para vosotros sin que nadie
lo notara? (Los alumnos responden. Ani-
melos a relatar sus experiencias, resaltan-
do el hecho de que, aun cuando los demds
no parezcan recordarlo, igual puede que
confieran al hecho cierta importancia.).*3°
Como se puede ver en el ejemplo, es
importante llevar al alumno a esta discusién
previa, pues el intercambio de ideas y opi-
niones favorecera la comprension e interpre-
tacién del texto literario. Pensamos que esta
estrategia didactica, acorde con el enfoque
comunicativo, fructificari y dejara en nues-
tras aulas verdaderos lectores. Es por esto
que previa ala aplicacién de la Prueba Il rea-
lizamos una actividad oral con los grupos ele-
gidos con el objeto de darles a los alumnos
un marco de referencia que los situara en la
problematica del texto seleccionado. La acti-
vidad consistié en crear una “introduccién”
o “ambientacién” previa a la lectura, donde
los alumnos expusieron sus ideas y senti-
mientos acerca de la adolescencia, sus carac-
teristicas, los cambios que sufren tanto fisi-
cos, emocionales como psicolégicos. Con
base en preguntas dirigidas, los estudiantes
discutieron en voz alta, defendieron sus opi-
niones, escucharon las participaciones de sus
comparfieros, es decir, interactuaron e incre-
mentaron su informacién previa. Este tipo
de estrategia, ademas de contribuir con to-

139 Cooper, ob.cit., p. 80.
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dos los elementos antes mencionados, tam-
bién ayudé a que los jévenes se relajaran,
pues cuando se les mencion6é que tendrian
que resolver un breve examen, la noticia los
hizo ponerse un tanto tensos. Sin embargo,
a través de las preguntas, los comentarios y

la discusidn, y el hecho de aclarar que el exa-
men no tenia valor ni peso en su calificacién,
el ambiente se tornd agradable y se logré apli-
car la prueba sin ningtin contratiempo.

A continuacién mostramos los resul-
tados obtenidos en la Prueba II:

PruEesa II

PREGUNTA 1. ¢QUE CREES QUE NOS QUIERE DECIR LA AUTORA?

SEXO PUNTOS PORCENTAJE
' MUJERES 470 47 %
nowanas 2%
TOTAL 800 80 %

Si comparamos el porcentaje obteni-
-do en esta prueba con el de la prueba I que
fue deun 44%, podemos apreciar que los nu-
meros se elevan considerablemente, pues el
80 % de los alumnos respondié con uno de

562

los tres posibles temas: “soledad”, “incom-

prensién” o “brecha generacional”.
Presentamos en seguida los resulta-

dos que se consiguieron en la segunda pre-

gunta:

PruUEBA 1I
PREGUNTA 2. ¢CUAL ES EL TEMA DEL TEXTO?

SEXO PUNTOS PORCENTAJE
MUJERES | 270 27 %
- HOMBRES 190 19 %
 TOTAL 460 46 %
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En la Prueba I el porcentaje fue de 34% lo que
marca un aumento tal vez no tan notable como
el de la pregunta 1, pero que muestra mayor
comprension del texto y una diferencia bas-

tante considerable de un 12%. En el caso
del porcentaje de los temas “soledad”, “in-
comprensiéon” y “brecha generacional” los
resultados se dan en la siguiente tabla:

PrueBA II. TEMAS
PREGUNTA 1. ¢QUE CREES QUE NOS QUIERE DECIR LA AUTORA?

' PORCENTAJE

41 %

-+ INCOMPRENSION

© BRECHA GENERACIONAL

4 %

El tema “soledad” aumentd su porcentaje
sb6lo en un 3% comparado con el obtenido en
la Prueba I; sin embargo, aunque es bajo, en
el tema de “incomprensién” el cambio es sig-
niﬁcativo, ya que de un 7% de la Prueba I,

aqui obtuvimos un incremento de un 8.5%;
en “brecha generacional” el cambio es de
0.5% en la Prueba I a un 4% en la Prueba II.
Para la pregunta 2 los nimeros resultan-
tes son:

PruUEBA II. TEMAS
PREGUNTA 2. ¢CUAL ES EL ASUNTO CENTRAL DEL TEXTO?

TEMA PORCENTAJE
SOLEDAD 219% -
INCOMPRENSION 10.5% -
BRECHA GENERACIONAL 2%

“En el caso dela pregunta 2, el tema «soledad»
-que result6 en la Prueba I con un porcentaje

del 30%, desciende 9 puntos, sin embargo, en
el tema de «incomprensién» se dispara del 2
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al 10.5% y en el de «brecha generacional» au-
menta de 0 a 2%. De tal suerte que podemos
ver como el nimero de alumnos que com-
prendieron la lectura se incrementd, ya que
ambas preguntas aumentaron los porcentajes.

Respecto al caso del porcentaje global que
abarca los resultados obtenidos en las dos
preguntas de la Prueba II podemos ver que
las respuestas son 6ptimas, veamos la grafi-
ca que lo demuestra:

GRAFICA DE LA PruUEBA 11
PORCENTAJE GLOBAL DE LOS TEMAS

=

26%

6%
6%
[ ] SOLEDAD 62 %
[ INCOMPRENSION 26 %
[ | BRECHA GENERACIONAL 6 %
[ OTROS 6 %

L7

El incremento de la comprensién por
parte de los alumnos y los cambios que se
dan en los porcentajes son notorios. Aunque
el tema de la «soledad» disminuye en com-
paracién con la prueba I, el de incompren-
sién aumenta en un 17% y el de «brecha
generacional» en un 5.5%. El resultado global

delos temas suma 94% de alumnos que com-
prendieron el texto, un aumento significati-
vo ya que comparado con el resultado de la
Pruebal (77.05%), lagrafica 2 demuestra que
la actividad previa efectivamente activd y
enriquecié la informacién no visual de los
jévenes. Como podemos observar, casi se lo-
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gré obtener el 100% de comprension y esto
gracias a que antes de leer el texto se realizé
un pequeiio debate en torno al tema de lalec-
tura, lo que creb el ambiente necesario y ac-
tivé la informacién que los estudiantes ya

tenian de éste, para lograr asi que extrajeran
el significado de lo leido.

Los otros temas que se trataron en el peque-
fio porcentaje restante se refirieron ala “ima-
ginacion” y al “disfrute de la vida”.
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Ellenguaje --sonido que ernire sentidos,
trazo marterial que denora ideas incorpdreas--
es capaz de dar nombre a lo mds fiigiavo
yevanescente: fasensacion.

OcTAaAviOoO Paz

CONCLUSIONES

1 presente trabajo expone de manera breve y general la si-
tuacién de la educacion en México, haciendo énfasis en
lo que respecta al area de la lectura. Si llevamos a cabo
un recuento de la historia de la educacién a partir de principios
del siglo XX hasta nuestros dias, podremos constatar que ésta se
ha visto marcada por numerosas camparfias de alfabetizacion, por
el incremento de alumnos y profesores, y por el intento de sumi-
nistrar a todo individuo un lugar en la escuela. En lo que respecta
a los planes y programas de estudio, éstos han sido revisados,
ajustados y actualizados; alos maestros seles han impartido cur-
sos y, en el caso de las escuelas, se ha pretendido dotarlas del
material necesario para un funcionamiento adecuado. Sin embargo,
a pesar de todo esto, el problema del rezago educativo sigue vi-
gente con una marcada tendencia a continuar asi. La mejor prue-
ba de esto es el alto indice de reprobacién y la afirmacién contun-
dente de que los alumnos no saben leer ni escribir.
Consideramos que la causa fundamental de esta situacién
es que en nuestro sistema educativo no se cuenta con objetivos
claros, precisos y concretos de lo que se busca y se pretende lo-
grar en el plano académico. Por ello, ningtin tipo de campafia o
de proyecto ha fructificado, independientemente del apoyo que
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haya tenido durante algiin tiempo o de las
verdaderas intenciones de verlos cristaliza-
dos por parte de algunos funcionarios o ins-
tituciones. Tales fueron los casos de la mo-
numental campaifia de alfabetizacién que
dirigié José Vasconcelos y el “Plan de once
afnos” que puso en marcha Jaime Torres Bodet.

Y si a lo anterior sumamos las trabas
y complicaciones administrativas, es légico
pensar que no se obtendran buenos resulta-
dos ya que cada nueva propuesta se va dilu-
yendo entre la maraifia de la burocracia y la
apatia. Asi los nuevos planteamientos de
métodos de ensefianza y las reformas se que-
dan en intentos.

Es cierto que existe un gran namero
de profesores y gente involucrada en la edu-
cacién que desea realizar adecuadamente su
trabajo, pero también es innegable que los
proyectos educativos no cumplen con plan-
teamientos didacticos reales, practicos y fun-
cionales que puedan ser operados efectiva-
mente por el profesor, y que no s6lo mane-
jen una lluvia de informacién y teoria.

3 El origen de que las nuevas propues-
tas no funcionen radica, entre otras cosas, en
-que los profesores no han sido debidamente
capacitados para ponerlas en préactica. Los
llamados cursos de actualizacién académica
y pedagdgica suelen presentar informacion
que muchas veces los profesores no logran
asimilar, quizd porque el tema es complejo y
requiere de mas tiempo o profundidad; tal

vez porque la exposicién de la propuesta fue
deficiente o inadecuada; porque no existié
interés por parte del docente o porque no
supo cémo aplicarla en el aula. Sin embargo,
de algo estamos seguros, y es que los resul-
tados de conocimientos y habilidades de los
alumnos, en general, son muy deficientes. Es
urgente que se creen verdaderos programas
y proyectos educativos a nivel nacional, que
tengan como objetivo la ensefianza funcio-
nal, practica y 1til, y no sélo la acumulacién
y memorizacioén de temas. Por ello hemos ele-
gido el Enfoque comunicativo como la alter-
nativa idénea para llevar al estudiante al de-
sarrollo de su competencia comunicativa,
para que sea un ser con habilidad en el uso
de su expresion oral y de la escrita, ademas
de una comprensién lectora éptima.
Respecto al area de lectura el panora-
ma es igual de gris que en las otras areas. Se
ha considerado que México no es un pais de
lectores, sin embargo, como se ha mencio-
nado en capitulos anteriores, el problema no
radica tanto en el nimero de gente que no
lee, sino en el tipo de textos que leen, por-
que ya se demostré que lectores si hay, pues
el impactante nimero de publicaciones de
entretenimiento que se vende en los puestos
de peri6édicos mensualmente, lo demuestra.
Lo alarmante es que titulos como 7. V. y no-
velas, Teleguiay T.V. notas, entre otras, son
algunas de las revistas que maés se consumen
sin importar su costo ni la baja calidad de la
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informacién que manejan. Las autoridades
han querido enfrentar el problema de la
falta de lectores a través de campaifias que
promueven el libro en ediciones de bajo
costo, sin entender que el nudo de la pro-
blematica no se encuentra en los elemen-
tos fisicos y externos del mundo de la lec-
tura --11dmense libro, revista o biblioteca--
,’sino dentro del mismo lector: en su capa-
cidad para comprender los textos.

Siun gran nimero de mexicanos lee
el tipo de publicaciones antes citado es por-
que, como sefialan los estudiosos, el lector
busca aquellos textos que le hablen de te-
mas que conoce y maneja, que estén en su
entorno, que no le sean dificiles de relacio-
nar con la informacién que ya posee. De tal
manera, es l6gico pensar que, en sentido
inverso, un individuo sentira rechazo por
un texto que no tenga nada que ver con lo
que ya sabe puesto que no tiene con qué
relacionarlo.

Al trabajar con los alumnos de tercer
afio de secundaria pudimos constatar que las
propuestas de Smith son validas y acertadas.

Smith sefiala que todos los seres hu-
manos poseemos en el cerebro una serie de
conocimientos, experiencias y vivencias que
hemos adquirido a lo largo de nuestra viday
es con todo esto con lo que nos hemos for-
mado una organizacién y visién del mundo.
A este grupo de conocimientos Smith lo ha
denominado informacién no visual.

Ella es la que nos permite realizar pre-
dicciones e inferencias cuando leemos, e in-
cluso en la vida diaria. Segan como estas
inferencias y predicciones se van resolvien-
do, es como adquirimos nueva informacién
que guardamos en la memoria de largo pla-
zo, con el objeto de que esté disponible cuan-
do nos sea necesario. Por otra parte conta-
mos también con una memoria de corto pla-
zo. Es una memoria operativa que nos per-
mite conservar informacién unos momentos.
Su capacidad es poca y su duracién breve,
por ello se emplea tinicamente en ciertas si-~
tuaciones: memorizar un nimero de teléfo-
no por un corto tiempo, por ejemplo.

Todos estos elementos entran en jue-
go cuando efectuamos la lectura, pero en
quien recae el mayor peso del proceso lector
es en la memoria de largo plazo, ya que la
activacién de la informacién no visual que
contiene es lo que nos permite comprender
un texto y hacerlo significativo.

Desde los primeros anos la ensefian-
za de la lectura debe estar dirigida a que el
alumno busque significados y no sélo se que-
de en el nivel de la decodificacién de pala-
bras. Para ello, es necesario incrementar y
desarrollar esa habilidad durante la prima-
ria y la secundaria, propiciando la compren-
sién de los textos y el gusto por la lectura.
Hay que buscar que los chicos no sélo sean
lectores de textos escolares, sino lectores en
general, de todo tipo de géneros y tematicas.
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De ahi que el material que seleccione-
mos debe ser cuidadosamente elegido y cum-
plir con los requisitos indicados para ser con-
siderado adecuado para nuestros alumnos.
Las caracteristicas son: la brevedad, la clari-
dad, la sencillez y la cercania a la edad e inte-
reses de los alumnos; ademas, debe estar
completo, provocar interés y ser de facil ac-
ceso para el lector. Estos requisitos parecen
sencillos de cumplir, sin embargo, los maes-
tros y quienes elaboran los programas de es-
tudio los desconocemos o ignoramos y nos
aferramos en pedir a los jovenes la lectura de

~obras muy extensas o fragmentos de obras
literarias completamente ajenas a ellos; lo
que, léogicamente, redunda en su desinterés
y aburrimiento.

Si nos regimos por las caracteristicas
anteriores, avanzaremos considerablemente
en nuestra labor de promotores de lectura,
ya que no debemos perder de vista que el tex-

- to elegido es uno de los elementos que pue-
de abrir o cerrar las puertas a un lector en
potencia, y, en nuestro caso, es importante
para justificar la propuesta didActica que se

' defiende en este trabajo.

Dicha propuesta consiste en activar la
informacién no visual del estudiante por

.medlo de una discusién antes de la lectura

‘ atenal es decir, plantear a los alumnos
ntas relacionadas con el texto, pregun-
rlgldas a que el alumno piense en el

o tema del mismo y en una posible interpreta-

cién. Nos referimos a crear un contexto, un
ambiente, un marco de referencia para que
el joven por si mismo logre interpretar un
texto literario. Recordemos que los funda-
mentos del aprendizaje y la comprension son
1a teoria del mundo o informacién previa que
cada individuo tiene.

Esta propuesta didactica esta respal-
dada por Smith y otros investigadores como
Alvermann, Cooper y Alliende, quienes su-
gieren que la discusi6én es una de las estrate-
gias mas ttiles para detonar la informacién
no visual de los alumnos.

En nuestro caso, a pesar de haber tra-
bajado con grupos ajenos y que éstas no son
las condiciones ideales para el planteamien-
to de la propuesta didactica, pudimos ver su
importancia en los resultados que obtuvimos
y en los cambios que generd en los alumnos.

En la Prueba I nos damos cuenta de
que los porcentajes de incomprensién son
elevados, a diferencia de la Prueba II donde
se incrementaron considerablemente los ni-
veles de comprensién.

La diferencia entre la Prueba I y la
Prueba II es que los porcentajes de la segun-
da duplican en su mayoria a los de la prime-
ra; y aunque en la Prueba II hubo un des-
censo de porcentaje en el tema de “soledad”,
se logré que los otros dos temas
incrementaran las cantidades; el resultado
obtenido es que un elevado ntiimero de alum-
nos (94%) comprendié la lectura y llegé al
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_“asunto central del texto gracias a la actividad
didactica que proponemos en este trabajo.

- Semejantes resultados parecen de-
mostrar que esta actividad didactica es una
alternativa real y 6ptima para la ensefianza
de 1a lectura, que es la via por la cual pode-
mos lograr un cambio tanto de ensefianza
como de resultados, ya que no sbélo propone
una actividad distinta a las formas tradicio-
nales, sino una actitud dinamica y 1til de
ofrecer la educacién. Los esquemas ante-
riores del profesor autoritario y el alumno
- ‘pasivo, la rigidez y la inflexibilidad, han de-
mostrado que los métodos de ensefianza de
la lectura que ellos manejaron no han sido
los més adecuados. En cambio, esta pequeiia
propuesta derivada del Enfoque comunicativo
muestra que se requiere por completo de la
participacion del alumno, que ahora lo im-
portante es tomar lo que forma parte de su
realidad y su entorno, sus vivencias y conoci-
mientos; que lo primordial es orientar al joven
a que aprenda a leer; que busque significados
no sélo decodificaciones; que desarrolle y uti-
lice su competencia comunicativa; que haga
de lo aprendido algo util y funcional.

De ahi que, si retomamos lo sucedi-
do en torno a la lectura y su ensefianza, nos

atrevemos a afirmar que el Enfoque comuni-
cativo es la mejor via para crear lectores com-
petentes, es decir, seres con la capacidad y
habilidad para analizar, evaluar, criticar y
elegir. Seres capaces de enfrentar con deter-
minacién y argumentos sélidos la trilogia de
pseudovalores que rigen actualmente nues-
tro mundo: la apariencia, el consumismo y
la superficialidad.

Para concluir s6lo nos gustaria afia-
dir que para que este nuevo enfoque no co-
rra con la misma suerte que otros, se re-
quiere de gente interesada en el tema para
ser los promotores del mismo, ya que de
nada sirve contar con un planteamiento,
una propuesta que a todas luces parece ser
funcional y valida, si no se cuenta con gen-~
te capacitada y preparada que lo compren-
da y lo ponga en practica. Por eso es nues-
tro deseo que este trabajo contribuya de
alguna manera a dar a conocer el proyecto
que esti realizando la maestra Ana Maria
Maqueo en torno al Enfoque comunicativo,
y a invitar a otras personas a trabajar como
promotores y difusores del mismo, para
proseguir en mayor escala con lo que real-
mente nos motivé a realizar este trabajo:
ensefiar a comprender la lectura.
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ANEXO

ANEXO

NADA QUE HACER
Elena Poniatowska

Lilus despierta con el sol. Como no hay cortinas en su cuarto de cuatro metros, el sol entra
sin avisar y da grandes latigazos en la almohada. Lilus quisiera poseer uno de esos rayos, torcerlo
y dejarlo resbalar entre sus dedos. iQué chistoso seria tener ufias de sol! En la noche podria leer a
la luz de sus uiias, a la luz de las chispitas proyectadas por sus dedos. Cuando se lavara las manos
(lo que no hace muy seguido) cuidaria de no mojar demasiado la punta de cada dedo. Al tocar el piano
tendria una linternita para cada nota. al peinarse, salpicadiras de sol brillarian entre sus pelos. A lo
mejor la llevarian al circo como fenémeno para ponerla entre la mujer barbuda y la mujer gorda.

Hoy no tiene nada que hacer. iQué bueno! Cuando Lilus no tienen nada que hacer, no
hace nada. Se sienta en el ultimo peldafio de la escalera y alli se estd mientras Aurelia hace la
limpieza. Se abren muy grandes las ventanas, y el sol entra, y el polvo se suspende en cada rayo.
giran espirales de oro gris. Lilus sacude con sus manos las estrellitas de polvo, pero el sol las
defiende y ella vuelve a ocupar décilmente su sitio en la espiral. Y alli siguen girando y calentin-
dose en el rayo de luz. O

Lilus platica con Aurelia y le pregunta: “¢Cémo te da besos tu novio?”

--“Besos chidos, nifia, besos chidos...”.

Lilus se queda pensando en cémo seran los besos chidos...

Al papA de Lilus no le gusta ver que su hija se quede sin hacer nada.

“Vete a hacer ejercicio, iCorre! te vas a embrutecer si te quedas asi mirando quién sabe
qué”. El papéa de Lilus no puede comprenderla cuando ella se queda horas enteras mirando a un
gatito jugar con su cola, a una gota de rocio resbalar sobre una hoja. Lilus sabe por qué las
piedras quieren estar solas... Sabe cuidndo va a llover, por qué el cielo est4 sin horizontes, compa-
sivo. Ha tomado entre sus manos pajaros calientitos y puesto plumas tibias en sus nidos. Es didfana y
alegre. Un dia tuvo una luciérnaga y se pasoé toda la noche con ella, preguntdndole ¢c6mo encerraba la
luz... Ha caminado descalza sobre la hierba fria y sobre el musgo, dando saltos, riendo y cantando de
pura felicidad. El pap4 de Lilus nunca camina descalzo... Tiene demasiadas citas.

Construye su vida como una casa, llena de actos y decisiones. Hace un programa para cada
dia, y pretende sujetar a Lilus dentro de un orden riguroso. A Lilus le da angustia...
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ANEXOQ

. ‘ PruEBA I

- ~* ¢Quién es el personaje principal?- -

-/ *¢Qué crees que nos.quiere decir.la autora de este relato?

i ?:fiEh‘ilojp;ofundo para ti, dcudl es el asunto central, el tema del texto?

Sexo
EpAD
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ANEXO

,PRIjEBA II

* ¢Qué crees que I,ioquui‘eré decir la autora de este relato?

SExo
Epap
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