/) 32—

UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

FACULTAD DE CIENCIAS POLITICAS Y SOCIALES

"LLA PRACTICA EDUCATIVA
EN EL COLEGIO DE BACHILLERES"

Una propuesta para el Taller de Lectura y Redaccion I1.
Textos Periodisticos

TESIS PROFESIONAL
QUE PARA OBTENER EL TITULO
DE: LICENCIADA EN
CIENCIAS DE LA COMUNICACION
P R E S E N T A :
ROSALBA REYNOSO MUNOZ

DIRECTORA DE TESIS:
DRA. MA. DE LOURDES ROMERO ALVAREZ

MEXICO, D.F. JULIO DEL 2002




e e

Universidad Nacional - J ~  Biblioteca Central
Auténoma de México -

Direccion General de Bibliotecas de la UNAM
Swmie 1 Bpg L IR

UNAM - Direccion General de Bibliotecas
Tesis Digitales
Restricciones de uso

DERECHOS RESERVADQOS ©
PROHIBIDA SU REPRODUCCION TOTAL O PARCIAL

Todo el material contenido en esta tesis esta protegido por la Ley Federal
del Derecho de Autor (LFDA) de los Estados Unidos Mexicanos (México).

El uso de imagenes, fragmentos de videos, y demas material que sea
objeto de proteccion de los derechos de autor, serd exclusivamente para
fines educativos e informativos y debera citar la fuente donde la obtuvo
mencionando el autor o autores. Cualquier uso distinto como el lucro,
reproduccion, edicion o modificacion, sera perseguido y sancionado por el
respectivo titular de los Derechos de Autor.



Paginacion

Discontinua



A Rosalva, mi madre, por
estar presente en los
momentos buenos y malos de
mi vida, por confiar, tener fé
y apoyarme para concluir
esta etapa de mi formacién
profesional.

A todos mis alumnos, en
especial a los del Colegio de
Bachilleres, de quienes he
aprendido que la docencia es
una profesién que requiere de
preparacién constante, mucha
paciencia y comunicacién
efectiva.



iNnDICE

INTRODUGCION. .........co.ooviiiveeieseseesesas s ies s ssssss e e sseeasesasessss s s e esssres s ress s s es s senssssens !
CAPITULO I. EL MODELO EDUCATIVO DEL COLEGIO DE BACHILLERES

1. Antecedentes del Colegiode Bachilleres................. ... rtrtranreeecaresennes 1
2. Marco conceptual de 1a INStItUCION. ... it et e e s snaenenorncsrese £
3. Aprendizaje, enseflanza y evaluaCion......................iiiiir e s e 2
4. Componentes de la practicaeducativa... ...t s s et e e e eenanas 3

A) ProblematiZaciOon....... ... e st s s b e s e vesa s s s e s

b) Organizacion logica y USO de 10S MEBLOTOS. ..........cieiiiiiiieeirieinei e ttersitinstsaiesareaserssansrarnssarrerees 5
c) Incorporacion de 1a iNformMaciOn... ... ..ottt sttt st e ten e ae e e s ot an e an ramrnnaen 5
) APIICEGIOM. ... ceeoeeeeeeeieteeteeeeeeeetaeeeeeente et e e eeteesteseasseseessseessaseesaseasassaesseatesbarnssasanns ssnsnaranssassrenn 5
@) CONSOIAACION. ...t ittt ettt era e e s e vt ta s saactssesesanmsaasnasannsaseranns 6

CAPITULO Ii. LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN EL AULA

1. Caracteristicas de la teoria constructivista..................coiiii i e ee s 8
a) Teorias cognitivas que apoyan €l CONSTUCIVISITIO .. ... ... iiiiiiiiiciicieiirrec i iie e e rense s esnsnensnonan 9
2. DidActica y Practica @dUCAIVA............ .ot icecre e cietasesie st tasnstensaesrstnsrssasesatessnassesnnens 10
3. Relacidon sujeto-objeto de ConoCMIGNLO........... ..ottt ae e rrae e e aenene 11
4. Intervencion pedagoégicaen la enSeMaNZaA................coooiiiiiiiiierinititietieeirerecraaat et ranaernrins 12
A) ProCeso de MEedIAaCION. ... ...c.viii ettt et e et ere e eaesaesnetesetessasesnnreorisaesatnssesnsarannsnnnssaes 13
b) Planificacion de la @nSeMaANZa. ..........coi i i cretneree s st et st et ertarena s e e n s e an e aeareenes 15
c) Estrategias de ensefanza y aprendizaje............coo.iviiiiiiiiiiiiiiie et e et e tetie et e eaer e senraaae 16
d) Evaluacion del aprendiZaj............ccoiuieiiiiiiiiiieireie et teiecneevrtnrasseseasssstrssasttsseeessersnsnssnarsenssnssss 20
§.Comunicacion en la relacion de profesor y aluminos................oiiiiiiiniiiiiciiieiciniesanenesnnienaens 22
6.Papel del docente y cualidades que facilitan el aprendizaje............................c..coiiiivnennnn. 23
B) MOIVACION....c..oe ettt ettt ittt s s s an e s aaaseasssaseatanssansacsrasensaasassssnsnsansennessrnensasesmen 24
D) TECNICAS QIUPALES. ... .ot rie it et tniretraae s aan essssasatassansssntstassnsanssnassarsssssansannsssonennsnanse 26

7. Educacion y medios de COmMURICACION...............cciiiiiiniieiirieeieerentnctecetnasnaressiesnssssnssnsssnesessses 27




CAPITULO lil. PROPUESTA DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE PARA LA UNIDAD 1.
TEXTOS PERIODISTICOS DE TALLER DE LECTURA Y REDACCION M.

1. Anidlisisdel programade la asignatura......... ... s 30
a) Ubicacion, intencCion y @nfOqQUE. .. .. ...ttt e et e e e s e reaae 30
b) Sugerencias y modificaciones a los objetivos programaticos de la Unidad. Propuesta

(o3 oY o =10 1 =11 % T OO PRNN 31
c) Propuesta de dosificacién programaticay evaluaciones..............oviiii i 39

2. Andlisis de la practica educativa en el proceso de enseflanza y aprendizaje de los
textos periodisticos.

2 Y et 1= T o oL R T o o T =T S P P e 42
3. Propuesta de actividades y material didactico paralos temasdelaUnidad....................... 42
a) Sugerencias para la utilizacidn delmaterial.... ... 43
b) Estrategias de comunicacién para el estudio de los géneros periodisticos..........cc..ccoeeeiiii. 44
c) Sugerencias de evaluaciones paralaUnidad. ... e 45

d) Cuaderno de trabajo. Propuesta de material didAcCtiCO.............oiiiiiiiiiiiiiiiiini i e ciresanecans 46

INTRODUCCION (Cuaderno de trabajo).............c.uceiiieiiiiiieictieseeineieceireeesesessssssesassassassnssnssansnnnnnes 49
UNIDAD 1. TEXTOS PERIODISTICOS

CARACTERISTICAS DE PERIODICOS Y REVISTAS. ..ot iitteeietiecereneeessnnnsarsnaesrsineessonn ssaesnans 50
Formato, estructura y clasifiCaCiON. ..ot e cccciies i e cee cresestnenertses s sts besasasteenssnnnnnnsennrans s DS

ELABORACION DE MAPAS CONCEPTUALES. ....ccuuiiiiiieeeeee et eeretreieeetieee e s smsee e eseenseeseesesaneaenaean 59
DISCURSO PERIODISTICO. CARACTERISTICAS. ..ottt st reee s srereee e nenes 62
Funciones de! lenguaje

Modos discursivos: descripcidn, narracion, exposicion y argumentacion............coccivveeeevniiicenennnennsd 63
Elementos del AiSCUISO..........co. it et te cetare resee s et e au s st etaeassasesns sentsnnnannratenssenssnnnsernes 67
GENEROS PERIODISTICOS. .....oumiiiicieieerieeeesnenaraeessasseeseestsmnnssestessaesssssnsesassmsessieresesssessssnnmnens 75
INFORMAR Y OPINAR.......ciiitiirniitriraieinceateron s taasansererrsecnestnsssrressssassmneesssnsessansanssssmsssenssanaseanaens 76
CARACTER INFORMATIVO DEL TEXTO: ESTRUCTURA Y ESQUEMA DE LA NOTICIA............ 80

ANAIISiS e 1a NOLA INTOIMEALVA..........ccccerieerircrrrereasreseressearrtrteiersesressssesressessesesnasssssssssssraserassnsssnsnsesans a3



Presentacion de fa noticia en distintas publicaCioNes. .......c...ccccvviiiiiiie ittt s can v s cisstassnases 88

RECOPILACION Y ORGANIZACION DE LA INFORMACION...........cooociiitrriieecierieensenseannnneoenesnns 92
Fichas hemerograficas y fichas de trab@jo. ..........cccciinr i ettt e s tes g manaes s anans 94
ELABORACION Y REDACCION DE UNA NOTA INFORMATIVA .......oooiiiiiieeieciteneemiveesnsnssren e 99

GUIA PARA REDACTAR TRABAJOS A MAQUINA O COMPUTADORA. ........ccociieenrrreeeeeneeveanns 101

DISCUSION GRUPAL .....ooviiiiiiie oot eeeiee e et e et e e e e e e eaieseee s e tbaee e esasbransnssteansn sesiasesesessnsnns 106,
CARACTER OPINATIVO DEL TEXTO....couiiiiiieeeiee e ittieseteeseeee v sesessnnsssetosssnstasesenasessansesssnsess 108
ANAISIS AEI EQIMOTIAL. .. ..ottt ettt et ttte et et tes sreeenersesssssssstssasnsssatsssanasatranemnsnssssssnnnenenss 110
ANANISIS A A CUIO. ... i ittt eeiteiieteerttans e searesersrersosnsnnsastsnssessstssnsnssssessenessansanarvnenens 116
DISCURSO ARGUMENTATIVO. CARACTERISTICAS........c.coiiiiiireerieeerernreenee s svenesssnresnneeeenss 121

Esquema argumentativo

Andlisis del diSCUrso arguUmMENAIVO..........ccoiiiiiiii e ereeterrietcssansssarnseentosroanessinsacstesstaancrsasasrasssanses 123
REDACCION DEL ARTICULO DE OPINION.......cooiiiiiiiieeiiietieiieens e eeeeeeesnsrassieesssseseesssaesesseenenes s

Ejemplo de redaccién del Articulo de opinidn

EXPOSICION ORAL......oooiiiiiiiiiieeie et eeeesessssessesssasansessessssssssssssesssans sesstiesrateessnsssnesons snreseeens
CARICATURAPOLITICA. ..ottt eeeeeeee st e e e s as e e eetese e e mstsaesaaesteresssanssessansrasseneeeeoeaennn
Analisis de la caricatura politica

CARACTER HIBRIDO DEL TEXTO......ciiittiiiiiiiieiireeneeeeetereesntisesssnseesssessansssinssesssssans ssnssssssseesrinnns 141
ANANISIS O 18 COMUMIMAL ... oot eeeetiirsareererrenreranreeanateseeeannnsnssssssnssnermoiseemnsriensensernnsarerenenen 142
ANAlISIS B lAa ENMIrEVISTa. .. ..ot itiititierteteae et re e tttessrestn sansasaassssesiutsansesastnns saernnnsnnsnsaens 147
ANALISIS AE [ CTOMICA. ... ...iviiiiiiiiiiiiiiiieetetreeeerreatrasesasssssstnssesnnssssssesssesssssserstossnssrrenesnsnsnsnsessennns 155
ANANISIS AT REPOMAJO.......cc.. ittt et e e et neteasaeee e s seereem e mseesresteansrene e e enneanaenreaae s s 158
BIBLIOGRAFIA (CuQderno de trabajo)........c.eceeereereeenrrieereereereseeeeetesseeeeenissesaesseseenn sessessssssssenean 164
CONCLUSIONES. ... ......oouiiririeiiciireecnesssncetottiateseesssasessasasarastossressssnseatssssesestastarsseseesensnssesnsssssersnnaes 166
BIBLIOGRAFIA.........oooiiiiiieccetreeecetietesesetee e annnesesetearonssre s eesessensnsnsstasseasearemssntesnssassaosensen 173
HEMEROGRAFIA. .........ooccnoiiieeieecentietrercssesieaesesssvnssassessassornssasssssaasesmisranssesenssrsossesesessinsens 177




INTRODUCCION

LLa presente investigacion y propuesta surgid a partir de la experiencia que como docente he
adquirido en el Colegio de Bachilleres al impartir las materias de Taller de Lectura y Redaccién y
Analisis de la Comunicacion.

Después de conocer la practica educativa de varios compafieros del area y analizar la propia,
detecté algunos errores que me llevaron necesariamente a replantear todos los elementos tedrico-
metodolégicos que la Institucion considera importantes en el proceso de enseianza y aprendizaje
y que en muchos casos no son conocidos por los mismos profesores, debido a que el Colegio
define su modelo educativo hasta 1991.

La inquietud por superar esas fallas me condujo a realizar una investigacion y preparacion en el
area docente ya que considero imprescindible saber guiar y orientar de manera adecuada a
cientos de adolescentes en su aprendizaje, mas aun si se analiza el mercado profaesionat y laboral
que actualmente prevalece en nuestro pais donde cada vez se requiere de jovenes mejor
preparados para enfrentarse a la vida.

Con base en estas reflexiones, mi punto de partida para este trabajo fueron tres aspectos:

1. En las dJdltimas 2 décadas han surgido enfoques te6ricos sobre el aprendizaje que
desarrollan nuevos modelos educativos los cuales tratan de cambiar antiguos esquemas
de educacion, es decir de transmisidn de conocimientos, por una ensefianza mas
dialdgica, participativa, reflexiva y significativa; desafortunadamente en el Colegio de
Bachilleres (en especial en plantel 1 El Rosario) adan predomina la primera, lo cual genera
alumnos apaticos, dependientes, acriticos, sin herramientas para resolver tareas o
problemas .

2. En el area de lenguaje-comunicacibn a la que pertenece el Taller de Lectura y
Redaccioén existe cierta desorganizacion pues aunque la Institucidbn proporciona un
programa, lineamientos y sugerencias para llevar a cabo nuestra tarea y también nos
permite libertad de catedra, en ocasiones ésta se convierte en libertinaje, donde cada
profesor se desenvuelve como cree que es correcto sin reflexionar que muchas de las
decisiones tomadas en clase pueden afectar positiva o negativamente a los estudiantes.

Y es que he podido observar el poco interés en la mayoria de los profesores para actualizarse,
participar en actividades y discusiones sobre el mejoramiento de la tarea educativa, proponer
estrategias mdas Utiles, material interesante que les ayude a desarrollar los temas de ensefianza o
disposicidn para lograr una comunicacién mas efectiva con sus estudiantes.

A pesar de que la Institucidn en los ultimos afos ha promovido cursos y proyectos que beneficien
tanto a maestros como alumnos, sélo nuevas generaciones de profesores estan participando en
ellos, ya que ahora son un requisito obligado para tener derecho a trabajar en el Colegio, lo cual no
sucedia hace 15 arios.

3. Debido a lo anterior, asi como a la formacion académica que cada maestro tiene y
proyecta en su desempeiio, en varios aspectos como el marco tedrico, estrategias,
material didactico y formas de evaluacion, los profesores del plantel 1 El Rosario no
comparten el mismo referente, principalmente cuando se trata de los contenidos de la
Unidad 1.Textos periodisticos, pues en el anidlisis de los géneros periodisticos se limitan a
la comprensién de la lectura y en contados casos reatizan adecuadamente el andlisis del
discurso.

Es por ello que tomo como base esos tres motivos para presentar el siguiente trabajo con la
finalidad de que sea til para todas las personas que se desenvuelven en el campo de la docencia,
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laboren o no en el Colegio de Bachilleres; ademas de que pretendo que este material didactico se
convierta proximamente en un libro que ayude a los estudiantes a comprender, analizar y redactar
textos periodisticos.

Por otra parte, debo aclarar que el programa del Taller de Lectura y Redaccidon I, tiene una
segunda y ultima parte, la Unidad 2. Textos Literarios, para la cual también disefé una propuesta y
dosificacion programatica, en donde inclul las estrategias de ensefianza y aprendizaje, |las formas
de evaluacion, asf como los materiales didacticos para cada tema y que en esta investigacién no
se presentan debido a que mi propuesta central es para la Unidad 1, ya que como mencioné
anteriormente, prevalece el desinterés y confusién en varios profesores del drea cuando se trata
del estudio, andlisis y redaccion de los textos periodisticos.

El primer aspecto que abordo en esta investigacién es referente a la creacidn del Colegio que se
llevd a cabo en 1973, asi que en el Capitulo | expongo algunos antecedentes, teorias y conceptos
que definen su modeio educativo, importantes de conocer ya que son ! origen de esta propuesta.

En especial explico los 5§ componentes que se deben ejercer en la practica docente segun la
Institucién y que son:

a) Problematizacién: el profesor genera de manera intencional un desequilibrio en los
esquemas cognoscitivos del alumno.

b) Organizacion Légica Instrumental: el maestro presenta de forma logica y ordenada los
contenidos al hacer uso de estrategias y técnicas.

¢c) Incorporacion de la Informacion: el profesor orienta a los estudiantes hacia el uso de
estrategias de aprendizaje para que busquen informacién, resuelvan dudas e incorporen
los nuevos conocimientos.

d) Aplicacién: el alumno verifica si la nueva informacién se ha incorporado a su esquema de
conocimientos y es consciente de que esta aprendiendo.

©) Consolidacién: el estudiante fortalece su nuevo esquema cognitivo que se halla
temporaimente estable al aplicar sus nuevos conocimientos a cualquier tipo de problema o
situacion.

Posteriormente en el Capitulo Il desarrollo el paradigma constructivista, guia para la préctica
educativa en el Colegio, que plantea un alumno constructor de su propio conocimiento, por lo cual
abordo los principales enfoques entre los que se destacan:

-La teoria de Piaget en la que se estudian los esquemas de conocimiento del alumno, la
necesidad de crear un desequilibrio en ellos a través de situaciones nuevas, para después llegar a
una asimilacién y acomodacion de la estructura cognoscitiva.

-La segunda teoria es planteada por Vigotsky quien hace referencia a la construccién social del
conocimiento en el que se aprecian dos niveles, el desarrolio real autbnomo y el desarrolio
préximo, éste uitimo construido entre profesor y alumnos, por lo que se establece que el estudiante
es un ser social protagonista de miuiltiples interacciones.

-La teoria de la asimilacién de Ausubel trata sobre el aprendizaje significativo de materiales
escolares y la estructura de los contenidos a aprender.

-Por su parte la teoria del Procesamiento Humano de la Informacién concibe al estudiante como
constructor activo de ia informacién que recibe.

-Por dultimo, la Psicologia Instruccional se interesa en las habilidades intelectuales para el
aprendizaje a través de las estrategias de instruccién cognoscitiva como por ejemplo las analogias
o elaboracién de resumenes.
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Después contindo con la explicacion de otras teorias con respecto a la didactica y la relacion
del sujeto con el objeto de estudio, la intervencién o participacion que los docentes deben
Hlevar a cabo en el proceso de enseftanza y aprendizaje, en ellos incluyo la mediacion, la
planificacién adecuada del curso, las estrategias y técnicas a utilizar por los profesores y
alumnos, la evaluacion, asi como la importante relacidon de comunicacién que debe realizar y
generar el profesor; por uitimo hablo sobre educacién y medios de comunicacion porque es
necesario establecer claridad con respecto a su utilizacién y aprovechamiento ya que el Taller
de Lectura y Redaccion 1l considera en su programa el estudio de periddicos y revistas.

En el Capitulo lli con base en los planteamientos constructivistas y el modelo educativo que
propone la Institucion, llevo a cabo una evaluacién del actual programa de la asignatura,
realizo una propuesta y dosificacién programatica, analizo la practica educativa en la
ensefanza de los textos periodisticos que se realiza en el plantel 1 El Rosario, doy algunas
sugerencias en cuanto a utilizacidn de estrategias de ensefianza y aprendizaje, materiales y
evaluaciones; para concluir proporciono un cuaderno de trabajo a manera de libro de apoyo
para ejercitar el Taller de Lecturay Redaccion i, que incluye una recopilacién de textos, braves
conceptos, ejemplos, guias de estudio y andlisis que abordan los temas de la Unidad 1.Textos
periodisticos.

Este capitulo no pretende dar a los maestros recetas magicas para ensefiar, simplemente es
una propuesta que integra teorias, metodologias y materiales, aspectos considerados por el
Colegio como esenciales en el desemperio docente, pero depende la disposicion y uso que
cada profesor haga de elia para que sea una herramienta util.

Finalmente retomo los aspectos mas relevantes de los tres caplitulos y establezco una serie de
conclusiones y sugerencias para el mejoramiento del trabajo docente en la Institucidon, con el
objetivo de integrar a los profesores del area en un trabajo conjunto de reflexién, ejercitaciony
evaluacidn de esta propuesta y con base en ella y los resuitados de su aplicacién en los grupos
del plantel El Rosario, solicitar a la Direccidén de Planeacion Académica del Colegio, la revision
y modificacion del actual programa del Taller de Lectura y Redaccién il.



CAPITULO 1: MODELO EDUCATIVO DEL COLEGIO DE BACHILLERES.

Para que la siguiente propuesta resulte un material (tii a los docentes, es necesario que antes de
su aplicacion en clase, conozcan los antecedentes del Colegio de Bachilleres y sus lineamientos
con respecto a su practica educativa, pues ellos son la base de este trabajo.

En el modelo educativo que propone la Institucibn se manifiestan los principios, valores,
finalidades, asi como la postura pedagdégica y estructura académica.

1. Antecedentes del Colegio de Bachiileres.

En mayo de 1973 la Asociacién Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza Superior
(ANUIES), realizd el estudio sobre la demanda de educacion de nivel medio superior y superior en
el pals y proposiciones para su solucion; en éste pudo observarse la marcada desproporcién de las
cifras de alumnos que atendia la Universidad Nacionail Auténoma de México (de 83 mil estudiantes
tenia el 48.2%) y por el Instituto Politécnico Nacional (contaba con el 24%).

Con estos resultados la ANUIES recomendd al Ejecutivo Federal ia creacidn de un organismo
descentralizado, institucién distinta e independiente de las ya existentes pero con estudios
equivalentes y de igual validez.

Asi en septiembre de 1973 el Colegio de Bachilleres inicia sus actividades como un sistema que
ampliaba las oportunidades de educacién en el nivel medio superior y cuyas finalidades generales
fueron las siguientes:

I Desarrollar la capacidad del alumno mediante la obtencibn y aplicacidén de
conocimientos.

1. Conceder la misma importancia a la ensefianza que al aprendizaje.

1. Crear en el alumno una conciencia critica que le permita adoptar una actitud
responsable ante la sociedad.

v. Proporcionar al alumno capacitacién y adiestramiento en una técnica o especialidad
determinada

El Colegio de Bachilleres como organismo del Gobierno Federal surge con posibilidad de
establecer planteles en cualquier estado de la Republica.

En cuanto a sus asignaturas, se agruparon en cinco areas del conocimiento: matematicas, ciencias
naturales, ciencias histéricas-sociales, metodologia-filosofia y lenguaje-comunicacién; segun la
Institucion, los planes y programas de estudio estédn elaborados para aplicar una metodologia que
lleve al alumno al desarrollo de su capacidad para aprender por si mismo de manera critica y
sistemética.

Es a partir de 1991 cuando el Colegio de Bachilleres planteé la definicién de su Modelo Educativo
como parte de su identidad institucional y sustento de su practica educativa.

1 Colegio de Bachilleres, Modelo Educativo (Documento intemo), p.16.



2. Marco conceptual.

El sustento filosdfico del Colegio se plantea desde tres perspectivas:

- La teleologica, en donde la practica educativa comprende tres dimensiones: la humana, ia social y
la ambiental, como componentes inseparables para explicar y transformar la realidad.

- La dimensién humana se centra en los valores, expectativas y necesidades del individuo en su
interaccidn con la naturaleza y la sociedad. La sociedad considera los intereses, necesidades y
valores de la colectividad y la dimensién ambiental reudne los elementos en cuanto a las formas de
relacion entre el individuo, sociedad y ambiente. Con respecto a esta perspectiva el Colegio tiene
como finalidad contribuir a la realizacién del individuo para el logro de una mejor calidad de vida.

- En la axiolégica, la practica educativa asume el desarrollo del estudiante en todas sus
dimensiones. El Colegio define para el estudiante el desarroilo y consolidacién de valores como por
ejemplo, el aprecio a la vida y a la dignidad de las personas, asi como la integridad y estabilidad de
si mismo y de la familia; responsabilidad y honestidad para consigo mismo y para con los demds;
interés y compromiso con el conocimiento juzgando la validez de los argumentos por su
consistencia conceptual, su estrategia I6gica, su evidencia empirica o su pertinencia ética.

- La epistemolbgica hace referencia a que la Institucidon considera al sujeto individual y social como
constructor de su conocimiento. Desde esta perspectiva se plantea la construccidén como una forma
de integrar el conocimiento en interaccidon con los objetos (concepto que se abordara con amplitud
en el Capitulo H).

Por otra parte, el Colegio plantea que la formacidn del estudiante se traduce en dominio de
informacién, desarrollo de una capacidad discursiva, reflexiva y critica, preparacién para la vida
social y productiva, uso de la creatividad para resolver los problemas que plantea la cotidianidad y
exploracién vocacional que le ayude a definir la forma de vida que desea. 2

Es asi que se considera que profesores y estudiantes requieren construir una dinadmica de
interaccidn fundamentada en razones Iogicas, éticas o empiricas, es decir, que el estudiante tenga
la posibilidad de cuestionarse y de apropiarse de forma critica de los conocimientos y valores; asi
como desarrollar habilidades y aclitudes para definirse y tener una participacién activa en la
sociedad.

3. Aprendizaje, Ensefanza y Evaluacion.

Con respecto al aprendizaje los paradigmas cognoscitivos y socioculturales son los que mas
aportaciones tienen hacia la educacién, aunque ninguno por si solo constituye un modelo que
pueda explicar el proceso de aprendizaje y de ensefianza en su totalidad.

La practica educativa en el Colegio retoma los avances generados por dichas teorfas con el
propésito de tograr una visién general de los diferentes aspectos del acto educativo.

Algunas de las posiciones tedricas mas relevantes de la psicologia cognitiva que integran el
constructivismo son las de Piaget, Vigotsky, Ausubel, la del Procesamiento Humano de Ila
Informacion (PHI) y de la Psicologia Instruccional, que si bien surgieron en momentas diferentes y
con sesgos particulares, tienen puntos de convergencia en cuanto a sus aportes a la educacion.

Por su parte la ensefianza debe considerarse como la planeacion y aplicacién de un conjunto de
acciones gestoras y facilitadoras (mediadoras) sistematicas y propositivas que desencadenan y

2 Colegio de Bachilleres, Qp, Cit.,p.20.
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orientan la construccién det conocimiento a través de estrategias pertinentes al objeto de estudio,
al estudiante y al contexto.

La ensefianza debe proporcionar la interacciéon del sujeto con el objeto del conocimiento, el interés
por el desarrollo de las habilidades intelectuales y el reconocimiento del ambito social como medio
de determinacidn, significaciéon y transformacién por la accidn educativa.

Si la enserfianza es un proceso planeado en el que se deciden con antelacién los objetivos y los
medios y es ademdas sistemético, porque las areas en que se organiza tiene propositos y
procedimientos que se aglutinan y articulan para lograr una finalidad, entonces, la evaluacion
del aprendizaje se debe dar como una sucesidn organizada de actividades interdependientes
que permita obtener informacién sobre el aprendizaje en proceso y el logrado por el estudiante
y el grupo a lo largo del curso...? asf como para determinar la influencia del profesor.

La evaluacion es un proceso permanente e inherente a la ensefanza, en este sentido, el Colegio
de Bachilleres considera la evaluacién en tres modalidades: diagnodstica, formativa y sumativa.

- Evaluacidn diagnostica: tiene como propdsito obtener informacién sobre el nivel de manejo que
los estudiantes tienen de los conocimientos previos, antecedentes a los aprendizajes propuestos
por el programa de estudio. Esta evaluacion debe aplicarse antes de la ensefianza de nuevos
aprendizajes.

- Evaluacion formativa: su finalidad es valorar los avances y dificultades que se presentan en el
proceso de aprendizaje. Se aplica permanentemente durante el curso.

- Evaluacién sumativa: pretende conocer el logro de los aprendizajes para tomar una decisidon
sobre Ios resultados del aprovechamiento del estudiante. Se aplica al concluir una fase de
ensefanza a fin de identificar el nivel de dominio alcanzado por el alumno en cuanto al apraendizaje
planteado por los objetivos del programa.

Bajo este marco se concibe la practica educativa como un espacio en donde el estudiante tiene la
oportunidad de lograr aprendizajes a partir de un proceso dirigido.

4. Componentes de la practica educativa.

La practica educativa debe generar en el estudiante el interés y ia necesidad por aprender, en
donde el alumno tenga una participacion activa en la construccion de su conocimiento y el docente
habra de dirigir, orientar y regular el proceso. Por lo cual el Colegio plantea una orientacion
metodoldgica basada en la interaccién de cinco componentes: problematizacién, organizacion
|6gica y uso de los métodos, incorporacion de informacién, aplicacién y consolidacion.

Los componentes interactian en forma dinamica, continua y evolutiva en los diferentes momentos
de la ensefianza y del aprendizaje, lo que hace necesario sean considerados durante todo el
proceso de construccion del conocimiento. A continuacion se presenta el mapa conceptual
(representacion grdafica) de los componentes y posteriormente la explicacién de cada uno.
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a) Problematizacion.

La problematizacion es entendida como la accién del profesor que genera, de manera intencional,
un desequilibrio en los esquemas de pensamiento del alumno. El docente debe plantear una
situacion problematizadora mediante cuestionamientos que permitan activar en forma constante
los esquemas del estudiante quien debe darse cuenta que los conocimientos que posee son
insuficientes ante la nueva situacién que se plantea, entonces debe generarse e! interés por
conocer y es asi como se desencadena el proceso de construccion del conocimiento.

Una situacion problematizadora tiene que reunir al menos cuatro requisitos:

- referirse a los contenidos del programa de estudio.

- partir de los saberes que posee el estudiante, adquiridos en la escuela o en su vida cotidiana.
- tener un nivel 6ptimo de exigencia (no ser tan compleja pero tampoco sencitia).

- tomar en cuenta las expectativas e interés del alumno.

b) OQrganizacion Légica y Uso de los meétodos.

Este componente se refiere a una presentacion I6gicamente organizada de los contenidos al hacer
uso de conocimientos tedrico-metodoldgicos, aplicacion de conceptos, reglas, axiomas, ejemplos,
instrumentos y técnicas ante una serie de problemas concretos.

Es decir, el docente debe propiciar condiciones y acciones educativas que favorezcan la
ejercitacion y el desarrollo de los procesos cognitivos del estudiante; en estas actividades se
presenta aplicabilidad, utilidad, funcidén o posibilidad de generalizar a otras asignaturas, a su vida
cotidiana o educacion, los conceptos, reglas y habilidades que le son proporcionados o adquiridos.

Al construir el conocimiento es necesario orientar, explicar y organizar al grupo para que pueda
resolver progresivamente situaciones problematicas a través de una serie de actividades que
permitan encontrar respuestas légicas, utilizando los recursos a su alcance, en particular un
método sistematizado propuesto por el docente y las estrategias de aprendizaje particulares de
cada estudiante.

c) Incorporacién de Informacién.

En la incorporacidn de informacién, el profesor debe orientar al estudiante hacia el uso de
estrategias de aprendizaje para que éste identifique y busque las fuentes de informacion, pregunte
y resuelva sus dudas e incorpore, progresivamente y con la guia del profesor, la informaciéon
estructuradora que le permita lograr el aprendizaje sobre su contenido especifico, siempre con la
intencidn de ir encontrando respuestas pertinentes a problemas mas complejos.

En este componente los alumnos seleccionan, organizan e integran informacidn relacionada con
posibles respuestas o soluciones a la problematica de los contenidos propuestos. Esta nueva
informacién es incorporada en su estructura de conocimiento a través de la creacién de nuevos
esquemas o con la modificacién de los ya existentes, formando o reforzando en algunos casos
conceptos o principios que expliquen la realidad.

d) Aplicacion.

La aplicacibn se da cuando el estudiante verifica si la informacidon que se ha incorporado a su
estructura cognitiva es pertinente y suficiente para resolver ejercicios y problemas planteados por
el docente. Asf, el alumno estara en posibilidad de manifestar su dominio con respecto a un
conjunto de saberes determinados; en el espacio social-escolar ha de asumir dichos conocimientos
como un producto propio, generado a través de actividades coordinadas en interaccién con el
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objeto y otros sujetos. Se pretende que el estudiante sea consciente de que esta aprendiendo y se
asuma como un sujeto cognoscente.

e) Consolidacién.

La consolidacién es el fortalecimiento de la nueva configuracion cognitiva del estudiante,
temporalmente estable, que abre la posibilidad de un nuevo desequilibrio. Esto implica que el
alumno debe aprender a pensar, a tener congruencia entre su pensar, decir y actuar, asi como
modificar su relacién social con el medio.

El docente propicia la expresién de la consolidacién a través de la presentacion de situaciones o
problemas novedosos que permitan al estudiante la generalizacidn o transferencia del
conocimiento construido, ya que con ello se dan nuevas interpretaciones de la realidad. La
consolidacion no es un momento final del proceso instruccional ya que ésta se presenta a io largo
de todos los componentes, es decir, una persona “"consolida® conocimientos progresivamente.

Finalmente puede observarse que la problematizacion y la organizacidn légica y uso de los
métodos son espacios propositivos del docente en donde éste involucra y guia al alumno; en la
incorporacion de informacidn, aplicacion y consolidacién el estudiante puede desarrollar y construir
saberes y habilidades.

Los componentes orientan el proceso de construccidon del conocimiento y con la aplicacion
adecuada de éstos por parte de los profesores y alumnos, se podra lograr que los estudiantes se
acerquen de manera mas motivada hacia las contenidos disciplinarios.

Por dltimo se presenta a continuacidon un mapa conceptual del Modelo Educativo del Colegio de
Bachilleres y posteriormente en el siguiente capitulo se explicaré qué es “construir el
conocimiento”.
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CAPITULO Il. LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO EN EL AULA

1. Caracteristicas de la teoria constructivista.

Como ya se menciondé en el capitulo anterior, el Modelo Educativo del Colegio de Bachilleres
concibe al estudiante como un “constructor” del conocimiento y al académico como un “facilitador”
de dicha construccion por lo que la practica educativa es un espacio en donde el alumno tiene la
oportunidad de lograr aprendizajes.

Es por ello necesario abordar la concepcién constructivista de! aprendizaje escolar, la cual se
sustenta en la idea de que la finalidad de la educacidn impartida en la Institucion es promover los
procesos de crecimiento personal del alumno en el marco de la cultura del grupo al que pertenece.
Para lograr este aprendizaje de una manera satisfactoria se requiere de una ayuda especifica a
través de la participaciéon de! estudiante en tareas intencionales, planificadas y sisteméticas que
logren propiciar en él una actividad mental constructiva.

Desde esta postura se rechaza la concepcién del alumno como receptor o reproductor de ios
saberes culturales, tampoco se acepta la idea de que el desarrollo es una simple acumulacién de
aprendizajes especificos, por el contrario, la institucidn educativa, debe promover un doble
proceso: el de socializaciéon y el de individualizacion.

Segun Coll, el enfoque constructivista parte de tres ideas fundamentales:

1. Elalumno es el responsable ultimo de su propio proceso de aprendizaje, pues debe ser un
sujeto activo cuando manipula, explora, descubre o inventa, incluso cuando lee o escucha
las exposiciones de otros.

2. El estudiante no tiene en tocdo momento que descubrir o inventar en un sentido literal todo
el conocimiento escolar, es decir, reconstruye un conocimiento preexistente en la sociedad,
pero lo construye en el plano personal.

3. La funcién del docente es “encadenar” los procesos de construccion del alumno con el
saber colectivo culturalmente organizado, esto es, debera orientar y guiar explicita y
deliberadamente dicha actividad.

Como este autor sefiala, /a construccién del conocimiento escolar es en realidad un proceso de
elaboracién, en el sentido de que el alumno selecciona, organiza y transforma la informacién que
recibe de muy diversas fuentes, estableciendo relaciones entre dicha informeacidén y sus ideas o
conacimientos previos, asi aprender un contenido quiere decir que el alumno fle atrnibuye un
significado, construye una representacién mental a través de imégenes o proposiciones verbales o
bien elabora una especie de teorla 0 modelo mental como marco explicativo de dicho
conocimiento,* es decir, aprender significativamente no es un proceso que conduzca a la
acumulaciéon de nuevos conocimientos, sino a la integracién, modificacién, establecimiento de
relaciones y coordinacién entre esquemas de conocimientos que ya se poseen con respecto al
nuevo aprendizaje.

Los procesos de ensefianza y aprendizaje que se dan en las aulas son extremadamente
complejos, por lo que la concepcibn constructivista no prescribe unas formas determinadas de
ensefianza, pero si provee elementos para el andlisis y reflexién sobre la préactica de modo que se
pueda facilitar una mayor comprensién de los procesos que en ella intervienen y la consiguiente
valoracién sobre su pertinencia educativa. En ese sentido ofrece criterios valiosos para la
planificacién, puesta en marcha y evaluacién de la ensefianza.

* César Coll, Desarrollo psicolégico y educacion II, p. 442.
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Es importante destacar que la funcionalidad de esta concepcion depende en gran medida de quien
la usa y del ambito para el cual se utiliza. El constructivismo no es un libro de recetas, sino un
conjunto articulado de principios desde donde es posible diagnosticar, establecer juicios y tomar
decisiones fundamentales sobre la ensefanza.

Ademas, la postura constructivista se enriquece de las aportaciones de diversas corrientes
psicologicas asociadas a la psicologia cognitiva: el enfoque psicogenético pigetiano, la teoria de los
esquemas cognoscitivos, la teoria ausubeliana de la asimilacién y el aprendizaje significativo, la
psicologia sociocuitural vigotskyana, algunas teorias instruccionales; a pesar de que los autores se
sityan en encuadres tedricos distintos, comparten el principio de la importancia de la actividad
constructivista del alumno, y es que se necesitan teorias que sirvan de referente para
contextualizar y establecer metas y finalidades, planificar la intervencién, analizar su desarrolio e
irla modificando en funcién de lo que ocurre y para tomar decisiones acerca de la adecuaciéon de
todo ello.

Cada profesor, desde su bagaje particular le atribuira un sentido y un significado a esas teorias y
podra entonces hacerlas significativas y funcionales en su desemperio profesional.

Finalmente uno de los hechos mas relevantes y llamativos de los ultimos aftos en lo que a las
teorias del conocimiento y el aprendizaje se refiere, es la emergencia de un creciente consenso
alrededor de la concepcidn constructivista, pues bajo el término se agrupan interpretaciones y
practicas bastante diversas.

a) Teorias cognitivas que apoyan al constructivismo.

Con el referente anterior, se plantean a continuacidn algunos aspectos de las posiciones tedricas
mas relevantes de la psicologia cognitiva que integran el paradigma constructivista, con el
proposito de orientar la practica educativa del Colegio de Bachilleres. Estos han sido obtenidos del
documento interno de la Institucidn titulado “Modelo Educativo”.

En primer lugar la psicologla cognitiva concibe el aprendizaje como un proceso activo, y propone
que la enserfanza consiste en facilitar el procesamiento mental activo por. parte de los estudiantes.
Esta idea contrasta radicalmente con el punto de vista conduchsta segun el cual los estudiantes
son receptores pasivos de la informacién (E. Gagné, 1985:25),° por 1o tanto el aprendizaje seré un
proceso complejo, continuo y evolutivo.

En la TEORIA DE PIAGET (1973), es importante reconocer el nivel de desarrollo cognoscitivo del
estudiante y partir de él para asi planear actividades que lo illeven hacia un nivel superior, por ello
es conveniente propiciar situaciones para cuya solucién no le sean suficientes las operaciones y
estructuras cognoscitivas que posee, ante lo cual el estudiante va a sufnr una desequilibracién, que
lo someterd a un proceso de asimilacién-acomodacién, mismo que denva de un nuevo equilibnio
que permanece hasta encontrarse ante otra situacion desequ:hbfante

Respecto a la construccion social del conocimiento VIGOTSKY (1987), sostiene que no hay
desarrollo social sin aprendizaje, ni aprendizaje sin desarrollo cultural previo, es por eilo que éste
se basa en una internalizacién progresiva de significados provenientes del medio social.

El autor distingue dos niveles de desarrollo: el efectivo (zona de desasrolio real) que se logra de
manera auténoma, y el potencial, que se puede alcanzar con el apoyo mediado por diversas
practicas sociales, especialmente la escolar, que se propicia con la colaboracién entre profesor y
alumnos (zona de desarrollo proximo). Por lo que el alumno debe ser visto como un ser social

3 Coleg:o de Bachilleres, Qp. Cit.., p. 22.
¢ ibidem, p. 23.
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protagonista y producto de las mdltiples interacciones sociales en que se ve involucrado a lo largo
de su vida escolar y extraescolar.

La TEORIA DE LA ASIMILACION DE AUSUBEL (1976) se ocupa del aprendizaje significativo de
materiales escolares. El término significativo se refiere al contenido a aprender que en cuanto a su
estructura, debe presentar significatividad idgica, es decir no ser arbitrario ni confuso; con respecto
a su posibilidad de asimilacién tiene que presentar significatividad psicolégica, esto es, que al
momento de elaborar el material deben considerarse los conocimientos previos que el estudiante
posee y que de alguna manera éste pueda relacionarios con el nuevo material.

La TEORIA DEL PROCESAMIENTO HUMANO DE LA INFORMACION (PHI) (1989), concibe al
ser humano como elaborador y constructor activo de la informacién que recibe de su entorno y no
como un receptor de estimulos y emisor de respuestas; su tema principal es el estudio de procesos
como la atencién, la memoria, e! pensamiento, la imaginacién, la inteligencia y el lenguaje.

Con la PSICOLOGIA INSTRUCCIONAL (1990), hay un resurgimiento del interés en las habilidades
intelectuales para el aprendizaje asi como en la promocién del pensamiento creativo, la solucion de
problemas, la formulacidn de juicios y razonamientos y la toma de decisiones; se da mayor
atencion a la influencia del conocimiento previo, a las estructuras del conocimiento y a la
experiencia.

Por ultimo, bajo estos planteamientos el Colegio de Bachilleres setala que la practica educativa
estara definida por una intervencién pedagdgica que proporcione entre otras cosas, la interaccion
del alumno con el objeto de conocimiento, por 1o que es necesario explicar algunos aspectos de la
didactica en la practica educativa y la relacion del sujeto con el objeto del conocimiento.

2. Didactica y practica educativa

Una concepcion muy difundida de la didactica es aquella en donde se le considera como una
disciplina que aborda los problemas relativos a cémo llevar a cabo la ensefianza y como controlar
la disciplina del grupo escolar, por lo que es empleada para manejar de la manera mas eficaz y
sistematica el proceso de ensefanza y aprendizaje.

Es asi que muchos profesores buscan en ella el instrumento que les permita la solucion a los
problemas que enfrentan en su practica cotidiana, es decir, la conciben como una disciplina
instrumental que ofrece respuestas técnicas para la conduccion del aprendizaje en el aula; pero
para construir un conocimiento se requiere que la didactica sea una disciplina comprometida y
critica que aborde no sélo el problema de la enseflanza y del aprendizaje, sino también que los
maastros contemplen otros aspectos como por gjemplo los planes y programas de estudio.

Y es que si se revisaran con mayor detenimiento podria ubicarse mejor la materia que se imparte,
asi como la aportacion de aprendizajes importantes de dicho programa para los diferentes
momentos del proceso de construccidon de los estudiantes, ya que los programas de estudio como
propuastas de trabajo en constante reconstruccion, deben convertirse, en instrumentos de trabajo
en permanente adecuacion a las demandas cambiantes de preparacidon de los alumnos.

Replantear un plan de estudios es un proceso de transformacion social al interior de la Institucién
en la que se hallan multiples conflictos: concepciones filoséficas y pedagédgicas diversas,
relaciones de poder entre los grupos, situaciones de caracter administrativo, etcétera. En una
didéctica tradicional no existe entre profesores y autoridades institucionales una preocupacion
sustantiva por la confeccion de programas de estudio; el profesor recibe ya hechos los programas
por lo que la elaboracién es una responsabilidad que no le compete, pero en una didéctica critica
deben ser considerados como eslabones de todo lo que constituye el plan de estudios, como
propuestas de aprendizaje minimo que el estudiante debe alcanzar en un determinado tiempo,

7 Loc. Cit..
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pero de ninguna manera tienen que convertirse en documentos exhaustivos con proposiciones
acabadas y definitivas.

En la didactica critica se rechaza que el docente se convierta en un reproductor o ejecutor de
modelos de programas ‘“rigidos®, por lo que las instituciones educativas deben proponer a los
maestros un programa basico que no sea de caracter obligatorio, en donde los profesores tengan
la tarea de elaborar su programa personal, partiendo de la interpretacidn de los lineamientos
generales; con base en esta clase de didactica se elabora la siguiente propuesta programatica
(Capituio ).

Por lo tanto la planeacion didactica es la organizacidn de los factores que intervienen en el proceso
de enserfianza y aprendizaje, a fin de facilitar en un tiempo determinado el desarrolio de las
estructuras cognoscitivas, la adquisicion de habilidades y los cambios de actitud en el alumno, pero
debe entenderse como un qushacer docente en constante replanteamiento, susceptible de
cambios continuos producto de revisiones de todo un proceso de evaluacion.

Segun Esther Pérez Juarez la planeacién didactica debe desarrollarse en tres situaciones :

- Una primera cuando el maestro organiza los elementos o factores que incidiran en el proceso sin
tener presente al alumno.

- La segunda cuando detecta la situacién real de los alumnos y se comprueba el valor de la
planeaciéon como propuesta tedrica, tanto en sus partes como en su totalidad.

- Una tercera en la que se rehace la planeacién a partir de la puesta en marcha concreta de las
acciones o interacciones previstas.

Por dltimo se puede sefalar que la instrumentaciéon didactica no es unicamente el acto de planear,
organizar, seleccionar, decidir y disponer todos los elementos que hacen posible la puesta en
marcha del proceso de ensefianza y aprendizaje, sino el acontecer en e! aula es una actividad en
la que intervienen una serie de circunstancias, es decir, una gama de determinaciones tanto
institucionales como sociales.

A continuacion se abordard la relacidén alumno-objeto de conocimiento como parte de esta
construccion del aprendizaje.

3. Relacién sujeto-objeto de conocimiento.

El aprendizaje es un proceso en espiral en donde las explicaciones, los cambios conseguidos son
la base a partir de la cual se lograran otros nuevos, mas complejos y profundos, y tiene que ser
visto no soélo en la dimensién individual sino fundamentaimente en la social, es decir, se aprende
por y con los otros; esto implica ubicar al docente y al estudiante como seres sociales integrantes
de grupos, buscar el abordaje y la transformacién de conocimientos desde una perspectiva de
grupo, valorar la importancia de aprender a interactuar en grupo y a vincularse con los otros;
aceptar que aprender es elaborar el conocimiento ya que éste no esta dado ni acabado.

La relacién que se establece entre el estudiante y el saber estd mediatizada por el profesor, en
donde éste selecciona, atomiza, jerarquiza, sintetiza los contenidos de la materia y los ofrece al
alumno utilizando procedimientos (metodologfa). El alumno realiza una actividad teérico-practica (la
actividad pensante va acompafiada de una accién real, objetiva), el objeto es el producto de la
accion tedrico-practica o “praxis” y el conocimiento es un proceso de construccién de objetos por
esta praxis.

El conocimiento es el proceso dialéctico por el cual los hombres y su realidad social constituyen
situaciones de transformacién, es decir, el aprendizaje es un proceso dialéctico porque el
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movimiento que recorre el alumno al aprender no es lineal, sino que implica crisis, paralizaciones,
retrocesos, resistencias al cambio.

La apropiacién y transformacién del objeto de conocimiento no esta determinada sélo por la mayor
o menor complejidad de éste, sino también por las caracteristicas del sujeto de conocimiento. El
alumno que inicia un determinado aprendizaje no es un sujeto abstracto, es un ser humano en el
que todo lo vivido, su presente, pasado y futuro estd en juego en la situacién de aprendizaje;
cuando se opera sobre un objeto de conocimiento no sélo se estd modificando el objeto sino
también el sujeto y ambas cosas ocurren al mismo tiempo.

Por lo que para lograr un aprendizaje significativo en los estudiantes es importante tener claridad
en lo que se considera como intervencion pedagogica.

4. Intervencion pedagdégica en la enseflanza.

La intervencién pedagdgica es el conjunto de acciones planeadas y sistematizadas, enfocadas a
lograr el aprendizaje en los estudiantes. Constituye un plan, que fundamentado en el modelo
educativo institucional: :

a. explicita los métodos, técnicas, actividades, matenales y formas de evaluacién que
se empleardn para propiciar el proceso de construccién del conocimiento en el
estudiante y

b. regula su aplicacion en funcién de las caracteristicas y condiciones particulares en
que se da la préactica educativa, para lograr los aprendizajes curricularmente
establecidos &,

La finalidad de la intervencidn es desarrollar en el alumno la capacidad de realizar aprendizajes
significativos por si solo en una amplia gama de situaciones y circunstancias; cuando el
aprendizaje de los contenidos tiene lugar en forma significativa, lo que se posibilita es la autonomia
del alumno para afrontar nuevas situaciones, identificar problemas, sugerir soluciones interesantes.

Pero es evidente que el estudiante no construye el conocimiento en solitario, sino gracias a la
mediacion de los otros, en el &mbito educativo esos otros son el docente y ios comparieros de aula.
El profesor se constituye en un organizador y mediador, su funcion consiste en orientar y guiar la
actividad mental constructiva de sus alumnos a quienes proporcionara una ayuda pedagoégica
ajustada, asi mientras mas dificultades tenga el estudiante en lograr el objetivo educativo
planteado, mas directivas deben ser las intervenciones del profesor.

La intervencidn del docente constituye una ayuda en tanto que es el alumno quien procede a la
construcciéon en ultimo término. Esta se basa en la observaciéon y en la plasticidad, ya que es
importante observar el desempefio de los jGvenes y estar al tanto de los avances y obstaculos que
experimentan en su construccion; y plasticidad para intervenir de forma diferenciada en el proceso
educativo, esto es, incidir contingentemente en los avances y obstaculos.

Por lo tanto, el propésito central de la intervencién educativa es que los alumnos se conviertan en
aprendices exitosos, en pensadores criticos y planificadores activos de su propio aprendizaje; con
la ayuda de la intervencidon, el estudiante debe enfrentarse a los materiales con ojos criticos y
creativos, realizar un seguimiento tangible a su proceso de aprendizaje, observar su entomo y
extraer informacién del mismo, elaborar sus propios productos, es decir, volverse autor, expresar y
argumentar su pensamiento (autoaprendizaje).

Seglin Maruny, enseflar es ayudar a aprender y para ello el docente deberia tener un buen
conocimiento de sus alumnos con respecto a cuédles son sus conocimientos previos, su estilo de
aprendizaje, los motivos intrinsecos y extrinsecos que los animan o desalientan, sus hébitos de

® Ibidem.. p.26.
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trabajo, las actitudes que manifiestan frente al estudio de cada tema, etcétera. En definitiva, el
autor considera que la clase no puede ser ya una situacién unidireccional, sino interactiva, en
donde tome preponderancia la relacidn profesor-alumnos.

Pero para que se lleve a cabo la construccién del alumno a través de la cual atribuya significado a
un determinado objeto de ensefianza, son necesarios su interés y disposicion, también es
imprescindible la ayuda del docente que contribuya a que el alumno se vea capaz y con ganas de
resolver los problemas que le plantean los nuevos contenidos; para lo cual, el profesor debe
presentarios como un reto interesante cuya resolucidon va a tener alguna utilidad.

Bajo la concepcion constructivista, la intervencién pedagoégica sostiene que la ensefanza debe
tratar de incidir sobre la actividad mental del alumno creando condiciones favorables para que éste
desarrolle la capacidad de aprender significativamente por si mismo en diversas condiciones y
circunstancias, ya que /a idea esencial del planteamiento constructivista consiste en ajustar la
ayuda educativa al proceso de construccién del conocimiento de los alumnos; ° para que la
intervencién pedagégica ofrecida por el profesor lisgue a incidir sobre el proceso de construccion
del conocimiento de los jovenes, ésta debe acoplarse o sincronizarse de alguna forma con el
proceso que siguen los alumnos pues, los métodos de ensefianza no son buenos o malos,
adecuados o inadecuados en términos absolutos, sino en funcién de que la ayuda pedagogica que
ofrezcan esté ajustada a las necesidades de los alumnos.

Con este apoyo puede y debe adoptar formas muy distintas sin olvidar sus dos sentidos
esenciales; en primer lugar, ser simplemente una ayuda porque el verdadero artifice del proceso de
aprendizaje es el alumno, de quien depende en ultimo término la construcciéon del conocimiento; en
segundo lugar, debe incidir sobre el proceso de construccién del alumno para orientario en la
direccién que sefialan las intenciones educativas de la institucién, para ello se tendran que utilizar
todos los medios disponibles: proporcionar informacidon debidamente organizada y estructurada,
ofrecer modelos a imitar, formular indicaciones y sugerencias para abordar tareas nuevas, plantear
problemas a resolver, etcétera; por ultimo, cabe sefialar que el tipo de asistencia pedagdgica
ofrecida debe adaptarse lo mas cercano posible a las caracteristicas de los alumnos.

En buena légica constructivista parece mas adecuado pensar en una organizacién que ofrezca
interacciones a distinto nivel: en relacidn al grupo-clase, con ocasidon de una exposicion; en relacion
a grupos de trabajo cuando la tarea lo requiera y permita; interacciones individuales que
favorezcan de forma mas especifica a los alumnos.

Finalmente, la planeacidn, operacidn y evaluacién de una intervenciéon pedagédgica es
indispensable para realizar las funciones docentes donde cobran sentido los componentes de
ensefianza y aprendizaje.

a) Proceso de mediacion.

La actividad de aprendizaje del alumno es culturalmente mediada por dos razones, la primera, por
la naturaleza de los conocimientos que el alumnado construye, los contenidos escolares y, la
segunda, porque para construir conocimientos el alumno necesita instrumentos culturales por
ejemplo el lenguaje escrito, técnicas o estrategias de lectura, organizaciéon y relacién de datos.

Es por eso que los estudiantes requieren, como ya se dijo, la intervencién de los que estan
culturalmente mas preparados; en este caso al profesor le es mas facil mediar cuando conoce a
sus alumnos y comparte con ellos algunas representaciones culturales propias del grupo al que
pertenecen.

Desde una posicién de mediador entre el alumno y la cultura, el docente requerird a veces de retar,
en ocasiones dirigir, otras sugerir porque son diversos los alumnos y las situaciones en que tienen

® R. Gagné y L. Briggs, La planificacion de la enseflanza, p. 181,
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que aprender. La interaccion directa entre alumnos y profesor debe facilitar a éste el seguimiento
de los procesos que van llevando a cabo los alumnos en el aula.

La necesidad de atender las caracteristicas de cada uno de los chicos y chicas, sus estilos y
ritmos de aprendizaje no pueden resolverse con formas de intervencidén sim, é;les en las que las
actividades, los estimulos y ayudas sean del mismo nivel e iguales para todos'

Que el alumno comprenda lo que hace depende en gran medida de que su profesor sea capaz de
ayudarie a comprenderlo, es decir, de como se presenta, de cdmo intenta motivarie, de la forma en
que le hace sentir que su aportacién va a ser necesaria para aprender.

Uno de los principales tedricos de la mediacion en el aprendizaje es Reuvel Feuerstein, quien la
define como una accién en donde los recursos materiales y/o humanos se interponen entre una
persona y los estimulos ambientales que e llegan para resolver por via comunicativa las
disonancias que genere esa relacion, por {o que la mediacién es /a accion intencional que, usando
los recursos pertinentes, produce /os cambios necesarios para conseguir los fines que
pretendemos cuando interaccionamos.’

Este proceso contribuye a elevar el potencial del aprendizaje, corrigiendo las funciones cognitivas
deficientes que se van detectando; la mediacion tiene como objetivo principal desarrollar la
conciencia de si mismo, autoestima y autonomia en el trabajo del alumno, donde se considera la
inteligencia como un proceso dinamico de autorregulacion.

Feuerstein propone que el joven tenga diversas experiencias para avanzar en su desarrollo y por
eso necesita la ayuda de personas mas preparadas y de materiales que participen como
mediadores. Como la mediacion es intencional, conlleva una planificacidn direccional y control de
la misma bhacia la resolucidn de los problemas; este autor destaca que en el proceso deben
cumplirse tres condiciones: intencionalidad, recursos materiales pertinentes e implicacién activa por
parte de profagsor y alumnos.

Entonces los componentes bésicos de la mediacién son:

- El contenido: es toda la informacién sometida a la influencia mediadora que crea
desequilibrios cognitivos y provoca situaciones de aprendizaje en los estudiantes.

- El mediador: es la persona que puede alterar el contenido escolar sobre el que opera el
individuo de manera directa o indirecta a través de varios recursos materiales, verbales,
humanos, comunicativos.

- El sujeto beneficiado de la mediacion: es la persona que se encuentra en desarrolio y de la
cual se espera progrese cognitivamente al recibir los estimulos mediados 0 no mediados;
es el eje central de este proceso.

- La accion mediadora: es una actividad comunicativa externa o intema que realiza el
mediador dirigida a facilitar la conexién de la informacién con el individuo beneficiario para
establecer el justo grado de concordancia o disonancia cognitivos a través de multiples
recursos, siendo uno de los mas importantes la comunicacion.

La mediacién en la que Feuerstein hace énfasis es la humana exégena, es decir, en la que el
profesor interactua extrinsecamente en la interrelaciéon activa alumno-entorno. Tomando en cuenta
este aspecto, la clasifica de varias formas pero destaca la que se realiza en funcién del método de
ensefanza:

- Mediacién por modelos-vicaria: es donde el maestro presenta una situacién problemdtica
creando un conflicto cognitivo a los alumnos y después él mismo, mediando, pasa a
exponer los distintos pasos que seguirdn hasta resolver ese conflicto, no se limita sélo a

15 A, Zabala, “Los enfoques didécticos” en El constructivismo en el aula, p. 48.
! N. Funes, Modificacién de la inteligencia, p. 327.
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dar la respuesta sino también explica como ha llegado a ella; el modelo esta basado en el
dialogo donde los alumnos pueden participar en la explicaciéon del profesor.

- Mediacién heuristica: es semejante a la anterior en cuanto a que el profesor presenta el
contexto del conflicto cognitivo y ayuda a resolverio conversando con los estudiantes, sin
embargo, en su intervencidn no ofrecera la respuesta correcta, pues ésta sera tarea de los
alumnos descubrirla con su ayuda; el maestro presentara modelos de resolucién de
conflictos de ese tipo, pero no aportara la respuesta.

- Mediacién semipresencial: aqui el profesor interviene de forma menos continua ya que una
vez que presenta la situacidn conflictiva, los alumnos tendran que realizar una
planificacion de la investigacion en la que integrardn actividades independientes como
dependientes del profesor quien hace el seguimiento y controla el proceso que siguen los
estudiantes a la vez que mantiene el papel de guia y ayudante.

Cabe sefalar que si el maestro realmente busca acoplarse de cierta forma al alumno, no podra
aplicar sélo una clase de mediacion, sino que debera utilizar simultaneamente o altermativamente
uno, dos o mas tipos.

Bajo esta percepcion, las funciones que debe cumplir el docente son: asegurar la comunicacion,
dirigir y controlar la interaccién, imponer ciertos limites, estar en todo momento implicado en la
interaccién ya sea como mero observador activo, hasta llegar, segun Feureustein, a confundirse a
veces con el destinatario debido a la gran cantidad de mediacion que despliega; otra funcién del
profesor es concatenar las acciones, hacer reconocer y reforzar al estudiante los éxitos logrados a
fin de transmitirle seguridad, de crearle expectativas mas amplias.

Entonces, la idea esencial de esta teoria es la concepcién del ser humano como un sistema
dindmico y abierto, en donde e! modo de interactuar del sujeto con su entormo es la diferencia,
puesto que el profesor le adaptara a sus caracteristicas las informaciones procedentes del exterior,
estructurando, seleccionando, enfocando, retroalimentando sus experiencias ambientales, lo que
producira un aprendizaje apropiado y le equipara de habitos.

Al respecto se concluye que el profesor juega un papel importante en la construccion del
conocimiento pues su accidon mediada implica el manejo y organizacidon de contenidos, seleccion y
estructuracién de materiales, conocimiento de las caracteristicas cognitivas de sus alumnos con el
fin de elegir la estrategia y estilo de mediacién acorde con los requerimientos de cada grupo, para
lo cual, necesita llevar a cabo una adecuada planificacion.

b) Planificacién de la ensefianza

Debido a la complejidad que existe al ensefiar, tal vez sea lo que en muchas ocasiones haga que
los profesores no se pongan de acuerdo cuando discuten acerca de lo que realizan en el aula, y
osto se debe a que no tienen el mismo referente u objetivos compartidos sobre 10 que se supone
aprender y ensefiar, por lo cual tiene que llevarse a cabo una planificacién con el objetivo de
estructurar el aprendizaje.

La ensefianza planificada trata de contribuir a que cada persona se desarrolle tan completamente
como le sea posible y en su propio sentido. Cuando se trata de planificar la ensefianza hay que
elegir aquellos elementos de las teorias del aprendizaje que se ajusten en el momento a los
hechos sobre los cuales pueda actuar el maestro.

Por su parte César Coll sefiala que el profesor gradia la dificultad de las tareas y proporciona al
alumno los apoyos necesarios para afrontarlas, pero s6lo es posible porque el alumno, con sus
reacciones, indica constantemente al profesor sus necesidades y su comprension de la situacién.
Esto quiere decir que en la interaccidn educativa no sélo hay una asistencia del profesor al
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estudiante, sino que el docente y alumnos gestionan conjuntamente la ensefianza y ol aprendizaje
en un proceso de participacién guiada.

Entonces la participacion debe tener ciertas caracteristicas como:

- Proporcionar al alumno “un puente” entre la informacion que dispone y el nuevo conocimiento.

- Ofrecer una estructura de conjunto para el desarrollo o realizacion de la tarea.

- Hacer un traspaso progresivo del control y la responsabilidad del profescr hacia el alumno. E!
mecanismo por el cual el docente propicia el aprendizaje en los alumnos es 1o que se llama
transferencia de responsabilidad, el cual consiste en que el nivel de responsabilidad para lograr
una meta o propGsito se deposita en un inicio, casi totalmente en el docente quien gradualmente va
cediéndola o traspasandola hasta que el alumno logre un dominio pleno e independiente.

- Llevar a cabo un didlogo entre docentes y alumnos.

Por lo tanto, el plan de ensefianza tiene que contemplar una seleccidn de contenidos y objetivos a
lograr, una dosificacién programatica, material didactico, instrumentos de evaluacion, estrategias
de enseflanza y aprendizaje, entre otras cosas.

La decisién en torno a lo que constituye una secuencia de ensefianza apropiada no puede basarse
en criterios superficiales, en lo que “parece”, al contrario, los parametros que se requieren deben
aludir a lo que se pretende hacer y a los medios que puedan facilitar la consecucidn de ese
objetivo.

Segliin la posicidn que el profesor adopte, el énfasis educativo se centrara en mayor o menor
medida en el aprendizaje de destrezas cognoscitivas, habilidades y procedimientos técnicos,
conocimientos de los saberes socialmente construidos y aceptados como fundamentales, técnicas,

etcétera.

Gagné y Briggs mencionan que e/ planeamiento de la enseflanza debe tener en cuenta no séo la
situacion externa inmediata que estimula al estudiante, sino también las capacidades de dste. £/
planeamiento de la enseflanza debe también ser sostén del aprendizaje previo de ©sa8s
capacidades. 2

Estos autores afirman que la ensefianza Nno es mas que una ayuda para que las personas
aprendan, y la manera de ofrecerla puede ser adecuada o inadecuada, es por ello que la tarea de!
maestro se facilitard cuando disponga de los productos de una minuciosa planificacion de la
ensefianza de largo alcance. Al llevar a cabo esta planificacion se garantiza que ningun alumno se
encuentra en “desventaja educativa® ya que todos tienen ia misma oportunidad de aprovechar al
maximo sus capacidades.

Por otra parte, al planificar un material de ensefianza, ©s necesaric considerar l0os conocimientos
previos que el alumno posee con respecto a los temas de estudio, motivar y darle informaciéon
objetiva utilizando términos accesibles. De igual forma, el estudiante requiere de estrategias y
habilidades para aprender y recordar, ya que, conforme gana experiencia aprendiendo, se hace
més autodidacta.

c) Estrategias de ensefilanza y aprendizaje.

La estrategia es una tactica que se planea para dirigirse hacia un determinado objetivo, en otras
palabras, son los procedimientos o recursos utilizados por el profesor para promover aprendizajes

12 R. Gagné y L. Briggs, Op, Cit., p. 21.
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significativos. Las estrategias de ensefianza son planeadas por el docente y se podrian definir
como ayudas que le son proporcionadas al estudiante las cuales pretenden facilitar
intencionalmente un procesamiento mas profundo de la nueva informacién.

En la enseanza existen estrategias de cardcter directivo y educativas, las primeras son necesarias
para poner a los estudiantes en contacto con el material didactico durante un buen periodo de
tiempo, también incluyen el planteamiento de los objetivos y normas a seguir, ello permite una
correcta organizacion del curso; las segundas estan dirigidas a facilitar el aprendizaje como la
explicacién con claridad de los objetivos a lograr, 1a retroalimentacion, la revision constante de los
conocimientos previos, etcétera.

Diversas estrategias de enseflanza pueden incluirse antes (preinstruccionales), durante
(coinstruccionales) o después (postinstruccionales) de un contenido especifico. Las estrategias
preinstruccionales preparan y alertan al estudiante en relacibn a qué y como va a aprender
(activacion de conocimientos y experiencias previas), y le permiten ubicarse en el contexto del
aprendizaje pertinente. Algunas de las estrategias preinstruccionales tipicas son ios objetivos y el
organizador previo.

Las estrategias coinstruccionales apoyan los contenidos curriculares durante el proceso de
ensefanza, con ellas ‘es posible la deteccién de informacién principal, conceptualizacion,
organizacion, atencién y motivacidn; aqui se incluyen estrategias como ilustracicnes, redes
semanticas, mapas conceptuales y analogias. A su vez, las estrategias postinstruccionales se
presentan después del contenido que ha de aprenderse y pemiten al alumno formar una visidn
critica del material, en otros casos le ayudan a valorar su propio aprendizaje; en este tipo se
encuentran las preguntas intercaladas, resimenes, redes semanticas y mapas conceptuales.

Asi, las principales estrategias de ensefanza son:

e Objetivos: Enunciado que establece condiciones, tipo de actividad y forma de evaluacién
del aprendizaje del alumno. Generacién de expectativas apropiadas en los alumnos.

e Resumen: Sintesis y abstraccion de la informacidn relevante de un discurso oral o escrito.
Enfatiza conceptos clave, principios, términos y argumento central.

o Organizador previo: Informacidn de tipo introductorio y contextual. Es elaborado con un
nivel superior de abstraccién, generalidad e inclusividad que la informacién que se
aprendera. Tiende un puente cognitivo entre la informacién nueva y la previa.

e llustraciones: Representacién visual de los conceptos, objetos o situaciones de una teoria
o tema especifico (fotografias, dibujos, esquemas, gréficas, dramatizaciones, etcétera).

e Analogias: Proposicion que indica que una cosa o evento (concreto y familiar) es
semejante a otro (desconocido y abstracto o complejo).

. Preguntas intercaladas: Preguntas insertadas en la situacidon de ensefianza o en un texto.
Mantienen la atencién y favorecen la practica, la retencién y la obtencién de informacién
relevante.

e Pistas tipograficas y discursivas: Seffalamientos que se hacen en un texto o en la situacion
de ensefanza para enfatizar y/u organizar elementos relevantes del contenido por
aprender.

e Mapas conceptuales y redes semdénticas: Representacion gréfica de esquemas de
conocimiento (indican conceptos, proposiciones y explicaciones).

s Uso de estructuras textuales: Organizaciones retdricas de un discurso oral o escrito, que
influyen en su comprension y recuserdo.

Las distintas estrategias pueden usarse simultdneamente incluso combinadas segun lo considere
el profesor; la utilizacién de éstas depende del contenido a aprender, de las tareas a realizar por
los alumnos, de las actividades efectuadas y de las caracteristicas del grupo. Para el empleo de las
estrategias de enserftanza, es importante delimitar a qué tipo de poblacion se dirigira el proceso de
ensertanza, proporcionar al alumno la informacién suficiente acerca de su participacion en el curso,
mantener una comunicacion constante con el alumno, ser cuidadoso con el vocabulario empleado,
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redactar materiales claros y concisos, presentar informacidon relevante, ofrecer instrucciones
precisas, informar periédicamente al alumno sobre su avance, etcétera.

Por su parte, las estrategias de aprendizaje, segun las definiciones de Nisbett y Shucksmith, son
secuencias integradas de procedimientos o actividades que se eligen con el propdsito de facilitar la
adquisicién almacenamiento y/o utilizacion de la informacién, es decir, son el conjunto de
actividades mentales empleadas por el alumno en una situacién particular de aprendizaje para
facilitar la adquisicién de conocimientos y estan en gran medida bajo el control del estudiante, ya
que son seleccionadas, planificadas y utilizadas intencionalmente para resolver la tarea o actividad,
y también son susceptibles de modificarse.

Las estrategias de aprendizaje implican el uso consciente, sistematico e intencionadc del
estudiante para retener informacién y recuperar la almacenada previamente, organizar, estructurar
y resumir los datos, aplicar la informacién en la solucién de problemas, planear y regular el propio
aprendizaje; con el uso de éstas, los profesores pueden descubrir que su labor no debe ir dirigida
solo a proporcionar conocimientos sino a fomentar los procesos mediante los cuales se alcanza el

aprendizaje.

Con las estrategias de aprendizaje, el alumno es capaz de realizar por si mismo la planificacidn de
las actividades o tareas decidiendo cuales de ellas son las mas adecuadas en cada caso, y
después de aplicarlas, evaluar su éxito o fracaso e indagar sus causas.

El estudiante debera elegir la estrategia de aprendizaje adecuada en funcidn de varios criterios
como:

- los conocimientos previos que tiene sobre el material de aprendizaje.

- las caracteristicas del material en cuanto a su complejidad y extension.

- las condiciones de aprendizaje: el tiempo disponible, la motivacién o ganas de estudiar.
- lafinalidad de! aprendizaje, es decir, cGmo va a ser evaluado.
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Una clasificacién de las estrategias de aprendizaje es:

Tipo de Estrategia Finalidad u Técnica o
aprendizaje de aprendizaje objetivo habilidad
Repaso simple Repetir
Por » Repas
asociacién Subrayar
Apoyo :%: Destacar
repaso » Copiar
(seleccionar) Etc.
Simple Palabra clave
(significad Imagen
externo) Rimas y abreviaturas
Cédigos
Elaboracién
Compleja Formar analogias
(significad
externo) Leer textos
Por Elaborar textos
reestructuraciéon

Clasificar ——————————p Formar categorias
Organizaci6-<:

Jerarquiza Formar redes de
conceptos
Identificar estructuras

Hacer mapas
conceptuales

La eficacia de las estrategias asociativas como el repaso, dependera de la tarea sélo cuando ésta
sea reproductiva de saberes y conocimientos y no productiva, pues en caso de que el alumno
requiera dominar el significado o la relacién entre sus elementos, el aprendizaje asociativo sera
ineficaz y necesitard de las estrategias de reestructuracion, las cuales sirven para conectar los
materiales del aprendizaje con los conocimientos anteriores.
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E! objetivo de los profesores debera ser dirigir e instruir al alumno en el uso de estrategias de
aprendizaje cada vez mas complejas, esto es, para que deje el simple repaso y llegue a la
organizacién, reflexion y elaboracion. Por lo cual en la siguiente propuesta (Capitulo lll) se insiste
en el uso de mapas conceptuales como estrategia de ensefianza y aprendizaje y evaluacién basica
para el desarrollo de fos temas.

d) Evaluacién_del aprendizaje.

La evaluacién se define como un proceso cuyo propdsito es obtener inforrmacién capaz de regular
el proceso de enseflanza y aprendizaje para ajustario a una mayor eficiencia; asl como deferminar
si los aprendizajes establecidos se han logrado para fundamentar la toma de decisiones sobre la
acreditacion del estudiante.

Este proceso debe ser continuo, sistemdtico y consciente, ya que se debe dar como una sucesion
organizada de actividades interdependientes que reportan el aprendizaje logrado por el estudiante
a lo largo del curso, de manera gue sus resultados realimenten directamente el trabajo del profesor
y el de los mismos estudiantes.’

En muchas ocasiones la evaluacién es realizada por los profesores como un proceso aislado e
independiente, o se evalia mediante instrumentos que presentan un nivel de complejidad diferente
al desarrollado en el curso, o también se aplican examenes que solamente evalldan resuitados sin
que sean considerados los procaesos cognitivos.

Por lo que la pr&ctica de la evaluacion generalmente se centra en los aprandizajes como en los
productos, sin considerar el proceso mediante el cual éstos se logran, ya que los instrumentos
empleados evallan la capacidad memoristica del alumno sobre conceptos o procedimientos de
aplicacién mecanica, dejando de lado la valoracién de otros procesos de pensamiento de mayor
complejidad.

Como ya se explicd, en la concepcion constructivista se contempla una evaluacidén en distintas
fases: una inicial o diagnéstica, otra reguladora o formativa y una final y sumativa. La diagndstica
se aplica para determinar el estado inicial del grupo (explora conocimientos previos); la formativa
es usada para valorar el avance o logros alcanzados por el grupo durante el curso;, con la
sumativa se evalua el nivel de dominio que el estudiante logré en relacién con tos aprendizajes.

Al aplicar la evaluacién el profesor podra tener informacién con respecto a la eficacia de las
estrategias utilizadas para abordar los objetivos de la asignatura, los ajustes que debera realizar a
dichas estrategias, o la planeacién de préximos cursos.

1 os medios para llevar a cabo estas evaluaciones son las técnicas, instrumentos y reactivos. La
técnica es un proceso normado que pretende dirigir eficazmente una actividad, con ella se espera
el maximo aprovechamiento de los recursos. Las técnicas para ia evaluacién son: resolucion de
problemas, solicitud de productos, observacidn e interrogatorio.

El instrumento es el medio organizado, construido o adaptado para lilevar a cabo el propdsito
especifico; un instrumento debe estar fundamentado en una o mas técnicas y cada técnica
considera instrumentos especificos. Algunos instrumentos son: prueba objetiva, ensayos,
exposicion oral, listas de verificacién, cuestionarios, etcétera.

El reactivo es un elemento del instrumento que plantea una situacién o probiema, suscita

respuestas, cuestiona o problematiza sobre cualidades especificas del conocimiento. Ejempios de
reactivos son: respuesta breve, opcién muiltiple, completamiento.

'3 CEPAC/Departamento de evaluacion, Orientaciones par la evaluacién del aprendizaje. p. 5.




El siguiente cuadro muestra las técnicas, instrumentos y reactivos mas utilizados
MEDIOS DE EVALUACION

TECNICAS
RESOLUCION DE PROBLEMAS SOUCITUD DE PRODUCTOS OBSERVACION INTERROGATORIO
PLANTEAMIENTOS QUE REQUIEREN PRODUCTOSDE  APRENDIZAEQUE (VALORA  EL  DESEMPERO O CUESTIONAMIENTOS QUE REQUIEREN
SOLUCIONES COMO EXPRESIONDELOS | EVIDENCIAN UNA CAPACIDAD O DOMINIO, | COMPORTAMIENTO EN SITUACIONES UNA ACTIVIDAD REFLEXIVA DE ORDEN
CONOCIMIENTOS LOGRADOS DURANTE EL | DEFINIDO POR LAS CARACTERISTICAS | NATURALES O SIMULADAS: DETERMINA LA | VALORAL
PROCESO INSTRUCCIONAL ESPECIFICAS ESPERADAS. CALIDAD PROCEDIMENTAL DE UN
PRODUCTO O TAREA
INSTRUMENTOS
-PRUEBA OBJETIVA PROYECTOS I LISTA DE VERIFICACION T CUESTIONARIOS
-DESARROLLOS TEMATICOS -MONOGRAFIAS i REGISTROS ANECDOTICOS | ESCALAS DE ACTITUD
-SIMULADORES ESCRITOS ENSAYOS | ESCALAS DE EVALUACION * ENTREVISTAS
REPORTES ! | -AUTO EVALUACION
-CUADROS DE PARTICIPACION ! !
EXPOSICION ORAL ; ,,
DEMOSTRACION '
ELABORACION DE TRABASOS ; *
EJEMPLOS DE LOS MEDIOS DE EVALUACION MAS UTILIZADOS EN LAS MATERIAS DE TLR, UT ¥ TAC,
-COMPLETAMIENTO PRUEBA CBJETIVA RESOLUCION DE PROBLEMAS
-RESPUESTA BREVE PRUEBA OBETIVA RESOLUCION DE PROBLEMAS
FALSO-VERDADERO PRUEBA OBJETIVA RESOLUCION DE PROBLEMAS
-OPCION MULTIPLE PRUEBA OBUETIVA RESOLUCION DE PROBLEMAS
CORRESPONDENCIA PRUEBACBUETIVA RESOLUCION DE PROBLEMAS
-DE RESPUESTA EXTENSIVA DESARROLLOS TEMATICOS RESOLUCION DE PROBLEMAS
-COMPLETAMIENTO PRUEBA OBJETIVA RESOLUCION DE PROBLEMAS
RESPUESTA BREVE PRUEBA OBJETIVA RESOLUCION DE PROBLEMAS
MONOGRAFIA SOLICITUD DE PRODUCTOS
ENSAYQ SOLICITUD DE PRODUCTOS
EXPOSICION ORAL SOLICITUD DE PRODUCTOS
ELABORACION DE TRABAIDS SOLICITUD DE PRODUCTOS

IC
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Una vez planteados los aspectos tedricos en cuanto a la intervencion pedagdgica y sus diversos
elementos, es necesario exponer otro elemento importante que se refiere a la comunicacién entre
umnos que también incide en el aprendizaje de éstos.

5. Comunicacién en la relacién profesor-alumnos.

Construir el conocimiento implica considerar el vinculo que se establece entre profesor y alumnos,
por lo que la relacidén de comunicacion es entendida por Gilberto Giménez como un proceso de
produccién/recepcién de complejos efectos y sentidos (y no solo de inforrnacién), a partir del lugar
que los interlocutores ocupan en la trama de las relaciones sociales y en funcibn del horizonte
ideolégico cultural de que son portadores en virtud de su situacién o posicién de clase. 14

Al respecto Mercedes Charles menciona que la relaciSn de comunicaciéon entre maestros y
alumnos esta sujeta a un complejo proceso de intermediacion cuyo nucleo central es lo que llama
"matriz cultural” de los participantes del proceso. Matriz que estd determinada por la historia
personal, grupal y social de los protagonistas y que contiene lenguajes, cddigos, saberes y
diversas maneras de entender el mundo e interpretarlo.

Como podemos ver, el proceso comunicativo implica varios elementos, de los cuales uno de los
mas esenciales es la situacidn personal, grupal y social de los participantes.

En las relaciones de comunicacién los elementos mas importante son los siguientes:

- Maestros y alumnos: aqui por lo general el profesor es el que tiene en sus manos la definicion del
caracter de la relacion, ya que al tratar de establecer la comunicacion con el alumno, el maestro es
quien pauta el tiempo, el espacio y los roles de esa relacion, ademas de instituir un cédigo y un

repertorio posible.

Como por ejemplo, el docente deberd establecer y tal vez negociar con los alumnos, las
obligaciones y compromisos a los que estaran sujetos todos los miembros del proceso educativo;
también es necesario que el maestro busque el punto medio en esta relacidén, porque un profesor
autoritario no logra motivar a sus alumnos, y por el contrario, uno débil de caracter, no obtiene la
atenciodn, respeto y aprendizaje significativo de sus estudiantes.

- El mensaje: es intermediario en las relaciones de comunicacién e implica la seleccién del
repertorio disponible y sus combinaciones que el emisor estructura y el receptor construye, es
decir, el mensaje incluye la posicion del profesor cuando éste elige una determinada visién del
mundo. Segun Mercedes Charles, significa que el maestro muchas veces elabora los mensajes
educativos interpretando el pensamiento de otros autores, pues actia COmo vOCero que recrea,
interpreta y difunde un discurso elaborado por otros. Esto quiere decir que elige de acuerdo con el
plan de estudios y objetivos especificos de la disciplina que imparte, asi como sus conocimientos y
habilidades personales, las formas y los medios a través de los cuales transmitir los conocimientos.

- La matriz cultural: los codigos y los lenguajes; en este aspecto es esencial que el emisor y el
receptor compartan los codigos para llevar a cabo una optima comunicacion; el cédigo es un
principio regulador para la seleccion e integracién de los significados; pero es necesario recordar
que en los alumnos coexisten codigos diversos determinados por su origen social y familiar:
Asimismo, en el hecho pedagdgico se ponen en contacto diversos codigos y lenguajes: unos,
legitimados socialmente y que constituyen materia prima del procesa de enseflanza-aprendizaje, y

!4 Gilberto Giménez, Notas para una teoria de la comunicacién popular, p.S.
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otros que portan los_ alumnos menos favorecidos socialmente, procedentes de identidades
culturales marginales.'

- El proceso de interaccion: en este proceso se vuelve a hacer hincapié en la importancia del
dialogo, donde deben compartirse los saberes, coddigos y lenguajes entre los participantes; ademas
el hecho de que el docente emita un mensaje a un grupo, no necesariamente implica que ese
contenido se recibe con el sentido en que se emiti® ya que puede surgir un proceso de
descomposicion, alteracion y negociacion de los significados.

Como se observa, es evidente que en una situacion escolar se produce un hecho comunicativo el
cual debe ser constante motivador de los procesos de reflexion y desarrolio de las metas de los
alumnos asi como en la participacién colectiva en donde se intercambian los conocimientos, por o
que es importante establecer una adecuada relacion comunicativa con el grupo, ya que sin ella el
proceso de enserianza y aprendizaje que se lleve a cabo puede verse afectado.

6. Papel del docente y cualidades que facilitan el aprendizaje de los alumnos.

Como el sentido critico no se ensefia sino que es una cualidad que se aprende desde la practica
misma, el papel del docente sera intentar crear un sentido critico en sus alumnos, pues como lo
menciona Mercedes Charles, el profesor deberd concebirse a si mismo como emisor-receptor de
mensajes y ser critico de las practicas comunicativas que genera en el aula, de los textos que
emplea en el proceso de ensefanza y aprendizaje y de los medios auxiliares que utiliza.

Por su parte Rodriguez lllera considera que desde /a perspectiva del educador es muy importante
la reflexiébn y la puesta en préactica de esta dimensién que afecta a todo lo que hace (y todo lo que
deja de hacer, evidentemente) en su relacién con los educandos'®.

El maestro debera convertirse en coordinador, incitador, animador o facilitador de aprendizajes. En
una situacion de aprendizaje aprenden tanto el profesor como los alumnos aunque el tipo y nivel de
aprendizajes sean diferentes en uno y otros. La tarea del profesor es el despertar el pensamiento,
convertirse en consejero, en interlocutor que dedica tiempo y energla a las actividades productivas
y creadoras de sus alumnos.

Por tanto, la misién del maestro sera movilizar, comprometer, adaptar, animar y motivar a sus
estudiantes tratando de identificar las necesidades de cada grupo. Se hace hincapié en la
interaccion grupal, en la estimulacién de la participacién de todos los miembros que contribuya a
generar la reflexion de los alumnos con respecto a la tarea que realizan.

Facilitar el aprendizaje es liberar la curiosidad, que las personas evolucionen segun sus intereses,
propiciar el sentido de la indagacioén, pues segun Carl R. Rogers sé/o son educadas /as personas
que han aprendido cémo aprender, que han aprendido a adaptarse y cambiar, que advirtieron que
ningudn conocimiento es firme, que sélo el proceso de buscar el conocimiento da una base para la
seguridad.’7 Este autor sefiala también que facilitar el aprendizaje es una actividad que puede
formular respuestas constructivas, cambiantes y flexibles.

!5 Mercedes Charles, "El sal6n de clases desde el punto de vista de la comunicacién®, en Perfiles Educativos,

P' 45.

$ J. L. Rodriguez Illera, Educacién y comunicacién, p. 18.

17 cardR. Rogers, "La relacion interpersonal en la facilitacién del aprendizaje™ en Diflogo ¢ interaccion en el
proceso pedagégico, p. 63.
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Algunas de las cualidades planteadas por Rogers, que facilitan el aprendizaje son:

- Autenticidad en el facilitador del aprendizaje: esto se refiere a que el maestro sea una
persona auténtica, sin "mascaras', que establezca una relacidén de persona a persona con
sus alumnos.

- Aprecio, aceptacion y confianza: significa creer que el estudiante es digno de confianza; el
profesor debera aceptar el miedo y las vacilaciones de éste como también sus
satisfacciones, apatia o sus erraticos deseos de explorar conocimientos nuevos.

- Comprensidn empética: se lleva a cabo cuando el profesor tiene la capacidad de
comprender desde adentro las reacciones del estudiante, es ponerse en el lugar del otro,
de ver el mundo desde el punto de vista del estudiante.

El profesor puede ser una persona auténtica en su relacién con los alumnos al entusiasmarse,
aburrirse, enojarse, ser sensible o simpatico, es decir, interesarse por los estudiantes de tal forma
que logre una adecuada comunicacion; en realidad es muy dificil ser auténtico, pero cuando un
maaestro crea, aunque sea en menor escala un clima de autenticidad, apreciacidn empatia en clase
y confia en las tendencias constructivas de sus alumnos, el resultado en el aprendizaje es
cualitativamente diferente.

Finalmente, cabe sefalar que es natural que no siempre se tengan este tipo de actitudes hacia los
estudiantes, muchas de ellas se logran con el paso del tiempo y la experiencia que dia con dia se
va adquiriendo, ademas de que se requiere de"un gran ejercicio de reflexién, de autocritica de la
practica docente y un verdadero deseo de cambio que se refleje en el aprendizaje de los alumnos.
Asl pues, la Unica forma que tiene el maestro para descubrir si estas cualidades son eficaces o
adecuadas para él es corriendo el riesgo de llevarias a la practica.

a) Motivacién.

Se ha mencionado en diferentes momentos la palabra motivacidn como parte de las actividades de
ensefianza que generan aprendizajes significativos, en donde el joven debe experimentar "placer”
al aprender, para lo cual hay que estimular su espontansesidad y creatividad evitando e! uso
mecanico de la memoria. Es evidente que no existe "férmula mégica™ que lleve a este fin y en afios
recientes la Institucion, profesores y padres de familia coinciden en que predomina la poca
disposicion de los alumnos hacia el estudio, por elio se ha concluido que el problema no reside
unicamente en el estudiante o en los profesores, sino también influye el entomo, por lo cual es
necesaria la motivacion.

La motivacién es entendida como un proceso que despierta, dirige y mantiene la conducta, en
donde se lleva a cabo la regulacion y autorregulacion de los conocimientos. Cuando se habla de
motivacion para aprender decimos que se trata de proporcionar motivos a los alumnos, es decir,
estimular la voluntad de aprender, por lo que se debe incrementar tanto habilidades como
conocimientos.

Existen dos tipos de motivacion, la primera es la intrinseca o intema en donde la actividad
realizada es recompensante por si misma (satisfaccion personal); ia segunda es la extrinseca o
externa, en la que no interesa la actividad por sus propios méritos, sino el beneficio qgue aportaré
(recompensa); la diferencia entre una y otra es la ubicacién de la causa por la que se realizan las
cosas, adentro o afuera de la persona. En la escuela ambas motivaciones son importantes pero
primordialmente se debe tratar de generar una motivacién intrinseca y aunque ésta no funciona
siempre en ocasiones se precisara de incentivos y apoyos externos.
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Dentro de ia motivacion, las teorias mas importantes son:

- Planteamiento humanista, en donde la principal fuente de motivacion es el refuerzo
intrinseco, porque hay que fomentar en los alumnos sus recursos intemos como son
autoestima, autorrealizacion y autodeterminacién para lograr mejores resultados en el
aprendizaje; quienes proponen esta teoria son Abraham Maslow y Carl Rogers.

« Planteamiento cognoscitivo, que de igual manera requiere de un refuerzo intrinseco; ios
tedricos cognoscitivistas como Mitler o Weiner piensan que la conducta se determina por el
pensamiento en donde deben considerarse las creencias, atribuciones de éxito o fracaso y
expectativas que tienen los alumnos respecto a su desempefio.

< Pilanteamiento de aprendizaje social, que retine ambos refuerzos, el intrinseco y el
extrinseco, pues hay que tomar en cuenta que la motivacion es el producto de dos fuerzas,
por un lado la expectativa del alumno por alcanzar una meta y cual es ol valor para él de
esa meta.

Al respecto, se puede decir que los alumnos tienen una tendencia al fracaso, el cual lo atribuyen a
la falta de capacidad y el éxito por lo regular lo asignan a la suerte o a la preferencia o actitud del
profesor hacia ellos; perciben con mayor dificuitad la tarea a realizar antes de iniciarla y consideran
mas importante el esfuerzo que llevan a cabo que la habilidad que puedan adquirir, por lo que la
meta que persiguen es obtener la aprobacién del curso aunque sea con una calificacion minima.

Lo que puede ser objeto de preocupacidn es que los alumnos sélo consideren el valor instrumental
de la realizacion de una tarea o actividad de aprendizaje, sin tomar en cuenta lo que en si misma
les pueda aportar, por lo que el establecimiento de metas mejora hasta cierto punto el desempefio
académico ya que dirigen la atencién hacia la tarea a realizar, activan el esfuerzo, aumentan la
persistencia y fomentan el desarrolio de estrategias nuevas.

Segun F. Diaz y Hernandez, la motivacién condiciona la forma de pensar del alumno y con ello el
tipo de aprendizaje resultante. Por eso es que Alonso Tapia, citado por estos autores, afirma que
querer aprender y saber pensar son las condiciones personales bdsicas que permiten la
adquisiciég de nuevos conocimientos y la aplicacién de lo aprendido de forma efectiva cuando se
necesita.

Otro aspecto importante que interviene en la motivacidn son las expectativas del profesor con
respecto al estudiante y que puede influir en sus logros académicos y autoestima.

Finalmente como lo plantean los autores, desde la perspectiva constructivista /la motivacién no se
activa de manera automética ni es privativa del inicio de la actividad o tarea, sino que abarca todo
el episodio de enselanza-aprendizaje, y que el alumno asf como el docente deben realizar
deliberadamente ciertas acciones, antes, durante y al final, para que persista o se incremente una
disposicién favorable para el estudio...'®, por lo que la motivacién debe integrarse en todos ios
elementos de la ensefianza.

Algunos principios motivacionales son: activar la curiosidad e interés en el tema, mostrar la
relevancia de los contenidos, dar varias opciones de actuacion para facilitar la percepcion de
autonomia, orientar la atencién, ejemplificar, llevar a cabo varias evaluaciones durante el curso y
organizar las actividades en grupos cooperativos.

Como se ha sefialado, una de las formas de comunicarse con los estudiantes y que beneficie su
aprendizaje es hacerios mas participativos a través de implementar dinamicas grupales dentro del
salén de clases, ya que éstas contribuyen a que los muchachos se conozcan mejor Como grupo,

18 g Diaz y Hernandez, La
* F. Diaz, Op. Cit., p. 40.
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aprendan motivados con otro tipo de material que ya no es solamente un texto o cuademo y
también los ayuda a relajarse y estar mas dispuestos a intervenir en la sesién.

b) Técnicas grupales.

El conocimiento tedrico practico de las dinamicas grupales le ayudan al profesor a tomar
decisiones que le permiten a los alumnos mejorar su aprendizaje. Al formar grupos de aprendizaje,
segun Esther Pérez Judrez /a observacion, la interpretacion y el seflalamiento de parte del
coordinador o del propio grupo impulsa a éste a abordar los problemas creativamente, y poco a
poco se van viendo avances en el proceso...2° de los alumnos como por ejemplo un sentimiento de
pertenencia, elaboracién de un coédigo compartido, un objetivo comun, una interaccion fluida donde
hay variedad de roles, autosuficiencia en fa toma de decisiones y con ello el docente podra ir
delegando gradualmente funciones especificas en el grupo mismo como planear y organizar el
trabajo, conformar estrategias de aprendizaje, aportar informacion directa o complementaria a los
temas de estudio, la evaluaciéon y retroalimentacion.

La Institucidn escolar le otorga al maestro la tarea de escoger la metodologia didactica, es decir, el
proceso que seguira para que los alumnos logren los aprendizajes planteados en el programa,; esa
metodologia es la articulacién de técnicas y procedimientos segun los diversos momentos del
proceso de ensefanza y aprendizaje (apertura, desarrollo y cierre).

El profesor debe asumir el rol de promotor y organizador de este proceso con una propuesta, en
ella deben considerarse aspectos como las caracteristicas del grupo al que va dirigida, el programa
del curso, el modelo educativo de la Institucion, el material didactico y las opciones de trabajo e
instrumentos técnicos.

En estas estrategias pueden incluirse técnicas individuales o grupales, con respecto a ellas Esther
Pérez menciona que se observan dos modalidades: /a actividad informal, tipo juego, y la actividad
formal o trabajo propiamente dicho. La combinacién de ambas o el uso predominante de alguna de
ellas, depende en mucho del estilo de coordinacién que se asuma, de los momentos por los que
pasa el grupo en su proceso o simplemente de las iniciativas que tomen los participantes en un
momento dado.

Algunas de las técnicas mas usadas son: la presentacidn por parejas, las palabras clave,
dramatizar situaciones, el encuadre, etcétera, de las cuales es conveniente analizarias para elegir
las més adecuadas a los objetivos y temas a desarrollar.

Asi pues, César Coll dice que en la interaccién como factor desencadenante de la construccidn del
conocimiento, existe una voluntad explicita de intervenir sobre el proceso de aprendizaje del
alumno, es por ello que el profesor como mediador articula una serie de actividades utilizando
ciertas estrategias y técnicas para construir ese conocimiento.

Entre estas actividades grupales que podrian considerarse en el proceso de ensefitanza y
aprendizaje son las visitas a museos, cines, teatros, parques, empresas periodisticas, estaciones
de radio y television, siempre y cuando el profesor guie a los alumnos sobre el trabajo a realizar, es
asl como los estudiantes pueden tener un contacto con la reatidad y aprender fuera del aula, por lo
que visualizaran que no todo el proceso educativo se realiza sélo dentro de la Institucién.

Es por ello necesario explicar la relacién entre educacion y medios de comunicacion pues ademas
de sugerir el uso de otras herramientas para el aprendizaje, el proyecto que aqui se abordara es el
estudio de medios impresos como periddicos y revistas.

20 Esther Pérez Juarez, "La coordinacién de grupos de aprendizaje”, en  Operatividad de la didictica, p. 84.
2! Esther Pérez Juarez, Qp. Cit., p. 61.
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7. Educaciéon y medios de comunicacion.

Mucho se ha debatido sobre la funcién cultural y educativa de los medios de comunicacion en
relacién con el papel que juega la escuela; sobre si existe desplazamiento del segundo sistema por
el primero, si los valores a los que se orientan los mensajes de los medios se oponen frontalmente
a los que tienen que internalizarse en la institucidn escolar; sin embargo el debate se ha dado mas
en los circulos de investigadores y apenas ha llegado una parte a los protagonistas del sistema
educativo, es decir, a los maestros y alumnos.

Daniel Prieto plantea un marco de referencia sobre esta discusion y nos dice que durante mucho
tiempo se confundié comunicacién con medios: Estos aparecieron en la década del sesenta como
una soluciébn a problernas de enseflanza-aprendizaje. Fue la época de oro de los eguipos de
proyeccién de diapositivas, de circuitos cerrados de televisién, de sistemas de grabacion.

Este autor concluye que la introduccion de los medios al ambito escolar se realizd sin ninguna
planificacion ni capacitacion para los docentes, ademas de que no habia materiales ni recursos
para el mantenimiento de los equipos, [0 que trajo como consecuencia su fracaso en el sistema
educativo.

Prieto Castillo agrega que en América Latina los medios de comunicacién aparecieron como una
"varita magica" para solucionar problemas educativos, lo cual no resultd, sin embargo reconoce
que en estos instrumentos hay una serie de posibilidades poco exploradas, pero no hay que olvidar
que un medio carece de sentido si no se sabe como insertario en la labor docente.

Otro aspecto que sefiala como relevante es que en ia tradicién de la ensefianza se encuentra un
enorme grado de redundancia en la informacion, de reiteracidn de situaciones, textos, personajes y
soluciones para el estudiante, por lo cual la escuela no esta organizada como un sistema de
experiencias sino como un sistema de lenguajes en donde la mayoria de las veces no se perciben
realidades y no se aprende a través de experiencias directas sino que los alumnos estan sometidos
a “percepciones substitutas”, pero el autor aclara que estas percepciones no solamente las
encuentran los alumnos en la escuela ya que fuera de ella hay una "avalancha" de percepciones
substitutas generadas por los medios de comunicacién y lo peor es que éstas ultimas son mas
atractivas de lo que ofrecen el maestro y los libros de texto.

Al respecto Frank May sostiene que por faita de una ensenanza del lenguaje como sistema de
comunicacion, los estudiantes quedan a merced de la influencia negativa que puedan tener los
grandes medios de difusién. Es por ello que en el Taller de Lectura y Redaccién ll se pretende
ensefar el lenguaje periodistico, pero desafortunadamente los maestros no comparten el mismo
referente con respecto al tema.

Por su parte Mercedes Charles Creel afiade que actualmente los medios de comunicacion
adquieren una presencia cada vez mas significativa en los procesos educativos, asi por ejempilo en
diversos palses de Europa desde los ultimos aflos de la década de los setenta, surgié una corriente
tedrica que subrayaba la necesidad de brindar a los alumnos los elementos formativos necesarios
para que adquieran una vision critica y reflexiva ante los medios de comunicacion, sin embargo
México se ha quedado atras en dicha postura y solamente existen algunas experiencias aisladas al
respecto.

Hay varias reflexiones sobre el tema, por ejempio ia de Rafael Roncagliolo y Noreen Z.Janus,
quienes afirman que los medios de comunicacion son una escuela paralela, esto es, que tanto la
escuela como los medios de comunicacidon juegan un papel importante en la percepcién del
mundo, adquisicion de valores y en el proceso de socializacién, y aunque ambos ofrecen un
conocimiento, éste tiene un caracter y categorfa distintas porque por un lado la escuela ofrece un

22 Daniel Prieto Castillo, La fiesta del lenguaje, p. 71.
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saber formalizado, organizado y jerarquizado, y por el otro, los medios de comunicacidn
proparcionan un saber desordenado, ligado al entretenimiento y fuera de toda evaluacién.

Otra interpretacidn, hecha por Javier Esteinou, es aquella que afirma que la escuela ha sido
desplazada por los medios de comunicacidn porque éstos son las principales instituciones
ideologicas, es decir, la escuela pasa a un papel secundario y ha sido sustituida por las nuevas
tecnologias de comunicacion; el autor afirma que los modelos culturales basicos que organizan las
sociedades ya no nacen de la escuela sino del complejo aparato de la cultura de masas.

Como lo menciona Maria Teresa Quiroz, esta interpretacién tiene un caracter absolutista pues
cada sociedad es distinta y por ello se producen diversas relaciones, por lo cual la autora sostiene
que la escuela no ha sido desplazada, coexiste con los medios: /os medios masivos tienden a
extenderse a través de la informaciéon y el entretenimiento y a aumentar en importancia como
fuentes de referencia y de relacion, pero siempre al lado de las formas de comunicacidon colectivas,
locales, que subsisten y caracterizan la vida social de nuestros paise

Una tercera propuesta que se refiere al equilibrio entre la escuela y los medios, es sostenida por
Michele Mattelart quien analizé la serie norteamericana Plaza Sésamo y al respecto dijo que fue la
primera accién educativa que encauso la relacién entre educacidn/cultura masiva/tecnologia hacia
un mercado industrial, es decir, se aceptd que la educacién se hallaba en crisis, la cual podria ser
parcialmente resueita utilizando los recursos visuales y los estimulos publicitarios de la television.

La interpretacion sobre las nuevas_ tecnologias de informacidn y los cambios en los modos de
percepcion, es estudiada por el argentino Alejandro Piscitelli en donde estas nuevas tecnologias
afectaran conceptos como los de la cultura, identidad nacionat, frontera, territorio, etcétera. La
informatizacién es una tecnologia intelectual que afecta los modos de acceso y produccién de
conocimientos, que a su vez producen transformaciones en la cotidianidad de las personas. Los
consumidores de estas tecnologfas no son pasivos, sino que poseen autonomia y capacidad activa
para desarrollar el procesam/ento

Esto quiere decir que la tecnologia ya no es un elemento externo al individuo, sino que llega a
transformar los modos de acceso al conocimiento, las formas de percepcion y de participacion de!l
sujeto, es decir, en su creacién. El autor sefala que sin embargo, e! alumno no es un individuo
pasivo pues maneja diversos referantes y construye sus propias identidades tomando "de aqui y de
alla", asf es como la familia, e! maestro, el politico, y los amigos le proporcionan parametros para
ubicarse, incluso frente a aquello que viene de los medios masivos.

Por otro lado, en el vinculo educacién-medios es necesario decir que se requiere de una formacién
que permita a los futuros docentes cuestionarse a si mismos, y reflexionar sobre los mensajes y
productos que los medios ofrecen en relacion con la cultura formal y con la educaciéon que requiere
el pals, es decir, el maestro debe constituirse primero, en un ser critico y reflexivo como receptor
de mensajes de medios para posteriormente, promover esta actitud en los alumnos.

El aprovechamiento de los medios en el proceso de enseffanza y aprendizaje puede tomar varias
formas, una de ellas es el uso de los mensajes como fuentes para la construccién del
conocimiento, ya que los medios de comunicacidn utilizan material fresco y actualizado proveniente
de las diversas areas de la vida social.

Asi por ejemplo, en nuestra asignatura los periédicos y las revistas ofrecen informacién que puede
ser aprovechada en la escuela, por 0o que se necesitan estrategias para que los alumnos se
familiaricen con la lectura de estos medios. Leer los medios impresos permite a los alumnos
comprender que el conocimiento no es algo estético y terminado sino que se construye a diario, y

2 Maria Teresa Quiroz, "Educar en la Comumcacnén/Comumcar en la Educacion”, en Diglogos de la

Comunicacién, p. 46.
** Maria Teresa Quiroz,_Op, Cit., p. 46.
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aunque la informacion periodistica se presenta por lo general fragmentada, el trabajo continuo en
los diarios permite un seguimiento y contextualizacion de las noticias.

Debido a que los medios de comunicacién responden a los intereses especificos de los grupos que
los poseen, resulta fundamental que los alumnos tengan la capacidad de comparar diversas
fuentes de informacién y de analizar su estructura légica y argumentativa, de tal manera que
puedan discernir entre ellas.

La eleccidon del material que servird como nucleo generador del aprendizaje dependera de los
intereses y necesidades de los alumnos, asi como del nivel educativo en el que se encuentra. El
material que proviene de los medios de comunicacidn no es en si mismo educativo, sino que
depende del uso y apropiacion que se haga de éste.

El sentido critico no se ensefia pues es una cualidad que se aprende con la practica, por 1o que en
el Taller de Lectura y Redaccién es importante utilizar los medios de comunicacibn como
herramientas de estudio ya que éstos se presentan en la cotidianidad de los alumnos, por eso es
necesario que desde los primeros afos de educacidn se brinden los elementos indispensables
para que los estudiantes se conviertan en receptores criticos de la informacién que reciben.

Por dltimo, se puede decir que al introducir a los alumnos a buscar fuentes de informacion
complementarias a aquellas proporcionadas por los textos, permite a éstos adquirir un sentido de
indagacion y de busqueda que es formativo para el logro de aprendizajes posteriores, esto es, al
formarse un criterio para la eleccion y busqueda de la informacién el estudiante aprende a tener
elementos de juicio que le serviran para futuros acercamientos con los diversos medios de
comunicacion social.

Por ello, para educar en y por la comunicacién, el alumno debe no sélo analizar y criticar los
mensajes producidos por los medios, sino también ser capaz de expresarse a través de sus
lenguajes. En este caso, el Taller de Lectura y Redaccion del plante! Ei Rosario, promueve la
participacion de los estudiantes en la elaboracidon de una hoja informativa que refleje el interés por
lo que ocurre en la comunidad, a través de la expresion de los distintos géneros periodisticos, y
aunque el proyecto no ha logrado concretarse, se puede afirmar que los alumnos muestran un
aprendizaje significativo cuando llevan a la practica este ejercicio de manera grupal.

Para concluir, la concepcidn constructivista aqul planteada le ofrecera al profesor un marco para
analizar y fundamentar varias de las decisiones en la planificacién de su curso y elaborar
materiales e instrumentos de evaluacidn adecuados; todos estos conceptos y teorias aportaréan
criterios para comprender lo que ocurre en el aula.

Este es un referente para la reflexion y toma de decisiones con respecto a las asignaturas que se
imparten en el Colegio de Bachilleres y en especial del Taller de Lectura y Redaccién Il. A
continuacién, con base en los aspectos aqui expuestos se dasarralla la siguiente propuesta.
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CAPITULO lil. PROPUESTA DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE PARA LA UNIDAD 1.
TEXTOS PERIODISTICOS DE TALLER DE LECTURA Y REDACCION 11

1. Andlisis del programa de la asignatura.

El programa del Taller de Lectura y Redaccién |l que se analizara fue reestructurado en Marzo de
1993 y actualmente es el que usan los profesores para impartir sus clases. El Colegio de
Bachilleres ha realizado numerosos proyectos psicopedagdgicos en los cuales, con la aportaciéon
de los maestros que participan en ellos se pueden establecer conclusiones como la necesidad de
replantear los temas que aborda el presente programa, asi como de modificar su estructura pues
en la practica docente se identifican errores en cuanto a la secuencia o relacion de objetivos,
distintas interpretaciones del tema a estudiar debido a la incorrecta redaccién del objetivo y algunas
carencias de lo que se podria considerar como esencial para el aprendizaje de los alumnos.

Es por ello que como primer punto se establecen los lineamientos que estan plasmados en dicho
programa, el cual considera un valor de 8 créditos, 4 horas semanales en la imparticion de la
asignatura y una carga horaria de 30 horas para cada unidad.

a) Ubicacién, intencidn y enfogue.

- Ubicacién. La materia de Taller de Lectura y Redaccién estd ubicada en el area de
formacién basica en donde se busca el desarrollo de las habilidades escuchar, hablar, leer
y escribir. La asignatura de Taller de Lectura y Redaccién Il forma parte del campo de
conocimiento lenguaje-comunicaciéon, en donde se pretende desarrollar en los alumnos las
habilidades para el manejo de diferentes codigos linguisticos, por io que la lectura se
considera como el eje alrededor del cual se desarrollaran las habilidades de la lengua bajo
la perspectiva del enfoque comunicativo.

La asignatura de Taller de Lectura y Redaccion |l tiene dos unidades: 1. Textos periodisticos y 2.
Textos Literarios, que buscan que el estudiante conozca y maneje el cédigo de su lengua a través
del desarrolio de habilidades por medio del reconocimiento y uso de diversos discursos en los
textos.

- Intencién. Que el alumno comprenda el contenido de los textos periodisticos y literarios a
partir de la aplicacion de procedimientos y categorias de andlisis de la lectura que le
permitan acceder a la informacién contenida en ellos, a fin de que a través de diversas
actividades de investigacion, é| pueda emitir su opinién y los argumentos que la sustentan.
En forma paralela se promovera el desarrollo de la expresidn escrita y oral a partir de
diversas actividades que llevan al estudiante a estructurar su juicio sobre un tema y
presentarlo en cualquiera de estas dos formas.

- Enfoque. Se opta por el enfoque comunicativo que enfatiza la importancia de la
comunicaciéon linglistica en su contexto social; una de sus caracteristicas es la de atender
mas al conocimiento, comprensidn y produccion de las formas de realizacion que presenta
la lengua que al tratamiento teérico y descriptivo del sistema linguistico.

Dentro de Taller de Lectura y Redacciéon Il entonces se tratara de:

* Ublcar las funciones del lenguaje que aparezcan en los distintos textos, con el objeto de destacar
la intencién de comunicacién del emisor, asi como la del receptor frente al mensaje.

* Considerar las manifestaciones linglisticas como un acto social especifico, destacando en el
texto la presencia de los elementos que entran en juego en toda situacién comunicativa.
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* Hacer hincapié en el uso de la lengua como medio de comunicacién para que el estudiante
pueda intercambiar informacidn de manera mas efectiva, expresar actitudes y dar su punto de
vista con respecto a la posicion del intertocutor o de un tema en particular.

En el aspecto didactico el programa plantea que el estudiante adquiera habilidades |6gico-
metodolbgicas y que sea critico; para lograr estos objetivos se basa en las 5 lineas pedagdgicas
que el modelo educativo del Colegio de Bachilleres plantea para orientar la practica educativa y
que aplicados a la asignatura se traducen de la siguiente forma:

1. Problematizacién (Planteamiento de problemas o explicaciones de fendmenos). Se sugiere
colocar al estudiante ante diversas situaciones de comunicacidén lingaistica para detectar la
informacion relevante y emitir una opinién fundamentada sobre ella, ayudandolo asi a conformar
una postura critica. Se impondra la necesidad de que el alumno busque explicaciones y
elaboraciones mas compilejas a partir de los conocimientos y del desarrollo de las habilidades que
progresivamente vaya adquiriendo.

2. Organizacién ldgica instrumental (Ejercitacidn de los métodos). El método, con sus categorias o
conceptos previos debe guiar al alumno hacia la comparacién, contraste, analisis, sintesis y
abstraccion de los elementos que conforman la estructura de los textos periodisticos y literarios.

3. Incorporacidn de informacién (Apropiacién constructiva de conocimientos). Es el suministro
gradual de conceptos y procedimientos para acceder a la comprensién y analisis de los textos, en
un proceso de observacion, reflexion y operacion sobre ellos: lectura, redaccién, apticacion,
ejercitacion e investigacién.

4. Aplicacion (Relaciones, utilidad y aplicaciones actuales). El Taller de Lectura y Redaccion Il
facilita el aprendizaje en otras materias al abordarse en éste e! estudio de la estructuracion de los
escritos, el desarroilo de ideas, la discriminacién y !la valoracion de la informacién, asi como las
caracteristicas de la elaboracion textual y de la investigacidn documental.

5. Consolidacion (Consolidacidn, integracién y retroalimentacion). Una vez que el estudiante ha
visualizado las posibilidades de comunicacién como emisor o receptor de mensajes, s necesario
orientarlo hacia formas variadas y diversas de aplicacién de sus conocimientos, ante cualquier
tipo de texto o situacidn comunicativa, de tal modo que se familiarice en la decodificacién de
mensajes con un mayor grado de eficiencia, interpretdndolos de una manera mas critica.

La asignatura es considerada como un taller en donde la actividad del estudiante debe ser el eje
del proceso de ensefianza y aprendizaje, de tal modo que aprenda haciendo, construyendo,
investigando, observando, infiriendo, deduciendo y trabajando en equipo.

b) Sugerencias y modificaciones a los objetivos programaticos de la Unidad, Propuesta
. programatica.

Como ya se menciond anteriormente, el programa de la asignatura no ha sufrido cambios a lo
largo de 8 afios, aunado a esto, cabe sefialar que aunque su estructuraciéon fue elaborada por
especialistas, asesores de contenidos y pedagogos, en la practica cotidiana se ha podido
cuestionar su funcionalidad en cuanto a la coherencia de los temas y objetivos, redaccion de las
ideas y falta de aspectos o elementos de interés para los alumnos.

Ademas de que cada profesor lo usa o interpreta de acuerdo con su experiencia y necesidades,
pues no existe un calendario programatico ni un programa temético, inicamente contamos con el
Programa de la Asignatura de Taller de Lectura y Redacciéon Il de Marzo de 1993, que puede ser
consultado como un anexo de esta tesis.

Por otra parte, el estudio correcto de la Unidad 1. Textos Periodisticos debe ser considerado
como basico para la secuencia del aprendizaje de la Unidad 2. Textos Literarios, ya que en éste
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continiian ejercitando temas como las funciones del lenguaje, la denotacion, la connotacién y los
discursos descriptivo, narrativo y argumentativo.

Finalmente los textos periodisticos y los literarios son dos formas de expresién paralelas que
algunas veces convergen y una de sus coincidencias fundamentales es la de utilizar la palabra
como utensilio de trabajo y vehiculo del pensamiento.

En esta propuesta solamente se hace énfasis en la Unidad 1 y aunque no se desarrolie la Unidad
2, cabe mencionar que también existen la modificacion y dosificacién programaticas, evaluaciones
y materiales didacticos para ella.

El interés por la primer unidad se debe, como ya se mencion6 anteriormente, a la necesidad de
proponer otra forma de ensefianza y aprendizaje de los textos periodisticos a la acostumbrada por
los profesores del Colegio de Bachilleres del plante!l El Rosario, ya que la formacion profesional det
70% de ellos se orienta hacia la literatura y a pesar de su experiencia en el manejo de! programa
de la asignatura aun persisten confusiones, errores y hasta ignorancia cuando abordan la parte
periodistica, por lo que fundamentan sus clases en el aspecto literario.

Por dltimo, el estudio, anadlisis y redaccion de los textos periodisticos en el bachillerato es
necesario, porque los estudiante al trabajarlos o "manipularios” estan en contacto mas directo con
la sociedad y su problemadtica, y con adecuada asesoria logran ser capaces de convertirse en
criticos del mundo que los rodea.

Como se observa en la siguiente propuesta en comparacién con el programa vigente, los
objetivos se modificaron en cuanto a su redaccion, en donde se corrigieron imprecisiones de los
términos que daban lugar a diferentes interpretaciones; por ejemplo, hay diferencia entre utilizar la
palabra "medios impresos" en vez de "“textos periodisticos."

Por otra parte, se realizd un cambio en el orden de los objetivos ya que se reunen los temas que
guardan relacion entre si y que con la secuencia que tiene el programa vigente quedaban
desvinculados; asi por ejemplo, después de haber analizado el caracter interpretativo de los textos
se propone que a continuacion se estudie el discurso argumentativo para posteriormente realizar
el Articulo de opinidn y después continuar con los textos hibridos, porque se considera que los
alumnos comprende mejor los temas ya que hay un vinculo directo si se presentan de la siguiente
forma: Articulo y Editorial-discurso argumentativo-redaccion del texto de opiniéon; en vez de la que
sefiala el programa: Caracter informativo (Nota informativa)-Caracter interpretativo (Articulo y
Editorial)-Caracter hibrido (Entrevista, Crénica, Columna, Reportaje)-discurso argumentativo-nota
de opinién; en donde los textos hibrido rompen de alguna manera la secuencia en el
conocimiento, estructura y analisis del texto de opinién.

Ademas se agregd otro tema, pues el programa cuenta con 10 objetivos generales y en la
propuesta seran 11 al incluir el andlisis de la caricatura politica, por considerar que a través de
este tipo de expresion los alumnos conocen otra forma de opinién, que también pueden interpretar
y expresar sus comentarios con base en ella.

A continuacién se proporciona el siguiente cuadro en donde se explica a grandes rasgos las
modificaciones que se hicieron al programa de estudio de Taller de Lectura y Redaccién Il en su
primera unidad.
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1.1

1.1.1

1.1.2

——
W N

1.5.1

1.5.2

1.5

—
~ [,

1.8
1.8.1

1.9.1

PROGRAMA VIGENTE

Caracteristicas de los diferentes textos periodisticos
(periodicos y revistas).
*Se precisa la redaccion del objetivo.

Forma y estructura de los textos periodisticos.

*Se precisa la redaccion del objetivo y se divide en
dos.

Caracteristicas del lenguaje periodistico.

*Se precisa la redaccién del objetivo y se convierte en
un objetivo general.

La noticia en los distintos géneros periodisticos.
*Se precisa la redaccién y se convierte en un objetivo

general.

Estructura de la noticia.
Esquema de ia noticia.
*Se retinen en un solo objetivo.

Recopilacion de la informacion.

Organizaci6én de la informacién.

*Cambian su orden o secuencia colocandose después
de la comparacién de noticias como parte del mismo
objetivo general.

Redaccién de una noticia.

*Se vuelve un objetivo particular.

Manejo de auditorio, expresion oral.

Intercambio de opiniones sobre la nota redactada.
*Se reunen en un solo objetivo.

Carécter informativo, interpretativo e hibrido de los
textos.

*Se elimina el caracter informativo pues ya se
estudio en los objetivos 1.4, 1.4.1, 1.4.2, 1.43y 1,44
(propuesta programatica). Se separan el caricter
interpretativo del hibrido y se precisan cudles son los
géneros periodisticos.

Esquema del discurso argumentativo en un texto de
opinion.

Estructura esquematica del discurso.

*Se precisan en cuanto a su redaccion.

Elaboracién del discurso para redactar una nota de
opinién.

*Se cambia la secuencia del objetivo ademas de
precisar su redaccion.

——

——
ISR

1.2

1.2.1

1.22

1.4

1.4.1

142

143

1.4.4

1.5

1.6

1.7
1.7.1

1.7.2

PROPUESTA PROGRAMATICA

Los medios impresos, periddicos y revistas:
definicién, objctivo, caracteristicas, estructura,
clasificacion.

Estructura externa e interna del periédico.
Estnuctura externa ¢ intema de la revista.

Discurso periodistico. Caracteristicas y elementos.
*Se incluyen dos temas a través de objetivos
particulares.

Modos discursivos: descripcion, narracidn, exposicion
y argumentacion.

Funciones del lenguaje: referencial, apelativa,
emotiva, podtica, fatica y metalingiiistica.

Formas de presentacion de la informacion en los
géneros periodisticos (informar y opinar)

CarActer, estructura y esquema de la Nota
informativa.

*Se incorpora un tema a través de un objetivo
particular debido a que el objetivo 1.1.3 (programa
vigente) era interpretado de dos formas: comparacion
de una misma nota o presentacion de la informacion
en los géneros periodisticos.

La noticia en distintas publicaciones

Recopilacion de la informacion.

Organizacién de la informacion.

Redaccién de una Nota informativa.

Discusion grupal sobre 1a Nota informativa redactada.

Carécter interpretativo del texto: Articulo y
Editorial.
*Se continta con el discurso argumentativo por
predominar éste en los textos de opinidn.

Discurso argumentativo.
*Se agregan dos objetivos particulares.
Estructura y esquema del discurso.

Esquema argumentativo. Recopilacion y organizacion

de la informacién.




34

PROGRAMA VIGENTE PROPUESTA PROGRAMATICA
1.9 Redaccién de una nota de opinién en torno a un Articulo. 1.8 Redaccién de un texto de opinién.
*Se precisa la redaccion del objetivo.

1.10 Exposicion oral de una nota de opinién. 1.9  Exposicion oral del Articulo de opinion a través de un

debate.
*Se precisa la redaccion del objetivo.

i *Se agrega otro tema a través de un objetivo general.
Ultimo objetivo.

1.10 Caricatura politica.

*Sc separa ¢l caricter hibrido de los textos en un
objetivo general.

1.11  Caracter hibrido: Columna. Entrevista, Cronicay
Reportaje.

Con base en esta explicacién después de haber modificado la Unidad, la propuesta programatica
se compone de la siguiente forma que para su mejor comprension y visualizacion se proporciona a
manera de mapa conceptual y posteriormente en objetivos de operacion.




[ Periédicos

MAPA CONCEPTUAL DE LA UNIDAD

UNIDAD 1
TEXTOS PERIODISTICOS

se encuentran en

Se anaj;
- llzan su

Revistas
s I

1.1,1.1.1,1.1.2
Caracteristicas Forma y estructura

AN

/  estudiando su

Concepto] [ Finalidad ]

Estructura Interna:
Secciones, Sumario,
Directorio, Textos

Estructura Externa:
Formato, Primera
Plana, Portada

Se identifica el

[ 1.2 Discurso Periodistico |
| a través de los

[Clasmcadon J [ Imigenes

[ 1.2.1 Modos Discursivos: Descripcion, Narracion, Exposicion y Argumentaciéon ]
y las
[ 1.2.2 Funciones del Lenguaje ] [ Marcas Discursivas ]
en los
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PROPUESTA PROGRAMATICA PARA TALLER DE LECTURA Y REDACCION I

UNIDAD 1. TEXTOS PERIODISTICOS

CARGA HORARIA: 30 HORAS

OBJETIVO: El estudiante elaborara un escrito que tenga las caracteristicas de un Articulo de opinién
sobre algunas noticias utilizando estrategias de lectura, asi como el conocimiento y mancjo del
discurso argumentativo, a fin de obtener los elementos que le permitan expresar de manera escrita y

oral su opinién acerca de la tematica de un texto periodistico.

OBJETIVO DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS
SUGERIDAS

Que el estudiante:

1.1

Identifique y analice las caracteristicas de los
medios impresos, periddicos y revistas,
mediante la revisién y comparacion de distintas
publicaciones, con el fin de conocer los
diferentes modos de presentacion de la
informacion.

Seleccion de distintas
publicaciones periodisticas.
Lectura individual del estudiante,
con un guién de anlisis.

Trabajo en cquipos para discutir y
establecer las caracteristicas de las
diferentes publicaciones

Puesta en comun. Redaccidn de
semejanzas y diferencias.
Conclusiones.

1.1.1 Reconozca la estructura externa e interna de los Revisién de varios periddicos con
peri6dicos analizando: primera plana, ayuda de un guién de analisis.
secciones, directorio, formato, periodicidad, Realizacidn y comparacion de
tipo de informacioén, etcétera, para que pueda listas que contengan los diversos
localizar con mayor facilidad la informacién elementos.
que se le solicite. Creacién de una primera plana de

periddico.

1.1.2 Reconozca la estructura externa e intemna de las Revision de varias revistas con
revistas analizando: portada, sumario, ayuda de un guion de analisis.
secciones, directorio, formato, periodicidad, Realizacidon y comparacion de
tipo de informacion, etcétera, para que pueda listas que contengan los diversos
localizar con mayor facilidad la informacién elementos.
que se le solicite. Creacion de una portada de una

revista.

1.2 Distinga las caracteristicas y elementos del Revision comentada sobre las
discurso periodistico, identificando en los textos principales caracteristicas del
la funcién predominante del lenguaje y marcas discurso.
discursivas, con el objeto de reconocer la Lectura de un texto para
intencion del emisor. identificar los elementos del

discurso.

Andlisis de un texto identificando
el discurso.

Analisis de varios fragmentos de

1.2.1 Conozca las caracteristicas de los modos textos seflalando el modo
discursivos: descripcibn, narracién, exposicion discursivo predominante.

y argumentacién, con el fin de identificar la IdentificaciOn de las marcas
intencion de los diferentes textos periodisticos. discursivas y las funciones del
lenguaje.
Recopilacion de textos
cjemplificando cada modo
discursivo.
1.2.2 Identifique las funciones del lenguaje: Lectura de fragmentos de

referencial, apelativa, emotiva, poética, fitica y
metalingilistica, para reconocer la intencién de
los mensajes.

diferentes textos periodisticos.
Identificacién de las funciones del

lenguaje.
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OBJETIVO DE OPERACION ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

Que el estudiante: -  Lectura sobre una misma informacion

1.3 Compare las distintas formas de presentacion en la Noticia, Articulo, Editonal,

de la informacion en los géneros ctcétera.
periodisticos, con el fin de detectar - Identificacion de elementos y
diferencias y semejanzas entre éstos, asi como caracteristicas discursivas de los textos
el caracter informativo o de opinién. seleccionados.

- _Comentarios sobre resultados.

1.4 Analice el caracter informativo del texto a - Lectura sobre una misma informacidén
través de la Nota informativa identificando en dos periddicos distintos.
su estructura (qué, quién, cémo, cuindo, - Discusidn en el grupo para esclarecer
donde, por qué) y esquema (piramide las caracteristicas de la informacion que
invertida) con el fin de reconocer sus se desprende de ambos textos.
elementos. - Eleccion de uno de los textos leidos.

Organizacion y sintesis de la
informacién

1.4.1 Compare la presentacion de una misma -  Busqueda de una misma Noticia en
Noticia en distintas publicaciones con el cinco periddicos.
objetivo de reconocer la discriminacion de - Identificacién de diferencias y
la informacion que los distintos periédicos semejanzas entre las Noticias
llevan a cabo (postura ideoldgica). - Revision de sus estructuras y .

elementos.

1.4.2 Recopile informacion en un evento - Visita a la hemeroteca, como centro de
(cultural, escolar o suceso acontecido en su acopio de informacién periodistica.
comunidad), reconociendo las - Elaboracién de fichas hemerograficas
caracteristicas del hecho noticioso, para sobre las notas que se eligicron.
ubicar el contexto del cual parte una -~ Acopio de informacidén mediante la
Noticia. claboracion de fichas.

- Organizacién de la informacién.

1.4.3 Organice la informacion obtenida, - Elaboracion de una Nota informativa
aplicando técnicas de investigacion con base en las técnicas de
documental, para ejercitarse en el manejo investigacion.
de esquemas y en la presentacion de la Nota -  Elaboracién de Notas informativas.
informativa. - Revisién y reestructuracién.

1.4.4  Redacte una Nota informativa - Lectura de Notas informativas.
considerando el contexto pragmiético y el - Analisis de un modelo de redaccién de
orden informativo (ritmo descendente), a fin ta Nota periodistica.
de destacar las partes del escrito (suceso, - Ejercitacién para la redaccién de
antecedente, consecuente y conclusion). parrafos y de su hilacidn en el texto.

- __Elaboracidén de Notas informativas.

1.5 Intercambie opiniones sobre la nota - Lectura de la nota. Realizacion de Ia
redactada, poniendo en practica las discusion sobre puntos de vista acerca
actividades necesarias para la discusién de la informacién captada.
grupal, con el prop6sito de llevar a cabo una -  Conclusiones.
exposicion oral coherente. - Ejemplificacién de las funciones en los

textos periodisticos.
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OBJETIVOS DE OPERACION ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS
Que el estudiante: - Lectura de un Articulo y un Editonial.

1.6 Analice el caracter interpretativo de los - Identificacion de la informacion, de la
textos a través del Articulo y Editorial, con opinidn y marcas discursivas.
el fin de identificar las marcas discursivas -  Comparacion de ambos textos.
de la opinién en los textos periodisticos. - Discusién grupal con respecto al tema

de los textos.

1.7 Conozca un esquema de discurso - Investigacion acerca del discurso
argumentativo reconociendo sus partes en argumentativo.
un Articulo de opinién, para determinar sus - Localizacion de las partes del discurso.
caracteristicas. -  Emisién de opiniones y argumentos en

un Articulo de opinidn.

1.7.1 Destaque la estructura esquematica del - Lectura de Articulos y Editoniales
contenido del discurso argumentativo detectando sus partes.
seilalando sus partes con ¢l objetivo de - Discusidn en equipos.
determinar sus caracteristicas. - Puesta en comin y conclusiones.

1.7.2 Elabore el esquema del discurso - Recopilacion de textos periodisticos
argumentativo a partir de la recopilaciény informativos.
organizaciéon de la informacion, -  Elaboracidn de fichas hemerograficas y
distinguiendo entre la forma y el contenido de trabajo.
del escrito, con el objeto de argumentar - Presentacién formal del trabajo de
claramente. investigacion.

1.8 Redacte un texto de opinién en torno a un - Redaccion del texto de opinion a partir
hecho actual y relevante, recopilando de la informacién recopilada y
informacioén y diversos comentarios sobre organizadaza por ¢l estudiante.
éste en varias publicaciones, a fin de - Elaboracion del borrador del texto de
obtener los elementos que el permitan opinién con ayuda de un modelo de
establecer un juicio sobre el tema. redaccion.

- Revisidn y correccidon de borradores.

-  Presentacién formal del texto de
opinion.

1.9 Exponga oralmente su Articulo de opinién - Revision de temas elegidos.
en un debate, reconociendo las condiciones -  Preparacion en forma grupal del
para que éste se lleve a cabo (apertura, esquema de exposicion y del guidn de
sentido critico, respeto, eicétera), con el fin evaluacion.
de lograr una participacién adecuada. - Exposicién.

- Seleccidn de caricaturas politicas en
periddicos y revistas.

1.10 Analice la caricatura politica con la - Identificaci6n de los elementos de la
finalidad de reconocer la intencién del caricatura.
emisor para interpretar y comentar el - Discusion grupal sobre el uso de 1a
mensaje que le transmite. caricatura politica en los periddicos y las

revistas.

- Anilisis de caricaturas.

- Redaccion de los comentarios e
interpretacion personal con respecto a la
caricatura politica.

1.11 Analice el caracter hibrido de los textos a - Lectura de una Columna, Entrevista,
través de la Columna, Entrevista, Cronicay Crénica y Reportaje con ayuda de un
Reportaje, con el fin de distinguir la guién de analisis.
combinacién de 1a informacién con la -  Identificacion de las marcas discursivas
opinién. de cada texto.

-  Discusion sobre las caracteristicas de
cada género.

- Redaccidn de Entrevistas y Cronicas.




39

c) Propuesta de dosificacion programatica y evaluaciones.

Esta propuesta se realizé con base en los siguientes aspectos:

* La nueva organizacién del programa (propuesta programatica).

* Carga horaria correspondiente a la Unidad 1, que en este caso es de 30 horas.
* La importancia de los temas.

* Actividades a realizar por los alumnos.

* Horas "efectivas" de clase en cada semestre.

Por un lado puede establecerse que |la operacion de esta Unidad debe Hlevarse a cabo durante
medio semestre en donde existen variantes, ya que el periodo de Febrero a Junio es mds largo
que el de Agosto a Diciembre; se consideran dos clases por semana de dos horas cada una.

Contabilizando las clases 'reales", al eliminar fechas festivas y vacaciones, puede decirse que
para los seis primeros meses (Febrero a Junio) corresponderian aproximadamente a 32 clases
que divididas entre las dos unidades se asignarian 16 sesiones para la Unidad 1 y las 16 restantes
para la Unidad 2. En la segunda mitad del afio (Agosto a Diciembre) serian 30 clases de las cuales
en 15 sesiones se desarrollaria cada unidad.

La siguiente dosificacién programatica esta planeada para Febrero a Junio y cabe aclarar que
puede sufrir modificaciones de acuerdo con las necesidades de cada profesor y grupo.
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DOSIFICACION PROGRAMATICA

SEMANA |[CLASE |OBIJETIVO TEMA EVALUACION

1 1 Presentacion. Temario. EVALUACION

DIAGNOSTICA:
Cuestionano.

2 1.1 Caracteristicas de los medios | EVALUACION
impresos, periddicos y FORMATIVA:
revistas: comparacion de Resolucidn de cuestionario y
distintas publicaciones. cuadro comparativo.

2 3 1.1.1 Estructura externa e interna Presentacion de los elementos
del periddico. en laminas o en el cuadermo

1.1.2 Estructura externa e interna (primera plana y portada).
de la revista.

4 1.2 El discurso periodistico: Lectura y anilisis del texto.
funciones del lenguaje, Resolucidn del cuestionanio.
marcas discursivas, intencion
de! emisor.

1.2.1 Los modos discursivos: Recopilacion y analisis de
descripcién, narracion, ejemplos de los modos
exposicion y argumentacion. | discursivos.

1.2.2 Funciones del lenguaje: Presentacion de ejemplos de
referencial, apclativa, las funciones del lcnguaje en
emotiva, poética, faticay los textos periodisticos.
metalingiistica.

3 s 13 Formas de presentacion de la | Subrayado de marcas
informacion en los géneros discursivas. Resolucién del
periodisticos (intormar y cuestionario sobre la
opinar). comparacion de 10s textos.

6 14 Caracter informativo: Nota Presentacion de varias
informativa. Esquema y Noticias recopiladas de
estructura. diferentes publicaciones sobre

un mismo tema. Analisis de la
estructura y esquema.

4 7 14.1 La Noticia en distintas Presentacion y analisis de
publicaciones. Noticias en cinco periddicos.

8 1.4.2 Recopilacién de informacién | Presentacion de textos, fichas
en un evento. hemerogriéficas y de trabajo.

143 Organizacién de la
informacidn.

5 9 1.44 Redaccidn de la Nota Borrador del texto, redaccién
informativa. a maquina y exposiciéon.

1.5 Discusién grupal.
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SEMANA |CLASE |[OBJETIVO TEMA EVALUACION
1.6 Caracter opinativo del texto: Presentacion y andlisis del
5 10 Editorial y Articulo. Editorial y del Articulo.
1.7 Dlscurso' argumentativo. Lectura y analisis de un texto
1 1.7.1 Caracteristicas. Estructura y identificando caracteristicas
s esquema del discurso. )
6 1.7.2 Esquema argumentativo Redaccién del discurso basado en
(elaboraci6n). fichas de trabajo (recopilaciéon de
12 1.8 Organizaciéon de la informacion. | la informacion).
Redaccion del Articulo de
opinién.
1.8 Redaccidn del Articulo de Presentacion del borrador y
opinidn. trabajo a maquina.
13 1.9 Ejercitacion de la expresion oral.
Exposicion oral del Articulo.
7 - - — -
1.10 Caricatura politica: Interpretacion de la caricatura
Identificacién del emisor, politica.
14 receptor, mensaje, intencion del | Redaccion de comentarios.
emisor.
1.11 Caricter hibrido de los textos: Andlisis del texto.
15 Columna y Entrevista. Redaccion de Ia Entrevista.
16 111 Cardcter hibrido de los textos: | Redaccion de la Cronica.
8 : Crénica y Reportaje. Andlisis del Reportaje.

EVALUACION SUMATIVA:
Redaccion de un Articulo de
opinién sobre la Noticia mas
importante del momento.
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2. Analisis de la practica educativa en el proceso de enseflanza y aprendizaje de los textos .
. periodisticos.

Como ya se mencion6 anteriormente, uno de los aspectos que el docente tiene que llevar a cabo
es el de intentar crear un sentido critico en sus alumnos, de igual manera convertirse en un
coordinador y facilitador del aprendizaje.

Con respecto a los textos periodisticos, el profesor debera animar a sus alumnos en la lectura y
analisis del periddico y revistas con la finalidad de obtener informacidon valiosa, asimismo fomentar
el uso de estrategias que permitan a los estudiantes poder discriminar la informacidén y establecer
sus puntos de vista, juicios o criticas al respecto.

a) Aciertos y errores.

En el caso especifico de la Academia de Taller de Lectura y Redaccion, Literatura y Analisis de la
Comunicacion del plantel El Rosario, cabe sefialar que en la enseffanza de este tipo de textos los
profesores han cometido mas errores que aciertos debido a varios motivos:

En primer lugar, la formacidn académica que cada docente tiene es determinante en la enseflanza
de los géneros periodisticos, es decir, de 26 maestros que conforman a la Academia, 19 son
normalistas que no tienen conocimientos claros acerca del tema; sélo 7 son egresados de la
carrera de Ciencias de la Comunicacion, esto quiere decir que la teoria y practica del texto
periodistico es un cédigo no compartido entre la mayoria de los profesores.

Como consecuencia de lo anterior, hay una falta de interés por parte de los docentes para la
creacion de material didactico y utilizan solamente un libro elaborado por un maestro de otro
plantel, en el cual hay errores con respecto a la clasificacion de los textos.

Sobre este libro se basan la ensefianza y aprendizaje del Taller de Lectura y Redaccién I, asi es
que los profesores, a excepcion de 5 6 6, utilizan este material "al pie de la letra” sin lograr percibir
los errores en los que incurre.

El texto anteriormente mencionado en su mayoria solicita como actividades la resolucién de
cuestionarios que son contestados sin la direccion del profesor y a veces ni revisados, limitAndose
asi la capacidad de andlisis, reflexion e identificacidn y correccidn de errores por parte de los
alumnos.

Otro de los aspectos a sefialar es que los docentes se conforman en que ios alumnos elaboren
periddicos murales con cardacter informativo, olvidando el aspecto critico u opiniones que éstos
pudieran tener. No hay un verdadero andlisis de las marcas del discurso, de la estructura extema
de cada texto ni de la revision constante o seguimiento de la informacién ya que el periédico sélo
es utilizado para cubrir determinadas actividades.

Alguno de los aciertos que se han podido observar es que los maestros solicitan la recopilacién de
informaciéon en distintas publicaciones, pero desafortunadamente no se especifica la utilidad que
tiene esta actividad en diversos ambitos, y es por ello que los estudiantes ven la tarea a realizar
como un ejercicio que les servird para obtener una calificaciéon y no le encuentran mayor
utilizaciéon.

3. Propuesta de actividades y material didictico para los temas de la Unidad 1.
El desglose de los contenidos del programa de la Unidad sobre textos periodisticos permite

confirmar que existe coherencia entre dichos temas y los elementos del marco de referencia con
respecto a la intencion y enfoque.
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La intencion considera fundamental el desarrollo de las habilidades lingGisticas basandose en un
enfoque comunicativo; la lectura es el eje principal pues permite aplicar distintos procedimientos y
categorias de analisis, lo anterior pretende que el estudiante logre emitir sus puntos de vista.

Para la debida operacion instrumental de la Unidad, se propone el siguiente material que
comprende la planeacién de actividades para 16 sesiones, en la cual hay sugerencias de
estrategias de ensefanza y aprendizaje, textos y guias de analisis, todo ello basado en los 5
componentes de la practica educativa que retoma el Colegio de Bachilleres: problematizacién,
organizacion légica instrumental, incorporacién de la informacidn, aplicacién y consolidacion.

a) Sugerencias para |a utilizacion del material.

Como ya se expuso anteriormente, para poder desarrollar de forma organizada y completa los
temas que se plantean en este programa, es importante la planificacion del curso ya que por
medio de ésta es posible lograr mayor coherencia entre los contenidos, estrategias y el material a
utilizar.

La improvisacion frecuente de las clases es también uno de los errores en los que incurren varios
profesores, por lo cual se sugiere que antes de iniciar el curso, se realice una calendarizacién y
distribucién de las actividades para todo el semestre utilizando una agenda que incluya: grupo
especifico, horario de clase, nimero de clases efectivas anulando fechas festivas, temas
destinados para cada sesion, de 3 a 5 sesiones "extra" sin asignacion de clases para casos
imprevistos. Al llevar a cabo la elaboracién de esta agenda, se debe realizar la dosificacién
programatica que cada profesor, segun su experiencia y necesidades puede modificar en cada
semestre.

Tomando como base el modelo educativo de Ia Institucion, otra sugerencia es dividir las clases en
tres etapas o momentos, es decir, la primera fase_de apertura, debe incluir la presentacion del
tema, explicacién de los objetivos a lograr, revisidn de conocimientos previos que los alumnos
tengan sobre el tema y nuevos elementos que generen en el estudiante dudas e interés por
conocer, esto es, problematizar.

En la segunda etapa, la de desarrollo, se realiza la explicacion, ejemplificaciéon, resolucion de

ejercicios, dindmicas grupales, es decir, la grganizacién e incorporacion de la informacién a través

de las diferentes actividades y estrategias llevadas a cabo por el profesor y estudiantes.

Por uitimo la fase de cierre corresponde a la aplicacién y consolidacién de los conocimientos en
donde los alumnos lleven a cabo intercambio de respuestas o ideas para lograr una participaciéon
activa, una retroalimentaciéon en donde el profesor corrija y aclare dudas. Los alumnos tienen que
aplicar esos nuevos conocimientos a otras dreas, esto es, encontrarie la utilidad como una
herramienta de estudio y aprendizaje.

Con respecto a las estrategias de enseflanza y aprendizaje, es necesario que los docentes
"experimenten' y se "aventuren" en el uso de herramientas mas complicadas para los estudiantes,
pues hay quienes argumentan que por ejemplo el mapa conceptual o el ensayo resultan muy
dificiles o casi imposibles de realizar correctamente por alumnos de segundo semestre, a lo cual
cabe criticar que no es complicada la estrategia, sino que se emplea una metodologia inadecuada
para ensefiarla; es preciso no limitar el aprendizaje de los alumnos unicamente en la resolucion de
cuestionarios, elaboracion de resumenes o busqueda de vocabulario, sino también incluir la
constante exposicidon oral de ideas, propiciar la discusion grupal, la elaboracién de mapas
conceptuales, la investigacion documental y de campo, etcétera.

El material didactico que aqul se presenta solamente es una guia de como analizar textos y
plantear estrategias y actividades y debe actualizarse constantemente porque los textos
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periodisticos van perdiendo vigencia con respecto a la informacién que abordan, por lo cual resulta
imprescindible que tanto profesores como alumnos también sugieran materiales que les interesen.

Los temas a desarrollar en clase estan dispuestos de manera légica y coherente en la antologia
de material didactico aqui propuesto, pero puede emplearse en otro orden o complementarse
segun lo considere el profesor, con actividades extraclase que lleven a los alumnos fuera del aula
a bibliotecas, museos, cines, parques, teatros, etcétera o utilizar otros medios para el estudio
como programas de radio, television o busqueda de informacion en internet.

Por otra parte, para la mejor comprension de los textos y su andlisis se ha comprobado que la
lectura guiada y en conjunto da mejores resultados, por lo tanto se propone que en la medida de
las posibilidades de cada maestro, se lea con los alumnos cada parrafo de los textos y se vayan
sefialando ejemplos, preguntas o corrigiendo errores para que posteriormente los estudiantes
realicen la lectura en equipos o por parejas y discutan sobre las respuestas de los ejercicios.

Finalmente puede decirse que lo mas importante en las sesiones de clase es crear un vinculo de
comunicacion con cada alumno, llevar a cabo una atencién mas personalizada, que implica por un
lado mucho trabajo para el maestro pero por otro, buenos resultados de aprendizaje y aunque a
veces en la realidad no pueda realizarse como se quisiera debido a la amplitud de cada grupo, no
debe dejar de intentarse.

b) Estrategias de comunicacién para el estudio de los géneros periodisticos.

Las técnicas grupales deben formar parte del aprendizaje escolar para facilitarlo y motivar a los
alumnos a desempenar tareas cada vez mas dificiles. Es por ello que se propone el uso de éstas
para ser aplicadas en grupos numerosos y en horarios dificiles. Las técnicas elegidas son para
tres momentos del semestre: antes, durante y al finalizar la Unidad.

Al inicio se plantean las técnicas:

- Presentacion por parejas (Ver Anexo # 1), ya que es importante que se reconozcan entre
si los miembros del grupo, pues el primer dia de clase existe timidez en los alumnos a
exprasar quienes son y cuales son sus expectativas sobre el curso; se puede presentar el
miedo a hacer el ridiculo y la apatia.

- También se propone el Encuadre (Ver Anexo # 2) en donde el profesor sefalara los
objetivos, evaluaciones y reglas o normas que se llevaran a cabo durante el semestre.
Debido a la ansiedad y el temor que manifiestan los alumnos el primer dia de clase con
respecto al desconocimiento de lo que pasara durante el semestre s necesario plantear
claramente los objetivos de la asignatura y las tareas a realizar.

Durante el desarrollo del curso se aplicaréan las técnicas:

- Palabra clave que permite sintetizar los aspectos mas relevantes de los temas a estudiar,
asi como facilita la elaboracién de mapas conceptuales (Ver Anexo # 3).

- La Organizacién (Ver Anexo # 4), con el objeto de que los alumnos planifiquen, organicen
y evalien el trabajo grupal en la tarea del andlisis y estructura de los textos periodisticos, y
es que al asignar tareas grupales hay desorganizacién, descontento, confusién para
realizar la actividad; con esta técnica se espera que los estudiantes se organicen en
grupos, dividan el trabajo, compartan sus conocimientos y a la vez exista autocritica.

- El noticiero popular (Ver Anexo # 5) serviria para que los alumnos a través de Ia
representacién expongan las redacciones de sus notas periodisticas y posteriormente
discutan y analicen las participaciones.
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- Para la exposicidn y discusidén del Articulo de opinidn los alumnos pueden llevar a cabo un
Sociodrama (Ver Anexo # 6) con sus variantes, en donde éstos actuaran representando
un programa de television para discutir y analizar temas de actualidad con la participacién
del publico.

Para el momento final se usara la técnica de:

- Loteria (Ver Anexo # 7) con una variante, aplicada al tema de los géneros periodisticos
con la finalidad de reforzar, evaluar contenidos, propiciar la reflexién y aclarar dudas a
través de un repaso de las caracteristicas de cada género como parte final de la Unidad.

Con las dinamicas y técnicas propuestas se pretende que el profesor delegue graduaimente en el
grupo funciones tales como la planeacién, organizacién, evaluacion y retroalimentacién grupatl.

Es importante que en la practica docente se considere las dinamicas grupales como instrumentos
que facilitan el aprendizaje significativo, ya que es necesario motivar a los estudiantes para que
participen y reflexionen.

Dia con dia los profesores tienen y deben implementar técnicas que permitan abordar con mayor
facilidad el programa de la asignatura y con ayuda de éstas también poder relacionarse con los
alumnos y acercarlos al conocimiento desde otra perspectiva que les resulte mas amena, pero no
debe olvidarse que el uso indiscriminado de las dinamicas pueda tener un efecto contrario, es
decir, dispersar al grupo, caer en el "relajo"” y en la falta de atencién, es por ello importante
considerar un punto medio en su aplicacién.

c) Sugerencias de evaluaciones para la Unidad.

Segun la teoria constructivista en la que se basa el Colegio, deben realizarse evaluaciones en tres
etapas: al_inicio de la Unidad una evaluacidn diagndstica para revisar y recuperar los
conocimientos que el alumno tiene sobre la materia de redaccion.

El referente con el que se cuenta es el curso de Taller de Lectura y Redaccion | que aborda los
siguientes temas: caracteristicas generales de los textos periodisticos, cientificos y literarios,
funciones del lenguaje, redaccidon de resimenes, cuadros sindpticos y parafrasis, acentuacion y
puntuacion, elaboracidén de fichas bibliograficas, hemerogréaficas y de trabajo, clasificacion del
texto cientifico, vocabulario cientifico, estructura intemma y externa del texto, investigacién
documental: eleccion, delimitacion, seleccidn, recopilacién, organizacion, redaccioén y presentacion
de un tema.

Con base en estos contenidos y algunos aspectos del Taller de Lectura y Redaccién 1l puede
elaborarse un cuestionario diagndstico para revisar qué recuerda el alumno del primer curso de
redaccion y qué sabe sobre 1o que estudiara en e} siguiente semestre porque finalmente ambos
tienen relacién o secuencia.

En la segunda etapa se llevardn a cabo diversas evaluaciones formativas, que son aquellas
actividades dirigidas a conseguir un determinado aprendizaje en donde se evaluan principalmente
los procesos; al respecto se propone que se incluyan varios aspectos en esta evaluacion:

- Las participaciones en cada clase y la asistencia regular al curso.

- Laresolucién de los ejercicios y elaboracién de tareas extraclase.

- El analisis de la lectura de libros complementarios.

- Las exposiciones individuales o grupales.

- El examen tedrico-practico.

- Actividades extraclase como reportes de visitas a museos, bibliotecas, teatros o analisis
de peliculas.

-  El proceso de slaboracion del Articulo de opinién.
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Por ultimo, la evaluacidén_sumativa correspondera a la decisidén sobre la calificacidén del curso, en
ésta se evaluan los aprendizajes que el estudiante logré en la Unidad, por lo que ei objetivo
general que plantea es que el estudiante elabore un texto de opinidn utilizando estrategias de
lectura que le permitan expresarse de manera escrita y oral, por ello la mayoria de los docentes
consideran la presentacién del trabajo de Articulo como parte fundamental o definitiva en la
calificacidn del alumno.

Algunos profesores piensan que también en esta evaluacidn se debe incluir una revision sobre los
conocimientos adquiridos a través de un examen escrito y/oral. Es importante destacar que no
debiera basarse la evaluacidn final solamente en la presentacién de un producto, sino también hay
que tomar en cuenta ia fase formativa en la que se han ejercitado y practicado las estrategias,
resuelto dudas, corregido errores y en donde el alumno ha participado, © no, en ese proceso para
llegar a la redaccion final de un texto.

Los aspectos anteriormente mencionados pueden o no ser incluidos en su totalidad como parte de
la evaluacién sumativa segun lo considere el profesor, ya que no se trata de saturar a los alumnos
con elaboracion de trabajos, pero es necesario recordar que tampoco una sola redaccién debe
tener todo el peso de la calificacion final, ya que la presentacién unica de productos finales en
ocasiones motiva a que los alumnos copien ideas o redacciones de otros, por ello se sugiere
tomar en cuenta mas aspectos que reflejen el desemperio del alumno durante las clases.

d) Cuadernco de trabajo. Propuesta de material didactico.

Los materiales didacticos son los medios o ayudas de las que se vale el profesor para facilitar el
aprendizaje de los estudiantes y hacer posible una comunicacién efectiva con éstos. Los
materiales proporcionan una experiencia indirecta de la realidad que implica la organizacién
didactica del mensaje que se desea comunicar, como el equipo técnico para materializar ese
mensaje.

Los materiales didacticos desempefian un papel importante en el proceso de ensefianza y
aprendizaje porque deben:

- Facilitar al estudiante la comprension de la informaciéon contribuyendo al logro de su
aprendizaje.

- Aproximar al estudiante en cuanto sea posible a la realidad.

- Servir de apoyo al profesor en la explicacién clara y precisa de la informacién que se
quiere comunicar.

- Propiciar en los alumnos el interés por los contenidos en particular aquellos de gran
dificultad para su comprension.

En la intervencidén pedagdgica que el docente debera lievar a cabo, es necesario tener una
variedad de materiales que ayuden al alumno a interesarse por los contenidos que debe dominar;
por lo cual el profesor tendra que seleccionar y preparar cada recurso con anterioridad, adecuario
a los objetivos del programa, presentario secuenciaimente y no antes de una explicacién, deben
usarse de manera variada y combinada para aumentar su posibilidad de éxito.

Ningun material por si solo facilitard el aprendizaje, pues para ello se requiere de la planeacién
que vincule objetivos y contenidos, estrategias de trabajo y técnicas instruccionales adecuadas en
funcion de los estudiantes y los propdsitos para el aprendizaje.

Por otra parte, existen materiales de uso colectivo que a! igual que cualquier recurso didactico
cumplen una funcidn importante en el proceso de ensefianza y aprendizaje como son el pizarrén,
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rotafolio, carteles, fotografias, materiales audiovisuales: acetatos, proyector de cuerpos opacos,
diapositivas, filminas, grabaciones y videograbaciones.

Cada profesor debera elegir los medios de ensefanza, materiales didacticos e incluso medios
audiovisuales y técnicas de trabajo que utilizard para abordar los temas planteados en el
programa de estudio.

A continuaciéon se presenta el siguiente cuaderno de trabajo sobre textos periodisticos esperando
que sirva de referencia para la seleccion y elaboracién de materiales que cada maestro considere
adecuado segun las caracteristicas de sus grupos.

En cursos anteriores este material didactico fue concebido y utilizado como un cuaderno de trabajo
que se modificaba constantemente en cuanto a los textos periodisticos para actualizarios en cada
semestre. Con respecto a los cuestionarios, guias y actividades, se han corregido y perfeccionado
con base en la practica y experiencia adquirida en cada curso a lo largo de 6 afios, en esta
propuesta se presenta una version final y mejorada con caracteristicas de un libro de texto y no de
un cuaderno de ejercicios, porque ahora este material cuenta con una breve explicacion sobre los
temas que plantea el programa, la ejemplificacion, aplicacion de los conceptos o aspectos
tedricos, el modelo de andlisis, ejercicios, actividades complementarias, asi como guias para la
realizacion de trabajos que pudiesen resultar mas complicados o requieran de mayor atencidén por
parte de los estudiantes.

Se sugieren ciertas estrategias como el uso y la elaboracién de mapas conceptuales, cuadros
sindpticos, sintesis, dinamicas grupales que puden complementarse con las exposiciones orales,
discusiones grupales, investigaciones documentales y hemerograficas asi como de campo.

El contenido esta organizado siguiendo la secuencia de la propuesta y dosificacién programatica
de tal manera que exista una relacién y cocherencia entre los temas.

Bajo una concepcién constructivista, los materiales didacticos como el que a continuacién se
propone, se consideran como un recurso necesario y facilitador del aprendizaje, pero no quiere
decir que sea o se convierta en fin ultimo de la ensefanza. Este libro o cuaderno de trabajo es
susceptible de modificarse segulin la libertad de cétedra que cada profesor gjerza, de su formacién,
sus propias estrategias y su interés por dirigir al alumnado.
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INTRODUCCION

El objetivo del Taller de Lectura y Redaccién |l es que desarrolles estrategias y
habilidades para mejorar tu expresidn escrita y oral, ademas de proporcionarte herramientas de
estudio que puedas utilizar a lo largo de tu desempefo académico.

A través de la lectura y andlisis de textos periodisticos, estudiaras los diferentes modos
discursivos: descriptivo, narrativo, expositivo y argumentativo, con la finalidad de que redactes de
una forma clara y coherente.

Como recordaras, en Taller de Lectura y Redaccién | estudiaste las caracteristicas
generales de los textos periodisticos, cientificos y literarios que en el caso de los primeros son:

> Intencidn: Dar a conocer acontecimientos y sucesos recientes.
> Estructura: De lo mas importante a los detalles complementarios.
>» Lenguaje: Objetivo, sencilio, coloquial.
> Lector: Todo tipo de publico.
> Medio que
los difunde: Periddicos y revistas
> Tipografia: Variada, de diferente tamafo, grosor e intensidad.
> Distribucién
del texto: Columnas
> Clasificacion: En géneros periodisticos: Noticia, Editorial, Articulo,

Entrevista, Columna, Crénica, y Reportaje.

En este curso conoceras la estructura interna y externa de los periddicos y revistas;
posteriormente analizaras de forma detallada el lenguaje y estructura de los diferentes géneros
periodisticos haciendo énfasis en los modos discursivos y en las funciones del lenguaje; también
realizaras la interpretacion de la caricatura politica con el objetivo de identificar y comentar su
finalidad.

Comprenderas los temas a través de la elaboracion de resiumenes, sintesis, cuadros
sindpticos, mapas conceptuales y la ejercitacion de la expresion oral, con ello se espera que
ademas de aprender a redactar, seas una persona critica de Ia realidad en la que vives.
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CARACTERISTICAS DE PERIODICOS Y REVISTAS

Los periédicos y revistas son medios de_informacion impresos en donde aparecen

diferentes tipos de textos periodisticos; estas publicaciones tienen distinta finalidad, ya que los
periddicos debido a que aparecen diariamente difunden_informacién reciente a través de las

noticias; otros objetivos que cumplen son: transmitic_cultura, servir de entretenimiento y ofrecer
productos y servicios a través de la publicidad.

Por otra parte, las revistas son medios de difusién que abordan diversos temas y por o cual tienen
varios objetivos segun el tipo de publicacidn, pues existen impresos especializados en
determinadas areas y publicos; por ejemplo hay revistas politicas, cientificas, de espectaculos,

musicales, para nifios, jovenes, amas de casa, etcétera, pero dentro de sus finalidades principales
estan, las de analizar la informacién y entretener, aunque también difunden cultura, orientan al
lector y venden productos y servicios.

Estas son algunas de las caracteristicas de periédicos y revistas, posteriormente para
analizarlos observaras su estructura externa e interna en donde podras establecer sus diferencias
y semejanzas, asi como las clases de publicaciones que se venden diariamente.

Realiza en equipo las siguientes actividades:
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CARACTERISTICAS DE PERIODICOS Y REVISTAS

INSTRUCCIONES: Forma un equipo de cuatro personas y con base en el periddico y
revistas de cada integrante responde lo siguiente:

1. ¢Por qué es importante la lectura de los periddicos y las revistas?.

2. ¢Cudles son las funciones que desempefan los periddicos y las revistas en una

sociedad?.

3. Elaboren un listado con ios nombres de todas las publicaciones que tiene el equipo;

4. Describan cdmo es la forma, tamaiio y estructura de estas publicaciones (periédico y
revista):

5. Observen con atencidn la primer plana de un periddico y la portada de una revista.
Escriban a manera de listado las diferencias y semejanzas entre ambas publicaciones:

6. En cuanto a los textos que aparecen en el periédico y en la revista, describan cémo esla
distribucién del texto y la tipografia en cada publicacién.

7. Seiialen cémo es el lenguaje utilizado en un periddico y cémo el de una revista.
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11.

12.

13.

14.
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¢, Cudles son los temas que abordan cada una de estas publicaciones?.

¢ Como estan agrupados los contenidos de los periddicos y como los de una revista?

¢ Cada cuando aparece un periddico y una revista (periodicidad)?.

Describan el tipo de imagenes que aparecen en el periddico y las de una revista y
respondan ¢ estas imagenes cumplen la misma funcion en ambas publicaciones?.

¢ Cuil de estos impresos creen que tiene un niumero mayor de fotografias®?.

Anoten los precios de cada publicacidn.

Describan el tipo de papel empleado en estos impresos.

& Qué tipo de publico lee periddicos y cudl revistas?
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FORMATO, ESTRUCTURA Y CLASIFICACION DE 1.OS PERIODICOS

Y LAS REVISTAS

Con respecto a su forma, estructura y clasificacién, ambas publicaciones comparten
semejanzas pero predominan sus diferencias que a continuacidn puedes apreciar en el siguiente

cuadro sinéptico:

ESTRUCTURA
EXTERNA

A) FORMATO

PERIODICO

REVISTA

1.- Clasico o estandar
2.- Chico o tabloide.

1.- Doble carta.
2.- Carta.
3.- Media carta

B) PRIMERA Los elementos de identificacién de B) CARATULA O PORTADA
PLANA. un periédico son: Esta estructurado por:

1.- Logotipo. 1.- Logotipo.
2.-Lema. 2.- Lema.
3.- Fechario. 3.- Fechario.
4.~ Cintillo. 4.- Sumario (externo)
5.- Oreja. 5.- Fotografia.
6.- Encabezado principal.
7.- Encabezado de otras noticias. - CONTRAPORTADA
8.- Fotograbados.
9.- Pie de grabado.

10.- Sumario.

11.- Columnas.

ESTRUCTURA
INTERNA

C) SECCIONES

D) DIRECTORIO

Espacios que reanen informacion del
mismo tipo.

Lugar en donde se anotan los
nombres de los responsables de la
publicacién.

Estan organizadas en un indice que
en algunas revistas reciben el
nombre de sumario (interno).

Espacio destinado a los nombres de
los directivos de la publicacion.

CLASIFICACION

Tres criterios de clasificacion:
1.- De acuerdo con el formato:
a) Estandar.
b) Tabloide.

2.- De acuerdo con su periodicidad:
a) Diarios
- Matutino.
- Vespertino
b) WNo diario

3.- De acuerdo al tipo de informacion
a) Generales.
b) Especializados.

Tres formas de clasificarias:
1.- Revistas comerciales:

a) Generales.

b) Especializadas

2.- Revistas profesionales.

3.- Revistas institucionales.
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Observa las siguientes imagenes que se refieren a la estructura de los periddicos y las revistas.
Realiza los ejercicios correspondientes.
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ESTRUCTURA DE LA REVISTA
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ESTRUCTURA DE PERIODICOS Y REVISTAS

INSTRUCCIONES: Con base en los ejemplos anteriores, localiza en estas reducciones del
peribdico y la revista los elementos que conforman la primera plana y portada.

PRIMERA PLANA

6. 8.
\

[Allvlo n EU; 1o Aprueba la IP: Repunte an ia Bf ‘18 Apayo™t MC::J
e e P 0 g e

;Z;m‘:@;:ﬂ;og S

Toas Ay

IT-'EE:'_.—['—T-“

10.

Formato del periddico:
Clasificacion:
Periodicidad:
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ESTRUCTURA DE PERIODICOS Y REVISTAS

Comovgs‘?
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Formato:, :
Clasificacion: i
]

Como ya se menciond, la elaboracion de mapas conceptuales es una de las estrategias de
aprendizaje y enserfianza a utilizar durante el curso, por lo cual se te explica a continuacién cémo
se elaboran.
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ELABORACION DE MAPAS CONCEPTUALES

Los mapas conceptuales son representaciones graficas que permiten explorar el

conocimiento almacenado en la memoria; estan formados por conceptos, proposiciones y palabras

de enlace. Los conceptos son representados por circulos ilamados nodos.

Los mapas son utiles porque dirigen la atencidn tanto del estudiante como del profesor.

Estos son algunos aspectos que se consideran importantes en la elaboracién de mapas

conceptuales.

1.

NOTA:

Lectura integra del texto. (Numerar parrafos).

De cada parrafo subrayar la idea principal y encerrar en un circulo las palabras o
conceptos “clave” . En caso de hallar palabras desconocidas, buscar su significado en el
diccionario.

Jerarquizar los conceptos o palabras clave. Hacer un listado tratando de ordenarios de
tal forma que los conceptos o palabras basicas se coloquen al principio y asi de manera
descendente hasta terminar con las palabras menos importantes o complementarias.

Ya ordenados los conceptos, colocarlos gréficamente, es decir, dentro de los circulos,
cuadros u ovalos resaltando con letras mayusculas 10s conceptos méas importantes y
uniéndolos a través de lineas. Se ubican de forma descendente y pueden ‘“ramificarse”
hacia los lados. Utilizar un solo color o tinta.

Usar nexos y conectores para unir las palabras o conceptos, éstos se colocaran afuera de
los circulos o cuadros que contienen las palabras clave, cerca o encima de la linea que los
une. Utilizar un color distinto para los conectores. Los verbos se ubican a manera de
conectores, afuera y encima de las lineas que unen.

- Un mapa debe rescatar palabras importantes, hay que evitar conceptos o explicaciones
extensas.

- La representacion del mapa debe realizarse en una sola hoja o pagina para facilitar su
lectura.
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Como ejemplo, al aplicar estas indicaciones observa que en las paginas donde se
desarrolld las caracteristicas de los periddicos y revistas se subrayaron las palabras clave o
importantes, a continuacion se elabord un listado jerarquizando esas palabras:

Peridédicos Revistas
- Medios de comunicacion impresos - Medio de difusion.
- Finalidad — objetivo - Analizar
- Difundir informacién reciente - Entretener
- Transmitir cultura - Transmitir cultura
- Entretenimiento - Orientar — guiar
- Publicidad - Publicitar

Con base en estas palabras y los conceptos del cuadro sindptico que se expuso se realizd

el siguiente mapa.




| TExTOS PERIODISTICOS |

se encuentran en
PERIODICO REVISTA

€s un

|

Medio informativo impreso que
transmite noticias variadas

su objetivo es

-Informar
-Transmitir Cultura
-Entretener
-Publicitar

esun

19

Medio de difusién masivo que
aborda diversos temas

su objetivo es

-Analizar y entretener
-Transmitir Cultura
-Orientar

-Publicitar

Sus

caracteristicas son

sus | caracteristicas son
il
ESTRUCTURA | casiFicacion |
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se | divideen

l ESTRUCTURA I

se | divide en

| CLASIFICACION |
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1 [

Interna
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/ |
/.ﬁ’/ /_3’
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DISCURSO PERIODISTICO

El discurso es una serie de palabras y frases empleadas para manifestar 10 que se piensa
o siente, un razonamiento con cierta finalidad que va dirigido a una o mas personas.

En los textos periodisticos el lenguaje tiene caracteristicas diversas, segun la intencién
que se quiere comunicar, ya que {os periodistas en su mensaje construyen la realidad al transmitir
los acontecimientos, es por ello que en estos textos se utilizan distintos discursos para referirse a
los sucesos,; las formas discursivas cumplen diferentes propdsitos y no aparecen en los mensajes
de manera pura sino que se combinan pero puede predominar alguna.

Las formas discursivas que son utilizadas por el lenguaje periodistico son la descripcion,
la parracién, la argumentacién y la exposicién; el conocerias te ayudara a distinguir el
propdsito de los textos asi como a redactar tus propios escritos de una manera clara y coherente.

Cabe sefalar que estos discursos no sélo se manifiestan en los textos periodisticos sino
en todo lo que implica comunicacién. Podemos identificarios a través de las marcas discursivas o
también [llamadas modalizadores, que son las formas linglisticas como pronombres, verbos,
adjetivos calificativos, sustantivos, nexos y conectores.

FUNCIONES DEL LENGUAJE

En el discurso periodistico también podemos identificar las funciones del lenguaje que ya
estudiaste en primer semestre y que como recordarads segun Roman Jakobson, especialista en el
estudio del lenguaje, sefala que son 6; las funciones estan presentes en cualquier situacidon de
comunicacion, es decir, las usas todos los dias segun la finalidad o intencién de tus mensajes.

1. Funcién referencial: Indica las caracteristicas de lo que se habla, informa o explica; sirve
para representar la realidad y lo mas importante es la informacién o contenido del
mensaje. Se utiliza en todos los aspectos de la vida, por ejemplo, podemos encontraria en
los textos cientificos y periodisticos.

2. Funcién apelativa: En ella el emisor intenta influir en el receptor para que éste piense o
actde de cierta manera. Se caracteriza por emplear la forma imperativa del verbo y se
observa tanto en 6rdenes como peticiones, por ejemplo, la encontramos en anuncios
propagandisticos y publicitarios, también en algunos textos de opinién.
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Funcién expresiva: El emisor habla de si mismo y expresa sus sentimientos o estados de
animo, emplea la primera persona del singular (yo) y la podemos localizar en textos de
opinién, poesia y ensayos.

Funcién poética: En ella lo mas importante es el mensaje y la forma en que esta escrito,
es decir, debe ser bello y armonioso; esta funcién es posible encontraria en narraciones,

poemas y obras de teatro.

Funcién fatica: Sirve para que el emisor y el receptor inicien o mantengan el contacto,
que comprueben de vez en cuando qQue funciona bien el canal de la comunicacién; lo
importante es iniciar o mantener el contacto. Un ejemplo en donde se localiza la funcién

es en los saludos o convenciones de cortesia.

Funcién metalingdistica: Predomina cuando se utiliza el codigo para hablar de ciertos
aspectos del mismo cédigo empleado y se ubica en cualquier rama de la linguistica, por
ejemplo en relacidn a la gramatica.

A continuacidn se proporciona la explicacion de los modos discursivos, asi como los ejemplos
de sus marcas o modalizadores y las funciones del lenguaje predominante en los textos

periodisticos.

MODOS DISCURSIVOS

DESCRIPCION

Es la forma discursiva que expresa las caracteristicas de un objeto, animal, persona,

sentimiento © suceso. Existen diferentes tipos de descripciones: topografia (de lugares),
cronografia (de épocas), prosopografia (rasgos fisicos de las personas), etopeya (rasgos
psicolégicos o morales). Las marcas discursivas de la descripcion son los sustantivos y adjetivos
callificativos. En este discurso se aprecian las funciones del lenguaje: referencial y en ocasiones
poética:
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S exconde sntre machilas escolares,
cegilios para ef coabells y belsas de plasti-
e, alld e o) mereada Hidalgo.
Dice ilamarse simplemente Alcinaudro
Cruz. Que sc tedicy a vender bolsas v
mochitas, ¢on un puesto calicierg, par Vér-
{iz. Sins embargo, sus j pndes manazius, sus Sustantivo : ojos
oy eafdos y ed Bililio platendo acriba de Adijetivo calificativo : caidos
svs Wubicy {9 bacen inconfundible. Funcién del lenguaje : referencial
Retrocedemos un par de décadas y e
werardamios atb fado de Blue Demon. Pri-
mere vesiido fotsimente de pegpre, mdscs-
sy inely y camiscta. Y escuchamos los
g¥itos, alld en la viejz Arcna Coliseo: 1Sha-
dow. tu-ta-tu, Shadow!

NARRACION

Es el relato de un suceso en donde los hechos son ordenados para que adquieran
significado; se apoya en la descripcién y de igual manera existen diversos tipos de narracién como
la objetiva, la subjetiva, fantdstica, histérica, etcétera. La narracién emplea verbos y sustantivos y
en ella podemos encontrar las funciones referencial y poética (no siempre).

HERMANN BELLINGHAUSEN

ENVIADO
\n GamuciA, os,, 13 ¢ reammo. Uno _muchacha
: s ces \

a pocos metros de la valla de cigla cortante
que separa el campamento militar del cami-
oy Jos campos de cultivo de Ia comunidad
contigua. Su rostro bonito, quc no parcce
indigena, lleva 1nds maquillaje del nco;.s:li- ]
rio para versc bien, su juventud la . . .
salvg de pareccr mermm d:: reposterin Sustantivos: muchacha, soldados.
bajo el calor de 1a selva a mediodfa. o .
;'\’ e lodo de 1a alnmbrada, varios sol- Verbos: intenta ocultarse, vigilan.
dados en guardia_vigilan e] camino v Funcion: referencial.
toman nota dec_los vehfculos y las perso-
pas que transitan. Retén visual, podria
decirse. La Garrucha es una de las tres
posiciones militares que faltan de retirar,
para que el gobierno cumpla una de las
sefialcs minimas que pidié el EZLN para
dialogar. Y como los otras dos, Rio Eusc-
ba y Guadalupe Tepeyac, varios letreritos
amarillos de reciente aparicién advierten:
“Peligro. Alta tensién”.
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EXPOSICION

E! discurso expositivo menciona los hechos y las ideas, es decir, manifiesta los
antecedentes, causas o datos necesarios para comprender la accién o desarrollo del suceso;

puede adoptar varias formas como por ejemplo, resefas, definiciones, descripciones técnicas en
el que aparecen cifras, gréficas o datos de manera minuciosa. Predominan la funcién referenciatl.

Cien mil pdginas de cédigo

vasigroy, 12 oreuira, El andlisis del geno-
ma munano divulgado csie luncs dio
como resultado dos cifras difcrentes en
cumito a In cuntidad de genes que lo
componcn, sungue cn todo caso es infe-
ror alos 100 mil qie se crefa integruban
cl *libro de o vidn™. De acoerdo con Ia
agencia Dpa, ¢l cddigo gendlico abarca
wil libros, de cica piginas cada una.

E! informe del Proyecto Genoma
Humano (PGH). patiocinado por 18
pafsca, sefials que ¢l mapa de un humao-
no ticne entre 30 mil y 40 mil genes,
micatras para ta entidad privada cstadu-

nidensc Celera Genanics oscila entre |

26 il y 39 inil. Para efectos de compne

ncion, unn mosca_de Ia rutn tiene 13
i cs

. Para Celera, la simifitud gendtica
cntre un butmano y oo cs de 99.99 par
ciento. En tanto, ¢l PGH determing que
223 e s imi

En_mwtwiones, et PGIL

pran_puute Jde clas ticne su
acitn e Tas. ook

T
seimld que
oripen s

seipineles v 1a tasa de mutacidn ex dos
¢yules femeninos.
De acuerdo con Celera, 35 por cignto
del_dcido _desgrimibonucicice  LADIN)
consistc _cn secuencivs _repetitivas’,
micntras et PG
ascicnds: m 45 p

Explicacién minuciosa que
utiliza cifras y porcentajes
de apoyo.

El PGH indicG gque slla_2_pur cicnio P
de § e

mente en_la Emduociﬁn de Encﬁu\s e
1l uNCIONEs ol aics. Fa1d
Celera, 1a cuarta parte ETHOMA Ccon-

sisic en tramos cn los que no hay genes
oJus bay cn_pocas canudintes y se igno-
ra la funcidn de 40 por ciemo de cllon.

Esic Lander, director del Institulo
Whitchcad para  Investigneién  del
Genoma. restmio: “Encootramus algu-
aas respucstas ¥ dovenas Je misteijost,
entre cllos ¢l papel del “ADN chatara™,
es deadr, sin genes. y estimd que 97 pot
ciento del gencing humuno estd conw-

ucsio por esie tipo de deido Jesaxhiri-
YONUCTCICO, TFA, AFR RTURDS T AP

ARGUMENTACION

Es la forma discursiva cuyo objetivo es convencer o persuadir a las personas para que
adopten una determinada actitud, se dirige al intelecto y a los sentimientos. El discurso
argumentativo se compone de tesis y argumentos o razonamientos. Se puede identificar a través
de las marcas discursivas como pronombres (yo, nosotros), verbos, adjetivos calificativos, nexos y
conectores; en este discurso predominan las funciones apelativa, emotiva y referencial.

I s et o
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La viglencia es una realidadfcotidiand\ve——— Tasis

.(abrumadord) para lagtfiayon parte de- la pobla-

-¢i6n india de México. Suman muchos miles

Tos indigenas de{lodo® los pueblos que, en Argumento

+Oaxaca, Chihuahua, Puebla; Guerrero o Chia-

. pas han perdido a uno o més familiarcs a bala-

zos o machetazos infligidos por quienes los Adjetivos calificativos:
_ desean integrar —y-—— desiategrar desde’ las
- capillas del poder econémico y polftico. )

cotidiana, abrumadora, mayor

nce @h_pabde meses fuy ¢ pslsgir
H un maratén del cine mexicano Qeclen- Pronombre personat:

tecon el ohjeto de participar en la vo- (yo) tuve que asistir
tacién parn otorgar los Arieles de este ato, -
Con la excepeién de ta pelicula Profundo

Carmesf de Arturo Ripstein, todo lo_demiis Adjetivos calificativos:
gue vi fue realmente (nalo y totalmente in- reciente, mala, totaimente,

frascendenta{Sin_embuargoy una de esas pell-

culas merece comentario gparte. Sc trata de
la cintan El Chavo Banda, escritn y dirigida
por. Antonio Lépez Sdinchez.

intrascendente.

RSN Funcién: emotiva.

Por otra parte, el discurso periodistico ademés de utilizar los diferentes modos discursivos
esta compuesto por 4 elementos.

* Para mayor informacién consulta a Susana Gonzélez Reyna en Manual de Redaccién e investigacién
Documental y en Periodismo de Opinién y discurso.
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ELEMENTOS DEL DISCURSO PERIODISTICO

1. ENUNCIADOR: Es el que “enuncia’, es decir, el que habla o escribe el mensaje.
Responde a la pregunta ¢ quién habla?. Existen tres tipos de enunciadores:

a) Periodista: Quien redacta el texto y utiliza las marcas discursivas

- Pronombres: Yo o Nosotros.

Pov Josus HHurbe*

Qbserveé que la pintura tiene valor por si misma,
independientemente de la representacién objetiva de las
cosas. Me pregunté si no deb/amos pintar las cosas como
las conocemos, mds que como las vemos. Puesto que la
pintura posee una belleza propia, se puede representar una
belleza abstracta que es pintura.

Adjetivos calificativos: muy antiguos, enteros, etcétera.

JOSZ DAVALOS

Eidebasz sobre ia pena de muerte es un temaét)"z_an;igg‘d}se_ han.
escrito hbro i€ osobre esta discusion. Por lo gue sihosotrestoca.
h )

ﬂh éflco y social.
- Figuras retéricas: corazon cultural

La ciu.dad de México puede y debe transformarse en
una Ciudad Global. No olvidemos que es elnervio vital
de la economia del pais. n _cultural del mundo

hispanchablante y n ucleo de telecomunicaciones mo-

dernas, sede de numerosas universidades, de grandes
empresas y centlros financieros. de investigacidn y cut
tura.

Los discursos empleados por el periodista son el argumentativo y expositivo. Las funciones

que podemos encontrar son la referencial, apelativa o emotiva
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b) El individuo (s) especifico (s). Personaje que genera la informacién, hace declaraciones,
explica comenta. Lo identificamos por la marca discursiva.

- Pronombres: El, ella, ellos. Por ejemplo:
activistas defensores de los derechos humanos (ellos)
- Verbos conjugados en tiempo pasado: informé, Indico.

Sin emburgo, autivisias defensores d
ox dercchos hisnanas de San Dicga, co-
mo Roberto Matuncz, alinmag:que
pada ded nuevo hebiedptero es parte de una
“militarizacidn  distrazada®™ que leva a -
cabo ¢l Servicio de Lovgracidn y Natura-
lizacion de LEsados Umdos en la frantera
con México.

For otea parte, La_Paorulla Fronterizn in

{urmd gue un grupo de sicte indocumen-
1ados, entre © Hus varios menores de adad,
fucton rescatados con sintomas graves de
insolacian y deshidratacion, cn uba regién
montanosa ublcada al este del condado de
San Dicgo.

Sidvador Za ;
¢itbn, indjcéd qug ivntoa con los lndocumcn

mdos lue rescatado ~taminén con sinto-
mas  de insolaciGne- un agente de a
Patrulla Fronteriza que secontia I tegian
an busca de las nugrunies

Los discursos empleados son el narrativo, descriptivo y expositivo; la funcién del lenguaje
os la referencial.

c) Pais: Nacién que genera ia noticia. Sus marcas discursivas son los pronombres: El, elia;
Verbos conjugados en tiempo pasado: Presentd EU. Los discursos empleados: narrativo,
descriptivo o expositivo y la funcién utilizada: referencial

= sttmgu(. un cuerpo humano a tres knlumetros

Presenté EU el nuevo equipo.
para detectar indocumentados




2. ENUNCIATARIO: Es la persona a quien se le dirige el mensaje y responde a la pregunta
Ja quién se le habla?. Existen dos tipos de enunciatarios:

a) Lectores: Son aquellos que leen el texto; sus marcas discursivas por 1o regular no existen
aungque hay excepciones como las siguientes:

HOY

PROPIO NEGOCIO Pronombre: Forma parte de
DE IMPORTAN%PO importante grupo (Tu). |
|

CACR
COMO DISTRIBUIDOR ]
COLLINS
inversion iniclal $300
GARA 100%

v S liviwrs Fasihdat oc paleboy
v Bunna proseniacksn
- Cata oportanciod e rnch
muctio v isnarroiio Yo 4—9 .
7 Sean inZmtnio speciﬁcamente a algunen que
7 Smtinyie de ndndg L.
¥ Gusto sor s venms cubra los requisitos.

o Limpo e oy
Norte: 798 134, Co. Elcuinuistan
COIS LW ees
Uncws tios 16, 17 183 de ko
Huenno de 9:30 0 17:30 hoas

/ Prducto can Ll demanaca 1
El mensaje va dirigido

b) Individuo (s) especifico (s): Es la persona a quien el enunciador le hace un llamado o
critica. Sus marcas discursivas son los pronombres: él, ella, ellos.
Basta pues con tratar de castigarla y menguaria. Lo
que se debe hacer es cambiar su vocacion econdmica
hacia la globalidad y hacerla sustentable: restaurarlay
sanarla. Insistir en disminuirla y amputaria es suicida

para nuestro futuro. Si queremos enfrentar los de-
salios del porvenir y aftanzar nuesua identidad me-

xicana, detendamos a la ciudagd de México, |a ciudad
de todos los mexicanos.,

- Pronombrae: Todos los mexicanos (ellos). Se le hace un {lamado a la ciudadania.

3. REFERENTE: Es el contenido del texto, el cual puede ser informativo, de opinién o la
combinacion de ambos. Responde a la pregunta sde qué se habla? y pueden
manifestarse cualquiera de los cuatro modos discursivos asi como las funciones
referencial, emotiva o apelativa.
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4. EFECTO DE SENTIDO: Son los fines o intenciones que persigue el emisor del mensaje,
como por ejemplo, persuadir, hacer reflexionar, irritar, etcétera. Responde a la pregunta

{para qué se habla?.

Jorge Alberto Corngjo, corsresponsal,
Tueane, $8C, 7 de agosio | )} Con la posibi
tidad de detectar un cucrpo humane en Lo
oscuridad o uns disiancin coraana a oy
tres Kifdmiclros, incdiante kuatifizacon de
sensores inlrinrojos y un sistema de nave-
pacitn con teenologin de puati, la Patro-
Ha Fioneriza del condado de San Diepo,
California, present@ este vicines su nuevi
berramicnta para combativ el udlico de in-
documentados procedenies de Mdéxico.

Sex irita del helicoptero Boeing AMD 600N
Sin rotor asera y 50 por Cieno menos i
doso gque Jos convencionales, ¢} cual tuvo
un custo de v millon 300 mit délares

El referente del texto es de tipo informativo, ya
que explica que la Patrulla fronteriza de San
Diego presentd una nueva herramienta para
combatir el trafico de indocumentados.

El efecto o finalidad del texto es informar sobre
esa herramienta.

Con todo y sus intrincadas distancias y difs-
recias, ticmden a Nameorse votre s§ Aermanos

Una dez Ias mayores armas del poder nacio-
nui, hetencia J2 Ja colonin espadota, es la divi-
sian eatre Jos puctilod. Una pervers: consiruc-
ei&n de la histerin moxicana ha consistido o
ne resolverlasdzmandas indigenas, y e
te sulbntecfugios, corvertis Ins “sotuciones™ on
bombas de ticinpo.

El referente del texto es de tipo opinativo, ya
que se comenta que la herencia de la Colonia
aspafola as la divisidn de los pueblos
indigenas y que a lo largo de nuestra historia no
se han resuelto nuestras demandas.

El efecto o finalidad del texto es hacer
reflexionar sobre |a problematica indigena.

* Para mayor informacién, consulta a Pilar Rodriguez en el Fasciculo 1, El discurso periodistico,
Estructura y contenido, de! Taller de Lectura y Redaccion II.
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DISCURSO PERIODISTICO

INSTRUCCIONES: Lee los siguientes fragmentos de textos y responde:

&1

Llamado conjunto
El 3 dc marzo, la maquinaria televisiva
convocard a los mexjcanos a vestirse de
blanco en-seial de paz.
Ayer, en el cxclusivo restaurante de
Polanco. se -pretendié olvidar que el
EZLN veld a Tv Azicea por el discrecio-
nal manejo informativo del conflicto indi-
gena y por aquella incursidn en helicOpte-
ro de Dolores de in Vega al bastion zapa-
tista de Lo Realidud, ¢ incluso se llamé a
1u unidad nacional: .
Emilio Azcdrraga explicé el motivo de
1a sorprendente conjuncién temporal:
"Pensainos que Ia unién estd por encjina
de (odo, y paru alcanzar esta unién nece-
sitamos cancelar todas nuestras rivalida-
des o diferencias como empresas y como
individuos. Nuestro compromiso como
medios de comunicacién cs irnnsmitir Ia
voluntad de la paz. Queremos que todos
S¢ unan con NOSOWOs a este mensaje de
paz, porquec pensamos que si hemos visto
la guerra o través de la televisién pues es
hora que la televisién transmita este men-
sije de paz.”
2
N LA ELEGANTE CALLL DE St. JAMES en Londres,
= a4 unos pasos de una lujosa tienda dec puros
Davidoff se encuentrs un bar-restauranic de dos
pisos, que tal vez tue decorado por el arquitecto
de moda Phillip Starck. El lugar se llamna “Che”,
R nombre que se anuncia con una caligrafia idén-
tica a la de Emesto Guevary, puntuada con una
gron estrella rojn. Pard la abvia evocacidén sélo
lalta In atrsctiva fotogrufin del Che Guevara portando
Iu boina del gucrrillero, presidiendo la barra de acero
inoxidable. Los menores de 25 aiios que por ahf circu-
lun ul ver el anuncio pensardn en algiin rockero-rum-
bero de los sesenta; pero para quicnes provenimos de
csos liempos la imagen no deja de scr un saobrecogedor
recordatorio de que ¢l mercado trivializa todo o que
toca. Hay muchas sc@iales de que el subcomandante
Meayzos y los zapatistas han caido en csa trampa, con
e) agravunte de que ellos niismos se colocaron en el
cruce entre ol mercado y los medios, a diferencia del
Cire, que no pudo evitar gue inds de un' vivo explotara
vomercialmente su recuerdo para hacerse rico. La
cstrategia publicitaria de Marcos fue exitosa durante
wiy rato. pere ahova puede acubar con €1 y con su causa.

¥ 2

Gracias a Televisa y Tv Azieca ya no sabremnos ai
los rios de geate que vendrin al Disirito Federul a prin-
cipios de marzo estarin aquf para aplaudir a sus idolos
dcl rimo o parn npoyar la causa zapatista. Los visitau-

. tes extranjeros estaran felives porque oo un solo viape

tendrdn de todo: aventura ¥ ficsta. Pensamun uanbicn
que usi es el répico, que por eso vale fa pena haver R
revolucidn aqui. donde ademis no hiay un Raul Casiro
que proteja al socialismo de 1os excrsos de b rnuba
Los gobicernos federal y local deben ustar fehees con e
wnunciado copcicrto, que actuari coma poderose
disolvente de la politica. Los previsibles Jusianes no
seran muy diferentes de los que se presentan on cual-
quier festival de esa naturaleza.

HLROSIRTO GARDUNO

A siete aflos dcl levantamiento indfgena.
en Chiapas, en medio de una compleja
coyuntura polftica y en visperus de la mar-
chade la comanduncia del Ejército Zapa-
tista 2 la ciudad de México, lus dos gran-
des corporaciones televisivas que compi-
icn dia a dfa por lograr mayor rating deci-
dieron organizar un concicrto cn el esta-
dio Azteca, que se realizard el proximo 3
de marzro, al que denominaron ChicPaz.

En un gesto insélito, ras aitos de compe-
tencia por obtener los mayores niveles de
tclcaudiencia, Emilio Azcarraga Jean, pre-
sidente de Televisa, y Ricardo Salinas Plie-
80. duciio de la lelevisora del Ajusco,
anunciaron qQue el guitarrista Carlos Santa-
0a, Jaguarcs y Mani amecnizardn el con-
Cierto, que serd transmitido en horario este-
lar y en todos los cunales de su propicdad.

Las novedades son quc no habré comer-
cialcs; los gastos de 1a transiisién correrdn
a cargo de ambas empresas; ¢} monto de Ia
taquilla sc invertird en una obra de bencfi-
cencia (por definir) en Chiapas; y la sefial
podri ser retomada cn territorio nacional y
c¢n el extranjcro sin costo alguno.




#05

Con bombo y platillo Tclevisa y Tv
Azteca convocaron a los medios de comu-
nicacién para dar a conocer una importan-
te noticia. Sus principales accionistas
anunciarfan algo, pero no se sabfa qué.
Entre los periodistas que asistieron se
espcraba una solucién al controversial
tema de los ralk shaws. No fuc asf.

l.a intcncién de la convocatoria fue dara
conocer que realizaran un concierto para la
paz en Chiapas. En el salén Las Trojes, de
Ia hacienda de Los Morales, los dos cmpre-
sarjos. en ignaldad e circunstancias, sin
que sobresalicran los logotipos de las tele-
visoras pero sf un simbolo al estilo Woods-
tock, dicron a conocer ¢l porqué de ese
acto que ocurrird tres dias antes del arribo
cle 1as zapatistas o la capital del oafs.

La

7
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& 6

£l concierto por Chiapas en el estudio Azteca quc
ostdn vrgamizando las dos grandes tclevisaras comner-
ciades pucde Jograr en tres semanas ¥ a su modo, lo que
siete ados de leyes, comisionados. wicticas politicas y
suilitares no han conseguido: reducir ¢l zapatismo de
Mancas o ls expresién amable de un probletna familiar
que es tambien parte del paisaje. Es muy probable que
ios mcjores senlimientos hayan movido a Emilio
Arzcdnaga ¥y o Ricardo Salinas. Sin embargo, tambida
aled hay de mmarkering en 1a propucstu. sobre fodo xi se
ita a ba lug de las protestas, dudas y criticas que se
han aleado en 10s dlmos meses o proposito de {a res-
pousabilidud social v polftica de los medine. El con-
Cicity reunirid recursos aue aliviamin aleunas de las
necesidades de Chiapas; pero tambicn es un buen
golpe de opinidn piblica para lus televisoras que han
incurrido en politicas editonales amanldlistas; que dia
con dia violan concienzudinnente lasy fronteras ‘det
buen gusto 'y pretenden justificar fa vulpandad de sus
emistones con 1a frase paradigimiticn del mercader:
“Es lo quc u lu gente le gusta™.

Ricardo Salinas insisti6é sobre Ia compe-
tencia con el gigante Televisa, pero regre-
s6 a su postura pacifista: *Yo creo que la
rivalidad existe, pero sicmpre que sc trute
dec una buena obra podemos trabajar jun-
tos y demostrar esa civilidad y esa visidn
de pafs. Con respecto a la fecha, pensa-
mos que justamente ahora es el momento,
es Ia oportanidad de que toda l1a socicdnd
civil mande una sefal muy fuerte, tanto al
gobierno fecderal como al EZLN, que
Mcxico quiere ser un pafs pacifico.”

1. Escribe el modo discursivo que predomina en cada uno de los fragmentos:

#1
#2
#3
#4

#5
#6
#7

2. Anota la funcién del lenguaje que aparece en los textos:

#1

»7
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3. ¢Quién es el enunciador en los textos?:
#4 #7
#5

4. Ejemplifica alguna marca discursiva en donde puedas identificar al enunciador de

los textos:
#4
#5

5. ¢Quién es el enunciatario de los fragmentos:

#1 #4
#2 #6

6. Anota las marcas discursivas que identifican al enunciatario de los textos:
#4

#6

7. Sintetiza el referente del texto # 3:

8. Explica el contenido del fragmento # 6:

9. Después de haber leido los fragmentos de textos, ¢cudl crees que sea el efecto de
sentido? det:
#1

# 2

#3

# 4
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10. Compara los contenidos de los textos y concluye:
¢LENn qué se parecen?

(LENn qué son diferentes?

Con este ejercicio puedes establecer que existen diferentes clases de textos periodisticos
agrupados, segun su intencidn y discurso empleado, en Géneros periodisticos.

Después de haber ejercitado el discurso periodistico y con base en la infformacién aqui
planteada, elabora un mapa conceptual sobre el tema y posteriormente revisa el que a
continuacién se presenta sobre Géneros periodisticos.



SL

MAPA CONCEPTUAL DE LOS GENEROS PERIODISTICOS

( GENEROS PERlooisrlcoﬂ

son las

Formas de expresion que pueden adoptar los
textos periodisticos

yse clasifican en
CARACTER r CARACTER OPINATIVO J CARACTER
INFORMATIVO HIBRIDO
cuya finalidad es cuya finalidad es cuya finalidad esl
Dar a conocer los hechos sin Analizar los hechos de Combinar la informacién con
que Inlervenga el punfo de acuerdo a la interpretacion ol analisis de los hechos
vista del periodista personal del periodista quien
expona sus puntos de vista
el género | periodistico los géneros | periodisticos son los g iogistichs son
esla

08 po
[ NOTA INFORMATIVA ] EDITORIAL ARTICULO r ,
Lemewsrq [REPORTAJE

A su vez deniro de eslos géneros hay distintas clasificaciones, por ejemplo, existe la Columna informativa, (a de opinién y la de resefia o crilica.
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INFORMAR Y OPINAR

Para comprender y reconocer cada género periodistico es importante diferenciar la
informacioén de la opinidn para asl poder identificar faciimente la clase de texto periodistico que se
lee.

Informar es enterar, dar a conocer o instruir sobre un determinado tema o suceso, pero
como lo mencionan Vicente Lefiero y Carios Marin en su “Manual de Periodisma® , todo material
periodistico es informacidn pero no toda la informacidon es periodistica. Ya que por ejemplo un
texto cientifico es también informativo pero no necesariamente periodistico, a menos que aparezca
en un periddico o revista convirtiéndose asi en un texto cientifico de divulgacion.

Hablando periodisticamente, la informacion se refiere a hechos actuales y de interés
general; al informar se utilizan principalmente los discursos expositivo, narrativo y descriptivo y sus
marcas discursivas recuerda que son:

- Pronombres: El, ella, ellos.
- Verbos conjugados en tiempo pasado: agregd, dijo, sefiald.

Opinar es exponer el punto de vista personal sobre una determinada situacién, a través
de la opinidn se juzgan los sucesos o las acciones, es decir, hay una pronunciaciéon a favor o en
contra. La opinion sirve para expresar lo que se piensa sobre el mundo que nos rodea y por medio
de ella se pueden analizar acontecimientos importantes. En la opinién predominan los discursos
expositivo y argumentativo y sus marcas discursivas son:

- Pronombres: Yo o Nosotros.

- Verbos conjugados en tiempo presente: creo, pienso, espero.
- Sustantivos y adjetivos calificativos: logro importante.

- Nexos y conectores: sin embargo, por ello, finalmente.
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Con base en la explicacion contesta el ejercicio:

INFORMACION Y OPINION
Texto # 1

Lucha mtegral
‘contra mafias -

Sunhecbo quehdehncw_-noaotmpdaenelm EL UNIVERSAL
sigue su marcha arcendente, can terribles conse-: L i
cucncias para la sociedad eh general. Buen ejemplo” El gran diario in ien
de ello es 1o que acontece cn poblaciones fronlerizas . - .
como Tijuana, Ciudad Juirez y Nuevo Laredo, dondc . de México, “Lucha integral
ta critinalidud ha sentado sus reales sin que ninguna | -
autoridad, fcderal o cstatal, haya podido enfrentar contra mafias’, Aflo LXXXV.
. con éxito las causas y efectos del problema. Esta ola ™ Tomo CCCXXXV!, Num. 30, 393
b ‘delictiva y de grave descomposicion social crece de manera alar-. K
., mante, porque “el poder y la sofisticacion del crimen organizado México, D. F., a 9 de Enero del 2001,
hgxdo al narcotnifico, mueve recursos econdmicos mMuy por en- . o .
+ ¢ina dc la capacidad cconémica de cualipier vstado de la Re- p. A-18, Seccion Editorial y Opinion.
g pﬂblica". como afirmé cl gobernadar de Sinaloa, Juan S, Milldn.
© - Ciertamente, ¢! auge del trifico de enervantes ¢s una de Ias
* causas primordiales de tal estado de cosas, situacién que ha in- |
" fluido incluso cn los patrones culturales de la juventud, como.
. también seflald el mandatario sinalocnse, quien se reunid syer con
" el titular de Gobem:lcxdn, el procurador gencral de la Repiblica, el
. secxetario de Seguridad Publica y el director del Centro de In-
¢ vestigacidn y Seguridad Nn:ioml. a quicnes demandd apoyo para .
» poder enfrentar 1a ola de violencia que axola a Sinalox, cuyo saldo
* del 1 de diciembre a la fecha es de 79 homicidios dolosos, cuando
< Ja cifra de homicidios ocurridos en todo el aflo pasado ascendié a
7 499. A cllo sc suma, dijo Milbin, un incementa dramitico de los
" fndices de drogadiccién cn nifios y jévenes.
Es hora de poner en marcha una cstrategia integral, dirigids por
. el gabinete de Seguridad Nacional, orientada a peutralizar la ca-
pac-dad econdmica de las narcomafias y poner coto a la impunidad
L de que han disfrutado por afios, merced a su poder corruptor y
< envilecedor. Si bien es cierto que dichas organizacioncs tienen
¢ man fuere (ue cualquier entidad federativa, también lo es que no
 la ticnen aun para erigire como un estado dentro del Estado. Es
* preciso que las diversas instancias gubcrnamentales relacionadss
- con la seguridad publica actien como una sola agrupacidn, con
. voluntad y firmeza, y sobre todo honeshdad. para frenar Ia ex.
. pansion de lax mafins y reducirc su
. Micntras no sc actde sobre hases de eohbonudn institucional,
- nada se podrd avanzar rcalmente. Menos cusndo ex también un
- hecho la penetracidn alarmante de algunas mafias en circulon de
poder polftico, econdmico y financiero. Esto es incucstionable,
motivo por el que debe establecerse un compromiso entre los
dirigentes de dichos scctorcs para actuar de manera consensuada
¥ hacer cada dfa mis dificil la capacidad corruptora de los capos.
Eas preciso insistir en ¢l imperativo de que se proceda con el &nimo
" de evitar la impunidad y dc aislar a lag mafiss.
, El presidente Vicente Fox Quesada tiene el compromiso de
" apoyar, con lodo o que se pueda, no sélo a las entidades fede-
rativas mds golpeadas por la delincucncia organizada, sino a toida
aquello que contribuya a reducir el poder mediatizador dc las
narcomalias. Es fundamental cuidar que ef dafio al tejido social se
revicrta y sé logre: un exnbio cultural de rechazo al narco.

.



‘m Acepta Millin queel” -
goblerno local fue rebasado

-‘por delincuencia orgaruzada.
Reportan 79 asesinatos

L2 YL
$a¢ Bl podet‘ ~la;'sofi

* narcotrafico en Smaloa han rebasado
!1a capacidad 'del gobierno, -y en lay:
1 dltiras sermanas ha'desatado una ola-
ide violencia'tal 'que entre el 1 de d -
“ciembre del 2000 y el dfa de nyer se*

han registrado 79 asesinatos, un pro-
.medio de dos por cada dfa deade que .

.Yicante Fox tomé poscaitén de la Pm
‘sidencia de Ia Repuiblica.
*  Ante cllo, Juan S. Milldn, guber-

nador 'de esa eatidad, solicito a las

autoridades federales su apoyo para
‘ combatir el criimen organizado, y re-

contra narcotra

Pt le a2 _--..|.-\"h ‘r.f‘;ﬂ“ 1

ﬁ"ck
s TRty e-‘u.a']ul

)~ fico ‘mueven recursos econdmicoo
* muy por encima de la capacidad eco-}

" ndmica de cualguier estado™} dijo M-,

* Ildn en conferencia’ de

. .zada enlas mshlxuonc- de la'Secpe-’
tarfa de Gobernacidn, » f‘tt"l-u}- .*k

.. Millin. se, reunié al” ‘médiodiade;
ye( con los titulares deiGoberna:
6n, Santiago Creel Miranda;’ddNa?
Procuradurfa Gencral de laiRepd.”

6137 blica (PGR), Rafael Macedoide lat

Concha; de la'Secretarfa de’ Segu-.

ridad Piblica, Alejandro’ Gertz ‘Ma-

nero, y el director de} Centro de*lo-~

““vesligacion y Seguridad Nacional:

(Ciscn), Eduardo Medina-Mora, X
- El gobernador de Sinaloa asegurd .

toridades federalos se comprome-
ticron a reforzar la lucha cootra 1a
delincuencia organizada en Sun!oa_ .

et
Vea DELINCUENCIA -

que en la*rcunién, que durd aprux-
madamente uaa hora y media, las au- |
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DELINCUENCIA

s PO AL, L

E‘lpllcéque.cnconctuo,‘ fan
mstaknc mis bases de openp()d;dn
mixt» en ronas urbanas. gue las in-
tegrardn’ militares, agcates Jde la.
PGR, de la Policfa Federal Preventiva
y_de todas las corpossciones poli
ciacas cstatales”.

De ‘acuerdo con Nlll.in. lo que
pudo haber motivado la’' ot de vio-
_lencia en Sinaloa en las ditimas cinco
" semanas, “lo stribuirfa fundameatal
memcaquesehanstouncnmpro.
miso del presidente Vicente Fax de

e
Lt

anunciado d= wancra, muy eonm
dcntaen'l'x

S:gmd.'Esoanosouo‘nocalznm.
pem:hmsmnmocquemun

- pe parcial. Y
e30 Jo be expresado: 1a accén debe
ser en loda thpdblu particular-
del pais
dondesehamondoelmuenm

| nizado, los grupos dedkuboalmn
eotxiﬂao‘-' . .

iconocid estar “-darmado por-la si-
s tuacién que. priva en Sinaloa, en

'donde la cultura del” narcolniﬁco b:\
! permeado a la sociedad.

k‘- “El' poder y la sohshczcndn del
crimen organizado ligado al naccotrd-

LELO DE LARREA. Alejandro
“Sinaloa pide apoyo contra
narcotrafico”, El Universal. El gran
diario independiente de México,
Ao LXXXV, Tomo CCCXXXWVE,
Nuam. 30, 393, México, D.F.a 9
de Enero del 2001, Primera plana
y A -11 Seccion Nacion.

. Refiri6 que Jos estados en que
debe enfatizarse el combate al nar-
cotrdfico son “Jalisco, Nayarit, Si-
naloa, Sonora, Baja California, Clu—
hushua y Durango”.

Dijo que csa ola de homicidios en
Sinalva ha provocado gran indigna-
cién en Ia sociedad sinalocnsc. Y es
que los fndices de este tipo de delitos
en la entidad habfan disminuide “en

- pagina A1X  © - W

e ot et S g

forma considerablemente”, + *'quibidad al poeblo de México®,
11abl6 con ciiras: “En 1999 dismi- .~ Con todo, hay olro asunio gee
nuimos 14% los homicidios doloecs. * alarma al gobicrno de Sinaloa: “Los
Bl prondstico para el 2000 era estar, - fodices de drogadiccibn ca nidos y
vez primena en 25 afios, por de  jévenes ban crecido tambics de ma-,
bajo de 500 bomicidios, 499, como se :°  Dera muy preocupaate. Nos oblige s
cerré o ado. Era alentador, suaqec - diversas accioncs que licnen yue ver!
resulte extrabo hablar de éxito con . - con accioacs posdclictivas, sino tanr
una cifra taa elevada de homici-  bién preventivas”.
dios”. Ello porque, reconocd, en Jo cud-
Pero en dicembre, Como €a V- tural ¢l marcotrifico también ha per-
rios afios 0o sc veis, ocurrieron 63  meado en lan diversas regiones del
homicidios. Estamos alarinados y ds  estuda.
cididos a fortalceer Ias acciones para “Impacta en nwestros jovenes y.
crradicar ¢l narcotrdfico y ef crimen  también tiene que ver coa compor:
organizado ca nucstro estadu®. tonientos —ia vestiments, ok mndag

Recardé que o presidente Vicente  de bablar, b inclinacin haca deters
Yox visitard Sinaloa “el préximo 24 i i
de enero y esperamos un proRUDG-
mxenlompnﬂanﬂexwpectndeesm
acciones que ha venido anunchndo en
desde que tomd posesién, y que  dices de drogadiocién”, concluyd
tienen (ue ver con regresarie la trag-
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INFORMACION Y OPINION

INSTRUCCIONES: Lee con atencion los dos textos y realiza estas actividades.
1. Numera cada parrafo de ambos textos.
2. Subraya con color rojo las partes informativas y con negro las gpiniones del odista.
3. ldentifica en los textos sus marcas discursivas correspondientes.
4. Llena el siguientes cuadro sindptico con ejemplos de marcas discursivas. Anota en los
aspacios correspondientes cual texto es informativo y cual de opinién.

Marcas : Eltexto # 1 es Eltexto # 2 es
Discursivas

1. Enunciador (es)

2. Pronombres del
enunciado

3. Verbos del
enunciador

4. Adjetivos
calificativos del
enunciador

5. Nexos y
conectores

6. Enunciatario (s)

7. Pronombres del
enunciatario.

8. Verbos del
enunciatario

9. Discurso que
predomina.

10. Funcién del
lenguaje que
predomina

11. Finalidad del
mensaje

12. Género
periodistico.




80

CARACTER INFORMATIVO DEL TEXTO: ESTRUCTURA Y ESQUEMA DE
UNA NOTA INFORMATIVA

La noticia es el género fundamental del periodismo, pues como sabemos se difunde
diariamente a través de los medios de comunicacién como la televisién, radio y prensa. Es el texto
que presenta la informacidon de un hecho actual, desconocido, de interés general y con valor

politico e ideologico.

Se dice que es un género fundamental porque el texto informativo puede generar a su vez
otros géneros periodisticos como el Articulo, Editorial, Entrevista, Crénica, Columna y Reportaje

que posteriormente estudiaras.

En una Nota informativa se presentan los datos mas importantes del suceso asi como
algunos detalles y el periodista no debe emitir su opinién, pero si puede citar las opiniones de los

protagonistas del hecho que es noticia.

La extension del texto es variable y en su estructura interna debe tratar de responder a las

siguientes preguntas:

¢ Qué? : Lo que sucedio.

Quién? (es): El sujeto (s) de la informacion.

¢Doénde?: Lugar donde se produjo el hecho.

¢ Cuando?: Tiempo que precisa el momento del suceso.
¢ Como: La forma en que sucedié el acontecimiento.
¢Por qué?: Explica la razén por ia que ocurrid el hecho.

VVYVVYVY

Las siguientes preguntas son complementarias.

> ¢ Con qué?: El instrumento con que se hizo algo.
> ¢ Para qué?: Explica la finalidad de la accién.
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Al responder estas preguntas, la informacién mas esencial debe presentarse de manera
descendente hasta terminar con los detalles complementarios, es por ello que a la estructura de la
noticia se le da el nombre de pirdamide_invetida y esta formada por 4 partes fundamentales.
Observa el esquema:

Balazo o Avance

Encabezado TITULARES
Subcabeza

Sumario

1. LOS TITULARES pueden
ser varios:
- Balazo: Sirve para llamar
la atencion.
- Encabezado: Titulo principal.
- Subcabeza: Complementa
la informacion del encabezado.

Responsable de ia nota

- Sumario. Puntos que se
abordaran en la nota (es
como un indice).

ENTRADA

¢ Qué, quién, dédnde, cuando?

2. LaENTRADA o LEAD
corresponde al primer
parrafo del texto y
menciona los datos mas
importantes del suceso.

CUERPO

¢, Quién, dénde ,como,
cuando?

3. EL CUERPO es el desarrollo
del suceso en donde se
proporcionan los detalles.

REMATE 4. EL REMATE es el dltimo
pérrafo que puede

contener detalles menores.

¢ Porqué?
¢ Para qué?

Lee el siguiente analisis de esta Nota informativa:
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ANALISIS DE UNA NOTA INFORMATIVA

Las preguntas a las que responde el texto son:

- 2Qué7?: Presentaron el desciframiento del mapa del genoma humano.

—  2Quién?: El proyecto genoma humano (PGH) y la empresa privada Celera Genomics.

— 4C6&mo?: En conferencia de prensa y en las revistas Science y Nature.

-  ACuando?: 12 de febrero de 2001*,

*NOTA: cuando en el texto no se indica la fecha del suceso, se escribe el dia anterior a la
fecha que tiene el periddico.

- sDénde?:. En Washington, asi como en Pekin, Berlin, Tokio, Paris y Londres.

- (Por _qué? Porque el codigo genético permitird en el futuro la prevencién de
enfarmedades como la diabetes, cancer, mal de Alzheimer y de Parkinson, padecimientos
cardiacos, o bien, su tratamiento con medicamentos personalizados.

— APara qué?: Para fabricar en forma artificial las proteinas que se sospechan tienen algin
papel en las enfermedades. Dara gran impulso en la erradicacion de padecimientos
hereditarios, extendera afios de vida o reparara genes defectuosos.

-~ LCon qué?: Con experimentos en ratones.

Como puedes observar, en la entrada se responde a las preguntas qué, quién, dénde; el
desarrollo contesta el como, quiénes, por qué, para qué y el remate complementa el qué. Cabe
sefialar que los textos no siempre responden a estas ocho interrogantes.

Con respecto al enunciador, en este caso hay varios que utilizan la tercera persona del
singular.
— El jefe del PGH britanico, John Sulton.
— El director del Instituto Max Planck de Genética Molecular de Beriin, Hans Lehrach.
- El editor en jefe de la revista Nature, Phillip Campbell.
-~ La empresa privada Celera Genomic Mark Adams, vicepresidente.
- El director de laboratorio Jackson en Bar Harbour, Ken Paigen.

Un ejemplo de marca discursiva de alguno de estos enunciadores es:

El director del instituto Max Planck de Genética Molecular de Beriin, Hans Lerach,
pronosticd: “En 20 afios los seres humanos podremos vivir mas tiempo..." (pamafo # 15).
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El enunciatario al que se le envid el mensaje es:
— Lectores del peridédico.
— Todos los humanos.

No existen marcas discursivas en los lectores del periddico pero se pueden identificar
cuando se hace referencia a los seres humanos.
-~ “... Los seres humanos podremos vivir mas tiempo y mas sanos ...” (parrafo # 15).
- “...resaltd que Jos humanos y los roedores son completamente similares ..." (parrafo # 16).

El efecto de sentido o finalidad del texto es informar de un nuevo descubrimiento cientifico

que ayudara a la humanidad.
Los discursos predominantes en la noticia son el descriptivo y el expositivo
La funcidn del lenguaje que aparece en el texto es la referencial.

Realiza un mapa conceptual con la informacién de esta Nota informativa.
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GENERO PERIODISTICO INFORMATIVO: NOTA INFORMATIVA

INSTRUCCIONES: Basandote en el ejemplo presentado, elige una noticia del periddico y:
1. Elabora su ficha hemerogréafica comrespondiente (observa la que se realizé en el ejemplo):

2. Recorta y pega el texto en el siguiente espacio:
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Localiza en el texto los elementos de la noticia: avance, cabeza, subcabeza, responsable

de la noticia, entrada, cuerpo, remate, fotografia, pie de foto. Numera cada parrafo.

Responde las seis preguntas basicas del texto. Si alguna pregunta no tuviese respuesta,

anétalo.

LQué?
LQuién?,
LComo?
(L Cuando?
¢ DoONnde?
¢Por qué?

Contesta quién es el enunciador(es) y copia una marca discursiva de éste:

& Quién es el enunciatario(s). Copia su marca discursiva:

Sintetiza en un unas cuantas lineas la entrada de la Nota informativa:

Resume lo que informa el cuerpo de la nota:
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9. Explica a qué se refiere el remate:

10. Anota cual es el efecto de sentido de este texto:

11. ¢ Cudl es el discurso(s) y funcién del lenguaje predominante en la Nota informativa?:
- Discurso(s):

- Funcidn del lenguaje:

Una vez que analizaste el esquema y estructura de la nota informativa podras tener méas
claro el caracter informativo de los textos y posteriormente elegir, recopilar y organizar noticias.
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PRESENTACION DE LA NOTICIA EN DISTINTAS PUBLICACIONES

Se ha hecho énfasis en que la nota periodistica no debe reflejar las opiniones de quien la escribe,
por ello algunos autores la califican como un texto “objetivo”, pero cabe aclarar que la eleccion,
jerarquizacién y redaccion de los datos que realiza cada periodista de acuerdo con la linea politica

ideolégica de la empresa para la cual trabaja, implica una valoracién o juicio por parte del

periodista o medio que difunde el texto. Para estudiar el tema realiza lo siguiente:

INSTRUCCIONES: Observa y lee los textos que a continuacién se presentan, compdaralos

respondiendo o que se te pide:

Texto #1

Reéenuncian abogados de Cavallo, trascendié

En Moadrid. b Sah de io Frnal de
la Audicncia hncmul celebrars una
vista e 23 de fchrero para
deciddir m procede Ja sobcited dc -
tradicidn de Cavallo que ¢l jues de
este wibural, Bahasar Garzon, &-

cdnica de Iz Arnada (ESMA) durante
Ia dictadura de Jorge Lecpakdo Gak
ticri, enwe 1976 y 1983

Se cspera en las priximas
horas Cavalla xgne 2 otyns fepre

Cavallo, guien fue director del Re-
mmn Nacional de Vehiculos desde
bre de 1997, un juicio

de extradicién a Espafia en e} gue el
juez sexto de distrito eo materia

JORGE ALEJANDRO MEDELLIN

Los abogados Benjamin Orozeo y
Alvaro Carrillo declinaron contipuar
con la defensa de] ex militar argen-

tino Ricaudo Miguel Cavallo, acusado
de delitos de genocidio, tortura y te-
rTorismo, y quicn estd detenido desde
septiembre de 2000 cn ef Reclusorio
Preventivo Oricnte de 18 ciudad de

penal, Jesiis Guadalupe Luna, emitid
una opinidn favosable para que “Sér-
pico” o “Marcelo®, como sec le co-
pocia en el grupo de tareas 332 de ls
Arumh argentina, sea juzgado e tri-

Méxi sepin la

fales por las delitos se-

Reuters, que citd una noticia difun-
dida por Ia cadena televisiva CNL

El Universal. El gran diario independiente de México,

falados y que cometd cuande fac ofi
cial de ipteligencia en 1a Escuela Me-

sentantes legales, toda vez que ha
cancillerfa mexicaca ratifics ta pos-
turs del juez scxto ¥ s reanifectd de
acuerdo con la cxtradicidn de Ca»
valin, }a cval deberd concretarse una
ves agotadas las instancias legales, lo
que podrfa prolongarse durante seis
u ocho meses muds.

MEDELLIN, Jorge Alejandro
“Renuncian abogados de Caballo, trascendio”,

Ao XXXV, Tomo CCCXXXXVI, Nim. 30,430,
México, D. F., a 15 de Febrero del 2001, p. A-9,
Seccién: Nacién

ngio ol pasado 12 de septicmbre a las
autoridades mexicanrs.

Segin informarng ayer fuentes jo»
cidscas, 12 Sala de lo Pensl estudiacd
cncs’.avmadntnmqucclplndo
19 de septiemdre interpuso la
calia contra Iz decwida de Garzdn de
solicitar Ja cxtradicidn de Cavallo.
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a Busca ampararse fﬁ. ]
Cavallo camblo

Texto # 2

de abo_gados

n sumvdw

Elex du’cctor geneml dcl Regxstm Nacnonal
de” Vchiculos (Renave), Ricardo Miguel
Cavallo, cambi6 de defensorcs. Desde ¢l
pasado lunes, durante una reunién co el
Reclusorio Oriegle, donde se cucuentra
preso, pidié a Jos abogados Alvaro Camillo
y Benjainfn Orozco que entregaran el expe-
diente a sus nuevos defensores, uno| de.cllos
de apellido Plata.- . "2~

Benjamin Orozco confinné la mforma—
cién y ascgurd que dejan la defensa del ex
militar argentino, acusado de terrorismo,
tortura y genocidio por ¢l juez espaitol Bal-
tasar Garzén, cuando intcgraban la docu-
mentacién necesatia parn presentar el juicio
de amparo en contra de 1a extradiciéa de
Cavallo a Espafia... .-

La noche de este nuércolcs Bcnjam!n
Orozco dio a conocer a La Jorriada que ya,
entregaron cl expedicnte del juicio de extra-
dicién, de Ricardo, Mlgucl Cavallo & sus
nucvos defensores..

Orozco y Carrillo comenzaron a defcnder
a Cavallo ¢l 23 de agosto de 2000, luega de
que fucra detcnido en el acropucrto interna-
cional de la ciudad de Canciin, cuando el ex’
director del Renave pmlcnd[a vmjar a’su
natal Argentinad. -

Los abogados tuvieron a'su cargo Ia mlcr-.
posicién de un primer juicio de amparo en’
contra de _la detencién de Cavallo, el cual-
pudu.ton Lucgo dirigicron la dcfensa en

contra dcl juicio de extradicién ante el jucz .

sexto de disuito en materia de’ procesos,
penales; Jesis Guadalupe Luna Altamirano,”
y tambié&n obtuvieron una reselucién desfa-
JYorable para su cliente.*

CASTILLO GARCIA, Gustavo

“Caballo cambié de abogados

La Jormmada, Ao diecisiete,
Num. §912, México,D. F. a

15 de Febrero del 2001,
p. 18, Seccion: Politica

i
|
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PRESENTACION DE LA NOTICIA EN DISTINTAS PUBLICACIONES

Anota la fuente de donde se extrajeron ios textos:

#1

#2

¢ Qué diferencias existen entre los titulos de ambos textos?

Observa el tamafio de los textos, comparalos y concluye , (Qué extension de la
informacion le da cada periédico a la nota?:

Enumera los parrafos de cada texto. Establece las diferencias y semejanzas que localices
en las entradas de ambos textos y sintetizalas brevemente:
- Diferencias:

- Semejanzas:

Redacta cuales son las diferencias y semejanzas en la informacién que presentan los
cuerpos de los textos:
- Diferencias:
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- Semejanzas:

6. Sintetiza los remates de cada noticia:
~Texto# 1:

-Texto #2:

7. Después de haber comparado la presentacién de la informacidon en dos publicaciones,
4qué impresién busca dejar en el lector el texto?:
~#1:

-#2:

Ahora que ya comparaste la informaciéon en distintas publicaciones, realizaras una
seleccion, recopilacion y organizacién de tus propios textos.
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RECOPILACION Y ORGANIZACION DE LA INFORMACION
(INVESTIGACION HEMEROGRAFICA)

Después de haber analizado la estructura de la Nota informativa, es necesario que
aprendas a recopilar y organizar todo tipo de informacién, para ello recordaras algunas técnicas de
investigacion documental que aplicaras a los periddicos.

Con la siguiente actividad comenzaras la realizacion de tu trabajo final de la Unidad que se
refiere a la redaccién de un Articulo de opinidn. Lee con atencidn las siguientes instrucciones y
modelos o ejemplos que se presentan.

INSTRUCCIONES: Realiza lo que a continuacion se te solicita:

1. De 3 periddicos recientes, identifica cuales son las noticias mas relevantes de las
secciones de: informacién general, politica, cultura, informacién intemacional, ciudad,
sociedad y justicia, economia.

2. Elige una noticia, la que mas te interese y marca con plumon su localizacidén en el
periédico. Sitiene continuacion (o pase) buscala y también identificala.®
* Como _sugerencia: Al seleccionar tu noticia puedes escoger la informacidn mas relevante
de la semana

3. Con base en la noticia que elegiste, busca en todos los periddicos las notas informativas
que tengan relacién entre si, es decir, recopila 10_noticias que traten el mismo tema ¢
problema, ya que el trabajo consistird en hacer un seguimiento de la informacién que se

genere sobre ese acontecimiento. No olvides sejalarlas con color en el periddico.
4. Elabora la ficha hemerografica particular de cada texto, para lo cual escribe los datos en
hojas blancas en donde posteriormente pegaras los textos. Escribe una ficha por hoja.

Revisa los sjemplos.

5. Recorta los textos y pega cada uno en ias hojas cofrespondientes a sus fichas
hemerograficas.

6. De cada texto, subraya con color la informacién que consideres mas importante.
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10.

Con base en la informacién subrayada, elabora en tarjetas blancas fichas de trabajo de

sintesis para cada texto. No oivides que al redactar la informacién es importante escribir lo

que entendiste del texto utilizando palabras sindnimas sin cambiar el sentido del texto.
Pon atencidn en los nombres de personajes, instituciones u organismos, los cuales deben
escribirse completos.

Revisa la explicacion referente a la elaboracién de fichas hemerograficas y de trabajo.
Observa la colocacién de los datos que deben escribirse en la parte superior de las
tarjetas.

Realizadas todas las fichas de trabajo, engrapa cada una son su respectivo texto.

Elabora a maquina una caratula, reune y organiza tus textos y preséntalos en un félder
con broche (o grapa) o engargolado.

NOTA: Los textos elegidos tienen que recortarse completos sin importar su extension. No deben
mutilarse si son grandes. Pueden incluirse las fotografias que apoyan la informacién.

i
{
1
t
1
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RECOPILACION Y ORGANIZACION DE LA INFORMACION
(INVESTIGACION HEMEROGRAFICA)

Fichas hemerograficas y fichas de_trabajo.

Los instrumentos que facilitan la recopilacidn y organizacién de la informacién son las
Para las fichas hemerograficas particulares se emplean tarjetas de 13 x 7.5 cm

aproximadamente y en éstas se registran los datos de un determinado texto periodistico que son:

vVVVVYVY

Nombre del autor, comenzando por apellidos.

Titulo del texto (si tiene varios sb6lo se anota el encabezado principal), entre comillas.
Nombre det periddico y lema (si tiene), subrayados.

Ario, tomo, nimero y volumen (segun los datos que tenga el fechario del periddico).
Lugar y fecha de publicacion.

Numero de pagina y seccién en donde aparece el texto.

Para las fichas de trabajo se utilizan tarjetas de 13 x 20.5 cm aproximadamente y en ellas

se redactan resimenes, citas textuales, sintesis de los textos consultados o se exponen ideas o

comentarios con respecto a esa informacién. También pueden realizarse fichas mixtas al combinar

las distintas formas de redaccion, por ejemplo sintesis y comentario. Los datos que se registran en
la parte superior de la tarjeta son:

v

En el angulo izquierdo En el angulo derecho

Nombre del autor comenzando >» Tema

por apellidos
Titulo del texto, subrayado > Subtema

Pdgina consultada
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1.

Algunos_puntos importantes para la elaboracién de tu trabajo:

Las fichas de trabajo deben tener los datos de la parte superior izquierda y derecha,
sin ellos la ficha es incorrecta. Recuerda que ei nombre, titulo y pagina lo obtienes de
las fichas hemerograficas que ya realizaste. Con respecto a tema y subtema, cabe
aclarar que son enunciados que ta inventas los cuales deben ser breves para ayudar
a clasificar las fichas mas faciimente. E! enunciado del tema es el mismo para las 10
fichas y los enunciados de los subtemas son diferentes en todas ias tarjetas ya que

van de acuerdo al contenido de cada texto.

Las tarjetas para fichas de trabajo se usan por los dos lados. No oilvides utilizar
tarjetas con las medidas correctas.

En cuanto a las fichas de trabajo de sintesis o parafrasis:

a)

b)

c)

d)

e)

Con base en lo que subrayaste del texto redacta lo que entendiste ¢on_tus
propias palabras, utiliza sindnimos.

Puedes realizar la sintesis leyendo parrafo por parrafo de lo que subrayaste;
lee un parrafo y escribe inmediatamente tus ideas.

Recuerda que es importante incluir en tu redaccion los nombres completos de
personajes o instituciones que hablan o generan la informacién.

En la sintesis puedes copiar de manera textual frases o enunciados de las
declaraciones de personajes importantes si asi lo consideras. No olvides
colocar las respectivas comillas y el nombre del personaje. Por ejemplo: el
secretario de Gobernacién mencioné que “es imprescindible revisar los
acuerdos ...."

Al redactar procura evitar la repeticion excesiva de una misma palabra dentro
de un péarrafo.

A continuacion lee los siguientes ejemplos de fichas.



Pedira Cepeda no permitir
venta de plld_(_)r_a abortiva

E uropa por el consumo de
]L_AM“E&“__M

mmm

El obispo de Ecatepec, Onésimo
- Cepeda, aseguré que sobicitard al go-

" bierno de muiestro pafs oo permita by

entrada ni b comerchlizacién de fa
piidora abortiva RU486 que ya se ex-
pende en Estados Unidos.

. En entrevista, el'presidente de la
Comisién Episcopal de las Comuni-
caciones Socisles adelants que in-

. chuso & tema serfa tratado en fa ped-

ima asamblea de La Conferencia del.

Episcopado Mezicano,
. Lapolémica se desatd a raiz de ba

J(MEN(.Z ,dergio Javier
0 vl

Ped 0 (epecn

P’b ] OCCClé{\

Aro Lxxxy Teawo
México , D, Moited

\\30 ao'r\

E! jerarca catdbioo no descartd ha
posibibidad de hacer un Damado a
otros obispos para que se unan en la
peticién al gobierno federal y 2 las
sutoridades de salud, a fin de que 8o
se permita que el firmaco se admi-
nistre en México,

—{Podrfa usted convocar a sus
demds hermanos para que se upan
3 s campatia?

. =Clertamente, yo creo que lo ba-
remos en ks aamblea.

;Alin propunciamiento aficial?

—ko puedo dedr yo, serd cosa

3 & Odvbve del 200D

. Enconferenuzdepmn.advxmo
que el firmaco es altamente peli-
groso parque provoca la formacisn
de codgulos en Lz sangre que pueden
llegar al corazén y provocar un paro
cardiorrespiratorio.

No s6lo eso, ademis, explics que
elmzyornumemdedzﬂosquepm
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Los miembros de ProVida distri-
buyeron un cable informativo de una
agencia del Vaticano (AC) en el que
bacen referencia a un artfculo pubk-
cado en el diario “The Wall Street
Journal”, en el que explicas que los
Laboratorios que fabrican e} medica-
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ELABORACION Y REDACCION DE UNA NOTA INFORMATIVA

Con la anterior actividad aprendiste a reconocer y recopilar informacion, ahora trataras de

redactar una Nota informativa al seguir estas indicaciones:

INSTRUCCIONES: Redacta un texto informativo (noticia) sobre un hecho ficticio, tomando en

cuenta los siguientes pasos:

a)

b)

<)

d)

o)

9

h)

)]

Contesta las 6 preguntas basicas a las que debe responder el texto (inventa las

respuestas).

Determina claramente quién seré el enunciador, enunciatario, referente y efecto de sentido.

Utiliza el discurso periodistico: verbos en pasado, uso de la tercera persona (pronombres).
Por ejemplo:
> El presidente de México, Vicente Fox sedald que.....
P

> Costa Rica anuncié que .....
P v

Escribe los titulos que debe llevar e! texto en orden de importancia: avance o balazo,
encabezado, subcabeza o sumario.

Apdyate en las respuestas del inciso *“a" y redacta sl primer parrafo de tu noticia
colocando los datos mas importantes del suceso (entrada = 1 parrafo)

Desarrolla el cuerpo de la noticia proporcionando los detalles (4 parrafos).
Escribe un ultimo parrafo con informacién que remate el texto (1 parrafo).

Importante: Procura no emitir cometarios al redactar; recuerda que en el texto informativo
no debe existir opinidn de quien lo escribe.

Escribe parrafos breves y coherentes.

Presenta tu redaccion en hojas blancas, a maquina, doble espacio, margenes correctos,
sangrias y respectiva caratula.

k) Usa letra maytiscula y mindscula, correcta acentuacién, puntuaciéon y ortografia.
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) Consulta la siguiente guia que contiene el formato para elaborar trabajos a maquina o
computadora, reglas de ortografia, puntuacion, acentuacién y la explicacién sobre vicios de
diccién, que te pueden ayudar en la correcta presentacion de tu texto.

Valor del Trabajo: Presentacion 1 punto
Tema 2 puntos
Encabezado 1 punto
Estructura 3 puntos
Redaccion 3 puntos
Total 10 puntos

Después de que tu redaccion haya sido evaluada por el profesor, participa en una
discusion grupal con tus companeros al realizar un programas de noticias.
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GUIA PARA ELABORAR TRABAJOS A MAQUINA O COMPUTADORA

Debido a que gran parte de los alumnos no cumplen con los elementales requisitos para
los trabajos mecanograficos como son: ortografia, sintaxis, limpieza y presentaciéon, se propone
esta guia para unificar la presentacidon de los trabajos, asi como los criterios para su evaluacion.

Lee con atencion los requisitos que se solicitan para presentar tus trabajos a maquina o
computadora.

I. MECANOGRAFIA:

1. Hoja tamario carta, BLANCAS.

Sin adornos, sin margenes, ni martilladas.
2. Margenes de 4.0 cm. en la parte superior.
2.5 cm. en la parte inferior.
3.5 cm. margen izquierdo.
2.4 cm. margen derecho.

3. Sangriade 2.0 cm.

Observa la siguiente pagina modelo de margenes y después el esquema y formato de la
hoja ya mecanografiada.




PAGINA MODELO: MARGENES

40c.m/'
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ESQUEMA Y FORMATO DE UNA HOJA MECANOGRAFIADA
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4. Limpieza en la presentacién; para corregir letras, palabras, lineas o parrafos, se
sugiere hacerlo de tal forma que no aparezcan borrones, manchones o letras

superpuestas.

5. Empleo de una sola tinta: negra.

6. Numero de lineas por pagina: 25 - 30 lineas o renglones por pagina, dependiendo

del tipo de letra de la maquina de escribir.

7. Emplear doble espacio entre lineas.

8. Parrafos cortos: de cinco a ocho lineas.

9. Emplear de 55 a 60 golpes por cada linea o renglén.

10. Final de linea: tener mucho cuidado con este detalle procurando una justificacién

lo mejor posible, pero evitando malos cortes en ia uitima siiaba.
Por ejemplo: no Cuau-htémoc; sino Cuauh-témoc.

no Sin-aloa; sino Si-naloa o Sina-loa.

no de-scortés; sino des-cortés.

ORTOGRAFIA:
1.Mayusculas:
a) Se emplea en titulos o encabezados, por ejemplo:
BACHILLERES.
b) En siglas. UNAM, IPN, SEP.
c) Al iniciar un escrito.
d) Al iniciar un parrafo.
e) Después de cualquier punto.
f) En los nombres propios: Carlos, Cuajimalpa, Beto

2.Signos de Puntuacion:
a) Paraideas y expresiones cortas: punto y seguido.
b) Paraideas y expresiones mas largas: punto y aparte.
c) Paraideas en serie: punto y coma.
d) Para marcar cualquier pausa breve: comas.
a) Para incluir elementos incidentales: comas.

DE

f) Para el uso de los demas signos, consultar un manual de ortografia.
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3.Acentos ortograficos.
a) Agudos: acentuacioén en la ditima silaba en palabras terminadas en vocal,
n o s, por ejemplo: café, mama, sali, canén, atras, traspiés.
b) Graves. acentos en la penultima silaba en palabras terminadas en r o |,
por ejemplo: carcel, azucar, arbol.
c) Esdrijulas: acentos en ia antepenultima silaba, por ejemplo: México,
bruajula, Cérdoba, jovenes.
d) Sobreesdriijulas: antes de la antependltima silaba, por sejemplo:
préstamelo, brindaselo, concédeselo.

NOTA: Para casos especificos de acentuaciéon consultar un manual de ortografia.
ll.  VICIOS DE DICCION:

Los vicios de diccién resultan de la imprecisidn, construccidn inadecuada, falta de claridad
y concordancia, asi como de repeticiones frecuentes. Entre los vicios més comunes tenemos:

>» Barbarismo: es el empleo de vocablos ajenos a la lengua, o bien imprecisidon en el
significado de las palabras:
Fuimos a un show estupendo.

> Solecismo: resuita de una mala construccidén sintactica, o de una concordancia
inadecuada:
No me recuerdo, en vez de no me acuerdo.

> Cacofonia: es la repeticion de morfemas que resultan desagradables al oido:
El problema de &lgebra estaba dificil. $6lo lo resolvi cuando consulté la guia.

> Anfibologia: es la falta de claridad en los enunciados:
Me encontré a Carlos y Laura en !a biblioteca, pero después me lamé para preguntar por
la tarea de matematicas que no entendia. (¢ Quién? ¢ Carlos o Laura?).

> Lamonotonia y la pobreza es la repeticién de las palabras por carencia y desconocimiento
de vocabulario:

Tengo que hacer mucha tarea, pero no haré la de Matematicas porque no le entiendo a
las ecuaciones, mejor le pregunto a Raul si ya la hizo para que me explique.
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DISCUSION GRUPAL

Otra forma de comunicarmos es a través de la expresion oral que adopta muy diversas

formas como por ejemplo la exposicidn, mesa redonda, discusidn grupal, panel, debate, etcétera;

al discutir intercambiamos informacion, exponemaos y defendemos ideas o puntos de vista.

En la expresidn oral es importante una clara pronunciacién de las palabras (diccion),

coherencia e hilacién de frases (fluidez) y uso de fuerza y expresividad en la voz (volumen y

entonacién). Al discutir sobre un tema se debe poner atencidén y saber escuchar al que esta

hablando y en el momento de hacer uso de la palabra, dejar bien clara la tesis o idea principal que

se va a defender (postura ideolégica).

Ejercita la expresién oral de la siguiente manera:

INSTRUCCIONES: Lleva a cabo esta actividad en equipo utilizando las redacciones de las Notas
informativas de cada integrante.

1. Realicen la representacidon de un noticiero radiofénico o televisivo.

2. Elijan el orden de las noticias y sinteticen la informacion.

3. Determinen los roles para cada integrante: conductores, responsables de cada seccién
(politica, deportes, espectaculos, etcétera), entrevistadores, etcétera.

4. Elaboren un guién en donde establezcan:

a)

b)
c)
d)

La presentaciéon del conductor, nombre del noticiero, el momento de ceder la
palabra.

Orden de las intervenciones de los colaboradores, su presentacién.

El contenido de cada seccién.

Como finaliza la emisién.

5. Llevadas a cabo las representaciones realicen una discusion grupal sobre el desempeiio
de todos los participantes. Evalten el contenido y jerarquizacién de la informacién, fluidez,
diccidn, voz, improvisacion y creatividad. Utilicen para la evaluacion el siguientes cuadro



EVALUACION PARTICIPATIVA DE LA EXPOSICION ORAL

NOTICIERQ:

Jerarqmzacibn dela N » '

_J|

T e

I T _

Fluidez, diccion, voz, muy répido, cambia ltartamudea, no se Ie
entonacidn adecuadas le!ras y palabras fescucha, no se
gntiende

R { AL
LMZO— OO~ D TCPO

nervioso, inseguro

. controla ! :
Impresién general de segundad .

CALIFICACION FINAL |

e o e e

.

Equipo que evalud; Calificacién del material de apoyo o recursos utilizados por el equipo exposilor;

{Se gvaltia de 5 a 10 puntos)

LO1
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CARACTER OPINATIVO DEL TEXTO
EDITORIAL Y ARTICULO

El Editorial y el Articulo son textos en los que se analiza, cometa y critica la informacioén,

entre sus diferencias principales se encuentran:

EDITORIAL

* Es institucional porque representa las ideas
de la empresa periodistica.

* No aparece firmado.

* Analiza las noticias mas importantes del dia o
dia anterior.

* Sdlo existe uno en cada publicacién y tiene

. un lugar fijo.

* Es un texto mas breve (hay excepciones).
Estructura mas sencilla.

* En su estructura desarrolla el discurso

argumentativo.

* Puede tener una tipografia distinta a la
utilizada en los demas textos periodisticos.

ARTICULO

* Es personal porque representa el punto de
vista de un periodista.

* Aparece el nombre de quien lo escribe.

* Aborda tanto informacién reciente como
cualquier tema de interés.

* Existen varios en las publicacionses y su lugar

es variable (hay excepciones).

* Puede ser mas extenso.

* En su estructura desarrolia el discurso

argumentativo.

* Puede tener una tipografia distinta a la
utilizada en los demés textos periodisticos.
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Observa la representacion de la estructura de estos géneros periodisticos.

EDITORIAL

ESTRUCTURA

ARTICULO

TiTULO
Con valor ideoldgico.

TiTULO
Breve, creativo

INTRODUCCION

Planteamiento de la informacion .

Hecho que genera el andlisis.

INTRODUCCION

Planteamiento del tema o
problema. Antecedentes.

ANALISIS

Juicios o criticas.

TESIS O POSTURA IDEOLOGICA

a favor o en contra

ANALISIS

Argumentos. Comentario, juicios, citas textuales,
argumentos, cjemplos.
CONCLUSIONES
CONCLUSIONES

Sugerencias y peticiones.

Sugerencias y peticiones.

Lee los ejomplos de andlisis de ambos textos y ejercita la teoria.
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CARACTER OPINATIVO DEL TEXTO:

EDITORIAL
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Sustantivos

<> Adjetivos calificativos

Figuras retéricas

I I Nexos y conectores

TWo

\

SE ANAKZA 0 CAITICA~IN
= DISCURX EARs -
\M

1ON

INTFORMAC

M

NGTIGA Gue

Gpﬂ\)(’:N
r—-‘ﬁ-‘\_—\

fzcliw'dadcs similares.

+ BEL TAJIN: DEFENSA DEL PATRIMONIO CULTURAL -

La realizacisn, por
parte del gobierno ve-
racruzano, de un festi-
val de primavera en la
zona arqueoldgica de El Tajin, ha
dado lugar a expresignes de pro-
testa por parte de (i v?rms}mclq  rLoS.
académicos e intelectuales, ¢quie-
nes, desde ¢l afio pasado, seiiala-
ron que tales actividades cansubrarn
duaitos a esa parte fundamental del
ratrimonio arqueoldgico nacional.
) En 2000, las muestras de rechazo
al festival contribuyeron a que fue-

ra_un acto déslicidy ademds de

cestionadn> En cl presente, los
rrakajadores  sindicatizados  del

Instii:to Nocroral e Antropologia
e Historia (INAH) han anunciado
protestas y movilizaciones en casae
de que esa dependencia autorice

variosaspecIos

quie deben ser ghicncionadosy Por
principio de cucnias, résullpreo-
cuZmnr:une las autoridades de Ja-
lapa anuncien ya. con bombo_ y

3D EL conflicto tien

@1; emedidu ufr}ﬂ&?}—mja & ;n(ﬂu

plasille, un acto que asin no ha sido

por lagndxir i A
nacional en materia de conserva-
citin del patrimonio histérico y ar-
queoldgico, v la cual tiene a su car-
go el control de los sitios
prehispdnicos. Pareciera como si
el gobierno veracruzano pretendied
s¢ colocar al INAH arnte un hecho
&onsumaday en esa medida, la acti-
tud estatal evoca, aunque en una

las a acatar los hneamicntos de la

cion del organismo no esrd actuan-
do-con la firmeta ni la resolucion
que lc son demandables en el cun-
plimiento de su tarca. La directiva
.n'ndwm esgnimido Qrygumenios

JdibleSpara oponerse a la reali-
zacidn de un (u_lg\.‘_o\,tgﬁw_yj en ese
unportantey¢stigio de la cultura to-
tondaca, como el daflo que se causd
el aio pasado al Juego de Peloia

— )
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s et

@7ales_sealamicnios no han sido
cxcala ghenon,la &xcienty renucu: y @séoudiao% or el INAH, ¢l cual
cia de iversagubernaruras prits-l ha Q(_r;z_vgr(ﬁ'a)

en la tifu

Federacion, ahora que ésta ya nofp asumida durunte el sexenio pavado

se encuentra en manos del Revolu-§- ante rjfctmsmnrin: @!1_71_"'@ En el

cionario Institucional.

sullaiddel gobierno veracruzano pu-
ra_realizar en El Tajin actividades)

Forencialinente darina3)para el sitio

podrian conyergirse gn fa semilly dg

yn confliclodnriccesario y nesg%g;
(:)%l otro senti a; a reaccidn de los
[1

rabajadores sindicalizados del

INAH en defensa del sitio arqueold-
gico deja en evidencia oue la direc+

2 et wtual s Qrecisdyque la
institiecion asuma sus opligaciones

([r.:-ﬁalr}iy adopte uno posturaflard s

inequivocayen defensa de EI Tajin
1 10 Gris-

Olialidl

y del conjunto del

dad de revisar y, en su caso, actua-
lizar la reglamentacidn que rige al
patrimmonio histérico.

contrario,\
mbivalenie >

-

4

CoONCQLUS \ON

LA JORNADA

“El Tajin: defensa del patrimonio cultural®,
Ao diecisiete, Nium. 5910, México, D. F., a
13 de Febrero del 2001, P. 2, Seccién: Politica.
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CARACTER OPINATIVO DEL TEXTO: Analisis del Editorial.

La noticia que generd los comentarios del periddico esta en los parrafos 1 y 2 que

corresponden a la introduccién del texto y al sintetizarla tenemos:

La realizacion de un festival de primavera en la zona arqueolégica del Tajin con la
aprobacion del gobierno, ha originado protestas entre los académicos e inteiectuales debido a que
el evento causara dafios a las ruinas; ademas resultd un acto deslucido en el 2000 por las
manifestaciones de rechazo, y en este ano los trabajadores sindicalizados del INAH (Instituto
Nacional de Antropologia e Historia), preparan movilizaciones para defender el patrimonio.

En estos parrafos predominan el discurso expositivo y la funcidén referencial del lenguaje.

El enunciador de este Editorial es el peridédico La Jornada que se identifica a través de las

marcas discursivas o modalizadores:
> Adjetives calificativos: ... resulta preocupante que las autoridades de Jalapa....” (parrafo 3).
> Figuras retéricas: “.. anuncian ya, con bombo y platillo, un acto que aun...” (parrafo 3).

> Nexos y conectores: "En otro sentido, la reaccién de ios trabajadores...” (parrafo 5).

El periddico hace una critica al gobierno de Jalapa y al Instituto Nacional de Antropologia e
Historia (INAH) quienes son entonces, los epunciatarios:

> ‘La medidas unilaterales e inconsultas del gobiermeo veracruzano,.,” (parrafo 4).

» “Tales serfialamientos no han sido res didos por el INAH, el cual ha perseverado, por el
contrario, en la actitud tibia...” (parrafo 6).

La criticas o cometarios que el periédico plantea son:

> EIl gobierno de Jalapa anuncid el evento que aun no ha sido aprobado por las autoridades
del Instituto de Antropologia quien es el que tiene a cargo las zonas arqueolégicas; con ello
se muestra una renuencia a acatar los lineamientos de la federacion (parrafo 3).
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> Estas medidas podrian generar un conflicto innecesario, pues los trabajadores
sindicalizados del INAH defienden el sitio lo que deja en evidencia la actitud “tibia® del
Instituto (parrafo 6).

En estos parrafos se aprecia el discurso argumentativo.
Como conclusiones e! periddico hace un llamado al! INAH para que asuma sus
obligaciones y defienda el Tajin, asi como, sugiere la revisién y actualizacion de la reglamentacion

que rige a los patrimonios historicos (parrafo 6).

Aqui se aprecia la funcién apelativa del lenguaje.
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CARACTER OPINATIVO DEL TEXTO: EDITORIAL

INSTRUCCIONES: Localiza el Editorial de un periédico reciente, si tu publicacién es de tamafio
clasico utiliza solamente la primera seccién, o si es un tabloide, necesitas todo el periddico.

1. Busca el texto en las primeras paginas o cerca de las caricaturas politicas; algunos
periédicos ubican éste género en una seccion {lamada “Editorial y opinién®. Sefala con

color su localizacion.

2. Identifica la Noticia que generd el Editorial, para ello revisa la primera plana del
periddico. Sefala con color su ubicacién y si tiene continuacion buscala también.

3. Elabora las fichas hemerograficas de ambos textos, recédrtalos y pégalos en el siguiente

espacio.

Fichas hemerograficas
NOTICIA EDITORIAL




4.

Jextos
Noticia

Lee la Noticia y sintetiza su referente:

Editorial
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5. Del Editorial numera los parrafos, subraya con colores distintos las partes informativas y
las de opinién. Responde qué tema es el que plantea:

6. Explica cual es el cometario o critica principal que el Editorial hace con respecto al tema

planteado:

7. Explica cuales son las conclusiones que se establecen en el Editorial:

8. ¢Cuadl es el efecto de sentido de este Editorial?:

9. Escribe quién es el enunciador de:
> LaNoticia:
> El Editorial:

10. El discurso y la funcién del lenguaje que predomina en:
> La Noticia son: y
> El Editorial son: y
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Primero, no es una guerra entre per-
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CARACTER OPINATIVO DEL TEXTO: Analisis del Articulo

Lee con atencién el andlisis de cada parrafo realizado a este Articulo y posteriormente

realiza el tuyo con el siguiente texto.

El enunciador del texto es el periodista Jesus Vergara Acevedo al que podemos identificar

por el pronombre Nosotros (cuarta persona):

> “...sequimos descubriendo atdnitos...” (parrafo # 4)
> El uso de varios adjetivos calificativos:
“La democracia representativa ha dado legitimidad indiscutible al nuevo régimen politico...”
(parrafo # 6)
> La utilizacidn de nexos y conectores que manifiestan su opinidon:
“Por ello es indispensable...” (parrafo # 9)
El tema que se aborda en el texto es: La marcha zapatista por la paz en Chiapas.
El problema que plantea el periodista sobre el tema es: La marcha adquiri® un significado

de frivolidad por parte de la sociedad.

La jdea principal o tesis del periodista (lo que defiende): La palabra paz tiene diversos
significados que no se pueden ignorar. Esta idea es defendida con razonamientos o argumentos
de tipo informativo y opinativo como por ejemplo:

> *“lLa democracia representativa ha dado legitimidad indiscutible al nuevo régimen politico.
El ambiente social y politico ha cambiado. Hay mayor confianza para un didlogo franco
con la verdad. El gobierno quiere el didlogo. Ha retirado buena parte del ejército de
aquella zona...” (parrafo #6).

Aquf podemos apreciar el discurso argumentativo y el expositivo al abordar el tema desde
varias perspectivas, asi como la funcion referencial del lenguaje.

Finalmente el periodista concluye al pedir se reconozcan y legisien sobre los derechos
humanos indigenas y es aqui en donde se aprecia la funcion apelativa del lenguaje:

> “La paz s6lo llegara cuando el poder econdmico mundial se someta por entero a los
derechos humanos...” (parrafo #9).
Como habras observado tanto el Editorial como el Articulo son dos géneros que se basan en un
discurso argumentativo del cual se hablard mas adelante.

Con base en la explicacion realiza el siguiente ejercicio.



CARACTER OPINATIVO DEL TEXTO: ARTICULO

INSTRUCCIONES: Realiza lo que a continuacién sc solicita:

1. Numera los parrafos del texto.

112 de febrero del 2001 serd un
“++ dfa histérico en ¢} largo recosrido
de la humanidad que quién sabe
"~ cudnto tenga de futuro, pero que
segdn los dltimos descubrimien-
"eme 105 oscila entre los 12 y 15 millo-
mmem nics e afios de pasado, es decir,
desde que nos erigimos bipedos.

El 12 de febrero quedd confinmada la
secuencia del genomd humano que en junio
anunciaron al mundo e presidente William
Clinton y el premier britdnico Tony Blair.

La certcza de que el ser humang tiene
30 mil gencs poco mds o menos ~todavia
unos cientificos hablan de una diferencia
de mil- abre enormes posibilidades para
la ciencia, para la cura de enfermedades
¥, desde luego, para los temrenas éiicos de
la persona humana,

Al empezarel siglo pasade, en 1900, Sig:
mund Freud abrid nuevos e insospechados
horizontes para comprender ¢l esplriny
humano con la publicaci6n de La interpre-
lactdn de los suctios, libro que hablaba, 3
fin de cuentas, de codigos que ¢} hombre
crea para descifrar su propio comporta-
miento. Después, su bnllante discipulo
disidente, Carl G. Jung, se salid de! &mbito
finfon] y familiar de Jos principics freu-

De Freud al géno_rria |

LJAviEe GONZAMEZ RUBIO [aiBARIEN

dianos para encontrar rafces de cewrosis en
el pasado remoto, 2l tomer en coasicera-
cién el peso histdrico, heredado -se ha
dicho genéticamente heredado- de los
temares, miios ¥ arquatipos, y despuls, en
los afos 50, Exich Fromm abord6 el tema
de la interrelacién conflictiva del individuo
con [a sociedad y ef sentido del amor. Cen
ellos tres quedaba establecido ef basamerto
del estudio cel espiritu. de las enfermeda.
des inasibles del hombre: ¢ pasado, el
Lmbito familar y La intervelacién con ls
sociedad y el papel de los sentimientos.
Mis all4 de los denvestos y criticas que la
teoria freudiana del sicoandlisis tenga en
muchos detractores lo cierto es que koy
todavia logra explicar muliiples aspectos de
1a conducta hurnana,

A la mitad del siglo pasado, escritores
poco valorados por a inteligencia exquisi-
13, pero con tn gran conocimiento ce fa
condicién humana, como Ray Bradbury

-en primerfsimo lugar-, Phillip K. Dicky .

Arths C. Clarke, principalments, echaron

maro de l2, en su momento, lamada clen-
ciaficcién para, teniéndola como pretexto,
cuestionar Iz conductz del individuo y evi-
denciar que mds all4 de los avances cient-
ficos acmirables era poco o nada lo que
cambiaba el hormbre y cémo sus pesadillas,
traumas y miedos ancestrales se manienfan
incOlumes. Han sido, de algin modo, pesi-
mistas esperanzados.

Un siglo después de ese Ebro freudiano,
por Jo demds muy bien escrito, y 2 50 afios
del apogeo de esa literaura, nos acercamos a
milimetros, esos milimetros que parecen
#os Juz, de a complcjidad de 12 etrucuna
fisica humana y def mZzgro para uncs, pro-
digro para ozros, de b reacifn y 1a existencia
nuestra. Pero tumbidn 2 uma especie de la

-aghelada piedra flosofal de la ctema juven-

tud {con todo el dramatismo que elo impli-
€a), ante las enormes posibibidades de pre-
vercida, atencidn y cure de enfermaodades
devastadoras.

Pero en esie gran descubrimienio Jama la
fencien que §3 pes cienio del ADN estd

+ lenode o que los cientfcos laman “basi-
ra genética”, Esto quiere decir que para el

. método cientifico sélo resulta verdadena-

mente Gt} 5 por ciento de ese ADN maravi-
" loso. Sin embargo, i nos atrevernos a
entrar e el termeno ya nada especulativo de
la ciencia ficci6n, quizé en esa *basura
genética™ se encuentren otras explicaciones
a las rutas de esos hiceles secretos que des-
cubrid Freud y explord con sus seguidores,
(No estars ah{ el miedo ancestral que nos
acoza desde nifios con la oscuridad, o los ori-
genes de la depresitn, esa autodestructiva
carencia de voluntad que ni los fémacos
logran curar por completo y que un dfa asalla
de pronlo nbesas vidas? La ciencia oo tiene
1lmites precisamente porque tampoco los e«
nen las cimas y abismos de nuestra menie.
El mapa y 13 secuencia del genoma huma-
10 ¢5 L avance trascendental que determi-
n2rd en mucho ¢! perfli dd] sigho que inicia-
imas, posidvamenie promisorio, ha propicia-
do también voces que alertan sobre Jos ries-
gos de las decisiones que se puedan tomar
con algunas de sus aplicaciones, mismas que
serda elegidas y enjuiciadas por ¢l pasado
remoto, s experienciz faumiliar y b inlemela:
citn con Ja sociedad de cads ser bumano par-
ticipante en ladiscusin. - ’

GONZALEZ RUBIO IRIBARREN, lavier, “De Freud al genoma™, La Jomada, Ao Diccisxcte. Num 3910,
México, D. ., a 13 de Febrero del 2001, p. 42, Seccién So ciedad y Justoa,
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Senfala con colores distintos las partes informativas y las partes de opinion

2. l|dentifica en el texto las marcas discursivas de! enunciador y enunciatario (pronombres,
verbos, adjetivos calificativos, nexos y conectores).

3. Senfala las palabras que desconozcas, elabora un listado y busca su significado en el

diccionario.

4. Responde quién es el
—  Enunciador:

—  Enunciatario:

5. Copia un ejemplo de marcas discursivas del

—  Enunciador:

— Enunciatario:

6. Copia ejemplos de nexos y conectores:

7. Sintetiza la informacién que genero la opinidn de! periodista:

8. Establece cudl es la opinion principal (tesis o hip&tesis) del periodista con respecto al tema
que analiza:




9. Anota 3 razones o justificaciones (argumentos) con las que el periodista sustenta su
opinion:
a),
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b)

c)

10. ¢ Cudl es la conclusidn (es) a la que llegd el periodista?

11. ¢Qué efecto de sentido tiene este Articulo?

12. Anota los discursos y funciones del lenguaje que predominan:
- Discursos:

- Funciones del lenguaje:




INTRODUCCION
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DISCURSO ARGUMENTATIVO

Caracteristicas.

Seglin Susana Gonzalez Reyna en su “Manual de Redaccién e investigacién Documental®,
la argumentacioén es la forma discursiva cuyo propodsito central es persuadir o convencer al lector
para que adopte una determinada doctrina, punto de vista o actitud. Por su interés persuasivo, la
argumentacion se dirige al intelecto y a los sentimientos de las personas.

La argumentacion consiste en sustentar la opinidn a través de razonamientos que persigan
la aceptacion o rechazo de la tesis propuesta. El discurso argumentativo se compone
principalmente de dos partes: la tesis y los datos que la sustentan (razonamientos o argumentos).

Este discurso emplea fundamentaimente:
> Pronombres: Yo creo, pianso (Articulo) (Primera persona).
Nosotros esperamos, sugerimos (Articulo y Editorial) (Cuarta persona).
» Verbos: Comentar, creer, considerar, proponer, etcétera.

> Sustantivos y adjetivos calificativos: grandes ciudades, crecimiento positivo

muy especial, etcétera.
» Nexos y conectores: Es evidente, por lo tanto, concluyendo, ademas, etcétera.
> Figuras retéricas: un mar de criticas.

Estructura,
En el discurso argumentativo se distinguen los siguientes elementos:

G SITUACION: Se plantean las circunstancias que sirven de marco al hecho del cual se
opina. (Antecedentes: informacién que genera los comentarios).

< PROBLEMA: Se determina el (los) aspecto (s) de esa situacién sobre los cuales se va a
< opinar. (Marco de referencia).

< TESIS: Se establece el principio o hip6tesis que el autor va a exponer o a defender.
(Postura ideolégica o idea principal).
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< ARGUMENTOS O RAZONAMIENTOS: Se confirman una serie de enunciados en los
cuales el autor se apoya para presentar su argumentacién (opiniones secundarias y
razonamientos que las acompanan).

< ARGUMENTOS CONTRARIOS: En ciertas partes el autor puede estar de acuerdo o en
desacuerdo con argumentos contrarios a su posicion (opiniones y argumentos de otras
personas).

<+ EJEMPLOS Y CITAS TEXTUALES: Sirven de apoyo para defender la tesis (son parte de
los argumentos).

<+ CONCLUSIONES: Se sintetizan los puntos de vista que se hayan expuesto, analizando y
confrontando con el fin de demostrar la validez de los mismos (propuestas, sugerencias o
posibles soluciones al problema).

Es importante considerar que en los textos argumentativos no aparecen todos los
elementos de la argumentacidon o también se pueden encontrar en un orden diferente al antes
expuesto.

A continuacion lee el siguiente andlisis del discurso.
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Ejemplo de Anadlisis del Discurso Argumentativo
Tema: La violencia en la sociedad mexicana.
Problema: El pais vive dias convulsos en donde la violencia es la imagen cotidiana, pues
situaciones impensables ahora son difundidas diariamente por los medios de comunicacion

(parrafo #1).

Tesis o hipdtesis_principal: Existen mafias dominantes que con la complicidad de las

autoridades se han vuelto impunes (parrafo # 3).

Argumento: Las acciones de los criminales son imitadas por organizaciones
pseudopoliticas, vendedores ambulantes y uniones de invasores. Pues los jbvenes
mexicanos han crecido viendo nefastos ejemplos de los gobiernos que no han podido ni
querido ejercer la legalidad (parrafo # 2), por lo cual desde pequefios los delincuentes
cometen delitos y sin remordimiento alguno ejercen la violencia porque saben que la
autoridad no los alcanzara.

Opinién secundaria: La sociedad se ha deteriorado espiritual y éticamente creando un
ambiente de ilegalidad entre gobernantes y gobernados. La destruccion ecoldgica es otro
de los sintomas de su deterioro, que tampoco ha sido combatido por los gobiernos (parrafo
# 3).

Qpinién _secundaria: Este es el momento de parar todo este desquiciamiento y la
destruccién ambiental, la eleccion es ahora mismo (parrafo #4).

Argumento: De eso se trata el cambio por el que votaron los mexicanos, pero, no basta la
alternancia del partido en el poder, la diferencia esta en el cOmo se gobiema, porque {as
decisiones del gobiemo determinan el desarrollo de la sociedad (parrafo # 5).

Opinién secundaria y peticidn; Es imprescindible que quienes gobiernan sean cuidadosos
en |lo que hacen o dicen, ya que los mexicanos deben recibir sefales inequivocas de que el
Unico camino es el de la legalidad y no el de la violencia (parrafo #5).

Cita a otra persona: Tal como lo dijo hace cinco siglos Shakespeare "ser o no ser, esa es
Ia cuestion”, o se es democratico o no se es (parrafo # 6).

i
)
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Peticién y opinién para argumentar: A estas alturas el engafio y la simulacion serian aigo
imperdonable, por ello, los individuos y agrupaciones deben estar alerta ante cualquier

desviacidon del gobierno para asl corregirla (parrafo # 6).

Conclusion, peticidn o sugerencia: Cada uno de nosotros, desde su espacio, debe
promover ia no violencia, el estado de derecho y el respeto a la vida. En el Partido Verde
Ecologista, hay una agenda legislativa que busca contribuir al cambio que México necesita

(parrafo # 7).

Justificacidn del titulo: “Sin respeto a la vida” se justifica cuando el autor menciona que la

violencia y corrupcién, al volverse cotidianos y permitidos por los gobiemos, generan
individuos que se vuelven criminales y hacen uso de la violencia sin ningun remordimiento.

Ya no hay respeto por nada ni por nadie.

Postura_ideoldgica del autor: El periodista esta en contra de los gobiernos que permiten el

crecimiento de la violencia y la destruccidn ecoldgica.
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DISCURSO ARGUMENTATIVO

INSTRUCCIONES: Lee el siguiente Editorial y con base en la informacidon de éste, elabora un texto
donde expreses tu opinion con respecto al tema que se aborda. No olvides utilizar el esquema

argumentativo:

1. Con base en el ejemplo de andlisis del texto argumentativo, establece tus propios
comentarios e ideas sobre el tema. Responde a cada punto de analisis: tema, problema
postura ideolégica, tesis o hipdtesis, opiniones secundarias, argumentos, criticas a otros,
citas textuales, ejemplos, justificacion del titulo, etcétera.

2. Recuerda utilizar las marcas discursivas de la opinidn: Pronombre yo —nosotros, adjetivos
calificativos, figuras retéricas, nexos y conectores.

3. Inventa un titulo creativo y original para tu texto.
4. Plantea el tema o problema en los parrafos introductorios.
5. Posteriormente establece tu hipdtesis o tesis principal.

6. En el desarrollo proporciona los argumentos a tu opinidn; utiliza la informacién o
conocimientos que tengas sobre el tema.

7. Elabora opiniones secundarias (con sus respectivos argumentos) que apoyen tu opinién
principal.

8. Redacta parrafos concluyentes en donde realices peticiones o sugerencias con respecto al
tema o problema.

9. Cuida la ortografia, puntuacidn, uso de maytsculas y minusculas. Elabora péarrafos
coherentes.

10. Presenta tu escrito a maquina y en hojas blancas. De 1 a 2 cuartillas.
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DISCURSO ARGUMENTATIVO

“deseo, ese vugor hormonal inacobable, (onduce demaswdo o menudu ol error. Entre Jos 1ovenes
enemos un gran numero de embarazos no deseados y muchisimo contagio de enfermededes de
transmisién sexual -emre ellas el vih-. Tombién ex:sla uno pehgrosu cnnfuswn entre omor y sexo, y

Suber de soxo lumanlublememe no tiene que ver ton el ejercicio del mismo; por idéntica rozon pensar que los
jovenes no 'suben de esas cosas y que por ello no los ejercen, es uno fonteria. Juventud y sexualidad estan muy unidos,
pussto que se ejerce la sexualidad aunque no se hable de elto. Pero parece que preferimos mirar para otro
sperando que cuundo sean adultos sepan cdmo hacerls. Los dejomos solos en el momento truuuL Asustados

&No serd ahora -en ests prediso msronte cuando mas importante es oplicer en todos los mvcles una twltura”
sexual cnentlflcu y honesta, sin mitos ni pre;umos que se osuma dosde su pamculundud? Si fuera asi ¢no afrontorian

OCHOA. Anabel. ‘Editorial'.
Desnudarse. Revista de cultura
sexual para toda la familia,
Num. 16, Febrero del 2001,

p. 4.
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REDACCION DEL ARTICULO DE OPINION

Después de haber ejercitado el discurso argumentativo, puedes continuar con la
realizaciéon de tu trabajo final para la evaluacién de la Unidad. Se trata de la redaccidn de un
Articulo en donde expreses tus comentarios sobre las Noticias mas importantes de la semana.

INSTRUCCIONES: Para la elaboracidn del Articulo de opinion utiliza la informacién obtenida
en tu investigacion hemerografica de Noticias (recopilacion de la informacion).

1. Lee nuevamente la informacidn que obtuviste de tus Noticias (fichas de sintesis) y elabora
fichas de trabajo de comentario para cada texto. Observa e! ejemplo.

2. Al realizar tus comentarios, "utiliza el discurso argumentativo (marcas discursivas de la
opinién y esquema de la argumentacion).

3. En hojas blancas redacta el borrador ds tu texto siguiendo un esquema légico.

4. Inventa un titulo creativo y original.

5. Plantea la situacion o tema de! que hablards; puedes proporcionar algunos antecedentes
(parrafos introductorios inventados).

6. Establece tu opinidn o tesis principal (hipdtesis) con respecto al tema o problema, esto es,
plantea tu postura ideoldgica (enunciado inventado).

7. Para redactar los parrafos correspondientes al desarollo, utiliza las fichas de trabajo de
sintesis y comentario que realizaste. Ordena las fichas con base en los subtemas de las
tarjetas, es decir, elige cual sera la secuencia de la infformacién (qué datos colocaras
primero, despueés y al uitimo).

8. Redacta parrafos breves de manera coherente y sintética procurando jntercalar la
informacién con los comentarios de tus fichas. Utiliza sélo la informacién que consideres
necesaria. No olvides plantear claramente tus opiniones secundarias y argumentos. Checa
el ejemplo de redaccién que se anexa.

9. Elabora parrafos concluyentes, resalta lo mas importante del tema, propone o sugiere
(parrafos inventados).
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

Revisa el texto redactado y corrige ortografia, acentuacion y puntuacion.

Pon atencién en la coherencia de tu escrito. Debe entenderlo cualquier persona aunque no

conozca el tema.
Evita la repeticion frecuente de una misma palabra dentro de un pérrafo. Usa sinonimos.
Elabora de 3 a 5 cuartillas a maquina en hojas blancas.

Consulta la guia para redactar trabajos a maquina: revisa margenes, sangrias, doble
espacio, uso de mayusculas y minusculas, ortografia, etcétera.

Al entregar tu escrito incluye el borrador y las fichas de cometario.

Algunos puntos importantes para la elaboracién de tu trabajo:

Con respecto a las fichas de trabajo de cometario, no olvides utilizar tarjetas blancas con

las medidas correctas.

Elabora tus comentarios basandote en las fichas de sintesis; revisalas nuevamente.

Observa el ejemplo.

Al opinar usa la primera persona del singular: creo, pienso, yo considero, no me parece,
etcétera; asi como los adjetivos, nexos y conectores.

Antes de redactar tu borrador del Articulo repasa los elementos de la estructura de este
género que ya se te explicaron anteriormente.

Cuando hayas terminado tu redaccién, iéela y corrige ortografia, puntuacion, acentuacion y
vicios de diccidn, en especial pon atencidn en evitar {a repeticién de una misma palabra
dentro de un parrafo; si tienes dudas puedes consultar la guia para redactar trabajos a
maquina.

Antes de pasar en limpio tu escrito primero revisa los requisitos de presentacién para el
trabajo como son: margenes correctos, sangrias, doble espacio, uso de mayusculas y
mindsculas, etcétera. Una vez terminado tu trabajo léelo y revisa si no hay errores de
tecleo y finalmente preséntalo engrapado.
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EJEMPLO DE REDACCION DEL ARTICULO

BLANCAS ORTIZ EDITH .
Taller de Lectura y Redaccion II
Traba jo: Articulo de opinion
Grupo: 231

LAS CONTRADICCIONGSS DEL ABORTO

mHa‘blaré del aborto y sus consecuencias; s pienso
gque el aborto es algo inmoral, desnaturalizado, y tiene co -
mo consecuencia la muerte. Si hubiera mds educacidén de parte
de los padres, que te dieran principios y valores, para que
antes de hacer algo lo pienses dos veces, es decir, gque si -
quieres tener relaciones sexuales, y sabes que tiene consecu
encias como un hijo entonces debes de informarte primero, co
mo cuidarte, que métodos existen, etc., hay muchas fuentes -
de informacién hoy en dia, para que vengan al mundo hijos no
deseados e incluso las futuras madres lleguen a cometer algo
tan horrible como es ei aborto.

En caso de la pildora abortiva dnicamente de le de—

beria de dar a flas mujeres)que son Por que en mu -—
chas ocasiones%m?_e?’—%que i sido (violadas) no guieren
traer al mundo producto de' Eiolacién,que inconscientemen
te al ver ani al nuevo[Ser \siempre va a:tener ahi ese recuer
do doloroso y por consSecuencia ese pequeiio o va a‘—
feliz; o bien, que se deje llegar a ese nuevo y ya cuan-—
do nga en sus brazos a ese recién nacido y la mujer lo re—
cHazel, pués entonces que se de a una casa hogar, ¢ alguna ——
farilia gue no pueda tener hijos. Yo pienso * gue un nifio es
la felicidad de toda una wvida, "

Py
Insisto ¢ por qu.e, destruir la vida a un ser que to-~
davia no conoce el mundo exterior, por q_ué' no en vez de que

la mujer fpiens€len un aborto, no en darle amor, ali--

mentacidén, etc... ?

”Gv\'i? la r{Pe{?c?ér\ exesva de LA .mfsm labma
dentro de un ‘:dn-qf,o_ P
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P()(‘ O\'-rag ({e,

p{ldora abortiva RU - 486 puede causar muerte -—--—
instantdnea o incluso a le mujer se le viene una hemorragia
v ahf quedd y si eso no pasa la mujer queda mal fisicamente
¥y traumada emocionalmente, ademds es ilegal.

|Este férmacq lleva a un asesinato ya que el sexr no

pide venir al mundo.

Nom permitir el consumo detﬁhte férmaco,)

Y en caso de que se llegue a administrar por alguna cirfcung
taciamdar dentro de un hospital por los riesgos -

que trae.

Es necesario amarse asi mismo para gque no se cometa
este asesinato. Todos tenemos derecho a la vida y nadie nos

puede privar de ella.

Nadle tiene derecho a usar el.fdrmaco, sino luchar
por la vida de ese ser gque viene a,/ééte mnundo.

Y por dltimo al fepdr relaciones sexuales y no gquie
res tener responsabilidades cufdate e inférmate primero.

Cormo PR Sernplo,
:Lsten varios métodos anticonceptivos para preve -

nir un embarazo como lo son: preservativos, pastillas anticpo
nceptivas, évulos, inyecciones, cremas, eapermaticidas, etc.

El usarlos te previene de guedar Mtoda t4 vida.

e e it
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Pasando a lz informacidén se estd manejando éste tema

con nucha contradiccién, ya que unos estdn a favor y otros@
estamos en contra como es la Iglesia.

S8lo baj;o dos circunatancias se debe de permitir el

aborto:
1) cuando la vida de la madre corra peligro de muer-—
te
2) cuando se detecten malformaciones genéticas
poy que en el primer ‘caso si la madre fallece deja hijos gue

ya existen y la necesitan; y en el segundo caso no Blempre@/
se cuenta con educacién y recursos econfmicos para sacar ade
lante a un nific@ en esas condicio -~adends de que general-—
mente siempre son objeto deg subestima por parte de la so

ciedad.

Debe existir una penalizacidén a quien practique el
aborto y a la persona gque se l1lo haga.

En algunas ocasiones los padres no tienen conocimis-
ento acerca de 1a(gen6tic§u los dafies que provocan(genética
mente] por consumo de drogas, bebidas alcohGlicas y medicamen
tos. En este caso interviene también la promiscuidad ya qus
a través de una infeccién venérea tamdbién es afectado seria-—

mente al feto.

Tienen mucha razén 108 obispos y la Iglesia ya que

nadie tiene derecho a quitarle la vida a un debe de
sancionada toda mujer que se practique el abarto como a qui€ h

ﬂ 8e 1o realizu.

" ILa vida e8 intocable desde el primer momento de
su concepcién *
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EXPOSICION ORAL DEL. ARTICULO

La exposicion oral del Articulo se realizara bajo la forma de panel en donde un grupo de

expositores discute sobre un determinado tema y el publico participa con preguntas.

INSTRUCCIONES: Organicen equipos de 6 personas y utilicen las redacciones de los Articulos de

cada integrante.

1.

Elijan al conductor y panelistas.

Elaboren un guidn de exposicién que contenga:
— Introduccién: Exposicién de antecedentes.
— Desarrollo: Ideas principales, argumentaciones, ideas secundarias, aclaraciones,
criticas, ejemplos, otras opiniones o posturas.
— Conclusiones: Sintesis, propuestas o sugerencias.

Consideren el tiempo de exposicion de 15 a 20 minutos y organicenlo entre las
intervenciones de cada participante.

importante: En el manejo de la informacién deben expresarse diferentes ideas tanto a favor
como en contra. Hay que establecer quiénes hablaran a favor y quiénes en contra.

Elaboren preguntas y dindmicas para que el publico participe.
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CARICATURA POLITICA

Al igual que en los textos, las imagenes utilizan un lenguaje para comunicar su mensaje.
Los periddicos y revistas tienen diversas imagenes: tiras comicas, anuncios publicitarios y
propagandisticos, caricaturas politicas, diagramas y fotografias que apoyan a los textos.

La caricatura politica es uno de los recursos utilizados principalmente por los periddicos
que valiéndose de la exageracion ponen énfasis en los rasgos de alguna persona con el afan de

satirizar, ridiculizar o censurar.

La caricatura politica expresa una opinién, sobre todo cuando es en contra, acerca de
alguna personalidad politica; asi lo grotesco se combina con la creatividad cuando se hace una
caricatura, la cual resulta ser de gran impacto visual y sumamente popular.

Para entender e interpretarla es importante conocer el contexto en que se produce, es
decir, estar al tanto de la informacion que se esta generando, por lo que es neceasario que también
identifiques al enunciador, enunciatario y el mensaje explicito e implicito que transmite, para lo cual
debes estudiar los niveles denotativo y connotativo de este tipo de imagen.

E! nivel denotativo de la imagen es |a descripcidn minuciosa de lo que se observa; se
proporcionan detalles en cuanto a los objetos, personas o paisajes; actitudes, posturas, vestuario,
ambiente, tamario de los objetos, colores utilizados, etcétera.

El nivel connotativo _de la imagen corresponde a lo que cada persona interpreta de la
imagen; los diversos significados que el lector puede atribuirle a ésta segun los elementos
utilizados (color, estereotipos, actitudes, etcétera) y su experiencia personal.

En el nivel denotativo del texto se hace la descripcidn minuciosa de la tipografia empleada:
colores, tamafio y tipo de letras, extensidn del mensaje y también se sintetizan las ideas
principales dei texto.

El nivel connotativo del texto corresponde a los multiples significados que pueden tener las
palabras o frases de acuerdo con la intenciéon del mensaje y que el receptor interpreta con base en

su experiencia.

Realiza a continuacién un mapa conceptual con la infformacién que se te proporciond,
después observa detalladamente la siguiente caricatura y lee con atencidn su andlisis.



CARICATURA POLITICA

Horario de verano_

NAaRrRaNJO
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NARANJO, "Horario de Verano®,
| Univ al. El gran diarig de
XiCO
Ao, LXXXV, Tomo CCCXXXVI,
Num. 30,449, México, D. F., a6
de Marzo del 2001, p. A —22,
Seccidtn Editorial y Opinion.
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ANALISIS DE LA CARICATURA POLITICA

El enunciador de la caricatura es el dibujante Naranjo; el enunciatario es a quien se critica
o ridiculiza, en este caso es el presidente Fox, pero también ei mensaje o critica va dirigido a los
lectores del periddico.

Para poder identificar los niveles denotativo y connotativo del texto e imagen, es importante
realizar un ejercicio minucioso de observacién.

Asi, el nivel denotativo de la imagen (lo que se observa), es la caricatura de cuerpo entero
del presidente Fox; la cabeza es mas grande que el cuerpo y en el rostro predominan unas
grandes manecillas de reloj en lugar de los bigotes; con la mano derecha sefala el reloj que tiene
en la mufieca izq‘uierda.

En lo que respecta al nivel denotativo del texto (lo que se lee: tipografia y mensaje textual),
la caricatura no estd acomparada de ningiin mensaje, Unicamente el titulo que es “Horario de
verano®, el cual aparece en letras negritas mayusculas y minusculas.

El nivel connotativo de la imagen (lo que se interpreta segun la actitud, vestuario de
personajes, simbolos, etcétera), la actitud de Fox es de seriedad, de firmeza o tal vez de enojo; y el
hecho de sustituir los bigotes por manecillas del reloj es a manera de critica por lo que éste ha
dicho y realizado en cuanto al horario de verano.

Referente al nivel connotativo del texto (la significacién o interpretacién que pueden tener
las palabras), en este caso no existe, ya que la frase “Horario de verano”, no maneja un doble
sentido o significado, no tiene mas interpretaciones.




CARICATURA POLITICA

INSTRUCCIONES: Observa con atencién la caricatura y responde:

OmAnR

VAVIDS A ORGANIZAR ’/ VAMBS A HACER

&—ABLAB-ABLABLA

(4
UNA CONSULTA FARA || | UNA consuTa mRrA
YA DCUNCUENC‘A’ VER SI LB I € v08 canTaLines
| caprtarws £S14N DEN SU OPINIEN SOERE
€ ACUEDO EN LA INCCENCA ©

VAMOIS A REALIZAR
UNA ConNSULTA PARA
VER @UE opNAN

LOS CAPITALINGS
ACERCA DEL HorAI©®
CE VERAND

RECIBIR A LD cLmMmgiLicar OE ATt
2APATISTAS - \bﬁ ,,/
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 vamas A PQDPONE,Q\
UNA CONELLTA PARA
VERQ S\ LS
CARRTAL INGS APvAN
O ND LA REGLACIEN
Y PRROHIBICION CE LAS
MARCHAS &O&—lf:-tﬁ

.“‘7

OMAR, “2Y la delincuencia?”, El Universal. El gran diario inde i

Ao XXXV, Tomo CCCXXXVI, Num. 30,433, México, D. F., a 18 de Febrero del 2001,

p. A-18, Seccién: Editorial y Opinidn.
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ANALISIS DE LA CARICATURA POLITICA

1. Escribe todo lo que sepas con respecto a la informacién que se generd sobre el horario de

verano:

2. ¢Quién es el enunciador?:

3. El enunciatario es:

4. Explica el nivel denotativo de la imagen (descripcién minuciosa de lo que ves: el dibujo, la
tipografia):

5. Explica el nivel denotativo del texto (sintesis de lo que lees en los globos):
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6. Explica el nivel connotativo de la imagen (lo que interpretas segun dibujos y actitudes):

7. Explica el nivel connotativo del texto (lo que interpretas de las frases: el doble sentido o
significado):

8. ¢Cudl es la finalidad de la caricatura?:
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CARACTER HIBRIDO DE LOS TEXTOS: COLUMNA, ENTREVISTA, CRONICA Y REPORTAJE |

Estos géneros periodisticos son considerados hibridos debido a que combinan la informacién con
la opinién y hasta con elementos de tipo literario. Realiza una investigacion y anota en este cuadro

las caracteristicas principales de cada género.

COLUMNA

ENTREVISTA

CRONICA

REPORTAJE
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GENERO PERIODISTICO HIBRIDO: COLUMNA

INSTRUCCIONES: Lee con atencién los ejemplos de Columnas y realiza lo siguiente:

1. Buscauna Columna en un periédico o revista.

2. Elabora su ficha hemerografica:

3. Recdriala y pégala en el sigulente espacio:

4. ldentifica en el texto: logotipo, simbolo, titulos de los temas que se abordan, nombre del
columnista, imagenes o fotografias de apoyo. Escribe a qué tipo de columna pertenece
segun los conceptos vistos en clase.
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Verbos en pasado

Pronombre; 3°.
Persona (él, ella)

/™

Responsable de la
columna
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Caracter Hibrido: COLUMNA INFORMATIVA

Texto # 2 ~ BREVES"‘ Nombre de la golum. Logotipo
N - T
ECUADOR © ESTADOS UNIDOS Titulos de los f
. itulos emas
Mas de 24 mil migrantes Otro hermano de Hillary e

- vuelven para regularizarse escindalo de “indultos”™ que aborda la columna
QEGOVIA Espafa(AFPY— Un ©WASHINGTO
total de 24 mil 544 orantes Rodham, hermq
ecuatorianos “sin papeles™ se han

acogido al plan de “regreso para una giareja amiga suya que

voluntario” a su pails, para habia sido condenada por fraude
" regularizar alil sus documentos y en Tennessee, a pesarde la |-

volver de forma legal a Espafa, oposicion del ministerio de

segun lo estipulado por las leyes Justicia. El cufado del ex
ibéricas.¢ n Segovia presidente Biil Clintondg m
. (centro) et del i N rol en el caso aunque :
parala Extranjerfa y la "“haber obtenido mngun bene tcjo
“lnmigracton, Enrique ernéndez— econémico por su intervencion..
randa. plazo para acogerse - -;-Tony Rodham tenia relaciones
a este plan finaliz6 a las 24:00 laborales con Edgar y Vonna i )

“horas (23:00 GMT) dei miércoles, Gregory, propietarios de una l
~aungque Andalucfa y Las Canarias cadena de pamques de

prorrogaron el plazo hasta ayer diversiones, para quienes habla
debido a que el miércoles era trabajado como consultor durante
_ festivo en ambas regiones. siele anos. 4

Mueren intoxicadas éon fruto Adelantan hundimiento %._...
silvestre mis de 40 personas __ controlado de 1a “Mlr” ]

UERTO PRINCIPEDPA)} Més@lnoscu E1 hundimiano

de 40 personas, en sU mayoria controlao de [a estacion H . L
nifios, murieron en Milot, en el . espacial "Mir* se adelantara alig | [¥SCUrsos descriptivo y
norte de Haiti, tras consumir una de marzo. Ese dia se frenard su | parrativo

{ruta silvestre denominada “daki®, °~ potencia para permitir su
mmmmm hundimiento cortrolado gracias a

g%rgp_gj_e__hdxchaelle Amédée fa fueaa da atraccion !en'estm. . .

€déon, ministro de Salud La “Mir” tendrd que caer antes'a | Funcién del lenguafe:

Puablica, visitd dicha region para ia Tierra debido a que la ! Referencial

llevar “la solidaridad” del gabierno " atmoéstor termestre se esta” !

del presidente del pais, Bertrand | haciendo mas densa a causa de

Aristide, y profundizar la .+ - la mayor fuerza de los rayos det

investigacién de la intoxicaciéon " sol. La estacion espacial rusa fe

masiva. El consumo de “daki” es encuentra aun a unos 264

muy extendida en la zona aunque - kildmetros de la Tierra, y cada'dia

Nno es esta la primera vez que es se acerca casi un kikdmetro y

rasponsable de intoxicar a {a medio, aunque antes del mes de

poblacidn del norto haitiano. febrero no llegaba a! kilbmetro. ._/

AGENCIAS DPA, ANSA, AFP
“Breves”, El Universal, E| gran diariQ
Independiente de México,

Arfio LXXXV, Tomo, CCCXXXVI
Nuam. 30,445, México, D.F. a 2 de
Marzo del 2001, p. A-25,

Seaccion: Internacional.
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Caracter Hibrido: COLUMNA DE OPINION

EDGARDO BERMEJO MORA k":'

ch.\ termo,

il amor
-“‘“‘“"'“eu tiempos
de la ved

~INTROOULIN

-9 OJHAV una direccion en intemet que es un@
dc@!cgoua mvo!unlani)ﬂ: 1a(desiqua la des-
dicha y el comercio de la come en 1a :

o Balizacign

y del vacio: www.teamo.com. Este sitio
s regenteado por unos espanoles que reciben
folos y mensajes de mujeres en busca de pareja,
los suben a la red y i0s exhiben gratuitamente. St
después de apreclar €l mena los visitantes desean
obtener la direccion, ¢l teléfono, o el correo elec-
trénico de tas chicas anuncladas, deberan pagar
un. cantidad a cambio.

Drse. G"POSMYD

Tivo

@ algo parecldo a un @r0

L, Adtumena
OPin

o comunistdpostguena fna: checas, mmumn, but-
aras y principalmente qu S QUE ACAPa-
ran este mercado chicas dvidaymenos de amor

1

R cl apartado de
fundamental-

blicas de 13 ex Unidn Sovidtica.
“mujeres ecuropcas”,
nte ciudadanas de la Europa oriental, y en el

DIsC, expsiminvg

las comboyanas.

Los dueiios de este sitio son, por decitio de -
alquno _modo, una especic de del -
GE!!EBL :

M Y.
-A ligth, es ciertamente no es prostitucion abierta
§\ 1o que venden, sino(gaine de teicer mundddisfra- -
[gstindje cibernetical
tgciente)

e idilio que de una tunidad de fuga hacia
~QmMoO opia _emancipadoray De las |
0 mas de mil}seiscientas sol{erds ¢le se ofre-

lcen en esta pagina, mas dcl 90 por clento residen .
Olen Cuba y en Rusia, o bien cn algunus de las repu- *

me
bparlado “otros lugares™ abundan Jas vietnatnitas |

Pronombres (4® Persona).
Nosotros.

1

LoceTipo
Sustantivos y adjetivos

calificativos.

.CoLuMniSTA
Nexos y conectores

L

BERMEJO MORA, Eduardo, "El amor en tiempos
de la red” en el Fistol del Diablo, La_ Jomada,
ARo2, Naomero 95, México, D. F., Domingo 6 de
Febrero del 2000, p. 3, Seccidn: Suplemento de
Humor semanal “El Manojo”.

Discursos expositivo y argumentativo
Funcién del lenguaje: Referencial.

‘@Todomc:mkuﬂlomclm Y

+ be de los regimenes comunistas dejé » su paso

una &stels lubrca y Tamentable de Qg £ \
cruzadas fa »
eja del otro lado §-~ g

ll -vi:o opartuno
Tatiana tlene 23 afios, mide un metro con 82
- centimetros, pesa 59 kilos, tiene ojos azules y ¢!
cabe!lo rubio, termind ¢l bachilerato, hadbla inglés,
- no tiene hijos y vive en ia ciudad rusa de

mundo, con la condicién de que sea serio, hog
refto, cumom ¥ trabajaciot, no importando su
cdad. Paa mis informacion acudic » la Nsim de
manas.

‘BUISN de COMENtanios: €IOCMeE -~~~ net.mx
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GENERO PERIODISTICO HIBRIDO: COLUMNA

INSTRUCCIONES: Después de haber leido las Columnas que se te presentaron como ejemplo,
redacta una Columna de resefa o critica sobre una pelicuta cinematografica.

1. Inventa su logotipo (nombre y simbolo).

2. Redacta tus comentarios y criticas segun la pelicula que el profesor te indique analizar.

3. Observa minuciosamente la cinta principalmente en estos aspectos: Desarrolio de la
historia, lugares en donde se desenvuelve la accidn, actuacién, musica, efectos especiales,
iluminacién, mensaje y sentimientos que quiere transmitir, etcétera.

4. Establece tus comentarios y criticas con base en lo anterior.

5. Redacta tu Columna resefiando de manera general la pelicula y a la vez expresa tu punto
de vista (postura ideolbdgica) y establece tus argumentos.

6. Entrega la redaccidn a maquina. No olvides utilizar ia guia que contiene los puntos de
presentacion.
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Caracter Hibrido: ENTREVISTA

BAUDUCCO, Gabriel, “Un angel globalifébico”,
Dia Siete. Semanal, Numero 39, Afo 1,

Ejemplar gratuito del periddico El Universal,
México, D. F., Domingo 17 de Marzo de! 2001,
pp. 20 - 27.

el_globdlifébico._ ..

Quuisiera ser un dngel —pero de los buenos—, y reen-
.carnar en arlista. Estd en contra de la globxlizacion,
defiende lo originalidad y rechaza o los pokemones.
Considera que cuando compone o canfa en un con-
cierfto se conecla con un nivel superior. Es Andrea

Descmpaitn Glrneni
b LA e mevstanal Echevarri, lo voz cantante de Aterciopelados.

Crtrevistama -« cndrea echevarri e cantanle »

Q\TR\KJURA DE LA ENTRENSTA —0 Pre <atay o
Reb?wQ)ﬂ.\; LAguda) mezcdadas cen gc.x,r?poouas,
L \r\krp:f_hucnca N oy dexholes
=

ENTREVISTAD
PORGABRIEL BAUDUCCO,RODRIGO VAIQUEZFOTO

T ENTREVISIA 20



s /C\Tr\ T E&XTO A\~

tailene nno la capacid
espirituy que pue

“Por ser .1111’1<1ic0
energia que llega

I““Erpéehufcin de \pe- todwsta

descs Hx Fdn

Ernta, UN ANGEL U posudo en la  jo de otrus gocwus. Por ser musico, tiene
acotea de un edificio, se mueve con la su- uno la capacidad de transmitir energia.
tilidad dcl viento_que agito_sus brozos- Fnergia sutil que llega al espiritu y qque
alas y susurra las _ideas ue le brolan. si todo funciona bien, puede curar,

Andrea Lchevarri, la cantante compy? puede acompanar, alegrar. Fatonces
sitara del grupo colombinno Amrc.iupe_—} & ahicesti el gozo y ahii estu el poder, éno?
ladus, sobrevucla la Ciudad de México,m
en la giru de promocion para ¢l lanza- éMucm\s UNO VECES CREE QUE LAS COSAS QUE HACE
miento del nuevo disco de la hunda. EsaB™ SIRVEN A 10 DIMAS. ¢ CUAKDO RECBE LA CERTEZA DU
banda quc nacid en 1991 y que en 1993,<_;ou: €S0 SUCIDE?
logrd editar el primicro de sus cinco dis-z¢ - Pues, por confirmaciones individuales.
cos y que fuc nominada dos veces a los€  Muchas personas nus lo han dicho. Una
premios Grammy. chicat s¢ nos acerco y nos dijo: “su nisi-

2y Se mucve despaciv, como desplazinT) Pca me saco Jde una depresion horrible”™.

] duse con la suavidad de los que no tienen Fso sucede generalinente en los concier-

%£| cuerpo, de los que andan por la vida sin 4% tos, donde se ticne contaclo cun la gente.

£ prisa y con la velocidad disminuida por,
las ganas de gozar cada instante, Andves LA GENTE DE $570 CONTINENTE TIENT MUCHAS PREOCU=
ticne ojos pequefios... y manos grandes.J &8 PAGONIS. < OOINGN DEL PERICHKSTA

Cuando acabamos las folos —brin- 5 Coincido. ¢A qué te refivres tu?
cando techos— y estamos a punto de xy
abandonar lu azotea, ¢l viento nos jue- «°7 LATINOAMIRICA ESTA SUMIDA TN UN PROBLEMA DE v

B

ga una mala pasada. De un soplido fe- £ PRODUCION, CIRCULACION, DISTRIBUCION Y CONSU~ 3.
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ad de transmitir,,
€ curar, alegrar

da, si siembran coca ganan un poquito
y la gente que en realidad se queda con
lado e dinero esta en ol exterior. Esta-
dos Unidos consume tres mil tonela-
das de cocaina anuales. Y nosotrus re-
cibimos ademais toda una presién de
Estados Unidos, como el Plan Colom-
bia, que os una ayuda ccondmica gi-
gantesca. Y sobre tudo bélica. Peru re-
cibimos fumigaciones todo ¢l tiempo

© en varios territonos de Colombia, in-

cluido el Amacsonas, que es un tesoro !
ceclogico o nivel mundial y... {ni eso !
respetan! Van mandando pesticidas
que acaban con toda la vegetacion, que,'v
dafan a las personas y a los animales.”
27 ENTE APACTAVG N DEL PEQOOSIA

ESTAMOS IN UN MUNDO OUE Si CAL A PEDAZDS, QUS
MACL AGUA POR TODAS PARTLS, (OMO UN BUOUE
MALDTO. ¢ QUi MACIR AL RESPECTO?

Pues (hace unu pausa).... picnso _gue,
hay que afcerrarse a... a algo, o su peda-
cito. En este caso (lo piensa) nuestro

roz, nos cierra la puerta de regreso a la MO Df DROGAS, POR £JIMPLO, TUNE SOLUUON? <5 Jpedacito es la misica y hay que tener

civilizacion, a las oficinas de la disco- Si, ladepalizacion es ln solucién. No so
grafica, a la realidad. ¢L\)G.'\R oC expetia, pero creo que si. En el caso d
- LA €NT(\eq‘$~‘qC0|Onl[\iu. lo que se recibe por ser pro-

¢ DE OUE VAMOS A HABLAR AQUL AHORA? ductor es una ganancia super infima

Del Gozo Poderoso._ TeMA DG M entregada a unos campesinos, que
— ENTREVISTA  realidnd la usan apcenas para subsistir.

& ESTAMOS HABLANDO DE SEXx07? 1€ MA Que ApEDA

No, hablamos del nucvo disco de Ater- LA EXPLOTACION... LA ERVTREN STA

ciopclados. Crec que el discocs el refle- s que si siembran yuea no ganan na-l

3% INTRAVISTA

guna fe cusi clega y... la conviceién de
< R
““den mcjorar, ponjue en alguna parte
T esld L luz.

que Ins cosas pueden cambiar y pue-

2 INTEAPRETACON DL
TiEng ASPECTO DE ANGIUTO. PEADIANSTA
(Ella se rfe. Y, como sin otoryar la ra-
z6n, pero tampocn negandolo, entre-
cicrra, situve, los ojos.)

ORESAEUPCEN, D hA
ACTITTO)

3
3
1
:
1
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PERO HO 10DOS LOS ANGELES SON BUINOS O $i?
No, no todos.

¢A eul RAMA PERTENECE?

Y0... yo soy de los bucnus, scguro,
Aunque... creo gue hace un ticimpo no
estaba muy segura de a qué bando per-
tenecia.

A VIR, 15O MI INTERESA,

IPues no! Es que... cuando uno os stper
joven, tambic¢n ¢s radicol y 1mmuy extre-
mista. Y prueba muchas cosas. Hasta
que después se va dando cucnta por
dénde es el camino, por donde esti lu
luz y por dénde esta la calma interior

(pausa). Perv, si, nhora cstuy scputre, yo
estoy del lado de los dngeles de 1a tuz.

¢ DE DONDE LE SALE £STA CONCEPUON MI{H(A DE 1A
€ MA

EXISTENCIA? & I\E\’ Ta

Creo que I miigica tiene mu mudm 0 qule ver,

€s0 me conecta_con 1 fuerzas espir m.ml_cﬂ] ¥

que, babitualimente, esle mun-do nos l,

obliga a olvidar. Un concierto asf (sc de- {52
ticne a pensmr) de csos especiales, ¢s
una conexion inereible con ot cosa del
mis wld, mais pura, mejor. Una cnu;.,mf

aclt

superior. Creo que componer también

es lo mismo. No creo ser tan intcligente
y tan creativa, Logro serdo s6lo cuando
me comunico con alguicn de ot vida,
de otro lugar, 4

w

Dit GlARlo, DIGAMI COMO CONVIVEN tA “ENIR-
GIA SUPTRIOR™ DE SUS COHCHRIOS CON LA Maoul- |
NARIA COMERCIAL, CON [0S MILLONES DE PESOS GUL
AHI SE RECAUDAN.

Digamos que nosotros hemos tenido la
suerte de tener un éxito limitado, lo
cual nos da la oportunidad de poder
sepuir haciendo lo que nosotiros guere-
n10S y 0o nos ponc a un pivel de dema-
siada prusion, ni de demasinda famn,
ni de demasiaclo billete. Crco que csta-
mos en un punto muy privilegindo.

S1 £S UN ANGEL, ENTONCIS YO SOY APODIRADO \IGAI‘

Op?fw\ s

O SIA, QUE PODRIA TOMAR UN PISIRO SIN QUE NA-
DIE LA RECONOZCA.

Pues, por ejemplo en Colombia, no pa-
so inadvertida, pero tomo buscs.

&Por aut?

Porque (pausa), estid bien, es c6modo y
me gusta. Mc guslan zonasde Ia ciundad a
las que se llega muy ficil por ese medio.
Ademds, siernpre lo hice. Ytambién pur-
que recibo cosas de la gente que son bo-
nitas. En un 95 por ciento de los casos.

¢ Y QUL LE DICE IL CINCO POR CIENTO RESTANTI?
Pues., se acuerda de mis parientes (ci-
sas). 1Tan de estar confabuladns en
nuestra conten,

COMO 1O ESTARAN LCS DIL JURADO DE LOS PRINIOS
GRAMMY, PARA LOS OUE FULRON NOMINADOS DOS
VECES, PIRO NUNCA $E LOS OTORGARON.

No. Un amigo nas drcia que es mucho
mis interesante estar nominado que
ganar.

{(omo 5 £50?

Porque cs suficiente pura ¢uce la gente
diga: “uuyyy. mira qué buenos son”,
pero LUNPoCo €S 1anto como pari yue
pase nada mas. De verdad ol lugar en
el que estamos es muy comodo.

ENO £S FRUSTRANTI?
iPara nada! Uy, cémo puede ser frus-
trante...

NOMBIACION TRAS NOMINAUON Y NUNCA CANARLO,
ruts QUIEN SABE.

Nooo, esta bucna, cstanos muy con
tentas. [gual (patusa)... estQy conpvenci-
lisima de que o sutisfuceion real,
el saber si usted hizo un disco bueno,

Z.y si esta produc:cndo Lucnas cancio-

h st esti cantando lindo, todo eso
Tosli adoentrou. La acepracién masiva no
nos desvela,

o BUINO, HAY GENIL QUE ST DISVELA POR CULSTIONTS
QUI FARECIN ABSURDAS.
4Por ejemplo?

Pos 1mPto 11 osisPo of Pacnuca, Hioatso. Es-
TABA ORGANIZANOO URA QUEMA MASIVA DI POKIMO-
Nes. DicE Qut SOM ORIITOS DEL MAL.
(Andrea, en una carcqjada que no lie-
ga a ser tal, se atraganta.)

&Qui oriNA?
Pues. a mi... en cierto punto estoy de
acuerdo (risas). -

No, no, NO, NO....
81, me parece lerrible yue todos los nic
fos...

(EORMA PARTE DU LA INGUISIION DE 1OS POKINO-
nesl $ Qui 1e pasa?
Purqua alld, en Colombia, hay una pu-
blicacidn que se lama PPokermon y en-
lonces todos los nifos de ahora dibu-
jan pokemnonces; hay una
globalizacién_que es_muy perversa.
de lodns maneras. 2
Ry
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roncté'\ a2l
delal >

Uw rooutio pirvisa, 4.

Ticnen su encauilo los muiequitos, pero
eso de la unifermidad os muy terrible,
cada niiito deberia pintar su jucguilo, N
el de sus suerios, una cosa super origi-
nal, la infancia tiene ese encanto, éno?

Sin tMSARGD, D¢ 103 UTIMOS 30 ANOS, tOS O~
€OS DE TODO 11 MUNDO JUGARDN CASI (OKX 103 Bis-
MOS OANTOS.
Si, el problema entonces oy antiguo,
pero no deja de ser problema. Y os
triste que uno tenga (ue tener 30 anos
para de pmu\u cmpesir a cuestionar-
se tclo esto.

T

TMA DCut xnliavista

Busio, NO M MRACIND A UN OUouLLO 0t 1D anos
OroMiNDOST A LA GLOJALIZACGON DI 103 PORIMCAEL,
Ya lg s¢. Pero deberiamos despertan un
poco antes. O conseguir ia manera de
transferir nuestras experiencias a las de-

s, desde muy jovesnes. Para ahomarle |
una parte del recoirido u los otros ~

Y 150 €S BuknO?
Pues creo gue si.

MO SIRA Bi F1070¢, DI COMODOS, 150 DE ANDAR
ANURRANDOSE RECOREIOUST
Ay, pucs... (silencio) no lo sé,

SSERIA MAS DIVIRTIDO LLIGAR O ESIAR IN B CASMNO?
Pero es que nadice hie Hlegado, nadie de
nosotros ha liegado a ninguna parte.
Ninguno de nosotros Legd o ser un ser
de luz, a la cuarta dimensidn. Pero si
usted cinpicza ¢l recorrido un poco
mas avanzado, a lo mejor llegué mas le-
Jos. Tenpo Ia seasacidn de que tindax las
personas nos Ia pasanios repitiendo los
mismos crruies. Todo e} mundo pasan-
do por el misino lugar.,

Un AncoL St FACGENGA, MUY MAL, ASUMA DT UMA
VEZ QUE LA EVOLUQON |S UN PROCESO ALOMIROSA-
MENTE LENTO.

Si, pero si estamos perpetuando esas
ismas cosas, pues. Peor que lento
n desastrel

HASLANDO D€ 150, DiuN QUE IS UN DISASTRE IN
103 QUINACIRIS BOMISTICOS.

No. Bueno, para unus si. En otros cs-
toy biea.

o€ A enteeasta (Hobla ey, m.m)

A VIR, DISCRIRINIMOS.
Soy buena para cocinar. Pero, luego, | o
para Javar la loza ya no (risas). Y para | E
tender lu cama y para ¢l orden no, te- 0,..
rrible. Pero suy cxeclente ceramista., |,

Nxcﬁ l.; <N.-1:wra
OpnTédn S0 .
U-‘\) rero de u'\i\’eb .
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“Estog. convencida de la satisfgccié real esta adentro.
La aceptacion masiva no nos desvela”™ - ara vemoac

23 INTREVISTA
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“No es (ﬂ}lcﬁfo h%\ga alcanzado el amor universal. P _
nada. Hay gente que me cae muy, pero muy malawa

i TR
w
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N0 SE escunt! jUNA cosA Ho QUITA LA OTRAL
Pero te lo estoy diciendo.

NO ME QUIERO CASAR CON USTED, ASi kS GQUE NO SE
PROMUEVA.

Nooo (se¢ mucere de la risa). Y yo tam-~
poco contiga. -

HaBLEMOS DEt AMOR, DR AMOR COMO, DIL AMOR
CUANDO, DEL AMOR CON QUIEN.
Pues, al que uno debe apuntar es al
universal.

INSISTE CON SUS PREDICAS DE ANGEL.

Es que deberinmos querernos todos, "

querernos nosotros nismos siempre y,
en todo lugar. '

ESO... £10 CONDICIONA A UNO PARA AFERRARSE A un}ﬁ
AMOR MAS CERCANO, MAS INDIVIDUAL, MAS CARNAL,!

MAS GOZOSO Y PODIRDSO?

Y ¢CUANDO FUE LA PRIMIRA VIZ QUE LE “CLAVARON {
HONDO EN EL ALMA LA ISPINA™ [PARTE DE UNA L=}
TRA DEL NUEVO DISCO]?

(Silencio) También fue ¢l (FCctor es-
ta nhora a su lado, la mira en silencio.) !
{A Hictor) ES UNA BASURA —1f DIGO {EL ASIENTE ‘
Y TODGS SE RitN)—. NUNCA IALLA, €L PRIMER
AMOR, ft PRIMIR DOLOR, SIEFAPRE JUNTOS.

Pucs (risas) ¢s que, la altlura de uno,
s¢ corresponde con Ja profundidad

- de] otro.

o) Nxe‘r\?mx\f& Lok
(A este angel pedestre lo esperu en

Columbia unu familia completa, con

% gatoy todo. Una famnilia que al prin-
o cipio se preocupaba mucho con sus

viijes pero gue, dhora, con la fama
crecida, ya los toman con naturali-

{5 dad. cUn dangel de azotea es un angel
> de verdad?)

Pues espero que uno no cuite lo otro.* L
Creo en la pareja estable y en la fideli- 1> N —
dad y cn que las parcjas se uyudzm,ij B xarﬂsm-? %
¢no? Mutuamente. 15~ DR T ey Ty :

El pequedio ping-pong de sus respuestas,
S - deja ol descubierto que este ngel urbano,
__:]:e escucha musica de Julieta Venegas y
% ".de Calé Tacvba, que goza con Gustovo
5. Ceratli ¥ lavita con Cabody, sobe bastante
~ poco de urbanidad.

DIGAME, zA CUANTA GENIE AMA?

Mira, no es que yo haya alcanzado el
amor universal."Para nada. Ilay gente
que me cac muy, pero muy mal.

iDIGAME QuitN, POR fAVOR! -
No, no, es secreto, pero esloy traba- =, sTirofijo o Pastrana?
jando en ¢so. En poder soportar, quxc—E_. ¢Tengo que decir olguno?

2

ro decir.

i ,Pero, 331 sabe de quiénes se trata?
¢Qué si sé quién es Tirolijo y quién es

Pastrano? Pucs... mas o menos. Puedo

.decir ninguno, me imagino.

£ CUANDO EMPEZO EN EL AMOR?
Fuc...

—_—

No, ESPERE. OLVIDESE DEL AMOR UNIVERSAL .
4Que cudndo tuve mi primer novio?
Como a los doce, creo.

Si, claro,
la mesa

veda decir que ninguno.
e negociaciones, mejor.

Y £ESE FUE EL PRIMER AMOR?

iNo!, no, mi primer amor (en susu
rro)... mi primer amor fuc Hécto
[Héctor Buitrago, su compaiicro d :Fernando De la Ruo es el presidente ar
Aterciopeludos). Estuvimos dos afios|Z -gentino y esta en...

juntos, pero eso fue hace como unaff; Ahh, De la Roo.

década. > 1

L Y estd en plena discusion feroz con Fi-
Z='del Costro, porque Castro dijo que los
Q-argentinos son unos lomebotas de
£~ los yanquis y estén ahi pelendose. sFi-
Y ANTES, ;0ui? ZENSAYOS GENERALES PARA EL g". ‘del Caslro o De lo Roa?

AMOR? \= Fidel Castro, ni hablar

Si, eso, nada unis. Después, cuando yu]‘A

me conocia mas a mi misma, pude < 3El subcomandanto Marcos o Fox?
amar mejor. De hecho, ahora tengo un = Maaarcos, pero es que... eso no hay ni

buen novio en Colombia, Manolo. J; que preguntarlo.

52

sFidel Castro o De la Roa?
Pero {pousal... ése si no sé quién cs.

2ESE FUE EL AMOR QUE LE PRENDIO FUEGD?
Y que me cambid la vida.

22 ENIREVISTA
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LQUE VA A PASAR CUANDO SE MUTRA?
(Andrea no contesta.}

2 QUE TEME? SE SUPOXE QUE IS UN ANGEL, Z¥IRDAD?
Pucs depende de lo que pueda hacer
de aquf a que cso suceda.

Anora.
Eh... IéYnaa?!

Des>cmPCBA Mt biGAR D
LA RMIGed ot
Y, ESTAMOS ENGRRADOS €4 LA AZOTTA D¢ 'UN 0000 DE

MIXICO, UNA QUDAD COM TIMELORES, TODO PUIDE PASAR.
Pues reencarnaria, éno?

BlasrEmal [QUE ANGILCAL M1 QUE ANGELICAU
Si (risus). claro que si. Yo reencarmna-
ria, cs verdad. I

{QuUE €5 £50 DL LA RENGARNRGON? jLos Ancus
NO REENCARNAN!
Te digo quc!’g_s—i_._

3Barry White o Britney Spears?
Ayy. Barry White. Tan bello.

sMichaoel Jackson o Madonna?
Madonna.

aPollo o pescudo?
Pescado.

3El Popo o Soi Baba?
Sai Baba.

2Barbie o Pokemon?
Eso {silancio)... eso si esta dificil (risos).
1A mi me gusta Barbie! ;Qué corayt

sComputadoros o libretita y lopiz2
Libretita y lapiz.

sla ployo o lo montoiia?
Ambas, sin dudar.

: A NS

-l _'__‘\..“\_\v




ZSABE POR OTRO LADO QUE LE TOCARIA SR HOMBRE?
2Ah, 5i? ¢En hombre?

0164, ;POR QUE PONE ESA CARA DE ASCO?

Jis que a_mi me gustan los hombres, pe-
alnime gustar
10 no s¢ 5i_Mme pusiiiia ser uno.

HAGA DE CUENTA QUE NO OUIERE REHUNCIAR A (0
HOMBRES, PUEDE SER HOMBRE GAY... Y YA (RISAS).
No habia pensado en eso, iqué barbu-

ridad!

 Dinurse
R AR AW

(kn eso entra la jefu de prensa de la
discogrdficu y asegura: “eso no es
verdad. Yo estoy segura de que en la
vida anterior fui esclava... iy en esta
igual! Andrea se rie, no puede parar)
&QUE TIPO DE HOMBRE SERIA? =
Siento que... miisico o artista.

PARECE QUE SE LA QUIERE PASAR DE REENCARNAQON EN
REENCARNACION SIN TENER UN TRABAJO DE VERDAD.
Entonces politico, igqud caray!

jGuAcatat
iPero de los que se necesitant éSf o
no?

PERO 1505 NUHCA LLEGAN AL SENADO.
Quién sabe, habria que ver.

Y ¢QUE LE GUSTARIA SER CUANDO STA GRANDE?
Un ser de lue,

¢L0S ANGELES TIENEN EDAD?
(silencio) Si.

NO SONO MUY CONVINCINTE.
Yo creo que si.

Y ZTIENEN QUE VER CON LA EDAD DE 1AS PERSONAS?
&USTED £5 UN AncEL DE 35 aRDS?

Ah, pueswéngcl.

ENTONCES, DEJE DE DISFRAZARSE DE UNA VEZ!

YIONYIND 1Y 30 agen D

Bueno, todavia lo soy, pero tengo
nﬂsd_?_); g

posibilidades, ¢verdu
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Ejemplo de Anilisis de la CRONICA
CLASIFICACION: Interpretativa.

ARGUMENTO: Aunque existen algunas opiniones es interpretativa ya que el periodista
utiliza expresiones comparativas o metaféricas para describir o narrar el suceso, y éstas

son las que predominan.

EJEMPLO DE INTERPRETACION:
"Una suerte de temblor ansioso, climatico, se apoderdé del ingenio. Ojos humedos
buscaban en el horizonte ...” (parrafo 12).

TRANSFORMACION DEL PARRAFO INTERPRETATIVO EN OPININATIVO E
INFORMATIVO (segun sea el caso):

Opinativo: El ansia y emocion se reflejaba en los rostros de ia multitud.
Ojos llorosos buscaban por todos lados...

Informativo: La gente temblaba al gritar consignas que expresaban su
emocion. Con los ojos llenos de lagrimas miraban a su
alrededor.

SUCESO O EVENTO QUE ABORDA LA CRONICA: La llegada de la caravana zapatista a

Morelia, Michoacan. (Explicarlo).

>

LUGAR: Morelia, Michoacan en la Avenida Madero, alrededor de un templete y calles
aledanas.

TIEMPO: Al veinte para las diez del dia 5 de Marzo.

PERSONAJES PROTAGONISTAS: Profesores de la Seccidn 18 del SNTE, jévenes,
adolescentes y adultos. La comandancia del EZLN.

AMBIENTE Y ESTADO DE ANIMO: De cansancio, hastio, jibilo, gusto, ansiedad,
embelsso.

CITAS TEXTUALES: "El e zeta ele ene conducira este acto explica.”. (Parrafo 17).

OPINIONES DEL PERIODISTA: Desde el extenso, ancho y bien montado templete.
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CARACTER HIBRIDO DEL TEXTO: CRONICA

INSTRUCCIONES: Con base en el andlisis anterior, redacta una Crdnica de opinién sobre un
evento 0 suceso real; debe contener los siguientes elementos:

1. Orden cronolégico en su estructura.

2. Titulo original y creativo.

3. Mencion del tiempo que transcurre.

4. Descripcidén de personajes, lugar, actitudes y emociones.
5. Descripcién del ambiente.

6. Citas textuales (Entrevistas).

7. Opiniones personales. Recuerda que aunque se piden tus comentarios, no debes redactar
en primera persona, GUnicamente puedes calificar el evento o suceso.

8. Presenta tu redaccidn en hojas blancas y a maquina. Utiliza la guia para elaborar trabajos
a maquina.

9. llustra tu Cronica con fotografias o dibujos de! evento o suceso.
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Género Periodistico Hibrido: REPORTAJE

INSTRUCCIONES: Analiza el siguiente Reportaje:

1.

Enumera los parrafos e identifica en el texto:

a)
b)
c)
d)
e)

Parrafos correspondientes a los antecedentes, desarrollo y conclusiones.

El hecho que generd el Reportaje.

Opinidn del periodista.

Partes informativas.

Datos o fuentes que apoyan el Reportaje (publicaciones, investigaciones,
entrevistas con especialistas, etcétera).

Explica qué es lo que motivd a que se realizara este Reportaje:

¢ Cudl es el tema que aborda el texto?:

Sintetiza los parrafos correspondientes a los antecedentes:

Explica de qué se trata el desarrollo:

Sintetiza las conclusiones de! Reportaje:

Copia alguna opiniones del periodista:
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8. Describe minucicsamente las imdgenes que acompanan al texto:

9. ¢Cual es el efecto de sentido del Reportaje?:

10. Escribe los discursos y funcionesdel lenguaje que aparecen en el texto:

Il Presenta un Reportaje con su respectiva ficha hemerografica. Buscalo en periddicos o ]
revistas; recdrtalo completo.

a) Analizalo con base en el anterior. Responde las mismas preguntas.

b) Entrega el ejercicio en hojas blancas.
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Caracter hibrido: REPORTAJE

DUHNE BACKHAUSE, Martha, “Los rostros de la violencia®, &mo ves?. Revista de divulgacion
de la ciencia de la Universidad Nacional Auténoma de México, Affo 2, No. 17,

Los

rOStros

de la

- violencia

Maortha Duhne BDacklhinauss

Abrii del 2000, pp. 9-12.

]

.

P 20 b anri LU 1999, e
HARRIS U 18 asaos v DIveaN
Kuehea bt 17 11 ivanon A CAbu
UNA DALACLIA EN SUESCULLA
PREFARATORIA, t.a Cot i Hicn
Scnoon, N Lirnsren, Cotonaiw,
EN LA QUI: ASESINARON A 12 1 sus
COMEANLRUS Y A UR MALN [l
HIRILIRON A UTROS 23, ¥ DESPURS SE

SUICHHARDN,

IILCUOS VIOLENTOS shiniliues que invo.
Tuctan a mdulescentes., se han repetidu con
difcrentes rositus mnulves ¥ ninwro e
viclinms en otros tugates Jded mundo »
plantean una cascikia de propuntas, peto
Ia muls impoante ea: [ por qué?

Leunnuves?
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“Eric Harris y Dylan Kiebold,

Muchachos que matan

Se ban escrito innumerables osticulos tra-
tando de explicar lus posibles causas de
estos acontecimicnios, en aparienciat lo-
tulimente inexplicables. A Eric y a Dylaa
los han llamad o asesinos, locos, sicopatas,
hasta engendros del demonio, ])ur() ostos
wiigicos sucesos le planlein una pregunta
muy interesante a la ciencing §qué pucde
succder para que un bebd se convierta cn
un adolescente tan envjado y apresivo?
La ciencin aun estid muy lejos de po-
der conlestar esta pregunta, pero investi-
gaciones recientes on Lorelacion que existe
entre la realidad social' y sicoldgica de
estos adolescentes y la bioquimica de su
cerebro, vierte alguna luz en las posibles
causas de Ia conducta agiesiva que pre-
sentan. Las conclusiones que surgen de
estus investipaciones noe son tan siimples
como para concluir que la violencia estd
programada gendticamente, o e un ase-
sino en potencia se esconde en los plic-
gues de fos 1Gbulos frontales del cerebro,
ni en una infancia con maltratos con-
tinuas. Es mds bicn una red extre-
madamcnte compleja de factores’
bioguimicos, sociales y sicolégicos®
los que, en conjunto, pucden descim-*
boucarcn una persona vialenta y agres
va, capaz tle cometer un asesinato, $in
embargo, entender los orfgenes de la
violencia nos ofrcce pistus sobre
como intentar prevenirla, ;Sc han en-

m 2coimoves?

contrado diferencias lisioldgicas o neu-
rolGgicas onlas personus que cometen ase-
sinatos viofenos?

La biologia de la violencia

Ea una clinien de Fairfield, Califomia, cl
ductor Daniel Amen realizd estudios cn
50 asesinos y encuntré quc sus corcbros
compantinn algunas caracterfsticas comu-
nes. La estructuea Hamada Gico Cingulado
(0 CG por sus siglas en tnglés), que se
localiza en el centro del cerebro, mos-,
raba hiperactividad en todos cllos. Ef;
CG actia como un tansmisor del ceq:
rchro, lo gue le permite cambiar Jde un’y
pensamicento a oro. Cuando po funcio- *©
na bica, Ia persona se queda atrapada
e una sola idea, a lague regresa con-_."
tinuamente. ‘También la cortczal
prefrontal, ue pascce actuar comeo unj,
supcrvisor del cercbro, funcionaba®
muy fentimente en los SO ascsinos. “Si
ticnes pensamicntos violentos de los que
no pucdes escapar y no existc un supervi-
sur que Jos deseche, estds en problomas™,
dice el ductor Amen. Liste tipo de dabo
cercbral pucde resultae de golpes fver-
tcs cn 1a cabeza asf como de una expo-
sicidn imponantc a sustancias Jdafinas
para el bebs, cumo cl alcohol, durante
cl embaruzo.
Oras investiguciones han cacon-
tendo que, en gencral, 105 hombires fi-
icamente agresivos ticncn niveles

altos de testusteroina, ona honnana sexual
involucrnda, entre otras funcivaces, en el
desarrollo de las caracteristicas sexuales
secundarias de lus varones (lales como la
barba y la voz grave) y en Ia construccion
dJe miasa muscuiar. Estudios realizados en
prisioneros de distintas circeles tmostrd
que Jos hombres con los niveles mds aftos
de testosterona cran, e¢n muchos casos, los
que habfan comeltido crfinencs violentos.
IPero esta relacidn no cs sicmpre directa y
estd mediada por niuchas factores socia-
Jes camo cl uso de drogas.,

Catorce estudios difereaies han cixcon-
trado que existe una marcada lendencia
en jévenes violcntos u presentar ritinos
cardiacos significativameiite mis bajos
quc personas nicnos agresivay. Ouos cs-
tudios nu han cocontrado rittwos card(a-
cos anormales en sicopatas.

Se sabe también que ius machos son
cl sexo mds agresivo en casitodos los ma-
miferos y esto ha Hevado a aigunas per-
sonas a suponer que los hombres zsun
natucalmente agresivos y que la violencia
cs una consccuencia natural de la biolo-
gfa musculina. Sin embargo, las varia-
ciones en el ndincru de honicidios en
distintas sociedades hacen cvidente que la
cultura tiene gran influcncia cn la proba-
bilidad de que un hombre cometa un asc-
sinatu. Por ejemiplo, la proporcion del
ndnkero Jde asesinatos en Colombia cs 1S
veees mayor que lade Costa Rica, y o
de Estados Unidos es 10 veces mayor
que la de Noruega. Incluso existen di-
ferencias regionales muy marcadas
deatro del mismo pafs.

Pero las diferencias no son s6lou geo-
gréficas. A nivel mundial, los hamici-
dios juveniles sc han duplicado en los
Uitimos 135 silos. listo oo sc debe =
que los cenebros con los que nacen
los muchachos de shoma hayan cam-
biado en mcdia gencrocién, o a que una
muotacién gendética los haya hecho nds
agresivos.-Si el aur > de la viol ia
actual no puede explicarse porcucsliolfc': .
fisioldgicas o ncurvlogicas, hay que in~
tentar encontrur olrus cavsas.

Los primeros aiios
I capacidad de apremdizaje que ticne un
bebd es asmnbrosa: en nienos de Lres aitos,
gatea, camina, asimila un lenguajc y
aprende a relacionarse con su medio. Pero
un cercbro an joven cs también cxtrema-



damente vulnerable u heridas sicoldgicas
quc vciTan durante este periodo. Un nifio
pequeiio que continuuientle vive cxpe-
ricncias de tension (coimo son el abando-
no, el malteato o iacluso el
terror), expesimenta cambios
fisicos en su cerebro. El Nu- «
ju cantinuo de sustancias
guimicas relacionadas con
canductas que producen ten-
siGn, tiende a reestructurar cl
funcionnmiento del cerebio, §
ponicendo su sistema de defen- |
su cn un estudo de constan-
te alertn. 13 resultado es un
nilo que mucstra vna agre-
sion impulisiva, Para €1, cual-
quier actitud que intetrprete
cumuo bostil, pucde nuinmentar N,
en su cercbro el nivel de hor. =157
monas relocionsdas con respucstas
a conductas de lension.

En olros niflos, el comtacto
constunte con el dolor y la vio-
lencia, pucde Hepar a bloquear
la tespucsta nulural o las situa-
ciones de tensidn, como un
boton al quce se le ha apreta-
do tastas veces que deja de
funcivnur. Estos son los mu-
chachos con personalidades
antisocinles, que ftecucnte-
mente ticnen una baja sensi»
bilidad a las necesidades y
cmociones de otras personas.

Pucde existir también un componente
genético ue desemboque en una perso-
nulidad antisocial. Aspectos del tempera-
mento como la irritabitidad, impulsividad,
hiperactividad y poca sensibilidad a las
cmociones de los Jemds pucden tener una
base bioldgica. Lih maner en la cual se
desarrollc un bebé que naturalmente sea
poco seactivo amuestras de afecto, depen-
derd de la capacidad que tengan sus pa-
dres de estimularlo y formar lazos
afcclivos con él. Cuando un niilo peque-
flo €5 cxcesivamente agresivo se debe en-
trenar a lo familic 0 no enfrentarlo
continuamente, retdndolo y pcleando con
é1, sino enscitarle formas no violentas de
solucionar sus probleinas y as{ reducir su
frustracivon.

Las difcrentes respucestas de jos padics
producen distinlos cerebros y, por lu tan-
to, distintas conductas. El comportamiento
¢s ¢l resultado de un didlogo entre el ce-

-~
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rebro y as expericncias y, a pesar de guc
Ias personas nacen con alpunas caracte-
risticas bioldgicas, ol cerebru ticne -
chas pdginas ¢n blanco. La infinidad de
mensajes que recibe un nino de
su entorno, le dard la pauta de
€dmo se espera que se com-
poite cuando sea adulio. Es
por esto que padies que mal-
tratan u sus hijos fisica o
sicologicamente, u menudo
fueron maltratados cuando ni-
Ros. Los delincuentes, cn ma-
chos cusos, tienen padies que
abusaron del atcchol y de las
drogas, eran criminales y tueran
niflos golpeados.

Esta secucncia de cventox oo
se cumple siempie, pero sf €s un
factor de Aiesgo: habers crecido en
un ambiente violento o fulto de
afecto aumenta las probabiti.

dades de crear personas vio-
fenas que repitan el cliculo
vicioso cun sus hijus. A un
nillu le pucden cepetir ol
veces que es malo agredir
y poulpear a ln demnas, pero
a2 ¢l 1o han ratado a gol-
pes © insullos, sus padres
se gritan y observa que la
violencia es la mancra en
Ia cual xsc resuclven los
probleruas, ¢s probable que
catienda que ésa es una forma aceptable
de compottarse.

LViolencia feliz?

La cultura populur actuasl, ea cancivones,
videojucgos, Intcruet, peliculas y progra-
mas de television, ofrece muchos cjen-
plos en los cunles el personaje mds
pegqueiio, o cl que ha sido homillado y
agredido logra vengarse, matando y des-
truycndo a sus oponcates.

George Gerbner, investigador de la
Escuela de Comunicacién de Annenberg.
en la Universidad de Pensilvania, ha cs-
tudindo por mds de 30 ainos los efectos de
Ia televisién en sus cspectadores y encon-
ré que en proiscdio bay mids de cinco

© escenas violentas en una hora de progra-

maucidn en hurario estelar y 25 actos vio-
lestos por hora cn las caricatucas que se
tr iten en los ¢ Ics estadouniden-
ses Jos dumingos por la malana, que son
los mismos que transmiten pucstros ca-

. Lcémuores? p
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nales comerciales. Un niilo que en pro-
medio vé ires horas y media Jde television
al dfa, habril presenciado s de 8 OO0
asesinatos y (00 000 actos violemtos por
television para cuando termine la prima-
ria.

Nunca antes hubfa estado [a cullura tan
saturada de imdgenes violentas. En Ia pri-
mera pelicula de Dino de maitarseven 18
asesinaivs; o fa segunda, 264, 1in Robocop
I hay 32 muertos; en su secueln, 81, Las
tres pelfculas de & padrino apilaron 12,
I8 y 53 cuerpos, respectivanzie.

. Cuiil cs el mensaje de lodu esta vio-
lencin? Lu cantidad de escenas violertas
en los medios fumenta la idea de que lax
conductas agresivas son nonmates y hasta
deseables. “Vivir en una socicdud carga-
da de violencia genera agresividad en al-
gunas personas y falta de seasibilidad,

“inseguridad y rubia en otras™, dice

Gerbaer, quicn piensa tarubidn que el gran
peligro de Ia television es que se ha con-
vertido, no ¢ un mero cniretenimiento,
sino en una religion moderua (juc presen-
ta una vision del mundo que es coberente,
violenta, agresiva, represiva, peligrosa y
falsa. *'Vivlencia feliz” Hama Gerbuer ul
tipo de violencia que se ve en lox medios;
violencia especticulo, sin consccuencias.
{Algin espectador se detendrd n pensar,
cotno parte de In trama de la pelfcula, en
las viudas, los huérfunos, Jas madres, 0 ¢n
qué implicarfan los 264 inucrios de Diav
de matar II'?

Nacidos para maar era la pelicula
preferida de Dylan Klcbould y de liric
Harris quienes lograron reunir, en cl séia-
no de sus casas, un arsenal de cuatro se-
mas de alto ealibre, una bamba hechacon
un tanque de propatno de 10 kilos y mas
de 30 bumbas pegueilus construidas por
ellos misimos con pélvor, clavos y vidrios
rotos. Y buena parte de la socicdud esia-
dounidense sigue pensaddo que es su le-
gitbno derecho tener ncceso a lus armas.

¢Qué podemos concluir?

A todos nos aterran los hechus que suce-
dieron en la preparatoria de Columbine,
pero vivimoes en una suciedad en donde la

violcneia se ha convertido en un espece- |

ticulo; es.cotidiana el malirato a Jos ni-
fios y a las mujeres: hhintolerancia ex una
constante en las relaciones entre las per-
sonas de distintas ideas, cultuvas, religio-
nes o preferencias sexunles; ta impunidad

=y scémoves?

N e
\holencia a todo color| ‘ rs
' George Gcrbncr nacid en Hu‘vgm‘F Y, emxm a
Estados Unidos huyendo del fascismo. Lucho en,
la segunda Guena Mundial y se convirtid en he-
r10e. De regreso en'su pals se dedicd a estuciar
os efectos ce a tetevision en el piblico, en]
pasticutar. la violencla, y comenzé a contar los
Y asesinatos y su lrecuencia en eve medid masivo
i de Informacion. Actualmente, desde la Escueta
i de Comunicacidn de Annenberg en la Uan‘
dad de Pensilvasl, Estados Unidos, se ha con:
veludo en una de los expertos en el tema. 377)
‘Después de treinta aios de.analtzar, ta vio-¥
£ lcnda en la television en Estados Uﬂao: «hpor
¥ 1o menos la mitad de esos programas se trans-:
! miten en México-y su inlluencia en las tetes-.
3, pectadores, Gerboer concluye to .siquequ: G
Nunca'antes una cultva estuvo tan kunda-
da de Imagcnes violentas a tude color; por
L _*..supuesto hay sangre en los cugplos de ha-?
! das, puhaladas en ta mitclogla;.asesinates
‘--,m Shakespeare, y guerras y batallas en tos
tibros de texto, pero esas xepvesentums
de viclencia son expresiones culturales le-'s
itimas, wncluso pecesarias pau equilnbur
. consecuencias us;»cn. ARV 2 ‘,
o selectivoy slmbo(ko, delinido hhw-
camente, dela vioiencta del herolsmo; la
‘crueldad o la auténtica tragedia se ha suv:
;"= Htuido por laviclencia con final ldlz.;i »
| +'% Los estadounitenses dedican un tercio de
J'su tiempa libre a ver lelevtﬂén,“,f-‘:? ?&
- Solo 1,3% de (o3 penom)es que aparecen |
b - ~en las series transmiitiday en los mejores bo-
%)% rarfos son pobres.. Tl ek uﬁf';q
-Por cada hombre blanco que.es victhra ,ruy
22 muljeres vnclimas que pcnm«m 3 mi
, norlas raciaies,t 34
Los matos son mamlwhmcme vame;.r
de clase baja,' lorenes y exuanjzros (s
‘chos lnlnos) A T AT G A

K

~y

En gencral, la television dq \a idea de que,
el mundo es peor de lo que Tealmente es. ]
Esto provoca sentimientos de temor y an->
siedad y que lagente esté dlspuesu 2 acep-
tar medidas ;ubernamenulu, ex_lnmas
contra la violencla. b7 0 L NS i
Los actos violentos por tetevisidn quitan Il
. piblico el sentido trigico de ta y(da que e,

necesarip para la compaion., 'w:-n,

-.Gerbaet, quien encabeza el Movimiento ) por >
L el Amblente Cultul, po recombend la cersy-
3 pero prapone diversificar la programacidn €on
cl fin de produc!r menos materiales violentos ¥
2. mis programas que muestren a las minorias ya:
las myjeres de manera favorable; en resumen,
? que las historfas sean contadad:mis por ey ]
qukns Ue-t

< nes tienen algoquededrwepor
;ngnalgoquevend«. s
. -

de ciertos scctures de la pobla-
ciOon no e la excepeidn, sino la
reglu; mds de 12 mitad de la pobla-
cién vive en la pobrecea y la jus-
ticia ha dejudo de sc1 ciega
(,alguna vez lo fuc?), pcro sl
tiene color de picl y clasc so-
cial. Deberfa resultar igual de
aterrador que los sucesos de
Coluinbine, el haber aprendi-
da a ver a un o de cuatro
ailos pidienado liinosna a las
ounce de ta noche como quicen
vé un semdfumo.

Resulia muy sitnplista y
hasta céanvodo poncr ctique-
tas, culpr a o1 0%, cicontrar
una cauxa, una sola Que ex-
plique estasasesinatus cn los
que se han perdido tantas
wvidas, csperanzas, sueflos, fu-
turos. Pcro ¢l temia de la vio-
lencia es extremadameate
complejo y presenta miechas
facctas distintas. Y, Ia vendad
sea dicha, no nos ¢ ajena.

Si la conclusion fue-
ra quc Ja principal
causa del aunento
de la violencia en-
tre adulescentes
estd dnlcamente
en una patolo-
gla del funcio-
naniicnto de su
cerchroaen la
cunducta dic-
tada cn sus
cromousomas, mucho podrfamos hacer
para combatitla. Pero si es el resultado de
muchos factores, ¢l problema es realinente
complejo. Y en este coctel de factures, to-
dos tenenios nucstra cuota de responsabi-
lidad; aspectos en los cualcs pensar,
decidir y actuar. e :

e e

Martha Duhne o3 biclog; desde hace varios ation e
dedica a fa dimiiuxion de la Clerxia, sobee txo en
Mmoo audiowsuales. Ha MS0 prudhu lura entre Otlos
Progremsg Je Geda oy, en TV UNAM, inter®® 100 aia,
oo candé 13, -

Age adecerros & ku dockares Marcohno Corvjia,
investigador ded Centro de wesligaion y Estudias

Nernnrados del IPH y Husnberto Necolnd, jefe de ta
mﬁmw“(mwmm

T &tk vlabuor scion ;
deeutalk\h.
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iGn (SCIN) Ju-
Al que la refor-
sperando™ debe

virtud de que
linario ‘‘cs ob-
ncflicaz”™, logue
justicia impar-

dlicacion de un
ke pocas y defi-
mepor nincro

Antonio I.6
ildox
INP O,

Ia

mara

esponsal, Cist-
sto 1 El obispo
13€ La s Dibilk

suin perdienda .

£ cn csta zonn
annas y cxplo-
no sc dadicana

B La refofni, PoOrc fus bases: Castro y e asiro

Obsoleto, aifiejo, burocratico e
ineficaz, el sistema procesal

" ] In:bide la apliéacién de justicia imparcial y expedita, afirma

de intcrtupeiones y con la constante presco-
cia judicial quo tomes en cucnta “‘oucstos
tiecmpos y nuestras realidades’”.

Al cncabezar la cereidonia de comicnzo
de cursos cn la Universidad Ia Salle, desta-
¢4 Ia irnportancia que tiene ¢l devecho paa
Ia restructuracion jurfdica, politica y sociol
Jel pais, y dijoc “Mucho se habla del Esta-
do de derecho en México, aungue haya mo-
mentos en que parece por el contrario que
nos alejaimos de 8 o le damos [a espalda”™.

El Poder Judicial, aiindid, ests cn la men-
tede un pucbloque espera encontror sudig-
no nivel con los viros dos poderes; cf Le-
gislutivo y ol Ejecutivo. Ademds de que,
aflimmG, ya no se asusta de las consecuencuas
& un aetvar conforme a derecho y dentrw
Jel ocden constitucional.

M4s adclante seiialé que la “verdadera™
reformua judicial en nucstro pais ov so logra
con |a conformacion del tribunal pleno de 1a
SCIN, ni con la creacién dde un Conxclo dc
fa Judicatura Federnl que adiministre
le y recedene al aparato judicial
mucho menos™ con la creacioa & nucv.u
acciones prcciales constlucionaks, por
altas que éstas sean.

La reforma judicinl que csporamot, sosus-
vo, debe dejar aards al aparato judoa “que

Llaed UG U8 GACCDEVUS TEUUMTS  RIvahCS
ilegules”. Esta situacion a nadic cunvens
sino dnicamente 8 los quc medran con ol
Tanbia cntcd al coastituyende porm
nente por 00 haberse atrevido o uxar ta el
mental congrucncia de reconocer a tx $C)
corna va thbunal constitucional anulados
invalidador Je Icy ek inconsyiuionales.
Ceaswd Que ¢) miximo inhusal de jus
ciadel pafs esié lacultado para iny adidag ?
yes incoastitucionales sdbo ta via ¢
wnparo y por la accida del 33 por cenio .
Jos coopiesos Je la Union o kxales. Sin ez
bago, ha kgivlaciin wtual permae la ap
cacsSn de leyes, a pesar de que s misx
SCIN decrete su inconstitucionalidad,
Comiderd que pasa alcanrar una “verd
dera” reforma judicial e debe corsides
que 1a esinctuta canstnucioaal e disinib
ciba del poder pobinco “nu se Jamuanba
entra en caos purgue la SCIN deorie 1aé
[ fidad do una ley expeduta p
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CONCLUSIONES

De la investigacion y propuestas aqui planteadas se pueden concluir varios aspectos:

El Colegio de Bachilleres fue creado hace 29 afos debido a la gran demanda de educacion en el
nivel medio superior que la Universidad Nacional Auténoma de México y el Instituto Politécnico
Nacional ya no podian satisfacer, por ello tiene estudios equivalentes a ambas instituciones y en la
actualidad es la tercera opcién mas importante que los jévenes eligen para cursar el bachillerato en
el Distrito Federal y Estado de México.

Su finalidad principal es que el alumno desarrolie capacidades a través de la obtencién y aplicacion
de conocimientos, ademas de crearle una conciencia critica y proporcionarie una capacitacion o
adiestramiento en una especialidad determinada.

Para lograr lo anterior, la Institucion piantea un Modelo Educativo basado en el paradigma
constructivista, el cual esta integrado por teorias de la psicologia cognitiva como las de Piaget,
Vigotsky, Ausubel, del Procesamiento Humano de ia Informacién (PHI) y la Psicologia Instruccional
principalmente, sin embargo, es en 1991 cuando la Institucion define claramente su modelo y es
por ello necesario que estos planteamientos sean conocidos o recordados por los maestros que
laboran en el Colegio, porque de ahi se desprenden los principales componentes de la practica
educativa que diariamente tiene que ejercitarse en el proceso de ensefanza y aprendizaje como
son: la problematizacion en donde el docente debera plantear nuevas situaciones para el
estudiante; en la organizacidn logica y uso de los métodos habrd de propiciar condiciones y
acciones que favorezcan el desarroilo del estudiante utilizando métodos y técnicas, para la
incorporacion de la informacidon, debe orientar al estudiante hacia el uso de sstrategias de
aprendizaje para obtener informacion, retener, recuperar, organizar, estructurar y resumir la
informacién. En la aplicacion observara los resultados, contrastara las respusstas con los
estudiantes (retroalimentard) y en la consolidacidn presentara situaciones o problemas que
permitan a los alumnos manifestar el dominio de los conocimientos y el grado de desarrollo de sus
habilidades cognitivas.

Estos cinco componentes son basicos para el ejercicio de la docencia en el Colegio de Bachilieres
y deben ser utilizados por los profesores y alumnos para construir el conocimiento a través del
programa de la asignatura, de una planificacién sistematizada, el uso de estrategias y técnicas,
materiales adecuados, participacion, retroalimentacion, interaccidén, motivacién, constante
evaluacion y autoevaluacion.

Desafortunadamente los maestros de nuestra Institucion que tienen mas de 10 afos laborando,
parece que han olvidado la ejercitacion de estos componentes debido a que en los titimos 6 afos
se ha comprobado el poco interés que tienen por actualizarse, realizar materiales o llevar a cabo
distintas estrategias de enserianza y aprendizaje a las acostumbradas tradicionalmente, como la
exposicion o el uso del libro de texto como unicas hemramientas que generan conocimientos.

Es necesario destacar que bajo el constructivismo se concibe al alumno como un sujeto que
construye y reconstruye su aprendizaje, se vuelve independiente, activo, participativo, que también
construye cuando aborda los problemas preguntando a otros, pidiendo ayuda a alguien mas
experto que le guie, porque la formacion en diferentes capacidades enfocadas al conocimiento da
la posibilidad de comprender y transformar la realidad y es a la vez el motor de desarrolio de los
alumnos, ya que cuando comprenden qué hacen y por qué lo hacen tienen conciencia, al nivel que
sea, del proceso que estan siguiendo.

Por otra parte, hay que recordar que la concepcidn constructivista no prescribe una metodologia
concreta pues en ella caben las que se basan en la actividad conjunta de los alumnos y el profesor
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que ven la ensefianza como un proceso de construccién compartida, y éste solo es el punto de
partida que los maestros pueden tomar como referencia obligada.

Es asi que bajo el constructivismo se manifiesta una participacion activa tanto de parte del docente
como del alumno y se sugiere que ia intervencidon educativa para ser eficaz, debe oscilar desde
nivelas maximos de ayuda y directividad hasta niveles minimos, es decir, utilizar diferentes niveles
de ayuda segun sea el caso.

También es importante proporcionar un contexto significativo para la ejecucién de las tareas
escolares en donde el alumno pueda "insertar" sus actuaciones y construir interpretaciones
coherentes, evaluar continuamente las actividades e interpretarias para conseguir un ajuste optimo
de la intervencién pedagdgica, en la cual el profesor tiene que practicar un pensamiento estratégico
en la medida que debe ser capaz de dirigir y regular las situaciones que se le presenten en clase
con el fin de ajustarla a los objetivos que persigue.

Esto es lo que se ha denominado un profesor "mediador”, aquel que intencionalmente disponga un
contexto facilitador de ayuda al alumno que le permita avanzar en sus aprendizajes y en su
desarrollo tomando del entorno los recursos necesarios para tal fin. En la medida en que el alumno
precise de una menor accién mediada, mas eficaz habra sido la intervencién mediadora.

Cuantas mas mediaciones recibamos, mas facil y rapidamente nos desarrollaremos, o que
indicaria la conveniencia de que padres, profesores, educadores y psicologos, medien las
situaciones de aprendizaje de nifios y jdvenes, no ya de manera natural sino intencionalmente y
con una preparacion especifica.

Podria decirse que las personas avanzamos, aprendemos y nos desarrollamos superando las
situaciones problematicas que se nos presentan en nuestra interaccidén con el entormo, ayudados
de otras personas ajenas a las mismas que nos facilitan esa labor, es decir, a través de la
mediacién, aunque no se asegura que siempre que recibamos ayuda superaremos los conflictos.

Asi pues, hay que subrayar que la mediacion debe ser planificada, abierta y flexible; la
sistematizacion y el rigor son aplicables al conocimiento que el docente tiene acerca de los
contenidos de la ensefanza, a su capacidad para distribuirlos con respecto a las secuencias
didacticas que se proponen para lograr los objetivos.

Cabe resaltar que una adecuada planificacidn debe considerar tres aspectos:
1. Las caracteristicas de los contenidos y sus correspondientes objetivos.
2. El nivel de competencia de los alumnos (conocimientes previos).

3. Los distintos enfoques tedrico-metodolégicos que son posibles de utilizar para darle sentido y
significado a las actividades y contenidos. Pero si la nueva informacién no altera el
conocimiento del alumno porque no presenta el grado de novedad necesario, es decir, encajar
sin alterar el orden de conocimientos, entonces pasara inadvertida.

Recapitulando, otros aspectos esenciales que ayudan en el aprendizaje de los estudiantes
aparecen cuando:

- existe en el aula un clima de aceptacion y respeto mutuo, en donde equivocarse es sélo un
pasO mas en el proceso de aprendizaje.

- la planificacién y organizacién de la clase aligeran la tarea del profesor y le permiten
atender a los alumnos de forma mas individual.

- la estructura de las tareas fomenta la autoestima de quien las realiza.
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El profesor necesita trabajar para mantener el nivel de emocion correcto en la tarea que se lleva a
cabo, hay que “inyectaries energia" a los estudiantes presentandoles variedad para despertar su
curiosidad o sorpresa. Los maestros debemos tener tres objetives fundamentales:

a) que los alumnos participen de manera activa en el trabajo de la clase.

b) que desarrollen la "cualidad" de estar motivados para aprender cognoscitivamente (a largo
plazo).

c) que los alumnos participen cognoscitivamente, que sean atentos.

Es importante establecer metas asegurandose que lo que se prelende es que los estudiantes
aprendan y mejoren y no solo presenten buen desemperio o "parezcan inteligentes”.

Para motivar a los alumnos hay que lograr que den mas valor al hecho de aprender que al de tener
éxito o fracaso, es decir, que consideren a las habilidades de estudio como algo modificable y no
como inmutable; uno de los recursos para logrario es utilizar determinadas estrategias y técnicas,
que son una herramienta de apoyo en el proceso de ensefanza y aprendizaje, Que generan una
dindmica grupal propicia en la revision de los contenidos del programa de la asignatura; siempre
forman parte de la estrategia didactica en la cual el docente toma en cuenta el objetivo que quiere
lograr, las caracteristicas del grupo, su estilo de ensefar, la situacion que pretende resolver, asi
como el tipo de técnica mas adecuada.

Tedricamente estos conceptos y postulados se leen o escuchan muy bien, pero en la realidad
lograr todos los objetivos que plantean no es facil ni rapido y sdlo es posible con el esfuerzo
constante de profesores y alumnos, por lo que sugiero:

- Presentar informacién nueva, sorprendents, incongruente con los conocimientos previos
del alumno.

- Variar los elementos de |a tarea para mantener la atencion.

- Relacionar el contenido de la tarea usando lenguaje y ejemplos familiares al alumno.

- Mostrar la meta a lograr.

- Organizar las actividades en grupos cooperativos.

- Con respecto a las evaluaciones, evitar la comparacion entre unos y otros.

- No dar publicamente la informaciéon sobre la evaluacidn personail.

Los profesores pueden construir un sistema efectivo y consistente combinando elementos
complementarios de diferentes enfoques. Por desgracia en la escuela preocupa mas lo que se
debe ensefiar que el cOmo se enseria y cdmo se aprende; pareciera que los intereses del profesor
deben limitarse a lograr que los alumnos aicancen los objetivos del programa de estudio, mantener
la disciplina o seleccionar la mejor actividad de aprendizaje, pero reducir la ensefianza a un
problema técnico y de control repercute no solo en el trabajo que realicen los alumnos, sino en el
concepto que el profesor tenga de su propia labor. La exposicion del profesor es un recurso casi
generalizado en la Institucion, esta forma de impartir conocimientos puede fomentar la pasividad,
propiciar la dependencia e inmovilizar el proceso de aprendizaje, por ello deben invertirse los
términos, esto es, darle mas importancia al como se aprende que a lo que se aprende.

Se trata de concebir sistemas de instruccidbn que ayuden a los alumnos a dejar de ser
consumidores pasivos de informacidn que impliquen una participacion mas significativa de los
estudiantes en su proceso educativo, donde se les deje de considerar como objetos de ensefianza
para reconocerios como sujetos de aprendizaje.

En esta renovacion, profesores y alumnos tendran que asumir papeles diferentes a los que han
desempefiado tradicionalmente, es decir, recuperar la accién y reflexibn sobre su actuar; la
didactica puede proporcionar elementos importantes para la renovacion de los roles de profesores
y alumnos y la organizacidn escolar.

K e E s
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Y es que la participacién de los alumnos en este proceso es decisiva porque significa que éstos
durante el proceso de aprendizaje "ensefian”, ya que intervienen en {0s procesos de aprender del
profesor y sus companferos.

En ocasiones el profesor representa un obstdculo para la interaccidon, el intercambio y la
comunicacién, y no es que lo haga de manera deliberada, sin embargo, su manera de proceder
reproduce la forma de instruccion que le toco vivir como alumno y que en muchos casos es la tnica
referencia que tiene cuando se propone enseiar.

Corresponde a los profesores proponer saberes, codigos y lenguajes que proporcionen una ruptura
de la actual incomunicacidn, un didlogo a futuro y una transformacién de la realidad. Una propuesta
para ello es que los docentes que quieran contribuir a la construccién de un nuevo tipo de relacion
pedagdgica, pueden participar con compafieros de la misma drea, en grupos de astudio en el que
se aborde y discuta el andlisis del programa vigente y las relaciones que guarda con las diferentes
materias con fines a la estructuracién, asi como las limitaciones y posibilidades de la Institucién y la
problematica especifica de los cursos, ya que es basico que los maestros se relnan y confronten
sus puntos de vista, realicen una evaluacion continua de las actividades y una interpretacion de los
errores del alumno.

Con respecto a las evaluaciones que plantea el programa de Taller de Lectura y Redaccion (i,
pienso que es urgente un andlisis y reestructuracién en conjunto, no sélo con los asesores
pedagdgicos y autoridades de la Institucién, sino principalmente con los profesores del area que
dia con dia nos enfrentamos a este proceso de enseftanza y aprendizaje y que somos los que
podemos aportar mas sobre la problematica de las diversas interpretaciones o incoherencias entre
los temas que establece el actual programa y que generan pérdida de secuencia en el aprendizaje.

Actualmente el Colegio de Bachilleres promueve proyectos pedagdgicos que intentan un cambio en
el proceso educativo, pero aunque existe la intencidn y los recursos materiales y humanos, el
interés de los docentes en la mayoria de los casos es minimo debido al tiempo y esfuerzo que
implican y sélo es la nueva generacién de maestros, de 1991 a la fecha, quienes participan en asos
cursos, ya sea porque son obligatorios para conservar su empleo o porque en realidad les interesa
formarse en la docencia; pero independientemente de la participaciéon en estos proyectos, lo que
no debe perderse de vista es que el proceso de ensefianza y aprendizaje parte de una relacién
maestro-alumno basada en el didlogo, en donde el profesor debe constituirse en un agente
generador de cambio comprometido con su quehacer y el alumno tiene que ser responsable de su
proceso de aprendizaje. Ademas de que los contenidos de la enseanza no se agotan en los libros
de texto, por lo que hay que buscar diversas fuentes entre las que se encuentran los mensajes
provenientes de los medios de comunicacion y las experiencias cotidianas de los alumnos; y por
ultimo el conocimiento No es un saber acabado pues va construyéndose socialmente y requiere de
la participacién activa de los sujetos involucrados.

Con referencia a nuestra asignatura de Taller de Lectura y Redaccién Il, los medios de
comunicacion, en este caso periddicos, revistas, radio, television, cine y herramientas como el
internet, pueden ser vehiculos de educacion sistematica y formalizada asi como vias de creacién y
libertad, por lo que se requiere de una formacién que permita a los futuros docentes cuestionarse a
si mismos como espectadores, procurar la reflexidn sobre los productos de ios medios en relacién
con la cultura formal y con la educacion que requiere el pals.

Deben plantearse cdmo podrian facilitar y encauzar a sus alumnos en el andlisis y la practica de
los mensajes; pero ademas de un conjunto de actividades con el periddico o revistas para
desarrollar habilidades cognoscitivas, también es necesario propiciar el andlisis y conocimiento de
otros cédigos como los de la imagen.

Brindar a los alumnos los elementos formativos necesarios para que adquieran una visién critica y
reflexiva ante los contenidos de los medios e introducirlos en la busqueda de fuentes de



170

informacién complementaria a aquelia proporcionada por los libros de texto, les permite adquirir un
sentido de indagacion, criterio para la eleccion y aprender a tener elementos de juicio.

El uso unico del libro de texto como mediador del aprendizaje corresponde con una ensefanza
basada en modelos transmisivos y fundamentalmente en contenidos conceptuales. Durante
muchos anos el sistema escolar ha centrado su atencidn en ensefiar a decodificar los mensajes
escritos, a codificar de modo escrito las vivencias, sensaciones, informaciones, etcétera, pero
actualmente la sociedad no sélo se comunica por medio de un lenguaje verbal o textual, pues los
medios de difusién, como la prensa que estudiamos en la Unidad 1, utiliza la imagen en interaccion
con los textos, las cuales también suelen estar cargadas de intencionalidad, es por ello
indispensable propiciar el desarrollo de la capacidad de expresidn entre lenguajes procurando
relacionar la imagen con los textos.

Hay que capacitar al alumno en el analisis y critica de los textos impresos en periddicos y revistas,
pero también en la elaboracién de éstos, ensefiarle ia produccidn de mensajes con diversos fines.

Y para concluir sobre el aspecto comunicativo, cabe agregar que no existen recetas elaboradas
para mejorar la comunicacidn en un aula porque cada salén de clases constituye un microcosmos
sujeto a multiples determinaciones, pero lo que se ha apreciado es que como resultado de la
interaccién y la comunicacion se modifica de manera significativa la conducta de los jdvenes,
porque el profesor puede ser una persona auténtica en su relacién al entusiasmarse, aburrirse,
enojarse, ser sensible o simpatico, es decir, interesarse por los estudiantes de tal forma que logre
una adecuada comunicacién; en realidad es muy dificil ser auténtico, pero cuando un maestro crea,
aunque sea en menor escala, un clima de autenticidad, apreciacién o empatia en clase y confia en
las tendencias constructivas de sus alumnos, el resultado es cualitativamente diferente.

Por el enriquecimiento de las relaciones es como se podra asegurar una nueva comunicacion con
los alumnos y en consecuencia un proceso educativo mas eficiente. Lograr estos cambios en la
practica educativa es un proceso complejo y delicado que no se logra instantaneamente, pues se
necesita de un trabajo sostenido y continuo, que el ejercicio de la practica y reflexidn sea
permanente, consciente y comprometido.

Y para finalizar, con respecto al material y estrategias que aqui se proponen, cabe indicar que
surgen en primer lugar de la observacion y andlisis de la practica docente llevada a cabo por los
compaferos con mayor experiencia en la asignatura, también por esa carencia que existe en
cuanto a material adecuado a los temas y objetivos del programa; en segundo lugar, a la reflexién
sobre la propia practica educativa, asi como el constante cuestionamiento del por qué a los
estudiantes no les gusta leer, deduciéndose que las causas pueden ser diversas, entre ellas la
edad mental, el dominio de la lengua, su madurez emocional y social, su salud, etcétera, pero
principalmente sobresale la influencia de los padres, maestros y los medios de comunicacion.

Sin embargo, parecieran existir otros motivos que tienen relacidn con los materiales qQue se leen,
pues en ocasiones cometemos el error de utilizar textos que no son faciles de comprender o que
estan alejados de la experiencia cotidiana de los alumnos, por otra parte los estudiantes se
preguntan cual es la utilidad de los textos, de lo irelevante que pueden ser en cuanto a su utilidad
para enfrentarse a la vida.

Y es que muy pocos reflexionan sobre lo que perciben de una lectura y como consecuencia
carecen de bases y creatividad para generar nuevas ideas y no pueden construir su propio
conocimiento y ahl esta nuestra tarea mas persistente: lograr el andlisis, la percepcion de lo que
subyace en el texto, porque seguramente ese desinterés que se ha observado se debe a que el
estudiante no lee de manera adecuada, el docente da por hecho que si sabe hacerlo, o e hace
falta la instruccidn eficaz para analizar un texto.

Poco a poco los jévenes se van percatando de que la lectura unicamente les sirve para aprobar el
curso o pasar el rato, por eso la tarea del docente consistira en formar estudiantes que




171

comprendan lo que saben, sean capaces de aplicario y resuelvan problemas, esto es, aprendan a
pensar, valorar y decidir por si mismos.

En relacién a los mensajes de los medios de comunicacion, los alumnos necesitan expresarse con
respecto a lo que leen, ven y escuchan, por ello hay que daries la oportunidad de decidir sobre lo
que es bueno, superficial o falso; es imprescindible en nuestro caso ensefar a leer mas y mejor
para desarrollar las actitudes y capacidades criticas ante todo tipo de informacidn, esto es dificil,
hace falta mucho interés y motivacioén, pero no cabe duda que el esfuerzo o merece porque
leyendo es como se aprende a pensar y aunque no existe un método para inducir el habito de la
lectura en los adolescentes, sélo puede insistirse en que se requiere de:

- Usar textos interesantes para los alumnos.

- Estimular el dialogo critico entre los alumnos y entre ellos y el maestro.

-  Abarcar materiales de lectura de preferencia actuales, de muy distintos tipos y niveles de
dificultad.

- Fomentar la expresidon oral y escrita sobre el contenido de lo leido.

- Propiciar que el alumno vaya de la comprensién de mensajes simples a jos mas
elaborados y densos y evolucione a la produccién de mensajes siempre en la mira de
ejercitar los procedimientos de argumentacion.

Por udltimo se espera que el material de trabajo aqui propuesto sirva de referencia a los profesores
que aun no tienen claro cémo abordar el analisis de textos periodisticos y sélo puedo decir que fue
elegido, aplicado y modificado con base en las ideas y conceptos planteados, interés de los
alumnos, temas de actualidad y funcionalidad en clase; es susceptible de enriquecerse en cada
aplicacion con aportaciones de profesores y alumnos, ademas, no hay que olvidar que no es una
herramienta unica que el maestro tiene, pero considero que puede ser de gran utilidad.

Por otra parte, en la formacién de un profesor se requerird de habilitario en el manejo de
estrategias de aprendizaje, de instruccién, de manejo de grupo, motivacionales, que sean flexibles
y adaptables a las diferencias de sus alumnos y al contexto de la clase. Esta formacién didactica
de los profesores es muy importante para transformar la labor docente que realicen en la
Institucion, pero resultara insuficiente si dejan de lado el cuestionamiento permanente de la escuela
misma, su organizacion, sus finalidades implicitas y explicitas, sus curriculos y formas de relacién.

Pero lo mas importants, y aunque sea reiterativo, considero un punto clave en la préactica
educativa, la actitud del docente hacia los alumnos, creo que hace falta que cada uno de nosotros
reflexione sobre su desempeto, ya que en el Colegio prevalece lo que aqui tanto se ha criticado,
una comunicacion unidireccional en donde el profesor es el que transmite conocimientos, y aunque
existen esfuerzos por cambiar esta relaciéon, lo unico que se puede esperar es que las nuevas
generaciones promuevan y motiven en sus compaffieros el interés por su practica docente y sus
alumnos, ya que cada vez hace mas falta entre los jovenes el aprender a aprender, es decir, que
nadie piense por nosotros pues el aprendizaje es un proceso de liberacion individual, grupal y
social y no la mera transmisién de conocimientos.

Finalmente esta investigacion y propuesta serdn revisadas por una comisién de profesores del
Colegio de Bachilleres El Rosario para llevaria a la practica, pues ha generado interés y cierta
curiosidad entre los compafieros de la Academia quienes, no todos pero si la mayoria, muestran
disposicion por conocerla a través de un curso propededtico que se llevara a cabo en sl mes de
Julio para su posterior ejercitacion en el semestre 2002-B que iniciard en Agosto préximo.

En estas reuniones los profesores nos daremos a la tarea de revisar y evaluar nuestro programa
tomando como referencia mi propuesta; discutiremos sobre la pertinencia de la modificaciéon y
dosificacion programaticas, asi como la recopilacién y la elaboracién de materiales adecuados para
organizar un "banco de textos" en la Academia de Taller de Lectura y Redaccién, Literatura y Taller
de Analisis de la Comunicacion.
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Por otra parte realizaremos sesiones de evaluacién por unidad en las que se consideraran las
estrategias de ensefianza y de aprendizaje y las formas de evaluacién que cada uno implementé
asl como sus resultados.

El motivo de compartir esta investigacion es enriqueceria con las experiencias de los compaffieros
docentes, para en un futuro solicitar a las autoridades pedagégicas en la materia, la revision y
modificacion oficial del programa de Taller de Lectura y Redaccion 1l con base en los resuitados
obtenidos en la aplicacién de esta propuesta.




10.

11.

12.

13.

14,

15.

18.

173

BIBLIOGRAFIA

ACERO RUEDA, Leticia y ALVARADO RIVAS, Arturo, Taller de lectura y Redaccion il
Fasciculo 3. El Articulo de opinién, México, Colegio de Bachilleres, 1993, 39 pp.

ALCALDE, Carmen, Como leer un periédico, A.T.E., Barcelona, 1981, 158 pp.
ALEGRIA, Margarita y otros, Exposicién de temas, México, UAM, 1987, 95 pp.

ANDERSON, Jonathan, Redaccién de tesis y trabajos escolares, México, Ed. Diana,
1993, 95 pp.

APARICIO, Roberto y GARCIA MANTILLA, Agustin, [ectura de imagenes, Madrid, Ed. De
la Torre, 1987.

BOSCH GARCIA, Carlos, La técnica de investigacidn documental, 12a. Edicién, México,
Ed. Trillas, 1990, 74 pp.

BOSQUE, Teresa y otros, Investigacién elemental, México, ANUIES, 1975, 103 pp.
CALVIMONTES CALVIMONTES, Jorge, E| periddico, México, Ed. Trillas, 1975, 131 pp.
CENTRO DE ACTUALIZACION Y FORMACION DE PROFESORES (CAFP),

Componentes del proceso de enseflanza y aprendizaje na_aproximacion a la
docente, México, Colegio de Bachilleres, Abril de 1994, 13 pp.

CENTRO DE ACTUALIZACION Y FORMACION DE PROFESORES, Departamento

Académico (CAFP), Guia practica de material diddctico, México, Colegio de Bachilleres,
1985, 31 pp

CENTRO DE ACTUALIZACION Y FORMACION DE PROFESORES (CAFP), Técnicas.

instrumentos y reactivos para la_evaluacidn del aprendizaje, Maéxico, Colegio de
Bachilleres, 1994, pp. 11.12.

CENTRO DE EVALUACION Y PLANEACION ACADEMICA Y DEPARTAMENTO DE
EVALUACION, Orientaciones para la evaluaci de! aprendizaje, Meéxico, Colegio de
Bachilleres, 1997, 26 pp.

COLL, C., Aprendizaje_escola const i [oe] imien Espafia, Paidés, Ed.
Educador, 1990, pp. 177-187.

COLL, C., "Un marco de referencia psicoldgico para la educacién escolar: la concepcitn
constructivista del aprendizaje y de la ensefianza", en COLL, C., PALACIOS, y

MARCHES!I, A, (comps.), Desarrollo icologi educacién

educacién, Madrid, Ed. Alianza, 1990, pp. 435453.

COLEGIO DE BACHILLERES, Modelo _educativo del Colegio de Bachilleres, México, 1998,
53 pp.

COLEGIO DE BACHILLERES, SECRETARIA ACADEMICA Y DIRECCION DE
PLANEACION ACADEMICA, Programa de la asignatura de Taller de Lectyra y _Redaccién

11, México, Marzo 1993, 42 pp.



174

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

24,

25,

26.

27.

28.

29.

30.

31.

32.

CORTES, Ma. Del Carmen, "La escuela ante la influencia de los medios: propuesta de
recepciéon critica”, en CHARLES CREEL, Mercedes y OROZCO GOMEZ, Guillermo,
Educaciéon para la recepcidon. Hacia una lectura critica de los medios, México, Ed. Trillas,
1990, pp. 82-92.

CHARLES CREEL, Mercedes, "Aparato escolar y medios de comunicacion”, en CHARLES
CREEL, Mercedes y OROZCO GOMEZ, Guillermo, Eduycacion para la_recepcion Hacia

una lectura critica de los medias, México, Ed. Trillas, 1990, pp. 68-81.

DE LA TORRE HERNANDEZ, Fco. Javier, Taller de Analisis de la Comunicacién |, México,
Ed. Mc Graw Hill, 1995, 199 pp.

DE LA TORRE HERNANDEZ, Fco. Javier, Taller de_Anadlisis de la Comunicacién i,
México, Ed. Mc Graw Hill, 1995, 213 pp.

DIAZ BARRIGA, Angel, "E! profesor: la tension de su tarea educativa derivada de la
coordinacion de grupos”, en Tarea d nte, Una ctiva didactica grupal sicosocial,
México, UNAM-Nueva Imagaen, 1995, pp. 39-54.

DIAZ BARRIGA, Frida. Disefio de estrategias de instruccidn cognoscitiva, México, Facultad
de Psicologia, UNAM, 1993, 46 pp.

DIAZ, F. y HERNANDEZ, "Estrategias de ensefanza para la promocién de aprendizajes

significativos", en Estrategias docentes para un aprendizaje significativo, México, Ed. Mc

Graw Hill, 1998, pp. 69-112.

DIAZ, F. y HERNANDEZ, t.a_motivacién escolar y sus ef en el aprendizaje, México,
Ed. Mc Graw Hill, 1998, pp. 35-49.

DURANDIN, Guy, La_mentira en_la propaganda politica y en la publicidad, Barcelona, Ed.

Paidds, 1989, Coleccidon Comunicacion.

ECO, Umberto, Cémo_se hace una_ tesis: técnicas y procedimientos de estudio,
investigacién y escritura, México, Ed. Gedisa, 1984, 267 pp.

FRASER BOND, F., Introduccién al_ periodismo, México, Ed. Limusa-Noriega, 1975,
131 pp.

FUNES, Nicolas,"La mediacion y las teorias del desarrollo cognitivo. El profesor como
mediador en el proceso de ensefianza-aprendizaje”, en ifi idn la_inteli ig,

Madrid, Ed. Piramide, 1995, pp. 324-361.

GAGNE, R., La psicologia_cognitiva del aprendizaje escolar, Espafa, Ed. Visor, 1991,
pp. 1-32.

GAGNE, R. Y BRIGGS, L., La planifi i ! ._Su ingipios, México, Ed.
Trillas, 1976 (reimp. 1996), pp. 13-29.

GIMENEZ, Gilberto, Notas para una teoria de la comunicacién popular, México, Ed.

Mimeo, pp. 5-11.

GOMEZ ARROYO, Luz Maria (recopiladora) y CENTRO DE ACTUALIZACION Y
FORMACION, Anexo de técnicas grupales, México, Colegio de Bachilleres, 1997, 129 pp.



33.

34.

35.

37.

38.

39.

40.

41.

42,

43.

44,

45,

46.

47.

48.

49.

175
GONZALEZ REYNA, Susana, Manual de_ redaccidén_e_investigacién documentat, 3*.
Edicién, México, ed. Trillas, 1988, 204 pp.

GONZALEZ REYNA, Susana, Periodismo de opinidn y discurso, México, Ed. Trillas, 1991,
180 pp.

GUTIERREZ, Fco., "Educaciéon participatoria”, en MOLINA, Alicia, Didlogo e interaccion en
el proceso pedagégico, México, Ed. El Caballito, 1985, pp. 109-117.

. HERNANDEZ, F. y SANCHO, J. M., Para ensefar no basta con saber la asignatura,

Argentina, Ed. Paidds, 1993, pp. 157-181.

IBARROLA, Javier, El reportaje, 2*. Edicién, México, Ed. Gernika, 1987, 136 pp.
IBARROLA, Javier, La entrevista, 2% Edicién, México, Ed. Germika, 1991, 128 pp.
IBARROLA, Javier, La noticia, México, Ed. Gernika, 1986, 90 pp.

LARA REYES, Oscar Rall y PEREZ GONZALEZ, Abigail, Taller de Analisis de la

Comunicacion |l._Fasciculo 1. Lectura de los discursos propagandisticos y pubiticitarios,
México, Colegio de Bachilleres, 1993, 50 pp.

LENERO, Vicente y MARIN, Carlos, Manual de_periodismo, México, Ed. Grijalbo, 4°.
Edicion, 1986, 315 pp.

MC. ENTEE DE MADERO, Eileén, Comunicacién oral. El arte ciencia de_hablar
publico, México, Ed. Alhambra-Universidad, 3*. Edicion, 1991, 287 pp.

MAURY, Teresa, "¢Qué hace que el alumno y fa alumna aprendan los contenidos
escolares?", en COLL, C. et. al., El constructivismo en e! aula, Barcelona, Ed. Grad, 1995,
pp. 65-99.

MONDRAGON, G., Componentes del proceso de ensefianza _y aprendizaje. una
aproximacion a ila practica docente, México, Centro de Actualizacién y Formacion de
Profesores, Colegio de Bachilleres, 1998, 15 pp.

MONTANER, Pedro y MOYANO, Rafael, ;COomo nos comunicamos?, México, Ed.
Alhambra-Breda, 1992, 155 pp.

NOVAK, J.D. y GOWIN, D.B., "Mapas conceptuales para el aprendizaje significativo”, en
Aprendiendo _a_ aprender, Barcelona, Ed. Martinez Roca, S.A., 1988, pp. 33-100.

NUREZ LADEVEZE, Luis, El lenguaje de los medios, introduccidn a_una teoria de la
actividad periodistica, Madrid, Ed. Pirdmide, 1979, pp. 285-322.

OLEA FRANCO, Pedro y SANCHEZ DEL CARPIO, Francisco L., Mgnual de técnicas de
investigacién documental para la enseflanza media, 1996, Ed. Esfinge, 331 pp.

PEREZ JUAREZ, Esther, "La coordinacién de grupos de aprendizaje”, en Qperatividad de
la didactica, Vol. |, México, Ed. Gernika, 1992, pp. 59-83 y 84-94.

. PICCIN{i, Mabel y NETHOL, Ana Maria, "Tercera parte: hacia una pedagogia de la
comunucacnén" en Introduccién a la _pedagogia de fa comunicacién, México, Ed. Trillas-

UAM, 1997, pp. 105-120, Biblioteca universitaria.




176

51.

52.

53.

54.

65,

56.

57.

58.

59.

60.

61.

62.

63.

65.

67.

POZO, Juan |., "Estrategias de aprendizaje"”, en Desarrollio psicolégico y educacidn II,
Psicologia de la_educacién, Comp. COLL, César y colaboradores, Madrid, Alianza Editorial,
1990, pp. 199-221.

PRIETO CASTILLO, Daniel, "Educando a través de la palabra", en Didlogo e interaccién en
el proceso pedaqdgico, México, SEP, Ed. E! Caballito, 1985, pp. 119-132.

PRIETO CASTILLO, Daniel, La fiesta del lenguaje, México, UAM-Xachimilco, 1986,
pp. 15-87, Coleccién Ensayos.

RODAS SALINAS, Fernando de Jesus, Informacién y comunicacién. L,os medios y su
aplicacién didactica, Barcelona, Ed. G. Gili, 1988, pp. 8-15.

RODRIGUEZ JUAREZ, Pilar y PEREZ MORALES, Alfonso, Taller de Lectura v Redaccion
JI. Fasciculo 1. El| discurso_perjodistico. Estructura y contenido, México, Colegio de
Bachilleres, 1993, 40 pp.

RODRIGUEZ JUAREZ, Pilar y MENDEZ JUAREZ, Martha, Taller de Andlisis_de la
Comunicacion_ |, Fasciculo 4. Origenes 'y desarrollo de los medios masivos de
comunicaciéon, México, Colegio de Bachilleres, 1993, 53 pp.

RODRIGUEZ ILLERA, José Luis (Comp.), Educacién y comunicacién, Espana, Ed. Paidés,
1988, pp. 13-40, Comunicacidon # 33.

ROGERS, Carl, "La relacion interpersonal en la facilitacion del aprendizaje”, en MOLINA,
Alicia (Comp.), Didlogo e interaccién en el proceso pedagdqico, México, Ed. El Caballito
19885, pp. 61-70.

ROMERO ALVAREZ, Maria de Lourdes, Técnicas modernas de redaccién, México, Ed.
Harla, 1991, 214 pp.

SANTAMARIA, Luisa, El comentario periodistico, Los géneros persuasivos, Madrid, Ed.
Paraninfo, 1990, 180 pp.

SANTOYO SANCHEZ, Rafael, "Apuntes para una didactica grupal”, en MOLINA, Alicia

(Comp.), en Dialogo e interaccion en el proceso pedagdqico, México, Ed. El Caballito,
1985, pp. 145-156.

SOLE, Isabel y COLL, César, "Los profesores y ia concepcién constructivista®, en COLL,
C., et. al., El constructivismo_en el aula, Barcelona, Ed. Grad, 1995, pp. 7-23.

VIVALDI, Martin Gonzalo, Curso de redaccién ia racti | i
estilo, Madrid, Ed. Paraninfo, 17%. Edicién, 1979, 480 pp.

. VIVALDI, Martin Gonzalo, Géneros periodisticos, Madrid, Ed. Paraninfo, 2*. Edicion, 1973,

398 pp.
WARREN, Carl N., Géneros periodisticos informativos, México, Ed. Prisma, 1990, 488 pp.

. WOOLFOLK, A., "Motivacién: aspectos y explicaciones", en Psicologia edycativa, México,

Ed. Prentice Hall, 1996, pp. 329-361.

ZABALA, A., "Los enfoques didacticos”, en COLL, C. et. al., ivi | aul
Barcelona, Ed. Grad, 1993, pp. 125-161.




10.

11.

12.

13.

177

HEMEROGRAFIA
ERIODICOS

AGENCIAS: AFP, DPA, REUTERS y AP, "La teoria evolucionista se ha comprobado, dice
cientifico”, La_Jornada, Afio diecisiete, Nim. 5910, México, 13 de Febrero del 2001, p. 40,
Sociedad y Justicia.

AGENCIAS: DPA, ANSA, AFP, "Breves", E! Universal. El gran diarig i ndie:
México, Ao LXXXV, Tomo CCCXXXVI, Num. 30,445, México, 2 de Marzo del 2001,
p. A-25, internacional.

BERMEJO MORA, Eduardo, "E! amor en tiempos de la red” en E! Fistol del diablo, La
Jornada, Aflo 2, Num. S5, México, 6 de Febrero del 2000, p. 3, Suplemento de humor
semanal "El Manojo".

CASTILLO GARCIA, Gustavo, "Cavallo cambid de Abogados”, La Jornada, Afo diecisiete,
Num. 5912, México, 15 de Febrero del 2001, p. 18, Politica.

EL UNIVERSAL. El gran diario independiente de México, "Lucha integral contra mafias”,
Afo LXXV, Tomo CCCXXXVI, num. 30,393, México, 9 de Enero del 2001, p. A-18, Primera
seccion.

GARCIDA, Ysabel, "La mexicana del 2000" en {Corte! Y Confesion, El Universal, €l gran
diario independiente de México, Afo LXXXV, Tomo CCCXXXWVI, Num. 30,388, México,
4 de Enero del 2001, p. F4, Cultura.

GARDUNO, Roberto, "Organizan Televisa y TV Azteca concierto por la paz en Chiapas”,
La Jornada, Afo diecisiete, Nim. 5911, México, 14 de Febrero del 2001, p. 14, Politica.

GONZALEZ RUBIO IRIBARREN, Javier, "De Freud a! genoma”, La Jomada, Afo
diecisiete, nim. 5910, México, 13 de Febrero del 2001, p. 42, Sociedad y Justicia.

GONZALEZ TORREZ, Jorge, "Sin respeto a la vida", El_Universal. E! gran diario
independiente de México, Allo LXXXV, Tomo CCCXXXV!, Num. 30,397, México, 13 d
Enero del 2001, p. A-21, Primera seccion. -

LA JORNADA, "El Tajin: defensa del patrimonio cuiltural”, Afo diecisiete, Num. 5910,
México, 13 de Febrero del 2001, p. 2, Politica.

LELO DE LARREA, Alejandro, "Sinaloa pide apoyo contra narcotrafico”, El Universal El
gran_diario independiente _de México, Ao LXXXV, Tomo CCCXXXVI, Num. 30,393,
México, 9 de Enero del 2001, Primera plana y A-11, Nacién.

LOAEZA, Soledad, "Avandaro Chiapas", La Jomada, Aflo diecisiete, Nim. 5912, México,
15 de Febrero del 2001, p. 21, Politica.

MEDELLIN, Jorge Alejandro, "Renuncia abogados de Cavallo, trascendit”, El Universal, Ei
gran diario independiente de México, Ao LXXXV, Tomo CCCXXXVI, num. 30,430, México,
15 de Febrero del 2001, p. A-9, Nacién.




178

14.

185.

16.

17.

10.

11.

NARANJQ, "Horario de verano" (Caricatura politica), El niversal. | _gran diarj
independiente de_ México, Afio LXXXV, Tomo CCCXXXVI, Num. 30,449, México, 6 de
Marzo del 2001, p. A-22, Primera seccién.

OMAR, ",Y la delincuencia?" (Caricatura politica), E! _Universal. El gran diario
independiente de_México, Afio LXXV, Tomo CCCXXXVI, Num. 30,433, México, 18 de
Febrero del 2001, p. A-28, Primera seccién.

REYES RAZO, Miguel, "Reviven los cantos revolucionarios”, El Universal, El N diari
independiente de_México, Afio LXXXV, Tomo CCCXXXVI, nim. 30,449, México. 6 de
Marzo del 2001, p. A-12, Nacién.

VERGARA ACEVES, Jesus, "Las dimensiones de la paz", El Universat | _gran diari
independiente de México, Aftlo LXXXV, Tomo CCCXXXVI, Num. 30,442, México, 27 de
Febrero del 2001, p, A-25, Primera seccién.

REVISTAS
ALONSO CONCHEIRO, Antonio, "Educar ¢ para qué?”, Este pals, Mayo 1999, pp. 46-49.

BAUDUCCO, Gabriel, "Un angel globalifébico”, Dia Siete emanal, Niam. 39, Aflo 1.
Ejemplar gratuito del periddico El Universal, México, 17 de Marzo del 2001, pp. 20-27.

COLL, D. y SOLE |, "Aprendizaje significativo y ayuda pedagodgica”, Cuademos de
pedagogia, No. 168, Marzo 1989, pp. 16-20.

CHARLES CREEL, Mercedes, "El saldn de clases desde el punto de vista de la
comunicacion”, Perfiles Educativos, no. 39, Enero-Marzo, México 1993, pp. 23-25.

DIAZ BARRIGA, F., "El aprendizaje significativo desde una perspectiva constructivista”,
Educar, nimero de Octubre-Noviembre-Diciembre, México 1993, pp. 23-25.

DUHNE BACKHAUSE, Martha, "Los rostros de la violencia”, ¢ Cémo Ves?. Revista de
divulgacién de_la ciencia de la Universidad Nacional Auténoma de México, Afio 2, No. 17,
Abril del 2000, pp. 9-12.

GOMEZ GRANELL, C. y COLL, C., "¢, De qué hablamos cuando hablamos de
constructivismo?", Cuadernos_de pedagoqgia, No. 221, México, 1994, pp. 8-10.

GUTIERREZ P., Francisco y PRIETO CASTILLO, Daniel, "¢, Qué significa aprender?”,
Chasqui, No. 47, Quito, Ecuador, pp. 4-10.

KAPLUM, Mario, "Del educando oyente al educando hablante. Perspectivas de la

comunicaciéon educativa en tiempos del eclipse”, Didlogos de la comunicacién, No. 37,
México, FELAFACS, 1993, pp. 18-28.

MARUNY, |, "La interve.ncién pedagdgica”, Cuademos de pedagogia, no. 174, México,
pp. 11-15.

OCHOA, Anabel, "Editorial”, Revista Desnudarse. Cultura sexual para toda la familia,

No. 16, Febrero del 2001, p. 4.



179

12. QUIROZ, Ma. Teresa, "Educar en la comunicacidn/comunicar en la educacion”, Didlogos
de la Comunicacion, No. 37, México, FELAFACS, 1993, pp. 38-49.

13. ROMERO ALVAREZ, Maria de Lourdes, "Lo individual y lo colectivo en la puntuacion®,
Revista Mexicana de_Ciencias Politicas y Sociales, No. 144, Afio XXVi, Abril-Junio de
1991, pp. 143-153.

14.RUGARCIA TORRES, Armando, "¢Por qué no leen los estudiantes?”, Ciencia y desarrolio,
No. 146, Mayo-Junio de 1999, pp. 46-52.




ANEXQ: Programa completo de la Asignatura

PROGRAMA DE LA ASiGNATURA

TALLER DE LECTURA Y REDACCION I

SECRETARIA ACADEMICA
DIRECCION DE PLANEACION ACADEMICA
COORDINACION DEL SiSTEMA DE ENSESANZA ABIERTA

CLAVE: 312
CREDITOS §
HORAS 4

marzo de 1993

081



PRESENTACION

El programa de estudios de la asignatura TALLER DE LECTURA Y REDACCION 11 tiene la finalidad de informar a fos pro-
fesores sobre los aprendizajes que se espera lograr en el estudiante, asi como sobre la perspectiva te6rico-metodolégica y peda-
g6gica desde Ia que deberdn ser ensefiados. El programa se constituye asi en el instrumento de trabajo que le brinda al profesor
elementos para planear, operar y evaluar el curso.

El programa contiene los siguientes sectores:
MARCO DE REFERENCIA

Estd integrado por: Ubicacién, Intencién y Enfoque.

La ubicacién proporciona informacién sobre el lugar que ocupa la asignatura dentro del plan de estudios, y sobre sus relaciones
horizontal y vertical con otras asignaturas,

Las intenciones de materia y asignatura informan sobre el papel que desempeda cada una de ellas para el logro de los propdsi-
tos educativos del Colegio de Bachilleres.

El enfoque informa sobre la organizacién y el manejo de los contenidos para su ensefianza.

BASE DEL PROGRAMA

Concreta las perspectivas educativas, sefialadas en el marco de referencia, a través de los objetivos de unidad y los objetivos de
operaci6n para temas y subtemas.

Los ubjetivos de unidad expresan, dc manera general, los corocimicntos, habilidades, valores y actitudes que constituyen los
aprendizajes propuestos; los objetivos de operacion para temas y subtemas precisan los l{mites de amplitud y profundidad con
que los contenidos serén abordados y orientan el proceso de interaccin entre contenidos, profesor y estudiantes; ¢ decir, sefia-
lan los aprendizajez a obtener (cl "qué”), los conocimientos, habilidades o medios que se requerirén para lograrlos (el "cdmo”) y
la utilidad de tales aprendizajes en la formacién del estudiante (el "para qué”).
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fesores sobre los aprendizajes que se espera lograr en el estudiante, asi como sobre la perspectiva teérico-metodoldgica y peda-
gbgica desde Ia que deberdn ser ensenados. El programa se constituye asf en el instrumento de trabajo que le brinda al profesor
elementos para planear, operar y evaluar el curso, .

El programa contiene los siguientes sectores:

MARCO DE REFERENCIA

Estd integrado por: Ubicacién, Intencién y Enfoque.

La ubicacidn proporciona informacion sobre el lugar que ocupa la asignatura dentro del plan de estudios, y sobre sus relaciones
horizontal y vertical con otras asignaturas,

Las intenciones de materia y asignatura informan sobre el papel que desempefia cada una de ellas para el logro de los propdsi-
tos educativos de! Colegio de Bachilleres.

El enfoque informa sobre [a organizacién y el manejo de los contenidos para su ensefianza.
BASE DEL PROGRAMA

Concreta las perspectivas educativas, sefialadas en el marco de referencia, a través de los objetivos de unidad y los objetivos de
operacifn para temas y subtemas.

Los objetivos de unidad expresan, dc manera general, los conocimientos, habilidades, valores y actitudes que constituyen los
aprendizajes propuestos; los objetivos de operacion para temas y subtemas precisan los [fmites de amplitud y profundidad con|
que los contenidos serén abordados y orientan ¢l proceso de interaccién entre contenidos, profesor y estudiantes; ¢ decir, sefia-
lan los aprendizajez a obtener (el "qué™), los conocimientos, habilidades o medios que se requerirén para lograrlos (el "cémo”) y
la utilidad de tales aprendizajes en la formacién del estudiante (¢l "para qué”).
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UBICACION

Este programa corresponde 4 la asignatura Taller de Lectura y Redaccion I, queg imparte en e segundo semestre y, junto con
la asignatura Taller de Lectura y Redaccién I, forma parte de la materia Taller de Lectura y Redaccién

La materia Taller de Lectura y Redaccidn estd ubicada en el dres de formacian bisica, en la que se incluyen las materias esen-
ciales para ta formacion del estudiante de bachillereto; asi, e3ta materia busca el desarrolic, en ¢l estudiante, de las cuatro habi-
lidades lingiisticas: escuchar. hablar, leer y escribir, con cuyo dominio él se encoatrard en posibilidades de adguirir
conocimientus, cn lo general, & partic de un manejo eficiente de su lengua. Con ello la maeria contriuye al logro de la finali-
dad de esta drea: posibilitar que el estudiante desarrolie habitidades 16gicas y metodulogicas que le permitan la produccién,
construccidn y aplicacion de los conocimientos en la sofucidn de problemas de su entorno fisico y social.

La materia Taller de Lectura v Redaccién 1l forma parte de! campo de conocimiento Lenguaje-Comunicacidn, cuya finalidad es
desarrollar en los alumnos la habilidad para el manejo de diferentes c6digos lingiisticos, comenzando por el de 1a lengua ma-
terna -espafol-, en sus funciones informativa y poética (astistica o literaria), para posteriormente continuar con la comprension
de lectura cn una lengua adicional -inglés o francés- y, finalmente, utilizar los conocimientos adguiridos en los andlisis de los di-
versos sistemas y medios de comunicacion. En el caso de los codigos lingiifsticos, a lectura se considera como cl cje alrededor
dei cual se desarrollardn fas demds habilidades de Ia lengua bajo la perspectiva del enfogue comunicativo. Para el manejo del
codigo literario, la interpretacion de éste se realizar tomando como hase el andlisis estructural, intratextual y contextual.

A través del andlisis de los diferente cddigos, el estudiante comprenderd que la realidad se presenta codificada, lo cual le per-
mitir acercarse a conocimientos basicos de otros campos de la cultura en general y acceder a aprendizajes més complejos.

Ll campo de conocimiento Lenguaje-Comunicacién estd constituido por las siguicntes materias: Taller de Lectura y Redaccién,
Literatura, Lengua Adicional al Espanol(Inglés-Francés) y Taller de Anélisis de la Comunicaci6n, cuyas relaciones entre sf se
ilustran en ¢l siguiente diagrama:
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AREA DE FORMACION BASICA AREA DE FORMACION ESPECIFICA

LLITI LT [TACI —{TACH]

[TLR1—{TLR Il

{LAE!—{LAEH] ILAE IT——{LAEIV|

Tuller de Lectura y Redaccion pretende desarrollar en el estudiante las habilidades de lecture, redaccin y expresion oral, en-
marcadas en un proceso de investigacién decumental que le permitan enfrenarse a los problemas de comunicacion propios de
su entorno social y académico,

Literatura promueve en los esiudianies el gusto por la lectura, al sensibilizarlos en la apreciacion del texto literario a través de
su lectura, andlisis, interpretacion, comentario y vatoracion.

Lengua Adicional al Espariol permite al estudiante conocer un ¢6digo diferemte al del espaiiol, al enfrenarlo 2 1a informacion es-
crita en inglés o francés.

Taller de Andlisis e la Comunicacicn aporta la base pura el conocimiento, andlisis, interpretacion y produccion de los mensajes
que transmiten los medios de comunicacién.

En la signatura Taller de Lectura y Redaccién (1 se cortinda con ¢l desarrollo de las habilidades lingiisticas, en la perspectiva
de que el estudiantc eiicuentre, cada vez nyls, L mayor sentido en las lecturas que realice, al ubtener conocimientos pertinen-
tes para la comprensian, andlisis v valoracion del mensaje contenido en textos de cardcter pariodistico y literario, tilizando,
adicionalmente, las habilidudes adquiridas en la argumentacion de las upinioncs que emita de manera oral y escrita acerca de
su apreciacion ¢ interpretacion de estos tipos de discurso.

{La asignatura de Taller de Lectura y Redaccion Il tiene dos unidades: 1. Textos Periodisticos. 2. Textos literarios.

Por sus caracterfsticas y contenidos la asignatura se considera instrumental porque busca que el estudiante conozea y maneje el
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cGdigo de su lengua a través del desarrollo de habilidades que le sirvan como base para acceder a conocimientos en otras dreas,
apoyando, desde la perspectiva lingiifstica, los ejercicios de comunicacién que los profesores de cada materia realizan en un de-
terminado campo de estudio.

La asignatura se relaciona con todas las otras del plan de estudios que se imparten en el segundo semestre, segln se muestra a
continuacion.

Fisicall

. —— Quimica Il
Taller de Lectura y Redaccién 11 | é——- Mateméticas I1
o ==~ Introduccion a las Ciencias Sociales II
7™ Meétodos de Investigacién 11

- Taller de Lecturay Redaccidn H guarda relacidn con las otras asignaturas porque:

- Aborda el estudio de las caracteristicas formales y de contenido de textos de cardcter periodistico y literario, como parte de la
cultura bésica que debe ubtener el bachiller, y como modelos discursivos de informacitn y comunicacién lingiistica.

- Contribuye al estudio y prictica de los procedimientos de comprensién de lectura.

- Ofrece elementos para la elaboracion de escritos diversos, como base para ia elaboracién de distintos trabajos.

~ Brinda elementos para la estructuraciOn de una exposicion escrita,

~ Cultiva ¢l desarrollo de la exposicidn oral con la presentacién de los trabajos desarrollados.

- Proporciona las bases para discriminar, analizar, valorar y opinar sobre la informacion que se obtenga a través de lectura.

~ Genera en el estudiante 12 posibilidad de adquirir un estilo propio de expresi6n de sus conocimientos ¢ ideas.
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INTENCION

La materia Taller de Lectura y Redaccién tiene como intencién: Que el estudiante desarrolle las habilidades que le permitan lal
comprensién de textos de cardcter ciemifico, periodistico y literario, utilizando las estrategias de leciura pertinentes, a fin de
llegar a la produccién escrita y oral; la primera, en la redaccién de diversos escritos en los cuales demuestre la organizacién y
coherencia de ideas; la scgunda, mediante una ejercitacion en la que manifieste fluidez, coherancia, claridad y diccién. En este
procesc tendrdn fugar diversas actividades que involucren la investigacion documental. Con la integracidn de las habilidades
lingiifsticas adquiridas se pratende que el estudiante las utilice en fa resolucion de los problemas de comunicacién de su vida
académica, y que la formacidn consecuente coadyuve a su desarrollo personal.

Acorde con la intencion de la materia ¢l Taller de Lectura y Redaccidn 1 propone: Que el estudiante comprenda el contenido
de textos periodfsticos y litevarios, a partir de la aplicacion de procedimientos v categorias de anélisis de lectura que le permitan
acceder a ta inforameion contenidz en ellos, a fin de que, a través de diversas actividades de investigaci6a, €l pueda emitir su
opinion y los argumentos que la sustentan, En forma paralela, se promoverd el desarrolio de la expresion escrita y oral a partir
de diversas actividades que llevan al estudiante a cstructurar su juicio sobre un tema y presentarlo en cualquiera de estas dos
formas.
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ENFOQUE

El enfogque se define como la perspectiva desde la cual se estructuran los contenidos y se establece la metodologfa a seguir para
su ensefianza y aprendizaje. En este orden se divide el enfoque en dos dmbitos: el disciplinario y el didéctico.

En ¢l aspecto disciplinario:

En esta matcria, ¢l estudio de la lengua se realiza con uny metodologia tedrico-préctica que no se reduce al estudio descriptivo
de las estructuras de la lengua, sino a su manejo como una forma de representar la realidad y de comunicarla.

En este sentido, es pertinente considerar el uso y conocimientos que 103 estudianites tienen de su lengua para conducirlos hacia
un manejo mds amplio. acorde con sus nccesidades de comunicacitn como estudiantes del ciclo de bachillerato.

Para el lagro de los propésitos de la materia se opta por ¢l enfoque comunicaitvo, que cnfatiza la importancia de Ja comunicacidn
lingiiistica cn su contexto social {contexto pragmética). Esta perspectiva considera la necesidad de comunicacién del estudiante y
lo orienla hacia el manejo de la norma culla, entendiendo como tal a lengua que es utilizuda como vehiculo de iransmision cuttu-
ral, consignada en los libros y en los medios de informacion cserit, y registrada en las formas de comunicacion social, académica y
artistica; formas de comunicacion con las que el estudiante se enfrenta diariamente en su vida académica y social.

Las caracterfsticas del cnfoque comunicativo en Taller de Lecturay Redaccion [1 son:

~ Dar mayor importanciu a la norma de uso que a 'a norma gramatical; es decir, atender més al conocimiento, comprensién y
produccién de las formas de realizacién que presenta la lengua, que al tratamicnto teérica y descriptivo del sistema lingiiistico.

- Ubicar las funciones de 1a lengua que aparezcan en los distintos textos, con ¢ objeto de destacar la intencién de comunica-
citn del emisor, asf como la del receptor, frente al mensaje.

» . ’ [ . , .
- Considerar las manifestaciones lingiistica como un acto social especifico, destacando en el texto la presencia de los elementos
que entran en juego en toda situacion comunicativa.

-- Hacer énfasis en la estructura global interna de cada texto, estableciendo las reluciones que guardan entre sf sus partes.

~ Tomar como unidad de anélisis el discurso y no la oracién, a fin de dar sentido a los andlisis que se realicen en los otros nive-
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les del texto: fonico-fonoldgico, morfo-sintactico y léxico-seméntico.

- Hacer hincapié en el uso de fa lengua como medio de comunicacion para que el estudiante pueda intercambiar informacién
de manera mis efectiva, expresar actitudes y dar su punto de vista con respecto a la posicién del interlocutor o de un tema en
particular.

Lo anterior pone de manifiesto la necesidad de considerar;

a) Las caracterfsticas de la forma como que se presenta el mensaje.

) Fl contexto del mensaje; es decir, comprender v saber utilizar Ia lengua de acuerdo a la sitacion social en que se desarto-
l1a fa comunicacitn.

¢) Los participantes del acto comunicativo, ya que su intencion determina el tipo de discurso y el tono de la expresion oral y
escrita resultantes.

d) Ll canal de comunicacion: oral, escrito, visual 0 auditivo.

N T A
¢) Las reglas sociolingiiisticas:
-~ Secuencia, referida a la coherencia en la prescntacidn de la informacion.

-- Alternancia, que se refiere al uso de términas o formas lingtifsticas empleadas por los participantes ¢n una situacidn de co-
municacién.

- Concurrencia, aludiendo al orden 18gico-sintdctico que debe llevar cl mensaje.

Este enfoque permite organizar Jos contenidos de las asignaturas que conforman la materia desde diversas perspectivas de
construceion del conocimicnto. En este programa se ha optado por el enfoque busado en la lectura, asumiendo que ésta, como
actividad primaria, permite observar esquemas, estruciuras y actualizaciones lingifsticas como medio de reelaboracién (resu-

menes, paréfrasis, exposiciones orales o escritas) y de investigacién (acopio, organizacion e interpretacion de informacidn o
contenido del mensaje que se transmite a través de los medios). De esta manera, se plantea el acceso al conocimiento y el ma-
nejo de la lengua como un proceso que requiere de una metodologfa especial, en la que se promueve el cultivo paralelo de la

habilidad de comprension de la lecturay de la expresién oral y escrita.
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En el aspecto diddctico:

El desarrollo del praceso de enseiianza-aprendizaje supone que no sélo se aprende de los contenidos, sino también de la for
como se enseian, Se pretende que el estudiante adquiera habilidades 16gico-metodoldgicas, desarrolle actitudes positivas res-
pecto 4 la disciplina o sea crftico, es necesario utilizar modelos pedagdgicos que posibiliten estos fines.

En este sentido, se plantea una concepcion pedagégica que, fundamentada en los valores, principios y fines del Colegio de Ba-
chilleres, propone cinco lineas para orientar la practica educativa:

1. Planteamiento de problemas o explicacidn de fenémenos.

La esctructuracién del conocimicnto cs consecuencia de la interaccién con situaciones problemdticas, por lo que iniciar el pro-
ceso educativo con el planteamiento de un problema o la presentacion de un fendmeno, es un elemento clave para que el estu-
diante cuestione, interrogue y, finalmente, encuentre respuestas y explicaciones. Ejercitande su razonamiento y confrontdndolo
con sus referentes previvs. Especialmente en el Taller de Lectura y Redaccion 11, se sugicre colocar al estudiante ante diversas
situaciones de comunicacién lingiistica para detectar la informacidn relevante y emitir una opinion fundamentada sobre ella,
ayuddndolo, asf a conformar una postura critica. Se impondrd, entonces, la necesidad de que busque explicaciones y elaboracio-
nes mds complejas a partir de los conocimientos y del desarrollo de habilidades que progresivamente vaya adquiriendo.

2. Ejercitacién de los métodos.

Una vez que el estudiante ha obtenido el interés por resolver de manera eficiente un problema de comunicacién, es necesario
que el profesor ofrezca un camino o método para logrario. Para taller de Lectura y Redaccidn, el método, con sus categorias o
conceptos previos, debe guiar al alumno hacia la comparacion, contrastacion, andlisis, sintesis y abstraccion de los elementos
que subyacen en la estructura del texto.

La ejercitacion de métodos especificos, de acucrdo al campo de conocimiento en donde se ubica cada texto, permite generar en
el estudiante una disciplina de investigaci6n y estudio, en la que pondré en juego el gusto por aprender,

3. Apropiacion constructiva de conocimientos.

El ¢jercicio de los métodos contleva la integraci6n de los conocimicntos previos y de los que se pretenden adquirir en la asigna-

tura. En Taller de Lectura y Redaccion II esta linea se desarrolla en el suministro gradual de conceptos y procedimientos para
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acceder & la comprension v andlisis de textos, en un proceso de observacion , reflexién y operacion sobre ellos: lectura, redac-
cién, aplicacion, ejercitacién e investigacion.

- {Todo esto perm _itird no s6lo la comprension de textos, sino la retencién de conceptos de manera significativa, evitando la me-
morizacién mecénica y permitiendo la generalizacion y abstraccion de operaciones sobre ellos.

4. Relaciones, ulilidad y aplicaciones actuales.

En la apropiaci6n constructiva del conocimiento, es indispensable que el estudiante observe la utilidad dz los conocimientos
adquiridos, sus relaciones con otras disciplinas o con la realidad inmediata y sus posibles aplicaciones en la solucién de proble-
mas. Taller de Lectura y Redaccion 1 facilita el aprendizaje en otras materias al abordarse en ella el estudio de la estructura-
cion de escritos, el desarrollo de ideas, la discriminacion y Ja valoracion de la informacidn, asi como las caracterfsticas de la
claboracién textual y de la investigacion documental. Por lo tanto, el uso que el estudiante haga de sus habilidades en cuanto al ma-
nejo de la lengua, coadyuvaré al incremento tanto de su competencia lingiiistica como de su capacidad de inferencia y reflexién,

5. Consolidacion, integracion y retroalimentacion.

Una vez que el estudiante ha visualizado las posibilidades de comunicacidn como emisor o receptor de mensajes, es necesario
orientarlo hacia formas variadas y diversas de aplicacion de sus conocimientos, ante cualquier tipo de texto o situacidn cumuni-
cativa, de tal modo que se familiarice en la decodificacion de mensajes can un mayor grado de eficiencia, interpretdndolos de
una manera més critica.

La concepeion educativa general de la materia y de la asignatura requieren, por parte del profesor, una actitud de compromiso
y apertura en la indagacién y estudio de nuevos conceptos y procedimientos para la ensefianza de la materia; por parte del
alumno, la disposicion a enfrentar el conocimiento como forma de explicacitn de la realidad, concretamente traducida en el en-
frentamiento a la comprensidn-produccién de mensajes lingiisticos.

La asignatura cs considerada como un taller en el cual el profesor asume el papel de un guia que orienta y dirige al estudiante
hacia las actividades tendientes a promover su aprendizaje, raz6n por la cual se deberd irnpulsar la operaci6n continua sobre el
objeto de estudio, en un intercambio educativo que convierta al profesor y af estudiante en coparticipes de la préctica realizada,

de su evaluacidn y autoevaluacidn.
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Por tal motivo, el taller adquiere las siguientes caracteristicas:

- La actividad del estudiante debe ser ¢} eje del proceso ensenanza-aprendizaje, de tal modo que aprenda haciendo, constru-
yendo, investigando, observando, disenando experimentos, mejorando hipdtesis, infiriendo, deduciendo, etcétera.

- La existencia de productos concretos como resultado de las actividacs realizadas en ¢l taller.
- El desempeiio, por parte del profesor, de un papel de conductor, asesor o consultor, que sugiera y oriente Jas actividades.
~ Sesiones de trabajo intenso para promover el aprendizaje.

~ La supervision del aprendizaje del estudiante mendiante la revisién y evaluacin continuas.

- El taller requiere de actividades tales como la observacion, la inferencia, la predicci6n y de dindmicas grupales interactivas,
como la lectura comentada, la discusion en pequeiios grupos, el didlogo, etcétera.

~ La organizacion del trabajo grupal donde:
* El grupo se subdivide en pequeios equipos

* El profesor determina puntualmente [as caracterfsticas y ¢! procedimiento del producto de aprendizaje que solicite (un re-
sumen, una paréfrasis, un comentario critico, etcétera).

* Cada estudiante contribuye con su aportacién individual al trabajo de equipo y de grupo.
* Todos los miembros participan cn la tarea de evaluacién, previa explicacién de sus pautas.
Se sugiere que en el taller se realice una scleccién de textos periodisticos y literarios como contenidos que den la pauta

para realizar actividades de comprension de lectura, redaccion, expresion oral e investigacion, en un proceso de induc-
cidn-deduccién-induccion.

Para la seleccitn de textos periodisticos se propone tomar como base la nota informativa y el art{culo, como géneros en los cua-
les se presenta una informacién y se opina sobre ella; para los literarios, escoger obras de los distintos géneros: poético, narrati-
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vo y dramitico. Sc recomienda, por otra parte, que en [a seleccion de lecturas, se consideren los intereses y necesidades de for-
macidn académica de los estudiantes, asf como la disponibilidad en ¢} mercado y el costo econdmico de los textos.

En Taller de Lectura y Redaccién Il se continda con diversos procedimientos de la investigacién documental, como herramien-
ta metodoldgica para el acceso al conocimiento, y para lograr la materialilzacion de los aprendizajes logrados en la elaboraciin
de trabajos propios de la vida escolar del bachiller.
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UNIDAD 1. TEXTOS PERIODISTICOS CARGA HORARIA 30 HRS.

OBJETIVO: E! estudiante elaborara un escrito que tenga las caracterfsticas de un artfculo de opini6n, sobre alguna noticia,
utilizando estrategias de lectura, asf como €l conocimiento y manejo del discurso argumientativo, a fin de obtener los
elementos que le permitan expresar de manera escrita y oral su opini6n acerca de la temética de un texto periodistico.

€61

OBJETIVO DE OPERACION ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

- Seleccidn, por parte del profesor, de distintas publicaciones de
1.1 El estudiante analizard las caracterfsticas de los diferentes| tjpo periodistico.

{  tipos de textos periodisticos (perifdicos y revistas) me-|- | ectura individual, del estudiante, con un guién de andlisis.

diante la revisién y comparacién de distintas publicacio-|- Division del grupo en equipos para discutir y establecer las ca-
nes, con el fin de conocer los diversos modos como S| racterfsticas de las diferentes publicaciones.

presenta esta clase de informacion . '- Puesta en comin.
- Redaccion de semejanzus y diferencias encontradas.
- Conclusiones.

1.1.1 El estudiante reconocerd la forma y la estructura de los|~ Con un gui6n de andlisis, los estudiantes har4n una revisién de
textos periodfsticos observando formato, la primera pla-| los periédicos y revistas, para distinguir sus elementos,
nd, las secciones, la columna, 1a portada ctc., 2 fin de lo-|- Realizaci6n y comparacin de listas quer contengan los diversos
calizar con mayor facilidad la informacién que se busca. | elementos.

- Conclusiones y puesta en comfn.




OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

1.1.2 El estudiante distinguird las caracteristicas del lenguaje
periodistico por ¢l uso de la funcién predominante de la
lengua y de sus marcas discursivas (uso de modos,
vocabulario, sintaxis), con e! objeto de describir ¢l estilo
periodistico,

1.1.3 El cstudiante contrastar4 las formas como se presenta la
noticia en los distintos géneros periodisticos, con el fin
de detectar la profundidad y modalidad con que se
muestra la informacién.

1.2 El estudiante determinard el cje de la noticia identificando
su estructura (qué, quién, cémo,cuando, dénde y por qué),
con ¢l objeto de reconocer la estructuracion de los
elementos informativos que la conforman.

- El profesor sefialard los siguientes elementos: el 1éxico, el sintic-

! tico y el discursivo, distintivos de los textos seleccionados.

~ Eluboracidn de una lista de caracteristicas del discurso empleado.
- Discusion por equipo, para extraer conclusiones.

- Revisién comentada por parte del profesor, sobre los princi-
pales caracteristicas del discurso senaladas en el grupo.

- Lectura sobre una misma noticia, de notas informiativas, reporta-
jes, entrevista, etcétera.

~ Identificacion de elementos y caracteristicas discursivas de los
textos seleccionados.

i~ Comentarios sobre resultados.

1
- Revision del marco de referencia de la publicacion periodfstica
y de la noticia,

- Discusi6n en el grupo para esclarecer las caracteristicas de la in-
formacién que se desprende del texto,
- Conclusiones.
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OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

15.1 El estudiante recopilard informacién en un evento
(cultural, escolar o suceso acontecido en su comunidad)
reconociendo las caracteristicas del hecho noticioso,
para ubicar el contexto del cual parte una noticia,

- Visita a la hemeroteca, como centro de acopio de informa-
cion periodistica.

- Elaboracion de fichas hemerogréficas sobre las notas que se eli-
gieron.

- El maestro expondri las caracterfsticas de la entrevista como
una técnica para recopilar informacién.

- Acopio de informaci6n, mediante la elaboracién de fichas por
parte del estudiante.

- Organizacion de la informacion.

152 El eswdiante organizard la informacién obtenida,
aplicando técnicas de investigacién documental, para
gjercitarse en el manejo de esquemas y en la
presentacion de la nota informativa.

- Con base a las técnicas de investigacién, en equipos se estructu-
raré la claboracién de una nota informativa,

- Elaboracién de notas informativas, resaltando sus caracteristicas,
- Revisién y reestructuracion.

.16 E! estudiante intercambiard opiniones sobre la nota
redactada, poniendo en préctica Jas actrividades necesarias

para la discusion grupal (saber escuchar, estructurar la;- Realizacion de la discusion sobre puntos de vista acerca de la in-

propia participaci6n, actuacién como moderador,
secretario, elc.), con el propésito de llevar a cabo una
exposicion oral coherente y pertinente.

~ Explicacién, por parte del profesor, del tema y de fa actividad.
- Lectura de la nota, por ¢l estudiante, seialando la entrada.

formaci6n captada.
- Conclusiones.
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OBJETIVOS DE OPERACION iESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

|
1.7 El estudiante distinguird el contenidod:iiversos texto pcrio-l- Lectura de textos, por parte del estudiante.
disticos cstableciendo cl cardcter informativo, interpretati-|- Exposicion del profesor, sobre el cardcter de los textos periodis-
vo e hibrido, con el fin de distinguir la informacion de lal ticos
opinion., - Organizacidn de la informacidn, en fichas que destaquen las
¢ partes correspondientes a la informacién de las de opinién.
'~ Comparacidn de fichas.

i~ Elaboracidn de una redaccion sobre 1as observaciones hechas.

tivo reconociendo sus partes en una nota de opinion, para;- Localizacidn de las partes del discurso argumentativo.
determinar su estructura y contenido. - Explicaci6n del profesor, de las diferentes marcas discursivas de

1

| textos periodsticos.

~ Emisidn de opiniones y argumentos sobre el tGpico de un articu-
lo de opini6n.

1.8 Fl estudiante conocer4 un esquema de discurso argumenta- - Explicacion del profesor acerea del discurso argumentative. -

18.1 El estudiante destacar la estructura esquemdtica del|- Lectura de los articulos de opini6n, detectando sus partes.
contenido del discurso argumentativo, sefialando susi- Discusion en equipos.

{ partes, con el objetivo de determinar sus caracter(sticas. |- Senalamiento de la estructura y de la informacién contenida

| (macroproposiciones).

| - Puesta en comin,

- Conclusiones.
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OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

1.9 El estudiante redactar4 una nota de opinidn, en torno a un
articulo, recopilando informacién y diversos comentarios
sobre un hecho, a fin de obtener los elementos que le per-
mitan establecer un juicio sobre el mismo.

- Con un modelo de redaccién de notas y tomando en cuentaun
hecho de interés, el estudiante elaborard una nota.

- Revisidn y correccidn de trabajos.

- Reelaboracion.

1.9.1 El estudiante elaboraré el esquema de un discurso argu-

mentativo 4 partir de la organizacion de la informacién y:

distinguiendo entre la forma y el contenido del escrito,
con cl objcto de organizar sus argumentos.

- A partir de la informacién recopilada y organizada, el estudiante
redactar4 una nota de opinion.

i~ Revisién de la nota redactada a partir de un guién que complete

* el modelo de discurso argumentativo

"~ Reelaboracidn de la nota, enfatizando la diferencia entre infor-

| macién y opinién.

- Elaboracién de una segunda version.

1,10 El estudiante expondré oralmente su nota de opinion en
un debate reconociendo las condiciones para que éste se
Ileve a cabo (apertura, sentido critico, respeto, etcétera),
con el fin de lograr una participacién adecuada en este
tipo de actividad.

- Revisién, por parte del profesor, de temas clegidos.

- Preparacion, en forma grupal, del esquema de exposicidn y del
guién de evaluacidn.

- Discusi6n y ejercitacién en pequeiios grupos.

- Exposicién,

|
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MODALIDAD

DIAGNOSTICA

FORMATIVA

SUGERENCIAS DE EVALUACION
En esta modalidad se sugiere una evaluacion para el curso.
Qué:

Lectura de comprensién: ideas principales y secundarias. Redaccién de
restimenes y sintesis: manejo de vocabulario, ortografia y puntuacidn; asi como
coherencia |6gica para escribir ideas. Expresién oral: claridad, en cuanto que se
trata volumen, ritmo y entonacin.

Cémo;

Se sugieren técnicas de deteccién de habilidades empleando pruebas de ensayo
y exposicion oral. También es deseable el uso de técnicas de interrogatorio
mediante pruebas objetivas.

Para qué:

Para que se obtenga informacion relevante sobre aprendizajes antecedentes,
especificamente los respectivos a las habilidades de lecto-escritura y expresién
oral, con lo que se pueden planear actividades de nivelacién, antologfas con
lecturas graduadas y gufas did4cticas, entre otros, posibilitando asi mejores
condiciones para el proceso ensefanza-aprendizaje.

Qué:

Procesos de obtencién y desarrollo de habilidades de lecto-escritura y expresi6n
oral sobre textos periodisticos: identificar formatos; distinguir el "lenguaje
periodfstico’, reconocer la estruclura periodfstica, y determinar las
caracteristicas del discurso argumentativo.
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SUMATIVA

Como:

Aplicacion de técnicas de observacion y de detecci6n de habilidades, mediante
listas de verificacion y registros anecdticos para una, y de simuladores y
pruebas por temnas para la otra.

Para qué:

Para recabar informacién sobre el proceso de obtencion y desarrollo de
habilidades, con lo que se juzga la eficiencia de las estrategias did4cticas en el
logro de los objetivos de aprendizaje; con ello, se decidird si se mantienen o se
cambian las actividades y materiales que el docente estd empleando en la
ensefianza de esta primera unidad.

Qué:

El dominio que el alumno tiene sobre las caracteristicas de textos periodfsticos:
formato, cstilo periodfstico y géneros, y estructura de la noticia, todo ello en los
niveles de distincién-descripcion. Levantamiento y redaccion de notas
informativas, Interpretacién de textos periodisticos. Redaccién de opiniones
sobre hechos noticiosos. Exposicin oral y defensa de su opinidn. Ortograffa,
puntuacién y vacabulario, segiin el nivel determinado en el programa para la
aplicacién.

Como:

Mediante técnicas de solicitud de productos: ficheros, reportes, resimenes,
deteccion de habilidades y pruebas de ensayo, demostraciones y simuladores, y
técnicas de interrogatorio: pruebas objetivas.
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Para qué:

Para determinar la acreditacidn de aprendizajes respecto al conocimiento del
texto periodistico y a las habilidades de lecto-escritura sobre el mismo, asf como

de expresion general. Es conveniente establecer lo anterior para la acreditacién
de la unidad.
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OBJETIVO

BIBLIOGRAFIA

L1

1.10

BASICA

Calvimontes, Jorge. El Periddico. Ed. Trillas, Mé-
xico, 1973.

|
Presenta los conceptos para conocer y compren-
ider el texto periodfstico.

Romero Alvarez, Marfa de Lourdes: Técnicas
imodernas de redaccién. Ed. Harla, México, 1991,

Contiene una recopilacion de reglas para redactar
correctamente, asi como una serie de cjercicios
que ponerlas en préctica.

La hibliograffa propuesta incorpora una lista de textos bésicos, cuya finalidad es la de servir como apoyo
académico para propiciar el aprendizaje de los estudiantes sobre los temas del programa, y una lista de
textos complementarios para que e] profesor la utilice en la formacion de un marco teérico sobre el tema,
:de acuerdo a la propuesta metodoldgica del programa.

COMPLEMENTARIA

Chehaybar y Kuri, Edith: Técnicas para el
aprendizaje grupal. UNAM. (4 ed.), México,
1989.

Establece una serie de dindmicas de grupo, en;

especial aquéllas que promueven el desarrollo de
la expresi6n oral.

Mc. Entee de Madero, Eileen: Comunicacién
Oral. El arte y ciencia de hablar en piblico.
Alhambra-Universidad, (3° ed.), México, 1991.

Establece los elementos que deben existir para el
dominio de Ja técnica de la expresion oral.
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OBJETIVO

BIBLIOGRAFiA

1.]

Al

110

BASICA

Fraser Bond, F.: Introduccion al periodismo.
Limusa-Noriega (10° ed.), Méxice,1990.

Se cxplican, de manera breve, temas variados de
periodismo.

Garcia-Caeiro, Ignasi et al. Lxpresion Oral.
Alhambra-BREDA, México, 1994.

Presenta una serie de ejercizios, v sugerencias de
evalyacién de Jos mismos que posibilitan la
préclica de la expresion oral.

Lefiero, Vicente y Marin Carlos: Manual de
Periodismc. Grijalbo (4% ed.), México, 1986.

iPlantea los conceptos tedricos funamentaies para
jla comprension del texto periodistico.

|
!
f

i
i

COMPLEMENTARIA

Nufez Ludeyeze, Luis: El lenguaje de lus
"medios" Introduccién a una teoria de lu actividad

periodistica. Ed. Pirdmide, Madrid 1979,

Ofrece una visidn integral sobre los medics de
comunicacion, en especial sobre el manejo del
discurso periodstico.

Van Dik, Teun A La noticia comn discurso.
Comprension, estructura y  produccion de la
inforamcién. Ed. Paidos, Espaiia, 19%0.
Fundamental para la comprension del discurso
noticivso y para la conformacion de un marco
tedrico respecto al programa.

Vivaldi, Martin Gonzalo: Curso de redaccidn,
teoria y practica de la composicion y del estilo. Ed.
Paraninfo ( 17" ed.), México, 1979. |
Establece técnicas, normas y ejercicios que llevan!
a ia redaccién y a la generacién de un estilo;
propio.
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OBJETIVO

BIBLIOGRAF{A

1.1

110

BASICA
Mc. Ente¢”de Madero, Eilen y Fonseca Yerena,
‘Socorro: Comunicacién Oral, El ante y ciencia de
thublar en piblico. Guia para el estudiante.
Alharmbra-Universidad, México 1990,

Presenta los conceptos y ejercicios que posibili-
tan el estudio y la préctica de la expresion oral.

Montaner, Pedro y Moyano, Rafacl: ¢Como
comunicammos?  Alhambra-BREDA, México,
1989.

Establcce una serie de pardmetros que el estu-

diante debe tomar en cuenta para la compren-
sién del texto periodfstico.

COMPLEMENTARIA
Vivaldi, Martin Gonzalo: Géneros periodisticos.
Ed. Puraninfo (2% ed.), Madrid, 1973.

Esencial cn ¢l manejo y préctica de los géneros
periodisticos, no sélo porque marca la teorfa del
estilo, sino también por que da acceso a la
préctica de la redaccién.

Zacaula, Frida. Guia de comprensin de lectura.
Textos humanisticos. COMPEMS, México, 1988.

Presenta un modelo de comprension-produccién
del discurso argumentativo.
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UNIDAD 2. TEXTOS LITERARIOS CARGA HORARIA 30 HRS.

OBJETIVO: El estudiante elaborard la reseiia critica de una obra literaria, aplicando los procedimientos necesarios para la
comprensién del texto, con el objeto de expresar de manera oral y escrita algunos elementos de juicio sobre su contenido.

(OBJETIVO DE OPERACION . ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

~ Lectura de los textos seleccionados

2.1 El estudiante reconocer el lenguaje literario, idemificzm-l_ Identificacidn, por parte del estudiante, de palabras y expresio-
do la funcién poética, con el fin de diferenciarla de otras, nes que caracterizan al lenguaje literario.
funciones de la lengua. - Contrastacion, en equipo, de términos encontrados.

- Conclusiones.

2.1.1 El estudiante identificard la funcién poética en la lectural- Explicacion, por parte del profesor, sobre la funcién poética de
de los textos literarios, determinando sus caracterfsticas,| lalengua.
con el fin de poder identificarla, - Lectura, por el estudiante, de textos diversos.

- Senalamiento de figuras propias de la funcidn poética,
- Conclusiones.

2.1.2. El estudiante comparard la denotacién y la connotacidn{- Investigacidn, por el estudiante, sobre denotacion y connota-
que se utilizan en un texto literario, difefnciando el uso| ci6n.
recto y figurado de palahras y expresiones, para caracte-|- Lectura, de textos por el estudiante.
rizar el lenguaje literario, i~ [dentificacion de la denotacidn y la connotacion empleadas en
los textos.
- Conclusiones.
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OBJETIVOS DE OPERACION ESTRATEGIAS DIDACIICAS SUGERIDAS

2.2 El estudiantc reconocerd las formas de proseniacidn de - Lectura, por el estudianic, de los textos seleccionados. .
una obra literarie (prosa-versaj con ¢f sefalemienio de su - Recomocimiento, 2n ios texios, de iz forma de prescataciin que
configuracion, extension, etc,, con el fin de diferenciailas. ' tienen. :

- Puestz en conyitn.
- Canclusiones.

2.3 El estudiante identificard el gémerc fiterario de una obra' — fectura, por ¢l estudiante, de las obias scleccionadas por el

sehalanda sus caracterfstiess. para comprander las farmas  profesor.

como se prasenta la obsa literaria. — Investigaciin. del cstudiante, sobre géneros literarios.

| :— Exposicidn, Ge alumnos, sobre fa informacion del temz.

| - Diseuzién, en equipos, para identificar of género de la obra, |
~ Conclusiones.

24 El estudiante redactard la pardfrasis de un texto lirerario, — Explicacion, del profesor, sehre Jas caracteristica, de une
sefialando las ideas que contienc, con 2 fin de demostrar — pardfrasis.

i la comprensidn del contenido. = Elahoracion de una pardfrasis del iexto lefdo por el estu-

- diame. ‘

i~ Comparacifn de parifrasis. en equipo.

- Revision grupal de las mismas.,

2.5 El estudiante participara en una discusion con sus compa-l ~ lnvetigaci6n por el esludiante, sobre los requisitos y caracteris-
neros, sobre ¢l cantenido de sus redaccicnes, cun el ebjeto!  ticas para llevar & cabv una discusion.
de aplicar las pautas para la discusion grupal. — Elaboracién en forma grupa! del guién para la discusion.
- Realizaci6n de ia actividad.
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{
IOBIETIVOS DE OPERACION
i

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

26 EI estudiante establecer? las caracteristicas de la descrip-
cion y de la narracion (naturaleza, referentes lingiiisticos,
etc.) a través de la lectura y comparacin entre ambos, con
el fin de reconocerlos en un texto,

2.6.1 El estudiante identificar4 los elementos de la descripcion
sefialando su forma, clases ¢ imdgenes, para reconocerla
en una obra determinada. i

|
?
;

2,02 El estudiante realizaré la descripcion dc un personaje, un’
ambiente o un abjeto aplicando esquemas de observa-,
cin, con el objeto de manejar los elementos de la des-)
cripeion.

'
'

i i

|

' — Conclusiones.

-~ Discusién de la gufa.
- Realizacin de descripciores, por parte del estudiante.

— Lectura, por el estudiante, de una seleccién de los diferentes
textos.

— Sciialamiento de las partes que corresponden a narraciones ¢
descripciones.

— Identificacion, por ¢l estudiante, de las caracterfsticas de la na-
rracién. |

~ Elaboracion de un cuadro sindptico sobre las semejanzas y di-
ferencias entre descripci6n y narracién . i

— Puntualizacién del ritmo de un escrito dado para la utilizacion
de narracion o descripcién.

~ Exposicion, del profesor, sabre los rasgos distintivos de una
descripcion.

— Lectura, por el estudiante, de distintos textos par: Iocalizar las
descripciones.

— Anilisis e descripciones: Léxico, uso de verbos (naturaleza y tienr-
pos), figuras y nexos.

— Eleccién por e! estudiante del tema de descripeidn.
— Elaboracion en forma grupal de una gula para realizar la
descripcion.

— Exposicién de trabajos.
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OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

2.6.3 El estudiante reconocerd la secuencia que presentan las
narraciones, estableciendo sus funciones; con el fin de lo-
grar comprender su estructura.

263.1, E! estudiante reconocerd los principales clementos de

- una narracién localizando ¢l tema, los personajes, €l

tiempo y, el espacio, a fin de comprender cémo estén
dispuestos estos elementos en una obra.

2 6.4 El cstudiante eleborar4 una narracién tomando como ba-
se un hecho posible (real o imaginario), aplicando su

comprensién y manejo de esta forma discursiva, con el
objeto de demostrar que conoce ¢l procedimiento de su
elaboraci6n.

~ Lectura de textos, por parte del estudiante.

— Exposicién, del profesor, de los conceptos de funcion y
secuencia,

~ Identificacin, del estudiante, de funciones y secuencias de
una narracidn.

~ Puesta en comin.

-~ Conclusiones.

— Lecturz por el estudiante de textos narrativos.

~ Investigacidn, del estudiante, sobre los elementos de una
narracién.

.~ Explicacién del profesor. Lectura comentada.

~ Puesta en comin.
— Conclusiones.

— Determinacion, por el estudiante, del tema para elaborar una
narracion.

~ Determinacin de su secuencia,

— Listado de ideas.

- Redaccién.

— Exposicion de trabajos.
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OBJETIVOS DE OPERACION

[ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

2.7 El estudiante sefialaré las caracteristicas de 1a obra literaria
reconociéndola como el producto de un autor y de su épo-
ca, con el fin de enmarcarla en un contexto socio-cultural,

2.7.1 El estudiante identificard las caracteristicas de la obra li-
teraria estableciendo [a corriente a la cual pertenece,
con el objeto de ubicarla en un movimiento cultural y li-
terario determinados.

2.1.2 E) estudiante identificard las caracterfsticas del lenguaje
de una obra literaria indicando cl modo peculiar que tie-
ne de expresarse cada autor, con el objeto de reconocer
las marcas cstilisticas de un escritor.

- Seleccion de textos leidos.

— Investigacién de los datos biograficos del auior y de su época.

~ Elaboracién de fichas de trabajo.

— Intercambio de fichas para evaluar su correcta estructura.

— Organizacién de la informacién.

~ Identificacion, por equipo, de rasgos distintivos de un autor en
algunos fragmentos de sus obras (tematica, preocupaciones y
ambientes).

— Conclusiones

— Investigacién del estudiante acerca de las caracteristicas de Ja
corriente literaria en la cual se inserta la procitoai6n literaria de un
autor.

— Reconocimiento de caracteristicas literarias de dos 0 més co-
mrientes en distintos textos, preferentemente sobre un mismo tema

— Discusién en equipos.

— Conclusiones.

- Explicaci6n, del profesor, sobre el uso de la lengua.

— Lectura de varias obras para diferenciar el uso de determinadas
marcas discursivas recurrentes.

— Seleccion, por el estudiante, de una obra para determinar la ca-
racteristicas del lenguaje.

— Exposicién y comparacifn de trabajo.

{— Puesta en comiin.

~ Conclusiones.
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OBJETIVOS DE OPERACION ‘ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

1

2.8 El estudiante redactard la resefa critica de alguno de 'losl— {nvestigacion. por parte del estudiaate, sobre las caracterfstices
textos lefdos argumentande sus opitiones a fin de demos-|  de laresedia.
trar el manejo de la informacién y conceptos aprendidos. |- Elaboracién de un cuadro sindptico sobre las caracteristicas.

I — Lectura y sefialamiento de estructura de varias resedas.

! — Comparacién de trabajos.

~ Conclusiones.

2.8.1 El estudiante indentificaré la estructura de la resefia de-| — Anilisis, por el estudiante, de los elementos de una reseiia.
terminando sus caracterfsticas, a fin de elaborar un es-|— Eleccién de un textro para la reseiia.
quema de redaccion. ~ Elaboracién de un esquema como guia para elaborar la resefia.
~ Intercambio de trabajos y revisién de los mismos.
— Conclusiones.

2.8.2 El estudiante organizaré el contenido de su resefia con su|— Lectura, por el estudiante, del texto sobre ¢l cual s¢ elaborard
trabajo previo de investigacion documental, con cl obje-|  la resedia.
to de configurar los elementos para su claboracién. ~ Biisqueda por parte del estudiante, de informacién (autor, co-

rriente literaria, situacién histérico-social, etcétera).

~ Elaboracién de fichas bibliogréficas y de trabajo.

— Organizaci6n de informacion

~ Redaccibn de borrardor.

~ Redaccién final.

o1¢c



OBJETIVOS DE OPERACION

ESTRATEGIAS DIDACTICAS SUGERIDAS

to de ejercitar el intercambio de opiniones.

2.9 El estudiante argumentar4 sus opiniones sobre un texto li-|— Explicacidn, por el profesor, de la dindmica de trabajo.
terario participando en una mesa redonda, con el propdsi-| — Exposicién, por parte del estudiante, de resefias en la mesa re-

donda.
~ Conclusiones y comentarios.
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MODALIDAD

SUGERENCIAS DE EVALUACION

!

FORMATIVA

SUMATIVA

Qué:
‘Procesos de obtencin/desarrollo de habilidades de lecto-escritura y expresion oral sobre textos literarios:

parafrasear y resefiar textos. Argumentar en forma oral y escrita sus operaciones sobre textos literarios.

Cémo:

Mediante técnicas de deteccién de habilidades: pruebas por tema, exposicién oral, simuladores, y
técnicas de observaciGn: lista de verificacién o cotejo y registro anecdético.

Para qué:

Obtener informaci6n sobre el proceso de adquisicién/desarrollo de habilidades de lecto-escritura y de
expresion oral en los alumnos, con lo que se determina la eficiencia de las actividades y materiales
empleados en la ensefianza, y se toman decisiones fundamentales para modificar, sustituir o aplicar los
irecur%s didécticos, asf como su empleo en cursos futuros.

Qué:

Caracteristicas del discurso literario: funcién poética; denotacidn-connotacién; verso y prosa.
Estructura del texto literario; relacion forma-fondo. Caracteristicas de géneros literarios. Redaccién de
paréfrasis y descripciones. Las opiniones vertidas sobre los textos se dardn mediante argumentos.

Cdmo;

Empleando técnicas de interrogatorio: cuestionarios, escalas, pruebas objetivas y autoevaluacion,
técnica de deteccifn de habilidades: pruebas de ensayo; técnica de solicitud de productos: prayectos y
'redacciones, y técnicas de observacion: participacién, lista de cotejo registro anecdético.

. , . ., . . . . ‘s . 14
aplicar técnicas para comprension de lectura; caracterizar el discurso literario; distinguir generos;!
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SUGERENCIAS DE EVALUACION

Para qué:

Determinar la acreditacion de I unidad al corroborar que el estudiante puede comprender diversos
textos literario, expresar sus juicios sobre ellos, plasmarlos por escrito y exponerlos oralmente, asi
como redactar paréfrasis, descripciones, narraciones y resefas.
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OBJETIVO

BIBLIOGRAF{A

21

2.15

BASICA

COMPLEMENTARIA

Basulto, Hilda: Curso de redaccion dindmica. Ed.
Trillas, México, 1982.
Bésico para establecer los lineamientos de la redaccién.

Chévez, Pedro y Oseguera, Eva Lydia: Literatura
Universal [ y II. Publicacién Cultural (Sa.
reimpresion), México, 1990,

Bésico para entender el texto como producto de
una corricnte literaria. Explica y ejemplifica las
caracteristicas de diversas corrientes.

Dominguez, Luis Adolfo: Descripcion y relato. Ed.
Trillas, México, 1981.

Establece los conceptos bésicos para la descripcion
y el relato.

Lapesa, Rafael: Introduccidn a los estilos literarios.
Cétedra, Madrig, 1977.

Proporciona Informacién accesible sobre el len-
guaje poético (prosa y verso), sistemas de versifica-
ciény géneros literarios.

Lozano, Lucero: Taller de Lectura y Redaccion |y
II. Ed. Porria, México, 1986.

Establece un procedimiento de lectura para el
texto literario.

Bajtin, M.M. Estética de la creacion verbal. Siglo
veintiuno editores, México, 1990.

Dentro de todas las tareas que desarrolla, el
capitulo sobre el problema de los géneros
discrusivos brinda al profesor interesantes
naciones para el anélisis de la obra literaria.

Beristain, Helena: Andlisis e interpretacion del
poema linico. VIU PM. Instituto de Investigaciones
Filos6ficas, México, 1989.

Ofrece una clara definicién de la funcién poética
de la lengua, y aplica diversas nociones al anélisis
de la poesfa l(rica.

Berinstain, Helena: Andlisis estructural de relato
literario. UNAM, [nstituto de Investigacines
Filosdficas, México, 1982

Aporta un marco tebrico de andlisis de la
narracién literaria con aplicaciones y sugerencias
metodolégicas.

Carreter, Lazaro. Cémo se comenta un texto
literanio. Ctedra, Madrid, 198S.

Guia para realizar ¢l comentario de un texto lite-
rario.

vic
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Sarere. fewviie e PN

BASICA

COMPLEMENTARIA

Souto, Arture. E! lengugje iiterario. E¢. Trilla (2a.
reimpresidn), México, 1991, {Temas bisicos, drea,
Lenguay literatura).

Apcrta conceptos pare identificar ias caracterisii-
cas de la obra literaria coino producte de un autor
y su contexio.

Montes de Oca, Francisco: Teoria y técnica de la
Literatura. Ed. Porriia (102, Edicién. Méxice,
1985.

Establece los conceptos bisicys de Ia teorfa litera-
ra.

pm

Serafini, Marfa Teresa: Como redacta: un tema.
Didactica de ia esirustira, Paidés. Barcelong, 1929,
Plantey indicac:ones y métodos paia lievar a cabe
la preparacidn de icrmas diversos gue se preentan
por escrito. Estanlece la diddcticx pera la redace
cion.

Ullman, Stephen. Lengugje y esily. Aguilar,
Madrid, 1977.

Presents un exbaustivo estudio do) tema. En
especial, ia sepunda parie {problema de estila)

s explicioi6n didictive de este espect..

i

anosta intrasent2y conceplos nara su aplicacion en’

SIcT



La elaboraci6n de este programa, que sistematiza e integra las aportaciones de numerosos macstros, estuvo a cargo ds la comi-
si6n integrada por las siguientes personas:

Profra. Leticia Acero Rueda.

Lic, Mario Medina Gonzilez

Lic. Arturo Alvarado Rivas,

Asesor externo: Mtra. Frida Zacaula Sampieri.

91T
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GOMEZ ARRQYO, Luz Maria (recopiladora) y CENTRC O ACTY AL1ZaC10i

Y FORMACIGR DE [FRCFESC RE

RES, Anexo_de tecnicas prupales,

Colegio de Bachilieres, 1997,

ANEXO # 1

prosent acivn por parceias
I,  ORJETIVO: PRESENYACION, ANIMACION |

1. DESARROLLO:

.08 coordinadores dan 1a Indicaddn de que POt vamas & prasentaf por parejas v que et
deben intercambiar determinado tipa de informadén que es de interds pars todos, por
semnio: el nambre, ef interds que liene por 2l Curso, 1L expectivas, iNnfor macidn sobre
su trabajo, su procedenda y algun dato personal,

1

| S
| Cada perzang buscid un compa.
Hero QuE NO ROZICa y conver.
£3N durantt Tingo  minulcs,

Luego en ssamblea cada parti.
Cipanle pPresents 3 SU pareja.

.. LUCA 6 S Twexasoad,

TRABATA COn A0y -
NAieA IR, N Dt ot
&S LATURY coirOwo y

ARt L LSRMD0

- ot e

r
La duracidn de etz dindmica va 3 depender del nGmero de pacticipantes, por 1o generat 32
da un miximo de tres minutos por pareia para 1a presentacion en planatia.

o
nleXxico,
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tH., RECOMENDACIONES:
.~ Sicrdo una téchnica de presentacibn y animacion  debe intercambianse sspecios par-
sonales como por ejernplo: algo que 21 compadero le gusta, si tiene nijos, etc.
—_— Lz inforimacidn que e mcoge de cada conpalicro, so cxpeesa en plenaria de {ormy
general, sencilla y brewa,”

— El coordinador Jdebe entor atento para animar vy 2gilizar ia deeseniacidn,
"IV, CUANDO SE UTILIZA
Sar utilizacidn es especifica para ¢l inicio do uu taitar o jamade 2ducative.

J/

— _
{ v VAR|,=c10~§ .

A PRESENTACION
Hsra Wi Sy TETIVA :

Elemalo:
"Ne¢ cemparo con una hormi.
Ja porque ma gusts ~s1ac ocu-
pacz tcdo el tlempo v viempre
wndo de un lado a otro”,

1. El mismo procedimiento que el
anierior, sélo que cada persona se com-
Pora & un anima!l o cosa que igcontifica
diz alguna manera rasyos de sU persona.
lilad {caracieristicas de trabajo, de ca-
r3ctee, stc). Y esuplicar perqud se com-
pata con tal animal o cosa,

A o517 comparacidn se le llama “presen-
tacida subetiva™, Puedo.decirse o ace
tusrze, Por ejemplo: uoa vax dichas las
caracteristicas dJde s parcis, ol que fa
presenta actGa en forma de mimica, imi-
t2ndo a una hormiga; el plenario trata da
idantificar qué estd tratando de represen-
tar ol compadero; luego so explica por-
qué ol compaiero se identiticd con Iz
hormigs, -

-

[ .

Arumacion 12
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2.  CuandD te 231 trabajando con un grupo en que 1@ conoen bastante, las parejes e
forman entre fns personas que Mis sa conocan ent/e si; s8 da un minuto pare que cede
Quién piense con Qué va & comMmpParar 8 1y parejs, sin decirnelo a ella,

Se enipieza la representacidon en plenaiio dand~ los datos bisicoe y luego la comparacion

e forma de mimics o sofo con palebrus procediendo de la misma manera que las anteno-
res sequn la farma que s2 haya elegido.

V1. RECOMENDACIONES:

S8 recomiandas dar instrucciones claros sobre: cdmo tormar la perejrs, Ggué dstos
pessonales intarcambiar, v dar ejempl os de comparaciones posibles.

EN Fi. CASO D6 LA
RETREGEUTACSN  ACTUADA
CS MEXR PECk QuE v A 588
HETHA CoM uFiA REOEM £43
El. Motedrio en @2 e VA
Qw\& LA Azcaidady...
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ANEXO #2

EL ENCUADRE

Desarrollo de
la técnica

Objetivo: Promover el avance grupal. Delimitar con claridad
las caracteristicas del trabajo grupal.

ParticipanteS: De 30 a 40 alumnos.
Tiempo: una hora

Material: pizarrén, gis.

Lugar: salén de clases.

Proceso: 1. Después de escuchar las expectativas que tienen
los alumnos sobre el curso, el profesor presentara al grupo el
programa de la asignatura.

2. Se analizan de manera general los temas a revisar durante el
semestre, se da una breve introduccion de las unidades
programaticas.

3. El grupo en pleno discute las exigencias de horario, de
trabajo, de evaluaciéon y de acreditacion que el propio grupo
va a fijarse y hacer cumplir con la guia del profesor.
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ANINC & 3

PALABRAS CLAVES . .

1. OBJETIVO

C

Ejercicio que permite sintctizar
o resumir Jos a3poctos
centrales do una idea o un
temna.

Il. DESARROLLO

1.~ Con todos los participantes o por grupo (scxun cl nimero), se le pids a cada uno que escribs o diga, con
una sola pulabru, que sintetice o resuma, (o que picnsa sobras ¢l tema Que 59 trala.

. U prrie el LA PAITAETA
: Uouds &3 mcuu&
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1. UTILIZACION:

-

. Bitsicumente es una técnica para ¢jercitarse en resumir .\
- . i .| pensamicotoypara escoger los aspoctos que se considecan mifis
i : importantes,

sintctizar los aspectos centrales do una discusitngo al inicio del
tratamiento de un tema para hacer un diagnéstico de 1o que los
participantes pienson sobre cl misino.

A Puede utilizarse en el desarrollo de un temn particulac para

IV RECOMENDACIONES:

Puede ampliarse s una frase que resuma o sintetice:

Puede realizarse a partir do la lectura de un documento, una charla,
uns discusién o presentacidn de un medio sudiovisual, se le pidea
los participantes que resuman en una fruse o ca lo gque se coasidere
conveniente, ¢l tema o las ideas més importantes,

La "palabra clave” o fease puede scr expresada en formn grdfica por
parte dc los participantes.
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LAENC ¢ 4

LA ORGANIZACION

Commwa™ o
PRIy 7

II, MATERIALES:

Tijeras, pegamento o goma, papel cartufina (1
Jjuego do material para cuda equipo que se
forme).

La importancis del trubsjo colectivo.
La planificacidn y la direccién del trabajo.

1. DESARROLLO:
I, So forman equipos de un méximo do 8
personas,

2. En caa equipo, quien coordina, nombra « un
observador (un “gjo™), ¢l cual dube fijarse como
sv organiza €l yrupo para scalizar el trabajo.

3. A cada oquipo #¢ el entrega ¢l matesial
necesario
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4. Trazando el tiempo, 66 pasa & plenaria donde cada grupo va mostrando su “produccidn” y so ve cudl fue
el ganador.

5. Empezando por el grupo ganador, cuentan c6mo seatizaron ol tembajo, los problemas que tuvieson, ete.
Quien coordina va anotando cn la pizarma o papelégeafo.

H
1
b
{
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6. Una vez que el grupo dice cémo trabujs, ¢l obscrvudor cucata cdino vis trubajar el grupo.

7. Posicriormentc sc pass a una discusiéa
cn plenaria de 10 qua se anots en el
papelografo,

1V. DISCUSION:

En la discusi6n s pucde analizar 1a importancia
de la planificacion, la direccion en un trabajo
colectivo, la utilizacion de recursos, 1a divisién
de} 1mbajo.

Lo relacionado con e} trabajo colectivo:
compartic conocimientos, ¢l valor do la critica
y sutocrflica. (Estc dllimo, por ejemplo, se
puede discutir a partir del papel que jucgs of
observador).
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Conmw en toda dindmica los elementos simbdélicos 1os relacionamos lucgo con la vida real.

. GRY,
s“é_:u HUESIRO GRUPSS Y
Lcdmp TRABASAMOL ,€N7'
NUESTLA ORGANITAUON

Asvt

6 BUStan
VAR IOMES
AGn LES VA
. v

V. VARIACI1ONES:

La misma mecdnica, s6lo que se hacen dos ctapas de produccidn: Primera: Igual gque la anterior, pero
on el plenario se mucstra la "produccién” y las anotaciones del compaiicro que csuf obscrvando, sin
discusidn.

So inicia In scgunda fase: volvicudo al trabajo de grupus bajo las mismas condicioncs con la indicacién
de corregir lo quo los observadores han dicho.

Se regresa al plonario a comparar 1os resuitados de las dos fases y a la discusida.

Esta variante ayuda a profundizar en la impostancia de luar critic el trabajo colectivo de
manera permancate, para ir aprendiondo de los errores.
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ANEXC # s P or ;4% 2
aF S

NOTICIERO
POPULAR

OBJETIVOS.
Realizar un diagndstico de una situacién o prublemns
Hacer una interpretacidn del mismo para eluborar una hipétesis de investigacién sobre un tema.

Elaborar fusi prop tareas.

MATERIALES: DESARROLLO 1.~

Ldpiz

Pepoles poquedios Sobre un determinado tema,
se pide a Jos participantcs ea

pequciios grupos (3 & 6 perso-
nas), y sc trsta de quae elabo-
ren “cables periodfiticos

“de lo que allos conocen al
napacto (Jos hechas cnstos)

ZA ver qud Ies parece
esto cable?

Tnformacidn de varios ciudadano conflininan ¢ue
cn ¢} barrio Santa Lucis los buses pasan cada
seis horss, lo cual dificulla la movilizacidn
los pobladores
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3.~ Cada grupo anota si hay informacién que ellos no conocfun. Si hay alguna infor ién que ol pl 0
juzga qgue no es correcta, Is discute y decide si se acepta o no.

4.- Se vuelve a tabsjar en grupos, con el conjunto de “"cables” (informacién propia y recibids), y cads grupo
debe slaborar un “editorial™ (una interpretacién) do la situacidn o problerna que estida Lral

Editorial

El problema de transporte ¢o utestros barrios es uns
situacién que debemos cafreatar con toda dignidad y
que implica una serie de trastomos em el conjunto de la
. . poblacidn.
S.- La falta de sulicicntes unidades provoca que los que
existen se tobrecarguen de lal manera que atentan
Se discute en plenario los diferentes "editoriales® contra la seguridad do los usuarios y del publico en
general.
Afecta la economfs de los hogares de nuestros poblado-
res ¥y cn muchos casos la estabilidad laboral de éstos.
La falta de unidades, sin esnbargo, no es un
sencillo de resolver, pucs pars elio Rt requicn do recur-
s0s econGmicos. Debemos,
formas que nos unan para podcr encontrar juntos una
respuesta.

VARIACIONES:

Esta técnica se puede elaborar por partes a 10 largo de la jornada de capacitacidn, segin ol objetivo con el
que so lo aplique. Por gjemplo primero se elaboran todos 1os cables y realiza un ordenamiento inicial de Ia
informacién.

Luego so pasa & una fase de profundizacién o de bisqueda de més infornmacién y después a la redaccida do
los “editoriales®

Los editorisles pueden intercambiarse cntre los grupos para su andlisis.

Sobre un tema ss puede dividir el tipo de informacién que se quiere. entre los grupos como otra forma de
realizar el diagnéstico de una situacién o hecho.

RECOMENDACIONES:

- Debe guedar claro que 1a redaccién de “cables® noticiosos deben ser sobre hechos concretos y redsctarios

como tales. .

- Se debe crear el ambiente de un “centro noticioso” (el plemu—io) con sus sucursales informativas (que son
los g'mp‘os). Sin embargo tener cuidado ue 1a forma no suprima el contenido que es lo central.

- Es b o después do la 1 de unos cuantos cables, pedir a culquxcn de lo- olm 2%upos que haga un
“resumea noncaoso rdpido de los elemenlos centrales. Esto permite tacién del grupo.




\ SOCIODRAM

EL

FMUBSTRA ELPW
oS PACA £ AN

H VibA peAL.

1.- DESARROLLO:

En ol sociodramu representamos al-
gun hecho o situacién de nuestra -~

vida real, quedo despuds vamot a -
NO se necesita:

analizar.

El sociodruma vs una actuacién, en la que utilizamos gustos, acciones y palabras.

PRIMER PASQ:

exr,u\wno

Escogemos ua tema: Debemos teper muy
claro cudl es ¢l tema quo vamos a presen~
tar, y por qus lo vamos a hacer en ese
momento.

229




SEGUNDO PAS0
ar—oD A

<>

Conversamus sobre ¢l tema: Los
compafieros que vamos a hacer el
sociodrama dialogamos un rato -
sobre lo que conocemos del tema,
eémo lo vivimous, cémio lo enten-
demos.

>3
Cand iccanes der calo e
en nuestra o U

€
of‘)#n G(IlV\
% te v
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TERCER PASO

Acvoa (6d
HACEMOS LA ||| stoscones [ aut oucn,

DicHo (A

HISTORIA O
ARGUMENTO.

SOCIODRAMA

1. TAREA
2. ORGANIZACION
3. ARGUMENTO

SU HITA €S enEeRM) ..,

—
) wNOs PaPAs TReocuPados PGS

PiRviR, VA™DASY
A

-~
s Py uu;n. e_gauu(ooma_gz.‘* UNA VEZ BRCHA A
F.] LeGgue DOLTOR, , Coméicas HicToRia  ES QUEND
ACGER W QUE RO
SaAvVO, y YR ESTam 0l
LisTos P20 Wi senltAR,
T Soucttarma ¥y 0=

CUBR EL
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1II.- UTTLIZACION:

Lo podemos utilizas:

. Para empezar a estudiar un tema, como diagndstico, 0 para ver qué conocemos ya un (ema.

. Para ver una paste do un tema. En el caso quo estenios estudiando un tema y quermamos
profundizar cn uno do sus aspectos.

. Al finalizar el estudio de un tema (como conclusién o sfutesis). En cste cako, harfanos pam ver
qué hemos comprendido de lo estudiado, o a qud conclusién heinos Hegudo.

T UTLIZAMOS rarERIALES,
VE PUEDA EconTRAR, Gl
Prert 7:0 HACLE CEAL. LA ACTLRAON

S/LLA, PRNUUGS VA HeSA.
T ETe)
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ANLXC O # 7

i
F rg <
wﬂbﬁ;\ {LOTERIA! . =03 )
im e é /

1.- OBJETIVO: 11.- MATERIALES:

Aclarur dudus, reafirmay lakiings de pupel o candn

el mangjo de un teima o grundes, Plumnoncs de colores o

evaluar In comprensicn lipices.

del mismo.

111.- DESARROLL.():

1.- Utilizando las misntes coglas Jdel juego de
Ia loter@a (0 bingo) se preparun ldminas o
cartones grundes (de 50 x 60 cin) donde - -
se dibujan nueve cuudros, en éslos se com-
binan los difereates nonbres, palubrus o -
conceptos dal toma (ue se va a tratar Que-
deben ser seleecionudos de antemano por fa
persona que coordina,

Lus pylabrus deben combinarse diferents -«
en cada uno de los curloaes.

2,.- Luego se cluboran una seric de tarjetas --
con definiciones o reflexiones, o progun—
tas (ua corresponden i wna de lns pulubras
que estin en los cartones de fu loteriu.

DIFERENCO L0S My
HENTOS GRUPALES
POR: PRETAREA ,
TAREA Y PRONEC-
To

3.+ Dcbe aparecer asimismo una tarjeta por
cada palubra i aparece en ¢l cartéa.

ES B1L CONIURNTO BE
ACTDS COORDIBAMES
NEDIANTE L0 CVA]
LES SE LoeA BL
APROVECNAHIEST O
D\ LoS peclesns

4.- Se fornwn grupos, y « cada grupo se  da
un cartdn, ¢l grupo que 1o Hlene prioxro gana.
Cuulquier objueto puede hacer la ficha.
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La persona que courdinu o cualgvier utra connpaiicrn e ef qoe canta (0 lee) las tarjetan.

En ¢l grupo tudos debea extor de scuenlo 8i crgen yue Genen b respussta, am esco el que “canta® debe dne
un poco de livmpo purs que cads eiquipo decida & tiene la tespucsta o po.

“Atcacitn , ey a. ‘:('ln.
g bet nementos rugaides
oodt prglares  lasva g per
) >

53‘1‘.;0 J

7.« Unn vez quo nlgiin grugo tend su cantdn < pnin el juepo,
s¢ revisa si lux roapunstas han sido convectss neloyendo
[as turjuetns. Sc hincs una breve discustin quo pemta -
uclurar las dudns y reatirmar conceptos.

Lo denicn. 7
aptenn eu juapa 3
M0 3 hciendn 1 s
durpctng mas A fd

3

V.- RECOMENDACIONES

I e ide debo ser cuidad cluborado de antomanao.
Esta t6cnica es mds convenienie aplicaria cunndo ya se s -«
inicindo el estudio de un tema. Es importnte que o coardi-
nador revise cémo se ha ida desarullindo ol team, para poses
€nfasis cn elomentos que hun yuedado Judosus o necesitan —-
profundizarse.
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