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"Dejad las simplezas, y vivid, 
Y andad por el camino de la inteligencia" 

Proverbios 9:6 

"El caballo se alista para el día de 
la batalla; 
Mas Jehová es el que da la victoria" 

Proverbios 21 :31 
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INTRODUCCIÓN 

El Centro Escolar AmE:Jricano (C.E.A.) Bachillerato Tecnológico Jndu~tri¡¡l particular 

incorporado. a la °:irección, GeS~ral ~e Estudios Tecnológicos Industriales (DGETI), fue 

la institución .en·'1a :~~~l~~e. ~,;t~~ el tr~bajo de esta inv~~tig~.:¡~~~~ .jj :f~i0,{·? ·:,~~ .•. · 
La realización d~·~~t~' t~~~~io·obi;;dece a motivos tales 'cómb:e1;'tjl:ie.el c:E:A es un 

. ·.. .· ··,.;;.~,; ...... :':c;}h'.~:·:·:~;{;: < ,:;;~s~ _ ~~~~~··}:;:~;~:-{-i/<iif ~ i.{'!)':··: ;::'f,~/- ·;. ;¿: :;\:'.{~t~i-~-/~·)?:~~ii;~; ~w~t¿~~~\h_:;~/ s~>:~l· ___ :~~"IL!, :.-;\_:,; :· ··. ·~>~ -." 
colegio de· nueva cr~ac1on,c{azon por. la cual carece de, ~na '.c~~rdin~cio11· de inglés; lo 

que da ' co~o ;·~es~it~~~i 1~,iny;i.~t::nc,+_;.ij•·+~t:~~~J~~rd.~~~~~~~~;~~;i01 ¿~~~'.l~··· r ... el·.· .•.. 
desapego' al programa oficial que éstablecé la DGETl;Dicho programa:esta enfocado a· .. ·. 

, ·. ~ ~::;i~, -~::~~ ,, __ }:-?_·>~ _:-~--- \i. -; :('.'.~-~:/~-:~~·::-T- ;:~-;:~?~_,·::~~/-:-·..:;~1~~>-f~Q,f:~¡2=ff;~~t~·~)~:~~-;::?~~-;;);;p5·¡_ ~~r~:!,i:· -. ~s.'.;~-,-_~--:--<~·--:~- -
la comprensión lectora: .sin embargo,. no. tiene: orden)1i_pongrueni:ia' en slls objetivos y . 

:~:::,::::.,::~~~:~,~::t~::¡~f i~lt~~Í}i;i~i~·,~¡·;~;~:t 
incluyen ejercicios de comprensiónJectora;',tienderi:a m·aneja(sólo· únJiro de ejercicios: .. 

, ... . : ,._,~-,~,-:~~{~,;;~G~~\~:::.~~j~~it,8:~~~~;-\:;:=~-i~td~-;;t~(:.T~~~Y- }.~:~'.¡·, .' ;~"··---:,~- . . . 
el de responder falso o verdadero: Dei'algúna'r'nariera ·estó ha"acostúmbrado, tanto a los 

. . -~ .' . . .. /; \ ·. :'t:-~~¿-:,~,i~t~~~~~{;1r~~~~:~r:i;~t:;~~;~-~'.~~~ ~~\{~1;s ;n~:/ ;~~Y .. · -, 
maestros como a los alu.mnosna•traba¡ar,Ja;comprens1ondectora de.esa manera y a 

. - ·· --'._~ .• . .. _. . ·; :_· __ : :·/]'-. ::_~_-4~::··_:: :.>.~?:~~::{_:·~W~f'.:/¡:;('.:::.~:X~~ii't-,t :tf~:~i~·~'.:~?;>: · .~:.::i-;_:,, :: . · 
verla no .como una aéíivi.da(:( réivechosa''.y'neéesaciaj sino más bien como algo inútil y 

. ,, __ ... _ .. "·"< :'="\·:··l<· ~~t,-:·~.:.{·(~x~f·t.:'..-~(: . - ,_":'.. 
aburrl.do.· -~-:~~:-_5 >,':- · .,;;~.:p~-~J ~ ·;~'-: .. 

-- '"'"Y:\~. --
. _ :- ¡·.-_ -,_ ,_-__ -fr~::_ :.'.~~~r:~:~t~~::~;~:i~~~~~r:r.,~,i- :'.·" :.~: :. · 

AntE'. tal, ~robl~71~ti~}~: : s.~. ;~7ci~ió ~!~~orar una unidad didáctica para el primer 

semestre delc~~~b de ifi'91ésde(8.~'.A. con la intención de que dicha unidad introduzca 

a los alumnós a. la comprensiÓri leciora desde otra perspectiva. 

--T-E-SI-S C_O_N_] 
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El presente trabajo está conformado por tres capítulos. En el capítulo 1, se describen 

los antecedentes del C.E.A.·partie~dodesde los i~ibios de ÍaDGE~IY sus propósitos, 
. . , '"0. ,·, ~ . :.. ·- '. - - - - - .• ' 

continuando •. con'.1éls: datos ·cfo. incorp~rilC:ión;.del.·~c:E.A .• hasta •. la •. :exposicIÓn de la actual 

situación . ~~~~t~i~~· •. :~.f~ié!itf ,~~~.•»df ~;~~t~~dt.~·é-Tf}~f,!~i'.,~~;~¡~~'~s •. :fr .. refiere. A este 
respécto;, se• habló~de~los}prógi'amas ;•.de iJa '.. DGETI ;erí! relaCión 'ccm'sus objetivos y 

:·:.-, ·. _ '._: .:? '.: \'~i-~<.):l:;:;~~ :~~:$_~\';,;~(~~~~~:-~ :~~~~t: '~ilf{~~;:'.·;~,:;~:;t~:~~j:~~;:-~·: rf~:{\.:"DJi:~s~·~~!t(~~:~~~~~)~~ng¡.-~ /~:~~:·_,:,·-~~- .... '..:_ . . 
.. contenidos,\se/;,ofr~c1o;tunaf( pmpuesta•'..de~elaboraciont;de.uria -:unidad, d1dactica de 

: :·~ .·-_- ~;::-~'.~{ /:j~'.{{-~{ .. ~'.~\:-:~~.~~;:f(·; ~~t{~:/;.;~~-~º-·~~;~~;,/··t\~~i:: f:~~g~+~:~~/f~~i0)f;~e_~,:~iff%':::f~H{'~?~~~/~;~~;t~;: ::f{:,-~ ·;:~:: . . . 
. comprerísió11 .. 1e~t0ra er,i.\apoyo,a;la.s n~C:~'sidádes acádémiéaS:.de. la materia. de inglés; 

~; ·. : -:-~'+~ · ··: ';t;t~. ·'. ::·:J~~~.;;;~~-\,.~J~~;}'.·::~;~~f:i, ~'. :~~?.f:>tt:~.,·~(X~~!::>: JW?~L:~~}:~~~~. ·:~~~~~:.::.:)~~:.*~i:'~:;¡;f:é-;1üti~~(~ .. :-,~~J~??/~~f -::~ /.· ·. · ·. 
se expusieron las,ve.ntajásYberieficios'de este tr'abajo;'.asi céí1110 los objetivos general y 

espeéif'.~~~~f :T;s~~·)~f ,;::r,n.~:~1 !:.;w'ri~·?.t'.:~ -~t:: ,~~~.2::~~*:~~~1\,~~'.~t:r\~,~. ,,~,, \'.~ 
En la,s1gu1ente ,secciór:i. de este trabajo; que'corresponde'al•capituloJI, se hizo una 
-.: > ,· --.. ~: ·'.: -~:~:/(~.~:;~:~::t :-~~iV~}i~~-'.~E);~.:~:-~- --_;·i;-;:::~:tr~:}S;;;. ;;w~\'.: ~ -~ .. ·,::~~-: -.~-'..,~·~< .. ~~::~,~~~~{-,- ft~\f ~-~,

1

:·_:{ 1 ~ <~~::'.}~~·."~ :.~~~~;~::::?\:: ... ~~-,::~<;.; . 
comp1lac1on, de los,fundamentos ,teorices generales sobre los cuales se: sustenta este 

· ._ -_ ·.·.~~.- .. -:,;-~'.~·- ::·)'.~-:-·r;;~;~_; .-~.~::?~·,:-~:~;1-{?~~~~:{~·~_:_'.;~~:;· .. ~.~'~:; ... , -~:- . ~'.·.·:~-: ·-i:~!::~ -~t:~:·:-,.~~·\~·.:.t~~}.;_ :~:"'-·: ·:· '.:;:: .~~ :: · -W-~. -~·~ -·_ '.: 
trabajo. se·rev(só1ii'Jeóri~ construdiJistá del córÍociÍmienío.íiigui~nciO'Jo~'po~i~1ácios de 

':_· -,-··:· -·:' ·. '~ ·.·:·.·. · .. :· ·.:· ',, -:}~\:~~ \~{~~. ~ :~~-:>~º .. ':' ':~·. ' ._··-.. ''' ·:, ~,- ... "· - . : ... -:- : . ~.-:~_· ·.:. ~'.:.~:--<._ --·~.-_: _.\.::;_:; ·:· J.~i0,;;j.~-~-~; .... :: _·º.' -', :, - - .. - - ' 

Vigotsky(1~88)iCarreter'o(1993, citadó erí Día~ .1998)ypí~z (1!39§lqLiJ,Einesexplican 
. -.. :;.~··='\·º ·r-:r ... ,_::~:::~:·T .. t~~:~:~:~.1~:~i~:>-:¡.:~:~~-~··;-'F.-;: '\:.~-~.·~- -:.--:~::-' _; ... -~,,-. _ ,··;·e - :-~;.<.~ . ~:~ .. :-·: :·._.·~.-:7: t;.-3; '.; :;;··~·-;::~-,~:·tt:;.~\~.~Xij~r,~ ~/7/~-~--~··: _::<,--: _--

el constructivisnío. considerando que el individuo,. tanto'. en° los'.áspectos:cogríitivos y . 
.. -::-·, · ·:··;-:~:~-:~7;::.<:·<:~i,:.:.'··~~~~/-~;:~~.\" ·?:~:;-.:;,:: ._:,: :;: .. , -. \<··,:.·-< ;·/ .. · ... :>: (~:-~:,- :'.i~~~~H~--'.'.~.~¡-~>_::::.::_\;.~~xv'.:i:r~-'..-i_~t:<-.+ .. 1:.i/·'\ .. 

sociales '.de~,;comporta1.rnento como. en los. afectivos;.· no:. es' un mero, producto del 
. . ;<·:. "-f'-':- "-.·~.~~~;~'.:'.~~r;:·- ,;·~:'.~;;-_~:·: .. ~~:{:~~~: . <-~·· · -. :.~:·\-,: .·:·::·;" \:,, • -. --~ ~ ·>_:'.~:->L<:~)> ·:·~.:: ;~:_:.~: ~-~:(,:/"~~ :;· _: 

amb1entecrn ·un simple. resultado" de sus d1spos1ciones. internas; sino una construcción 

propia '~Je)~~,,~ ~r~d,ucienao:día:a día ':~rimo reiu.lt~~o ·~~· la interacción de esos 

· :::g!~D~~~tlk~i1f Íi~f ~~~~~~é~u=~u::::::~:·::~=~:":,:~ 
.que.el:€!lu111110. y~;sabe;·:,cuaqdo~s.e_jncorpora a las estructuras de conocimiento que el 

suj~~~·ya:pc!,~~e ~ ~ln~e~~ ~i~t~rial es significativo para éste por la relación que guarda 
,, -. ·" ·. '. / :' _' ~ , 

c6ns~s~Ó~oci~ientos anteriores. 

Se dio un concepto de lectura basado en la definición de Goodman sobre ésta. 

Dicha definición dice que la lectura es una actividad discursiva y es un proceso ---, 
1 . TESIS CGr: 
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receptivo y psicolingüistico de Ja lengua; donde el escritor codifica el pensamiento en 

lenguaje y el lector deccidifi~a el .1~;,~~aje~en pensarTliento'. ;una vez precisado el 

concepto de lectura',· ¡;E} reivi¿ároÍi · ¡~~~ m~d~J~s. d~··,~¿[¿;~· ~~c~~d~~t~ •. descendente e 
·.-,~~-; , ·r . ·::· .;···· • • ;:.-:i ~ • . :;(~ : ;;'};; :¡:, .":·.,::t.: .-- -~-·-/'...·. ' -~:'''· <;?( -~.· 

;nto~:::
0

m~e~\\t~i~~f •;~,~~~~tf tii~;l~~,~~~~ii'~f elelgnlfi~do del 
contenido del texto: a partir del reci::Jiicicimiento y decodificación "de las palabras, de las 

--:{1~: .... ,~ ~ ,• ¡/·-~· :,':,-.>:,,.·: ¡ - -., _:~,,_;":"'.• ':/ .• ,·'- •:;,,.:._·,·.: ' •.. ·::;:.:'_,'.•, 

frases y de Jos eiíún6i~d6~dírÍ poca ó ningÚna infi¿enC:ia .del. C:oriocimiento del mundo o 
... ·.'}_:~. ·(:,~{?t; ~;~f::,: .·:\~f~;· '..:·~.~:> ~: ;;~~-:~- -_,; <~-,~~- -~'.,.-:~,--.. _~ ;·::·-:- .-.·: '":··; ·.;·:-: . · . ._, -=,> ·-··:<_·:· . 

de informacióp ccint~x.tuaL':·;"; . .: .· " 

En .cuant~;ar~~d¿io á:es~~nd~nt~,se consideró como un proceso.de reconstrucción 

del signif;~~JC> j~,: ~~}it:.:;:J~¡agt~ hi¿ót~si~:)nf~r~~¿ias} ered~cci~nes que el lector 

hace con ayuda :~:-~u ,'60~.o~i~ ¡'enío previo del m~~d~ · o del. i:ma. que Je permite 

predecir el contehidci,,cieltextci: ~·-· ... 'T• '' \ <·; '. .. ,·:;? ; .: .... · 
Así mismo, se d;j~··qJ~:lot 'rncidelos irtéra·cti,vos corciben. á Ja '1ect¿'ra·cómo una 

. ~ ··"---~- '·"' :.;:_; :.' -- .. ' . . "•;'.. -'.:· ·'- ··- . . -" -- '-· ·' -. 

interacción de ,~ .·. inr or~·aci6~ ~Fk~~é~. a~'.·Tª::t~.~ti.Ji~~b; ~~ra~e}a, .de · 1os •. procesos 

ascendentes y descendentes duranie el prdc~so de '~ Íectura: ' 

Los modelos de lectura funcionan a base de estrategias, por Jo que fue necesario 

revisar las estrategias de comprensión lectora de bajo y alto nivel, obteniendo que las 

estrategias de bajo nivel son aquellas que se relacionan con el aspecto operativo de Ja 

lengua, estas estrategias llevan a cabo Ja relación entre Ja imagen acústica (sonido), el 

símbolo escrito y Ja estructura de Ja lengua; mientras que las estrategias de alto nivel 

son aquellas ligadas directamente con el procesamiento cognitivo. 

Las estrategias de comprensión lectora se llevan a cabo según el tipo de lectura a 

utilizar; de éstos, se revisó Ja lectura de familiarización, a través de Ja cual se puede 

reconocer el contenido de un texto ágil y rápidamente. Este tipo de lectura requiere de 
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la información que pueder;i proporcionar los ,elementos gráfico~, Iconográficos, léxicos y 

estructurales que se encuentran 'en el texto. 
,,;., > ·,:. -'--,·· 

Una vez •descrito el tip() de,;;lec.~ur~ eltlgÍd();. ~~ •, d~fi~iÓ él ; t~>ifii'~o , de , mínimo 

comunicativo•· qu~'' apare~~· ~~6tf6~·.~~.F~ .• ?~~:pti.F'.~~t~[i;i~·~·~ri~~~f {~~r~.~e~doza 
(2001 J comó, la pa~~· de(e~únfiadb''qUe .·da. laidmageri' inic!al '.:ae'I~ ia,ea · que. está 

expuesta· enéi: El;mi~;~~~6~~S~i2~t~6' ~b~ '~i~e·,~~ii~;;~r~~¡·¡:;'+~f t~i:f g~~;~~f~~¿ión 'se 

lleva a cabo.>'.' '" .'. . .. ··.·"',;:;c.·;:< ·•··,,, ,·,·• ,;;.• •• 
-.,;:.: ~ ,. - - ;.; ~·;;;-:'. ·-~~~},;:, .; . .:~.., ·>:·. - ,-;·;. 

En e¡'capituló.'111/se incluyeron dos secciones. La primer'a conli~-ne fundamentos 
- .. ··-·, .. - .- ~--,." ··.:_ . : _: __ : .--.:_-.. ;'-J~-.. _._ ·.:;:·:·~_:_ ~"'·.':(~~-- :- .. <· :<:..-. 

teóricós ~s~~(:¡f¡~~~ q¿e sirvieron de base para 1a're~IÍ~a6i¿~,d~ 1~· G~idad didáctica; y la 
·'·· ·;,.-;·.·. 

segunda.Conti,ene la propuesta del modelo, ejercicios,d~'.ial.Jnidad didáctica objeto de 
·;::·· 

esta investigación y las sugerencias para el profesor. , 

Finalmente, las aportaciones de este trabajo se reportaron en las conclusiones. 



CAPÍTULO 1 

1.1 Antecedentes 

A partir del programa nacional para la Modernización Educativa (1989-1994), la 

educación tecnológica resurge y la Dirección General do Estudios Tecnológicos 

lndustriales(DGETl)e~ ~~oyada y publicitada, a fin de prepararjóvenes pr~fe~ionales 
técnicos c~pacitados' •en Ías ·áreas de administración, contabilid~d,;~g;op~'cu~ria y de 

servicios, como respuesta a la falta de personal técnico laboral en ,el .ámbito nacional. 
' -. -: . . " -' . ___ ,J;;.~:-_~fi:;: , __ ,'~:~·~:~~-~~,--~'., -~:~~ ;·(~~:: .... _ "• ·' . -. - ' ' 

El propósito de esta institución consiste en otorgar a:los_·'alLimnos:de'élaseimedia y 
. • . -·.. - -. . -;; 1, \\'-'>-·'·'" ·_;~; ·:-, '\ -~ '._ - >:-~··,.; ··.' :· ·',: ,,. ,_.. : 

media baja I~ posiblud~d de estudiar su preparatoria y ¿na;~ir~rt~rbfesional técnica 
·-; ·;;::~ ' -_... ~ <.::. -,;) ~~~;'::~ :·_ ,, : ¿ 

teniendo como objet'.~°.~.~rl)~lirc~nel impu~~ºª,)f~~-uciíC:ión tecnológica profesional en 

el ámbito nacicínal/fo~n:;~·ndo profesiÓnistás'.inedios que puedan trabajar y estudiar; así 
. . . ~~"y. ·:-~~'.~\Effii~!;'.~;~f-~i~~~---:·;_fi:~~·:·j_;3~:::>;~:.~;T~~-~l~;~L~- -.~?~·:.;-, -~~\~'--_~,:- :-::_,. , 

como profe~1onal1zar-,algunas;ccarreras~tecnolog1cas y ofrecer a los egresados de 

secund~~J.~,:+.8.,~~f*Hf íR~;~J~~l~~:·:~J~~le5e.<EI Centro Escolar Americano (CEA) es 

un Bachiller~to~;Tec;nológico:'lndustrial. particular, incorporado a la DGETI (Dirección 

Gerier~l;_~::~~~t1ig;];-~J~~l~~i·~:~ ·· 1~dustriales), con clave MSP.1520.11 O. Fue 

autorizad~ :·~¡, tb~tG~~e,:dei}~~B como bachillerato tecnológico bivalente con dos 

espe~ialidad~s:' TIA'(Técnico en Informática Administrativa) con número de acuerdo 
, .. · . , . . . TESIS CON ---1 

s FALLA DE ORIGEN 
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DGETI 2000235 y TDG (Técnico en Diseño Grafico) con número de acuerdo DGETI 

99068. 

De acuerdo al calendario dé . actividades escolares que la DGETI marca, están 
• • .. - ~ • • J ;' ". • : • • -

estipulados cuatro.bloques de contenidos programáticos' por semestre;·el primero de . ' . . . . , . . . - . -. ~ -' . . -' . . . . . ·. . . - . 

estos bloques~~uiv;le a lfj)~i\Tlera. unid~d d~ !~das' las rmiterias y.fe~ .de.cuatro 

semanas de 61a~~; él s~gúnd~ bldq~e eq.uivale a' la ségunda unidad y 6~11sta de cinco .- . ·- . :¡,·.) "':;_,·:·· .-. ,__ ' .. -· ' . - ... . - ' . - . -"': .·"- . • . -

semanas.' de Clase, ~Ít~'r~er bloque ~qui val~ a la teréera unidad con ~eis semanas de 
. - -, ' .. --~ ·\ f . - . - . - ... - • - • . . . - _;_,_ _ .. '· ' .· 

clase y el cuarto bloque S"qui~ale a la cuarta unidad con tres semanas de'i:i1a~e'; ' ' ¡·' . . - - . . . '-~- :.:;.·.,~:- ;-· '~ 

Dentro del plan de estudios que la DGETI establece, hay dos tipos d13_a~Ígnaturas: 

las de tronco común y las de especialidad; la asignatura de Inglés es G~~ 'iri~teria de 
, -.-~ ..': :~_,:, •, 

tronco común impartida para las dos especialidades en el pri1T1ero y ~~~Jricic{serrÍestre, 
con una carga horaria de dos horas por semana y con una ponde~~é:i6~·~~~6°f teo'rra y 

/.'.<"'~_\(f\;;;.)-''~·; ·-.~-. -

50% práctica. Aun cuando los programas de Inglés l .e Inglés 11 enviados pOr la DGETI 
:--:.:- · .. '.~--\:'._:_~;¿:::~:};~;~-~~-;.:L:t\¡;G~>:-~-/;_ .. :?:·;_:::', ,. 

son de comprensión de lectura, éstos además de no tener Objetivos'bien:definidos· ni . . .. , - .. ,.- - .,- ' '" --·-';''. ··-·' . ~ .. ,. - . 

contenidos organizados ;jerárqui~amente, ta~poco son 6o~g~u~~t~~' b(i~'~1;'ff~r1l~o en 

horas-clase. q~e.s~. ~~~Íi~j ~::cadá~~~nidad ·con respecto a .los contenidosacJtirir (ver 

anexo· ,1 ~:~.}~i,~~:#i;~;i1~~1l~i,~~~:?r,:;~t: l~;·Tateria se imparta a través.· de Ir·· cuatro 

habilidades::AC:ausa,de':e!stO;:.seioptó por elegir un material como Coast to Coast, en 
: .. -.<~-:-~f;:;;.i~1K::·:;~t'~:f.1~~h/1+.{~ .. ,~~-.'·~··.· .· . :.-- . . 

donde las lecciones· dedicadas a.la lectura en cada unidad son mínimas y los ejercicios 
·- ,::- .. . '.:/ .. " é,f-,'/)- ~-~~-:·:>·J.,~;:1,~¡o;-""-";:.' '»'·:¿ - , ... : :." :. ' " 

que les acom·~~~ari ·5c)f1''9enera1mente de responder ra1so o verdadero. contorme 1os 
' .-,. • ''.,_,_.,-'.·:.:·,:_· .. , ' .· ·• ·e',.·, 

alumnos avanzan en las materias de su especialidad, se encuentran con artículos o 

publicacior:ies i¡:;teresÉmtes, pero en inglés, lo que origina que lo~ alurn~6s !~aduzcan . " -·.---·· )' .. 
1.};··!..' 
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palabra por palabr.a con el diccionario. Finalmente, con sólo dos semestres de inglés los 

alumnos ni están bien entrenados en las cuatro habilidades, porque no existe un 

programa para ello, ni tienen bases sólidas para la comprensión lectora en dicho 

idioma. 

La población estudiantil del CEA es mixta, con aproximadamente 70% hombres y 

30°/o mujeres de entre los 15 y los 25 años de edad. La mayoría de estos alumnos 

provienen d.e un nivel socioeconómico medio y medio bajo, y son egresados de 

secundarias oficiales .. se tia observado que tanto su nivel cultural como su nivel de 

inglés son bajos. 

Dada su condición e~onómic~ y cultural, las oportunidades que tienen dé practicar el 

inglés son escasas. Muy pocos tienen computadora en casa y sólo unos cuantos 
' ' ' 

' ' 

cuentan con servicio de internet Ninguno viaja al extranjero o tiene algún gusto por 

revistas y/o periódicos en inglés. 

El resultado de tocio ~sto es ,q'ue, ~un cuándo terminen el bachillerato y obtengan 

una cédula de profesid~~I t¡cnico;n~ van a ser profesionales técnicos competentes por 
._--,· ... ·-. --·-. ·-'., ' ' 

su bajo nivel, de, in~ié~·. Pór' lo ~nt~rio~mente expuesto se pretende mejorar esta área 
' ' 

·académica del .-CEA proponiendo una unidad didáctica enfocada a la enseñanza de 

estrategias de bajo nivel trabajando específicamente con el reconocimiento del mínimo 

comunicativo como estrategia seleccionada para la unidad uno de Inglés 1 del CEA. 
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1.2 Problema 

De acuerdo con lo~ planes de estud.ioque la DGETI marca, la asignatura de Inglés 

en .los .bachillerato~ tg~nolÓgidos' corr~sp6~cte ·al~s nl~teaas de tronco común .. Esta se 
" :'_ · .. <:""·' ·>.}~:. · . ~:·~,f :~:.:~_,~·:. )~.~~-:;.,{~{ ':;.;~~ .':~:;.·.-{,~t-~.·:_-;;)~:-.~:-~~-:\;·.>\:1:-/ .. -·:.'.;;:.::·: ~):}!_~·-'.·_::2t/<': _:r:,~-~~ \: .. , __ ,; :: .. -. : :·~ 

imparte durante :los dos;'pririieros :semestres·/ eón ·ún 'total>de.:36.',horas clase por ·- ~ -.. 2·:. <"' ~~:::;_~;::}::~~-:t;·:\~ ¡!:·:;:· )"~:_,, ______ ,.~:,::<;~:- ;>/,~- :'::,1,-,---;-{;/·::,·-"~-~-;:;~·-;,·_. ··: .... , 
semestre respectivamente. Aun, cuando los programas· de Inglés I •e .Inglés 11 están 
· :_:: ·' : :·~ :? > ~: {':0---,~-,./;~~k:t.~t~~f::~~p~~~:;~~;,~<;~i~~{f; ;-~1t~l~~-~;6;;;.'.~·-:::·~r;$::'/};'.~Ij:;·_ b~~t\ ~~:~~~r~~;:_:~~~~~· ·:\YJ.~f~_:di~~l~~:r/~"'.~~:-:-_ ::./;>-· 
dirigidos a desarrollaiJ1abilidades·da· 1ectura/éstos no:tienen;''como· ya se mencionó en 

-- ' :, ~, :::/ ,~/i·:'.~~ ;:· ·~:.~~\~:·;·.;·l~~:r::~'{:lf~.J::~~';{~.: :t~;¡~,,~;!~~~:~~"':'.~· i((~:::2 f~it(:·~~\\~·>.·~:f;/~:;:}t.\'.~r·~f:~k'·'..' ·.:~~,rt~\- :1~'.}~;,~~~~;~;~.~~ ··: ~··,·: 
el inciso. antenor/::objet1vos :,def1n1doS;'i·;no:.estan; orgarnzados;;rn. scin\ccingruentes. A 

continÚaciÓn •• ~~pr~se~;t~'·~/~~~rgt~~:~~>:¡~~1i~''i: .i,t·fü• .. ::·:·: :/':.1:r .... s.··.··:·'' 

,; CONTE~!S~~j/~g~)~~~~~¡~:;~·";6j~~~ió}?;Jio;;i~~i6~ [}~~~;~1~f :d!'i~~tos:semi-

.. ::1t:fu~r~~~1~~¡~iÍi~~~~~~~~~~:f!jitrc·: 
estruct~r~·· .... Y ¡J~6~~~{~~]Y~:~~~'.~~cif ~º~f eit;o 1~%i;u,h.~2~~J~~-.~p,f~i~ff tm?.'#;t;a~egias 

·.diferentes,···· m~dificacio~~.s,;quii sufreá. las :pala~.ras.:y•[ terminac;ion~s .. grafTlaticales 

.además de.·.c~~n~~~i~~~t~~d,~~~~~;~aJ~~);~'..d~··~~l~:;''.:i:/·;~fi~tttl~~d~Es···~la~es de 

:::::o1tM~~\~~jo i[·~~b~;;~ :Jn~;J, :~~~·~:nto do Wst• 
'• '· ·.:,;'.,''.,·'·-,.·,,o ,.,,~·· :_:.:<'. :~ . .':' , . >:"··· . ·_· ~;,· .. ~'· 

se¡,:,ántico/ ¡ .'.; 
1
; , ;:, • :;, ;;:; ,, . / •• .· ·. · · 

UNÍDÁD TR~~~ C~h~~iÓj''r coherencia)/et~r,(mtes y conectores, OBJETIVOS DE 

OPERAClÓN:~k, ma~f;;~ .e~eondrá ,e~ forma: escrita·. las partes integrantes de un 
·,.; 

· enunciado. 

UNIDAD CUA.TRO: Lectura: predicción y contenidos, ideas generales.• 
•a programa en su formato original se pÚede revisar en el anexo 1 



9 

ACTIVIDADES DE .APRENDIZAJE: Realizar. prácticas donde el alumno pueda 

identificar. el significado de p~l~br~~. ~nu~ciados s/mples y compuestos, párrafos, etc., 
. ;:.,.-.. <i:-:. ~ ... ,,;• 

hasta llegar ~(objetivo prinCipEJI qu~ es Ía 'Complensión general dentro de un texto, con 
.. ,,·· .··~·.{.:~-,.Y'.:~/-~:-'./\',.:'?i.:;~::··-:~~/.<-:.;~~~;:;.'.:;~:-f;~:~';:>~i~1/-}:fú>::-;:i'.)\---f~.:: ·. i,.' ··', : ·-, ,_ - . . , 

el objeto de ir adquiriendo autonomfa en el, aprendizaje.'.'. 

. , :.~;)~~,~~~~?j[fjtcc~~0i>r¡~,,,':,é,· !!{ '? 
En el programa no ~~,.~~tip~laY~U~~!ac'tivid'ádes de apre~dizaje que aparecen, se 

. ·. ·· .. .,. :1~¡~:t:~.1fi;~~;<::_~~:~1r::.;_.~tt~\:_~t~];_l:~:·!,_j;)-> ;_:/~ 5 ~:"'~~-:_ '.!: ._;_ ... -~·~-' ·, ~>' : ,' .. ,- . 
refieren unicamente a la ¡:>~imera unidad o ;sor:i ·actividades para todo el curso. Por otro 

-- ·, .:::>-~>- ~~r;~ .~:i~~~:·:>·--:~~~~~~-~~r~~~-.. <:.s'.:?:::_'-~:: ~~~~·>r::.~<-, :. ~:'.· /~-:_··: ·>. :/: · ~-:\·;:_ ;·-·::·-'.~ :~~_\ ._'. ;.:~;~-:- · : -.~:. 'J . _ 
lado, señalan· que "su óbjetivó 'prinCipal 'es la' é:onip.rerisióh'.general .dentro .de. un• texto, 

- ,._·:-~ ·, .·· :.i\~~:/::~tt1~:z~;z~~:~ :t<~!~~} ·~l~?;~:-:;~~:f :.~\ _ }~(;~\''.:~·,t,~:'t ?S~::'. \-. .- -:-;;::~~\:-: };)~~'.\: /;~:\:_~-· ... -- ;;~;~~-~ .:?:(<; !_'.'::-.·:~. :.: .. : _:: ·. · . --
con el objeto de< ir/a'dquiíiendo:'; autoho'mia en: el : aprendizaje,"{_ planteamientos 

::n::u:•·:~!:1~nt:~·::~l~E~~~~~¡;:t!~j~J~í)~~~}Y~l.5f '::0:~ 
"comprensión ':gen~r~;'~~~¡;~~~~f'¿~ _\~:t~" "~~;~_._.:i~',; a~~~i~i~~b~t~~íaiit:;a ·en. el 

aprendizaje;'; t~~~6~~: ·~~·· dice a ,q~~ a~;endi~~~- i~:~:i;e:~~:;:~;~ ·~Tt>~i9i( en,. los 

::::;,:~:o,m:::~f !;::~~~~;f f t:l::~1:~:~li!~J:~'f:~•4:;',:;.:'::~:~ · 
estrategias de.~órií~~e:~si,ó_A'~ri lect~ra a seguir . 

. , .• ·:'!·;,:,;;; '·,-::·-

Otra incongruenciá"cse encontró en los objetivos de operación, pues uno está 
;··;·:::: ,,_,. 

enfocado a los'a1ufüños"y ei'otro al maestro; si a esto le aunamos que el CEA no cuenta 

ni con un~:-J¿b%\~~~ión de inglés propiamente, ni con material para enseñar 

compre~si~~~i:~~-tdf~ y_que la misma DGETI no capacita a los maestros, ya sea a través 

de acacl:e~i~~/~;,-~~¡;~u~sos para formación de profesores, todo esto ha originado que la 

materi~ se i~-p~-~~\~:~ravés de las cuatro habilidades. Por ello, se optó por elegir el libro 

de texto Coast to Coast, con los problemas señalados anteriormente. 
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A causa de esto se ha presentadoel p~oblema de que los alumnos del CEA no tienen 

práctica en cuanto a estrateá'ias de com~rensi~rl lectora ~ri i~glés se refiere, yprefÍeren ' 

traducir text.o.s. de. pu~1ibaciones' int~fes~~tes dé. su:Eíspecia'lid~d'o p~I·~~~~ por palabra . 
,' ·. ·: .. ~~ ~-<:--· .. . ' -·. ~/?·.:··.:e>:·~-~:·· ,:hr .. :< -,:\:~~> <-)~~ ;> i'.:~,\~.~~" ;~\~>-:·f'.?/~~ .:~·.::;;;;~. ·¡ii~\:·, ;,;v ·:~;·.-·. ~~{;t:.:\\:-> :-;~~"r_: ·.:·-::~:_/:: ,_.- <·.<~~-<-r'.·- :'. :. 

con. el diccionari°,:.Fi,nalrT1eryte,· :10~ alumnos,termin.ah .·.el f)ac.hiller~t~.sin,: p()s_e~r bases 

'°'::• :::.:f ~i.t:t,::·~~~~J~,~~~
1

·L~~¡~R~~jfi~~:{J,ción que 
intenta reorganizar la primera unidad'a p~~ir~~ 1a'sieori~s adúa.les sobreccimprensión 

lectora. Dicha unidad se enfocaría a '1a ;~~t;ategia''(c!e : bajo nivel denominada 

reconocimiento del mínimo comunicativo. 

1.3 Propuesta y justificación 

La elaboración de este proyecto intenta apoyar el área de inglés del CEA, que 

como ya se mencionó anteriormente, tiene carencias en cuanto a la práctica de la 

comprensión lectora en inglés se refiere, tanto en primero como en segundo 'semestre. 

Se introduéirá: á ibs·aíürr;nos a la comprensión lectora en inglés de manera sencilla y 
. -:·_- ·{-.'-:.·:' --~~:·;;~ .'.~;r::\'-c.::"'::::r..~-- '. :·:r··. -

secuencial 'para asegurar que ellos aprendan como mínimo las estrategias básicas de 
r> .. · ";::. . 

compr~n.~ió~?¡~ffdi~"~n inglés; ya que el sistema de bachilleratos tecnológicos tiene 

como obj~tlvC>•qu~~¡~s alumnos egresados se puedan incorporar fácilmente al mundo 

laboral. 
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La mayoría de Jos egresados de: un bachillerato tecnológico con título de 

profesionales técnicos, tienen ~o ·sólo como objetivo sino Jambién como necesidad ~I 
, ._•,:.-.-,. -·· ·.- .- .· :: -_·,,, ·.·.; ., . ' . . 

trabajar en su especialidad tan pronto como sea. posible;• para t~I: efecto, ellos tiene que .. 

actualizarse (novedad.es. Y ~va.3~i;.;¿~¡@~J~~~~~~·~.~tiifa.~r~~1~?J:f }~'.~;{~~"~~ner~··:·· .· 
· de hacerlo es a través de revistas,: publicaciones y algunos artículos por internet,·'de Jos · · 

: -·. ~ --; .. :··.:- ::)-~}::~ :-~;/<; _:·_;, _;~::~~--·;::¿):-·:; ~~·~(~it~.)-~'.~~?:.::.: '.:.~::}:: __ ... ~/{ T:Vi~f i~':~.}{i{:·:~-: __ ·i~;-~J:(. ·_:i-~~~{~'1;~+:::~~~\\~_::'.'.~':: .- :;.:~ :·· 
cuales, Ja mayoría están escritos' en iriglés;porJanfo; es,conv~rjiente~.é¡ue'.,los 'alumnos 

estén entrenados e~·.'ª\sof ~!:e~'.f!A~~~~~}~~~f~~Z;~,~~i¡~9ifJJi~Wi~·~~!~~'.J}~'.;··:~~··· ....• 
A fin de ofrecer.a Josialumnos herramientas' para ;comprerider•textos 'en inglés, se 

·:·- -. > ~: . .-·. -~::\- _- ~ >~,::!:~-- .:_~d~t ,.:r~~-~,~-'~:.1}_0~~:-;i'.:tt'ti>·.t~<?: (~~-.(:A'~~;-t:_:_:~:~~~\(::-~;fürk~:~;~~-,--~~~:~~~;'.:_::~i~1~~1";~~rt~:···~+~)::' · : · . . 
pretende diseñar;una',unidad didáctica enfocada a la enseñanza· de estrategias de baJO 

". -.': · ... ::.~·' -:. :'.; _::.-~ _;.~~~< ~--:¿< ::tr~~:H{-~~~S(.Y\:~-'.;/''.: ii~\:r~{'.I{t<:::_~,f $;{:~~-~-{,:,'.: ·t~:~f ;~:~~~};:xt~~( i,'.~~~:~:-;;y::·:~_:: 
nivel trabajando ,el:r7con°"ci~ie~'to del mínimo '.corri.unicat1vo ,para Ingles· 1 ·.del Centro 

:7:'~~~i~~~~~~~:*~~~~~J{i~~~~~~¡~~it~~·.::~::::~ 
lectora d'a b~jo ni~é1;'s'e ii~rán' los'Ól:JJ~tivos'de di~ha unid~di's~ s~le~~ionárán ejercicios 
. · :·: ·-·~;/~r~y(.:'.,::.~,:j·:~:~."~:f;~i;i·.'.·~~i\I~'-;}~~~~:/iiht-:~::;~~·;>·~-~~-~-"7-'.~;> _;· ._, .· ; -·, .. . -" ::· .. . . 
y textos y se elaborara la ·guia del :profesor;·, 

. ~·?~ otr~,l~~~;i~:~~:~,~l~~R~~~Q~H,~;~.';;a· propuesta de dicha unidad dará al profesor 

una pernpectl~a 'rilé~\-~la~~V'sencHI~ ,:·d~ Jo que es un curso de comprensión lectora, 

:·~·1:f 1!~~~~~~~;.:~::,:'::'::~:::d:•·.~:~::,::,::,::·d:,: 
enseñar la co~~re~~i~t'Y{d¿;6;~ y evaluar la misma, sentará las bases para el diseño 

de las unidades restarit,es de Inglés 1, así como para un curso de comprensión lectora 

para segundo semestre del CEA Este material podrá ser empleado en cualquier 

bachillerato tecnológico del país incorporado a la DGETI. 
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Para llevar a cabo el desarrollo de este proyecto, - se seguirá la siguiente 

metodología: Se ~lantea_rá el problema ob~ervadó, se sugerirá Una posible solución y se 

delimitarán Jos CÍbjeÍívos d~ este trabajo;- Pó~ieri~rme'nte se dará Jugar al marco teórico 
. _. .·.. . -: ::>' . ')·,,: .~· .. _;· ~~:_:::·:.'.;e;/ .. - ;J.s: :· .:·'..~~\>:~:~~:<<~ ;.:··~ ~:._ :;,,:f: _~~ ,·.:~:·.'·:;'.: :;-.;:_~. ·:.: :' '. 

que ·sustentar~este pr6yectci)Así,-seexpli~rá_~i-C:oncépt~- de aprendizaje significativo 

Y constr~~t:iv\~:m~j:§~~r-~tJ;:~~;rif !f:_~-J~~'.~~~~j-~~¡:~~+r~• autores, se exp1ica~án 1os 

modelos': de'·' lectura;~{aunado· a,resto,·0se.renfahzara -que. son las estrategias de 

c~rnpn~n~i,Ón (,'e~i~~~\~~-~~g;:~tJf:~,-!~i-~~\~;;ii~~~r~~~i~t~~e-rnínimo comunicativo._ 
- .· : ·. >·.. -t~- ;·· :( .-.~~1<).:if~~::\f:~1rJ·~~Afi:~t~:J:~ft:~~:\t~'.~).':~:·~;(;>.:·.·:.:::~~~~-:_;;:_:;'fi5?;/,\~0~:. '.. )::. '. · 

Fi~almente,se,desa~~oH~rá :Ja -~rop~e~ta (¡de·, una unidad didá?ticade och~ horas-

clase, -s:--•• ha~~á. :j~~-i:~~,l~~pi~~ ;:~~--t~j¡~~~di~~ _--•-yf te~f~~· ·.•;·.·para f la _- .--ense~~nza-del 

reconocimienió d~I -rii'i~if;;b 69r_n~ni~átivo en .'enUnciaclos simples <Y, finalme_nte se 

elabcrárá la gúía d~1 ~rC>r~;c;r_ . 

' ' -

A fin de llevar a cabo este proyecto de manera ordenada y secuencial: es necesario 

definir el objetivo general y los objetivos específicos, mismos que a continuación se 

enuncian. 

1.4 Objetivos 

OBJETIVO GENERAL 

Diseñar Úna unidad didáctica enfocada a la enseñanza de estrategias de bajo nivel, 

para el primer semestre d~I curso de Inglés del Centro Escolar Americano. 
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Para lograr este objetivo general, se derivan una serie de objetivos por cumplir que 

serán los siguientes objetivos específicos de este trabajo. 
·:. ,-,< .; • 

* Revisar la teoría consÍrucÍivist~ J~I~cil'l'~~il'Tliknto. 

• Explicar el concepto de ~~r~~~;~aJ~~si~~ificativo. 
,. .;.;{, .. ,, ''·,,,;/'; 

• Explicar los m()d~lqs;~~ l~~~.ü&~j{!;J'.;? U . 
·Definir el concepto'de/~sir~'íe'g'ias~delectura. 

• Definir el con~é.~ti'ci~;~iNi~o~~¡;~¿ni2ativo · 
' .-,>." ~-.:·;-~.~-.... ~;:._·-~. ,-_ ·}~·~:-. ~- -- -·. 

* Seleccionar. textos'y~ejerciciO~ para la enseñanza de .la localización del mínimo 

comunicativo en:enuhci~dJs si:riples. 

•Elaborar la guía del pr~fesor. 



CAPITULO 11 

2.1 Constructivismo 

El enfoque psico-pedagógico predominante . en la concepción curricular ha estado 
; . . , .' 

centrado en prácticas•conductist~s a'partir de la pedagogía programática de William 

James ( Sang 2001: .1 ). La r~~cc'i,ón }este e~foque ~e desarrcí116 aprin~ipi~s del siglo 
;,,·-~·- ,,.,. :-_.,,,. -~ -'. :_,:·~·:·,:.,·::> .. ' 

XX gracias a las ,ápo~a~i?nes de ires. i~~estigadores: ·. Jero111e jir~ner, Jean Piaget Y. 

Lev Vigotsky.c-K~ .~ ~· ' · · , · ·~ - • '· · 

Por su parte, tantc{~¡agef~~omh Vigotsky señalaron que el conocimiento se crea a 
~ ·• .: '.: ' -'" ;· : __ ; t_t, ~ _-.~ -.- -- - • • .:... . •... • . -· -. ·- -: ..... :·" -_- -. -_ . ., • - . - ' ¡·:- _.· .. _ .- ' «- --- ·; : ,,.- - - .. • 

part'i~. de. u~·•pr()C:~kd'~·:c'C>~~trucfión---~e·donder1a'ce~ltér~ino ... constructivi,smo,·· .. que 

se ·apÍicª,t .• ·.e:~;~·~~f~~'.~~;-~·-~_f ciE~-~JL;·~tdfs~;~~11~·~~:ci~~st.iÍiv:o.es·-~on1plej6,. p~rque 
no se trata de. adquisición .de respd~~t~'s,¡ !ji~~ w~ un proceso de construcción de 

, . . ·_:_'::. ~-~- --~?-(~-- =~~~~>;:~:~~Nt~-.. --.;:;~::-:::. ~:-~?: · :·::~:~~ :_ ,_;::~·::¡: · · .. .. . . _ . . 
conocimiento: El const~uc,tivisrn?'¡se basa en.la premisa .de que las personas forman o 

construyen lo:que ·~P;~~d'.~;K~f-~n~i~~~~fy\f or··~edio de la interacción del aprendiz con 

su entorno. Esta adquisición •sei.realiza primordialmente por medio de la actividad, 
1 ' -··',". ,.·:, .... ';·.-,\:,- ~", 

según Piaget (Sang 2001: 2¡.}'~';';'.\J;; ~~',: :; 
Por su parte, Vigots~y 

0

di~~~~4fr~:~('~ ~6ción humana utiliza herramientas como el 

lenguaje hablado y el lengLia]¿~~gHtd;'í~ssistemas de notación, las obras de arte, los 
,·,, ,,·,;-.- ... -· ··' 

esquemas, diagramas, mapai:,~\Jib~jb;s ~ntre otros; así, las estructuras cognoscitivas .. ..., . '. 

14 
TESIS CON 

FALLA D'E ORIGEN -
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no se modifican por Ja actividad en sí misma, sino por Ja forma en que aquéllas hacen 

posible esa actividad (Mali, C. 1993:405). 

Bruner .trata J¡;~ctamente sobre el constructivismo en el salón de clases. Él dice que 

Planear los contenidos temáticos del curso en es'pi~al,'f ª:S déé:ir, cíclicamente, 
.)«.·, ·'·>. ¡<' . 

permitiendo reciclar información previa constante'niente:':) · 

e Proveer ayuda específica al alumno, haciéndole'. participar en actividades 

intencionales, planificadas y sistemáticas, que logren propiciar en éste una 

actividad mental constructiva. 

• Para Díaz B. (1988:17), Ja función del profesor es unir Jos procesos de 

construcción del alumno con el conocimiento culturalmente organizado. Quiere 

decir, entonces, que Ja función del profesor no sólo es crear condiciones óptimas 
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para motivar en el alumno una . actividad mental constructiva, sino que debe 

orientar y guiar explicita y deliberadamente dicha actividad. 

El constructivismo social de Vigotsky Émfatiza la influencia d~ los contextos sociales 
·' . .. . . . . -. - . - .. ..... «: -.-.. ~ ,. ·' '." .,.,. - : - ._, • - --' .. ,. . ·'· .. : . ,,. . . - .. · .. - ' .. _,. 

. _•,e.- ;~ .- - :, . 

Y. cultural.~s en e1.C:o~ociriii~~to •• i·y·ap6ya'·~·g··hlocie.1ocie'd~.scubrimi~nto del aprendizaje. 

::::;;:;~~·;j:V~~~~~§j j~¡~jj?E~~~~~;~·~~f~~;~;i"'.'"' "'"d'ªº'ª' 
Los prirícipale~: su~U¡~t'c>s ºci~':\/ig~t~:k~ :~dn~ la c~ns;l~cción de significados y los 

,·__ . <. ·;-:.;.:~-~'.~,·, \;(:'.·:.:··;:;:;.-.'' ·1:·=·c4_, ~,,;,;_~-: :/.;> ;:¡:_'' .. . '._>,~j.) ~ -.• ' ·_, . • "· ' • • 

instrumentc;>s··~ara ~I d,esarroUocogn?.sciUv?,: : 

La constrUccióhd~ ~~6nlficad6s implica: . ·. J• 
,>-: }::.:·.':H:r ··<·<· 

1. La comunidad.desempeñatnpapel i:erÍtraf:.··· 
- '':<-,~- :, : ~'.- :~- .:..'.' ·:." .. ~'.: ~~:~:,.::__, -. -_ '· 

2. Las personas qüe""rodea'n'á1 ·e~t~diante afectan en gran medida la forma en que éste 

ve al mu~do. • _;>·~-~Hr.t~~·~.i:~v:·:·1·zé, < ..•..•.. . ... 

~º:,';,;:;~~n~~«i~'i~t~1~~[R~'1f ;,~n,~.~~.te•i•d.• "•""º''º' . 
2 .. Los instrumentos deben tomar en cuenta·a lcis adultos importantes para el estudiante, 

así como la cJ11ur~ y ~I lenguaje. 

. ··::.·.~~ • ·¡~, 

··,:-,.:·· 

Vigot~~y ta~bién propone introdu~ir eÍ co~~epto dé zona próxima de d~sarrollo, en 

donde~ las capacidades de solución de problemas pueden ser de tres tipos: a) las 

realizadas independientemente por el estudiante, b) las que no se pueden realizar aun 

con ayuda, y c) aquellas que caen entre estos dos extremos, es decir las que se pueden 

realizar con ayuda de otros (Sang 2001: 4). 

La zona próxima de desarrollo puede ser usada para proveer al estudiante del 

apoyo apropiado para -el aprendizaje óptimo, es decir, cualquier estudiante puede ser 
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llevado a un conocimiento más alto, por medio de la ayuda de un guía quien lo llevará a 

través del proceso a fin de alcanzar el conocimiento que le falta. 

Vigotsky (1988: 133) define la zona próxima de desarrollo como: "La distancia entre 

el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver 

indep~nd·i~nte~~nte u~ problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a 
-.... -. ' 

través de la. re~~1Ubión' de un problema bajo la guia de un adulto o en cÓlaboración con 
,·,-~·:_; '}~' ( •i' 

otro compa~erq niá{ca¡:iaz". 

La aplic~·iió~,d~ l~s diferentes corrientes psicológicas en el terreno de la educación -·· .. ,- . 

ha permitidoampiiá/1a¿~xplicaciones en torno a los fenómenos educativos e intervenir 

en ellos.'· 

Segúll Díaz (19~8:.14~15 ), · la .. concepción constructivista del aprendizaje escolar y la 

intervendión ed~6aiiJa ~~n~~rg9.~ en diversas aproximaciones psicológicas a problemas 
----;f¿_'.:; 

como: 
--:r.(-,. :'. ·;.;:.: 

·> :;;_-, 

su intersección con los ~prenciíiaje~ escolares. 

• La identificación y atenci~n a los distintos intereses, necesidades y motivaciones 

de los alumnos en relación con el proceso enseñanza-aprendizaje. 

El replanteamiento de los contenidos curriculares, orientados a que los sujetos 

aprendan a aprender sobre contenidos significativos. 

La búsqueda de alternativas novedosas para la selección, organización y 

distribución del conocimiento escolar, asociadas al diseño y promoción de 

estrategias de aprendizaje e instrucción cognoscitivas. 
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El constructivismo se alimenta de las aportaciones ·de diversas corrientes 

psicológicas asociadas genéricamente a la psicología cognitiva, corrío el enfoque 
. . ':" - ~>.: ' --·- -

psicogenético piagetiano, la teoría de los esquemas cognitivos, Ja teoría ausu"t,eliana de 

la asimilación y el aprendizaje significativo y la psicología ¡~:ocÍ66Jiiú:~1 1viJ~tskiana, 
. : .. -.>.=·_:fü,~\~:t~.-~::,~;f.~'.:~?t:.::/) ~-:2·~: \ T/~:-':.: :\,.:: ·., . ;-~ -: . 

entre otras. Aun cuando los autores de éstas se sitúan ~~: marc~s ;teóricos;distintos, 

comparten el principio de la importancia de la actividad con~ÍP~itiJLl1~;~é¡:~l~~no·en la 
~-.-\;_.:¡5¡~.;;:; .. '.~'.~'.:.:t ·,;>,\,"{.<i:~: :.,,:'.: ... ; . :' 
' _.;,·;::,:_.;:,:: .:. ':\:' ~<··,, 

realizació.n de los aprendizajes escolares. • · ··SY' ,; .· .. · .• . . "·:::• 

Carreter(J,; siguiendo a Vigotsky, explica el constructi~i~ri;6CJ~ri I~ ide~ de: que el 
-·-:.-:,' 

individuo .~-t~nto en los aspectos cognitivos y sociales del comportami~~fo'~oni'o ~n los 
-· "t . .. ~ . . • • , 

afectiv6s, h6!e~ un mero producto del ambiente ni un simple resL~it~c:loide sus 

disp~sicior{é~ internas, sino una construcción propia que se va prod~ciencfo,'.dfa a día 

como r~s~l{~~ode la interacción entre esos dos factores" (Carretero 1993: 21, citado 

en Dí~~. B-.~-_19~~: 14, 15). 

Entonces,:p-odemos interpretar de esta posición constructivista que el conocimiento 

no i;¡s una 6opi~ fiel de la realidad, sino una construcción del individuo, El sujeto lleva a 

efecto tal construcción con los esquemas que ya posee, esto es, con lo que ya 

construyó en su relación con el medio que le rodea. 

Este proceso de construcción se basa en dos aspectos fundamentales: 

• Los conocimientos previos o representación que el sujeto tenga de la nueva 

información o de la actividad o tarea a resolver. 

• La actividad interna o externa que el sujeto realice al respecto. 
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Desde el punto de vista constructivista, se rechaza la idea de que el alumno o el 

sujeto sea un mero receptor o reproductor de los saberes culturales, así como tampoco 

se acepta la · idea· de que el desarrollo es la simple acumulación de aprendizajes 

específicos. 
- ·< ' -· 
La ideácentral del constructivismo se podría resumir en la siguiente frase: "Enseñar 

a pensar:y ~~uar sobre contenidos significativos y contextuados" (Díaz 1998: 16). 

';--,~ . . /''' .'. . 
Diversos autores mantienen que. es :ª )rayés de la realización de aprendizajes 

_ .. ··,,;·:::··: .. ·~;.:·--·~·, ··:. ,- _ : ... "-~·~--'~'.-?'.'.'.:~;~~~~'GJ_<_~·<.:.~\' .. ;~:~·i_- . 
significativos como el alumno construye sigriifiea,dos que enriquecen su conocimiento 

del mundo físico y social, potenciando así s~ crecimiento personal. Lo anterior se 

desprende de la teoría de Ausubel sobre el aprendizaje significativo. 

2.2 Aprendizaje significativo 

La teoría del aprendizaje significativo de Ausubel se enfoca en el procesamiento 

intelectivo del alumno. Hace una distinción entre el aprendizaje y la enseñanza, y entre 

el aprendizaje memorístico y el aprendizaje significativo. 

La propuesta de Ausubel está considerada entre las teorías organicistas. Centra el 

aprendizaje dentro de un contexto educativo. Ausubel se enfoca específicamente a los 

procesos de enseñanza-aprendizaje de los conceptos científicos, partiendo de 

conceptos previamente formados por el niño en su vida cotidiana, y centra su teoría en 

la organización del conocimiento en estructuras y en las reestructuraciones que se 
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producen debido a la interacción entre las estructuras presentes en el sujeto y la nueva 

información. Ausubel, al igual que Vigotsky, cree que para que se produzca la 

reestructuración, es necesaria una instrucción formalmente establecida, que presente 

de modo organizado y explicito la información que debe desequilibrar las estructuras 

existentes (Pozo 1998: · 209-21 O). Podríamos caracterizar su postura corno 

constructivista, donde el aprendizaje no es una simple asimilación pasiva de la 

información literal, sino que el sujeto la transforma y estructura; también se le puede 

calificar de interaccionista, por cuanto los materiales de estudio y la información exterior 

se interrelacionan e interactúan con los esquemas de conocimiento previo y las 

características personales del aprendiz (Diaz 1998: 18). 

De manera especial Ausubel distingue dos ejes de aprendizaje: el aprendizaje 

memorístico y el aprendizaje significativo, ambos independient~s;.~.n6cle1 otro; además, 

concibe el aprendizaje y la enseñanza como continuos y .:~:o como excluyentes, 

estableciendo asl la posibilidad de interacciones entre asociación y reestructuración en 

el aprendizaje. 

El aprendizaje significativo se produce cuando "puede relacionarse, de modo no 

arbitrario y sustancial (no al pie de la letra), con lo que ya el alumno sabe" (Ausubel, 

Novak y Hanesian 1978:37). En otras palabras, un aprendizaje es significativo cuando 

se incorpora a las estructuras de conocimiento que el sujeto ya posee, esto es, cuando 

el nuevo material es significativo para el sujeto por la relación que guarda con sus 

conocimientos anteriores. Para ello es necesario que el material a aprender tenga 

significado en sí mismo. El aprendizaje significativo es generalmente más eficaz que el 
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memorístico porque el primero está basado en la comprensión o asimilación y el 

segundo sobre la repetición. 

Para que el aprendizaje significativo se dé, no basta únicamente con que los 

materiales sean significativos, es necesario también que el alumno disponga de ciertos 

requisitos tanto cognitivos como de actitud para asimilar ese significado. Primeramente, 

se requiere de una predisposición para el aprendizaje significativo, pues comprender 

implica siempre un esfuerzo y una motivación. Si el alumno no se esfuerza por 

relacionar el material nuevo y sólo se limita a repetir dicho material, por supuesto que 

no habrá aprendizaje significativo. 

. ,,Por otra parte, para obtener un aprendizaje significativo además de un material con 

significado y una predisposición del sujeto, es necesario que la estructura cognitiva del 

alumno contenga ideas incluseras, es decir, ideas con las que pueda ser relacionado el 

núevo material. 

Los significados son siempre una construcción individual, ya que la comprensión o 

asimilación de un material implica una "deformación" personal de lo aprendido. Así, el 

aprendizaje significativo es la vía por la que las personas asimilan la cultura que les 

rodea. 

En función de la naturaleza de la nueva información y de su relación con las ideas 

activadas en la mente de la persona, Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje: el 

aprendizaje de representaciones, el de conceptos y el de proposiciones. Las 

representaciones son más simples que los conceptos, mientras que las proposiciones 

son más complejas que los conceptos, ya que por definición una proposición es la 

relación entre varios conceptos. 
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El aprendizaje de representaciones se refiere concretamente a la adquisición del 

vocabulario. 

En cuanto a los conceptos, Ausubel los define como "objetos: eventos, situaciones o 

propiedades que poseen atributos de criterio comunes y que se designan mediante un 

símbolo o signo" (Ausubel, Novak y Hanesian 1978: 61 ). 

Según Ausubel, hay dos formas de aprender conceptos: La formaéión de coriceptos 
,. . _. . : . , ·J;;>f;~- -. :< ., .•• ' •. ,,,, \~·;· L : :· !, -: ~ ' , ' .. -, '. ' -

y la asimilación. La primera está basada en situaciones''ci~··d~s~ub.rirniei~t6·donde se 

aplican procésod(fci~~o 1á diferenciación, la genera1i~~{:;ik'.:1~: ·ibi~ulación y la 

compróbació~;J~·'.~iií~sis. \! i: ,;;~:/ ' :; . 
En segund6', 1J~ar, la asimilación de conceptos es}Ln'.:~p~~~di~aje significativo 

producido ~~ ~#t~1ios receptivos y no de descubrimieniói~i~h~~ posible sólo a través 
'" __, ; -~::~·>. ;-<-~_-·-~~-~~{ , ·;-~~;\: -~>:):.t ~-"': ·~ :-r-.'.---, 

de la instrucéión:.'?i:' ,,_, ·:; .. : .• :~,··.: ,,. ,. ,· 

La· asi~ilact~~i~~.:c~nc~pto.5. :~?j~~!Ai;,1J.J~{~l~t·I~~i~,i~~ aprendizaje, el de las 

proposicion~s,;qü~;é~nsiste en ~dquirir.'.el;significádó Cié. las iíuévas ideas expresadas 

en una fras~ u oraciÓ~ q~e conti~~e dos o rliás conceptos. Como las proposiciones 

implican una relación entre conceptos, sólo pueden ser adquiridas por asimilación. 

Ausubel distingue tres tipos de aprendizaje por asimilación: el subordinado, el 

supraordinado y el combinatorio subordinado. Es subordinado cuando la nueva idea 

aprendida se halla jerárquicamente subordinada a una idea ya existente. 

El aprendizaje supraordinado es inverso, es decir, cuando las ideas existentes son 

más especificas que la idea que se intenta adquirir. Se produce una reconciliación 
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integradora entre los rasgos de una serie de conceptos que da lugar a la aparición de 

un nuevo concepto más general o supraordinado. 

En el aprendizaje combinatorio, la idea nueva y las ideas ya establecidas no están 

relacionadas jerárquicamente, sino que se hallan al mismo nivel dentro de la pirámide 

de conceptos, aquí pueden incluirse algunas modalidades de aprendizaje por analogía 

(Pozo 1989: 210-220). 

Para el cumplimiento de los objetivos del aprendizaje, Galperin propone la actividad 

orientadora que tiene. entre sus fines, la de comprender una situación dada, lo que 

supone uria.d,ÍsÍinción clára de las tareas consecutivas que se supeditan a ella. Éstas 
····:''.;í.'''·-

son el a'lláÚsís de la situación dada, la distinción del objeto a alcanzar, la clarificación del .. . :: - -· , _ _,,. ·, .,.-"' - . - ~ 

'~./' -

camino;a segÚfr pa~a alcanzarlo, así como el control y corrección a lo largo del proceso 
'"-·- : 

de ejecución. 

La actividad orientadora es una condición indispensable para cualquier aprendizaje. 

Para poderse orientar, el individuo traza un camino hacia el objetivo, en el que se 

pueden distinguir determinadas etapas que tienen un significado funcional diferente. El 

recuerdo del camino está determinado básicamente por la claridad que se tenga de las 

relaciones entre las partes y el objetivo; esto hace necesaria la orientación en cada 

período de la situación en su relación con el fin cercano. Al comienzo del aprendizaje, 

cuando los objetivos intermedios aún no han sido diseñados, el objetivo más cercano es 

el objetivo final y a partir de éste se empieza a diferenciar el camino a seguir. 

Gracias a lo anterior es posible establecer desde el comienzo el objetivo final; luego, 

los objetivos intermedios y los objetivos que a lo largo del camino se convierten en 
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estímulos orientadores. Si estos estímulos ocurren una sola vez, entonces el significado 

orientador del objetivo se extingue cuando se ejecuta la acción; si estos objetos 

intervienen varias veces entonces se convierten en estímulos condicionados y a medida 

que se refuerzan, el proceso se automatiza:· La automatización de una tarea es básica 

para su aprendizaje, pues en Ja medida que se automatizan las acciones se logra Ja 

ejecución del objetivo planteado. 

2.3 Modelos de lectura 

De acuerdo con el concepto de aprendizaje significativo que se revisó en el inciso 

anterior, entendemos por lectura el logro de significado como resultado de la 

interacción entre percepciones de símbolos gráficos que representan el lenguaje y las 

huellas en Ja memoria del pasado verbal y experiencias no verbales del lector (Harris 

1979: 27); 

Smith, al igual que Goodman, fue uno de Jos precursores en Ja investigación acerca 

de Ja lectura con mayor seriedad desde un punto de vista psicolingüístico. Sus trabajos 

han sentado las bases de posteriores investigaciones sobre la lectura y Ja comprensión 

de ésta. 

Según Smith (1989: 13-21), Ja lectura consiste simplemente en decodificar el sonido. 

es decir, traducir los símbolos escritos en una página a sonidos reales; concretamente 
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define la lectura como la identificación de palabras. Para él, la lectura no puede ser 

posible sin algunos conocimientos generales con respecto a la naturaleza del lenguaje. 

La · 1ectura; en otras palabras, depende de que cierta información vaya del ojo al 

cerebro; .ª ésta Smith la llama información visual y es la que el cerebro recibe de lo 

impreso; Tener acceso a la información visual es necesario para la lectura pero no lo es 

todo. El conocimiento del lenguaje pertinente es parte de la información esencial para la 

lectura, ~sta no se localiza en el texto mismo, sino en el cerebr~ d~1:·j~ci~~ y es 

denomin;ada por Smith como información no visual. Otra información no ~i~ual es el 
.; . . - .~ . , ·. ' . . 

.·· '· . ' '. >·._ 1 

conocimiento de: la materia de estudio, la cual es tan importante como el con·ocimiento 

del lenguaje;Smith .dice que hay una relación recíproca entre la información visual y la 

información no ~i~ual. 
Aun cuando''.'Smith no desarrolló un modelo de lectura propiamente, si .sentó las 

1" _.;.-.;2,>,~-

bases para ello,'ciescribiendo a la lectura como un proceso psicolirigüistico: 

Goodmah'.~·pg~_~u parte, define a la lectura con mayor precisión: como una actividad 
. -· ~:-.':;-:·=.~--~~. ': .. ' . . -·. . 

discursiva: l..al~~tura es un proceso receptivo de la lengua y psicolingüístico, el cual 

comienza con una representación superficial lingüística codificada por el escritor y 

termina con el significado que el lector construye. Hay así una interacción esencial entre 

el lenguaje y el pensamiento en la lectura. El escritor codifica el pensamiento en 

lenguaje y el lector decodifica el lenguaje en pensamiento (Goodman, 1976 en: Carrell 

1988: 12). Esta definición se tomará como base para el presente trabajo por 

considerarse la lectura no como un objeto sino como una actividad. 
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Por otro lado, la comprensión lectora se puede describir como habilidades de 

adquisición de conocimiento generalizado, el cual le permite al lector adquirir y mostrar 

la información obtenida como una consecuencia de la lectura del lenguaje impreso 

Goodman (1972: 51 ). Grellet dice que comprender un texto escrito significa extraer la 

información requerida del mismo tan eficientemente como sea posible (Grellet 1981: 3). 

La lectura y su comprensión se dan a través de una serie de procesos intelectuales. 

Los modelos de lectura muestran cómo se llevan a cabo estos procesos y definen a la 

lectura desde diferentes perspectivas (ascendente, descendente o interactiva). 

2.3.1 Modelo ascendente 

Para los modelos ascendentes, la lectura se concibe como la reconstrucción del 

significado del contenido del texto a partir del análisis, reconocimiento y decodificación 

de las palabras, de las frases y de los enunciados (Carrell 1988: 223). 

La idea central de este modelo es que la información visual se obtiene a través de la 

hoja impresa y esta información es transformada por una serie de estados con muy 

poca o ninguna influencia de conocimiento del mundo, información contextual o 

estrategias de procesamiento más elevadas (Rayner y Poilatsek 1989: 461-462). 

Entre los autores más representativos de los modelos ascendentes, se podría 

considerar a Halliday, Huey, Gough, Laberge y Samuels. 
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Halliday dice que el lenguaje es un proceso tanto social como cultural, basado en 

tres aspectos: 

1. Significado 

2. Sintaxis 

3. Sonido I escritura 

Halliday hace un estudio de cómo funciona el lenguaje y lo explica a través de cinco 

unidades cohesivas: . 

1. Referenci~: b~sad'~ eri11/sustit~ción d~ los sustantivos por pronombres. 

2. Sustitúcióíl; ~1,Js'o'd~~~~¡~~i~~:tju: süstituyen a otras. 

3. Elipsis: son pai1~;~!~>~J~~o e~~~n ~hí, pero se infieren por el contexto previo. 

4. Conjuncion~s:iué§¿~~~A~~>causales, temporales, adversativas. 

S. Cohesión 1éxiC:~~ ~Ü~· E3~"el vocabulario que el autor escoge para presentarnos su 

obra. 

Gough (1972), e~: 8arrell (1988: 24), enfatiza la importancia de un análisis 
,·r_··;. 

lingüístico para '1~'c6ri,~~r~íl~i.Ón de un texto y en su modelo propone que el significado 

de la lectura;cCi~ienza desde el significado de las letras, palabras, oraciones y frases 

hast~ conf~rJ~r el texto. 

Para todo esto, la memoria va a jugar un papel importante pues ella va a guardar y 

procesar lo leído. 
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Gough habla del lector experto como aquél que tiene la habilidad de reconocer y 

precisar rápida y fácilmente las palabras aisladas (palabras de función), y esta destreza 

sólo puede ser atribuida a la habilidad de decodificar el contexto a través de la 

predicción. El modelo de Gough se puede resumir en los siguientes puntos: 

El modelo establece explícitamente que todas las letras en el campo visual 

deben ser reconocidas antes de asignarles algún significado.· · 

El lector analiza el texto como una unidad, basándose en ~u ~~;ncipio para llegar 

a su significado. 

La lectura es un proceso serial que se da paso por páso, nivel por nivel, sin la 

posibilidad de que niveles superiores inicien el proceso del o los niveles 

inferiores. 

Este modelo tiene sus inconvenientes: omite el conocimiento relevante disponible y 

no describe ni explica el efecto de los diferentes factores acerca del fenómeno en 

estudio. 

Las características principales del modelo de Laberge y Samuels son la 

automaticidad y la atención; ellos creen que el lector debe estar consciente o atento a la 

fuente de información que procesa en un momento dado y que su atención puede 

concentrarse sólo en una tarea. Sin embargo, el lector puede realizar varias actividades 

de manera simultánea si algunas de ellas no requieren atención consciente, es decir, si 

han sido automatizadas. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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Para ellos, el proceso de lectura se da de manera ascendente, se inicia con el 

procesamiento de rasgos gráficos y termina con la comprensión; añaden que los 

distintos componentes del proceso de lectura pueden retroalimentarse entre sr. 

Argumentan que ese proceso es serial, paso a paso, aun cuando el aprendizaje permite 

que las destrezas de decodificación se automaticen (Carrell 1988: 24). 

2.3.2 Modelo descendente 

Para los modelos descendentes, la lectura se considera como un proceso 

psicolingüistico receptivo; en este proceso,, la reconstrucción . del significado de la 

información del texto se da; prin~ipal;nenie, , ~e~i~nte la CCl~stante formulación, 

confirmación, modific~c.;ió~'o r~ch~io d~ hipótesis, inferen~ias, predicciones, etc., que el 

lector lleva a bab~·;bó~''ayuda de su conocimiento del mundo, del tema, del lenguaje y 

de ciertas ~la~éss'intáciicas, semánticas, léxicas y ortográficas contenidas en el texto . 

La ~r~~te~ísti~ principal de estos modelos es que creen que el lector necesita de 

un sistem~:~é 'procesamiento a través del uso general del conocimiento del mundo y la 

información contextual del texto para hacer hipótesis acerca de lo que va a tratar la 

lectura (Rayner y Pollatsek 1989: 464-465). 

Estos modelos se basan en el procesamiento cognitivo de la información contenida 

en un texto y se lleva a cabo gracias al conocimiento previo del lector que le permite 
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predecir el contenido del texto. Dentro de estos modelos destaca el modelo de 

Goodman. 

Goodman prefiere en su modelo la economía cognitiva para un buen desarrollo 

lingüístico (sintáctico y semántico), más que la información gráfica. Otro punto 

interesante del modelo de Goodman es el uso del término decodificar; Goodman lo usa 

para describir· cómo un input gráfico o un input fónico se.• traducé ;eri uri. código 
. ;_:,• , .. _ ··' · ... : "'' -

significativ~~ Goodman utiliza también otro término:·. "recodifica~~: para 'des~ribir el 
, ':· < . ' ' ' .. . . . ~.:~; : ,; '.. : - ~ . ! ~ •• -- ... : : ' ' ·-',, 

. procesode traducción de grafemas en fonemas. Así, decodificar puede ~er entonces un 
' ... ·-·· ·:--.¡::·:--·.-,.:,;.,¡~--- -·· ·--,'.··-.~'.:.··~~·:,\, •'•-·· 

procesó direci~ (de grafemas a• ~ig~Íficad~Í .. º. íli'~cii~·c;;, (cié :.9f af;~as ~ fonemas a 

significado) (~jbci~~n:e~ ¿~;i;;i[;1~1 ~Ja~;:~~):::)'• ' :·., . .. ,:~ :·•' 
Parade~arr~iia:::~3"~f;Ji~iMf&rb1~~~~·;~ti~~ó~~~6~c:~pi;~.'m~toéioÍo~ia éi~ntífica 

Y termi.n.01o~r~ ·~~~;{t11Q~~~~~~;~~~.@~J~~~~l~f .. ~!r;:~;t;•.···. ~;·_{i;<~(.<~~~ •. r'.;t.:·>·.··· ··. 
Goodman:ve'al:lecté:i(eficierite como aquéloque"es'capaz•de,construir y asimilar el 
. . á{:-·: .. :::¡;}; .. :i_.¡~~.tr)~i~i~~;\~~-~~%(~(~~;~::;;;~.~.:~,~~:~·{lút~~:'.h~;~.-~ ') ~( '.;:?/:"~ :~{Iit-"J ;~~%f~7{}f ~f~~' f'.::~, :•·;, ~; ~ :=-

sign ifi cadO del texto muy semejante al significado que ef autor. le dio: • .. 

Él consi~:ri\~·l:de~~ra como un proceso receptivo del lenguaje, en el que el 
"<»;··:;" 

escritor .c:o.difi~ el pensamiento en lenguaje y el lector decodifica el lenguaje en 

pensamientd(Goodman en: Carrell 1988: 11-12). 
- - . . 

Así, desde el punto de vista de Goodman, el proceso de lectura es cíclico, en donde 

la información se distribuye continuamente entre el significado construido; de tal manera 

que el lector utiliza estos ciclos secuencialmente en la medida que avanza en el texto. 

Los ciclos se entrelazan unos con otros y así el lector puede ir obteniendo el significado 

del texto. La serie de ciclos va de lo óptico a lo perceptual, de lo perceptual a lo 

sintáctico y de lo sintác;tico al significado (Op. cit.: 15). 
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Conforme el lector se adentra en los ciclos.de la lectura, su cerebro (el órgano que 

procesa la información), va.ª trata.r de. maximizar la información y minimizar el esfuerzo 

para adquiri.r la información qÜe necesita. Para tal ~fecto, el lector hace uso de cinco . -- -· . ., __ ,. - ·'··.~-- ·.·,.- ~ --.. -

procesos en la lectura: 

1. Reconoi::im'iento in.ibial: 'el cerebro debe reconocer una representación visual como 
. ',·.~· . '.· :' :·.- - . ,: 

el lenguaje escrito e ini~iar la lectura. 
·: -;__ ~ ... ', ·," 

2. Predicción: el cer~bro siempre está anticipando y prediciendo, buscando orden y 

significado. 

3. Confirm~~iÓn: si ~I c~rebro predice, también debe verificar sus predicciones. Por 

lo tanto, el cer~g:ro ~o~ilore~ para confirmar o no una subsiguiente información de lo 

que esperaba. 

4. Corrección::. el.cerebro procesa cuando encuentra inconsistencias o cuando sus 
¡" .. ·• 

predicciones nO se confirman. 

5. Terminación: el cerebro termina la lectura cuando el ejercicio se ha completado. 

La terminación de la lectura es en general una opción abierta en cualquier punto. 

A pesar de que el modelo de Goodman está incompleto, las mayores criticas que ha 

recibido se centran principalmente en el hecho de que su modelo necesita ser detallado 

en todos sus aspectos, e incluir todos los factores de lectura bajo todo tipo de 

condiciones. Este modelo no presenta una teoría de comprensión, cognición o 

percepción y debería incluir también una teoría de aprendizaje ( Op. cit.: 13-21 ). 



32 

2.3.3 Modelo interactivo 

Para los modelos interactivos, la lectura se concibe como un proceso cíclico-

interactivo-constructivo-inferencial, en el que el lector reconstruye ·el significado del 
' - .· . 

contenido del texto a partir del análisis, r~cdnocÍmiento y decodificación de las palabras, 

las frases y los enunciados (pro~esos: ascendentes), así como mediante la constante 
(:' -. - -, - . -. . ,, . 

formulación, confirrna~iÓn; j móciific~ción ·. o rechazo de hipótesis, predicciones e 
' - -.· ' . - -· :._ . 

inferencias(proé:e¡6s descend~At~s). : 
' . ·.·· -,, ._ . ' 

SegúnCarrell (1998:.224),' ~i mod~lo interactivo de lectura asume que se puede 
. :-·;_ .... . ·, . ,, ·-7,':·,.- '-·~"--·:. 

disponer. de lás . habilidades ~n tocib~C'los niveles, mismas que interactúan para 
'.<' .... '.1.,,•:; "'-i;.~-<---~.,~;,. . 

interpretar el texto;. De esta ma~er~Fef'm~delc:i interactivo asume las estrategias de los 
- . - .- : .. -,;.· ._;-,-_ ... :·(.:··--~~/,. ·z..,-· .f -;.,-_:-:,~:--".:· ... : 

modelos ascendentes y 'deisé:end~~¡~áiste modelo incorpora el uso del conocimiento .. . .. - ~ =~ - ,. ~ -· -.....•. ,,_. ,.-.~·- - -i·- - -<" • ' 

previo, 1as 0><µ~c:1~!i~a~YyJJ1·,g~i11~~f~z~1:~is~o uempo, incorpora e1 conocimiento y 
~ .. ----~~--- ·-.\~~--;,~ .: ;/~_::-~ :_~~f~\~·:.~~;r-~·{<l:~h~~~; :_::::f ~~~~;:·v ,~_ --:_ 

reconocimiento::.de:. las· letras,'.'.'las: palabras y formas léxicas que no dependen del 

contexto para r~~ondce~. las ~nidades lingüísticas. 

Al igual que Carrell, Eskey se refiere al modelo interactivo como la interacción entre 

la información obtenida a través de la decodificación, esto es, por un proceso 

ascendente, y la información provista por el análisis, es decir, a través de un proceso 

descendente. Ambos dependen de cierto tipo de conocimiento previo y de algún tipo de 

habilidades para procesar información. Esta mezcla de habilidades y conocimiento 

(ascendente y descendente) variará de lector en lector y de texto en texto. Sin embargo, 

el modelo se podrá adaptar a cada lector y a cada tipo de texto (Eskey en: Carrell 1988: 

96). 
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La lectura, vista desde una posición interactivista, se interpreta como la combinación 

de la informaciÓ~ te~lual c~~·la i~fdr~~éión que el l~ctÓrdáal texto. Así, el proceso de 

lectura . no sé lirnlt~' ¿~/éa~~·~:¡:'.·~ -~~tra'~r i~fci~macÍÓ~; d~1 "i~xto,' sino más bien. dicho 

proceso acti~a :{~()"~~~i~i~~tb ~'ti ~l ¡~'bt~~·:¡~~~.e~i1a ·~~~t~· y puede usar, y que a su 
.. ; .. ::::~.:-~·. ,~ .. ·_.) ... ,·: .. -·:-~ :_:. ,-: :, ·: ·.--:.,. · >\. ;_~-:~; ._..-\:.~\'.> Y;j,º;::·: , __ :~/:;-~~- L:~/:_:-:t:L/~:·f:, ·:- : '· 

vez puede ser mejoradoy extendido por _la'nu~\'.a:'informacJón obtenida del texto. En 
: ;(,_,-:, .. 

este orden de ideas, la lectura es vista como un' diálogo entre el lector y el texto (Grabe 

en: Carrell 1988: 56). 

Stanovich, uno de los autores más representativos en estos modelos, propone un 

modelo interactivo compensatorio. • E~t~ ~~·~ele ~s' i~tera~tivo porque, al igual que 
-=· . - ··.· ' - -• , . ,_ -·-' _- - ·._ .. - . :· .. -~ ~~:-.- . 

Rumelhart, también presupone ¡á:'c;ctuac!Ón isirT1u1tá~ea'de .diversas fuentes de 

conocimiento durante el p~b~~~oli: ;ect~~:~·~'.eiJ6~~en~~i6'rio porque la deficiencia de 
; -·~> •. ' ~, 

cualquiera de esas fuentes de corÍocirniento ~~r~i'suplid~ p~~ el conocimiento o manejo 

de otras fuentes alternativas de conocimiento. 

Este modelo permite subsanar los problemas a los que los lectores se enfrentan en 

los cursos de lectura como lengua extranjera, dado que en los grupos existen tanto 

lectores expertos como lectores novatos. 

Según Stanovich, el lector deficiente en el manejo y conocimiento del código 

lingüístico, pero eficiente en cuanto al conocimiento del tema del texto, utilizará 

mayormente los procesos descendentes para interpretar el significado del texto a partir 

de determinadas claves tipográficas del mismo, para poder dar una interpretación de la 

lectura, compensando así su falta de conocimiento del código lingüístico. En caso 

contrario, si el lector conoce en cierto grado el código lingüístico, pero se enfrenta a un 
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texto cuyo tema le es parcial o totalmente desconocido, utilizará en mayor grado los 

procesos ascendentes e irá reconstruyendo la información del texto a partir del análisis 

del estimulo gráfico (palabras, frases, oraciones, etc.) (Carrell 1988: 31 ). 

Los modelos de lectura, sean ascendentes, descendentes o interactivos, funcionan a 

base de estrategias, por lo que en el siguiente inciso se hablará sobre qué es una 

estrategia y cuáles son las estrategias de compren~ión lectora;de b~jo y alto nivel. 

2.4 Estrategias de comprensión lectora 

Estudios recientes sobre lectura definen a la estrategia como "acciones deliberadas 

que los lectores seleccionan y controlan para lograr metas. y objetivos deseados". 

Una estrategia es una secuencia de actividades, no un evento aislado y los alumnos 

posiblemente adquieren algo de la secuencia pero no todo. 

De acuerdo con Wallace, la lectura es un proceso unitario, el cual no puede ser 

subdividido en habilidades; define las estrategias como aquéllas "que implican formas 

de procesamiento del texto, las cuales variarán de acuerdo a la naturaleza del texto, el 

propósito del lector y el contexto de la situación" Wallace (1992: 57). 

La comprensión lectora es una actividad constructiva compleja de carácter 

estratégico, que implica la interacción entre las características del lector (sus intereses, 

actitudes, conocimientos previos, etc.) y del texto (la intención del autor), dentro de un 
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contexto det.erminado Se considera que la lectura es una actividad estratégica porque 

el lector ·reconoce. sus alcances y limitaciones de memoria; en ese sentido, el lector que 

intenta comprender un texto debe planear el uso de distintos procedimientos (Díaz 

1998: 14;-1·~;¡: 
-·: -~ . - ,: 

Para biaz (1998: 147), las estrategias de comprensión lectora deben aplicarse 
: .. ·,. '.· ' ', 

antes, durante ydespués de la lectura. 

Las éstrategias ·previas a la lectura se autorregulan por el establecimiento del 

propósito de la lectura' y Ja planeación de la actuación, y se trabaja con la activación del 

conocimiento previo y 1á··~1~~oración tanto de predicciones como de preguntas. 

Las estrategi~s aplica~asdurante la l~ctura se autorregulan a través del monitoreo o 
-;_·_ ' .. -·- ·--. :·;·' - . -- :-:•-.-:- .. ·-. -. -

la supervisión, y se trabaja con Ja det~rmiiia8ión de la importancia de partes relevantes 
- - - -··- :~-,-~·-:,,.~:·; :~---~-, 

del texto, con esÍrategias de apoyo'a1riiíp~~ci; e~trategias de elaboración (conceptual, 

imagina!, inferencia!) y estrategias dé or~~~i·1~ción (uso de mapas conceptuales, uso de 

estructuras textuales). .. n' -~~ '.Jij~;;'it:.~·· 
Las estrategias aplicadasd~J~Jt~:·~~ei\~·¡~ftura s~ autorregulan por Ja evaluación a 

través de la identifi~aci~~ -~~~¡:/r~;l~%~q~iJ;1,' :I~· eiaboración del resumen y Ja 

formulación y re~pu~~ta a preguntas. 

Barba, García, Mendoza, Reyes y Vinay (1997: s/p.) explican que, una vez 

determinado el modelo de lectura que se va a seguir, los tipos de lectura que se van a 

impartir, los niveles de comprensión a los que se pretende llegar, se deben considerar 

las estrategias de comprensión lectora que se van a enseñar. Éstas se considerarán 

como pasos que el lector toma para comprender lo que lee a través de una elección 

consciente para alcanzar el objetivo propuesto. 
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Las estrategias de bajo nivel son aquellas que se relacionan con el aspecto 

operativo, como pueden ser las estructuras de una lengua extranjera y la i.nteracción de 

las mismas. 

Dentro del procesamiento de bajo nivel, se enÜf1~Í~11'{esÍ~aie~iá{~e comprensión 

lectora como el llevar a cabo 1áre1adi6n. ent'ra:·í1\¡~g~~ a6~~Íi~~ 9 ~I ~;~bolo escrito. 
'.· ~-.·· . :<:~,i -~·:.f~::·_-·:: · ~~~:-//},)~}-:· \.\~:\::·! ~-~?:~~f:.\'.i\:~._:·~~:w~~;~:_:::~r.:-1 :"D~.:-~ :~;:::;~~"'.?', L;~;·:_,:;.~_~{~·-··.::\:-,> :. :·'. -_ 

. Las estrategias de bajo nivel se-identifican con.la participación del sistema fonológico 

a· travis · d~l.r~g()~~~i~¡~;~:~~~:'i~FJ~tr~;g8·~ck~J¡~:if¿*éÚi~·~~;~:f~r~~r asociaciones 

entre sonidos>y sf~bblo~. a~í- ~~~o pa:rá la .:rete,nción de :lbs mismos (entonación, 
' . . ' - _. . ' - - . ·. -. -~ '~' 

pausación, ritmo y conjunción) .. • 

Las estrategias de alto. nivel son· aquellas ligadas directamente con el 

procesamiento cognitivo. Éstas . pueden ser guiadas a partir de la • orientación en 
' . 

acciones concretas (modelos de lectura, tipos de lectura y aprendizaje significativo). 
- .·_. '· . :_· . 

Emplea estrategias de comprer:isión lectora como: localizar, inferir contextualmente, 

hacer hipótesis, bus§~Ja r~Í~~iin dalJ~a y efecto, etc.). 

Dentro de I~~ ·~~;)~~~ci~~-\~:>~<Jrn~rensión lectora de bajo nivel, se revisará la 

estrategia de'r~co~~~i~í~nto del ~inimo comunicativo, a efecto de desarrollar una 

unidad C:Íidácuc:B con dicha estrategia en el siguiente capitulo. 
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2.5 Lectura de familiarización 

Dentro de la literatura sobre la enseñanza - aprendizaje de la lectura en inglés como 

lengua extranjera, existe el consenso de que la lectura tiene diversos grados o formas 

de realizarse dependiendo principalmente de tres aspectos: 

1. Del tipo de material o texto. 

2. De la manera en que el autor presenta la información en el texto. 

3. Del objeto_ o propósito de lectura que persigan los lectores. 

Con base en Jo mencionado, podemos clasificar a la lectura en cuatro tipos: 

• Lectura de familiarización. 

• Lectura de búsqueda. 

• Lectura de estudio. 

• Lectura de ojeada. 

En el presente trabajo se explicará únicamente la lectura de familiarización, dado 

que en ella se desarrollará Ja estrategia de reconocimiento del mínimo comunicativo, 

estrategia con la que se trabajará para Ja elaboración de la unidad didáctica que es 

parte de este trabajo. 

A través de la lectura de familiarización se puede conocer el contenido de un texto 

ágilmente, con el propósito de enterarse de manera global de cierta información, o bien 

para saber si Jo que se lee es útil y conviene entonces hacer una lectura más profunda 

del material. 
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La lectura de familiarización requiere de la orientación en la información que pueden 

proporcionar los elementos gráficos e :ic~nográficos, ,además de la :ori~ntación en 

elementos léxicos y estructurales que se encuentran e~ el texÍc{(Barba y. García 2001: 
_,_, .. ··, 
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Cada uoo de "''º' •lemeoto• tl•o•~i~~~~~~E~~~1il~fi~~ ~~ado• 
de forma separada a través de estrategias:especfficas;:~sjn olvidar~qúe al'rei:i'nzar la 

.. . .. ~ :.(; f ;.' ~~: ~~·> ... -.. ~~~~-.\~: ~-;tJr::r:é3f t.:Ji~~~~:i~J«,:~- :\~~;~: .'·~,i: ·;;:;~ __ : ~:~~-:: · -
lectura de familiarización se utilizan todos los elementos al únísono;· ·. · 

· :~-_;/ -;i:~~·~,:~-j~:::t:,>~~'.f:W~~:-'./~i:Y-~ -~~-~· ~- ;:~-~-· ~,:_~ --~~ -
- '"' . ; , .. ~:~:~ .. ·, ; ~'.:'',~ .. 

.. - ,_~':-;_.o;·. . " , '"·,o·-. ·- '.•:., : .. :.. , . r , -
· e,.\->.'· .u ·-,«·;} <.;.::~ · 

Para poder desarrollar la estrategia.del mínimo co;.;J~rlicatil(O É!f1_elcapítulo tres de 

este trabajo, se explicará en el siguiente inciso ~~é·~~ ~l~Íniiti~66rT1~r1icativo y cuáles 
' - . ' . ~-.' . . •, . - - ' -

son sus partes. 

2.6 Mínimo comunicativo 

El término mínimo comunicativo subyace dentro de la gramática categorial 

recientemente postulada por Mendoza (2001 ), quien la define como: 

"la descripción y presentación del objeto de estudio que refleja la correlación real 
existente entre sus propiedades fundamentales. Pero este objeto se relleja y transforma 
obligatoriamente en la cabeza del sujeto actuante. sobre la base de las experiencias 
derivadas de su vida social y de interpretación subjetiva de esa vida, de la duplicación 
lingüística que hace de la misma, y se fija en su conciencia de manera sistemática. 
categorial, en forma de categorías de reflejo de las relaciones materiales (de sujeto, de 
objetos, de acciones o estados, de cualidades o rasgos y de circunstancias) y de categorías 
interpretativas de dichas relaciones (temporalidad, aspectualidad, modalidad, entre otras), 
independientemente de cuales sean los conocimientos "filológicos" que posee. Estas 
categorías se expresan en forma de palabras (y sus formas y combinaciones) y 
enunciados, los cuales tiene significados subjetivamente no intrasistémlcos, sino 
nominativos" (Mendoza 2001: 54-55). 
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Esto provee al estudiante de un metalenguaje comprensible para su nivel mental no 

filológico. Este metalenguaje utilizará términos como: nominador, sustituto, 

calificador, acción o estado, modificador de la acción, en lo que se refiere a la 

descripción de palabras que tradicionalmente se presentan como: sustantivo, 

pronombre, adjetivo, verbo y adverbio. 

En cuanto a la función categorial de estas palabras en el enunciado, la gramática 

categorial sustituye los términos tradicionales por los de realizador y su acción, 

persona u objeto y su estado; componentes del minimo comunicativo (Op.cit.: 65). 

Acevedo, Reyes y Barba (2001: 44), al igual que Mendoza (2001:85), mencionan 

que el mínimo comunicativo está constituido por el realizador (nominador o sustituto) y 

una acción que éste realiza ·o el estado en que se encuentra. Nos permite tener una 

idea o imagen inicial del contenido del en_unciado. y de ahí poder pronosticar el 

significado de los demás elementos del mismo. 

Para llegar al mínimo comunicativo, bastará con identificar de qué o de quién se 

habla (realizador) y que acción lleva a cabo o en qué estado se encuentra. 

El mínimo comunicativo se encuentra dentro del enunciado simple del inglés. Se 

podría definir al enunciado como una serie de palabras que expresan una declaración, 

una pregunta, una orden o una exclamación; una manera de describir estas oraciones 

es observar individualmente las palabras y ver de qué manera éstas contribuyen para 

formar el significado de todo el enunciado (Bache 2000: 1 ). Dentro de este enunciado 

es necesario establecer la diferencia que hay entre las palabras de función y las de 

contenido. Las palabras de contenido ayudan al lector a formarse una ima~SLI 
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está leyendo, estas palabras tienen significado en si mismas e incluyen de manera 

importante los nominadores (realizador o receptor), las palabras de acción, los 

descriptores y los calificadores (que bien pueden describir a objetos o acciones). Los 

nominadores nombran personas, animales, un sentimiento o cosas en general. Las 

palabras de acción indican la acción o estado del nominador. 

Las palabras de función son palabras gramaticales que sirven para dar cohesión al 

texto y obtienen significado cuando interactúan con las palabras de contenido dentro 

de un contexto. Entre estas palabras se encuentran los auxiliares, preposiciones, 

conectores, palabras de pregunta y cuantificadores; estos últimos determinan 

cantidad (como los artículos determinados e indeterminados: a, an y the; y algunos 

otros como: sorne, se/dom, severa/,many). Dentro de estas palabras de función también 

encontramos los sustitutos (pronombres personales, objetivos, posesivos, 

impersonales y arljetivos posesivos). 

El .enunciado simple en inglés está conformado por dos partes principales: la frase 

nominal, que contiene al nominador, y la frase verbal, que contiene la acción. 

La frase nominal tiene como eje un nominador, el cual se acompaña de 

cuantificadores y descriptores, como podría ser many beautiful gardens; en el 

enunciado, many es el cuantificador que indica la cantidad de jardines, o sea del 

nominador; beautifu/ es el descriptor que nos dice cómo son los jardines (nominador). 

En ocasiones, la frase nominal aparte de incluir cuantificadores y descriptores, 

también puede ser introducida por una preposición. Como podría ser in many beautiful 

gardens (Barba, García, Mendoza, Reyes y Vinay 1997: s/p.).~----·--·-··· 
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Los adjetivos o descriptores expresan cualidades en relación ·al sustantivo o 

nominador como a long ship y Sam is old, con frecuencia estos descriptores se pueden 

comparar como: long - longer - longest I old - older- oldest I afraid - more afraid -

most afraid (Bache 2000: 5). 

En la comparación de adjetivos en inglés existen ciertos tipos de cambios 

ortográficos en relación con su conforn:1adÓn morfológica. La comparación se lleva a 

cabo mediante la adición de las partíc~'1a~ ér y est cuando el descriptor se forma de una 
'" -·:, - - '·.· .-, 

o dos sílabas; cuando éste se conforni~:de rhás_ de dos sílabas~ se utiliz~h las palabras 

more y most antes del descriptor pr~pi~mente dicho (Bache 200;: '.2~j) ·~.(García, 
Barba, Mendoza, Reyes y Vinay 1997: slp.). 

Comparativos: 

Sorne kinds of stars are brighter than others. 

Certain people think that astronomy is more interesting !han physics. 

Superlativos: 

A certain kind of stars are the brightest. 

Certain people think that astronomy is the most interesting science. 

La frase verbal tiene como eje Ja acción, que puede acompañarse de auxiliares, 

descriptores y receptor, además de ser la que contiene la negación. Es importante 

señalar que en inglés no se puede expresar una acción sin que se mencione al 

realizador. 

El tiempo es el factor más importante para las palabras de acción. A partir del 

ahora, o sea del presente, girará el recuerdo o pasado y el porvenir o futuro. 
¡------ ---·· --·' ' 
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El ahora o presente se puede manifestar de dos formas: 

1. El presente simple o presente habitual que expresa estados como actitudes, 

relaciones intensas y/o extensas: 

George hates ali the fuss. 

This factory belongs to Mr. McCormick. 

El presente habitual también expresa condiciones universales como verdades 

matemáticas: 

Water boils at 100 degrees centigrade. 

The sun sets in the west. 

Hábitos personales que describen la manera en que una persona o animal se 

comporta: 

Sal/y buys her clothes at Zara 's 

She cyc/es to work. 

Expresa también alguna habilidad que la persona posea: 

Evelyn speaks Russian. 

Joe runs a mi/e in /ess than six minutes. 

El presente simple o habitual tiene una característica especial: la adición de una s o 

es en las terceras personas del singular (he, she, it). 

2. El presente progresivo o temporal marca el momento en que las acciones comienzan 

a suceder: 

Sal/y is being sil/y. 

The president is flying to China. 

(Bache 2000: 127-128 y 132-136 y Barba, García, Mendoza, Reyes y Vinay 1997: s.p.). 
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El recuerdo o pasado puede clasificarse como regular e irregular. Los regulares se 
' . . . . . ·. -

caracterizan. p~r.e.Jsufij~ ed, los irregulares pueden no sufrir cámbio a~guno, ~mbiar 
sólo.una ~e'su~leír~so la pronunciación, o bien ser palabras totalmente diferentes. 

Es;e tiemp~ ,indica ~f1k •acción concluida, sin relación con el ahora. En enunciados 

interrogativos y'negaiivos se utilizan los marcadores did y didn't respectivamente. 

Regulares: 

She arrives I she arrived. 

They study / they studied 

Irregulares: 

/ drink I I drank. 

He/en speaks I He/en spoke. 

Cllan_do en el recuerdo sucedieron dos acciones, pero una se produjo antes que la 

otra, se utiliza la combinación had con el pasado participio de los verbos o palabras de 

acción. E_I- pa~ado participio de los regulares también se caracteriza por el sufijo ed y el 

de lo:;¡ irregulares puede ser igual a su pasado, cambiar sólo una de sus letras o bien 

cambiar la palabra por completo (Op. cit. 1997). 
··,,': .' __ 

He finished the exam I He has tinished the exam. 

We went shopping / We had gone shopping. 

De acuerdo con Bache (2000: 143-144), el porvenir o el futuro en inglés lo podemos 

encontrar de muchas maneras; sin embargo, las dos formas básicas son el futuro 

temporal wi/I y el futuro progresivo to be + ing. 
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Will es visto tanto como futuro temporal como modal; en ambos casos wil/ siempre 

antecede a la palabra de acción, misma que siempre será en su forma básica. El futuro 

representado con wi// puede expresar habitual predictabilidad: 

She wil/ sit there for hours doing nothing. 

También puede ser usado para expresar predicciones generales: 

Oil will f/oat on water. 

Sugar wi/I disso/ve in water. 

O bien para expresar voluntad y decisión: 

I will never leave you, father. 

Por su parte, el futuro progresivo to be + ing se utiliza para planear acciones futuras: 

She is going to trave/ to New York next week. 

/ am going to study for my exams. 

They aro going to drive from Puebla to Jalapa. 

De acuerdo con Barba, García, Mendoza, Reyes y Vinay (1997: s/p.). algunos otros 

tiempos verbales del español, en inglés se representan por auxiliares, mismos que 

tienen una función determinada y un significado especifico: 

Will por ejemplo, tiene la función de intención, must la de obligación, may la de 

posibilidad, might la de probabilidad, would de condición, shou/d de sugerencia, can 

de capacidad y could de capacidad probable. 
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Los descriptores y calificadores de la acción muestran diferentes aspectos de 

ésta como la manera en que se lleva a cabo: 

You shou/d do that careful/y. 

He sang his part beautiful/y. 

Nos indican el lugar donde la acción se efectúa: 

She took the glass to the kitchen. 

También dicen el tiempo en que se lleva a cabo la acción: 

They arrived yesterday. 

/ must wrile that essay today. 

Hablan de gradación: 

We total/y disagree with them. 

I am !eally sorry about that. 

Indican frecuencia: 

We often go to the movies on Sundays. 

He never goes to concerts. 

We visitad her frequently. 

Expresan probabilidad: 

She is probab/y right. 

Perhaps it will be sunny tomorrow. 

Los descriptores mencionados son conocidos en la gramática convencional como 

adverbios; éstos se colocan después de la palabra de acción, o bien, después del 

realizador. 
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Según Barba, García, Mendoza, Reyes y Vinay (1997: s/p.), dentro de los 

descriptores encontramos también la acción be que sirve para mostrar descripciones o 

estados: 

BE en definiciones: 

A blimp is a specia/ kind ót.balloon that floats high in the alr wiih the help of heated gas. 

BE como descriptor ele ún e~tado acciona!: 
\·: ,,- .. ,. ·. _·;· 

'; .. 
Japanese scientists are designlng. hetium~filled batioons: 

~ 

BE como descriptor cleÍ estado del receptor. 

Clingfilm was ch;sen ¡~; lt~ to~ gas permeabitity. · · 

Finalmente, el receptor, que es la parte última de la frase verbal, puede ser UEl' 

nominador. u otra frase nominal. 

Con base en los conceptos teóricos revisados en el presente capítulo, a continuación 

se desarrollará una unidad didáctica enfocada a la enseñanza de la estrategia de 

comprensión lectora de bajo nivel denominada reconocimiento del mínimo 

comunicativo. 



CAPITULO 111 

El objetivo de este trabajo es diseñar una unidad didáctica enfocada a la enseñanza 

aprendizaje de .la estrategia de reconocimiento del mínimo comunicativo, como 

estrategia de bajo nivel para el primer semestre del curso de inglés del Centro Escolar 

Americ~no (C.E.A.).DiclÍo objetivo, como se mencionó en el capítulo 1 de este trabajo, 

se deriva d~ los defi~ie~t~s' ~;ogr~m~s que la DGETI establece, mismos que carecen de 
• • ,, - .. · -. • - ., .. •' "··' 'r' ,. • • 

objetivos definidos '~"or~~niia~~~. :sr como de estrategias útiles para la comprensión 
; . -"_::~ - ;~ ---::::·-·::-:-.--~~:-.~~-" :~:~·,.:·~·~A{~~~:;-~.i~~~\:~~{~( :q¡~_i, f·-'i 

lectora en.inglés y de la falta: de.material para la enseñanza de ésta en el e.EA 
~- -~-'.-_: ,~ ;·:'._:: ·:·:-~.:-- .; ~:-,>:{~:;.~ .- -~~/Xi':~~~f, /; }~:~·::,;;l;~/ :/~-~. · _ .· -::- -

El: presente capítulo se 0 dividirá~ejr"(:dos partes. En la primera, se describirán los 

fundamento~; ;eÓrico~ es~~ecf~ic~~ :~ los' c~ales se apoyará la propuesta de la unidad 

didáctica. En la segunda parte, se presentará dicha unidad con la guia del profesor. 

3.1 Fundamentos teóricos 

3.1.1 Aprendizaje significativo 

El planteamiento de esta unidad se sustenta en la teoría de Ausubel sobre el 

aprendizaje significativo que con antelación se revisó en el capitulo 11 del presente 

trabajo. Bajo la premisa de que el aprendizaje significativo se produce cuando puede 
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relacionarse de modo no arbitrario y sustancial, con lo que el alumno ya sabe; es decir, 

cuando se incorpora a las estructuras de conocimiento que el alumno ya posee 

entonces, el nuevo material es significativo para él por la relación que guarda con sus 

conocimientos anteriores. En este orden de ideas, el material con el que se va a trabajar 

(en este caso el texto elegido), tratará un tema conocido por los alumnos, al menos 

superficialmente; de modo que, a partir del manejo de imágenes previas que el alumno 

tenga tanto del tema como de la lengua, podrá construir un nuevo conocimiento con la 

información dada. Así, la nueva estrategia de comprensión lectora (reconocimiento del 

mínimo comunicativo), se presentará como un proceso gradual, por etapas de 

formación de conocimientos y habilidades a través de actividades sistemáticamente 

organizadas. 

3.1.2 Modelo interactivo 

La propuesta de este trabajo se apegará al modelo interactivo de lectura. Como se 

mencionó en el capitulo 11, los modelos interactivos conciben a la lectura como una 

interacción de la información a través de la actividad paralela de los procesos 

ascendentes y descendentes durante el proceso de la lectura. 

De los modelos interactivos se tomarán como base los principios del modelo 

interactivo compensatorio de Stanovich, teniendo presente que en los grupos existen 

tanto lectores expertos como lectores novatos. Como se describió anteriormente en el 

capítulo 11, para Stanovich, el lector deficiente en el manejo y conocimiento de código 

lingüístico, pero eficiente en cuanto al conocimiento del tema del texto, utilizará 
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mayormente Jos procesos descendentés para interpretar el significado del texto. En 

caso contrari~. si el J:cto~ co~o~~ en ci,erto :grado el código lingüístico, pero desconoce 

el terna del texto, se apoyará en Jos p~~c~!!bs asc:endentes para interpretar la 

información del texto a partir de las palabras, fra~~s. ora~iones y párrafos. 

3.1.3 Concepto de lectura 

Conforme a Jo precisado en el capítulo JI, retornaremos la definición de.lectura dada 

por Goodrnan, quien la define como un. proceso receptivo y psicolingüí~tico, el cual 

comienza con una representación superficial lingüística codificada>po{ ~I e~crU~r y 
-~ - ~ " . , ,. : '- _,:_ - l -< 

termina con el significado que E!1 Jectbr construye, dándose así una iriie~a~~ión esencial 
. . .- . . ···.:. . . - .• ,- .. - ,,;_._,,~:::,_:- .. ,--.,·-~:-,2-'':~-":~~ :'·/~· " . 

entre el lenguaje 'y el pen~amiento enla lectura. EÍ escrit'or éodific~ ·~·I peh~a[i,Íento en 
'~ ·:. ', \. « . '... ,··, -· . ., ' J 

lenguaje yel 19'~tor.cÍecÓc:lifi~e.(Jenguaje.en pens~mie_~t~(Goodméln 1S76; en: Carrell 
·'--·~,.-;; - -~ .. ·- -:-,-.:· - - ,~.;-: ; , . " -, .: ' . 

1988: 12) .• - • 1. ::- :· \"::. ! ~~:._~': 
._ ':·.,'i- :; ' -! • : :;:~: : ; 

Dicho eri otras palabrcis, 1~'1e~tura 'es Ja pE!rcepción y procesamiento del contenido 
, ~-. - .. ·-·;, \ . ,"_;:_.:·.:e;~.:,~~- 1-.'-~ 

gráfico representado en un texto confor'}l~ndo el sentido personal de este contenido 
;.:\,,< ·" 

mediante Ja transformación de la.irnagenexterna textual, verbal, en imagen interna, 

mental. 
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3.1.4 Lectura de familiarización 

Debido al grado de conocimiento del inglés y de las habilidades de comprensión 

lectora que los alumnos de primer semestre de preparatoria tienen, se eligió trabajar la 

estrategia de reconocimiento del mín.imo .comunicativo con la lectura de familiarización. 

Los alumnos a los cuales estádirig.ido'este trabajo son jóvenes egresados de tercer 
. ' ·, .. '' '.'. .. \'.;.· ,,.<'·. ,¡1:._·;,.·_..:::}.:·<, ' 

habilidad de' identificar el mínimo cOmi.micaÍivo en los enunciados que conforman un 

párrafo, un pasaje o un texto. 

3.1.5 Mlnímo comunicativo 

Como ya anteriormente se mencionó y de acuerdo con el Dr. Mendoza, el mínimo 

comunicativo es la parte del enunciado que da la imagen inicial de la idea que está 

expuesta en él. A partir de esta imagen que el lector hace en su mente, puede formar 

una hipótesis lo suficientemente acertada de cuáles pueden ser los elementos que 
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desarrollan esta idea en dicho enunciado. El mínimo comunicativo está conformado por 

los siguientes elementos: 

Realizador + acción (mínimo comunicativo cerrado) 

Realizador + estado + tipo de estado (mínimo comunicativo abierto) 

El mínimo comunicativo es cerrado porque a partir del significado de las acciones se 

puede inferir lo que viene después. Es abierto porque, con base en el estado 

representado por "ser'' o "estar'', se puede llagar a la conclusión de que posteriormente 

va a aparecer una cualidad o una característica del nominador o realizador. Se dice 

que es abierto porque; necesita de otra palabra después del estado para precisar la 

información (Menda~~. ~oo{ ás). 
-·;·-;··· 

~ . :¡ >-~ 
The beautift.ÍI f}jj[,qaveta flower to her mother . 

. -: ~--::: ' 

Enel énunciado,'él mlnirno comunicativo lo representan las palabras subrayadas. El 

alumno tien~:qG~'.~p~énder a identificar estas formas que contienen el sentido general 
' · .. , . 

del enunciado. Este mínimo comunicativo nos da la imagen mental inicial del enunciado: 

"alguien dio". El resto de las palabras o combinaciones de palabras sin subrayar se 

denominan extensores del mínimo comunicativo. Éstos ayudan a concretar el 

significado de los elementos que conforman el mínimo comunicativo. Si se requiere 

precisar la imagen completa del enunciado, se tiene que determinar su significado 

completo a través de la interpretación de sus extensores ( "alguien dio algo a alguien"). 
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Esta imagen se puede conformar con facilidad, ya que el español y el inglés como la 

mayoría de las lenguas, responden a la lógica universal de predicción a partir de la 

imagen central expresada en el mínimo comunicativo. 

3.1.6 Tarjeta de estudio 

La tarjeta de estudio parte de la idea de la actividad orientadora de la que se habló 

anteriormente en el capítulo 11. De acuerdo con Galperin (1976: 32,33), ia tarjeta de 

estudio es útil cuando la formáción de nuevos conocimientos, habilidades, imágenes 

mentales y acciones mentales se lleva a cabo en una forma organizada, contemplando 

de antemano todas las condiciones necesarias, esto es, los conocimientos y habilidades 

preliminares para el sujeto pueden ser presentados en forma de registro gráfico en una 

ficha (tarjeta orientadora o de estudio). 

Este sistema abre la posibilidad de que si dicha tarjeta de estudio se utiliza para la 

solución de tareas seleccionadas especialmente y siguiendo el procedimiento de la 

formación por etapas, entonces se podría dar la asimilación de su contenido sin 

necesidad de que se recurra a una memorización inicial. 

Esta actividad orientadora, desempeña un papel muy importante en la formación de 

nuevas acciones, conocimientos e imágenes. Tiene como objetivo automatizar 

gradualmente el proceso de actividad de estudio del alumno. 
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3.2 Objetivos de la unidad 

3.2.1 Objetivo general 

Al término de esta unidad didáctica, el alumno debe ser capaz de reconocer e 
. ' 

interpretar los mínimos comunicativos de los enUnciados de· ún iextó descriptivo de 
." . -·: . .· ' 

poca complejidad estructural, corno apoyo para la ~omprensión del mismo. 

3.2.2 Objetivos particulares 

A fin de lograr el objetivo general de la unidad, el alumno debe: 

A) Conocer qué es el minirno comunicativo, cuáles son las partes o elementos que 

lo conforman y cómo funciona. 

B) Identificar los mínimos comunicativos de cada enunciádo del texto, y poder 

precisar quién realiza la acción y qué acción se lleva a.cabo. 
·,:,\ .... ' ' 

C) Obtener i~for;;,~~ió~ general del.tema del texto a partir de la interpretación del 

mínimo cornu~i~'tjvo: 

TESIS CON 
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Lectura de familiarización 

La lectura de familiarización es una lectura silenciosa, a través de la cual se puede 

conocer el contenido general de un texto ágilmente, obteniendo una noción global de. . . 

los problemas que se tocan en el mismo, con el propósito de enterarse ·de cierta 

información, o bien para saber si .lo que se lee es útil y conviene ~rit()'nc:{h;~~e/una 
.· 7.,.,.·. · .. · . 

lectura más profunda del material. 

La lectura de familiarización requiere de la orientación que pueden proporcionar los 

elementos gráficos (titulo y subtitulo), los elementos iconográficos (fotografías, dibujos) 

y los elementos léxicos (palabras relevantes). 

Cada uno de estos elementos tienen características propias y pueden ser tratados 

de forma separada a través de estrategias específicas. En esta unidad trabajaremos la 

estrategia de reconocimiento del mínimo comunicativo, para la cual a continuación te 

presentamos un mapa conceptual . 
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Mínimo comunicativo 

Sus componentes 

... 
realizador + acción o estado 

pue e ser 

·abierto" 

... 
realizador + acción realizador + estado + tipo de estado 

nos da 

L. 

Físico: alto, gordo,: enfermo, cansado. 
Emocional o mental: triste, inteligente, 
feliz. ···· 

Acciona!: acción en proceso: 
· escribiendo. 

La imagen inicial de la idea expuesta en el enunciado 
(quién realiza la aéción; qué acción se lleva a cabo 
o en que estado.se halla el objeto o persona) 

nos da 

Permite formular una hipótesis acerca de 
los demás elementos que desarrollan la 
idea del enunciado. 

Modelo elaborado por V. Alejandra Martínez Guerrero. 

TESIS coz~· 
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MODELO DE FUNCIONAMIENTO DEL MÍNIMO COMUNICATIVO 

En esta unidad didáctica vas a aprender a reconocer e interpretar el mínimo 

comunicativo de los enunciados de un texto, y con ello vas a poder obtener la idea 

general de un texto de manera rápida y sencilla. 

Te preguntarás qué es el mínimo comunicativo. Bien,. el mínimo comunicativo es una 
·~·~;c,r;·-:' 1 

combinación:dé palab;a's.que .nos·. dicen dequié~ s.eihabl13,en el •.texto, o sea:?quién 

realiza 1~• ac6i~n1 (~e~li~:~~r)WY,'.Ju~. ~~Ci~~·· 11~~-~·'.!'.,~b~ ~·~,r~~ji~l:~·gr·~~~cii;n); ••. ·~ .·.~~ qué . 

estado se'en~ue~tia. Observ~ los ~i~¿i~~t~s ~jernplos: ·. . . ' .· 

He grew up hearing music practically ~11 the tim~ Él creció{haciendcí algo o 
de alguna manera) realizador acción 

Beethoven learned to play music 
realizador acción 

He wanted each note to sound wonderful 
realizador acción 

He plavs the vio/in 
realizador acción 

Johann van Beethoven was a famous singer 
realizador estado tipo 

. Beethov~n.~pr~ndió(algo) . 

Él quería (al~o; ~acer algo o a 
alguien).• 

Él toca (algún instrumento) 

Johann van Beethoven era cantante 

Como te podrás dar cuenta, el que lleva a cabo la acción, o sea, el realizador, es 

siempre la denominación de una persona, o el oficio o profesión de alguien (soldado, 

policía, carnicero, jardinero, violinista, pianista, maestro, etc.}, o un sustituto del nombre 

(él, ella, ellos, etc.), o un animal o cosas a las cuales se les puede atribuir una acción o 

estado (muñeca, sol, luna, avión, carro, amor, música, etc.). 
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La acción que lleva a cabo el realizador comúnmente Ja conocemos como verbo. 

Esta acción nos revela Ja temporalidad del acto; es decir, nos habla del tiempo en el que 

Ja acción se realizó (presente, pasado, futuro). 

En muchos deéios'casos, encontrarás justo antes de Ja palabra de acción un ·-- '. ':: ' : .- -~ . ' 

marcador de tiempoO:"o lln modal o una negación. Ve Jos siguientes ejemplos: 

Beethoven didn't 
realizador marcador de tiempo 

Beethoven gjQ not 
realizador marcador negación 

· want his friends to know 
Bcción 

know what to do 
acción 

Music can gbt§. you joy 
realizador modal acción 

Beethoven no quería 

Beethoven no sabía 

La música puede dar 

El estado en el que el realizador se encuentra puede ser de tres tipos: estado fisico, 

estado mental o emocional y estado acciona!. 

Estado físico: 

He is 
realizador e;tBdo 

Beethoven ~ 
realizador estado 

tal/ 
tipo 

deaf 
tipo 

He was a very young fKr¿ 
realizador estado tipo 

Él es alto 

Beethoven era sordo 

Él era un niño 



Estado emocional o mental: 

Beethoven was so unhappv and angrv 
realizador estado tipo 

Thev ~ very smart kids 
realizador estado tipo 

Estado acciona!: 

Beethoven was not facing the audience 
realizador P.stado acciona! 

Thev were smilina 
realizador estado acional 
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Beethoven estaba triste y enojado 

Ellos son listos 

Beethoven no estaba enfrentando 

Ellos estaban sonriendo 

A continuación, te presentamos un ejemplo de cómo funciona el mínimo 

comunicativo 

Lee y observa lo~ ~ig~i~nt~s enunciados t~m~dos del texto Ludwig van Beethoven: 

Master of a Silent. World. 

He was born into a talented musical family. 

His fafher, Johann van Beethoven was a 
famous singer and musician. 

Beethoven learned to play music when 
he was very young boy. 

By the time he was twelve. he was 
conducting an orchestra. 

idea 

Él nació 

Su padre era cantante y 
músico 

Beethoven aprendió 

Él tenia doce años 
Él dirigía 
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En los enunciados de: arriba, las· combinaciones de palabras subrayadas son el 

mínimo comunicativo de'célda'enunciado, qué nos dan la imagen inicial de la idea del 

texto; es é:ieéir, ~~iéA:'.r~~;;z~'18'faccióri y qúé acción 11eva a cabo, con 1os cua1es 
·. . ~ '; .. '.·.:· ";'' •, ··:, ·~.,::·:<:~·;.·• ' .. >':' .· .... 

¿De qué o quién se habla?· 
(realizador) 

¿Qué hace Beethoven? 
(acción) 

nació .;(supóríernos que en un contexto determinado) 
aprendió', (inferimos que algo o de alguna manera) 
dirigió (supone.mos que a algo o a alguien) 

¿Qué era su padre? era cantante y músico 
(estado) 

·-··· --·--·-----------------
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1.1 IDENTIFICACIÓN DEL MINIMO COMUNICATIVO 

Lee el siguiente texto, deteniéndote en el título y en las compinaciones de palabras 

que aparecen marcadas en negritas. 

Ludwig van Beethoven: ?lta4Últ o.¿ a 4it~t ~ 
by Jeanette Leardi 

Beethoven was not born deaf. He grew up hearlng music practically all the 

time. He was born into a talented, musical family . Hls father, Johann van 

Beethoven, was a famous slnger and a musiclan. He played the violín and 

clavier, an early form of piano. He was also a talented music Instructor. 

En el siguiente organizador, encontrarás los mínimos comunicativos marcados en .el 

texto. Éstosn6s muestran de quién o quiénes se habla en el texto y qué es lo que 

hacen. 

TESIS CON 
Ft\LLA DE ORIGEN 
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Re~izador ( ¿quién? ) Estado (¿quién?, ¿qué?) Acción (¿qué?) 
• ó 11 b Quien lleva a cabo la acción tipo de estado Que acci n eva a ca o 

Beethoven was not born 
Beethoven no nació (con alguna cualidad o defecto, 

en algún lugar o tiempo determinado) 

He grew up 
Él creció (haciendo algo, en algún lugar o de 

alguna manera) 

He was born 
Él nació dentro (de un grupo o familia 

determinada) 

His father, Johann van Beethoven was singer, musician 
Su padre, Johann van Beethoven era cantante y músico 

He played 
Él tocaba (algún o algunos instrumentos) 

He was instructor 
Él era instructor (de algo o de alguien) 

A partir de la información que has podido obtener de los mínimos comunicativos, se 

pueden responder las siguientes preguntas: 

1.¿En qué tipo de familia nació Beethoven? en una familia talentosa. 

2.¿A qué se dedicaba el papá de Beethoven? era músico, cantante e instructor. 

Corno te pudiste dar cuenta, el mínimo comunicativo (el realizador y la acción o 

estado), en inglés siempre van juntos, y a través de ellos podernos obtener la idea 

general del texto. ·-·-···--.. ··- ··-··· 
T'.i'ST" f'i(•"-í .ui..!Cl v . .;h 

FALLA DE ORIGEN 
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1.2 PRÁCTICA INDIVIDUAL 

Bien, ahora lee el texto que a continuación se te presenta. ~ncuentra y subraya los 

mínimos comunicativos de los enunciados del texto y compáralos ·con los de. tus 

compañeros. Verifica que hayas subrayado todos. Si tienes problemas para 

encontrarlos, consulta el primer texto de la lección o coméntale con tus compañeros. 

Beethoven's Early Life 

Beethoven learned to play music when he was a very young boy. He was 

only four years old when hls falher began glvlng him piano lessons. Soon after. 

he also learned to play the organ and violin. When he was only eight years old, 

he gave his first public concert, and by !he time _Beethov.en:was twelve, he was 

conducting an orch~str~:l: .• ;f'.; '· · _.· , ' ,.!<;~¿J};,J. ·:; . \Y 
BeethovenJcí~ed;t~'play'.music;.bÜp1:6yi~~'~i~ no! h6me easiiy lo him. He 

'_: --~· ):i~j~:::-~¡::~~~~~~:~\{f~~~-:_i~~~~~~.>:·;->~:?~~~.' ,,-:/·.: :· ._., .... _ .··:,:_,._~, .. ,,":::;_,:_-. ;·:'·t-· >¡~:\:;:.>:'-:·-~·- ~-;:~,~i~.:·:'.:;:. ,: :... ·-:-. --.' 
had to practice·for many,hours .. His,hands_were stiort;,and sorne times he could. 

::e::::~~Y~:f ~~~;~,;~~t1~~¡;~·~~~~~~b~~~~~!J~IC; 
or. make · up:.a 'ne~;m~lody. ,Yhis/s:0(~n,,sf~·\~i~-:1~'~6b¡rÚ 6ut ttíey •knew that 

Beethoven had t() be very taleritedto b~-able tO do !hose lhings. 

As Beetlíoven grew older, his fa'i~~r·~trned less and less money. Then. in 1787, 

his mother died. So Beethoven liad to work hard to help support his father and 
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his two younger brothers, Johann and Karl. To do this, .Beethoven piayed in 

many, many piano coric~rts. Before long, his talent had ~ade him fa~ou's. 

Anota álgunos d~ losmi~imos comunicativos que encontraste ydi de quién o qué se 
. ' ,·" ·,·. , 

habla y qué acción realiza o: cuál es su estado. Sigue el ejemplo. 

Minimo comunicativo 

REALIZADOR ACCIÓN ESTADO 
Beethoven aprendió (algo) 

El era niño 

Él tenia cuatro años 

Su padre comenzó dando (algo) 

' 

. )~ . ... 
.. 

' ,· 

.·, 

' 

' 
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A continuación,· te darnos ·una ·serie de enunciados relacionados con el texto que 

acabas de leer. ·Si lo que dice el enunciado corresponde a la información del texto, 

marca SI; en. caso contrario, marca NO. 

1. Beeth~ven comenzó s~s lecciones de piano a los cuatro años. SI NO 

2. A los siete años, Beethoven dio su primer concierto público. SI NO 
.·. ., - ··,·. ,· 

3.Sus corta~ manos le dificultaban tocar ciertas nota~. por lo 
que tuvo que modificar las melodías, incluso' hacer otras nuevas. SI NO 

4. Sus maestros sabían que Beethoven no tenia talento; SI NO 

5. Después de la muerte de su madre, Beethc:illen trabajó 
dando muchos conciertos de piano. · · · SI NO 

El ejercicio que acabas de realizar te ayudaa precisar el contenido general del texto 

que leíste. Ahora, puedes responder.a las sigÜieriles preguntas: 
·-. ·- ,.·, ., .. --- ·---- --

'.~-- ~, ~/.: -~-.: : '~~ .. 
. -... ~-. 

.'······ -·-.-._ ... '·-, 

1. ¿A qué edad Beetho~enJirigí~ Llh~ 5rqi.iest~?_···--------------
. -. , ./-_ ·,,-:~~-~--'~f1.'.·~··,:· -~!:~:~;~:~-~ 1.Lé;f:--~·~~k\'.:':,:;_·;~,~¿-r_~:~::\<)~r~-;./>.~.::: -:--. :-

2. ¿Que instrumentos. tocaba 8;eeth~venT•ºk'' ·.·" .·. 

3. ¿Qué hizos:~,h~;~~~;ª_i~_~_;_.'.~r_•·_'.r_:P_'.;~_~.('._'_f_;:~_~'.~ ... ~J~5íti~.?-··-~: _____________ _ 
' '<'::-,:;'.(· 

4. ¿Cuál es el te~~ d~~~~if~~l~t~~ta"y~'.qué elémeníos del mismo te ayudaron a 
· ~y -- -~- -~~-- ,.:~~~x~~-:~~,~- gi·~ ,~ ~-~.-- .: -;-, _,_ -

•·c~:_-·-,-:-,Cf.-:';' ;-,~c:;-·c 

precisarlo?_·-------------------------------

,,_._.,.~ .... ---------·-------·--· 

.. _______ l 

TESIS CON .-.,~ I 
r"'ALLA DE SJ~!Q.li!!J 
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1.3 CONSOLIDACIÓN 
Trabajo individual acompañado de lectura en voz alta 

En este ejercicio te pedimos que escuches y sigas con la vista la lectura de los dos 

primeros párrafos del texto: "Beethoven Becomes Deaf'. Presta atención a las pausas y 

entonación dadas por tu profesor. Después, repite en voz alta los mismos párrafos. 

Beethoven Becomes Deaf 

Muslc was the most Importan! thlng in Beethovens's life. Then, at the age of 

twenty-elght, he began to lose his hearing. At first, he heard a humming rl()lse In 

hls ears. Soon, he couldn't hear people when they talked softly;to him.;At the 
,- .. ,-., .. - . . .--- - ,., .- ·,·o, : • .. ,_ 

time, Beethoten' thought that hls problem was temporary ~~d ¿l)f<Jb1~:But by 
' ; _,_. ; _, , •• ' < - •• - •• , ; .-:, ·.- > _, __ ·'· -. - -;~;-<:' ,- ___ , -~ 

· 1801> th_e b~Z.Zirig. noise grew worse; lt bothered him c:l?y ó~dFf1ighf He tried 

everyt~ln~ ~h~\cb~i~ t,hin~ of to. fi~d a ~ulf ~~ ~~~~:~tc~tt''~o~f~;s_:"~~d took 

special baths andmedlcines. tíuf notflln~:.vvork~~. ,;¡,;~ ;~~~·;;:::. ;/ :% 
Beethoven'dldn 't wanfhls'friends to knóW't~~t g:~~bs·16~C:~rnirig deaf. so he 

.• ::~~:dc:~::;~h:Jt::.:~~~º[ft{$jf J~;M~:~ 1~kÍono .walk• 

ByJ802,.'13~~thóve~ was so'¿;~ha&p~·~B~~:~h~~::;~~t ,he almost,declded to 
___ -_ . := ,~- --,-·";·o .-:- º:''':.: .. ~.---<· - , , ~~",, ,--e-___ -.--:· :;.·.----:;-.,_~_,;\~:~-::·"" :--~--'·:~~_:~:~:T~'~:r'· -.. -: ;_;-,, -:-,,~ .. ,,.-, ,.-::--, , -_-, .-,--::_- -_,,:: --, .- -- -. --- · -

glve up writlng and performlng músic: in' Oletter.to hlsbrothers he wrote; "How 

terrible 1. feel that someone wh() stands beslcle me ccm hear a flute In the 
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dlstance, or a shepherd singlng; and 1. cannot." Beethoven dld not know what 

todo. 

Yet Beethoven knew ln.hls t;i~~~t~C]t he was meant to wrlte great muslc. So he 

declded that he would c~ntl~~~;t6 write and perfarm. He also made up hls 
. ' ··:~::?> .·\~t~f{.;~/:~.>~'-:~t<"" 

mlnd to live dlfferently> He began uslng a special object called an ear trumpet 
. · .·'. :': .··<·.~·:c·::Lf~~~t:. :\_, e 

to hear what fewsounds he could. He also carrled a note book ora chalkboard 
t·Y- .:':i.: · 

on which peOpie virbt~ tK:;.t.h. lngs they wanted to soy to him. He did eventually 
' . ' "' . ' 

glve up playing piClnC> ~b~certs, but he composed more music than he ever had 

before. 

Si ya terminaste la lectura en voz alta, lee nuevamente en silenció todo e( texto, 

poniendo atención en la pausación, ·entonación y. en los. mínimos comunicativos que 

reconozcas en los dos prirn~rÓs pár~~fÓ~. , 
:,, " 

Una vez realizado 1a'a~t~·fíb~ •• ·bon¡esta las siguientes preguntas: 
-·.. ·. f'.\_ .. ~~~{~·-:-~ -~¡_·i~: :;. 

1.¿Cuái es el tema ge'neira(i:Jé1 te~to? .. ·'' .. ',; ·"'·' 

2. ¿De qué manera Beethoven ocultaba que se estaba quedando sordo? 
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Lee nuevamente el último párrafo del texto. Anota en las líneas los mínimos 

comunicativos que est,án marcados en negritas. 

1. 6. 

2. 7. 

3. 8. 

4. 9. • 
5. 

A partir de estos mínimos y de la imagen que proyectan, contesta lo siguiente: 

1. ¿Qué actitud toma Beethoven ante su sordera? 

2. ¿Quédeci~iÓ~t~ma Be~tho~en para contrarrestar su sordera? 
- ' ' ··:,·.,, - __ , .. · ... _., ,., ' ,· 

3. ¿Qué hazaña hizo Beethoven durante este tiempo? 
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1.4 TRABAJO PARA CASA 

Lee el texto que a continuación te presentamos y ~ubraya los mínimos 

comunicativos que encuentres en él, una vez terminado lo anterior, te pedimos que 

enlistes los mínimos comunicativos que encontraste y escribas qué idea o imagen te 

dan cada uno de ellos. Sigue el ejemplo. 

Beethoven Composes His Greatest Music 

In !he years after 1802. Beelhoven composed his grealesl music. His love of 

music and his lalent were so greal thal he didn'I need hls ears to hear the music 

he wrole. He listened inslead wilh his mind and his heart. 

By 1819. Beethoven was tolaUy.deaf, buthis music was even more powerful 

!han before. In 1824. Be~lhoven c8rfdu6t~d'~n'~r¿hesfra;tlíat wasplayi~g his 
,_ -. ,. -./-_):\;~,~/?}&;{;~:ul~~'.::~\}:~~,~;-::~)~·~~~-~:~'.·{~:s< ;~~:;~:; ~-:~f)~{:·.:t\'.--.~~-'. -.. ~>~;(,- ... '··)_-~:._. _- __ ; ·-:~ 

Ninlh Symphony for lhe.firsl lime.'Ttie',Sympljóriy en.déd.wilh a song·of joy. When 
·: · _. :: ... :·<_- ~~-~-~~: -~~U<:~fr:_if1,~~~~:·_;~t'.;·J:~)t~/~r-~-t:\~1-:.:;.;;;~~;:sn~~·;j_:.t;:;~!~_:/{y~:-:_ ... :,:->:~.~-_:\ · · - .. -

it was over. the audien~e sfoocfupº;·andcloppedand'cheer~d. :: > . < .. 

Howeve.. Be~th~X•S~(~~i;ílii&~J~t*~~1~t~'~HI;~;;~~t krinw ho~ 
much lhey had.enjoyed hls:músfc;J.Tlíen;one'ofthe,musidans on stage lurned 

::d::: ,:~~"v~i~!illif f~2~•1~r d~~~n~e. Beethoven · ~w· the 
Even lhough.he:co~ld{;not~hear".his music •. he could tell by the audlence's 

reaction tha.t it was~~·~;·~1K~~i~;ci1.'. . • . .· 

Without a doGbt. s~É3t~6J~~·hcid 1e6rned lo master hls silent world. 
. . ·:. ';:: '. ' " 
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MÍNIMO COMUNICATIVO IDEA O IMAGEN 
Beethoven composed Beethoven compuso algo 

His music and talent were great Su música y talento eran grandiosos 

He didn't need El no necesito (de algo o de alguien) 
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Ahora en las siguientes líneas, explica cómo idenUficaste los mínimos comunicativos 

del texto. 

A continuación te damos una serie de enunciados relacionados al texto que acabas 

de leer. Si lo que dice el enunciado corresponde a la información del te.xto, .marca SI; en 

caso contrario, marca NO. Este ejercicio te ayudará a precisar el tema general de'. lo que 

leíste. 

1. Beethoven era tan talentoso que no necesitaba 
sus oídos para escuchar la música que escribía. 

2. Una vez que Beethoven quedó totalmente sordo, 
su música vino a menos. 

3. En 1824 se tocó por primera vez su 
novena sinfonía. 

4. El público que escuchó la novena sinfonía de 
Beethoven quedó a disgusto y se burló de él. 

SI NO 

SI NO 

SI NO 

SI NO 
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Una vez que has terminado el ejercicio anterior, cornple_ta el _siguiente esquema: 

En el centro, escribe é1 téma general del texto.· 

• En las líneas q~e )~d~~n. ~I : ~entro; escribe I~ información en la que te 
" ,•-·.;,:,~.,'.-•. ~···_::.::·~:: '.:· , .. ·. • L · .. 

apoyastepara llegara! ie.:Tia general del texto> 

Por último, explica lo que significa para ti el siguiente enunciado: 

"Beethoven had /earned to master his silent world.,. ·. 
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TARJETA DE ESTUDIO 

MÍNIMO COMUNICATIVO 

¿QUÉ ES? El mínimo comunicativo es aquella parte del enunciado que da Ja 

imagen inicial de Ja idea que está expuesta en él; es decir, nos dice de quién se habla 

en el texto y qué acción realiza. A partir de esta imagen que haces en tu mente, puedes 

formarte una hipótesis muy acertada de cuáles pueden ser Jos elementos que 

desarrollan esta idea en dicho enunciado. 

¿CÓMO FUNCIONA? A través de la identificación del realizador y de su 

acción o est<ido. Basta con identificar "de qué o de quién se habla" y "qué acción 

realiza". 

LAS PARTES QUE LO CONFORMAN SON: 

Realizador, ejemplo: (montaña, oso, niña, actor, Helena, California, rocas, violín, 

música, amor, muñeca, él, ellos, etc.) 

Acción, ejemplo: (correr, cantar, cortar, viajar, navegar, trepar, escribir, hervir, 

soñar, perseguir, tocar, decidir, etc.) 

Estado. Ejemplo: (físico: cansado, flaco, alto; mental o emocional: triste, feliz, 

enojado; acciona!: estar hablando, estar escribiendo, etc.) 



GUÍA DEL PROFESOR 

Unidad Didáctica 

de 

Mínimo comunicativo 
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UNIDAD DIDÁCTICA DE RECONOCIMIENTO DEL MÍNIMO COMUNICATIVO 

Esta unidad didáctica es un diseño constructivista basado en la teoría del 

aprendizaje significativo, con el propósito de ir construyendo el andamiaje del 

conocimiento del alumno en el manejo de estrategias de comprensión lectora. 

A continuación se presentan los objetivos general y particulares que el alumno debe 

alcanzar al término de esta unidad: 

OBJETIVO GENERAL: 

Al término de esta ,unidad,:cjidáctica, el al,urnno debe ser capaz de rec.onocer e 

interpretar los mínini~~. ~6~~nié:ativos.d~ lcís enunciados de un texto descriptivo de 

poca compl~jidad ~strUctu~al.!: :i:;. '·'.·· .. ;/ 
OBJETIVOS p.A'.R:r;'dYC\Rí=s'~·t: j 

A) el alÜrrino,·~6'n~b'ef~1;~tJe;es'eimÍnÍmo comunicativo, cuales son·sus partes o 

eleme~tcis ~ü~''16 gg·~ici·r~~~ y c~mo funciona. . . . · , : . . 

B) El al~~;:,o :Íde~'Íific~r~ i~?r~~IÍz~dor y la acción de cada enunciado del texto y 

podrá precisáó~uié~ re~l¡~~'rél acción y qué acción se lleva a ca.bo.i 

C) El alu~~ó'6t;í~~d~ifí\irir¿r~~~lón g~neral del terna del te~to a partir de la 
. '. ·~ '-:/-'-\·" ··.:":}:" >,.~, '< ''. ' 

interprétacióri del iníninio comunicativo. 
'. ~~" -. ~;:;;~(. :\t-:~t'. 

' '>',• .... ·,:-·:-.·-, • 

'•. ,-;:t·j 

Esta uniéi'.i1d,didáctica inicia con un modelo que corresponde a la primera parte del 

texto: Ludwing van Beethoven: Master of a Silent World by Janette Leardi. 

Este modelo explica claramente y paso a paso qué es el mínimo comunicativo, sus 

partes y cómo funciona. 

Los siguientes tres textos: Beethoven's Early Life, Beethoven Becomes Deaf y 

Beethoven Compases His Greatest Musíc; son subtextos del texto inicial y se utilizarán 

para prácticas diferentes 
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La lectura de familiarización 

la lectura de famlflarizaclón es una. lectura silenciosa, a través de la cual se puede conocer el contenido general de un texto 

ágilmente, obteniendo ur:aa noción glÓbal .de los problemas que se tocan en el mtsmo, con el propósito de enterarse de cierta 

Información, o bien para ~ber si, Jo que se lee es ütil y conviene entonces hacer una fectura más profunda del material. 

La lectura de famlllartZación.- r~~~~íé: d~\a orientación que pueden proporcionar tos elementos gráficos (tltulo y subtllulo). los ·:: "{ ;-,._,-., :':··-,··_ .. ; ' 

elementos iconográncos (fo~og".8.~~s, ~lb~J~s)_ y los ~lamentos léxicos (palabras relevantes). 

·~· '.f '. 

·:_.:_;'· . :<:. 
Cada uno,d~ es~.os·er_~~en~?~-,t!~~en· .. ~-Ía~te.rfst~-~S-~-~~pl.~s y ~ueden ser t~tadOs.~~ f~nna sepanida a través de estrategias 

especltJcas. efi esta.<unl~~~ t~~f~r~~~ "ii/~t~t~la :~~ ~~~n~lmlento ·d~I ~lnlmo c0~~nlcativo,- ~ara la cual a continuación te 
'• _, ·<.,-.~~- '-' -·, ____ ;;, __ ., .. ~, ... ·' ' -~\;· ' 

presentamos un· ma·~·~nc~Plu~I"!·, 

. . 

La primera información que recibe el alumno, es s·obréla lectura de familiarización. 

Aqui, se describe este tipo de lectura, el propósito de ésta ·y de la orientación que 

requiere para llevarse a cabo. 

INSTRUCCIONES: 

• Explique al alumno qué es la lectura de familiarización y para que sirve. 
Pida a los alumnos que lean el cuadro de lectura de familiarización. 
Al terminar la lectura, pida a los alumnos sus comentarios. 

• Tiempo estimado: 15' 



nos da 

1 .. 

Mlnimo comunicativo 
K 

Sus coTnentes 

realizador + acción o estado 

realizador + estado + tipo de estado 

ser o es ar 

flsico: alto, gordo, enfermo, cansado 
mental o emocional: triste, inteligent 

feliz. 
Acciona!: estar realizando una accló 
en el momento. 

nos da 

la imagen inicial de la idea expuesta en el enunciado 
(quién realiza la acción y qué acción se lleva acabo o 

en que estado se halla el objeto o persona 

j 

L permite formular una hipótesis acer 
de los demás elementos que 
desarrollan la Idea del enunciado. 
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Modelo elaborado por V. Alejandra Martlnez Guerrero. 

Los mapas conceptuales son representaciones gráficas en forma de redes que 
muestran información completa de un tópico. Este sistema de redes facilita la 
comprensión del tópico dada la semejanza con que funciona el cerebro humano. Ayuda 
al alumno a visualizar y reconocer las partes del mínimo comunicativo. 

INSTRUCCIONES: 
• Pida a los alumno que formen grupos de tres para discutir la información 

presentada en el mapa conceptual. 
• Enfatice la importancia que tiene el mínimo comunicativo para precisar quién o 

quiénes realizan la acción y que acción realizan. 
• Pida a los alumnos sus comentarios. Tiempo estimado 15' 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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MODELO DE FUNCIONAMIENTO DEL MiNIMO COMUNICATIVO 
En esta unidad didáctica· vas a aprender a reconocer e Interpretar el mlnlmo comunicativo de los enunciados de un texto, y con 

ello vas a poder obtene.r Ja Idea general de un texto de manera rápida y sencilla. 

Te preguntarás qué es el mlnlmo comunicativo. Bien, el mlnimo comunicativo es una combinación de palabras que nos dicen de 

quién se habla en el texto o sea quién realiza la acción (realizador), y qué acción lleva a cabo el realizador (acción), o en qué 

estado se encuentra. Observa los siguientes ejemplos: 

l:f§ QfJl.Yf.J!R hearíng music practicafly aH the time Él creció (haciendo algo o 
realizador acción de alguna manera) 

~ ~ to play mus/e Beethoven apÍendió (algo) 
realizador acción 

f:Í!1. wanted each note to sound wonderful E.1 querla (algo, hacer algo o a 
realizador acción alguien) 

tiJ¡ ~ the vio/In Él loca (algún lnslrumenlo) 
realizador acción 

Johann van Beethoyen ~ a famous 
Realizador estado 

ilrJggr 
tipo 

Johann van Beethoven era cantante 

Como te podrás dar cuenta, el que lleva a cabo la acción o sea el realizador, es siempre la denominación de una persona, o el 

oficio o profesión de alguien (soldado, policla, carnl.cero, jardii:iero, vtoli~ist~., pianista, maestro, etc.), o un sustitut~ del nombre (él, 

ella, ellos, etc.), o un animal o cosas a las cuales se les puede atribuir una acción o estado (muneca, sol, luna, avió, carro, amor, 

müstca, ele.). 

La acción que lleva a cabo el realizador comúnmente la conocemos como verbo Esta acción nos revela la temporalidad del 

acto; es decir, nos habla del tiempo en el que la acción se realizó (presente, pasado, futuro). 

En muchos de los casos, encontrarás justo antes de la palabra de accJón un marcador de tJempo, o un modal o una negación. 

Ve los siguientes ejemplos: 

~ íKJ!n1 ~ hls frlends to know 
realizador auxiliar acción 

~ r1i1J a« /!ll$1'1fwhettodo 
realizador auxiliar negacfón acción 

MYz ~ gi'i!l_ you Joy 
realizador modal acción 

Beethoven no querfa 

Beethoven no sabia 

La música puede dar 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 



80 

El estado en el que el realizador se encuentra puede ser de tres tipos: estado Oslco, estado mental o emocional y estado 

acciona l. 

Estado fislco: 

~ Si 
realizador estado tipo 

~ lYn ¡/H[ 
realizador estado Upo 

l:J§ ~ a very young W 
realizador estado tipo 

Estado emocional o mental: 

~ .x@l! so YI1MRP.Y-ª11IU.a9!Y. 
realizador estado tipo 

Ihf!Y. lill!. very ml§l1 klds 
realizador estado tipo 

Estado acciona!: 

~ was not facing the audiance 
realtzador estado acciona! 

Il1flX. werP sm1linq 
realizador estado acional 

Él es alto 

Beethoven era sordo 

Él era un nino 

Beethoven estaba triste y enojado 

Ellos son listos 

Beethoven no estaba enfrentando 

Ellos estaban sonriendo 

El modelo es esencial para orientar al alumno en prácticas o tareas posteriores, 
tiene el propósito de automatizar gradualmente el proceso de la actividad de estudio 
del alumno. Ayudará al alumno a sentir seguridad en lo que hace, dado que éste se 
siente guiado. 

INSTRUCCIONES: 
Haga especial énfasis en la utilidad y los beneficios que aporta el mínimo 
comunicativo. 
Explique qué es el mínimo comunicativo. 

• Lea los ejemplos y explique qué es un realizador y de otros ejemplos. 
Explique qué es una acción, sin abundar en temporalidad, terminaciones y 
formas verbales. 
Explique la exposición de la acción en el enunciado, en relación al auxiliar o a un 
modal o a una negación. De ejemplos. 

• Explique que el estado en el que el realizador se encuentra puede ser: físico, 
mental o emocional y acciona!, y que la condición del estado se determina por el 
to be, "ser o estar". De ejemplos. 
Tiempo estimado 20' 

TESIS CON 
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A continuación, te presentamos un ejemplo de cómo funciona el mfnlmo comunicativo 

Lee y observa los siguientes enunciados tomados del lexto Ludwig van Beethoven: Master of a SHent World. 

f:l!l. ~ lnto a talented musical !ami/y. 

His fathsG Johann van Beefhovea ™ 
famous §Íl1JJ!U and ~. 

~~toplaymusicwhen 
he was very young boy. 

By lhe time he was twelve llll r@§ 

~ an orchestra. 

Idea 

Él nació 

Su padre era cantante y 
músico 

Beethoven aprendió · 

Él tenia doce anos 
Éldirlgla 

En los enunciados de arriba, las combinaciones de palabras subrayadas .Wn el mlnlmo comunicativo de cada enunciado que 

nos dan la Imagen lnlclal de la Idea del texto; es decir, quién realiza la &cción y qué acción lleva a cabo, con los cuales podemos 

hacer Inferencias e hipótesis de los demás elementos. 

¿De qué o quién se habla? De Beethoven y de padre Johann van Beethoven. 
(realizador) 

¿Qué hace Beethoven? nació •. (suponemos que en un contexto determinado) 
(acción) aprendió (Inferimos que algo o de alguna manera) 

dirigió (suponemos que a algo o a alguien) 

¿Qué era su padre? era cantan le y músico 
(estado) 

El mínimo comunicativo nos da la idea o imagen inicial expuesta en un enunciado, 
nos dice quién realiza la acción y qué acción se reliza. 

INSTRUCCIONES: 
• 

• 

• 

• 

• 

Haga especial énfasis en que el mínimo comunicativo nos da la idea de lo que 
trata el enunciado a través de quién realiza la acción y qué acción realiza (quién 
y qué). 
Explique que a partir del mínimo comunicativo se pueden hacer inferencias e 
hipótesis de los demás elementos del enunciado. 
De los ejemplos, sólo lea los mínimos comunicativos subrayados y pregunte la 
idea que éstos expresan. 
De acuerdo a los mínimos comunicativos de los ejemplos, pida a los alumnos 
que respondan a las preguntas: ¿De qué o quién se habla?, ¿Qué hace 
Beelhoven? y ¿Qué era su padre?. 
Comente con los alumnos las inferencias que aparecen en el ejemplo en 
paréntesis. 
Tiempo estimado: 20' 

\TESIS CON 
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1.1 IDENTIFICACIÓN DEL MINIMO COMUNICATIVO 

Lee el siguiente texto, det~nléndol~ en el titulo y en las comblnacl~nes de palabras que aparecen marcadas en negritas. 

Ludwig van Beel~hoven: ;Z .. ~, ~ .tte .. e .... u by Jeaneffe Leordl. 

Be~t~o~.~~ .. wa~ n~/~·~,~·~~~~;~·· H~· ~~~:*,~p'.~~e~:¡.¡~·g .rTiuslc.~raC~Í~·allv an the time. He was bom lnlo o talenled. musical 

famlly. Hls f~'th~r,_·Joh~~n ye;,.~: ~8~th·~~9.1, :;,,~s Ó fcmous· sl~ger ando muslclan. He played lhe vlolln and clavler, en 

earry form of Plan~~ H.& ~as ~J~o a·Í~le~te~ m~sJC 1ñ:stru~tOr. 

En el slguient~· organilád~r,· encorltra~ás ·los mlnlmus comunicativos marcados en el texto. Estos nos muestran de qulón o . . . . . 

quiénes se habla en e:' texto y q'ué es I~ que· hacen. 

INSTRUCCIONES: 

Pida a los alumnos que lean el texto en silencio pongan especial atención a las 
combinaciones de palabras resaltadas en negritas. 

• Antes de pasar al organizador que aparece en la siguiente página, pregunte de 
quién se habla en el texto y qué acción realiza. 
Formule a los alumnos las siguientes preguntas: ¿En qué tipo de familia nació 
Beethoven? y ¿A qué se dedicaba el padre de Beethoven?. 
Ahora, pida a los alumnos que trabajen en parejas y revisen el organizador y 
comparen sus anteriores respuestas. 

• Pida a los alumnos que comenten sus experiencias en cuanto a su 
interpretación del mínimo comunicativo, si acertaron en sus inferencias y si sus 
respuestas a las dos preguntas coinciden con las del libro. 

• Tiempo estimado: 20' 



Realizador (¿quién?) 
quién lleva a cabo la acción 

Beethoven 
Beethoven 

He 
Él 

He 
Él 

Hls father, Johann van Beethoven 
Su padre, Johann van Beethoven 

He 
Él 

He 
Él 

83 

Estado (¿quién?, ¿qué?) Acción (¿qué?) 
tipo de estado qué acción lleva a cabo 

was not born 
no nació (con alguna cualidad o defecto, en algún lugar o tiempo 
determinado) 

grewup 
creció (haciendo algo, en algún lugar o de alguna manera) 

wasborn 
nació dentro (de un grupo o fam!Ha determinada) 

was slnger, muslclan 
era cantante y músico 

played 
tocaba (algún o algunos Instrumentos) 

was Instructor 
era Instructor (de algo o de alguien) 

A partir de la Información que has podido oblener de los mlnimos comunicativos, se pueden responder las siguientes 

preguntas: 

1.¿En qué tipo de familia nacJó Beethoven? en una famma talentosa. 

2.¿~ ,Qué se dedicaba el papá de Beethoven? era músico cantante e Instructor. 

Como te pudiste dar cuenta, el mlnimo comunicativo (el realizador y ta acción o estado), en Inglés siempre van juntos, y a 

través de ellos podemos obtener ta Idea general del texto. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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1.2 PRÁCTICA INDIVIDUAL 

Bien, ahora lee el texto que a continuación se te presenta. Encuentra y subraya los mlnlmos comunicativos de los enunciados 

del texto y compáralos con los de tu~ cOm~ner~. Verifica que hayas, subra~do t~os. SI tienes problemas para encontrarlos, 

consulta el primer texto de la lección o co~éntalo con ,t.us campaneros. 

Beethoven's Early Llfe 

Beelhoven learned to play muslc when he was a very young boy. He was only tour years old when hls father began 

glvlng hlm plano lessons. Soon afler, he also learned to play the organ ond vlotin. When he was only elght years old, he 

gave hls firsf pubfic concert. and by lhe lime Beelhoven was lwelve. he was conducting on orcheslro. 

Beelhoven loved to play muslc. bu! playing did no! come cosily lo him. He hod lo practice lar many hours. His honds 

were shorl. ond sorne limes he could no! stretch his lingers to reach !he notes lhal he wanted to plov. Sometimes, when 

he found il dilficull lo play o piece ol music. he would chonge lhe rnelody ar moke up o new me1ody. This surprisod his 

lecchers. bul lhey knew lhal Beclhcwen had to be very lalenled lo be able lo do !hose lhings. 

As Beelhoven grew older. tiis falticr cerned lcss and lcss money. Then. in 1787. his molher died. So Beelhoven had lo 

work hard lo hclp support his lolhcr and his lwo younger b1ott1crs. Johann and Korl. lo do lhis. Beelhoven played In 

many, mony piano concerh. Befare long, his talen! had modc him larnous. 

Anota algunos de los mimmos comun1cat1vos que encontraste y d1 de quién o qué se habla y qué acción realiza o cuál es su 

estado. Sigue el ejemplo. 

INSTRUCCIONES: 

Pida a los alumnos que lean el texto: Beethoven's Early Life y subrayen los 
mínimos comunicativos de los t:inunciados del texto. 
Mencione que si tienen dudas, pueden recurrir al modelo. 

• Dirija a los alumnos en la realización del ejercicio. Pida que completen el cuadro 
(que aparece en la página siguiente), con los mínimos comunicativos que 
encontraron. 
Tiempo estimado : 1 O' 
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Mlnlmo comunicativo 

REALIZADOR ACCIÓN ESTADO 
Beethoven aprendió (algo) 

Él era nlno 

Él tenla cuatro anos 

Su padre comenzó dando (algo) 

INSTRUCCIONES: 

• Pida que se reúnan en grupos de tres para comparar, comentar y revisar sus 
cuadros. 

• Asegúrese de que la mayoría complete el cuadro y de que sus respuestas sean 
correctas. 

• Tiempo estimado: 15' 
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A continuación, te damos una serie de enunciados relacionados con el texto que acabas de leer. SI lo que dice el enunciado 

corresponde a la Información del texto, marca SI; en caso contrario, marca NO. 

1. Beethoven comenzó sus lecciones de plano a los cuatro alios. SI NO 

SI NO 2. A los siete a~os. Bcethoven dio su primer concierto público. 

3.Sus cortas manos le dificultaban tocar ciertas notas, por lo 
que tuvo que modificar las melodias, Incluso hacer otras nuevas. 

4. Sus maestros sablan que Beethoven no tenla talento. 

SI NO 

SI NO 

S. Oespues de la muerte de su madre, Beethoven trabajó 
dando muchos conciertos de piano. SI NO 

El ejerc1c10 que acabas de realiZar te ayuda a precisar el contenido general del texto que leiste. Ahora, puedes responder a las 

siguientes preguntas: 

t. ¿A qué edad Bccthoven dirlgla una orquesta? ___________ _ 

2. ¿Qué instrumentos tocaba Beeth~cn? _____________ _ 

3. ¿Qué hiZo Becthoven para ayudar a su familia? ___________ _ 

4 ¿Cuál es el tema general del texto qué elementos del mismo le ayudaron 

precisarlo? ___________________________________ _ 

INSTRUCCIONES: 

solicite a los alumnos que vuelvan a leer el texto y resuelvan el ejercicio 
marcando SI, en caso de que lo que diga el enunciado corresponda a la 
información del texto; de lo contrario, marcar NO. 
El ejercicio anterior ayudará a los alumnos a precisar el tema general del texto. 
Ahora pídales que respondan las primeras tres preguntas. 
Para resolver la pregunta cuatro, pida comentarios de los alumnos y ayúdelos a 
concretizar el tema general del texto. 
Explique que al mencionar el ejercicio "los elementos del texto", se refiere a los 
mínimos comunicativos. 
Tiempo estimado: 15' 
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1.3 CONSOLIOACIÓN 
Trabajo Individual lcompanado de feclura en voz alta 

En este ejercicio te pedirTios que escuches y sigas con la vista la lectura de los dos primeros párrafos del texto: ·aeethoven 

Becamos Dear. Presta atención a las pausas y entonación dadas por tu profesor. Después, repite en voz atta los mismos párrafos. 

Beethoven Becomes Deaf 

Muslc was the mosl lmporfont lhlng in Beelhovens ·s lire. Then. al lhe age of twenly-eighl, he begon to lose hls 

heorlng. Al firsf. he heard a hummlng noJse in his eors. Soon. he coutdn'I hear people when lhey talked soflly lo him. Al 

the lime. Beelhoven lhoughl thal his problcm was temporary ond curable. Bul by 1801, !he buzzing noise grew worse. 11 

bolhered him doy and night. He lried evcrylhing he could think of lo find a cure. He soughl out doctors. ond took 

speclol balhs and medicines, bul nolhing workcd. 

Bcelhoven didn 't want his lriends to know !ha! he was liecoming deaf. so ho stayed away lrom them. He no longer 

wenl lo porties. He even look long walks in lhe countrysidc lo escape !he cily noiscs lhol llurl his COIS. 

By 1802. Beelhoven wos so unhappy and angry lhal he almos! decided lo give up wriling and performing music. In a 

leltcr lo his brothers he wrolc, "How terrible 1 feel lhal someone who stands beside me can hear a flute in the dislancc. 

ora shephcrd singing, and 1 cannol." Beclhc·1cn did not know whal lo do. 

Yel Beelhoven knew in his hearl thal he was meant to wrlte great music. So he declded lhol he would contlnue to 

wrile and pf'rforrn. He arso made up hls mlnd to live differenlly. He began using o speciol objecl called anear lrumpet 

to heor whal lew sounds he coutd. He u/so carrled o nole book ora chalkboard on which people wrolc lhe things lhcy 

wanled lo soy to him. He did cventuolly glve up playing plano concerts, bul he composed more music lhcn he ever 

had befare. 

Si ya termlnaste la lectura en voz alta, _lee nuevamente. en silencio todo el texto, poniendo atención en la pausactón, entonación 

y en los mlnlmos comunicativos que reconozcas_ e~.-.1~ ~os Primeros párrafos. 

'. ,, .'. ';·~ :.' '.. ' 

Una vez realizado lo aílterior, conte_Sta l_as . .'_slguleÍltes pregun~as: 

1.¿Cuál es el tema general del text~?· ;~~·:·:-·· .. 
- -- . - - . -.:_r--:'' 

2. ¿DB qué ~ane~ B~th·o~eri ocultaba que se estaba quedando sordo? 
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Lee nuevamente el último párrafo del lexto. Anola en las lineas los mínimos comunicativos que están marcados en negritas. 

1. _________ . 6. ________ _ 

2. _________ . 7. ________ _ 

3. ________ _ 
ª·---------· 

4. ________ _ 9. ________ _ 

s. ________ _ 

A partir de estos mlnimos y de la Imagen que proyectan, contesta lo siguiente: 

1 . ¿Out! actitud toma Beethoven anle su sordera? 

2. ¿Qué decisión toma Beelhoven para contrarrestar su sordera? 

3. ¿Qué hazaña hizo Beethoven durante este tiempo? 

La lectura en voz alta, permite que el alumno encause sus sistemas de pausación y 
entonación, permite también que el individuo haga una correcta subvocalización para 
tener una connotación adecuada. Una mala técnica de lectura puede causar una mala 
comprensión. Leer palabra por palabra no permite unir ases de sentido. Un buen lector 
para si mismo, es un buen lector en voz alta. 

INSTRUCCIONES: 
• Explique a Jos alumnos Jo importante que es leer bien en voz alta, haciendo Ja 

correcta pausación y entonación. 
Lea con mucha claridad, haciendo Ja correcta entonación y pausación de Jos dos 
primeros párrafos del texto Beethoven Becomes Deaf. 
Pida a Jos alumnos que en voz alta y de manera individual lean esos mismos 
párrafos. 
Puede corregir entonación, pausación y pronunciación sin hacer gran énfasis en 
ello. 

TESIS CON l 
FALLA DE ORlGFJ~j 
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Lee nuevamente el Ultimo párrafo del texto. Anota en fas lineas los minlmos comunicativos que están marcados en negritas. 

1. _______ _ 6. ________ _ 

2. _______ _ 7. ________ _ 

3. _______ _ ª·---------· 
4. ________ _ 9. _________ . 

s. ________ _ 

A partir de estos mlnimos y de la Imagen que proyectan, contesta lo siguiente: 

1. ¿Oué actitud toma Bee'.hoven anln su sOf'dera? 

2. ¿Qué decisión loma Bcelhoven para contrarrestar su sordera? 

3. ¿Qué hazaña hizo Beelhoven durante esle tiempo? 

La lectura en voz alta, permite que el alumno encause sus sistemas de pausación y 
entonación, permite también que el individuo haga una correcta subvocalización para 
tener una connotación adecuada. Una mala técnica de lectura puede causar una mala 
comprensión. Leer palabra por palabra no permite unir ases de sentido. Un buen lector 
para si mismo, es un buen lector en voz alta. 

INSTRUCCIONES: 
Explique a Jos alumnos lo importante que es leer bien en voz alta, haciendo Ja 
correcta pausación y entonación. 

• Lea con mucha claridad, haciendo la correcta entonación y pausación de los dos 
primeros párrafos del texto Beethoven Becomes Deaf. 
Pida a los alumnos que en voz alta y de manera individual lean esos mismos 
párrafos. 
Puede corregir entonación, pausación y pronunciación sin hacer gran énfasis en 
ello. 

TESIS CON 1 
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Una vez hecho lo anterior, solicite a Jos alumnos que lean ahora el texto 
completo en silencio, poniendo atención en la pausación y entonación, y en Jos 
mínimos comunicativos de los dos primeros párrafos. 

• Solicite a los alumnos que contesten las preguntas que aparecen y mencione 
que éstas corresponden a los dos primeros párrafos. 

• Inste a los alumnos a leer nuevamente el tercer párrafo y que anoten en las 
líneas los mínimos comunicativos que están marcados en negritas. 
Exponga que a partir de esos mínimos comunicativos y de Ja imagen que 
proyectan, (los alumnos) pueden responder las preguntas que continúan. 
Para revisar que el ejercicio se resolvió, una vez hecho el trabajo, solicite la 
participación de los alumnos para responder oralmente las preguntas. 
Tiempo estimado: 35' 
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1.4 TRABAJO PARA CASA 

Lee el texto que a continuación te presentamos y subraya los mlnlmos comunicativos que encuentres en él, una vez terminado 

lo anterior, te pedimos que enlistes Jos mlnlmos comunicativos que encontraste y escribas qué Idea o Imagen le dan cada uno de 

ellos. Sigue el ejemplo. 

Beethoven Compases Hls Grealest Muslc 

In !he years alter 1802. Beethoven composed hls greolest muslc. Hls love of muste and hls tolent were so great that ho 

didn'I need his ears to hear lhe muslc he wrote. He listened lnsteod wilh hls mlnd ond hls heart. 

B')' 1819, Beelhoven was lolaUy deof, bul his muslc was even more powerful fhan befare. In 1824, Beethoven 

conducted on orchestro lhat was playing his Ninlh Symphony lar lhe first lime. The symphony ended wlth a song of joy. 

When il was over, lhe audience slood up and clapped and cheered. 

However. Beelt1o·:en was not lacing lhc audiencc. so he did nol know how much they had enJoyed hls muslc. Then 

onc ol lhe musicions on stage lumed lhe great man around so he could see the audience. Beethoven saw the 

audiencc sm:!ing and chcerinu wild1y. 

f:ven though he could nol heor his rr.•.Jsic. he could tell by the oudience's reaclion that 11 was very, very speclol. 

Wilhoul o doubl. Beelhoven had learned to master his sitenl world. 

MINIMO COMUNICATIVO IOEA O IMAGEN 
Beelhoven composed Beethoven compuso algo 

His mus1c and lalent were great Su música y talento eran grandiosos 

He didn't need El no necesito (de algo o de alguien) 

.. 

. • .. '• •.· 
.,., 

' . 
' 
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A conlinuaciÓn te damos una serie de enunciados relacionados al lexto que acabas de leer. SI lo que dice el enunciado 

corresponde e la información del lexto, marca SI; en caso conlrarlo, marca NO. Este ejercicio le ayudará a precisar el tema general 

de lo que leiste. 

1. Beethoven era tan talentoso que no necesitaba 
sus ofdos para escuchar ta música que escribla. 

2. Una vez que Beethoven quedó totalmente sordo, 
su música vino a menos. 

3. En 1824 se tocó por primera vez su 
novena slnfonfa. 

4. El público que escuchó la novena slnfonla de 
Beethoven quedó a disgusto y se burló de él. 

SI NO 

SI NO 

SI NO 

SI NO 

TESIS CON 
FA.LLA DE oruGEN 
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Una vez que has terminado el ejercicio anterior, completa el siguiente esquema: 

En el centro, escribe el tema general del texto. 

En Jas lineas que rode8n al centro, escribe los elementos en los que te apoyaste para llegar al tema general del 

texto. 

/ 

/ 
Por' último, explica lo que significa para U el siguiente enunciádo: 

.- -. ' '·; '-·-··--- ·_ - ' ~ 

-aeethoven had /eamed to máSter hl~ Sñ~nt wortd". 

INSTRUCCIONES: 
Pida al alumno que antes de resolver cualquier ejercicio, Jea con atención las 
instrucciones. 
Mencione al alumno que, si tiene dudas para resolver algún punto del 
ejercicio, puede consultar el modelo y los anteriores ejercicios, o bien puede 
guiarse en la tarjeta de estudio que aparece al final de la unidad. 
Al revisar este trabajo con los alumnos, forme equipos de tres para comentar 
sus respuestas. 

• Al final, usted de las respuestas para que los alumnos se auto evalúen. 
Tiempo estimado: 15' 
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TARJETA DE ESTUDIO 

MÍNIMO COMUNICATIVO 

¿QUÉ ES? El mlnimo comunicattvo es aquella parte del enunciado que da la Imagen Inicia! de la idea que está expuesta en él; 

es decir, nos dice de quién se habla en el texto y qué acción reahza. A partir de esta Imagen que haces en tu mente, puedes 

formarte una hipótesis muy acertada de cuáles pueden ser los elementos que desarrollan esta idea en dicho enunciado. 

¿CÓMO FUNCIONA? A través de la ldent1ficación del realizador y de su acción o estado. Basta con ldentiricar •de qué o de 

quién se habla" y •qué acción realiza·. 

LAS PARTES QUE LO CONFORMAN SON: 

Rcalfzador, ejemplo: (montana, oso, nina, actor, Helena, Cahfornia, rocas, violin, música, amor, muneca, él, ellos, etc.) 

AccJón, ejemplo: (correr, cantar, cortar, viajar, navegar, trepar, escribir, hervir, soñar, perseguir, tocar, decidir, etc.) 

Estado. Ejemplo: (flsico: cansado, naco, alto; mental o emocional: triste, feliz, enojado; acclonal: estar hablando, estar 

escribiendo, etc.) 

La tarjeta de estudio contiene la descripción del mínimo comunicativo: qué es, 
cuáles son sus partes y cómo funciona. 

---·J TESIS ('1( \1 
t ·-· ·.-::J 

FALLA DE ORíGEN 



CLAVE DE 
RESPUESTAS 
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CLAVE DE RESPUESTAS 

EJERCICIO 1.2 PRÁCTICA INDIVIDUAL 

Mínimos comunicativos del texto: 

Beethoven learned, he was boy, he was four years, his father began giving, he learned, 

he was eight years, he gave, Beethoven was twelve, he was conducting, Beethoven 

loved, he had, his hands were short, he could not stretch,<he wanted, he found, he 

would change, they knew, Beethoven had, Beethoven grew, his father earned, his 

mother died, Beethoven had, Beethoven played, his talen! had made. 

Organizador de mínimo comunicativo: 

REALIZADOR I ACCIÓN: 

Beethoven aprendió (algo) 

Su padre comenzó dando (algo) 

Beethoven amaba (algo o a alguien) 

Él encontró (algo, algún lugar o a alguien) 

Beethovent~'~ia''(algc:i o alguna obligación) 
·-
B~ettíoven'cr~ció (en algún lugar, de alguna manera o haciendo algo) 

,_. , .... -" .... ,. 

sJma~r~;..~¿~fc) (en un tiempo determinado, en algún lugar o a causa de algo) 

RE~U~DO~/ ESTADO: 

Él érá niño 

Él tenia cuatro años 

Él estaba dirigiendo 

Sus manos eran cortas -

CON 
E._ ORIGEN 



Corresponde SI, NO. 

1. SI 

2. NO 

3. SI 

4. NO 

5. SI 

Preguntas de comprensión 

1. a los doce. 

2. piano órgano y violín. 

3. dio conciertos de piano 

4. fa niñez de Beethoven y su entrenamiento en la música desde su corta edad. 

[---·~~~~ . .-· .. ~ '1 ' \ 

l 1!' .. .) l . .' 

~ FALLA DE OHll?EN 
' --·· 
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EJERCICIO 1.3 CONSOLIDACIÓN 

Preguntas (tema general del texto) 

1. Beethoven comienza a ensordecerse. 

2. Alejándose de sus amigos, no asistiendo a· fiestas, saliendo a la provincia, en 

paseos prolongados para alejarse de la ciudad. 

Mínimos comunicativos: 

Beethoven knew 

He was mean! to write 

He decided 

He would continue 

He made up his mind 

He began 

He carried 

He composed 

He had 

Preguntas de comprensión sobre el tercer párrafo: 

1. Decide vivir diferente, enfrentar su sordera y continuar escribiendo y tocando 

música. 

2. Él comienza a usar una trompeta especial para escuchar algunos sonidos y 

carga un pizarrón donde la gente le escribe lo que le quiere decir. 

3. Él compuso más música que antes. 
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EJERCICIO 1.4 TRABAJO PARA CASA 

Mínimos comunicativos del texto: 

MÍNIMO COMUNICATIVO/ IDEA O IMAGEN 

Beethoven composed I Beethoven compuso algo 

His music and talen! were great I Su música y talento era grandiosos 

He wrote I Él escribió algo o a alguien 

He listened /; Él esbúchó algo, de alguna manera o a alguien 

Beethoven:~1~.~~~i/cfas¿ethoven estaba sordo 

Hiámusic WásºpoW~rrli(tsu música era poderosa 

Beethó'~en,co~d,u'ct~d':.'.j:B~ethoven dirigió algo o a alguien 

-Th.~sy~~h~n~~-n~t~~lfl~"~i~~~n¡a.terminó 
lt Wéls over,(~~() sfa5a.~6) ' 

- ·., ' ~ .. 

The audie8ce ~to~ci'L¡)}¡ el púÍlii~o ~e puso de pie 
,'-' - .. :o:.·!·-·.'·-·;-,' -:. ;·.' ' .¡; · ..... ~-- --. - .-, _. - ' 

Beeth~Jen was not faci~g 1 B~~thoven no estaba de frente 

He. did not know I Él no supo (algo o hacer una cosa) 

They hád enjoyed / Ellos disfrutaron (de algo) 

One turned I .Uno volteó (un objeto, él mismo o a alguien) 

He Í::oúld see / Él pud() ver (algo o a alguien) 

Beethoven sawf Béethoven vió (algo o a alguien) ... - . 

He coulcl not hear / Él no podia oir 

'He could tell / Él pudo decir (algo o de alguna manera) 

11 was special / fue especial 

Beethoven had learned I Beethoven hubo aprendido algo 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 
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Corresponde SI, NO 

1. SI 

2. NO 

3. SI 

4. NO 

Esquema: 

Tema general: Estando Beethoven completamente sordo, compuso su mejor música. 

Información de apoyo: Beethoven estaba sordo, Beethoven compuso, sú música era 

poderosa, Beethoven dirigió, el público se puso de pie, él escribió. 



CONCLUSIONES 

Con la presente investigación, se ha confirmado que en los progran:ias que . la . 
- ' .. 

Dirección General dé Estudios Tecnológicos Industriales (DGETI) establece'para primer 

semestre de ba~hlllerato, es necesaria Ja implementación de l·~{~nseña~za . de 

estrategias .d. e. cbrn.·:.· .. p; r.~.·.· ... ns .... ión. lec. tora en inglés. . ·:\~ '·~' · : : ' o/'.:·,.r·;·. 

Con base en ~~1~ ·~ecésidad, se diseñó una unidad didéC:t¡!i~:e~focada a la 
:.~: 1 - ·.• ·• : ~:: ;"1>· · ,- ~:::r-~· · .-

enseñanza de estrategias de comprensión lectora de bajo nivel y'sé deci~fótrabajár con. 
- ";- ·--~~ ,'·_,,:.' _____ ;_";,·_;~.~-·: .. -':;. ___ -_ - '; -·7<?";~-~---::~:f:~:: .. :~-::<·-·",'!::'."f:···~'-·;_j;··:-.-- ·-· 

la estrategia de re¿oho~imierÍÍo de mínimo comunicativo C:orTioº bíJ]eíito cié esíe í~abajo, 
:. . - ,., ,- . """' •• · •. . ' ~- ·. _. . r- :_,''; .. , '-' ··-···-· ; ,~ -. .., .. ~- .' 

mismo q~~ s~ ¿¿~íJ1j~t~j.~~ie~~o Una rnetodo'.ogí•a de,{~v~~l;~~~<)~~·:~~ra·~it~ ·~~é~t6, se 

revisó la teoría constíu~tivistadel conocimiento, concluyendo que éste último no es una 

::~.:~:·.: re:~'d!::1~¡J!1i\~j~~~;?;~s~:::~:u:· :~::. ·:: ::~: 
información o tarea a resolver· y de la."~~tiCid~~ interna o externa que el sujeto realice al 

respecto. En una frase, la idea central del constructivisrno se podrla expresar así: 

"enseñar a pensar y actuar sobre contenidos significativos y contextuados", mismos que 

construyen el andamiaje del conocimiento del individuo. 

Partiendo de esta premisa, y con base en la teoría de Ausubel, se explicó el 

concepto de aprendizaje significativo corno aquel que parte de conceptos previos 

100 
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formados por el sujeto en su vida cotidiana, así, el aprendizaje significativo se da 

cuando se incorpora a las estructuras de conocimi~nto.,que el sujeto ya posee y es 

entonces cuando el material es significativo para el alumno> •. , ·:/ ... , . ., ,_ ' ' .. - . •' ~·<~ '-;,>-:»,::'.~--.; 

Se reÍonió la propuesta de Galperin sobre l~·~¿Ü~idacl CJrienl~d;ra, p8rque permite 

que eÍ ~l~rn~o 1di~tinga y precise el objeU~~ ~ ~lca'.riz~r, s'~:·1;'~61~,f~~~I: c~mino para 
' ·._, - " •• ;.:;,:;:"_:'';'•,· < •• ' - • - • • • :·.;,,.::,;_·;·:,· ' - , •• _,. __ • __ -. 

· á16anzar18, 16'c;'Ci~trolé y corrija a lo largo'd~I proc~so de ejecucióri: < ·;' '· 
Para r~vi~~r:ios :modelos de lectÜra: .ascendente, descendente e i~t~~~ctivo, primero 

• '' ~:_;·.' ':- , ,, .\ ~ .:<' ' . ' 

se adopíó31l;?"ciefiniciÓri'c1e{ieétúrá de Goodman, como un ·proce~o receptivo y 
-, _;_,_-.:_:· , ::·: ··.·: ·\·~ '.::.'.:_:·;=~.r:_; __ {~~;~:( .. --~~::.:_,~'>;.,_;:~~1._~- :~_'.;~ ·> _- . . . . _.-:-~ .. : ... :' 7~:<. 

psicolingüísti'~cifci()Acle/~H ~~~~~itbr .. codifica el pensamiento en. le~9G'~}e y el lector 
- - -:~:.~. ·;)--;~~-~\i·\:~:-~~:-~-.:~.n-~~-~,s;;~%~~:~:-~v~~?:~?{:- - . ,:·>~:-~,~~;~_:______ , 

decodifica el ;lenguaje·en pensamiento, en otras palabras, la lectura ·es .la percepción y 
·:: . :_~~'. --· .:: _:-. __ , · ;:--:·:-.. ;;;, '::l:~:~\::;1¿E~~J,:f_~JY:~~-·;<¿,;:., ~- ·:·- .. :·_ .. :"·-.<.\f:;:~~:~·,;t· :"_-_. 

procesamie~to del~ontenido gráfico representado en· el texto, confo~m~ndó-el sentido 

· perso~ai~~e.#t~j~~'.~t~;[~<o·;~~dlante la transformación d~ ~t'.:~tg~g,e3~er~~. textual, 

· verbJ1, e~'iii"l~~é~;;:¡;,;ii~há;' rj,~ntal. • 
én la'pro~u~~i~'}r~'~;1(Ú01 modelo interactivo. que concibe ~.la lectura como una 

int~ra~ci~~··(j:-;~.::¡Á~J;~~ci~~·a través de la actividad paralela de los procesos 

ascendentes y descendentes durante el proceso de la lectura. Se tomó como base los 

principios del modelo interactivo compensatorio de Stanovich, dado que los alumnos 

para interpretar la información de un texto pueden emplear mayormente las habilidades 

de un proceso (ascendente o descendente) ante la carencia de las habilidades de 

alguno de éstos. 

El objetivo general de este trabajo esta enfocado a las estrategias de bajo nivel así, 

se eligió trabajar con la estrategia de reconocimiento del mínimo comunicativo en 

lectura de familiarización. Este tipo de lectura depende del objetivo, propósito y 

necesidad del lector; por que la lectura de familiarización permite conocer el contenido 
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de un texto ágilmente y e~terarse de manera global de cierta información; por tanto, 

requiere de inform~ción que p~~den proporcionar los elementos gráficos, iconográficos, ." .. __ ,_ ... ,_._. -- . - . . 

precisó qu,e.el mínimo'b6municaÍivo es la parte del enunciado que da I~ imagen inicial 
: /;.~-'{1. ~.-;. 

de lá idea expuesta en él; es decir, muestra quién es el realizador de la acción y qué 

acción JI~~~.:~ ~~b~,P~rtiendo de esta idea o imagen mental, el lector puede hacer una 

hipótesis de. cuáles· pueden ser los elementos que desarrollan esta idea en dicho 

enunciado, 

A partir de. lo anterior, se generó una unidad didáctica enfocada a la enseñanza de la 
. . 

estrategia de. c~rnp,rensiÓn lectora de bajo nivel denominada reconocimiento del mínimo 

comunicativó:para ~;·p;i~ér.semestre del curso de inglés del Centro Escolar Americano, 

~umpll~~·~o~~~í:~1J~~faH~~ ~~:~ste trabajo. 

Esta'Cnid~d ci¡cié6ti~~'.p~rte'cie tJn modelo que lleva al alumno paso a paso, de tal 

:.::%:.?ti~ii~~¡11i~·&ra1;;~:: :::::;::~:~::,:::: ,:~::~::,:: 
,_, _ ·_. __ . =- .". -,7· :_-:~~:-~~-~.; -~i~~:.~- .. :{~t~~Nft:{'.)_-~:-~-~.:~ .. :' .:· 

como en su pr.opia le¡;igüá \•• ··: 
, . . ,-~- .-·.'''~ ,::,;._"",:.'.<,":''-. ~-"·~·,,_ .. , __ .... 

¡ __ ,,,, -·~--~,_, -· ~ -

En el capitul9 l,d~· este trabajo se propuso una unidad didáctica para ocho horas -

clase; sin embargo,'cábe aclarar que según los tiempos estimados en la guia de 

profesor, ésta concluyó con una duración aproximada de cuatro horas - clase. 

En la justificación de este trabajo, se dijo que como resultado del diseño de la 

unidad didáctica se podría introducir a los alumnos a la comprensión lectora en inglés a 

través de estrategias básicas para Ja comprensión de ésta. Se reconoce que al hablar 

de estrategias (varias) fue una propuesta muy ambiciosa que por cuestión de tiempo, 

sólo enfocó y trató una: la de reconocimiento del minimo comunicativo. 
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Sin embargo, este• trabajo puede servir de modelo para Ja elaboración de otras 

unidades didácticas compl~rri~nta~i~~ a'ésta q~·e,partiendo del mínimo comunicativo 
•. ···-· - :, ,. ·· .. ., ·'··' .. , ,. •'"' -

puedan desarrollar ;é19t~~ otra' e~tr~t~giai' 6 bi~n de investigaciones independientes 
. ·. .:, ,~ ... ~·:·' ,_,;, ·>~,, ::'· ; - ·:-: -·:;·:i .. \ 

que, sin tomar c'órrió'Í,é~e el ~¡~finó ;66rri'urii~li~~puedan abordar cualquier estrategia 
, . ·- •. ·, J· -·-: :~~:~'.~;,' :· ;-i(. ~)I:>:~ ;,';~L-i-/ '"~--~:·::~~~ . ·- -. '>~~ 

de comprensión 1e:C:t0'ra: aP.oYándase 'en 1áfn\lestigación teórica ya realizada; además, 
. ; ·. _'.<>;: ·.0y.:·'.::·.';J~~~~,:::~.0~.:·.-;:, '.''.~::'!.'· ~~·:;-::: :~,-~t.<:"::·t· _ ·r 

de que·.proporciona?;tánto'al;profesor/como'al alumno una nueva manera de ver y 
-; :; . -:'_/;.:·_.:,;:1_·-~?j~;~'..;-~\~~;51:\i;,~~-t/~/:~'.:~~.:- !~-~f:_'-~}!~~~~~----,::-~;f~ . i:; 

trabajar Ja corriprerisiónléctora.li!•.: :f •;,t> {{:;. 

Por ~ltim'&, :~kt~Ftr~~~jJ;'J,J~d.~~,s~~~t~~~~~f?~,,~7~ propuesta para modificar los 

programas de inglés de Ja DGETl.y de~·sé(así/sería motivo para realizar talleres de 
_, . :_:_ ... ;/:'<'.~~~ ~::\·-~- :; r.17_ :_.· 

academia e instruir a los profesores dJ inglés en éuanto al conocimiento y manejo de 
'" . ·-· 

las diferentes estrategias de comprerisióri lectora, así como en la creación de nuevo 

material didáctico. 
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ANEXO 

[
--./·----·~. - ·--·. ·-· . . .. 

· TESIS CON '. 
FALLA DE ORIG·EN f 
-------..------~-' 



UNIUIJJ TEILI SUdTOiA 

l. 1 

l. 1.1 

L2 

l. 2. 1 

L 
TESIS CON 

FALU1 DE ORIGEN 

CUNTEllIUOS 

TEClllCAS PARA 
LA OBTEflC 1 ON 
DE COflCErTOS 
GENERAL[S OE 
TEXTOS SEH 1-
AUT ENT 1 COS 

Horfoslntoxls 

Relaciones 
sinta9m~ti
cas. Ora
ciones s Jm .. 
ples. Co9no.
dos verdade
ros. 

L6x leo 

Honejo de vo
cobul orlo ge
neral desde 
el ·punto de 
vlst:t scm:1nti-
co. ' 

OBJETIVOS !JE u1·cn.1.: 1v:. 

[I olumno ldentlficor~ lo cs
~ructura y :unción de ~n enun
ciado dentro de un texto me
diante cstrntc~l~s diferentes, 
morllficacloncs que sufren las 
p~labras y terminaciones gra
mat;calcs ndcm~s de cognados 
verdaderos, pn1ab~as de enl~
CC y el referente de las cla
ses de pronombres dentro de 
un texto. 

t: U.\ 11 :~11 ., 

:11:'1 ·1us t:11:1u:. t::' 
l.lt!f"I L::: l lrtl:, l':!llo'.::.\'.:;.' 11...US 

tlUJ L:: r 1 \1 1l$ 111..:: 

,\(.TIV lll,\IJ~S 111.:: ,\l'ttl:.111~.\Jt 

Real Izar pr~cticas donde el 
alumno pueda identificar el 
~1gn1ficado de oa1abra~, 
enunciados slmplrs y com
puestos, p~rraíc~. etc •• 
hasta 1 lcgar al objct ivo 
principal que es li' corn
prcnslón gcncr~I dentro de 
un texto, con c1 objeto de. 
ir adquiriendo autonomía en 
el aprendizaje:. 

o 

" 



IJll!DAD TEHA 

1.3 

SUUTEHA 

1. 3. 1 
1 

1. ~. 1 

TESIS CON , 
FALLi~· ne i1Jlrr!i.!1\T í 

-----·-·~· '~' U\1.!!,iv 1 .. _ ... ____ ~ 

CONTF.NIUOS 

Cohesión y 
Coherencia 

Referentes y 
conectores .. 

Lectura 

Predicción y 
contenidos. 

Ideas genera 
1 és. 

OBJETIVOS,hE OPERAC!U" 

El· 'mnestro cxpondr~ en·· forma 
escrita las por~es Integran
tes-de un enunciado, 

í.:U.\!"ll:ti :, 

:11 ~' l'IUS t!t1!1U:.cs 
t.n:1r1::11110~ 1·r.oc:::.1~1.\ 1 1 r;,1:: 
OUJF.rrvns DE OPEU.\tld~ y 

Al:Tl V IU1\JIES DE ,\J'll~i!IJ 1 ZAJt: 

o 
ex> 



·. 
Imagine trying to mal<e music without being 

able to hear. You may say it can't be done, but 
one man did ;ust thal. 

Ludv~rig van Beethoven: 

of a Silent l\Torld 
by Jeanette Leardi 

In 1819, in the city of 
\lienna, Austria, Anton 
Schindler visited his friend 
Ludwig van Beethoven. \Vhen 
Anton arrived, Ludwig was 
playing the piano. The melody 
he playcd was beautiful, but 
therc was something strange 
about the wny he played the 
piano. As he played, he 
stamped his feet, and he sang 
out in a loud voice. 

\\lhat was going on? \l\lhy 
did Ludwig stamp his feet and 
sing so Joudly? Anton knew. 
His friend, the famous musi
cian Ludwig van Beethoven 
(loot'vik van ba'to v~n), was 
writing a new piece of music. 
However, since Beethoven was 
completely deaf, he could not 
hear the loud sounds he made 
as he tried to imagine the 
sound of bis music. 
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Bccthovcn's Early Lifc 

Huw could this extra
on.linary man creatc music 
that he was unable to hear? 
Bcethoven was not born deaf. 
He grew up hearing music 
prnctically all the time. He 
was born into a talented, 
musical family. His father, 
Johann van Beethoven, was a 
famous singer and a musician. 
I-!t: played the violín and 
cL.ivier, an early form of piano. 
He was also ¡¡ talented music 
in s true tor. 

Beethuven learned to p]¡¡y 
n1usic when he was a very 
young boy. He was only four 
ycars old when his hnher be
gan giving him pi.1110 lessuns. 
Soon after, he also learncd 
to play the organ ami violín. 
Whcn he was only cight years 
old, he gave hi:; first public 
concert, <md by the time 
fü.'ethoven W<l:> twclVL', he was 
conducting an orchestra. 

Beethoven loved to play 
music, but playing did not 
come easily to him. He had 
to practice for many hours. 
His hands werc short, and 
sometimes he could not 
stretch his fingers to rcach the 
notes that he wanted to play. 
Somctimes, when he found it 
difficult to play a piece of 
music, he would change the 
melody or make up a new 
melody. This surprised his 
teachers, but they knew that 
Beethoven had to be very 
talented to be able to do those 
things. 

As Becthoven grew older, 
bis father earned less and less 
money. Then, in 1787, his 
mnther died. So Beethoven 
had tu wnrk hard tn help 
support his father and his two 
younger hrothers, johann and 
Karl. To do this, Beethovcn 
plnyed in many, many piano 
concerts. Before, long, his 
talent h:1J mnde him fomous. 
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Uccthovcn worked harcl when he wa~ composing lll'W musiL 

Beethoven Crentes llenutiful 
./\1usic 

ln addition to plnying 
music, Beethoven cnjoyed 

creating new music. 1-lnw

ever, crenting music was also 
difficult for him to do. lt took 

him él long time to writl' a 

piece oi mu si e. Sorne of his 

greatest symphonies took him 
years to complete. 

Why did it take Bectho

ven so long to write musid 

One reason was that he wns 

very denrnnding nf himself. 

Be wanted ench note to snund 

wonderful and importan!. 
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He usually started by writing 
bits and pieces oí music. 
Then he would think about 
these short melodies and 
sometimes change them. 
Often he would cross out 
what he wrote and start ali 
over again. A page of 
Beethoven 's mu sic looked 
messy and careless as he was 
writing it, but whcn it was 
finished and the music was 
performed, the sound tha t 
people heard was powerful 
and beautiful. They loved 
bis music. 

Bccthovcn llccomcs Dcaf 

Music was the most 
important thing in Beetho
ven's life. Then, at the age of 
twcnty-eight, he began to lose 
his hearing. At first, he heanl 
a humming noise in his cars. 
Soon, he couldn't hcar people 
when they talked softly to 

him. At the time, Becthovcn 
thought that his problem 

was temporary and curable. 
But by 1801, the buzzing 
noise grew worse. lt bothered 
him day and night. He tried 
everything he could think uf 
to find a cure. He sought 
out doctors, and took special 
baths ami medicines, but no
thing worked. 

Bccthoven didn't want his 
friends to know that he was 
becoming deaf, so he stayed 
away irom then1. He no 
longer went to parties. He 
e ven took long walks in t he 
countryside to escape the city 
noises that hurt his ears. 

By 1802, Beethnven was 
so unhappy and angry that he 
almost decided to give up 
writing and performing music. 
In a lcttcr to his hrothers he 
wrote, "How terrible 1 feel 
that someone whn stands 
beside me can hc;Jr a fl lite in 
thc distance, or a shcphcrd 
singing, ::ind 1 cannot." 13cctho
vcn did not know wha t to do. 
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lketho\·en ll~l·d :111 l':IJ trumpl't to impro\·l' hi~ hc:iring. 

'ú:·t Beethoven knew in 
his hl:':1n that he was meant 

to ''Tite great music. So he 
dccided that he would con

tinue to write :md perform. 
He alsu madc up his mind to 

livc diffrrently. J-le began 
using a special object called 

:m ear trnmpet to hcar wh:.Jt 

few sounds he could. He also 
carricd a notebook OJ <1 chalk· 
board on which people wrote 
the things they wamcd to say 
tu him. He did evcntu::illy 

givc up playing pi:m11 con· 

certs, but lll' comp11sed 
more music than he cvcr 

had hdorc. 

TESIS CON 
FALLA DE ORIGEN 

113 



Tht'"' are Bt•t•tho\'en's instn1111ents. 

lkctho\·cn C:omposc~ His 
Gre;itest 1'\usic 

In the years aiter 1 802, 
Beethoven composed bis 
greatest music. 1-Iis !ove oí 
music ;md bis talent were so 
great th;11 he didn't need his 
ears to hear the music he 
wrote. He listened instead 
\\'ith his mind and his heart. 

By l 819, Bcethovcn was 
tm:1ll}• di.:af, but bis music 
was evcn more powerful th:m 
bdure. ln 182..J, Beethoven 
conducti.:d •lll orchcstra tha t 

was playing his Ninth 

Symphuny far the first time. 
The symphnny ended with a 
song of joy. When it was 

over, the audience stood up 

and clapped and cheered. 
However, Beethoven was not 
focing the audience, so he did 
not know how much they had 
enioyed his rnusic. Then one 
of the musicians on stage 
turned the great man :1round 
so he could see the audience. 
Beethoven s:1w thc audience 
smiling and checring wildly. 
Evcn though he could not 
hear his music, he could tell 
by the audience's reaction 
that it w:1s very, very special. 
\'Vithout a doubt, Bcethoven 
had lcarned to master his 
silent world. 
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