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HYUKIGI

Hyukigi
“Nahki yu ri xi’ ba a hai

Ri tsi mihki’ ba da jagi go te.

Go fo' ki
Naya ja da nxd go  fio

Nun’ bu gi nja ro tsi ndome.

K’ dhtigi
Md tsi “ye i pentiki
Di ini ko ro “bohdi.

Di koti md “boho
Ya md x6 I koxtiki
Di fid’ be ko ro font’ ihai.

Yo mexe ko yo xu
Go ghtekihe “na ro thuhu
Nu’ bu da boxi ro Hyadi.

Hyukigi
Gengo md dro tsi lengu
Ri tsi xdéju hin gi tsdya.

ABRAZAME

Abrdzame
Dame tus pechos de tierra
Tu leche sagrada que me haga crecer.

Te cuidaré
Ahora que apenas aprendo a caminar
Y cuando seas una ancianita.

Mirame
Mis manos te tocan
Juego con el lodo.

Coloco mi huella
Mis dedos te acarician
Platico con el polvo.

Las arafias y los azotadores
Te haremos un canto
Cuando salga el sol.

Abrdzame
Soy el mds pequefio
Tu incansable hormiga.
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RESUMEN

Considerando que los nifios con Problemas de Aprendizaje (PA),
presentan dificultades en las dreas de Escritura, Aritmética y Lectura, y a pesar
de que en México se cuenta con instrumentos para su evaluacién y tratamiento,
en ocasiones la informacion que se espera obtener por estos medios puede
resultar poco especifica. Por tal motivo, el objetivo del presente trabajo fue la
elaboracién y validacién de un instrumento referido a criterio basado en un
modelo Diagnostico-Prescriptivo, para identificar habilidades y debilidades
académicas, en niftos de 1° a 4° grado de primaria, en las areas de Lectura,
Escrituras y Aritmética. Esta propuesta no unicamente fue dirigida a nifios con
PA, sino a aquellos sujetos que presentaban Problemas para Aprender, tal
consideracién se hizo ante la observacién de un nimero considerable de
individuos en escuelas regulares de nuestro pafs, que presentan Bajo
Rendimiento Académico. Para el cumplimiento de este objetivo, el estudio se
dividié en tres fases, distribuyéndose de la siguiente manera: 1) Disefio y
creacion de la prueba Diagnostica-Prescriptiva; 2) Primera aplicacion, con fines
de monitorear dicho instrumento, en donde los resultados obtenidos dieron
paso a los ajustes de cada reactivo en las diferentes areas/grado y 3) Aplicacion
final del instrumento, con fines de validacion. En donde participaron 24 sujetos
de educacién primaria publica, de 2° a 5to grado, los cuales se distribuyeron en
dos grupos, nifios sin dificultades (GA) y nifios con problemas para aprender
(GB).

A raiz del cumplimiento de estas tres fases, se obtuvo como resultados
que la Prueba de Habilidades Académicas (P.H.A.), se disefiara con un total de
162 reactivos distribuidos en las tres dreas de evaluacion, en donde los reactivos
en cada uno de los grados y areas fueron representativos del universo de
contenido de acuerdo al curriculo de la SEP. Asimismo, por medio de su
aplicacion final, se adquiri6 informacion respecto a los niveles reales de
aprendizaje de cada sujeto participante, determinando sus debilidades y
habilidades académicas, asi como las dreas que dominaban y las que requerfan
mayor atencion. Igualmente, fue lo suficientemente sensible para discriminar
entre dos condiciones diferentes (GA-GB). A partir de 1o anterior se pudo llegar
a la conclusion de que la P.H.A., muestra los niveles de aprendizaje de los nifios,
determina las habilidades académicas y da antecedentes capaces para identificar
en doénde se requiere intervenir. Al mismo tiempo su finalidad, mas que
“etiquetar” va dirigida a especificar que el sujeto presenta dificuitades en
contenidos y 4reas particulares. Lo que permitira sin duda alguna, un
tratamiento individualizado, apegado a las necesidades de cada sujeto.

Palabras Clave: Retardo en el Desarrollo, Problemas para Aprender y de
Aprendizaje, Modelo Diagnostico-Prescriptivo, Evaluacion Referida a Criterio y
Prueba de Habilidades Académicas (P.H.A.).
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INTRODUCCION

El papel que ha venido desempefiando la psicologia en nuestros tiempos ha
sido de considerable importancia en la sociedad y la educacién. No podria ser de
otra manera, cuando su objeto de estudio es la conducta humana. Es decir, el
estudio de los organismos en lo individual en interaccién con los demas en el

medio ambiente.

Retomando los origenes de la Psicologfa como ciencia, ésta se ha venido
relacionando a lo largo del tiempo con otras disciplinas, tales como: la Medicina, la
Educacion y la Sociologia, cuya interaccién también ha originado el nacimiento de
nuevas areas, que se han venido preocupando al igual que ésta, por el estudio del
hombre en diversos ambitos. Sin embargo, resuita meramente exclusivo de la
psicologfa, tener como objeto de estudio la conducta humana, como lo postulara

Watson (1913, en Romano, 2000) a principios de siglo XX.

En la actualidad, esta ciencia ha tomado una actitud 'mas positiva frente a
las dificultades que le atafien al ser humano y preocupada por dar solucién a estos,
es que se ha dado origen al desarrollo de nuevas areas operativas en donde
interviene la psicologia, precisamente para dar atencion especifica a diferentes
problemadticas que se presentan en distintos entornos o ambitos en donde se
idehtifica el comportamiento como son: psico-fisiologfa (neuro-psicologia),
psicologia de la salud, medicina conductual, psicologia social, psico-pedagogia
(psicologia educativa): en el que también se contempla la Educacion Especial, entre

otras.
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Habria que reconocer, por tanto, que la Psicologia es una aproximacion a la
resolucion de conflictos que le acontecen al ser humano. Siendo una de las dreas de
insercién en la cual se lleva a cabo esta tarea, la Educacién Especial (EE), en donde
participan disciplinas como la medicina, la psicologia y la educacién, se dedica
precisamente a la solucién de problemas especificos donde se encuentran
individuos con necesidades especiales, y desde el punto de vista que abordaremos
sujetos con retardo en el desarrollo, categoria que engloba cada una de las
dificultades que méas adelante se describen. Es un campo de insercién inter y
multidisciplinario, donde el Psic6logo adquiere un papel muy importante,
desempeniando funciones como la investigacion, la planeacién, la evaluacién,
diagnéstico, ademas de dar tratamiento, como forma de trabajo, a un problema de
esta naturaleza (Langene, Cless, Oxford, Malone, Ross, 1995), teniendo como
objetivo atender a personas que por sus caracteristicas fisicas o cognitivas pueden
presentar dificultades de diferente naturaleza y grado para progresar en distintos
ambitos de su desarrollo fisico y/o psicolégico. Precisamente para el trato
especifico de cada una de las diferentes problematicas, es que se han adoptado en
el ambito de la EE algunas categorias con propésito de estudio y tratamiento, por
ejemplo, de acuerdo a la Direccién General de Educacién Especial (DGEE-SEP,
1981), se reconocen como “sujetos con requerimientos de EE” a los siguientes
grupos: '
¢ Trastornos de audicién y lenguaje.

Audicién (Hipoacusia y Sordera).

Trastornos en sistema fonoarticulador.

% Deficiencias visuales.

Visién (Ceguera y debilidad visual).

g3

%+ Impedimentos motores.

Paralisis Cerebral Infantil y otros problemas de coordinacién motora.

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.
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o “#- Deficiencia Mental.
Trastornos Cromosémicos (Sindrome de Down).
Alteraciones del Sistema Nervioso Central (Lesiones Cerebrales).

Problemas Metabolicos (Hipotiroidismos).

% Problemas Sociales y de Conducta.
Retardo Socio-Cultural (Desviaciones Ambientales).
Problemas de Conducta (Hiperactividad, Hipoactivos, Agresividad, Déficit de
Atencién), y

% Dificultades de Aprendizaje.
Problemas de Aprendizaje o para Aprender. (Tematica que trataremos a lo largo

del presente trabajo).

% Ademas, aun cuando en las publicaciones referidas a la taxonomia de la EE
no se asigna de manera especifica las categorfas de “nifios con capacidades y
aptitudes sobresalientes” y “nifios con Autismo” la DGEE-SEP (p. 12)

anuncia su tratamiento a través de unidades de servicio,

Respecto de categoria de Dificultades de Aprendizaje es importante
mencionar que la preocupacién por estos problemas no ha existido siempre;
aparece, sobre todo, ligada a la extension de la escolaridad obligatoria ¥y a la
observaci6on de que algunos nifios se retrasaban en el aprendizaje basico. Esto dio
lugar a un sistema paralelo de atencién educativa, llamada EE. De hecho desde los
afios sesentas que es donde el término Problemas de Aprendizaje (PA) se impone
como denominacién predominante para designar estos dificultades, hasta hoy, se
han ido sucediendo una serie de definiciones y clasificaciones que demuestran la
dificultad para llegar a una precisa conceptualizacién y operacionalizacién de este

concepto en la que todo el mundo este de acuerdo.

S'} SRR { UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.
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Esta divergencia se origina, probablemente, por la posibilidad de entender
este término en dos sentidos, uno amplio y otro restringido. En el primero, los
sujetos con PA son aquellos que tHenen dificultades en la escuela en mayor o menor
grado y necesitan una atencién educativa especial. Es una definicion, que subraya
la idea que la dificultad puede producirse por muy diversas razones. Por otra
parte, en un sentido restringido, se subraya la especificidad y la existencia de una
diferencia entre capacidad y rendimiento escolar, que se manifiesta en 4&mbitos de

aprendizaje determinados (Defior, 1996).

Sin embargo, de las diferentes enunciaciones que se han formulado del
concepto PA se pueden extraer una serie de criterios que subsisten parcial o
totalmente, existiendo un cierto consenso en su utilizacién; estos criterios son los
de exclusion, el de discrepancia y el de especificidad. El criterio de exclusion se
refiere a que se diferencien los PA de otras dificultades. Establece que deben de
excluirse una serie de problemas tales como los causados por deficiencia sensorial,
mental, emociona, depresién sociocultural, ausentismo escolar o inadecuacién de
los métodos educativos. De acuerdo con los criterios de discrepancia, los PA se
caracterizan por una falta de concordancia entre el resultado real de aprendizaje y
el esperado en funcién de las capacidades del sujeto. En cuanto al criterio de
especificidad se pretende determinar en que ambito se producen los PA, pues estos
se manifiestan en el aprendizaje de una a tres materias muy concretas, lo que ha
llevado a dar una denominacion especifica a cada dificultad en funcién del tipo de

problema.

Podemos decir entonces que este término, Problemas de Aprendizaje, est4
relacionado directamente con la experiencia del individuo, y desde el punto de
vista educativo se ubica dentro de una aula académica. Una de las principales
caracterfsticas para colocar dentro de la categoria de nifios con PA, es que no

aprenden al mismo ritmo que sus comparieros (“normales”) bajo las mismas

UNAM, FES - lztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002,
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condiciones de ensefianza, y presentan estos problemas en los primeros grados de
primaria. Ademas de observarse trastornos en uno o mas de los procesos bésicos,
involucrados en el entendimiento o el uso del lenguaje hablado o escrito. Lo cual
puede manifestarse en tres areas académicas: Lectura, Escritura y Aritmética.
Relacionados a esta dificultad, se encuentran ciertos factores determinantes que
pueden ser: los ajenos al nifio (extrinsecos) y los propios del individuo
(intrinsecos). Independientemente de cual sea la causa (externa o interna) en la
medida en que se detecte correctamente y a tiempo el problema, es como se va a
establecer un programa escolar especffico, de acuerdo al tipo de dificultades y a las

caracteristicas de cada individuo.

Justamente, para identificar la naturaleza de éste y otro tipo de problematica
es que se hace necesario implementar un proceso de evaluacién que permita
obtener informaci6n respecto de lo que se pretende conocer. En México, por
ejemplo, se cuentan con instrumentos para evaluar el aprendizaje, por sefalar
algunos estdn, el instrumento Diagnostico Conductual Académico (DCA)
(Backhoff, 1989), asf como el Inventario de Ejecucién Académica (IDEA) (Macotela,
Bermudez y Castafieda, 1995), que son pruebas de aprovechamiento; instrumentos
que sirve para medir el aprendizaje anterior, es decir, el conocimiento acumulado
y las destrezas de un individuo en el campo o campos particulares y se concentran
én el progreso logrado (Kermer, 1978). Sin embargo, en ocasiones la informacién
que se obtiene de la aplicacion de este tipo de pruebas, resulta poco especifica con

fines de prevenci6n y /o tratamiento.

Especificamente, el presente trabajo nace del interés por afrontar esta
problematica que se ha suscitando en el area de la psicologia educativa, referente al
incremento constante del nimero de estudiantes que presentan dificultades en su
desempefio académico con relacion a lo que les ensefian, cuyo propésito al abordar

esta cuestion ira dirigido a hacer una aportacion para la mejor evaluacién, manejo,

TF‘:‘Y o r‘ﬁN UNAM, FES - lztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002,
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prevencion y erradicacién, no solo de PA, sino también aquellas dificultades para
aprender que presentan ciertos nifios en edad escolar. Ya que si solo nos
enfocaramos a individuos con PA resultaria poco operante el término, esto debido
a que existe un gran nimero de nifios con problemas para aprender en las escuelas
de México, que no necesariamente se ajustan al concepto PA, aunque cumplan con

ciertas caracteristicas recurrentes.

Estos problemas académicos dentro de la Educacién Especial han sido
abordados y puede ser tratados desde diferentes enfoques, dependiendo, claro
esta, de la perspectiva o sustento teérico con la que simpatice el profesional que se
encarga de estudiar e intervenir en este campo. Dichas aportaciones se
fundamentan sobre la base de la contextualizacién o conceptualizacién que se tiene
del término, por lo que se puede identificar con diversos nombre, desde los
peyorativos como “invalidez”, “incapacidad” o “atipicidad”, hasta el uso de
nombramientos como “excepcionalidad”, “minusvalidez” y “discapacidad”,
pasando también por términos que no son tan utilizados como “limitacién” o
“desventaja” o la aplicacién actualizada del titulo “necesidades educativas

especiales”, que goza de una mayor aceptacion.

Este trabajo, por su parte, abordara los PA desde el punto de vista
psicol6gico, como un problema de desarrollo, partiendo de la observacion de la
existencia de individuos que presentan tnicamente algunas dificultades o retrasos
en determinados ambitos de su desempefio cotidiano, pero que en otros se
desenvuelven de manera 6ptima sin ninguna dificultad aparente, tal es el caso de
los PA. Tematica que afrontaremos especificamente como un problema de Retardo

en el Desarrollo.

El término Retardo en el Desarrollo se manejarad para connotar teSricamente

el problema, desde la perspectiva psicolégica, con implicaciones en el terreno

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002,
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social y educativo, siendo definido como “una desviacion en el desarrolio
psicol6gico, que origina un deterioro en el funcionamiento intelectual. Ademis de
considerarse como un desarrollo incompleto o un estado de incompetencia social o
intelectual” (Bijou y Baer, 1975, pp. 249). Ha sido abordado de diferentes formas
representadas en términos de evaluacién y tratamiento, por varios autores.
Respecto a esto, podemos citar el trabajo realizado por Ribes (1976) en el cual
sugiere que la evaluacién ha de efectuarse en términos estrictamente funcionales,
por lo que es fundamental sefialar los determinantes actuales que controlan el
retardo en el desarrollo, mientras que en su tratamiento se presupone la
manipulacién de una serie de procedimientos que tiendan a disefar el ambiente
general e individual del sujeto, de modo tal que facilite y promueva la adquisicién
de las conductas que sean necesarias para remediar, cuando menos parciaimente,

dicho retardo.

A partir de todo lo anterior es que creemos necesaria la creacién de
instrumentos que ofrezcan una base empirica para el diagnéstico diferencial y
establezcan 4reas para la intervencion (Modelo Diagnéstico-Prescriptiva).
Haciéndose latente, también, la necesidad de contar con herramientas que
proporcionen informacién que permita, por una parte, identificar las necesidades
educativas de determinados alumnos que presentan dificultades en su desarrollo
personal o desajustes en relacion con el curriculo escolar y por otra, el analisis de

patrones de error a partir de la comparacion con él mismo (referido a criterio).

Pero, para concebir la construccién de este tipo de herramientas que sean lo
suficientemnente sensibles para la identificacion de PA y den pie para una futura
intervencion, se debe dar lugar a un cuidadoso analisis del campo que se va a
evaluar. Ademas los reactivos deben ofrecer las destrezas y conceptos basicos para
el desarrollo futuro en materia de lectura, escritura y matematicas, asf como

resaltar el logro de los principales objetivos educacionales. Este tipo de pruebas

TES[ (‘ON’ UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002
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diagnésticas, como también se conocen, ayudaran a descubrir basicamente a los
nifios que necesitan atenciébn educativa especial, siempre y cuando sean
instrumentos que minimamente cumplan con ciertas caracterfsticas psicométricas,
tales como; validez, confiabilidad, representatividad, ademas de discriminar de

manera adecuada entre individuos o grupos sometidos a prueba.

Es por ello que para quienes trabajamos con nifios, o que, de una u otra
forma nos relacionamos con aquellos que presentan dificultades para aprender,
resulta indispensable contar con instrumentos que aseguren la obtencién de
informacién precisa y confiable respecto a cada caso. Pero si ademas de esto
también proporcionan bases directas para la elaboracion de programas
instruccionales, su utilidad se multiplicar4, permitiendo vincular dos importantes
funciones del psicologo en el area de EE: la evaluacion y la practica profesional

(intervenci6n).

Esencialmente ante la carencia de este tipo de herramientas validadas y
estandarizadas, que cuente con dichas caracterfsticas, en el idioma castellano,
especificamente en México y, frente a la necesidad de su utilizacion para la
erradicacién o prevencién de los Problemas de Aprendizaje o para Aprender. En el
presente trabajo se pretende fundamentar y mostrar, la metodologfa utilizada para
la elaboracién de un instrumento de evaluacién basado en un modelo Diagnéstico-
Prescriptivo, referido a criterio, para la identificacion de habilidades y debilidades

académicas, en las 4reas de Lectura, Escrituras y Aritmética.

Para el logro de este objetivo, el trabajo se desarrollara en tres apartados.
Los cuales abordaran, tanto la fundamentacion tetrica del problema, como el
desarrollo de la aportacién empirica al respecto. Exponiéndose de la siguiente
manera. En el Capitulo I se hara mencién acerca de todo lo referente al concepto

Problemas de Aprendizaje. En el Capftulo II, por su parte, se desarrolla de manera
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- especifica la forma en c6mo es evaluada dicha problemitica. Para que finalmente

en el Capitulo 1II, se muestre, la metodologfa utilizada para la creacién y
validacién de la prueba Diagnéstica-Prescriptiva referida a criterio (Prueba de
Habilidades Académica o P.H.A.), asf como los resultados obtenidos a partir de

esta, Terminando con la exposicién de las conclusiones desprendidas del trabajo.
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CAPITULO 1

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

Conforme la sociedad ha evolucionado, las disciplinas que se encargan de
su estudio, especificamente la psicologfa como ciencia, han hecho incalculables
esfuerzos para dar solucién a todos los problemas que a ésta le acontecen, es por
ello que ante dicho esfuerzo, han surgido nuevas especialidades quienes se
encargan de dar atencién a diversas problematicas especificas en diferentes areas
de inserci6n, tal es el caso de la Educacion Especial (EE), conformada como un
nuevo campo del saber en donde participan diversas disciplinas (medicina,
pedagogfa y psicologfa), estableciendo como objeto de estudio el analisis de los
sujetos diferentes. Dicha area ha ido adquiriendo gran relevancia te6rica y practica,
al mismo tiempo que se da un considerable progreso en la actualidad de la

sociedad y en la organizacion de los servicios que demanda la atencién educativa.

La EE en México ha fortalecido sus politicas asistenciales a partir de la
idenﬁficacién y clasificacién del tipo de individuos que, por poseer “necesidades
educativas especiales”, requieren ser considerados de acuerdo al modelo
educativo, cuyos propésitos y estrategias estdn conformadas por la integracién y
normalizacién (DGEE-SEP, 1981). En conformidad a este punto de vista se
reconocen como “sujetos con requerimientos de educacién especial” a un gran
nimero de nifios que a pesar de no presentar problemas de visién o audicién, se
desenvuelven de manera 6ptima en el ambiente cotidiano sin dificultad aparente,
pero que su desempefio escolar estd por debajo de los niveles académicos
“normales” de las escuelas ordinarias. A este grupo de nifios se les conoce como

nifios con problemas de aprendizaje (PA). Término que se da a partir de la

-
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observacién de que algunos nifios presentaban un retraso en el aprendizaje
basico.

Dicha problematica la contemplaremos teéricamente desde una perspectiva
psicolégica usando el término de Retardo en el Desarrollo, “de acuerdo a los
puntos de vista expresados por Kantor (1959) y Bijou & Baer (1961; 1982),
reconociendo el retardo como un déficit funcional individual que surge de la
interaccion de variables (ffsicas, biolégicas y sociales) que se presentan en el curso
del desarrollo de los individuos. En el cual se presenta diversos determinantes que
se conjugan en la historia del individuo afectando diferencialmente a diversas
areas de competencia social de la persona con retardo en el desarrollo. Por lo que,
la consideracién de que no existen factores aislados y si interacciones entre ellos
permite establecer la propiedad te6rica para el diagnostico, prevencion y
tratamiento, desde una 6ptica psicolégica (conductual)” (Romano, 2001, p. 5).

Los nifios que padecen problemas de aprendizaje constituyen una seccién
importante de la EE, siendo sujetos que por alguna discrepancia entre capacidad y
rendimiento escolar presentan dificultades de diferente naturaleza y grado para
progresar en la escuela regular e integrarse en la sociedad (Ezcurra y Marquez,
1982). Especificamente, son nifios que presentan trastornos en uno o mas de los
procesos psicolégicos basicos asociados con la comprension o el uso del lenguaje
hablado o escrito, que puede manifestarse como una deficiencia para leer, escribir
y realizar célculos aritméticos. El término no incluye a nifios cuyos Problemas para
Aprender se deben principalmente a impedimentos visuales, del ofdo, o de indole
motor, o condiciones precarias de tipo ambiental, cultural o econ6mico (Patton,
Payne, Kauffman, Brown y Payne, 1996), ya que estos determinantes biolégicos,
por si mismos impiden el aprendizaje del nifio, no solo en el ambito escolar, sino
también en su vida cotidiana, pese a contar con las habilidades para dicho

aprendizaje.
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Con el fin de que se comprenda de manera clara y especifica el entorno de
los PA, es necesario destacar todo lo que respecta a ello, tal como definicién,
factores determinantes, caracteristicas, identificacién, evaluacién e intervencion.
Siendo las tres tltimas reflejo de la labor de los especialistas en el campo de la
educacion y especificamente de pedagogos y psicélogos, donde tratan de encontrar
dfa a dfa nuevas formas de intervencién para erradicar de manera individual los
PA, apoyandose de informacién que proporcionan diversos instrumentos de

evaluacion.

11 Definicién

En el ambito de la EE, surge formalmente la categorfa de PA con el
acufiamiento del término por Samuel Kirk y la aceptacién consensual por diversos
autores y enfoques de estudio. Ademas de ser el término de uso mas reciente en
estd drea, los problemas de aprendizaje constituyen en verdad la categorfa mas
controvertida y menos comprendida. Se considera representa la mayor categoria
de la EE, a juzgar por la cantidad de nifios que los sufren y el dinero que se emplea
para su tratamiento (Kirk & Kirk, 1971). Pese a ello, todavia no se ha obtenido una

definicién consensual de dichos problemas.

Basicamente, el problema para definir y determinar el significado preciso de
un término tan utilizado se debe a que se puede actuar desde perspectivas muy
distintas y donde cada una de ellas, conciben los PA de maneras diferentes, por
ello, también su prevencién, deteccion, diagnoéstico, tratamiento e investigaciéon no
ha llegado asi a ninéx’m consenso para la formulacion de una definicién general
para todos. Destacandose, por tanto, la importancia de definir de manera

consensual los PA, pues esto permitira la identificacion “eficaz” de los sujetos con
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esta problematica, generidndose asi teorias, formando hipé6tesis, clasificando
desordenes y seleccionando sujetos. Cuya importancia radica en el hecho de que la
definicibn por si misma proporcionaria elementos suficientes, tales como:
cualidades y caracterfsticas del tema de estudio y, asf se tendrfa clara la naturaleza
del mismo y se podrfa llevar a cabo exitosamente la identificacién, diagnostico,
intervencion y rehabilitar o habilitar a los sujetos con alguna problematica en el

aprendizaje.

Se considera que la verdadera confusion se origina porque la expresién PA
esta empleada en dos sentidos, el amplio y el restringido. En el primer sentido, los
PA son equivalentes a “necesidades educativas especiales”, ya que sf un nifio tiene
una dificultad de aprendizaje académica podrfa requerir de una educacion especial
y reclamar que se haga para ¢l una provisién educativa adecuada a su nivel real de
aprendizaje. El sentido restringido de los PA, se destaca su especificidad y la
existencia de una discrepancia entre capacidad y rendimiento escolar,
manifestAndose en ambitos de aprendizaje determinados (Defior, 1996). Segun
este sentido “los PA es un término general que se refiere a un grupo heterogéneo
de desérdenes manifestados en dificultades significativas en la adquisicién y uso
de las capacidades de comprension oral, expresién oral, lectura, escritura,
razonamiento y para la matematica. Donde estos pueden tener causas intrinsecas o
extrinsecas al individuo” (National Joit Committee for Learning Disabilities, 1988;
en Suérez, 1995, p. 21).

En un intento por hacer una definiciéon de los PA, la Oficina de Educaci6n
de los Estados Unidos, reautorizé su definicién al Individuals with Disabilities
Education Act. (I.D.E.A.) (1997; en Hallahan, Kauffman y Lloyd, 1999) en donde
sefiala que “los PA son desordenes en una o mas areas de los procesos psicol6gicos

béasicos involucrados en el entendimiento o uso del lenguaje hablado o escrito,

UNAM, FES - iztacala, Carrasco & Rodriguéz, 2002



cada desorden se manifiesta en dificuitades para deletrear, hablar, leer, escribir y
realizar calculos matematicos” (p. 14).

Otro ejemplo del esfuerzo para llegar a una definicién se muestra en el
trabajo clasico de Hamill (1990), donde realiz6 un analisis exhaustivo sobre los
intentos por definir el campo y ofrece evidencia respecto de un posible consenso
emergente alrededor de la definicion mas reciente del campo siendo la de The
National Joint Committee for Learning Disabilities (NJCLD) (1988), antes citada, la
mas eficaz por su amplio soporte profesional y te6rico. En dicho trabajo toma como
base 11 definiciones, dando una breve historia de éstas, sus ideas basicas
contenidas y sus grados de influencia. En donde llega a la conclusion después de
una serie de comparaciones que la definicién de la NJCLD, es la mas ampliamente

aceptada, asf como la més descriptiva acerca de la naturaleza de los PA.

Hamill retoma una serie de elementos en su trabajo que se establecen para la

contrastacion de las definiciones, los cuales se describiran a continuacién:

A) La determinacion de bajo logro, en donde identific6 que todas las
definiciones revisadas se adhieren a la idea que un individuo con PA se encuentra
por debajo del logro. Algunas definiciones, por su parte, establecen que el bajo
logro existe cuando una persona evidencia patrones disparejos de desarrollo
(mejor en algunas habilidades que en otras). Los autores de estas definiciones se
refieren a problematicas en una o mas habilidades especificas, es decir, a déficit en
un area problema en particular que a déficit generales. Asf el bajo logro puede ser
determinado por el estudio de deficiencias en la habilidad intraindividual. Otras
definiciones sugieren que el bajo logro se indica por la presencia de discrepancias

logro-aptitud.
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B) La etiologia de la disfuncidn del sistema nervioso central, en donde encontr6
que algunas definiciones establecen la causa de los PA en una alteracién conocida
o sospechada del sistema nervioso central, mientas que otras mantienen silencio

con relacién a la etiologfa.

C) La complicacién de proceso, donde varias definiciones expresan la idea que
la causa de los PA es una alteracién del proceso psicolégico que posibilita la
habilidad en un area. Otras definiciones, por su parte, no contemplan la definicion

del proceso.

D) La presencia a través de la vida es otro elemento de contrastacion y donde la
mayoria de las definiciones establecen que los problemas de aprendizaje pueden

estar presentes en cualquier edad.

E) La especificacion de problemas de lenguaje hablado como problemas potenciales
de aprendizaje, donde varias definiciones especifican que algunos problemas de

lenguaje hablado (p. e. aquellos que implican el escuchar o hablar) pueden ser PA.

F) La especificacion de problemas académicos como problemas potenciales de
aprendizaje, donde se encontré que solo algunas definiciones establecen como
problemas académicos a la lectura, escritura, aritmética o deletreo, mientras que

otras guardan silencio al respecto.

G) La especificacion de problemas conceptuales como PA potenciales, por ejemplo:
razonamiento o pensamiento. También la especificacion de otras condiciones como
PA potenciales se contempl6 y aquf se muestra que ademas de los problemas
académicos, lenguaje o desordenes conceptuales, algunas definiciones incluyen
aspectos como: habilidades sociales, orientacién espacial, integracién o habilidades

motoras,
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Finalmente, el ultimo elemento a contrastar fue H) La aceptabilidad de
multidiscapacidades de los PA, en donde se contemplan tres escenarios. Primero, los
PA pueden presentarse con otras desventajas como retardo en el desarrollo,
perturbacién emocional, desaffo motor o sensorial. Estas definiciones hacen
distincién entre problemas primarios y secundarios; por ejemplo, en un nifio ciego,
la inhabilidad para leer es primariamente el resultado de la inhabilidad para ver, y
la inhabilidad para hablar en este nifio es secundaria a su ceguera. Segundo, las
definiciones pueden tener una cldusula de exclusién, que eliminan la coexistencia
de PA con otras condiciones de desventaja; de acuerdo a esto; por ejemplo, una
persona con retardo mental no tendrfa PA. Tercero, algunas definiciones guardan
silencio respecto del punto anterior, no contemplando esta condicién. Lo que le
permite llegar a la conclusién de que existe un acuerdo considerable entre

definiciones y definidores, en cuanto a los elementos antes expuestos

Otro trabajo acerca de la definicién de los PA, es el realizado por Hallahan y
Cols. (op. cit), donde hacen una comparacién entre las que consideraban las
definiciones méas importantes y populares en el area, siendo éstas las propuestas
por el LD.E.A. (Gobierno Federal) y la de la (NJCLD), con el fin de tratar de
conocer los avances del ramo de los PA. En donde encontraron que todavia existen
diferencias entre cada institucién, sin embargo éstas discrepancias ya no son tan

significativas como antafio.

Pero de las diferentes definiciones que se le han dado a los PA, se pueden
vislumbrar una serie de criterios donde existe un cierto consenso en su utilizacién;
estos criterios son los de exclusion, discrepancia y especificidad. Los cuales nos
permitiran tener una concepcién mas clara de esta problematica y donde ningun

enfoque aparentemente influira en su definicién.
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El criterio de exclusién, pretende diferenciar los PA de otras dificultades.
Estableciéndose que se deben descartar una serie de problemas tales como los que
son causados por deficiencias sensoriales, mentales, emocionales, privacién
sociocultural, ausentismo escolar o inadecuacién de los métodos educativos. Los
sujetos con PA, de acuerdo con este criterio, ademids de adecuadas caracteristicas
fisicas, mentales, emocionales y ambientales, deben tener una inteligencia
“normal”. Trata por lo tanto de alumnos que presentan carencias y errores en su
aprendizaje, pudiendo tener un origen institucional, docente, en el propio
individuo o en las habilidades y destrezas implicadas en las tareas especificas

objeto de aprendizaje (Defior, op. cit.) .

Respecto a la discrepancia y especificidad, Sanchez y Torres (1997)
mencionan que el criterio de discrepancia, estd en funcién de las expectativas y el
nivel del sujeto. Es decir ésta discrepancia puede ser de dos tipos posibles: por una
parte, centrada en la disparidad entre el rendimiento escolar real y el esperado; por
otra, basada en las disparidades que el nifio presenta en su desarrollo. Podemos
decir que un alumno tiene PA cuando presenta un funcionamiento intelectual
normal, pero evidencia un considerable retraso en uno o varias areas en el ambito
académico. También se puede hablar de PA cuando muestra una desigualdad su
desarrollo, de tal manera que su evolucion en algunas facetas es normal, pero en
otras aparece un cierto retraso o falta de madurez en relacién con su grupo de
iguales. En cuanto al criterio de especificidad aquf se pretende puntualizar en qué
esfera se producen los PA. Los PA se manifestarfan en dos o tres materias muy
concretas, lo que ha llevado a dar una denominacién especifica a cada dificultad en

funcién del tipo de problema (dislexia, disortografia, disgrafia o discalculia).
Podemos decir por lo tanto que el término PA se relaciona directamente con
la experiencia de cada individuo, ubicAndose desde un punto de vista educativo en

el salén de clases. Considerandose como caracterfstica principal, para la ubicacion
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de nifios en el ambito de PA, el hecho que no aprenden al mismo tiempo que sus
compafieros y bajo las mismas condiciones escolares, presentando estos problemas
en los primeros grados de primaria y mostrando dificultades en uno o mas de los
procesos psicolégicos basicos (percepcién, atencién y memoria) involucrados en el
entendimiento o el uso del lenguaje hablado o escrito. Lo cual puede manifestarse
en tres 4reas: lectura, escritura y aritmética. Ademas estos pueden ser
determinados por factores intrinsecos y/o extrinsecos al propio individuo, aunque
no todas las definiciones contemplan éste ultimo determinante de PA. Sin

embargo, consideramos que cada vez es mayor la evidencia de su participacién.

En el siguiente apartado se mencionara precisamente cuales son los factores
externos e internos que se vinculan con los PA y que toman fuerza dependiendo

del enfoque que tenga el especialista que explica y trata el problema.

1.2 Factores Determinantes

Al examinar las concepciones sobre el origen de los PA se observa
igualmente la presencia de una muiltiplicidad de factores, en funcién de la
orientacion y procedencia de diversos enfoques. Asf, los psic6logos y pedagogos
han propuesto una pluralidad de factores determinantes, con muiltiples
caracteristicas de tipo psicolégicos, pedagogico, sociolégico y lingiiistico. Por su
parte, los médicos se han inclinado por un origen neurolégico o bioneurolégico,
buscando posibles lesiones o disfunciones del sistema nervioso central, influencias

hereditarias o genéticas, asf como anormalidades bioquimicas (Mercer, 1989).

Dentro del campo de los PA se han investigado los factores determinantes

que inciden en la presencia de éstos en los primeros afios escolares. A lo largo de
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los afios ha sido punto de investigacion diversos factores que estAn implicados.
Como en otros muchos campos de la psicologfa, ha existido un debate entre los
partidarios de las variables intrinsecas, propias del sujeto, los defensores de las
variables extrinsecas (ambientales) y los que han invocado una combinacion de
factores, admitiendo ambos tipos de influencias y la existencia de una relacién
dialéctica entre todos ellos. Asf, las diferentes explicaciones que se han propuesto
se sitdan en algin punto de la dimension individual-social, segin el peso que sé de
a cada uno de los dos polos. Pero de la amplia investigacién al respecto bien
pueden detectarse dos factores determinantes: Los ajenos al sujeto (extrinseco) y

los factores propios del individuo (intrfnsecos).

En cuanto a los factores extrinsecos, el origen de estas dificultades (PA) son
siempre ajenas al nifio, pudiendo radicar la base de las mismas, en el ambiente
sociofamiliar (familias de bajo nivel sociocultural o con problemas internos que
impiden que el nifio reciba una mediaci6n afectiva y estimulativa adecuada, sobre
todo en los primeros afios de vida; o bien familias procedentes de grupos étnicos y
culturales diferentes al de la cultura dominante), o incluso en el ambiente
pedagogico (el curriculo explicito y, sobre todo, el curriculum oculto, ademas de la
cultura escolar dominante que impiden que el nifio progrese adecuadamente),
ltegando a producir en él problemas en su aprendizaje. Especificamente se pueden
dividir estos factores extrinsecos en sistema educativo y medio ambiente (Molina,

1997) .

Dentro del sistema educativo, influyen varios factores tales como: los
métodos de ensefianza, los cuales en ocasiones no cumplen con los intereses y
expectativas de los alumnos ya que existen ciertas condiciones escolares donde no
resulta facil la utilizacién de éstos de manera adecuada, por ejemplo, en el caso de
grupos con numero muy grande de alumnos, donde hay poco material didactico,

ademas del mal estado que pudiera tener la propia aula. Bajo éstas condiciones las
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posibilidades de un fracaso escolar y el surgimiento de los problemas en el
aprendizaje se acentiian; también la aptitud y personalidad del maestro son
consideradas como factores que dan lugar a los PA, ya que éste es el mediador del
aprendizaje, pues el hecho de que sea demasiado exigente, o bien le falte autoridad
0 no muestre ninguna motivacién, son factores que provocaran que el alumno no

progrese (De la Torre, 1983; en Lépez y Vazquez, 1996).

Respecto al medio ambiente, hay nifios que manifiestan PA y otras
conductas que se consideran producto de influencias ambientes. Tal es el caso de la
situacién familiar, debido a que es en éste contexto donde el individuo moldea sus
actitudes y aptitudes, lenguaje basico, su sentimiento de seguridad, etc., y donde
también pueden presentar situaciones adversas que tendran repercusiones en el
desarrollo escolar del nifio, por lo que es recomendable, que el individuo que
manifiesta algtin problema en el aprendizaje, reciba por parte de su familia una
estimulacién positiva, ya que una actitud de reproche o de comparacién con el

resto de los hermanos agudiza el problema (L6pez y Vazquez, op. cit).

El ambiente sociocultural también es un factor muy influyente, aqui se hace
referencia al entorno material del nifio y las posibilidades que le brinda el medio.
Las caracterfsticas de la vivienda, de la colonia, la disponibilidad de tener acceso a
lugares de recreo; es decir, todos los posibles recursos de la comunidad al servicio
de nifios y adultos que influyen en gran medida en el desenvolvimiento y nivel
cultural de ellos. También el nivel socioecon6mico al que pertenece el nifio, juega
un papel importante, pues cualquiera que éste sea llevara consigo, las ventajas o

desventajas segun sea el caso, para su desarrollo académico.
El factor intrinseco, por su parte, se vincula al propio individuo ya que es
precisamente en él donde se supone se identifica un dafio, generalmente

neurolégico, y cuyo origen puede ser tanto inespecifico como especifico. Este tipo
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de factores son constantemente utilizados por médicos, neurdlogos y algunos
psicologos, como la posible explicacion del origen de los PA, ya que se considera
que ésta dificultad es el por qué del presentar una lesion cerebral en etapas
importantes del desarrollo, que perjudican las funciones comprometidas con el

aprendizaje.

Estos factores intrinsecos, pueden ser funcionales (dafo cerebral
inespecffico, inhabilidades psicolingiifsticas, o inhabilidades en el procesamiento
de la informacién, que afectan a la atenci6n selectiva y a las estrategias de
aprendizaje), o bien estructurales [darfio cerebral de tipo gnéstico, fasico, praxico, o
con dominancia cerebral inestructurada; déficit psicolingtifsticos, o deficiencias en
el procesamiento de la informacién que afectan tanto a la capacidad de mantener la
atencién, como a los procesos cognitivos basicos: codificacion simultanea y
sucesiva, y a los procesos metacognitivos (planificacion)] (Molina, op. cit.). Dentro
de las causas de tipo organico y/o interno se encuentra la Disfunciéon Cerebral
Minima (DCM). Con frecuencia se aplica éste término, cuando se observa una
alteracion en el funcionamiento o en la conducta de determinado nifio, y en
especial cuando esa conducta asume la forma de deficiencias. Para muchos
investigadores y clinicos de esta especialidad, los PA son causados
primordiaimente por alguna alteracion en el Sistema Nervioso Central (SNC). Este
sistema se compone del cerebro y de la médula espinal y sirve como conmutador,
regulando los impulsos entrantes y salientes e interconectando las asociaciones
neuronales. Puesto que ese sistema opera como un procesador de informacion,
cualquier desempefio en sus procesos puede inhibir o retardar seriamente la
capacidad que un nifio tenga para aprender o responder (Myers y Hamill, 1993;

Hallahan y cols., op. cit.).

Debemos tomar en cuenta que la importancia que se le da a los diferentes

factores determinantes (intrinsecos y/o extrinsecos) dependera del enfoque que se
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tenga y del tipo de instrumentos que se utilicen para su identificacién, lo cual se
llevara a cabo basandose en las diferentes perspectivas que existen para la
intervencién de los PA. Es importante, por lo tanto, identificar si los PA son
determinados por una lesién interna del individuo o bien por algtn factor externo
al mismo, ya que ird inmerso a ello el diagnostico y a su vez la intervencién
correcta para atacar el problema. Sin embargo, para que se lleve a cabo esto es
necesario comenzar por una identificacién, la cual se hace primeramente a partir
de la observacion de cierta caracteristica que presenta el nifio, que no
necesariamente significard que exista una dificultad de aprendizaje, pero que si
sirven como posibles “sintomas” de la que podria ser la existencia de un problema
de aprendizaje o para aprender. Tales caracteristicas se trataran a detalle en el

siguiente apartado.

1.3 Caracteristicas

Con objeto de abundar en elementos para clarificar a que tipo de individuos
se enfoca el 4rea PA, varios autores a lo largo del tiempo y en diferentes
definiciones han mencionado las caracteristicas mas importantes de las personas
con ésta problematica. Entendiéndose como caracteristicas todos aquellos rasgos o
cualidades peculiares tipicamente observados en ciertos individuos. Ademas, con
respecto a los PA, se reconoce que entre profesionales existe una diversidad de
manifestaciones (caracteristicas) especificas. Macotela (1992) propone la siguiente
lista con base en la revision de diversos autores que son especialistas en el area y
que hacen mencién de lo que podrian ser las caracter{sticas mas observables que
presentan los sujetos con PA, pero que no forzosamente determinan la existencia

de una dificultad de aprendizaje, con excepcién de la ultima caracteristica.
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resulta incompatible con la adquisicién de habilidades escolares.
Por ejemplo: Siempre se estd moviendo, es incapaz de estarse quieto
durante un breve periodo sin mover los pies, golpear con el lipiz o

revolverse en el asiento. Casi siempre esta distrafdo.

Hipoactividad, considerada como pasividad excesiva y que se manifiesta en
bajos indices de participacion en clases y en actividades de juego o sociales.
Por ejemplo: Comportamiento tranquilo, casi sin movimiento y letargico, no

causa problemas en clase.

Distracciéon constante o labilidad afectiva. Estos se relaciona con las
dificultades para concentrarse y prestar atenciébn a los aspectos no
relevantes de las tareas que se solicitan.

Por ejemplo: El alumno que tiene un problema de atencién marcado se puede
distraer con el imperceptible zumbido de las luces "neén" de la clase, por el
trafico de la calle o por la presencia de sus compafieros que estan realizando

tranquilamente su labor escolar.

Sobreatentividad, que significa la tendencia del sujeto a mostrar un exceso
de atencién o una atencion indiscriminada a los aspectos no relevantes de
las tareas que se solicitan.

Por ejemplo: Un nifio fija toda su atencion en el niimero de paginas del libro,

en vez de fijarse en lo que habfa impreso en la ilustracion de esa pagina.

Torpeza motriz o desérdenes de coordinacién, que involucra las dificultades
para manejar arménicamente el cuerpo tanto en el 4mbito grueso como fino.
Por ejemplo: Se desempefia mal en actividades como correr, agarrar la

pelota, saltar, etc. Al caminar parece tener las piernas rigidas o duras, y en
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casos extremos los brazos y las piernas se mueven de una manera

homolateral.

Desoérdenes preceptiiales, en donde se observan problemas para organizar e
interpretar los estfmulos que se pudiesen recibir de los sentidos.

Por ejemplo: Mala decodificacién visual, auditiva o cinestecica. La
reproduccién inadecuada de formas geomeétricas, la confusion entre figura y

el fondo, las inversiones y las rotaciones de letras.

Perseverancia, que tiene que ver con las conductas repetitivas o reiterativas
que interrumpen una secuencia de actividad.

Por ejemplo: Se dice que trace un cfrculo, luego continua con ese
movimiento circular, continuar golpeando un clavo con el martilio, aunque

ya esté del todo clavado.

Trastornos de memoria. Esto se refiere a la incapacidad para evocar
estfmulos visuales y/ o auditivos.

Por ejemplo: El nifio no reconoce estimulos o situaciones anteriormente
vistas u ofdas como serfan los procedimientos para la solucion de un

problema.

Labilidad emocional, que implica cambios bruscos en el estado de 4nimo
frecuentemente sin aparente motivo real.

Por ejemplo: Parece listo; es quieto y obediente, pero siempre esta distrafdo
y no sabe leer. Esta tenso y nervioso, es dificil que mantenga la atencién o
bien puede estar en un momento contento y atento e inmediatamente se

distrae o se enoja.
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Impulsividad, que involucra la tendencia a actuar precipitadamente sin
analizar las consecuencias de los actos.
Por ejemplo: El nifio agarra objetos que no le estin permitidos o bien realiza

acciones que le podrian ocasionar un grave dafio.

Trastornos de pensamiento. Este tipo de trastornos se refiere a las
dificultades para analizar, organizar e interpretar la informacién, asf como
para solucionar problemas.

Por ejemplo: Dificultad en la formacién de ideas al hablar y se manifiesta

por circulocaciones, falta de sintaxis y carece de ideas con que expresarse.

Problemas del habla y/o el lenguaje, que se relacionan con dificultades en
los aspectos fonol6gicos, sinticticos, semanticos y pragmaticos del lenguaje,
incluyendo también dificultades en la articulacién.

Por ejemplo: Un mal entendimiento de los simbolos hablados, frecuentes
peticiones para que se repita lo que se ha dicho y confusion de las

instrucciones.

Problemas en conductas auto-regulatorias, que se refiere a la dificultad
mostrada por los sujetos para monitorear su propio comportamiento.
Por ejemplo: El nifio no logra dejar de portarse de manera incorrecta a pesar

de que éste mismo lo desee.

Problemas de percepcion social e interaccion social, que se refiere a la
insensibilidad a las claves sociales, a la falta de habilidad para percibir
adecuadamente el estatus social personal y dificultad para adaptarse a
situaciones sociales diversas.

Por ejemplo: Al niito se le dificulta respetar ciertas reglas sociales que de una

u otra forma controlan el comportamiento en el 4mbito social. Tiende a no
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respetar autoridades como los profesores o se dirige a la gente de manera

poco adecuada.

Signos neurolégicos presumibles. Esto se refiere al dafio o disfuncion
cerebral inferido de caracterfsticas conductuales.
Por ejemplo: El nifio es lento en su aprendizaje o presenta falta de atencién o

memoria, ocasionada por un dafio aparente.

Problemas Especificos de Aprendizaje (PEA), que se remiten a las
dificultades para desempenarse eficazmente en 4reas como lectura, la
escritura y las matematicas (Macotela, op. cit.). Esta caracteristica por si
misma es el punto de partida para la identificaciéon de individuos con PA,
ya que si un nifio presenta alguna o varias de las caracterfsticas ya
mencionadas, y no dificultades en las 4reas de lectura, escritura y/o
aritmética, estarfamos hablando de un sujeto que no tiene problemas de
aprendizaje. Por el contrario, si se observa estd 1ltima caracterfstica
acomparfiada o no de una o varias caracteristicas, se puede decir que es un

sujeto con PA o para aprender.

Debido a la importancia que tienen los PEA como factor caracterfstico de los

individuos pertenecientes al area de problemas de aprendizaje; cabe sefialar que
cada 4rea académica que se ve afectada, tiene caracteristicas particulares que se
presentan como dificultades en el proceso de aprendizaje. Estas dificultades
perjudican directamente en el medio escolar, pero también materias especfficas, lo
cual trataremos de especificar a continuacién, para conocer la influencia de estos

problemas en un &mbito académico.

Partamos del hecho de que los nifios con PA presentan dificultades en uno o

varios de los procesos psicolégicos basico que participan en la adquisicién,

UNAM, FES - lztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002,



18

comprension o uso del lenguaje, lectura, escritura o para la realizacion de calculos
matematicos. Con relacion a los problemas de lectura, ésta propiamente dicha,
consiste en un canjunto de habilidades complejas, entre las que se incluyen
reconocer palabras impresas, determinar su significado y el de los sintagmas y
coordinar este significado con el tema general del texto. Requiriendo procesos que
operan en diferentes niveles de representacién, incluyendo letras, palabras,
sintagmas, oraciones y unidades mas amplias del texto. La lectura es una actividad
cognitiva sumamente compleja en la que intervienen diversos procesos -léxicos,
sinticticos y semanticos-; de ahf que no sea nada extrafio que muchos escolares
presenten serios problemas para adquirirla y dominarla. Se pueden dar problemas
en cualquiera de los procesos implicados por separado o en una combinacién con

ellos (Sanchez y Torres, op. cit.).

Especificamente, las dificultades en la lectura implican un fallo en el
reconocimiento o en la comprensién del material escrito. El reconocimiento es el
mas basico de estos procesos, ya que es previo a la comprension de la misma
palabra. Las dificultades de comprensiéon no se dan normalmente en el nivel de las
palabras, sino en el de los sintagmas, las oraciones y la integraci6én de la
informacioén. Dichas dificultades en la lectura obstaculizan el proceso educativo en
una amplia variedad de areas, dado que la lectura es la via de acceso a una amplia
gama de informacion. Por lo que no aprender a leer en los primeros afios escolares
deja al nifio fuera de gran parte de los restantes aspectos del curriculo escolar
(Dockrell y McShne, 1997).

Esta dificultad en la lectura puede tener sus rafces en tres aspectos como
son: perceptivos, fonol6gicos, y mnoménicos (de memoria). En cuanto a los
primeros (perceptivos), son aquellos causados por una dificultad para adquirir y
almacenar en el cerebro el recuerdo visual de las letras y/o palabras. Respecto al

segundo, el déficit del procesamiento fonol6gico, hay evidencias de que existe
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entre ésta y la habilidad lectora una estrecha relacion, es decir, los nifios deben
adquirir la habilidad para hacer corresponder la forrna escrita de una palabra con
su estructura sonora (letra-sonido / grafema-fonema). El tercer tipo de problema,
dificultades de memoria, consiste en que el sistemna de trabajo en la memoria
incluye un almacén fonoloégico especializado en el que se retienen la informacién
verbal. Sin una palabra impresa no se puede convertir en sonido, entonces sus
sonidos no se pueden almacenar. Sin embargo, invariablemente del factor causal,
los nifios con problemas de lectura presentan problemas en los siguientes rubros;
como lo sefialan Barron, (1986, en Dockrell y McShne, op. cit) y Seymour y Eldere,
(1986, en Dockrell y McShne, op. cit).

% Ortograffa: Omitir una o conjunto de letras o palabras. Por ejemplo: plato -
p_ato.

¢ Sustitucién: cambiar una palabra por otra o una letra por otra. Por ejemplo:
trenza - transa.

%+ Insercién: Agregar letras al final de las palabras. Por ejemplo: cara - caras

% Correcciones: Leer algo y luego corregirio.

*» Repeticion: Repetir algo que sé a leido. .

< Mal pronunciacién: Una palabra no se pronuncia bien y por lo tanto no se le
entiende.

< Titubeos: Tartamudear.

En resumen, la caracteristica esencial de las dificultades de lectura es un
rendimiento bajo, ya sea en reconocimiento de palabras, velocidad o comprension
lectora, respecto a lo esperado por la edad cronolégica y la escolaridad propia de la
edad del sujeto. Estas alteraciones interfieren de manera significativa en el

rendimiento académico o con ciertas actividades de la vida cotidiana para la que se

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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Otra materia en la que se pueden ver reflejados los PA es la escritura, en este
ambito, se considera que escribir es un saber que supone el dominio de un
conjunto de operaciones cognitivas: 1) Planificacién, en funcién del contexto, de
los contenidos (mensaje) y del tipo de discurso, 2) Textualizacién: sucesion de
enunciados cohesionados, en funcién de factores contextuales, mediante oraciones
gramaticalmente aceptables y 3) Revision para diagnosticar y solucionar

problemas surgidos en las oraciones anteriores.

Sénchez y Torres (op. cit) mencionan que la comprensién escrita puede
abordarse como una realidad biforme: como proceso (la composicién) y como
producto (el texto). Las dificultades de aprendizaje, por lo tanto, pueden detectarse
en el proceso, pero también pueden inducirse a partir del anilisis del texto. Es
decir, la interpretacion o explicacién del objeto de aprendizaje (proceso o producto)
se plasma en los modelos tedricos y de investigacién. El modelo teérico, como
sistema abstracto, es mas hip6tesis de trabajo que una realidad contrastada. Los
modelos se refieren al proceso (modelos cognitivos) o al producto (modelos
textuales). Los alumnos con PA y especificamente en el area de escritura no
desarrollan procesos cognitivos ni adoptan estrategias adecuadas para responder
las exigencias de la escritura, no son capaces de coordinar los diversos procesos y
habilidades requeridos en la composicion. Estos alumnos tienen mas dificultad
pai'a producir textos que se adecuen a la estructura de cada tipo de discurso y
siguen la estrategia de “decir el contenido”, escribiendo todo lo que les viene a la
mente sin atender a las necesidades del lector ni a las exigencias del tema o a la
organizaci6én del texto. En consecuencia el texto consiste en un listado de ideas

escasamente relacionadas.
Ademas de lo anterior, refiere que los sujetos con dificultades de escritura
no tienen un conocimiento, o éste es deficiente, de la estructura textual

correspondiente a cada género discursivo. Los sujetos carecen del sentido del texto
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como “representacion del significado”. Desconoce que existe una relacién entre la
calidad de informacién del texto y la comprension por parte del posible lector.
Ademass tienen dificultades para evaluar adecuadamente su actuacién y sus
capacidades, aunque se muestran dispuestos para hacerlo. Estos sujetos son
incapaces de regular el proceso de la composicién (los procesos cognitivos y el uso
de estrategias), tienen menos aprecio por la tarea de escribir y frecuentemente
percibe la escritura como una actividad frustrante, dados sus repetidos fracasos en
su reaccion circular con la falta de motivacién para la tarea; ademas de producir
textos mas desordenados e incompletos. En efecto, los sujetos encuentran mas
diffcil generar contenido en textos expositivos que en textos narrativos. Se limitan a
escribir descripciones o a expresar ideas acerca de un tema sin relacién entre ellas,
produciendo mas informacién irrelevante y redundantes. Uno de los principales
problemas que encuentran los alumnos en la composicibn es mantener la
coherencia entre el tema, la audiencia y los objetivos de la comunicacién. En la
escritura producen textos poco cohesionados cuya comprensibilidad resulta
confusa. Estos alumnos tienen mas problemas con la coherencia del discurso,

segun estos autores (Sanchez y Torres), en los siguientes aspectos:

< Uso de palabras claves para facilitar la comprensién lectora.
< Categorizacion de las ideas en conjunto de ideas relacionadas.
» Asignacion de denominaciones a los conjuntos de ideas.

> Determinacién de inconsistencias.

> Control de aspectos confusos en el texto, etc.

La dificultad de la expresién escrita no puede comprenderse sin insertarlas
en un contexto mas amplio: el aprendizaje de la lengua. Muchos sujetos, en efecto,
tienen un adecuado desarrollo del lenguaje a pesar de sus deficiencias en algunos

de sus factores, como la escritura.
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A lo largo del tiempo los problemas anteriormente mencionados de lectura
y escritura han sido (histéricamente), los blancos principales de interés por
proporcionar enfoques instruccionales viables para estudiantes con PA. Sin
embargo, en forma reciente, se ha dado mas atencién a las dificultades en

aritmética.

Con relacion a ésta problematica, en la aritmética, se da gran importancia a
los niimeros, ya que las dificultades de niimero se pueden presentar de diversas
formas. Algunos nifios tienen dificultades en las primeras etapas con las
operaciones numéricas basicas, tales como: contar, sumar y restar. Lo cual se
considera puede ser el germen de dificultades posteriores; como cognitivas, en
tanto que el nifio adquiere un pobre dominio de las habilidades basicas en los
cuales se basan desarrollos posteriores; como motivacionales, en la medida en que
el nifio puede llegar a sentir aversion a trabajar con los ntumeros a causa de su
fracaso con los mismos. Mas frecuentes son las dificultades en el aprendizaje de las
reglas para manipular los nimeros en formato escrito. Muchos nifios tienen
problemas en ese aspecto, debido a que no relacionan lo que saben acerca de los
mimeros en formato oral con los niimeros en formato escrito. Como resultado el
célculo con numeros escritos se convierten en una actitud aislada que se lleva a
cabo aplicando reglas que tienen poca significaciéon para el nifio. En esas
circunstancias, es frecuente que los nifios inventen versiones dificultosas de las

reglas, los ejemplos siguientes lo demostraran:
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' DEFINICION DEL REACTIVO DESCRIPCION DEL ERROR

gl Y . Suma la primera columna de
Suma de dos digitos mas dos - 12 digitos llevando, para
: - digitos llevando. ’ C +19 posteriormente sumar la segunda
N R b2l columna, pero no agrega a la

. adici6n el digito que llevaba.

S T s : ferr Suma el primer digito del primer
- Suma de dos digitos mas dos 24 numero mas el segundo digito del
igitos Uevando. B I e - segundo numero para colocar el

59 resuitado en la segunda columna y
viceversa.
Sl : . . . Resta la primera columna y coloca
"~Resta de dos digitos menosun |~ v 12 el resulado correc pero
v 7 digito levando. ) : -7 deja el primer digito del primer
e S 5 namero y 1o baja en el resultado.
Tabla 1 Muestra la descripcidn diferentes tipos de error en la solucidn de op

Los nifios que presentan dificultades con el nimero cometen mucho mas
errores de lo normal. No obstante, no aparece que comentan tipos de errores
diferentes a los de los demas nifios; simplemente tiene mas dificultades para

dominar operaciones aritméticas (Dockrell y McShne, op. cit.).

Histéricamente, los nameros han formado parte importante de la vida del
ser humano, representando informacién cuantitativa acerca del mundo.
Especificamente en el caso de los nifios, éstos suelen poseer una comprensién

natural de la cantidad, pueden hacer ciertos juicios basados en la cantidad mucho

" antes de que se le haya ensefiado nada acerca del éstos. Pero en los PA y

especfficamente en la aritmética, hay nifios que presentan dificultades para
relacionar los procedimientos matematicos con los problemas de la vida real y
viceversa. A veces, especificamente en los primeros estudios del aprendizaje de la
aritmética, el nifio puede ser capaz de razonar acerca de cantidades de la vida real
pero ser incapaz de ejecutar el calculo equivalente ante una versién formal del

problema.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

UNAM, FES - 1ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002




24

Kaliski (1967; en Gearhearth, 1987) presentan algunas de las principales

caracteristicas que se observan en nifios con dificultades en aritmética:

< Dificultades en las relaciones espaciales (arriba, abajo, alto, cercano).

¢ Relacién de tamafio (grande, pequefio, méas 0 menos).

%+ Confusién de izquierda y derecha (desorientacién con lo relacionado a una
secuencia numérica).

+ Perseverancia (Dificultad para cambiar de un proceso a otro en un problema
que requiere tales cambios).

< Dificultad general con los simbolos del lenguaje (la aritmética en un sistema
de lenguajes espaciales).

< Dificultades generales en el pensamiento abstracto (en la conceptualizacién

o comprensién de lenguaje especial).

Farnham-Diggory (1998) por su parte, sefiala que los problemas de
aritmética se asocian a cuatro 4reas: 1)defectos de l6gica y en las operaciones
relacionadas con el espacio, 2) defectos de planificar como resolver problemas
aritméticos, 3) procedimientos inadecuados y 4) incapacidad para llevar a cabo
calculos bésicos.

Ademaéas de lo anterior, se ha encontrado una relacién existente entre las
dificultades de lectura y las de aritmética, la cual se ha reconocido mas
ampliamente en los problemas de las matematicas, y debe ser considerado cuando
se trabaja con estudiantes con PA. En sintesis las dificultades de aritmética se
caracterizan por un rendimiento en el calculo o el razonamiento matematico que
esta por debajo de lo esperado en funcién de la edad cronolégica y la escolaridad
que ha seguido un nifio. En general, son sujetos que tienen unas puntuaciones
promedio en lectura y escritura pero en la aritmética estin al menos dos afios por
debajo de a'quél]as. Pc;r lo ‘que'dichas dificultades interfieren significativamente en

f
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su rendimiento académico o en las actividades cotidianas que requieren esa

habilidad.

Una vez expuestas las diversas caracteristicas que se pudiesen observar en
sujetos con PA, destacindose los Problemas Especificos de Aprendizaje (PEA)
como caracterfstica que permite la identificacibn en primera instancia del
problema, es necesario recalcar que una buena identificacién no debe basarse
dnicamente de la observacién de ésta o de otras caracteristicas, sino de una serie de
elementos mas que fortalecen la identificacién de la problematica y por ende una

intervencién eficiente.

1.4 Identificacién

En la actualidad una de las metas importantes de la educacién consiste en
identificar a nifios con requerimientos de apoyo y/o educaci6én especial, lo mas
tempranamente posible de manera que se aprovechen sus afios formativos y se
logre desarrollar al maximo su potencial. Con el propésito de que la intervenciéon
de los nifios que presentan problemas que interfieren en su aprendizaje se lleve a
cabo inmediatamente, se requiere que estos nifios sean identificados al comienzo
del ciclo escolar (idealmente). Salvia e Ysseldike (1981) mencionan que la
identificacion es parte de la operacion de dos fases: identificacion y diagnéstico.
Siendo el propésito de la primera, encontrar problemaéticas potenciales. Los nifios
identificados durante el proceso y a quienes subsecuentemente se les diagnéstica
un problema, recibiran un tratamiento que los habilitara y/o rehabilitara. Esto se
considera un procedimiento de identificacién escolar apropiado por tres razones.
1) después de identificar viene el diagnéstico; 2) el procedimiento aislado por el

procedimiento de identificacién es relevante para el progreso educativo de los
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nifios y 3) después del diagnostico viene un tratamiento que solucionara la

problematica.

Generalmente, la razén mas comun para que se canalice a los estudiantes
para evaluacién psicol6gica o educativa es que el profesor o el padre crea que no se
desempefia también académicamente como podria esperarse. Los profesores, por
lo general toman decisiones sobre la base de sus observaciones del desempefio del
alumno en areas esenciales como: lectura, matematicas, lenguaje escrito, y de la

presencia de una serie mas de caracteristicas que lo acompafian.

Nifio (1990), por su parte, sefiala de igual manera que la forma tipica de
identificacién y referencia en la mayorfa de las instituciones la inicia el maestro
regular quien solicita ayuda para los estudiantes, ya que su falta de experiencia
hace que considere que el problema es demasiado complejo para ser analizado por
él, por lo que recurre al psicélogo escolar (si 1o hay) o recomienda a los padres que
recurran a personal especializado de las clinicas psicopedagoégicas. Por lo tanto se
considera necesario prestar atencién al comienzo de la escolaridad, especialmente
desde el momento en que el nifio domina el aprendizaje instrumental basico, ya
que es a partir de ahf cuando suelen comenzar los primeros desfases significativos

en los ritmos de aprendizaje.

El primer acercamiento que se hace para la identificacion y abordaje de una
posible dificultad de aprendizaje es la observacion de una discrepancia entre
capacidad y rendimiento escolar en una o mas de las siguientes areas: 1) expresion
oral, 2) comprension de lectura, 3) expresion escrita, 4) habilidades basicas de
lectura, 5) comprensién escrita, 6) cdlculos mateméticos 6 7) razonamiento

matematico (Salvia e Ysseldike, 1997).
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Al respecto, se han utilizado a lo largo del tiempo diversas herramientas de
evaluacién y procedimientos para identificar, inicialmente, estudiantes con PA y
proporcionar la informacién requerida para una intervencion educativa apropiada
y efectiva. Tal como lo menciona Gearheart (op. cit.), estas herramientas (pruebas),
se pueden clasificar en tres rubros: 1) medidas o indicadores de inteligencia, 2)
medidas o indicadores de nivel(es) de funcionamiento(s) académico(s) y 3)
medidas en areas como memoria, integraci6bn sensorial, capacidad perceptual,
capacidades de lenguaje y diversas capacidades secundarias especificas, que se
cree que son necesarias para el desempeifio académico con éxito. Las medidas de
inteligencia y los indicadores de niveles de funcionamiento académico, son
esenciales para verificar si un nifio tiene (o no) PA. Se requieren pruebas o
medidas, en estas dos areas, por la terminologfa de los problemas de aprendizaje.
Las pruebas de la tercera categoria se usan antes o después de la identificacién y
son importantes para establecer si un estudiante dado tiene dificultades y, en

consecuencia para planear las intervenciones educativas apropiadas (tratamiento).

Asimismo, se emplean gran variedad de pruebas adicionales en relacion
con la identificacién y planeamiento de la intervencién. Estas incluyen pruebas
diagnosticas, en las diversas areas académicas o de capacidad, pruebas de
desarrollo del lenguaje y de discriminacién visual y auditiva. Algunas tienen un
s6lo propo6sito, en tanto que otras son baterfas psicoeducativas con escalas amplias.
Las pruebas que se bosquejan a continuacién se muestran para dar un concepto de
la diversidad de instrumentos de evaluacién que pueden utilizarse en la

identificacién y planeacién educativa de estudiantes con PA. Estas son:

Prueba de Rendimiento General (Wide Range Achievement Test) (WART):
Es usada por muchos psic6logos para proporcionar una indicacién rapida del nivel
académico aproximado. La WART menciona algunas guias estatales y proporciona

puntajes en lectura, ortograffa y aritmética. Estos pueden indicarse en términos de
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grado equivalente, un puntaje estindar o un percentil. Los porcentajes de las
WART dan un valioso diagnéstico limitado, sin embargo, es conveniente para dar,

aparentemente, informacién suficiente con propositos de identificacion.

Prueba Peabody de Rendimiento Individual (Peabody Individual
Achievement Test) (PIAT): Incluye cinco subpruebas: Matematicas, Ortografia,
Informacién General y dos pruebas de lectura, Reconocimiento y Comprension. La
PIAT ofrece puntajes de grado equivalentes (0 edad equivalente), un rango
percentil y puntajes estindar. Ademas, proporciona més informacion, incluyendo

alguna que podrfa ser valiosa en el planeamiento posterior de programas.

Baterfa Psicoeducativa de Woodcock-Johnson: Esta baterfa de prueba se
disefi6 para determinar fuerzas y debilidades relativas para la planeacion
terapéutica y en la evaluacion de los cambios en la ejecucion durante un intervalo

determinado de servicios especiales.

Evaluacién Clfnica de las Funciones del Lenguaje: Da una evaluacién
diferencial de las funciones del lenguaje en fonologfa (sonidos de habla), sintaxis
(estructuras de las oraciones), semantica (significado de las palabras), memoria e

identificacién, y evocacion de palabras.

Inventario de Conceptos Bésicos: Evaltia una serie de conceptos basicos que
parecen ser aquellos que con menos probabilidad ensefia el maestro en clase.
Ayuda a determinar si el nifio puede: 1) seguir instrucciones bésicas, 2) repetir
afirmaciones y dar contestaciones y 3) entender el modelo base para semejanzas y

seguir una secuencia.

Prueba de Desarrollo del Lenguaje: La prueba se desarrolla para dar un

amplio rango de medici6n de las capacidades principales del lenguaje. Puede
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utilizarse para identificar estudiantes con dificultades de lenguaje, para determinar
fuerzas y debilidades relativas, y documentar el progreso en los programas de
intervencion especiales (Gearheart, op. cit.).

En algunos casos la identificacion de estudiantes con PA puede ser bastante
sencilla; pero con frecuencia tiende a ser complicada, debido a la terminologfa de la
definicién oficial y a muchas preguntas sin respuestas sobre la naturaleza de esta
problematica. Por lo que se propone que la decisién de identificacién sea hecha por
un equipo de profesionales, quienes necesitardn considerar una amplia variedad
de informacién sobre el estudiante, sus habilidades y necesidades educativas

particulares.

En conclusién la informacién obtenida a través de la deteccién permitira
tomar una direccion especifica hacia el conocimiento de la problematica del nifio,
la cual a su vez nos guiara para la evaluacién, ya que dicha informacién permitira

seleccionar las pruebas mas adecuadas para valorar el problema.

1.5 Evaluacion

La evaluacién es el segundo paso para la correccién de los PA, donde se
evaluari al nifio y se le clasificara de acuerdo a ciertas caracterfsticas generales que
presenta. La importancia de evaluar a un nifio que presenta problemas que
interfieren en su aprendizaje, estriba en dilucidar hasta qué punto los procesos
cognitivos o conductuales subyacen de las dificultades que presentan para la
adquisicién de conocimientos o cual de dicha &rea es la que provoca mayores

conflictos en él.
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La evaluacion de un nifio, suele basarse en la informacion que se obtiene de
una gran variedad de fuentes. Estas incluyen registros e informes; entrevistas con
los padres; maestros y con el nifio; observaciones del nifio; pruebas estandarizadas;
y otros procedimientos especiales. Se considera como un proceso que permitira
guiar las decisiones tomadas en relacién con el nifio, mediante la identificacion de
un perfil de potencialidades y necesidades. Ademas de que tiene como funciones;
ofrecer la base empirica para el diagnostico y establecimiento de 4reas de

intervencion.

Por lo que, una vez reconocido el problema ha de proseguir, la evaluacién
para controlar los progresos y reevaluar las necesidades educativas. Pero para
hacer frente a las necesidades del nifio, la evaluacion se sugiere sea diagnostica y
prescriptiva ya que esta forma de evaluacién permite obtener informacion sobre el
nivel de aprendizaje real del nifio en relacién con los contenidos curriculares, lo
cual permitira determinar, sobre la base de esta informaci6n, la forma de
intervenci6én adecuada dependiendo de las caracterfsticas propias de la
problemitica de cada individuo. Ademas de que una evaluacién de este tipo es
menos probable que caiga en el etiquetamiento, dado que no se contempla al nifio
como el dnico responsable del problema, sino que, por el contrario, el problema se
concibe como resultado de la interrelacién dinamica entre el nifio, la tarea y el

entorno (Dockrell y McShne, op. cit.).

Ortiz (1991), por su parte, sefiala que el psicélogo que realiza una
integracion de pruebas con el fin de obtener un diagnostico, realiza el paso final
que es, precisamente, la evaluacion para obtener informacion del desarrollo del
nifio evaluado. Esto con el propésito de especificar los principales factores
determinantes del problema y dar una prediccion del curso del desarroilo de las

altercaciones que presenta con o sin intervencién profesional. Por lo que la
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finalidad de la evaluacién sé considera, es el proponer un programa de

intervencién acorde a las caracteristicas del problema que presenta cada individuo.

Asf que una vez realizada la evaluacién y diagnosticado el problema,
analizdndose el por qué el nifio presenta ciertas problematicas y el por qué estas
actividades interfieren en el retardo global con respecto al ritmo de los demas
nifios, en el &mbito escolar el psicélogo debe investigar los factores determinantes
y caracteristicas de los PA, detectando la problematica por medio de estos
instrumentos que avalen un disefio de programacién y por ende de como resultado

una buena intervencion psicolégica.

Precisamente para la obtencién de informacién relevante y exacta de los
niveles reales de aprendizaje de alumnos con PA, se pude recurrir a un grupo de
modelos, o bien diferentes tipos instrumentos de evaluacién que pueden ser
utilizados por separado o en combinacién, los cuales se pueden dividir en dos
grupos, de acuerdo a las caracterfsticas propias de su conformacion y los cuales
seran utilizados dependiendo de la perspectiva de cada profesional que los

aplique!. Estos son:

*» Tests normativos, y

< Tests de criterio.

Un ejemplo de este tipo pruebas de evaluacion para nifios con problemas de

aprendizaje y para aprender son:

<+ Diagnostico Conductual Académico (DCA) (Backhoff, 1989): Instrumento

elaborado para identificar problemas de aprendizaje y conocer el nivel real

! Los cuales se trataran a detalle en el siguiente capitulo.
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de aprendizaje de los sujetos, esta prucba cubre las areas de escritura,

aritmeética y lectura.

< Inventario de Ejecucién Académica (IDEA) (Macotela, Bermudes y
Castafieda, 1995): Es un instrumento disefiado para identificar problemas
de aprendizaje y bajo rendimiento escolar, esta prueba abarca las 4reas de

lectura, escritura y aritmética.

Una vez que se ha identificado, evaluado y diagnosticado la existencia de
un PA se ha de implementar un programa de intervencion, el cual debera basarse
de acuerdo a las caracteristicas propias de la problematica de cada sujeto, es decir,
realizandose un programa especifico para cada individuo, lo cual traerd como
consecuencia una intervencién mas eficaz, para la rehabilitacién y/o habilitacién
de cada individuo con el propésito de erradicar el problema en cuestion.
Precisamente con ese fin es que a lo largo del tiempo han surgido una serie de
modelos de intervencion que permiten el tratamiento de los PA. Los cuales se

trataran a continuaciéon.

1.6 Intervenciéon

Una vez que el nifio ha sido evaluado en la etapa inicial, debe el psicologo
detectar donde esta la falla y saber técnicas y tratamientos acordes a factores
determinantes que estan interfiriendo en los PA. Precisamente para saber cual es el
problema del nifio, se debera contar con una serie de pruebas especificas que al
integrarse dar4dn una baterfa que conllevara a un diagnéstico eficaz que, por un
lado, serd trascendental para la recuperacién del nifio, y por otro, llevara a una

intervencién integral y no parcial.
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Es por esta razon que la intervencion es la conjuncién de todo proceso que
se lleva a cabo con un equipo multidisciplinario de profesionales (por ejemplo:
médicos, trabajador social, pedagogo y psic6logo). Donde se utiliza toda la
informacién obtenida como parte de la evaluaci6én, para poner en marcha la
intervencién, la cual debera estar fundada sobre la base de las necesidades propias
de cada individuo, as{ identificadas. Debe destacarse que el tipo de intervencion
dependerd del enfoque que tenga aquel especialista o institucién al que fue
canalizado el nifio.

Smith (1984), sefiala que toda intervencién deberd completar cinco
estrategias para el aprendizaje y se considere como eficaz, éstas son: Adquisicién,

Fluidez, Mantenimiento, Generalizacion y Aplicacién.

En la estrategia de Adquisicién, el proceso de aprendizaje empieza en cero
indicando poco conocimiento en el desarrollo de tareas ha realizar, para ello se
generan las condiciones para que se pueda desarrollar la tarea o habilidad en un 90
6 100% en adquisicién. Esto se logra a través de técnicas como el modelamiento,

igualacién a la muestra, instrucciones, economia de fichas, principalmente.

Con respecto a la estrategia de Fluidez el desarrollo del aprendizaje en las
tareas ésta enfocado en dos direcciones; precision y velocidad, es decir, que no
unicamente se debe establecer un 90 6 100 % de ejecucién correcta, sino también
debe de cumplir una réapida realizacién de la tarea para poder pasar a la siguiente
estrategia. Adema4s en este mismo proceso se puede lograr como en el anterior, por
medio del modelamiento, reforzamientos positivos, principio de Premack,

programas de reforzamiento, entre otros.

Por otra parte, en lo referente a la estrategia de Mantenimiento, la

esperanza de la conducta aprendida radica en los altos niveles de ejecucion de las
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anteriores estrategias, es decir, que una conducta que se emite fluidamente se debe
de mantener y perdurar en el tiempo. Después del mantenimiento viene el periodo
de la Generalizacion, en donde la conducta aprendida podria ocurrir en cualquier
situacion que sea apropiada y de diferente forma en que fue enseflada. Por ultimo,
la estrategia de Aplicacion requiere que el individuo capitalice su aprendizaje
previo y lo exteriorice, como conocimientos y habilidades. En una nueva situacién
de aprendizaje debera dar solucién a problemas determinados seleccionando la
forma mas apropiada de hacerlo. Asfque una vez que se concreta una estrategia se

considera que los PA que presenta un individuo son superados.

Existen varios modelos de intervencién para la solucién de los problemas
identificados en la evaluacién, en este caso en especifico, de una misma
problematica, los Problemas de Aprendizaje. Como lo sefiala Lopez (1996), estos

modelos de intervencién pueden ser:

1) Modelo Perceptomotor: Se basa en las habilidades perceptomotoras

tempranas para las conceptualizaciones posteriores en el aprendizaje. En este
modelo se menciona que la manera en que se logra el aprendizaje es a través de la
secuencia de los siguientes ocho pasos: respuestas innatas, desarrollo motor
general, desarrollo motor especial, desarrollo motor ocular, sisterna de integracién
motor-lenguaje-auditivo, visualizacién, percepcién y desarrollo intelectual.
Desarrollando el concepto de entrenamiento perceptomotor argumentando que la
conducta es respuesta motora, y una vez que el nifio controla y reconoce su
imagen corporal, direccionalidad, postura y equilibrio, podra manejar su contexto
y entorno encontrdndose capacitado para aprender con mayor eficiencia. En el
examen perceptomotor, se evaltian aspectos como: imagen corporal, postura,
equilibrio, igualacién perceptomotora, control ocular y percepcion de formas, y a

lo que se refiere a entrenamiento su programa incluye: entrenamiento
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perceptomotor, entrenamiento de igualacién perceptomotora, entrenamiento para

control ocular y entrenamiento en percepcién de formas.

2) Modelo _ Conductista: Pretende identificar las conductas
problematicas a través de un anélisis objetivo, concreto e individual de cada una
de ellas ya sea por excesos o deficiencias. La categorizacién de las conductas debe
ser seguida sistematicamente de tal forma que el tratamiento pueda ser aplicado y
evaluado. En esta aproximacion se pretenden lograr cambios de conducta a través
de técnicas especificas, intentando lograr un cambio, provocar un nuevo
comportamiento o en su caso aumentar conductas adecuadas o decrementar
conductas inadecuadas. Es importante que la aplicacién conductual sea
cuidadosamente planeada y administrada contando con la participacién de padres,
la escuela y desde luego el psicologo. Este tipo de técnicas han mostrado su
efectividad en diferentes estudios.

3) Modelo Multisensorial: Implica aprender empleando tres o mas
sentidos, visual, auditivo, cinestésico y tactil. Este modelo pretende el aprendizaje
de triple fuerza, el cual indica que el nifio debe usar los ojos para ver las palabras
impresas, decir en voz alta o murmurando las palabras que se estan leyendo,
escuchar en voz alta lo que uno esta diciendo y al final hay que escribir las ideas
que se estan aprendiendo. La mayorfa de los educadores piensa que el aprendizaje
se logra principalmente a través de los canales visuales y auditivos, aun sin
embargo el enfoque multisensorial da una particular importancia a los canales
tactiles y cinestésicos, ya que éstos involucran receptores que responden a la
estimulacién en la superficie del cuerpo (exteroreceptores), y aquellos que
reaccionan ante la estimulacién dentro de las articulaciones de los musculos,
tendones, ligamentos, y demas (propioceptores). En este proceso de aprendizaje,
los receptores reciben informacién sensorial y mandan una serie de mensajes al

cerebro, a éste procesos se le llama integracion (toda vez que se recibe la
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informacion se organiza se procesa y se crea una respuesta), y se cree que los
estudiantes con PA tiene cierta dificultad para que se cumplan estos procesos de

integracion.

4) Modelo cognitivo: Se centra principaimente en el nifio y sugiere que
la cognicién es un proceso que pretende ir mas alld de una informacién fisica y
observable, de tal manera que ésta ayude a identificar, interpretar, organizar y
aplicar la informacién al entorno éste enfoque enfatiza lo que el nifio lleva a
situacién de aprendizaje, esto es, el antecedente a todo conocimiento. El nifio al
interactuar con su medio ambiente selecciona de manera activa la informacion a la
que atenders, basado en conocimientos anteriores, tratando de percibir y

transformar mediante sus propios pensamientos en su realidad.

En el modelo cognitivo el entrenamiento utilizado es a través de cinco
perspectivas: 1) Modelo de capacidades especificas, este otorga el reconocimiento
del aprendizaje “diferente” de unos nifios y otros, por lo tanto se propondran
actividades de instruccién diversas. El modelo de capacidades especificas
considera que las causas de los PA se originan en los procesos de atencion,
percepcién y memoria; 2) Teorfa del procesamiento de informacion, ésta se refiere
a como la gente selecciona, extrae, mantiene y usa de manera activa la informacion
del medio; 3) Metacognicion, ésta se refiere a la conciencia y comprension del
conocimiento propio, asociada a procesos cognitivos; 4) Modificacion de la
conducta cognoscitiva, se encuentra relacionada con la metacognicién y pretende
ayudar a que los estudiantes con PA organicen sus patrones de pensamiento y sus
conductas de aprendizaje; y 5) Epistemologfa genética, se enfoca en el desarrollo
del conocimiento nuevo en los nifios, y cambios cualitativos que ocurren cuando se

enfrentan a nuevas tareas (Lopez, op. cit).
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Sin duda alguna, existen diferencias entre enfoques en la concepcion de los
PA. Basiandose en esto, Haring y Bateman (1977; en Romano, 1990), identifican
cuatro aproximaciones teéricas, cada una de las cuales denota la definicion del
problema, etiologfa, formas de evaluacion y estrategias de intervencién. Estas son:
a) Psicoeducativa; enfatizan el problema en funcién de alternativas visuales y
precepto-motoras, b) Psicolingiifisticas; destacan que el factor importante en la
presencia y tratamiento de los problemas de aprendizaje esta relacionado con las
alteraciones del lenguaje, ¢) Aproximacién Neurolégica, cuyos principales
defensores establecen que las dificultades de aprendizaje son debido a trastornos
en los procesos cerebrales y, d) Aproximacién conductual, cuyos sustentantes se
abocan al estudio de las relaciones del individuo con su medio ambiente como

determinantes en la presencia de este tipo de dificultades.

Ademas de los modelos de intervencién ya expuestos, podemos sefialar
algunos, que por sus caracteristicas pueden ser aplicados tnicamente por
profesionales del area médica, ademds de otros que son mas flexibles para ser
utilizados por grupos de especialistas en el area de PA como psicélogos o
pedagogos. Respecto al primer grupo que es el modelo médico, se interviene
basicamente por medio de la farmacologfa y tratamientos nutricionales que por su
naturaleza son empleado para controlar conductas (por ejemplo; hiperactividad,
hipoactividad, etc.) problemdticas en el aula. Ademas, estd el modelo de

intervencion _indirecta, el cual abarca entrenamientos del nivel perceptivo,

optomeétrico, psicoligilfstico de las areas de psicologfa y pedagogfa. Sin embargo
éstos modelos de intervencién, no son el focus actual del desarrollo académico,
empero la literatura revela que la influencia del desempefio académico en nifios
con PA, se debe a que los estudiantes no saben c6mo realizar las tareas académicas,
debido a que no cuentan con las destrezas necesarias para aplicar de manera

adecuada el aprendizaje.
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Por otra parte, Adelman y Taylor (1993; en Lépez, op. cit.) han resumido las

diferentes aproximaciones tetricas:

1) Modelo centrado_en procesos: Pretende basar las deficiencias del

aprendizaje en el desarrollo, involucrando, atencién, lenguaje, pensamiento,
discriminacién y memoria, ya que si el nifio tiene alguna alteracién en los procesos,
no podrd como consecuencia lograr los aprendizajes mas complejos
posteriormente. En éste modelo se pretende adiestrar al nifio en sus procesos

psicolégicos basicos.

2) Modelo centrado en habilidades: Se trabaja directamente con la tarea

especifica que no se esta logrando realizar con eficiencia, esto es; en lectura,

escritura o matematicas.

3) Modelo Diagnéstico-Prescriptivo: Pretende evaluar al nifio, ubicando

sus destrezas y habilidades para realizar una delimitacién diagnéstica y llevar a
cabo prescripcién educacional donde se incluyen métodos, estrategias, y
procedimientos, para entrenar posteriormente tanto en procesos como en
habilidades a través de técnicas terapéuticas especificas. En este modelo se
pretende diagnosticar para poder trabajar conjuntamente el proceso y la habilidad

deficiente y proceder a prescribir la instruccion.

A continuacién se describen algunas de las formas ya existentes de

tratamiento en los diferentes tipos de problematicas especificas de aprendizaje.

Intervencion en el area de Lectura: Los niftos con dificultades de lectura

poseen una sensibilidad fonolégica tan reducida que son impermeables al tipo de
entrenamiento que mejora la actuacién de los lectores normales, es decir, no

aprenden con el mismo método que los nifios que no presentan ese problema.
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Las evidencias procedentes de los programas de intervencion sugieren que,
aumentar la conciencia de la estructura fonolégica de las palabras y de la relacién
entre las representaciones fonolégicas y ortograficas, es una técnica eficaz de la
decodificacién y de intervencién en casos de dificultades de lectura. No obstante,
siguen siendo necesarias futuras intervenciones que se centren en un analisis mas
fino de la eficiencia relativa de los distintos aspectos que constituyen un

determinado programa de intervencion.

Por otra parte, el Sistema Instruccional Directo para la Ensefianza y la
Lectura (DISTAR) es un intento por aumentar las intuiciones acerca de la lectura
con las intuiciones acerca de las técnicas de intervencién. El programa consiste que
el profesor presente una informacién, los nifios la repitan, el profesor formule
preguntas directas acerca de la misma y los nifios contesten. Si la respuesta es
correcta, se alaba a los niftos; si la respuesta es incorrecta se corrige y el proceso se
repite hasta que se produzca una respuesta acertada. Unicamente entonces se
procede al siguiente paso de la secuencia. El programa pone un énfasis
considerable en el uso oral del lenguaje y en el empleo de estrategias fonologicas

durante la lectura.

Intervencién en el drea de Escritura: Al igual que la area anterior los

problemas de escritura son intervenidos de diversas formas y perspectivas, como
por ejemplo la empleada por Auzias (1981; en Ortiz, op. cit); Ajuriaguerra (1984;
en Ortiz, op. cit) y Portellano, (1989; en Ortiz, op. cit.) que presenta un tratamiento
con un enfoque neuropsicolégico. Es un método que toma una serie de estrategias
de cada 4rea para integrar s6lo una, ofreciendo en primer lugar una intervenciéon
en el ambito sensorial empleando, por ejemplo, técnicas psicomotoras y
psicoterapéuticas. La finalidad de que se emplee un método de este tipo es porque
es movilizador y dinamico, atractivo para el nifio, ya que no siente que es una clase

escolar mas.
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Tomando como antecedente que, por ejemplo, la disgrafia no es un
componente aislado, sino parte de un trastorno neuropsicoafectivo, teniéndose
que dar un tratamiento global. Por consiguiente este método se divide en siete
fases, donde las cuatro primeras no requiere del empleo del lapiz, tienden mas
bien a mejorar las condiciones perceptomotrices y ténico posturales del nifio. Esto
con la finalidad de que una vez que se conozcan las deficiencias, se trabaje en
forma simultanea todas las 4reas alteradas, por lo que las primeras sesiones s6lo se
emplearan actividades de relajacion y de autoestima, debido a que el nifio se halla
en un bloqueo emocional, por los obstaculos que se ha encontrado en el ambito
escolar y familiar por su mala letra. Las ultimas tres fases son dedicadas a las
actividades grafomotoras y reeducacion de letra y ejercicios de perfeccionamiento,
para estas actividades se requiere el manejo de la escritura a mayor o menor grado.
Por tal motivo este método se da sobre una estructura “gestdltica” que vaya
creando por aproximaciones sucesivas la buena forma de las letras, por medio de
la activacion de los diferentes co6digos sensoriales y por medio de una ejercitacion

en las funciones alteradas.

Intervencién en el drea de aritmética: Existe gran variedad de estrategias de

intervencién de diferentes autores, segiin lo que describe Gearheart (op. cit.),

ejemplo claro de estas son los siguientes instrumentos de intervencion:

1) Conjunto DISTAR de Aritmética: Los  materiales DISTAR de
aritmética, al igual que otros materiales DISTAR enfatizan la instruccion directa.
Con varios niveles, estas series de materiales van mas alla (un nivel académico mas
alto) que la mayor parte de los programas terapéuticos o complementarios en
matematica,

2) Programa Aritmético de Computacion (PAC): Fue desarrollado para

usarse con estudiantes de Primero a Sexto afio, que tengan dificultades con los
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cuatro procesos basicos (suma, resta, multiplicacion y division). Esta serie de hojas
de trabajo producidas en cuidadosas secuencias se desarrollé con alumnos que

presentan PA,

3) Programa de etapas tempranas de Keymath: Se incluyen gran
variedad de productos y materiales manipulados, este programa relativamente
completo, proporciona actividades colocadas en secuencia con cuidado, basadas en
investigaciones extensas hechas por el autor. Las impresiones iniciales de su
efectividad son bastante positivas, las pruebas de campo que procedieron su

introduccion, fueron amplias.

4) Proyecto de Matematicas: Al igual que el programa de Keymath, el
programa de matemadticas es relativamente completo. Incluye un inventario
diseflado para seleccionar y sugerir la colocaciéon de estudiantes individuales y
contiene “una opcién miiltiple de currfculum”. El programa tiene seis ramas: 1)
patrones, 2) grupos, 3) geometrfa, 4) nimeros y operaciones, 5) medida y 6)
fracciones. Este programa es, precisamente para estudiantes de nivel preescolar a
sexto afio, pero se ha utilizado con éxito aparente en estudjantes incapacitados

para aprender a nivel secundaria.

; La intervencion es el ultimo paso que se da para la erradicacién de los PA,
su tipo y eficiencia dependerad de la perspectiva y area de especialidad a la que
: péfténece el profesional que aplica o realiza su propio programa de intervencién,
Para que este programa sea exitoso en necesario contar con una serie de
_informacién precisa acerca de la naturaleza de la problematica, informacién que se
obtiene del proceso de evaluacién, y la cual variara segiin el tipo de instrumento
que se utilice con este fin. Hay que destacar que dependera del tipo de informacién
que se obtenga por éste medio que la intervencion sea buena, y por lo tanto se den

excelentes resultados para la solucién de la problematica.
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Es por ello que consideramos punto clave para una buena intervencién la
evaluacién, como proceso de recogida de datos, ya que éstos la fundamentaran y
se apegarfan a las necesidades propias del problema de cada individuo en
particular. Hoy en dfa, a pesar de que existen varios instrumentos para evaluar PA,
sigue existiendo la necesidad de realizar nuevos y novedosos instrumentos que
precisen la problematica y ofrezcan todo para realizar una pronta intervencién. En

el siguiente capftulo se tratara a fondo esta tematica.

UNAM, FES - lztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002,




43

COMENTARIOS DEL CAPITULO

Como ya se ha mencionado a lo largo del capitulo, los Problemas de
Aprendizaje son la categorfa mas nueva dentro de la Educacién Especial. Sin
embargo a cuarenta afios de haber sido reconocida formalmente, sigue existiendo
una gran cantidad de problemas que van desde la operacionalizacién del término
(definicion de la condicion), hasta aspectos metodolégicos, practicos, asi como
caracterfsticas, factores determinantes y de identificacién, evaluacion e
intervencién de sujetos con dicha problemética, sin lograr hasta ahora resolver los

puntos de conflicto.

Sin embargo, pese al gran niimero de profesionistas inmersos en el estudio
de ésta problematica, todavia no se ha llegado a un acuerdo condensado en
aspectos especificos del término PA y tan primordiales como el de la definicién, en
donde cada autor o institucién propone su enunciacién segin considere el origen
de los PA, de acuerdo a la perspectiva o especialidad que estos ejerzan.
Apoyandose en ello, utilizan instrumentos de evaluacién diferentes y cuyos
métodos de intervencién varian de acuerdo a cada caso, por ejemplo, si un
profesionista o institucién considera que los factores determinantes que originan
los PA son extrinsecos al sujeto, éste se enfocara al medio en el se desenvuelve el
nifio y en la forma en la que se le ensefia, no tanto al sujeto mismo y los métodos
que éste pudiese estar empleando de manera inadecuada, para dar solucién a los
problemas que se le presentan en la escuelas, es decir, los métodos que utiliza para

leer, escribir o hacer cdlculos matematicos.

Ahora bien, cabe sefialar que las diferencias de una definicién a otra se han

determinado sobre la base de distintos elementos que en éstas se incluyen como
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explicacion y/o determinacion de sujetos que presentan PA. Claro ejemplo de esto

se expone en el trabajo realizado por Hamill (op. cit.) y Hallahan y cols. (op. cit).

Precisamente retomando y analizando éstos elementos descritos ante cada
una de las definiciones es que se ha considerado y consideramos que la definiciéon
de la National Joit Committee for Learning Disabilittes (NJCLD) y la del
Individuals with Disabilities Education Act. (I.D.E.A.), son las que aportan mayor
nimero de elementos que describen y explican de manera mas clara el término de
PA. Sin embargo al igual que muchas otras definiciones no toman en cuenta
aspectos como la edad y el sexo, o bien estos datos no han sido reportados en las

investigaciones, los cuales consideramos también son importantes.

Cabe destacar por tanto la importancia de tener bien definido los problemas
de aprendizaje, ya que esto ayudarfa a identificar oportunamente a sujetos con esta
problematica, facilitindose con esta informacion, sin duda alguna, su comprension
exitosa y por tanto se llevaria a cabo una adecuada identificacion, evaluacién e
intervencién. Pero a pesar de esta falta de consenso por una definicién, se han
podido observar tres criterios (exclusién, discrepancia y especificidad), ya
expuestos en el capitulo, en donde parece sf existir cierto acuerdo en utilizarlos y
que permiten tener un concepto mas claro de la problematica y donde parece que

ningun enfoque influye.

Aunque hay que reconocer, sin duda alguna, que todavia hay mucho por
hacer para llegar a una sola definicién de lo qué son los PA, por lo que se sigue
trabajando al respecto, donde diversos especialistas continian su labor para
erradicar esta problemitica, siendo un intento de ello, el mejorar o construir
nuevos instrumentos de evaluacion y métodos de intervencién que no anicamente
vayan exclusivamente dirigidos a sujetos con PA, por lo mismo restringido del

concepto, sino que se contemple un margen mas amplio de sujetos en donde se
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puedan también identificar dificultades para aprender que no necesariamente
implica PA, todo ello con el fin de eliminar de la vida del sujeto un problema de

aprendizaje o para aprender. Tal es el caso del presente trabajo.

En donde se tomara como base un modelo Diagnéstico-Prescriptivo y la
evaluacion referida a criterio, para su realizacién, con la que se procura la
obtencién de informaci6én que ayudard a una eficaz intervenciéon apegada
precisamente a las caracteristicas propias del problema de cada individuo, puesto
que se intenta vincular el diagnoéstico con la intervencién, propiciando la aplicacién

de procedimientos y formas de tratamiento posteriores a la evaluacion.
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CAPITULO II

LA EVALUACION EN LOS PROBLEMAS DE
APRENDIZAJE Y PARA APRENDER

A lo largo del tiempo ha sido un debate constante, dentro del campo
educativo la adopcién de nuevas pautas de actuacion cualitativas o cuantitativas
para llevar a cabo la evaluacion en los diferentes ordenes o ambitos en los que
resulta necesaria aplicarla. Esto debido a que las novedosas o ya existentes formas
de evaluacién no son lo suficientemente sensibles como para que se les considere
efectivas, ya que, al ser la mayoria referida a 1a norma y al comparar al individuo
con una “tabla” dejan de considerarlo como ser unico con limitaciones, con
avances y problemas propios, consiguiéndose asf s6lo generalidades y lograndose
unicamente que se etiquete y coloque al individuo en un lugar en comparacién con
cierta poblacién. Dicho problema ha provocado por tanto que en ocasiones no se
pueda intervenir de manera eficaz, por la misma informacién limitada que ofrecen
dichas pruebas. Propiciando asf que los mismos profesionales, interesados por
obtener mejor y mayor informacién por medio de una evaluacién opten, por
dejarlas de lado o bien realizar novedosas pruebas que abarquen mayor nimero de
categoria propias del problema a evaluar que les brinde, segiin su propio criterio,

informacioén suficiente como para poder intervenir de manera eficaz.

Tal situacién sé observa en la Educacion Especial (EE), especificamente en el
4rea de Problemas de Aprendizaje, donde se ha hecho necesaria la creacién de
pruebas de evaluacién que satisfagan las necesidades propias de cada poblacién y
cada individuo, las cuales permitan por medio de su aplicacién, determinar las

habilidades y debilidades académicas de nifios con Problemas de Aprendizaje (PA)
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y Bajo Rendimiento Académico y donde se indique lo que el nifio puede hacer, en
lugar de determinar qué posicién ocuparfa en comparacién con un grupo.
Precisamente preocupados por ello es que en el presente trabajo tiene como
propésito fabricar una prueba que cumpla con lo anterior y que esta dirigida a
aquellos individuos que presentan dificultades para aprender y en donde se

incluyen sujetos con PA,

Pero para la fabricaci6on de éste y cualquier tipo de instrumento de
evaluaci6én es necesario que se cuente con informacioén teérica clara que sustente el
trabajo y permita dirigirlo de manera correcta. Por lo que es fundamental en este
caso conocer qué es la evaluacién, sus tipos y las caracterfsticas psicométricas que

tienen que cumplir los instrumentos que se elaboren con este fin.
21 La Evaluacién en el Momento Actual. Antecedentes

Brevemente se esbozara el camino por el cual se ha desarrollado la
evaluacion, centrdndonos en algunos vértices de reflexién que pueden resultar
interesantes para comprender la situacion presente y para superar las fallas que se
han venido arrastrando a lo largo del tiempo, a la vez que resultaran utiles para
formular. una propuesta vélida de evaluacién, en este caso de los PA que conjugue

todas lé._s éxigencias que requiere su aplicacién rigurosa y objetiva.

. Segin menciona Casanova (1995), el término evaluacién aparece a partir del
proceso de industrializacién que se produjo en Estados Unidos a principio de este
siglb que obligé a los centros educativos a adaptarse a las exigencias del aparato
productivo. En este marco surge, precisamente, el moderno discurso cientifico en

el ‘campo de la educacion, que incorpora términos tales como: tecnologia de la
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educacion, disefio curricular, objetivos de aprendizaje o evaluacion educativa. Otra
circunstancia decisiva en este camino de profundizacion, ampliacion y
condicionamiento del desarrollo en una linea determinada de la Psicologia como
ciencia, fue precisamente la aparicion, difusion y utilizacién masiva de los tests
psicolégicos. Ya que los tests ofrecian al profesorado el instrumento definitivo
para  poder cuantificar cientificamente las  capacidades y el
aprendizaje/rendimiento del alumno, con la incorporacién subsiguiente de la
estadfstica prescriptiva y la expresién progresiva de este modo de evaluar a otros
componentes del sistema educativo. Este es el contexto en el que surge,
precisamente la evaluacién cientifica en educacién, dentro de un paradigma
esencialmente cuantitativo y mentalidad tecnocratica, y por el cual se ha
encontrado condicionado hasta ahora. Aunque hay que sefialar que se han dado y
siguen dando pasos importantes para cambiar las bases y planteamientos de este
modelo de evaluacién, especialmente por lo que se refiere a algunos de sus
ambitos en los que resulta claramente inadecuado. Todo esto con el fin de que la
evaluacién pueda ser denominada educativa, con todas las connotaciones que lleva

consigo la utilizaciéon de este concepto (Carrefio, 1991).

Referente al concepto, se ha observado que a la par que se han ampliado y
modificado las aplicaciones de la evaluacién en el campo educativo, ha
evolucionado éste de la misma forma, puesto que los especialistas en su estudio
profundizan y matizan sus posibilidades, la utilizacion y la obtencién de las
mayores virtualidades de su uso adecuado. Asimismo se han ido trasformando e
incorporando nuevos elementos a su definicién, segin se ha evolucionado en su
sentido, y a sus aplicaciones que se ofrecen en los diferentes ambitos de aplicacion.
Pero centrandonos en los procesos de ensefianza y aprendizaje y, mas en concreto
a la evaluacién del aprendizaje que alcanza el alumnado, la concepcion también ha

cambiado con el paso del tiempo y el avance de las teorfas psicologicas.
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Se puede mencionar, que en la actualidad se ha hecho patente una
divergencia entre los conceptos de evaluacién que se manejan en el 4mbito teérico
y la practica real en las aulas. Por lo que se considera que una buena parte de los
profesionales que se dedican a la educacién estan de acuerdo con la necesidad de
incorporar a los procesos de ensefianza un modelo de evaluacién cualitativa que
sea capaz de ofrecer datos enriquecedores acerca del desarrollo del alumnado, lo

cual pretendemos con la elaboracién de la presente prueba.

Precisamente debido a la confusién que pudiesen ocasionar los diferentes
conceptos que se tienen de la evaluacibn como proceso de recogida de
informacién, como la mera obtenciéon de una medida (nimero) de cierta
problemética. Es que se considera necesario hacer la diferenciacién entre lo que
muchas veces se pueden considerar como igual, al utilizar el término evaluacién y

mediciéon.

2.2 Evaluacién & Mediciéon

Hoy en dfa, en el campo educativo los maestros, directivos, psicologos y
pedagogos, que ahi laboran, ‘suelen- tomar constantemente gran nimero de
decisiones relativas a sus alumnos a pesar de no contar con los medios adecuados
que proporcionen datos suficientes que lo permitan hacer de manera eficaz. Por
ello debe considerarse que dichas decisiones se toman mucho mejor sobre la base
de una buena cantidad de informacion, siendo necesario el disponer precisamente
- de datos individuales extraidos por un proceso de evaluacién. Ya que se considera
que por medio de éste se obtiene informacién exacta y relevante para facilitar la
toma de decisiones acertada. Generalmente cuando se habla de un proceso de

evaluacién como método para recopilar datos acerca de una problematica o sujeto,
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éste tHiende a confundirse con un proceso de medicién, es por ello que
consideramos importante para que no existan confusiones respecto a considerarlas
como equivalentes, inclusive con aquellas que son pruebas, hacer una

diferenciacién de cada una de ellas.

Mehrens y Lehmann (1982) mencionan que una “prueba” es la presentacion
de un conjunto normal de preguntas qué se han de contestar y como el resultado
de las respuestas de una persona a una de series de preguntas, es que se obtiene
una “medida” (o sea, un valor numérico) de una caracteristica de esta, refiriéndose
a la puntuacién obtenida y al proceso utilizado; mientras que la evaluacion tiene
como objetivo tomar una decisioén y al contrario de lo que muchas veces se cree y
se practica, no es emitir un juicio. La evaluacion se orienta necesariamente hacia

una decisién que se precisa tomar de manera fundada.

Por su parte, Georgia (1983) sefiala respecto de la medicién, que cuando
obtenemos medidas (que no sean fisicas) conseguimos y registramos datos sobre
una muestra de resultados bajo condiciones tipo. Mientras que la evaluacién va
mas alla que la medicion debido a que no existen juicios de valor. Menciona
ademads que, tanto educadores como psicélogos se interesan principalmente en
aquellas mediciones que pueden servir de base a la evaluacion, las cuales consisten

en:

< Determinacion de lo que queremos evaluar. La evaluacién a de ser relevante
para el tipo de decisi6n que pretendemos tomar.

« Definicion de lo que queremos evaluar en términos de comportamiento.

*» Seleccion de situaciones adecuadas a la observaciéon de resultados. Las
muestras de observacion o de preguntas han de ser lo bastante amplias y

representativas como para que las inferencias basadas en los resultados del
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alumno sobre la muestra suministren un indice medianamente preciso a su
nivel habitual.
< Registro.

< Resumen de datos recogidos.

Precisamente en el campo educativo es que se ha pretendido durante mucho
tiempo medir el progreso del alumno cuantificando lo aprendido. Ello ha
propiciado que se equipare a “medida” y que durante muchos afios lo que se
intenta al evaluar es medir la cantidad de conocimiento dominado por los
alumnos. Dentro de este campo la medicién y la evaluacién son centrales para el
concepto de aprendizaje dentro del salon de clases, debido a la importancia que
tiene para averiguar lo que el alumno ya sabe antes de tratar de proporcionarle
otros conocimientos, de dirigir y controlar su aprendizaje progresivo para
corregirlo, clarificarlo y consolidarlo, para evaluar la eficacia de diferentes métodos
de ensefianza y de distintas maneras de organizar y presentar en secuencia la
materia de estudios; asf como averiguar hasta que punto se est4d cumpliendo esos

objetivos (Georgia, op. cit.).

La medicion y evaluacién son consideradas parte integral del aprendizaje en
clases, debido a la informacion que estas aportan y cuya utilizacion en el campo de
la psicologia educativa es muy recurrente. Es por ello, que se considera que la
investigaci6én cientifica en este campo, serfa completamente inconcebible sin
instrumentos . de evaluacién confiables y validos y sin los datos que éstos
suministran. Es claro que si la educacion ha de prosperar, tanto profesores como
estudiantes tendran que aprender a recibir con agrado las pruebas de evaluacién
en lugar de considerarlas como amenazas. Pero, especificamente ;qué es la

evaluacion?.
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Al respecto, Rossi y Freeman (1982; en Reyes, 1992) afirman es “la
ampliacién sistematica de la metodolégica de la investigacion de las ciencias
sociales para estimar la conceptualizacién, disefio, ejecucion y utilizacion de los

programas” (p. 19). Ya que a través de éste proceso se puede:

< Realizar el diagnoéstico, para asi conocer la naturaleza y la extensién del
problema.

« Modificar y/o crear programas para satisfacer necesidades.

% Vigilar el cumplimento de las acciones especificadas.

< Apreciar el logro de los objetivos, y

% Realimentar al sistema en lo especifico y general.

Ahora podriamos preguntarnos, ;para qué evaluamos?. En el campo
educativo, por ejemplo; esto es debido a que tanto alumnos como profesores tratan
de alcanzar determinadas metas y es necesario que se averigiie en que medida se
han alcanzado y por tanto determinar la relacion entre rendimiento y los objetivos.
Ya que para toda evaluacién es indispensable primero que nos hayamos fijado
metas u objetivos (Mehrens y Lehmann, op. cit.). Habria que reconocer que en la
actualidad, la evaluacién ya no sélo se remite a medir al alumno en comparacién
con una tabla (normativa), sino que suministra informacién real del rendimiento,
desglosada en los objetivos y niveles que alcanz6, no alcanzé o supero el alumno,
lo cual provee informacion diagnéstica individual para el establecimiento de
estrategias de recuperacion del desarrollo. Asi que ante la sospecha de la existencia
de una dificultad para aprender (identificacion) ha de proseguir su evaluacién,

diagnéstico e intervencion.

En general el propésito primordial de la evaluacion es vigilar el aprendizaje
de los alumnos; constituir una comprobacién objetiva tanto de sus progresos como

de sus realizaciones ultimas de modo que si son insatisfactorias pueden
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implementarse las medidas convenientes correctivas (intervencién). Asf pues, un
programa de evaluacién realmente adecuado no solamente evaluara el grado en
que el aprovechamiento del estudiante satisface los objetivos de la educacién, sino
que trataréa de explicar también el aprovechamiento insatisfactorio,
independientemente de que éste radique en métodos o materiales de ensefianza
convenientes, ensefianza incompetente, en moral o motivacién impropias del
estudiante, o en disposicién o aptitud insuficiente (Ausubel, Novak y Hansion,

1995).

Debido a esto es que se considera que la evaluacién del aprovechamiento es
necesaria para individualizar la ensefianza y para realizar la gufa y la orientacién
individuales. Se deben conocer, por lo tanto, los niveles ordinarios de aptitud de
los alumnos y el estado presente de sus conocimientos de las materias antes de que
se pretenda "“preparar materiales curriculares adecuados a los niveles de
capacidad, adaptar métodos de ensefianza o contenido que se habra de aprender”
(Reyes, op. cit., p. 197). Ya que sin tal informaci6n, no podrian tomarse decisiones
inteligentes, en relaciéon con los alumnos que presentan dificultades educativas en
su desarrollo personal o desajustes con relacion al curriculo escolar por diferentes

causas.

"' Una vez expuesta brevemente la relacion existente entre la evaluacién y la

medicién, ast como su diferenciacién dentro del &mbito educativo. Resulta

‘necesario mencionar los diferentes tipos de evaluacién que por sf solos persiguen

objetivos diferentes y por lo tanto obtienen informacién varia para fines también
distintos, pues hay prucbas que dnicamente les interesa medir o etiquetar los
conocimientos del individuo o al individuo mismo, o bien compararlo con un
grupo determinado, mientras que otras con la informacion obtenida implementan
formas de intervencién apropiadas para cada individuo en particular, segin su

problemaética.
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Es por ello que a continuacién se mencionan diferentes tipos de evaluaci6n

aplicables en el ambito académico y manejados en el area de los PA.

2.3 Tipos de Evaluacién

Con el proposito de clarificar la terminologia y conceptos que se han estado
manejando, a continuacién se expondrd una tipologfa de evaluacion que se
considera util metodolégicamente para situarnos en el campo y para mostrar las
diferente posibilidades con las cuales podemos aplicar la evaluacion y las

virtualidades que se obtendréan con ellas.

Dentro de esa tipologfa est4 la evaluacion segtn su funcionalidad, la cual se
divide en sumativa y formativa. También existe la evaluacién segun su
temporalizacién, que esta conformada en: inicial, procesual y final. Ademas est4 la
evaluacién, segin sus agentes, se divide en autoevaluacién, coevaluacién y
heteroevaluacién; y por altimo, la evaluacién segun su normotipo que se divide
en idiogréfica y, la- nomotética, la que nos interesa destacar, que a su vez se

fracciona en normativa y criterial.

Menciona Casanova (op. cit.) respecto de éste tiltimo tipo, que el normotipo
es el referente que tomamos para evaluar un objeto/sujeto valorado. Segtin este
referente sea externo o interno al sujeto - en nuestro caso concreto de evaluacién
de problemas de aprendizaje en el alumnado -, la evaluaci6én se denomina
nomotética o ideografica respectivamente. Dentro de la evaluacién nomotética
podemos distinguir dos tipos de referentes externos, en los cuales nos centraremos,

la evaluacién normativa y la evaluacién criterial.
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La evaluacién normativa supone la valoracién de un sujeto en funcién del
nivel del grupo en el que se halla integrado. Es decir, que si el nivel de los alumnaos
es medio, puede resultar evaluado negativamente o, al menos, por debajo de lo
que serfa si estuviera en un grupo de nivel general mas alto. Esta situaci6n se
demuestra objetivamente mediante la aplicacion de pruebas estandarizadas a
muestras significativas de alumnos obteniéndose valores con criterios fijos de
antemano y contrastando los resultados con las “calificaciones” anteriormente
dadas. Asf las pruebas consideradas tradicionalmente de rendimiento reficren éste
o el éxito del sujeto, al promedio de la clase, tomando asi caracter de norma para la
clasificacion de los sujetos de su grupo. En éste método se evalia lo correcto de la
ejecucién del estudiante con relacién a la de sus compafieros, permitiéndose una
comparacién de un individuo con otro en la situacién de clase (Rodriguez, 1979).
Las pruebas referidas a la norma se caracterizan por el uso de instrumentos
estandarizados. Por lo que la informacion que se obtiene por este medio es de
néturaleza, cuantitativa, expresdndose los resultados en términos de cocientes,
calificaciones escolares, equivalentes de grados o percentiles (Salvia e Ysseldike,
1978). Este tipo de evaluacion se considerarfa valida cuando solo se pretende
determinar la posicién ordinal de un sujeto dentro de un grupo, en cuyo caso la
norma de valoracion estarfa en funcién directa de lo que el conjunto del alumno

domina o deja de dominar (Casanova, op. cit.).

En contraste con la evaluacién referida a 1a norma, se encuentra la referida
al criterio, que precisamente, intenta corregir el fallo que plantea la evaluacion
normativa, en donde la’ of&léhaciGﬁ de los estudiantes como “primero” o “dltimo”
de la clase no parece recomendable o educativa, careciendo de referencia valida y

rofesnona]es que intentan su utilizacién, proponiendo la

h]acmn de unos cnterios externos, bien formulados, concretos, claros, para
proceder a evaluar un aprendizaje tomando como punto de referencia el criterio

‘marcado;y/o,la fase en que éste se haya podido desglosar. Esta disefiada
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especificamente para proporcionar informacién que se pueda interpretar

directamente en términos de un criterio absoluto de ejecucién.

Cuando se emplean pruebas de criterio, los estudiantes nunca son juzgados
en relacion con los demas alumnos, dnicamente se hace una comparacion de la
ejecucion del sujeto con respecto a un dominio particular o en relacién con una
determinada tarea. La evaluacion con referencia al criterio suministra, al contrario
de una evaluacién normativa, una informacién real del rendimiento del alumno,
descompuesta en los objetivos y niveles que alcanzé, centrada en conductas
particulares “deseadas” en la programacion y, en el ambito de clase, el computo de
la realizacién global del grupo sélo sirve de contraste a las hipétesis de partida en
la programacién. En el &mbito individual, provee de informacion diagnéstica para
determinar el establecimiento de estrategias de recuperacion o desarrollo (Ausubel

y cols., op. cit.).

Lo fundamental en toda evaluacién criterial se basa en la delimitacién de un
campo de conductas bien explicito y en la determinacién de la actuacién del
individuo en relacién con ese campo. Pero para desarrollar una estructura correcta
y valorarla de este modo, hay que distinguir bien los objetivos de los criterios de
evaluacién y después transformar secuencialmente el objetivo en comportamientos
observables y valorables que traduzcan lo que el objetivo pretende que la persona
alcance y que resulte posible de evaluar mediante los criterios establecidos. Los
objetivos (mas o menos generales -en este caso- de un 4rea curricular) marcan la
meta a la que se pretende llegar. Los criterios de evaluacién deben especificar
detalladamente cuando se considera que un alumno ha alcanzado un objetivo
dgterminado. La especificacion detallada de estos criterios sirve, evidentermnente,

para valorar de forma homogénea a todo el alumnado y para determinar el grado
’ de dominio que debe tener un alumno en relacién con el objetivo que se pretende.

En sf el criterio de evaluacion, seré tanto de los procesos, como del logro de los
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objetivos que se hayan marcado por 4reas, para cada ciclo o curso de las diferentes

etapas educativas (Rodriguez, op. cit.)

Ahora bien si lo que se pretende es vincular dos importantes funciones que
desempefia, hoy en dfa, el psic6logo en el drea de problemas de aprendizaje en el
ambito educativo (evaluacion e intervencion). Cabria mencionar un concepto
reciente en materia de evaluacién psicoeducativa que se refiere a la ensefianza
diagnéstico-prescriptiva o modelos diagn6sticos-prescriptivos. Dichos modelos se
refieren a los procedimientos aplicados al disefio de programas con base en el
desempefio observado en los instrumentos de evaluacion. En forma caracteristica,
los pasos en la utilizaci6én del modelo diagnoéstico-prescriptivo, permiten la
identificacién de estudiantes que muestran problemas para aprender, la
delimitacién diagnéstica de sus destrezas y debilidades, y la intervencién

prescriptiva basandose en esas habilidades y debilidades.

Dentro de éste modelo esta el llamado modelo de anilisis de tareas, el cual
sostiene que la evaluacién y la ensefianza deben apoyarse en un analisis de tareas
relativas a objetivos instruccionales y en una intervencién disefiada para ensefiar
habilidades especificas que son componentes de objetivos mis complejos, es decir,
se refiere al proceso de aislar, describir y secuenciar todas las subdestrezas que al
ser dominadas por el nifio, permitira lograr el objetivo. El analisis de objetivos trata
de identificar debilidades especificas en el desarrollo de habilidades, y disefiar

intervenciones dirigidas a corregir esas debilidades.

Los principios del anélisis de tareas han sido incorporados en una técnica de
evaluacién mas formalizada conocida como evaluacion referida a criterio, ya
anteriormente descrita, pues esta evaluacion se relacionan con cualquier prueba
cuyo propoésito consista en proporcionar medidas que pueden interpretarse en

términos de estdndares espectficos de ejecucion (Pasanella y Volkmor, 1977).
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-Ahora bien, si tomamos las caracteristicas de los modelos diagnosticos-
presctiptivos y ademas lo conjuntamos con este tipo de evaluacion referida a
criterio, para la elaboracién de una prueba. Dicho instrumento nos permitirfa
obtener informacién sobre el nivel real de aprendizaje de los alumnos en relacién
con los contenidos curriculares. Donde se utiliza el material a aprender como la
base para determinar el grado hasta el cual ha sido aprendido. Ademas el hecho
de que se traten, por lo general, de pruebas configuradas por actividades
relacionadas con actividades de ensefianza, permiten al psic6logo no solo la
identificacién de tipos y grados de aprendizaje respecto a determinados
contenidos, sino de las estrategias que el alumno utiliza para resolver las
cuestiones que se le plantean, el tipo de dificultades que tiene, si las manifiesta o
no, de su dispersién o precipitacién, es decir, un conjunto de datos de alto valor
para el proceso de evaluacion (Fernandez, 1997). Informacion que permitird
identificar especificamente la problemética y que dara paso a una adecuada

intervencién de ésta.

Podemos mencionar que la tipologia de evaluacién aqui expuesta es valida
para presentar claramente los beneficios que ofrece desde diferentes enfoques o
perspectivas, pero en la practica, en su aplicacién al quehacer diario pueden darse
mezclas de algunos de los tipos descritos, conjugéndose su funcionalidad para

conseguir la meta comun: la mejor formacién del alumno.

Pero para que esto se logre de manera adecuada todo instrumento de
evaluacién a de cubrir ciertos requisitos o caracterfsticas psicométricas que la
haran  eficaz segun sea su finalidad. Por lo que se deben cubrir ciertas
caracteristicas necesarias para cada prototipo de evaluacion, conformandose asf
instrumentos mas confiables y eficaces para su aplicacién, claro, segun el tipo de
evaluacion y las necesidades propias de la instancia que la aplicara. Obteniéndose

asf informacién variada acerca del problema/individuo evaluado.
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Es por ello que en el siguiente apartado se hace mencién de aquellas

caracterfsticas psicométricas que fundamentan todo instrumento de evaluacién.
2.4 Caracteristicas Psicométricas en Pruebas de Evaluaciéon

Cuando hablamos de evaluacién inmediatamente hacemos referencia a
instrumentos o pruebas que nos proporcionarin informacién especifica de la
actividad conjunta - en este caso en particular - del alumno en relacién con los
contenidos que se trabajan en diversas situaciones lo mas variadas posibles a lo

largo de periodos o secuencias escolares.

Toda prueba de evaluacién, independientemente de que sea objetiva y
estandarizada, por una parte, o informal y/o elaborada por un profesional, y por
otra, para que tenga utilidad en la practica educativa, habra de satisfacer ciertas
caracterfsticas psicométricas, tales como, validez, confiabilidad, representatividad
y factibilidad, ademds de discriminar de manera adecuada entre individuos o

grupos sometidos a prueba.

La validez de los instrumentos de evaluaci6n tiene que ver con lo que mide
y qué tan bien lo hacen, nos indica que se puede inferir a partir de sus resultados,
la cuestion dela validez es siempre relativa a los objetivos enunciados de una
prue}ba.i’Uha: prueba que es valida para un propésito no sera necesariamente valida
tros (Anastasia y Urbina, 1998).

~7 Como las‘puntuaciones de las pruebas pueden servir a varios fines, hay
miés de un tiéo de validez. Una buena prueba se caracteriza cuando menos por uno

de elios y lo mejor serfa lo tuviera por varios; por ejemplo: los reactivos con
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referencia a criterio son, medidas basadas en la validez de contenido o curricular.
Si los reactivos responden a los requisitos de formacion de los objetivos operativos,
su validez esta en funcién de la jerarquia y seleccién que se haya considerado en la

programacion de la unidad.

La validez de_contenido, es una forma de validez de "aspecto” que se le
atribuye a muchas pruebas psicolégicas. Se puede decir que es valida si contienen
una muestra adecuada y representativa de reactivos, tanto en términos de los
conocimientos especificos que se propone medir, como de las clases de
capacidades 0 comprensiones que supuestamente refleja tal conocimiento. Debe
quedar claro que el aspecto clave de la validez de contenido es el muestreo. Ya que
una prueba es invariablemente una muestra de las muchas preguntas que podrian
hacerse. Es una cuestién de determinar si la muestra es representativa del universo
al que supuestamente representa. La validez de contenido es especialmente
importante en las pruebas de aprovechamiento. Debido a que interesa la precisién
con que la prueba mide el contenido de la materia y los temas vistos durante el
periodo de ensefianza. Se puede elaborar una prueba con una alta validez de
contenido con; identificar los temas de las materias y resultados conductuales que
se habran de medir; elaborar una tabla de especificaciones relativa a la muestra de
reactivos que se va a utilizar y elaborar un test que se ajuste fielmente a la tabla de

especificaciones (Ausubel y cols., op. cit.).

Asimismo se encuentra la validez relacionada con el criterio, la cual se

refiere al grado hasta el cuél la ejecucion de una persona en una medida de criterio
puede estimarse a partir del desempeiio de la misma en el procedimiento de
evaluacién que se valida. Esta prediccion se expresa como una correlacion entre el
procedimiento de evaluacion y el criterio. Por lo general se describen dos tipos de
valides relacionada con el criterio: la concurrente y la predictiva. Estos términos

denotan el momento en que se obtiene el desempefio de una persona a partir del
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criterio de medicion. La validez concurrente relacionada con el criterio se refiere al
factor de con cuinta precision el desempefio habitual de una persona (p.e. la
puntuacién de una prueba) valora la ejecucién de la misma en la medida de
criterio, al mismo tiempo. La validez predictiva relacionada con el criterio se
refiere a con cuanta decision el desempefio de una persona valora la ejecucién de
esa persona en la medida de criterioo en un momento posterior. Los
procedimientos de este tipo de validacién indican la efectividad de la prueba para
predecir el desempefio del individuo en actividades especificas. La medida de
criterio contra la que se validan los resultados del instrumento puede observarse
aproximadamente al mismo tiempo que los resultados de la prueba o después de
un intervalo establecido (Salvia e Ysseldike, 1997).

Otro tipo de validez es la empfrica, y se utiliza cuando la prueba desea
determinar el grado en que las puntuaciones pueden proporcionar una estimacién
atil de la calificacién de un individuo de acuerdo con otra medida que se ha
obtenido, bien concurrentes o una fecha posterior. El elemento clave de la validez
empirica es el grado de relacién entre dos conjuntos de medida: las puntuaciones

de los tests y la medida de criterio que se ha de predecir o estimar.

También esta la validez de construccién que tiene que ver con las cualidades

o atributos psicolégicas que una prueba mide. La cuestién es saber si la prueba
mide un constructo o atributo para el cual no existe un criterio conveniente. Este
tipo de validez se basa en inferencias logicas justificables que proceden de
testimonios experimentales o de otra clase (Norman y Grounlund, 1990). La
validacién de constructo requiere de la acumulacion gradual de diversas fuentes
de informacién, cada constructo se deriva de las interrelaciones establecidas entre
medidas conductuales y se forma para organizar y dar cuenta de las concordancias
observadas en la respuesta. Cualquier dato que arroje luz sobre la naturaleza del

problema considerado y sobre las condiciones que afectan su desarrollo y
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manifestaciones, constituyen una evidencia apropiada para su validacién

(Airasian, 1969).

Igualmente de los anteriores tipos de validez, existe la validez de facie o
aparente. Esta no es una validez en el sentido técnico, es decir, no se refiere a lo
que la prueba verdaderamente mide, sino lo que parece medir. La validez de facie

alude a sf la prueba “parece vélida” a los examinados que la presentan.

Ademis de la caracteristica anterior, para emplear con confianza, cualquier
instrumento de evaluacion también debe mostrar un grado satisfactorio de
precision o confiabilidad; esto es, debe producir puntuaciones consistentes consigo
mismas. La confiabilidad de una sola puntuacién de prueba se expresa
cualitativamente en funcién del error estAndar de medida del instrumento. Se
utilizan tres tipos de coeficiente para expresar la confiabilidad de la mayorfa de

pruebas psicologicas y educativas.

El coeficiente de equivalencia, por una parte, es el coeficiente de correlacién
que resulta cuando se correlacionan puntuaciones derivadas de conjuntos
comparables de reactivos. Este puede determinarse a partir de formas
“equivalentes” de la misma prueba o, cuando solo existe una forma,
correlacionando las puntuaciones derivadas de una mitad de la prueba, extraida al
azar, con las puntuaciones derivadas de la otra mitad de la prueba. A este tipo de
confiabilidad se le conoce como “confiabilidad de mitades” refleja la consistencia
interna o generalidad de los reactivos y, en consecuencia, a menudo se le

denomina “coeficiente de consistencia interna”.

Por otra parte se encuentra el coeficiente de estabilidad que mide la
consistencia con respecto al paso del tiempo o la constancia a corto plazo de una

caracterfstica, cuando se emplea el mismo conjunto de reactivos. Se determina a
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partir de administraciones consecutivas de la misma prueba. Durante intervalos
breves puede considerarse que la capacidad o el rasgo que se est¢ midiendo no
sufre cambios importantes. Por altimo estd el coeficiente de generalidad que
refleja la autoconsistencia de una prueba compuesta de medidas heterogéneas pero

relacionadas del mismo grado (Grounltund, 1956).

Otra caracterfstica importante de considerar cuando se pretende hacer una
prueba de evaluacién es la representatividad, en donde casi todas las medidas
psicolégicas y educativas se basan en el principio de muestreo. Ya que es
virtualmente imposible, por ejemplo, probar el dominio que un estudiante tiene de
todos los hechos, conceptos y principios de un curso académico dado,
habitualmente se selecciona una muestra de tal contenido como base para evaluar
el universo del cual se extrajo la muestra. Para que este procedimiento esté
fundamentado logicamente, debera satisfacer por lo menos dos condiciones
importantes: a) la muestra debe ser adecuadamente representativa del universo, y
b) dentro de las limitaciones impuestas por los requisitos de representatividad y

significacion, la muestra debe ser extraida al azar (Anastasia y Urbina, op. cit.).

Otro atributo obvio de una prueba eficaz es su capacidad para distinguir al
maximo a los individuos que varfan con respecto al rasgo o competencia que se
esté midiendo. Este atributo depende del poder discriminativo de los ftems
componentes y: expllca, a la vez que refleja, la confiabilidad y la validez del

mstrumento rado depende de la distribucién de las puntuaciones

totales y de .sumxmstra un adecuado soporte superior para las

personas del grup (Kermer, 1978).

Ademais de las conﬁideraciones teéricas como la validez, la confiabilidad, la
representatividad y el poder discriminativo, hay otros aspectos practicos que

deben tenerse en cuenta antes de decir si una prueba propuesta es factible o no.
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Por lo que es importarnite verificar, hasta qué punto es importante la informacion
que produce; que tan util es para interpretar las capacidades y el conocimiento de
los alumnos. Una prueba confiable de aprovechamiento debera proporcionar,
retroalimentacién diferencial, sobre las fuerzas y debilidades relativas del
épfendizaje y de la ensefianza, y también sugerir las razones pertinentes. Asi una
prueba factible debera ser de forma y contenido adaptados a las edades de los
estudiantes a los cuales haya de aplicarse. Otra consideracion practica mas a este
respecto, es la relativa al costo de una prueba y a la cantidad del tiempo necesaria

para administrarla, cuantificarla e interpretarla.
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COMENTARIOS DEL CAPITULO

Como ya se ha venido sefialando a lo largo del capitulo, en el campo de la
educacién existe una constante necesidad de utilizar instrumentos de evaluacion
que proporcionen informacién suficiente para tomar algunas determinaciones,
basandose en las problematicas que se presentan en el &mbito laboral. Pero a pesar
de que en la actualidad existe un gran nimero de instrumentos que pretenden
evaluar algunos problemas, éstas pruebas no se consideran lo suficientemente
sensibles, debido al tipo de informacién que proporcionan, es por ello que se

consideran poco efectivas.

Surge de ahi, la necesidad de implementar nuevas formas de evaluacién,
partiendo de un concepto diferente de lo que se considera como evaluacién, es
decir, muchas veces al ofr este término lo cotejamos a medida, un valor tnicamente
numérico del problema de interés, por ejemplo, del aprovechamiento escolar. Al
aplicar instrumentos, de evaluacxén formulados bajo este concepto de medida lo

tnico que. se. obhene es que digamos de manera numérica la cantidad de

conocimie lto, medlo o ba)o No logrando profundizar en la naturaleza del

problema y ocasxdnando dnicamente que se le etiquete y/o coloque al sujeto en un
) lugar dentro de una tabla normativa. Informacién que definitivamente no da paso
aque se t_omen las decisiones més adecuadas, respecto a la intervencion, ya que si
ﬁp se sabe el nivel real de conocimientos, la intervenci6én no podré ir dirigida en

este ambito y por tanto la problematica no se solucionarfa.

Es por ello que consideramos fundamental tomar como base la seleccién del
tipo de  evaluacién que nos permitirA obtener informacion precisa e
individualizada de un sujeto en particular, como en este caso, la referida a criterio

en donde no se comparard el desempefio del individuo con nadie. Donde lo
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importante no sera el etiquetamiento de los individuos dependiendo de la
nahxraleza de su problema, si no el destacar los 4mbitos que el nifio domina o no,
" :subrayandose por su puesto las dreas que requerirdn mayor atencién. Dando paso

asf a una adecuada intervencién para la rehabilitacion y/o hébilitacién del sujeto.

Ahora bien si lo que se pretende es elabOraf"u’xi’V nuevo instrumento de

evaluacion, tenemos que determinar primeramente su tipo, como en este caso, una

evaluacién referida a criterio basada en un modelo prescriptivo, pues

dependerd que se tengan bien definidos Ios linéam o' de la evaluacién

como del modelo, para que se conozca que hpo d rmacién s obtendré con su

aphcac:én y lo que nos permitirdn hacer los datos rindando elementos s@fiéiéntes

ra aprender

, para el tratamnento de problemas de aprendl

Hay que reconocer que la tarea de hacer una nueva y. novedosa prueba de’
’f‘evaluamén no es féacil, pues se deben cumphr con c:ertos cnterxos para que ésta se

! considere como eficaz, para los fines que se quieren emplear, proporcmnando

kmformacxén especifica, acerca del nivel krea] de aprendizaje y determinando las
habilidades y debilidades académicas de cada individuo, idénh’ﬁcéndose, por
tanto, las areas especificas de intervencién qﬁe ayudaran sin duda alguna a una
mejor intervencion y prevencxén de los PA. Como lo que se pretende lograr con la

elaboracién de 1a presente prueba, quea continuacién se describe.
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CAPIiTULO 111

CREACION Y VALIDACION DE UNA PRUEBA
DIAGNOSTICO-PRESCRIPTIVA REFERIDA A CRITERIO
(PRUEBA DE HABILIDADES ACADEMICAS, P.H.A))

La evaluacién es un proceso que siempre se ha hecho indispensable en el
4mbito académico, desde la educacién bésica hasta la superior. En la educacién
basica, por ejemplo, se hace necesario para los docentes, conocer los niveles de
aprendizaje de sus alumnos para identificar y confirmar los procesos y retrasos en
su desempefio académico. Una forma ae conocer éste tipo de informacion, es por

medio de la aplicacion de pruebas de evaluacién que provean datos de este

aspecto.

Es por ello que resulta indispensable contar con herramientas que aseguren
la obtenciélrxr &e iﬁfdrh\aéién precisa y confiable respecto a cada problematica. Tal
es el caso de los lnstrumentos para el diagnéstico funcional de Problemas
Académicos, que henen dos principales propo6sitos; 1) la identificacion de
'repertorlos funcxonales y debilidades en las habilidades académicas y, 2)

' prescripcibn de formas de intervencién educativa, para la rehabn]itac:én y/o

habllita(:lén y, por tanto la adqutsxctén e intervencion de las hablhdades que carece , '

el su]eto evaluado

- Existen dos aspectos fundamentales conexos a la elaboracién de éste tipo de
herramientas: 1) que al estar relacionados al modelo Diagnoéstico-Prescriptivo

(Cromwell, Blashfiel y Strauss; en Salvia e Ysseldike, 1997), sugiere que las arcas de
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intervencién requieren ser manejadas de acuerdo al nivel mostrado por el
educando (diagnoéstico) y, 2) permite seguir el desarrollo individual del sujeto en
comparacién a si mismo y en correspondencia al cumplimiento de objetivos

curriculares referidos a criterio (intervencién) (Fernandez, 1997).

Precisamente ante la carencia de este tipo de instrumentos en el 4rea; el
propésito de éste trabajo es mostrar la metodologfa utilizada para la elaboracién,
validacién y aplicacién de una prueba disefiada con estos fines; siendo los

objetivos de la presente investigacion los siguientes:

OBJETIVO GENERAL:

Elaboracién y validacion de un instrumento referido a criterio basado en un
modelo Diagnéstico-Prescriptivo, para identificar habilidades y debilidades
académicas, en nifios de 1° a 4° grado de primaria, en las 4reas de Lectura,

Escrituras y Aritmética.
OBJETIVOS PARTICULARES:

¢ Integracién de un instrumento por diferentes é4reas de contenido para la
evaluacién de problematicas en el manejo de diferentes teméaticas de primero a
cuarto grado. o U

<& -Monitoreo del instrumento con “fines de éjuste, émplééndo diferentes
procedimientos para su conformacién final. o

% Aplicacion final del instrumento con propésitos de validacion y la

conformacion de su tiltima version.

METODO

Para alcanzar dichos objetivos se dividié en tres fases el presente estudio

descriptivo. T.a fase inicial la conform6 el disefio y creacion de la prueba
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la: altima aphcac:é .de

-base enel snguxente procedlmnento, como se observar en la figura 1:

umento (fase 3). Llevandose a cabo dichas fases con

DESCRIPCION DEL PROCESO DE ELABORACION Y APLICACION DE LA P.HA.

de reactivos.

FASE1 Creacién de Seleccion de
Recopilacion de objetivos objetivos de los Realizacion de
informaci6n del > -2 les y primeros cuatro objetivos
Plan y Programas particulares de grados a partir de especificos por
de Estudio de la acuerdo a cada los Avances ércas y grados.
SEP. grado y area. Programaticos.
Validacién de Elaboracién de los
Contenido Disefio del sistema criterios de
(Revision por de registro y <& evaluacién por Elaboracion de
parte de graficacion. reactivo (nimero reactivos de la
especialistas y Ademés dela’ de respuestas prueba.
aplicacién a una carta de error._ correctas totales).
muestra). B O
y
Reconformacion .. Evaluacién de las Resjustes de los
. y criterios

P

de evaluacion.

emitidas.
S Analisis del FASE)
Resultados v instrumentoa Nueva validacién
discusién de los partir de la Aplicacién final de Contenido.
datos obtenidos a discriminacién de de la prueba Conformacién
raizde la los grupos {Validacién de la final del
ejecucién final. participantes. instrumento.

P.H.A)

Figura 1. Muestra el proceso de creacion de la prueba Diagnbsﬁca-ﬁféscﬁp}ivu durante el estudio.
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FASE 1: Elaboracién e Integracion del Instrumento

Esta Fase tuvo como propésito la integracién de los componentes que
constituyeron el instrumento, donde se emplearon diferentes procedimientos para

lograrlo y conformar la prueba en su primera version.

Primeramente, se tom6é como base para la fabricacion de la Prueba de

" ‘Habilidades Académicas, el material curricular elaborado y empleado por la

Secretaria de Educacién Puablica, esta eleccion del plan de estudios a nivel basico,
se hizo debido a que dicha institucién rige la educacién actual en México, lo que
permitird adecuarse a las necesidades de identificacion, diagnéstico y tratamiento

en las escuelas de todo el pafs.

El Plan y Programas de Estudio de 1993, permiti6 la elaboracion de los
objetivos generales para las tres categorfas de evaluacién: Escritura, Aritmética y
Lectura, las cuales se consideran como 4reas base en la educacién. Dichos objetivos
expresan el propésito de la ensefianza de estas dreas, asf como la importancia, para
su utilizacién en diversos contextos, que no necesariamente son los escolares.
Asimismo se elabor6 un objetivo particular por drea que contempla los cuatro
primeros grados, en donde se describen los fines que se persiguen con la
ensefianza de las diversas tematicas y cuyo propésito se mantiene a lo largo de los
diferentes grados, aunque los tépicos van cambiando de nivel de complejidad
segun se aumenta el grado escolar, como lo refieren los objetivos especficos para

cada grado.
Para la formulacién de éstos objetivos especificos se utiliz6 el Avance
Programatico (1997-1998) de los cuatro primeros grados, que son el programa gufa

de trabajo para los docentes, donde se exponen Jos contenidos que se ensefian a lo
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largo dél curS(;, ademis de las referencias de apéyﬁ; ‘es decir, las paginas de los
libros de texto a los que refiere la materia. Inicialmente, se hizo una selecciéon de
aquellas teméticas que representaron el universo de contenido por 4rea, por lo que
sf se repetfa mas de una vez el mismo objetivo por drea y grado éste se eliminaba,
para conformar asf el apéndice, el cual se tomé como base para la creacion de los
diferentes reactivos de prueba. Posteriormente nos dimos a la tarea de hacer un
listado de cada uno de los contenidos que se tratan a lo largo del periodo escolar y
clasificarlos por 4reas, seguidamente estos contenidos se formularon en términos

de ejecucion, quedando conformado el apéndice en su primera version.

Una vez que se cont6 con la gufa para el disefio de la prueba (apéndice) y
con ayuda del avance programético, nos dirigimos a consultar los libros de texto
(Espafiol actividades, Espaiiol Lecturas y Matematicas de 1° a 4° grado, 2000) para

‘formular los ejercicios que conformaron los reactivos, dichos libros tnicamente
sirvieron para idear nuevos ejemplos empledndose en su mayorfa otros elementos,

pero siempre respetando la tematica.

Al mismo tiempo se fue realizando el sistema de registro, el cual permitirfa
obtener informacién general acerca del sujeto a evaluar, como: nombre del nifio,
-edad, sexo, grado académico al que pertenecia, nombre de la escuela, tipo de
ﬂeslck'ue‘la‘(publica o privada), turno, asi también-se conté con un apartado que
permmr(a registrar el tiempo de inicio y termino de la contestacién de los
rea 'Aﬁ:'vos, para obtener un porcentaje general de la ejecucién en cada srea. Ademés
de un registro para las respuestas emitidas por los sujetos, que cumplia con

" criterios de respuestas correctas, respuestas incorrectas y respuestas nulas, que

o permitfa un analisis en términos de porcentaje de respuestas correctas. Asf como

un rubro para las observaciones por parte del evaluador en funcién de la
percepcion de la ejecucion de los sujetos. Cabe afiadir que este sistema de registro

estuvo dividido por area y grado para su f4cil manejo. De igual manera, se cont6
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con un registro alterno para el area de lectura, especificamente, para los reactivos
de lectura de comprension, en donde se registrarian tanto la frecuencia de los
diferentes tipos de errores (sustitucién, rotacién, omisién, adicién, inversion,
titubeos y otros?), como las respuestas emitidas a preguntas de Razonamiento (R),
Secuencia (S) e Interpretacion (I), relacionadas a la lectura correspondiente. Se
conté también con informaci6n acerca del niimero de palabras, signos y pausas
pertenecientes a lo lefdo, lo que permitirfa sacar los porcentajes de los tipos de
error. Finalmente, se elabor6 un cuadernillo de respuestas para la calificacién de la
P.H.A., en el cual se describe el reactivo, la forma de calificacién, ademas de los
criterios de evaluacion para cada reactivo, es decir, su valor numérico por

respues;ta correcta y el niimero de respuestas correctas totales.

Por otra parte, en lo que corresponde a los criterios de evaluacién para la
calificacion de los reactivos empleados en esta primera version de la prueba, se
trataron de considerar como respuestas correctas todos aquellos reactivos que
fueron contestados en su totalidad y acertadamente. Las respuestas incorrectas,
eran todos aquellos reactivos que no mostraban un total de respuestas acertadas, y
como respuestas nulas, todos aquellos reactivos que no fueron contestados.

En lo que'cbh'cierrie‘ a las instrucciones se tomaron en cuenta aspectos
bésicos como la claridad y consistencia, empleando un lenguaje sencillo para poder
ser entendido por el nifio. Estas instrucciones se basaban en dirigir la ejecucion de

las respuestas de los sujetos en relacién con cada reactivo.

Simultineamente se disefi6 la hoja de graficacion la cual permitiria mostrar

los porcentajes alcanzados en la ejecucion de los sujetos en los diferentes reactivos

2 Union de palabras, corte de palabras, uso incorrecto del singular y plural, y de genero masculino y femenino.
A pesar de que este tipo de errores han resultado mas importantes para evaluar el drea de escritura, en otras
pruebas de medicion. Se consider6é importante tomarlos en cuenta para la evaluacién de los tipos de error
para el drea de lectura de la presente prueba.
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“‘en las distintas areas y grados correspondientes. De igual manera, se elabor6 un
‘sistema ‘de graficacién alterno para los reactivos de lectura de comprensién, en
‘donde se mostrarfa el porcentaje de los diversos tipos de error. También, se cre6

una carta de error, que describe el reactivo, su definicién, el tipo de error cometido,

la descripcion de éste, un ejemplo del error y la estrategia utilizada por el nifio.

* Una vez disefiada la pruebay- con fmes ‘de corroborar el universo de

contenidos (validacién de contemdo) se procedl ) ‘a consultar a dos profesionistas

dedicados al traba)o con nifios con PA'y ‘al. de docencia a nivel primaria, cuya

o parhcxpac:én estuvo a cargo de un maestro en psicologfa y un profesor normalista,

,para la’ revnsxén de cada uno de los reactivos entorno a las instrucciones, sf la

tematica era adecuada conforme al ejercicio, el disefio de la prueba, presentacién

W del esﬂmulo, ademas de llevarse a cabo una aplicacién, esto con el fin de conocer sf

la prueba proporcionaba la informacién necesaria respecto a su funcionalidad, es
décjr, si las instrucciones, el reactivo mismo, y la presentaciéon del estfmulo, eran
‘entendidas por los sujetos, asf como para determinar el tiempo empleado para la

resolucion de la prueba por parte de los sujetos participantes.

En esta primera aplicaci(m participaron 8 sujetos de educacién bésica

primaria (ptblica), cuyas edades oscnlaban de los 6 a los 11 afios de edad, los cuales

" cursaban de pnmero a cuarto grado, s:endo selecc1onados dos nifios por grado;

n; roblemas en su desempefio académico

* Estaseleccion se lleva a cabo por medio de la identificacion del problema, en este caso, a partir de la
observacién del desempeiio académico que presentaban dos grupo de sujetos. Dicha identificacion forma parte
del criterio de validacién social del problema, la cual permitir la seleccion de las estrategias de intervencion y
estas a su vez la validacion del tratamiento profesional.
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Una vez obtenidos los resultados de la aplicacion se llev6 a cabo el vaciado
de los datos en los sistemas de registro y graficacion correspondiente. Cabe
sefialar que los resultados permitieron ajustar de manera inicial el instrumento en

cada uno de sus elementos, dando lugar a una segunda aplicacion (Fase 2).

FASE 2: Monitoreo y Ajustes del Instrumento

El objetivo de esta fase fue llevar a cabo la aplicacién del instrumento en una
segunda versi6n, con el fin de corroborar que los ajustes realizados en cada uno de

los elementos durante la fase anterior fueron los apropiados.

En esta aplicacién colaboraron un total de 24 sujetos (12 nifios y 12 nifias), de
educacion basica primaria (publica), cuyas edades oscilaban de los 6 a los 11 afios
de edad, los cuales cursaban de primero a cuarto grado, siendo seleccionados seis
nifios por grado; donde tres de los sujetos no presentaban problemas en su

desempefio académico (GA), mientras. que los ‘otro tres mostraban cierta

",'probleméhca en las " 4reas de lectura, ,escritura 'y aritmética (GB), ambas

condlcxones fueron a cnteno del profesor y. de acuerdo al rendimiento académico
c que presentaron dichos sujetos durante el curso, ademés de considerar sus notas,
: 3cumphmlento de tareas y aprovechamiento en clases, Dichos criterios de selecci6n
fueron considerados en términos de validacién social, permitiendo ampliar la
poblacién de sujetos a la que va dirigida la prueba (P.H.A.), pues el término PA

resultaba muy restringido.
Primeramente se procedié a la interaccién social con el nifio durante un
tiempo aproximado de 5 minutos, previo a la evaluacion. En seguida se le dieron

instrucciones generales de c6mo se debfan contestar los ejercicios. Posteriormente
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la prueba se aplic6 de manera individual (un instructor por nifio), el nifio fue
emitiendo sus respuestas (segun correspondfa en cada 4rea) en el ftem mismo de la
prueba. En donde, tenfa que responder a los reactivos correspondientes a su grado
y los grados precedentes, mientras que los evaluadores a su vez fueron registrando
anecdo6ticamente las observaciones que se detectaron durante la resolucién de los
reactivos por parte del nifio, como forma de leer y de escribir, resolucion de
problemas aritméticos, asf como de los tipos de error que pudieron cometer en las
diferentes 4reas. Al término de las sesiones de trabajo se le agradeci6 al nifio su
participacion conduciéndolo a su aula. Las sesiones de trabajo se realizaron en el
turno correspondiente de cada sujeto, de lunes a viernes, hasta cubrir con la

muestra seleccionada para el estudio.

Una vez obtenidos los resultados de la aplicacién se lievo a cabo el vaciado
de los datos en los sistemas de registro y graficacién correspondiente, cuya
estructura, en cuestion de datos, fue la misma a la descrita en la fase 1. Asf como el
cuadernillo de respuestas, en donde se describen los criterios de evaluacién y la
carta de error. Cabe sefialar que los resultados de ésta aplicacién permitieron hacer
nuevos arreglos al instrumento para su versién final, ademés de realizarse una

,éeédnda_s validacién de contenido (revisién por parte de profesionistas en EE y

, docencia a njvel > A), dando paso a su aplicacién y validacién final.
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FASE 3: Validacién de la Prueba Diagnéstico-Prescriptiva [Prueba de
Habilidades Académicas (P.H.A.)]

Considerando la importancia de la validacién del instrumento, se llevé a
cabo en esta fase su aplicacién final, para éste efecto se desarrollo el siguiente

procedimiento:

Par‘ticipantes: el Env él estudio colaboraron 24 sujetos (12 nifios y
' 12 nifias) de educaci6n bdsica primaria (piblicas), de la
: Escueia‘Primaria Club de Leones No. 6, turno Matutino

y turno Vespertino, cuyas edades oscilaban de los 7 a

los 11 afios de edad, los cuales cursaban de segundo a

quinto grado, debido a que el curso escolar acababan de

iniciar y resultaba de importancia determinar las

habilidades y debilidades del curso precedente. Donde

la distribucién y caracterfsticas de los grupos (GA &

GB) fueron iguales a las descritas en la FASE 2. La

"escuela a la que pertenecen dichos sujetos estaba

ubicada en una zona donde el nivel socioeconémico al

"que pertenecen estos nifios es medio.

Materiales: . - Para esta aplicaci6on se utiliz6 la Prueba de
' 'Habilidades Académicas (P. H. A.) (anexo 1), referida a

criterio, elaborada durante las fases anteriores, que

integra un total de 162 reactivos en las dreas de

Escritura, Ari_ﬁxiéﬁ;:a y Lecmra. Ademas de lapices,

gomas, bicolores, sacapuntas.
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El lugar donde se realiz6 la aplicacion de la
prueba dirigida a nifios, fue en el caso del turna
Matutino en una bodega acondicionada con mobiliario,
cuyas dimensiones eran de 3.5m. de ancho por 6m. de
largo y 2.5m. de altura aproximadamente, mientras que
en el turno Vespertino se realiz6 en una aula
proporcionada por la institucién cuyas dimensiones
eran de 6m. de ancho por 9m. de largo y 3m de altura,
tratando de mantener, en ambos casos, las condiciones
minimas como cero distracciones, poco ruido y

establecimiento de rapport.

Dependiente: Numero y porcentaje de respuestas
correctas e incorrectas en las categarfas y subcategorfas
académicas en las 4areas de Escritura, Aritmética y
Lectura, evaluadas por el instrumento en nifios con
dificultades de aprendizaje y nifios sin dificultades de

aprendizaje.

Al igual que en la fase anterior. La prueba se aplic6 de manera individual

(un instructor por nifio), el nifio fue emitiendo sus respuestas (segin correspondia

en cada 4rea) en el reactivo mismo de la prueba. En donde, el nifio tenfa que

responder a los reactivos correspondientes a su grado y los grados precedentes;

por ejemplo, si el nifio cursaba el cuarto grado, este debfa contestar los items desde

primero grado hasta llegar al grado referente a éste (a excepcién de los nifios de

primero que s6lo respondfan su grado, pues no hay conocimientos escolares

anteriores). Mientras tanto los evaluadores a su vez fueron registrando
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anecdéticamente las observaciones que se detectaron por parte del nifio, como
forma de leer y de escribir, resolver problemas aritméticos, asf como de los tipos de
error que pudieron cometer en las diferentes dreas: Escritura, Aritmética y Lectura.
Al término de las sesiones de trabajo se le agradecié al nifio su participacién
conduciéndolo a su aula. Las sesiones se trabajo se realizaron en el turno
correspondiente de cada sujeto, de lunes a viernes, hasta cubrir con la muestra

seleccionada para el estudio.

Una vez obtenido los datos, se llevé a cabo el vaciado de éstos en los
sistemas de registro, dando paso a su calificacion, cuyas categorias de evaluacion
utilizadas fueron: Respuestas Correctas (RC) y Respuestas Incorrectas (RI);
contemplandose en este altimo criterio, Respuestas Erréneas (E) y Respuestas
Nulas o No Respondi6 (NR). Tomandose como base para la determinacion de éstas
categorfas de evaluacién el nimero de respuestas correctas totales (criterios de
evaluacién) de cada uno de los reactivos, los cuales se describen ampliamente en el

cuadernillo de respuestas de 1a P.H.A.

Una vez calificados los reactivos se procedi6 a la graficacion para identificar,

rueba dlscrm'unaba entre ambos grupos y, por otra, si

por una parte, 51 la’

proporcxonaba mformamén acerca de los niveles reales de aprendizaje, y por tanto

de.vlrashabxll‘dades y debilidades académicas de cada uno de los sujetos

: paiﬁciﬁéﬁfes;‘ ‘

Estos resultados obtenidos de la ejecucién de cada uno de los sujetos
permitieron la validacion del instrumento a través de una validez referida a
criterio, asf como de una validez social. Ademas de determinarse por medio de

esto la confiabilidad del instrumento.
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RESULTADOS Y DISCUSION

A continuacién se describirdn los resultados obtenidos a partir de la
elaboracién de las tres fases manejadas para el cumplimiento del objetivo del
presente trabajo. En este apartado ademas de exponerse los datos cuantitativos y
cualitativos, se haran algunas consideraciones pertinentes acerca de lo que se
encontré durante el proceso de creacién de la prueba Diagnéstico-Prescriptiva,

referida a criterio.
FASE1

Para la formulacién de los objehvos mamfestados por éarea y grado que

fueron la base de la creacién de la Prueba de Hablhdades Acadérmcas (P HLA.), '

tinicamente se contemplaron los prlmeros cuatro grados, ya que es durante este
periodo en donde se evndencuan las dlﬁcultades de aprendxza,e o para aprender,
ademas de consuderarse el momento mas Oplimo para su evaluacién e inmediata
mtervencxén En un mldo ‘ se obtuv1eron un total de 1172 objetivos
correspondlentes ‘a los Avances Programéhcos de 1ro. a 4to. grado, de éstos se
seleccionaron un total de ‘3’91‘ob)ebhvos que representaban a cada una de las 4reas,
de los cuales 280 eran dgliérg"a“dve Aritmética y el resto para las 4reas de Lectura y
Escritura. oy i ’ v

A lo larg del’proces de selecctén de los ob]ehvos que c nformar{an el'

apéndlce, en algunos casos se repetfan las tem{mCas en un mismo gradoy area, pér :

hacerse ‘una

lo que tuvxeron que ser.eliminados algunos objeﬁvos, o bien,

conjugacién de éstos contenidos para ‘abarcar de manera més ampha una temdtica.
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Una vez enunciados los objetivos especificos y elaborados los reactivos que
representarfan a cada uno de ellos. En la primera fase la prueba se conformoé con
un total de 142 items, los cuales se consideraron suficientes para representar el
universo de contenido, sefialado por la SEP, para cada una de las distintas 4reas y
grados. Estos estuvieron distribuidos de la siguiente manera y orden secuencial en
cada 4rea: Escritura (46 reactivos), Aritmética (49 reactivos) y lLectura (47
reactivos). Las modalidades de los reactivos a solucionar fueron expresadas en
términos: escritos, orales, secuenciales y de opcién muiltiple, esto de acuerdo a la
naturaleza de los ejercicios expuestos  en los diferentes reactivos. El orden

secuencial de las 4reas se hizo de manera tal que la prueba no resultara pesada en

su aplxcacxén, deblendo e] mﬁ testar pruneramente el 4rea de Escritura, la cual

En cuanto a los resultados obteni é bpar‘tir de la validacién de contenido,
por parte del Psicélogo y el Profesor Normahsta, para corroborar si el universo de
contenido de la P.H.A. era el apropxado, estos mostraron que el universo de
contenido ofrecido dentro de la pruebé era el adecuado para cada una de las
diferentes 4reas, ya que reﬂejab‘any parfé dela representacion global o parcial de lo
que se ensefia en las diferentes éreas y grados Del mismo modo, otros aspectos,

como es el disefio de la prueba y la estructura del apéndice, fueron considerados
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como 6ptimos destacando el disefio 4gil y dindmico de ésta, asi también la
exposicion del reactivo, el cual se presentaba de forma inversa a las instrucciones
que lefa el evaluador, para que de esta manera tanto ¢l sujeto como el examinador
quedaran “frente a frente” lo que agilizarfa la resolucién de cada uno de los
reactivos y la lectura de las instrucciones pertinentes, tanto para el evaluador como
para la ejecucion del sujeto. No obstante, existieron ciertas sugerencias
proporcionadas por éstos, referente a los tipos de instrucciories, ya que
conSIderaron no eran lo suﬁctentemente claras para su comprensién y podfan
propiciar una eqmvoca ejecucmn, sugiriéndose emplear un lenguaje mas sencillo
(50 % de estos). De igual manera, la presentacién y la redaccion de algunos
reactivos (40 %) fueron modificadas, en términos del tamafio de letra, distribucién
de los estimulos, el mimeros de_ ejercicios por resolver en un solo reactivo, y la
complejidad del éstos, por lo que se sugiri6é redactar nuevos ejemplos en donde se
utilizaran términos maés conocidos por los nifios, respetando la tematica de cada

reactivo.

En lo que corresponde a la aplicacion directa de la prueba a una pequefia
muestra, una vez que se reahmron las correcmones sugeridas por los especialistas,
se encontraron todavfa aspectos a corregu' como, la estructura de ciertos reactivos,
en donde algunos todav(a no eran comprend|dos por los evaluados, ya que ciertos

térmmos empleados enlos e;ert:lcnos no eran del conocimiento de la mayorfa de los

k su]etos pues estosA'preguntéban queé significaban, también determinados dibujos

: algunas instruccnones dirigidas al nifio resultaban todavfa confusas
,pof las éxpresxones utilizadas. Lo que dio lugar a modificar la prueba en un 80% de
“su totalidad, ademas, se incrementaron 8 reactivos de operaciones basicas (sumas,
restas y multiplicaciones), dos por grado aproximadamente, para el drea de
Aritmética quedando las demés areas con el mismo nimero y distribucion de

reactivos.
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Una vez obtenido los resultados de esta aplicacion, se procedi6 a calcular el
tiempo promedio de ejecucién de todos los sujetos participantes en esta primera
fase, con el fin de conocer la longitud de la prueba en cuanto al tiempo de
aplicacién y determinar si era demasiado larga y /o cansada en su ejecucion. Estos

se pueden apreciar con mas detalle en la siguiente tabla:

Escritura Aritmética Lectura Total
1° Grado 20 min, 30 min. 20 min. 1h. 10 min.
2° Grado 30 min. 1h. 30 min. 2h,
3° Grado 50 min. 1h 30 min. 2h. 20 min.
4° Grado 1h. 1h. 15 min. 45 min. 3h.
Tabla 2 M el tiempo p dii ido de ambos grupos en cada area, grado y el Hempo lotal de la aplicacion de la prueba.

Como se puede observar en esta primera versién, el tiempo de aplicacién
mayor. fue para el drea de Aritmética, esto se le atribuye al hecho de que las
respuésyi;avé de estos reactivos implicaban el realizar operaciones matematicas
requifiét}élose mayor tiempo. Seguida por el area de Escritura, en donde también
inﬂuy() l‘r/a:modalidad de los reactivos, que en su mayoria eran escritos y finalmente
é\vl“’éréévdé} VLectura, que debido a que los reactivos eran lefdos se invertfa menos
ﬁér’x{ﬁé.‘Re'specto al tiempo promedio por 4rea, se puede observar que este fue
incrementando segun avanzaban los grados y por tanto el nimero de reactivos a

resolver.
FASE 2

Por otra parte, una vez efectuados los ajustes correspondientes de la fase
anterior se realiz6 una segunda aplicacion con fines de monitorear y ajustar el
instrumento. Participado un total de 24 sujetos, en donde se encontr6, que los

criterios de evaluacién empleados para cada reactivo, eran muy rigurosos y
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minimizaban el desempeiio académico real de los nifios, ya que si se presentaba un
error en una serie de cjercicios pertenccientes a un reactivo se tomaba como
respuesta incorrecta. Obteniéndose porcentajes Gnicamente de 100, 50 y 0, que de
ninguna manera reflejaban las habilidades académicas de cada uno de los sujetos
participantes en esta aplicacién. Por tanto, se procedié a cambiar los criterios de
evaluacién (niimero de respuestas correctas totales) de cada uno de los reactivos,
ya que era ahf donde radicaba la falla para poder determinar el aprovechamiento
de cada sujeto y lo que permitirfa discriminar entre los grupos de sujetos

evaluados, con y sin problemas para aprender.

Respecto a los Hempos obtenidos durante la aplicacién de la prueba en esta

segunda fase, se pueden apreciar con mas claridad en la siguiente tabla:

Escritura Aritmética Lectura Total
1° Grado 20 min. 35 min. 20 min. 1h. 15 min.
2° Grado 30 min. 1h. 10 min. 30 min. 2h. 10 min.
3° Grado 50 min. 1h, 10 min, 30 min. 2h. 30 min.
4° Grado 1h. . 1h. 30 min, 45 min, 3h. 15 min.

. Tabla 3 M el Hempo p dio obtenido de ambos grupos en cada drea, grado y el tiempo tolal de la aplicacion de la prueba.

Acerca del tiempo de aplicacién en esta segunda versitn se puede observar

- un ligero incrérhento"en su ejecucion total, esto debido a qué se incluyeron algunos
reactivos en el 4rea de aritmética. Asimismo, dentro de los nuevos ajustes que se
'hiciefon enla fase 2, se integraron 21 reactivos en el &rea de Aritmética en
6péraciones bésicas (sumas, restas, multiplicaciones y divisiones), distribuyéndose
S feactivos por grado aproximadamente. Dichos reactivos se incluyeron para
fre‘presentar los diferentes tipos de una operacién en términos del ndmero de
dlgifos. También dentro de estos ajustes, se realizé un recorte de reactivos para el
4rea de Lectura, debido principalmente a la repeticion de estos, es decir, que

dichos reactivos se presentaban mas de una vez en los mismos grados, calificando
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Sumas de un digito —~4— 43

Tabla 4 Muestra la division de los reactivos originales pam la

Acerca de la segunda vahdacnén ‘de’. contemdo, colaboraron tres

profesionistas en EE y un profesor normalxsta, donde uno de los maestros en EE y
el profesor normalista a nivel prlmarla, fueron los mismos que participaron en la
primera fase. Coincidieron cada uno de ellos que el universo de contenidos era el
adecuado y que las modificaciones realizadas hasta ese momento eran las més
apropiadas; en relaci6n al disefio de la prueba, el cuadernillo de respuestas y los

sistemas de registro. No encontrando a su juicio mas modificaciones que hacerle.

Disefisndose finalmente, a partir de los ajustes realizados, la version final
del instrumento, el cual conté con un total de 162 reactivos distribuidos de la
siguiente manera: Escritura (46), Aritmética (78) y en Lectura (38) , dando paso a

la dltima aplicacion.
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FASE 3

.

La ultlma aplicaciQri se hizo con la finalidad de corroborar que el
instrumento éermitia diferénciar (discriminar) entre sujetos sin PA y sujetos con
PA. Los resultados obtenidos de esta aplicacion se mostrardn a partir de graficas y
tablas. Dichos resultados fueron en funcién de la validacién del instrumento en
una comparacion directa entre dos grupos (GA & GB) con relacion a las tres 4reas
que se evaluaron: Escritura, Aritmética y Lectura, los datos encontrados se hallaran
traducidos en términos de porcentajest e indices de gananciasS. El anélisis se hizo
en cinco aspectos, es decir, 1) andlisis por 4rea, 2) por grado, 3) analisis por grado
y éarea (intergrado). Asimismo se analiz6é el tipo de error en los items que
examinaban la lectura, contemplandose 4) el anilisis por grado y 5) el tipo de error
por grupos. Estos diferentes aspectos de anélisis mostraron el comportamiento de

los grupos (A & B).

Los resulhdb? obtenidos de una forma general se encuentran representados
en la tabla 5 (anexo 2), en la cual se oﬁ‘serva el desempeiio de cada uno de los
sujetos participantes en la invéstigacién, ‘en las diferentes areas de aplicacién y
reactivos correspondientes a cada uno de ellas, asimismo se ven los promedios de
ambos grupos (A & B) y sus respectivas ganancias. Ademis también se aprecia un

promedio general por grupo, grado, area y reactivo.

Con respecto al analisis por area se puede observar (grafica 1) el desempefio
de cada uno de los grupos (A & B), contemplandose los cuatro grados en cada una

de las dreas que fueron evaluadas. Destacindose que los GA tuvieron un mejor

4 El cual se obtuvo por medio de una regla de tres, en donde se multiplics, el namero de respuestas correctas
emitidas por el sujeto por cien, este resultado a su vez se dividi6 entre el numero de respuestas correctas
totales del reactivo.

5Se consigui6 restando los porcentajes generales correspondientes de los GA menos GB.
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desempefio con respecto a
pe pec GENERAL pon AREA
los GB, esto es; en el 4rea 5 S
de Escritura el GA tuvo un :%
porcentaje de 74.4 §
a. 32 3
mientras  que el GB ESCRITURA ARITMETICA LECTURA
alcanzé un porcentaje de AREA
47.3, obteniéndose una WGRUPOA MGRUPOE @ GANANCIA

Grdfica I. Muestra la representacidn grdﬁca de la: porcensajes generales de cada
2rupo runio con su n las di dreas.

de 27.1%. En cuanto al drea de Aritmética el GA obtuvo 73.6 % y el GB alcanz6 el

ganancia a favor del GA

55%, por lo que se obtuvo una ganancia de 18.6 % también a favor del GA. Por
dltimo, en el drea de Lectura el GA obtuvo un porcentaje de 70.7 mientras que el
GB alcanz6 54.5 %, presentAndose una ganancia de 16.2 % a favor del GA (tabla 6,

anexo 3).

- En cuanto al analisis

GENERAL POR GRPDO

por - grado. (grafica 2) se 100 ——em ey
! 80 . .

puede apreciar que existe un

mejor ‘desempefio en los

PORCENTAJE

grupos A’s, al menos en los
tres primeros grados, donde
se observa que en el primer EGRUPOA @GRUPO B @ GANANCIA

grado el GA alcanzé un Grdfica 2. Muestra la represeniacion grdfica de los porcentajes de cada grado
Junto con su respectivas ganancias en las diferenies grupos.

porcentaje de 65 en

comparacién del GB que obtuvo solamente 44 %, teniendo asf una ganancia de
21%. Para el segundo grado el GA emitié un 69.7 % en su desempefio contra un
41.3 % del GB, obteniéndose una ganancia de 28.4 %. En lo que corresponde el
tercer grado en este se alcanzé un 90.1 % para el GA y 553 % para el GB,
destacAndose una ganancia de 34.8 % Las _ganancias anteriormente expuestas

favorecen a los grupos A esto debido a un desempefio mas 6ptimo. No obstante,
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este desempefio a favor del GA se ve interrumpido en el cuarto grado, ya que el
GA alcanz6 un promedio de 60.1 % mientras que su homélogo del mismo grado
alcanz6 69.2 %, por lo que se puede destacar una ganancia de - 9.1 % esto

favoreciendo al GB (tabla 7, anexo 3).

En  do  que [ PRMERGRADO |
corresponde al analisis por % 80 - ]
grado y area (intergrado) se ’uz: 80 o |
puede decir, con lo que § :g }

a’ :
respecta al primer grado 0 || |
(gréfica 3) ' dentro del Aréa ESCRITURA ARITMETICA LECTURA !

. . . AREA i
de Escritura, el GA present6 m GRUPO A mGRUPO B g GANANCIA |

- s Grdfica 3. Mw.mu la representacion grdfica de los porceniuyes de primer grado
un me)or . desempeﬂo’ funto con su respecii en las dif dreas.

obteniendo un 656 %

mientras que el GB en la misma 4rea alcanzé 40.3% de desempeiio académico,
lograndose asf una ganancia de 252 % a favor del GA. Por su parte, en cl &rea de
Aritmética en este mismo grado el GA obtuvo 81.1 %, teniendo una ganancia de
25.9 % en correspondencia al GB ya que éste alcanz6 un promedio de 53.3%. En
relacién al srea de Lectura en este primer grado el GA estuvo por encima del GB
con un promedio de 48.5 % y 36.5 % respectivamente, presentindose una ganancia
de més 12 % (tabla 8, anexo 3).

En lo que corresponde SEGUNDO GRADO
al segundo grado el o

desempefio también estuvo a |
favor del GA (grafica 4), ya

PORCENTAJE

que en el area de Escritura

ESCRITURA  ARITMETICA LECTURA
este grupo alcanzé un AREA

WGRUPO A BGRUPO B i GANANCIA

porcentaje de 57.7 superioral —— =

Grdfica 4. Muestra la representacidn grifica de los porcentajes de segundo grado

Junio con su respectivas ganancas en las diferenies dreas.
Rl S R
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obtenido por el GB (40.6 %), existiendo una ganancia positiva de 17.1 %. En lo que
corresponde al 4rea de Aritmética de este mismo grado el GA obtuvo un
porcentaje de 71.9 mientras que su homologo en el mismo grado y 4rea obtuvo 44.8
de porcentaje lograndose asf una ganancia de 27.1 %. En el drea de Lectura el
desempefio académico fue favorable para el GA, ya que este alcanz6 un porcentaje
de 79.5 en comparacién de un 38.6 % del GB, obteniéndose asf una ganancia de

40.9 % (tabla 9, anexo 3).

En lo que refiere al

TERCER GRADO

tercer grado al desempeiio 100

. 5 80

del GA (grafica 5) se geo
w

presenté de manera casi |§ 40

g 20

uniforme esto debido a que ) )
ESCRITURA ARITMETICA LECTURA

en el area de Escritura se
obtuvo 89.7 %, en
Aritmética 903 % Y ©en  Grdfica 5. Muestra la representacion grdfica de los porcentajes de tercer grado

uNIO cOn Su resp en las dife dreas..

Lectura 90.4 %, mientras que

o

AREA
mGRUPOA mGRUPO B mGANANCIA

para el GB los porcentajes fueron de 48.2 %, 54.6 % y 63.1 % respectivamente,
destacandose asf una ganancia considerable en cada una de las 4reas de éste grado
(41.5 %, 35.7 % y 27.2 % respectivamente) lo cual se puede apreciar en la tabla 10

(anexo 3).

En el cuarto grado (grafica 6) se puede observar un aparente dominio por
parte del GB en comparacion del GA, en donde este tiltimo presenta en el 4rea de
Escritura una ganancia de solamente 2.7%, obtenido el GA 64.8% y el GB 62.1%.
Para el 4rea de Aritmética el desempefio del GA fue menor al desarrollado por el
GB prese.ntando porcentajes de 52.1% y 65.6% respectivamente, obteniéndose una
ganancia de - 14.5 %. Para el 4rea de Lectura el desempetio de ambos grupos no

fue menos diferente, esto debido a que el GA alcanzé un porcentaje de 64.5%

P e o
R et T TUUM
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menor al alcanzado por el T CUARTO GRADO T ) }

¢ 2 00 - )
GB con el 80%, existiendo §1 80 T i
una distancia entre ambos |5 fg
‘ w
Q

os de -15.5 % a favor, |& 20
grup g2 N

como la anterior ganancia, 20 Lo s .
del grupo B (tabla 11, ESCRITURA ARITMETICA LECTURA !
anexo 3). MGRUPO A mGRUPO B mGANANCIA |

Grdfica 6. Muestra la representacion grdfica de los porcentayes de cuarto grado
junto con su respectivas ganancias en las diferentes dreas.

Cabe sefialar que en el analisis de tipo de error (sustitucion, rotacién,
omisién adicion, inversion, titubeo y otros) por grado y grupo dentro del 4rea de
Lectura (tabla 12, anexo 4), los porcentajes a evaluar se lograron por medio de una

"regla de tres, en donde se multiplicé, el numero de respuestas incorrectas emitidas
por el sujeto por cien, este resultado a su vez se dividié entre el nimero de
palabras totales de la lectura. Por lo que entre menor fuera el porcentaje de error en
la gjecucién, implica un mejor desempefio en la lectura, es decir, menos errores al

leer.

Respecto al analisis TIPO DE ERROR POR GRADO |
de tipo de error en las
lecturas, por grado (grafica

7). Se encontré que el Grupo

PORCENTAJE

A present6 menos errores en

comparacién con el Grupo B SGRUPO A mGRUPO B 1 GANANCIA
con - excepciébn del cuarto

Grdfica 7. Muestra la represenwucion grdfica de los porcentajes generales de
cada grupo junto con su respeciivas ganancias en las diferentes grados.

‘grado,. donde el Grupo B
presénté un nimero menor de faltas en la lectura. Especificamente en el primer
grado el GA logré 1 % en contra del 2.4 % del GB, teniendo asf una ganancia de -
1.3 a favor del GA. En el segundo grado, cl porcentaje del GA fue de1.4y de 2.2

T TP
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para GB con una ganancia -0.8 a favor del GA. En tercer grado el GA obtuvo un
porcentajes de 0.6 y el GB de 1.7 %, dando una ganancia de -1. Finalmente en el
cuarto grado el grupo B present6 menos errores, alcanzando un porcentajede 1.1 y
con una diferéncia del GA de 0.7 %, ya que este altimo obtuvo 1.9 de % (taba 13,

anexo 5).

Finalmente, en

GENERAL POR TIPO DE EROR

relacién al analisis del tipo |%
-
de error presentado por §
parte de los grupos (A & B) § i o
respecto  de las lecturas SUST ROT OM AD NV T OTR
) ERRORES
(gréfica 8), se encontr6 que el WGRUPOA -GRUPOB mwcm

GA presentd menos errores
Grdfica 8. Muestra la representucion grdfica de los pon:mla/e: generales de

en la categoria de sustitucién cada erupo munin con 1u enins 8 tpns de error.

(SUST) obteniendo un porcentaje de 2.5 en correspondencia al GB que obtuvo en
esa misma categorfa 3.9, con una ganancia de - 1.4 %. En lo que concierne a la
categorfa de rotacién (ROT) el GA obtuvo 0.6 % mientras que el GB obtuvo el 1 %,
con una diferencia a favor del GA de - 0.4 %. La categorfa de omisién (OM) el GA
tuvo un porcentaje de 2.1, en camblo el GB a]canzé 23 %;
del GA de -0.2%. Mxentras que la categor(a de adlctén,(AD)’ el GA logré 1.1:%, el

on una gananc:a a favor

GB 1.2 % con una ganancxa'd
(INV) el GA consxguié el 0.4 % de errores en comparacndn con'el 0.8 % del GB,
teniendo asf una ganancia del = 04 % Los titubeos (TIT) obtenidos en esta

.1:% en pro del GA. Para.la categorfa de inversiéon

categorfa correspondieron por parte del GA al 3.1 %, mientras que el GB alcanz6
3.6 %, con una diferencia entre estos del - 0.5 % a favor del GA. Por taltimo, la
categorfa de otros (OTR), en donde se contemplaba errores diferentes a las otras
categorfas, se encontré que el GA present 0.09% de estos, entre tanto el GB mostré
un 0.14%, con una diferencia del - 0.05 % a favor del GA (tabla 14, anexo 5).
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Respecto a los tiempos obtenidos durante la aplicacion final de la prueba en
esta Gltima fase, se pueden apreciar con mas claridad en la siguiente tabla (10), en
donde se observan los tiempos invertidos por los sujetos para la resolucién de la
prueba seguin el grado que contestaron. Cabe afiadir, que en esta fase (3), a pesar
de que los grupos estuvieron conformados por sujetos de segundo a quinto grado,
estos contestaron lo correspondiente a un grado menor al que estaban inscritos,
debido a que el curso escolar acababa de iniciar, pues resultaba de importancia
determinar las habilidades y debilidades del curso precedente. Por lo que los
sujetos de segundo grado resolvieron la prueba de primer grado y asf
sucesivamente. Se puede notar que en algunos casos los tiempos pertenecientes a
los GA son mayores a los GB, a causa de que los sujetos de GB indicaban que
desconocfan algunos reactivos, 1o que originé que terminaran maés rapidamente la

prueba.

Escritura Aritmética Lectura Tiempo Total

GA GB T GA GB T GA GB T GA GB T

1° Grado | 20m. 20m. 20 m. 35m. 45m. 40 m. 10m. 10m. | ThSm. | 1h15m. | Th.10m.

3° Grado | 1ho5m. | 1h.10m. | 1h.10m. | 2h.20m | 1h40m. 2h 30m. 30m. 3h55m | Ih20m. | 3hI7m.

10m.

2° Grado | 35m. 55m. 45m, 1h Th20m [ 1h.15m. | 20m. | 20m. 20m. [ Th.535m. | Zh.35m. { 2h.15m.
30m
A5m.

4° Grado { 1h.40m. { 1h.20m. | Th.30m. | 2h.30m. 2h. 2h.15m. 55m. | 45m. | th45m. | 4h15m | 4h30m.

Tabla 15. M el Hempo p lio obtenido de cada grupo en cuda drea, grado y el tiempo total de la aplicacion de la prueba.
& y po P

En términos generales podemos decir, que se identificaron diferencias
substanciales entre el grupo de nifios con dificultades para aprender en contraste
con los que muestran los nifios sin dificultades, al ser evaluados con la P.H.A.
Aunque existe una gran variabilidad entre ambos grupos e individuos, se aprecia
qug‘dutante los tres primeros grados se incrementa gradualmente las diferencias
- entre gi'upos‘a favor de los sujetos sin dificultades. Ademas de que el mejor
desempefio y las mayores diferencias a favor de éste grupo se ubica en el 4rea de

Escritura, seguido por la Aritmética y la Lectura.
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No obstante, en el cuarto grado se observa una perdida considerable en la
ejecucién de los sujetos sin dificultades para aprender y a favor de los nifios con
dificultades; suceso que bien pudo haber sido por errores de seleccién, o debido a
efectos de acarreo instruccional entre grados. El hecho de no observar diferencias
de ejecucion correcta entre algunos grupos, con y sin problemas para aprender,
sugiere la posibilidad y necesidad de buscar los determinantes del aprendizaje
escolar en el medio educativo del nifio. Por lo que se podrfa considerar en cierta
medida, que los problemas de aprendizaje o para aprender, son problemas en la
educacién, es decir, donde muchos agentes externos al individuo podrian ser
factores determinantes del desarrollo de éstas. Por ejemplo: el personal docente en
ocasiones certifica a nifios que todavia no cuentan con el suficiente dominio de las
tareas que se esperarfa hubieran adquirido en el grado cursado; pero que por
politica de la propia instituciéon tienen que ser aprobados, esto debido al limite que
les ponen respecto del niimero de reprobados por grupo, circunstancia que sin
lugar a duda propicia un retraso en el aprendizaje de los nifios. Con relacién a esto
se podria justificar, en cierta medida, que el desempefio observado por aquellos
sujetos pertenecientes a los grupos “B” no fue tan bajo como el que se hubiera
esperado en esta investiga‘c;ién(y:a qué se muestran promedios apenas superiores
al 50%, de igual foxj‘mqb_los‘ sujetos pé;tenecientes a los grupos “A”, no mostraron
porcentajes tan distan‘te‘s‘del grupb “B”, alcanzando promedios de 70%. Lo cual
parece indicar que el desempefio académico de todos los sujetos participantes no

es bajo.

. Asimismo, de acuerdo al desemperio logrado por cada uno de los sujetos
participantes, con la aplicacién de la P.H.A. se puedo valorar su ejecucion en la
medida de criterio (puntuaciones obtenidas), lo cual permite la validez referida a

criterio del instrumento.
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Al mismo tiempo los resultados obtenidos, permitieron sefialar la
confiabilidad del instrumento; sin embargo para su empleo en una situacion de
ensefianza y para la rehabilitacién y/o habilitacion de los problemas identificados
en el nifio, se requiere dicha utilizacion como validacién del tratamiento
(intervencién) de acuerdo a los supucstos del modelo Diagnéstico-Prescriptivo y

de pruebas referidas a criterio.

Respecto a los procedlmxentos empleados para el cumplimiento de los
objetivos del presente trabajo se considera, fueron consistentes, como aquellos
presentados por otros autores (Macotela y Romay, 1992), esto con relacion a la
elaboracion de pruebas referidas a criterio, en donde el universo de contenido
perteneciente a cada una de las 4reas, la secuencia de los reactivos y las

instrucciones para el evaluadory el sujéto, fueron representativas y adecuadas.

Lo anterior se puede constatar cdr{' ‘lb’ sbfehido durante la aplicacién final. Al

mismo tiempo, podemos sefialar’ que 'la Prueba de Habilidades Académicas -

(P.H.A.) es lo suficientemente sensnble par# dlscnmmar entre dos condxctones -
dlferentes, es decir, |denhﬁca tanto su]etos con dlﬁcultades para aprender, como-
sujetos que no presentan ningtiin problema en su desempeno acadérmco. De la
mlsrna forma, permite hallar en qué contemdos es donde se localiza la dificultad
e con relactén al currfculo escolar, ya que cada uno de 108 reactivos muestra parte de
la representamén parcial y/o globatl de los contemdos que se ensefian en cada uno

~ delos grados escolares y areas base.

Es importante sefialar que una manera de validacién del problema, en este
caso de las dificultades para aprender, es partir primeramente de la identificacion
de los sujetos con esta dificultad, la cual se hace generalmente por medio de
terceras personas, como los profesores, quienes se relacionan de forma directa con

determinadas caracterfsticas del aprendizaje que presentan sus alumnos y lo que
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les permite, etiquetar o colocar a los nifios en determinadas categoria. Precisamente
a partir de esta identificaciébn es que se permite seleccionar las estrategias de
intervenci6n social adecuadas para cada individuo. Permitiendo a su vez validar el
tratamiento profesional de la problemdtica en cuestién. Por tal motivo resuita
importante la seleccion de los sujetos participantes del presente trabajo, segiin el
juicio de los profesores quienes se relacionan directamente con aquellos
individuos identificados con ciertas caracterfsticas respecto de su desempefio

académico. Aunque dicho proceso de selecci6n resulte poco metodolégico.

UNAM, FES - [ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002,




77

 CONCLUSIONES GENERALES

A continuacién se desglosaran las conclusiones obtenidas en el presente

estudio, donde se contemplardn cada uno de los factores involucrados para el

cumplimiento de 1os objetivos y de los cuales se desprende los siguientes puntos:

1.

En las escuelas de México, hoy en dia, se puede observar la existencia de un
nimero considerable de sujetos que no necesariamente son individuos con PA,
pero que presentan ciertas dificultades para aprender en algunas areas basicas
y cuya condicién problema se identifica como: Bajo Rendimiento Académiéo o

bien Problemas para Aprender. Ante la observacion de estos nxﬂos y Erente al

hecho de que muchas veces quedan fuera de las nuevas propuestas que se

hacen para la evaluact(m de los PA La P H A. se. dmge a aquellos su;etos que' )

presentan este hpo de dlfICultad (Problemas para Aprender), cuya aphcacién

permmré reconocer tanto las habx]xdades, como las debilidades académicas con

1as que cuenta el nifio, asf como las areas que domina y las que requieren mayor

- problema,
: mdlv}dual.

1tenc16n Donde el analisis dve los datos dara paso al diagnéstico diferencial del

proporcxonando elementos que determinardn la intervencién

Invariablemente del etiquetamiento que se le pueda asignar, por medio de
la aplicacién de esta prueba al sujeto y del que ya ha sido victima, en pﬂnﬁera
instancia por la institucién a la que pertenece Como podrfa resultar précticé en
la teorfa al designarlos de tal o cual forma Lo que realmente nos interesa con el
desempefio de este mstrumento de evaluacnén es; acentuar mas que nombrar,
que los sujetos que se evaluanv son. mdwuiuos que presentan dificultades

especificas e individuales, por e)emplo, para restar, sumar, emplear cierto Hpo
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de silabas, etc. Resultando estas especiﬁcacione$ altamente més rbro‘du'ctivas en

cuestiones practicas para su tratamiento.

Para que la intervencién sea efecﬁvé' éhéién persona]izada de

acuerdo a las caracterfsticas mdwxduales del problema quevmuestra cada sujeto,

en donde se cuente con elementos sufu:u:ntes acerca de su nat:urale7a y que den

paso a su tratamiento. Convendrfa hacer la combmamén de dos importantes
procesos, que pers:guen dlChO propésito (la evaluacion y la intervencién) y que
el psxcélogo en su campo de insercién utiliza como herramientas de trabajo
para el mane)o de dwersa problematicas. Dicha coalicién permitira la

conformambn de -un proceso Diagnéstico/Intervencién - en donde se

~ obtendran las bases suf1c1entes y precisas para el diagnéstico y tratamiento

mmedlato’ Como lo seﬁala Fernandez-Ballesteros y Carrobles (1989) “no hay

evaluacx n's jento ni tratamiento sin evaluacién” (p. 68), segun el

'apo;'egm ac nconductual _

aprovechamlento a

Anpesar de exlshr d para evaluar, en éste caso, el

do poco precisos para detallar

mformacxén con respecto a.la trezas y. debilidades académicas de los

k su;etos en relamén a los éontenldos por grado y 4reas bésicas de la educacién

primaria. Es por tal motwo que ‘esulta interesante la aportacién de la PRUEBA

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.




A",VDE. HABILIDADES ACADEMICAS (PH A) como nueva propuesta para la
mtervenmén en’ nmos co \ drxflcultades para aprender y de nifios con problemas
de aprendxza;e Pues ademés de determinar las habilidades académicas, da
antecedentes capaces para identificar en dénde se requiere intervenir, ademas
de que muestra los niveles de aprendizaje de-los nifios sobre la base del
currfculo de la educacion, segin lo propuesto por la SEP considerada como la

base de la educacién en México.

La P.HL.A. se considera de facil manejo y calificacion, evalida detalladamente
cada una de las areas, ubicando el problema de manera concreta por medio de
su Carta de Error para su rapida intervenciéon, ademas de que es una prueba que
puede resultar ventajosa para. una evaluacién pre y post tratamiento,
permitiendo asimismo, por médio de su ejecucidén, su validez de tratamiento.
No obstante, podrfa resultar .un tanto cansada su aplicacién para los nifios del

ultimo grado y costosa por. | amphtud de ésta, asi como en cuestion de tiempo

porque implica realizar va as sesiones para su culminacion.

La P.HA. resulta nove osa, - porque :permite hacer’ un analisis -de los

diferentes tipos, e error que sekpudxesen presentar en la lectura en voz alta y

cuya descnpaén deestos efrores se podrtan aplxcar para el anahsls de tipos de

error durante la escntura

griﬁ"astacién de
una correlacién,
rue _ : a en la escuela
‘ '(desu_mpeﬁo acadérmco) Resultando tambtén imp 'ion]ugaci()n con

otro tipo de instrumentos de evaluacién del aprovechamxento escolar

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.
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11,

Consideramos que el contar con este prototipo de instrumentos es una
buena opcién para aquellos profesionistas que piense que este tipo de

problemas debe ser tratados de acuerdo a la particularidad del sujeto.

Es importante reconocer que la P.H.A esta sujeta a cambios para su mejor
desempeiio, lo cuil se obtendrfa a partir de su aplicacién a una muestra mayor
de sujeto con Problemas para Aprender y en otros contextos, como la
evaluacién a nifios de escuela particular, lo cual se sugiere para préximas

investigaciones.

‘Por . altimo, podemos sefialar que no es suficiente disponer de un

instrumento adecuado como umco 'y excluswo elemento de evaluacién para la

identificacion de una dlﬁcullad Por lo que resulta importante contar con otro
tipo de herramientas que complementen dicho proceso como; entrevistas a
padres, a maestros, al pbfo'pio' ‘nifilo, ademds de la observacién directa,
lograndose con ello la obtencién de informaci6n integrada y suficiente que den
lugar a la intervencién oportuna totalmente apegada a las necesidades

especiales, particulares de cada sujeto.

UNAM, FES ~ Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.
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INSTRUCTIVO DE EVALUACION Y CALIFICACION DE LA PRUEBA DE
HABILIDADES ACADEMICAS (P.H.A.)

AL APLICADOR:

Debe de tomarse en consideracion que la Prueba de Habilidades Académicas (P.H.A.) esta
diseflada para evaluar el dominio de los contenidos curriculares que abarcan cada ciclo escolar, es
por ello que se sugiere que la evaluacion se haga a final de curso (1ro. a 4to. Grado de primaria), o
bien a inicios del siguiente (2do. a 5to. Grado de primaria), todo esto con el propésito de evaluar el

desempeiio en cada area y grados previamente cursados.

Se recomienda que primeramente se familiarice con cada uno de los reactivos, de los
ejercicios que se han de contestar y las instrucciones que se le proporcionarén al evaluado. Ademds
de resultar importante, los tipos de error para el caso de los reactivos de lectura de comprermén e

identificar las formas de calificarlos

La evaluacién se hara de manera individual, frente a frente (evaluador-nifio) feiciliténdo al
evaluado el material que se utilizard para la contestacién del instrumento como: léplz, goma,

bicolor y sacapuntas.

Si la aplicaci6n se piensa dividir en varias sesiones, el evaluador deber4 indicérselo al nifio,

sefialando hasta donde concluird y comenzaré en cada sesion.

Explicara brevemente al niflo en que‘cor‘\éisté 1a aplicacién del instrumento. Debiendo evitar

mencionar palabras como “prueba” o “examen”.

No debera olvidar marcar la hora de inicio de aplicaci6n, asf como de termin6 de cada una

de las 4reas de evaluacién,

Durante la aplicacion se deber4 limitar a registras las observaciones pertinentes de las

herramientas o' modos que uhhza el niﬁq_ pqra responder los ejercicios de los reactivo, si éstas se

TESIS CON 1
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consideran de importancia o se indica dentro de la prueba. Por ejemplo: el sujeto utiliza los dedos

para hacer sumas.

Solamente en los reactivos que se evalué la pronunciacién de palabras o las lectura en voz
alta, se registraran los tipos de error cometidos en este (ltimo caso y las respuestas correcta e
incorrectas en el primer caso, de manera inmediata en el sistema de registro, todo esto con el

proposito de un mejor andlisis. Ademas de sugerirse grabar estos reactivos.

Mostrard disposiciéon para resolver dudas en cualquier momento, relacionadas a las
instrucciones para contestar cada reactivo. Omitiendo cualquier comentario o aclaracién respecto

de lo que trata cada tema a solucionar.

Si el nifio confunde algtin tema o ejercicio y pregunta, qué es o cudl es, el evaluador se
limitaré a decir: “Contesta lo que tu creas”, “aqui no hay respuestas malas”. Sf lo desconoce, se le
insistird que trate de resolverlo, si no lo hace se le dird que puede pasar a contestar el siguiente

reactivo sin ningun problema,

En conjugacién con el calificado de la prueba se har4 el llenado de la carta de error, la cual
ayudard de manera especifica al anélisis detallado de los errores cometidos por los evaluados,

permitiendo con esta informacién la intervencién individualizada.
PARA LA CALIFICACION Y EVALUACION:

Se consultara el cuadernillo de respuestas para la calificacién de los reactivos de acuerdo al

nimero de respuestas totales correctas de cada uno.

Se sefialara con una cruz “X” las siguientes categorfas de evaluacién, considerando la
ejecucion del sujeto en la contestacién de cada reactivo en el sistema de registro correspondiente

para cada grado y areas contestados.

Respuesta Correcta (RC)

Respuesta Incorrecta (RI) } Respucstas Erroneas (E) y No Respondi6 o respuestas nulas (NR)

T e ey
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Los tipos de error cometidos durante la lectura se sefialaran por frecuencia registrandose

los siguientes:

Sustitucion (SUST):  Una de las letras lefdas no corresponde al fonema que el nifio quiere

expresar.

Rotacién (ROT): El nifio sustituye una letra por otra, siempre y cuando sean las letras
denominadas “méviles”. Son aquellos pares de letras que grdficamente son la “imagen de un
espejo” una de la otra. Estas son:

p q
d b
B -) d
q b
m w
n v
g a
Omisién (OM): El niflo deja de leer alguna de las letras, palabras, articulo,

preposiciones y conjugaciones, dentro del texto.
Adicién (AD): El nifio afiade una letra o p:;]abra alo que lee.
Inversi6n (INV): El nifio invierte el orden de las letras en las palabras.
Titubeo (TTT): Tartamudear, repitiendo més de una vez una misma sflaba o palabras.
Otros (OTR) tipos de error se presentan los siguientes:
% Uni6n de palabras: El nifio lee dos o m4s palabras sin la separacién correspondiente.

< Corte de palabras: El niilo al leer corta una palabra (esta categoria no se tomara en cuenta

en los dos primeros grados).

»

Ntmero: Uso incorrecto del singular o plural. T qi sy

TS 3EN] \,:r s., i

 Genero; Uso incorrecto del masculino y femenino. FALL[’\ i DE URK}EN
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ESCRITURA
PRIMER GRADO

RESPUESTAS DE LA P.H.A.

ITEM DESCRIPCION DEL EJEMPLOY RESPUESTAS CORRECTAS CRITERIO DE CALIFICACION
REACTIVO
El Identificacion  del Escribe tu nombre completo Se contemplara cada maytiscula
uso de mayusculas Alejandra Figueroa Maya de los tres nombres completos.
nombres Valor: un acierto por cada una
P"OP“’S- Escribe el nombre completo de tu de ellas.
mama y papa Respuestas correctas totales: 9
Maria Maya Fonseca
Antonio Figueroa Jimenez
E2 |Escritura de| Ramiro Lalo Se calificara por medio de
palabras cortas y Luls _ Armando dfadas, las cuales corresponden
largas. a una palabra larga y una

palabra corta.
Valor: un acierto por cada dfada.
Respuestas correctas totales: 4

E3 . [Identifique
situaciones en una
lectura de
comprension,

Par qut Paco se asustd y esmpent a lore?
Pesque oo perdio.
A diade llavé al pelicie a Pace?
A la ssteciin de redio

JPam qué Bevesdin a Paco 2 I casa de
o obualiin?
Pars que fuses & la escuels

Se calificard la contestacién de
una serie de  peguntas
relacionadas a una lectura lefda.
Valor: un acierto por cada
respuesta correcta.

Respuesta correctas totales: 3

E4 - | Escritura de
palabras que
comiencen igual

Se calificara por medio de dfadas
de palabras que inicien con la
misma letra.

Valor: un acierto por cada diada.
Respuestas correctas totales: 7

ES Escritura de
oraciones, cuentos,

palabras, segun las
ilustraciones

Este reactivo se calificara a juicio
del evaluador, tomando en
cuenta el nimero de ideas
légicas, secuenciales
relacionadas a los dibujos.
Valor: un acierto por cada idea
l6gicay secuencial.

Respuestas correctas totales: “N”
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Eé Secuencia Se contemplara el orden
cronoldgica de un secuencial (numero) de los
cuento a partir de dibujos que representan el
una lectura. cuento.

Valor: un acierto por Ila
secuencia de cuatro episodios
Respuestas correctas totales: 1

E7 Escritura de Este reactivo se calificara a juicio
cuentos conocidos del evaluador, tomando en
y descripcion CUENTO cuenta el numero de ideas
escrita  de un légicas, secuenciales
personaje. relacionadas al cuento

anteriormente leido.
mmm Valor: un acierto por cada idea

légica y secuencial.

Respuestas correctas totales: “N”

E8 | Reconocimiento de Elebépardidechiberdn Se calificard el espacio entre
la separacién entre palabra y palabra.
palabras en la 1l babt panciid on biberdn Valor: un acierto por cada
escritura, espacio correcto.

Unperrogabecanispalols Respuestas correctas torales: 16
Un parvo jagabe con Ia pelote
Can ol vienio void la delrey

E9 Formacion de pego Y En este reactivo se calificara la
palabras a partir de creacién de nuevas palabras a
otras, partir de la palabra antecesora

cambiando de una a dos letras
peso lana maximo por palabra.
. Valor: un acierto por cada
pom o palabra creada.
ﬂ FD Respuestas correctas totales: 6

E10 ' |Identificacion  de Se tomaran en cuenta aquellos

) signos de Yo, ¢l rey, ordeno signos de puntuacién (puntos
puntuacién  como| que todos los perros suspensivos, comas y dos
recurso de la| del mundo tengan derecho: puntos) que estén encerrados en
escritura @ ir do viaje cON SUS BNOS, un circulo.

@ parfcipar en CITANES Y CONCUISOS, Valor: Un acierto por cada signo
::_"::m sefalado.
) Respuestas correctas totales: 8

El1 Escribir un titulo de Se contemplara, que el titulo que
acuerdo con el Yo sywdo a sl papd, el niflo cree guarde relacion
contenido de wun coherente con el texto lefdo.
cuento lefdo. ¢ Valor: un acierto por el titulo

Ml coyote y ol mats correspondiente al cuento.

Respuestas correctas totales: 1

IH‘I
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- E12

Narracién  escrita

de vivencias,

Se calificard a juicio del
evaluador, el nuimero de ideas

logicas, secuenciales del tema
sugerido.

Valor: un acierto por cada idea
légicay secuencial.

Respuestas correctas totales: “N”

E13

Escritura de
palabras de un
mismo campo
semaintico,

Este reactivo se calificara por
dfadas, en donde se contemplara
una palabra relacionada con
recamara y otra de cocina,
colocadas en su lugar
correspondiente

Valor: un acierto por cada dfada
correcta.

Respuesta correctas totales: 5

El4

Escritura del
alfabeto.

ABCDRPGHIJKLMNROPQRSTUYWX YL

abcdefghijkimafopqrstuvwxysz

Se tomara en cuenta que el nifio
escriba correctamente por orden
secuencial y como se le indic6 el
alfabeto.

Valor: un acierto cada
escrita correctamente.
Respuestas correctas totales: 54

letra

SEGUNDO GRADO

DESCRIPCION DEL
REACTIVO

EJEMPLOY RESPUESTAS CORRECTAS

CRITERIO DE CALIFICACION

E15

Redaccion de
sucesos y vivencias

Se calificard a juicio del
evaluador, el namero de ideas
l6gicas, secuenciales del tema
sugerido.

Valor: un acierto por cada idea
l6gicay secuencial.
Respuestas correctas totales:
N

E16

Descripcion de
objetos a partir de
la observacion de
imagenes.

Se tomara en cuenta el nimero
de elementos dentro del dibujo,
aunque se podrfan tomar
encuenta otros  elementos
(arena, hoyo, garfio, etc)

Valor: un acierto por elemento
del dibujo.

Respuestas correctas Totales: 7
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-~ E17

Uso adecuado de
maytisculas en
nombres propios al
redactar textos,

Zacabecss, Zac., 28 febwero de 1998
Querida Ads:

iHolal voy a contarte de Quique, =i mjor
anigo de ls carnele. Lo conocf cosndo
me pidié que le ensefian: & eacribir

yyo boiovile a i am

En este reactivo se tomara en
cuenta que el niflo encierre
aquellas palabras que
comiencen con mayusculas,
ademas de discriminar las que
no llevan.

Valor: un acierto por cada letra
discriminada correctamente,
Respuestas correctas totales: 35

E18

Representacién  de
un cuento mediante
dibujos.

3 3
SRR R

Cai

FFOEy, A
bt 4 A
E P { s

g

Se contemplara el orden
secuencial (numero) de los
dibujos que representan el
cuento lefdo.
Valor: un
secuencia
correctamente.

Respuestas correctas totales: 1

acierto por la
enumerada

E19 -

Redaccion de textos
breves.

Se calificardA a juicio del
evaluador, el numero de ideas
logicas secuenciales del tema
sugerido.

Valor: un acierto por cada idea
l6gica y secuencial.
Respuestas correctas
N

totales:

LE20

Uso de signos de
puntuacién en la
escritura.

[T p—r—
s e i
by, ko e
e

Se tomardan en cuenta aquellos
signos de puntuacién (comas,
punto y seguido y punto y
aparte) colocados
correctamente, ademas de los
espacios que no los lleven.
Valor: un acierto por cada signo
colocado y espacio
discriminado correctamente,
Respuestas correctas totales: 30

Uso de oraciones
negativas y
afirmativas.

Nemin  Ngin

Il  Nmplpe
Amimphomr  Nowpue hord siont

Se calificara la redaccién
correcta de enunciados que se
expresen de forma negativa y
afirmativa.

Valor: un acierto por cada
oracion correcta.

Respuestas correctas totales: 4

E22

Reconocimiento  y
uso de espacio
entre palabras al
redactar oraciones
y textos

Un din que i aburfia y yo 208 quedamos sokos en
¢l rancho cla me prepunid que me guskarf ser e
grande ol coee ue me ok oo

Se calificard el espacio entre
palabra y palabra.

Valor: un acierto por cada
espacio correcto.

Respuestas correctas totales: 30

| H‘ALLA

fees
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...E23 ..

R T

TESS com
FALL# D 7

Y

Uso de sin6nimos y . Se tomardi en cuenta los
antoénimos. h sinénimos y anténimos
correspondientes a las palabras
popato chio  cam hoger presentadas,
Papé padee Valor: un acierto por cada
N —_— sinonimo y anténimo correcto,
Anifnimos Respuestas correctas totales: 6
agmudable dessgmdeble comstrwyen dmtwye
R largoe corwes
TERCER GRADO
[ ITEM DESCRIPCION DEL EJEMPLOY RESPUESTAS CORRECTAS CRITERIO DE CALIFICACION
REACTIVO
E24 |Utilice  oraciones Se contemplara el uso adecuado
interrogativas y Blmion Ieseguiives de los signos en la redaccion de
exclamativas en la oraciones.
redaccion de textos. i { i ? Valor: un acierto por cada
oracién escrita correctamente.
I ! i 1 Respuesta correctas totales: 6
E25 |Emplear palabras Se calificara la colocacion de las
que incluyan r, rr, RreVyBb letras faltantes en la formacion
v, b en la redaccioén. de una palabra.
ratin fa rr oceweil Valor: un acierto por cada letra
Vicmie Sanito colocada adecuadamente.
amo lh"& Respuesta correctas totales: 12
vea e
biberdn viora
bobo Urisd
E26 |[Utilice la coma en Dubda puch wa beiolls, o mpuie, mwme ywmlste. (Se calificars la discriminacion
redaccién de acertada de los espacios donde
oraciones. se colocan las comas.
Morthe comput wn perindicn, nne peisie y man cosbutn. Valor: un acierto por cada signo
y colocado y espacio
discriminado correctamente.
Pomon o cne Masibe, Adviems, B ¢ oobel Respuestas correctas totales: 25
-E27 [Utilice las letras Se contemplara cada mayiscula
mayusculas en empleada en la escritura de
nombres propios. nombres completos.
Valor: un acierto por cada una
de ellas.
Respuestas correctas totales: 9
8 RO
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E28 | Utilice Se calificara la  escritura
adecuadamente en|Casa, Comida, Quesadilla, Gotera, j adecuada de las silabas que
la  escritura de|Pingllino, Quiero, Guayaba, Gfero,|forman parte de una palabra
textos las sflabas ca, | Culebra, Gallina, Siguiente, Germen, | durante el dictado.
co, cu, que, qui, ga, | Girar Valor: un acierto por palabra
go, gu, gue, gui, correcta,
glle, glii. Respuestas correctas totales: 13

E29 | Redacte textos, Se tomarda en cuenta, la
utilizando adjetivos Lacam de sl sbudie 00 sy gunde identificacion adecuada de un
calificativos asf adjetivo calificativo, como la

’ La com de sl abunlln PRQUERA ’
como los sustituya - - redaccién del mismo enunciado
para cambiar su cambiando el adj. por otro.
significado. Hpuss qgue e i wei o ey pguttacmlgp | Valor: un acierto por cada adj.
identificado y cada adjetivo
M pursn que thme i veckes o sy AGRADABLE commlpp | modificado correctamente.
Los eboles del bosg sy frond Respuestas correctas totales: 4
Los rboles dal boaque san mery HIRMOSOS
M amigo @ agradegle
M amigo & ALTO
E30 - | Utilice sin6nimos y Shndrd Se calificardn los sinénimos y
| anténimos. anténimos correspondientes a
' pequafia  chioa las palabras presentadas.
amabls  agradable Valor: un acierto por cada
-"'-l paseax sinénimo y anténimo correcto.
casn b-" Respuestas correctas totales: 10
Antdnirmos:
subir bajar
oscuro claro
descubreir oculter
salie entrar
bueno malo
E31 | Utllice homénimos Se calificara por dfadas en
en la redaccion de donde un enunciado describe el
Tonte aaniids @ dpa
textos. v -_q-—- significado de la palabra y otro
ﬂ su funcién.
Valor: un acierto por cada
diada.
T Respuestas correctas totales: 4
anpusier ds le sumes &'
wadel
Tnplliapopirily \eca st ren e

FALLA DE 011y
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partir de un tema
dado.

Un dfa de campo

E32 | Emplee Y| lalnidia all pod sl Sl En este reactivo se calificar4 la
modifique los conjugaciéon de un verbo en el
tiem verbales tiem ue se indica y la
prsz:;, pretérito | Hills syl senemblm Duks-Conpus conjlf’;acio?l del mismo verbo
y futuro en en otro tiempo en la redaccion
oraciones y textos| Bifs uie .h--.ﬁ- Paale- Subir de una misma oracién.
breves. - Valor: un acierto por cada

La luna sale detrds de las nubes conjugacion correcta de los dos
Elbgho compartird su casaconlaluna | ejercicios.
Elbuho subié a las recas a ver la luna Respuestas correctas totales: 6

E33 {Redacte restimenes Resumen Se calificara a juicio del
a partir de la evaluador, el numero de ideas
lectura, logicas secuenciales,

contemplandose el inicio, el
cuerpo y el final de la lectura,
Valor: un acierto por cada idea
légica y secuencial.

Respuestas correctas totales:
NG

E34 | Emplee Palabras Sflabas Se considerard la adecuada
adecuadamente la division silabica de las palabras.
divisién simbolica. subir su - bir Valor: un acierto por palabra

levantar le - van - tar dividida correctamente.
andar an- dar Respuestas correctas totales: 6
ver ver

pensar pen - sar

E35 |Sefale sujeto y Se calificard la identificacion
predicado  dentro correcta del sujeto que es de
de una oracién, La Juna se escondi6 tras una nube y |quien se dice o se habla en la

desaparecio. oracion y el predicado que es lo

El biho una noche fue a la orilla del mar. | que se dice del sujeto.

La Iuna sali6 de atrds de las nubes. Valor: un acierto por cada

El buubo comparti6 su casa conla luna. |sujeto y predicado sefalado
correctamente.
Respuestas correctas totales: 8

CUARTO GRADO
[TTEM DESCRIPCION DEL EJEMPLOY RESPUESTAS CORRECTAS CRITERIO DE CALIFICACION
REACTIVO
E36 |Redacte textos a Se calificarA a juicio del

evaluador, el numero de ideas
légicas, secuenciales del tema
sugerido,

Valor: un acierto por cada idea
l6gicay secuencial.
Respuestas correctas
N

totales:
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Redacte textos y
utilice

adecuadamente las
letras R, r, v, v, b, h.

Rrrrbvh
“Luego de regresar su ca_b_allo al sefior
Luis, Ana fue a comprar los ingredientes
para el pastel. Al salir de la tienda se la ha
b.ia olyvidado comprar hueyv os, harina
y
le.y adura”.

Yo viy o en un pueblo que est4 en la sie_1r
a,

R _umbo a la tienda pasamos por el R
ancho de la comad r e R amona.

El pueblo se lama Gue rrer o.

Se calificara la colocacion de las
letras faltantes en la formacion
de una palabra.

Valor: un acierto por cada letra
colocada adecuadamente.
Respuestas correctas totales: 15

E38 { Utilice Se tomara en cuenta el uso
adecuadamente los|Cecilia y Alejandra leyeron en el libro{correcto de los articulos y su
artficulos en  la|misterioso un cuento que se trata de upa | colocacién en los espacios
elaboracién de | rana. faltantes de los enunciados.
textos El personaje misterioso se robd algunas|Valor: un acierto por cada

palabras, por eso las nifas tuvieron]articulo correcto.
problemas para leer ¢ cuento. Respuestas correctas totales: 6

E39 |Redacte oraciones y En este reactivo se tomara en
textos  utilizando Carlila y yo couvemos com In dusile de s case. cuenta la identificacién de la
diferentes tiempos PRESENTE conjugacion de un verbo
verbales. (tiempo), asf como el cambio de

Serpesndimes & un sefier, que esiabe rebando un burso, verbo por otro, utilizando

PASADO distintos tiempos, en la

redaccion de una misma
Rumbe ol soacho passst o ln tends. oracién.

NTURD Valor: un acierto por la
identificaci6n dela conjugacion
del verbo y la modificacion de

Cacflay po ISTAMDS con b i de b o, este por Y e tempo con
distinto verbo.
M_ﬂ_;‘_ Respuestas correctas totales: 6
—Rumbe ol wacke CORRURNMOC o ln fonde.
E40 | Redacte oraciones y Se calificard la  escritura

textos utilizando las
silabas ga, go, gu,

gue, gui, gle, gii,
ca, co, cu, que, qui,

Bilingiie, Gusano, Antigiicdad, Quiroz,
Gufa, Culebra, Caoba, Siguiente,
Gorila, Guisante, Sigue, Guillermina.

adecuada de las silabas que
forman parte de una palabra
durante el dictado.

Valor: un acierto por palabra
correcta.

Respuestas correctas totales: 12

TESIS CUM
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E41 (Utilice Se tomard en cuenta la
adecuadamente colocacion adecuada del acento
durante la oracién el ratén elaboraban anénimos en la palabra, ademas de la
acento ortografico. alfabeto  lapiz panal discriminacion  entre  las

principio México problema palabras que llevan y no acento,
expresion Valor: un acierto por palabra
discriminada y  acentuada

correctamente.
Respuestas correctas totales: 10

E42 | Utilice Este reactivo se calificard por
adecuadamente ¥ diadas en donde cada palabra
sinénimos y hard par con su anténima o
anténimos. sinénima correspondiente.

Valor: un acierto por cada
Idéntico dfada.
v N Respuestas correctas totales: 6

E43 ] Redacte textos Se calificara el wuso e
empleando Nad identificacion adecuada de

N amos en el rio . .
homénimos Me rio cuando estay contento palabras  ant6nimas, segun
corresponda a lo descrito en un
El camino_ era largo y angosto enunciado.
Lamino rapido para alcanzarte Valor: un acierto por cada
Soy fiel a mi amo homénimo colocado
Amo a mis padres adecuadamente.
Respuestas correctas totales: 6

E44 |Redactar oraciones Se tomard en cuenta la
y textos utilizando ¢ Donde andabas 2 colocacion y posicién correcta
signos de 1 Mira cémo vienes | de los signos de interrogacion y
interrogacion y ¢ Cuanto fue de los ingredientes 2 exclama~ion, segun lo que se
admiracién. L Que horrible { expresa en un enunciado.

¢ Por qué te tardaste tanto 2 Valor: un acierto por cada par
LAh ! yatevi de signios (¢?, ) utilizados en la
oracion.
Respuestas correctas totales: 6

E45 |Utilice  adjetivos, Se tomard en cuenta el uso
articulos y | Yo participe con los paramédicos. correcto  de los  adjetivos,
pronombres ‘dentro El come pastel. articulos y pronombres, ademas
de una oracion. Sue::‘h;.y Ana leyeronen el libro misterioso un :ps:;;z(:oca;:;:rn:;nec;aeen :g:

enunciados.
EL personaje se robo algunas palabras. Valor: un acierto por cada
Sonia cultivé una rosa roja_ muy bonita. articulo, pronombre y adjetivo
Mi papa de compré un auto puevo que corre | correcto.
muy rdpido. Respuestas correctas totales: 6
12
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E46 |Reconozca . Se tomardi en cuenta la
concordancia .. _de — : - . calocacién adecuada de los
; genero y numero en - - sustantivos, adjetivos y verbos,
i sustantivos, e de acuerdo a su genero y
adjetivos y verbos. nimero, en los espacios
faltantes de las oraciones.
Valor: un acierto por cada
En ocasiones las abejas realizan largos viajes | Sustantivo, adjetivo o verbo.
para recolectar el néctar de las flores Respuestas correctas totales: 7
Las aves en inviemo yuelan al sur para
refugiarse de la época invernal
Algunos dinosaurios eran peligrosos
Los hombres de la antigiledad mataban con
lanzas a los dinosaurios
ARITMETICA .
PRIMER GRADO
ITEM DESCRIPCION DEL EJEMPLOY RESPUESTAS CORRECTAS CRITERIO DE CALIFICACION
REACTIVO
Al |Uso de numeros Se calificara el nimero ordinal
ordinales para designado a un objeto.
designar el lugar Valor: un acierto por la figura
que ocupa alguna sefialada correctamente.
persona o cosa. Respuestas correctas totales: 1
A2 |Comparacion  de Se contemplard la identificacion
cantidades a través adecuada del recipiente que
de la percepcién @ @ i tenga mayor cantidad.
visual. ~_ Valor: un acierto por la figura
sefalada correctamente.
Respuestas correctas totales: 1
A3 | Ubicacién espacial Se tomard en cuenta la
de objetos, m identificacion  adecuada  del
utilizando los recipiente que tenga menor
términos arriba, cantidad.
abajo, adelante, Valor: un acierto por la figura
atrés, entre. seflalada correctamente.
Respuestas correctas totales: 1

..\L\
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A4 | Calculo de . 5o 4 e Se calificara el resultado de una
resultados de suma 3 1 operacion de suma de un digito
con numeros s s mds un digito.
menores que 20 sin Valor: un acierto por la cada
llevar. operacion correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

A5 |Calculo de . s Se calificara el resultado de una
resultados de suma +3 - operacion de suma de un digito
con niimeros 11 16 mas un digito, llevando.
menores que 20 Valor: un acierto por la cada
llevando. operacion correctamente,

Respuestas correctas totales: 2

A6 | Calculo de Se calificara el resultado de una
resultados de resta 6 9 operacién de resta de un digito
con numeros -4 -2 menos un dfgito.
menores que 20 sin 2 N a Valor: un acierto por la cada
llevar. operacién correctamente.

Respuestas correctas totales: 2
A7 |Sucesor de los En este reactivo se calificara que
numeros del 1 al 15. el sujeto senale correctamente el
namero mayor (sucesor) en
@ comparacién con otro.
2 @ @ Valor: un acierto por la figura
s sefnalada correctamente.
Respuestas correctas totales: 1
AB | Antecesor de los En este reactivo se calificara que
nimeros del 1al 15. N el sujeto sefiale correctamente el
Q,-\ u namero menor (antecesor) en
- u comparaci6n con otro.
Q Q Valor: un acierto por la figura
5 seftalada correctamente.
Respuestas correctas totales: 1

A9 |Interpretacion de Se calificara que el sujeto realice
los simbolos de] Tienes 5 zanahorias y te comes 3, la operacion adecuada que se
suma ( + ) y resta (-) | {Cuéntas te quedan? requiere para la solucion de un
en situaciones que |2zanahorias problema.
impliquen agregar . Valor: un acieto por cada
quitar objetos. Y fg:::;f;:;sa:‘o::; pecera y pongs 4, problema resuelto correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

A10 | Representacion Se calificara la  utilizacién
simbdlica de los 7 + 6=13 adecuada de los signos desumay
signo 6 +4=10 resta para justificar el resultado
correspondiente (+ 5+ 2=7 de las operaciones.

6 -) e identificacion 9 - 1=8 Valor: un acierto por la cada
de suma y resta. 5 - 3=2 operacién correctamente,
8 - 3=5 Respuestas correctas totales: 6
1 e e
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A11 | Orden ascendente y et e e e e e s Se calificara la lectura correcta y
descendente de los 0123456789101112131415 secuencial de las series
nameros del 0 al 15. : numéricas.

1514131211109876543 210, Valor: un acierto por cada
* | mamero leido correctamente.
Respuestas correctas totales: 32

Al2 | Agrupamiento de En este reactivo se considerara el
10 en 10 ara . \ agrupamiento r decenas,
representar P el '_ ::‘\:‘ .'\ wm QL" nnsf) (? ademas de la repr;':entacién dela
ntimero en decenas U"G "’5 S\I (§ \)n -'(_IQO cantidad total en una tabla de
y unidades \\J)l [XY) omg' 8o decenas y unidades.
sobrantes en una|{ 8.4 ‘/ ®on 1 Ce Valor: un acierto por la cada
coleccion. [ foo 2 e O figura representada

correctamente.
Respuestas correctas totales: 2

A13 [Identificacion  de Se considerard la identificacion
decenas y unidades. 6)5 correcta de los digitos que

representen las  unidades o
@4 6 @ 7 decenas en un numero.
Valor: un acierto por la cada
5 numero sefialado correctamente.
Respuestas correctas totales: 5

Al4. |Suma y resta de Se calificara la colocacion del
decenas buscando 12+ _15. =27 numero adecuado faltante que
un faltante, 10+::26 /=36 sumado o restado, dé el resultado

9+ 2 =11 de las operaciones.
2.7 =15 Valor: un acierto por el numero
56 - _31.=25 correcto que  resuelva la
67 - 67 =0 operacion adecuadamente.
e ’ Respuestas correctas totales: 6

A15 |{Comparacién  de Se calificara la lectura correcta de
cantidades menores 25 35 14 52 53 41 dfgitos contengan los mismos
que 100, cuya o numeros, pero en orden inverso.
escritura  simb6lica 89 71 18-98.17 81 Valor: un acierto por la cada
implica el uso de las numero lefdo correctamente.
mismas cifras (56 - Respuestas correctas totales: 12

65).

A16 | Observaciéon de En este reactivo se contemplars la
algunas formas identificacion correcta de una
contenidas en figura geométrica.
algunos cuerpos Valor: un acierto por la figura
geomeétricos seleccionada correctamente.
(cuadrados, Respuestas correctas totales: 1
rectangulos,
circulos, tridngulos).

¢
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A17 |Dibujo de figuras En este reactivo se calificard el
geométricas PN parecido hasta en un 80% de la
sencillas, AN e copia de un dibujo en otro plano.

'- - [ Valor: una acierto por la figura
s e copiada correctamente.
Respuestas correctas totales: 1
SEGUNDO GRADO

TTEM DESCRIPCION DEL EJEMPLOY RBPIJBTASCORRECT AS CRITERIO DE CALIFICACION
REACTIVO s
A18 [Escritura, lectura Se calificard la escritura correcta
de nameros 104 129 128 136 141 158 162 de un namero dictado.
naturales hasta el 582710 2814 59 47 0 Valor: un acierto por cada
1000. niimero escrito correctamente.
Respuestas correctas totales: 18
A19 [Construccion, En este reactivo se tomara en
relacién del{ 114 cuenta la unién de un mismo
nombre con el numero representado de distintas
nimero, de {563 formas.
namero de dos y Valor: un acierto por trfada unida
tres cifras. 419 correctamente.
847 Respuestas correctas totales. 4
A20 |Seleccién de la o Se calificard que el sujeto realice
las operaciones u-’" .m’".* las operaciones adecuadas que se
con las que se (Mhhw requiere para la solucién de los
pueden resolver " problemas.
diversos l___ Valor: un acierto por cada
problemas  que problema resuelto correctamente.
implican: suma, h“,“_ 1““ Respuestas correctas totales; 2
resta o
multiplicacion. ‘ur-m
A2l | Resolucion de Se calificara el resultado de una
problemas de 35 61 operacion de suma de dos digitos
suma de dos +3 +8 maés un digito.
digitos mas un 28 P Valor: un acierto por cada
digito sin llevar. operacion resuelta correctamente.
Respuestas correctas totales: 2
A22 [Resolucion de ” 9 Se calificard el resultado de una
problemas de operacion de suma de dos digitos
suma de dos| _H8_ . miés un digito, llevando.
dfgitos mas un 30 55 Valor: un acierto por cada
digito llevando. operacion resuelta correctamente.
Respuestas correctas totales: 2
16

F!\Lm@

e er——p——r o -

iy

e oo
i
!

'
1
o b st

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002




A23 |Resolucién de n 48 Se calificara el resultado de una
problemas de operacion de suma de dos digitos
suma de dos 54 0 mas dos digitos.
dfgitos mas dos 77 88 Valor: un acierto por cada
dfgito sin Uevar. operacion resuelta correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

A24 | Resolucién de Se calificara el resultado de una
problemas de 78 12 operacion de suma de dos digitos
suma de dos +15 +59 mas dos digitos, llevando.
digitos mas dos 0 n Valor: un acierto por cada
digito llevando. operacion resueita correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

A25 |Resolucién de 37 Se calificara el resultado de una
problemas de operacion de resta de dos digitos
testa de dos =5 =4 menos un dfgito.
dfgitos menos un Lv) 8 Valor: un acierto por cada
digito sin llevar. operacion resuelta correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

A26 | Resolucién de 53 30 Se calificara el resultado de una
problemas de -7 -9 operacién de resta de dos digitos
resta de dos % - menos un digito, llevando.
digitos menos un Valor: un aciertc por cada
digito Hevando. operacion resuelta correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

A27 |Resolucién de Se calificard el resultado de una
problemas de ;‘6 : operacion de resta de dos digitos
resta de dos = = menos dos digitos.
digitos menos 52 1z Valor: un acierto por cada
dos dfgitos sin operacién resuelta correctamente.
llevar, Respuestas correctas totales: 2

A28 | Resolucién de 8s 0 Se calificara el resultado de una
problemas de 47 -8 operacion de resta de dos digitos
resta de dos menos dos digitos, llevando.
digitos menos k.l R Valor: un acierto por cada
dos digitos operacion resuelta correctamente.
llevando. Respuestas correctas totales: 2

A29 |Introduccion vy Se calificara las operaciones
resoluciéon de realizadas para la solucion de
problemas % “9 % % w problemas.
multiplicativos de O O T 6 O Valor: un acierto por cada

reparto.

,,c:ﬂt nﬁn hay?  ¢Cudrwan Jormos hay g~
ol Wit

Cusnins de Jan J y complana ka serc.

Lol ™s]"[=2[*]"]

problema resuelto correctamente.
Respuestas correctas totales: 9

TESTS COk
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A30 |Resolucion de Se calificara el resultado de una
problemas de operacién de multiplicacion de un
multiplicacién de 7 9 digito por un digito.
un dfgito por un x6 x9 Valor: un acierto por cada
digito. K4 T operacion resuelta correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

A31 (Cailculo mental B4 en vna caga hay 36 En este reactivo se tomarid en
de resultados de ¥ 17 estdn p ‘ cuenta la solucion correcta de la
problemas de icudneos strven? operacién que da respuesta al
resta con 3 17 17 36 problema.
nuimeros menores 17 28 36 27 Valor: un acierto por cada

ue 1000. operacion resuelta correctamente.
d :‘-‘?m _-::: Respuestas correctas totales: 2
2Cuinto dinaro I fela?
» 153 » 5
TR R CRT )
"

A32 (Calculo mental Bin Lo forie Ricardo ke ating En este reacti\_lo se tomara en
de resultados de 6 veces a una bosella qus vals cuenta la solucién correcta de la
problemas de 4p fie P ,no? operacion que da respuesta al
multiplicacién . s problema.
con numeros 4 s Valor: un acierto por cada
menores que 6 &4 8 6 operacion resuelta correctamente.
1000. 4t a8 ";‘ Respuestas correctas totales: 2

Barigpee quisse compmr 3 cusnios de hade cace
e cunsla 10 pess, ;Cousnie one que pogar?
23 3B
B .

5

A33 [Calculo mental En este reactivo se tomard en
de resultados de ',‘.::' m.-,:?&: cuenta la solucion correcta de la
problemas de dinero perdié e el la S, Lueis? operacién que da respuesta al
multiplicacion 15 18 18 ¢ problema.
con nimeros| -6 _26 x6 -1 Valor: un acierto por cada
menores que operacion resuelta correctamente.
1000. Arsunde camged wha nevista pas momtr que Respuestas correctas totales: 2

costd 19 pases y wn Mhum de cummies que casth
26 poann, ;Culinte geste Asmandie?

» % 1M

49 9 B ¥

- —— —

A34 | Diferentes Se calificar4 la lectura correcta de
descomposiciones digitos que contengan numeros
auditivas del| 136 631 361 613 163 316 13 63 36 |parecidos, pero en diferente
mismo nimero. orden.

Valor: un acierto por la cada
namero lefdo correctamente.
Respuestas correctas totales: 9

18 P —
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+A35-- | Dibujo de figuras En este reactivo se calificard el
“owt| geométricas parecido hasta en un 80% de la
sencillas copia de un dibujo en otro plano.
Valor: una acierto por la figura
copiada correctamente,
Respuestas correctas totales: 1
TERCER GRADO
TTEM DESCRIPCION DEL EJEMPLOY RESPUESTAS CORRECTAS CRITERIO DE CALIFICACION
REACTIVO o :
A36 | Lectura, escritura de Se calificar4 la escritura correcta de

numeros de cuatro

125 437 663 35 330 78 56

los numeros dictados.

cifras en Valor: un acierto por cada numero
agrupamiento  de 1899 5862 4254 correcto.

decenas, centenas y Respuestas correctas totales: 10
millares.

A37 | Resolucion de 22 364 Se calificard el resultado de una
problemas de suma operacion de suma de tres digitos
de tres digitos mas +7 +0 mas un dfgito.
un digito sin levar. % 3t Valor: un acierto por cada

operacion resuelta correctamente.
Respuestas correctas totales: 2

A38 | Resolucion de Se calificara el resultado de una
problemas de suma 199 697 operaci6n de suma de tres digitos
de tres digitos mas +5 +3 miés un digito, llevando.
un dgito llevando. .’ g 0 Valor: un acierto por cada

operacion resuelta correctamente,
Respuestas correctas totales: 2

A39 | Resolucién de Se calificara el resultado de una
problemas de suma 0 644 operacion de suma de tres digitos
de tres dfgitos mas +18 +33 mas dos digitos.
dos dfgitos sin b ] 677 Valor: un acierto por cada
llevar. operacion resuelta correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

A40 | Resolucién de 374 136 Se calificard el resultado de una
problemas de suma operacion de suma de tres dfgitos
de tres digitos mas 4 N mas dos dfgitos, llevando.
dos digitos 45 2w Valor: un acierto por cada
llevando. operacion resuelta correctamente.

Respuestas correctas totales: 2
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A41 | Resolucion de <) 864 Se calificara el resultado de una
problemas de resta -1 -3 operacion (;:le resta de tres digitos
de tres dfgitos menos un dfgito.
menos un digito sin sz T Valor: un glac:ierto por cada
llevar. operacién resuelta correctamente,

Respuestas correctas totales: 2

A42 | Resolucion de Se calificard el resultado de una
problemas de resta 183 6 operacién de resta de tres digitos
de twes digitos -4 -9 menos un digito, llevando.
menos un digito 179 A7 Valor: un acierto por cada
llevando. operacion resuelta correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

A43 | Resolucién de 586 ax2 Se calificara el resultado de una
problemas de resta P 31 operacion de resta de tres digitos
de tres digitos| _~ - menos dos digitos.
menos dos digitos R T8I Valor: un acierto por cada
sin llevar. operacion resuelta correctamente,

Respuestas correctas totales: 2

A44 | Resolucién de Se calificard el resultado de una
problemas de resta 752 958 operacién de resta de tres digitos
de tres digitos -37 -» menos dos digitos, Hevando.
menos dos digitos| —715— 919 Valor: un acierto por cada
llevando. operacion resuelta correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

A45 | Resolucién de 42 31 Se calificara el resultado de una
problemas dej x2 x3 operacién de multiplicacién de dos
multiplicacién  de| —8%~ 93— digitos por un digito.
dos digitos por un Valor: un acierto por cada
digito sin Hevar. operacion resuelta correctamente,

Respuestas correctas totales: 2

A46 | Resolucion de| gs 88 Se calificara el resultado de una
problemas de| +s x2 operacitn de multiplicaciéon de dos
multiplicacion  de g% 176— digitos por un dfgito, llevando.
dos digitos por un Valor: un acierto por cada
dfgito llevando. operacion resuelta correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

A47 | Resolucion de Se calificara el resultado de una
problemas de -3 |operacion de division de dos
division de dos 4/28 3/ digitos entre un digito.
digitos entre un 0 00 Valor: un acierto por cada

digito sin llevar.

operacion resuelta correctamente.
Respuestas correctas totales: 2

20
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Resolucion de . Se calificara el resultado de una
problemas de 3 14 operacién de division de dos
division de dos 6/19 /%8 dfgitos entre un digito, llevando.
digitos entre digito 18 Valor: un acierto por cada
llevando. 2 operacion resuelta correctamente.
Respuestas correctas totales: 2

Uso de fracciones En este reactivo se tomard en

de . . cuenta la identificacion de una
T fraccion (V) representada en una
‘. L figura.
. - - Valor: un acierto por la figura :
’ seleccionada correctamente.
Respuestas correctas totales: 1
| Uso de &acc:ones En este reactivo se tomarid en

cuenta la identificacion de una :
fraccion (%) representada en una )
figura. ‘
Valor: un acierto por la figura
seleccionada correctamente. !
Respuestas correctas totales: 1

.| Uso - de fracc:ones En este reactivo se tomard en
de 1/9.A cuenta la identificacion de una
PR fraccion (1/9) representada en una ,
.o figura. \
A Valor: un acierto por la figura |
N seleccionada correctamente. !

' Respuestas correctas totales: 1

Construccion de Se calificara la escritura correcta de

series  numeéricas 1000 2465 4587 6234 1248 los numeros dictados.

orales y escritas, Valor: un acierto por cada nimero

comprendidas entre 9654 5876 3256 7021 8309 escrito correctamente.

el 1000 y 9999. Respuestas correctas totales: 10
AS53 | Descripcién  de la En este reactivo se considerara la

forma, tamafio, identificacion de la  posicién

posicion  (vertical, vertical, representada en una

horizontal, figura.
inclinada). !; %V Valor: un acierto por la figura

seleccionada correctamente,
Respuestas correctas totales: 1

AS54 | Descripcion de la En este reactivo se considerara la
forma, tamaiio, y identificacion de la  posicion
posicion  (vertical, X ﬁ,‘ N\ . inclinada, representada en una
horizontal, p ’ ‘}:.3&’ figura.
inclinada). M /.!,‘ Valor: un acierto por la figura

seleccionada correctamente,
Respuestas correctas totales: 1
TESIS (. | UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 21
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A55 | Dibujo de figuras
geométricas
sencillas.

En este reactivo se calificarad que se
dibujen adecuadamente, segin el
orden del dictado, las figuras.
Valor: un acierto por la figura
dibujada correctamente,
Respuestas correctas totales: 5

A56 {Medios, cuartos y
octavos en
situaciones
cotidianas.

Se calificara la representaci6n
correcta de la hora, con la posicion
de las manecillas.

Valor: un acierto por cada reloj
correcto.

Respuestas correctas totales: 3

A57 |{Medios, cuartos y

Se calificard la identificacion y

octavos en < ™, escritura de la hora senalada,
situaciones Y ;‘ representada en un reloj.
cotidianas. e ./‘ Valor: un acierto por el reloj
- seflalado correctamente,
—_ Respuestas correctas totales: 1
CUARTO GRADO

{TEM DESCRIPCION DEL
REACTIVO

EJEMPLOY RESPUESTAS CORRECTAS

CRITERIO DE CALIFICACION

A58 [ Lectura, escritura,
comparacion
orden y ubicacién
de numeros
naturales.

DICTADO
145 45879 3256 12014 58
68974 92456 12 78549 5678

ORDEN ASCENDENTE
12 58 145 3256 5678 12014
45879 68974 78549 92456

Se calificara la escritura correcta de
los nameros dictados, asf como su
ordenamiento de menor a mayor.
Valor: un acierto por cada nimero
escrito correctamente.

Respuestas correctas totales: 20

A59 | Planteamientos y

Se tomaria en cuenta la correcta

resolucion de solucién de las preguntas que dan
problemas de La baliens azal posn 128000 Kg, pue solucién al problema, empleando la
division con bhp'“ division.
numeros . rinscesamies Valor: un acierto por cada problema
naturales y 6’”“ resuelto correctas.
decimales (hasta Respuestas correctas totales: 3
centésimos). ;_Cﬂp-i-w

)

1Y w hipopiiame?
20 un rinoceronte?
3000 kg
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A60

Planteamientos y

resolucion de
problemas de
multiplicacion con
nameros
naturales y
decimales (hasta
centésimos).

il crin de bn Gliens el pewe ol e 000K,
yiiene7n de g Lamade b snnenity d
el aguh ad de Mg yorrIm dda

{Cudnios Kg-
24000 Xg.

Cutnéo pesard en 180 dias?
35000 Kg

on 120 dies?

$Cutintos cm. crecend en 150 dias?
480 cm.

Se tomard en cuenta la correcta
solucién de las preguntas que dan
solucién al problema, empleando la
multiplicacion.

Valor: un acierto por cada problema
resuelto correctas.

Respuestas correctas totales: 3

A61 | Planteamientos y Se tomarad en cuenta la correcta
resolucién de Culato mide wn perve chilmahes & wide 6 co. solucion de las preguntas que dan
problemas de mance que o trrier que mide 2 om0 ? solucion al problema, empleando la
suma, resta con %¥m suma y la resta.
nimeros Valor: un acjerto por cada problema
naturales y Culaio aakciche resuelto correctas.
decimales (hasta *::-‘-., dmidedcm. Respuestas correctas totales: 3
centésimos). Bem

$Qua difssuncia hay enire wn sokchiche y wn
dunds qua mide 1 m.?
Mo

A62 | Uso de| . . [Se consideraran la respuestas
expresiones: mas | quier dzcz';n“:‘:“c:;‘.":s iy r:;"b‘l:s | correctas de una serie de preguntas
probable que, saque? " P 9 de probabilidad.
menos probable CAJAC Valor: un acierto por cada problema
que e igualmente ¢De dénde es mis fa:ﬂ sacar una canica blanca, de | resuelto correctas.
probable que, en C“:\ﬂ‘:° delacaja C, con los ojos vendados? | pegpyiestas correctas totales: 3
la prediccién de |, Cual caja no me conviene para sacar una canica
resultados. blanca A o la B, con los 0jos vendados?

CAJAB
A63 {Sumas y restas de 325 12 3 Se calificard el resultado de las
fracciones. [ ) 4 4 2 operacion de suma y resta de
fraccion,
Valor: un acierto por cada fraccién
5 3 2 7 6 1 resuelta correctas.
99 % VRV ] Respuestas correctas totales: 4

A64 | Resolucion de Se calificara el resultado de una
problemas de 453 7%3 operacion de suma de tres digitos
suma de tres +325% +126 mas tres digitos.
dfgitos mas tres —rrs— —B79 Valor: un acierto por cada
digitos sin ilevar. operacion resuelta correctamente,

Respuestas correctas totales: 2
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A65 | Resolucion de Se calificara el resuitado de una
problemas de 783 319 operacion de suma de tres dfgitos
suma de tres +107 +199 mds tres digitos, llevando.
digitos mas tres| —HOU Y ;. Valor: un acierto por cada
digitos llevando. operacion resuelta correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

A66 | Resolucién de Se calificara el resuitado de una
problemas de 983 576 . operacion de resta de tres digitos
resta de tres 320 453 menos tres digitos.
digitos menos tres 55 1 Valor: un acierto por cada
digitos sin {levar, operacién resuelta correctamente,

Respuestas correctas totales: 2

A67 | Resolucion de Se calificara el resultado de una
problemas de 513 758 operacion de resta de tres digitos
resta de tres 208 319 menos tres dfgitos, llevando.
digitos menos tres | —apm- -9 Valor: un acierto por cada
dfgitos llevando. operacion resuelta correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

A68 | Resoluci6n de 243 a3 Se calificara el resultado de una
problemas de x 2 x3 operacién de multiplicacion de tres
multiplicacién de] —ggg— 99— digitos por un digito.
tres digitos por un Valor: un acierto por cada
digito sin llevar. operacion resuelta correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

A69 | Resolucion de “o 128 Se calificara el resultado de una
problemas de x 2 x 4 gperaci(m de n‘;ultipli‘claciéndde tres
multiplicacién de —8o8— —sIr fgitos por un digito, llevando.
tres digitos por un Valor: un acierto por cada
digito llevando. operacion resueita correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

A70 | Resolucion de Se calificara el resultado de una
problemas de 410 31 operacion de multiplicacion de tres
multiplicacién de 2 x23 dfgitos por dos digitos.
tres digitos por 410 633 Valor: un acierto por cada
dos dfgitos sin 820 ps VR operacion resuelta correctamente.
{levar. 8610 513 Respuestas correctas totales: 2

A71 | Resolucion de 218 220 Se calificara el resultado de una
problemas de x12 operacién de multiplicacion de tres
multiplicacién de 800 o088 digitos por dos digitos, llevando.
tres digitos por *320 Valor: un acierto por cada
dos digitos 7310 3048 operacion resuelta correctamente.
llevando. Respuestas correctas totales: 2

A72 | Resolucién de Se calificara el resultado de una
problemas de operacion de division de tres
divisién de tres 1 101 digitos entre un digito.
digitos entre un 7/777 5/ 505 Valor: un acierto por cada
digito sin llevar. 000 000 operaci6n resuelta correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

24 fo A e—————
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A73 | Resolucion de Se calificara el resultado de una
problemas  de _080 131 operaciéon de divisién de tres
division de tres 8/37w 7/ dfgitos entre un digito, llevando.
digitos entre un 07 a Valor: un acierto por cada
dfgito llevando. 09 operacion resuelta correctamente.

2 Respuestas correctas totales: 2

A74 | Resolucion de 2 10 Se calificara el resultado de una
problemas de San— e operacion de division de tres
divisién de tres 12/240 53 /50 digitos entre dos digito.
digitos entre dos 00 0 Valor: un acierto por cada
dfgitos sin llevar. operacion resuelta correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

A75 | Resolucién de Se calificara el resultado de una
problemas de operacion de division de tres
division de tres _10 30 digitos entre dos digitos, llevando.
digitos entre dos| 85787 32/93 Valor: un acierto por cada
digitos llevando. L) 09 operacion resuelta correctamente.

Respuestas correctas totales: 2

A76 | Clasificacion de Se calificara la identificacion
figuras a partir — N adecuada de una figura que tenga
del namero de ( A _ dos ejes.
lados y numero " //' "\//’ Valor: un acierto por la figura
de ejes simétricos. seleccionada correctamente.

Respuestas correctas totales: 1

A77 |Clasificacion  de Se calificardA la identificaci6bn
figuras a partir adecuada de una figura que tenga
del nimero de un eje de simetrfa.
lados y namero Valor: un acierto por la figura
de ejes simétricos. seleccionada correctamente.

Respuestas correctas totales: 1
A78 |Clasificacion de Se calificard la identificacién

figuras a partir
del ndamero de
lados y numero
de ejes simétricos.

adecuada de una figura que tenga
mas de cinco ejes.

Valor: un acierto por la figura
seleccionada correctamente.
Respuestas correctas totales: 1

i
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LECTURA

PRIMER GRADO
TTEM | DESCRIPCION DEL EJEMPLOY RESPUESTAS CORRECTAS CRITERIO DE CALIFICACION
REACTIVO
L1 |Lectura del Se calificard la lectura correcta y

alfabeto.

ABCDEFGHIJKLMNNOPQRSTUYWXYZ

abedefghijkimafopqrotavways

secuenciada de cada una de las
letras del alfabeto, representadas en

mayusculas y minasculas.
Valor: un cada letra leida
correctamente.

Respuestas correctas totales: 54

L2 | Narracién de Se calificara a juicio del evaluador, el
: vivencias y namero  de  ideas  légicas,
sucesos, secuenciales relacionadas al tema
T sugerido.
Valor: un acierto por cada idea
logicay secuencial.
Respuestas correctas totales: “N”
L3 [ Anticipacién del Se calificar4 a juicio del evaluador, el
contenido de un namero de ideas l6gicas,
texto a partir del secuenciales relacionadas al titulo y
titulo y/o de las dibujo de una historieta.
ilustraciones de Valor: un acierto por cada idea
un libro. . logicay secuencial.
Respuestas correctas totales: “N”
L4 | Lectura de Se calificardA en este reactivo la
’ rimas, coplas, MI PUEBLO creacion logica de un titulo de
oraciones, acuerdo a la lectura de un cuento.
palabras y 6 Valor: un acierto por el titulo
definir un titulo coherente al cuento.
de acuerdo con EL MOUSTRO FILEMON Respuestas correctas totales: 1
el contenido de
un cuento lefdo.
L5 [Relacién entre Se calificara la identificacion de un
imagen y texto dibujo que representa la lectura que
se acababa de leer.
Valor: un acierto por la figura
seleccionada correctamente.
Respuestas correctas totales: 1
26
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L6 | Identificacion Se calificard la entonacion correcta
del uso de los ).W*PGF? en la lectura de enunciados
signos de . interrogativos y exclamativos,
puntuacion en MU-*FEW* Valor: un acierto por cada oracién
la lectura. Nome goaia ese lngar- o2 quei Ges lefda correctamente.

P : Respuestas correctas totales: 5
e importe que recile wn poema? P r
{Que hosorl

L7 |Formacién de En este reactivo se calificara la
palabras a partir Palo creacion de nuevas palabras a partir
de otras. de la palabra antecesora cambiando

de una a dos letras maximo por
pato palabra.
alor: un acierto por cada palabra
pelo Val i por cada palab
creada.
Pda .| Respuestas correctas totales: 3
L8 - '| Reproduccién y ... |Se tomard en cuenta la adecuada
'| secuencia o “[enumeracién de la secuencia de un
de ‘un cuento a I e cuento anteriormente leido.
partir de las »” - Valor: un acierto por la secuencia
ilustraciones. -~ " | total correcta.
s - Respuestas correctas totales: 1
— '_J"- +

L9 |Identificacion de s R Se tomara en cuenta la adecuada
la secuencia a 4l - 000, enumeraciéon de la secuencia del
partir de R ciclo vital.
imdgenes = = Valor: un acierto por la secuencia
presentadas en - - total correcta.
desorden. ol T Respuestas correctas totales: 1

) . i
— ]

L10 |Lectura de Se calificara la contestacién de una
cuentos, coplas, serie de preguntas relacionadas a
rimas, poemas, | (K)iforqut lss satens vemsteran a Thllec? una lectura, contemplado preguntas
féhulésl, ) e | Pungae oo que @ asvishe b Buvia, s impustedss, | de mzonamic.ento (R) y secuencia (S)
ligsl;stlﬁcacxén de Too mayposy lon seldmpages 2:-1::2 t:n acierto por cada pregunta

rincipales. Respuestas correctas totales para las
P P M-.plhq_nl] libl i preguntas::% P
: o= Respuestas correctas totales para la
lectura: 113. (Lec. En voz aita)
() (Poun qut e puckion ags 2 Tilee?
Poca que isvtamn s semiies y para que o¢ tlogmemn
oo amimmaien y oo planins.

By -

‘ rl}ll\) % .
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SEGUNDO GRADO

ITEM | DESCRIPCION DEL EJEMPLOY RESPUESTAS CORRECTAS CRITERIO DE CALIFICACION
REACTIVO
L11 |Lectura en voz Se calificard la pronunciacion de
alta de textos| Undi,elmaestro pregumid cada palabra durante la lectura en
breves -{Quién sabe escyibir Chilmbaa? voz alta.
Varios ahwenos pessron al Valor: un acierto por cada palabra
pero ningmno pudo escribir bien la palabra. | lefda correctamente.
De prondo Maria se levantd y difox Respuestas correctas totales: 40
1Yo se eacyibirial-.

Lo hiso bisn y todos an clase la felicitaron.

L12 |Descripcion de Se calificarda la  identificacién
objetos a partir (numero) de diferentes elementos
de la dentro de una ilustracion.
observacion de Valor: un acierto por elemento del
imagenes. dibujo.

Respuestas correctas Totales: 7

L13 |Identificacion Se calificard en este reactivo la
del tema de una naranjo pi]a creacion logica de un titulo de
historieta, H dela acuerdo a mi‘; lectura.

(] Valor: un acierto por cada idea
nifta 3 légicay secuencial.
La y el g Respuestas correctas totales: “N”
- L14 | Narracion  de Se calificara a juicio del evaluador, el
’ sucesos y niimero de ideas logicas,
vivencias, secuenciales relacionadas, de
acuerdo al tema sugerido.
Valor: un acierto por cada idea
légica y secuencial.
Respuestas correctas totales: “N”

P mayisculesen| e Pae k| e nombre propios,
nombres case permo lanza Valor: un acierto por cada nombre
propios. sefalado correctamente

Canadd alre Londres | Respuestas correctas totales:
goma

L16 |Comprension de , Se  calificard el seguimiento
‘Lnstr\ll)cciones thmhdlmlﬂlhup ordenado de insgcciones
escritas. m " mhmm jerde vas a expresadas oralmente.

J Valor: un acierto por la instruccién.
mdulb(hu‘h Respuestas correctas totales: 1
Por Gitiomo, vas a decir "Hola".
28
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N vieoes.
Segursmnenie tienes razin

+L17: | Lectura de Se calificara la contestacion de una
~+ lcuentos, coplas, -M - w serie de preguntas relacionadas a
rimas, poemas, m" 'Rd una lectura, contemplado preguntas
fabulas, el hinkend h’-hh*h‘ de razonamiento (R), secuencia (S) e
identificacion de interpretacion (I).
ideas Valor: un acierto por cada pregunta
principales. correcta.
mmwdu‘w Respuestas ;orrectas totales para las
)} -"h zabeios pesadcs -I " ke preguntas:
h ’ il Respuestas correctas totales para la
. lectura: 102, (Lec. en voz alta)
() Per gt e ek o e cormipe?
Foope sy o gk oo pra prlwr om L
L18 |ldentificacion de Este reactivo se calificara por diadas,
: sinénimos. de acuerdo al par correspondiente
de la palabra sin6nima.
Valor: un acierto por cada dfada
correcta.
Respuestas correctas totales: 5
tenp
L19 .| Identificacién de Este reactivo se calificar4 por dfadas,
;.| anténimos. feo fhcil de acuerdo al par correspondiente
) de la palabra ant6nima.
alegre vo Valor: un acierto por cada dfada
correcta.
de to Respuestas correctas totales: 5
fuerte
L20 { Anticipacién a Se calificara a juicio del evaluador, el
: un texto a partir namero de ideas logicas,
del titulo y/o secuenciales relacionadas al titulo y
las ilustraciones dibujo de una historieta.
del cuento. Valor: un acierto por cada idea
logica y secuencial.
Respuestas correctas totales: “N”
L21 | Identificacion de Nok Se calificard el senalamiento correcto
’ oraciones =——£= de dos tipos de oracion.
afirmativas  y Hl vestido esth en mi cuiario Valor: un acierto por cada oracién
negativas, : correcta,

Respuestas correctas totales: 4
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: L22 . | Identificacion de . | Se tomara en cuenta aquellos signos
los sigr;os de m!mmm de p:ntuacién (comas,) p:mtod y
puntuacion. habls J . w seguido y punto y aparte) colocados

bP sacedido. Primero e correctamente, ademas de los
fodo el mundo habda estallado y imego espacios que no los lleven.
0 m Valor: un acierto por cada signo
MP“““”“ colocado y espacio discriminado
fe balda desrumbado . Despals sopuaso g0 | correctamente.
tinicamenie of habfa meibidod impaiode | Respuestas correctas totales:63
una explosifa y voiado hasta Ie Luns , por bo
que ya nunca volvera a ver a Cristopher
Robin, a Pahoa igor
TERCER GRADO
TEM DESCRIPCION DEL EJEMPLOY RESPUESTAS CORRECTAS CRITERIO DE CALIFICACION
REACTIVO
L23 |Narre sucesos y Se tomard en cuenta la narracién
textos siguiendo oral de una serie de dibujos de
una  secuencia 1 2 acuerdo a un orden cronolégico.
cronolbgica. Valor: un acierto por la secuencia,
Respuesta correctas totales: 1
3 4
L24 [Lectura de Se calificara la entonacién correcta

. oraciones 1Qué sucedio? Ay opusdesari |en la lectura de enunciados
interroga.h'vas y interrogativos:; y exclamativos. )
exclamativas. Quee rica estd! 2Bn dénde y catmdo? l‘::(;(:;ol:: ecatt:lenr::tepor cada oracion

Respuestas correctas totales: 6
2Qué esth haclendo? ARt
L25 (Pronuncie las Se calificara la pronunciacion
palab:)as con r| meger * ~ “ oy oiow dmmlls adt;cuada de cada palabra durante
e, v, b su lectura.
, .. Valor: un acierto por cada palabra
caompesl ol awinds sbrwadn dbe | leida correctamente.
Respuestas correctas totales: 18
ik ia dvp wadeth | and
30 -~
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guilde gheldo gaila

“126 [Reconozca Se tornara en cuenta la identificacién
sinénimos y playm - Homleimes | de acuerdo al cambio de una palabra
anténimos. : =-' en una oracion si esta es sinénima o

L -y oy "‘\h anténima.
Valor: un acierto por cada diada
correcta.
h“l@mﬂ—\u Respuestas correctas totales: 2
Lafomilia Lopes vive cagsaiements

L27 | Reconozca Se calificara la adecuada
tiempos P identificacion de la conjugacion de
verbales; . e un verbo (tiempo).
presente, Taage mn smmnide Valor: un acierto por cada oracién
pretérito, futuro. correcta,

Andusa eta visndo ln teisvisidn Pl | Respuesta correctas totales: 5
B I socomalacta i b 1336 b o
Do guanle estudise

L28 |Identifique Cam En este reactivo se calificard la
palabras Casa (hogav} palabra homénima y su descripcion.
homénimas. Valor: un acierto por cada palabra

Hecia homonima correcta.

Asia (continste) Respuestas correctas totales: 3
Banco

Bexco {edificio)

L29 !Identifique las Se calificara la contestacion de una
ideas () Quisnas son los penamnjes principaled serie de preguntas relacionadas a
principales a Des Ranes una lectura, contemplado preguntas
partir de la de razonamiento (R), secuencia (S) e
lectura de un| () Cuteto empe pasun sln croor s mass? interpretacién (1).
texto. Toes dins y toen moches: Valor: un acierto por cada pregunta

) (Qui paso duputs de s dias? correcta,
Oyercn a s Sa. ot 20 haie podicho dovmiy Respuestas correctas totales para las
poogue oo ya o ook preguntas: 6
Respuestas correctas totales para la
) LY daspus de eso quee hichssn? lectura: 107 (Lec. en voz alta)
Velciar s camter :
) (Por qut oz olan s mane @@ Jn aecke?
Pomps ea d dia d side que hacks I gruie 30
pexmits escuchurion
() (Tor qué veiciun & conter Wy wmecianades s sase?
Poague 0o entamens que an cumie acraliabe 2 b guate

L30 |Pronuncie las Se calificard la pronunciaciéon de
silabas ga, go, gecss conde gos gmpo  dgme cada palabra durante su lectura.
gu, gue, gui, R A - ot Valor: un acierto por cada palabra
gle, gili, ca, co, leida correctamente.
cu, que, qui. Respuesta correctas totales: 12

. W
wha
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131 | Identifique _ N Se calificara la identificacién correcta
sujeto y| B mal del sujeto y del predicado.
predicado Nosotros futmos al cine Valor: un acierto por cada sujeto y
dentro de una EE—— cada predicado senalado
oracion. Salfo temmprano al anl correctamente,

Respuestas correctas totales: 6
CUARTO GRADO
ITEM DESCRIPCION DEL EJEMPLOY RESPUESTAS CORRECTAS CRITERIO DE CALIFICACION
REACTIVO

L32 |Lectura de 10 v el aon s o comrw sl Se calificard la contestacién de una
cuentos, coplas, De ool serie de preguntas relacionadas a
rimas, poemas, una lectura, contemplado preguntas
fabulas, e ) ot by nlio @ e s mmen? de razonamiento (R), secuencia (S) e
identificacion de Darkes s de guionss interpretacion (I).
ideas Valor: un acierto por cada pregunta
principales. oy o o cmet correcta.

qm_h-,.r;-- Respuestas correctas totales para las
T preguntas: 6
Respuestas correctas totales para la
6 0ut sondé dnpals e que o nche pogé lectura: 215 (Lec. en voz alta)
cnmlitigs @h emdeden?
1 camine quedé e de flass cndedie!
() §Se punde saniie wmcuil ln gante viends ks fiswes?
9, posgue dane mucho colew, y 2 pumde satie
tumbidn optiistn
coome que |n gunke arvumaue ion flasee?
%ﬂhmﬁﬁpﬂ
eoumie

L33 | Anticipe un Se calificara a juicio del evaluador, el
texto a partir de nimero de ideas légicas,
la observacion y secucnciales  relacionadas a la
exploracion. ilustraciéon mostrada.

Valor: un acierto por cada idea
logica y secuencial.
Respuestas correctas totales: "N

L34 |[Reconozca Se calificara la adecuada
tiempos Mipao y yo commss en o cumpe Pamado | identificacion de Ia conjugacion de
verbales dentro un verbo (tiempo).
de un texto. Mpmypodisad Valor: un acierto por cada oracién

correcta.
'-‘”“.‘- Respuesta correctas totales: 3
32 . UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.
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Pronuncie
adecuadamente
las letrasr, rr, v,
b, h.

vaa belets vooles ferocard bueno

enlero feremaoto  higo  aloochol maldn

Se calificard la pronunciacién de
cada palabra durante su lectura.
Valor: un acierto por cada palabra
leida correctamente.

Respuesta correctas totales: 9

L36 |Pronuncie las Higado Pingfino Cigefia Qut Se calificara la pronunciacion de
silabas ga, go, cada palabra durante su lectura.
gu, gue, gui,| Coeodello Quinqu¢ Ninguna Garila Valor: un acierto por cada palabra
glte, gtti, ca, co, leida correctamente.
cu, que, qui. Sigiiente Sinvergtienzs Queso Galo | Respuesta correctas totales: 12
L37 | Diferencie entre En este reactivo se calificara el
sflabas ténicas y sombrero m radve  olfalo adecuado sefalamiento de la sflabas
atonas, que tienen mayor fuerza en su
pronunciacion (tonicas) y las sflabas
barbaro hesmeno h m‘ que no llevan acento (4tonas) en una
misma palabra.
, Valor: un acierto por cada silaba
prdin coademo meyor fanleemes | seleccionada correctamente.
Respuesta correctas totales: 12
138 | Pronuncie En este reactivo se tomara en cuenta
adecuadamente | pedfugo caminer pésims costumbres la identificacién del tipo de
al acento acentuacion de una palabra.
ortogréfico y espiritn hondo pequelio preséeiio Valor: un acierto por cada palabra
prosddico. —_— —_— seleccionada correctamente.
rin Mgk dote Mok Respuestas correctas totales: 12
e,

ey

IDRHPL]

~ DE ORIGEN

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 33




FORMATOS DE

REGISTRO

34



P. H. A.

PRUEBA DE HABILIDADES ACADEMICAS

CARRASCO & RODRIGUEZ

HOJA DE REGISTRO
NOMBRE DEL NINO e
EDAD, SEXO(M) (F) GRADO ESCOLAR
ESCUELA -

TIPO DE ESCUELA . PUBLlCA () PRIVADA ()

TURNQ_ ' MATUTINO ()  VESPERTINO ( )

,[NSTITUCION QUE EVALUA S

EVALUADok '

EVALUACION INICIAL
FECHA:

ESCRITURA ARITMETICA LECTURA

HORA INICIO

HORA TERMINO

TIEMPO TOTAL

EVALUACION FINAL
FECHA:

ESCRITURA ARITMETICA LECTURA
HORA [NICIO :

HORA TERMINO

TIEMPO TOTAL

* “N" se reficre al nimero de respuestas que ¢l nifto pueda emitir (ideas légicas secuenciales que expresan una situacién
o circunstancia).
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PRIMER GRADO

ESCRITURA

RT EVALUACION OBSERVACIONES
RC R 1 %
E Nﬁ

Ei 9

E2 4

E3 3

E4 7

ES N#

E6 1

E7 N*

E8 16

E9 6 -
El0 8

Ell 1

El2 N*

E13 ]

El4 54

SEGUNDO GRADO

RT EVALUACION .- OBSERVACIONES .
RC R 1 %
E NR

ElS N*

El6 7

E17 35

El8 1

E19 N*

E20 30

E21 4

E22 30

E23 6
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TERCER GRADO

RT EVALUACION OBSERVACIONES
RC R 1 %
E | MR
E24 6
E25 12
E26 25
E27 9
E28 13
E29 4
E30 10
E31 4
E32 6
E33 N*
E34 6
E35 8
CUARTO GRADO
RT EVALUACION OBSERVACIONES - = -
: RC R 1 % : .
E | NR
E36 N*
E37 15
E38 6
E39 6
E40 12
E41 i0 B
E42 6
E43 6
E44 6
E45 8
E46 7
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ARITMETICA

PRIMER GRADO

RT EVALUACION OBSERVACIONES

RC R 1 %
E NR

>
=
=)

o e [ Y P e =N T ER B TS INT [N B B B

SEGUNDO GRADO
RT EVALUACION OBSERVACIONES T
RC R 1 % L LE o :
E NR
AlS8 18
Al9 4
A20 2
A21 2
A22 2
A23 2
A24 2
A25 2
A26 2
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—IO NN N N[O

TERCER GRADO

RT

EVALUACION

RC

R 1

E

NR

%

OBSERVACIONES

el R L E B P B B B N ESTESTIS] [NTTS] ENTIN] INTIS T[] {81

{ \3‘\
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- CUARTO GRADO

RT

EVALUACION

RC

- R1

E

NR

%

OBSERVACIONES

A58

A59

A60

A6l

A62

A63

A6S

A66

A67

A68

A69

A70

A7l

A72

AT73

A74

A75

A76

A77

AT78

o I BTN [N INTRYINY NN INT N [NTINTINT RN LR {061 (38 (8] 4

TRSIS CON
FALLA DE ORIGEN
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4y

LECTURA

PRIMER GRADO
RT EVALUACION GBSERVACIONES
RC R 1 %% :
E NR
L1 21 w0
L2 N*
L3 N* -
L4 1
L5 1
L6 5
L7 3
L8 1
L9 1
L10 116
SEGUNDQ GRADO
RT EVALUACION OBSERVACIONES
RC R 1 %
E NR
L11 40
L12 7
L13 3
L14 N*
L15 10
Ll16 1
L17 3
Li8 5
L19 5
L20 N*
L21 4
L22 63
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TERCER GRADO

RT EVALUACION OBSERVACIONES
RC R 1 %
E NR
L23 1
L24 6
L25 18
L26 2
L27 5
L28 3
L29 6
L30 12
L31 6
CUARTO GRADO
RT EVALUACION .. .,OBSERVACIONES . - "
RC R 1 %
E NR :
L32 6
L33 N*
L34 3
L35 9
L36 12
L37 12
L38 12

TESIS GON
_FALLA DE ORI -.‘_‘.:
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P. H. A.

PRUEBA DE HABILIDADES ACADEMICAS

CARRASCO & RODRIGUEZ

HOJA DE REGISTRO PARA LAS LECTURAS

NOMBRE DEL NINO

EDAD

ESCUELA

SEXO (M) (F)

GRADO ESCOLAR

PUBLICA ()

TIPO DE ESCUELA
' MATUTINO ( )

“TURNO

PRIVADA )
VESPERTINO ( )

INSTITUCION QUE EVALUA
EVALUADOR

s e
CESIE CON

FALLA DE ORiGEN

1
i
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ELAGUA

L10

TIPO DE ERROR FRECUENCIA PORCENTAJE OBSERVACIONES -

SUSTITUCION
ROTACION
OMISION
ADICION
INVERSION
TITUBEOS
OTROS

Nimero de Palabras: 113 Pausas: 16

(R) ¢Por qué los aztecas veneraron a Tiloc?
Porque creian que ¢l enviaba la lluvia, las tempestades, los rayos y los reldmpagos.

( R) ¢Qué hacian los aztecas en tiempos de sequias?
Invocaban a Tldloc con poesias

( S) (Para qué le pedian agua a Tlaloc? :
Para que brotaran las semillas y para que se alegraran Ios ammales y las plamas

'T‘E (..q,. o~ :,..‘_ '(’i

! }'Aahh li
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FRAGMENTO DE LECTURA |

L1t

TIPO DE ERROR FRECUENCIA | PORCENTAIJE OBSERVACIONES

SUSTITUCION

ROTACION

OMISION

ADICION

INVERSION

TITUBEOS

OTROS

Numero de Palabras: 40 Signos: 2 - Pausas: 6

EL ELEFANTE

L17

TIPO DE ERROR FRECUENCIA | PORCENTAJE OBSERVACIONES

SUSTITUCION

ROTACION

OMISION

ADICION

INVERSION

TITUBEOS

OTROS

Numero de Palabras: 102 Signos: 2 Pausas: 9

( R) ¢(Donde vive el elefante?
En los llanos de Africa y en las selvas de la India.

( R) (Coémo ayuda el elefante al hombre?
Haciendo los trabajos pesados y cuidando a los nifios.

( I) ¢(Por qué el elefante no tiene enemigos?
Porque es muy pacifico y grande como para pelear con él.
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L29

" LAS DOS RANAS

TIPO DE ERROR

FRECUENCIA

PORCENTAJE OBSERVACIONES - i 24 0

SUSTITUCION

ROTACION

OMISION

ADICION

INVERSION

TITUBEOS

OTROS

Numero de Palabras: 107

( R) ¢{Quiénes son los personajes principales?

Dos ranas.

Signos: 0 s ‘-,7‘».Pau$as: 25

( R) ¢Cuidnto tiempo pasaron sin croar las ranas?

Tres dias y tres noches.

( S) ¢Qué pasé después de tres dias?
Oyeron que una sefiora no habia podld

( S)¢Y después de eso que hlcleron?

Volvieron a cantar.

(1) ¢Por qué se ofan las ranas en la noche?
Porque en el dia el ruido que hac

( 1) ¢Por qué volvieron a cantar u;
Porque se enteraron que su canto arrollaba a la gen,

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

o A S i 1 B vt 4347 smrr
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EL CERCO AZUL

L32

TIPO DE ERROR FRECUENCIA | PORCENTAJE OBSERVACIONES

SUSTITUCION

ROTACION

OMISION

ADICION

INVERSION

TITUBEOS

OTROS

“

Nuimero de Palabras; 215 Signos: 0 S -Pausas: 25

( R) ¢(De qué esta formado el cerco azul?
De enredaderas.

( R) {Qué hay oculto entre las ramas?
Muchos nidos de gorriones.

( R) ¢Qué hacen los nifios al pasar por el cerco?

Arrancan las flores y se las ponen en las gorras, tarandola: despué

( 8) ¢{Qué sucedié después de que el lechero peg6 con su latigo
El camino quedo lleno de flores cortadas. ‘

(1) ¢(Se puede sentir tranquila la gente viendo las flo

Si, porque tiene mucho color, y se puede

sentir

( 1) ¢Por qué crees que la gente arranque las ﬂores? v :
Porque no les importa danar a una planta que Iambl
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Paco el Chato

Paco el Chato vivia
en un rancho.

Al cumplir seis afios
Paco debia entrar

a la escuela.

Para eso su papa
lo llevo a la cuidad,
donde vivia su abuelita.

Al llegar a la escuela, el primer dia
de clases,

la abuelita le dijo:

A la salida me esperas en la puerta.

Paco espero un rato,
después empezo a caminar
y se perdio.

Paco se asustdo y empezo a llorar.
Un policia le pregunt6 su nombre,
su apellido y su direccidn.
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Paco no sabia ni su apellido ni su
direccion.

El policia llevé a Paco a la estacion
de radio para que avisaran que ahi
estaba.

La abuelita de paco oyo el aviso
y fue a buscarlo.

Paco se alegré y prometié

aprender su nombre completo
y su direccion.
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La cucaracha comelona

A una cocina sucia y descuidada
con restos de dulces

y hasta de carne asada,

un dia llegé muy burlona

una cucaracha comelona.

Y con paso veloz
sabored un plato de arroz.

Por la estufa se apresura
y salta al bote de basura.

i Qué banquete delicioso!
iPor aqui hay un chicloso!

En la cocina sigue buscando
y hasta la mesa llega volando.

i Y se encuentra un piloncillo
y un sabroso jamoncillo!
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La cucaracha tanto comio,
que una indigestion le dio.

Pero un té de manzanilla
se receta la muy pilla.

Y ala cocina regresa
Por un helado de fresa.




Yo ayudo a mi papa a traer lefia.
Cuando trabaja en la milpa,
voy con €l y cuando hay elotes,
yo los traigo y me los como.

El coyote come mucho maiz.

El coyote se come mis elotes,

y el raton también. El raton

mete los granos debajo del zacate

y los deja tirados por todas partes.
Esto si que nos pones tristes.
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erto dia, Robinson descubrié una huella humana §
aena de la playa y poco después vio a varios
s, pero huyeron cuando Robinson intentd
se a ellos.

lo quedd uno. Se hicieron amigos y Robinson lo
Viernes, porque fue en este dia cuando se §
Ton.

espués de 25 afios, Robinson tuvo alguien con |
iablar! Robinson vivié en la isla tres afios mas,
* lo rescataron.

TESIS CON
| %A DE ORIGHY

AR

e B

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002,




st setee§

Robinson Crusoe

Robinson Crusoe era un joven al que le
¥ hacer viajes y correr aventuras. En uno de eso
| hubo una terrible tempestad y el barco encalld
I banco de arena.

\ Los marineros pensaron que el barco se iba a
§ Lanzaron un pequefio bote al mar y saltaron para s:

Cuando se acercaban a la playa una fuerte ol
| el bote y todos cayeron al agua. Robinson llegé a !
| v se dio cuenta de que sélo €l se habia salvado.

| mucho y comprobo que habia llegado a una isla.

! Al dia siguiente vio que los restos del barco
cerca de la playa y fue a rescatar todos los objetc

| que pudieran encontrar. ‘
|
« . . {
Robinson buscé un lugar para construir un
Tuvo que fabricar sus propios muebles, coser su

] ropa, domesticar animales y recolectar frutas silves;

Poco a poco se acostumbré a su nueva vida, .
sentia muy solo. Un dia encontré un papagayo y le |
g4 a hablar. Asi pasé mucho tiempo.

"’CSLJ JON
LA DE ORIGEN
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El escuintle

Es un perro pequeiio, originario de México. Su extrafio
aspecto se debe a que es un perro pelén. Tiene la piel de un color (§
| negro pizarra, parecida a la del elefante, y solo en la punta de su
diminuto rabo tiene una mota de pelo aspero. Sus orejas y sus |
patas son cortas.

Los antiguos mexicanos lo apreciaban porque, como la §
mayoria de los perros, era amigo del hombree, muy inteligente y [f
doméstico. También lo consideraban un alimento sabroso.

En las tumbas indigenas, descubiertas en exploraciones |
arqueologicas, hemos aprendido que a los caciques y a los i
guerreros los sepultaban junto con joyas, armas e instrumentos de
trabajo. Pero a veces también los enterraban con un escuintle.
Esto lo hacia porque segun la mitologia azteca, el perro |

| acompariaria y serviria de guia al hombre en su camino al otro
mundo, al Mictlan, o Tierra de la Muerte.

Actualmente sobreviven pocos ejemplares del escuintle. La
especie se esta extinguiendo por falta de proteccion.
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| Este es mi pueblo. Aqui vivo yo.

urante la semana trabajamos en el campo.

i Los domingos nos divertimos.

Somos un pueblo muy alegre y muy trabajador. |
Un domingo pesqué una mojarra para el§
cumpleafios de Ana Maria. ’
| Sumama la guisé |
Pero, sin que nadie se diera cuenta, el guisado
desaparecio. ‘
| (Quién se lo llevd?. Los amigos de Ana Maria §
i dijeron que un monstruo se lo robo. ‘
Un monstruo que se llamaba Filemon.

iUy, que monstruo tan feo, que susto nos dio! §
Chupo la miel de las flores, y los pajaritos se §

Lo perseguimos en la noche lluviosa y bajo el |
ardiente sol. Subimos a la montafia. Pero nadie §
lo encontro. '

A lo mejor al agua se cayo, y en un patito §
nadador la laguna o convirtio. :
Desde ese dia, le preguntamos duro a la piiiata, §
cuando hay alguna celebracion.

# Qué tal si en la pifiata se esconde el monstruc §
Filemon!
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Los aztecas veneraron a Tlaloc porque §
creian que enviaba la lluvia fecundadora, las §
| tempestades, los rayos, los relampagos y las ff
| inundaciones devastadoras. En su honor ;,

realizaban sacrificios y hacia ofrendas. El Gran §

Templo Mayor de Tenochtitlan fue dedicado a §

Huitzilopochtli, dios de la guerra, y a Tlaloc, !

invocaban a Tlaloc con poéticas palabras: §
“Sefior de lo verde, de lo fresco y de los §

son como piedras preciosas: que se alegran y §
regocijen también los animales como las
plantas, y que las aves de preciosas plumas §
vuelen y canten y chupen el néctar de las |
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Inés quiere una naranja y meta aprisa
La mano en el agua, para cogerla.
Entonces la naranja se hace pedazos,
y todo el arbol tiembla y desaparece.
Cuando Inés voltea la cabeza

ve que el naranjo esta fuera del agua.

Inés esta sentada a la orilla de la pila.

Esta viendo el agua. Dentro del agua
hay un naranjo, lleno de naranjas
amarillas como el oro.
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El elefante

Por nuestros campos no se ven elefantes. El elefante
i vive en los llanos de Africa y en las selvas de la India.

El elefante tiene una trompa que le sirve de mano. §
Con ella arranca los tallos de bambu y con ella se los §
# lleva a la boca. La trompa le sirve también de regadera 3

cuando quiere limpiarse de polvo y de lodo.

El elefante no tiene enemigos. Es un gigante a quien §
todo el mundo respeta.

El elefante domesticado es una gran ayuda para el
hombre. Es capaz de hacer trabajos muy pesados. '
iY sabe cuidar a los nifios!
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Las dos ranas

Estas eran dos ranas, y una decia a la otra:

-Oye, (no crees que cuando croamos la gente no puede dormir?
{ -Si, ;pero no crees que ellos en el dia gritan mucho?

-Claro, pero desde esta noche no croaremos.

Asi pasaron tres dias y tres noches, y en una casa una sefiora le
decia a su marido:

-Van tres dias que no puedo dormir, y es desde que las ranas
dejaron de cantar.

-,Y por qué? —le preguntoé su marido.

-Es que con el canto de las ranas me dormia.

Las ranas que la estaban escuchando, desde esa noche siguieron
| croando con mucha emocion.
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El cerco azul

Frente a mi casa hay un tupido cerco de enredaderas. Y todas las §
maiianas amanece azul, como si un trozo de cielo, durante la noche, se
hubiera desmenuzado sobre él.

Muy temprano, apenas me levanto, abro la ventana de mi cuarto para }
mirar al hermoso cerco azul.

Debe ocultar muchos nidos porque son los gorriones que entran, salen y
se agitan chillando entre el verde laberinto de sus tallos.

A veces los chicos del barrio arrancan puiios de sus bellas flores y se
las ponen en las gorras. Es como si llevaran penachos de cielo sobre la
cabeza.

Pero las tiran en seguida,

Ayer vi que el lechero, al pasar, peg6 al cerco con el litigo y la vereda
quedé cubierta de campanillas mutiladas.

Yo senti una indignacion profunda ante ese torpe acto de maldad.

Creo que mirando ese cerco, ya tengo un motivo de alegria para todo el
verano. No sé por qué, me serena verlo tan lleno de vida y sana belleza. Y
creo que me da una constante leccion de optimismo siempre, cubriéndose
de mailana a mafiana con sus campanillas azules, a pesar de la avidez |
inconstante de los muchachos del barrio y de la crueldad torpe del lechero |
que al pasar, le pega con el latigo.
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APENDICE

AREA DE ESCRITURA:

OBJETIVO GENERAL DEL AREA DE ESCRITURA:

Que el alumno aplique las estrategias gramaticales y/u ortograficas adecuadas en la
produccion de diferentes tipos de textos, utilizando las diferentes reglas y normas

OBJETIVO PARTICULAR DEL AREA DE ESCRITURA DE 1° A 4° GRADO:

Que el alumno emplee e identifique de manera adecuada las letras R, r, rr,
v, b, h, asi como las sflabas ga, go, gu, gue, gui, gite, gili, ca, co, cu, que, qui; el
acento prosodico y ortografico, el punto y aparte, punto final y coma, uso de los
signos de admiracién e de interrogacién, articulos, adjetivos y pronombres,
sinénimos, anténimos y homoénimos. Use en la redaccién de textos, el sujeto tactico
y tiempos verbales (presente, pretérito y futuro).

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE PRIMER GRADO:

El

Identificacion del uso de mayiisculas en nombres propios.

Escritura de palabras cortas y largas.

Identifique situaciones en una lectura de comprension.

Escritura de palabras que comienzan igual.

Escritura de oraciones, cuento, palabras segun las ilustraciones.
Secuencia cronolégica de un cuento a partir de una lectura.

Escritura de cuantos conocidos y descripcion escrita de un personaje.
Reconocimiento de la separacion entre palabras en la escritura.
Formacion de palabras a partir de otras.

Identificaciéon de los signos de puntuacién como recurso de la escritura.

Escribir un titulo de acuerdo con el contenido de un cuento leido.
Narracién escrita de vivencias.

Escritura de palabras de un mismo campo semantico.

Escritura del alfabeto.
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: OBJETIVOS ESPECIFICOS DE SEGUNDO GRADO:

E15
E16
E17
E18
E19
E20
E21
E22

E23

Redaccion de sucesos y vivencias.

Descripcion de objetos a partir de la observacién de iméagenes.

Uso adecuado de mayusculas en nombres propios al redactar textos.
Representacion de un cuento mediante dibujos.

Redaccién de textos breves.

Uso de signos de puntuacién en la escritura.

Uso de oraciones negativas y afirmativas.

Reconocimiento y uso de espacio entre palabras al redactar oraciones
y textos.

Uso de sin6nimos y antonimos.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE TERCER GRADO:

E24
E25
"E26

E27

'E28

E29

E30
E31
E32

E33
E34
E35

Utilice oraciones interrogativas y exclamativas en la redacciéon de
textos.

Emplear palabras que incluyan R, r, rr, v y b en la redaccion.

Utilice la coma en la redaccion de oraciones.

Utilice las letras mayusculas en nombres propios.

Utilice adecuadamente en la escritura de textos las sflabas ca, co, cu,
que, qui, ga, go, gu, gue, gui, gile, giii.

Redacte textos, utilizando adjetivos calificativos, asf como los
sustituya para cambiar su significado.

Utilice sinénimos y anténimos.

Utilice homénimos en la redaccién de textos.

Emplee y modifique los tiempos verbales presente, pretérito y futuro en
oraciones y textos breves. .
Redacte restimenes a partir de una lectura.

Emplee adecuadamente la division simbolica.

Seriale sujeto y predicado dentro de una oracion.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE CUARTO GRADO:

E36
E37
E38
E39

Redacte textos a partir de un tema dado.

Redacte textos y utilice de manera adecuada las letras R, r, rr, v, by h.
Utilice adecuadamente los articulos en la elaboracién de textos.
Redacte oraciones y textos utilizando diferentes tiempos verbales.
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E40 Redacte oraciones y textos utilizando las silabas ga, go, gu, gue, gui,
glie, g, ca, co, cu, que, qui.

E41 Utilice adecuadamente durante la redaccién el acento ortografico.

E42 Utilice adecuadamente sin6énimos y anténimos.

E43 Redacte textos empleando homoénimos.

E44 Redacte oraciones y textos utilizando signos de interrogacion y
admiracién.

E45 Utlice adjetivos, articulos y pronombres dentro de una oracién,

E46 Reconozca la concordancia de genero y nimero en sustantivos,
adjetivos y verbos.

AREA DE ARITMETICA:

OBJETIVO GENERAL DEL AREA DE ARITMETICA:

Que el nifio emplee los conocimientos adquiridos en la escuela y la
habilidad de manejar el conocimiento aritmético como una herramienta de uso
cotidiano que le permita anticipar, verificar, planear y resolver los diferentes
problemas que se le presentan de una manera “ffsica” y abstracta (cdlculo mental).

OBJETIVO PARTICULAR DEL AREA DE ARITMETICA DE 1° A 4° GRADO:

Que el nifio aplique el conocimiento acerca de los nimeros (sus relaciones y
las operaciones que realizan con ellos); de su medicién y de la geometrfa en la
resolucién de problemas y desarrolle el razonamiento matematico a partir de
situaciones practicas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE PRIMER GRADO:

Al  Uso de los nimeros ordinales para designar el lugar que ocupan
algunas personas o cosas.

A2 Comparacién de cantidades a través de la percepcién visual.

A3 Ubicacién especial de objetos, utilizando los términos arriba, abajo, adelante,
atras, entre.
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A10

Al
Al2

Al3
Al4
Al5
Al6

Al7

Calculo de resultados de suma con nimeros menores que 20 sin llevar.
Calculo de resultados de suma con numeros menores que 20 llevando.
Cilculo de resultados de resta con nimeros menores que 20 sin Ilevar.
Sucesor de los nimeros del 1 al 15.

Antecesor de los numeros del 1 al 15.

Interpretacion de los simbolos de suma (+ ) y resta ( - ) en situaciones
que impliquen agregar y quitar objetivos.

Representacién simbolica del signo correspondiente (+6-) e
identificacién de suma y resta.

Orden ascendente y descendente de los ntimeros del 0 al 15.
Agrupamiento de 10 en 10 para representar el niimero de decenas y
unidades sobrantes en una coleccion.

Identificacién de decenas y unidades.

Suma y resta de decenas buscando un faltante.

Comparacién de cantidades menores que 100, cuya escritura simbolica
implica el uso de las mismas cifras (56-65).

Observacion de diferentes formas contenidas en algunos cuerpos
geométricos (cuadrados, rectangulos, circulos, tridngulos).

Dibujo de figuras geométricas sencillas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE SEGUNDO GRADO:

Al18 Escritura, lectura de nimeros naturales hasta el 1000.

A19 Construccién, relacién del nombre con el nimero, de nimero de dos y tres
cifras.

A20 Seleccién de la o las operaciones con las que se puede resolver diversos
problemas que implican: suma, resta o multiplicacién.

A21 Resolucién de problemas de suma de dos digitos mas un digito sin llevar.

A22 Resolucién de problemas de suma de dos digitos mas un digito llevando.

A23 Resolucién de problemas de suma de dos dfgitos mas dos dfgitos sin llevar.

A24 Resolucién de problemas de suma de dos digitos mas dos digitos llevando.

A25 Resolucién de problemas de resta de dos dfgitos menos un digito sin llevar.

A26 Resolucién de problemas de resta de dos digitos menos un digito llevando.

A27 Resolucion de problemas de resta de dos dfgitos menos dos digitos sin
llevar.

A28 Resolucién de problemas de restas de dos digitos menos dos digitos
llevando.

A29 Introduccién y resolucion de problemas multiplicativos de reparto.

A30 Resolucién de problemas de multiplicacién de un digito por un digito.

A31 Calculo mental de resultados de problemas de resta con niimeros menores
que 1000.
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A32 - Calculo mental de resultados de problemas de multiplicacién con nimeros
menores que 1000.

A33 Calculo mental de resultados de problemas de suma con nimeros menores
que 1000.

A34 Diferentes descomposiciones auditivas del mismo numero.

A35 Dibujo de figuras geométricas sencillas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE TERCER GRADO:

A36 Lectura, escritura de nimeros de cuatro cifras en agrupamiento de decenas,
centenas y millares.
A37 Resolucion de problemas de suma de tres digitos mas un digito sin llevar.
A38 Resolucion de problemas de suma de tres digitos mas un digito llevando.
A39 Resolucion de problemas de suma de tres digitos mas dos dfgitos sin llevar.
A40 Resolucion de problemas de suma de tres dfgitos mas dos digitos llevando.
A41  Resolucién de problemas de restas de tres digitos menos un digito sin llevar.
A42 Resolucion de problemas de restas de tres digitos menos un digito llevando.
A43 Resolucion de problemas de restas de tres digitos menos dos digitos sin

llevar.

A44 Resolucién de problemas de restas de tres dfgitos menos dos digitos
llevando.

A45 Resolucion de problemas de multiplicacion de dos digitos por un digito sin
llevar.

A46 Resolucion de problemas de multiplicaciéon de dos digitos por un digito
llevando. :

A47 Resolucion de problemas de divisién de dos digitos entre un digito sin
lievar.

A48 Resolucion de problemas de division de dos digitos entre un digito
llevando.

A49 Uso de fracciones de ¥2.

A50 Uso de fracciones de V.

A51 Uso de fracciones de 1/9.

A52 Construccién de series numéricas orales y escritas, comprendidas entre el
1000 y 9999.

A53 Descripcién de la forma, tamario, posicién (vertical, horizontal, inclinada).

A54 Descripcion de la forma, tamaiio, posicion (vertical, horizontal, inclinada).

A55 Dibujo de figuras geométricas sencillas.

A56 Medios, cuartos y octavos en situaciones cotidianas.

A57 Medios, cuartos y octavos en situaciones cotidianas.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS DE CUARTO GRADO:

A58
A59

A60

Ab1

A62

A63

A65
A66

A67

A68

A69

A70

A71

A72

A73

A74

A75

A76

A77

Lectura, escritura, comparacion, orden y ubicacién de niimeros naturales.
Planteamientos y resolucién de problemas division con niimeros naturales y
decimales (hasta centésimos).

Planteamientos y resolucién de problemas multiplicacién con nimeros
naturales y decimales (hasta centésimos).

Planteamientos y resolucion de problemas de suma, resta con niimeros
naturales y decimales (hasta centésimos).

Uso de expresiones, mas probable que, menos probable que e igualmente
probable que, en la prediccion de resultados.

Suma y resta de fracciones.

Resolucién de problemas de suma de tres digitos mas tres digitos sin llevar.
Resolucion de problemas de suma de tres dfgitos mas tres dfgitos llevando.
Resolucién de problemas de restas de tres digitos menos tres digitos sin
llevar.

Resolucién de problemas de restas de tres digitos menos tres digitos
llevando.

Resolucion de problemas de multiplicacién de tres dfgitos por un digito sin
llevar.

Resolucién de problemas de multiplicacién de tres dfgitos por un digito
llevando.

Resolucion de problemas de multiplicacion de tres dfgitos por dos digitos
sin llevar.

Resolucién de problemas de multiplicacion de tres digitos por dos digitos
llevando.

Resolucién de problemas de divisién de tres digitos entre un digito sin
llevar.

Resolucién de problemas de division de tres digitos entre un digito
llevando.

Resolucién de problemas de division de tres digitos entre dos digitos sin
llevar.

Resolucion de problemas de divisién de tres digitos entre dos digitos
Hevando.

Clasificacién de figuras geométricas a partir del nimero de lados

y nimero de ejes simétricos.

Clasificacién de figuras geométricas a partir del nimero de lados

y numero de ejes simétricos.

Clasificacién de figuras geométricas a partir del nimero de lados

y namero de ejes simétricos.
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AREA DE LECTURA:

OBJETIVO GENERAL DEL AREA DE LECTURA:

Que el alumno exprese oralmente el sentido y significado de lo que lee,
utilizando las diferentes normas y aplicandolo en distintos contextos.

OBJETIVO PARTICULAR DEL AREA DE LECTURA DE 1° 4° GRADO:

‘Que el alumno exprese fluidez en la expresién oral, asf como el significado
_-~de lo'que lee utilizando el tono, volumen, pausas y acentuaciéon adecuados, en
- diferentes tipos de textos u oraciones.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE PRIMER GRADO:

L1 Lectura del alfabeto.

L2 Narracion de vivencias y sucesos.

L3  Anticipaci6n del contenido de un texto a partir del titulo y/o de las
Ilustraciones de un libro.

L4  Lectura de rimas, coplas, poemas, oraciones, palabras y definir un titulo de
acuerdo con el contenido de un cuento lefdo.

L5  Relacién entre imagen y texto.

L6 Identificacién del uso de los signos de puntuacién en la lectura.

L7  Formaci6n de palabras a partir de otras.

L8  Reproduccién y secuencia de un cuento a partir de ilustraciones.

L9  Identificacién de la secuencia de un evento a partir de imégenes
presentadas en desorden.

L10 Lectura de cuentos, coplas, rimas, poemas, fabulas, e identificacion de ideas
principales.

i
¢ rli'nr' ~
! LT

? F 4‘.«! L.«O ’
L.11 = Lectura en voz aita de textos breves. - o e
L12. Descripcion de objetos a partir de observaciones de imégeno.s.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE SEGUNDO GRADO:
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'L13 - Identificacion del tema de una historieta.
'L14 Narracién de sucesos y vivencias.
"L15 Identificacién de mayusculas en nombres propios.
L16 Comprensién de instrucciones escritas.
'L17 Lectura de cuentos, coplas, rimas, poemas, fabulas, e identificacion de ideas
principales,
L18 Identificacién de sinénimos.
L19 Identificacién de anténimos.
L20 Anticipacién de un texto a partir del Htulo y/o las ilustraciones del cuento.
L21 Identificacién de oraciones afirmativas y negativas.
L22 Identificacion de los signos de puntuacion.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE TERCER GRADO:

Narre sucesos y textos siguiendo una secuencia cronolégica.

-/ : Lectura de oraciones interrogativas y exclamativas.
Pronuncie las palabrascon r, rr, v, b.
= Reconozca sinénimos y ant6nimos.
-2 Reconozca tiempos verbales; presente, pretérito y futuro.
- Identifique las palabras homénimas.
- Identifique las ideas principales a partir de la lectura de un texto.

Pronuncie las sflabas ga, go, gu, gue, gui, glie, gili, ca, co, cu, que, qui.
Identifique sujeto y predicado dentro de una oraci6n.

OBJETIVOS ESPECIFICOS DE CUARTO GRADO:

L32 Lectura de cuentos, coplas, rimas, poemas, fabulas, e identificacién de ldeas
principales. :
L33 Anticipe un texto a partir de la observacion y exploracién.

L34 Reconozca tiempos verbales dentro de un texto.

L35 Pronuncie adecuadamente las letrasr, rr, v, b, h. .

L36 Pronuncie las silabas ga, go, gu, gue, gui, giie, giii, ca, co, cu, que, qux

L37 Diferencie entre silabas tonicas y atonas.

L38 Pronuncie adecuadamente el acento ortogréfico y prosédico.
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- | Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el niflos
% Se presentara tres lineas y se le < Escribe en el recuadro lo que se te pide.
pedira:

+» Donde el nifio debera utilizar letras
mayisculas en los nombres
propios.
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El

Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el niflos

< Se presentara tres lineas y se le < Escribe en el recuadro lo que se te pide,
pedira:

« Donde el nifio debera utilizar letras
mayusculas en los nombres
propios.
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E2
Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio
< Se le presentard al nifio una serie de: < Coloca en los recuadros la palabra que
palabras y se le pedlra. K _ corresponda segin su tamatlo.
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E2
Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio

*» Se le presentara al nifio una serie de * Coloca en los recuadros la palabra que
palabras y se le pedird. corresponda segun su tamafio.
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E3

" | Instrucciones para el evaluador

-+ Presentara al nifio el cuaderno de
lecturas correspondiente al item y le
pedira:

% Una vez leido el texto se le dird lo
siguiente:

Instrucciones para el nifio

*» Lee el siguiente texto con
atencion en silencio, “Paco el
Chato™.

<+ Contesta las siguientes
preguntas de la lectura que
acabas de leer.

TESIS GOy
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" | Instrucciones para el evaluador .:

% Presentard al nifio el cuadémno de o

lecturas correspondnente nl nem y le
pedira: SR

% Una vez leido el texto se le dxrci lo

‘| Instrucciones para el nifio

% Lee el siguiente texto con
atencion en silencio, “Paco el.

Chato™.
siguiente:

% Contesta las siguientes .
preguntas de la lectura que
acabas de leer.
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E4
Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio
"« Se presentardn dos columnas de *» Une con una linea las palabras que
palabras y se le pedira: empiezan con la misma letra.
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E4
Instrucciones para el evaluador

" % Se presentaran dos columnas de
~ palabras y se le pedira:

Instrucciones para el nifio

«* Une con una linea las palabras que
empiezan con la misma letra.
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ES
Instrucciones para el evaluador

«» Se le presentaran cuatro dibujos

alusivos a un cuento y se le pedira:

Instrucciones para el nifios

*» Observa cuidadosamente y escribe un
cuento de aventuras.
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Instrucciones para el evaluador

< Presentara el cuadernillo de lecturas
y diré:

«» Se le presentaran cuadro dibujos,
donde se le pedird al nifio:

Instrucciones para el nifio

< Lee con atencion el siguiente texto en
silencio, “La Cucaracha Comelona™,

¢ Ahora enumera los dibujos que
represente lo que acabas de leer de
principio a fin.

4
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lnstruccibnes para él evaluador

% Sele pedlraal i{iﬂo:

°:f Una vez "qué haya terminado de
- .- escribir su cuento se le pedird:

Instrucciones para el nifio

< Tienes que escribir lo que te acuerdes
del cuento que acabas de leer .

% Ahora, describe a tu personaje
principal.
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E8

Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

"« - Se le presentard al nifio tres
oraciones que no presentan ninguna
" separacion entre una palabra y otra,

por lo que se le dird que:
< Escribe nuevamente esta oracion

dejando los espacios correspondientes

" UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 8
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Instrucciones para el evaluador:

+ - Se presentard al nifio una serie de
- dos palabras y tres columnas

‘.- debajo de estas y se le pedira que:

Instrucciones para el nifio:

* Cambia una o dos letras de lugar para
formar palabras distintas y se parezcan
a la primera.
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E10
Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifios:

¢ Presentara un breve parrafo y se le

pedira al nifio: *» Encierra en un circulo todos los
signos de puntuacion que identifiques
en el siguiente parrafo.

et T
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Instrucciones para el evaluador:
4% Se le pedira al nifio:

< Una vez que haya terminado de
leer se le pedira:

Instrucciones para el nifio:

* Lee la siguiente lectura con atencion en
silencio, “Cuento sin Titulo”.

< Inventa el titulo que tu creas que le
corresponda.

TESISCON |
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E12
Instrucciones para el evaluador:

« Se le pedira al nifio:

% Una vez que el nifio haya

terminado de escribir se le pedira:

Instrucciones para el niflos:

< Describe brevemente el dia que
consideras ha sido el mas divertido que
has vivido.

Ay g < e v A oAt 90 b
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Instrucciones para el evaluador:
. Se le presentard al nifio una palabra

-y debajo de esta una serie de lineas y
se le pedira:

Instrucciones para el nifio:

< Escribe palabras que pertenezcan al
campo semantico de la palabra que se
te presenta.
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Instrucmones para el evaluador Instrucciones para el nifio:
Presentara la ho_]a y se le pedird al
nu’io Lo o L » Escribe a continuacion el alfabeto en
E o maytsculas y minusculas por
separado.
3"‘ T s ek e e st o e

F‘"*k i QW ; UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 14




El5

lnstruccmnes para et evaluador.v_ v 5 NN 3:‘ 1nst;i{cciones para el nifio:

< Selepresentarélahojaalmﬂoyse e el
- le pedira: T * Describe brevemente el dia que fuiste
" Uotro sitié s no, ha aslstldo al que : a la feria.
seplde. B : .

st PR,
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" | Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

«» “Mostrara al nifio la ilustracion y se
le pedira:

< Describe esta ilustracion por escrito,
{Qué observas?.
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E17
- | Instrucciones para el evaluador: ~ }Instrucciones para el nifio:

<+ Se le presentard al nifio el fragmento
- de un lectura y se le pedira:

% Lee cuidadosamente el siguiente texto

y encierra en un circulo aquellas letras
que deben ir con maytsculas.

e
i
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Instrucciones para el evaluados:

o Preéehtaré’al nifio una lectura yle
© - pedird: i v

S U;na’vei que haya concluido 1a
lectura del texto se le pedird que:

Instrucciones para el nifio:

s Lee con atencion el siguiente
texto en silencio, “Robinson
Crusoe”.

¢ Enumera los dibujos segiin la
secuencia del cuento

TESIE CON
FALLA DE ORIGEN
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evaluados:’ - .| Instrucciones para el nifio:

°:;vSé: lé presentard la h‘ojé'él ‘niﬁOys‘e‘

=% Escribe a continuacién que harias si
s+ fueras invisible,
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E20
Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el niflo:

"« Presentard al nifio el siguiente
parrafo y le dira:
+ Lee el siguiente parrafo y coloca los
signos de puntuacion que faltan.
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Instrucciones para el evaluador: | Instrucciones para el nifio:
<+ Presentard la hojay pedm’z al niﬁo:

% Redacta dos oraciones en forma
negativa y dos oraciones en forma

afirmativa.
}» J‘ﬁ'g},‘; \,_—‘.(l‘? 5 UNAM, FES - lztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 21
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E22
Instrucciones para el evaluador:

< Se le presentara al nifio un péarrafo
que no presentan ninguna separacion
entre una palabra y otra, por lo que
se le dira:

Instrucciones para el nifio:

«» Escribe nuevamente esta oracion
dejando los espacios correspondientes
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E23
Instrucciones para el evaluador:
< Se presentara al nifio dos series de

palabras sindnimas y antonimas,
donde se le pedira:

Instrucciones para el nifio:

¢ Escribe a lado de cada palabra los
sindnimos o anténimos que le
correspondan.
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Instrucciones para el evaluador'

g3

< Se presemara al mﬂo la ho_;a y se le
pgdlra.

Instrucciones para el niflo:

2,
"'

Escribe en la columna
correspondiente tres oraciones
exclamativas y tres oraciones
interrogativas con sus
respectivos signos.
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Instrucciones para el evaluador:

%+ Se le presentara al nifio una serie de
palabras y se le pedira:

Instrucciones para el nifio:

¢ Escribe las letras que hacen falta
segun corresponde.
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E26
Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el alumno:

* Se le presentara al alumno una serie
de tres enunciados y se le pedira: % Lee con atencion las siguiente
oraciones y coloca las comas que
faltan en el lugar que consideres

correcto.
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Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

%+ Presentara la siguiente hoja y pedira
al nifio que: ¢ Escribe tu nombre completo, el de td
mama, tu papd, con apellidos también.

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002 27




Instrucciones para el nifio:
E28
<+ Escribe las siguientes palabras:

Instrucciones para el avaluador:

1. casa

< En este item se le dictaran las 2. comida
siguientes palabras al nifio: 3. quesadilla

4. gotera

5. pingiiino

6. quiero

7. guayaba

8. gilero

9. culebra

10. gallina

11. siguiente

12. germen

13. girar

UNAM, FES - lztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 28
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E29
Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

“» Se le presentara al alumno una serie
de enunciados y se le pedira:

% Identifica y subraya los adjetivos

calificativos.

- Una vez que haya subrayado los
adjetivos calificativos se le pedira al
nifio:

< Ahora redacta el mismo enunciado
sustituyendo los adjetivos
calificativos por otros.

;ic"l,('d 1““ ) i
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E30
Instrucciones para el evaluador; -
‘ Ry Se le presentaran dos series de

nifio:

palabras en donde se le pedird al -~

Instrucciones para el nifio:

<. Escribe a lado de cada palabra el
" sinénimo y anténimo que le
~ corresponde.

s i o 2 e A b b At S5 e

TEBIS CON
FALLA DE ORIGEN |
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E31
Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

~ «¢ Se le presentan dos columnas de
enunciados en donde se menciona
por una parte un objeto y por otra su
descripcion y en donde al nifio se le

pedira:
< Une con una linea la accién de la

columna de la izquierda con el
significado de la palabra en la
columna de la derecha.

o .
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E32
Instrucciones para el evaluador:

. % Se le presentard al nifio una serie de
enunciados y a su izquierda un
verbo y el tiempo en que debera ser
conjugado y se le dira:

%+ Una vez conjugados los verbos se le
pedird:

o

Instrucciones para el nifio:

< -En la linea de cada enunciado coloca

el verbo ya conjugado como se te
indica.

Cambia ahora nuevamente el tiempo
verbal de los enunciado por otros
diferentes, utilizando los mismos
verbos.

Ve s i S SO O T

TE ‘h‘\,:k\-... .
FALLS DE O 7

-
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E33
“| Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

%* Se le presentara la lectura
correspondiente y se le pedira:

< Lee cuidadosamente y con atencion el
siguiente texto en silencio, “El

«» Una vez que haya concluido de leer Escuintle”.
el texto se le dira:

o

% Ahora escribe el resumen de lo que

lefste.
' :.h--..........‘.“.,..u.,“....‘,.,A,.u..m
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E34
Instrucciones para el evaluador:
«» Se presentardn una serie de

palabras, donde se le pedira
al nifio:

Instrucciones para el nifio:

< Divide las siguientes palabras
en silabas y colocarlas en la
columna de la derecha.

s P
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Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

%+ Se le presentarin al nifio una
serie de enunciados y se le
proporcionara dos colores
distintos, y se le pedird: % Subraya con rojo el sujeto y

con color azul el predicado de

los siguientes enunciados.
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Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

% Se le mostrara al nifio un

“titulo 'y se le pedira: * # Redacta a partir del siguiente

titulo un cuento,

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 36
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E37
Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:
*» Se presentardn una serie de
enunciados en donde hay
palabras que se necesitan
completar, por lo que se
pedird al nifio: < Escribe R, 1, 11, b, v, h, segun
corresponda en cada uno de
los siguientes enunciados.
WIS s AQ‘Vervq--'-wm_
oA e
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E38
Instrucciones para el evaluador:

"% Se le presentaran una serie
. de enunciados en donde se
tienen que completar con
articulos, por lo que se le
pedira al nifio:

Instrucciones para el nifio:

+ Escribe los articulos que faltan
en los siguientes enunciados.

o s astacarr IR s
(P Pt et e e A
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E39

Instrucciones para el evaluador.

"¢ sele proporctonara 4 al nifio
: una sene de enunciados y se

< Unavez que haya:
identificado y escrito en que
tiempo estén los verbos se le
pedira:

Instrucciones para el nifio:

< Lee los siguientes enunciado y
subraya los verbos que encuentres y
escribe abajo el tiempo en que se
encuentran dichos verbos.

«» Escribe los mismos enunciados
utilizando otros verbos y distintos
tiempos al que se utilizo en cada
oracion.
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E40
Instrucciones para el evaluador:
A continuacion se le dictard una

serie de palabras y se le pedird al
nifio:

1.

VENOME LN

Instrucciones para el nifio:

< Escribe las siguientes palabras:

Bilingiie
Gusano
Antigliedad
Quiroz
Guia
Culebra
Caoba
Siguiente
Gorila

10 Guisante
11, Sigue
12, Guillermina

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002 40
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E41

Instrucciones para el evaluador:

<+ Se le mostraran las siguientes
palabras y se le pedira al nifio:

Instrucciones para el nifio:

< Escribe el acento ortogrifico con
color rojo a las palabras que deban
llevarlo.

To5 G
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Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

¢ Se le presentaran dos columnas de
palabras y se le pedird al nifio:

* Une con una linea las palabras que
son opuestas o que significan lo
mismo.

)
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E43

Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

++ Se muestran varios enunciados en
donde hace falta completar ciertas
palabras y a lado de estas palabras
en un recuadro aparecen una serie

de palabras que pertenecen a cada

enunciado, por lo que se pedira al

nifio: < Coloca las palabras homénimas del
recuadro en los pares de enunciados
seguin correspondan.

TESIS Con
ALLA DE ORIGEN
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E44

Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

< Se mostraran un conjunto de
enunciados, y se le pedira al nifio:

*» Coloca el signo que le corresponde a
cada frase, ya sea exclamativo o
interrogativo.
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Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

& Sele presentara una serie de
enunciados y se le pedira al nifio:

«» Escribe en los siguientes enunciados
unicamente los adjetivos
calificativos, articulos y pronombres
que tu consideras hagan falta en cada
enunciado.

T Qn;“"* A, UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 45
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Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

<+ Se mostrara un conjunto de
enunciados, asi como una serie de
palabras dentro de un recuadro y se
le pedira al nifio:

¢ Coloca las palabra del recuadro en los
enunciados segin corresponda.
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Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio

< ‘Sve mbstraré la figura y dira: <+ En la lista de figuras que lugar ocupa
: la estrella, tdchala y pon el namero

TESIq CON UNRM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 47
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A2
lnstmcéioﬁés péra t‘zl‘év'aluVapdor‘ o | Instrucciones para el nifio
% Se moslraréla ﬁgﬁrz; y dﬁé: ‘ . Coloca una cruz en el recipiente donde
O S L hay mas dulces.
TESIS C(;‘;“ .«7 deAM. F&s-[;ucah, Carrasco & Rodriguez, 2002. 48
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A3
Instrucctones para el evaluador ‘27 Instruceiones para el nifio
< Se mostmré la ﬁgura y dn‘é N ;:', Coloca una cruz donde hay menos
-+~ canicas, arriba o abajo.
Iy

T
l Niq z)v QMm\J
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A4
Instrucciones para el evaluador
<+ Proporcionard al nifio la hoja de
trabajo y dird:

< Registrard la manera en como
resolvio la operacion .

Instrucciones para el nifio

< Resueive esta operaciones.

UNAM, FES - 1ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 50
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lnstrucmones para el evaluador ¢

Proporclonarﬁ al nu’io'la ho_|a de =t

trabajo Y dmi

< Registrard la manera en como
resolvid la operacion.

g Instruccxones paraelmﬂo

% " Resuelve esta operaciones.

: T o,
i u.’ u?h {,.'\ Y

r'/}! it DF ORIGE

R L

13
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lnsﬁuccigﬁhé& para el evaluador

- Proporcnonara al nifio la hoja de
trabajo y dird:

< Registra la manera en como
resolvié la operacion.

[nstruccionés para el nifio

-+» Resuelve esta operaciones.

: SRR
TRST&‘ I ]

)
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A7
v lhstrucc‘ione‘s paia el evaluador Instrucciones péra el nifio

<~ Se mostrara la figura y dira: & TacM cuil es el nimero mayor.

UNAM, FES - [ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 53
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Instruccnones para el evaluador

< Se mostraré la ﬁgura y dmi:

Instrucciones para el nifio -

<. Tacha, cudl es el nimero menor.

-'AI.{ A u;_, 3

l‘.}lu L
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. lnstrucclones ara l'valuador lnstruccnones para el mﬁo

R Proporclonara

mﬂo la ho_|a de L2 Resuelve los sxgulentes problemas.
~ trabajo y dird:; 2

3 RegiStiéré 1;1' manera en como el
" nifio resolvié el problema.

o
%
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Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio
¢ Proporcionara al nifio la hoja de & Coloca los sfgnos de suma y resta como

trabajo y dira: corresponden para dar solucién a las
operaciones y obtener esos resultados.

% Registrara la manera en como el
nifio resolvio el problema.

.
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Se calificard consecutivamente
durante la lectura, en la hoja de
registro, los nimero leidos de
manera correcta (RC) e incorrectas

(RD

2 Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio
Lo Se mostrara la lista de nimeros y <+ Lee en voz alta las siguientes listas de
se dira: nimeros.
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Al2
Instrucciones para el evaluador

% Se mostrara la figura y dira:

Instrucciones para el nifio

< Encierra de diez en diez y marcaen la
tabla cuantos son.

UNAM, FES - lztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. S8
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Al3
Instruccnones para el evaluador Instrucciones para el nifio
: % Del nimero 25, encierra en un circulo
Se mostraran los niimeros y se le el niimero que representa a las
) pedu'é unidades.

< Del nimero 83, encierra en un circulo
el nimero que representa a las decenas.

%  Del nimero 146, encierra en un circulo
el nimero que representa a las decenas.

< Del niimero 297, encierra en un circulo
el numero que representa a las
unidades.

% Del niimero 5, encierra en un circulo el
nimero que representa a las decenas.

I

(ST

i ] UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 59
) ( ON

. I

8 e~ e A O A T T

. z,‘1
!,

v




s

4
i
1

]

1
~

+ (N
mm%w

+0l
+Cl

Al4
Instrucciones para el evaluador

% Proporcionar al nifio la hoja de
trabajo y dira:

*» Registrara la manera en como el
nifio resolvio el problema.

Instrucciones para el nifio

* Completa las siguientes operaciones.

TESIS CON

FALLA DE GRE
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Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio
- Se mostrara la lista de niimeros y < Lee en voz alta la siguiente lista de

dira: nameros.

* Se calificard consecutivamente
durante la lectura, en la hoja de
registro, el nimero de cifras leidas
de manera correcta (RC) e
incorrectas (RI).

S UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002 61
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Al6 .
Instrucciones para el éval@iaidof~ . | Instrucciones para el nifio

" Se Ihdstfa;é las figuras y diré: 3 % Tacha la figura que es un cuadrado.

e :
R TESL C (m 2 UNAM, FES - lztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 62
Ry Vi '




e
L ] L L 3 [ ] [ 3 [ ]
o O

Al7
Instrucciones para el evaluador

% Se le mostrara las figuras y se le
pedira:

Instrucciones para el nifio

g3

«* Completa la figura en el siguiente
plano.

I.-N

HERA T - 15

TRt e,
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Al8
Instrucclones para el evaluador

< Proporcxonaré al mﬁo la ho;a de
. trabajo y dxra'

Instrucciones pam el nifio

< Escribe los siguientes nimeros que te
-+ voy a dictar

104 129 128 136 141 158 162
58 27 10 281 4 59 47 0

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 64
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Al9
Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio
% Sele ﬁguraydu'a ’ = Une con una linea las diferentes formas

de representar a un mismo niimero.

AW e d e o
PR A s e,
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| A20

Instrucciones para el evaluador

-« Se le proporcionara al nifio la hoja
. de trabajo y dir4. . :

<+ Registrara la manera en como el

Instrucciones para el nifio

% Resuelve estos problemas.

nifio resolvié el problema.
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_ InStrhccibnés para el evaluador . -,

«* Se le proporcionara al niffo la hoja-
- 'de trabajo y se le pedira:

% Registrara |la manera en como el
nifio resolvio el problema.

Instrucciones para el nifio

+» Resuelve estas operaciones.

NIRRT IR

R QLTINS

FALLA DE ORIGRI
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A2

Instrucciones para ‘él evaluador Instrucciones para el nifio
«» - Se le proporcionara al nifio la hoja

“ Resuelve estas operaciones.
‘de trabajo y se le pedira:

< Registrara la manera en como el
nifio resolvid el problema.
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A2y

lnﬁmcéiénes' 'afa:"ei‘éyaluador w7eeen o Instrucciones para el nifio
70'20. Sele proporcnonaré al nifio 1a hoja *» Resuelve estas operaciones.

de trabajo y se le pedird:

<* Registrara la manera en como el
nifio resolvié el problema.

e

L o
FALLA DI ORIGEN
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A24
lnstrucmones para el evaluador -+ { Instrucciones para el nifio
2 Se le proporclona.ré al mﬁo la ho_|a < Resuelve estas operaciones.

de trabajo y se le pedira:.

< Registrard la manera en como el
nifio resolvi6 el problema.

UNAM, FES - [ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 70
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A25

Instrucciones para el evaluador

< Sele proporclonara al mﬂo la ho;a
de trabajo y se‘le pediré:

< Registraré la hﬁheniv en co'mo‘el
nifio resolvié el problema.

[nstruccxones para el mﬁo

"0 Resuelve estas operaciones.

TESIS CON
FALLA DE ORicEy

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 71
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Instrucciones para el evaluador - - - | Instrucciones para el nifio
< Sele proporcibnaré al nifio la hoja < Resuelve estas operaciones.

de trabajo'y se le pedira:

<* Registrara la manera en como el
nifio resolvi el problema.

- o et s !

Tvﬂ\i [N 1"0
FAVLA DB Ci

s ghas s 5o e

e
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Instfﬂcﬁionés)pafa el evaluador . - Instrucciones para el nifio
2 Sele prapoi'éiohnré al nifio la hoja < Resuelve estas operaciones.

de trabajo y se le pedird:

< ‘Registrard Ia manera en como el
nifio resolvié el problema,

TESIS CON UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002, 73
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Instrucctones pnra el evaluador Instrucciones para el nifio

e Se le proporcnonaré al mﬂo la ho_;a < Resuelve estas operaciones.
de trabajo se le pedu*é

- %" 'Registrara la manera en como el
nifio resolvié el problema.

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 74
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A29

Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio

% Sele propofcionaré al niflo la hoja %+ Realiza lasksigi’xieht‘e's oberacior{es. '
de trabajo y se le pedird:" , . ’ :

«+" Registrard la manera en como el
nifio resorlyié el problema.

TESIS CON

FALLA DE ORIGEN

UNAM, FES - [ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 75

 USRNPER.




A30
. lnstrﬁct{iqhes para el evaluador

e -Se Ieproporcionaré al nifio la hoja
* de trabajo y se le pedira:

«*» ‘Registrard la manera en como el
nifio resolvié el problema.

Instrucciones para el nifio

«» Resuelve las siguientes operaciones.

e - . K
Pt ABEEA LAY ]
\ \« R
- -._,_,,".v
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A3l
Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio

.. Se le proporcionara al nifio la hoja «» Elige la operacion que creas da solucion
- de trgbajo y semle pedird: oo o : al problema y contéstala.

¢ Registrar la manera en comb eli
nifio resolvié el problema.

PENERRIRDREONNSINPIP SR L PRttt S

< ‘._-;;:'i':.‘ ('VOF‘Q
Ll W
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A32

Instrucciones para el evaluador

% Registrara la manera en como el
nifio resolvié el problema.

< :Se le proporcionara al nifio la hoja
- de trabajo y se le pedira:

Instrucciones para el nifio

+» Elige la operacion que creas da solucion
al problema y contéstala.

| FALLA DE ORI

; m

‘\"’T(n | ‘ i

38
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A33
{nstrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio
"« Se le proporcionard al nifio la hoja < Elige la operacion que creas da solucién

de trabajo y se le pedird: ... al problema y contéstala. .

¢ Registrar4 Ja manera en como el
- nifio resolvi6 el problema.

TESIS ¢
bt ‘F'P/-s g 3 f&g’}‘i%% M(giq W UNAM, FES - lztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 79
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A34
Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio

o Sé le proporcionara al nifio la hoja <. Lee en voz alta la siguiente lista de
: de trabajo y se le pedira: nameros

% Se calificara consecutivamente
durante la lectura, en la hoja de
registro, los niimero leidos de
manera correcta (RC) e incorrectas
(RD

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 80




A35
- Instrucc:ones para el evaluador B— Instrucciones para el nifio
,~:~ Se le proporcxonara al mﬁo la ho_|a «» Completa la figura en el siguiente

“de trabajo y se Ie pedu"a : plano.

‘ UNAM, FES - [ztacala, Carvasco & Rodriguez, 2002. 81
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Instrucciones para le evaluador

++ Se le proporcionara al nifio la hoja

de trabajo y se le pedira:

Instrucciones para le nifio

« Escribe los siguientes niimeros que te
. 4 q
voy a dictar

125 437 663 35 330 78 56
1899 5862 4254

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 82
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A37
lnstmccibnesj para el evaluador Instrucciones para el nifio
< Sele proporcionara al nifio la hoja < Resuelve las siguientes operaciones.

- de trabajo y se le pedira:

< Registrara la manera en como el
nifio resolvid el problema.

TEHIS CON
FALLA DE ORIGRY

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 83
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A38.

lnstruccnones para el evaluador o Instrucciones para el nifio

< Se le proporcxonara al nifio la hoja - *+ Resuelve las siguientes operaciones.
de trabajo y se le pedu‘é =

<> Registi'éré Ia manera en como el
niflo resolvié el problema.

JUUSp Ve PSS o S Y

. 1
\ e v
'T?.,M;z { k}}.“i !

L FALLA Uk

:
:
bol am anvasomsrnen

o e,
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- ; lns'trucciqnes para el evaluador Instrucciones para el nifio
- Se le ﬁroporcionaré al nifio la hoja % Resuclve las siguientes operaciones.

v 'de trabajo y se le pedira:

< Registrara la manera en como el
nifio resolvid el problema.

FALLA DE OR{GY

TESIS GG ! UNAM, FES- Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 85
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Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio
% Sele prbpor'éionhrzi al nifio la hoja +» Resuelve las siguientes operaciones.

de trabajo'y se le pedir:

+ Registrard la manera en como el
nifio resolvio el problema.

TE S{S (.:UN UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 86
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A4l
lnstruccxones para el evaluador "o v | Instrucciones para el nifio

<> Se le proporclonaré al niffo la hoja . o Resuelve las siguientes operaciones
de trabajo y se le pedira: :

*» Registrard la manera en como el
nifio resolvié el problema.

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 87
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A42
Instrucciones para el evaluador

de trabajo y se le pedira:

®

«* Registrard la manera en como el
nifio resolvi6 el problema.

«» . Se le proporcionari al nifio la hoja

Instrucciones para el niiio

< Resuelve las siguientes operaciones.

R &
. Lt
ur“ Wi

UNAM, FES - [ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 88
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lnstrucclones para el evaluador

TR Instrucciones para el nifio

°°° Se le proporcxonaru al mﬂo la hq;a . % Resuelve las siguientes operaciones.
de trabajo y se le pedu’é :

% Registrard la manera en como el
niflo resolvié el problema.

é,su..., .

i 5;,, |
ALl L.,,h,i,ﬂ

i UNAM, FES - lztacala, Carrasco & Rodrigucz, 2002. 89
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Ad44

Instruccxones para el evaluador | Instrucciones para el nifio

L Se le proporclonaré al mﬂq la hOjﬂ < Resuelve las siguientes operaciones.
: de trabajoysele pcdu'a S

<> Registraké la manera en como el
nifio resolvié el problema.

FALL F ?w -

st o i TR

UNAM, FES - [ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 9Q
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' lnstrﬁtﬁ_cidngs para el evaluador

e Sé lé broporcionaré al nifio la hoja
-’ de trabajo y sele pedird:

< Registrard la manera en como el
nifio resolvi6 el problema.

Instrucciones para el nifio -

«» Resuelve las siguientes operaciones.

‘lEbli‘ GG
FALLA DE OK.2EN

UNAM, FES - [ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 91
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L Insimcqidnés para el evaluador FOOEE lnsﬁ’ucciongs para el nifio

e Sele proporcnonaraal lﬁfioj la hbjzi . % Resuelve las siguientes operaciones.
T vde trabaqu_se le pedira: s o B

" Registrard la manera en como el
nifio resolvi6 el problema.

UNAM, FES - iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 92
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lnstruccionés phra el eValuaddr G e [nstruccnones para el nifio
% Sele proporcnonnm al mﬂo la hoja :; Ry Resuelve Ias siguientes operaciones.

de trabajo y se le pedu'a

2 Registﬁifé la manera en como el
nifio resolvi6 el problema.

UNAM, FES - [ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002, 93
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‘| Instrucciones para el evaluador

+de trabajo y se lepedlra :

“#» 'Registrara la manera en como el
nifio resolvié el problema.

: Sé.{ le proporcionara al nifio 1a héja"

| Instrucciones para el nifio -

< Resuelve las siguientes operaciones.

L T
s ML S | MU

L AR :
: b i

A
AT P L ;
[T L ;
TV S .
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lnstruccwnes para el evaluador, S

o Se le mostraran Ias ﬁguras y se le 3

“pedira:

lnstruccnones para el mﬂo .

< Tacha la ﬁgura que esta clmdlda en
"' medios.” :

e g s
hald T a

ERTH,

| FALLA DR

Rt A1 LD SO

|r|1“7n "‘f\* wi

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.
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Instrucciones para el evaluador - ‘: Instruccmnes para el mﬁo -
- Se le mostraran las ﬁguras y se le B Tacha Ia ﬁgura que esta delda en

pedira: e : _cuartos. - .

TESIS COH_
FALLA DE ORIGT™ |

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002 96
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lnstfuccionés péra el evaluador . Instrucciones para el nifio
& Se le mostrardn las ﬁghrﬁs y se le < Tacha la figura que esta dividida en"
pedira: novenos. :

UNAM, FES ~ [ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 97 .
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’ lnstruccxones para el evaluador : . : Instruccnones para le nu’io '
< Se Ie propor ionara mﬂo la hO_]a k .0 Escnbc los s:guxemes nimeros que te
de traba_[o ysele pedxra

voy a dlctar

1000 2465 4587 6254 1248
9654 5876 3256 7021 8309

- UNAM, FES - lztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 98
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[nstruct:ioties para el evaluador

- % Se le mostraran las figuras y se le

pedu'a.

lnstrucclones para el mﬁo -

Tacha la ﬁgura que esté en posxcxén
vemcal :

UNAM, FES - [ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 99
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' [nstrucclones para el evaluador o “,/ lnétrucciones para el nifio
%, Sele mostraran las ﬁguras y sele | & Tachala figura que esta en posu:lén
pedu'a Lo [T inclinada

g TE SI&) CON z UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.100
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Instrucciones para el evaluador © - [nstrucclones para el nifio :

& Sele prdporcidnafé al nifio la hoja . Dibuja Ias sngu1e tes ﬁguras que te voy
de trabajo'y se le pedird: - . a dxctar A :

Circulo, Cuadrado, Rectdngulo,
Rombo y Tridngulo

UNAM, FES - [ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.101
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Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio
** Se le mostraran las figuras y se le ¢ Dibuja las manecillas a los relojes
pedira: segin la hora que les corresponde
TF S{(' QOK H UNAM, FES - [ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.102




AS57

. Instrucciones para el eyqluador -

% Sele mosarin s igursyse e

- pedird

Instrucciones para el nifio

% Tacha y escribe la hora correcta del
reloj que marca las cuatro con cuarenta
y cinco minutos

TESIS COW
FALLA DE ORIGEN

UNAM, FES ~ lztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.103
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Instrucciones para el evaluador ~ - | Instrucciones para el nifio
< Se le proporcionara al nifio la hoja < Escribe los siguientes niimeros que te
de trabajo y se le pedird: < voy a dictar

< Ahora ordénalos de menor a mayor

145 45879 3256 12014 58
68974 92456 12 78549 5678

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.1 04
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AS59
Instrucéiohes para el evaluador - ~'| Instrucciones para el nifio -
o Sele préporcionaré al niflo la hoja % Resuelve el siguiente problema,
- ’de trabajo y se le pedird: - empleando las operaciones que
S ‘ . : convengan

% Registraré la manera en como el
nifio resolvio el problema.

BiThar g TN [ ‘
Loty L0 UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.105
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A60
Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio
CieSe lié( brbporcionarzi al nifio 1a hoja < Resuelve el siguiente problema y usa
" 'de trabajo y se le pedira: las operaciones que creas
; convenientes.

< Registrard la manera en como el
nifio resoivio el problema.

i TESIE GON -‘l UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.106
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A6l
lhstméciones béra ei évaluadér : Instrucciones para el nifio

< Se le proporclonara al nifio 1a hoja *» Resuelve el sxgulentes problema con las
de traba_|o ysele pedxra operaciones que creas convemcntes

3 Registrara la manera en como el
niflo resolvio el problema.

[T

mF”[F (Ji

b et ———< A -,

UNAM, FES ~ Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.107
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Instrucciones para el evaluador

Se le mostrarin las figuras y se le
pedira:

Se calificara consecutivamente
durante la lectura, en la hoja de
registro, los niimero leidos de
manera correcta (RC) e incorrectas
(RD

Instrucciones para el nifio

3
Qe

0,
<

Dime la respuesta que consideres mas
apropiada y para contestar las
siguientes preguntas:

Si quiero sacar una canica negra con los
ojos vendados, ;en cual caja es mas
probable que la saque?

¢De dénde es mas ficil sacar una canica
blanca, de la caja B o de la caja C, con
los ojos vendados?

Cual caja no me conviene para sacar
una canica blanca A o la B, con los ojos
vendados?

S A & D N
RAL:L{“ by \

e WA e

UNAM,

FES - lztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002. 108
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Instrucciones phré"ql éya!uador

< ‘Se le proporcionaré al nifio la hoja

"~ de trabajo y se le pedird:

< Registrar4 la manera en como el

niffo resolvio el problema,

Instrucciones para el nifio

* Resuelve las siguientes fracciones.

TRGIS OO0
PALLA DE ORIGEN
o |
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1A64

Instruccnones para el evaluador" SRt

< Se le proporclonara al mﬁo 1a hO_]a
de trabajo y se le pedird: :

< RegiStraré la manera en como el
nifio resolvi6 el problema

Instrucciones para el nifio

"« Resuelve las siguientes operaciones.

N

- UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 20021 10
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lnstruccxones para el evaluado o

<'Se le proporcnonara al mﬂo la ho_|a
L de trabajo ysele pedu'é

L Reglstrara la manera en como el

nu’io resolvio el problema

.| Instrucciones para el nifio -

" :Resuelve las siguientes operaciones.

. .

TESIS (rrvw
FALLA DF O NGEN

A mrana,

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.11 |
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A66
lnstrucciories para‘el evaluador- - =+ " |Instrucciones para el nifio
< Sele 'p'rollaofcionéré al nifio'la hoja ™ % Resuelve las siguientes operaciones.

de trabajo y se le pedira: -

L3 Registra}é la manera en como el
nifio resolvié el problema.

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.112
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A67

lnstruccnones para el evaluador,-n;'f S Instrucciones para el nifio

o< Se le proporclonara al nu’io a ho_)a +  Resuelve las siguientes operaciones.
de trabajo y se le pedird: -

< Registrard la‘r’n‘a,hera en como el
nifto resolvié el problema.

'.IT.SI‘; C'f\i‘ { UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002113
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A68
Instruccibnes’phr'a el évé]ixa'do{ FEE Insirgick:iohes para el nifio
<+ Sele proporcibr{a‘ré'al hif_io lahoja’| .« Resuelve las siguientes operaciones.

- de trabajo y se le pedird: "

+* Registrara la manera en como el
nifto resolvid el problema.

UNAM, FES - [ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.1 14
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A69
Instruccnones para el evaluador

o Se e proporclonara al nifio la hOJa
de traba;o yse le pedlra SR

<> Registrard Ia manera en como el
' nifio resolvid el problema.

T [nstruccxones  para el mﬁo

% Resuelve las sngunentes operaciones.

”E T& )

NAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002115
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A70
Instrucclones para el evaluador

< Se le proporclonara al nu’io la hOja
de traba)o yse le pedm’r =

<& Regisu‘a}é la manera en como el
nifio resolvié el problema:

P [nstrucmones para el nifio

_' g Resuelve las siguientes operaciones.

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.116
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lnstruccmnes para el evaluador S

e Se le proporclonara al mﬂo la ho;a

de trabajo y se le pedu'é

& Registréfé la manera en como el
nifio resolvié el problema.

Instrucciones para el nifio

"< . Resuelve las siguientes operaciones.

B
o e A e 8 VY

TE
| FALLA DE 05

SIS L

T
v\‘}
A&GEN

UNAM, FES - [ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.117
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Instrucmones para el evaluador»e'

Se le proporcxonara a] mﬁo la’ ho_]a :

de trabajo y se le pedxra' :

"< Registrara la manera en como el
nifio resolvio el problema.

‘| Instrucciones para el nifio

" - «». Resuelve las siguientes operaciones.

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.118
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A73

lnstruccmnes para el evaluador

‘;o ASe propormonarzi al mﬂo la hOJa
de trabajo’y sé le pedu'é :

< Régistrafé larmatie‘ra en como el
nifio resolvié el problema

" Instrucciones para el nifio

¢ Resuelve las siguientes operaciones.

| TEsscon
FALLA DE ORIGEN

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.119
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A74
| Instrucciones para el evaluador "' " | Instrucciones para el nifio
< Se le proporc‘ionﬁré al nifio la hoja - : o Resuelve las siguientes operaciones.

‘de trabajo y se le pedira:

** Registrara la manera en como el
" nifio resolvié el problema.

UNAM, FES - [ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.120
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lnstrucc:ontm pa.ra el ] [nstrucclones pa.ra e] mﬂo -

S Se le prqporctpnm'é al mﬁo la hO_]a i ~.' Resuelve las sxgulentes operamones

< Rc'gistrérﬁ‘la‘n‘\érlxera en como el
nifio resolvi6 el problema.

l‘i) 3
T“SJQW

FALLA DF. ( ‘J’r?}f"’.N

PN A G s At A i

UNAM, FES - lztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.121
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Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio
+» Se le mostraran las figuras y se le « Tacha que figura tiene dos ejes de
pediré: simetria

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.122




AT6 -

Instrucclones para el evaluador

°.~ Se le mostrardan las ﬁguras y sele
pedlra !

| Instrucciones para el niilo

¢ Tacha que figura tiene dos ejes de
simetria

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.122
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lnstmccnones para el evaluador -

% Sele mostranin Ins ﬁguras y se le
pedu‘a

- | Instrucciones para el nifio

« Tacha que figura tiene un eje de:
simetria

oy e g
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Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio
< Se le mostrardn las figuras y se le . Tacha la figura que tiene mas de cinco
pedira: ejes de simetria .
TE SIS CODI ( UNAM,:,,FF.S - lzta‘cala, Carrasco & Rodriguez, 2002.124
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L1
Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio
<+ Se le mostrara la lista de letras y se % Lee en voz alta cada una de las letras
le pedira: del alfabeto. . L o

0
"

Se calificara consecutivamente
durante la lectura, en ia hoja de )
registro, el numero de letras leidas
de manera correcta (RC) e
incorrectas (RI)

% Grabari la lectura.

| UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.125




L2
lnstrucciofngs: para el evaluador

Y S'eyﬂle pedira al nifio que narre lo
* 7 que realiz6 el dia anterior.

<+ Grabar4 la narracién.

Instrucciones para el nifio

< Narra oralmente todo lo que hiciste
ayer.

" UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.126
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L3

Instrucciones para el evaluador

. & Se le mostrara Ia ilustracién yel

titulo de un cuento y se le
preguntara:

< Grabard la narracién.

Instrucciones para el nifio

<> De que crees que trata el libro solo
viendo el dibujo y leyendo el titulo.

TESIS CON
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L4

Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio

e

¢ Se le proporcionara el cuento

correspondiente y se le pedira: «» Lee en silencio el siguiente cuento y
escribele el titulo que tu creas le quede,
“Cuento sin Titulo™.

UNAM, FES - lztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002128
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Instrucciones péra el evaluador Instrucciones para el nifio

¢+ Se le mostrara la serie de dibujos y :
se le pedird: - <+ Seiiala con una cruz el personaje que
: corresponda con el cuento que acabas
de leer.

| —
!_ “ Ar}ui {w (*. Jl»' } UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.129
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L6
Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio
e - Se le'mostrard ' las siguientes % Lee en voz alta las siguientes oraciones
. oraciones y se le pedira: con la entonacion que le corresponde.
% Se calificard consecutivamente
durante la lectura, en la hoja de
registro, el numero de frases leidas

de manera correcta (RC) e
incorrectas (RI)

< Grabard las oraciones.
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L7
Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio
¢ Se le proporcionara la hoja de <+ Cambia una o dos letras de la palabra
trabajo y se le pedira: que se te presenta para formar palabras
diferentes.
4 \ . UNAM, FES - {ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.13 |
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L8
Instrucciones para el evaluador Instrucciones para el nifio
¢ Se le mostrara la serie de dibujos

alusivos a una lectura y se le dira: % ¢(Recuerdas el cuento de Paco el Chato?

< Abhora, escribe la secuencia correcta de
los dibujos segiin tu creas, del 1 al 6.

% TESIS CON UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002132
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L9
Instrucciones para el evaluador
«» Se le mostrara la serie de dibujos

alusivos al ciclo vital de la
" mariposa y se le pedira:

Instrucciones para el nifio

< Sefiala la secuencia de los dibujos
segiin tu creas, con niumeros del 1- al 4

o e o8 v .
e ——
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lnstruccxones para el evaluador

2 Se le proporcnona.ré ia lectura
“correspondiente y se le pedira:

~+% Durante la lectura se registraran

por frecuencia los diferentes tipos
de error cometidos.

% Posteriormente se le formularin
las preguntas correspondientes a la
lectura, que se encuentran escritas
en el registro.

¢ Se grabari la lectura.

Instrucciones para el nifio

2

< Lee en voz alta la siguiente lectura,“El
Agua™,
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Lil
Instrucciones para el evaluador

> Sele mostrara el fragmento de la
" lectura'y se le pedira:

< Durante la lectura se registraran
por frecuencia los diferentes tipos
de error cometidos.

< Se grabari la lectura,

Instrucciones para el nifio

% Lee en voz alta el siguiente fragmento
de’'un cuento.

TESIS CO
FALLA DE ORICEN
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L12

Instrucciones para el evaluador

-+« Se le mostrara el dibujo y se le

pedira:

*» Se calificara consecutivamente
durante la descripcion, en la hoja
de registro, el nimero de objetos
sefialados de manera correcta (RC)
e incorrectas (RI)

Instrucciones para el niilo

< Describe el dibujo que se te presenta de
manera oral.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN
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L13

: lnstrucctones pa.ra el evaluador

2%

% Se le proporclonara Ia lectura '
correspondxeme ysele pedu'é

<+ - Una vez terminada la lectura se le :

pediré:

= Insftrucciones para el nifio

+»  Lee la siguiente lectura con atencion.

e

< Inventa el titulo que creas le
corresponda “Cuento sin titulo™.

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.137



L4
| Instrucciones para el evaluador

~ #+: Se le pedira al nifio que narre lo
que hace en dia.

< Grabar la narracion

Instrucciones para el nifio

«» Narra todo lo que haces en todo el dia,
manera oral.

UNAM, FES - I2tacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.138
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o ‘lnsit'ﬁx'c':cioneé parael ‘eyal"uador | nstrucciones para el nifio
L l'Se‘ le mostrard una serie de + Encierra con un circulo las letras que
" ““nombres propios y dird:.x. deberian estar con mayusculas.

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.139
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L16
Instrucciones para el evaluador o Instrucciones para el nifio
- Sele mostrara una serie de- « Lee el siguiente fragmento y realiza lo
instrucciones escntas yse le. que se indica, respetando el orden.
- pedira:

B I L]
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L17

VlnSt'xfﬁcci(;néS:pbi'é' el evaluador

: : ,,Sé‘]e ybropdrcionaré la lectura
‘correspondiente y se le pedira:

% Durante Ia lectura se registrarin
por frecuencia los diferentes tipos
de error cometidos.

«» Posteriormente se le formularan
las preguntas correspondientes a la
lectura, que se encuentran escritas
en el registro.

¢ Se grabara la lectura.

Instrucciones para el nifio

< Lee en voz alta el siguiente cuento “El
Elefante”.

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.141
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L18
.| Instrucciones para el evaluador
“* Se le mostrara una par de

columnas de palabras y se le
pedira:

Instrucciones para el nifio

« Une con una linea aquellas palabras que
signifiquen lo mismo.
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L19’

[nst;'uccionesA para el evaluador Instrucciones para el niilo
* Se le mostrard una par de -

. .4 -Une con una linea las palabras que
- columnas de palabras y se le sean lo opuesto.
pedira: B

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.143
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lnstruccibnes para el evaluador

o Se le mostrani el dnbUJo y el titulo

de un cuento y se le preguntara

% Se grabard la lectura.

Instrucciones para el nifio

< De que cree que trata el cuento solo
viendo el dibujo y leyendo el titulo.
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L2101
lnstrucctones para el evaluador

Lo Se le mostrara una serie de
_:"oraciones y se le pedira:

Instrucciones para el nifio

< Subraya con color rojo las oraciones
afirmativas y con color azul las
oraciones negativas

[~

l‘ﬁ'l:'( "cn £

o
FALLA DR OR

GEN

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.145




J08] e 0 ynd e uiqoy

Jeydojsu)) B JeA B BlBAJOA Baunu eA enb

oj Jod BUNT B} BISBY OpR|OA A Ugisojdxe eun
ep opedwi | opiqoes ejqey (e sjuswedjun
enb osndns sgndse( opequnuep ejqey es
enbsoq jep aped eun ojos ezinb anb gsued

oBen £ opeijejso ejqey opunwi jo 0po}
enb 9/a0 cusilld opipeans ejqey anb o}
asopugjunbaxd opeig opanb as ojinbieng
L22
; Instmcqioné.s para el evaluador Instrucciones para el nifio
L Sé le mostraré un fragmento de un < i.ee el siguiente cuento y coloca los
cuento y se le pedira: signos de puntuacion del siguiente

cuento segun creas correcto.
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L.23
Instrucciones para el evaluador:

*» Se le presentard al nifio una serie de
cuatro dibujos que representan la
secuencia de un cuento estando
ordenadas y enumeradas de manera
correcta. por lo que se le pedira al
nifio:

2

% Se grabara la narracion.

Instrucciones para el nifio:

¢ Observa los siguientes dibujos. Ahora
narra la secuencia de los dibujos.

TESIS 0O
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L24
Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

< Se le mostrarin al nifio varios
enunciados interrogativos y
exclamativos y se le pedira: <%+ Lee las siguientes oraciones en voz

alta y haz €nfasis en su pronunciacion.

< Se calificara consecutivamente
durante la lectura, en la hoja de
registro, el nimero de frases leidas
de manera correcta (RC) e
incorrectas (RI)
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L25
Instrucciones para el evaluador:

% Se le mostrara al nifio una serie de
palabras y se le pedira:

<» Se calificara consecutivamente
durante la lectura, en la hoja de
registro, el nimero de palabras
leidas de manera correcta (RC) e
incorrectas (RI)

Instrucciones para el niffo:

% Lee las siguientes palabras en voz
alta.
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L26

Instrucciones para el evaluador:

** Se le mostraran al nifio dos pares de
enunciados en donde solo se
sustituye una palabra porotray a
lado los diferentes tipos de palabras
que se sustituyd, donde se le pedird
al nifio:

Instrucciones para el nifio:

*» Lee los siguientes pares de
enunciados e identifica qué tipo de
palabras son las que se modificaron:
sinénimas, anténimas u homdnimas,
ahora Gnelas con una linea.
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L27
Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

<+ Se le presentaran al nifio una serie
de enunciados en donde se le pedira:

< ldentifica y subraya el verbo de las
siguientes oraciones y une con una
linea el tiempo en que esta conjugado.

- UNAM, FES - lztacala, C. & Rodri , 2002.151
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L28
Instrucciones para el evaluador:
“* Se le presentard una serie de

palabras que tienen su homénimas
correspondiente y se le pedira:

Instrucciones para el nifio:

L2 ESEribe los homonimos de las
palabras que se te presentan y da una
breve definicion.

o=

| TESIS CON
| FALLA DE ORIGEN

UNAM, FES - lztgcala,. éarrasco & Rodriguez, 2002.152




L29

Instrucciones para el evaluador:

*
o

o
o’

®,
]

®,
[

Se le proporcionari la lectura
correspondiente y se le pedira:

Durante la lectura se registrardn por
frecuencia los diferentes tipos de
error cometidos.

Posteriormente se le formularan las
preguntas correspondientes a la
lectura, que se encuentran escritas
en el registro.

Se grabara la lectura.

Instrucciones para el nifio:

<+ Lee en voz alta el siguiente
texto, “Las dos Ranas™,

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.153
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L30
Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:
« Se le proporcionari al nifio una serie

de palabras, en donde se le pedira:
¢ Lee la siguiente lista de palabras en

voz alta.
«» Se calificard consecutivamente
durante la lectura, en la hoja de Gacela. conde, gorra, guapo, sigue,
registro, el numero de palabras carburar, quemada cuartilla, quiste,
leidas de manera correcta (RC) e guilda, giieldo, giila.

incorrectas (RI)
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L31

Instrucciones para el evaluador:

v . °:°  Se le mostrardn tres enunciados y le
i - dird: )

Instrucciones para el nifio:

+ Subraya con rojo el sujeto y con azul
el predicado de los enunciados que se
te presentan.

TESIE £y
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L32
Instrucciones para el evaluador:

%* Se le proporcionari la lectura
correspondiente y se le pedira:

¢ Durante la lectura se registraran por
frecuencia los diferentes tipos de
error cometidos.

 Posteriormente se le formularan las
preguntas correspondientes a la
lectura, que se encuentran escritas
en el registro.

< Se grabara la lectura.

Instrucciones para el nifio:

< Lee en voz alta el siguiente texto, “El
Cerco Azul”.

UNAM, FES - [ztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.156
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"| Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:
% Se le ensefiara al nifio la ilustracién . :
alusiva a la escuela y se le <+ De qué crees se trata el cuento de ia
preguntara: siguiente ilustracion.

*»» Se grabara la narracion.
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L34
Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

% Se le mostrara una serie de
enunciados y se le pedira al nifio:

« Identifica y subraya el verbo de las
oraciones y une con una linea el
tiempo verbal en que esta conjugado.

PR N — .

) .T e YRS
18010 uot‘.‘_
| FALLA DE ORIGEN

e B — S~ ————————— e

’
S

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.158



Rl R oy LRy o

O0eNq [IFole}  Sod0h  Plofeq A

L35

Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

<+ .Se le mostrara una serie de palabras

y se le pedira: < Lee las siguientes palabras

¢ Se calificara consecutivamente Vaca, ballena, vocales,
durante la lectura, en la hoja de ferrocarril, bueno,
registro, el nimero de palabras entero, terremoto, higo,
leidas de manera correcta (RC) e alcohol, ratén,

incorrectas (RI)
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L36

Instri{cciones para el evaluador Instrucciones para el nifio
@ Se le mostrard una serie de palabras +» Lee las siguientes palabras
"y se le pedira:

+% Se calificara consecutivamente
durante la lectura, en la hoja de
registro, el niimero de palabras

leidas de manera correcta (RC) e Higado, pingilino, cigiieiia,

incorrectas (RI). Quiroz, cocodrilo, quinqué,
ninguna, sinvergilenza, queso,
galo.
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" { Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el hiﬁo:

- Se le mostrara una serie de palabras R e
-y se le pedira al nifio: < Subraya las silabas dtonas de color
. - rojo y de color azul las silabas ténicas

TESIS 7§
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L38
Instrucciones para el evaluador: Instrucciones para el nifio:

< Se le mostrara una serie de palabras .

y se le pedird al nifio: - Subraya con azul las palabras - que
llevan acento prosddico y con rojo las
palabras que llevan acento
ortografico, y coloca el acento a las
palabras que lo Heven.

t
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ANEXO 3
TABLAS DE RESULTADOS DE LA P.H.A.
GENERAL POR AREA
GRUPOS | ESCRITURA [ ARITMETICA | LECTURA
GRUPO A 744 73.6 70.7
GRUPO B 47.3 $5.0 54.5
GANANCIA 27.1 18.6 16.2
Tabla 6. Muestra Ia represeniacion general de los porcentges y
ganancias obtemidos de todos los grupos participanies. de los
cuatro grados, en las tres diferentes dreas.
GENERAL POR GRADO
.
ESCRITURA ARITMETICA LECTURA %
GRADO 2
G-A|lGB|] 8 | G-A[GB [ G- | G-B g [G-A]GB
A
Iro. [ 65.6 | 40. S } 59 485 X 20 3. 4. K
2do | 57. 40. 7. A 34. 270 9.5 K 409 A 41 284
Jro. | 89.7 {48.2] 41. 90. 54. 357 90.4 X 272 30. - 4.
4to 64 62, 2.7 216 -14.5 54.5 -15.5 | 60. 69.2 | 9.1
Tabla 7. Muestra la representucion g nbal por grados de los pon:fmajes ¥ ganancias en las tres
diferentes dreas.
PRIMER GRADO SEGUNDO GRADO
AREA AREA
G-A | G-B B G-A | G-B 8
| ESCRITURA 6 40, 25.2 ESCRITURA . 406 1
ARITMETICA . S5.. 259 ARITMETICA K 4.8 7
LECTURA 48, 36. 20 LECTURA 6 0
Tabla 8 Represemtacion de los Tabla 9.  Representacion de los
porceniajes generales y ganancias de los generales y g de los
dos grupos de primer grado. das grupos de segundo grado.
r ' =
Tﬁ%ﬁ“@m
2 vl
AL DR.OIRIGEN,
.
TERCER GRADO CUARTO (:K\D()
AREA AREA
G-A G-B g G-A | GB £
ESCRITURA 9. 482 41 ESCRITURA 648 | 621 2.7
ARITMETICA 90. 54.6 38 ARITMETICA | 51.2 [ 656 [ -14§
LECTURA 3 4 63.1 27.2 LECTURA 645 | 800 | -155
Tabla 10 Representacion de los porcenajes generales y Tabla 11  Representacion de los
ganancias de los dos grupos de tercer grado. porcentajes generales y ganancuas de los

dos grupos de cuario grado.

UNAM, FES - lztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002.
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DATOS TOTALES DE 1.OS DIFERENTES TIPOS DE ERROR EN LAS LECTURAS DE COMPRENSION
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Tabla 12. Muestra los Itados de ejecucion con resp a 108 tipos de ervor de cada uno de 1os sujatos participantes en las lecturas de comprensién de la PH.A.
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ANEXO 5

TABLAS DE COMPRENSION DE LECTURA DEL AREA DE
LECTURA

TIPOS DE ERROR POR GRADO

GRADO | GRUPO A | GRUPO B | GANANCIA.
[ 0 2.4 =13
2° 4 22 0.8
3° .6 1 -l
4° 9 1 0.7
Tubla 13. Muestra el porcentaje y la ganancia de los

grupos A & B en cada uno de los grados evaluados.

TIPOS DE ERROR POR GRUPOS

TIPO DE ERROR | GRUPO A | GRUPO B { GANANCLIA
SUSTITUCION 2 9 <14
ROTAC 0.6 0 £4
OMISIO? 2, .3 0.2
ADICI [N 2 -0.
INVERSION 0.4 08 0.4
TUTUBEO 31 36 0.5
OTROS 0.09 014 .05
Tabal 14.Muestra el porceniaje v las ganancias de los grupos A

& B con respecio a los tipos de error en las lecturas.

TESIS CON
FALLA DE ORIGEN

UNAM, FES - Iztacala, Carrasco & Rodriguez, 2002,
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