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INTRODUCCION

Actualmente la Escuela, carga con una serie de criticas y cuestionamientos de diversa
indole. La mayoria se refieren a la desvinculacion de su ensefianza con las necesidades

reales de sus educandos y con las de la sociedad, en especial, por el desencanto que crea

una institucién educativa que no da resultados satisfactorios ante los problemas de bajos

ingresos y oportunidades en el campo laboral. Este fracaso puede deberse a varias causas.

La escuela, al parecer, no es sino el resultado de lo que acontece en una sociedad
capitalista, llena de contradicciones (desigualdad) y conflictos. La escuela, en este sentido,
resiente los errores de un sistema econdmico-politico-mercantil, caracterizado
principalmente por el esfuerzo de crear mercados internos y externos con el fin de poder
competir ante el capital mundial (globalizacién) y favorecer con ello, preferentemente, a las

capas altas de la sociedad.

A la escuela llegan las contradicciones de clase; a pesar de que en el discurso educativo se
hable de igualdad de oportunidades, donde todos puedan tener acceso, sabemos que existe
una instruccién dividida: por un lado los que son preparados para ocupar puestos de mando

y por el otro los que son condicionados para obedecerlos.

La institucién escolar, en ese sentido, responde a una cuestién ideoldgica, que intenta
encubrir lo que acontece y representa la escuela en verdad. La igualdad escolar es ficticia;
desde el momento que no atiende a diferencias, unos y otros, aventajados y en desventaja,
deben someterse a un mismo plan educativo, a sabiendas de que las condiciones personales
influyen de manera importante en el aprovechamiento de lo que se ensefta. Y en esta misma

linea cabria preguntarse el qué y cOmo se ensefia.

El salén de clases se convierte en un espacio de lucha donde sélo unos cuantos podran
llegar a la ctspide escolar; los otros se quedaran en el camino y se los hara culpables por

ello, por su mal entendimiento o condicidn, por su carente aptitud o esfuerzo.



La ideologia en la escuela va representada por ideales, plasmados en proyectos educativos,
donde se repite una y otra véz que la edueacion sirve para la superacién de la condicién
social e individual, y que ello puede lograrse a través del esfuerzo continuo del educando,
de someterse a reglas y disciplinas, apreénder conocimientos pricticos o abstractos. Sin
embargo, el logro de ello -para la mayoria- se frustra por su evidente incongruencia, ello es:
la oportunidad de mejores condiciones laborales y sociales no depende de un grado o un

titulo, sino en la mayoria de los casos, del origen social, (antecedentes familiares).

La escuela como filtro social, donde se selecciona a “los mis aptos”, crea un desencanto,
incluso para aquellos que lograron ‘concluir sus estudios, en especial para los que no

cuentan con las famosas “palancas™ y se ven ante un mercado laboral saturado y

excluyente.

Es desencanto, porque la escuela no responde a la realidad social e individual de la
mayoria, parece mas bien mantener las contradicciones que en ella se dan, las sostiene, las
ignora y las ve como algo irremediable o natural en la sociedad democratica y neoliberal. Si
alguien reprueba no es por la escuela en si, se piensa, sino por la mala capacidad del

alumno, el maestro o las instalaciones con las que se cuenta.

A pesar de ello, se sigue fomentando la esperanza escolar, y se sigue creyendo en ella,

como si representara la posible solucién a la problematica econdmica cultural de la familia

o la sociedad.

Lo que se inculca en la sociedad, como el “individualismo egoista” o la “dependencia
ciudadana a través de las instituciones del Estado™, tiene su parte benéfica para las elites
capitalistas, ya que con ello se intenta disolver cualquier organizacién social ajena a sus
instituciones: mantener dividida a la sociedad para debilitar su poder y hacer funcionar sus

organizaciones institucionales por las cuales pretendera mantener el control social.

Lo que pretendemos realizar en el siguiente trabajo, es el comienzo de un anilisis sobre la
escuela como promotora de valores tecnocriticos, entendidos éstos como principios

econémicos (ahorro, trabajo, puntualidad, respeto, orden, destreza, eficacia, calidad,




precision, etc.) tendientes a la propagacién de la utilidad (valor de uso o valor de cambio)
para un mejor desempefio técnico-productivo. En la escuela, ello se traduce a la:
capacitacion para el trabajo y consecuentemente la fabricacién y reproduccion de recursos
humanos promoviendo principalmente en sus educandos valores utilitaristas. Lo cual no se
da, en absoluto, de forma mecdnica ni lineal, sino que el proceso estara enmarcado por la

lucha de clases, la resistencia, la alternancia, en diferentes momentos y espacios.

La globalizacién, inevitablemente, obliga a todos los paises a integrarse econémicamente al
mundo, pero la realidad es que la integridad no se da, y en cambio se originan vinculos de
explotacién y dominacién entre los paises desarrollados y los pobres, arrojando mas indices

de discriminacién e injusticia en lugar de superarlos.

La influencia de modelos politico-econémicos de Estados Unidos ha propiciado que la
educacién en México sea mas proclive a la tecnificacién de sus métodos y a su creciente
vinculo con el sector industrial, respondiendo a la féormula: a més industria mas progreso, y
a mas progreso mas civilizacion. Sin embargo, la formacién cultural-humana en este
proceso va quedando en un lugar secundario, a sabiendas de que esta formacién es vital
para la integracion, de todo ser humano, en el mundo. Sin una formacién humanista el
hombre sélo esta ajustado a la maquinaria social. Sin una consciencia que le permita
integrarse en su mundo de manera en que pueda responder y actuar para el logro de una

vida integral y digna.

Es por ello necesario exigir ese derecho por una educacion que intensifique los lazos del
hombre con la literatura critica y creadora (filosofia, historia, geografia, politica, derecho,
arte, etc.), que responda a las necesidades reales de los individuos, ya que ese privilegio
sélo se le asigna a unos cuantos, las mayorias son relegadas a la educacién y formacién

meramente técnica.

En el primer capitulo intentaremos responder a la pregunta: ;qué papel juega el hombre en
la sociedad actual? Para lo cual hablaremos del individualismo egoista al que lo ha llevado
un sistema que emplea nuevas formas de control, mas sutiles y menos severas, para

encaminarlo hacia el consumo desmedido y el anonimato, la indiferencia y 1a pérdida de un




sentido comtin. La educacién, en este caso, tiene un papel importante para la liberacién

(comunicacidn e integracién), y no la alienacién (invasién e imposicion), del hombre. -

(Bajo qué circunstancias se origina y qué funcionalidad va a tener la institucion escolar? Es
la pregunta que pretendemos contestar en el capitulo II. La escuela se origina como un
instrumento de clase para el control y depuracion de las masas, para volverlas funcionales
al sistema burgués, y a partir de ello se crearan criticas referidas a la reproduccion y
explotacién de la fuerza de trabajo, dentro del aula y posteriormente en la sociedad. El
aparato educativo, finalmente serd un reflejo del entorno social donde se hara presente la

lucha de clases, la imposicion o liberacion.

La Escuela, definitivamente, no puede ser estudiada de forma aislada o general, se hace
necesario llevarla a un plano concreto, a casos especificos donde podamos entender el
contexto en que se desarrolla y a lo que pretende responder. Por ello, en los dos capitulos
siguientes, intentamos corroborar algunas de las ideas trabajadas (funcionalidad de la
escuela, desigualdad educativa, designacion de roles, extensién de la ideologia dominante,

etc.) sobre escenarios histérico-politicos concretos.

Asi, el capitulo III pretende responder a: ;cudles son algunas de las caracteristicas en la
conformacidn histdrica de la escuela-industria? Y se refiere a la edificaciéon de la escuela
estadounidense, con la cual se buscaba hacer de una sociedad rural un conjunto industrial
avanzado, a través de una pedagogia vinculada a las necesidades industriales, tendiente a
inculcar las pautas de comportamiento requeridas en la fibrica (puntualidad, disciplina,
orden, respeto a la autoridad, etc.), modelo educativo de corte pragmatico y utilitario que se

impuso posteriormente a los paises dependientes como una condicion para redimir el atraso

e impulsar el progreso.

En el capitulo cuarto buscamos contestar a: ;bajo qué circunstancias politico-sociales,
México va definiendo una educacion tendiente a la satisfaccién de necesidades
econoémicas? Hablaremos de las condiciones en que se va dando el vinculo entre escuela e
industria, primero como una parte del conjunto educativo (cultura y ciencia) y después

como fundamento principal (tecnologia), y de como a la vez se van retomando los modelos



educativos externos (funcionalismo), como el estadounidense (recursos humanos) para
conformar algunos de los elementos de la estructura educativa mexicana (tecnologia
educativa), tendiente a la capacitacién para el trabajo bajo los gobiernos neoliberales.
Hablamos del Tratado de Libre Comercio como el resultado del imperialismo econdmico-
politico de paises como Estados Unidos, que se imponen como balanza y guia a paises
dependientes como México, y como todo ello repercute en el aspecto educativo y se traduce
a la imitacién de modelos con los cuales se pierde la posibilidad de liberarse de la

dependencia en lugar de recobrar la autonomia.

Entonces: ¢qué valores inculca la escuela? En el ultimo capitulo pretendemos retomar
algunos aspectos de lo que se trabajo en los apartados anteriores con el fin de responder a
esta pregunta. Definitivamente hay una tendencia por la capacitacién para el trabajo y ello,
a su vez, deriva en: educacién utilitaria, imperialismo de valores tecnocraticos en la

escuela, fractura de una educacidn integral, etc.

En las conclusiones se intenta dar una visién general sobre la desventaja que ocasiona una
educacion meramente practica y utilitaria. México requiere de gente pensante, reflexiva,
constructiva; y ¢l maestro, dentro de sus posibilidades de accidn, debe fomentar un cambio
que coadyuve a la superacion de sus alumnos, integrandolos a su mundo, haciendo que
participen en él. Debe contribuir a despertar la semilla propulsora de la liberacion contra la
opresion, a través de una formacién basada en las necesidades que requiere todo ser

humano para una vida digna.

La importancia de trabajar este tema radica en el interés de realizar como pedagogo un
anilisis sobre lo que se estd inculcando a la poblacién estudiantil a través de la institucién
escolar. Sobre todo en una sociedad donde parece ser que al ser humano, a través de valores
tecnocraticos, se le pretende reducir a mero objeto del engranaje social. En la sociedad se
requiere de una educacién integral, entendida ésta como una educacion que cumpla con los
intereses generales del hombre para su integracion en el entorno donde cohabita; educacién
que cumpla con las perspectivas productivas y de ocupacion laboral del individuo, pero

también sobre sus necesidades artisticas y culturales.

10
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CAPITULOI1I
. ri)EL HOMBRE Y LA EDUCACION

En la sociedad actual el ser humano estd experimentando diferentes procesos de relacién
con. su . entorno a- diferencia de otras épocas y momentos histéricos. A partir del
establecimiento - de la burguesia en el poder y la consolidacién del Capitalismo como

sisterna politico y social se han ido implantando nuevas formas de vernos y tratarnos.

Si bien no todos se han visto de igual forma involucrados por estos cambios, si podriamos
afirmar que, de una u otra forma, directa o indirectamente, el mundo esti siendo afectado

por las nuevas sociedades capitalistas, su tecnologia e ideologia’.

Decimos que *““afectado”, ya que, si bien debemos aceptar que han existido logros, también
es menester reconocer que atin persisten problemas que no se han logrado solucionar desde
hace ya mucho tiempo, como el racismo y la desigualdad social, (y a los cuales se pretendia
dar solucién con este sistema democratico-capitalista), ¢ incluso han surgido nuevos
problemas que nos aquejan y que son preocupantes. Uno de ellos es el desinterés social y
politico que ha ocasionado un individualismo egoista. Los sintomas: ver s6lo por uno
mismo y la pérdida de un sentido de vida, de una causa social. Por ello, ahora se hace

necesario preguntarnos: ;jqué papel juega el hombre en la sociedad actual?

a) Las nuevas formas de control

Han surgido nuevas formas de control, mds sutiles, como son los mass media, las formas de

informar, la tecnologia’® acompailada de productos seductores promovidos por una

! De manera general, entenderemos por ideologia a: “un sistema de ideas y actitudes, con pretension de
objetividad y universalidad, que encubre los intereses de un grupo, una clase o una nacién”. Massuh, Victor,
La libertad v la violencia, p. 81. Asi podemos afirmar que en el proceso ideoldgico, un grupo determinado
!mce pasar sus intereses particulares como si fueran los intereses de todos.

* Todo producto técnico trae consigo una intension social y politica, asi: **La tecnologia sirve para instituir
formas de contro! social y de cohesion social mas etectivas y agradables.”™ Marcuse, Herbert, El_hombre
unidimensional. Ensayo sobre la ideologia de la sociedad_industrial avanzada. p. 26. La tecnologia, entonces,
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publicidad que invita a buscar la felicidad a través del consumo desmesurado, sin sentido y
sin medida. Las emociones y los sentimientos se viven a través de una pantalla que
proyecta imagenes sensacionalistas y extravagantes, historias ajenas y dramaticas,
documentales policiacos violentos, humor blanco y édcido. La proyeccién masiva busca
espectadores, objetos y recipientes donde se puedan vaciar imagenes, palabras y frases que
sirvan para mantener entretenida y asentada a la masa, sin pensamiento propio, sin

sentimientos propios, sin una movilidad originada desde su propia creacidn o imaginacion.

A simple vista todo esta dado, y se nos hace pensar que las cosas ya estin hechas para que
inicamente nos ajustemos a su medida; ya no hace falta pensar, crear, ni actuar, ya otros lo
hicieron y lo estdn haciendo por nosotros. La desigualdad social, en este escenario, es un

fenémeno necesario e inevitable.? Bajo esta perspectiva:

“El progreso técnico, extendido hasta ser todo un sistema de dominacién y
coordinacion, crea formas de vida (y de poder) que parecen reconciliar las fuerzas
que se oponen al sistema y derrotar o refutar toda protesta en nombre de las

perspectivas histéricas de liberacién del esfuerzo y la dominacién.™

Otra caracteristica que se une a los resultados de esas nuevas formas de control, es el
desarraigo que ha provocado una comunidad invadida de eventos y productos exteriores,
esquemas y patrones universales que llegan y se imponen ante los nacionalismos, lo que
hoy se podria llamar *globalizacion™. Imagenes, historias y pautas de comportamiento
ajenas a las realidades que aquejan a la comunidad, al barrio. La globalizacién vuelve
sombra los particularismos. El mexicano quisiera vivir como europeo, como
estadounidense, sc le ha dado a entender que su pueblo, en comparacién con las grandes
potencias, es mintsculo y atrasado, desde su economia hasta su formacién. Su color, “el

color de la tierra”, ha sido el color del sirviente, del delincuente, del narcotraficante, del

no puede pensarse en términos de neutralidad, sino de intencionalidad orientada, en este caso, para la
dominacién.

* Para Marcuse, el sistema capitalista parece haber reconciliado a las fuerzas antagénicas: la burguesia y el
proletariado, integriandolas a un mismo proyecto de mejoramiento social: ...y de acuerdo con el grado en que
el progreso técnico asegura el crecimiento... la misma idea de un cambio cualitativo retrocede ante las
nociones realistas y una evolucion no explosiva.” Ibid., p. 23.

* Ibid., p. 22.
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inmigrante, del flojo, del qde sufre, del ignorante, del que carece, del pobre’,' del que esta en

busca dercjersarrolrl‘o, del q{xc necesita ayuda, el que depende.

Pero el desarraigo, el no estar identificado con lo que uno es, €l siempre estarse buscando y
comparando con los otros, ya no tanto para superarse sino para sentirse “por debajo de™ o
“por encima de”, es finalmente el objetivo de una elite que busca enajenar o mantener fuera
de si al individuo. Con valores hedonistas y egoistas, de satisfaccion de deseos efimeros a
través del consumo grato, del momento, donde no existe un sentido a futuro a no ser el
simple sentirse bien lo mas que se pueda y mas pronto posible, donde no existe el otro mas
que como espectador, como objeto atento a nuestro hacer y querer. Objetivizamos al otro,
para que nos reconozca, nos aplauda, nos observe. Asi, se cae en un egoismo donde sélo

gustamos de que se nos reconozca, sin nosotros hacer intento por reconocer al otro como

sujeto, sino como simple objeto.

Este individualismo crea una sociedad fragmentada, débil, domesticada, desunida, y por
tanto, mas vulnerable ante los determinismos sociales. Cada quien ve por si mismo, nadie
da nada a cambio de nada, la vida compartida en comunidad es mito, es ficcién. Todos
separados, sin causa comun, sin sentido social, débiles y serviles por nuestro atomismo,
individualismo que nos divide y nos hace perder fuerza como pueblo con causa, como
pueblo rebelde, como pueblo que critica y exige, como pueblo que entre si dialoga y debate
sobre sus propios problemas que le aquejan, pueblo consciente de lo que es y de su
realidad. Se pierde fuerza ante el individualismo egoista y la ingenuidad, la enajenacién y

domesticacién.

El hombre pues, se encuentra ante multiples fuerzas externas e internas, que lo hacen
participe en su entorno y en su tiempo, ya sea de forma pasiva o activa. Pasiva cu:indo sele
hace creer que su estancia en el mundo se reduce a mirar, a ser espectador, © como diria

Freire, el ser que s6lo se acomoda, se ajusta o es ajustado:

“El hombre simple no capta las tareas propias de su época, le son presentadas por
una elite que las interpreta y se las entrega en forma de receta, de prescripcion a

ser seguida y cuando juzga que se salva siguiendo estas prescripciones, se ahoga



én el anonimato, indice de la masificacion, sin esperanza y sin fe, domesticado y

acomodado: ya no es sujeto, se rebaja a ser puro objeto.”

Este anonimato, esta masificacién del hombre, no es otra cosa mds que la sumision del
sujeto ante su espacio y tiempo. Creido de que €l no estd capacitado para interferir en lo que
acontece en su mundo, deja que los otros sean los que dirijan, los que modifiquen, los que
dejen huella historica en su mundo, y él se reduce, se esconde en la masa, en esa sombra

enorme de muiltiples rostros y brazos.

Miedo para asumir la libertad, miedo a reclamar sobre el espacio al que se pertenece, miedo
a integrarse y asumir responsabilidades, quiza por temor, quiza por comodidad, el hombre
prefiere cosificarse, domesticarse, liberarse de ese bulto pesado y estorboso llamado
“Libertad”. Pero no nos engafiemos, dice Freire, esa aparente liberacién del tener que
pensar por uno mismo, librarsc de asumir responsabilidades, de ejercer nuestra propia
libertad, tiene su costo: cargar con los determinismos ajenos, con el yugo de nuestros
opresores, con nuestra propia ignorancia originada de una no participacidon y concienciacion
en nuestra vida personal y social. El costo de minimizarse: estar bajo la mirada de un ser
que se siente omnipotente ante nuestra ingenuidad y debilidad critica; un ser que se sonrie

ante los frutos del trabajo de un buen rebaiio, domesticado y vulnerable.

Y sin embargo, esta minimizacion del hombre, esta objetivacion del yo, este abandono a
gjercer la libertad y andar por el mundo como objeto mas que como sujero, no se debe, en
absoluto, a la eleccién consciente y personal del hombre para deambular por el mundo en
ese estado cosificado. Se debe a un sistema histérico-politico que se antepone a los
intereses de los mas por el de los menos, se debe a la incidencia de los demas hombres, que
en su afin de enriquecerse y vivir a expensas de los otros, crean formas y discursos con los

cuales puedan justificar y enmascarar sus intereses personales.

Las formas de control, pues, se han vuelto mas sutiles, mas suaves, casi imperceptibles.

Quién nos puede negar la libertad preelaborada que se nos da de elegir sobre muiltiples

* Freire, Paulo, La educacién como prictica de la Libertad. p. 33.



opciones en la programacidn de la radio, en los canales de television, en los modelos de PC,
tecnologia hecha a la medida de nuestras necesidades. Las variabilidades se han ampliado,
desde los enseres de uso personal (articulos de belleza, recetas de superacién personal, del

deporte) hasta el ambito social (noticias, espectaculo, politica, humor).

b) La libertad del hombre en la sociedad actual

Esta nueva manera de vivir, en un escenario donde aparentemente el mundo se doblega a
las necesidades y deseos personales de los individuos, donde se flexibiliza la moral para dar
paso al respeto de las diferencias y posturas personales, es a lo que Lipovetsky llamara
“proceso de personalizacion™, caracteristico de la sociedad posmodema, aparecida ésta a
partir de los afios veinte y ampliada después de la Segunda Guerra Mundial. Este proceso

de personalizacidn estd enmarcado por:

“...]Ja elaboracién de una sociedad flexible basada en la informacién y en la
estimulacion de las necesidades; el sexo y la asuncién de los ‘factores humanos®, -

en el culto a lo natural, a la cordialidad y al sentido del humor.®

Aqui, son las instituciones las que deben adecuarse a las necesidades del individuo, se
aligera la disciplina y lineamientos sociales, la autoridad y el orden uniforme caducan
pronto dentro de una sociedad que busca emancipar su individualidad ante los
determinismos homogéneos y universales. El individuo esta sediento de expresarse, de
liberarse del yugo en que lo tienen atado los estandares sociales, exige libertad a sus
necesidades personales, a ser uno mismo, a satisfacer sus propios deseos a partir de un
entomo que sc encargue de proveer de todo lo que sea necesario para que se sienta
auténtico, libre de los parametros igualitarios de la sociedad, donde tenga multiples
opciones para elegir y combinar, hacer su vida a la carta, a la medida de su placer y

emocion personal.”

° Lipovetsky, Gilles, La era del vacio, p. 6. ]
Marcuse distingue entre necesidades falsas y verdaderas. Las falsas “son aquellas que intereses sociales
particulares imponen al individuo para su represion: las necesidades que perpenian el esfuerzo, la agresividad,
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Al respecto Marcuse nos habla de: “Una ausencia de libertad cémoda, suave, razonyable Yy
democritica, - seiial - del- progreso- técnico, [que] prevalece en’ la s"ociédadi industrial
avanzada.” Asi,'esta ausencia de libertad se propicia a través de un cerebro que piens;aby
coordina para establecer un orden tecnoldgico-politico que trae comodidad y”évoluciyén, »
promesa y desarrollo, pero también pérdida de la independencia, privacion de la autonomia

y aniquila el derecho a la oposicién politica.

Por ello, esa aparente libertad, libre de determinismos, de cacicazgos, es una libertad falsa,
nueva forma de control, donde se hace del individuo un ser individualista, egoista,
ensimismado, atento a su persona y limitado a ella, encerrado en las paredes de su propia
piel, ser aislado que se socializa sélo para unirse con otros, que como él, se aman a si
mismos y buscan la alimentaciéon de su ego, la aprobacion y superaciéon de su propia

personalidad.

Para Marcuse, los productos tecnificados representan las nuevas formas de control social, y
el sistema los diseifia de tal forma para que todos se sientan identificados con su disefio, a tal
grado que se han vuelto incuestionables y hasta parecen ser la razén misma de la existencia.
Las formas de control, pues, han sido introyectadas en el individuo, han llegado hasta su
misma raiz interior, hasta su propio ego, en donde se suponia que albergaba la rebeldia y el
pensamiento negativo del hombre, y su posibilidad de libertad: “Hoy en dia este espacio
privado ha sido invadido y cercenado por la realidad tecnoldgica. La produccién y la

distribucién en masa reclaman al individuo en su totalidad.””

Asi, la masa se pierde en la indiferencia, en la apatia por una causa revolucionaria, por
crear al nuevo hombre, por superarse como comunidad, para trascender como pueblo, para

sembrar la semilla con la cual el futuro sea mas prometedor. No, ya nadie arriesga nada a

la miseria y la injusticia... El resultado es, en este caso, la euforia dentro de la infelicidad. La mayor parte de
las necesidades predominantes de descansar, divertirse, comportarse y consumir de acuerdo con los anuncios,
de amar y odiar lo que otros odian y aman, pertenece a esta categoria de falsas necesidades.” Las necesidades
verdaderas serian por principio las del alimento, vestido y habitacién, ya que son la base para el desarrollo de
otras necesidades como las de la cultura, pero en todo ¢aso, ¢s el propio individuo el que debe decidir bajo un
estado autonomo (no alienado ni manipulado) qué necesidades le son falsas y verdaderas. Marcuse, Herbert,
op.cit., p. 35.
* Ibid,, p. 31.
? Ibid., p. 40.



cambio de nada, la vida se debe vivir, dlsfmtar en el presenle, pro]ongar ‘la Juventud

retroalimentar los descos, ver por uno mismo y sélo por uno mismo. -

“Ya ninguna ideologia es capaz de entusiasmar a las masas, la sociedad
posmoderna no tiene ni idolo ni tabi, ni tan sélo imagen gloriosa de si misma,
ningilin proyecto histérico movilizador, estamos ya regidos por el vacio, un vacio

que no comporta, sin embargo, ni tragedia ni Apocalipsis.”™°

Ese desencanto por una causa comunitaria, esa sensacién de monotonia en que se cae ante
los rapidos y cuantiosos cambios tecnoldgicos y sociales, variabilidad inmensa de opciones,
donde se pierde la opinién personal; es lo que hace que el individuo se mantenga alejado de
su sociedad, despolitizado, ajeno a lo quc acontece en su tiempo y en su espacio. Se le
mantiene pues, entretenido con el catilogo de las opciones de la personalidad, escondido en
su cuerpo, en sus deseos, armando el rompecabezas de su propia vida. En ese sentido el
espacio ptiblico queda vacio, abandonado, y los tinicos valores que coexisten son el deseo,

el placer, la vias interminables de comunicacidn y entretenimiento.

En fin, que la diversidad de opciones, los cambios ripidos de las modas y los
entretenimientos, el consumo a la medida, la falta de una causa comun, han hecho del
hombre posmoderno un ente desinteresado, apatico por lo que respecta a su entorno, mas
bien busca el respeto a su realizacién personal, opta por abandonar el escenario politico-
social para replegarse por la emancipacién de sus propios deseos. Asi, el vacio aflora, sin
esperanza, sin fe, sin religion, las masas estdn silenciadas, entretenidas ante la diversidad de

recetas de vida y modelos de la personalidad.

La novedad, nos advierte Lipovetsky, es que hoy podemos vivir sin un sentido, sin una
causa que nos mueva. Cada vez mas, los especialistas" (psicologos, pedagogos,
puericultistas, comunicadores, publicistas) se encargan de dar el sentido y el camino que le

hace falta a las ignorantes y apaticas masas. El hombre posmodemno vive segin a donde lo

'° Lipovetsky, Gilles, o op. cit., pp. 9-10.
"' Especialistas, en el sentido de expertos en determinada materia, “dotados de tecnologias especificas y de

‘elaborados® codigos tedricos.” Varela, Julia y Fernando Alvarez, Arqueologia de la escuela, p. 38.




lleven las recomendaciones y prescripciones de esos especialistas, nuevos sacerdotes de
- nuestra“época. “El hombre  cool no“es”ni “el"decadente pesimista de Nietzsche ni el
trabajador oprimido de Marx, se paréce mds al telespectador probando por curiosidad uno.

»l2

tras otro los programas de la noche, o al consumir llenando su carrito...

El individuo estd mas entretenido en buscar el papel de su personalidad para su bienestar
personal, a través de una conciencia individual o awtoconciencia, que desarrollar la
conciencia de clases a la que hacia referencia Marx. Se apuesta mas por una conciencia
individualizada que por una conciencia colectiva y politizada. La voluntad colectiva, la
rebeldia de la comunidad, entonces, se debilitan, otorgando el paso a una voluntad mas

fuerte que se impone como poder.

El ser vacio, el que s6lo ve por si mismo, el que esta al antojo de sus propios deseos, pero
que no crea ni produce ¢l mismo las alternativas que le sugieran ser auténtico, sino que
sigue los patrones personificados a sus propios deseos y necesidades, ese ser sin sentido
auténtico ni real, mas bien ficticio, subordinado a las opciones y opiniones que le recetan
los medios de comunicacion y los especialistas, nos dara como resultado una voluntad
Slotante, buen manjar para el poder que la podra manipular a diestra y siniestra. Poder
astuto, que le hace creer a su rebafio que las ataduras ya no existen, el titere ha sido
liberado, ya no se mueve al antojo de la mano invisible, ya no se siguen cédigos ni reglas
rigidas ni estandarizadas. Poder astuto que hace creer a su rebaiio que es libre al ponerle
ante una diversidad de opciones de toda indole. Pero cuidado, nos advierte Lipovetsky, las
ataduras, los cédigos y las reglas persisten, pero ya de tal manera que el individuo se crea
en una posicion liberada, para pacificarlo, para moldearlo sin resistencias: “Decirlo todo,

quiza, pero sin gritos, poder decir lo que querais, pero sin pasar a los actos...”!?

Asi, en el capitalismo posmodemo se busca que el hombre esté desarraigado, sin ataduras,
con una personalidad y voluntad flotantes a las cuales se pueda domesticar y predeterminar
a gusto. Por ello, en el Capitalismo todo se renueva de manera constante, tanto bienes

materiales y formas de ser, ya que este modo de produccién se alimenta de ello, de la

" Lipovetsky, Gilles, op. cit.. p. 42.
Y Ibid.. p. 66.



novedad y su constante consumo. Y para que haya tal, la sociedaddéb’e' éstar desarraigada .
de toda base o cimiento sélido con el que se pueda dar movnmnento y ﬂemblhdad hacia las
constantes y renovadas necesidades de consumo, de ahi que la personahdad del hombre en
el Capitalismo es flotante pues nada lo conforma del todo, smqque estd al anto_jo de'la

moda y la fluidez del capital. Para Marx:

“Todo lo que la burguesia construye, es construido para ser destruido... aplastado, .
disuelto, al dia siguiente, y luego, para poder ser reciclado,o'reemplazado ala
semana. siguiente, para que todo el proceso recomience una.y- otra vez, es-de

esperar que para siempre, en formas cada vez mas rentables. mi4

Por ello en el capitalismo todo lo sélido se desvanece en’ el aire,”y todo:lo sagrado es
profanado. Nada permanece y nada termina, todo se aleja de si mismo y se escapa, se

pierde y se evade, se envejece con rapidez.

Todo ello queda tan lejos de la transformacién natural del hombre, de ese ser que se
renueva por el simple hecho de ser hombre, aquel ser que se debe construir, pero no
ignorando su pasado sino agarrandose de ahi para edificarse y renovarse, siendo é1 el
protagonista y el autor de su propia obra y no al capricho de una sociedad que busca
enajenar y maniobrar su vida para reducirlo a mero objeto de consumo, sin bases

comunales y sin conciencia de clase ni participacién critica.
¢) La importancia de la educacién y el diilogo en el medio
El hombre es un ser inconcluso que se ve obligado a formarse constantemente. Desde el

momento en que nace se deben aprender las palabras, las pautas de comportamiento, los

cédigos sociales, con los cuales ird comunicindose con los demas. La educacién'®, pues,

" Marx apud Marshall, Berman, Todo lo sélido se desvanece en el aire, La experiencia de la modernidad, p.

'* “Concibo la educacién como un proceso, humano, vital, socialmente condicionado y, por lo tanto,
cambiante, complejo y contradictorio, que se produce como una interrelacion entre un factor educando y un
factor_educador, ¥ que consiste en: ensefar (aprender, transmitir, proyectar, difundir, orientar, liberar,
introyectar, descubrir, apoyar, descnajenar, desestereotipar) un conjunto de conocimientos (valores,
habilidades, aptitudes, actitudes, ideas, ideologias, patrones de conducta, nociones, ideales, anhelos) todo lo
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sera esa via por la cual el hombre aprehendera todos aquellos instrumentos de relacion que
.necesita para interactuar en su medio, para comprenderse y comprender a los otros desde su

medio.

Es por ello que la educacién en el proceso formativo de todo hombre es de suma
importancia, ya que sera a través de ella como evaluaremos nuestra posicion en el mundo, y
a través de ella nos involucraremos en nuestro entorno de determinada forma, ya sea como
entes pasivos o activos, como consumistas o creativos, como adaptados o integrados, como

rebeldes o domesticados.

La educacién que se da en sociedad, puede dotar al hombre de las armas que se requieren
para andar en el mundo como individuos criticos, con conciencia de lo que son y lo que
puéden hacer, como quienes saben valorar y hacerse valorar, con conocimiento de su
realidad. Una educacién libre de determinismos y valores alienantes (tecnocraticos) con los
cuales se pretende poner al hombre fuera de si, congelar sus anhelos, domesticar sus
impulsos, cosificar su voluntad, reducirlo a mero espectador de su mundo, hacerle creer que
él solo se encuentra aqui para servir y obedecer, que él no esta capacitado para participar en

la transformacidn de su mundo, que otros ya piensan y acttian por él.

Educacion, entonces, diversa, compleja, que debe evaluarse una y otra vez. Educacion que
integra al hombre en y con el mundo, o que sélo lo ajusta a lo establecido, lo acomoda
como se acomodan las piezas en el ajedrez. Debemos desarrollar la capacidad de evaluar
sobre la educacidn que nos integra al mundo de la que sélo nos ajusta a él, y ello sélo se

podria lograr a través de un constante esfuerzo de critica y conciencia de nuestro entomno.

“Es propio de la consciencia critica su integracion con la realidad, mientras que lo

propio de la [consciencia] ingenua es su superposicién a la realidad... [y] para la

cual produce cambios, transformaciones, en ambos factores de la educacién, pero principalmente en el

educando, en el sentido de ampliar_sus posibilidades de eleccidn, para tomar decisiones conscientes vy

arientadas hacia la superacidn en el desarrollo de su vida social.” Hermnandez Murillo, Fausto, E] concepto de
educacién, mec. México, Facultad de Filosofta y Letras (UNAM). 1992, p. 57.
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consciencia fanitica cuya patologia de la ingenuidad lleva a’lo irracional, lo
y wl6 :

" adecuado es el acomodamiento, el ajuste y la adaptacién.

El conocimiento, el saber, la conciencia, 1a critica, no estan dadas, no estdn concluidas, se
construyen de forma constante, a través del didlogo con uno mismo y con los otros, a través
de la praxis, de la accién, de la participacion en y con el mundo. Si comprendemos esto y lo
llevamos a efecto, podremos identificar inmediatamente a la educacién alienante que se nos
impone p‘ara volvernos seres meramente receptivos en el proceso de comunicacién, y no

nos incluye, por tanto, como emisores de ese mismo proceso.

Es por ello que educar no se reduce al simple hecho de depositar conocimientos en el otro,
a vaciar mensajes en los educados, sino que tiene que ver con un acto donde tanto educador
como educado participen en la construccién y transformacién del conocimiento,
comprender que tanto uno como el otro son sujetos de saber y que sélo a través de la

participacién de ambos se trascenderd en el proceso formativo y de conciencia de ambos.

El acto de alfabetizar, entonces, no consiste simplemente en enseiiar técnicas de escritura y
lectura en los educados, es hacer entender, comunicarse, crear v recrear. El educador por
ello, mas que depositar saberes, debe dialogar, colaborar, ser participe en el proceso de
construccion del conocimiento del propio educando, teniendo siempre en consideracion sus
propias realidades y desafios. Alfabetizar, educar, ensefiar, no deben ser sinénimo de

“extension’’ sino de “‘comunicacion™.

Freire nos aclara precisamente en su libro Extensién o comunicacién sobre el papel que

jucgan estos conceptos en la educacién, conceptos antagénicos, que debemos saber
diferenciar para lograr que nuestra formacién no esté enmarcada con el estigma de la
pasividad y manipulacién. Para el educador brasilefio, la extensién estd ubicada
principalmente como la invasién de la cultura, la propaganda de mensajes, el vaciamiento

de conceptos y cédigos que el invasor impone al invadido.

'® Freire, Paulo, La educacidn... op. ¢it., p. 102.
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"El primero actiia, los segundos tlenen la 11usnon de que actuan, en la acluacxon -

del primero; éste dice.la palabra, los segundos prohlbldos de decnr la suya

escuchan la palabra del pnmero... El invasor prescnbe los

frente a su prescripcion.”’

Los invasores, mas que encontrarée con - los ,otrbs para compartir y construir el
conocimiento, tratan de conquistar, manipular con acﬁtudes mesidnicas o paternalistas, que
impiden a los otros pensar, proponer y crear por ellos mismos. Como referencia veremos
mads adelante que las relaciones de invasién pueden darse, no sélo entre individuos, sino
también entre los mismos pueblos o naciones, como sucede entre los denominados paises

desarrollados (Estados Unidos) y paises subdesarrollados (México).

“La propaganda, las consignas, los ‘depdsitos’, los mitos, son instrumentos,
usados por el invasor, para lograr sus objetivos: persuadir [a] los invadidos de que
deben ser objetos de su accién, de que deben ser presas dociles de su conquista.
Es necesario que el invasor quite significado a la cultura invadida, rompa sus

caracteristicas, la llene, incluso, de subproductos de la cultura invasora.”'®

Deslegitimar, debilitar, falsear una cultura para imponer sobre de ella otra, ésa es la tarea
del que invade, del que no dialoga ni comunica, sino se empeiia en que los otros acepten su

“verdad”, para, en nombre de ella, llevar a cabo sus propios intereses sobre los invadidos.

Extensidén es entonces un acto particular, no incluyente, donde el otro es visto como un
recipiente que recibe, que debe ser llenado por ser considerado vacio, ingenuo, sin
contenido. La extension busca conquistar, manipular para coartar la libertad de los otros y

asi poderlos domesticar de manera facil, al antojo.

Por ello la educacion debe estar sellada con el acto del didlogo, donde se incluye al otro

como un ser de conocimiento, de saber. La educacién y el dialogo, por ello, son para Freire

'? Freire, Paulo, Extensién o comunicacion, p. 4.
'8 Ibid., p. 45.

23



Un trato_entre humanos y no entre un

actos de amof, de valor, de lucha, de humamza

k queto yun obJeto.

Estas ‘observaciones nos invitan a pensar- que dentro " del proceso” educativo todos
participan'®, o al menos eso es lo que se espera. Sin erhbargo, hoy dia ya es un hecho que
muchos de los maestros, alumnos, padres y madres de familia, sociedad en general, estan
desligados de esta responsabilidad. Los padres dejan a sus hijos en las escuelas y otorgan la
responsabilidad plena a los maestros de su educacién. Los maestros, por su parte, estdn
también desligados de la creacién del conocimiento, dejan que otros sean los que elaboren
los programas y contenidos a ensefiar. Con ello, con ese programa preestablecido por Ia
autoridad escolar, tanto maestro como alumno se ven limitados a seguir de forma lineal los

temas de ese programa, imposibilitando la creacién y transformacion del conocimiento.

“El qué, el cuindo, el cémo y el dénde del aprendizaje lo deciden otros, y los
nifios aprenden que es bueno que el aprendizaje dependa de los demas. Aprenden
que lo que se ensefia es lo que vale la pena y reciprocamente, que si hay algo

importante debe haber quién lo ensefie.”*®

La sociedad, ensimismada, entretenida en los mass media, en los catalogos, en las recetas
para el buen vivir y la felicidad programada, deja que los especialista se encarguen de su
educacién, de su formacioén, de su sentido de vida. Se ha llegado incluso al reclamo social
de que la educaciéon debe mejorar, pero ese reclamo no va dirigido hacia uno mismo, sino
siempre hacia los otros, hacia los medios de comunicacién, la escuelas, los mensajes
publicitarios, como esperando que la educacién sea mejorada a partir de una iniciativa

externa a nosotros mismos.

Se ha acostumbrado a las masas al paternalismo, al mesianismo, jExijan! nos gritan las
autoridades, y en el acto de pedir, de exigir, de reclamar que se nos resuelvan nuestros

problemas, va implicito también un acto de desligarse de responsabilidades, de lucha

'* Esta participacién social vamos a entenderla como un proceso en el cual el hombre abandona su cs(ado de
anonimato o aislamiento y asume una responsabilidad con su entorno.

*° Reimer, Everett, La escuela ha muerto. Alternativas en materia de educacién, p. 42,
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colectiva, de dejar que los otros piensen en cémo solucionardn nuestros-conflictos y.

mejorar nuestra realidad.

El hombre, a diferencia de las otras especies, es un ser inacabado, obligado a transformarse,
a edificarse, a volverse arquitecto de su propia vida. El hombre es su propia obra y por
tanto debe crearse a €l y a su mundo, pero no de forma aislada, sino con los otros, ya que el
ser no sobrevive de manera cerrada a su mundo, sino que debe estar unido con su mundo,
para poder mantenerse constantemente dentro de su movimiento y desarrollo, no como

mero espectador, sino como actor y participe en y con él.

El puesto de ser humano se gana y no se compra en una tienda o en un acto de pureza y
gratificacién, es un proceso largo y trabajoso; muchos prefieren ahorrarse el camino y
prefieren ocupar un molde preestablecido, pero hasta para ellos se les ha dado el don de la’
duda, del preguntarse sobre su papel en la sociedad, y en la vida propia. La duda salva; la
incertidumbre, la cuestién, la pregunta, ese podria ser un primer acercamiento que el

pedagogo podria despertar en su entorno.

En La _agonia de Proteo, Eduardo Nicol nos otorga una alternativa aliviante, que el ser

puede romper con los deteminismos que lo reducen, que lo minimizan a mero objeto: el
hombre puede transformarse y cambiar constantemente. Es por ello un ser indefinible, ya
que nunca cs definitivo. Lo que caracteriza al hombre de toda época, de todo lugar, es su
renovacion constante, a nivel individual e histérico. Es ser mudadizo porque se evade justo

cuando se exhibe.?!

Cuando el hombre deja de construirse a si mismo y permite que otros edifiquen su vida,
queda suspendido en el camino de ser hombre, puede ficilmente quedar atrapado en las

redes que suele tender un sistema para amansarlo y denigrarlo. Como dice Eduardo Nicol:

“Cuando un hombre pierde su capacidad de transformarse y renovarse, esta

dejando de ser hombre para caer en una vida de ficcion y artificio, una vida con

¥ Nicol, Eduardo, La agonia de Proteo, Cfr. Primer Capitulo.



temor, . con refugxo en la comodidad, sin causa,'sin’ rebeldla, una vxda con

n.-

- respuestas. dadas y modelos de ser preformados

La agonia de Proteo, es-la agonia’del hombre que déti' e y. obstacuhza su cambio, ‘su

movimiento y transformacién constantes, gracxas a Ios determmlsmos y formas de control

con los cuales se le intenta congelar, detener, para amansarlo dosificarlo.

Que el hombre es un ser que se transforma, que puede renovarse, significa que puede
mejorar como ser individual y social, superar la posicion en que se encuentre, desalienarse.
Significa que somos seres que podemos modificar nuestro espacio y nuestro tiempo, ya que
estamos y somos a la vez parte de ese espacio y ese liempo, y que podemos trascender, no a
expensas de los otros, sino a partir de una voluntad propia enraizada en la conciencia

histérica y critica de nuestra realidad.

.k

Entonces ;qué papel juega el hombre en la sociedad actual? Su papel esta determinado por
una sociedad que intenta oprimirlo y alienarlo con nuevas formas de control maés sutiles
(mass media, tecnologia sofisticada, satisfaccion de los deseos a través del consumo, la
novedad, la ficcidn, libertad determinada y controlada, necesidades falsas), que le hacen
creer que estd ubicado en una sociedad donde ya todo esta dado y €l no tiene que hacer otra
cosa mas que ajustarse. Este simple ajuste del hombre a su entorno lo convierte en un ser
temeroso de la responsabilidad que implica hacerse a si mismo, y ello mismo lo caracteriza
como un ser austero, aislado, ensimismado, despreocupado, masificado, desarraigado con
lo que le rodea, sin ataduras, desidioso con alguna causa comun, del que no se arriesga. Se
objetiviza a si mismo al no ejercer su libertad, se fragmenta y se individualiza, con lo cual
se vuelve un ser flotante, domesticable, sumiso, buen manjar para un sistema capitalista

dentro del cual una elite se alimenta del rebario de voluntad docil y obediente.

22 [bid,, pp. 57-58.
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Por ello el hombre esta en bitsqueda de la ruptura de estos determinismos, con los cuales se
pretende volver estitica la rebeldia, congelar la duda y la lucha, el sistema opresor i)}et'ernde, B
aprisionar su libertad. De ahi la necesidad de una educacién liberadora, que le ayude a’
construirse a través del didlogo, la consciencia critica, la comunicacién, la praxis y la

humanizacion.

El papel del hombre en la sociedad esta determinado por multiples factores: individuales,
sociales, pero principalmente, a pesar de las sujeciones y determinismos con los que se le
pretende envolver, el hombre contintia su biisqueda hacia el camino de su humanizacién.
Ello se debe a que el hombre es un ser inconcluso, no acabado, y ello lo obliga a formarse
constantemente, a ser la obra de si mismo, y precisamente el papel del educador debe
fomentar esa inquietud, esa duda que lo lleve al encuentro consigo mismo y el

descubrimiento de su entorno.
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CAPITULO 11
LA INSTITUCION ESCOLAR

La escuela es un medio donde el conocimiento y la produccién del mismo representan
aspectos de primera necesidad para cualquier ser humano, ya que le proporcionan
elementos indispensables para su formacidn e integracién en el mundo donde cohabita. Sin
embargo, ultimamente se ha cuestionado esa funcién de la escuela y se le adjudica un
funcionamiento meramente pragmatico y utilitario que desvirttia la educacién integral que
requiere el ser humano; de ahi la importancia por intentar contestarnos a la pregunta: ¢bajo
qué circunstancias se origina y qué funcionalidad va a tener la institucién escolar? Ello, con

el fin de comprender cuiles son los cimientos funcionales de la escuela como institucidn.

a) La escuela como institucién

El pensamiento y la razén vienen a romper con la explicacion divina y acabada de la
iglesia, donde todo era explicado a través de Dios. Se pretendia con ello terminar con la
barbarie y retraso inquisidor en que se encontraba el hombre medieval y para ello se
requeria de un nuevo orden de las cosas, encaminado hacia la creacion de una institucion
social que vigilara que los derechos como la libertad y la justicia (preceptos universales)

fueran respetados.

En la planeacién de la nueva sociedad se requeria de una organizacién politica que regulara

las normas y los comportamientos de los ciudadanos; el Estado™ debia servir a estos fines,

* El Estado, en la concepcion marxista, tendrd una doble funcion, la técnico-administrativa (funcionarios) y
la de dominacidn politica (ejército, policia), ambas tenderdn a legitimar la violencia sobre los oprimidos, con
el fin de “mantener bajo la sujecion de la clase dominante todas las otras clases que dependen de ella... el
Estado es un instrumento de presion de las clases dominantes sobre las clases oprimidas.” Asi “El Estado
como conjunto de instituciones y normas estd destinado a reglamentar el funcionamiento de las sociedad de
tal manera que éste permiita la constante reproduccion de las condiciones econémicas, ideoldgicas y juridico-
politicas que aseguren una reproduccion de las relaciones de dominacion de una clase sobre las demads.”,
Harnecker, Marta, Los conceptos elementales del materialismo histérico, pp. 112, 115y 121.
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pero no de manera excluyente y aislada, sino a traves de un s stema de democracna donde

-el ciudadano pudiera elegir, o ser elegido, como representante socxa ¢ manera libre. -

Habia de conciliar, integrar y convencer a todés de la imponéhcia Vde”ébsta'r}‘ur'x‘tidos para
progresar, que cada parte era necesaria e indispensable para ‘es.‘tablvevéer" la ébciedad
capitalista, que las desigualdades eran pasajeras pero por el momentoy necesarias. para
edificar una sociedad justa y libre. El artefacto del que se valié la burguesia para kimplantar
esa funcidén integradora, que intentaria conciliar las fuerzas antagénicas de la sociedad y

encauzarlas a sus propios intereses de clase seria la Escuela.

Algunas caracteristicas en la etapa de formacién de la escuela®® modema nos la muestran
Julia Varela y Fernando Alvarez, en su libro: La arqueologia de 1a Escuela. Ellos parten de
la idea, de que en la escuela se irdn decretando los intereses del burgués, se haran legitimos.
La educacidn, en el periodo de transicion del sistema feudal al sistema capitalista, ira
quedando en manos de la clase en el poder, la cual se encargara de filtrar sus intereses a
través de una educacidn alienada, donde los maestros tendrin un papel importante, ya que
serdn los encargados de hacer de los educandos “buenos ciudadanos™, sumisos y

obedientes, ttiles y resignados para aceptar su condicién de explotados.?

El nifio serd una inversion a futuro, donde sc lo tratard como un ser incompleto en proceso
de construccion.™ Sc lo verd como un pequefio salvaje al cual hay que formar de tal
manera, que el dia de mafana sea el ciudadano idéneo, itil y obediente, que requiere la

nueva sociedad. Se lo encerrard en una escucla con ¢l fin de controlar, vigilar, disciplinar y

3 “Hemos convenido en flamar Escuela a unas instituciones educativas que constan de una serie de piezas
fundamentales entre las que sobresalen el espacio cerrado, el maestro como autoridad moral, el estatuto de
minoria de los alumnos, y un sistema de transmision de saberes intimamente ligados al funcionamiento
disciplinario.” Varela, Julia y Fernando Alvarez Uria, op._cit., p. 281. Otra valorizacian del concepto nos lo da
Everett Reimer: “Definamos las escuclas como nstituciones que requieren la asistencia a salones de clase de
grupos de edades especificas que son supervisados por macsiros v que siguen el estudio de curriculos
gsr(ulumlus." Reinter, Everett, op. cit., p. 51, )

= Varela, Julia y Femando Alvarez Uria, op. ¢it. Ctr. Primer capitulo.

* Al respecto Illich nos dice: “Sélo segregando a los seres humanos en la categoria de la nifiez podremos
someterlos alguna vez a la autoridad de un nwestro de escuela.” lilich, Ivan, La sociedad desescolarizada, p.
45,
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domesticar su voluntad.?’.Los determinismos seran impuestos para encaminarlo hacia las
fauces de los intereses burgueses, y para que ésta sea en todo caso aceptada como el nuevo

patrén a seguir ¥ su trono sea incuestionable y venerado.

En el apar\téci'o‘:vv “Sujecidn, correccidén y disciplina”, Julia Varela y Fernando Alvarez nos
muestrz‘xh‘btra caracteristica del proceso formativo de la institucién educativa en el periodo
de la Ilustracién, en particular en Espaiia. Los ilustrados, para crear un ambiente social sano
y contenido de progreso econémico, habian de reorganizar la sociedad, crear los recursos

necesarios para eliminar la ociosidad.

“En nombre del! orden publico se. organizan 'levas, condenas a galeras,
enclaustramientos en hospicios y hospitales, ereccién de casas de misericordia,

despliegue en fin de practicas disciplinarias.”®

Es decir, el Estado®® crea un proyecto donde se establecen los preceptos que la gente debe
seguir; en este caso, se pretende hacer de la ociosidad y miseria social gente util y servil a
determinados intereses, donde las masas son incluidas como objetos a reparar, por ser
consideradas como: descompuestas, salvajes, incivilizadas, inacabadas, absurdas, sucias.
Ademas, el conocimiento o sentimientos que pudicran llegar a expresar estos *‘objetos
defectuosos” serin deslegitimados, negados y ridiculizados por ese Estado, el cual, a su
vez, considerara que se requicren métodos sociales ortopédicos con los cuales se puedan
dar solucidon a los problemas de salud, higiene y progreso. Pero ese proyecto no se
establecera fundindose en la realidad y posibilidades de los sujetos para actuar como entes
individuales, que también razonan y opinan, sino que estard basado en las necesidades
particulares de esc mismo Estado. Se crearan, por ello, instituciones de misericordia a las

cuales deben adaptarse y ajustarse las masas.

¥ “A estos métodos que permiten el control minuciosos de las operaciones del cuerpo, que garantizan la
sujecion constante de sus fuerzas y les imponen una relacién de docilidad-utilidad. es a lo que se puede llamar
las *disciplinas'.” Foucault, Michel, Vieilar y castigar. Nacimiento de la prisién. p. 141.

* Varela, Julia y Fernando Alvarez Uria, gp. cit., p. 99.

** Marx considera que: “El Estado es un aparato para el ejercicio del poder, pero no en funcién del interés
general, sino en funcion de los intereses de un grupo particular: la clase dominante.” Carnoy, Martin,

Enfoques marxistas de 1a educacién, pp. 11-12.
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Lo que se busca es atrapar, encerrar, amansar y domesticar. Este programa es legitimado
por el Estado, el cual otorgara el poder al aparato represivo y legal para que se lleve a
efecto. “No es extrafio que nifios y jévenes sean objeto de una atencidén especial, ya que
estos arboles tiernos atin no gozan de hondas raices ni de malos hébitos, por lo que cabe
esperar de ellos un ‘provecho ulterior’.”*® Lo que se pretendia finalmente, era encerrar la
pobreza y la miseria, y en la medida de lo posible ocultarla y combatirla. Pero también se
buscaba que las nuevas generaciones fueran aprendiendo a ser ciudadanos con los valores y
pautas de comportamiento adecuados a las nuevas necesidades, para que en un futuro, una

vez adultos, estuvieran ajustados a la nueva sociedad burguesa en periodo de formacién.

Asi vista, la escuela surge como una de las formas de saneamiento social.:"l Saneamiento
tanto en el aspecto fisico como en el aspecto abstracto en la personalidad del individuo.
Gente bien vestida, limpia, con hdbitos de higiene, trabajadora, ordenada, obediente. En fin,
un saneamiento parecido al de un gobernador cuando intenta “sanear” la rebeldia de sus
gobernados para transformarla en obediencia y servidumbre ciega. Saneamiento parecido al
de una escuela cuando al ver que un grupo de estudiantes protesta contra los
procedimientos escolares, son expulsados para “sanear™ el ambiente y que no se contagie a

los otros.

Las instituciones, en este sentido, van a irse formando con el objetivo de curar a las masas
de su enfermedad *‘salvaje™ e “ignorante™. Y en esta curacién o saneamiento masivo, van
implicitos otros aspectos de control subordinados a los intereses de una clase sobre de otra.
Otro objetivo, pues, que tendran las instituciones del Estado, como las escuelas, casas de
hospicio, hospitales, tribunales de justicia, centros de capacitacidon y desarrollo, son creados
con el objeto de neutralizar la iniciativa del pueblo para ejercer cualquier accidn de tono

independiente y libre. Es decir, el Estado pondra al pueblo representantes ¢ intermediarios,

3 varela, Julia y Fernando Alvarez Uria, op. cit., p. 100.

3! “La escuela del siglo XIX se ocupa menos de reproducir las desigualdades sociales que de esforzarse por
integrar al pueblo en una estructura social que le es extrafia y respecto a la cual aparece como los nuevos
birbaros.” Gaudemar, Jean-Paul, La_movilizacién_general, p. 87. La escuela tendra, ante todo, una misién
civilizadora.
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con el fin de que se depositen y orienten todos los sentimientos e mquxetudes hacna ]as vnas

pacxf‘cas y legales que convengan a la clase en el poder, la ehte

Para el Estado sera peligroso dejar al libre albedrio de las masas, la edixcacif}n, gq—‘fbnﬁa‘de‘;,

pensar, sus costumbres, su forma de sustento. Las masas no deben pensar pbt‘si:i'ni‘sﬁr’nas, no-
deben educarse a si mismas, no deben representar sus intereses ni ir}quietyu:des‘: por si
mismas, ni mucho menos enjuiciarse por si mismas. Las instituciones, entonces, tienen que
neutralizar la rebeldia de las masas, dejandolas que digan, expresen y formulen criticas, si,
pero no dirigidas directamente a la clase en el poder ni tampoco sin un orden y respeto.
Las instituciones, en este sentido fungirin como una vilvula de escape para la rebeldia de
las masas, intermediaran entre la clase en el poder y la clase oprimida, y fijarin los

términos y las pautas en que podra manifestarse la masa.

Las instituciones de la actualidad han conservado esa funcién, como los actuales sindicatos,
que sirven para mediar las pugnas entre el patrén y el obrero, entre el opresor y el oprimido.
Se tratara de conciliar y negociar, pero sin la presencia fisica del afectado; el trato sera sélo
a través de representantes de obreros y patrones. Ello es necesario para el poder, ya que de
otra manera ¢l pueblo pensaria por si mismo, se educaria a si mismo, exigiria por si mismo

y se levantaria para validar sus exigencias.

Este es, pues, un paternalismo favorable a la estabilidad de la elite. A través de las
instituciones y empresas: decirles lo que deben ver, lo que deben pensar, lo que deben
consumir, lo que deben aprender, lo que deben exigir, lo que pueden y deben hacer, pero
desde temprana edad, a través de los medios educativos y de comunicacidn, para que el dia.
de mafiana sus mentes estén determinadas y dependientes, lo suficiente, como para que se

vean invalidados a hacer las cosas por si mismos.

2 o . . . P .
3 Silenciosamente, de poco en poco, el encierro en hospitales, escuelas, casa de nifios, ird vinculindose a la
instruccion para el trabajo y la industria, pero antes de que ello suceda, el encierro: “‘es ante todo una técnica
policial, es dccir, una técnica pensada como de un orden piblico antes de convertirse en una tictica del orden

economico.” [bid., pp. 30-31.
3 “Un pueblo décil, disciplinado, obediente, interiorizador de las normas burguesas, claramente éste es el

objetivo asignado a la institucion escolar a principios del siglo XINX.™ Ibid., p. 83.
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Ese paternalismo, pues, verd al otro como desvalido y legitimara su ayuda :y cuidado, qug 2

por lo regular terminara haciéndolo dependiente, y como agrega Ivan Hlich

cada vez mds incapaces de organizar sus propias vidas en torno a sus proplas expenencnas y

recursos dentro de sus propias comunidades.”*

Y sin embargo, ésta es una accion constante que debe estar haciendo el Estado, ya qué sabe
y conoce al hombre, conoce y esta consciente de que su mente es capaz de terminar con sus
determinismos y pensar, liberarse y hacer evidencia de ellos. El Estado cada vez debe
construir formas mads sutiles para mantener y neutralizar la rebeldia del pueblo. Debe
mantener bien controlados a los medios, a los comunicélogos, a los maestros, los
educadores, los capacitadores, ya que se esta consciente de la importancia y poder de la
educacién, de la palabra, del discurso. Poder para alienar o liberar, para mantener el

quietismo o activar una lucha.

He aqui la importancia de la labor de los docentes y los comunicélogos para liberar, para no
volver objeto al otro, para no imponerse sobre el otro, para no extender el saber, sino
construirlo con el otro, a través de considerarlo como un sujeto de conocimiento y en lucha

por su liberacién.

b) La escuela como npnr@_to ideolégico

Las criticas que se han hecho a la escuela actual estdn relacionadas, sobre todo, a su vinculo
con la economia,®® a la educacién de los individuos como una inversién redituable para el

Estado, las elites y los sectores empresariales.

*# Ilich, Ivan, La sociedad... op. cit., p. 15.
% Es indispensable aclarar que la escuela vinculada a la industria no se da de manera inmediata ni automatica,

sino que ello responde a un paulatino cambio social que, al ir exigiendo mayor produccién industrial, también
ird exigiendo de las instituciones del Estado mayor adecuacion a las nuevas necesidades, por ello es necesario
aclarar que “la escucla es. evidentemente, a partir del siglo XIX, la antecamara del trabajo asalariado, de la
misma forma que, en parte, es el instrumento de urbanizacion {del campo, y alli} se vierten, ademds, valores
urbanos, como los valores del trabajo asalariado.” Gaudemar, Jean-Paul, op._cit., p. 88. Asi, el cardcter
urbanizador y anticlerical del aparato escolar en sus inicios, no seran modificades hasta mucho después,
cuando sugja una preocupacion estatal y patronal por vincular la estructura escolar con la demanda de mano
de obra para ¢l mercado laboral.
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Sin embargo, esta apuesta econémica a la educacién, no ha redituado en las perspectivas
esperadas pues en el proceso escolarizador hay desajustes y resistencias_sociales.que no .
permiten resultados automaticos ni lineales. No se toman en cuenta las disparidades ni las" -

alternancias que existen y la resistencia social.

La sociedad y la educacién, al estar emparentadas con las relécidnés "soclales de
“produccién, provocan la lucha de clases, y la escuela dentro del capxlahsmo se conwerte en

una institucién del Estado que tiene como fin transmitir su 1deolog|a alas masas.

Una de las corrientes, de corte marxista, mas importante que se han desarrollado sobre la
escuela es la de la reproduccion, donde en uluma instancia, la escuela reproduce Ia- fuerza

de trabajo y las pautas de control sobre las masas.$

La escuela sirve como instrumento de dominacidén que tendrd como funcién' principal
extender la ideologia dominante,’” es decir, fungir como aparato ideologico del E,stz;ldo,Js

como afirmaria Althusser.

Para la reproduccién de la fuerza de trabajo, no basta con el salario y satisfacer las
necesidades materiales del proletariado, nos advierte Althusser; es necesaria también una
ideologia en donde el trabajador aprenda las normas, actitudes y habilidades que se
requieren en la empresa. Para esta funcidn el Estado burgués ha creado los *‘aparatos
ideolégicos™, los cuales funcionan principalmente a través de la ideologia, mas que con

otras fuerzas, como la violencia o la represion fisica. Los aparatos ideoldgicos del Estado

’ Entre los pensadores de esta corriente tenemos a Louis Althusser en: Ideologia v aparatos ideolégicos del
Estado, Ch. Baudelot y R. Establet en: La_escuela capitalista en Francia, y Pierre Bourdicu y Jean Claude
Passeron en: Los estudiantes v la cultura.

¥ La ideologia dominante estard representada por los elementos ideolégicos (ideas-representaciones: ideas
politicas, juridicas, morales, religiosas, estéticas y filoséficas) puestos al servicio de una sola clase y
transmitidos a la sociedad como los intereses de todos. Asi, esta ideologia tiene dos vertientes: “'se ejerce
sobre la consciencia de los explotados para hacerles aceptar como natural su condicion de explotados; se
ejerce sobre los miembros de la clase dominante para permitirles ejercer como natural su explotacién y su
dorninacién.”, Harnecker, Marta, op. cit., pp. 93,97 y 99.

* Para Althusser la lucha de clases -entendida como la reproduccion de las condiciones materiales,
ideoldgicas y politicas de la explotacién- no sélo se efectiia en el proceso de la produccion (reduccién del
salario, represion. sanciones, despidos, lucha antisindical, etc.), sino también fuera de esa produccién: “es
aqui donde interviene el papel del Estado y de los aparatos ideolégicos del Estado (Escuela, Iglesia,
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son: la religion, la escuela, la familia, la juriédiccf&n,-]a politica o partidos pbh’ticos, los:
sindicatos, la informacidn (prensa, radio,- TV, etc.) y la cultura (literatura, ahe, deporte,
etc.).Jg

Si bien esto es cierto, el aparato productivo (industria), ademas de asegurar la fuerza de
trabajo a través del salario, dispone de aparatos ideoldgicos del Estado que le son vitales
para que los individuos estén acondicionados a las reglas y al papel subordinado que le
corresponde desempeiiar dentro de la divisién de trabajo. Asi, constatamos con Althusser,
que la Escuela como aparato ideolégico dominante del Estado,* va a tener en este caso, dos
funciones, la transmision de los valores ideoldgicos y la designacién de roles en la

estructura ocupacional, la reproduccion de las clases.

El aparato ideoldgico de Estado por excelencia sera la Escuela.’' En ella se divide el
aprendizaje en fracciones, a cada quien sec le asigna una posicién y esa posicién marcara o
pretenderd marcar el futuro del individuo dentro de la sociedad. Al futuro explotado se le
ensefiaran las virtudes del saber obedecer y respetar, se le tornara apolitico; al explotador se
le mostraran las ventajas del saber mandar y dirigir, el arte de la politica y la retdrica. Asi,
el aparato escolar contribuye no sélo a la formacion de la fuerza de trabajo, sino también a

. .. . . 42
la inculcacién de la ideologia burguesa.

Las relaciones de produccién, por tanto, seran también reproducidas por los mismos

aparatos ideoldgicos. Es decir, en la escuela se obstruye cualquier posibilidad de romper

Informacién, Sistema Politico), para someter a la clase obrera mediante la represion y la ideologia.™ Ibid., p.
XVv.

» Althusser, Louis, op. cit., pp- 13y 28.

* “Pensamos que el aparato ideoldgico de Estado que ha sido colocado en posicion dominante en las
formaciones capitalistas maduras, como resultado de una violenta lucha de clases politica e ideoldgica contra
el antiguo aparato ideologico de Estado dominante [se refiere a la Iglesial, es el aparato ideolégico escolar.”
Ibid.. p. 40.

*! para Adriana Puiggros esta postura de la Escuela como principal motor ideolégico para la reproduccién de
las clases, es inaplicable para los paises latinoamericanos, al menos por dos motivos: la carencia de escuelas
en la mayoria de la region (zonas rurales y marginadas) hace imposible que el Estado inculque la ideologia
dominante a través de un aparato inexistente; y adenuds, ha sido en las escuelas existentes donde se han
formado los principales luchadores sociales, aspecto que desmiente el hecho de que en la escuela se
reproduzca automadticamente la fuerza de trabajo y la ideologia dominante. Puiggros, Adriana, Imperialismo,
educacion v neoliberalismo en Amdrica Latina. pp. 42-47.

** Baudelot, Christian y Roger Establet, op. cit.. p. 254.
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con la brecha que existe entre un patrén'y un:subordinado. A cada quien se le condiciona

para que acepte su funcién en la escala laboral.

El Estado educador se encargard de asumir el control sobre lo que deben aprender los
individuos a través de la escuela, sin permitirles incidir en la formacién de los contenidos ni
en su forma de organizar ni orientar a la institucién; mas bien, el Estado sélo aprobara
aquella actitud pasiva y receptiva que la masa tenga ante sus prescripciones ideoldgicas,
s6lo aplaudird aquella actitud que acepte sin remedo ni cuestionamientos. En este caso el
otro se asume como un mero objeto del proceso educativo, no se le permite participar en su

formacion ni a construir el conocimiento que le formara y constituira dentro de su entorno

social.

La educacién escolarizada, bajo esta perspectiva, es un asunto de poder, donde se buscard
someter, alienar, por medio del establecimiento de determinados estereotipos discursivos.
Asunto de poder, porque la educacién forma, constituye, establece el caracter, el
desempefio, la conciencia del hombre. Asunto de poder porque puede armar o desarmar al

individuo para el logro o fracaso en la lucha por su liberaciéon o concienciacidn.

¢) De la igualdad y la libertad escolar

La escuela moderna se presenta como igualitaria y libre de todo dogma politico o de
cualquier ideologia, se muestra bajo un velo desalienado y justo. Al respecto Althusser nos

dice, de manera irénica, que es el Estado el que encubre al aparato escolar:

“...como un medio neutro, desprovisto de ideologia (puesto que es... laico), en el
que maestros respetuosos de la ‘conciencia’ y la ‘libertad’ de los nifios que les son
confiados (con toda confianza) por sus ‘padres’ (que también son libres, es decir,

propietarios de sus hijos), los encaminan hacia la libertad y la responsabilidad de
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adultos mediante su propio ejemplo, los ‘conocimientos, la literatura y sus virtudes

‘liberadoras’.”™** BRI

Pero no nos engaiiemos, nos advierten los autores de: La_escuela capitalista en Francia, esa
aparente unidad e igualdad de oportunidades en la escuela es s6lo un mito, una ficcién. La
prueba més evidente es el hecho de que sélo una minima parte son los que terminan los
estudios; los otros nunca ingresaron, desertaron o fueron expulsados por un proceso de
eliminacién creado por el mismo grupo en el poder. Este proceso se desarrolla en la medida

de las necesidades de la division técnica de trabajo requerida en la sociedad capitalista. Asi:

“La escuela no es la misma para todos. Al contrario, la escuela divide a aquellos
que la frecuentan. El primer efecto de esta divisién consiste en repartir
rigurosamente a la poblacidon escolarizada en dos masas desiguales y en
distribuirlas en dos tipos de escolaridad: una escolaridad larga, reservada a la

minoria, y una escolaridad corta o acortada, premio de la mayoria.”*

Para unos, la educacidn escolar estara ausente de la lectura y analisis de libros, sélo tendrin
cuadernos donde podrin hacer apuntes dictados por el profesor y éstos serin memorizados
para repetirlos una y otra vez al profesor, su enseflanza serd mecanica y lineal, aburrida y
muchas veces sin sentido claro, y en la mayoria de los casos destinada a desertar de clases
en cualquicra de sus ciclos; para los otros estarda manifestada una posibilidad mas clara
sobre la abundancia de libros y textos, la critica y el debate sobre ellos, en un plano
abstracto rico de ideas y pensamientos, la ensefianza serd flexible y continua, apoyada por

multiples recursos didacticos.

“La ‘escuela’ es a la vez filtro sensible a los origenes sociales y marcadora de
destinos. Es decir, la socializacion escolar favorece a unos y penaliza a otros o, lo
que es lo mismo, contribuye a crear identidades marcadas por el éxito a la vez que

consigue, como por encanto, que los fracasados asuman su segregacién y

3 Althusser, Louis, op. cit., p. 45.
** Baudelot, Christian y Roger Establet, op. cit., p. 34.

37



elegacxon social al aceptar el fracaso escolar como si se tratase exclusxvamente de

un fracaso personal.”™’

Como quiera que sea, para unos y otros, en la escuela de hoy se decretaran los mtereses de
la ideologia burguesa, se harin legitimos. Para unos y otros la escuela serd un medlo por el s
cual se naturalizarin las diferencias sociales, a cada quien se le hara responsable de su logro i

o fracaso dentro de la competencia escolar. En el salén de clases no mteresa el hecho de

que unos estén en mejores condiciones sociales que otros; todos parten desde

punto y todos comienzan con las mismas ventajas y desventajas.

“Las escuelas reflegjan los valores dominantes y mantlenen un: mundo

estratificado... Hacen que el hecho de que las jerarquias estén lnhe entemente‘
correlacionadas y que no sean independientes unas de otras, parezca algo tan

natural como inevitable.”*¢

Este fendmeno del éxito y fracaso escolar tendra una sencilla explicacién en el discurso de
la ideologia burguesa: sélo algunos demostraron mejores aptitudes y desempeiio en el
proceso escolar, los otros no. Sin embargo confirmamos, con Bourdieu y Passeron®’, que es
el “origen social”, mas que las aptitudes personales, el que va a determinar el posible éxito
o fracaso del individuo. La condicion de clase determinara, a su vez, el tipo de aprendizaje

que se debe recibir para hacer continua la cadena de explotacién capitalista.

La condicion de clase, los antecedentes culturales de la familia o el medio social en que se
desenvuelve el educando van a afectar de una u otra forma su desempefio en la escuela.
Pero finalmente, lo que le interesa al Estado burgués no es crear una escuela igualitaria para
que todos los alumnos lleguen a clases en las mismas condiciones, sino mas bien intentara
enmascarar la escuela clasista, con supuestos como los de gratuidad e igualdad en la

ensefianza. Pero:

* Varela, Julia y Fernando Alvarez Uria, op. cit., p. 282.
4 Reimer, Everett, gp. cit, p. 43.
A Bourdieu y Passeron, op. cit,, Cfr. Primer capitulo.

38



“La escuela no es continua y unificada mas que para aquellos que la recorren por
entero: una jfraccion determinada de la poblacion, principalmente originada de la

burguesia y de las capas intelectuales de la pequeiia burguesia.”®

Asi, la escuela aparece como reproductora de la fuerza de trabajo de la sociedad capitalista.
Representa un medio de reproduccion fabricado por el Estado burgués, en donde la escuela
se estructura de tal forma que las masas crean que su situacion precaria es debida a su falta
de capacidad y desempeiio, y a su vez, ello se pretende justificar y demostrar a través de un

sistema de pruebas, evaluacion y calificacién elaborado por la misma clase en el poder.

Pero vayamos un poco mds alla, si bien la escuela dentro del capitalismo ha tenido como
funcién, la de reproducir a las clases protagonistas: los explotadores y los explotados, y ha
contribuido a su perpetuacién, también es cierto que lo que importa en si no es esa
reproduccién, sino la perpetuacion del sistema, independientemente de que éste sea
encabezado por las clases medias o bajas. De ahi que el gobiemo no tenga ningl'm‘

inconvenicnte en aumentar escuelas, y si llega a existir

‘“...un incremento en los niveles educativos no implica en absoluto que haya un
mayor mimero de sujetos que hayvan escapado a la condicion de explotados sino

que han aumentado las exigencias para serlo.™®

Es decir, que cada vez, al estar preparados un mayor numero de sujetos -ya sea de clases
bajas, medias o altas- se vuelve mas dificil para los explotados tener acceso a algin trabajo
decoroso, pues se encontrard con una inmensa competencia de otros que como él, se
encuentran luchando por algiin puesto. Y por ello cada vez se vuelve mas dificil pertenecer
al club de los explotados ilustrados, y el que no alcanza la preparacién y perfil requerida

para determinado puesto, se queda como marginado o excluide de la competencia laboral.

8 Baudelot, Christian y Roger Establet, op. cit., p. 20.
* vasconi, Tomds, “Ideologia, lucha de clases y aparatos educativos en el desarrollo de América Latina”, en:

Labarca, Guillermo, Tomis Vasconi, Sara Finkel e [nés Recca, La_educacién burguesa, p. 208.
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En este sentido, lo importante para las capas altas no es que la escﬁela favorezca a los hijos
de la pequeiia burguesia sobre los hijos de los obreros o viceversa; lo que interesa es que el
sistema educativo “contribuya a la reproduccion del proletariado como clase (y de la
burguesia como clase)...”%, que prevalezca la division de clases para que siga funcionando
el sistema en el cual ellos son los privilegiados. ;Qué importa si de repente un obrero se
convierte en burgués? Lo importante para el sistema en su conjunto es que: al convertirse
un miembro de la clase media o baja en burgués, adopte la posicién de explotador u

opresor, que se reproduzca la relacién opresora.

d) El determinismo escolar o la educacion liberadora

La Escuela, expuesta como aparato ideoldgico del Estado para coadyuvar a la reproduccién
de las clases en el sistema capitalista, nos invita a pensar, en primera instancia, que el
objetivo de esta institucién no conduce a la liberacién de la masa, sino al contrario, conduce

a su alienacién.

Pero los determinismos se rompen y en realidad la imposicién ideoldgica a las masas a
través de los aparatos ideoldgicos del Estado se origina en el temor, por parte de la clase en
el poder, de que el proletariado se levante en contra del sistema que le oprime. Por ello es

que en las instituciones estatales se vive una constante lucha, lucha de clases.

Afortunadamente, el trabajador, el estudiante, la ama de casa, el comerciante, a todos se nos
fue dado un instinto de clase, un instinto espontineo que nos advierte sobre la posicién que
desempeiiamos en nuestro entorno. No es un instinto evolucionado o teorizado, es mas bien
una reaccion contra el medio. Quién puede ignorar la intencién de los discursos politicos,
de la mayoria de los programas televisivos o los anuncios publicitarios de una revista

cualquiera.

* Ibid,, p. 209,

40



Este mlsmo mstmto, nos’ lleva. como dicen Baudelot y Establet a “‘una resistencia ala

. es decxr ‘una. conciencia espontinea contra el-opresor que nos lleva a

cuesuonarlo y! mantener un rechazo ante su posicion.

Por: ello la tarea del Estado es detener todo indicio de liberacion contra la ideologia
: burguesa y por ello constantemente se lleva a cabo en las instituciones una lucha de’clases,
que en realidad es una lucha por el poder. Tanto la burguesia, como el proletariado se

resisten, unos a repartir su privilegio, los otros a sostenerlo.

En la lucha, la ideologia burguesa pretende diluir cualquier acto de colectividad y
organizacién comunal y proletaria, el tinico reconocimiento que tendra el individuo serd el
que otorgue el Estado: asi “El valor que ha de reconocerse al individuo singular en la
sociedad burguesa es el de reproducir el esquema de esta sociedad.”* En este sentido no es

al hombre como tal, al que se reconoce, sino al ser determinado y alienado.

Sin embargo, se pudo haber ya detectado al opresor e incluso tener la conciencia de clase
para desenmascarar las intenciones reales del mismo, pero ello no significa que
descubriendo al opresor se acabara con é€l, sino que sélo es el primer paso para liberarse de

esa ideologia opresora.

Cuando se detecta al opresor, se van descubriendo sus determinismos impuestos, se
descubre la violencia que se ha ejercido sobre nosotros para alienamos y abandonarnos en
la inconsciencia de esa alienacidn. Ese descubrimiento induce a una reaccién individual y

colectiva que incita a la liberacién.

De hecho, la lucha por la liberacién data desde que existe la opresion. Como ejemplo,
sabemos que los movimientos estudiantiles del 68, en nuestro pais, fueron significativos
para oponer resistencia al aparato opresor, y; que tltimamente el movimiento indigena de

Chiapas, el EZLN (1994), denoté una similar resistencia. Pero que el Estado burgués logra

*! Baudelot, Christian y Roger Establet, op. ¢it., cfr. p. 156.
32 Broccoli, Angelo, Ideologia y educacion, p. 49.
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sobrevmr ante los embates y, a su vez, se fabncan nuevas armas para defenderse contra Ia

lucha proletana para deslegmmarla y, en el ultxmo de los casos borrarla :

La Iucha contra los detemumsmos, contm la ahenacxon, es vallda en am dida'en que todo

ser humano merece gozar de los pnvnleglos del entomo en’ q

transformarse para su superacion, por derecho pl'OPlO yno por un derecho de

Estado burgués.’

El genio es innato, nos dice Nicol, lo que recnbe al nacer es la posnbxlxdad ° la potencnahdad
de ser. Su actuacién es la conversion. Y por tanto, el porvenir cerrado y alienado es'la

agonia del hombre, su contranatura. 33

Por ello la resistencia, por ello el rechazo, por ello la necesidad de conciencia, de descubrir
al opresor, porque la burguesia ha negado al hombre las condiciones favorables para que se
desarrolle y transforme libremente, ha colocado parapetos a su alrededor, para detenerlo,

domesticarlo y usarlo como un objeto maquinario.

De ahi la necesidad de una educacién liberadora, de una conciencia de clase, de un fluir del
pensamiento y de la critica hacia el entorno, de ahi la necesidad de la lectura y reflexion

histdrica, presente y futura, Todo para crearse a si mismo, no para ser creados por otro.

Que la hombria se aprende, nos recuerda Eduardo Nicol, en un acto de reverberacién de si
mismo, en un acto de autognosis™, en un acto de comprenderse a si mismo, de volcar la
mirada hacia adentro y evaluarse sobre los hechos, sobre la propia vida. En un acto de
reflexion y de praxis, ser hombre significa aprender a serlo, ya que este fenémeno no se da

con el simple nacimiento, se trabaja para llegar al estado, a la posicion.

% Nicol, Eduardo, La agonia... op. cit.. cfr. pp. 114-116.
* Para Nicol, retomando el conocimiento socritico, encuentra necesario para el conocimiento y desarrollo del

humanismo, tres conceptos fundamentales: paideia (educacion que forma al ser), autognosis (reflexion y
conocimiento de si mismo), y autarkeia (dominio de si mismo). Nicol, Eduardo, *Sécrates: Que la hombria se
aprende”, en: La Gageta, Fondo de Cultura Econdémica, 1988, p. 4. .
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“El hombre no nace con la hombria definida, como el arbol o el toro, cuyo ser es
completo desde que nacen, y que no tienen misién ni destino como el hombie: A
éste, cuando nace, se abren variadas posibilidades. Es un ser posible; no sélo
porque puede ser, o hacer, esto o lo otro, sino porque todavia carece de mismidad:
todavia no se puede decir de él qué es: la hombria es un posible: es una posesién
ganada y precaria. La misién es hacerse y retenerse. El humanismo podriamos

decir que es el texne, o el arte, o el método, de adquirir y preservar la hombria.”

Se aprende a ser hombre, quiere decir que el ser humano es inconcluso e inacabado. El
hombre nacié para hacerse y no para dejarse hacer, la educacidn tiene por tarea llevar a

cabo este proceso, fuerte responsabilidad y denuncia para la pedagogia.

A la pregunta inicial ;como se origina y cuales seran las caracteristicas de la institucién
escolar?, constatamos en primer lugar que la escuela se origina como uno de los varios
métodos ortopédicos del Estado (hospitales, casas de hospicio) que tendrdan como funcién el
higiene y la inculcacion del nuevo orden burgués. La escuela en sus principios tendra sobre
todo una misién civilizadora de la barbarie de las masas, a las cuales se ird canalizando su

vagabundeo y ocio, hacia una moral de caracter util, obediente y servil.

La escuela vinculada a la economia se lograra de forma lenta y torpe a partir del siglo XX,
y sdlo hasta la actualidad se podria afirmar ese vinculo estrecho escuela-industria. Entre
tanto, la escuela funcionara como aparato ideolégico del Estado, por donde se intentara
introyectar a las masas, las pautas de comportamiento serviles a una sociedad en vias de
industrializacidn, pero no para beneficio de las mayorias, sino para saciar los bolsillos de un

reducido grupo en el poder.
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El papel de la escuela sera reproducir la fuerza de trabajo, para lo cual serd selectiva y
excluyente, a pesar de vanagloriarse como neutra y libre. Lo que determinard, en tltima
instancia, el logro o fracaso de la cispide escolar sera la condicidn de clase y no el
desempeiio personal de cada quien. Pero finalmente, lo que interesa al sistema opresor, no
es la reproduccién de las clases, sino la reproduccion y perpetuacion del propio sistema,
independientemente de que sea encabezado por miembros de la clase media o baja, lo

importante es que prevalezca la opresion y el privilegio de sus puestos.

Pero la escuela no puede librarse de la lucha de clases entre la perpetuacién o liberacién del
sistema opresor: a pesar de todos sus métodos de control y castigo, de ella han emanado los
mejores criticos del sistema, las resistencias intelectuales, pero en ella también ain

persisten los alienados a falta de una consciencia critica y una educacion redentora.
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CAPITULO III

RELACION ESCUELA-INDUSTRIA:
APROXIMACIONES HISTORICAS

Evidentemente la escuela vinculada a la industria tiende a conformar su educacién sobre
valores tecnocraticos (utilitarios). Pero como vimos en el capitulo anterior, la escuela rio se
origina con ese fin, en lugar de inculcar valores tecnocriticos intentaba introyeétar pautas
de higiene, correccién y buen comportamiento social. Entonces: icudles son algunas de las

caracteristicas en la conformacién histérica de la escuela-industria?

Hemos considerado pertinente retomar el contexto estadounidense porque la légica en que
se desenvuelve su proceso educativo apunta hacia la direccidon del tema que pretendemos
desarrollar: la relacidon escuela-industria, y de como ello va a afectar el contenido de la
ensefianza para responder a necesidades empresariales (disciplina, orden, obediencia,

puntualidad, desarrollo de habilidades y destrezas, etc.).

Ademais, la creacién de modelos educativos (recursos humanos) en Estados Unidos tendra,
tarde o temprano, una repercusidon expansiva hacia paises dependientes de su economia,
como serd el caso de América Latina y por supuesto de México; los cuales, iran
conformado su estructura educativa bajo diferentes parametros, uno de ellos, precisamente

serd la imitacién o imposicién de modelos externos, como veremos mas adelante.

a) Origen de la relacién escuela-industria en el contexto norteamericano
Antecedentes del sistema educativo estadounidense

A partir de mediados del siglo XIX y principios del siglo XX los Estados Unidos vivieron
dos reformas educativas de suma importancia para’la constitucién de la pedagogia en la
escuela ptiblica, y con ello también influenciaron a la mayoria de los paises vecinos.
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1. La primera reforma (mediados y finales del siglo XIX) esta caracterizada por un
proceso de cambio que buscaba crear.o.adecuar las instituciones a las nuevas necesidades
industriales que se iban enalteciendo cada vez mds, urbanizar lo rural. A este movimiento

se le denominé reformista.

Se requeria de sustituir la ensefianza que la gente habia recibido, desde hacia mucho, de dos
instituciones de caricter moral: la Iglesia y la familia.’® Se debia crear una nueva
institucién donde se inculcara a la gente nuevos valores ajustados a los cambios venideros:

La Escuela Puiblica. Era indispensable civilizar a las masas.

Es necesario aclarar que los surefios de este pais no participaron en semejante empresa, ya
que para su forma de produccién hacendaria, basada en la explotacién de esclavos y pobres
por una elite blanca, no era necesaria una institucién que inculcara nuevos caracteres en la
poblacién. Serd hasta terminada la Guerra de Secesion (1865) cuando los surefios se veran
obligados a aceptar la Escuela Publica. Por tanto la reforma educativa en mencion se inicia

principalmente en el Norte.

“En el sur, antes de la guerra civil, la clase acomodada consideraba poco valiosa
la instruccién escolar ptblica, especialmente en aquellos estados que tenian una
poblacién numerosa de esclavos y relativamente pequefia de trabajadores

asalariados."’

Horace Mann (1796-1859) eché a andar el proyecto a través de la Massachusetts Board of

Education (1837). %% Su objetivo era crear Escuela piblicas (gratuitas, pero mantenidas por

%¢ En Ja colonia, la unidad bdsica de la produccion era la familia, ya que ésta poseia sus propios instrumentos
de oficio y trabajaba su propia tierra, a la vez que transmitia las habilidades laborales de una generacién a
otra. La Iglesia representaba la principal institucion cultural que inculcaba principios y actitudes espirituales.
*Las escuelas primarias se centraban en la alfabetizacion... Arriba de este nivel, la educacion tendia a ser
sumamente vocacional, restringida a la preparacion de los niftos para seguir una carrera dentro de la Iglesia...
Los planes de estudio de las pocas universidades reflejaban el penacho aristocritico de un consumo
evidentemente intelectual.” A partir de la Guerra de Independencia se intentaria vincular a éstas instituciones
con el sistema productivo. En: Bowles, Samuel y Gerbert Gintis, La_instruccion_escolar en la _América
Capitalista, pp. 207-208.

ibid., p. 232.

* Hasta ese momento, Horace Mann tenia el puesto de Secretario del Senado en Massachusetts. Su nuevo
puesto parecia demasiado importante para habérselo asignado a algun educador.
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impuestyos)59 a las cuales asistirian los sectores de escasos recursos.® Los burgueses
vinculados a la-industria, y representados por Mann, veian con bﬁenbs'ojos esta iniciaﬁvﬁ, 7

ya ciue ello les proporcionaria mano de obra barata y calificada. A su vez, a los pobres se

les prometia que la asistencia a la escuela les resolveria sus problemas econémicos, de

empleo y de discriminacion.

Ademads de gratuita, la Escuela tendria el cardcter de obligatoria. Se hacia creer a la gente
que al asistir o mandar a sus hijos a la Escuela, estaban haciendo valer sus derechos. Una
vez ahi, se les prepararia para aceptar su condicién de clase, a ver a sus patrones y a las
capas altas con respeto (sin envidias), a familiarizarlos e identificarlos con los objetivos del

sistema al cual ellos debian servir. Las escuelas debian darse a la tarea de:

“inculcar normas de comportamiento importantes para el trabajo en las fabricas...
[en las cuales] era de crucial importancia el sentido del tiempo y de la autoridad.
Los reformadores comprendian que si se podian enseiiar a los nifios a asistir con
regularidad a la escuela, asi como la importancia de la puntualidad, llegarian a
tiempo al trabajo. Si podia ensefarseles a responder al sistema de recompensas en
el aula y a someterse a la autoridad del maestro, serian obreros obedientes. Los
industriales reconocian también que la escuela era un buen medio para preparar

una fuerza de trabajo disciplinada.”™®'

El maestro, en este proceso, quedaba reducido a hacer mas atractiva la ensefianza en el aula,
con el fin de que los nifos asistieran a clases diariamente. Debian asegurarse de que tanto
alumnos, como los padres de éstos, quedaran convencidos de que la escuela era una via
importante para su superacion. Era necesario, ya que habia grupos que se resistian a aceptar

2
la Escuela; entre ellos estaban padres obreros, artesanos y maestros®’. Estos detectaban que

% “Las escuelas son una forma perfecta de contribucion fiscal regresiva, que los pobres pagan para beneficio
de los ricos.” Retmer, Everett, op. ¢it., p. 20.

* La Escuela publica de Massachusetts sirvié de modelo para los demis estados nortefios.

°! Carnoy. Martin, La educacién como_imperialismio cultural, p. 229. Al respecto, Puiggrés complementa que
la burguesia de Massachusetts “Adjudicaba a la educacion formal la posibilidad de transformar al agricultor o
al granjero en obrero asalariado, al aprendiz en obrero eficiente. al ladron o al rebelde social en un buen
ciudadano. amante del progreso del estado de Massachusetts.” Puiggros, Adriana, op. cit., p. 119.

®2 En efecto, existian maestros que se oponian a la reforma, ello nos demuestra que hay al menos dos tipos de
profesionales de la educacion: los que aceptan y apoyan al sistema, ya sea consciente o ciegamente; y los
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esta nueva educacién limitaba: la formacion 'del ser'humano a un mero recurso de la

industria.”-Sin-- embargo, - eslos” grupos; f_é:pfeseﬁtddo"s" “principalmente por  maestros,

terminaron por aceptar el nuevo proyecto.’

La autoridad debia estar metida en el interior de las masas, que la respetaran mas que por
recibir alguna recompensa, por miedo al castigo. Vigilar y castigar, introyectar la
disciplina,®® acciones que de hoy en adelante tendran un significado preponderante en la
actitud de los maestros para con sus alumnos. Una vez interiorizada la autoridad, los

industriales, podrian estar nids tranquilos al contratar empleados para sus mdquinas, ya que:

“Los gerentes de fdbricas no podian permitirse el lujo de contratar gente nueva
cada semana y ensefiarles a . trabajar; tampoco podian estar observando
continuamente a los obreros para cerciorarse de que cumplian sus trabajos como

era debido."®*

Si bien la igualdad de oportunidades y el antirracismo fueron algunos de los objetivos en el
discurso de propaganda de la Escuela ptiblica, ello nunca se llevé a la prictica, se seguia
dando prioridad en las secundarias y universidades a las capas medias o altas de la
sociedad. Las capas bajas (obreros, campesinos) no asistian, o ni siquiera estaban los padres

convencidos de mandar a sus hijos a esos templos de saber.

Mann habia creido que la escuela, para ser justa, debia basarse en un sistema de
“merecimiento”™, es decir, de que los que demostraran mejores aptitudes,

independientemente de su origen de clase, se quedarian con los mejores puestos en el

maestros que se oponen a ese sistema y que luchan contra él, ya sea desde dentro o fuera de ese mismo
sistema. Para Puiggros los “maestros organicos” representarin a los admiradores y ficles servidores de la
causa del sector dominante, y por lo tanto estarin identificados a los objetivos de los aparatos del Estado, y
por otra parte se encuentran los “maestros subalternos”, los cuales se resisten o son antagoénicos a la ideologia
dominante.” [bid., pp. 65-66.

> Al respecto Foucault nos dice que la disciplina surgird como una forma de mantener un mejor control sobre
el cuerpo y sus fuerzas, con el fin de hacerlo til, a través de técnicas planificadas y vigiladas, en un espacio
preestablecido y determinado. “La disciplina fabrica asi cuerpos sometidos y ejercitados, cuerpos ‘déciles®.
La disciplina aumenta las fuerzas del cuerpo (en términos economicos de urtilidad) y disminuye esas mismas
fuerzas (en términos politicos de obediencia).”, Foucault. Michel, op. cit., pp. 141-142.

* Carnoy, Martin, La_educacion... op. cit., p. 230.
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aparato ocupacional. Pronto los hechos "demostraron los - contrario: los que seguian

ocupando los mejores puestos eran los hijbsfdé liiér’,fz;aiiij acomodadas.

Al finalizar este primer movimiento de reforma’ educativa, reformadores, industriales y la
clase en el poder, tenian a su mando.al sistema ed‘ucati‘vo," el'cual estaba listo para cumplir

de mejor manera con las necesidades industriales inculcando las pautas de comportamiento

adecuadas.

2. El segundo movimiento reformista (finales del siglo XIX y principios del XX) fue
denominado progresista, y estari caracterizado por intentar hacer mas extensivo y
funcional el aparato educativo, dado que tiende, en este periodo, a incrementar la demanda
estudiantil gracias al incremento de inmigrantes (principalmente europeos), imposicién de
la Escuela en los estados Surefios y la incorporacion de sectores bajos o discriminados

(negros, chicanos).

*“Con las nuevas oleadas de migracidn, el desarrollo de las manufacturas y los
movimientos sociales de Europa, las escuelas debian dar seguridades de buen
funcionamiento del sistema de la libre empresa: habia que hacer que los obreros
se identificaran con el desarrollo y la salud del sistema, aunque era injusto y no
muy sano. Habia que meterle a la gente la idea de que al recibir educacién se

resolverian los problemas de la pobreza y el desempleo.”®*

Era de esperarse que la Escuela estuviera mas vinculada con el modelo de la industria, ya
que el sistema educativo, cada vez mds, estaba ligado a los requerimientos de la misma. El
maestro se vuelve un capacitador, ¢l alumno un producto, la educacién preparacién para el

trabajo y la Escuela un complemento industrial.

S5 Ibid.. p. 235. Al respecto, Bowles y Gintis complementan que: “Otra vez, la instruccién escolar fue
considerada un medio para producir las nuevas formas de motivacion y disciplina necesarias para el incipiente
orden empresarial. La instruccion escolar americanizaria a los grupos de inmigrantes que tenian la peligrosa
tendencia hacia el extremismo y socialismo europeos. Disciplinaria a un nuevo proletario, fragmentindolo y,
eventualmente, estratificindolo de acuerdo con lineamientos étnicos, raciales y sexuales.” Bowles, Samuel y

Gerbert Gintis, op. cit.,, p. 243.
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Era neccsario orientar una pedagogia de caricter empresarial, preocupada -por:” “la
eficiencia en la instruccién y en la adquisicién de habilidades, asi como la internalizacién
de actitudes de orden, obediencia y sumisién...”®® El curriculum y la didéctica en la Escuela
en este contexto, son fabricados para responder a las necesidades industriales, capacitar al

individuo para los puestos que requeria la industria.

Al incrementarse la industria y multiplicarse la produccién, se fueron justificando con ello
divisiones mayores para la ocupacion de los puestos y a'su vez se fueron incrementando las
ramas especializadas en la estructura del trabajb‘. Conio ~,é;a de 'esperarse, la Escuela -
subdividié a su vez la ensefianza, justificada precisan{er{té para réspondér a los nuevos

requerimientos de la realidad social.

La Asociaciéon Nacional de Educacién, en 1910, hizo labor de justificar esa nueva
diferenciacién de la educacién piblica a través del Informe de la comision sobre el lugar de
las industrias en la educacion piiblica, donde acepta, que se requieren, en una sociedad
industrial en proceso, no sélo de trabajadores manuales, sino de otros rangos. En el punto
cuarto de este informe atestigua que: *la diferencia entre los nifios en punto a aptitudes,
intereses, recursos econémicos y carreras presumibles dan la base para una distincién

. . . 67
racional, no meramente formal, entre educacién elemental, secundaria y superior.’

Se clasificaria, pues, a los nifios segiin sus aptitudes con la idea de que cada quien ya tiene
en el interior de su ser cierta habilidad para una cosa y no para otra, y que era
indispensable, por ello, que la Escuela otorgara los recursos necesarios para el desarrollo de
las habilidades de cada nifio para su mejor aprovechamiento dentro de la sociedad. Y

¢quién clasificaria? Nuevamente las capas altas y letradas se impondrian sobre los sectores

® Diaz Barriga, Angel, Los origenes_de la problemitica curricular, pp. 28-29.

o7 Camoy, Martin, La educacign... op. cit.. p. 238. Al respecto, como dato interesante, Henri Wallon y
Langevin, en Francia despuds de la guerra 1914-18, proponian un Plan de Reforma para la educacién que
requeria el pais en pleno reacomodo posbélico, en el cual reconocen que en la Escuela debe existir un
principio de justicia, basado en la igualdad vy la diversidad, y donde: “Todos los niiios, cualesquiera sean sus
origenes familiares, sociales, émicos, tienen igual derecho al desarrollo maximo que su personalidad implica.
No deben encontrar otra limitacion que la de sus aptitudes. La ensefianza debe, pues, ofrecer a todos
posibilidades iguales de desarrollo... la democratizacidn de la ensefanza pondra a cada uno en el lugar que le
asignen sus aptitudes, para el mayor bien de todos. La diversificacion de las funciones ya no serd dirigida por
Ia fortuna o la clase social, sino por la capacidad de lenar la funcién.” Merani, Alberto L. Psicologia v
pedagogia (Las ideas pedagdgicas de Henri Wallon), pp. 157-138.
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obreros y pobres, a los cuales no podria darseles puestos tan xmponames por carecer de

conocimientos y destrezas suficientes para la administracién escolar. -

“A medida que numerosos miembros de la clase trabajadora y especialmente
nifios inmigrados empezaron a asistir a los bachilleratos, los reformadores de la-
educacién empezaron a proponer un sistema de estratificacién en la educacién
secundaria. La antigua ideologia de la escuela comunitaria —que debia ofrecerse a
todos los nifios el mismo plan de estudios- fue atacada cada vez mads. El plan de
estudios uniforme simbolizaba, para los reformadores liberales, una continuacion

anacrénica y elitista del siglo XIX.”*®

Las pruebas o test, fueron uno de los instrumentos con los cuales se intenté hacer una
clasificacién mas acertada sobre las aptitudes de cada quien. Los que aplicaban los resr®
creian que “‘adaptando el Plan de estudios al nifio consideraban que cada nifio podria

acercarse al rendimiento maximo concordante con su capacidad individual.”™

Otra forma de rastrear y canalizar los atributos de los estudiantes fue la denominada
orientacion vocacional, la cual se basaria en los resultados de los zest de cada nifio para
dirigirlo hacia un lugar determinado dentro del aparato ocupacional. El orientador estaria
ocupando el papel del que decide el futuro de cada individuo, el intermediario entre la

Escuela y la Industria.”’

% Bowles, Samuel y Gerbert Gintis, op. cit., p. 250.

% Al respecto Thorndike, uno de los protagonistas de estas pruebas, nos reafirma que los fest sirven para
medir las capacidades y habilidades (aptitudes, gustos, preferencias) de cada individuo con el fin de que se
puedan tomar decisiones para desarrollarse en determinada actividad, asi 1a educacidn y la psicologia se unen
para “mostrar de manera estandarizada y en condiciones unitormes las conductas que sirvan como indicadores
de los atributos relevantes de las personas.” Thorndike, Robert L. Y Elizabeth P. Hagen, Medicién v
e\aluacmn en psicologia y educacion, p. 19

Y Carnoy, Martin. La_educacién.,. op_cit., p. 239.

"' En el Plan de Reforma Langevin-Wallon se afirma que: “La valoracidn de las aptitudes individuales en
vista de una utilizacion mds exacta de las competencias plantea el principio de la orientacion. Orientacién
escolar, primero: despudés, la orientacion protfesional deben desembocar en poner a cada trabajador, a cada
ciudadano en el puesto mejor adaptado a sus posibilidades, el mis favorable a su rendimiento. A la seleceién
actual que lleva a sacar a los mejor dotados de profesiones en que podrian rendir eminentes servicios, debe
sustiturrla una clasificacion de los trabajadores, fundada a la vez sobre las aptitudes individuales y las
necesidades sociales.” Merani, Alberto L., op. cit.. p. 158.
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Eminentemente esta clasiﬁéacién de los mas aptos, tenia un fondo clasista. Era légico que
para el estudio de determinadas: carreras,- como las de las Lenguas Clasicas (Latin o
Griego), un niiio de origen obrero no iba a cumplir con los requisitos de comportamiento y
conocimientos necesarios, y en cambio, si podia ser apto para una carrera técnica o

vocacional.

“Se elaboraron planes de estudio especiales para los hijos de familias
trabajadoras. El plan de estudios académico fue reservado para aquellos que mas
adelante podrian tener la oportunidad de hacer uso de los conocimientos de los

»n?2

libros, en la ensefianza superior o en trabajos de cuello blanco.

Asi, los progresistas coadyuvaron a dividir a los nifios segtin su clase y depositarlos en un
lugar determinado. Hacian pasar esta seleccion como justa a través de los test y la
orientacion; lo que aumenté no fue el sistema meritocrético, sino la eficiencia selectiva y
exclusivista. Pero ademas, las instituciones fueron purgadas de toda culpa de la posicién del
individuo en la sociedad; era responsabilidad y mérito propio el ocupar un lugar
determinado dentro de la estructura ocupacional; lo atestiguaban los fest, los cuales eran
“neutrales™ y se aplicaban a todos por *“igual”. El hacer creer al oprimido que él era
responsable de su situacion, hacia que la violencia que genera esa posicion recayera en €l
mismo, en su familia, mas nunca en las instituciones: “El rico era rico y ocupaba los

mejores puestos por ser mas capaz ¢ inteligente que el pobre.”

b) La contribucién de John Dewey al sistema educativo

Dentro de la corriente de los progresistas encontramos a John Dewey, quien pedia que las
instituciones se adaptaran al individuo, que los aparatos de Estado hicieran creer al
individuo que ellos representaban la razén de su existencia, que la ideologia dominante

dejase de tener ese titulo y pasara a ser la ideologia de la comunidad.

7 Bowles, Samuel y Gerbert Gintis, op. cit., p. 251.
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Para Dewey era necesario convertir la hostilidad escolar en un juego, que la inculcacion de
7 las nonﬁas fuera apenas perceptible. Para ello se hacia necesario que los recursos materiales
de la escuela y el maestro fueran hechos a la medida y caracteristicas de cada alumno, para
hacerlo creer que estd ubicado en su ambiente, para contenerlo y sin darse cuenta,

manipularlo.

“Es necesario programar ‘técnicas de comportamiento para la vida democratica’
que sirvan para que los educandos se adapten sin que sientan esa adaptacion como
impuesta. Los ‘jugadores’ deben sentir que no estian jugando con reglas impuestas
externamente, sino que juegan el juego como propio. [El plan de trabajo del
maestro] debe proponer metas; para ello tendra en cuenta las capacidades
individuales y elaborara un plan flexible como para dejar lugar al juego de la
experiencia individual, pero lo bastante firme como para dar una direccién

determinada al desarrollo de la capacidad.””

La propuesta de Dewey era una manera nueva de hacer que los estudiantes introdujeran de
mejor manera la ideologia dominante que se propagaba en la Escuela, nunca propuso que
las instituciones respondieran a las necesidades reales de los sujetos, sino que estas
instituciones hicieran creer al sujeto que estaba en su hdbitat para que no se sintiese
incémodo, prisionero o atenido a la voluntad fisica o ideoldgica de otro. Una forma mas
sutil, finalmente, de inculcar la ideologia.

Algunos de los supuestos que hemos venido tratando a lo largo del trabajo, es el hecho de
que en la escuela existe una desigualdad de oportunidades. Por ello consideramos
pertinente, para la corroboraciéon de este punto, hablar sobre un caso concreto: la situacién

de los negros frente a la escuela, en Estados Unidos.

3 Puiggrés, Adriana, op. cit., pp. 128-129.
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¢) Desigualdad social:,desiguaidéd educativa

Algunos de los grupos mas explotados y marginados en los Estados Unidos fuéroh y siguen
siendo los negros, aunque sabemos que también los indios son otro -tanto. Los pnmeros
eran capturados en tierras lejanas y vendidos como “esclavos para satxsfacer la: fuena de
trabajo requerida. Los segundos fueron despojados de sus nerras durante todo el lapso de
expansion territorial de las colonias europeas. Era necesario Jusuﬁcar esa explotacnon, los
anglosajones por ello solian clasificar a los Indios como salvajes, a los negros como

animales, indomables, inmorales, infrahumanos.

Una vez llegadas las reformas educativas, habia que civilizar a estos grupos, no por
humanidad, sino porque asi lo requeria el progreso de la nueva sociedad industrial. Los
comerciantes necesitaban obreros domados. “Si los indios eran salvajes, habia que
cristianizarlos, para que vieran la moralidad del blanco. Si los negros eran obreros
manuales, se les daban los conocimientos necesarios para que realizaran su funcién no

especializada.””®

El sur de Estados Unidos, principalmente basado en un sistema de produccién hacendario,
era el lugar donde habitaban la mayoria de esclavos negros. La oligarquia era blanca y se
resistia a cambiar la forma de produccién. No tenia en mente industrializarse, liberar a los

negros ni mucho menos darles escuela.

Serd hasta después de la Guerra de Secesién cuando los sureiios son obligados por los del
Norte a liberar a los negros de su esclavitud y darles escuela. La guerra abolié la esclavitud,
pero muy pronto los esclavos se convertirian en asalariados. Si bien antes pertenecian a los
terratenientes, después de la guerra pasarian a manos de los comerciantes e industriales. Se
requeria de siervos urbanizados para la nueva sociedad; por tanto, hubo que desplazar la
esclavitud rural y hacer entender a la oligarquia que habia que cambiar las ticticas de la

opresion.

™ Camoy, Martin, La educacién... op, cit,, p. 257.
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Una vez “liberado™ el negro surefio del caracter de esclavo, se extendid hacié el norte donde
ocupé un lugar dentro de la fabrica. “El sur permanecié subdesarrollado, 7pero pronto se
convertiria en fuente de mano de obra barata para el auge industrial del nordeste y el medio
oeste.””® Dentro de la sociedad industrial, el negro siguié ocupando el lugar del oprimido,
tuvo que darse a la tarea de luchar por hacer valer los derechos de la guerra, como el del
voto, sin embargo estos derechos nunca se hicieron realmente significativos. Los negros
eran usados en las campaiias politicas para recabar votos proclamando su progreso y
desarrollo, pero finalmente siempre quedaban al margen. La estructura jerarquica de la
sociedad los seguia manteniendo en la escala mas baja, incluso por debajo de los pobres
blancos, a los cuales se les daban mayores privilegios por ese simple hecho, ser de piel

blanca.

Su misma situacién desigual dentro de la sociedad racista ocasionaba no ser considerado
como un ciudadano igual, con los mismos derechos y obligaciones. Su educacién, pues,
tampoco iba a tener un cardcter igualitario; al contrario, su mismo lugar dentro de la
jerarquia social lo colocaba en una situacién donde sélo podria ser adiestrado para

continuar con las labores en que estaba determinada su categoria social.

“La educacién —dirigida en un principio a toda la poblacién y revestida de
declaraciones antirracistas- se diferencié riapidamente de acuerdo con los grupos
raciales y sociales a los que iba dirigida. La escuela comiin fue en servicio y
derecho para los blancos, quienes alcanzaban uno u otro nivel educativo de
acuerdo con su procedencia social. Pero los negros debieron conformarse con una
educacién vocacional, de limites estrechos, eminentemente instructiva y dirigida a
formar personal para los oficios de menor rango en la escala social y

170

econdémica.

Los negros hacian los trabajos que nadie queria hacer, el trabajo pesado, el trabajo sucio. La
educacién por ello no le servia de nada; al contrario, podia restarle eficiencia y caracter.

Por ello la inversion en la educacién negra siempre fue escasa.

f’ Bowles, Samuel y Gerbert Gintis, op. cit., p. 239.
® Puiggros, Adriana, op. cit. p. 112.
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“Para 1907-1908, las erogaciones por ;'i"'ﬁoﬁblzinco eran casi de 12 délares por nifio
blanco y menos de 0.40 p@r hiﬁq ﬁégro;' En'1929-1930, los nifios blancos recibian

unos 32 délares cada uno y.los negros, menos de un délar.”??

Su educacién sfempre estuvo vinculada al adiestramiento y capacitacién para el trabajo,
‘nunca para ocupar un lugaf sobresaliente dentro de ese rubro. A lo mas que podia aspirar
un n'egro era a convertirse en maestro. Sus escuelas eran las mds baratas y por més que se
esforzaran en salir lo mejor preparados de ellas, la estructura racial ya les tenia un lugar

determinado: el mas bajo dentro de la jerarquia laboral.

Bajo este trato injusto que sufre el negro dentro de la sociedad capitalista estadounidense,
quedan demostradas, al menos dos cosas: que su liberacién no fue tal, sino que la esclavitud
mas bien adquirié un nuevo viraje, el esclavo ya no era al que se le daban latigazos y se le
mantenia encerrado en celdas y al trabajo forzado, el esclavo moderno serd el asalariado, el
explotado y discriminado de la era industrial. A su vez, en la sociedad capitalista, las
desigualdades continuaron, aunque con nuevas fommas, bajo nuevas estructuras, pero sin

propiciar un cambio significativo en las relaciones sociales.

La escuela sélo seria parte de ese nuevo sistema desigual, encargada de preparar al nuevo
asalariado para su buen comportamiento y desempeiio dentro de la sociedad y en la fabrica,
a través de una pedagogia industrial caracterizada principalmente por aspectos

funcionalistas y pragmaticos.

d) Expansionismo hacia el interior

Como hemos visto, es en Massachusetts donde comienza la iniciativa por crear una
institucion que supliera a la iglesia y a la familia en tanto transmisoras de valores y

conductas. La escuela plblica pasaria a ser la nueva institucién por excelencia para la

7 Camoy, Martin, La _educacién... op. cit., p. 276.
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aprehensxon de los nuevos prmmplos conductuales que tratanan de responder a Ios mtereses .

xndustnales y capltahstas.

La escuela estaria en manos de grupos emparentados con la burguesia’s, con la cual
mantenian lazos estrechos para la construccién de una sociedad mas prdspera y rica, basada
en la explotacién de la fuerza de trabajo y la reproduccién de la misma. Sociedad préspera
y rica sélo para aquellos que fueran scleccionados para ingresar a ese club privilegiado. Los

seleccionados serian los “‘superiores”, los “clegidos™, la “raza anglosajona™.

Puiggrés hace un estudio interesante al respecto, donde observa que fue precisamente en
Massachusetts donde surgid ia idea de superioridad originada por los puwritanos. Estos
religiosos se basaban en el principio de que los virtuosos eran los que se enriquecian y por
ello se elevaban al cielo premiados por Dios, y los pobres eran castigados por su desidia a
la mendicidad. Se asumian como el pueblo elegido para luchar contra la barbarie y
fomentar el progreso. Habia que luchar, por tanto contra los obstiaculos que impedian el
avance. Con este legado de ideas, el estado del Norte pronto veria a los surefios como un
obstaculo para el progreso industrial, se requeria de abrir mercados, fomentar la produccién
y crear mano de obra.” Habia que salvar a los del Sur de su estancamiento progresista, de
su estructura social incivilizada, habia que hacer una labor mesianica para expandir los

valores y modelos capitalistas.

Los sureifios, al estar basados en una estructura hacendaria y esclavista, se resistian a las
propuestas modernizantes de los del Norte por no ser necesarias para el funcionamiento de
su estructura social. Liberar y educar a las clases explotadas seria un proceso peligroso, ya

que ello podria originar una conciencia sobre la explotacidn y crear conflictos.

Después de la Guerra de Secesién hubo un acuerdo entre las partes, un “pacto social” lo

llama Puiggrds, entre los de Norte y los del Sur; habia que estar unidos por un crecimiento

78 »Los partidarios de la refonma generalmente eran abogados, hombres de negocios —especialmente la nueva

élite empresarial-, grupos de mujeres de la clase alta, superintendentes escolares, profesores y rectores de

universidades. Casi todos eran protestantes anglosajones blancos.” Bowles, Samuel y Gerbert Gintis, gp. cit.,
. 245.

¥ Puiggrds, Adriana, op. cit., pp. 75-82.
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econdémico y social, para lo cual era necesario una ideologia comiin. Ella se concebiria

como sigue:

“Dios habia capacitado a los anglosajones —y particularmente a sus descendientes
yanquis- de manera superior respecto a otros sectores raciales y sociales internos
y al resto de los pueblos del mundo; los viejos peregrinos habrian transmitido a
las nuevas generaciones el espiritu mesidnico, sacrificado y laborioso, que fuera
una de las causas fundamentales de la acumulacién de capital, del crecimiento de
las empresas y del progreso tecnoldgico. El capitalista nortefio habria impuesto
sus instituciones modemas sobre las que representaba al bloque tradicional

esclavista.”®®

Era necesario hacerle creer a todos los sectores que se beneficiarian con un cambio de
postura, tanto opresores como oprimidos, unidos por una causa comtin: el progreso
industrial. Todos verian los avances si todos daban su mejor esfuerzo por la expansion del
capitalismo. Ricos-pobres, terratenientes-esclavos, patrones-campesinos, todos eran
necesarios para el desarrollo, cada quien era importante e indispensable en el lugar que se le
designaba dentro de la estructura. Con una tinica excepcidn: los que dirigirian el barco no
serian las razas inferiores ni los sectores pobres e ignorantes, sino la raza anglosajona

elegida para semejante empresa.

La educacién era factor de cambio y progreso, en el discurso esta educacién era incluyente,
dirigida para todos, sin excepcidn alguna. Una vez las sociedades filantrépicas del Norte
convencieron a la Junta de Educacion del Sur para llevar a efecto ese proyecto, se hallé un

obstaculo: la estratificacion racial.

Pero este mesianismo racista no sélo habia sido pensado para el interior de la sociedad
norteamericana, no sélo se pretendia hacer que los oprimidos estadounidenses ganaran mas
délares a costa de favorecer mas al enriquecimiento de los opresores. Estados Unidos habia

ya pensado en los vecinos del Sur para ayudarlos a salir del atraso, y por supuesto, con ello

% Ibid., p. 84.
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abnr nuevos mercados acordes a sus necesidades. Civilizar a los mcwxlxzados. AI respecto, :
Vascom nos_dice que América Latina “..no.tiende-a generar un mercado para” su T
produccidn_sino a satisfacer los requerimientos de uno que ya e.wstm.’?s' Este es. el

mercado norteamericano.

¢) Expansionismo hacia el exterior

Para la_Posguerra.los norteamericanos se convierten en los protagonistas principales: del
capitalismo, una.vez quedado Inglaterra y Francia fracturadas por la Gran Depresion' y

perdido su hegemonia econémica y comercial.

“El imperialismo (estadounidense) necesitaba crear todo tipo de facilidades para
garantizar el acceso a las fuentes de materias primas, facilitar la expansion de
capitales y tecnologia y de las ideas que los acompafiaban. Y, por otra parte,
necesitaba establecer reglas de juego con el enemigo mas importante en el terreno

internacional: el bloque socialista.”®*

Habria que vigilar el comportamiento de los vecinos del Sur, emparentarlos con los
principios capitalistas y alejarlos de las ideas socialistas (marxismo). Era necesario por ello
ejercer el control sobre el desarrollo de los paises latinoamericanos, no sélo en el aspecto
econdémico, sino también ideoldgico. Por ello el apoderarse del conjunto educativo, tanto

escolar como informal, significd algo relevante dentro de su plan mesianico.

Estados Unidos basaria su economia en la intervencion y apoyo del estado a la empresa
privada, donde estado y empresa caminarian de la mano. La intervencion se ejerceria sobre
las fuerzas comunistas que obstruyeran la creacidon de mercados capitalistas, y el apoyo
econdmico e ideoldgico serviria para edificar dentro de cada pais gobiernos democriaticos,

pequeiios abortos de la sociedad capitalista estadounidense.

81 vasconi, Tomds, op, cit.. p. 201.
82 puiggrés, Adriama, op. cit., pp. 99-100.
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“En su- calidad de nacidn capitalista mis poderosa de la posguerra, Estados
Unidos queria construir un nuevo sistema intermacional que le diera acceso a los
" recursos necesarios para aumentar su propio consumo y crear mercados y
oportunidades para las campaiias privadas norteamericanas que operaban en el
exterior... En condiciones ideales, el desarrollo econémico, las elecciones
democriticas y el sistema de libre empresa coexisten y producen una copia en

pequefa escala del desarrollo norteamericano.™?

“El apoyo econdmico al extranjero estaba fundamentado en estrategias politico-econémicas,
donde los ang]osajones aparecian como un mesias que debia sacar del atraso a sus vecinos
del Sur, los cuales, por sus caracteristicas y condiciones adversas, nunca tendrian las
condiciones (capital, tecnologia y educacién), ni la iniciativa, ni el grado de razonamiento
que se requeria para salir del atolladero. Al contrario, a los estadounidenses las condiciones
para el desarrollo se les daba de manera natural e intrinseca. La escuela seria ese vehiculo

por el cual se intentaria civilizar a los barbaros.

“Los norteamericanos consideraron su éxito en el progreso capitalista como un
indicador de su capacidad innata de evolucién... Pero adjudicaron a los pueblos
atrasados la carencia de condiciones morales, culturales y raciales para conseguir,
por si mismos, el pasaje del estado de subdesarrollo hacia sociedades modernas,

. s 4
tecnocratizadas y democraticas.”®

La solucién para los estadounidenses estara basada en un proceso de transculturacion, es
decir, que introyectando la cultura capitalista del Norte se lograra la superacién y desarrollo
hasta el punto de lograr estar o ser como ellos. Traducido de otra manera, los
latinoamericanos somos paises atrasados porque no hemos asumido de manera verdadera la
cultura de los paises desarrollados. Por ello se vuelve ineludible hacer una especie de

transfusion cultural. Depender, finalmente, de otro para lograr ser.

*> Carnoy, Martin, La educacién... op, ¢it., pp. 292-293.
* Puiggrés, Adriana, op. cit,, p. 135.
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Uno de los medios ideales para tal transfitsion seria el aparato educativo, al cual se debia
modernizar para adecuarlo a las nuevas necesidades. Habia que copiar el modelo externo de -
la manera mis fiel posible, aunque ello equivaldria a que el maestro y los demas sujetos del
proceso educativo quedaran legados a una postura meramente receptiva, carente de
reflexién, opinion o duda sobre lo que se les pretendia imponer como /o mejor. Pedagogia
funcionalista, creada para los pueblos “atrasados™, donde el alumno pasa a ser un recurso y

el maestro su formador: “La escuela ya no formara ciudadanos, sino recursos humanos.”®®

f) La Teoria del capital humano en América Latina

En Estados Unidos se crea, en 1950, la teoria del Capital Humano®®, en donde se afirma que
la educacidn sera el motor de cambio que requiere la sociedad para modemnizarse con miras

a acrecentar la produccion industrial y propiciar asi el desarrollo democratico y econémico.

El ser humano estard concebido como una inversion del Estado depositado en la escuela,
donde, a futuro estard fungiendo como un recurso del capital. La inversién, a su vez se
basaria en dos supuestos: mejores ingresos para €l y para la industria; respondiendo a la
féormula: a mas escolaridad funcional, mayor desempefio dentro del mercado laboral,

mejores ingresos y propension a la movilidad social. Para América Latina:

“La explosién educativa y la necesidad de formar recursos humanos para el
desarrollo son presentadas como objetos de indiscutible realidad, cuya experiencia
se nos impone... la educacién se transforma en un prerrequisito para el desarrollo
economico... Los términos que componen la relaciéon pedagogia-economia se
singularizan en el desarrollo cconémico = reproduccion ampliada del capital sobre
la base de un mayor rendimicento de la fuerza de trabajo; por lo cual, educacién

resulta igual a preparacién de recursos humanos para el desarrollo.™’

¥ Tedesco. Juan Carlos, “Los paradigmas de la Investigacion Educativa”™, en: El desafio educativo, Calidad v
democracia, p. 4.

% Hirsch Adler, Ana, Formacién de profesores universitarios en México. p. 28.
87 Puigerés, Adriana. op. cit., p. 37.
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Bajo esta perspectiva, el ser humano, aparece como un elemento mas del capital, al cual se
le invierte y se espera que produzca en corto plazo. Tras un depdsito econdémico para la
formacion del individuo se espera que éste reditlie en ganancias econémicas. Las ganancias
del individuo iran en funcién del puesto que desempeiie. Para llevarlo a efecto, el modelo
requeria de la actualizacion de los programas cducativos que tendieran a fomentar la

investigacién cientifica y tecnolégica.

A su vez, esta educacién funcionalista, coloca a la educacién al servicio de las necesidades
productivas y se concentra en la transmisidon de conocimientos cientificos y tecnoldgicos,
sinénimo de desarrollo. La escuela formard individuos que respondan, segin sus
habilidades y desempeiio para ciertas dreas, a determinados puestos laborales. Se formarin

recursos humanos segiin las necesidades de la industria.

El hombre sera capacitado para que aprenda habilidades y conocimientos ttiles para el
mercado de trabajo, sobre todo para que su desempefio sea eficiente; el papel del sujeto es
reducido a un recurso econdmico; las relaciones entre programas educativos y puestos

ocupacionales deberan quedar estrechamente vinculadas.

Como hemos visto, la educacidn estadounidense fite uno de los instrumentos més preciados
por los estados del Norte para promover su ideologia capitalista en los estados del Sur y
posteriormente representé uno de los vehiculos relevantes de penetracién de la ideologia
capitalista estadounidense a los paises de América Latina. Nuevamente la escuela serd
promovida y vuelta propaganda con el anuncio de que representa la inversion mads

importante para dejar de ser pobre, progresar y volverse rico.

La Escuela se coloca como la salvadora, se dari a entender que sélo a través de ella se
podran aprender las habilidades y conocimientos necesarios para desarrollarse y progresar.
Con ello “Un procedimiento llamado ensefianza puede aumentar el valor de todo ser

humano, el conjunto asi valorizados crea el capital humano de una nacién.”8

® Iilich, Ivan, et. al. Juicio a la escuela (el capitalismo del saber), p.18.




Para la década de los 60, en América Latina, se advxerte un creclmxento slgmfcahvo de» :

inversién en escuelas, donde aparentemente- se- mcluyo una poblacno

perteneciente a todas las capas sociales. Sm embargo, el clm"ent 'en la m tncula escolar

no solucioné los problemas de clase m la |gualdad de oportumdades y sn contmuo la

exclusividad de las capas en el poder.

Se diagnosticé un bajo nivel educativb, sobre todo en las poblaciones rurales, a pesar del
incremento de las escuelas en estas zonas marginadas, esto es: la desercién, la repeticion, el
bajo nivel educativo tanto de docentes como de alumnos, malas condiciones escolares,
pocas facilidades para mantener o continuar los estudios, planes y programas educativos
inadecuados a las necesidades reales de cada regidn, etc. Factores multiples que
propiciaban el abandono o la falta de interés por la escuela; y acrecentaron, a la vez, un
numero considerable de analfabetas, personas poco preparadas o no preparadas y
mantenidas en la ignorancia. De hecho Tedesco afirma que: “...el papel educativo se define
mas por lo que no ensefia que por la imposicion de un determinado orden de valores y

conocimientos.”®

Por supuesto que esto no es casual, ya que a las capas altas e incluso a las clases medias
conviene la existencia de analfabetas y gente poco preparada pues es gente que se puede
mantener explotada y vulnerable a los abusos econémicos y sociales. En este sentido, ese
bajo nivel educativo no se origina en la casualidad o el simple error de calculo, como dice
Vasconi: esas *...‘fallas’ de los Aparatos educativos son perfectamente ‘funcionales’ al

sistema.”®°

Constatamos con ello que detrds de esa formula de la educacién redenrora en verdad se
reproducian los intereses ideoldgico-capitalistas a través de los cuales se intenta clasificar y
reproducir los lugares dentro de la estructura social y laboral segiin una jerarquia de clase.
Por ello Camoy nos dice que: “El sistema escolar... tiende a conservar una distribucién de

la renta sin cambios y una estructura jerarquica.’ ! La escuela sirve como filtro por el cual

89 Tedesco, Juan Carlos, op. cit.. p. 34.
% vasconi, Toms, op. cit.. p. 212.
°! Carnoy, Martin, La educacién... op. cit., p. 307.
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se seleccionaran a los individuos.y a‘cada quien se le colocard dentro de un lugar
determinado en laestructura_ Vsigcjal, y:sirve también como transfusora de ideologia, de -

“modos de vida™.

Para los afios 70 el mode]d‘educz‘ltiv‘o redentor estaba en crisis pues los resultados y
diagnésticos sociales que arrojaba no habian sido los esperados. Ademads, el modelo de
“recursos humanos” era criticado por nuevas ramas del conocimiento (Paulo Freire) en
relacién a la visién que se tenia del educando, atacando la posicién tecnificista que no daba
importancia a los valores y aspectos afectivos del alumno reduciéndolo a mero objeto que

recibe saberes.

Por estos motivos, entre otros, la educacion dejé de ser concebida como la palanca del
cambio o como la catapulta hacia la superacién y modernizacién. Del optimismo se pasa al
pesimismo y surgen teorias y posturas (Paulo Freire, Ivan Illich, Everett Reimer, Tomas
Vasconi, etc:.)"2 que van a hacer fuertes criticas a los sectores directivos de la educacién. A

la par de esta desilusidn educativa, la inversién en educacién baja cuando no es redituable.

Las causas sobre este fracaso fueron las referidas, sobre todo, a la imitacién de modelos
educativos de paises avanzados a paises que no lo estaban, originando asi un fuerte
desajuste al momento de aplicar dichos modelos a pesar de los intentos por adecuarlos a las
circunstancias de la region latina. La imitacién desligaba de la realidad y del contexto

social.

Juan Carlos Tedesco nos dice que *...en América Latina el paradigma liberal estaba agotado
cuando atin no se habian cumplido todas sus metas.”? Esto es: el modelo educativo
exportado envejecié en plena juventud, ya que para aplicarse adecuadamente se requeria de

un desarrollo social e industrial determinado, aspectos con los que no se contaba y que

2 En general, estas posturas teéricas se manifiestan contra la disfuncionalidad de la escuela como un medio
que permita el mejoramiento de la poblacidn en su conjunto, y se dan a la tarea de estructurar propuestas
radicales, como la desaparicidn total de la escuela (lllich o Reimer) o un cambio de fondo (Freire).

*} Tedesco, Juan Carlos, op. cit.. p. 7.



ademis de provocar los desbalances: mencionados, los paises - latinoamericanos se

endeudaban cada vez mas y crecia su dependencia.

Es en este sentido como podemos observar que la educacién fue vista como un conducto
por el cual se modernizaria a la sociedad, pero también, por medio de ella entrarian los
modelos (*modos de vida™) y las ideologias extranjeras, imponiendo sus roles éticos y
valores ajenos a los de cada regiéon y por ende propiciando un desencuentro contextual

proclive a una mayor dependencia cultural.

ook

A la pregunta: ;cuailes son algunas de las caracteristicas en la conformacidn histérica de la
escuela-industria? Contestamos: la pedagogia industrial se desarrolla bajo un escenario
histérico-politico que requiere de la ensefianza escolar para inculcar determinados valores y
aptitudes que respondan a necesidades de desarrollo econdmico. Era necesario inculcar las
pautas de comportamiento (puntualidad, disciplina, orden, respeto a la autoridad, etc.) que
se requerian en un proceso de industrializacién de rapido crecimiento. La educacién
vinculada a la economia ird incrementando los valores tecnocriticos de cardcter utilitario, y
se ira dejando a un lugar secundario la discusién por una formacion integral donde son

indispensables los valores humanos y los conocimientos literarios.

Definitivamente, conforme la sociedad se industrializa, los altos mandos empresariales
exigiran de las instituciones del Estado (escuela) una actuacién que favorezca el desempeiio
y eficacia del trabajo de sus empleados dentro de la fibrica. La escuela proporcionara
recursos humanos a la industria, estard concentrada en la capacitacion para el trabajo y su
sistema de evaluacion, incluso ella misma sera evaluada bajo las premisas y funcionalidad

empresariales.
Esta escuela estara vinculada también con la jerarquia de clases que se dan en sociedad,

depositara a cada quien en un puesto laboral segin su origen de clase, aunque se presente

con un disfraz de cardcter neutral e igualitario. La prueba mas evidente es la de los negros,
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los cuales, a pesar del avance tecnologlco e industrial, s:guleron relegados para ocupar los

puestos mas deplorables de la estructura social. : ot

Junto. .con :la -insercién--de nuevas tecnologias, ayudas™ monetarias, ~ inversiones e
imposiciones, Estados Unidos comenzara a ejercer un control sobre sus v,ec»i'nos del Sur:
imperialisfno econdémico, invasién de modelos de “‘desarrollo” y . ‘modos de vida’

imposicién ideoldgica. Asi, a partir de la posguerra, esta’ educacién vinculada a la
preparacién para el trabajo, se ird adoptando como remedio infalible para la mejora de las
economias de los paises denominados atrasados, en su conjunto para América Latina. Pero

mas que mejorias, lo que se ira incrementando seri la pobreza y la dependencia.

Esta pedagogia de la era industrial, venida del Norte, conformara rasgos importantes en la
estructura de la Escuela Publica en México, y le dard pautas de comportamiento y modelos
a seguir, con la esperanza de acercarse en lo mads posible al nivel econémico de los

denominados *“paises centrales”, sin algun éxito significativo.
P
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CAPITULO 1V

RELACION ESCUELA-INDUSTRIA:
POLITICA EDUCATIVA

Como vimos en el capitulo anterior, en los Estados Unidos, desde mediados del siglo XIX,
se venia madurando un proyecto de la pedagogia industrial de cardcter pragmitico y

utilitario, tendiente al auge industrial y econdmico de la sociedad.

Para principios del siglo XX este proyecto habia madurado, aspecto que coadyuvé a que los
norteamericanos lograran estar a la altura de los paises desarrollados y comenzaran a
establecer condiciones econdmicas e ideologicas al mundo. La educacién, para la segunda
posguerra, representard la gran esperanza de cambio y desarrollo que se requeria en la

reconstruccion posbélica.

En el presente capitulo intentaremos responder a la pregunta ;bajo qué circunstancias
politico-sociales, México va definiendo una educacion tendiente a la satisfaccidén de
necesidades econémicas? Lo cual es un proceso complejo aunque bien identificado en
Meéxico a partir de los afios 40 en respuesta a un proceso de industrializacidn, caracterizado
por la dependencia cada vez mayor hacia Estados Unidos, principalmente: ayudas
economicas, apertura indiscriminada de inversioncs, influencia ideoldgica. Aspectos que
dieron como resultado una desigualdad social traducida en protestas y luchas sociales,
como la del movimiento del 68 o, bajo los gobiernos neoliberales, la del Ejército Zapatista
de Liberacion Nacional (1994), que resaltaron la existencia de dos Méxicos diferentes y
cada vez mas separados, uno minusculo pero cada vez mas opulento, y otro gigante pero

cada vez mas empobrecido y endeble.

Todo esto en contraposicion con el periodo 1920-40, marcado por un fuerte sentido
populista y nacional, que intentd hacer efectivas las demandas emanadas de la revolucién
mexicana y junto con ello se promovié la educacion y la cultura, asi como los intentos por

que las mayorias recibieran conocimientos practicos y productivos, en un afan por inculcar
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una I‘ormacxon mtegral no sélo en las zonas urbanas, smo tamblen y pnncxpalmente en las

zonas margmadas. RN B

a) 1920-40. Populismo y nacionalismo

Una vez estabilizado el movimiento armado de la revolucxon me‘(xcana (1910), Alvaro
Obregén se vio obligado a cumplir con los objetivos e 1deales por el cual miles de
campesinos habian luchado y perdido la vida.” Uno de ellos tenia contemplado hacer llegar

a todos la educacién y que ésta a su vez estuviera ligada a la realidad.

“En el periodo comprendido entre 1921 y 1924 (sic) el gobierno realizé una
importante labor editorial como respuesta a la inquictud de proporcionar al pueblo
lecturas {itiles e interesantes que al mismo tiempo que acrecentarian su cultura y
garantizaran la continuidad de su educacidn, sirvieran también al maestro, en
especial al maestro rural, como guia y ayuda en su nueva tarea de relacionar la

escuela con la vida."%®

Obregdn, para cumplir con la demanda educativa llamara a José Vasconcelos, el cual es
nombrado rector de la Universidad en 1920, y desde alli crea la Secretaria de Educacién
Publica (SEP, 1921) con el fin de emprender una cruzada nacional contra el analfabetismo,
la ignorancia y la barbarie. A partir de la creacién de la SEP se mantuvo el interés por dar

lectura al pueblo durante ¢l periodo en mencién.

La campaiia alfabetizadora se pretendia hacer extensiva a toda la nacién. Desde la rectoria

Vasconcelos exhorté a las personas instruidas del pais a que contribuyeran a participar con

' Cuando se alzé la revolucidn se manifesté un sentir generalizado contra la injusticia extrema del régimen
porfirista; entre los grupos letrados que se alzaron estaban los periodistas, licenciados, estudiantes y por
supuesto los maestros; también un sector oprimido bajo el escenario politico y que tendrd una participacién
intelectual relevante en el quehacer liberador. Cfr. Cockroft, James D. “El maestro de primaria en la
revolucion mexicana”™, en: Zoraida Vazquez, Josefina (introduccion y seleccion), et. al., La educacién en la

historia de México.

* Loyo, Engracia, “Lectura para el pueblo 1921-1940", [bid., p. 2.
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la campafia que pretendia terminar con“él 80% de analfabetas. La empresa educativa tuvo

significativos resultados en comparacién con los proyectos educativos anteriores.

Se crearon escuelas (sobre todo elementales y técnicas destinadas a la capacitacidon de
obreros calificados), bibliotecas y actividades de Bellas Artes. A su vez hubo programas de
castellanizacion como una forma de integrar al indigena al progreso (escuelas agricolas y
normales rurales). Las campaiias alfabetizadoras iban acompaiiadas por libros, con el fin de

que los alfabetizados también tuvieran qué leer.

Se emprende un proyecto de educacién popular tendiente a satisfacer, no sélo los
conocimientos técnicos y practicos, sino principalmente intentard enriquecer el aspecto
cultural, estético y espiritual de las masas (educacion integral). Para. Vasconcelos:

“Civilizacion es cultura y barbarie es pobreza de espiritu."96

Era necesario un verdadero acercamiento a las masas, con el fin de incrementar la
educacion y atacar la ignorancia; el maestro debia usar nuevas técnicas que hicieran
efectiva esa labor; por ello el libro y los métodos de aprendizaje vinculados a las
necesidades e intereses reales de los educados debian ser sus mds fuertes armas. La

educacion debia dejar de ser privilegio de unos cuantos y llegar a todos.

En respuesta al caracter elitista y enciclopédico de la educacién positivista en el
porfiriato,”” se redactara, en 1923, un documento llamado: “Bases para la organizacién de

la escuela primaria, conforme al principio de la accion™ con el fin de mejorar el aprendizaje

% Vizquez Mantecén, Verénica, “El intento redentor de Vasconcelos™, en: Lechuga, Graciela (compiladora),
et. al., Ideologia educativa de la Revolucion Mexicana, p. 22.

*? Durante el periodo de Reforma (1867), Benito Juirez, para consolidar el triunfo ideolégico de los liberales
sobre los conservadores, creia necesario un proyecto educativo laico y democritico, que impusiera un nuevo
orden en las consciencias del pueblo, para lo cual sera llamado ¢l Doctor Gabino Barreda que retomard la
doctrina del positivismo de Comte. Barreda ajustara el positivismo a la circunstancia mexicana tratando de
mediar las asperezas sociales (Iglesia. jacobinos, ejército, pueblo), resaltando a su vez la efectividad de las
demandas de libertad y bienestar general, sin embargo, ya durante el régimen del porfiriato: Al orden propio
de la burguesia mexicana se va sacrificando [a idea de planificacidn educativa de Gabino Barreda. El
positivismo no es sino un instrumento al servicio de los intereses de la burguesia mexicana; de aqui que ésta
no pueda aceptar del mismo sino aquél conjunto de ideas que le sean titiles y desechar todo lo que le implique
algin peligro para el orden que ha establecido™. Asi. “Los positivistas que alcanzaron los mejores puestos en
el porfiriato serin los que se serviran de la filosofia positiva como de un instrumento al servicio del poder
material.” Zea, Leopoldo, El positivismo v la circunstancia mexicana, pp. 136 y 147.

69



a través de la experiencia. Una de las revistas méds importantes de -estos afios fue:" £/

Maestro, muchos de los libros fuieron gratuitos y se incrementaron las bibliotecas.

“Tanto la escuela rural como la escuela urbana comenzaron a seguir los
lineamientos de la ‘escuela accion’ promovida en el extranjero por John Dewey y
Ovide Decroly. Este método que rechazaba la educacion libresca o verbalista para
llevar al nifio a ‘aprender haciendo’, a aprender por medio de sus propias
experiencias, deberia transformar al maestro dogmatico y autoritario en un guia, y

el aula en un taller o una granja.””

Con Plutarco Elias Calles en el poder (1924), la educacién va tomando nuevas
caracteristicas. Dado el interés por el fomento de la industria agricola era necesario vincular
la educacion con intereses mds propios a la economia, darle a la educacién un cardcter
técnico y prictico. Se retoman las ideas de la escuela “activa’ o “de accién™ de Dewey para

la enseflanza de oficios.

La pequeiia industria, que apenas se forraba, requeria de obreros y técnicos, de mano de
obra calificada que respondiera a las necesidades de la produccidn econdémica. Se debia
crear personal preparado para el desarrollo productivo que requeria el pais. Este proyecto
era justificado por el hecho de que en México no existia la mano de obra que demandaban
las industrias, la mayoria extranjeras, y por tanto su control quedaba en manos de

extranjeros y no de mexicanos.

La tematica que se dara a los nuevos libros, folletos, boletines, revistas de la época, seran
mas de cardcter prictico e informativo que literario o de opinidn participativa. Un ejemplo
lo encontramos en la revista Coopera, donde constantemente se traducian y destacaban los
textos del exterior, sus métodos o descubrimientos educativos para hacer mis efectiva la
labor de la ensefianza. Otra revista importante fue Mevxican Folkways (1925-1932),

publicada en inglés y espaiiol y tendiente a mostrar las tradiciones y costumbres indigenas

** Loyo, Engracia, op. cit., pp. 247-248.
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del pais, era apoyada econémicamente por Manuel Gamio (Subsecretario de:Educacién

antes de Moisés Sdenz):

“pues consideraba que la revista ‘daba a conocer los diversos y peculiarés modos
de pensar de los mexicanos que permanecian ain en etapas culturales primitivas’.
Esto, segtin él, ayudaria a formular medios educativos que “facilitaria ir formando
la mentalidad indigena hasta amoldarla a las modalidades del pensamiento

modemo’.”*®

Por ello: “Asi como en el régimen anterior se le concedi6 una importancia fundamental a la
difusién de la literatura clisica y de las obras de cardcter cultural, el manual y el folleto
fueron... las publicaciones mas representativas del gobierno de Calles.”'® Ello no restaba
mérito a los intentos por hacer que todos fueran instruidos para la reconstruccién del pais,
se creyd en que ademas del conocimiento literario era de suma importancia la formacién

productiva, ya que de la simple literatura no podrian sobrevivir las mayorias.

En 1930, Moisés Saenz, subsecretario de la SEP, impulsa los establecimientos de
beneficencia publica para los nifios abandonados de la calle, ciegos, vagabundos, etc. Los
hospicios debian recoger y convertir a los niiios en hombres ttiles a la nacién. Al hospicio
se le da el nombre de “Casa del nifio”. En estas instituciones piiblicas se aplicara con mas
vigor la doctrina de *“la pedagogia de la accién”, donde el nifio aprenda sin que se sienta
atrapado u obligado a algo, sus actividades estarian vinculadas con las pequefias industrias y
la produccion. A la Escuela Industrial de Huérfanos se le dara el nombre de Escuela

Industrial Vocacional compuesta por talleres.

En los regimenes posteriores no cesaron los intentos por popularizar la educacién: Narciso
Bassols, Secretario de Educacién Publica (1931-1934), estaba también de acuerdo con

Calles en que el fomento de la agricultura significaria un avance para el pais:

* Ibid., p. 263.
1% Ibid,, p. 266.
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“Por lo mismo consideraba que la obra educativa y especificamente la escuela
rural deberian tener un fin esencialmente econémico, introducir en los sistemas de
produccién y transformacioén de la riqueza todos los conocimientos y medios de la
técnica modema... la escuela deberia capacitar a los trabajadores para que ellos
pudieran dirigir la produccidn del pais; asi el impulso de la ensefianza técnica fue

uno de sus principales objetivos."'m

En 1932, Bassols da un fuerte impulso para reorganizar la educacién técnica con miras a un
auge popular. Se creard para ello la Escuela Preparatoria Técnica donde los estudios de
humanidades desaparecen. Las matematicas, asi como la mecinica, fisica, quimica, trabajos
de laboratorio o talleres, formaran las bases de los programas en estas escuelas. Es evidente
la tendencia por vincular cada vez mds la educacién popular con la naciente industria,

. . ;o 102
adecuar la escuela a las necesidades productivas del pais. 10

Bassols crea la Escuela Politécnica (educacién técnica), una escuela superior para los
estratos bajos, donde asistirian las clases trabajadoras. La iniciativa por crear una educacién
superior para las mayorias no modificaba el hecho de que: “los principales beneficiarios de
la enseftanza técnica eran los capitalistas que no tenian que gastar en capacitar a la fuerza
de trabajo, ademas de obtener incrementos en la productividad.”'®® Aun asi, el hecho
representd de gran importancia, ya que significé un logro para las clases desfavorecidas al

abrirseles un espacio donde tenian la posibilidad de movilidad social.

Los logros reales de la propuesta de Bassols no serdn significativos hasta el periodo de
Lazaro Cardenas. Con ¢l aumenta el numero de escuelas rurales, asciende la matricula, se
echa a andar un sistema de becas para que los sectores obreros puedan terminar sus

estudios, y “‘se abrieron escuelas prevocacionales y vocacionales con miras a la formacién

% Ibid,, p. 276.

192 Es necesario insistir, que la educacion vinculada a la economia no se da de manera tajante e inmediata, ello
sélo pudo lograrse de manera muy espaciada, con trabas, pausas, dificultades. De poco en poco hubo una
progresion, una maduracidn por la que tuvieron que pasar esas proyecciones de la clase dirigente “para llegar
[finalmente] a constituir una escuela articulada sobre las necesidades del aparato productivo... La clase
burguesa ha llegado, solo progresivamente, a pensar las condiciones de produccion de las diferentes fuerzas
de trabajo.” Gaudemar. Jean-Paul, op. cit., p. 101.

'3 Ornelas Navarro, Carlos, “"La educacién técnica y la ideologia de la revolucion mexicana®™, en: Lechuga,
Graciela, et. al., op. cit,, p. 51.
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de un sistema nactonal de enseﬁanza técnica mdustnal pero sobre todo se legmmo a la

ensefianza técnica como la educac:on para‘el proletariade.”!®

Cuando Cardenas se coloca en el poder (1934) contintia la campaila popular de la
educacién. Para Cardenas era indispensable: “que el pueblo aprendiera a leer y escribir
porque consideraba que la ignorancia era la causa principal... de la explotacién del hombre

por el hombre y el peor obsticulo para su mejoramiento socio-econémico."'%®

Se crea el Instituto Politécnico Nacional (IPN)'%. El IPN seria la continuacién-de las
vocacionales, y a pesar de su tendencia a la reproduccién de la fuerza de trabajo, ello no

quitaba mérito al intento por democratizar la educacién superior.

Es evidente, durante este periodo, el esfuerzo por hacer efectivas las demandas emanadas
de la revolucién mexicana. La reconstruccidon del pais requeria de un México instruido,
donde nadie debia quedar relegado a un segundo término (inclusién), era necesaria la
participacién de todos. Se tenia la consciencia de que un sélo sector no podria dar solucién
a las multiples carencias nacionales, ni mucho menos que las soluciones vendrian del

exterior, por ello se aposto a un proyecto social incluyente y nacional.

b) 1940-70. Industrializacién, dependencia y contrastes sociales

En Meéxico, después del periodo 1920-40 caracterizado por un fuerte nacionalismo y
campaiias populares en todos los ambitos sociales, el desarrollo del sector industrial y
tecnologico se apega al modelo industrial capitalista con el fin de propiciar un fuerte

impacto en la economia para su crecimiento.

'™ Ibid., p.57.
’Loyo Engracia, op. cit., p. 282.
0 Ef fomento de las escuclas politécnicas (1933-1934) culmina con la creaciéon del IPN en 1937. Su

estructura constaba de tres ciclos: 1) la prevocacional, donde se intentaba orientar las aptitudes y habilidades
que los educados tuvieran hacia un oficio: 2) vocacional, donde se profundizan y extienden los conocimientos
para el desarrollo del oficio asignado de la etapa anterior, y; 3) profesional, donde se formard a los técnicos
especialtstas.
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Durante los gobiernos de Avila Camacho (1940-1946) y Miguel Alemin (1946-1952) se
da un fuerte .,@99150, gl;sqc';tdr‘privadb con el que se propicia el crecimiento de la industria y
el cAcrmrlerciio.ﬂr'El Estado \ﬂ.yxynge como mediador entre el crecimiento econémico y el
funchnamiénto de la esfmctufa social, traducida en urbanizacién y desplazamiento de los

modos de produccién primarios. -

“Con el incremento de préstamos norteamericanos para acelerar la-
industrializacién, México distribuia el gasto piblico para satisfacer las demandas
miltiples de una clase media que emergia con la velocidad de los productos
elaborados para realimentarla en el mercado de bienes y valores adquiridos por
imitacidon de los modelos de la clase dominante local, y fortalecidos con la

publicidad del modo de vida de los norteamericanos de raza blanca.™!?%’

Para llevar a efecto el modelo desarrollista'®® se requeria de una educacién con nuevas
tendencias hacia la productividad'®’, aspecto que fue relegando a un lugar secundario la
educacion popular desarrollada entre los afios 1920-1940. El gasto social en educacién
disminuye gradualmente, como sucede en el sexenio de Rufz Cortines (1952-1958), el cual
atendié principalmente el progreso de la industria y desatiende la demanda de incremento
cultural basico de la poblacién. Las promesas presidenciales comienzan a volverse pura

retérica de las demandas y el nacionalismo revolucionario.''®

Este periodo, a pesar de estar denominado como de “desarrollo estabilizador™ y

fundamentado en la sustitucién de importaciones y financiado con los recursos del petréleo

107 Robles, Martha, Educacion y sociedad en la historia de México pp. 178-179.

% para los sectores tecnocratico-desarrollistas, el problema de las demandas sociales radica en la
contribucién que el sistema educativo puede efectuar al desarrollo econdémico en términos de formacién de
mano de obra, capacitacion, difusién de valores adecuados a este tipo de dindmica social, etc.; a pantir de esta
caracterizacion, la critica se plantea en témunos de la inadecuacién del sistema educativo a los requerimientos
técnicos y valorativos que impone ¢l crecimiento econémico y de la necesidad de superar las concepciones
anacrénicas a las cuales todavia continia atado. Tedesco, Juan Carlos, op. cit., p. 13.

" En 1947 el gobierno mexicano acepta la intervencion de la UNESCO (1945) para los asuntos educativos
del pais, con lo cual se permite la influencia funcionalista en educacién. Robles, Martha, op. cit.. p. 185.

' Para Guadalupe Loacza, a partir de 1941, se pasa de las acciones a la retorica educativa, se da prioridad a
los centro urbanos industriales, en lugar de las zonas rurales. La educacion sirve de embudo social donde se
“discriminaba fundamentalmente en contra de los grupos sociales mds desfavorecidos de la poblacién, y al
hacerlo confirmaba las ventajas de su posicion.” Loaeza, Guadalupe, “La educacion nacional entre 1940 y
1970", en: Lechuga, Graciela, et. al., op. ¢it., p. 107.
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y la deuda extranjera, no beneficié a todos los sectores de la poblacién y la di;tribucién de
los recursos fue desigual. Lejos de un desarrollo integral y auténomo, se va incrementando
un fuerte contraste social y cada vez mayor dependencia hacia el extranjero. Aspectos que
para los afios 60 ponen en duda el modelo desarrollista, donde €l capital es invertido, sobre -
todo, en las zonas urbanas y productivas, olvidando a las clases medias y sobre todo 'ablas

zonas rurales y marginadas.

Habia dos posturas que explicaban el fracaso de los resultados, una proveniente de los
grupos que habian impulsado el modelo desarrollista, los cuales argiiian que: *las
deficiencias presentadas por los llamados ‘paises atrasados’ —ausencia de modernos
sistemas de produccién, escasez de mano de obra calificada, debilidad del sistema
educativo, falta de grupos empresariales- ticnen su origen en la situacion de atraso cultural
y educativo que presentaban estas sociedades. Era pues una razén cultural y educativa la

que explicaba el poco éxito que la propuesta desarrollista habia logrado.”" i

La otra postura se referia a la relacién de dependencia que establecian los paises centrales
con los paises denominados atrasados, a los cuales se imponen condiciones que impiden,
finalmente, una autonomia favorable para los propios intereses. (Vid supra, Cap. III, inciso

“£)

En el gobierno de Adolfo Lopez Mateos (1958-1964) se opta por continuar con la postura
desarrollista, que apuesta a que la solucién a los problemas internos puede solucionarse a
través de ayudas externas con el fin de dar un impulso mayor al modelo de desarrollo

. - 2 . . . -
capitalista. ''* A la par, las inversiones extranjeras crecen en forma considerable.'!'?

"' Castro L., Inés, Graciela Guzmin B., y Nina Villalba L., “La investigacion sobre educacién en México:
alcances y perspectivas (1960-1980)", en: Cuademos del CESU #7. Investigacion en torno a la_practica
educativa. CESU, UNAM, 1987, p. 13.

Y2 En la modernidad: ““Para acabar con el dominio de las potencias extranjeras, los pueblos colonizados no
encontraran mejor via que la de imitar los procedimientos técnicos, econdmicos, politicos y culturales
empleados por ¢sas mismas potencias. Para liberarse, ya se sabe, hay que modernizarse, hay que progresar,
hay que engancharse al imparable carro de [a historia.” Campillo, Antonio, Adids al progreso. Una meditacién
sobre la historia. p. 24.

' Robles, Martha, op. cit., p. 212.




“Los bénéﬂcios del desarrollo estabilizador se distribuyeron en forma desigual.
. Esto frustré y antagonizé a ciertos grupos de la clase media, quienes habian sido
excluidos de una plena participaciéon en el sistema politico. El descontento
consecuente, asi como la reduccién de la capacidad del PRI [Partido
Revolucionario Institucional] para canalizar las presiones populares condujeron a
una sangrienta confrontacién durante el movimiento estudiantil de 1968, el cual
puso en peligro la estabilidad politica y fue reprimido durante el asesinato de

estudiantes en la Plaza de Tlatelolco.”"'*

En las instituciones de educacién superior se reflejaba la desigualdad de oportunidades,
disparidades socioecondmicas y falta o negacién de espacios y alternativas que sucedian en
su entorno. Los problemas de libertad de citedra, de reunidn y expresion, la masificacion
escolar, la insuficiencia de programas incluyentes, preferitismo de los empleadores para
contratar a egresados de las escuelas privadas, incidencia de intereses politicos, propician el
enardecimiento de las clases populares y se manifiesta en exigencias y proclamas pliblicas

por mayores oportunidades educativas y laborales.

“El movimiento de 1968 fue la mas patente prueba de la desarticulacién entre las
funciones politicas que se ha atribuido el Estado, en su papel de mediador y las
instituciones educativas, cuyos objetivos no incluyen, implicitamente, la accién

politica de la comunidad universitaria en asuntos de caracter puiblico.”''*

Los contrastes sociales y culturales, aunados con la dependencia estructural que provocaron
la intromisién de modelos externos para el desarrollo, propicié una nueva bisqueda por la

unidad nacional y la justicia.

A partir del reacomodo de la posguerra, que colocé a Estados Unidos como el protagonista
del mundo, se propicid, una paulatina influencia econémica y educativa de caracter

funcionalista; pero también, en el aspecto politico, se exigio a los gobiernos una incidencia,

' Margiin, Eduardo, Los intereses, el poder v la_distribucién del inereso_en relaciones internacionales
altamente asimétricas: el TLC vy la crisis del neoliberalismo mexicano, p. 102.
'3 Robles, Martha, op. cit., pp. 206-207.
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contra los grupos comunistas, que buscara oprimir las acciones reaccionarias emparentadas
con las tendencias marxistas (Vid supra, Cap.-1ll; inciso *“e”). El gobierno de Gustavo Diaz
Ordaz (1964-1970) fue un gobierno orientado hacia el anticomunismo social. Oprimir y
hacer a un lado a los sectores contrarios y estorbosos del desarrollo capitalista. Los

movimientos de los afios 60, en Estados Unidos, Japén, Francia, México, etc.:

“En el fondo, no se trataba simplemente de perturbaciones escolares, sino, que era
el indicador de un problema mas hondo: la expresidn violenta de la critica a una
sociedad que... era incapaz de crear un marco adecuado para un modo de vivir
humano satisfactorio... Una actitud generalizada de desconcierto y desanimo

manifiesta el fracaso de la sociedad modema.”''®

c) 1970-82. Impulso economico y tecnologia educativa

Durante este periodo se incrementan los recursos financieros originados de las deudas y
ventas de petroleo que permiten adquirir cierta autonomia para dirigir la politica econémica
del pais. En el sexenio de Luis Echeverria (1970-1976) se lleva a cabo una politica
denominada: ‘“‘Desarrollo compartido™, con lo cual se pretendia equilibrar el crecimiento
econdémico y la distribucion del ingreso que, sin embargo, termina con excesivos gastos de
proyectos de toda indole, y cllo dio como resultado que: *el déficit del gobierno se
incrementoé cada vez mas y fue financiado mediante deuda interna y externa, provocando

mas inflacion e inestabilidad econdémica.™!”

En respuesta a las demandas emanadas del movimiento estudiantil del 68, en México, el
presidente Echeverria lleva a cabo una reforma educativa para todos los niveles educativos,

con la cual se intentara recomponer las debilidades institucionales y recobrar su confianza.

La demanda por mejores empleos, fue asociada con una educacién que rompiera con el

cardcter retorico de la ensefianza y atendiera a planteamientos reales de la estructura

"% Garcia Hoz, Victor, Pedagogia visible v educacion invisible: Una formacién humana, pp. 30-31.
Y7 Margain, Eduardo, op. cit.. p. 102.
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social.'’® Se intenta atacar la desercién en los mveles basxcos a: traves de técnicas

p! 4 ctxco, y dada la atin vigente

pedagégicas modernizadas, de material didactico efi icaz:
posicion verbalista del profesor: “traté de transformarse en una ;escolandad expenmental

apoyada en la investigacion, la critica y el cuestionamiento’de la formacién recabada por

los educandos.™'?

Junto con la creacién del Colegio de Bachilleres y de Ciencias y Humanidades (1971),
apertura de talleres, asesorias, actualizacién de bibliotecas, etc., para Martha Robles: “han
sido los pasos mas claros de la nueva pedagogia para contribuir a la formacion de jovenes
para facilitar su acceso al mercado de trabajo.”'*® Los actos denotaban un caracter anti-
colonialista, en el sentido de que por medio de esta educacion se pretendia recobrar la

autonomia y dependencia propias y recobrar la soberania nacional.

Sin embargo, esta lucha contra el imperialismo, sobre todo de origen estadounidense, no
puede lograrse del todo. A su vez no pueden evitarse los monopolios empresariales y de
concentracién de poder.'?! El proceso de industrializacién continué incrementando las
desigualdades. A partir de 1970 la politica educativa y social atenderia prioridades de

caracter econdémico e industrial.

""" EI vinculo que Ia escuela ird teniendo con la industria sera proporcional al crecimiento de la misma. Es
decir, los intentos por relacionar la educacién con el empleo irin de acuerdo a las necesidades que tenga la
industria una vez consolidada, y una vez que ello sucede, nos dice Jean-Paul de Gaudemar: “El aparato
productivo requiere en adelante un cierto nimero de competencias técnicas indispensables... La educacién se
convierte explicitamente en la manera de validacién social de los puestos ocupados por los individuos y, por
lo mismo, la escuela llega a ser la institucion destinada a distribuir a los individuos en estos sitios.”
Gaudemar, Jean-Paul, op. cit,, p. 91. Asi, cuando el empleo entra en el campo de la economia y de la
sociedad, la educacién estard considerada como la matriz que puede crear o fabricar el perfil que se requiere
Fara esos empleos.

Robles, Martha, op. cit.. p. 219. En ¢l documento educativo oficial del periodo 1970-76, se dice que la
reforma educativa * repns:ma una movilidad cuyo objetivo fundamental es elevar los niveles educativos y
culturales de la poblacion para alcanzar, con el tiempo, una escolaridad minima de nueve aiios, base para
superar nuestro subdesarrollo.”™ Y mis adelante se dice que “los planes y programas educativos de ésta
reforma estarin fund:lmuuados en la actualizacién cientifica y didactica, la experimentacion pedagégica y
una evaluacion pcmummc " SEP, Educacion 1970-1976, pp. 19y 25.

129 Robles, Martha, op. cit., p. 219.

B! “En la década de 1970 México experimentd gran vulnerabilidad externa causada por los siguientes
factores: (1) una creciente dependencia comercial y tecnoldgica en relacion con el creciente poder de las
empresas multinacionales de EUA; (2) un conflicto interno autodestructivo, y crecientes divisiones internas
causadas por la coalicion ticita con intereses convergentes entre grupos poderosos niexicanos y actores
internacionales, los cuales han mantenido una guerra econdmica contra el Estado; y (3) Una consecuente
severa crisis de liquidez internacional, o bancarrota financiera que debilité aun mds al Estado y que...
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Dado el interés de los gobiemos por desarrollar la industria, aceptan modelos externos

educativos que coadyuven para tal fin. La educacién estard’ concebida como motor de .

cambio y progreso social, por ello se intenta modificar la estructura escolar. La “Tecnologia
educativa™ es un ejemplo de esta tendencia, la cual comienza a llegar a nuestro pais desde
finales de los aiios sesenta y sera aplicada para la formacién docente universitaria a
principios de los afios sctenta. Se intentd responder a necesidades politicas y econémicas
que buscaban impulsar el desarrollo cientifico y tecnolégico de la poblaciéon, con el fin de

. . . sy 122
volver mas eficiente al sector industrial.

Algunos de los supuestos que plantea esta corriente educativa es que la educacién, al estar
desvinculada con las necesidades reales de la poblacién, dan como resultado una
desarticulacidn entre escuela y sociedad. A su vez esta falta de vinculo es achacada a que el
profesor no esta apegado a los lineamientos del programa y no cumple con sus objetivos,

dada su inexperiencia o mal empleo de los materiales y técnicas de aprendizaje.

“La corriente, que no es homogénea, se basa principalmente en la psicologia
conductista norteamericana, utiliza también conceptos y técnicas de psicologia
cognoscitivista, de la psicologia social asi como de la sociologia funcionalista y
principios de la administracion de empresas, teoria de la organizacidn y teoria de

123

sistemas.
El profesor debia mejorar sus pricticas de ensefianza, para lo cual se le mostraban medios,
instrumentos y métodos diversos, con el fin de que aumentara su capacidad y creacién para
la formulacidn de actividades o elaboracion de materiales que lo volvieran mas eficiente en

su trabajo como profesor. Sin embargo, su labor docente quedaba reducida al cémo ensenar

y no al qué estaba ensefiando.

condicionod las politicas de ajuste y de apertura econémica en la década de 1980." Margain, Eduardo, op. cit.,
pe- 115-116. ) .

== La tarea de la escuela no se limitard a preparar a las clases populares para su insercidn al trabajo asalariado
a la manera de lanzar productos al azar, sino que este proceso se intentard hacer mas preciso, segin la
actividad y desempeno de cada quién se otorgard un determinado rol, buscando *“formas cuidadosas de una
insercion especifica, atentas a una accidn futura precisa.” Gaudemar, Jean-Paul, op. cit., p. 92.

23 Hirsch Adler, Ana, op. cit., p. 74.
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La relacién maestro-alumno, ante esta perspectiva, quedaba planteada como una relacién de
depésito “donde el maestro tiene.el poder por-el.saber y- el alumno-se convierte en el

depositario de este saber.”'**

Al no atender los aspectos-de la teoria y el contenido de aprendizaje, y dar prioridad a lo
técnico,’ se crgabﬁ un divorcio entre el contenido y el método, y por ende *se deja sin
analizar y cuestionar los hechos e ideas tanto de las areas de conocimiento como de la
teoria- educativa y de las posibles articulaciones del 4rea educativa y los campos

125

disciplinarios especificos.

Asi, el profesor es visto como un mero medio, transmisor de contenidos preelaborados y su
tnica posibilidad de accién estara en el marco de hacer mids eficiente su labor a través de

técnicas y mejoramiento de habilidades de aprendizaje.

La Tecnologia Educativa serd un corriente vinculada a las necesidades de la industria, su
impulso y eficiencia. De ahi la importancia por hacer mas funcional la labor del profesor
como agente de cambio para la produccién de recursos humanos cada vez mas afines al
sector productivo. “La escuela se convierte entonces en la proveedora del recurso humano

de la poblacién.”"*®

Durante el gobierno de José Lépez Portillo (1976-1982) y seglin su Plan Global de
Desarrollo, se plasman reformas de tipo econémico y productivo que propician un mayor
acercamiento de la educacién al desarrollo industrial, traducido en educacién tecnoldgica.
Se requeria de recursos humanos mejor preparados'?’ para ocupar los puestos de trabajo

que demandaba el proyecto econdmico, principalmente de produccién petrolera.

' Morales Pérez, Leticia, “La formacién de profesores desde la perspectiva de los planes de estudio™, en: De
Alba, Alicia, Angel Diaz Barriga y Edgar Gonzilez Gaudiano (recopilacién y presentacion), et. al., El campo
del curriculum. Antologia, Vol. I, p. 291.

'3 Hirsch Adler, Ana. op_cit., pp. 75-76.

16 1hid. p. 7S. )

7 En ese afan por vincular con mds precision la educacién con los perfiles de los empleos que se requieren
en la estructura ocupacional: “La escuela... no lanza ya sobre el mercado de trabajo una masa informe de
fuerza de trabajo potenciales, sino que paulatinamente precisa, afina su papel diferenciador y jerarquizante, no
sélo mediante los diplomas expedidos, sino también por (y en) su misnio funcionamiento interno.” Gaudemar,
Jean-Paul, op. cit., p. 92.
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Con el fin de que esta educacién técnica se conciliara con el sistema productivo, se
desarrollaron los puntos: a) Ofrecer igualdad de oportunidades para“los distintos grupos
sociales que constituyen la demanda educativa; b) Conciliar la “demanda “social de
educacidn con los requerimientos regionales de recursos humanos; c¢) Elevar la calidad de
educacién tecnoldgica; d) Desarrollar la investigacidn cientifica y tecnolégica; e) Utilizar
racionalmente los recursos disponibles, y mejorar la eficiencia de la administracién
educativa; f) Formar un sistema integrado y coherente en lo administrativo y lo académico

de la administracién tecnolégica.'?®

Dentro de este marco se impulsaron a los organismos educativos para responder a dichos
objetivos, de manera tal que cooperaran con la capacitacién para el trabajo, ademas de otros
establecimientos tendientes a ofrecer especificamente la capacitacion, y pertenecientes a los
diversos sectores, como el estatal, el federal o el privado, todos ellos dependientes de la
SEP, como el IMSS, el ISSSTE, el Centro Nacional de Productividad (CONAPRO) y el
Adiestramiento Rapido de la Mano de Obra (ARMO). “La SEP concentré su empeiio sobre
todo a la capacitacion para el trabajo a la poblacion demandante mayor de 15 afios y capaz

cpes el 2
al menos de leer y escribir.”?’

La SEP, para lograr vincular la educacién para el trabajo con los intereses productivos,
realizé convenios con los organismos correspondientes, como con “...Secretarias de Estado,
gobiernos estatales, instituciones de educacion superior y empresas piiblicas y privadas. De
esta suerte, se intentd responder a las necesidades econémicas y sociales del pais, asi como

apoyar los programas preferenciales del desarrollo.™'3°

En 1979 se crea El Colegio Nacional de Educacién Profesional Técnica (CONALEP), con
objeto de preparar profesionales técnicos que requiere el sistema productivo. “Se propone:
contribuir al desarrollo nacional con la preparacion del personal técnico o secundario,

favoreciendo su inmediata incorporacién a las actividades productivas... vincular

2% Meneses Morales. Emesto, Tendencias educativas oficiales en México 1976-1988. La problematica de la
educacién _mexicana durante los regimenes de los presidentes José Lopez Portillo Pacheco y Miguel de la
Madrid Hurtado, efr. p. 112.

"9 I1bid., p. 113.

Y0 Ibid., p. 123,
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estrechamente el sistema de ensefianza icon-la:estructura productiva del pal’s..."m Este

plantel se disefid abiertamente paraﬁyrirléulra(‘xj:‘a;:lq; poblatién (fuerza de trabajo) conlas

necesidades de la industria: capacitar para el trabajo.

El sexenio concluye con una de las devaluaciones mas drasticas que ha enfrentado el pais,
devaluacién que vino del mismo factbr que impulsé el desarrollo, en los inicios de este
gobierno: el petrdleo. Al caer el precio de éste se aumentd la deuda externa, se disminuyé el
gasto ptiblico, y en fin, que la poblacién en general se vio afectada por este suceso en el
proceso educativo, los resultados fueron: que la ensefianza técnica no favorecié para la
movilidad social de las capas medias ni bajas, que esta ensefianza no garantizaba trabajos

con sueldos decorosos y el desencanto escolar.

Con ello constatamos que la escuela, mis que motor que puede propiciar un cambio para el
desarrollo y progreso social, es mas bien reflejo de una sociedad dependiente y
empobrecida, expuesta a los intereses y contrastes econémico-politicos de origen nacional y
extranjero. La crisis no se debe a la mala preparacion del pueblo, sino a las luchas por el

poder.

d) Educacién y Tratado de Libre Comercio

El neoliberalismo es un proyecto politico-econdmico basado en los principios del
liberalismo'?? pero que exige mayor libertad de accién a los empresarios, donde la
intervencién del Estado (y la soberania nacional), en los aspectos politico-econémicos, se
hace cada vez mas débil, y se permite una apertura a la inversién e intervencién de capitales

extranjeros de manera total ¢ incluso indiscriminada.

BlIbid,, p. 129.

P2 El liberalismo proponia acabar con el proteccionismo que se hacia de los mercados, por parte de los
Estados nacionales, y con ello lograr la movilidad de los capitales. Ademis de la liberacidn econdmica
(antimonopolios y desaparicidén de restricciones de los mercados), el proyecto requeria entonces de la
liberacion politica, basada en el respeto al uso libre de la propiedad privada.
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En Meéxico se implanta este proyecto a partir de 1982'33 con el entonces preSidqnte Miguel
de-la Madrid, e! cual intent6 superar la cﬁsis"eéo}iémféz{v’a:c'aéébirdzi 'br"eyxar;lﬁeﬁt'é durante el
sexenio'de Lopez Portillo.'* A su vez pretendeﬁ respondér alos ‘nuevos desafios que
imponen los mercados internacionales dentro del marco de la globalizacién e inicia los

acuerdos para el Tratado de Libre Comercio con Estados Unidos y Canada.

“Se impulsé una apertura creciente en el comercio exterior: entendido en los afios
setenta como instrumento para equilibrar la balanza de pagos, paso a ser un
espacio muy fluido en el que se buscaron nuevas inversiones y una relacion de

competencia de los productos importados con los nacionales.”'*

La liberacion de la economia, para nuestro pais, se tradujo en el aumento de la inversion
extranjera, principalmente estadounidense, en un intento por sanear la economia y con lo
cual se derivé la privatizacidén y transnacionalizacién de diferentes industrias, empresas y
organismos nacionales, como ferrocarriles, teléfonos, etc.; y por otra parte la reduccion del
déficit en el gasto social. Medidas, a su vez, orilladas por la devaluacién de la moneda y

presentadas como tnica alternativa para resolver una etapa de crisis sin fondo.

““La politica de sanecamiento de las finanzas piblicas mediante la reduccién del
aparato estatal habia llevado, a fines de 1989, a que de las 1150 paraestatales, s6lo
400 quedaran en manos del Estado: se desincorporaron empresas automotrices,
hotelcras. comerciales, mineras, las dos lineas aéreas oficiales; grandes

productoras de bienes basicos y secundarios... [etc.].”!3¢

3 De 1940 2 1980 se fue incrementando la apertura al capital extranjero, aumenté la deuda externa y se

permitid el acceso de inversiones privadas, un tanto para compensar las carencias internas del pais. Una vez

incrementada la dependencia y bajo un estado de crisis econdémica (1982), México se ve vulnerable ante las

presiones externas e internas, no tiene muchas posibilidades de negociacién y con ello se le obliga a aceptar

medidas politica-econdmicas dristicas para confrontar los problemas sociales: reduccion del salario, alza de
recios en los recursos basicos, despidos masivos, liberacién comercial, privatizacion, etc.

** Para agosto de 1982, México debia 87,400 millones de délares, equivalentes al 53% de su PIB. Margiin,

Eduardo, op.cit., p. 136.

Y% Gareia Canclini. Néstor, “Prehistoria econdmica y cultural del Tratado de Libre Comercio®”, en: Guevara

Niebla, Gilberto y Néstor Garcia Canclini (coordinadores), et. al. La_educacion y la cultura ante el Tratado de

Libre Comercia, p. 3.

e Ihid p. 4.
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Los ajustes econémicos durante el gobiemo de M|gue1 de ‘la Madnd ocasnonaron‘l

resistencias politicas e 1mpopulandad hacia™el” pamd ]
Accién Nacional (PAN) gana mds adeptos en el Norte del pals y surge un pamdo nuevo‘;, :

protagonizado por Cuahutémoc Cardenas, : denommado “Partido : de la Rev luc1on
Democritica (PRD), de carécter izquierdista.’ BaJo este contexto el PRI se ve obhgado a-
incurrir en actos de corrupcién en las eleccnones elgctorales ( 1998) para su permanencxa_en'

el poder.

Habia que tomar nuevas medidas econémicaé, habia que pasar de un sistema basado en la
sustitucién de importaciones, a una politica abierta al libre comercio que prometia, segun el
Fondo Monetario Internacional, mayor desarrollo y estabilidad para superar la crisis. El
Tratado de Libre Comercio representara un intento mas por sanear € impulsar la economia,
y para ello sera necesario abrir nuevos canales para el sector exportador y la inversién
extranjera. El papel del Estado fungiria como mediador de la armonia que debia existir
entre el proyecto econémico y el politico. Con ello la economia y la politica quedaban

sélidamente fusionadas.'’

El proceso politico-econémico del Tratado de Libre Comercio (TLC) entre Estados Unidos,
Canada y México, es uno de los productos de las medidas neoliberales impuestas por el
imperialismo de los paises poderosos, en este caso, de caricter estadounidense. El TLC es
un acuerdo comercial donde se tiene como base aparente aprovechar la cercania de los tres
paises para acrecentar el desarrollo en el mercado, la industria y la economia de los

participantes. Para México:

“las ventajas aparentes se derivan de que el TLC parecerian incrementar el flujo

de inversiones norteamericanas y canadienses... el incremento de inversiones

BT “En su comparecencia ante el Senado de la Republica, el secretario de Comercio y Fomento Industrial,
Jaime Serra Puche, con motivo de la inauguracion del Foro Permanente de Informacién, Opinidn y Diilogo
sobre el Tratado de Libre Comercio (1 de marzo de 1991), sefiald que el mismo busca elevar ‘la
competitividad de nuestra economia y enfrentar el reto de la interdependencia’. Se trata, segin explico, de
fijar reglas claras y permanentes para los intercambios comerciales, que estimulen la inversién productiva,
apoyen la modemizacion tecnolégica mexicana y vinculen a un nimero extenso de consumidores con las
economias a gran escala.” Ibid., p. 5.
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repercutira en la demanda de mano de obra mewcana debxdo a que tlene ventaJas
..ns

comparativas: salarios bajos y un nivel re]anvo:de cahf'caclon

El interés por parte de los Estados Unidos por estos acuerdos de libre comercio, en el cual
ahora incluye a México, tiene como fundamento, extender sus intereses econdmicos y junto
con ellos propagar su ideologia e imperialismo cultural y politico. Para este pais es vital que
existan mercados abiertos, con el fin de expandir sus inversiones y mantenerse a la
vanguardia econémica; por ello era necesario que los mercados mexicanos se abrieran, se
libraran de su encierro, con la prerrogativa de modemizarse y obtener beneficios

redituables. Para México, en cambio, el TLC es visto desde otra perspectiva:

“Lo que parece haber influido fuertemente en la decisién de Salinas a favor del
TLC [fue]: el deterioro del poder de negociacién que México experimentd con la
crisis de la deuda de 1982 y con la década perdida del ajuste, asi como el

incremento de la dependencia bilateral con respecto a EUA.™'?

Hubo, sin embargo, grupos de oposicién (paridos politicos de izquierda, sindicatos, etc.)
que reaccionaron contra este acuerdo trilateral desde diferentes posturas, una de las cuales
planteaba la desigualdad en que se desarrollaria el proceso (ventaja de los ricos sobre de los
pobres), pero nada pudicron lograr estos grupos, el salinismo habia tomado la decisién, y

con discursos sobre superacién y avance nacional la apuesta del TLC fue echada a andar.

“Desde 1993 la oposicion en México seiiald que, con el TLC: serd impuesto un
mayor dominio econdmico por parte de Estados Unidos, se deteriorara la
soberania mexicana, se impondran conceptos de libre mercado, habra una
dislocacidn social, y mayor deterioro de las condiciones sociales; México tendra
un peso reducido y la menor voz dentro del TLC vy, por lo tanto, sus intereses
serin menos respetados; habrd una avalancha de importaciones de productos
norteamericanos a México y una creciente absorcion de empresas mexicanas por

inversionistas extranjcros; y, emergerd en México una gigantesca operacién con

138 \éndez Lugo, Bernardo, “Educacién y formacién de personal™, Ibid., p. 150.
3% Margdin, Eduardo, op. cit.. p. 186.
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magquiladoras de ensamble basadas en la explotacion de trabajadores mediante
salarios bajos. La oposicién agrega que el TLC no es un tratado de libre comercio,
sino un tratado de libre inversion extranjera, de libre explotacién de los recursos
naturales de México, y de libre explotacién de la mano de obra barata de
México.""*? i

A pesar de la oposicién, Salinas de Gortari entabla las negociaciones, lo hace precisamente
cuando la economia mexicana estd sumamente debilitada y sus posibilidades de
competencia y desarrollo le hacen vulnerable. Asi pues, la privatizacion de las empresas
piublicas del pais continuaron en el gobierno salinista e incrementa la liberacién

indiscriminada de la economia, todo ello en nombre de la modernizacién y desarrollo del

pais.

El acuerdo comercial requeria el desarrollo econémico e industrial de la poblacién, la
educacién file tomada en cuenta como un instrumento que podria propiciar ese cambio, e
incluso un instrumento indispensable, para que se llevara a cabo. Por conducto de ella se
prepararia a las elites y a las masas para enfrentar los nuevos retos, las nuevas necesidades
empresariales, de modemizacion industrial y laboral. Se debian relacionar los objetivos de
la escuela con los de las empresas, capacitar, preparar a los educandos para el trabajo

técnico.'!

Durante 1990-94 se elabora y aplican los planteamientos del documento: Programa
Nacional de Capacitacién y Productividad, en el que se pretende realizar “...un esfuerzo

efectivo en la formacién de los recursos humanos para su incorporacion a la actividad

19 1bid., pp. 201-202.

1Al respecto, el Lic. Fausto Hemandez Murillo nos dice que la educacién, al estar socialmente
condicionada, se expone a la influencia del medio en que se desarrolla, y por ello cabe como ejemplo: “el
incremento y atencién que por la educacién técnica se produce en la actualidad, como resultado de la
exigencia de las empresas capitalistas por obtener mano de obra calificada y semicalificada para las
necesidades de la producciéon.” Hernandez Murillo, Fausto, op. cit,, p. 60.
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productiva y para el mejoramiento de la productividad en las empresas y la economia en

2
general.”!*
La educacién, asi, tiene como misidn principal: la formacién de recursos humanos acordes
a las necesidades del mercado y el desarrollo de conocimientos cientifico-tecnoldgicos.
Para lo cual se adaptan nuevos programas de evaluacién, competitividad y productividad en

la escuela, basados en lineamientos empresariales, administrativos e industriales.

La mision escolar era crear recursos humanos capaces de adecuarse a las nuevas
circunstancias laborales, preparar a través de la escuela a personal calificado y competitivo;
con el fin, a su vez, de que las empresas del pais fueran mas competitivas y se lograran asi

los objetivos econémicos esperados, por parte del sector empresarial.

Es asi como la universidad asumiria un importante papel: “preparando personal capaz de
hacerse cargo de los procesos tecnoldgicos de punta.”'™*? Se requeria de profesionales que
estuvieran a la vanguardia de los procesos tecnolégicos internacionales; su formacién debia

responder a aspectos de competitividad y calidad.

Otra de las estrategias del acuerdo trilateral, seria la de dar auge al intercambio de cultura

entre los paises, el aprendizaje del idioma inglés o francés, mejorar las comunicaciones a

través de la computacion, dar facilidades para el intercambio de estudiantes destacados,

otorgar capacitacion sobre las tecnologias mds modemas de telecomunicaciones y
-

promover la investigacion. Finalmente, una cultura en donde los tres paises coincidieran en

puntos claves con el objetivo de poder desarrollar el intercambio entre fronteras.

Hoy se sabe que ese intercambio se tradujo a simple imposicion de modelos educativos,

cultura yanqui'* y tecnologia. Y que es mas probable hoy que un mexicano esté obligado a
q q

142 Secretaria de Trabajo y Prevision Social, Programa Nacional de Capacitacion y Productividad, 1990-1994.

Cfr. Presentacion.
3 Safa, Parricia y Eduardo Nivon, “La educacién y el Tratado de Libre Comercio: de la crisis y las
Be‘rspecti\'as". en: Guevara Niebla, C"n'lbeno y N_éstor Garcia Canclini, et. al., op. cit., p. §7.

La dependencia cultural aumentd en el sentido de que: “muchos ciudadanos del México urbano moderno
se han vuelto mds semejantes a sus contrapartes norteamericanos y menos parecidos al campesino mexicano,
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aprender inglés y computacién en su campo de trabajo, a que un estadounidense,‘se‘ vea.
obligado a aprender espafiol para superarse. En este sentido se cumple lo que a:ﬁrmaba%
Pablo Latapi en los albores de estas cuestiones trilaterales “..no se trata de zqi’évuefao's‘_ :
meramente académicos sino eminentemente politicos.”” Y mds adelante agh:g:i que: "

*“Modernizamos significara norteamericanizarnos...”."** AR

De una u otra forma el objetivo principal para el sector educativo era vincular a'la'::
educacién con las necesidades empresariales y enseiiar a la poblacién estudi_zintil,"yi'en n
general a gran parte de la poblacién, a usar las nuevas tecnologias, como la computacién y

nuevos aspectos culturales, como el aprendizaje del inglés. Para poder asi ocuparlos"én los:

puestos requeridos por las nuevas tecnologias que nos llegaban del Norte. '

La manera en que se financiarian todos estos proyectos seria a través de la ayuda
econémica estadounidense planteada en el propio TLC. Ello traducido a nuevos préstamos

e inversiones extranjeras sobre las empresas mexicanas, y por tanto a mis dependencia.

Poco antes de dar inicio el TLC (1994),'*7 México sufrié un derrumbe econémico que lo
llevé a la quiebra y recibié serias criticas y amenazas por parte de los inversionistas
norteamericanos sobre posibles “sanciones comerciales™. La crisis econémica coincide con
la terminacién del sexenio de Salinas de Gortari, con el uso excesivo de los ahotros

monetarios, pérdida de fondos y la consecuente devaluacién del peso.

En plena crisis, los empresarios estadounidenses exigieron sus pagos sobre las inversiones

Y préstamos que ya habian realizado en México. El nuevo presidente electo, Emnesto Zedillo

y muchos empresarios mexicanos se han vuetlto xendfilos, prefiriendo la tecnologia extranjera atin cuando los
fjscnliﬁcos nacionales hayan desarrollado una que sea adecuada.” Margdin, Eduardo, op. cit,, pp. 184-185.
Latapi, Pablo, “El fin de la historia comienza: México definira con Estados Unidos y Canada su educacién
superior”, Proceso 879, p. 7.
¢ Los aspectos humanisticos y literarios, que otrora (1920-40) representaron condiciones indispensables para
el desarrollo del conjunto de la nacidn, hoy se habian olvidado y se reducian a una educacién meramente
préctica y utilitaria, aunque lo mds preocupante seria su papel exclusivista y desigual. Ademas, junto con la
introduccion de las nuevas tecnologias, se iria introduciendo en la poblacion mexicana nuevos “modos de
vida™.
"7 Justamente cuando debia darse inicio al TLC, se da a conocer el movimiento del Ejército Zapatista de
Liberacion Nacional, surge de las sombras ante un pusiado de gobiemos neoliberales que buscaban nuevas
luces olvidando que con ello iban dejando a un México rezagado y dolido ante su despotismo y exclusién.
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y su equipo de trabajo encontraron la solucién: vender y privatizar lo qu;e al'ltil: qugdabh .
dentro del pais: se vendieron Ferrocarriles, parte de las Telééomunicacioné's, puends,
satélites, aeropuertos, carreteras, acciones bancarias, €l almacenaxﬁimto y comercializacion
del Gas Natural, el Transporte Piblico, y de hecho los inversionistas: extranjeros
ambicionaban que el gobierno también accediera a la venta de Petréleos Mexicanos. Sin
embargo, sobre esto no hubo decisién aprobatoria, no porque quisiera Zedillo, sino por los

grupos populares de izquierda (PRD, PAN, Sindicatos, etc.) que se opusieron a tal médid'av.

Ademds se tomaron otras medidas como: “Aumentar la reduccién del gasto publico...

autorizar inversién extranjera en los bancos... [etc.]""*%. A éstas y otras medidas se les dioel -

nombre de “Programa de Emergencia Econdémica™. La venta, privatizacidn y reduccién del
gasto ptiblico (como de educacién y servicios de salud) fueron la aparente solucién para

salir del problema.

Resulta dudoso pensar que los empresarios norteamericanos no hubieran previsto que ante
una situacién inesperada cualquiera, México iba a quedar desarmado completamente ante
los intereses externos; mas bien se sabia que el pais pobre y en desventaja quedaria
vulnerable frente a sus vecinos ante cualquier decaimiento de su economia, y asi podrian

beneficiarse para imponer nuevas condiciones y adquirir poder sobre sus bienes.

Como sea, el hecho fue que para finales de siglo *‘todas las fichas se fueron en apostar a que
la salud vendria de afuera [globalizarse]: inversiones, especulacién, exportacién. El
segundo México [los olvidados y marginados] quedé mas rezagado que nunca. El primer
México amanecié un dia para ver el vuelo temprano de las golondrinas financieras y

. . 3
quedarse con las cenizas de sus nidos.”"*?

3% Ortega Pizarro, Fernando, “Version de la IP: con estos funcionarios si se pudo negociar; las propuestas
empresanaks aceptadas”, Proceso 949, p. 14.
® Fuentes, Carlos, Por.un progreso incluyente, p. 36.
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e) Desigualdad social: desigualdad de oportunidades

La globalizacién, entendida como un gran mévil basado en la intemécionalizacién
(expansidon extra-territorial) y transnacionalizacién (expansion multi-tgrﬁtorial), 5 d‘e‘
mercados con miras al desarrolio econdmico de los paises que cohabitan el mundo, es"uri
proceso de lucha de intereses econdmicos que dependen de los monopolios tééﬁoiégiébs y :
en donde existen relaciones de dominio y combinacién, exclusién y m‘arginac‘i‘é‘n enitre

culturas, economias, politicas, tradiciones, etc.'*®

En la globalizacién las fronteras econémicas se derrumban para abrirse e interactuar a-
diestra y siniestra por el mundo, aunque no de manera positiva e incluyente para todos. Para
los paises denominados subdesarrollados, como México, la globalizacién casi es sinénimo
de americanizacion, europeizacién u occidentalizacién. Y asi como alguna vez los modelos
liberal y neoliberal representaron una condicién para el desarrollo, ahora la globalizacién es

un fenémeno que se impone para la superacion y desarrollo de las economias.

Lo global no sélo repercute en los aspectos econdmicos, financieros y comunicacionales,
sino que este proceso, al ser protagonizado por naciones, conlleva a la circulacién de
mensajes € intercambio o imposicién de identidades.'>' Ante este teldn los regionalismos,
las costumbres y la misma soberania de los pueblos se vuelven sombra y emergen nuevos
estereotipos de identidades. La cultura y la educacidn son traspasadas por nuevos procesos
y contenidos, nuevos cddigos y patrones. Se desplazan y excluyen a pueblos enteros ante la

invasidon de modelos econdmico-politico-culturales, originando su exclusién o explotacién.

Precisamente, en enero de 1994, se manifiesta el levantamiento armado de los indigenas
chiapanecos; con ¢l Ejército Zapatista de Liberacién Nacional (EZLN), como una respuesta
a la exclusién econémica y politica, como un reclamo al olvido en que se encuentran bajo
el telén neoliberal y de globalizacién, y exigiendo a la vez un nuevo proyecto de Nacidn,

incluyente. Entre otros, los objetivos principales se argumentaban a partir de las demandas

**® Garcia Canclini, Néstor, La globalizacién imaginada, pp. 45-46.
¥ Ibid,, p. 63.
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de: Tierra, Techo, Traba)o, Pan Salud Educacxon, Informacnon, Cultur ' Independencla,

Democracia, J ustlcxa, leertad y Paz

“El 11 de agosto:dé 1993, el Obispo de Chiaﬁas, Samuel Ruiirm‘ediador'de las
conversaciones para la paz entre la guerrilla y el gobierno, entregé una carta

kpastora'l al Papa Juan Pablo I, en la que resumia lo que la gente pobre le habia

manifestado, y expresaba, entre otras cosas, que la privatizacion y el libre
comercio estaban polarizando el ingreso y deteriorando las condiciones de vida de
los pobres. En el Estado de Oaxaca, el Arzobispo Bartolomé Carrasco y el Obispo
Arturo Lona también denunciaron que durante el gobiemo de Salinas las
condiciones de vida de los pobres se habian deteriorado seriamcnte.y que la gente

se estaba muriendo de hambre.”!*?

Como vimos, el neoliberalismo implantado en México a partir de Miguel de la Madrid,
propicié una apertura indiscriminada al exterior y la consecuente- privatizacion sobre los
bienes de la nacién, sobre el mismo patrimonio del pueblo. La economia nacional se torné

mas vulnerable.

En lugar de tomar conciencia, los gobiemos despéticos continuaron con la politica
neoliberal aceptando créditos de financiamiento a cambio de nuevas privatizaciones y
apertura a los capitales extranjeros, propiciando mayor pérdida de bienes nacionales,

dependencia e incidencia del exterior en las decisiones nacionales.

Los gobiemos neoliberales todo lo han puesto en venta, todo lo que les rodea es valorado
segin su precio en el mercado. La corrupcidn se hace cada vez mas evidente en las

relaciones capitalistas tanto nacionales como extranjeras: unos se hacen cada vez mds ricos

'52 Margdin, Eduardo, op. cit,, p. 237.
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a costa de las mayorias’en plena miseria. La fortuna crece a partir del aumento de la

- pobreza. ...

: ‘fLasv'p_c:litlcas‘ de'ajuslé neoliberal han polarizado las disparidades del ingreso en
—Mé?&ico..; Adé'-198>4_a 1993..."El 10% de los mexicanos mas ricos aumenté sus
utilidﬁdeé kderivadas de la crisis, de la especulacién, de la inflacién y de las
pbliticas de estabilizacién, lo cual les permitié incrementar su demanda de bienes
oétehtosos, [como la) construccién de mansiones y de compra de automéviles
lujosos. Naciones Unidas calcula que el 22% de la poblacién mexicana vive en la
‘extrema pobreza’, la Camara de Diputados Federales estima que 56% de la
poblacién indigena vive en excesiva pobreza, y la Organizacién Mundial de la

Salud evaltia que 40% de la poblacién sufre hambre y malnutricién,™?3

El modelo neoliberal se pone en cuestion, no por un caso o dos, sino por todo un conjunto
de hechos que denotan la disfuncionalidad para resolver los problemas econdmicos y
politicos de la sociedad. Un ejemplo mas lo encontramos en los Bancos quebrados,
comprados por inversiones extranjera, préstamos desproporcionados al extranjero

153 orisis econémica, devaluacién del peso frente al délar,

convertidos en deuda publica,
recortes en el presupuesto y subsidio social, corrupcion administrativa, todo ello se traduce
en desempleo, menores servicios médicos, reduccién alimenticia y escasa educacion,

principalmente para las capas pobres.

Aun con ello, estos gobiernos disfrazan su autoritarismo y despotismo con discursos de
prosperidad, democracia y desarrolio, y en el terreno de la realidad crece el
empobrecimiento y explotacién de millones de mexicanos en contraposicion con el

crecimiento cada vez mas reducido de familias multimillonarias.

'S Ibid., p. 222.

'*$ El caso mias actual es el del Fondo Bancario de Apoyo a Deudores (FOBAPROA), con el que se prefirié
sustituir los subsidios sociales a las mayorias empobrecidas y subsidiar a banqueros y empresarios
millonarios, con lo cual se endeudé a la poblacién con 65 mil millones de délares, Deuda Piiblica Interna para
las presentes y futuras generaciones en el curso de los proximos 30 aflos.
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“Eh noviembre :de 1993, 130 lideres sindicales,'campég;indé v de ‘viviendas

populares, apoyados por uria  organizacién cristiana, manifestaron su oposicién a
las politicas ‘neoliberales sefialando que éstas han revertido el progreso social e
incrementado ' 1a pobreza; y protestaron en contra de las declaraciones
w155

gubernamentales en el sentido de que la pobreza habia disminuido.

El EZLN entra en la escena politica precisamente cuando el TLC, proyecto neoliberal,
debia iniciar. Hecho que muestra al mundo la disparidad de México: por un lado el México
que Salinas de Gortari intenté mostrar al mundo como el que posee una economia y
desarrollo capaz de competir ante sus opulentos vecinos del Norte, y por el otro el México

empobrecido y ocultado, explotado y oprimido.

La matanza de Acteal, llevada a efecto el 22 de diciembre de 1997, bajo el gobierno de
Ernesto Zedillo, por el grupo paramilitar priista Mascara Roja nos muestra ese afan por
desconocer y ocultar a ese segundo México a través de la represién, asesinando a 45
indigenas tzotziles refugiados, en su mayoria mujeres y nifios, en la comunidad de Acteal,

municipio de Chenalhé del Estado de Chiapas.

“Los atacantes, armados con fusiles AK-47 y M-16, abrieron fuego, utilizando
balas expansivas, en contra de los refugiados que se encontraban orando. La
matanza duré mas de 7 horas y se realizé a tan sélo 200 metros de un retén

policial."'*®

Las victimas eran bases de apoyo zapatistas y miembros de la organizacidn civil "Las
Abejas”. En un comunicado del Consejo Auténomo de Polhé, 23 de diciembre de 1997, el
EZLN responsabiliza directamente al presidente Emesto Zedillo y a la Secretaria de

Gobernacion por los hechos violentos y sangrientos.

Independientemente del seguimiento que se dio a la denuncia, que nunca llegé a fondo, los

hechos mostraron la ingobernabilidad del Estado para prever este tipo de actos que quedan

35 Ibid., p. 188.
156 I a matanza de Acteal”, La Jomada, 26 de diciembre de 1997,
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impunes frent\é;a un cuestionado y risible Estado de Derecho. Se prefiere ignorar y
_desaparecer.las demandas agrarias en lugar de cumplirlas. A partir del uso de las armas’se

pretende enterrar la rebeldia y que resplandezca la paz y la armonia sobre las tumbas.

La crecienie miseria de los pueblos pone en duda la civilizaciéon y el progreso tan
proclamado por los economistas, neoliberales y globalizadores, que se han encargado de
abrir mercados, motivar libres comercios y aceptar tecnologias avanzadas, con el supuesto
de que esta medidas resolveran la crisis, que en el ultimo de los casos, s6lo ha enriquecido a

unos y empobrecido a los mas.

La entrada del EZLN muestra un rostro diferente de México, donde la miseria y la
explotacién no han sido solucionadas en una politica neoliberal y globalizadora, y sin
embargo, los gobiemos insisten en que la adopciéon de modelos econémicos neoliberales
representan la tnica solucién posible para salir del atraso, aunque en ello valga el

incremento de los contrastes sociales.

El desempleo, los bajos salarios y la inequidad en la distribucién de los ingresos han sido
un sintoma claro y violento de las medidas neoliberales. Ni toda la tecnologia, ni todas las
finanzas denominadas modemas y avanzadas han podido dar remedio sélido a esos
problemas de primera necesidad, y si, por el contrario, los han vuelto mas radicales y

dificiles de solucionar.

La soberania nacional es aplastada por este neoliberalismo caracterizado. por
privatizaciones e invasién de inversiones extranjeras. El mundo se controla por los paises

poderosos; las naciones débiles, a pesar suyo, se doblegan a su paso.

Los duefios del mundo imponen condiciones y 6rdenes a los demas; el neoliberalismo no
puede ser otra cosa mds que un sistema con el cual los paises en el poder pueden penetrar a
diestra y siniestra sobre los recursos de los pueblos vencidos, explotarlos y con ello

engordar sus bolsillos.

94



La solucién a los problemas econémicos y las desigualdades sociales a través de mtiltiples
y reformados proyectos de desarrollo nacional y su cons ;’éﬁgﬁié'i‘réﬁ:’ziéa,r hﬁ })i-c;:vd'&rado: Vun »
desencanto generalizado. El discurso polmco se agota ‘No' puede ocultarse que la guerra
omxas mundlales colocan a México en )

econémica encarnada en la globalizacién de las ec

una desventaja donde los mas afectados seran las mayonas endeb]es

Las esperanzas de tierra, libertad, 1gualdadiy fratemldad se ven devastadas ante un

autoritarismo violento y excluyente, yel lnlo e la olerancna se debilita ante un futurov

incierto y vacio.

e 2 o

¢Bajo qué circunstancias politico-sociales, México va definiendo una educacion tendiente a
la satisfaccion de necesidades econdmicas? Esto sucede timidamente en México a partir de
1940, cuando la educacion popular y nacionalista del periodo 1920-40 comienza a volverse
pura retdérica del discurso, se incrementan las desigualdades, se intenta impulsar la
industria, y la educacién ira conformandose bajo los lineamientos de una débil estructura
industrial. La fuerte dependencia econdémica (endeudamiento y ayudas financieras) e
ideoldgica (funcionalismo, anticomunismo) hacia el exterior se traducen en manifestaciones

estudiantiles y obreras que evidencian al mundo la polaridad social y de intereses.

Pero en verdad sera hasta los gobiernos neoliberales (1980) cuando la escuela sera evaluada
y valorada sélo en la medida en que funcione estrechamente con las necesidades de la
industria. Ello se debe a un contexto social que busca salir del atraso econdmico a través

del incremento de la productividad.

La funcién de la escuela se subordina a los programas y proyectos econdémicos, se hace
necesario una correspondencia entre escucla y empleo, la capacitacién para el trabajo
comienza a tomar fuerza como un complemento redituable de la industria, que coadyuva

para su buen desempeiio y funcionalidad.
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Los acuerdos del Tratado de Libre Comercio son un ejemplo candente del vinculo cada vez
mds estrecho que se da a la educacién con la industria: se requeria de formar técnicos
calificados para los nuevos retos en un mundo competitivo y acelerado. La formacién
integral que se manifesté durante el periodo iniciado por Vasconcelos habia llegado al
completo olvido. Ni discutirlo. Era necesario, antes que nada, salir del atraso econémico a
través de los programas neoliberales, la apertura indiscriminada a los mercados extranjeros,

inversiones, endeudamientos, educacién para el trabajo, adopcion de “modos de vida”.

Sin embargo, las medidas gubernamentales no favorecieron a las mayorias, y sf, en cambio,
enriquecieron a un pufiado de burgueses. Dos Méxicos saltaban a la vista, uno compuesto
por unos cuantos multimillonarios, otro denominado de las multitudes, sumamente

empobrecido.

El movimiento del EZLN muestra al mundo esa disparidad, ese segundo México oprimido
y empobrecido por los gobiemos despéticos. El progreso es selectivo y excluyente y las
demandas emanadas de la revolucién mexicana son pura promesa en el discurso

politiquero.

Los paises desarrollados como Estados Unidos, han impuesto condiciones a los paises
pobres, medidas que aparentemente los sacardn del atraso, como la del modelo econémico
neoliberal (TLLC) o la insercidn globalizadora. Sin embargo, los paises en desventaja
quedan mds dependientes, empobrecidos y a merced de la saciedad e intereses de los

dueiios del mundo.

La capacitacién para el trabajo finalmente significa una esperanza de superacién ante la
desesperanza, en la medida en que puede uno colocarse en un mejor puesto laboral, aunque
en ello vaya no aprender aspectos literarios y humanisticos en la formacién educativa. El
sacrificio valdria la pena si fuera efectivo e igualitario, pero las constantes crisis y
devaluaciones, preferencia y seleccion de clase en la estructura laboral, hacen ya no creer,

ni siquiera en esa educacién fragmentada y disefiada para el trabajo.
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Hay un desencanto, no sélo en la educacidn, sino también en las medidas gubernamentales.
En cada sexenio neoliberal se exige al pueblo mayor esfuerzo y preparacién, pero los frutos

son repartidos de forma injusta.

Definitivamente la educacién integral, aquella por la que luché Vasconcelos, es un derecho
que no ha sido cumplido del todo, y al contrario, ha ido desvirtuindose su funcionalidad
para quedar al servicio de unos cuantos empresarios, para que sus empleados trabajen con
mids eficiencia y mejor desempeiio. Pero eso no es lo peor, sino que a la vez su salario

disminuye junto con sus posibilidades de superacidn y adquisicién de bienes basicos.

Asi, bajo las medidas econdémicas y politicas neoliberales, la escuela no queda al servicio
de los intereses de las mayorias, sino a merced de la saciedad econémica de unos cuantos
empresarios. Los contenidos se reducen para responder a las necesidades de una industria

creciente y ello se traduce a: capacitacion para el trabajo.
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CAPITULO YV
INSTITUCION ESCOLAR Y VALORES TECNOCRATICOS

Hemos visto cémo, en la medida en que un pais va industrializindose, va requiriendo de las
instituciones del Estado gente preparada, en la forma en que pueda ello servir a su mejor
desempeiio y eficacia dentro de su labor correspondiente. Pero también hemos constatado
que es en la escuela donde se originan las resistencias criticas a modelos que, como el
neoliberal, sélo buscan explotar al hombre como recurso del capital sin importar su

desarrollo integro. Entonces ¢qué valores inculca la escuela?

a) El hombre moderno

Entramos al nuevo siglo con un escenario reluciente de pantalla y noticia, donde la llamada
sociedad moderna ha logrado avances tecnolégicos increibles, donde lo sofisticado y
novedoso estan de moda, donde los productos cientificos nos sorprenden cada vez mas con
su creciente riqueza de innovaciones y descubrimientos, donde la creacién de tecnologia
ahorra grandes cantidades de esfuerzo y tiempo, y se va en pos de mejor precisién y

desarrollo:

‘“...en este contexto social se ha desarrollado la ciencia que como conocimiento de
la naturaleza para su transformacion, se permea adecuadamente con el capitalismo
para acelerar el proceso productivo y mantener innovaciones constantes que
propicien nuevas necesidades de consumo y mantengan la estratificacién

social."*?

La aceptacion al sistema estratificado se origina desde el momento en que el individuo se
cree estar en un lugar donde no hay contrastes o conflictos sociales. En la sociedad actual

las disparidades entre las clases son niveladas, reconciliadas por medio de una ideologia

' Gutiérrez Pantoja, Gabriel, Metodologia de las ciencias. p. 105.
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que satisface y promete la satisfaccién de nuevas necesidades, y sobre todo unifica las
necesidades y satisfacciones de todos los ,eslr:itosr sociales.. Pero este encubrimiento no--

soluciona la estratificacién:

“Si el trabajador y su jefe se divierten con el mismo programa de televisién y
visitan los mismos lugares de recreo, si la mecanégrafa se viste tan elegantemente
como la hija de su jefe, si el negro tiene un Cadillac, si todos leen el mismo
periddico, esta asimilacion indica, no la desaparicién de las clases, sino la medida
en que las necesidades y satisfacciones que sirven para la preservacion del

‘sistema establecido’ son compartidas por la poblacién subyacente.”'*

Innegablemente navegamos en una sociedad contradictoria, donde la paz se consigue con
las armas, donde la riqueza se logra a partir de que otros sufran la pobreza, donde la
novedad (alimento de la industria) se impone ante lo viejo, donde los discursos se disfrazan

de utopias y esperanzas (que ya nadie cree) y que sin embargo nadie puede dejar de creer.

A pesar de los avances de la ciencia, estamos frente a una sociedad saturada, donde los
recursos humanos para las empresas se crean al por mayor, donde hay fuertes cantidades de
personas desempleadas o con subempleos, donde las grandes ciudades representan centros

de esperanza para las mayorias ¥y donde se advierte cada vez mads la falsedad de esa

esperanza.

También presenciamos una sociedad, en donde la propuesta para la superacion individual
esta cubierta de competitividad extrema, ambicién frustrada y preparacién esclavizada.
Misantropos que viven su vida desde una pantalla, una pagina de intemet o un juego de
futbol, una telenovela, morbosidad, terror noticiero, desde un libro convencional o un club
de golf, comunidades incomunicadas, donde las mismas relaciones se vuelven frias y
calculadas, donde todo esti mediado por el desinterés, donde la apatia pareciera ser una

solucién frente a las calamidades y responsabilidades.

138 Marcuse, Herbert, op.cit., p. 38
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“La gente se reconoce en sus mercancias; encuentra su alma en su automdvil, en
su aparato de alta fidelidad, su casa, su equipo de cocina. El mecanismo que une
al individuo con su comunidad ha cambiado, el control social se ha incrustado en

las nuevas necesidades que ha producido.”™'*?

Las nuevas formas de control, sutiles, suaves, seductoras, intentan devorar (absorber) al
espectador, al consumista, por medio de modas y articulos que relucen de novedad:y
modemidad, nadie puede perderse de ellos. Se nos hace creer que somos libres en cuanto
tenemos enfrente del aparador, el tclevisor o la tienda de autoservicio, multiples opcion:s
para escoger lo que se nos venga en gana: marcas, noticias, especticulos, misica, partidos

politicos.

“Bajo el gobierno de una totalidad represiva, la libertad se puede convertir en un
poderoso instrumento de dominacion. La amplitud de la seleccién abierta a un
individuo no es factor decisivo para determinar el grado de libertad humana, pero
si lo es lo que se puede escoger y lo que es escogido por el individuo. El criterio
para la seleccion no puede ser nunca absoluto, pero tampoco es del todo relativo.
La libre eleccion de amos no suprime a los amos ni a los esclavos. Escoger
libremente sobre una amplia variedad de bienes y servicios no significa libertad si
estos bienes y servicios sostienen controles sociales sobre una vida de esfuerzo y

de temor, esto €s, si sostienen la alienacién.”'¢°

Esa felicidad del capitalismo, que se caracteriza en que es inalcanzable, felicidad a trozos, a
pedazos, nunca plena, sélo dada en migajas, y a veces en desperdicios, felicidad del hombre
modemo, similar a la de Sisifo, aquel que subia su enorme piedra sobre aquella montafia de
arena y que casi al llegar a la cima volvia a derrumbarse su esperanza de descansar en la
cuspide, grave castigo que impone la modemidad al hombre de hoy. Nuevamente aparece

aqui Sisifo:
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“La gente se reconoce en sus mercancias; encuentra su alma en su automovil, en
su aparato de alta fidelidad, su casa, su equipo de cocina. El mecanismo que une
al individuo con su comunidad ha cambiado, el control social se ha incrustado en

las nuevas necesidades que ha producido.”*

Las nuevas formas de control, sutiles, suaves, seductoras, intentan devorar (absqrbér) al
espectador, al consumista, por medio de modas y articulos que relucen de novedad y
modernidad, nadie puede perderse de ellos. Se nos hace creer que somos libres en cuanto
tenemos enfrente del aparador, el televisor o la tienda de autoservicio, miltiples opciones
para escoger lo que se nos venga en gana: marcas, noticias, espectaculos, musica, partidos

politicos.

“Bajo el gobiemno de una totalidad represiva, la libertad se puede convertir en un
poderoso instrumento de dominacién. La amplitud de la seleccion abierta a un
individuo no es factor decisivo para determinar el grado de libertad humana, pero
si lo es lo gue se puede escoger y lo que es escogido por el individuo. El criterio
para la seleccién no puede ser nunca absoluto, pero tampoco es del todo relativo.
La libre eleccion de amos no suprime a los amos ni a los esclavos. Escoger
libremente sobre una amplia variedad de bienes y servicios no significa libertad si
estos bienes y servicios sostienen controles sociales sobre una vida de esfuerzo y

de temor, esto es, si sostienen la alienacién.”'%°

Esa felicidad del capitalismo, que se caracteriza en que es inalcanzable, felicidad a trozos, a
pedazos, nunca plena, sélo dada en migajas, y a veces en desperdicios, felicidad del hombre
modemo, similar a la de Sisifo, aquel que subia su enorme piedra sobre aquella montafia de
arena y que casi al llegar a la cima volvia a derrumbarse su esperanza de descansar en la
cuspide, grave castigo que impone la modernidad al hombre de hoy. Nuevamente aparece

aqui Sisifo:

3 1hid.. p. 39.
' Ihid., p. 38.
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*...el ciudadano medio de las sociedades modernas... corre el riesgo de ser un
nuevo Sisifo condenado a llevar sin respiro un fardo que vuelve siempre a caer y
que aplasta en él los valores del pensamiento, de la cultura, y que le entrega
durante su tiempo liberado (piel roida por necesidades en constante aumento) a la

accion andrquica de un sistema desencadenado de mass media."'®'

Hombre cibernético, hombre del progreso maquinario y la chatarra, hombre encadenado,
prisionero a una condena determinada por su mismo miedo e inactividad. Hombre que ha
dejado de construirse a si mismo, que ha dejado de responsabilizarse de si mismo y permite
que moldeen su vida y que le digan, a través de los discursos, sus deberes y quehaceres.
Hombre actual, el que ya no se aventura, el que ya no se da en la rebeldia y se refugia en el

miedo y en algiin molde de tienda de autoservicio.

“Toda liberacion depende de la toma de consciencia de la servidumbre, y el
surgimiento de esta consciencia se ve estorbado siempre por el predominio de
necesidades y satisfacciones que, en grado sumo, se han convertido propias del
individuo... Aqui, los controles sociales exigen la abrumadora necesidad de
producir y consumir el despilfarro; la necesidad de un trabajo embrutecedor
cuando ha dejado de ser una verdadera necesidad; la necesidad de modos de
descanso que alivian y prolongan ese embrutecimiento; la necesidad de mantener
necesidades enganosas tales como la libre competencia a precios politicos, una

. P wlo2
prensa libre que se autocensura, una cleccién libre entre marcas y gadgets.™'®

Victoria Camps, al respecto, nos habla de que existe un individualismo que caracteriza a
todo ser humano, pero que ese individualismo puede tener dos vertientes: una dirigida hacia
el egoismo o el interés meramente personal, y otra dirigida hacia la busqueda de la
autonomia, es decir, a la busqueda de la libertad sin el atropellamiento de la libertad de los

k}
Oll'OS.Io'

**! Friedmann, Georges, ELhombre y 1a técnica, p. 138.
'*2 Marcuse, Herbert, op. cit., p. 37.
18} Camps, Victoria, Paradojas del individualismo, Cfr. el capitulo: “En qué creemos™,
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Este individualismo egoista tiene que ver con un mundo donde coexiste una especie de
incredulidad de valores; nadie se atreve a pensar que la justicia o la libertad serin
cumplidas en su plenitud y por ello se prefiere aceptar y conformarse con lo que existe
alrededor, apropiarse de un modelo prefabricado para ir a la segura. Acabé la utopia, la idea
sobre un mundo més humano: *“Asi, cada uno acaba prefiriendo vivir para si mismo, con
proyectos a corto plazo y realistas, sin complicaciones de inciertas consecuencias.”!®*

¢Los costos? Estar oprimidos, alienados bajo un régimen neoliberal elitista, falta de
humanismo, cosificacién y el dejar en manos de otros el futuro de nuestro destino.
Preocupante situacién para ¢l hombre actual cuando debe responder a estas situaciones,

¢cudntas veces no preficre permanecerse en la amnesia, en la inexistencia, en la

inconsciencia de estas reflexiones?

Sabemos que el cambio no vendri sélo, hay que construirlo a través de una educacién que
no sélo tenga contemplado los aspectos utilitaristas del hombre, sino también su libertad y
participacién critica en su medio. Pero también cabria la pregunta: ;puede el hombre
quedar satisfecho con esa amnesia existencial, con esa falta de filosofia y ética, con esa
educacion que capacita y que no propone ningun esfuerzo mas alla que el que se requiere

para desempeiiarse en el trabajo?

Si la respuesta fuera afirmativa nada habria por hacer. De ahi la importancia por recobrar al
hombre que intenta romper los determinismos que le son impuestos (Proteo), el que
responde, el que se rebela, a pesar de una alienacién que pretende maniatarlo, amansarlo y
detenerlo. Proteo es rebeldia, el que no cree en discursos del: todo esta dado, todo esta
hecho. De creerlo, aceptaria también que ya otros se rebelaron antes que él, ya otros
hicieron lo que él queria hacer y lo unico que le resta es ajustarse en esta sociedad,

aceptarla, él pensaria que ya no puede renovar nada, no puede transformar nada.

% Ibid., p. 61.
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b) La crisis educativa

Lbs pretendidos cambios sociales con miras al mejoramiento de la humanidad en su
conjunto, las modificaciones politico-econémicas y los avances cientifico-tecnolégicos, no
han logrado superar afiejos problemas, como los de la explotacion, la guerra, la
desigualdad, etc. Al contrario, a partir de la Segunda Guerra Mundial y su culminacién con
las bombas atémicas de los Estados Unidos en Hiroshima y Nagasaki (1945), se pone en
cuestion si el papel de la ciencia coadyuva al bienestar y libertad de todos los pueblos o al

aniquilamiento y explotacién entre ellos.'®®

Al parecer el progreso cientifico y el Estado capitalista, mds bien, aparecen como nuevos
instrumentos de poder caracterizados por el dominio, la desigualdad y la explotacién entre
las naciones del mundo.'®® La economia capitalista parece funcionar desde una légica de

expansion y dominio (aunque en nombre de la libertad y progreso de la humanidad):

“entre los paises ricos o superdesarrollados y los paises pobres o
subdesarrollados... el desarrollo ilimitado de los primeros sélo puede mantenerse a
costa del subdesarrollo crénico de los segundos, y el desarrollo de éstos sélo

puede producirse limitando el crecimiento de aquellos.”'’

Bajo este contexto, la educacién ha sido parte de ese sistema contradictorio, se le ha
vinculado a las necesidades politico-econdmicas que requiere el sistema para sustentarse,
por medio de ella se ha pretendido justificar la contradiccién: dominacion-libertad. Cuando

se aduce la existencia de una crisis, a la educacion se atribuye cierta culpa.

183 La perpetuacion del peligro, la amenaza catasteéfica de una guerra, la pantalla del terror, todos ellos son
instrumentos del poder para ejercer un dominio mds ficil sobre los pueblos empobrecidos y endebles, y con
ello reine la "paz” y el “bicnestar” de manera “razonable™. Aunque en realidad, nos dice Marcuse, esta
sociedad es irracional: su productividad destruye y conforma, su paz se consigue bajo la amenaza de la guerra,
el enriquecimiento depende del empobrecintiento de los demas. Marcuse, Herbert, op. cit., pp. 19-20.

106 v a ~astucia de la razén’ opera. como tantas veces lo ha hecho, en interés de los poderes establecidos... La
razén tedrica y la practica... vienen a encontrarse en un plano comuin: el de la sociedad avanzada que
convierte el progreso cientifico y técnico en un instrumento de dominacién.™ [bid., p. 46.

'e7 Campillo, Antonio, op. cit.. p- 73.
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Cuando se habla de educacidn en crisis, se seitala su falta de vinculo con las necesidades
reales de la sociedad y que ello origina el que la sociedad este atrasada; y ello, a su vez,
impide ponernos a la par con los paises de primer orden. Angelo Broccoli nos dice al
respecto que no se puede achacar a la educacién la problemaitica general de la sociedad,

sino que ello se debe a diversos factores que es necesario estudiar.'®® En particular, este

autor opina que:

“no existe crisis de la relacién educativa que no pueda ser atribuida a un cierto
modo de entender y hacer filosofia... la educacidn, en realidad, expia por error
"culpas y responsabilidades que no son suyas; pero en ¢l momento en que acepta
tan entusiistamente esta atribucion de responsabilidades, haciéndose portadora de
ellas o bien colocandolas como su fundamento cientifico, traiciona sus tareas y se

condena a si misma a la crisis.”'®’

En todo caso, es todo un sistema el que esta en crisis, llimese a él sociedad moderna,
posmoderna, neoliberal, globalizadora, el hecho estd en que la pretendida civilizacién y
progreso técnico y de las estructuras sociales, no han logrado mejor equidad e igualdad en
la sociedad, y en cambio, con las medidas politicas y econémicas de los gobiemos actuales
(neoliberalismo) no han podido cumplirse las demandas sociales, cada vez se acrecientan

los contrastes y el descreimiento hacia su posible solucién.

La escucla es solo un reflejo de lo que acontece en el entorno, a través de ella penetran las
desigualdades, la resistencia y la lucha de clases. El hecho de que la escuela esté en crisis
s6lo puede representar un reflejo de una sociedad en crisis dada su estructura politica y

filoséfica.

18 Para Campillo la crisis de la socicdad contemporinea se origina dentro de la misma estructura de progreso
en que se sustenta el sistema capitalista. El progreso actual (politico-econdmico o cientifico-técnico) se
presenta como liberador, pero a su vez justifica la dominacidn entre los hombres y los pueblos, caracteristicas
contrarias, que al pretender ser conciliadas, fracasan y ocasionan una crisis entre las fuerzas sociales. [bid.,
ﬂg. 69-76.

Broccoli. Angelo, op. cit., p. 11.




¢) Valores tecnocriticos en Ia escuela

¢ Qué hacen el obrero, la secretaria, el capturista, el mecanico, el bodeguero, el chofer, el
contador, después de su trabajo?, ;hacia dénde se dirigen cuando han sido formados sélo
desde una visién prictica de las cosas? ;Qué hacen donde “..No hay sitio para el
humanismo y las Humanidades en un *orden’ en el que se ha borrado la distincion entre los
‘medios’ y los ‘fines’, o mads bien, en el que se han sustituido los fines libres de la
existencia Aumana por una compulsiva entronizacién de los ‘media’ y una pretendida-

‘programacion’ tecnificada de la vida?™!7

Ultimamente se han venido desatando en nuestra sociedad una serie de propuestas
educativas que intentan responder a intereses industriales y prometen a la clase media y
baja mejores oportunidades de empleo. Los contenidos educativos, principalmente de las

escuelas técnicas, se subordinan a la mera capacitacién para el trabajo: CONALEP, CETIS,

CEBETIS, etc.

Obviamente que ello no responde solamente a cambios de direccion social y econémica del
pais, son situaciones que tienen que ver con aspectos ideoldgico-politicos donde se
pretende que ¢l hombre sélo desarrolle su parte practica y utilitaria, no la critica ni la
filoséfica, con el fin de que no esté acostumbrado al pensar y por ende al proponer y dejar
de ser vulnerable. Se le prefiere sumiso, décil, disciplinado, atento y respetuoso, aportador

del maximo de su esfuierzo para contribuir al enriquecimiento de los menos.

En una sociedad como la actual, la Institucién Escolar tiende mas a servir a los intereses
econémicos y politicos de empresarios y sectores privilegiados, donde la educacién
formalizada tiende a doblegarse ante los intereses de las capas altas. Es una Institucion
Escolar manoseada por empresarios que buscan capacitar a las masas para tener recursos
humanos a la carta, preparados segtin sus necesidades, cosificando el proceso educativo con

discursos de modemizacién y calidad.

'"® Gonzalez, Juliana, “Humanismo de las Humanidades, Humanismo de las Ciencias”, en: 1 Simposio

internaciopal Humanismo v Sociedad. México, Instituto Nacional de la Nutricion, 1990. p. 12.
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Los valores tecnocraticos (econémicos) van sustituyendo y aplastando todo “intento. por.
enaltecer valores mas de caracter humano, del ser pensante. Lo préctico, lo_utilitario, se..
impone con fuerza, bajo los gobiemos empresariales y neoliberales, ante todo.indicio por

romper con el cerco alienante que rodea al hombre y pueda asi liberarse.

Pero la escuela bajo el sistema neoliberal no puede librarse de la resistencia, de la lucha de
clases. Se intenta una y otra vez romper con los estructuralismos tecnocriticos récalchdos -
insistentemente al inicio de cada sexenio, romper con las desigualdades e injusticihs‘ que

bajo ese telén se producen e intentan ocultar.

En la escuela se resienten las contradicciones y crisis sociales. Ello se debe en gran pané_ a .
que e! hombre, al no estar determinado del todo, busca auto-determinarse, Y- aqui :
retomamos nuevamente a Proteo (rebeldia), en el vaivén de esos determinismos que buscan
enclaustrarlo y su rebeldia nata insiste en la ruptura de ellos. Aquel ser que se resiste a que

lo encierren en moldes ajenos, prefiere la vaguedad, el libre albedrio.

En la escuela, la divisién de clases se traduce en la reproduccion y seleccién, en la
calificacién y descalificacion, en el poder para castigar a unos y premiar a otros, colocando

a cada quien segun su procedencia social, y segiin sus propios parametros y evaluaciones.

Pero también, a cada momento se va conformando una conciencia social que permite
comprender el engafio: la escuela no representa la panacea del cambio, al menos para las
mayorias. Lo que determina la situacién social, econémica y moral de las masas es un
sistema opresor. La escuela no tiene el poder en si misma para colocar a los que se
mantienen dentro de ella en los mejores puestos de trabajo dentro de la sociedad; ayuda,

pero no determina.

A pesar de ello, para las clases medias y bajas la educacién es una de las limitadas
esperanzas que se poseen para la superacion y el desarrollo; ésta es una necesidad basica
para cualquier ser humano, y sin embargo es una necesidad incumplida o incompleta en el

mayor de los casos. La capacitacion para el trabajo, aprender inglés y computacién, una
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carrera comercial, algo que funcione, algo que redittie, que sea rentable, que sirva, algo con

lo que se pueda tener mejores oportunidades de embleo y desarrollo.

Pero no nos engafiemos, los valores tecnocraticos, la mera capacitacién para el trabajo, los
aspectos utilitarios en la educacién no nos redimirin de nuestra miseria; para ello
requerimos de seres pensantes, criticos del entorno, participaciéon y comunicacién. Un sélo
grupo en la cispide social, una elite déspota al mando, no asumird nunca una labor por la
igualdad y justicia general. Ello solo podria lograrse con la incidencia propositiva de todos

en la estructura social.

d) Educacién, libertad y ética

El equivoco de las clases oprimidas que buscan igualdad en la Escuela consiste en creer que
la escuela, por si misma, como por arte de magia, va a repartir la igualdad social, siendo
que es completamente al contrario. Es a partir de que los grupos marginados busquen una
sociedad igualitaria, es como podran exigir, a su vez, igualdad dentro de una institucién

social.

A su vez, el esperar que la educacién escolar nos forje como mejores ciudadanos, el
creernos vacios y sin perspectivas y colocarnos en manos de los especialistas para que ellos
nos llenen de “buenos™ contenidos y nos creen las perspectivas, nos hace depender de
factores exteriores para el desarrollo personal y comunal. “La ensefianza obligatoria
destruye en muchos la voluntad del estudio independiente.”'’’ Esa dependencia que ejerce

la escuela sobre las multitudes es una manera de hacer que el otro no se valga por si mismo.

Ademas, mientras no se esté consciente del papel que juega la Escuela, se seguira creyendo
en ella, se seguird aceptando que la educacidn escolarizada nos salvara de la opresion sin

saber que esa misma circunstancia es la que nos tiene oprimidos.

""" Illich, Ivan, Juicio a la escuela... op. cit., p. 20.
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La liberaci6n, nos dice Freire, comienza por la conciencia de la posicién del oprimido con

respecto . del gp:esor. Es ese darse cuenta de la_presencia  del.opresor; - identificarlo,

estudiarlo, pekd no sélo de manera externa, sino.también descubriéndolo en nosotros; -

2 . . - . . 2
dandonos cuenta que lo alojamos como a un bicho anidado en nuestro interior."”?

'En este sentido, el oprimido aparece como un ente dual: tanto representa el papel de -

oprimido como reproduce el papel del opresor. Lo reproduce cuando busca imitarlo o
sustituirlo, piensa que *“ser mas™ es ocupar el lugar de opresor, es poseer su poder material.
Por ello la liberacién debe romper con la contradiceidn opresor-oprimido, dejar de ser tanto

el uno como el otro.

Sin embargo, el proceso no es facil, ya que ello representa una lucha intema: vencer el
miedo a la libertad, el oprimido no quiere asumirla, el opresor no quiere perderla. El
oprimido teme quedar vacio sin las prescripciones y huellas opresoras que han quedado
grabadas dentro de él. El opresor teme quedar vacio si le arrebatan esa libertad que usa para
reprimir y que siente s6lo de su propiedad. Por esto la liberaciéon implica un parto, sacar al
bicho que llevamos dentro, y al sabernos libres, creamos y forjamos a nosotros mismos. El
que teme la libertad prefiere el gregarismo, ajustarse a las ideas de otro, vivir adaptado mas

que integrado. Los que temen:

“sufren una dualidad que se instala en la ‘inferioridad’ de su ser. Descubren que,
al no ser libres, no llegan a ser auténticamente. Quieren ser, mas temen ser. Son
ellos y al mismo tiempo son el otro yo introyectado en ellos como conciencia
opresora. Su lucha se da entre ser ellos o ser duales. Entre expulsar o no al opresor
desde ‘dentro’ de si. Entre desalienarse o mantenerse alienados. Entre seguir
prescripciones o tener opciones. Entre ser espectadores o actores. Entre actuar o
tener la ilusién de que actian en la accién de los opresores. Entre decir la palabra
0 no tener voz, castrados en su poder de crear o recrear, en su poder de

transformar el mundo.”'”?

! Freire, Paulo, Pedagogia del oprimido. Cfr. Primer apartado.
2 Ibid., p. 39.
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La lucha debe entablarse con hechos palpables, no desde un plano meramente :subjetivista o
idealista. No basta con haber reconocido al opresor o saberse opresor de otros, y‘coh actos
de generosidad aligerar su papel opresor. Por ello es necesario ver en ¢l otrb a un sujeto y
con él luchar por la liberacién de ambos. Por ello insiste Freire, en varios de sus textos, que
ese acto de liberacion en realidad es un acto de amor, no un amor de sentimentalismo
ingenuo, sino de valentia, de comprension, de colocarse en el lugar del otro para entender
su sufrimiento, y a su vez, éste comprender el de aquel y juntos buscar una solucién. No

paternalista o de ayuda falsa, sino real, verdadera.

Esta praxis, este entendimiento, este convertir el discurso en acto, en realidad, tiene que

ver, a su vez, con un acto de conciencia, y esta conciencia debe estar enmarcada por la

ética.

La ética (ethos) es acto, es la posibilidad de praxis como decia el propio Sécrates.'”™ Esta
accidn a su vez debe estar liberada de ese individualismo egoista, de la mera bisqueda de
poder personal, del mero acto de pretender adquirir cosas y ejercer un dominio sobre los
otros, ello implica siempre cierta entrega hacia el otro, en pos de una mejor convivencia y

ejercicio de la libertad.

Ese no pretender dominar cosas ni anteponerse al otro tiene que ver también con un acto de
dominarse a si mismo (autarkeia) por medio de la autognosis, o conocimiento de nuestro
propio ser, la mirada volcada hacia si, con el fin de librarse de las dependencias y los
determinismos, y entonces, en un estado de libertad y autonomia, podremos hacer un
reconocimiento del otro, lo comprenderemos desde una libertad que nos permita no buscar

del otro depender, sino independencia.

El hecho de concebir al otro como un ser libre y tratarlo como tal, implicara crear una
relacidén entre sujetos que se reconocen en libertad, ello tenderd a retroalimentar esa
conciencia de autonomia, y luego entonces, ayudari a ambos sujetos a dejar de estar

objetivados.

7% Gonzilez, Juliana, Etica y Libertad, cfr. p. 120.
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Este acto de incluir al otro en nuestra vida ética es necesario, ya que sin él simplemente no
existiria una verdadera ética, sino simple retérica. La vida ética se hace, pues, a partirde la
conciencia personal primero y social después, y viceversa: “La vida ética no acontece ni
transcurre en la intimidad cerrada y solitaria del sujeto... es vida compartida, manifiesta,

hecha destino comiin y comunicable,”!”’

El paso que implica transformar a ese ser aislado y egoista, dependiente y determinado, .
hacia un ser que se libera de los lazos y las cadenas sociales, y comienza a comunicarse con... -
otros seres libres, o intenta liberar a otros con su ejemplo, lleva a cabo, en verdad, un'a"‘vidz‘i

ética.

Se hace pues necesario un saber vivir, ya que la vida no esta dada, como podria pensarse,

Al ser humano se le dio la posibilidad de elegir, de crearse su forma de vida, ya que su vida

no esta dictaminada, “Estamos condenados a la libertad” diria Sartre'’®, y por ello: “Parece

prudente fijarnos bien en lo que hacemos y procurar adquirir un cierto saber vivir que nos

permita acertar. A ese saber vivir o arte de vivir se le llama ética.”'”’

Por ello debe quedar claro que la vida ética, mas que un acto de lujo o mera altermativa que
se ha dado al hombre, es una responsabilidad ejercerla cotidianamente, y con nuestros actos
hacer participes a los otros. La vida ética no busca romper con todos los determinismos
sociales en forma absurda e ingenua, sino librarse de aquellos que nos impidan ejercer

nuestra libertad.

Aok K

Luego entonces ¢qué valores inculca la escuela? Como hemos visto, la escuela sélo es un
instrumento que actiia bajo determinadas circunstancias sociales, es un reflejo de la

sociedad. Una vez que fue industrializindose el entomo, se fue requiriendo de la escuela un

73 Ibid., p. 120.

';‘ Sartre, Jean Paul, El existencialismo es un humanisme, Cfr. passim.
77 Savater, Fernando, Etica para Amador, Cfr. Cap. I..
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ajuste en su sistema de enseflanza que permitiera adecuar la preparacién del hombre con su

“entorno.

La educacidn, asi, tiende a volverse mas prz’:ética y utilitaria, existe una declaracién abierta
" a que la educacién debe formar para el‘trabzijo. la educacion cada vez se va tecnificando
mas. en relacibn como se tecnificaba el pais. Se inculcan valores tecnocriticos
(utilitarismo). Hoy pricticamente se han olvidado los aspectos éticos y valores humanos. Se

ha sublimado el egoismo, el objetivizar al otro.

De Ila sociedad emanan los valores, y éstos a su vez se originan por multiples intereses:
politicos, econémicos, de clase, de justicia. La escuela estard concebida como un medio de
formacion a través del cual se puede crear el cambio que se requiere. Para los empresarios
un sujeto docil y obediente, servil a los lineamientos y requerimientos de su fabrica. Para el
Estado un ser alienado y maniobrable. Para los oprimidos una educacién liberadora, que

resignifique su papel en el mundo como entes participes y pensantes.

La escuela inculcara los valores que de ella se demanden, segtin la lucha de los intereses
que de cada sector social emanen. Los maestros deben estar conscientes de ello, y favorecer
los intereses de las masas, ya que de cllas parte la posibilidad de una superacion de

conjunto y el progreso general.

Como sea, es necesario un cambio, ya sea orientado hacia la modernizaciéon, ya sea
educativa, social, industrial, econémica, de comercio. Los cambios educativos, que son los
que aqui nos interesan, aunque no comprendidos de forma aislada, deben tener una
importante repercusion en las “formas™ de pensar, de interés, de comprender al mundo, etc.
Ya que: es a través de la educacidn como se “educa’™ al pueblo, alguien no piensa de unau
otra forma por azar ni por un toque magico de la naturaleza, su pensamiento es formado por
todo un proceso social que incide, ya sea en menor o mayor grado, en su vida. De ahi la

importancia de la educacion.
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CONCLUSIONES

El objetivo principal de este trabajo de tesis consistidé en analizar si la Institucién Escolar
representaba una altermativa de desarrollo y superacién para el ser humano en todos sus
ambitos (econdémicos, formativos, culturales, humanisticos), en un contexto social donde al
parecer se da prioridad a la difusién de valores tecnocriticos (econdémicos y utilitaristas)
que s6lo favorecen a un sistema -de corte neoliberal y preferitista- que tiende a la
cosificacion del hombre (opresién) para su colocacién al servicio de los intereses del

progreso industrial.

Las hipétesis del trabajo se relacionaron, precisamente en este sentido, para constatar si la
Institucién Escolar, al estar subordinada al sistema opresor, lo justifica y favorece con la
promocidn de valores tecnocraticos, o; en el segundo de los casos, al ser una institucién de
cardcter meramente social y humano inculca una educacién desinteresada, neutral y por
tanto tendiente al desarrollo integro del individuo. Es decir ;La Institucion Escolar actual
educa para la sumisién y servidumbre o para la reflexién critica, conscienciacién y

liberacién del individuo?

El anilisis de este tema es vasto y complejo, no se puede obtener una sola respuesta ni dar
un seguimiento lincal y mecénico. Sin embargo pudimos constatar lo siguiente: Que en la
medida en que fue incrementandose el proceso de industrializacién del pais y se fueron
implantando modelos politico-econémicos externos, cada vez mas de caracter practico y
utilitario (neoliberalismo), la educacién bajo este contexto sufria, a su vez, procesos de
cambio en su estructura, en la medida en que debia responder a las necesidades de la

demanda de empleo de esa misma industria en ascenso.

Este proceso fue lento y pausado, tienc que ver con la reconstruccidn del pais después de la
revolucién mexicana de 1910, el reacomodo econdmico-politico de 1a segunda posguerra,
pero ya mds concretamente con el arribo de la teoria neoliberal a nuestro pais en los ailos
80, con el que se pretendia un crecimiento econémico a partir del aumento de la eficacia

productiva. Esta teoria vendria a reafirmar la idea de que: en la medida en que las masas

112




fueran quedando identificadas con las normas y conocimientos requeridas por la industria
se favoreceria a la eficiencia y desarrollo del aparato. productivo,.y ello a su vez traeria~:

como consecuencia la mejora de superacién y oportunidades para todos los sectores.

Si bien es cierto que con estas medidas econémicas se creia dar respuesta a una logica en el
incremento del mercado mundial y a la productividad que necesitaba un pais empobrecido
y dependiente como México, también es cierto que los -muchos o pocos- logros y frutos
que fue arrojando la aplicacion del proyecto econémico neoliberal no tuvo el mismo eco en
toda la poblacién que participé con su trabajo y esfuerzo, y al contrario, cada vez son
menos los tinicos que se benefician. En realidad sélo unos cuantos se enriquecen en la

medida en que se arrojan cifras cada vez mayores de miseria, exclusion y desencanto.

Por tanto, la escuela como promotora de valores tecnocriticos es el resultado de un proceso
de industrializacién de las sociedades modemas. Este proceso fue lento y pausado, y la
escuela vinculada a la industria sélo pudo madurarse una vez que se requirié de personal

con caracteristicas precisas para desempefiarse de la mejor forma en los puestos solicitados.

Pero la escuela no surge con ese fin. En un primer momento aparece como uno de los
métodos por los cuales el joven Estado burgués pretende dar un nuevo orden a la estructura
social, encauzar la barbaric y el ocio hacia pautas de buen comportamiento e higiene.
Encerrar a la muchedumbre en carceles, hospitales, escuelas, significéd un reajuste para sus
consciencias. Habia que desaparccer la miseria de las calles a través de una ortopedia

general, introyectar una moral de respeto a la autoridad y utilidad social.

Serd entonces hasta el siglo XX cuando se ird estableciendo, silenciosamente, un vinculo
estrecho entre cscucla y economia seglin el proceso de industrializacion de cada region.
Asi, la escucla promoveria los valores tecnocriticos que se requerian en una sociedad que

buscaba progresar a través de la industrializacién de su estructura.

Con cllo. proporcionalmente se¢ va haciendo mds estrecho el apego del programa de la

escuela a los intereses de la industria, conforme se van propagando e imponiendo valores



- utilitarios en una sociedad neoliberal que contempla relaciones meramente de compra y

venta,

Para los paises denominados “desarro]lados y el proceso de .la industrializacién serd
acelerado en comparacién con los paises denommados “atrasados”, aspecto que conlleva a
una relacién de dependencia y explotacxon entre unos y otros. Las relaciones dentro de los
gobiernos neoliberales se irdn conformando en, rclacxones de dominio, de expansién de

intereses econémicos y con ellos la imposicién de ideologias y condiciones estructurales.

Esta relacién de dominio repercutié en la educacién de los pueblos al ser considerada como
un instrumento para la transfusién de ideas y roles de comportamiento servil a un sistema
opresor y favoritista que sélo atendia a sus intereses. La escuela, asi, sera incorporada a un

proyecto de desarrollo industrial, pero selectivo, donde los frutos estardn repartidos de

manera injusta.

Asi, la institucién escolar se pone al servicio de un sistema opresor, que lo justifica y
favorece a través de un sistema hecho pasar como newtro y libre. Sin embargo, constatamos
que este sistema funciona como filtro social, como embudo por donde se iran succionando
a las elites. Por medio de la escuela se ejerce un control sobre la movilidad y desarrollo

social. No todos estin llamados para ocupar los mejores puestos.

Pero también vemos que la escuela no se libra de la resistencia a la opresién y la blisqueda
de su liberacion a través de la exigencia y la lucha por mejores condiciones de vida. Ello
nos muestra cémo el hombre tiende a romper con los determinismos que buscan alienarlo y
estd en constante bitsqueda de su resignificacion y humanizacién. Esto lo lleva a entablar
una lucha contra la opresién., como ha sido el caso de las grandes movilizaciones: la
revolucién mexicana, las manifestaciones estudiantiles y obreras de los 60, y el estallido del
EZLN, que desmienten a un sistema desigual y opresor, y desmienten también el considerar
que las masas no pueden valerse por si mismas y enfrentar una lucha que consolide su

humanizacién en el entorno donde pretenden vivir con dignidad y no en la zozobra.
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La escuela, pues, queda vinculada a las necesidades de la industria‘comd una ,éondigién
para el progreso, promoviendo’valores tecnocriticos al por mayor (utilitarismo), con el.
tinico fin de echar a 'andar la- miquina productiva con la que ‘sélo’ unos se verin

beneficiados.

El sélo hecho de dar priroridad al caracter técnico en la formacion del hombre acarrea
problemas  preocupantes. En un mundo globalizado, donde se requiere que las mayorias
participen en el progreso, donde es necesaria la capacidad renovadora y creativa del
hombre, para que su incidencia en la sociedad sea enriquecedora, no cabe una educacién

que sélo atienda el aspecto meramente instruccionalista del hombre.

La formacién meramente practica y técnica acaba o diluye toda iniciativa por despertar la
capacidad inventiva, vital para el desarrollo del individuo y la sociedad en su conjunto. Si
Meéxico quiere incorporarse al mundo globalizado necesita hacerlo con un pueblo creativo y

consciente de su papel innovador y constructivo.

De ahi que la educacion debe buscar la integracion y no el mero ajuste del hombre a la
madquina social. Debe hacerlo critico de su entormo a través de la lectura y el conocimiento
cultural, para que de ¢l surjan pensamientos y posturas que enriquezcan la cultura del pais y

ello tenga incidencia en la cultura universal.

Pero ello sera dificil de lograr mientras sigan existiendo gobiernos despdticos, elitistas,
oligarquicos, racistas, y por otra parte, tampoco ayuda un pueblo dormido, apitico
encerrado en un mundo ficticio y artificial. Se requiere de un cambio de conjunto, donde
todos los sectores estén conscicntes de que la division nos empobrece como pueblo y que
por ello debemos incluir, ser inclusivos, integrar a los marginados para un cambio que
beneficie a todos. Se requiere que el indigena y el proletario, el empleado y todos los que
han sido marginados sean incluidos, no en la categoria baja de la escala social, sino en la
categoria humana, con derecho a superarse y encontrar nucvos espacios abiertos a sus
expectativas e inquietudes. Que esos espacios no estén amagados, como sucede en la

actualidad. Pero ;de que manera se puede lograr esa integracion, esa inclusion? Pues siendo

115



conscientes de que sélo en conjunto podemos mejorar como pueblo y que el individualismo
Yy egoismo extremos solo han ocasionado despotismo y crisis. Y ;como podremos estar

conscientes de ello? Bajo un proceso de liberacién. Veamos:

En Ia sociedad industrial contemporanea la novedad reside en que el control sobre el
hombre ya no radica sélo en el uso de la violencia o castigo fisico, en un afin por conseguir
la obediencia a través del latigo, l1a tortura o la pena de muerte. Las nuevas formas de
control van mas alla y buscan la conquista del hombre no sélo por medio de métodos
materiales; sino ahora, principalmente, a través de procedimientos psicolégicos y
pedagégicos alienantes que buscan grabar el respeto al autoritarismo y la disciplina en el

cerebro de las masas. Se busca la apropiacién del individuo en su totalidad: cuerpo y alma.

La conquista de la mente cs un asunto significativo para el sistema opresor, ya que sabe y
reconoce que es alli donde reside y descansa la semilla rebelde, la razén critica, el
pensamiento negativo, la fuerza que se opone y busca el cambio. De ahi la importancia por
la conquista del hombre en su totalidad, de su cuerpo si, pero principalmente de sus ideas y

pensamientos.

Pero ;de qué forma se ha ido logrando esta conquista espiritual de la época actual? A través
de la tecnificacién de la vida. La inculcacién de valores tecnocriticos, la mecanizacién de
los actos y la biisqueda de felicidad a través del consumo de aparatos y utensilios, que
representan en si mismos a los nuevos instrumentos de control empleados contra las masas

para su alienacion y embrutecimiento.

Muchas marcas, modelos y novedades, miltiples imigenes y signos publicitarios hacen que
el individuo se sienta libre, sicnta que es protagonista en la construccién y eleccién de lo
que desea y se crea en un ambiente donde no esta siendo obligado o amenazado, ni vigilado

u hostigado en el camino que lo lleva a la edificacién de su vida.

Pero por supuesto, esa variedad de posibilidades que el individuo encuentra a la venta en la

sociedad comercial como productos publicitarios, tienen todos un fin de persuasién, un
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fondo alienante y de control de la' mente. Los articulos de la tienda inducen a la satisfaccién
de necesidades sobrepuestas,- creadas, - fabricadas, - tendientes a satisfacer un cgo

individualista que busca el placer pérsonal y en el extremo, egoista.

Al hombre podrin amenazarlo, atarlo, cercarlo, lastimarlo y mantenerlo con una soga en el
cuello o un pie sobre la cabeza. Pero mientras a su mente, a su pensamiento, a su razén, no
puedan amarrarlas o maniatarlas, avasallarlas y sepultarlas, este hombre siempre tendri la
posibilidad de la rebeldia, de la razén critica, la reflexién, la posibilidad que lo lleve a la

blisqueda de alternativas para la conquista de su autonomia y libertad.

De ahi la importancia de una educacidon que busque reavivar esa semilla rebelde, la
consciencia critica del pueblo, con el fin de reavivar siempre la posibilidad de un cambio
que busque la liberacion del hombre en su totalidad, que su trabajo y formacién sean en
beneficio de él mismo y no de sus opresores. Una educacién que no sélo se dedique a hacer

del hombre un producto o complemento de la maquina industrial, sino todo lo contrario.

La educacion, por ello, debe liberar, transformar, renovar al hombre, para que éste se
renueve junto con esa misma educacién y ambos a la vez renueven el mundo donde
participan. La invasién o mera imitacion de modelos obstruyen el paso que conduce a la
innovacion, a la creacion, impide la superacidn de un estado tendiente a la mera repeticion

o reproduccidn de algo.

Debemos liberarmnos de la dependencia a través de un proceso de independencia, en este
caso, buscando la autonomia de pensamiento que se requiere para analizarnos como pueblo
y damos nosotros mismos la respuesta que necesitamos para avanzar. Pero el cambio no
debe depender de la iniciativa de factores externos a nosotros, el cambio debe partir de
nosotros. Si bien constatamos que la escuela ayuda a promover y justificar un sistema
elitista, opresor y tendiente a cosificar al hombre, también debemos estar conscientes que

ese sistema sélo puede romperlo el mismo oprimido, desde él y no desde su opresor.
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Como pedagogo, considero por ello, de suma importancia la labor docente como una fuerza
importante para la propulsién y gestacién del cambio, la palabra del maestro debe ser la
palabra del pueblo que demanda. La palabra del docente puede significar la semilla que
origine la formacidn integral del individuo, en ella radica la emancipacién de la semilla

redentora que cohabita en la mente de cada uno.

El trabajo docente debe fomentar en el alumno la duda, la pregunta, el cuestionamiento
hacia el mundo que le rodea, hacerle ver que é! es parte de un todo y que por lo mismo debe
concebirse en y con el mundo, integrarse a él conociendo y preguntando, participando y
demandando. El maestro debe ubicar a su alumno en su espacio y tiempo presentes, a los
cuales ¢l pertcnece y se encuentra insertado como un ente que hace historia, y a su vez se
debe tener como referencia el pasado (referencias) y el futuro (perspectivas) para la
comprension de ese presente. Un ser sin memoria y con un mafiana incierto y ficticio, es un

ser vacio, sin forma, un autémata que vive al dia.

El fomento de la duda es el primer paso, un primer ingrediente, si se prefiere, primordial en
la bisqueda por la liberacidn, es ese preguntarse por lo que nos rodea y encontrar lo

significativo, y desmentir lo que nos denigra como humanos.

La ética representaria un segundo aspecto de suma importancia, ya que es a través de ella
como ¢l maestro podria otorgar a su alumno un instrumento muy valioso para la eleccién y
decisién de sus propios actos (autognosis), para la comprensidn e integracién también de su
entorno (paideia) y la construccién y dominio de si mismo (autarkeia), en su beneficio, si,
pero no para ¢l maleficio de los demas (moral). La ensefianza de la ética tendria como
misién la de enfrentar al hombre con su mundo y hacerle ver que debe asumirse como un
ente libre de elegir sobre lo que le rodea, ayudar a descubrirlo en la libertad y con la fuerza
que se tiene para decidir y actuar, para buscar un cambio en beneficio de si mismo y su
comunidad. Con la ética el ser humano se descubre como un ser que puede modificar su
entorno, decidir por si mismo, y sobre todo, que es capaz de romper los determinismos que

le son impuestos por una sociedad que obstruye su camino hacia la liberacién.

118



La inculcacion de los valores, en este proceso, representaria un aspecto de suma
importancia, ya que si bien la duda y la ética significan el camino por el cual se cuestiona al’
mundo, se desenmascara al opresor y surge la posibilidad de un cambio, de elegir
libremente (no con una libertad trastocada) sobre lo que nos conviene para el encuentro de
nuestra humanidad, también es cierto que ¢l cuestionamiento y la busqueda deben tener un
fondo, un fin, que en este caso serian los valores (libertad, fratermidad, esperanza, respeto,

derecho, etc.) que resignifiquen y consoliden la humanidad.

Pero el gjercicio de estos valores nunca se originard del sentimiento de los gobiernos
despéticos; seria ingenuo pensarlo asi, sobre todo cuando la efectividad de estos valores
afectaria la posicién privilegiada e interés de lucro del despético. El reconocimiento y
puesta en marcha de los valores no se originara tampoco desde las instituciones del Estado
y discursos politicos, sino que tendra que comenzar desde el mismo oprimido, desde su

rebeldia, su critica y demanda.

Por ello el maestro no debe excluir, sino incluir, tratar de comprender a todos sus alumnos,
su posicién, sus dificultades, evitar las preferencias y por supuesto despertar en todos la
duda que fomente la comprensién del mundo en que se encuentran, la érica que les permita
romper determinismos y decidir por si mismos, inculcar valores que busquen la superacidon
de todos, la humanidad compartida, la riqueza no a costa de la pobreza. Incluyendo al otro,
opresor u oprimido, liberacion en comunién. Liberamos de la relacion opresora, ni

opresores ni oprimidos.

Es por todo ello que la educacion tecnificada, la capacitacién para el trabajo, la escuela
meramente funcional y tecnocratica: es necesaria pero insuficiente para la construccién del
humanismo del hombre actual. Al contrario, la educacién que sélo inculca valores
tecnocraticos sélo ayuda a sostener y mantcner a la sociedad opresora, la alienacion del

hombre y su opresion.
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La consciencia critica, la capacidad creativa, Ia pedagogia liberadora y la rebeldia que

busca igualdad y justicia, todas estas posturas representan un oasis bajo el desierto

alienante, paramo carente de ideas ¢ imaginacién.
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